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RESUMO

O objetivo desta pesquisa é conhecer os sentidos que alunos em formacgdo pedagodgica
atribuem aos conhecimentos da psicologia estudados na disciplina Psicologia da
Educacdo. A investigacdo seguiu os moldes da pesquisa qualitativa, empregando o
instrumento denominado Versdes de Sentido, definido como um relato livre que nao
tem a pretensdo de ser um registro objetivo do que ocorreu, mas uma reagao viva aos
acontecimentos. Pode ser escrito ou falado imediatamente ap6s o ocorrido e consiste
numa fala expressiva da experiéncia imediata de seu autor, frente a um encontro recém-
terminado. Nessa perspectiva, foi pedido aos alunos/professores que, ao final de cada
encontro, escrevessem os sentidos provocados pelos conteddos tratados na aula, como
favorecem e auxiliam no fazer escolar. Esse instrumento foi aplicado junto a cinco
alunos/professores enquanto cursavam Psicologia da Educacdo | e Il. As analises dos
sentidos da vivéncia indicam a ocorréncia de quatro classes tematicas: 1) contribuigdes
da disciplina Psicologia da Educacdo para a pratica pedagdgica, 2) pensamento e
reflexdo sobre o aluno adolescente, 3) reflexdo e busca por uma mudanca da pratica
pedagdgica e 4) entendimento de uma visdo de homem. Concluiu-se que, apesar de
todos os alunos/professores concordarem que a disciplina Psicologia da Educacéo
contribui para a pratica pedagdgica, ndo conseguiram explicar com clareza suas reais
contribuigdes no cotidiano escolar, utilizando-se da linguagem do senso comum, 0 que
indica uma ndo-apropriagdo desses conhecimentos. Também revelaram certa
dificuldade em entender os alunos adolescentes e apontaram que estudar esse assunto €
fundamental, porque trabalham com essa faixa etaria. Salientaram que, ao problematizar
o0 cotidiano, a aula torna-se mais interessante e, dessa forma, os conhecimentos teoricos
aprendidos refletem na préatica pedagdgica. Também ressaltaram a importancia de o

aluno ser entendido na sua totalidade.

Palavras-chave: Psicologia da educac¢do. Formacdo do professor. Complexidade.



ABSTRACT

The aim of this research is to know the senses that students in Pedagogical formation
attribute to the studied knowledge of psychology in discipline Educational Psychology.
The investigation followed the methods of qualitative research, making use of a
research instrument called Version of Senses, definied as a free report that does not
inted to be an objective registry about what happened, but it is a lived reaction to it. It
may be written or spoken imeddiately after what occorred and it is an expreessive
speech about the author’s immediate experience considering a recently finished
meeting. In this perspective, it was asked student/teachers that, at the end of each
meeting, they should write the senses provocated by the contents treated in the class, its
favourable aspects and how it could help the schooling work. This instrument was
applied to five students/teachers while they took the course of Educational Psychology
— part | and Il. The analysis of the sense of their experiences showed four themes: 1)
contributions of Educational Psychology for pedagogical practices, 2) thinking and
reflection about the adolecent student. 3) reflection and search for changing the
pedagogical practice and 4) understanding of a manhood view. It was concluded that,
though all the students/teachers agreed that the Educational Psychology subject
contributes with their pedagogical practice, they did not achieve a clear explanation to
its real contributions in everday routine in school, they made use of a common sense
language, which indicates that did not happen a knowledge appropriation. They also
showed a certain difficulty of understandig adolecent students and said that it is
fundamental to study this matter because they work with people at this age. They
emphasized that to reflect about the everyday classroom problems makes the class to
become even more interesting and that, in this way, the theory learned brings effects to
the pedagogical practice. They also emphasized how important it is to undestand each

student in a whole sense.

Key-words: Educational psychology. Teacher’s formation. Complexity.
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INTRODUCAO

Entendo a apresentacdo essencial, por revelar a trajetéria do pesquisador. Relato como
busquei, em minha historia, motivos para o desenvolvimento desta pesquisa. Amparei-me no
papel de aluna, de professora e coordenadora do Ensino Fundamental e Médio, de profissional da
salde, trabalhando como psicéloga em unidade basica, e, por dltimo, como professora de
Psicologia da Educacdo no curso de Pedagogia.

Dessa forma, compartilho com o leitor os sentimentos e as emocfes que experimentei
nesta jornada. Revelo o porqué da escolha de cursar pds-graduacdo em Educacdo e como defini o
tema, permitindo a compreensdo e o percurso desta dissertacdo, pois ela aponta os diferentes
contextos nos quais convivi e que me fizeram enxergar a realidade com os olhos de pesquisadora.

Estavamos em 1964, eu tinha 6 anos e fora matriculada no primeiro ano do antigo curso
primario, numa escola particular em S8o Paulo. Recordo-me das dificuldades de identificar as
letras, por isso, ndo lia nem escrevia corretamente, 0 que me impedia de copiar toda a matéria da
lousa antes que a professora a apagasse. N&o raro, meu caderno ficava incompleto. Por esse
motivo, minha professora brigava comigo, alterando a voz, e eu ndo queria mais ir a escola. Nas
reunides de pais e mestres sO se ouviam reclamacGes. Meu pai questionava-me como se eu hao
quisesse estudar.

O ano terminou e, com dificuldades, passei para o segundo ano. Recordo-me do esforcgo
que empenhei para superar minhas dificuldades; consegui melhores notas, o que me deixou
momentaneamente aliviada. Meu esforc¢o, entretanto, ndo foi suficiente, pois fui reprovada. Senti-
me fracassada.

Hoje, a distancia, avalio que as dificuldades encontradas decorreram da minha
imaturidade para ser alfabetizada. Completaria 7 anos apenas no final de outubro, e muitos
conteddos que a professora ensinava eu nao entendia.

Recomecei 0 segundo ano primario. Era 0 més de maio de 1966, quando minha mae
descobriu que estava doente e necessitaria de uma cirurgia urgente. Foi um periodo muito dificil
para todos nos. Essa situacdo fez com que eu ndo me concentrasse nos estudos. Nao fazia nada
em classe, muito menos as tarefas de casa, € meu pai, abalado, ndo tinha condi¢cGes de me
auxiliar.

A professora, insatisfeita, mandava-me conversar com a diretora que, além de me

interrogar, escrevia bilhetes para meu pai. Ele, quando os lia, reclamava muito. Felizmente,
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minha mae voltou para casa e, a medida que o ambiente familiar se harmonizava, meu
desempenho escolar ia melhorando. Nessa época, estando com a idade considerada correta para a
série e revendo contetidos estudados anteriormente, minha aprendizagem ocorreu sem maiores
problemas, mas tinha um medo enorme de errar e de fazer qualquer pergunta a professora. Passei
para a terceira série, cursei-a sem dificuldade, e 0 mesmo aconteceu na quarta série.

No antigo ginasio, fui matriculada em um colégio catdlico e nele permaneci até completar
0 quarto ano do curso de Magistério. Ingressei neste curso em 1974 e ansiava exercer a profissao.
No mesmo ano, comecei a trabalhar como auxiliar de professora no maternal. Assim iniciou-se
minha trajetoria profissional na educagéo.

No segundo ano do Magistério, a disciplina Psicologia da Educagdo despertou meu
interesse por abordar, teoricamente, situacdes observadas no dia-a-dia educacional e escolar. As
teorias que explicavam o processo de aprendizagem e do desenvolvimento me fascinavam.
Quando as estudava, conseguia entender o que ocorrera comigo na infancia, e considerava-as
fundamentais para o exercicio do magistério. Nesse momento, defini minha escolha profissional:
cursar Psicologia.

Em 1977, a classe do pré-priméario, que era mais numerosa, ficou sem auxiliar, e a
diretora do colégio pediu que eu trocasse de turma. As criangas tinham 6 anos e estavam sendo
alfabetizadas. N&o ficava a vontade naquela turma, em funcédo das atividades que as criangas
tinham de realizar. Ainda ndo entendia o que acontecia comigo, até perceber que estava
revivendo minha alfabetizacdo. Muitas vezes, notava a dificuldade que determinada crianca
encontrava para realizar as tarefas e me preocupava com a conduta que a professora iria tomar.
Observei que o tratamento dispensado aquelas criancas estava permeado de cuidado, atencédo e
paciéncia.

Nesse ano, terminei o Magistério e fui lecionar em uma escola infantil. No ano seguinte,
ingressei na faculdade de psicologia e, no terceiro ano de curso, voltei a estudar Psicologia da
Educacao, ampliando e aprofundando o conhecimento acerca do desenvolvimento infantil e dos
processos de ensino e de aprendizagem e de temas importantes para o desempenho das funcdes
de educadora e de psicéloga.

Quando terminei a faculdade, dei prosseguimento a minha trajetdria na educacdo. Cursei
psicologia para também atuar na area clinica, que muito me fascinava, porém esta experiéncia so

veio fazer parte do meu curriculo anos mais tarde.
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Lecionei no Ensino Fundamental | até 1997, sempre em escolas particulares. No ano
seguinte, ingressei no Estado, como professora substituta. Foi nessa ocasido que comecei a
trabalhar com adolescentes. Um desafio muito grande, uma vez que os outros professores e eu
encontravamos muita dificuldade de trabalhar com esse publico. Além de rever minha pratica
pedagogica, participei de cursos sobre adolescéncia e estudei mais sobre o assunto. Também,
busquei embasamento nos tedricos da psicologia.

Nesse mesmo ano, optei por cursar Psicopedagogia, por ser um campo do conhecimento
gue busca compreender como ocorrem 0s processos de ensino e de aprendizagem e as possiveis
dificuldades envolvidas nesses processos.

Em 2000, ainda no Estado, atuei como coordenadora de uma escola de Ensino
Fundamental 1l e Médio no Jardim Miriam, bairro da periferia de Sdo Paulo que se diferencia
pelo baixo poder aquisitivo e alto indice de criminalidade. Era uma escola com varios problemas
de infra-estrutura, pedagdgicos e sociais, além de ter, entre seus membros, grande nimero de
alunos em liberdade assistida da Febem. Os professores se queixavam da rebeldia, do modo de
andar, de falar e de se vestir de alguns jovens (a escola ndo tinha uniforme). No dia-a-dia, passei
a questionar o quanto é fundamental que o professor conheca os adolescentes, sua condicdo
bioldgica, cognitiva, psicoldgica, afetiva e social, a fim de perceber que situacdes simples muitas
vezes tornam-se conflituosas por falta dessa percepcao.

Havia prestado, em 1998, um concurso publico na area da salde, para atuar em uma
Unidade Basica de Saude (UBS) na prefeitura de Tabodo da Serra, municipio de Sdo Paulo. Em
2001, fui chamada para assumir o cargo, o que me levou a deixar a coordenacdo da escola e a
educacdo. Deparei, nesse momento, com outro desafio, pois passei a atender casos que até o
momento ndo faziam parte do meu cotidiano.

Nesse trabalho, o que mais despertou minha atengdo foi 0 nimero excessivo de criangas
que eram encaminhadas pelas escolas proximas da UBS com queixa de dificuldade de
aprendizagem. Ao receber a crianca, percebia que a escola, na maioria das vezes, isentava-se de
toda a responsabilidade, culpando a crianca e sua familia pelo suposto fracasso. Esse fato também
levou-me a refletir sobre o ensino da Psicologia da Educagdo nos cursos de formagdo de
professores.



13

A docéncia e a clinica sempre despertaram meu interesse, mas atuar somente na area
clinica ndo me satisfazia profissionalmente, porém ndo queria mais lecionar para o0 ensino
basico?.

Minha atuagdo junto aos professores como coordenadora e a passagem pela Unidade
Bésica de Saude fizeram-me decidir pelo ensino superior. Em agosto de 2002, comecei a
trabalhar no Centro Universitario Nove de Julho, lecionando Psicologia da Educacéo nos cursos
de Pedagogia. Atualmente, além de ministrar as aulas de Psicologia da Educacdo, coordeno, em
parceria com outra colega, o Projeto Social Univai2. Vale salientar que anteriormente integrava o
Projeto Brincar é Coisa Séria3.

Foi minha primeira experiéncia formando futuros professores, e essa nova pratica fez-me
vivenciar o novo. Senti-me desafiada, estimulada e motivada a buscar novos saberes. Percebi que,
academicamente, faltava algo que sé seria preenchido se eu cursasse pos-graduacgdo stricto sensu.
Em 2004, ingressei no Mestrado em Educag@o na mesma instituicao.

A escolha de ingressar em um Programa de Mestrado em Educacéo, e ndo em psicologia,
baseou-se na minha trajetéria na educacao e no fascinio que sinto por estar na sala de aula, em
contato com os alunos. A docéncia sempre fez parte de mim. Ndo me reconheco fora da sala de
aula e sem o contato com os alunos.

Por que pesquisar o tema Psicologia da Educacdo na formacdo do professor? SituacOes
que, vivi na infancia, relativas a falta de maturidade para a alfabetizacdo, relacdo professor e
aluno, situacGes emocionais que prejudicaram minha aprendizagem, mediagdes afetivas entre o

sujeito e 0 objeto de conhecimento, compreenséo da subjetividade* humana, fundamentais para o

1 O Ensino Basico compreende a Educacao Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio.

2 Esse projeto visa levar os alunos de diferentes cursos da Uninove a escola publica para realizar
trabalho voluntario e estdgios. Também oferece palestras para os professores e gestores das
escolas parceiras e alunos da faculdade.

3 O Projeto Brincar ¢ Coisa Séria visa apontar a importancia do brincar no desenvolvimento
global da crianca e capacitar profissionais da educacdo e da salde para atuar em brinquedotecas
hospitalares.
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* Subjetividade é “a sintese singular e individual que cada um de nés vai constituindo conforme
vamos nos desenvolvendo e vivenciando as experiéncias da vida social e cultural; € uma sintese
que nos identifica, de um lado, por ser Unica, e nos iguala, de outro lado, na medida em que 0s
elementos que a constituem s3o experenciados no campo comum da objetividade social. [...] E a
maneira de sentir, pensar, fantasiar, sonhar, amar e fazer de cada um. E o que constitui 0 nosso
modo de ser” (BOCK, 1999, p. 23).

sucesso do processo de ensino e aprendizagem sao assuntos abordados nos diferentes referenciais

teoricos trabalhados na disciplina Psicologia da Educacdo. Sabe-se que também é funcdo da
escola promover um ambiente saudavel, com seguranca.

Além disso, no decorrer de minha vida profissional como professora e coordenadora dos
diferentes niveis de ensino, apoiei-me em autores da psicologia que dao suporte tedrico a
Pedagogia (Piaget, Ausubel, Bruner, Freud, entre outros), a fim de buscar respostas para as
duvidas que encontrava no cotidiano escolar, referentes ao processo de desenvolvimento, de
ensino e de aprendizagem.

Ao ingressar na faculdade de psicologia e estudar mais detalhadamente esses autores,
percebi quanto suas concepcbes foram importantes na minha formacdo profissional como
professora e quanto o seriam para mim como psicéloga. Dessa forma, acredito que também
possam ser importantes para a pratica pedagdgica dos futuros professores.

Ainda explicando o porqué do tema, ressalto que ao trabalhar na Unidade Bésica de
Saude, fiquei perplexa com o numero de criangcas encaminhadas pelas escolas vizinhas com
queixa de dificuldade de aprendizagem' Esse fator foi determinante para minha escolha. Os
encaminhamentos eram feitos, na maioria das vezes, pelos professores e/ou pelos diretores e
coordenadores das escolas.

Ao entrar em contato com os profissionais que encaminhavam as criancas, na maioria das
vezes, as respostas que recebia eram: “Ele(a) ndo tem jeito!” “E um caso perdido!” “A familia é
desestruturada!” “Ele(a) passa fome, por isso ndo aprende!” “Coitadinho, também € tdo pobre!”,
entre outras. A escola cabia pouca ou nenhuma responsabilidade. Ficava indignada. Como pode
uma crianca de 7, 8 anos, ou mesmo um adolescente ser um caso perdido?

Os estudos em Psicologia Escolar e Psicologia da Educacdo apontam que, antes de
encaminhar criancas e jovens, é necessario avaliar diferentes aspectos, entre eles o bioldgico, o
psicoldgico, o historico, o social e o cultural, tentar diferentes formas de ensinar, avaliar a l6gica

do pensamento e respeitar o ritmo pessoal.
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Tenho consciéncia de que a psicologia sozinha ndo explica todos os entraves da

Educac4o; o intercambio com outras &reas do conhecimento® &, sem ddvida, primordial, mas acre

> No capitulo | abordaremos a relevancia de um ensino transdisciplinar

dito que seja de fundamental importancia que o profissional da educagdo saiba como ocorre o
desenvolvimento da crianca e do adolescente e que tenha conhecimento sobre temas tais como
desenvolvimento da personalidade, cognigéo, socializacdo, motricidade, pensamento, linguagem,
relacdo professor/aluno e adolescéncia.

Psicologia da Educacdo tem sido uma das disciplinas obrigatorias no curriculo basico dos
cursos de formacdo de professores. A ela sempre foi atribuida grande importancia, na medida em
que estuda como ocorre o desenvolvimento humano e como se d& o processo de ensino e
aprendizagem.

Historicamente, a Psicologia da Educacdo € uma das areas de conhecimento que sempre
direcionou a pratica pedagogica. Nesse sentido, oferece aos professores a possibilidade de
enxergar o desenvolvimento e a aprendizagem do aluno sob diferentes angulos, ja que apresenta
diferentes correntes tedricas, com objetos e metodologias proprios.

De acordo com Gatti (2003, p. 105), a Psicologia da Educacao “é espaco de conhecimento
que tem um objeto — o ser humano em desenvolvimento, em uma perspectiva caracteristica cujo
eixo sdo as subjetividades em construgdo, em e para uma dada cultura, a partir das acgdes
intencionais de outras subjetividades”.

Minha atencdo atualmente esta focada na Psicologia da Educacdo, por ser minha area de
atuacdo e porque acredito que essa disciplina oferece aos professores conhecimentos referentes
aos processos de ensino e aprendizagem necessarios para a atuagao docente.

Foi com o propo6sito de trazer a luz tdo importantes contribuicdes que busquei como
objeto de estudo desta pesquisa a Psicologia da Educagdo, com o objetivo de conhecer 0s
sentidos atribuidos aos conhecimentos estudados por meio dessa disciplina por alunos que
cursam formacdo pedagogica. Parto da premissa de que esses conhecimentos podem contribuir
para a pratica pedagdgica daqueles que buscam a docéncia como profisséo.

Realizo minha pesquisa com professores que atuam no magistério e que cursam

Complementacdo Pedagogica, por trés motivos: primeiro, porque ja tiveram essa disciplina na
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licenciatura; segundo, porque a maioria desses alunos/professores leciona ha muito tempo e, no
meu entendimento, esse fato faz com que tenham outro olhar enquanto vivenciam na pratica as
diferentes abordagens tedricas da psicologia; e, por ultimo, porque em funcdo da experiéncia que
possuem, formam um grupo diferenciado e questionador, fazendo com que as salas de aula se
transformem em verdadeiros espacos de debate.

De acordo com Pinto (2003), a Complementacdo Pedagogica pode ser entendida como
educacdo continuada, uma vez que exige do aluno formacao inicial. Assim, a Complementacéo
Pedagogica deve garantir a troca de experiéncias entre os alunos/professores, pois cada um
trabalha em diferentes realidades, com diferentes alunos e diferentes gestores. Nesse curso, 0
estudante compartilha situacdes, idéias e fazeres, atualizando conhecimentos e analisando
possiveis mudancas na pratica pedagdgica.

Nesse sentido, expressa Christov (2004, p. 9): “a Educacdo Continuada se faz necessaria
devido a propria natureza do saber e do fazer humanos como préticas que se transformam
constantemente. A realidade muda e o saber que construimos sobre ela precisa ser revisto e
ampliado sempre” [...].

Utilizo a teoria da complexidade com énfase em Edgar Morin como referencial tedrico,
por ser um pensador que faz articulagdes entre a unidade e a multiplicidade, aborda o
inacabamento do ser humano, a consciéncia planetaria, a transdisciplinaridade e a reforma do
pensamento, concepcgdes que compartilho.

Concordamos com Morin (2003a) gquando aponta a importancia de estarmos atentos a
diferentes formas de olhar a educacdo, sinalizando os sete saberes necessarios a educacdo do
futuro. No primeiro, ressalta as cegueiras do conhecimento: o erro e a ilusdo; salienta que o
conhecimento humano estd ameacado pelo erro e pela ilusdo, ndo ha verdades absolutas. No
segundo, alerta para os principios do conhecimento pertinente; para resolver os problemas do
mundo, é necessaria a reforma do pensamento, é preciso estabelecer relacdes entre as partes e 0
todo, “o conhecimento das informacdes e dos dados isolados € insuficiente” (p. 36). No terceiro,
refere-se a ensinar a condicdo humana, isto €, o0 homem possui caracteristicas fisicas, bioldgicas,
psiquicas, culturais, sociais e historicas, e deve ser visto pela escola como um todo; a condicao
humana deveria ser, segundo Morin, “objeto essencial de todo ensino” (p. 15). O quarto saber
deveria ensinar a identidade terrena, isto €, € preciso ensinar a “historia da era planetaria”. O

quinto seria ensinar a enfrentar incertezas, os imprevistos, o inesperado. No sexto refere-se ao
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fato de que a escola também deveria ensinar a compreensdo; para Morin (2003a, p. 93), “[...]
ensinar a compreensao entre as pessoas como condicdo é garantia da solidariedade intelectual e
moral da humanidade”. O sétimo saber refere-se a ética do género humano, isto €, individuo,
sociedade e espécie ndo se separam.

Segundo Almeida e Carvalho (2005, p. 103) citando Morin, se “[...] se tivesse a audacia e
a coragem de comecar a fazer uma reforma do ensino, fundada nesses nucleos de conhecimentos,
talvez algumas esperancas pudessem existir” [...]. Para o autor, a reforma necessita de um
pensamento complexo, que religue, pois é apenas reformando 0s espiritos que se podera reformar
0 sistema educacional, e vice-versa.

Nesse sentido, expressa: “a reforma necessaria do pensamento é aquela que gera um
pensamento do contexto e do complexo. O pensamento contextual busca sempre a relacdo de
inseparabilidade e as inter-retroacGes entre qualquer fenbmeno e seu contexto, e deste com o
contexto planetario” (op. cit., p. 21).

O tema desta pesquisa ndo é novo, no entanto, 0 assunto ndo esta esgotado: a cada estudo
surgem novos resultados, debates e questionamentos que serdo apontados ao longo desta
pesquisa.

Este trabalho estd organizado da seguinte forma:

No primeiro capitulo abordo quatro aspectos relevantes apontados por pesquisadores da
area quanto a contribuicdo da Psicologia da Educacdo na formacdo de professores. Sao eles:
concepgdo de homem, teoria versus préatica pedagogica, diferentes concepgdes tedricas abordadas
na disciplina Psicologia da Educacéo e a relevancia de um ensino transdisciplinar.

No segundo capitulo, fago a caracterizacdo do curso Complementacdo Pedagogica e
explico o procedimento metodolégico VersGes de Sentido, utilizado na pesquisa. Também
apresento tabelas nas quais € possivel visualizar em detalhes as caracteristicas dos sujeitos da
pesquisa e os temas trabalhados por aula com as Versdes escritas pelos alunos/professores no
decorrer das aulas de Psicologia da Educacao | e 11.

No terceiro capitulo, exponho as analises dos sentidos da vivéncia dos alunos/professores.
Também faco comentérios, articulando a pesquisa com os resultados obtidos, e aponto sugestdes
que podem ser adotadas para auxiliar aqueles que se interessam pelo assunto.
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| - APSICOLOGIA DA EDUCACAO NA FORMACAO DOCENTE

A interlocucdo entre psicologia e educacdo hd muito tempo é tema de debates entre os
profissionais que trabalham com formacdo de professores e buscam, na disciplina Psicologia da
Educacao, contribuicdes relativas ao desenvolvimento e ao processo ensino/aprendizagem para o
fazer pedagoOgico. A literatura especializada aponta que os conhecimentos psicolégicos
contribuem para a préatica educativa e que essa disciplina deve fazer parte do curriculo basico das
licenciaturas.

Neste capitulo, apresentaremos quatro aspectos que tém sido discutidos pelos
pesquisadores da area, que também consideramos importante serem avaliados pelos docentes que
ministram a disciplina Psicologia da Educagéo nos cursos de formacao de professores. Séo eles: a
concepgdo de homem, a multiplicidade de correntes tedricas que integram a disciplina, a relacdo
entre teoria e pratica e, por altimo, a relevancia de um ensino transdisciplinar para melhor
compreensdo dos fendmenos da realidade.

Acreditamos que discutir a concepcdo de homem com o aluno em formacéo podera leva-
lo a perceber que este é um sujeito concreto, produto das relagdes sociais, e que suas capacidades
individuais ndo sdo dadas apenas pela natureza, mas construidas em relacdo com o contexto
historico, podendo, dessa forma, evitar a psicologizacdo, ainda muito presente em nossas escolas.

Nesse sentido, concordamos com Libaneo (2003, p. 66) que, citando Lane, ressalta:

Tanto os processos internos quanto os estimulos do meio tém um
significado anterior a existéncia do individuo e esta anterioridade
decorre da histdria da sociedade, grupo social ou cultura na qual o
individuo nasce. A individualidade de cada ser humano, por mais
‘sui generis’ que possa ser, s podera ocorrer sobre os contelidos
que a sociedade lhe da, sobre as condicGes de vida real que ela Ihe
permite ter.

Ao estudar as diversas concepcdes teoricas, é possivel que o aluno apreenda os conteidos
desenvolvidos na disciplina Psicologia da Educacdo de maneira abrangente, tendo em vista que
cada abordagem podera contribuir para uma visdo ampla e critica da disciplina, ndo se
desvinculando da relagéo com a realidade social.

Quanto a relacdo entre teoria e préatica, entendemos que, ao abordar as diferentes correntes

teodricas deve-se levar em conta a realidade das escolas, possibilitando que o futuro professor
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traga para discussdo elementos de sua pratica cotidiana. Compreendemos que, dessa forma, 0s
conteudos abordados sejam melhor apreendidos por ele.

Quando apontamos a relevancia de um ensino transdisciplinar, entendemos que o
contetdo abordado toma vida, ndo se mantendo estatico, ja que a transdisciplinaridade se utiliza
de diferentes linguagens, como a arte, a masica e a literatura. Assim, o futuro professor podera

contextualizar o conhecimento, tornando-o significativo.

1.1 - CONCEPCAO DE HOMEM

[...] A educacéo deveria mostrar e ilustrar o Destino multifacetado do
humano: o destino da espécie humana, o destino individual, o destino
social, o destino historico, todos entrelagados e inseparaveis. Assim, uma
das vocacdes essenciais da educacéo do futuro sera o exame e o0 estudo
da complexidade humana. Conduziria a tomada de conhecimento, por
conseguinte, de consciéncia, da condicdo comum a todos os humanos e
da muito rica e necessaria diversidade dos individuos, dos povos, das
culturas, sobre nosso enraizamento como cidadaos da Terra...

(Edgar Morin))

O primeiro aspecto importante que iremos discutir se refere a forma de conceber o ser
humano. Para elucidarmos essa questdo, recorreremos a histéria da psicologia.

De acordo com Bock (2002), no século XIX a burguesia moderna ganha importancia
como classe social e as transformac6es que decorreram dessa ascenséo refletiram na ciéncia e na

psicologia. A autora salienta que:

[...] A énfase na razdo humana, na liberdade do homem como
possibilidade de transformacdo do mundo real e a énfase no
proprio homem foram caracteristicas de ascensdo da burguesia
gue permitiram uma ciéncia racional que buscou desvendar as leis
da natureza e construir um conhecimento pela experiéncia e pela
razdo [...] (op. cit., p. 15).

Surge, dessa forma, a ciéncia moderna: experimental, empirica e quantitativa. Bock
(2002) também aponta outras caracteristicas marcantes da ciéncia do século XIX: é positivista,
porque se baseia no observavel; racionalista, porque enfatiza a razdo como possibilidade de

descobrir as leis da natureza; mecanicista, porque é baseada na idéia do funcionamento regular do
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mundo; associacionista, porque acreditava que as idéias se organizam na mente em forma de
associacOes, produzindo o conhecimento; atomista, por acreditar que a organizacdo das partes
forma o todo; e determinista, por pensar o0 mundo como um conjunto de fendBmenos de causa e
efeito que podem ser descobertos pela razdo humana.

Em 1875, a partir dessas concepgOes, Wundt caracterizou a psicologia como ciéncia que
tinha um objeto proprio: a experiéncia consciente. Segundo Bock (2002, p. 16), “[...] Wundt
reconhecia o carater basico dos elementos da consciéncia (atomismo), mas se diferenciava do
associacionismo por pensar a consciéncia como processo ativo na organizacdo de seu contetido
pela forca de vontade. Concebia o individuo ao mesmo tempo como criatura e como criador” [...].
Como Wundt ndo dispunha de instrumentos metodologicos para resolver as contradi¢cdes do
homem apontadas pelas diferentes correntes, propds duas psicologias, uma experimental e outra
social, a fim de solucionar a separagdo entre “natural e social, autonomias e determinacgéo;
interno e externo” (op. cit., p. 16).

Os seguidores de Wundt escolheram uma das extremidades dessa dicotomia. Titchener
entendeu o homem dotado de uma estrutura capaz de fazer com que a experiéncia se torne
consciente; James, enxergava 0 homem como um organismo que se adapta a determinado
ambiente; o comportamentalismo o concebia como resultado de condicionamentos, a gestalt deu
énfase as experiéncias vividas pelo ser humano e a psicandlise valorizou forgas desconhecidas e
ndo dominadas, mas que também constituem o homem.

Bock (2002) ressalta que todas essas abordagens tentaram compreender o ser humano e
sua relagcdo no mundo, mas nenhuma delas superou 0 mecanicismo e o determinismo trazidos por
Wundt. Mecanicismo porque entendia o homem como uma maquina dotada do préprio
funcionamento, e determinismo por subentender causas e efeitos que observamos. A autora
afirma que as diferencas entre essas perspectivas tedricas ocorrem quando contrabalangamos 0s
dois lados: “interno/externo; psiquico/organico; comportamento/vivéncias  subjetivas;
natural/social; autonomia/determinacao” (op. cit., p. 17). Salienta que, ao enfatizar apenas um dos
lados, ndo é possivel compreender o fenémeno psicoldgico, pois fica sempre faltando o seu
oposto. Afirma que “[...] esses elementos sdo a contradicdo presente do fendmeno psicoldgico;
enquanto ndo assumirmos esse movimento existente no interior do préprio fendmeno, néo

avangaremos na sua compreensdo” (op. cit., p. 17).
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1.1.1- A CONCEPCAO DE HOMEM SEGUNDO O PENSAMENTO COMPLEXO

Entendemos que a teoria da complexidade com énfase em Edgar Morin apresenta uma
perspectiva critica para a compreensao do fenbmeno psicoldgico, pois rompe com 0 pensamento
linear e com os processos que fragmentam o conhecimento; opde-se aos mecanismos
reducionistas, incorporando as diferentes formas de pensar; considera as influéncias do meio
externo e interno; enfrenta a incerteza e a contradicdo e propde uma concepcdo de homem
trinitario, da qual compartilhamos. Para Morin (2003b), se pensarmos a sociedade e o0 sujeito de
maneira determinista, este desaparecera.

O autor prop6e uma definicdo de sujeito partindo de uma base “bio-logica” e para isso
admite que a idéia de autonomia é inseparavel da idéia de auto-organizacdo. Para Morin (2003b,
p. 118), a autonomia depende do meio em que 0 homem esté inserido, seja ele bioldgico, cultural
ou social. Afirma que os seres humanos, enquanto culturais e sociais, s6 podem “ser autbnomos a
partir de uma dependéncia original em relacdo a cultura, em relacdo a uma lingua, em relacdo a
um saber”.

Também explica que, para entender o conceito de sujeito, € necessario compreender o
conceito de individuo. Ressalta que, na histéria do pensamento bioldgico, existiram duas
tendéncias contrarias. Para uma, a Unica realidade € o individuo e, para a outra € a espécie. Morin
(2003b) salienta que as duas nocBes sdo complementares. O individuo &, a0 mesmo tempo,

produto e produtor. Nesse sentido, afirma:

[...] Assim também, quando se considera o fendbmeno social, sdo as
interacOes entre individuos que produzem a sociedade; mas a
sociedade, com sua cultura, suas normas retroage sobre os
individuos humanos e os produz enquanto individuos sociais
dotados de uma cultura. (op. cit., p. 119)

Petraglia (1995), citando Morin, ressalta que cada individuo é Unico em sua anatomia,
fisiologia, comportamento, inteligéncia. E essa individualidade que o distingue dos demais.
Sujeito é 0 “eu”, pois é capaz de posicionar-se no centro do mundo, ocupando seu préprio espaco.
Aponta que a concepcao de homem de Morin é complexa, entdo esse “eu” precisa relacionar-se
com o ‘tu’, pois ambos fazem parte do mundo.

Assim, o sujeito manifesta-se junto com o mundo, é auto-organizador, capaz de

transformar-se sempre. Nesse sentido, relata a autora, “[...] essa capacidade pressupde outras
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caracteristicas fundamentais para o desenvolvimento do processo auto-organizador, como
autonomia, individualidade, incerteza, ambiguidade e complexidade” (op. cit., p. 58).

A nocdo de sujeito proposta por Morin, segundo Petraglia (1995), revela-se a0 mesmo
tempo subjetiva e bioldgica e ndo pode ser restringida a uma concepg¢do humanista, nem a uma
concepgdo metafisica, muito menos a uma concepcao antimetafisica, mas compreende a juncdo
de todas elas.

Ao abordar a concepcdo de homem, Morin (2003a) busca compreender “que a unidade é
maltipla e que o multiplo é uno”. Salienta que o ser humano possui uma unidade genética comum
a todos e uma identidade cultural parecida comum ao seu meio. Dessa forma, a cada situacéo o
ser humano age de forma semelhante a sua cultura e expressa sua afetividade de forma Unica.

O autor ressalta que o homem possui trés naturezas inseparaveis: em primeiro lugar,
somos individuos; em segundo, pertencemos a espécie homo sapiens; em terceiro, SOmos seres
sociais. De acordo com Morin (2003a, p. 52), 0 homem é um “ser plenamente biolégico, mas, se
ndo dispusesse plenamente da cultura, seria um primata do mais baixo nivel”. O autor assim

exprime:

[...] A sociedade vive para o individuo, o qual vive para a
sociedade; a sociedade e o individuo vivem para a espécie, que
vive para o individuo e para a sociedade [...] todo desenvolvimento
verdadeiramente humano significa o desenvolvimento conjunto das
autonomias individuais, das participacGes comunitarias e do
sentimento de pertencer a espécie humana (op. cit., p. 54-5).

Para Morin, o homem integral é dotado de sabedoria e de loucura. E 0 homem “sapiens-
demens”, que possui suas possibilidades e limitagbes. Petraglia (2001, p. 25), citando Morin

escreve:

[...] Essa concepcdo explica o ser humano que concentra em si a
ambigliidade e a incerteza, entre o cérebro e o ambiente, a
objetividade e a subjetividade e o real e o imaginario. No homem e
na mulher, na crianca e no adulto estdo presentes a afetividade, a
inteligéncia, o sonho, a alegria, a tristeza, a fantasia, o acerto, o
erro, a ubris, entendida aqui como o excesso e o desmedido, enfim,
todos os aspectos que por si fazem parte da histéria humana.
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Visto dessa forma, concordamos que temos de levar em consideragdo que as autonomias

individuais ndo sdo oferecidas apenas pela natureza, mas também construidas na relagdo com o
mundo fisico e social. Assim, deixaremos de ter uma concepcdo de homem baseada somente na
natureza humana e passaremos a enxergar e entender a condigédo humana.
De acordo com Morin (2003a), o entendimento da condi¢cdo humana é um dos buracos negros
que precisa ser superado. Ele afirma que o homem é visto de forma fragmentada, mas que o ser
humano é ao mesmo tempo fisico, bioldgico, psiquico, cultural, social e histérico. Ao mesmo
tempo que é multiplo, ele é parte de uma unidade. Isso significa que o ser humano possui 0s
elementos genéticos e culturais de nossa diversidade, portanto, temos de enxerga-lo como tal.

Para Morin (2005, p. 19) o ser humano € “100% biologico e 100% cultural [...] carrega a
heranca genética e a0 mesmo tempo o “imprinting” e a norma de uma cultura”. Ressalta que 0s
humanos sdo marcados pelo imprinting cultural desde o nascimento, a principio pela familia,
depois pela escola, em seguida pela universidade e, por ultimo, pela vida profissional.

Segundo Morin (2003a, p. 47), “interrogar nossa condicdo humana implica questionar
primeiro nossa posi¢cdo no mundo”, levantando questfes como: Quem somos? De onde viemos?
Onde estamos? Para onde vamos? Para isso temos de reconhecer ndo so nossa identidade terrena
fisica e bioldgica, mas também psicolégica, sociolégica e cultural. Para o autor, se somos
natureza, somos também cultura; se somos individuos, somos também sociedade. Assim,

aprender a condicdo humana requer a inclusdo do homem na realidade social.

1.1.2- TRABALHOS REALIZADOS QUE SUGEREM APROXIMACAO COM O PENSAMENTO
COMPLEXO

Os trabalhos que apresentaremos nesta parte realizados na &rea da Psicologia da
Educacdo, ndo abordam as idéias de Morin, porém, no nosso entendimento, sugerem uma
aproximacao da visdo de homem complexo proposta pelo autor. Entre eles, temos os de Goulart
(1985, 1993), Almeida (1999), Libaneo (2004a) e Gallart (1999).

Goulart (1985) realizou uma pesquisa com professores da disciplina Psicologia da
Educacdo em Belo Horizonte, com o objetivo de analisar o0 momento pelo qual passava a
disciplina. Aponta que as crises decorrem do fato de os profissionais terem se apoderado de uma

psicologia educacional importada dos Estados Unidos e da Europa e a ensinarem baseados nos
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moldes dessas culturas, sem levar em consideracdo nossa realidade. Em outro estudo (1993, p.
13), a autora faz um alerta aos educadores: abandonar uma visao individualista de homem e
passar a vé-lo como sujeito que constrdi sua historia.

Os resultados da pesquisa de Goulart mostram que, a partir do momento em que
importamos teorias e/ou metodologias de outros paises e as utilizamos de forma perpassada e
linear em nossa cultura, sem analisar as condi¢fes sociais, historicas e culturais, agimos como se
estivéssemos negando nossa unidade e diversidade e, com certeza, muitas criancas e jovens, ao
encontrar dificuldades, poderéo ser responsabilizados.

Almeida (1999), partindo da trilogia professor/licenciado, formagdo de professores,
aluno/adolescente, buscou analisar as contribuicdes da Psicologia da Educacgédo para a percep¢éo
dos professores sobre adolescéncia e como véem a propria atuacdo pedagdgica junto ao aluno
adolescente. Concluiu que os professores encontram dificuldades em trabalhar com essa
populacdo. Nesse sentido, afirma: “a Psicologia, nos cursos de licenciatura, deve buscar a
compreensdo do que ocorre nas escolas de ensino fundamental e médio, problematizando sobre
guem € o aluno-adolescente e 0 que ocorre no cotidiano das escolas que atendem jovens e
adolescentes” (op. cit., p. 113).

Partindo do resultado da pesquisa da autora, entendemos que essa dificuldade pode ser
decorréncia da forma como os professores véem o adolescente, como se suas caracteristicas
fossem naturais, sem considerar as condicdes historicas que perpassam a construcdo da
adolescéncia. Por esse motivo, julgamos importante fazer essa reflexdfo com os futuros
professores.

Para Libaneo (2004b, p. 158), a psicologia “cunhou a orientacdo, que continua
predominando, de considerar como fatores causadores do comportamento 0S processos
psicoldgicos internos (emocgdes, sentimentos, idéias), sem levar em conta a natureza basicamente
social do ser humano e de sua consciéncia”. Em sua analise, 0 autor aponta que, enquanto a
Psicologia da Educacdo limitar-se apenas a aspectos psicologicos, ela ndo trara as contribuicdes
necessarias a educacao.

O ato educativo, na Otica do autor, engloba fatores sociais, econdmicos e psicologicos
importantes para o desenvolvimento individual. A mediacéo entre individuo e sociedade se da
por meio das condi¢des bioldgicas, das sociais e das disposi¢des psicoldgicas que podem permitir

ou dificultar a crianca apropriar-se do meio cultural.
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Complementa ressaltando que é fundamental, para o sucesso escolar, compreender que “a
acao docente se da entre o individuo e as realidades sociais (0 mundo) e a Psicologia é chamada
para fornecer apoio na leitura das relac@es entre o individual e o social e, dai, para o pedagogico”
(2004b, p. 15).

Entendemos que a anélise feita por Libaneo também se aproxima do pensamento
complexo, pois sugere uma relacdo individuo/sociedade/espécie para pensar 0 homem. Se ainda
sdo considerados apenas os fatores psicoldgicos internos, como apontou 0 autor, precisamos,
como docentes, indicar aos futuros professores os outros fatores que também determinam o
homem.

Azzi (2002), Placco (2003) e Larocca (1999) também enfatizam que, ao pensarmos em
educacdo e em processos educacionais, ndo podemos ignorar a influéncia do contexto social,
cultural, politico e econdmico em que esses processos ocorrem.

De acordo com Larocca (1999), a psicologia contribui para a educac¢do, na medida em que
entende a realidade do aluno. Para isso, € necessario perceber, nas diferentes dinamicas escolares,

a historia de cada sujeito, que foi construida em um contexto. E complementa:

Ndo podemos conceber a educacdo como alguma espécie de
exercicio isolado, anterior ou posterior a fendbmenos econémicos,
sociais, culturais, etc. como se 0s processos de ensino,
aprendizagem e desenvolvimento que nela se inserem acontecessem
de maneira recortada e desintegrada das condi¢bes de vida
humana encontradas na sociedade (op. cit., p. 32).

Se assim o fizermos estaremos contribuindo com a patologizacdo e incorrendo no
reducionismo ao qual nos opomos totalmente. Nesse sentido, Gallart (1999, p. 142) ressalta que o
desenvolvimento do homem se d& na interacdo entre o bioldgico e o cultural, mediado, em
primeiro lugar, por seus familiares ou responsaveis e, em seguida, “pelas instituicdes, pelos
valores e pela organizacéo social da qual esse grupo faz parte”.

E por meio das praticas educativas, experenciando a cultura da qual faz parte, que a
pessoa se torna ativa e participativa, e nessa interacdo ocorre a aprendizagem. Partindo desse
pressuposto, Gallart (1999, p. 142) afirma que o “conceito de desenvolvimento humano é
inseparavel do conceito de cultura; essa determina, em grande parte, 0 que Somos, quem Somos e

como nos relacionamos”.
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Quando o ser humano incorpora a cultura do grupo no qual estd inserido, ocorre o
processo de desenvolvimento, sendo este uma construcdo social e cultural. Nesse sentido,
segundo Gallart (1999, p. 143), podemos perceber os “vinculos entre o desenvolvimento, a
aprendizagem e a cultura, e a educacgdo é a chave que explica essas relagdes”. Assim, afirma a

autora:

Uma Psicologia da Educagdo ampla, ndo restrita, devera tratar
das mudancgas que ocorrem nas pessoas pelo fato de participarem
em experiéncias educativas diversas proporcionadas pelos
contextos em que vivem. Os esforcos da Psicologia da Educacdo,
nessa perspectiva, devem dirigir-se para compreender melhor
essas mudancas no contexto da familia e da escola; o impacto dos
meios de comunicagdo e sua continuidade ao longo do ciclo vital,
que ja ndo limita, de maneira estrita, os periodos de aprendizagem
a infancia e a adolescéncia, prolongando-os cada vez mais,
configura-se como uma verdadeira educacdo permanente (op. cit.,
p. 195).

A relacdo individuo/sociedade/espécie é historica e, ao transformar a natureza fazendo
cultura, o homem se transforma, desenvolve-se, aprende e apreende conceitos.

A educacéo escolar € um processo coletivo: o aluno aprende por meio da relagdo com o
professor, com os demais profissionais da educacdo e com os colegas de classe e da escola. Caso
algum aluno ndo apresente o desempenho necessario, devemos investigar o porqué também
nessas relacdes. E necessario ter uma compreenséo de educacdo que dé valor ao aspecto social e
ao aprendizado na interagdo com 0s outros.

Assim, abracar uma concep¢do de homem complexo acarreta repensar nossa pratica
pedagdgica, pois 0 comportamento e as possiveis dificuldades encontradas pelos alunos passam a
ser entendidos considerando os multiplos fatores que o determinam. N&o h& educacdo sem se

pensar a completude humana. Nesse sentido, Severino (2001, p. 147- 8) afirma:

[..] Nao é possivel desenvolver a educagdo sem conhecer e
compreender a insercdo dos sujeitos na rede complexa da vida
subjetiva, nas relacdes de poder que formam a vida social e no
fluxo historico que constrdi a humanidade. N&o h& educacao
humanizadora sem considerar os seres humanos como dotados de
uma personalidade subjetiva, como integrantes de uma sociedade
historicamente determinada e de uma espécie caracteristica.
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Acreditamos que, quando ensinamos Psicologia da Educacdo e apresentamos contetdos
como aprendizagem, desenvolvimento, fracasso escolar, entre outros, os multiplos aspectos que
determinam o homem precisam ser discutidos, de modo a levar os futuros educadores a reflexdo,
para que avaliem essas questdes e possam repensar suas praticas sem responsabilizar apenas o
aluno.

Entendemos que, ao abordar essas questdes com nossos alunos, apontando pesquisas
realizadas, seus resultados, suas contribuicdes e limitagdes, a disciplina Psicologia da Educacao
contribuird de modo mais eficiente na formacdo de professores, pois ressaltard aspectos
relevantes que até recentemente eram pouco contemplados.

Sob a Otica do pensamento complexo, entendemos e concordamos que € necessario
integrar as mais variadas formas de pensar. Dessa forma, evitamos 0s reducionismos que
paralisam e desqualificam o ser humano, impedindo a constru¢cdo do conhecimento e seu
crescimento pessoal.

Diante do exposto, compreendemos por que a Psicologia na Educagdo passou a ser
duramente criticada no final da década de 1970 e inicio da década de 1980, levando-a a repensar
a concepcao de homem, pois 0 ser humano era entendido como se suas caracteristicas fossem
determinadas apenas biologicamente, como se ele ndo pertencesse a uma cultura que também
determina seus comportamentos.

Nessa época, Patto (1984) inicia as criticas com um trabalho pioneiro nesse sentido.
Ressalta que os psicologos atendem a um numero elevado de criancas que sdo encaminhadas
pelas escolas por apresentarem dificuldades de aprendizagem e de comportamento. O problema
passa a ser do aluno, desconsiderando-se a realidade socioecondmica. Ressalta que essa € uma
atitude que rotula, patologiza e colabora com a pedagogia da exclusdo, justificando a
desigualdade social. Nesse sentido, a autora afirma que a psicologia € utilizada como instrumento
ideologico.

Apesar das criticas, 0 que percebemos ainda hoje, em nosso cotidiano, tanto como
psicélogos quanto como formadores de professores, por meio das falas de nossos alunos, é que
criancas e jovens ainda sdo encaminhados pelas escolas com queixas de dificuldades de
aprendizagem como se o possivel fracasso fosse deles ou apenas deles; na maioria das vezes nao

sdo levados em consideracdo os aspectos sociais, historicos e culturais, também determinantes na
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formacéo do sujeito. Este fato evidencia o quanto ainda prevalece apenas o fator biolégico como
caracteristica na formacéo do ser humano.

Em 1999, a autora continua apontando que os problemas de aprendizagem recaem sobre
as criancgas e adolescentes das classes populares, enfatizando problemas psicoldgicos, bioldgicos
e culturais. Também afirma que existem muitas questdes de ordem institucional, politica e
estrutural presentes na escola que levam ao fracasso escolar, mantendo a evasao e a excluséo, e
que precisam ser analisadas.

Concordamos com a autora e entendemos que, se as escolas ndo avaliarem seu
compromisso como instituicdo formadora, considerando todos os determinantes que compdem o
ser humano, tais como o bioldgico, o fisico, o social, o cultural, o historico e também os
determinantes estruturais da escola, o possivel fracasso serd sempre atribuido a crianca, e a escola
continuaré isenta de qualquer responsabilidade.

Atualmente, Patto (2005, p. 95-6) ressalta que muita coisa mudou, mas aponta 0S
absurdos e as injusticas que ainda afetam a educacdo basica. Salienta que os psicologos precisam
levar em consideracdo os aspectos socioecondmicos e culturais dos individuos, caso contrério, a
psicologia continuara contribuindo para a “reproducdo de uma sociedade opressora e
manipuladora, na qual as pessoas em geral falam por meio de mordagas sonoras”. Ao citar
Orlandi, a autora explica o termo “mordacas sonoras” dizendo que se trata “de um silenciamento
politico que assume sua forma mais autoritaria e radical na censura, interdi¢cdo deliberada que

produz a proibigdo de dizer 0 que ja se sabe”. Nessa perspectiva, a autora comenta:

[..] a cada um resta aceitar a fatalidade das diferencas
individuais, responsabilizar-se pelo préprio fracasso, sentir-se, no
méaximo, inferior ou humilhado, jamais revoltado, muito menos
questionador, reivindicador ou desejoso de mudancas radicais.
[...] o individuo ‘normal’ — seja conformado e produtivo, aceite a
forma, sujeite-se ao discurso dos Unicos tidos como competentes
para dizer como s&o as coisas: 0s cientistas (op. cit., p. 97).

Partindo dos questionamentos de Patto, entendemos que, como psicélogos, como
professores da disciplina Psicologia da Educacdo e como pesquisadores, temos o dever ético de
questionar com os alunos em formacdo a condicdo humana, sempre considerando que o individuo

faz parte de uma sociedade com situagOes culturais e sociais diferentes e que devem ser levadas
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em consideracdo. Caso contrario, estaremos contribuindo para 0 aumento do indice de evasdo e
exclusdo e continuaremos a utilizar a psicologia na educagdo como instrumento ideolégico.
Apesar dessas colocagdes, concordamos com Larocca (1999, p. 15), para quem “as
criticas a perspectiva psicologizadora da Pedagogia ndo podem, de modo algum, subtrair a
importancia do conhecimento psicoldgico para a Educacao”.
Libaneo (2004b, p. 157) também salienta o importante papel da disciplina Psicologia da

Educacao na formacao de professores:

[...] A Psicologia da Educacéo é uma fonte de orientacdo para 0s
processos e situagdes pedagogicas, cabendo a experiéncia escolar
a Ultima palavra. O papel preponderante da Psicologia da
Educacdo € o de fornecer ao professor principios do
comportamento humano, especialmente os relacionados com a
aprendizagem escolar, para que ele, de acordo com seu senso
critico, os transforme em métodos adequados as situacOes
pedagdgicas concretas.

Concordamos que essa disciplina é uma ferramenta importante na formacdo docente, pois
é também por meio dos conhecimentos psicologicos que o futuro professor terd uma visao de
como ocorrem 0s processos de ensino, de aprendizagem e de desenvolvimento fundamentais a
quem se propde trabalhar com criancas e jovens.

Porém, entendemos que, quando ensinamos Psicologia da Educacgdo, ndo podemos ignorar
um olhar para a diversidade humana, sem esquecer, no entanto, como afirma Morin (2003a), a
unidade. De acordo com o autor, a diversidade engloba também os aspectos psiquicos, afetivos,
intelectuais e sociais, que precisam ser contemplados para que 0 homem néo seja reduzido apenas

a aspectos bioldgicos.
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1.2 - AMULTIPLICIDADE DE CORRENTES TEORICAS QUE INTEGRAM A
DISCIPLINA PSICOLOGIA DA EDUCACAO

[..] E fundamental que, na pratica da formacdo docente, 0
aprendiz de educador assuma que o indispensavel pensar certo nao
é presente dos deuses nem se acha nos guias de professores que
iluminados intelectuais escrevem desde o centro do poder, mas,
pelo contrario, 0 pensar certo que supera o0 ingénuo tem que ser
produzido pelo préprio aprendiz em comunh@o com o professor
formador. E preciso, por outro lado, reinsistir que a matriz do
pensar ingénuo como a do ato critico é a curiosidade mesma,
caracteristica do fenémeno vital [...].

( Paulo Freire)

O segundo aspecto importante que queremos destacar no ensino da Psicologia da
Educacao na formacdo de professores diz respeito a multiplicidade de concepcdes tedricas que
discutem os processos de ensino e aprendizagem e de desenvolvimento.

A partir do século XX, mais precisamente em 1910, de acordo com Pildo (2002), as
teorias psicologicas que subsidiam a educacdo comegam a surgir e nortear novas concepcoes de
educacdo, trazendo implicacBes nas praticas pedagogicas. Nessa época, a énfase estd na teoria da
Gestalt, apoiada nos estudos de Koffka, Wertheimer e Kohler, seguida pela behaviorista, pela
teoria de Ausubel, de Bruner, de Rogers, de Piaget, de Wallon, de Vygotsky e pela psicanalise
freudiana.

De acordo com Guerra (2000), apesar das controvérsias existentes entre a psicologia e a
educacdo, os conhecimentos produzidos pela psicologia estavam dirigidos aos processos do
desenvolvimento e da aprendizagem, visando intervir no cotidiano escolar. Assim, interessava a
educacdo dispor dos conhecimentos psicoldgicos para utiliza-los na pratica educativa. Cada teoria
trouxe conhecimentos importantes para a area educacional, com implicacdes para 0s processos de
ensino e de aprendizagem escolar que ndo podem ser desconsideradas.

Saisi (2003) também concorda que as diferentes concepcdes tedricas ensinadas pelos
formadores de educadores na disciplina Psicologia da Educacéo séo relevantes no processo de
formacéo e devem ser trabalhadas com os alunos na sua globalidade, pois cada uma delas traz

contribuices efetivas a pratica pedagogica. Nesse sentido, ressalta:
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Né&o transmiti-las significa informar parcialmente o aluno sobre o
assunto. E da funcdo do docente de toda e qualquer disciplina o
compromisso de apresentar o fendmeno, objeto de estudo, de modo
fiel as suas caracteristicas, para que a apreensdo desse
conhecimento pelo aluno se dé em bases as mais proximas
possiveis do real. Para que isso ocorra, torna-se necessaria, nesse
caso, a abordagem da ciéncia psicologica em suas respectivas
vertentes, cada qual com seus pressupostos paradigmaticos,
contextos historicos e sociais, conhecimento produzido e resultados
obtidos de sua aplicagdo pratica. (op. cit., p. 88)

A autora complementa salientando que, ao apresentarmos as diferentes abordagens da
ciéncia psicologica divididas por correntes apoiadas no contexto social, estaremos contribuindo
para que o futuro professor forme uma concepcéo geral de ciéncia, pois esta tem por “pressuposto
um conhecimento provisério, inacabado, questionavel e limitado, no sentido de explicar apenas
parte da realidade e consistir tio somente em instrumentos relativos pelos quais sdo feitas
apreensdes aproximadas da realidade” (op. cit., p. 88).

Larocca (1999, p. 138) também defende a idéia de que a “[...] pluralidade tedrica é
importante na formacdo pois nela subsiste a contradicdo, a possibilidade de critica e de
superacdo; a contextualizacdo historica e epistemoldgica das teorias amparada na reflexdo
consciéncia-mundo, supde o embasamento critico necessario a coeréncia na pluralidade e desta
em relacdo ao proposito de uma educacéo cidada”.

Apesar de admitir que a pluralidade teorica é essencial na formacédo do professor, trazendo
contribuicbes para a pratica educativa, a autora deixa claro que ndo se deve fazer uma
“miscelanea epistemoldgica” mas tratar de forma critica os conhecimentos produzidos pela
Psicologia da Educacdo. Complementa ressaltando que o futuro professor deve saber “em que
condicdes historicas aquele conhecimento foi produzido, ‘a que’ ou ‘a quem’ ele serve e como
pode ser utilizado para interpretar e interferir na pratica pedagogica” (op. cit., p. 20).

Para a autora, essa pluralidade tedrica levanta trés pontos que devemos refletir. O primeiro
é que essa diversidade surgiu com o nascimento da disciplina, portanto nega-la equivale
desconsiderar a construcdo historica do conhecimento psicoldgico. O segundo, citando Gabby Jr.
(1999, p. 23), é que ndo existe psicologia, e sim ‘psicologias’; assim, “cada teoria psicolégica
constitui o seu objeto de maneira diferente”. O terceiro refere-se ao referencial que deve amparar

a pratica pedagdgica do professor. Se o formador de professores privilegiar uma abordagem em
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detrimento da outra, o futuro professor ndo terd acesso a totalidade dos conhecimentos
produzidos, e esta ndo é tarefa das instituicdes superiores.

Souza e Kramer (1991) ressaltam que muitas vezes os profissionais ndo tém clareza das
teorias que podem ajuda-los em determinada situacdo. Elas salientam que as interpretacdes feitas
pelos diferentes profissionais sobre as diferentes situagfes que vivem no cotidiano dependem néo
s0 dos conhecimentos adquiridos na area, mas também da histéria de vida e experiéncia
profissional de cada um. Nessa perspectiva, as autoras apontam que “é falaciosa a busca de um
conhecimento mais acabado, verdadeiro ou inquestiondvel: ao procura-lo, o que provavelmente
encontramos sera um conhecimento cristalizado, mofado e aprisionador” (op. cit., p. 70).

De acordo com o pensamento complexo, o conhecimento se faz a cada momento na
historia, é inacabado, limitado e ndo oferece verdades absolutas, portanto, ndo podemos aceita-lo
como regra. Nesse sentido, apontamos como Morin (1998) diferencia doutrina de teoria. O autor
explica que tanto as doutrinas quanto as teorias sdo sistemas de idéias, porém as primeiras sao
fechadas em seu préprio ndcleo, sustentando-se exclusivamente da prépria fonte, enquanto as
ultimas sdo abertas e se reproduzem na relacdo com o mundo externo. Assim, complementa
Morin (1998, p. 335): “uma teoria ndo é o conhecimento; ela permite o conhecimento. Uma
teoria ndo é uma chegada; é a possibilidade de uma partida. Uma teoria ndo é uma solucao; é a
possibilidade de tratar um problema”.

De acordo com o autor (2003a, p. 29), “uma idéia ou teoria ndo deveria ser simplesmente
instrumentalizada, nem impor seu veredicto de modo autoritario; deveria ser relativizada e
domesticada. Uma teoria deve ajudar a orientar estratégias cognitivas que sdo dirigidas por
sujeitos humanos”.

Concordamos com a idéia de Morin de que ndo podemos abandonar descobertas
cientificas importantes, seja de Piaget, Wallon ou Skinner, pois cada um deles vivenciou
momentos historicos diversos, trazendo contribuicdes diferentes que nos ajudam a pensar a
realidade com a qual nos defrontamos diariamente. Agir opondo-se ou ocultando o0s
conhecimentos seria 0 mesmo que negar a historia.

No nosso entendimento, nenhuma abordagem desqualifica a outra, e sim apresenta meios
para que os professores possam trabalhar de acordo com as questdes que a realidade impde a cada

novo momento, indicando novas formas de ver e entender o mundo e o0 homem.
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Se uma teoria ndo € a chegada nem a solucéo, e sim o ponto de partida para resolver um
problema, ndo é possivel apresenta-las aos alunos como “receitas prontas” sendo correremos o
risco de cair em modismos que, em vez de ajudar, acabam prejudicando e confundindo ainda
mais os futuros docentes. Foi 0 que aconteceu recentemente com o construtivismo®. A esse

respeito, Souza e Kramer apontam:

Quanto mais as universidades e os sistemas de ensino confundirem
as cabecas dos professores com teorias redentoras, supostamente
dotadas de capacidade de resolver os problemas educacionais [...],
menos contribuicdes efetivas estardo sendo dadas a uma educacgao
democratica e, portanto, de qualidade. E crucial que os
professores tenham acesso ao conhecimento produzido nos varios
campos, mas

é preciso dimensionar esse conhecimento na provisoriedade que o
caracteriza, superando modismos apressados, classificagdes
levianas da pratica escolar e propostas de mudancas rapidas e
superficiais. Do contrério, mais uma vez gato sera comprado por
lebre e, novamente, a crianga e o professor serdo
responsabilizados pelo fracasso.

Apesar dessas colocagOes, as autoras ressaltam que muitas concepgdes, de acordo com 0
momento, tém sido priorizadas nas propostas educacionais. Complementam afirmando que esse

fato aconteceu com Piaget e ocorre atualmente com Vygotsky. Nesse sentido, ressaltam:

N&o se pode desconsiderar as contribuicGes de Piaget, da mesma
forma que ndo se pode difundir a obra ou o pensamento de
Vygotsky como se fosse a Unica e Ultima palavra dita sobre o
desenvolvimento infantil e sobre o trabalho com a crianca. N&o
devemos, nesse sentido, repetir com Vygotsky, nos anos 90, o que
foi feito com a obra de Piaget nos anos 70 [...]. Simultaneamente,
ndo podemos menosprezar agora o trabalho de Piaget, nem ‘joga-
lo fora com a &gua do banho’. [...] E preciso, mais do que tudo,
uma postura de cautela e (palavra pouco usada em textos
académicos, mas gque supomos necessario usar aqui) humildade.
[..] mais do que precipitadamente optar por uma das duas
abordagens, é preciso indagar a respeito dos paradigmas que
nortearam seu pensamento, suas investigactes e as teorias que
contribuiram (op. cit., p. 70).

¢ “Teoria que implica ter uma pratica pedag6gica com base ndo apenas na simples transmisséo do conhecimento [...]
mas tratar a pratica pedag6gica como uma investigagdo, como uma experimentacdo” (MACEDO, 2002, p. 36).
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Concordamos com as idéias das autoras de que, se quisermos contribuir na formacéo de
futuros professores criticos, ndo deveremos optar por abordar apenas um referencial, e sim
trabalhar com a multiplicidade que a propria ciéncia oferece, pois cada corrente elabora
explicacOes para a complexa dindmica vivida nas escolas.

Saisi (2003) ressalta que a pluralidade tedrica, apesar de essencial, pode trazer um sério
risco, que decorre da carga horaria reduzida que a disciplina Psicologia da Educacédo dispde nos
cursos de formacédo de professores, fazendo com que os futuros professores tenham um contato
superficial com as idéias oferecidas por cada concepcéo, o que pode leva-los a ndo assumir uma
atitude critica, e sim preconceituosa, repetindo chavées. Relata que, como docente, escutou a fala
de alunos responsabilizando as teorias pelos problemas apresentados pela educacdo brasileira, e
“ndo como um produto de uma ciéncia engendrada, como toda criacdo humana, pelo contexto
amplo da sociedade, refletindo como tal as caracteristicas do seu tempo” (op. cit., p. 89).

Para ndo correr o risco de atribuir as diferentes teorias a responsabilidade pelas mazelas
da educacéo, a autora propde que é necessario apresentar aos futuros professores os fundamentos
historicos e filosoficos de cada concepcdo teodrica, e ndo reduzi-las apenas aos conceitos
oferecidos por cada uma, sem a articulacdo dos fundamentos em um sistema explicativo coerente.

Apontaremos o que foi discutido a respeito das concepgdes tedricas, apresentando alguns
trabalhos concluidos sobre o assunto. Entre eles estdo os de Montenegro (1987), Branco (1988),
Urt (1989), l6ris (1993), Paini (2000), Pildo (2002) e Larocca (2002a).

Montenegro (1987) realizou um trabalho com o titulo “A Psicologia Educacional nas
licenciaturas no Estado de Goias”, com o objetivo de analisar a concepgdo tedrica dos professores
que ministram essa disciplina. Concluiu que ndo ha consenso entre eles e que a abordagem
piagetiana é a predominante, seguida de uma postura mais eclética. Também constatou que 0s
docentes divergem quanto a escolha dos contetudos a serem abordados e que esse cuidado se faz
necessario para a pratica pedagagica.

Entendemos que priorizar apenas a teoria piagetiana pode limitar a formacdo do futuro
docente e que a escolha dos conteddos deva contemplar as especificidades das diferentes
licenciaturas.

Branco (1988) escreveu um trabalho intitulado “Psicologia para qué? — A Psicologia
ensinada e a Psicologia praticada — subsidios para a compreensao do papel do professor”, com o

fim de analisar o papel que a Psicologia da Educacdo cumpre na formacdo de professores do
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Magistério, do curso de Pedagogia e licenciatura da Feusp (Faculdade de Educacdo da
Universidade de Sdo Paulo). A autora defende que a melhor forma de pensar o ensino de
psicologia para futuros professores é oferecer-lhes possibilidades de enxergar, por meio da
ciéncia o que ocorre nas situacdes de ensino e de aprendizagem. Aponta que a solucdo nao esta
em trabalhar uma teoria ou outra, mas que o futuro professor, ap6s aprender determinado
conteudo, tenha capacidade de alterar sua percepcao da realidade.

Nesse sentido, entendemos que Branco compartilha a idéia de que estudar as diferentes
concepgdes teodricas pode oferecer aos futuros professores uma visdo geral das teorias,
possibilitando-lhes enfrentar as diferentes situagdes que ocorrem na dindmica das escolas.

Urt (1989), em seu trabalho intitulado “A Psicologia na Educacdo: do real ao possivel”,
apontou as criticas feitas a disciplina, mas deixou claro que os conhecimentos psicolégicos
oferecem perspectivas para a educacao. Propde que a saida para superar os limites da Psicologia
da Educacdo consiste em embasar a psicologia educacional e compreendé-la sob a perspectiva
historico-critica e afirma que “a Psicologia da Educagdo deve incorporar 0 conhecimento
psicoldgico e resgatar sua especificidade, partindo, porém, de uma perspectiva interdisciplinar”
(op. cit, p. 30).

Acreditamos, como veremos neste trabalho, que a perspectiva deva ser transdisciplinar,
pois ela vai além, estabelece relacdo com as demais areas do conhecimento; ndo existem
conceitos estanques, e ela une as partes ao todo.

16ris (1993) realizou um estudo objetivando analisar “As contribui¢Bes da Psicologia da
Educacdo na formacdo de professores no Estado do Parand”. Baseando-se em dados levantados
junto a catorze professores da disciplina, concluiu que o ensino da psicologia reproduz um
discurso esvaziado, fragmentado e ndo aprofundado. A autora relata que, como formadores de
professores, devemos provocar nos alunos a constru¢do da identidade, para que eles sejam
compromissados, principalmente com a escola publica.

O trabalho da autora revela, como apontamos anteriormente, a necessidade de discutir
com os futuros professores como o sujeito constréi a sua identidade, pois dessa forma
provavelmente o aluno entenderd a complexa dinamica, principalmente no que se refere as
escolas publicas, podendo vir a realizar um trabalho de melhor qualidade.

Paini (2000) realizou um estudo com o objetivo de conhecer a contribuicdo da Psicologia

da Educacdo nas licenciaturas sob a Gtica do professor que a ministra a disciplina com o intuito
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de compreender o papel dela na formacao de professores que irdo atuar no ensino basico. Para
obter os dados, empregou um questionario que foi respondido por onze professores que lecionam
Psicologia da Educacdo em uma instituicdo publica situada no noroeste do Parand. Concluiu que
os docentes consideram a disciplina relevante para a formacdo de professores porque, ao
problematizar a realidade escolar, desperta o senso critico nos alunos. Ao mesmo tempo, 0s
sujeitos revelam que formar um sujeito critico n&o o torna um profissional competente. E preciso
abordar os diferentes paradigmas tedrico-metodoldgicos que orientam o processo de ensino e de
aprendizagem oferecendo ao futuro profissional bases solidas de atuacao docente.

A pesquisa de Paini aponta um dado interessante que, no nosso entendimento, deve ser
levado em consideracdo. Ndo podemos garantir que formar um sujeito critico seja garantia de
competéncia profissional, pois entendemos que existem aspectos da subjetividade humana que
podem tanto favorecer quanto prejudicar o trabalho pedagdgico, e este fato deve ser analisado
pelos docentes da disciplina.

Observamos, nas diferentes pesquisas realizadas sobre o assunto, que a grande maioria da
énfase a fala do professor universitario, e pouco considerando a do futuro professor que ira atuar
e/ou ja atua no ensino fundamental 11 e médio. Compreendemos que também seria necessario dar
voz aos futuros professores a fim de que possam se manifestar sobre o que julgam importante
aprender para a préatica docente, ja que muitos ha tempo vivenciam a dindmica escolar.

Pildo (2002), em sua tese de doutoramento, realizou uma pesquisa com a preocupacao de
compreender como se realiza o ensino de Psicologia da Educagéo nos cursos de Licenciatura e de
Pedagogia. Justifica essa opg¢do pela importancia que da a essa disciplina para a formacao de
professores. A autora apresenta um levantamento bibliografico de artigos cientificos que abordam
temas que podem ser trabalhados na disciplina Psicologia da Educacdo, além de ter entrevistado
professores da disciplina que atuam em universidades e/ou faculdades. Concluiu que é
perceptivel uma fragilidade entre o que se pesquisa e 0 que se ensina na sala de aula. Relata que
existe pouca atualizacdo cientifica por parte dos formadores de professores e que os planos de
ensino apresentam estrutura insuficiente refletindo as opc¢fes tedricas pessoais, que sdo bem
variadas.

O estudo de Pilao revela uma realidade preocupante. Se os formadores de professores néo

tém se atualizado, lendo as Ultimas pesquisas realizadas na area, e ensinam com base em suas
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preferéncias tedricas, como poderdo formar futuros professores criticos, capazes de dar conta da
complexa dindmica das escolas?

Larocca (2202a), em sua tese de doutoramento, utilizou como sujeito uma professora de
Ciéncias das séries finais do ensino fundamental e que possuia conhecimentos sobre Psicologia
da Educacdo. A autora parte do principio de que os conhecimentos psicolégicos constituem-se
em necessidade formativa/constitutiva na formacédo docente. Objetivou analisar as relacfes da
psicologia com a préatica pedagdgica. Para obter os dados, utilizou procedimentos de autoscopia,
que consistiu na videogravacdo de aulas que foram editadas e, posteriormente, analisadas pela
professora-sujeito da pesquisa. Também utilizou depoimentos, entrevistas e diario de campo para
ampliar a coleta de dados. Os resultados apontaram a necessidade de romper com sistemas
tedrico-praticos fechados, sendo possivel situar a relacdo teoria-pratica na Psicologia da
Educacdo de uma forma mais aberta, sem perder de vista as caracteristicas da préatica educacional
como pratica social. A autora elencou os seguintes referenciais e autores da psicologia utilizados
no cotidiano pela professora-sujeito: Gestalt, humanismo, Vygotsky, Bruner, Ausubel, Piaget,
Wallon e comportamentalismo. Mostra que essa mentalidade aberta do professor com a aceitacéo
da pluralidade tedrica e o aprendizado da condi¢do humana, é fundamental para o docente. O
funcionamento pluralista/intertedrico foi a marca da psicologia que a autora registrou a partir da
pratica da professora-sujeito. Essa forma de ver a psicologia vai ao encontro da complexidade e
da formacdo do professor como agente de sua praxis.

Destacamos, da pesquisa realizada por Larocca (2002a), como as diferentes teorias
ofereceram subsidios para a préatica pedagogica da professora-sujeito. Os referenciais usados
trouxeram contribui¢fes para essa pratica. A teoria da Gestalt, relata a autora (2002a, p. 280),
“forneceu a professora subsidios para criar recursos didaticos — materiais e modos de acdo para
favorecer a percepcdo dos alunos acerca da estrutura e organizacdo da Tabela Periodica dos
Elementos Quimicos [...]”. Em relagdo a Vygotsky, observou que a professora exerceu seu papel
de mediadora, fornecendo, sempre que necessario, assisténcia a aprendizagem dos alunos.

A professora “tomou principios sobre estrutura da matéria, seqliéncia, economia, para
balizar a definicdo e a fixacdo de aspectos essenciais dos conteudos escolares, a organizacao
prévia do seu trabalho em termos de planejamento de métodos, 0s passos a serem seguidos pelos

alunos”, ensinadas na teoria de Bruner (op. cit., p. 281).
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A teoria de Ausubel ajudou a professora com conceitos sobre aprendizagem significativa,
ancoragem e subsuncores, apoiando-a na promocao das articulagBes entre conhecimentos prévios
que os alunos trazem para o cotidiano escolar. De Piaget, utilizou-se da interacdo do sujeito ativo
com o objeto, para que o aluno construisse seu préprio conhecimento. De Wallon “a professora
aproveita, sobretudo, a possibilidade de proceder leituras tonicas através das quais pode inferir na
atividade cognitiva dos alunos e no envolvimento destes nas atividades em curso” (op. cit., p.
282).

A autora complementa:

[...] Mesmo os referenciais humanista e comportamentalista que,
como nos sabemos, ndo possuem objetos concernentes a relacéo
entre atividade cognitiva e aprendizagem, foram utilizados pela
professora para promové-la, ora complementando aspectos que
nao sdo objeto de estudo das demais teorias, ora proporcionando-
Ihe uma ferramenta de trabalho. O referencial rogeriano nado
valoriza o ensino, mas mostra a professora o valor que reside na
criacdo de um clima de respeito matuo, responsabilidade pessoal e
afetividade no trabalho coletivo e na relacdo professor-aluno.
Reforcamentos verbais foram utilizados para re-orientar
raciocinios dos alunos, fornecendo-lhes feedback como suporte de
interacdes que ajudaram a manter um nivel mais alto nos desafios
cognitivos. Assim, também, a professora valeu-se de premiagdes
sem que houvesse intencdo de modelar o comportamento dos
alunos, mas promover auto-estima e valorizagdo dos sujeitos (op.
cit., p. 282-3).

Esse estudo de Larocca fornece aos formadores de professores uma visao ampla de como
cada concepcao tedrica pode oferecer subsidios para que os futuros docentes possam enfrentar as
diferentes situacBes escolares. Também mostra como esses referenciais podem auxilia-los no
preparo de suas aulas.Sera que, se a professora ndo tivesse conhecimento das diferentes teorias
psicoldgicas, suas aulas e suas intervencdes teriam seguido o caminho apontado?

Acreditamos que a visdo global das diferentes teorias serviu de apoio, facilitando sua
prética pedagogica. Nesse sentido, entendemos e concordamos ser possivel um dialogo entre os

diferentes teoricos.
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1.3 - RELACAO ENTRE TEORIA E PRATICA PEDAGOGICA

A reflexdo critica sobre a pratica se torna uma exigéncia da
relagdo Teoria/Pratica sem a qual a teoria pode ir virando
blablabla e a prética, ativismo.

( Paulo Freire)

O terceiro aspecto importante a ser discutido pelos docentes da disciplina Psicologia da
Educacao na formacdo de professores refere-se a forma como os conhecimentos adquiridos por
meio das concepcdes teodricas apontadas podem ser trabalhados na pratica.

Autores como Sadalla (2000), Libaneo (2004b) e Pereira (2002), entre outros, salientam, e
concordamos, que existe dicotomia entre teoria e pratica, mas, como veremos adiante, pesquisas
revelam que muito tem sido feito nesse sentido, apontando resultados satisfatorios. Esses
aspectos, articulados, oferecem grande contribuicdo a disciplina Psicologia da Educacao.

Visto sob o olhar da complexidade, Morin (2005, p. 206) aponta que teoria e pratica
formam “uma unidade complexa entre duas ldgicas, entidades ou instancias complementares,
concorrentes e antagbnicas que se alimentam, completam, mas também se opdem e combatem
[...]. Na dialogica, os antagonismos permanecem e formam entidades ou fendmenos complexos”.

Sadalla et al. (2002) e Freitas (2000) salientam que a critica a dicotomia entre teoria e
pratica se deve ao formato das licenciaturas que, desde sua criagdo, no fim da década de 1930,
com a fundacdo das faculdades de Filosofia, persiste nessa dicotomia.

Esse fato decorre da estrutura das licenciaturas, que funcionavam com base na férmula
3+1: nos trés primeiros anos de curso, os alunos aprendiam os conteudos das matérias que iriam
lecionar depois de formados e somente no ultimo ano tinham acesso as disciplinas pedagogicas,
entre as quais a Psicologia da Educacéo.

Sadalla et al. (2002) retomam a idéia de que esse modo de formacdo é chamado de
modelo de racionalidade técnica, pois o professor coloca em pratica os conhecimentos
aprendidos. Nesse sentido, o estdgio ndo é considerado espago de vivéncia, e sim espago para 0
futuro professor aplicar seus conhecimentos técnicos. Esse modelo, de acordo com as autoras, fez
com que as licenciaturas ficassem desacreditadas. Elas salientam que, atualmente, existe um novo

modelo de formacdo - o modelo de racionalidade préatica - que oferece ao professor autonomia de
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refletir sobre sua pratica e tomar decisGes. Esse modelo acaba por privilegiar a préatica, o que
também ndo favorece a formacéo do aluno.

Visto dessa forma, Sadalla et al. (2002, p. 69) ressaltam que “o0 que se ensina é uma
Psicologia abstrata e modeladora que ndo consegue de maneira eficaz estabelecer a ponte entre
modelos explicativos e o concreto vivido [...]”. As autoras complementam, ressaltando que 0s
alunos entendem as teorias, mas ndo conseguem coloca-las em pratica e, dessa forma, a
Psicologia da Educacdo pouco colabora para a formacéo do futuro profissional.

Nessa linha de raciocinio, Libaneo (2004b) também destaca as limitagGes da Psicologia da

Educacdo, quanto a desarticulagdo dos conteidos com a pratica escolar e afirma:

A mais grave limitagdo do ensino da Psicologia Educacional é a
distancia entre seu conteido e a pratica escolar, e isso explica seu
efeito quase insignificante na formacdo de professores. Por
exemplo, muitos manuais em uso nos cursos referem-se a estudos e
pesquisas feitos em outros paises, cujos resultados sdo de pouca ou
nenhuma valia para o cotidiano de uma sala de aula (op. cit., p.
154).

O mesmo autor, citando Poppovic, comenta:

E de se lamentar em nosso panorama atual a falta de coordenacéo
e entrosamento entre a Pedagogia e a Psicologia. Enquanto aquela
raramente se preocupa em usar os dados proporcionados pelas
pesquisas psicoldgicas, esta, com muita frequéncia, permanece
num campo teodrico, sem chegar a conclusdes praticas de utilidade
para a Pedagogia (op. cit., p. 155).

Qual a solucdo encontrada pelos pesquisadores da area para articular teoria e pratica na
Psicologia da Educacdo? Sadalla et al (2002) mostram que, diante dessa necessidade, a Psicologia
da Educagdo s6 fara a articulagdo no momento em que penetrar na realidade, em didlogo com a
pratica que o professor vivencia no seu fazer pedagdgico. Assim, nos cursos de formacdo de
professores deve-se ir além de uma abordagem teorica, apoiando-se em uma abordagem teorico-
pratica. As autoras salientam que isso sO serd possivel se quem ensina Psicologia da Educacgéo
penetrar na realidade educacional, dialogando com a pratica que cada professor vivencia no seu

dia-a-dia.
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Nesse sentido, Sadalla et al. comentam que:

Nas aulas de Psicologia Educacional os alunos devem aprender e
refletir acerca das condicbes em que se apropriam dos
conhecimentos cientificos psicoldgicos; se deparar com situagdes
gue promovam a intervencdo e criatividade do professor; ter
consciéncia das implicagbes das abordagens que estédo
aprendendo; e, ainda, ter conhecimento das estruturas e dos
contextos que compartilha a partir da contribuicdo de
determinadas teorias (op. cit., p. 75).

Assim, as autoras ressaltam que: “estabelecer conexfes com a pratica € papel essencial de
um psicélogo educacional, principalmente quando este se encontra como docente [...]” (op. cit.,
p. 72).

Ao proporem a articulacdo entre teoria e pratica, Pereira et al, (2002, p. 189) sugerem
“que os cursos de formacgédo devem contemplar situacGes didaticas em que os futuros professores
tenham a oportunidade de mobilizar conhecimentos de diferentes naturezas e oriundos de
diferentes experiéncias [...]".

Concordamos com os autores porque, como docentes, também percebemos que, quando
articularmos a realidade educacional dos alunos com os conhecimentos psicolégicos que estéo
sendo abordados, ela se reveste de sentido, propiciando a participacdo da grande maioria, como
foi observado nas Versdes de Sentido dos sujeitos desta pesquisa. Percebemos que essa
articulacdo ocorre principalmente com aqueles alunos que ja atuam na educacdo bésica, pois
vivenciam no cotidiano situac6es que foram elucidadas pelos tedricos estudados.

Muitas vezes, o0s alunos trazem problematizacdes e vivéncias do cotidiano para a sala de
aula, o que contribui muito para o entendimento das teorias psicologicas. Acreditamos que essas
vivéncias devam ser valorizadas e discutidas, pois constituem excelente recurso pedagogico e
servem de apontamentos para aqueles que ainda ndo séo docentes.

Salientamos que devemos tomar cuidado para que as discussdes das vivéncias dos alunos
ndo se limitem apenas ao senso comum, 0 que acaba por desprivilegiar qualquer area do
conhecimento. Elas precisam estar atreladas as teorias e trabalhadas com base dados cientificos.

Nessa perspectiva, Larocca (2002b, p. 20) comenta:

Se 0 movimento partir da pratica, problematizando referenciais
disponiveis pelas diversas teorias cientificas, estas poderdo ser
ressignificadas e transformadas numa teoria pedagogica erigida
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pelo proprio sujeito da acao, além de permitir que se vislumbre, no
curso da propria acdo, que nem as teorias e nem as praticas sao
isentas de valores sociais, afetivos, culturais, éticos, politicos,
econdmicos, historicamente constituidos.

Azzi et al. (2002, p. 195) ressaltam que, se trabalharmos apenas de forma teorica, sem
conexd@o com a realidade, dificilmente o futuro professor conseguira estabelecer relacdes. Nesse

sentido, salientam as autoras:

[...] E preciso que durante o processo de formac&o o aluno tenha
oportunidade de trabalhar com questdes originadas dos problemas
propostos pela realidade educacional, promovendo a
problematizacdo dessa realidade e buscando, nas teorizacdes da
Psicologia e de outras areas do conhecimento, explicacBes para
analise e discussdo de algumas solugbes que esses problemas
impdem.

Para Libaneo (2004a, p. 89), os cursos de licenciatura devem integrar os conteudos
ensinados nas diferentes disciplinas com situacfes da pratica, para que os futuros professores, ao
se defrontarem com os problemas, busquem solug¢fes com a ajuda da teoria. Para ele, “a préatica é
a referéncia da teoria, a teoria, 0 nutriente de uma pratica de melhor qualidade”. A esse respeito,

Azzi e Batista (2000, p. 156) salientam que:

A articulacéo teoria e pratica no processo de formacao docente é
possivel [...] a pratica, mesmo que apreendida a partir de alguns
fragmentos, seja um fio condutor para a construcdo da teorizagao,
compreendendo os diferentes cenarios das explicacdes
psicoldgicas e seus impactos na pratica psicolégica.

Mostraremos que pesquisadores da area tém apontado perspectivas nesse sentido, com
resultados eficazes para minimizar essa dicotomia. Entre as pesquisas estdo as de Kitahara
(1991), Pildo (1994), Carvalho (1997), Mercuri, Batista e Soares (1999), Larocca (1999-2002a),
Batista e Azzi (2000), Pereira (2001), Guerra (2003).

Kitahara (1991) escreveu um trabalho intitulado “O ensino da Psicologia da Educagdo no
curso de Pedagogia: um estudo das relagdes entre teoria e pratica”. Por meio de dados recolhido
nos planejamentos realizados e nos questionarios respondidos por alunos que cursavam o sexto

semestre do curso de Pedagogia de uma instituicdo privada de ensino superior, concluiu que a
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relacdo teoria e pratica aparece na disciplina Psicologia da Educacédo de forma dicotomizada, com
maior énfase na reproducdo de conhecimentos teoricos, desprivilegiando a pratica. Conclui que a
“estrutura da atual universidade brasileira, especialmente a das instituicdes de ensino privadas,
dificulta o desenvolvimento de uma préxis transformadora” (op., cit., p. 90-1).

A autora, em seu estudo, deu voz aos futuros professores e com isso pode analisar como a
dicotomia teoria e pratica pode fragilizar a disciplina. Acreditamos que os futuros professores que
aprendem com docentes que apenas reproduzem a teoria e pouca relacdo fazem com a prética
dificilmente buscardo subsidios nos contetidos aprendidos, pois eles ndo fardo sentido.

Pildo (1994) realizou uma pesquisa com o objetivo de analisar a contribuicdo da disciplina
Psicologia da Educacdo nos cursos de Pedagogia na visdo do aluno, com o intuito de oferecer
recursos gque ajudem na compreensdo do papel que essa disciplina vem desempenhando na
formacdo dos profissionais em educagdo. Para obter os dados, utilizou questionario individual e
entrevista coletiva com vinte e nove estudantes que cursavam o Ultimo ano de Pedagogia de uma
instituicdo particular. Concluiu que a disciplina apresenta fragilidade entre teoria e pratica porém
0s préprios sujeitos apontam caminhos para minimizar esse problema e obter uma formacdo mais
solida.

Ao ouvir os alunos, a autora percebeu a dicotomia, e eles préprios puderam opinar,
propondo possiveis solugdes para o problema. Em nossa opinido, um professor que nédo faca
relacdo da teoria com a pratica pode tornar a aula cansativa para o aluno, e este podera perder o
interesse, deixando de assimilar conteldos que provavelmente serdo necessarios para a futura
pratica pedagogica.

Carvalho (1997) estudou o “Ensino da Psicologia da Educacdo no curso de Pedagogia da
Universidade Federal do Piaui (UFPI) e suas contribui¢cGes na formacéo de educadores”. Fez uma
anélise da proposta curricular e da legislagdo do curso de Pedagogia e dos seis planos de ensino
da area de Psicologia da Educacdo. Para tal, entrevistou dez professores que ministravam as
disciplinas da area de Psicologia na Universidade Federal do Piaui. Constatou que os dados dessa
pesquisa colaboram para a reflexdo sobre o ensino de Psicologia da Educacdo e subsidiaram
discussbes para reformular o curriculo do curso, pois os professores apontaram lacunas na
formacdo e nas praticas pedagogicas deles mesmos.

Consideramos importante que os resultados obtidos sejam apresentados aos sujeitos, pois

a reflexdo da praxis e suas respectivas mudancas favorecem tanto o futuro professor como aquele
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que ja atua como docente, que as vezes pode sentir-se desmotivado, por ndo ver o resultado
esperado do seu trabalho.

Mercuri, Batista e Soares (1999) realizaram estudos com duzentos e vinte egressos dos
diferentes cursos de licenciatura, objetivando identificar os limites e as possibilidades da
disciplina Psicologia Educacional — Desenvolvimento. O resultado do questionario aplicado
revelou que a formacdo que receberam foi razoavelmente adequada ou pouco adequada, pois ndo
conseguiram relacionar o conteudo aprendido com a préatica pedagogica. De acordo com as
autoras é necessario dirigir os conteudos da disciplina para a realidade educacional e fazer uma
articulagdo entre as disciplinas.

Esse trabalho revela o quanto é importante discutir com os futuros docentes as diferentes
realidades educacionais, para que eles possam fazer a ligacdo com a teoria que estdo estudando.
Também aponta um aspecto que discutiremos adiante, quanto a necessidade de um ensino
transdisciplinar para melhor compreensdo da realidade. Entendemos que pode haver melhor
compreensdo dos contetdos discutidos na disciplina Psicologia da Educacdo se utilizarmos as
diferentes linguagens propostas pela transdisciplinaridade.

Larocca (1999), preocupada com a formacdo dos professores das séries iniciais, realizou
uma pesquisa com 0 objetivo de analisar 0s conhecimentos psicoldgicos fundamentais a
formacéo do professor. Sua indagacdo partiu do ‘o que fazer’ para que a Psicologia da Educacéo
contribua para a emancipacdo dos homens. Os sujeitos de sua pesquisa foram professores de
Psicologia. Elencou, por meio das anélises das verbaliza¢cBes dos profissionais, quatro grandes
grupos de contetdos-temas que eles julgam ser importantes estudar com os futuros professores:
1) relagdes escolares e de ensino; 2) afetividade e conduta no @mbito das relacGes escolares e de
ensino; 3) psicologia geral; 4) aspectos biologicos do sujeito na relacdo com o psicoldgico.
Concluiu, por meio das falas dos professores-sujeitos, que a unidade teoria e pratica precisa ser
restabelecida e que trabalhar com temas problematizadores ¢ uma forma de fazer essa articulacéo.

Concordamos com o0 pensamento da autora de que temas problematizadores restabelecem
a unidade teoria e pratica, pois os futuros professores tém como articular a situacdo apresentada
com os contetdos que estdo aprendendo. A nosso ver, o contrario também é possivel: o futuro
docente problematiza e busca solucGes nas diferentes teorias.

Batista e Azzi (2000) realizaram um estudo que teve como ponto de partida a observacédo

e a discussdo de diferentes dinamicas educativas, tanto escolares quanto ndo escolares. Ao
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elaborarem a disciplina psicologia da aprendizagem, objetivaram a preparacdo de diferentes
dindmicas, entre as quais discutir as relacdes entre docéncia e psicologia, visitar 0s espacos
educacionais, apresentar o que foi observado nesses espacos, discutir a importancia da pesquisa
na formacdo do professor, estudar as perspectivas teoricas da psicologia sobre o processo de
aprendizagem. As autoras consideraram que esse tipo de trabalho revela uma oportunidade de
articulacdo da contribuicdo da psicologia ao processo de formacdo de professores, adotando a

pratica como o centro do ato de ensinar e aprender. A respeito dessa experiéncia, ressaltam:

Essas licbes sdo apontamentos fecundos para continuarmos a
dialogar com nossa préatica pedagdgica no ensino da Psicologia
nos cursos de Licenciatura, acreditando que as lentes psicolégicas
ndo sdo suficientes para estruturar ou transformar a docéncia,
constituem-se em instrumentos fundamentais quando se projetam
professores que pensem, interpretem, alterem e partilnem seus
fazeres educativos, tendo em vista uma escola de qualidade numa
sociedade justa e igualitaria. Este é 0 nosso sonho, a nossa utopia,
0 Nnosso projeto como professoras, pesquisadoras e cidadas, (op.
cit., p. 159).

Esse trabalho revela o quanto essa experiéncia foi gratificante para as pesquisadoras, para
os docentes e para os alunos. As diferentes dinamicas utilizadas sem ddvida favoreceram aulas
diferenciadas, em que a pratica esteve sempre presente, 0 que motivou a todos, pois houve
significado e provavelmente maior entendimento por parte dos alunos. Na citacdo feita por nds da
fala das autoras, fica claro o quanto esse trabalho propiciou-lhes realizagdo profissional.

Pereira (2001) realizou uma pesquisa com a finalidade de analisar o movimento da
disciplina Psicologia Educacional: Aprendizagem no que se refere a aproximacao entre teoria e
pratica. A coleta de dados se deu por meio de questionarios, entrevistas e observagdo participante
de alunos dos cursos de Ciéncias Sociais e Letras de uma universidade publica. A analise dos
dados foi feita apos a construcdo de uma matriz das verbaliza¢Ges dos sujeitos. A autora concluiu
que problematizar questdes da realidade minimiza essa dicotomia.

Por meio do trabalho de Pereira, que também deu voz aos alunos, foi possivel detectar a
dicotomia teoria e préatica e discutir situacBes da realidade com os futuros docentes para
minimiza-la.

Guerra (2003) analisou como os conhecimentos sobre aprendizagem e desenvolvimento

sdo apreendidos por estudantes de cursos de licenciatura numa instituicdo publica de ensino
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superior, considerando a influéncia do ensino da disciplina Psicologia da Educacéo, partindo do
pressuposto de que os saberes sistematizados podem influenciar as préaticas educativas. Concluiu
que os alunos chegam aos cursos de licenciatura com conhecimentos sobre aprendizagem e
desenvolvimento aprendidos no cotidiano pessoal e profissional e que os contetidos da disciplina
sdo significativos para a constituicdo dos seus conhecimentos, desde que relacionados com as
concepcdes anteriores e a especificidade da area dos cursos que realizam.

Esse trabalho levanta um ponto importante, que deve ser refletido pelos docentes da
disciplina Psicologia da Educacdo. Também concordamos e entendemos que alunos de diferentes
licenciaturas devam estudar as especificidades da area em que irdo atuar. Para o futuro professor
de matematica, é fundamental saber como se desenvolve o raciocinio l6gico e de que maneira ele
podera ensinar a matéria aos seus alunos para que seja compreendida de forma prazerosa.

Julgamos importante apresentar as pesquisas com seus resultados para que todos o0s
interessados no assunto verifiquem que estudos estdo sendo realizados com o objetivo de
minimizar a dicotomia entre teoria e pratica, podendo assim ressignificar suas praticas
pedagdgicas abordando a Psicologia da Educacdo numa Gtica contextualizada, em que teoria e
pratica estejam inter-relacionadas.

Acreditamos que detectar a limitagdo que a Psicologia da Educagdo apresenta quanto a
dicotomia teoria e pratica seja fundamental, porém sabemos que as solu¢bes ndo virdo de
imediato e que cada um de nos tem sua parte a cumprir nesse processo. Uma vez detectadas,
essas limitacGes servirdo como mola propulsora para que nos, psicologos, pesquisadores e
professores da disciplina, reflitamos sobre elas, para poder, na medida do possivel e da realidade
na qual atuamos, transformar nossa agdo pedagogica.

Como vimos, para o pensamento complexo ndo existem verdades absolutas, entdo nédo
podemos analisar os conhecimentos como certos e acabados, mas do modo como se apresentam.
Portanto, devemos ter em mente que mesmo esses saberes que apontamos sdo inacabados e
podem sofrer transformacoes.

N&o podemos ignorar os conhecimentos produzidos. E necessério refletirmos sobre os
dados obtidos, sendo estaremos enganando a n6s mesmos e incorrendo no erro intelectual que, de
acordo com Morin (2003a, p. 22), seria “resistir a informacdo que ndo lhe convém ou que nao

pode assimilar”,
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Agindo dessa forma, estaremos racionalizando, e ndo usando a racionalidade. Segundo
Morin (2003a), a racionalizacdo é fechada e fundamenta-se em um sistema ldgico que nega a
“contestacdo de argumentos e a verificacdo empirica” (p. 23). A racionalidade € aberta, dialoga
com o existente, “ndo € apenas tedrica, apenas critica, mas também autocritica” (p. 24).

Nesse sentido, Freire (2004, p. 39) também ressalta que, “quando se pensa na formacao
de professores, 0 momento fundamental é o da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando
criticamente a préatica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica”.

Sob esse ponto de vista, Pereira, Almeida e Azzi (2002, p. 198) salientam:

O professor aprende a ser professor refletindo sobre sua prética,
problematizando-a, distinguindo as dificuldades que ela apresenta,
pensando alternativas de solucdo, observando as reacGes dos
alunos. S6 com um trabalho que tem em vista um ensino
problematizador que o futuro professor tem a oportunidade de
trabalhar a integracdo entre teoria e pratica ao longo da sua
formacgao.

Vimos que perspectivas tém sendo apontadas, mas, de acordo com Gatti (2003, p. 106), “a
construcdo de uma nova forma de compreensdo dos fendmenos educacionais sob a Otica das
Psicologias é um processo recente ainda, e novos estudos levam um certo tempo para serem

apropriados socialmente”.
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1.4 — RELEVANCIA DE UM ENSINO TRANSDISCIPLINAR PARA MELHOR
COMPREENSAO DOS FENOMENOS DA REALIDADE

As artes levam-nos a dimensao estética da existéncia e — conforme o
adagio que diz que a natureza imita a obra de arte — elas nos ensinam a
ver 0 mundo esteticamente. Trata-se, enfim, de demonstrar que, em toda
grande obra, de literatura, de cinema, de poesia, de musica, de pintura,
de escultura, h4 um pensamento profundo sobre a condi¢cdo humana.

( Edgar Morin)

O quarto e ultimo aspecto que consideramos importante e entendemos que deva ser
incorporado pelos docentes da disciplina Psicologia da Educacdo na formacdo de professores
refere-se a relevancia de um ensino transdisciplinar para melhor compreensao dos fenémenos da
realidade.

Por que a necessidade dessa discussdo? Minha jornada em educacdo, principalmente no
ensino basico, e estudos realizados nas areas da educacdo e da salde apontaram, em Varios
momentos, outros caminhos, exigiram um olhar para outros horizontes, pois ja ndo encontrava
respostas para varias perguntas. Assim surgiu a necessidade de uma perspectiva transdisciplinar.

Antes de abordarmos a transdisciplinaridade, definiremos o que é disciplina. Almeida e

Carvalho (2005, p. 39), citando Morin, a definem como:

Uma categoria que organiza o conhecimento cientifico e que
institui nesse conhecimento a divisdo e a especializacdo do
trabalho respondendo a diversidade que as ciéncias recobrem [...]
tende naturalmente a autonomia pela delimitacdo de suas
fronteiras, pela linguagem que instaura, pelas técnicas que é
levada a elaborar ou a utilizar e, eventualmente, pelas teorias que
Ihe sdo proprias.

Os autores salientam que essa fronteira disciplinar, com linguagem e conceitos préprio,
separa uma disciplina da outra e apontam a necessidade de abertura. Citam, por exemplo, que a
no¢do de homem encontra-se fragmentada entre as disciplinas, sendo o psiquismo estudado por
uma disciplina e o cérebro, por outra.

Temos conhecimento do quanto o ser humano e a vida social estdo fragmentados. Prova

disso € que os conhecimentos estdo divididos por disciplinas ensinadas por diferentes
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especialistas. Assim, o todo fica sem sentido, completamente desconectado da realidade, o que
faz perder a complexidade do conhecimento. Entendemos que formar professores dessa forma
impede-os de contextualizar os saberes e torna-los significativos.

O ser humano, objeto de estudo da psicologia, é também objeto de estudo de diferentes
ciéncias humanas, como a sociologia, a antropologia, a filosofia, a historia, a economia, a
biologia. Entdo, como estudar a Psicologia da Educacdo sem recorrer as outras disciplinas? Como
falar do homem sem apontar aspectos bioldgicos, socioldgicos, historicos e antropolégicos?

De acordo com Petraglia (1995), o curriculo escolar, além de escasso, € fragmentado,
pecando, muitas vezes, tanto na quantidade quanto na qualidade de informacdes. Além disso, ndo
oferece, por meio das disciplinas, a visdo do todo, nem promove o didlogo entre as diferentes
areas do conhecimento, e ndo nos da meios de entender o global, dificultando a aprendizagem.

Nesse sentido, vimos a importancia de trabalhar a transdisciplinaridade na Psicologia da
Educacgdo. Concordamos com Morin (2003a), para quem é necessario que a educacdo rompa com
0 pensamento linear que leva a um conhecimento fragmentado e assuma o pensamento complexo,
capaz de unir as partes e a totalidade e vice-versa.

Para esse autor, a complexidade nos leva a apreender “o que esta tecido junto”, mas as
disciplinas apresentadas de forma estanque nos impedem de ter esse olhar. Com isso ndo
queremos dizer que devemos abandonar as especificidades de cada ciéncia, mas sim articula-las
num processo de troca, pois cada uma delas oferece diferentes contribuicbes, fazendo-nos
enxergar a totalidade.

De acordo com Petraglia (1995, p. 74), citando Morin, “na transdisciplinaridade ha a
superacdo e o desmoronamento de toda e qualquer fronteira que inibe ou reprime, reduzindo e
fragmentando o saber e isolando o conhecimento em territorios delimitados”. Para a autora, ndo
existem conceitos encerrados nem pensamentos esgotados, e sim uma corrente de relagdes entre
todas as areas do conhecimento.

A transdisciplinaridade, segundo Morin (2005a), trara solucbes se estiver vinculada a
reforma do pensamento. Essa reforma, oposta a uma ldgica rigida, unilateral, evidenciando a
dialdgica que relne aspectos que se complementam e se opdem, integrando as partes ao todo e o
todo as partes, tem por objetivo articular as disciplinas, religa-las para que se tornem fecundas.
Para o autor, essa reforma deve partir dos proprios educadores, e ndo do mundo externo,

permitindo a formacdo de professores e a auto-educacgdo dos educadores.
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Partindo desse pressuposto, Petraglia (1995) ressalta que os educadores ndo podem deixar
de perceber que “[...] a construgédo da identidade da escola passa, primeiramente, pela construcéo
individual da identidade dos seus membros, que sdo sujeitos desse processo, como também do

processo do conhecimento que nessa escola se desenvolve”. Assim, afirma:

[...] Convencido de que “tudo se liga a tudo™ e de que é urgente
“aprender a aprender”, o educador adquirira uma nova postura
diante da realidade, necessaria a uma préatica pedagogica
libertadora. Essa maneira de educar acaba por ultrapassar a
interdisciplinaridade, atingindo a  transdisciplinaridade
(PETRAGLIA, 2001, p. 138).

O objetivo de Morin, segundo Petraglia (1995), € que a educacdo deve levar os alunos a
reflex&o, percebendo a complexidade da realidade e as relagGes existentes entre tudo o que existe,
para a0 mesmo tempo pensar a ciéncia una e maltipla.

Acreditamos que, para garantir um trabalho transdisciplinar faz-se necessaria uma
estrutura curricular que dé conta de articular as disciplinas ao redor do fenémeno educacional,
partindo da complexidade dos problemas enfrentados no cotidiano. Entendemos que, se 0
professor de Psicologia da Educacdo tiver outros olhares além da disciplina que ministra, talvez
as aulas se tornem mais problematizadoras, aumentando o interesse dos alunos, fazendo-os
compreender a realidade que se faz presente e na qual também estdo inseridos.

Nesse sentido, concordamos com Petraglia (2001, p. 140) quando afirma que os
professores devem promover “condicOes para que seus alunos fagam relagdes de uma disciplina e
outra, entre as disciplinas e a vida para que possam superar as limitacdes do pensamento linear.
Nessa préatica, ganham forca atividades que estimulem a associagédo e a complexificacdo”.

A transdisciplinaridade utiliza-se de diferentes linguagens, entre as quais, a arte, a masica,
0 cinema, a literatura. Essas linguagens podem auxiliar na constitui¢do da subjetividade humana e
nos conduzir ao entendimento da condi¢cdo humana. Assistir a um filme, a uma peca de teatro ou
ler uma poesia pode facilitar o entendimento do assunto que queremos abordar, pois essas
diferentes linguagens ajudam a entender a complexidade que a realidade nos apresenta.

Dessa forma, podemos evitar o que Morin (2003a) denomina *“enclausuramento
disciplinar”, isto &, disciplinas entendidas como categorias isoladas, sem apresentar uma visao do

todo, dificultando o intercambio entre as diferentes areas do conhecimento.



o1

Larocca (2002a), em sua tese de doutoramento, ao analisar os dados sobre a relacéo
psicologia e pratica pedagdgica, anuncia uma Psicologia da Educacdo voltada para a
complexidade; um modo de funcionamento que permite a circulacdo de conceitos, proposicdes e
principios entre diferentes disciplinas e a transferéncia de esquemas cognitivos de uma para
outra.

Assim, nossa proposta também visa estimular uma pratica docente transdisciplinar,
permitindo ao aluno a construcdo de conhecimentos fiéis a sua realidade e ao mundo, marcados
por uma proximidade da totalidade.

Dessa forma, consideramos fundamental contextualizar o homem como ser social,
interligado a um todo maior, possuidor de singularidades, tornando-o construtor do seu
conhecimento para, assim, tornar-se autor de sua producdo. E necessario compreender o
conhecimento ndo apenas como reproducdo de informacdes, mas pela Otica de uma relagdo
adequada com o saber, em que as dimensdes racional e cientifica se integram com as dimensfes
sentimental, intuitiva e criativa, favorecendo o desenvolvimento do sujeito, oferecendo-lhe
condi¢des para alcancar o autoconhecimento e desenvolver uma visdo critica acerca de sua
condigdo humana.

As pesquisas que apontamos neste trabalho revelam que os conteudos discutidos com 0s
alunos na disciplina Psicologia da Educacdo devem ser contextualizados, a fim de se
compreender como foram produzidos. Quando contextualizamos, estamos integrando as
diferentes areas do conhecimento que também fazem parte da formacéo do professor.

Acreditamos que um ensino transdisciplinar ajudard a evitar reducionismos, pois, ao
ultrapassar as barreiras do conhecimento, podera levar o futuro docente a pensar a realidade sob
novos enfoques e de forma global. Sabemos que ministrar aulas dessa forma exige das
universidades nova estrutura curricular, e dos docentes universitarios tempo e muito estudo para
se apropriar de novos conhecimentos.

A relacdo teoria e pratica deve ser o elo fundamental nesse trabalho, pois dessa maneira
proporcionard ao futuro docente uma melhor compreensdo de sua realidade e maiores
possibilidades de se efetivar um trabalho pedagdgico de qualidade. Entendemos que ndo é um
trabalho facil, mas é preciso comecar.

Vimos que perspectivas tém sido apontadas, porém o pensamento complexo nos ensina

que nada esta determinado e pronto. Morin (2003a) nos apresenta dois instrumentos para
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enfrentar o inesperado, 0 que esta por vir. O primeiro é a consciéncia do risco e do acaso, e 0

segundo € a estratégia que nos permite modificar o comportamento, com base nas informacdes e

nos conhecimentos novos. Portanto, acreditamos que todos os trabalhos apresentados nesta

pesquisa séo fonte valiosa de conhecimento, de busca, de esperanca e de tomada de decisdes.
Segundo Almeida e Carvalho (2005, p. 71), citando Platéo:

[...] para ensinar é necessario 0 eros. O eros ndo se resume apenas
ao desejo de conhecer e transmitir, ou ao mero prazer de ensinar,
comunicar ou dar: é também o amor por aquilo que se diz e do que
se pensa ser verdadeiro. E o amor que introduz a profissao
pedagdgica, a verdadeira missdo do educador.

II- METODOLOGIA

Retomando o objetivo deste trabalho, que é conhecer os sentidos que alunos em formacéo
pedagdgica atribuem aos conhecimentos estudados por meio da disciplina Psicologia da
Educacdo, definimos o processo metodoldgico levando em consideracdo cinco aspectos
essenciais: a caracterizacdo do curso Complementacdo Pedagdgica, a caracterizacdo dos sujeitos

da pesquisa, o local, o procedimento utilizado e a coleta de dados.

2.1. CARACTERIZACAO DO CURSO DE COMPLEMENTACAO PEDAGOGICA

Objetivando compreender como surgiu e como funciona o curso de Complementagéo
Pedagogica, € necessario mencionar que o curso de Pedagogia legalmente teve varias
regulamentaces, sob a forma de leis, resolugdes, decretos e pareceres. Resgataremos aqui as trés
principais regulamentacoes.

A primeira regulamentacdo do curso de Pedagogia no Brasil, de acordo com Libaneo
(2005), ocorreu pelo Decreto-lei 1.190, de 1939, que regulamentou a formacao de bacharel em
Pedagogia como técnico em educagdo e estabeleceu como objetivo primordial reorganizar a
antiga Faculdade Nacional de Filosofia, com os cursos de Filosofia, Ciéncias, Letras e Pedagogia.
O curso de Pedagogia tinha duracdo de trés anos para formacdo do bacharel, e quatro para
formacdo em licenciatura. No ultimo ano, o aluno que cursasse Didatica receberia habilitacdo

para 0 Magistério. Essa regulamentacdo ficou conhecida como 3+1.
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O mesmo autor salienta que a segunda regulamentacdo do curso de Pedagogia, Parecer
251/62, de autoria do professor Valnir Chagas, surge da necessidade de adequa-lo as novas
especificacbes da LDB 4.024/61 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo), que estabelece os
papéis do educador, os curriculos minimos, determina que o curso de Pedagogia deve preparar o
professor de 2° grau e regulamenta as licenciaturas. De acordo com o parecer, diretores e
inspetores, para exercerem suas funcdes, também devem ser formados em Pedagogia.

No Parecer 251/62, alguns educadores mencionam gue o curso de Pedagogia nao possuia
conteddo especifico; por isso, ndo havia razdo para existir; outros, entre os quais Valnir Chagas,
defendiam a importancia de formar educadores no 3° grau. A partir dai, a formacdo do bacharel e
do licenciado acontece nos cursos de graduacéo, e a formacéo de especialista, nos cursos de pds-
graduacao.

A terceira regulamentagéo do curso de Pedagogia, de acordo com Libaneo (2005), ocorre
mediante o Parecer 252/69, também da autoria do professor Valnir Chagas, em razdo das
mudancgas que sucederam a Reforma Universitaria, sob a Lei 5.540/68, que estabelece: “a
formacdo de professores para o ensino de 2° grau de disciplinas gerais ou técnicas, bem como o
preparo de especialistas destinados aos trabalhos de planejamento, supervisdo e orientagdo, no
ambito de escolas e sistemas escolares, far-se-a4 em nivel superior” (Art. 30, Lei 5.540/68).

Esse parecer, de acordo com Pinto (2003), também ofereceu a possibilidade de
professores com licenciatura plena em outras areas se formarem pedagogos. Essa caracteristica
do curso de Pedagogia, estabelecida por meio do Parecer 252/69 do MEC, com carga horaria de
apenas 1.100 horas, comegou a ser oferecida em 1970 e também € conhecida por

Complementacao Pedagogica. Quanto ao Parecer 252/69:

Ainda em nivel de graduacdo, permitiu-se que os licenciados em
geral venham a obter o diploma de Pedagogia mediante
complementacdo de estudos que alcancem o minimo de 1.100
horas. Com isto, muitos professores que se sintam atraidos pelo
trabalho pedagégico puro, poderdo realizar-se mais plenamente,
sem repetir o curso em toda sua duragdo, trazendo para 0 novo
campo a experiéncia colhida nos mais variados setores do
Magistério. Este enriquecimento alcancard o seu ponto maximo
com o preparo em nivel de Mestrado, que também se admitiu desde
logo (MEC, 1981, p. 473).
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Com esse parecer, 0 estagio supervisionado passa a ser obrigatorio para todas as
habilitacdes, com o proposito de o aluno vivenciar a parte pratica necessaria para a futura atuacao
no magistério.

As disciplinas obrigatdrias sdo as seguintes: Sociologia Geral, Psicologia da Educacao,
Historia da Educacdo, Filosofia da Educacéo e Didatica.

De acordo com Pinto (2003), muitos alunos sentem-se motivados a cursar
Complementacdo Pedagdgica, pois tém clareza do papel da Pedagogia na sua formacdo; sabem
que estudardo temas relacionados ao ensino e questdes voltadas para a préatica de especialistas em
educacdo. Também ressalta que a experiéncia desses alunos em sala de aula facilita a articulacdo
entre teoria e pratica.

O mesmo autor ressalta que muitos profissionais que hoje ocupam ou ocuparam cargos de
coordenadores pedagdgicos, vice-diretores, diretores, orientadores educacionais e supervisores de
ensino foram formados nos cursos de Complementacdo Pedagdgica. Segundo ele, esse curso
continua a oferecer importante contribuicdo a Pedagogia, uma vez que forma profissionais para
as areas nao docentes do Magistério.

O curso tornou-se peculiar, pois os alunos que nele se formavam ja traziam consigo a
experiéncia docente e, dessa forma, eram preferidos no mercado de trabalho. E necessario levar
em consideracdo, segundo Pinto (2003, p. 236), que “a qualidade na formacédo dos especialistas
passa pela experiéncia docente anterior”. O pedagogo com essa experiéncia, ao orientar o
professor, sabe do que esta falando, pois ja vivenciou, na préatica, determinadas situacdes, e assim
é capaz de entender e ajudar os demais professores quando necessario.

O curso de Pedagogia “tem que se fundamentar enquanto ‘campo teorico-investigativo’ e
ser estruturado de forma que garanta o0 acesso aos cargos de especialistas de ensino somente a
professores ja formados” (op. cit., p. 236).

Pinto (2003) ressalta que, se o pedagogo for trabalhar fora do sistema de ensino, ndo sera
necessaria a experiéncia docente, mas, se for atuar nas escolas, a experiéncia anterior oferecera

condicdes para que promova um trabalho de melhor qualidade. E complementa:

N&o se trata de reduzir a acdo pedagdgica a docéncia; a questéo é
considerar a docéncia como elemento articulador entre a teoria e a
pratica na formacéo de especialista de ensino. [...] ser pedagogo é
mais abrangente que ser especialista de ensino. Quando o
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pedagogo direciona sua acdo para qualquer situacdo pedagogica
gue ndo seja escolar, a docéncia ndo se faz necessaria. O que
estamos advogando é a formacdo docente para o caso do
pedagogo assumir as funcdes dos especialistas do ensino, ou seja,
guando ele exerce as acbes pedagdgicas de suporte ao trabalho
docente em escolas ou em outras instancias do sistema escolar (op.
cit., p. 236).

2.2. CARACTERIZACAO DOS SUJEITOS DA PESQUISA

No que se refere a definicdo dos sujeitos participantes da pesquisa compreendeu-se que 0S
depoimentos dos alunos/professores em atuacdo no Magistério contribuiram significativamente,
por sua condicdo de licenciados, pois enfrentam a multiplicidade de desafios que a realidade

impde. Assim, definimos dois critérios de participagéo:
1. Atuar como professor no ensino fundamental Il e/ou no ensino médio.
2. Cursar Pedagogia - Complementacgédo Pedagdgica.

Participaram desta pesquisa cinco alunos/professores. Os sujeitos foram identificados por

P1, P2, P3, P4 e P5. Na Tabela 1 encontram-se os dados desses sujeitos.

Tabela 1
PERFIL DOS SUJEITOS DA PESQUISA
Sujeito | Sexo | Idade | Disciplina que leciona Tempo de Instituicdo em que leciona
magistério | Publica Particular
Pl F 32 Geografia 12 anos X
P2 F 22 Lingua Portuguesa 5 anos X
P3 M 34 Histdria 5 anos X
Matematica/ Desenho
P4 M 36 | Geométrico 16 anos X
P5 M 32 Matematica 3 anos X

Na Tabela 2 sdo apresentados os dados referentes a formacéo académica e atualizacao

profissional, as atividades culturais e ao habito de leitura.

Tabela 2

PERFIL DOS SUJEITOS DA PESQUISA

Sujeito | Formagdo |  Atividades culturais | Habito de | Atualizacéo profissional
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leitura
Cinema | Teatro | Museus Congressos Cursos
P1 Graduacao X X X X
P2 Graduacao X X X
P3 Lato sensu X X X X X
P4 Lato sensu X X X X
P5 Graduacao X X X X

Em seguida, explicaremos a Tabela 2 de acordo com a fala dos sujeitos da pesquisa.
Formacéao académica e atualizacéo profissional

O sujeito P1 participa de congressos somente quando oferecidos pelo Estado e ndo tem o
costume de fazer cursos de atualizacdo; matriculou-se em especializagdo Lato sensu em
Psicopedagogia e iniciara 0 curso no primeiro semestre de 2006. O sujeito P2 participa de
congressos uma vez por ano, sempre na area da Educacdo; ndo costuma fazer outros cursos de
atualizagdo. O sujeito P3 concluiu especializacdo Lato sensu em Historia na Pontificia
Universidade Catdlica de Sdo Paulo; realiza com frequéncia cursos de formacdo na area da
educacéo voltados para gestdo e participa de congressos e seminarios oferecidos na area; cursara
mais um semestre de Complementacdo Pedagogica para formar-se supervisor escolar. O sujeito
P4 participa de congressos uma vez por ano e realiza os cursos que o Estado oferece; cursara
mais um semestre de Complementacdo Pedagdgica para formar-se supervisor escolar. O sujeito
P5 participa de congressos uma vez por ano e ndo costuma fazer outros cursos de atualizacao;

cursara mais um semestre de Complementacdo Pedagdgica para formar-se supervisor escolar.

Atividades culturais

O sujeito P1 costuma ir a0 cinema uma vez por semana e ao teatro uma vez por més;
freqlienta museus sempre que surgem exposi¢oes novas. O sujeito P2 fregilienta cinema uma vez
por semana, ndo costuma ir ao teatro e raramente freqiienta museus. O sujeito P3 costuma ir ao
cinema uma vez por semana, nao frequienta teatro e museus, s6 esporadicamente. O sujeito P4 vai
ao cinema uma vez por semana, nao freqiienta museus nem teatros. O sujeito P5 costuma ir ao
cinema uma vez por més; freqiienta o teatro do CEU’ que fica proximo de sua casa; assiste a cada

peca nova que estréia; ndo tem o habito de freqlientar museus.
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Habito de leitura

O sujeito P1 aprecia a leitura e, além dos livros especificos de sua area, tem prazer em ler

romances ingleses; os altimos livros lidos foram: Formacdo econdmica do Brasil, de Celso

Furtado, Era do globalismo, de Octavio lanni, e Madame Bovary, de Gustave Flaubert; também é

assinante de revistas especializadas em educacdo, entre as quais, as revista Educacdo, Patio e

Nova Escola e de revistas especificas da area de Geografia, entre as quais, Horizonte Geografico

e National Geographic. O sujeito P2 relatou que gosta muito de ler, aprecia literatura em geral,

’ Centro Educacional Unificado — Projeto da Prefeitura da cidade de S&o Paulo. Espaco que visa
promover o desenvolvimento integral de criangas, jovens e adultos, por meio de experiéncias
educacionais inovadoras e atividades educativas diversificadas.

0s ultimos livros lidos foram: Macunaima, de Méario de Andrade (mencionou que precisou reler

para uma atividade da escola), Tambores de Angola, de Robson Pinheiro e Angelo Inéacio, e O

sublime peregrino, de Hercilio Ramatis . O sujeito P3 mencionou que a leitura faz parte do seu

cotidiano; além de livros especificos da area de Historia, I& sobre diferentes assuntos; os Gltimos
livros lidos foram: Ascensdo e queda do professor, de Eurize Caldas Pessanha, As mulheres do

meu bairro, de Eugenia Zerbini, O Cddigo Da Vinci, de Dan Brown, O mundo de Sofia, de

Jostein Gaarder, e Freud para historiadores, de Peter Gay; também é assinante das revistas

Superinteressante e Patio, especializada em educagdo. O sujeito P4 I& um livro por més; os

altimos livros lidos foram: O Cédigo Da Vinci, de Dan Brown, e Quando Nietzsche chorou, de

Irvin D.Yalom; é assinante das revistas Veja e Nova Escola especializada em educacéo; e 1€
diariamente o jornal Folha de S. Paulo. O sujeito P5 I& um livro por més; quando esta de férias, 1€

com mais frequiéncia; os ultimos livros lidos foram: O Codigo Da Vinci, de Dan Brown, O fisico

de Noah Gordon, Pais brilhantes, professores fascinantes, de Augusto Cury, e Filhos brilhantes,

alunos fascinantes, do mesmo autor; também é assinante das revistas Veja e Nova Escola; 1é

diariamente o Jornal da Tarde e o Estado de S. Paulo.
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2.3. LOCAL DA PESQUISA

Esta pesquisa foi realizada em uma Instituicdo de Ensino Superior privada da Zona Oeste
do municipio de S&o Paulo, que oferece cursos de graduacdo, entre 0s quais, licenciatura em
Pedagogia, Letras, Historia, Geografia, Ciéncias Bioldgicas, Educacdo Fisica, Matematica e
Complementacdo Pedagogica. O curso de Complementacdo Pedagdgica é oferecido aos sdbados,
das 7 as 18 horas, com duracdo de dezoito meses para formar gestores, e mais seis meses para 0s
alunos que queiram também obter formacdo em supervisdo escolar. As disciplinas tém carga
horéria de 72 horas e sdo divididas em mddulos, cada um estendendo-se por oito semanas. Em

cada semestre letivo, é oferecido um médulo no periodo da manha e outro a tarde.

2.4. PROCEDIMENTO ADOTADO NA PESQUISA

O procedimento adotado segue os moldes da pesquisa qualitativa, empregando o
instrumento denominado por Amatuzzi (2001) de Versdes de Sentido. Este instrumento esta
baseado no método fenomenoldgico e fundamenta-se na fenomenologia da linguagem de
Merleau-Ponty (1908-1961) e Martin Buber (1878-1965).

De acordo com Forghieri (1993, p. 11), “o método fenomenoldgico tem como principio
basico ir as proprias coisas, ou, em outras palavras, ir ao proprio fendmeno para desvenda-lo, tal
COMO se mostra em si mesmo”.

A fenomenologia, de acordo com Forghieri (1993, p. 15), é o estudo da consciéncia e dos
objetos da consciéncia, e a reducdo fenomenoldgica “é o recurso para chegar ao fenébmeno como
tal, ou a sua esséncia; pode ser sintetizada em dois principios: um negativo, que rejeita aquilo que
ndo é verificado; outro positivo, que apela para intuicdo originaria do fenémeno, na imediatez da
vivéncia”.

Segundo Forghieri (1993, p. 59):

A reducdo fenomenoldgica consiste em retornar ao mundo da vida,
tal qual aparece antes de qualquer alteracdo produzida por
sistemas filosdficos, teorias cientificas ou preconceitos do sujeito;
retornar a experiéncia vivida e sobre ela fazer uma profunda
reflexdo que permita chegar a esséncia do conhecimento, ou ao
modo como este se constitui no préprio existir humano.
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A autora salienta que, no cotidiano, costumamos assumir uma atitude natural diante das
situacdes, como se tudo fosse independente de nos. Essa atitude, ndo pensada, desconhece a
consciéncia e, nesse sentido, faz-se necessario refletir sobre o dia-a-dia para que se mostre a
existéncia de nossa consciéncia. Nesse aspecto, a reducdo fenomenoldgica € uma mudanca de
postura diante dos fatos da vida.

Com o propdsito de explicar a reflexdo fenomenoldgica, Forghieri (1993, p. 17), citando
Husserl argumenta que “o método fenomenoldgico move-se integralmente, em atos de reflexdo,
mas a reflexdo tem, aqui, um sentido proprio que precisa ser esclarecido”.

A autora complementa ressaltando:

O eu vive no mundo, mas ndo se encontra delimitado aquilo que
vivencia no momento atual, pois pode também dirigir seu
pensamento para 0 que ja vivenciou anteriormente, assim como
para as prospecgdes que faz em relacdo a coisas que tem a
expectativa de vir a vivenciar. (op. cit., p. 17).

Na reflexdo fenomenologica, todos esses fatos sdo afastados, pois ela vai em direcdo da
vivéncia cotidiana para chegar ao que é essencial. No campo da psicologia, a reducdo

fenomenoldgica:

Constitui-se de dois momentos, paradoxalmente inter-relacionados
e reversiveis, que denomino de envolvimento existencial e
distanciamento reflexivo. Ela inicia-se com o0 envolvimento
existencial, que consiste no retorno do pesquisador a vivéncia e
sua penetracdo na mesma; prossegue com o distanciamento
reflexivo, que consiste na reflexdo sobre a vivéncia e na
enunciacdo de seu significado para a pessoa que a experencia (op.
cit., 1993, p. 60).

Antes de explicar o que é Versdo de Sentido, faz-se necessario compreender a importancia
dada ao vivido na pesquisa fenomenoldgica. Amatuzzi (2001) acredita que o vivido dirige nossas
acOes concretas, pois é diante de uma pergunta que ele se exprime. O vivido é uma resposta
interna rapida aquilo que nos acontece, antes mesmo que possamos refletir ou elaborar idéias. E a
experiéncia direta dos nossos sentimentos.

Conforme Amatuzzi (2001, p. 55-8):
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[...] a pesquisa fenomenoldgica pretende voltar ao vivido, néo
negando as elaboracdes que se fazem a partir dele, mas colocando-
as provisoriamente entre parénteses, para revé-las depois [...] o
acesso ao vivido na pesquisa fenomenoldgica se da através dos
pensamentos e acdes que o manifestam da forma mais direta
possivel.

A pesquisa do vivido se encerra a partir da compreensdo dos relatos concretos de pessoas
que, falando ou escrevendo suas experiéncias, passam a ter um olhar mais apurado do fato e,
portanto, uma atitude mais positiva na acao.

O autor alerta para os principios gerais que baseiam a interpretacdo da Versdo de Sentido

(VS) para fins de pesquisa. Salienta que:

Para interpretar uma VS o contexto ideal € o de uma interlocucao
onde ela e seu autor se fazem presentes. E nessa interlocucdo que
se reedita o sentido, mesmo quando implicando novas falas mais
explicitas. [...] E preciso que se aceite a figura do parceiro de
pesquisa. Nesse novo contexto se ‘versa e conversa’, tendo a
mesma referéncia intencional, até se chegar a explicitacdo
pretendida (op. cit., p. 85).

Explica que “uma VS pode ser lida em dois niveis; no primeiro permite a vivéncia de seu
autor; no segundo, transmite o sentido da relacdo vivenciada pela pessoa. [...] E nesse segundo
nivel que merece 0 nome de versdo, pois sera a versao dessa pessoa” (op. cit., p. 85-6).

Partindo desse pressuposto, o autor relata que ja ha algum tempo vem trabalhando com
Versdes de Sentido como “instrumento econémico e de facil uso, no acompanhamento de
atendimentos terapéuticos, de atividades educativas e docentes, de trabalhos com grupos. O
procedimento tem sido usado em atividades de formag&o, supervisdo e em pesquisas cientificas”
(op. cit., p. 73).

Segundo Amatuzzi (2001, p. 75-6), “0 sentido que interessa € sempre presente. Um
registro mecanico néo o pode captar, pois ele s6 contém o passado. E s através de nosso presente
gue podemos estabelecer contato vivo com o sentido de um encontro [...] a VS é uma versdo do
sentido vivido de um encontro, através do sentido vivido logo depois [...]".

Dessa forma, define VVersdo de Sentido como:



61

Um relato livre, que ndo tem a pretensdo de ser um registro
objetivo do que aconteceu, mas sim de ser uma reacao viva a isso,
escrito ou falado imediatamente apds o ocorrido, e como uma
palavra primeira. Consiste numa fala expressiva da experiéncia
imediata de seu autor, face a um encontro recém-terminado (op.
cit., p. 74).

2.5. COLETA DE DADOS

Ao término do primeiro dia de aula do médulo de Psicologia da Educacdo | expusemos
aos alunos/professores que fariamos uma pesquisa a respeito das contribuicdes dessa disciplina
na formacdo de professores, com o objetivo de conhecer os sentidos atribuidos por alunos que
cursam formacdo pedagdgica aos conhecimentos acumulados da psicologia trabalhados nessa
disciplina. Relatamos que o0s sujeitos da pesquisa seriam alunos/professores que cursam
Complementacdo Pedagdgica.

Explicamos o procedimento Versdes de Sentido e como ¢é empregado. Os
alunos/professores que se enquadraram nos critérios estabelecidos foram convidados a participar,
e aqueles que demonstraram interesse preencheram um formulario contendo dados pessoais,
académicos, profissionais, culturais e quanto ao habito de leitura. Esclarecemos que suas
identidades ndo seriam reveladas. Os alunos/professores participantes assinaram um documento
de livre consentimento de participacéo.

Diante do exposto, ao final de cada encontro, pedimos aos alunos/professores que
escrevessem, da maneira mais sincera possivel, os sentidos dos conteidos abordados em aula, seu
favorecimento e seu auxilio no fazer escolar.

Os mesmos alunos continuaram como sujeitos no segundo semestre do curso de
Complementacdo Pedagdgica enquanto cursavam Psicologia da Educacdo 1.

As VersOes de Sentido apresentadas integralmente encontram-se no anexo 1 e 2 deste
trabalho. Diante do conjunto de versdes escritas por cada aluno/professor até o final do médulo
I1, foi possivel analisar o sentido da vivéncia dado a cada aula.

As Versoes de Sentido foram analisadas seguindo a ordem das aulas: da primeira aula do
maodulo | (Psicologia da Educagdo 1), que iniciou em 07 de maio de 2005 e terminou em 25 de
junho de 2005, a ultima aula do modulo Il (Psicologia da Educacgéo 1), que iniciou em 29 de

outubro de 2005 e terminou em 10 de dezembro do mesmo ano.
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Apresentaremos a seguir, por meio de tabelas, o conteddo que foi desenvolvido e a

reproducdo das Versdes de Sentido, que, em alguns casos, estdo transcritas integralmente e, em

outros, de forma parcial.

Tabela 3 — Dia 14/05/05 - Conteudo da aula: Psicologia e educacdo: configuracao histérica

do campo

Sinopse da aula — Nesta aula fizemos um historico da psicologia até tornar-se cientifica,
discutimos ciéncia e senso comum, o objeto de estudo da psicologia considerando-se as
diferentes correntes e a subjetividade como objeto de estudo da psicologia.

SUJEITOS

VERSOES DOS ALUNOS

P1

“Os professores sdo resistentes com algumas coisas = conteudos, cidadania,
vestibular, economia, transformam-se em aflicdes. Conhecer e reconhecer 0 meu
papel como professora-educadora compete limites a minha pratica.”

P2

“Com a aula de psicologia pude observar e compreender o quanto o ser humano é
complexo (defeitos, qualidades, medos, paixdes) e principalmente o quanto é
importante eu ainda acreditar que meu papel ndo é simplesmente “cuspir”
conteudos (apesar de que este ndo pode ser dispensavel num mundo globalizado),
mas que o ser humano € muito além da aparéncia e que preciso aprender a enxerga-
lo com outros olhos.”

P3

“A aula foi esclarecedora. Eu tinha um certo preconceito em relacéo a utilizacéo da
Psicologia na Educacdo. Espero que as proximas aulas contribuam para eu poder
elaborar o conceito da psicologia na educacgéo.”

P4

“Pude verificar com a aula de hoje que mais do que nunca estou em uma
convivéncia conturbada nas minhas escolas pelo fato de ter que trabalhar de duas
maneiras totalmente diferentes. Talvez assim possa melhorar minha vida
profissional.”

PS

“Dentro da perspectiva de estudo do comportamento, da mente ou
autoconhecimento espero que esta disciplina proporcione conhecimento, para
compreender as pessoas [...]”.

Tabela 4 — Dias 21 e 28/05/05 — Conteudo das aulas: A construcao social do sujeito

Sinopse da aula — Na aula do dia 21/05 discutimos como as caracteristicas humanas dependem
do convivio social, da relacdo da psicologia com outras areas do conhecimento. Apresentamos 0
conceito de psicologia do desenvolvimento, o de psicologia da aprendizagem e o papel da
psicologia na educacdo. Na aula do dia 28/05 assistimos ao filme iraniano A macd. O filme
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mostra como se deu o desenvolvimento global de duas irméds gémeas que foram privadas do
convivio social. Em seguida fizemos a andlise.

SUJEITOS VERSOES DOS ALUNOS
Pl “Conhecer as etapas do desenvolvimento e o meio social da crianca e formular ou
gerir minhas a¢des pedagdgicas na busca dos objetivos. Quais sdo 0s objetivos?
Estes devem ser estipulados a partir do conhecimento da realidade social e da etapa
de desenvolvimento com respeitabilidade.”
P2 “Verifica-se que o0 nosso sistema educacional tem um grande atraso, pois é

extremamente conteudista e interfere na realidade dos nossos alunos, quanto a sua
idade, a sua realidade, ao desenvolvimento. Cobra-se demais para que se chegue a
perfeicdo, vocé “precisa ser bom porgque hoje o mundo exige, e assim as escolas
deixam o lado humano de seus alunos como uma segunda opgao.”

P3 “Elaborar novas abordagens e estratégias na forma de entender a acgdo
comportamental do outro, poder-se-ia dizer que € um passo para a transformacéo
do meu proprio “Eu”. Comeco a entender a importadncia da Psicologia da
Educacdo.”

P5 “Hoje iniciamos uma reflex@o sobre a psicologia na formacdo do ser humano, sua

capacidade de adquirir conhecimentos e o seu desenvolvimento. Falamos dos
comportamentos individuais, e algumas situacdes que ocorrem isoladamente, mas
muitas vezes o problema estd no coletivo, portanto necessitamos executar essa
parte entre o individual e o coletivo.”

Tabela 5 — Dia 04/06/ 06 — Contetudo da aula: A aprendizagem como objeto de estudo

Sinopse da aula — Nesta aula discutimos o que € aprendizagem, o que estuda a Psicologia da
Aprendizagem e 0 que é necessario para que a crianca aprenda. Foram citados conceitos de
Piaget e Vygotsky (estes autores serdo estudados nas aulas seguintes).

SUJEITOS

VERSOES DOS ALUNOS

P1

“A psicologia tem um papel fundamental em nossa pratica pedagdégica em todos 0s
aspectos relacionado a aquisicdo do conhecimento e reforca a importancia da
analise de fatores afetivos ora inibindo, ora auxiliando na aprendizagem e
obviamente no crescimento do educando enquanto um ser entendido em seu todo
[...]. Os exemplos apresentados pela professora e também pelos colegas do
entendimento denotativo da crianga sobre suas mais variadas formas de expressao
nos esclarecem e nos remetem a situagdes vivenciadas em nosso cotidiano, que na
maioria das vezes passam despercebidas, embora sejam tdo significativas para
nosso sucesso com os educandos e principalmente para o sucesso deles (satisfagéo,
prazer no ato de aprender) e acabamos por sistematiza-lo. Enfim, a discussdo sobre
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teoria cognitiva da aprendizagem permeia e esclarece esta sistematizagdo e
provavelmente acabamos por entender (em grande parte) e vislumbrar nossa pratica
pedagodgica com mais prazer e certamente com mais vida e seguranca.”

P2

“Gostei de rever a teoria cognitivista nas figuras de Piaget e Vygotsky, também dos
exemplos citados em sala de aula. Mas, quanto ao meu cotidiano escolar, creio que
nem sempre essas teorias estdo presentes ou imbuidas em nosso trabalho... Creio
que a saida € a formac&o continua, dentro da escola, nos horarios especificos para
tal (JEI, HTPC, etc.) Estar sempre revendo, relendo aspectos de grande significado
como quanto a aquisi¢do do conhecimento pela crianca/adolescente...”

P3

“E importante conhecer em que fases estdo os educandos e a realidade social de
cada um para se saber a adequacdo da linguagem e que atividades propor. A
aprendizagem deve ter um sentido, caso ndo tenha serd um fato que nao contribuira
para 0 nosso crescimento.”

P4

“Refletir sobre os aspectos que influenciam na aprendizagem sempre é Util, pois
ajuda-nos a detectar problemas que muitas vezes passam despercebidos. As teorias
de desenvolvimento “obrigam-nos” a respeitar a individualidade do aluno, néo
gueimando etapas que sdo muito importantes para o resultado final. Por este motivo
este tipo de estudo torna-se util e interessante.”

PS

“A aula foi produtiva, pois proporcionou uma reflexdo da pratica e incentivou a
transposicdo da mesma na rotina. Ajudou a entender as diferencas apresentadas
pelo alunado e o processo de desenvolvimento deles. E interessante registrar que o
que ouco aqui ecoa na minha pratica pedagdgica durante a semana. Acredito que
esse contato me torna mais humano, pois tenho revisto minha conduta desde a
primeira aula.”

Tabela 6 — Dia 11/06/05 — Contetido da aula: A teoria piagetiana

Sinopse da aula — Abordamos inicialmente a concepgéo interacionista de desenvolvimento e 0s
tedricos que dela fazem parte. Foi feito um breve historico sobre a vida e a obra do autor.
Trabalhamos conceitos como esquema, assimilacdo, acomodacdo, equilibracdo, equilibracéo
majorante, nocdo de objeto, abstracdo reflexiva e empirica, etapas do desenvolvimento. Apés a
explicacéo, assistimos ao filme da Atta com explicacdes de Yves de La Taille.

SUJEITOS

VERSOES DOS ALUNOS

P1

“Nesta aula de hoje pudemos refletir como o desenvolvimento do ser humano, em
cada etapa, reflete comportamentos que nem sempre vislumbramos se néo
observamos com mais detalhe. Assim, percebemos o que € lIdgico, mas muitas
vezes acabamos deixando para segundo plano uma andlise mais humanizada, o que
é natural, ja que trabalhamos com seres humanos. As aulas de psicologia vieram ao
encontro com nossas acoes, atitudes, comportamentos e principalmente da andlise
clara de nossa afetividade. A psicologia acaba por legitimar a importancia da
inclusdo e nos da& seguranga para prosseguir a nossa pratica no sentido de nos
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avaliar, auto-avaliar, reavaliar continuamente, remetendo-nos a teoricos que
permeiam o nosso trabalho, e muitas vezes nem nos damos conta disso.”

P2

“Ao relembrar a teoria de Piaget, a sala interagiu com a aula da professora.
Relataram situacdes cotidianas e avaliaram comportamentos dos alunos. A abertura
para a discussdo é positiva nas aulas em que acontece a troca de experiéncia,
auxiliando na nossa pratica pedagogica.”

P4

“Verificamos como pensam Piaget e Vygotsky, suas diferencas e reflexdes sobre a
crianga. Houve uma boa discussdo sobre o tema e até alguma discussdo sobre
outros pensadores. Refletimos sobre essas teorias em nossa pratica pedagdgica e
como podemos aplica-las em outras atividades na escola.”

PS

“Hoje fomos inseridos nas questdes da crianga como um ser em transformacéo, as
concepcOes de desenvolvimento, os fatores que influem e os aspectos do
desenvolvimento. Como estamos em continuo desenvolvimento, desde a gestacédo
até a morte, é possivel que as verdades que aceitamos hoje possam ser ignoradas
por nds amanhd, logo conhecer as fases de um ser humano € importante para um
embasamento cientifico e representativo das situagdes vividas em tempo real de
periodos a periodos, pois muitas influéncias transformadoras de comportamento.”

Tabela 7 — Dia 18/06/05 — Contetuido da aula: Adolescéncia

Sinopse da aula — Nesta aula discutimos o livro Adolescéncia de Contardo Calligaris (2000). Os
alunos haviam feito leitura prévia e cada grupo ficou responsavel por abordar uma parte do livro.

SUJEITOS

VERSOES DOS ALUNOS

P2

“A aula abrangeu o tema adolescéncia, juntamente com seus comportamentos,
atitudes, que sdo dos jovens. Ser jovem nao e facil, é tempo de muitas mudangas,
confrontos, davidas, escolhas que acabam refletindo em seu comportamento, e
muitas vezes os educadores ndo sabem como trabalhar com eles.”

P3

“Precisamos atentar para as diferencas culturais e comportamentais dos jovens. A
aula de hoje abriu um leque de possibilidades para eu rever minha pratica em sala
de aula. A sociedade define o comportamento ideal para os adolescentes.”

P4

“Verificamos nessa aula como o adolescente se comporta na sociedade. Achei
muito importante discutir esse assunto, pois estou em contato direto com 0s




66

adolescentes. Muitas vezes me defronto com situagdes que julgo conturbadas, mas
na realidade € proprio da adolescéncia.”

PS

“Neste dia debatemos o livro de Contardo Calligaris Adolescéncia. Esta é uma
questdo muito importante, pois trabalnamos com esse publico e muitas vezes
entramos em atrito por ndo compreendermos esta transicdo. Na verdade, apos esta
aula estamos saindo com varias respostas, mas também com outras varias
perguntas, pois estamos vivendo o medo e a partir disso reprimimos a liberdade
total, pois até onde os adolescentes podem ir? ”

Tabela 8 — Dia 25/06/05 - Contetdo da aula: Revisao e avaliacao final do modulo |

Sinopse da aula — A classe foi dividida em grupos e cada um apresentou questdes sobre os quais
tinha duvidas para que fossem discutidas. Os alunos apontaram as duavidas e fizeram
guestionamentos principalmente no que se refere a pratica pedagdgica. Avaliacéo final.

SUJEITOS

VERSOES DOS ALUNOS

P1

“Certamente a Psicologia da Educacdo favorece a pratica pedagogica. Nossa pratica
necessita de parametros de diversas ciéncias, e uma delas é, sem duvida, a
Psicologia da Educacdo, pois ela pode nos fornecer instrumentos para a construgdo
de novas praticas, que melhor conduzam a constru¢cdo do conhecimento e/ou
desenvolvimento do educando. Essa disciplina pode nos trazer uma melhor
compreensdo do universo do aprendiz enquanto aprendiz e enquanto
educador/professor. Conhecer amplia o respeito de modo que este venha a ser
completo e abrangente a ponte de (re)formular as acbGes para um
crescimento/desenvolvimento harmonioso.”

P2

“A aula foi muito pertinente, mostrando que € possivel a partir das teorias entender
e trabalhar os conflitos relacionados ao ensino e aprendizagem, levando em
consideracdo principalmente o fator afetivo, que muitas vezes é conseqiéncia do
contexto social em que a crianga vive, cabendo entdo a escola, através de nds,
professores, entendermos que cada aluno é um ser que se fez inserido num contexto
e traz consigo uma histdria que deve ser conhecida para que ndo resulte em fracasso
escolar da crianga.”

P3

“A aula sensibilizou para as dificuldades do aluno. Ficou claro que mesmo, apesar
de todos os pesares, o aluno possui potencial passivel de ser desenvolvido. Refleti
inclusive sobre a minha responsabilidade dentro do processo, pois direta ou
indiretamente minha atitude pode segrega-lo a um suposto fracasso que, na
verdade, no fundo pode ser ou ocorrer em funcdo da minha omissédo.”

P4

“Ter uma visao mais global do aluno, valorizando suas potencialidades, e repensar
0 que e como ensinar deveria ser o norte de todo educador. Muitas vezes, como nao
h& o habito de ter este olhar sobre o aluno, passamos como um trator, destruindo
tudo de bom que ele ja sabe e defendendo apenas o saber da escola. Vale a pena
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parar e analisar mais profundamente quem é nosso aluno e como ele aprende.”

PS

“Neste ambito de gestar, nosso campo de atuagéo € voltado para a administracdo de
um corpo extenso e complexo de individuos, diversidade de comportamentos e
atitudes. Nesse sentido, aprender concepcdes de desenvolvimento, atuacdes da
psicologia na mente humana, suas fases € de suma importancia para as tomadas de
decisbes e acdes em cima dos fatos. Acredito que outros conceitos importantes
faltaram devido ao tempo, mas buscarei formalizar os conceitos apreendidos e,
dentro da necessidade, utiliza-los. Penso nas mutagdes continuas dos individuos e
hoje sou um ser dotado de novos conhecimentos e formagédo, importantissimo para
a seqliéncia de vida e projetos, logo, psicologia é importante”.

Tabela 9 — Dia 29/10/2005 — Conteudo da aula: Inteligéncias multiplas

Sinopse da aula — Em primeiro lugar, discutimos o conceito de inteligéncia e em seguida
apresentamos a teoria das inteligéncias maltiplas. No segundo momento, os alunos assistiram ao
filme de Kaétia Stocco.

SUJEITOS

VERSOES DOS ALUNOS

P1

“E urgente repensar a avaliacdo!. Desde a minha graduacio, quando esse assunto
foi abordado, pensei que essa “transformacdo” do enfoque de avaliagdo — essas
mudancas tdo claramente necessarias — ja era ou seria na época um fato consumado,
e que os educadores ja desenvolvessem-na dessa nova maneira (...). Porém, o que
eu vivenciei é que essas reflexdes ndo conseguem se realizar, por mais que se inicie
um debate a respeito — geralmente em HTPCs ou outros momentos, logo se desvia
e ha uma resisténcia as novas formas de conceber a avaliacéo, e a justificativa para
a resisténcia, mesmo sendo parcialmente “infundada” ou pouco consistente, ndo
cede espago para um novo conceito, € 0 modo antigo que permanece (numa
inércia): do terrorismo, da classificacdo, da quantificacdo... Por qué?”

P2

“As inteligéncias maltiplas ja foram apresentadas na area educacional, porém o
filme pbde nos proporcionar uma interpretacdo mais profunda e principalmente
correta, pois a maioria dos individuos julga um outro inteligente por conceitos e por
um conjunto de bons resultados. Consequentemente vimos que ha diversas
inteligéncias e cada um possui a sua, portanto precisamos aprender a aprecia-las e
entendé-las cada vez mais.”

P3

“Atualmente, mesmo com 0 avanco do debate das inteligéncias multiplas e do
multiculturalismo, ainda é comum nas escolas os professores valorizarem apenas o
raciocinio logico e a linguagem, a importancia da aula; para iniciar o
reconhecimento de outras inteligéncias é de suma importancia para uma abordagem
global do educando.”

PS

“Neste conceito de inteligéncias multiplas que visa o desenvolvimento integral da
pessoa humana é importante haver a transposi¢do das barreiras que as mudangas
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ocasionam. Imaginar uma sociedade diferente € possivel, mas transformar essa
realidade em diferentes dizem que € utopia... mas 0 que estamos fazendo para que
haja um diferencial? Nesta resposta existem muitas atitudes a serem feitas, onde, se
fracassamos, nos seremos compreendidos, pois tentamos fazer o melhor.”

Tabela 10 — Dias 05, 12 e 19/11/2005 — Contetido das aulas: Psicanalise

Sinopse da aula — Dia 05/11 a tematica girou em torno da teoria psicanalitica abordando seu
surgimento inter-relacionado com aspectos da vida e obra de Sigmund Freud. Também
apresentamos a primeira teoria sobre a estrutura do aparelho psiquico, explicitando a descoberta
da sexualidade infantil. Na aula do dia 12/11 revimos a aula anterior e apresentamos a segunda
teoria do aparelho psiquico. Na aula do dia 19/11 estudamos os mecanismos de defesa do ego, 0s
processos de transferéncia e contratransferéncia. Na segunda parte da aula, assistimos ao filme
Freud além da alma.

SUJEITOS

VERSOES DOS ALUNOS

P1

“Esse tipo de conhecimento é fundamental aqueles que pretendem orientar e
educar. O desconhecimento dessas fases e a clareza para identifica-las contribui e
facilita o trabalho do professor e fundamentalmente dos gestores da educagéo que
pretendem alcancar os objetivos educacionais, bem como forjar a construcdo de
uma sociedade inclusiva e ndo excludente, desalicercando as atitudes
preconceituosas.”

P2

“O contetdo desenvolvido nesta aula pdde colocar para que nos, educadores,
saibamos entender, decifrar (decodificar) alguns comportamentos que achavamos,
por ignorancia, algo estranho ou tido como errado pela nossa maneira de olhar
determinadas situacdes em sala de aula (masturbacao, a necessidade do adolescente
se tocar, a busca pelo prazer etc.).”

P3

“E importante o professor conhecer as fases do desenvolvimento psicossexual.
Dependendo da fase em que se encontra a crian¢a ou o0 adolescente, suas ag0es tém
que ser entendidas pelo adulto. Na escola € comum os gestores e educadores
punirem certas atitudes da crianca que poderdo trazer traumas para sua vida adulta.
Neste aspecto a psicologia auxilia 0 docente e gestores na postura e tomada de
certas atitudes.”

PS

“Nesta aula vivemos um dos melhores dias, devido ao comportamento participativo
dos alunos, contando relatos acontecidos em sua pratica pedagogica e nesse mesmo
momento sendo explicadas pela professora as fases de desenvolvimento
psicossexual. Sendo assim, ouvir e falar, deixar fluir as idéias é importante para a
evolugéo educacional do ser humano.”

Tabela 11 — Dia 26/11/05 — Assunto da aula: Psicologia socio-histérica de Vygotsky
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Sinopse da aula — Breve histérico sobre a vida e a obra do autor, como o ser humano constroi
sua natureza, conceitos como instrumento, signo, internalizacdo, educacdo e desenvolvimento
humano, aprendizagem e desenvolvimento, as zonas de desenvolvimento e o papel do educador,
pensamento e linguagem, em que circunstancias as criancas aprendem, a aprendizagem como
processo partilhado.

SUJEITOS

VERSOES DOS ALUNOS

P1

“O individuo aprende em sua relacdo com o meio e com o outro, logo o professor
precisa investigar isso em seus alunos para descobrir qual o nivel de
desenvolvimento real, para, como mediador, conduzir esse individuo através da
zona de desenvolvimento proximal, tendo sempre claro que esse ciclo se repetira
tantas vezes quantas forem necessarias até atingir o objetivo planejado e, também,
serd uma constante em todo o processo de vivéncia das pessoas, porque sempre ha
algo a ser aprendido. O que mais marcou é a necessidade ou o que é fundamental
investigar o que hé, o que ja existe, construir a partir do que se tem. E interessante
também saber que o aprendizado nunca serd homogéneo, um grupo se faz de varios
individuos diferentes. O individuo aprende na convivéncia com o grupo, pela
observacao, e vai consequentemente reformular esse aprendizado consigo mesmo.”

P3

“Avalio que neste semestre quebrei uma barreira no olhar a psicologia como
auxiliadora do educador em sala de aula. Foi importante estudar os tedricos que
procuraram em seus estudos desvendar o funcionamento da psique e dos processos
de aprendizagem. Perceber que sou o mediador da aprendizagem do meu aluno,
saber que devo trabalhar na zona de desenvolvimento proximal, estimular que eles
aprendam com os colegas me da margem para repensar meu papel de professor.”

P4

“Discutimos sobre Vygotsky. Conhecer como o aluno relaciona-se com 0s outros
alunos e como o aprendizado se d& é muito importante para tragarmos politicas
educacionais internas em nossa U.E. Verificar como os alunos interiorizam 0s
signos nos da pistas de como fazer para que eles aprendam.”

PS

“Hoje aprendemos sobre o pensamento de Vygotsky, que nos oferece aspectos
importantes no exercicio da pedagogia como interacdo do sujeito com o0 meio, quais
instrumentos utilizam nessa interacdo, a zona de desenvolvimento proximal. Em
relacdo ao sujeito com o meio, ficou clara a necessidade de trabalharmos juntos na
construgdo do conhecimento, servindo como mediador. Conhecer as relagdes foi
importante no sentido das tomadas de decisdes que visem o trabalho em grupo e
nossa construgdo coletiva e social para definir seu individual. Portanto, podemos
concluir que foi importante, mas ainda estamos na superficie do conhecimento,
necessitamos de um aprofundamento para sentirmos maior liberdade nas a¢oes que
possamos tomar em nossas decisdes como gestores.”

Tabela 12 — Dia 03/12/05 — Assunto da aula: Teoria psicogenética de Wallon
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Sinopse da aula — Breve histdrico da vida e obra do autor, constituicdo da subjetividade e
construcdo do conhecimento, etapas do desenvolvimento infantil, a consciéncia de si, integracdo
e conflitos eu-outro, emocéo, afetividade, movimento, pensamento e linguagem.

SUJEITOS

VERSOES DOS ALUNOS

P1

“Em movimento o pensamento flui melhor”. A cada dia fico mais boquiaberta ao
confrontar as teorias sobre educacéo e a pratica da escola. A forma como ela foi e
permanece organizada néo reflete o sonho de uma educaco/pedagogia. E como se
0s pensadores estivessem falando de outra coisa! A realidade de um professor em
sala de aula é mais comparavel, muitas vezes, a “agentes de contencdo” e nédo a
educadores. A supervalorizacdo do espacgo e do material em detrimento do humano
e pessoal promoveu a construcdo de espagos (estruturas educacionais fisicas) que
intimidam a manifestacdo da afetividade, inibem o individuo, seja ele adulto ou
crianca. E possivel movimentar minhas proximas aulas de geografia, mesmo que
seja um movimento lento, pois as dificuldades e obstaculos estruturais (fisicos e
politicos) sdo reais e ndo podem ser desprezados, mas confrontando-os é que sera
possivel discuti-los e transforma-los para que sejam, no futuro, reduzidos.”

P2

“Na aula de hoje discutimos sobre Wallon. Acredito que todos os tedricos
estudados tenham importancia para nossa pratica pedagdgica, porém Wallon tem
um destaque atualmente. A questdo da afetividade € algo que nos ajuda a
desenvolver melhor o aprendizado do aluno. Devemos sair do tradicionalismo e
investir numa forma diferenciada, contagiante em nossa préatica pedagoégica.”

P3

“A teoria de Wallon vem ao encontro de minha pratica docente, pois acho que sem
afeto, ndo é possivel aprender. E preciso gostar do que se faz. As vezes fica dificil,
pois a carga horaria do professor é muito longa. Ficamos cansados, mas néo
devemos desanimar.”

P4

“O contetido da aula de hoje da disciplina Psicologia da Educagdo foi sobre as
contribuicdes da teoria de Wallon e sua aplicacdo na pratica docente, cujo principal
pressuposto é uma escola engajada, inserida na sociedade e na cultura, €, a0 mesmo
tempo, uma escola comprometida com o desenvolvimento dos individuos, numa
pratica que integre a dimensdo social e a individual, e sua psicologia genética €
utilizada como instrumento a servico da reflexdo pedagogica e da pratica docente,
oferecendo recursos para construcao de uma pratica mais adequada as necessidades
e possibilidades de cada etapa do desenvolvimento infantil.”

PS

“A questdo da afetividade no campo da educacdo e do trabalho docente é
fundamental em nossas praticas para que se crie e desenvolva um relacionamento
saudavel, compativel e harmonioso em sala de aula. Pois sabe-se da contribuicéo
do campo da psicologia nas questdes que dizem respeito ao aspecto emocional e
afetivo contemplando as questBes da aprendizagem. O foco da afetividade € de
suma importancia e nao pode ser descartado em hipo6tese alguma na compreensao
dos fendbmenos da aprendizagem, ou seja, para desenvolver um bom trabalho
pedagdgico esse viés da psicologia tenta explicar o comportamento dos educandos
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em sala de aula, suas emocdes e os conflitos de ordem afetiva e social. A
psicanalise e a psicologia deram uma enorme contribuicdo para a educacdo no
tratamento dessas questdes e também ao lidar com esses conflitos.”

Tabela 13 — Dia 10/12/05 - Conteudo da aula: Revisao e avaliacao final do modulo 11

Sinopse da aula — Os alunos apresentaram as duvidas, fizemos a discusséo e a avaliacéo final.

SUJEITOS

VERSOES DOS ALUNOS

P1

“Foi fundamental perceber que ndo estamos trabalhando com seres homogéneos e
que cada um tem seu gosto, opcOes e modo de pensar. Foi bastante produtivo para
perceber o ponto de partida.”

P2

“As aulas foram muito agradaveis, discutimos aspectos relevantes do processo
ensino-aprendizagem [...] e consequentemente podemos refletir sobre nossas
praticas pedagdgicas e até que ponto podemos provocar mudangas em nossa
realidade profissional.”

P3

“Quanto as aulas e conceitos de psicologia para a pratica pedagogica, achei muito
boas, pois todos os colegas puderam falar, foram estimulados através das dinamicas
propostas pela professora sobre a experiéncia individual, porém relacionada a
escola (que é espaco coletivo) ou deveria ser.”

P4

“Os topicos comentados foram esclarecedores no sentido de fazer-nos relembrar o
significado da escola na vida do individuo. Muitas vezes, no corre-corre da vida
diéria, nos esquecemos de observar e comentar detalhes que acontecem em nosso
dia-a-dia na sala de aula. Levantar as razdes que levam a aprendizagem do aluno ou
que interferem na aprendizagem é de suma importancia para que o professor
direcione sua aula no sentido de atingir o maior nimero de alunos possivel.”

PS

“As aulas foram produtivas porque foram relacionadas a vivéncia do nosso
cotidiano. Cabendo ressaltar que gostei também do incentivo para a préatica da
“ousadia” do novo, sem medo, buscando alternativas para acabar com o “rango”, o
sebo da pratica pedagdgica.”
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111 - ANALISE DAS VERSOES DE SENTIDO

A anélise dos sentidos da vivéncia dos alunos/professores em cada aula permitiu a
elaboracdo das seguintes classes teméticas:

1) Contribuigdes da disciplina Psicologia da Educacdo para a préatica pedagdgica.

2) Pensamento e reflexdo sobre o aluno adolescente.

3) Reflexao e busca por mudanca da préatica pedagdgica.

4) Entendimento de uma visdo de homem.

3.1 - CONTRIBUICOES DA DISCIPLINA PSICOLOGIA DA EDUCACAO PARA A
PRATICA PEDAGOGICA

Analisando os sentidos da vivéncia por meio das Versoes de Sentido escritas pelos cinco
alunos/professores, percebemos que todos sugerem que a disciplina Psicologia da Educacéo
contribui para a pratica pedagdgica. Essa contribuicdo € apontada em diferentes falas, como
mostra a Tabela 14. Ressaltam o quanto é importante estudar as diferentes teorias que explicam o
processo de desenvolvimento e de ensino e aprendizagem e que esses conhecimentos favorecem a
pratica pedagogica e os levam a uma melhor compreensdo do aprendiz.

Nessa perspectiva, expressam Davis e Oliveira (1994, p. 11):

Quanto mais informacOes os educadores tiverem sobre o processo
de aprendizagem dos conteldos escolares, maiores serdo as
chances de melhoria das praticas pedagdgicas. Compreende-se,
assim, a relevancia tedrica dos estudos psicoldgicos para a area da
educacdo e a necessidade de se efetivar maior intercambio entre
Psicologia e Pedagogia, a medida que aumentam os problemas que
as escolas tém que enfrentar.

Ao abordarem, ainda, a necessidade do conhecimento sobre psicologia por parte dos
educadores, para entenderem nao sé os processos de aprendizagem, mas também como se da o

desenvolvimento, as mesmas autoras afirmam:

Conhecendo os seus alunos e a maneira através da qual se da
0 seu desenvolvimento no ambiente concreto em que vivem,
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entendendo 0s mecanismos que propiciam e facilitam a
apropriacao dos conhecimentos e, sobretudo, tendo consciéncia da
importancia da acdo docente, o professor podera avaliar
criticamente os conteldos escolares e os métodos de ensino, de
modo que a aprendizagem escolar conduza a um desenvolvimento
efetivo (op. cit., p. 13).

Notamos, nas Versdes de Sentido analisadas, que os alunos/professores percebem que a
disciplina Psicologia da Educacdo pode contribuir para a pratica pedagogica e indica caminhos
para diferentes olhares sobre o aluno, porém as explicacGes dadas por eles ndo nos permitem
perceber a forma como fardo isso na pratica pedagodgica. Suas falas sdo superficiais, sem
aprofundamento tedrico consistente sobre os conteudos desenvolvidos em cada aula,
apresentando linguagem do senso comum.

Acreditdvamos que muitos conceitos estariam consolidados, mas os dados mostram que

1SS0 ndo ocorreu, apesar de cursarem pela segunda vez a disciplina Psicologia da Educagéo.

P3 - “Refletir sobre os aspectos que influenciam na aprendizagem sempre é Util, pois
ajuda-nos a detectar problemas que muitas vezes passam desapercebidos™.

P4 - “[...] A aprendizagem deve ter um sentido, caso ndo tenha serd um fato que néo

contribuira para o nosso crescimento”.

Um aspecto que foi possivel perceber como docente da disciplina Psicologia da Educacéo,
e que foi apontado nas pesquisas de Saisi (2003) e Paini (2000) diz respeito a carga horaria
disponibilizada para essa disciplina. A primeira autora ressalta que a reduzida carga horaria pode
fazer com que os futuros professores tenham um contato superficial com as diferentes teorias
levando-os a elaborar preconceitos, deixando de favorecer uma formacdo critica. A segunda
autora aponta que a reduzida carga horéria levou a supressao de tdpicos que constavam no
programa da disciplina, perdendo-se assim a rica oportunidade de ampliacdo da visdo da
Psicologia da Educacéo por parte dos futuros professores. Salienta que esse fato tem angustiado a
maioria dos professores da disciplina.

Em nossa pesquisa, tivemos 144 horas/aula, no total de dois semestres, para abordar

conteudos envolvendo muitos conceitos, alguns de dificil entendimento, que exigem tempo para
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serem explicados e assimilados pelos alunos em formacédo. Sera que foi suficiente? Apesar de
apenas um sujeito ter se manifestado nesse sentido, vale a pena ressaltar o que disse para que

possamos repensar e analisar essa questdo:

P5 - [...] “Acredito que outros conceitos importantes faltaram devido ao tempo [...]”.

P5 - [...] ”Portanto podemos concluir que foi importante, mas ainda estamos na

superficie do conhecimento, necessitamos de um aprofundamento [...]”.

Com isso ndo queremos dizer que se deva priorizar a disciplina Psicologia da Educacéo,
pelo contrario, entendemos que todas as areas do conhecimento sdo fundamentais nos cursos de
formagéo de professores.

Podemos perceber, na Tabela 14, que os sujeitos também mencionaram as contribuices
dos diferentes enfoques teoricos, como tem sido ressaltado pelos pesquisadores da area.
Entendemos, pelas Versdes de Sentido, que dessa forma eles formam uma visdo global do
homem e como este se relaciona no mundo.

Nesse sentido, Larocca (1999, p. 99) salienta:

Nenhuma teoria sozinha, nem todo o conjunto de produgdes da
Psicologia conseguira responder a todos os aspectos envolvidos no
trabalho pedag6gico. Assim, é preciso compreender que as teorias
psicoldgicas representam, sobretudo, instrumentos de analise, os
quais, ao lado de outros referenciais, mostram algumas
possibilidades de intervencéo.

Concordamos com a autora, e ndo somos ingénuos de pensar que a psicologia, sozinha, ou
um Gnico enfoque teorico, fornece os subsidios necessarios para a atuacio docente. E necessario
fazer a interlocucdo com outras areas do conhecimento, repensar a prépria pratica, reformular
conceitos, vivenciar novas situacdes e, acima de tudo, ousar. Esse também é nosso papel como
docentes. A Tabela 14 traz a fala dos alunos sujeitos referentes a contribuicdo da Psicologia da

Educacao na formacdao de professores.
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Tabela 14 - CONTRIBUICOES DA DISCIPLINA PSICOLOGIA DA EDUCACAO PARA
A PRATICA PEDAGOGICA

SUJEITOS

CONTEUDO DA AULA

VERSOES DE SENTIDO

P3

A aprendizagem como objeto
de estudo

“E importante conhecer em que fases estio
0s educandos e a realidade social de cada um
para se saber a adequacdo da linguagem e
que atividades propor. A aprendizagem deve
ter um sentido, caso ndo tenha sera um fato
gue ndo contribuirh para 0 NOSSO
crescimento.”

P4

A aprendizagem como objeto
de estudo

“Refletir sobre os aspectos que influenciam
na aprendizagem sempre é Util, pois ajuda-
nos a detectar problemas que muitas vezes
passam desapercebidos.”

P1

Psicanalise

“Esse tipo de conhecimento é fundamental
aqueles que pretendem orientar e educar. O
conhecimento dessas fases e a clareza para
identifica-las contribui e facilita o trabalho
do professor [...].”

P5

Psicologia socio-histérica de
Vygotsky

“Hoje aprendemos sobre o pensamento de
Vygotsky que nos oferece aspectos
importantes no exercicio da pedagogia,
como interacdo do sujeito com o meio, quais
instrumentos utilizam nessa interacdo, a
zona de desenvolvimento proximal [...]”.

P2

Teoria
Wallon

Psicogenética  de

“Na aula de hoje discutimos sobre Wallon.
Acredito que todos os teoricos estudados
tenham importancia para nossa pratica
pedagdgica, porém Wallon tem um destaque
atualmente. A questdo da afetividade é algo
gue nos ajuda a desenvolver melhor o
aprendizado do aluno”.
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3.2 - PENSAMENTO E REFLEXAO SOBRE O ALUNO ADOLESCENTE

Outro sentido dado por quatro dos cinco sujeitos refere-se a dificuldade de atuar frente ao
aluno adolescente. Os alunos/professores apontaram a importancia de estudar e refletir sobre esse
tema, ja que estdo em contato direto com essa faixa etaria. Por que essa dificuldade? Por que a
adolescéncia é vista como um momento tdo dificil? Acreditamos que seja pelo modo como a
adolescéncia foi compreendida desde o inicio do século XX.

Um dos primeiros estudiosos sobre o tema, Stanley Hall (1904), explica a adolescéncia
priorizando os aspectos biologicos e genéticos, sem nenhum aprofundamento quanto a
importancia do contexto social no processo de desenvolvimento. Essa viséo naturalizante desse
periodo da vida, segundo Bock (2004), determina a adolescéncia como um estado, e ndo como
processo social.

Desse modo, Goncalves (2003) ressalta que o adolescente é entendido independentemente
de classe social, época e realidade concreta, conferindo-se a ele naturalidade nos processos
observados. A autora complementa salientando que cada adolescente deve ser compreendido na
sua singularidade e o processo de desenvolvimento da consciéncia é situado em sua atividade
fundamental, a qual decorre do conjunto de relacdes com diferentes grupos, instituicdes e outras
pessoas. Essas relagcdes ndo podem deixar de ser consideradas.

Ao entendermos que se trata de um processo historico e cultural e que essa etapa da vida
deve ser entendida como tal, torna-se mais facil compreender determinados comportamentos dos
adolescentes como processos decorrentes da vida em sociedade.

De acordo com Dias (2001), a especializacdo das sociedades modernas provocou um
distanciamento da infancia para a vida adulta, dificultando a passagem de uma etapa a outra.
Esse fato prejudicou a aprendizagem e a convivéncia diaria da crianca com o adulto. Dessa
forma, segundo a autora, a escola assume papel essencial no desenvolvimento da crianca e do
adolescente, pois € por meio dela que os conhecimentos, valores e normas sdo adquiridos,
além de se aprender uma profisséo.

Assim, o periodo da adolescéncia passa a ser muito estudado no século XX. Segundo
Dias (2001, p. 52):
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[...] A ciéncia passa a tratar esse periodo como especial,
guando a transmissao de normas e regras sociais parece ndo ter
mais efeito sobre alguns grupos juvenis, evidenciando e
reafirmando o desvio dos padrdes de socializagdo estabelecidos.
A Psicologia ganha nova conformacdo e os aspectos afetivo-
emocionais da adolescéncia recebem atencdo e divulgagdo
privilegiadas, ficando associados a um periodo especifico de
conflitos, crises emocionais, dificuldades com as figuras
parentais, busca incessante pela identidade e distanciamento do
mundo adulto em geral.

Nesse sentido, concordamos com Almeida (2000, p. 101), ao salientar que “da mesma

forma que para ensinar a crianca é preciso compreender como se da o0 processo de

desenvolvimento e aprendizagem [...] ensinar o adolescente também exige a compreensao do que

ocorre com o jovem, tanto bioldgica quanto cognitiva, psicoldgica e socialmente”.

A autora ressalta que a Psicologia da Educacéo, na formacgédo do professor, deve oferecer

elementos para que se possa analisar a pratica pedagdgica e, com isso, auxilia-lo a elaborar e

construir a sua concepgao sobre a adolescéncia.

Compartilhamos da opinido da autora e percebemos que, ao abordar o assunto

adolescéncia, nas aulas de Psicologia da Educacgéo, deve-se discutir com os alunos/professores

elementos de sua pratica, da realidade social da escola em que trabalham e as dificuldades que

enfrentam no cotidiano para que essa relacdo se torne mais harmoniosa, pois SO assim

atingiremos 0s objetivos propostos.

A Tabela 15 identifica as falas dos sujeitos referentes a esse aspecto.

Tabela 15 - PENSAMENTO E REFLEXAO SOBRE O ALUNO ADOLESCENTE

SUJEITOS CONTEUDO DA VERSOES DE SENTIDO
AULA

P2 Adolescéncia “A aula abrangeu o tema adolescéncia [...] muitas
vezes 0s educadores ndo sabem como trabalhar com
eles”.

P3 Adolescéncia “Precisamos atentar para as diferencas culturais e
comportamentais dos jovens. A aula de hoje abriu
um leque de possibilidades para eu rever minha
pratica em sala de aula [...].”

P4 Adolescéncia [...] Achei muito importante discutir esse assunto,

pois estou em contato direto com 0s adolescentes.
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Muitas vezes me defronto com situacdes que julgo
conturbadas, mas na realidade é proprio da
adolescéncia.”

P5 Adolescéncia “Neste dia debatemos o livro de Contardo
Calligaris “Adolescéncia”. Esta € uma questdo
muito importante, pois trabalhamos com esse
publico e muitas vezes entramos em atrito por ndo
compreendermos esta transicao.”

Observamos novamente a superficialidade nas falas, apesar de os sujeitos julgarem o tema
de extrema importancia. Em nenhum momento escrevem como e por que agir de determinada
forma e de que maneira as diferentes teorias podem ajuda-los nesse sentido. As VersGes de
Sentido ndo indicam apropriacédo teorica e conceitual; aparentemente, os alunos/professores néo

dispdem de tempo para pesquisa e estudo.

3.3 - REFLEXAO E BUSCA DE MUDANCA DA PRATICA PEDAGOGICA

Outro sentido dado pelos sujeitos refere-se a necessidade de reflexdo sobre a prética
pedagdgica, objetivando mudangas no cotidiano. Quatro alunos/professores, em diferentes aulas,
abordaram essa necessidade. O professor 5 apontou-a em quatro aulas diferentes. Destacou que
utiliza os conceitos desenvolvidos em aula no seu cotidiano e que deve se mobilizar para mudar,
ir em busca do novo, para acabar com o0 “ranco” pedagdgico. Também apontou que ouvir

problematizacdes dos colegas € importante para que haja mudanca no cotidiano.

P5 - “A aula foi produtiva, pois proporcionou uma reflexdo tedrica da pratica e
incentivou a transposicdo da mesma na rotina. [...] E interessante registrar que o que ougo

aqui ecoa na minha prética pedagogica durante a semana [...]”.

P5 - “Nesta aula vivemos um dos melhores dias, devido ao comportamento participativo

dos alunos, contando relatos acontecidos em sua pratica pedagogica [...]”.

O sujeito P2 aponta esse aspecto em dois momentos diferentes. Na aula que abordou o

tema “aprendizagem como objeto de estudo” afirma ter gostado de rever as teorias, porém
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salienta a dicotomia com a pratica. Em outro momento apontou que o que ouve o faz refletir e

provocar mudancas.

P2 - “Gostei de rever a teoria cognitivista nas figuras de Piaget e Vygotsky, também dos
exemplos citados em sala de aula. Mas, quanto ao meu cotidiano escolar, creio que nem

sempre essas teorias estdo presentes ou imbuidas em nosso trabalho...”.

P2 - “As aulas foram muito agradaveis, discutimos aspectos relevantes do processo
ensino-aprendizagem [..] e conseqUentemente pudemos refletir sobre nossas praticas

pedagdgicas e até que ponto podemos provocar mudancgas em nossa realidade profissional”.

Os sujeitos P1 e P3 apontaram esse aspecto em um momento, ressaltando que também
tém responsabilidade no processo de aprendizagem dos alunos.

P1 - “E possivel movimentar minhas proximas aulas de geografia, mesmo que seja um
movimento lento, pois as dificuldades e obstaculos estruturais (fisicos e politicos) sdo reais e

nao podem ser desprezados [...]”.

P3 - “A aula sensibilizou para as dificuldades do aluno. [...] Refleti inclusive sobre a
minha responsabilidade dentro do processo, pois direta ou indiretamente minha atitude pode
segrega-lo a um suposto fracasso que, na verdade, no fundo pode ser ou ocorrer em funcéo da

minha omissao”.

Os sujeitos deixam claro que abordar situagfes ocorridas no cotidiano facilita a
transformacdo da pratica e que as aulas tornam-se mais interessantes. Como salientamos
anteriormente esse publico esta vivenciando a pratica enquanto estuda a teoria. Esse fato, no
nosso entendimento, minimiza a dicotomia entre teoria e pratica, porque eles trazem vivéncias do
dia-a-dia que podem ser discutidas em aula junto com os colegas.

Nesse sentido, Pereira et al. (2002, p.197) comentam:

Quando se trabalha tendo em vista articular os conhecimentos
tedricos com a realidade da sala de aula, contribui-se para a
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formacéo de professores envolvidos no processo de constituicédo e
desenvolvimento do ser humano. Nesse sentido, a Psicologia tem
importante papel na melhoria da formagéo de professores nos
cursos de licenciatura e consequentemente na melhoria do ensino
basico.

Acreditamos, como formadores de professores, que esse trabalho de reflexdo ndo deva ser
feito apenas enquanto se ensina Psicologia da Educacdo nos cursos de formacao de professores,
mas também no espaco escolar, nos horarios de HTPCs (hora de trabalho pedagdgico coletivo) e

em reunides pedagdgicas. A escrita de um dos sujeitos aponta nesse sentido:

P2 - “...Creio que a saida é na formacdo continua, dentro da escola nos horarios
especificos para tal (JEI, HTPC, etc) Estar sempre revendo, relendo aspectos de grande

significado como quanto a aquisi¢ao do conhecimento pela crianca/ adolescente...”

O sentido dessa Versdo nos remete a Macedo (2002), que defende a idéia de que é
necessario que os professores tenham um espaco, fora do contexto escolar, em ambiente em que
se sintam a vontade, para discutir seu trabalho e as possiveis dificuldades vivenciadas na escola.
E importante que os professores critiquem e reflitam sobre seu fazer pedagdgico, para que
possam, se necessario, encontrar, com ajuda dos colegas e do grupo gestor da escola, solugdes
que os auxiliem no seu cotidiano.

Nessa perspectiva, Galdini e Aguiar (2003, p. 101) comentam:

O professor, ao saber de estratégias que solucionaram o problema
vivido por seu colega, ao experimenta-las e ao se rever, pode viver
a transformacéo de suas acg0es, de sua autopercepc¢do, como algo
real e possivel. Nesse espaco de discussdo e reflexdo com seus
colegas de profissdo, o professor tem a oportunidade de alterar
significativamente o papel que desempenha, desconstruir posturas,
rever ideologias. Nosso objetivo é que o professor possa
reconfigurar sua subjetividade, olhar para si mesmo, sua historia,
suas necessidades, seus desejos, seus afetos, perceber o mundo em
gue vive, suas relacOes intersubjetivas, para desencadear
mudancas em suas praticas.

Nesse sentido, concordamos que o docente da disciplina Psicologia da Educagdo deve

levar os futuros professores a entender como ocorrem 0s processos de desenvolvimento e de
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ensino e aprendizagem, refletindo e discutindo situacdes problematizadoras vividas na pratica,
com a finalidade de auxilia-los no fazer pedagdgico.

Entendemos que os questionamentos trazidos pelos alunos/professores sobre o cotidiano
escolar sdo utilizados como material para a discussao tedrica dos pressupostos da Psicologia da
Educacdo e de outras areas do conhecimento.

A Tabela 16 mostra essas falas.

Tabela 16 - REFLEXAO E BUSCA DE MUDANCA DA PRATICA PEDAGOGICA

SUJEITOS CONTEUDO DA VERSOES DE SENTIDO
AULA
P2 A aprendizagem como | “Gostei de rever a teoria cognitivista nas figuras de
objeto de estudo Piaget e Vygotsky, também dos exemplos citados

em sala de aula. Mas quanto ao meu cotidiano
escolar, creio que nem sempre essas teorias estdo
presentes ou imbuidas em nosso trabalho...Creio
que a saida é na formacdo continua, dentro da
escola nos horarios especificos para tal (JEI, HTPC,
etc) Estar sempre revendo, relendo aspectos de
grande significado como quanto a aquisicdo do
conhecimento pela crianca/ adolescente...”

P5 A aprendizagem como | “A aula foi produtiva, pois proporcionou uma
objeto de estudo reflexdo tedrica da pratica e incentivou a
transposicdo da mesma na rotina. [...] E interessante
registrar que 0 que ouco aqui ecoa na minha pratica
pedagdgica durante a semana. Acredito que esse
contato me torna mais humano, pois tenho revisto
minha conduta desde a primeira aula.”

P3 Revisdo e avaliacao final | “A aula sensibilizou para as dificuldades do aluno.
do médulo | [...] Refleti inclusive sobre a minha
responsabilidade dentro do processo, pois direta ou
indiretamente minha atitude pode segrega-lo a um
suposto fracasso que, na verdade, no fundo pode ser
ou ocorrer em fungdo da minha omissao.”

P5 Inteligéncias multiplas | “Neste conceito de inteligéncias multiplas que visa
0 desenvolvimento integral da pessoa humana é
importante haver a transposi¢do das barreiras que
as mudancgas ocasionam. Imaginar uma sociedade
diferente é possivel, mas transforma-la dizem que é
utopia... mas o que estamos fazendo para que haja
um diferencial? Nesta resposta existem muitas
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atitudes a serem tomadas, onde se fracassarmos,
seremos compreendidos, pois tentamos fazer o
melhor.”

PS

Psicanalise

“Nesta aula vivemos um dos melhores dias, devido
ao comportamento participativo dos alunos
contando relatos acontecidos em sua pratica
pedagdgica e nesse mesmo momento sendo
explicadas pela professora as fases de
desenvolvimento psicossexual. Sendo assim, ouvir
e falar, deixar fluir as idéias € importante para a
evolugéo educacional do ser humano.”

P1

Teoria psicogenética de
Wallon

“E possivel movimentar minhas préximas aulas de
geografia, mesmo que seja um movimento lento,
pois as dificuldades e obstaculos estruturais (fisicos
e politicos) sdo reais e ndo podem ser desprezados,
mas, confrontando-os é que sera possivel discuti-
los e transforma-los para que sejam, no futuro,
reduzidos.”

P2

Revisdo e avaliagéo final
do modulo 11

“As aulas foram muito agradaveis, discutimos
aspectos  relevantes do  processo  ensino-
aprendizagem [...] e conseqlientemente podemos
refletir sobre nossas praticas pedagogicas e até que
ponto podemos provocar mudangas em nossa
realidade profissional.”

PS

Revisdo e avaliacao final
do modulo 11

“As aulas foram produtivas porque foram
relacionadas a vivéncia do nosso cotidiano.
Cabendo ressaltar que gostei também do incentivo
para a pratica da “ousadia” do novo, sem medo,
buscando alternativas para acabar com o “ran¢o”, o
sebo da pratica pedagdgica.”

3.4 - ENTENDIMENTO DE UMA VISAO DE HOMEM

Outro sentido dado pelos cinco sujeitos refere-se a necessidade de compreenderem o

aluno como ser humano completo. Partimos do principio de que ndo entender o ser humano na

sua totalidade decorre da educacdo que recebemos, que vé o homem fragmentado, estudado sob

diferentes aspectos, em disciplinas compartimentadas, sem interlocucdo umas com as outras,

como salienta Morin (2003a).
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Entendemos que esse aspecto emergiu nas falas dos alunos/professores como necessidade
de mudanga, pois, como docente do grupo de sujeitos desta pesquisa, tenho uma visdo critica da
psicologia que entende 0 homem como um ser trinitario, que é ao mesmo tempo um individuo
gue pertence a espécie homo sapiens e faz parte de uma sociedade (Morin, 2003a).

O sujeito P2 aponta que é necessario enxergar a complexidade humana em trés aulas

diferentes. Vejamos:

P2 - “Com a aula de Psicologia pude observar e compreender o quanto o ser humano é
complexo (defeitos, qualidades, medos, paixdes) [...] que o ser humano é muito além da

aparéncia e que preciso aprender a enxerga-lo com outros olhos”.

P2 - “[...] Cobra-se demais para que se chegue a perfeicdo, vocé “precisa ser bom
porgue hoje 0 mundo exige”, e assim as escolas deixam o lado humano de seus alunos como

uma segunda opgao”.

P2 - “A aula foi muito pertinente [...] cabendo entdo a escola através de nos,
professores, entender que cada aluno € um ser que se fez inserido num contexto e traz consigo

uma historia que deve ser conhecida [...]”.

Nessa perspectiva, Morin (2003b) esclarece que a escola, como instituicdo formadora, ndo
respeita a condicdo humana, preocupando-se apenas em preparar o individuo para o trabalho,
deixando de ensinar as artes, a literatura, a poesia. O sujeito P2 trabalha em instituicdo particular,
e sabemos que, nesse nucleo de ensino, realmente a preocupa¢do com a preparacdo para O
vestibular, visando perspectivas de trabalho promissor, é muito forte e, na maioria das vezes,
exigida pelos pais.

Nessa mesma linha de raciocinio, o sujeito P4 escreve:

“Passamos como um trator, destruindo tudo de bom que ele ja sabe e defendendo

apenas o saber da escola”.
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Entendemos que o sujeito quer expressar que o0 saber institucional ndo € o Unico. O
conhecimento que o aluno traz tem grande valor e deve ser valorizado pelos educadores.

Vista dessa forma, a escola enfatiza o que Morin (2003b, p. 21) enunciou como “cabeca
bem cheia”, ou seja, “é uma cabec¢a onde o saber é acumulado, empilhado, e ndo dispée de um
principio de sele¢do e organizagdo que Ihe dé sentido”. Para o autor, a finalidade da escola é fazer
com que o individuo tenha uma “cabeca bem-feita”, ou seja, em vez de “acumular o saber é mais
importante dispor ao mesmo tempo de uma aptiddo geral de colocar e tratar os problemas e
principios organizadores que permitam ligar os saberes e Ihes dar sentido”.

O sujeito P1 apontou a heterogeneidade dos seres humanos em dois momentos diferentes,

ressaltando que os individuos ndo sao iguais e que cada um tem seu modo de pensar.

P1 - E interessante também saber que o aprendizado nunca sera homogéneo, um grupo

se faz de varios individuos diferentes [...]”.

P1 - “Foi fundamental perceber que ndo estamos trabalhando com seres homogéneos e

que cada um tem seu gosto, op¢des e modo de pensar [...]".

Sabemos que a escola muitas vezes ndo enxerga que existem diferencas e trabalha com os
alunos como se todos fossem iguais. Aqueles que fogem ao padrdo estabelecido ndo séo
entendidos e muitas vezes sdo segregados em classes especiais.

Acreditamos que esse seja 0 cuidado que nos, formadores de professores, devemos ter
quando ensinamos Psicologia da Educacdo, principalmente aqueles que irdo atuar no ensino
basico porque, como comenta Freller (2004, p. 138), “o inicio do processo de escolarizagdo € um
momento extremamente importante para a crianga e para os pais, em que fantasias e expectativas
em relacdo a capacidade e ao destino de cada individuo e de sua familia podem se concretizar, em

funcéo do desempenho escolar”. Apenas um sujeito se refere ao coletivo:

P5 - “Falamos dos comportamentos individuais, e algumas situacGes que ocorrem
isoladamente, mas muitas vezes o problema esta no coletivo, portanto necessitamos executar

essa parte entre o individual e o coletivo”.
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Durante as aulas de Psicologia da Educagéo nos dois mddulos, trabalhamos com filmes ou
trechos deles (A macga, Uma licdo de amor, Mentes perigosas) e letras de musicas (Estudo errado
de Gabriel, o Pensador, Cacador de mim de Milton Nascimento, O que aprendeu hoje na
escola?) objetivando uma leitura transdisciplinar dos contetdos abordados. Nesse sentido, apenas

um sujeito, apos assistir ao filme A macéa escreveu:

P5 - ”A partir do filme iamos relacionando as imagens com os contetidos de Psicologia
gue estamos estudando. Observo a importancia desse tipo de aula, pois as imagens facilitam a

compreensdo das questdes literarias quando fazemos uma leitura”.

Os demais sujeitos ndo se referiram as musicas ou aos trechos dos filmes. Pode-se sugerir
alguma dificuldade em fazer essa inter-relagio. E como se tudo estivesse segmentado.

Esses sentidos dados pelos sujeitos nos levam a refletir sobre o terceiro saber enunciado
por Morin (2003a, p. 15), que se refere a ensinar a condicdo humana, isto €, 0 homem possui
caracteristicas fisicas, bioldgicas, psiquicas, culturais, sociais e historicas e deve ser visto pela
escola como um todo. A condigdo humana deveria ser, segundo Morin, “objeto essencial de todo
ensino”. O autor salienta que, para conhecer o homem, ndo podemos separé-lo do universo, e sim
situa-lo nele. Aponta que o homem é visto por partes, como um quebra-cabeca.

Sabemos que a mudanca nesse sentido ndo sera imediata, mas se no decorrer das aulas de
Psicologia da Educacdo esse aspecto for discutido, provavelmente estaremos contribuindo para a
formacdo de professores criticos preocupados com a complexa dindmica social.

Na Tabela 17 estdo essas falas.

Tabela 17 - ENTENDIMENTO DE UMA VISAO DE HOMEM

SUJEITOS CONTEUDO DA VERSOES DE SENTIDO
AULA
P2 Psicologia e Educacdo: | “Com a aula de Psicologia pude observar e
Configuracdo histérica | compreender o quanto o ser humano é complexo
do campo (defeitos, qualidades, medos, paixdes) [...] que o ser

humano é muito além da aparéncia e que preciso
aprender a enxerga-lo com outros olhos.”

P2 Construcgéo social do “[...] Cobra-se demais para que se chegue a
sujeito perfeicdo, vocé “precisa ser bom porque hoje o
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mundo exige, e assim as escolas deixam o lado
humano de seus alunos como uma segunda op¢éo.”

PS

Construcgéo social do
sujeito

“Falamos dos comportamentos individuais, e
algumas situacdes que ocorre isoladamente, mas
muitas vezes o problema estd no coletivo, portanto
necessitamos executar essa parte entre o individual
e o coletivo.”

PS

Construcgéo social do
sujeito

“Nesta aula fomos introduzidos a uma sessdo de
cinema, na qual, a partir do filme, iamos
relacionando as imagens com 0s contetdos de
Psicologia que estamos estudando. Observo a
importancia desse tipo de aula, pois as imagens
facilitam a compreensdo das questdes literarias
guando fazemos uma leitura. Importam aqui 0s
fins, ou seja, as informacdes que sdo repassadas
para que  possamos  transforma-las  em
conhecimento e a partir do mesmo possamos agir
de forma responsavel para com nosso semelhante.”

P2

Revisdo e avaliagéo final
do médulo |

“A aula foi muito pertinente [...] cabendo entdo a
escola através de nds, professores, entendermos que
cada aluno é um ser que se fez inserido num
contexto e traz consigo uma histéria que deve ser
conhecida para que néo resulte em fracasso escolar
da crianca.”

P4

Inteligéncias multiplas

“Ter uma visdo mais global do aluno, valorizando
suas potencialidades e repensar 0 que € como
ensinar deveria ser o norte de todo educador.
Muitas vezes como ndo ha o habito de ter este olhar
sobre o aluno, passamos como um trator destruindo
tudo de bom que ele ja sabe e defendendo apenas o
saber da escola. Vale a pena parar e analisar mais
profundamente quem é nosso aluno e como ele
aprende.”

P1

Psicologia socio-historica
de Vygotsky

E interessante também saber que o aprendizado
nunca sera homogéneo, um grupo se faz de varios
individuos diferentes. O individuo aprende na
convivéncia com o grupo, pela observagao [...].”
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P1

Revisdo e avaliacao final
do modulo 11

“Foi fundamental perceber que ndo estamos
trabalhando com seres homogéneos e que cada um
tem seu gosto, opcbes e modo de pensar. Foi
bastante produtivo para perceber o ponto de
partida.”
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa procurou ouvir os alunos/professores que cursam formacao
pedagdgica, com o objetivo de conhecer 0s sentidos que atribuem aos conhecimentos acumulados
por meio da disciplina Psicologia da Educagéo.

A revisdo da literatura especializada mostrou que a Psicologia da Educacao tem sido uma
das disciplinas basicas na formacdo do professor, pois nela sdo discutidos aspectos relevantes
relacionados aos processos de ensino e aprendizagem e do desenvolvimento humano.

Essa também foi nossa premissa, e na anélise dos sentidos da vivéncia verificamos que ela
se confirmou, pois 0s sujeitos foram unanimes em atribuir importancia a Psicologia da Educacéo
para a formacdo do futuro docente. Para eles, os conhecimentos da psicologia acumulados por
meio dessa disciplina propiciam entender os diferentes aspectos que envolvem o ser humano,
apesar de ndo terem clareza de como utiliza-los na pratica pedagogica.

Os sujeitos também apontaram a importancia de estudar sobre a adolescéncia e a de
trabalhar com esse publico. A que isso se deve? Segundo Ozella (2003, p. 19), Stanley Hall
identificou esse periodo de vida como “uma etapa marcada por tormentos e conturbagdes
vinculadas a sexualidade”. Essa concepc¢do foi apropriada pela midia, por revistas, livros sobre o
assunto, pelos pais, professores e pelos proprios adolescentes.

Assim, esse periodo da vida passou a ser conhecido como “aborrecéncia”, como se 0s
processos fossem decorrentes apenas de fatores bioldgicos, sem ligagdo com o contexto
sociocultural no qual estéo inseridos. Nesse sentido, Ozella (2003, p. 39) salienta:

Faz-se necessario abandonar a visdo romantica que vem
permeando os estudos sobre adolescéncia, como uma fase
caracterizada por comportamentos tipicos estereotipados que néo
correspondem aos fatos e ao adolescente concreto com 0s quais
nos deparamos. Se na aparéncia ele corresponde, isso pode
caracterizar uma profecia auto-realizadora que leva os jovens a se
comportar de determinadas maneiras para se adaptar as
expectativas colocadas pela sociedade [...].

E por esse motivo, que julgamos necesséario discutir com os futuros docentes das
diferentes licenciaturas que irdo trabalhar e/ou ja trabalham com esse publico o fato de que a

adolescéncia € um processo construido histdrica e socialmente e que, para entendé-la, faz-se
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necessario também conhecer a dindmica das escolas onde trabalham, a fim de superar a visdo
naturalizante dessa etapa da vida.

Os sujeitos também buscam mudancas na pratica pedagogica e relataram que discutir a
pratica facilita o entendimento da teoria e permite tornar as aulas mais interessantes. A partir da
revisdo bibliografica e da andlise das Versbes de Sentido dos sujeitos desta pesquisa referentes a
esse aspecto, concordamos que a Psicologia da Educacdo deva ser ensinada pautada na
racionalidade tedrico-pratica, pois apenas vivenciando a realidade e as dificuldades encontradas
no cotidiano de cada escola o futuro professor podera entender e perceber a complexidade
humana.

Em muitos momentos de nossas aulas, aspectos relevantes do cotidiano foram trazidos
pelos alunos/professores, tais como dificuldades na relacdo com os seus alunos, temas
relacionados a sexualidade, agressividade, ao ensino e aprendizagem. Dessa forma, foi possivel
relacionar teoria e pratica, 0 que tornou a aula mais proveitosa tanto para o docente quanto para o
aluno/professor.

Compartilhamos da visdo de homem trinitario proposta por Morin (2003a), que 0 vé como
individuo que pertence a espécie homo sapiens e faz parte de uma sociedade. Assim, como
formadores de professores, ndo podemos deixar de apontar essa visdo de homem com a qual
comungamos.

Nesse sentido, apontamos outro dado que nos chamou a atencdo na presente pesquisa,
referente ao entendimento da visdo de homem por parte dos sujeitos. Consideramos que ndo é
necessario estudar Psicologia da Educacdo para perceber que 0 homem é um ser complexo. Por
que entdo ele continua sendo visto tdo fragmentado? Acreditamos que esse fato aconteca em
funcdo da forma como o ensino é apresentado, separado por disciplinas sem interlocucdo umas
com as outras.

E por esse motivo que salientamos e concordamos com os autores citados nesta pesquisa
que consideram que o ensino transdisciplinar € necessario na formacdo do professor. Desse
modo, talvez seja possivel formar cidaddos criticos, preocupados e compromissados com a
emancipacdo do homem deste novo milénio. Sabemos que, para isso, 0 professor universitario
deve dedicar-se amplamente a pesquisa e ao estudo e a universidade deve elaborar uma estrutura
curricular que dé conta dessa realidade.

De acordo com Almeida e Carvalho (2005, p. 56):
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[...] todo o conhecimento depende das condicdes, possibilidades e
limites do nosso entendimento, do nosso espirito-cérebro de homo-
sapiens. E necessario enraizar o conhecimento fisico e bioldgico
numa cultura, numa sociedade, numa historia, numa humanidade.
A partir dai cria-se a possibilidade de comunicacdo entre as
ciéncias. A ciéncia transdisciplinar é a ciéncia que podera
desenvolver-se a partir destas comunicactes, dado que o
antropossocial remete ao biol6gico, que remete ao fisico, que
remete ao antropossocial.

Visto dessa forma, o futuro professor podera ter uma mentalidade mais aberta em relagédo
ao educando, o que, segundo Morin (2003a), inclui tanto a compreensao intelectual ou objetiva
quanto a compreensdo humana intersubjetiva. A compreensao intelectual pressupde apreender em
conjunto “(o texto e seu contexto, as partes e o todo, o mdltiplo e o uno)” (op. cit., p. 94).

Segundo o autor, a compreensdao humana vai além da explicacéo:

A explicacdo é bastante para a compreensao intelectual ou objetiva
das coisas andnimas ou materiais. E insuficiente para a
compreensdo humana. Esta comporta um conhecimento de sujeito
a sujeito. Por conseguinte, se vejo uma crian¢a chorando, vou
compreendé-la, ndo por medir o grau de salinidade de suas
lagrimas, mas por buscar em mim minhas aflicbes infantis,
identificando-a comigo e identificando-me com ela. O outro néo
apenas ¢ percebido objetivamente, é percebido como outro sujeito
com o qual nos identificamos e que identificamos conosco, o0 ‘ego
alter’ que se torna ‘alter ego’. Compreender inclui,
necessariamente, um processo de empatia, de identificacdo e de
projecdo. Sempre intersubjetiva, a compreensdo pede abertura,
simpatia e generosidade (op. cit., p. 94-5).

Essa fala de Morin nos leva a refletir ndo sé sobre a mentalidade aberta tdo necesséria a
educacdo, mas também nos faz compreender que € imprescindivel ensinar a condi¢cdo humana. O
individuo possui caracteristicas proprias, subjetivas, que devem ser levadas em consideracéo.

Para Morin (2003a), s6 podemos conhecer o humano se o situarmos no mundo e ndo o
separarmos dele. Somos, a0 mesmo tempo, natureza, individuos, cultura e sociedade. Assim,
aprender e ensinar a condicdo humana requer inserir o homem na realidade social em que vive,
reconhecendo-o como produto e produtor da sua historia.

Concordamos com as idéias de Morin e entendemos que esse deva ser o papel do docente

da disciplina Psicologia da Educacdo, pois dessa forma os futuros educadores deixardo de
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enxergar as dificuldades dos alunos como se fossem apenas problemas inerentes ao individuo,
mas passardo a analisar todo o contexto a sua volta. Nesse sentido, 0 autor observa que a
incompreensdo do outro é decorrente do nosso individualismo, e é por isso que sempre o
culpabilizamos. Segundo Almeida e Carvalho (2005, p. 94) citando Morin, “para compreender o
outro, é preciso compreender a si mesmo”.

Dessa forma, entendemos que, se o aluno/professor perceber seus alunos em sua
complexidade, isso podera trazer como resultado uma nova pratica pedagogica, pois o futuro
professor passard a compreender que os comportamentos e as dificuldades dos alunos séo
reflexos dos diferentes aspectos que os envolvem e, portanto, sera necessario mudar a forma de
lidar com o processo de ensino e aprendizagem. Assim, ndo basta apenas olhar o aluno, mas
também as condi¢des em que ocorre a aprendizagem.

Ficou claro, pelos dados analisados neste estudo, que a disciplina Psicologia da Educacéo
contribui para a formacdo de professores, porém apresenta os limites apontados. Portanto, temos
muito que caminhar e muito que pesquisar nessa area.

Sendo o ser humano inacabado e, conseqililentemente o pensamento, sabemos que o
resultado desta pesquisa ndo pode ser dado como certo e acabado. Pelo contrério, esperamos que
este estudo se junte a outros da area, instigando novas idéias, novas pesquisas, e que sirva de
reflexdo aos profissionais que ministram aulas e pesquisam sobre Psicologia da Educacdo na
formacdo de professores. Com certeza, os resultados apontados me levaram a analisar e refletir
sobre minha atuacdo enquanto docente dessa disciplina. Nessa jornada, cada dia é dia de

mudancga.
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ANEXO 1

TRANSCRICAO LITERAL DAS VERSOES DE SENTIDO - ALUNOS DO PRIMEIRO
SEMESTRE

14/05/05 — Assunto da aula: Psicologia e Educacdo: Configuracao histérica do campo

P1

“As discussdes revelaram mais uma vez as aflicdes cotidianas dos professores em seu
relacionamento com os alunos, em relacdo as regras que ndo ficam bem esclarecidas para os
proprios professores dentro das escolas — a questdo do uniforme, do boné, das “rebeldias” (...).
Percebeu-se uma certa confusdo em reconhecer o real objetivo da educacdo publica, perde-se em
questdo sobre o vestibular e 0 emprego, mesmo depois de esse mesmo grupo, ja ter participado de
discussbes desse assunto. — Os professores sdo resistentes com algumas coisas = conteldos,
cidadania, vestibular, economia, transformam-se em aflicbes”. Conhecer e reconhecer o meu
papel como professora-educadora compete limites & minha préatica — para que eu ndo extrapole o
papel da mée eximindo-as de suas atribuicdes, o0 melhor entendimento do aluno (seu universo)
promoverd maiores facilidades no desenvolvimento do meu trabalho, mas, ndo cabe a mim
solucionar os seus conflitos porém abre-se o leque de possibilidades de orientacdo e/ou para

dirigir melhor as agdes que resultardo em aprendizagem”.

P2

“Com a aula de Psicologia pude observar e compreender o quanto o ser humano é
complexo (defeitos, qualidades, medos, paixdes) e principalmente o quanto é importante eu ainda
acreditar que meu papel ndo é simplesmente “cuspir” contetidos (apesar que este ndo pode ser
dispensavel num mundo globalizado), mas que o ser humano é muito além da aparéncia e que
preciso aprender a enxerga-lo com outros olhos. Com um olhar sempre novo, renascido, ou seja,
olhar 0 mundo e meus alunos com os olhos de uma crianga (Alberto Caeiro) sempre pronta a

descobertas positivas ou negativas”.
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P3

“A aula foi esclarecedora. Eu tinha um certo preconceito em relacdo da utilizacao
da Psicologia na Educacdo. Espero que as proximas aulas contribuam para eu poder elaborar o
conceito da Psicologia na Educagéo”.

P4

“Pude verificar com a aula de hoje que mais do que nunca estou em uma convivéncia
conturbada nas minhas escolas pelo fato de ter que trabalhar de duas maneiras totalmente

diferentes. Talvez assim possa melhorar minha vida profissional”.

P5

“Dentro da perspectiva de estudo do comportamento, da mente ou autoconhecimento
espero que esta disciplina proporcione conhecimento, para compreender as pessoas. Ainda que
em minha opinido o maior problema que vejo é de ordem social, ou seja, um novo
comportamento cultural que estd nascendo e sendo ilustrado dentro da escola, espero que esses
debates a respeito do eu interior de cada um possa ser possivel uma leitura ou mapeamento dos

possiveis problemas”.

21/05/05 — Assunto da aula: A construcéo social do sujeito

P1

“O conhecer mais e melhor da realidade do aluno e suas motivacdes que os impele a agir
deve ser buscado até mesmo para suavizar “minhas proprias aflicbes” diante dessas
manifestagcdes. Conhecer as etapas do desenvolvimento e o meio social da crianga e formular ou
gerir minhas acdes pedagdgicas na busca dos objetivos. Quais sdo 0s objetivos? Estes devem ser

estipulados a partir do conhecimento da realidade social e da etapa de desenvolvimento com
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respeitabilidade. Precisa-se tornar as aulas nas 5% séries um pouco mais “coloridas” para nao

promover um estrangulamento, uma ruptura muito radical, € necessario ser mais “suave”.

P2

“Verifica-se que 0 nosso sistema educacional tem um grande atraso, pois € extremamente
conteudista e interfere na realidade dos nossos alunos, quanto a sua idade, a sua realidade, o
desenvolvimento. Cobra-se demais para que se chegue a perfeigdo, vocé “precisa ser bom porque
hoje 0 mundo exige, e assim as escolas deixam o lado humano de seus alunos como uma segunda

opgaon”.

P3
“Elaborar novas abordagens e estratégias na forma de entender a acdo
comportamental do outro, poder-se-ia dizer que € um passo para transformacdo do meu préprio

“Eu”. Comeco a entender a importancia da Psicologia da Educacao”.

P5

“Hoje iniciamos uma reflexdo sobre a Psicologia na formacdo do ser humano, sua
capacidade de adquirir conhecimentos e o seu desenvolvimento. Falamos dos comportamentos
individuais, e algumas situacBes que ocorre isoladamente, mas muitas vezes o problema esta no
coletivo, portanto necessitamos executar essa parte entre o individual e o coletivo. Outro sim € a
questdo das situacdes, verdades que queremos, ou Seja, Serd que as meninas criadas por lobos
deveriam estar na sociedade? Ou fizemos aquilo que a sociedade conceituou? Muitas respostas
ainda estdo por vir e as nossas necessidades ainda por atender, esperamos que todo nosso

caminho esteja nos trilhos corretos”.
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28/05/05 — assunto da aula : Filme “A maca” e discussao sobre a construcéo social do sujeito

P1

“N&o é o professor que faz tudo. Ndo cabe somente a nos toda tarefa da educacdo e/ou
formacdo do individuo ou do ser social. Se a educacdo é para a sociedade, a interagdo é
fundamental. A questdo da agressividade — nem toda agressividade de meus alunos é uma
agressividade consciente, é ou pode ser uma forma de buscar (errada talvez) atencdo, carinho, etc.
A cena do filme: as meninas “batem” com a maca no rosto da outra com o objetivo de

desencadear a mesma reacdo anterior que terminou com um beijo (...)”.

P2

“O individuo é o seu meio. Somos o espelho do meio que vivemos. Por isso, construimos
nossa identidade com a ajuda de outros individuos, por tal motivo € necessario viver em grupo

para adquirirmos habilidades e competéncias”.

P3

“A sociedade que educa os educadores. No caso do video “A Magd”, o pai que isolou as
meninas acreditava que ali era o “Jardim do Eden” para as filhas — seu destino era cuidar das
filhas e da mulher. Existe por tras de todo enredo do filme um fundo religioso que é o papel da

mulher na sociedade mulgumana. “A Macd”: fruto do desejo e do caos”.
P4
“Devemos desenvolver em nossos alunos os estimulos sensoriais e motores. Esses

estimulos sdo importantes para que a crianga forme um raciocinio légico e com isso tenha um

bom aproveitamento nas disciplinas”.
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P5

“Nesta aula fomos introduzidos a uma sessdo cinema, no qual, a partir do filme iamos
relacionando as imagens com os conteudos de Psicologia na qual estamos estudando. Observo a
importancia desse tipo de aula, pois as imagens facilitam a compreensdo das questdes literarias
quando fazemos uma leitura. Importa aqui os fins, ou seja, as informacdes que sdo repassadas
para que possamos transforméa-las em conhecimento onde a partir dos mesmos possamos agir de

forma responsavel para com nosso semelhante”.

04/06/ 06 — Assunto da aula: A aprendizagem como objeto de estudo

P1

“A Psicologia tem um papel fundamental em nossa pratica pedagdgica em todos os
aspectos relacionado a aquisicdo do conhecimento e reforca a importancia da analise de fatores
afetivos ora inibindo, ora auxiliando na aprendizagem e obviamente no crescimento do educando
enquanto um ser entendido em seu todo. Por exemplo, a motivagdo quando analisada em suas
formas mais variadas de atingi-la nos leva a situagdes concretas de aprendizagem e
principalmente de relacionamentos (afeto) saudaveis que podem ser possiveis na escola. Os
exemplos apresentados pela professora e também pelos colegas do entendimento denotativo da
crianga sobre suas mais variadas formas de expressdao nos esclarece e nos remete a situagoes
vivenciadas em nosso cotidiano, que na maioria das vezes passam desapercebidas, embora sejam
tdo significativas para nosso sucesso com os educandos e principalmente para o sucesso deles (
satisfacdo, prazer no ato de aprender) e acabamos por sistematiza-lo . Enfim a discussdo sobre
teoria cognitiva da aprendizagem permeia e esclarece esta sistematizacdo e provavelmente
acabamos por entender (em grande parte) e vislumbrar nossa pratica pedagdgica com mais prazer

e certamente com mais vida e seguranca”.
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P2

“Gostei de rever a teoria cognitivista nas figuras de Piaget e Vygotsky, também dos
exemplos citados em sala de aula. Mas quanto ao meu cotidiano escolar, creio que nem sempre
essas teorias estdo presente ou imbuidas em nosso trabalho...Creio que a saida é na formacao
continua, dentro da escola nos horarios especificos para tal (JEI, HTPC, etc) Estar sempre
revendo, relendo aspectos de grande significado como quanto a aquisi¢do do conhecimento pela
crianga / adolescente... Causas ... situacGes problemas ... dificuldades no processo, no método,
postura do profissional, problemas da crianga em geral, mas sobretudo a necessidade de querer

rever... querer usar o saber na pratica ... para que se altere os resultados atuais”

P3

“E importante conhecer em que fases estdo os educandos e a realidade social de cada um
para se saber a adequacdo da linguagem e que atividades propor. A aprendizagem deve ter um

sentido, caso ndo tenha sera um fato que ndo contribuird para 0 nosso crescimento”.

P4

“Refletir sobre os aspectos que influenciam na aprendizagem sempre é Gtil, pois ajuda-nos
a detectar problemas que muitas vezes passam desapercebidos. As teorias de desenvolvimento
“obriga-nos” a respeitar a individualidade do aluno ndo queimando etapas que sdo muito
importantes para o resultado final. Por este motivo este tipo de estudo torna-se util e

interessante”.
P5
“A aula foi produtiva, pois proporcionou uma reflexdo tedrica da pratica e incentivou a

transposicdo da mesma na rotina. Ajudou a entender as diferencas apresentadas pelo alunado e, o

processo de desenvolvimento deles. E interessante registrar que o que ougo aqui ecoa na minha
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pratica pedagogica durante a semana. Acredito que esse contato me torna mais humano, pois

tenho revisto minha conduta desde a primeira aula”.

11/06/05 — assunto da aula: A teoria piagetiana

P1

“Nesta aula de hoje pudemos refletir como o desenvolvimento do ser humano, em cada
etapa, reflete comportamentos que nem sempre vislumbramos sendo observamos com mais
detalhe. Assim percebemos o que é légico, mas muitas vezes acabamos deixando para segundo
plano uma andlise mais humanizada o que é natural ja que trabalhamos com seres humanos. As
aulas de Psicologia vieram ao encontro com nossas agles, atitudes, comportamentos e
principalmente da andlise clara de nossa afetividade. A Psicologia acaba por legitimar a
importancia da inclusdo e nos da seguranca para prosseguir a nossa pratica no sentido de nos
avaliar, auto-avaliar, reavaliar continuamente, remetendo-nos a tedricos que permeiam 0 n0Sso

trabalho e muitas vezes nem nos damos conta disso”.

P2

“Ao relembrar a teoria de Piaget, a sala interagiu com a aula da professora. Relataram
situacOes cotidianas e avaliaram comportamentos dos alunos. A abertura para a discussdo é
positiva nas aulas em que acontece a troca de experiéncia auxiliando na nossa pratica

pedagdgica”.

P3

“Entendo que Piaget deu sua contribuigdo para a Psicologia. A minha inquietacdo é que
devemos entender que o pensamento e observacdo de Piaget esteve pautado nos séculos XIX e
XX. A crianca do século XXI tem que ser observada com outro olhar, Isso ndo quer dizer que

devamos desprezar a teoria de Piaget, mas sim repensa-la.”
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P4

“Verificamos como pensam Piaget e Vygotsky, suas diferencas e reflexdes sobre a
criangca. Houve uma boa discussdo sobre o tema e até alguma discussdo sobre outros pensadores.
Refletimos sobre essas teorias em nossa pratica pedagogica e como podemos aplica-las em outras

atividades na escola”.

P5

“Hoje fomos inseridos nas questbes da crianca com um ser em transformacdo, as
concepcdes de desenvolvimento, os fatores que influem e os aspectos do desenvolvimento. Como
estamos em continuo desenvolvimento, desde a gestacdo até a morte, é possivel que as verdades
que aceitamos hoje, possa ser ignorada por nés amanha, logo conhecer as fases de um ser
humano é importante para um embasamento cientifico e representativo das situacdes vividas em
tempo real de periodos a periodos, pois muitas influéncias transformadoras de comportamento

sdo possiveis, seja ela herdada dos pais, da sociedade ou pela midia”.

18/06/05 — assunto da aula: Adolescéncia, baseado no livro de Contardo Calligaris

P1

“Tolerar? Respeitar? Ou Reprimir?

Estimular? Manteremos a estrutura social assim vigente ou ha esperanca em transforma-
la? Tudo foi montado a fim de preservar o que ja foi estabelecido anteriormente. Pode-se viver a
margem, porém, ficar-se-a & margem. Respeitar os “ritos de passagem”. Orientar para a passagem

(durante a travessia)”.

P2
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“A aula abrangeu o tema adolescéncia, juntamente com seus comportamentos, atitudes
que sdo dos jovens. Ser jovem ndo é facil, é tempo de muitas mudancas, confrontos, duvidas,
escolhas que acabam refletindo em seu comportamento e muitas vezes os educadores ndo sabem

como trabalhar com eles”.

P3

“Precisamos atentar para as diferencas culturais e comportamentais dos jovens. A aula de
hoje abriu um leque de possibilidades para eu rever minha pratica em sala de aula. A sociedade
define o comportamento ideal para os adolescentes. A Psicologia se preocupa em estudar esse
adulto que tem tantas preocupacfes com a acdo do adolescente? A sindrome de Peter Pan

influencia a perpetuacéo do adulto em relacéo a desconstrucdo do adolescente?”.

P4

“Verificamos nessa aula como o adolescente se comporta na sociedade. Achei muito
importante discutir esse assunto, pois estou em contato direto com os adolescentes. Muitas vezes

me defronto com situacdes que julgo conturbadas, mas na realidade € proprio da adolescéncia”.

P5

“Neste dia debatemos o livro de Contardo Calligaris “Adolescéncia”. Esta é uma questdo
muito importante, pois trabalhamos com esse pablico e muitas vezes entramos em atrito por ndo
compreendermos esta transicdo. Na verdade, apos esta aula estamos saindo com varias respostas,
mas também com outras varias perguntas, pois estamos vivendo o medo e a partir disso
reprimimos a liberdade total, pois, até onde os adolescentes podem ir? Qual o limite de respeito
que transferem aos adultos? Homens estdo morrendo devido aos conflitos existentes nos meios
adolescentes em busca do seu poder. Regrar a vida de um jovem ainda que nao seja o ideal, mas é
necessario para buscarmos a igualdade social e respeito aos padrdes sociais. O melhor sera
respeitarmos e entendermos o adolescente, mas também sermos entendidos e respeitados por

eles”.
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25/06/05 — assunto da aula: Revisdo e avaliacdo final do médulo |

P1

“Certamente a Psicologia da Educacdo favorece a pratica pedagogica. Nossa
pratica necessita de pardmetros de diversas ciéncias e uma delas é, sem ddvida, a Psicologia da
Educacdo, pois ela pode nos fornecer instrumentos para a constru¢do de novas praticas que
melhor conduza a construcdo do conhecimento e/ou desenvolvimento do educando. Essa
disciplina pode nos trazer uma melhor compreensao do universo do aprendiz enquanto aprendiz e
enquanto educador/professor. Conhecer amplia o respeito de modo que este venha a ser completo
e abrangente a ponte de (re) formular as acdes para um crescimento/desenvolvimento

harmonioso”.

P2

“A aula foi muito pertinente, mostrando que é possivel a partir das teorias entender e
trabalhar os conflitos relacionados ao ensino e aprendizagem levando em consideracao
principalmente o fator afetivo que muitas vezes é conseqiiéncia do contexto social em que a
crianga vive cabendo entdo a escola através de nds, professores, entendermos que cada aluno é
um ser que se fez inserido num contexto e traz consigo uma historia que deve ser conhecida para

que ndo resulte em fracasso escolar da crianca”.

P3

“A aula sensibilizou para as dificuldades do aluno. Ficou claro que mesmo apesar de
todos os pesares 0 aluno possui potencial passivel de ser desenvolvido. Refleti inclusive sobre a
minha responsabilidade dentro do processo, pois direta ou indiretamente minha atitude pode
segrega-lo a um suposto fracasso que, na verdade, no fundo pode ser ou ocorrer em fungédo da

minha omissao”.
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P4

“Ter uma visdo mais global do aluno, valorizando suas potencialidades e repensar o que e
como ensinar deveria ser o norte de todo educador. Muitas vezes como nao ha o habito de ter este
olhar sobre o aluno, passamos como um trator destruindo tudo de bom que ele ja sabe e
defendendo apenas o saber da escola. Vale a pena parar e analisar mais profundamente quem é

nosso aluno e como ele aprende”.

P5

“Neste ambito de gestar nosso campo de atuacdo é voltado para a administragcdo de um
corpo extenso e complexo de individuos, diversidade de comportamentos e atitudes. Nesse
sentido, aprender concepcdes de desenvolvimento, atuacdes da Psicologia na mente humana, suas
fases é de suma importancia para as tomadas de decisdes e a¢des em cima dos fatos. Acredito que
outros conceitos importantes faltaram devido ao tempo, mas buscarei formalizar os conceitos
apreendidos e dentro da necessidade, utiliza-los. Penso nas mutac¢des continuas dos individuos e
hoje sou um ser dotado de novos conhecimentos e formacao, importantissimo para a seqiéncia de

vida e projetos, logo, Psicologia é importante”.
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ANEXO 2

TRANSCRICAO LITERAL DAS VERSOES DE SENTIDO - ALUNOS DO SEGUNDO
SEMESTRE

29/10/2005 — Assunto da aula - Inteligéncias multiplas

P1

“E urgente repensar a avaliacdo!. Desde a minha graduacdo quando esse assunto foi
abordado pensei que essa “transformacdo” do enfoque de avaliagdo — essas mudancgas téo
claramente necessarias — ja era ou seria na época um fato consumado, e que os educadores ja
desenvolvessem-na dessa nova maneira (...). Porém, o que eu vivenciei € que essas reflexdes ndo
conseguem se realizar por mais que se inicie um debate a respeito — geralmente em HTPCs ou
outros momentos, logo se desvia e h4 uma resisténcia as novas formas de conceber a avaliagdo e
a justificativa para a resisténcia, mesmo sendo parcialmente “infundada” ou pouco consistente
ndo cede espaco para um novo conceito € 0 modo antigo que permanece (numa inércia): do

terrorismo, da classificacdo, da quantificacdo... Por qué?”

P2

“As inteligéncias multiplas ja foram apresentadas na area educacional, porém o filme
pOde nos proporcionar uma interpretagdo mais profunda e principalmente correta, pois a maioria
dos individuos julga um outro inteligente por conceitos e por um conjunto de bons resultados.
Consequentemente vimos que ha diversas inteligéncias e cada um possui a sua, portanto

precisamos aprender a aprecia-las e entendé-las cada vez mais”.

P3
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“Valorizar as diferencas e reavaliar os conceitos de ser inteligente ou ndo se faz
necessario na pratica da inclusdo. As mdaltiplas inteligéncias permitem ao professor conhecer as
diferentes formas de criacdo individual ou em grupos distintos de alunos no processo de
ensino/aprendizagem”. Atualmente, mesmo com o avan¢o do debate das inteligéncias multiplas e
do multiculturalismo ainda € comum nas escolas os professores valorizarem apenas o raciocinio
I6gico e a linguagem, a importancia da aula, para iniciar o reconhecimento de outras inteligéncias

¢ de suma importancia para uma abordagem global do educando”.

P4

“Ter uma visdo mais global do aluno, valorizando suas potencialidades e repensar o que e
como ensinar deveria ser o norte de todo educador. Muitas vezes como ndo ha o habito de ter este
olhar sobre o aluno, passamos como um trator destruindo tudo de bom que ele ja sabe e
defendendo apenas o saber da escola. Vale a pena parar e analisar mais profundamente quem é

nosso aluno e como ele aprende”.

P5

“Neste conceito de inteligéncias maltiplas que visa o desenvolvimento integral da pessoa
humana é importante haver a transposi¢cdo das barreiras que as mudangas ocasionam. Imaginar
uma sociedade diferente é possivel mas transforma-la dizem que € utopia... mas 0 que estamos
fazendo para que haja um diferencial? Nesta resposta existem muitas atitudes a serem feitas, onde
se fracassarmos, seremos compreendidos, pois tentamos fazer o melhor. Neste mundo capitalista
verificamos mausicos, artistas, escritores, professores, autbnomos e outros que estdo no auge da
sua felicidade, portanto, na arte de ensinar é importante canalizar os potenciais que existem para
gue 0s mesmos possam atingir sua plenitude de satisfacdo. Concluindo, penso que este desafio

deve ser tentado”.

05/11/2005 — Assunto da aula - Psicandlise

P1
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“A idéia que se formou posteriormente, quando refletia sobre o assunto é a necessidade de
tentar transmitir aos pais e a comunidade um pouco daquilo que conhecemos, claro que, de uma
maneira mais digamos “mastigada”, “simplificada”. O que ficou no pensamento foi a tentativa de
melhorar uma idéia antiga de “melhorar” as reunides de pais e mestres, tornando-as um pouco
mais do que simplesmente a comunicacdo dos conceitos avaliativos (a divulgacdo da “nota” da
avaliacdo-infelizmente-tradicional). Talvez preparando textos que pudessem ser lidos antes e
comentados com 0s pais numa tentativa de multiplicar o que sabemos — para promover realmente
a parceria “pais e mestres” no processo de aprendizagem — ajudando os pais a melhorar a

“relacdo” com os filhos”. (...)

P2

“O conteddo desenvolvido nesta aula, péde colocar para que nés educadores, saibamos
entender, decifrar (decodificar), alguns comportamentos que achavamos, por ignorancia algo
estranho ou tido como errado pela nossa maneira de olhar determinadas situacdes em sala de aula

(masturbacéo, a necessidade do adolescente se tocar, a busca pelo prazer, etc)”.
P3

“O professor, coordenador ou diretor que tém informacg6es das fases do desenvolvimento
psicossexual dos seus educandos poderdo desenvolver seu trabalho de forma racional. Hoje
entendo que é de grande importancia tanto para o processo ensino/aprendizagem quanto para as
questdes ligadas ao relacionamento da escola com a familia”.
1211/2005 - Psicandlise (continuacéo)

P1

“Esse tipo de conhecimento é fundamental aqueles que pretendem orientar e educar. O

conhecimento dessas fases e a clareza para identifica-las contribui e facilita o trabalho do
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professor e fundamentalmente dos gestores da educacdo que pretendem alcancar os objetivos
educacionais bem como forjar a construcdo de uma sociedade inclusiva e ndo excludente
desalicercando as atitudes preconceituosas”.

P3

“E importante o professor conhecer as fases do desenvolvimento psicossexual.
Dependendo da fase em que se encontra a crianca ou o adolescente, suas a¢fes tém que ser
entendidas pelo adulto. Na escola é comum os gestores e educadores punirem certas atitudes da
crianga que poderdo trazer traumas para sua vida adulta.. Neste aspecto a Psicologia auxilia o

docente e gestores na postura e tomada de certas atitudes”.

P4

“Verificamos na aula de hoje como é o desenvolvimento psicossexual da criang¢a”

P5

“Nesta aula vivemos um dos melhores dias, devido ao comportamento participativo dos
alunos contando relatos acontecidos em sua pratica pedagdgica e nesse mesmo momento sendo
explicado pela professora as fases de desenvolvimento psicossexual. Sendo assim, ouvir e falar,

deixar fluir as idéias é importante para a evolucdo educacional do ser humano”.

19/11/2005 - Psicanélise — (continuacgao)

P1

“Aprender a ler. Reclamamos constantemente a pouca capacidade leitora de nossos
alunos, de ler as letras no papel, mas e a nossa capacidade leitora? A capacidade de ler/interpretar
as atitudes de nossos alunos, seus signos e néo letras, que estdo sempre querendo nos comunicar,
e a informacdo que essa leitura nos pode trazer é primordial para o sucesso do nosso trabalho:

“atingir o outro” — “tocar o educando”. Os alunos estdo a nos ler constantemente porque também
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manifestamos essa linguagem emocional e eles a entendem, mesmo que talvez ndo possam nos
explica-la por letras no papel, porém parece que desaprendemos essa linguagem, em muitas
vezes”.

P2

“A cada aula percebemos que nds somos extremamente complexos, que temos muito que
aprender para evoluir. Nao tinha conhecimento dos mecanismos de defesa do ego, mas pude
compreendé-los para entender muito do que ocorre na minha profissdo, pois estes mecanismos

séo freqlientemente usados em nossas relagdes tanto profissionais como pessoais”.

P3

“Hoje eu consegui entender mais um pouco do quanto preciso reelaborar minhas atitudes
com os outros. O professor que conseguir compreender 0s mecanismos de defesa tem uma
ferramenta importante para entender melhor o comportamento do outro. Os problemas de
violéncia simbdlica que ocorre nas escolas, na maioria dos casos sdo resultados dessa falta de

compreensdo do outro”.

P4

“Durante a aula de hoje estudamos e discutimos os mecanismos de defesa do ego. Com

isso posso entender melhor o outro e conseguir um melhor relacionamento interpessoal”.

P5

“Nesse processo de adquirir informacdo para uma habilitacdo posterior que possibilite
exercer um cargo de gestor, estamos estudando o comportamento humano e hoje conversamos a
respeito dos mecanismos de defesa, os quais sdo muito frequentes nas relagdes humanas. Muitos
relatos ocorridos no cotidiano foram expostos. Espero que os conteldos aprendidos possam

direcionar para que minha préatica pedagdgica seja mais humana e responsavel”.



113

26/11/05 — Assunto da aula - Psicologia Sécio-Historica de Vygotsky

P1

“O individuo aprende em sua relagdo com o meio e com o outro, logo o professor precisa
investigar isso em seus alunos para descobrir qual o nivel de desenvolvimento real, para, como
mediador, conduzir esse individuo através da zona de desenvolvimento proximal, tendo sempre
claro que esse ciclo se repetira tantas vezes quantas forem necessarias até atingir o objetivo
planejado e, também ser4 uma constante em todo o processo de vivéncia das pessoas porque
sempre ha algo a ser aprendido. O que mais marcou é a necessidade ou o que é fundamental
investigar o que ha, o que ja existe, construir a partir do que se tem. E interessante também saber
que o aprendizado nunca sera homogéneo, um grupo se faz de varios individuos diferentes. O
individuo aprende na convivéncia com o grupo, pela observacdo e vai conseqlientemente

reformular esse aprendizado consigo mesmo”.

P2

“Conhecemos as funcdes psicoldgicas superiores (linguagem, raciocinio, memoria,

percepcao, atencdo).”

P3

“Avalio que neste semestre quebrei uma barreira no olhar a Psicologia como auxiliadora
do educador em sala de aula. Foi importante estudar os tedricos que procuraram em seus estudos
desvendar o funcionamento da psique e dos processos de aprendizagem. Perceber que sou 0
mediador da aprendizagem do meu aluno, saber que devo trabalhar na zona de desenvolvimento
proximal, estimular que eles aprendam com os colegas me da margem para repensar meu papel

de professor. Entendo que muito do que fui ontem (em sala de aula) é repensado constantemente
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na relacdo com o outro (aluno). Sei que sou importante para o desenvolvimento do outro. Mas
agora o outro se tornou investigador dos meus préprios atos. Tenho o cuidado ao falar com
criancas em idades diferentes, procuro olhar mais no rosto das criancas para poder ler o que ndo

foi escrito no papel”.

P4

“Discutimos sobre Vygotsky. Conhecer como o aluno relaciona-se com o0s outros alunos e
como o aprendizado se d& € muito importante para tragarmos politicas educacionais internas em
nossa U.E. Verificar como os alunos interiorizam os signos nos déa pistas de como fazer para que

eles aprendem”.

P5

“Hoje aprendemos sobre o pensamento de Vygotsky que nos oferece aspectos importantes
no exercicio da pedagogia como interacdo do sujeito com 0 meio, quais instrumentos utilizam
nessa interacdo, a zona de desenvolvimento proximal. Em relacdo ao sujeito com o meio ficou
claro a necessidade de trabalharmos juntos na constru¢cdo do conhecimento, servindo como
mediador..Conhecer as relacdes foi importante no sentido das tomadas de decisdes que visem o
trabalho em grupo e nossa construcdo coletiva e social para definir seu individual. Portanto
podemos concluir que foi importante, mas ainda estamos na superficie do conhecimento,
necessitamos de um aprofundamento par sentirmos maior liberdade nas acbes que possamos

tomar em nossas decisdes como gestores”.
03/12/05 — Assunto da aula - Teoria Psicogenética de Wallon
P1
“Em movimento o pensamento flui melhor”. A cada dia fico mais boquiaberta ao

confrontar as teorias sobre Educacédo e a préatica da escola. A forma como ela foi e permanece

organizada néo reflete o sonho de uma educacio/pedagogia. E como se os pensadores estivessem
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falando de outra coisa! A realidade de um professor em sala de aula é mais comparavel, muitas
vezes a “agentes de contencdo” e ndo a educadores. E urgente provocar um debate no meio real
da préatica escolar sobre como transformaremos aquilo de que dispomos no momento. Nossa
realidade ndo permite, do jeito que estd, a otimizacdo dos resultados educacionais, mas, €
possivel sim partirmos daquilo que temos disponivel (por mais que pare¢a pouco) e promovermos
uma transformacdo. E inconcebivel que educadores que tenham conhecimento mesmo que pouco
sobre pedagogia se satisfacam na reproducdo de um modelo de escola sabidamente ineficaz e
opressor: violento para com o educando. A supervalorizacdo do espaco e do material em
detrimento do humano e pessoal promoveu a construcdo de espacos (estruturas educacionais
fisicas) que intimidam a manifestacdo da afetividade, inibem o individuo, seja ele adulto ou
crianca, a urbanizacdo produziu espagos desumanos, frios e a educacdo permaneceu por muito
tempo tentando formar pessoas “desumanas” para interagirem nesse espago. Desumanas = por ter
que negar aquilo que é proprio, impondo condicdes incabiveis. E possivel movimentar minhas
proximas aulas de geografia, mesmo que seja um movimento lento, pois as dificuldades e
obstaculos estruturais (fisicos e politicos) sdo reais e ndo podem ser desprezados, mas,
confrontando-os é que sera possivel discuti-los e transforma-los para que sejam no futuro,

reduzidos”.

P2

“Na aula de hoje discutimos sobre Wallon. Acredito que todos os tedricos estudados
tenham importancia para nossa pratica pedagogica, porem Wallon tem um destaque atualmente.
A questdo da afetividade € algo que nos ajuda a desenvolver melhor o aprendizado do aluno.
Devemos sair do tradicionalismo e investir numa forma diferenciada, contagiante em nossa

pratica pedagogica”.
P3
“A teoria de Wallon vem ao encontro de minha prética docente, pois acho que sem afeto,

ndo é possivel aprender. E preciso gostar do que se faz. As vezes fica dificil, pois a carga horaria

do professor é muito longa. Ficamos cansados, mais nao devemos desanimar”.
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P4

“O conteldo da aula de hoje da disciplina Psicologia da Educacdo foi sobre as
contribuicdes da teoria de Wallon e sua aplicacdo na pratica docente cujo principal pressuposto é
uma escola engajada, inserida na sociedade e na cultura e, a0 mesmo tempo, uma escola
comprometida com o desenvolvimento dos individuos, numa préatica que integre a dimenséao
social e a individual e sua Psicologia genética é utilizada como instrumento a servico da reflexdo
pedagbgica e da pratica docente, oferecendo recursos para construcdo de uma pratica mais

adequada as necessidades e possibilidades de cada etapa do desenvolvimento infantil”

P5

“A questdo da afetividade no campo da educacéo e do trabalho docente é fundamental em
nossas praticas para que se crie e desenvolva um relacionamento saudavel, compativel e
harmonioso em sala de aula. Pois, sabe-se da contribuicdo do campo da Psicologia nas questfes
que dizem respeito ao aspecto emocional e afetivo contemplando as questdes da aprendizagem. O
foco da afetividade € de suma importancia e ndo pode ser descartado em hipétese alguma na
compreensdo dos fendbmenos da aprendizagem, ou seja, para desenvolver um bom trabalho
pedagdgico esse viés da Psicologia tenta explicar o comportamento dos educandos em sala de
aula, suas emoc0es e os conflitos de ordem afetiva e social. A psicanalise e a Psicologia deram
uma enorme contribuicdo para a educacao no tratamento dessas questdes e também ao lidar com

esses conflitos”.

10/12/05 — Assunto da aula: Revisdo e avaliacdo final do modulo 11
P1

“Foi fundamental perceber que ndo estamos trabalhando com seres homogéneos e que
cada um tem seu gosto, opcdes e modo de pensar. Foi bastante produtivo para perceber o ponto

de partida”.
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P2

“As aulas foram muito agradaveis, discutimos aspectos relevantes do processo ensino-
aprendizagem, seus aspectos significativos para nossas vidas e conseqlientemente podemos
refletir sobre nossas praticas pedagdgicas e até que ponto podemos provocar mudangas em nossa

realidade profissional.

P3

“Quanto as aulas e 0s conceitos de Psicologia para a pratica pedagdgica, achei muito boa,
pois todos os colegas (alunos, professores, etc) puderam falar, foram estimulados através das
dindmicas propostas pela professora sobre a experiéncia individual porém relacionada a escola
(que é espaco coletivo) ou deveria ser. Ficou claro que a Psicologia esta presente em nossas vidas
desde a infancia. Mas, sobretudo relacionada a educacdo, ao favorecer teorias e suportes para
subsidiar as dificuldades de ensino/aprendizagem/ensinagem”

P4

“Os topicos comentados foram esclarecedores no sentido de fazermos relembrar do
significado da escola na vida do individuo. Muitas vezes no corre-corre da vida diaria nos
esquecemos de observar e comentar detalhes que acontecem em nosso dia-a-dia na sala de aula.
Levantar as raz0es que levam a aprendizagem do aluno, ou melhor, interferem na aprendizagem
sdo de suma importancia para que o professor direcione sua aula no sentido de atingir o maior

numero de alunos possivel”.
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P5

“As aulas foram produtivas porque foram relacionadas a vivéncia do nosso cotidiano.
Cabendo ressaltar que gostei também do incentivo para a pratica da “ousadia”, do novo, sem
medo, buscando alternativas para acabar com o “rango”, o sebo da pratica pedagogica”.
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