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RESUMO

Para evidenciar a constituicdo dos saberes dasssmhbs alfabetizadoras, a pesquisa
qualitativa de caréater narrativo mostrou-se o nretlamninho. O objetivo desta pesquisa foi 0
de investigar a formacdo e a constituicdo dos ealdw professor alfabetizador. Para tanto,
foram envolvidas 10 professoras integrantes da Mdeicipal, Estadual e Particular do
municipio de Erechim (RS). O estudo se refere admeres docentes, na palavra das
professoras alfabetizadoras; ao dar a palavra @fesgoras, dialogar sobre seus saberes,
angustias, sonhos, buscou-se compreender a suaapdiéria. A coleta de dados foi
desenvolvida por meio de narrativas escritas pelafessoras, a fim de obter dados mais
subjetivos em relagcdo ao tema. Foram abordadaddgsesobre: os saberes docentes, a
formacdo dos professores, os métodos de alfab@tizac professor alfabetizador e os fios
condutores do processo de ensino e da aprendizag®s. principais referenciais que
fundamentaram a presente pesquisa foram: AusuB80D)1Cagliari (1989), Névoa (1995a,
1995b, 2004), Proposta de Santa Catarina (200%kilse (2001), Soares (2005), Tardif
(2007), Vigotski (2000), Wallon (1975). Das nairras das professoras, foram observados o
desejo, interesse e alegria que elas possuem Ifatetezacdo, assim como a vontade e a
flexibilidade de melhorar o seu trabalho, porémveoa constatacdo da necessidade da
formacdo académica estar vinculada a pratica didrsala de aula. Também, foi evidenciado
gue o0s saberes docentes se constituem ao longoexiaeriéncias das professoras
alfabetizadoras. Na concepcéo das professorasaleses curriculares, disciplinares e da
formacdo profissional sdo necessarios para a aféi da alfabetizacdo, mas o saber
experiencial foi eleito para suas atividades nad@rio escolar, uma vez que € esse saber que
contempla a diversidade da sala de aula. Do peesssitido, emerge a importancia e a
necessidade de a Universidade trabalhar unindoodate a pratica na formagdo dos
professores, para, assim, contribuir na melhori@nogesso do ensino e da aprendizagem na
alfabetizacdo. Evidenciou-se, também, a necessilia@ds Politicas Publicas atenderem, com
a legislacéo, ao que diz respeito a formacao caedia dos professores e disponibilidade de
troca de experiéncias na coletividade. As professenfatizam também a importancia de o
Projeto Politico Pedagdgico da escola contemplaragdes. E, por fim, destaca-se que noés
professoras alfabetizadoras precisamos consideeaa @lfabetizacdo € um processo continuo
e que é importante, principalmente, levar em camnagho a diversidade existente em sala de
aula. E isso s6 acontecerd se tivermos flexibibdadisponibilidade de aprender a cada dia.

Palavras-chave: Saberes docentes. Alfabetizac@ima€édo de Professores.



ABSTRACT

To demonstrate the formation of literacy teachéing narrative character of qualitative
research was the best. The objective of this seasdhto investigate the training and the
teacher's knowledge of literacy. For this, 10 teashwvere involved members of the City,
State and Private Network of the city of ErechinS{RThe search refers to knowledge
teaching on their opinion. When asked the teachersalk about their knowledge, fears,
dreams, were tried to understand their daily pcactiThe data collection was developed
through narratives written by teachers in orderobdain more subjective on the subject.
Questions were raised about: the knowledge teacteasher training, methods of literacy,
the literacy teacher and conductors in the proadsseaching and learning. The main
references that supported this research were: Alg@B80), Cagliari (1989), new (1995a,
1995b, 2004), Proposal for Santa Catarina (2008heiBe (2001), Soares (2005), Tardif
(2007 ), Vygotsky (2000), Wallon (1975). The nak@s$ of the teachers, were the desire,
interest and joy that they have the literacy ardwiilingness and flexibility to improve their
work, but there was a finding of need for acadegdigcation be linked to daily practice of the
classroom. Also, we show that if teachers are Iegralong the experiences of literacy
teachers. In the design of teachers, curriculumwkedge, discipline and training are
necessary for the realization of literacy, but éxperiential knowledge was elected to his
daily activities in school, since it is this knowtge that addresses the diversity of the
classroom. Of this study emerges the importance resugssity of working the University
joining the theory and practice in teacher trainitogthus contribute to improving the process
of teaching and learning in literacy. It was evideah, too, the need for public policy meet
with the legislation regarding the continuing edigra of teachers and availability of
exchange of experiences in the community. The #achlso emphasized the importance of
the Political Pedagogical Project of the schoolude such actions. And, finally, literacy is an
ongoing process and that is important, especiadlge into account the diversity in the
classroom and that will only happen if we have fthgibility and availability to learn every
day.

Keywords: knowledge, teaching, literacy, teachaining
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1 INTRODUCAO

A alfabetizacdo € um marco na escolarizacdo dgstas e estd no centro das
avaliacdes estaduais e nacionais. Os indices comamprque o fracasso escolar tem agravado
nos ultimos anos no Brasil. Segundo Capovilla, @#lpoe Valle (2004, p. 23) “a cada ano,
mais de um quarto de todas as criancas que ingaessaa primeira série do ensino
fundamental fracassa e ndo chega a segunda S@rf@bcesso de alfabetizacdo requer uma
atividade significativa para o aluno, na qual aegain interacbes com diferentes
conhecimentos, reorganizacéo e reformulacdo dagimande ensinar. Simultaneamente, é
necessario que haja interacdes entre os professoossalunos, por meio do didlogo, da
compreensao, em que o coletivo e o individual daci@mam. Desse modo, na pratica
pedagogica, o professor utiliza diferentes tiposalgeres para resolver as situacdes diarias e
para julgar e decidir suas acbes, as suas falas,gestos e sua maneira de ensinar. Esses
saberes que o professor possui surgem da sua f#omacadémica, da experiéncia
profissional e de sua experiéncia pessoal.

O tema saberes docentes surgiu internacionalmeastdécadas de 80 e 90. No Brasil,
as pesquisas iniciaram na década de 90, em uma deswvos enfoques para compreender a
pratica pedagodgica e os saberes dos envolvidostithiano escolar. A preocupag¢do com 0s
saberes docentes e as questdes que dele decomemodilizando os estudos de um grupo
de pesquisadores, entre eles, Tardif (2007), Bo(g@84) e Nunes (2001). Em razdo do
exposto, realizamos esta pesquisa com o0 intuitdndestigar os saberes docentes das
professoras alfabetizadotas

Na revisdo bibliografica, destacamos a pesquisaMdeteiro (2006), Tese de
Doutorado, realizado na Universidade de Sdo PauBP}, com o tema “Histérias de vida:
saberes e praticas de alfabetizacdo bem sucedfdasabalho destaca o sucesso escolar na
alfabetizacdo pelas experiéncias docentes e snafiratégias de ensino e rotinas; oferece
informagdes para o estudo da alfabetizagéo.

E relevante também a pesquisa de Zibetti (20083e Tde Doutorado realizada na
USP, com a tematica “Os Saberes Docentes na pidiaama alfabetizadora: um estudo

etnografico”. Refere-se aos saberes docentes vadades de alfabetizagdo. A investigacao

! Durante o estudo sera utilizada a denominacdegsofas alfabetizadoras em virtude que todas eeyistas
foram realizadas com sujeitos do sexo feminino.
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revela duas dimensdes na constituicdo de sabedasieasao histérico-dialdgica, que mostra
como o0s saberes séo apropriados e objetivadodineeaséo criadora, que se efetiva no dia-a-
dia da sala de aula. A pesquisa também apontaaaetdas politicas publicas na formacéao do
professor.

As primeiras pesquisas sobre os saberes docamefyrme Nunes (2001, p. 8),
buscavam: “resgatar o papel do professor, destacamthportancia de se pensar a formagao
numa abordagem que va além da académica, envolvendesenvolvimento pessoal,
profissional e organizacional da profissdo docente”

Essa iniciativa em estudar os saberes dos proéssgouma nova perspectiva, pois
busca compreender a pratica profissional do professl seja, o professor é o foco central
dos estudos, valorizando suas experiéncias e nméense os conhecimentos, considerando
também sua pratica diaria.

Para Tardif (2007, p. 36), “a relagdo dos docenten 0s saberes ndo se reduz a
funcéo de transmissdo dos conhecimentos ja coidstiu Estes sdo saberes que surgem da
formacdo profissional, saberes disciplinares, culares e experienciais.

Conforme o autor, os saberes dos professoregysi@tea transmitidos na formacgéao de
professores, nas historias de vida, no context@lso@ formacdo continuada, na instituicdo
na qual o professor trabalha e no cotidiano esc8ando eles: os saberes da formacao
profissional, os saberes disciplinares, curricglageexperienciais. Os saberes da formacéao
profissional sdo aqueles transmitidos pelas inglias de ensino, sdo os saberes da formacéo
cientifica, das doutrinas e concepc¢des pedagdédasaberes disciplinares correspondem a
varios campos de conhecimento, sdo as disciplRefgrem-se ao conhecimento do contetudo
a ser ensinado, como exemplo a matematica, geageafiutros. Os saberes curriculares
correspondem aos discursos, objetivos, conteuda®odm que a instituicdo escolar
categoriza; sdo os programas curriculares, plarosudso, entre outros, e sao transmitidos
nas universidades, faculdades, cursos, na formagéal e continuada. Finalmente, h4 os
saberes experienciais que sao os desenvolvidosiallio diario e no conhecimento de seu
meio; sdo saberes especificos oriundos da experi@addividual e coletiva.

Os saberes constituidos dos docentes alfabetezmdéo diversos e surgem de varias
fontes: do encontro das pessoas, do dialogo, portenpluralidade. Nesse sentido, os saberes
dos professores séo oriundos de suas vivénciagesat experiéncias. Nao sdo saberes que

trazem solucdes prontas para os problemas do di@{3-ARDIF, 2007).
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No ato de educar, o professor traz consigo gesgiéssoais, de suas aprendizagens,
de acordo com a sua formagéo, na qual fundameunsacemhecimentos. Segundo Sacristan
(2000, p. 38):

Um aspecto essencial da educacéo € o ser “projefpEmbora a educacgéo se
nutra de cultura conquistada, e seja por isso depoca, ela encontra seu sentido
mais moderno como projeto, enquanto tem capacided®zer aflorar homens e

mulheres e sociedades melhores, melhor vida; jstm@ntra sua justificativa em

transcender o presente e tudo o que vem dado.

Pensar em educacao é pensar de uma forma dindméchucacéo faz aflorar homens
e mulheres e sociedades melhores, mostra a busstacte, a insatisfacdo que faz buscar,
criar, perceber, satisfazer e, assim, nesse motameasca projetar suas acdes, pensando no
que esta por vir. Sacristan (2000, p. 39) destadapodemos preencher o ‘porvir’ a partir do
presente com projetos, e estes estdo enraizadideads do passado e do presente”.

O sujeito se constroéi, principalmente, na relagdm o outro. Ele faz parte de um
processo histérico e recebe influéncias da soceedada cultura em que vive: sdo seus
sonhos, suas experiéncias, ideias associadasusopre@etos profissionais e anseios pessoais;
€ como ele busca respostas, orientagfes aos sessogamentos que surgem dentro do
ambiente de sala de aula e como ele constroi @sgéoseus conhecimentos.

O professor alfabetizador € um profissional emnstoicdo e em pleno
desenvolvimento e aprimoramento de suas poterathg] um sujeito construtor de suas
proprias aprendizagens. Sua formacdo, assim, oelGe com suas capacidades, sua
afetividade, seu imaginério, suas descobertas éusdamentacéo tedrica que permeiam seu
aprender, seu experimentar, seu reinventar e,niortseus saberes.

Referindo-se a alfabetizacéo e ao letramento,eSqan04, p. 18) ressalta:

Se alfabetizar significa orientar a propria criapgaa o dominio da tecnologia da
escrita, letrar significa leva-la ao exercicio gadticas sociais de leitura e escrita.
Uma crianga alfabetizada é uma crianga que saleedscrever, uma crianga letrada
[...] € uma crianga que tem o habito, as habilidalaté mesmo o prazer da leitura
e da escrita de diferentes géneros de textosalfapetizar letrando significa
orientar a crianca para que aprenda a ler e esclevando-a a conviver com
praticas reais de leitura e escrita.

Com base nas palavras da autora, percebemos @lfabatizacdo ndo pode ser
entendida somente como aquisicdo do codigo eséritmna articulacdo entre a aquisicao de

hébitos e a habilidade de ler diferentes tiposeg®s em diferentes situa¢des sociais.
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Os professores tém uma importante fungdo na esuoils a intervencdo pedagodgica
acarreta avangos que ndo aconteceriam de modot@&spon Na concepcédo de Vigotski
(1987), o professor € mediador do processo derugdst de novos saberes. O professor faz a
mediacao entre o saber do sujeito e aquilo quaieta ndo sabe e precisa saber.

A aprendizagem é fundamental para o desenvolvorgmser humano. O processo do
ensino e da aprendizagem possibilita ao sujeitcae®m contato com 0s conhecimentos
construidos pela ciéncia e interagir com outrasqees

Desde que iniciei minha vida profissional docestmpre tive interesse no que se
refere & aquisicdo do processo de alfabetizacdaldoes. Ao cursar Pedagogia, o estagio foi
realizado na primeira série do Ensino Fundamelmiaiei, dessa forma, minha dedicacao por
essa fase do aprender, pois cada ser é unicouoadprende de uma maneira. Como entao
alfabetizar, o que era certo o que era errado?rn@estagio, a professora titular foi muito
presente, auxiliando nas minhas duvidas e dificlddaMostrou que cada aluno era um ser
humano diferente e cabia a mim observar as difesea@uxiliar o processo de aprendizagem
de cada um. N&o eram iguais, suas dificuldades difamentes, mas todos podiam aprender.
Perdi o medo e acreditei neles e em mim. Era ummaatule repetentes com varias idades,
mas, ao entender suas diferencas, fui conquistargi@ confianga. E, a cada final de aula,
sabia que o meu porto seguro, a professora titualaina conversar comigo, perguntar como
eu tinha me saido naquela tarde, parabenizar, apanitras sugestbes, auxiliar na
organizacao do dia seguinte. Assim, apaixonei-neegifabetizacao.

A escolha da temética justifica-se em razdo devéeicia desta e em virtude das
minhas experiéncias profissionais como professifahetizadora, Coordenadora Pedagdgica
do Ensino Fundamental e Coordenadora da graduagd®edagogia, em que as questdes e
reflexbes continuavam a inquietar-me. O que de fadotribui na acdo do professor
alfabetizador? E o curso de graduacéo? A espemjali? E a fundamentacéo teérica? E a
formacgé&o continuada? As experiéncias vivenciadasotidiano da sala de aula? Além disso,
0 que falta para melhor preparar o professor ditzdmtor?

A formacdo do professor alfabetizador ndo abras@eos estudos académicos
individualmente realizados, mas também como elé estmprometido com a prética e a
realidade que o circunda, construindo saberes eeindamentados no estudo das teorias e
em conceitos cientificos.

Nesse sentido, ha necessidade de rparisrmacéo do professor alfabetizador para
que a alfabetizacdo ndo se efetue de modo mecénmee acompanhe a evolugcdo e as

tecnologias da informacdo. Para Brito (2006), €ciso repensar a formacao j4 que ela



15

fornece as bases tedrico-metodoldgicas para o gnseste caso, a alfabetizacdo. Essa
formacdo ndo pode ser fragmentada, distorcida @artieulada de sua prética. Formar

professores ndo € dotar-lhes de competéncias édades instrumentais, vendo-os como

técnicos. Mas, sim, fundamenta-los nas concepgdemnsino e aprendizagem num momento
dindmico com os alunos dentro de um contexto ammloseja, é preciso que ocorra a

dindmica vinculada a formacdo de professores eabdade da escola. A formagcdo dos

professores ndo é somente capacitacdo para transonibecimentos, € também o momento

de enfatizar o saber docente, juntamente com obkeconentos somados aos saberes da
experiéncia; assim, minimizaria a distancia entfi@macao e a pratica docente.

Dessa maneira, no processo de ensino e aprenaizagarofessor utiliza-se de varios
saberes que possui e transmite na pratica diaiaa, Bl necessario que o professor conheca
seus alunos, os conhecimentos prévios que ele ipaosswndo em que esta inserido, para,
dessa forma, organizar as atividades escolaresri¥ahdo, portanto, o que o aluno ja sabe,
resgatando sua identidade e tornando o momentogsinceum momento afetivo, interativo,
no qual o aluno tem condicbes e possibilidadesatt, fparticipar, levantar ideias, tirar
conclusdes, ou seja, sentir-se parte do processoegso esse dinamico de construcdo de
conhecimentos.

Na concepcao de Tardif (2007, p. 49):

O docente raramente atua sozinho. Ele se encontrangeracdo com outras
pessoas, a comecar pelos alunos. A atividade doceid é exercida sobre um
objeto, sobre um fendmeno a ser conhecido ou uma alser produzida. Ela é
realizada concretamente numa rede de interacde®gas pessoas, num contexto
onde o elemento humano é determinante e dominamiade estdo presentes,
simbolos, valores, sentimentos, atitudes, que sissiyeis de interpretagdo e
deciséo, interpretagdo e deciséo que possuem,rditeicee urgéncia.

As interacbes dos professores com os alunos, cews pares, acontecem por
intermédio do didlogo, do comportamento, da marg#raer de cada um. Desenvolvem-se,
no universo escolar, durante o desempenho de soedes, no qual os sujeitos se adaptam e
se integram, por meio de normas, obrigagoes.

A partir do exposto, a pesquisa foi norteada pefguinte questdo: Quais os saberes
docentes que orientam a pratica das professoasetifadoras?

Sendo assim, a presente pesquisa tem como Obfeéral: Pesquisar a constituicao
dos saberes docentes da professora alfabetizag®isugtentam suas atividades de ensino.
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Os Objetivos especificos sdo: a) Investigar a epg@o das professoras
alfabetizadoras em relagdo a sua alfabetizacdsea dormacdo académica; b) Verificar o
significado da alfabetizacdo para as professoréabaiizadoras e as experiéncias que
marcaram sua profissdo; c) Evidenciar a concepgi#o mtofessoras alfabetizadoras em
relacdo ao ensinar e aprender no processo de tatatso.

No primeiro objetivo especifico, foi abordada aepcao que as professoras possuem
em relacdo as proprias aprendizagens desde atelégld® até a formacdo académica. Ao
narrar como aconteceu, relembram sua trajetOriala@scentrada na escola; processo de
alfabetizacdo; sentimentos envolvidos, medos esdiagl Segundo Tardif (2007, p. 73), “as
experiéncias escolares anteriores e as relacbesmileantes com professores contribuem
para modelar a identidade pessoal dos profess@@s @nhecimento pratico”.

No segundo objetivo, o intuito, foi verificar anstituicdo, o significado dos saberes
docentes das professoras alfabetizadoras, uma wezestes sdo saberes embasados na
formacdo académica, na continuada, na praticaieterarelagcdo com os colegas. Pois, para
Tardif (2007, p. 33), “0 saber docente se compéeardade, de varios saberes provenientes
de diferentes fontes”. Sdo os saberes disciplinatesculares, da formacgéo profissional e o
saber da experiéncia. Nesse sentido, Gauthier (280&senta que os saberes docentes
formam uma espécie de reservatério onde o professombastece para responder as
exigéncias especificas do cotidiano escolar.

No terceiro objetivo, o propésito foi evidenciar amncepcdo das professoras
alfabetizadoras em relacdo ao ensinar e aprendeotithano escolar, ja que a trajetéria de
estudantes, somada a formacao profissional, estitogdo de saberes determinam o ensinar
e aprender pedagdgico, causa do conflito da pdi&isa. As diferentes teorias e praticas de
ensinar e aprender evidenciam a preparacao e a bestada individuo. A forma de ensinar
esta associada a uma pratica e a uma finalidade,equolvem conhecimentos, habitos,
habilidades e valores que séo transmitidos peldegsor. A escolha do método de
alfabetizacdo, a busca por novos conhecimentoscouiibuam na sua pratica didria e as
interacfes que mantém com seus alunos estao reddei® com suas concepcdes de ensinar e
aprender. Para Novoa (2007), a mistura de vontggs$os, rotinas, a maneira propria de se
organizar de se dirigir aos alunos, de se movimeata sala e de utilizar recursos
pedagogicos sdo comportamentos que identificam qoofessores “um modo que constitui
uma espécie de segunda pele profissional”. De acooin o autor (2007, p.16-17), “é

impossivel separar o eu profissional do eu pessoal”
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O presente estudo foi constituido da seguinte doma segunda se¢do abordamos 0s
saberes docentes das professoras alfabetizadordemplando o objetivo nimero um, que
era investigar a concepcao das professoras alfadetias em relacdo a sua alfabetizacéo e
sua formacao académica.

Na terceira secdo, apresentamos as tramas d&telégdo e os fios condutores do
processo ensino e aprendizagem, contemplando divabjge verificar o significado da
alfabetizacao e as experiéncias que marcaram a$#of para 0s sujeitos de pesquisa.

Na quarta secao, ha a analise dos dados da memsruisa. Nessa se¢cao procuramos
contemplar o objetivo niumero trés o qual evideraciaeoncepcdo das professoras em relacdo
ao ensinar e aprender no processo de alfabetizagéo.

E, finalmente, apresentamos as consideracfes amacelao estudo realizado da

referida tematica.

1.1 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O presente estudo foi desenvolvido a partir dea ymesquisa qualitativa com
abordagem narrativa. A pesquisa qualitativa, segunalke e André (1986), desenvolve-se
em um ambiente natural, rico em dados, tem um @hedo e flexivel e focaliza a realidade.

Na concepcado de Richardson (1999, p. 90) a pesquislitativa “pode ser
caracterizada como a tentativa de uma compreengdalhdda dos significados e
caracteristicas situacionais apresentadas pelagvesthdos, em lugar da producdo de
medidas quantitativas de caracteristicas ou coperitos”.

A escolha da pesquisa qualitativa foi em virtude @a vir ao encontro das
expectativas para compreender a formacao da poofesdfabetizadora, uma vez que ela
proporciona o estudo da realidade, do ambienteusrag entrevistadas atuam.

A abordagem narrativa, conforme Josso (2004) deseha a funcdo de investigacao
sobre o itinerario de vida do sujeito em processfodnacéao, seja esta inicial ou continuada.
E, a funcdo de formacédo de professores sendo utrurmento para compreender o
desenvolvimento pessoal e profissional. Ao narcarsujeito entra em contato com as
experiéncias formadoras que vivenciou ou vive dgaificado que a elas constituiu. As
experiéncias significativas estao relacionadasiastges que orientam a narrativa. De acordo

com a autora (2004, p. 47), “para que uma expeadéseja considerada formadora, €
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necessario falarmos sob o angulo da aprendizadesnd. a autora, a narrativa € um mergulho
interior que, inicialmente, suscita questionamemossujeito sobre o sentido da vida, suas
aprendizagens, suas experiéncias e implica referaulturais, valores, conhecimentos
cientificos, saber-fazer, sentimentos de uma sulgjatle e identidade. E contar para si sua
histéria, com o valor que atribuiu ao que vivenciou

Sendo assim, percebemos a narrativa como insttongdenpesquisa que auxilia para
conhecermos a formac&o docente com base na palavywasquisado que, ao falar de seus
saberes, vai revelar como construiu as suas apeagelis e como aprende por meio da
reflexdo e do conhecimento de si mesmao.

O pesquisado, ao narrar suas vivéncias, disp@alseus conhecimentos, sua maneira
de interagir com alunos, pares, familiares e osetosdque influenciam sua trajetoria desde a
infancia até o presente. E um momento de reveealgu certo e o que néo foi satisfatorio, o
que precisa ser melhorado, modificado e o que pod#nuar a ser efetivado. E efetuar um
didlogo consigo e com quem Ié, deixando evidengetsjetdria profissional sem perder a
especificidade dos fatos que sédo proprios da siepeassoal, pois 0 pessoal e o profissional
se fundem, s&o um s6. E um momento de reconstmairhistoria, sua trajetoria, € uma
catarse.

Corroborando nesse sentido, Souza (2006) enfatizaagnarrativa € fenbmeno e
abordagem de investigacao-formacao, pois partexjaxiéncias e dos fendbmenos humanos.
O cotidiano € marcado pelas experiéncias, pelasthes que ouvimos e falamos, pela
maneira como contamos as historias vividas; € e@oralisso a emergéncia e a utilizacdo
cada vez maior das biografias educativas nas pesjda area da educacédo. Para o autor “a
escrita da narrativa abre espacos e oportunizpradisssoras e professores em processo de
formacdo, falar-ouvir e ler-escrever sobre suasem&pcias formadoras, descortinar
possibilidades sobre a formacao atraves do vii8@UZA, 2007, p. 69).

Por meio das narrativas, podem ser produzidos sngeohecimentos, novas acdes
sobre o professor e o saber docente. Pois, aorrarea histérias, as professoras narram
verdades sobre elas e produzidas por elas; nameéms objetos, mas atores, personagem
principal da historia. Dar a palavra as professattabetizadoras e investigar sua trajetoria
pessoal e profissional por intermédio de suas tivasa € permitir, € dar-lhes um momento de
reflexdo sobre a sua pratica e, assim, trazer a $aberes que constituem sua pratica de
alfabetizacao.

Dessa maneira, a pesquisa podera auxiliar o raballro profissional, pois devo levar

em conta na minha profissdo a importancia de cawiprofessoras, saber as dificuldades,
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conhecer o embasamento tedrico e conhecimentoeaala alfabetizacdo que elas possuem
e também as atividades que obtiveram éxito e amgadiveram o0 sucesso esperado, para
poder auxilia-las no dia-a-dia da sala de aulaeRdd, também buscar novos rumos e novas
propostas para a formacao continuada das professif@betizadoras.

Os sujeitos envolvidos na presente pesquisa sdopdessoras alfabetizadoras
oriundas da rede de ensino publica municipal, eslad particular da cidade de Erechim
(RS), com mais de cinco anos de experiéncia erbetlfacao.

O convite foi feito, a principio, a doze professorlfabetizadoras. A composi¢do dos
sujeitos ocorreu por ordem de aceite. Apos a coipgosdo grupo de dez professoras,
agradeci a disponibilidade em participar e inforiop@e poderiam ler e utilizar os resultados
da pesquisa em suas escolas. Apresentei 0s oljgiropostos na pesquisa e em seguida,
procurei identificar a qualificagcdo académica erafo de exercicio na alfabetizacdo de cada
professora (Apéndice 1). Os sujeitos envolvidosinasam o Consentimento Livre e
Esclarecido para a pesquisa, conforme Anexo A.

Foi elaborado, entdo, um roteiro semiestruturadfimn de nortear as narrativas das
professoras, conforme Apéndice Il Os itens nortezgddoram os seguintes: a) inicio da
escolarizacdo e qualificagdo profissional; b) stejetdria na carreira profissional; c)
significado da alfabetizagéo; d) concepcdo da origws saberes docentes da professora
alfabetizadora para efetivagédo da sua pratica ez

As professoras foram esclarecidas de que, panrearpesquisa qualitativa, envolvia
suas subjetividades e que havia duas formas deacdhis subjetividades: a) entrevista
semiestruturada; b) uma narrativa escrita por &msa primeira surpresa da pesquisa, todas
optaram em escrever de forma narrativa suas vi@éncexperiéncias, qualificacao,
conhecimentos em suas proprias casas. Dessa mameisuas casas, ao seu tempo, ao expor
sua subjetividade e relembrar desde sua infan@da gpara algumas um momento
emocionante e, quem sabe, até dificil, pois relamérrememorar, € aflorar sentimentos, é
mexer em algumas feridas, cicatrizes e também tmamsentos, amizades, estudos, pesquisa,
crescimento pessoal e profissional. Algumas profasspesquisadas “viajaram no tempo”,
foram abertas, reviveram etapas e amizades da ;épatras, mais timidas, escreveram
menos, foram sucintas, parece que nao queriam sganpor inteiro. Mas, de uma maneira
ou outra, todas contribuiram com o objetivo da pissqg

Ao ler as narrativas, procurei formar as categoc@m base nos objetivos especificos

da pesquisa. A caracterizacdo da amostra acontkcegordo com a minha concepcdo em
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relacdo as professoras que fazem parte da pesgaga, foram identificadas por um nome
de pedra preciosa.

Nesse sentido, gostaria de esclarecer que a ajgdtar as professoras nomes de
pedras preciosagoi porque compreendo que o professor ndo se iagnge um momento
para outro, eles também sdo passiveis de lapidagho as pedras preciosas. As pedras sdo
fortes, valiosas por serem preciosas, imparesieadak; firmes, de varias coloragcbes, mas
vibrantes, intensas, assim como 0s professoregedlsas preciosas exercem nas pessoas
profundas influéncias e séo utilizadas na procara&gulilibrio fisico e saude. Pedra € uma
matéria mineral, dura e sélida, da natureza dasascSao formadas por magma e gases no
interior da terra, por cristalizacdo de solu¢fesoags ou por reacdo entre Vvarios minerais.
Pedra € um sinal, um marco. A pedra preciosa € urarah de brilho e coloracéo especiais,
valioso por sua raridade e dureza, e que se lqaidaser usado em joalheria. Por causa de
sua dureza, as pedras significam um simbolo derpedeernos e divinos. Representam
também a terra, a solidez e tudo o que é concketmbrando, também, que o professor
garimpa, procura, muda, ndo somos iguais, o terapmld. Dessa maneira, a professora
alfabetizadora é um referencial precioso na vidasdus alunos. A pedra € a fundamentacao,
a base, assim como a alfabetizacdo € o inicio dalaezacdo do aluno, da alfabetizacao
desencadeia-se muitas aprendizagens. Conforme eicdes de pedras preciosas, as
caracteristicas das professoras foram identificedasuas caracteristicas profissionais, pela
sua emogdao, constatada na sua narrativa.

A Professora n° 1 foi identificada com o pseud@nde Diamante. O nome diamante
vem do grego e significa "inconquistavel, indom#eeh razio da sua dureza. E a pedra mais
duravel de todas as pedras preciosas existentetelxmuitas historias sobre os diamantes.
Os gregos acreditavam serem lascas de estrelasafyaen na Terra. Simboliza pureza e
invencibilidade, neutralidade, clareza de pensamenbragem, vigor. Assim como o
diamante, a professora demonstrou essas cardctsiga sua entrevista e no seu relato. E
uma pessoa firme, transparente demonstra firmefaar, é objetiva, muito preocupada com
os alunos, principalmente com os que tém dificiddatMuito alegre, € bem prestativa. Ao ser
convidada para fazer o relato de sua vida, pergustopodia ser a méo, ao responder que
sim, ela solicitou se podia escrever a lapis, p#és escrevia muito melhor a lapis. A
professora Diamante é pedra preciosa, rara e fimas,muito delicada e sensivel.

2 As especificacBes citadas nesta pesquisa sobrép@s de pedras preciosas foram retirados de sites:
girafamania (2008), guia.mercadolivre (2008) e ipéklia (2008).
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A Professora n°® 2 é representada pela preciosidadeérola. A origem da palavra
pérola vem do latim, e seu significado talvez vemna virtude da sua forma esférica
sphaerula. As pérolas cultivadas ndao sao imitacbes, mas, sima forma de o homem
colaborar para a formacéo natural defasjeta a inocéncia e simboliza a pureza. Lembra a
delicadeza, sem arestas, pronta para recebennitansaz. Da mesma maneira, a professora
Pérola demonstrou essa simplicidade, essa puregarantrevistada. Foi a Unica a mandar
por e-mail, como se ela tivesse guardado em suehaoa historia de vida profissional.
Colaborou com o trabalho, mas sem perguntar mhidoseu relato, mostra-se bem como a
pérola cultivada, aprendeu a ser professora, cdpiaté os detalhes de uma colega que ela
chama de “mestra”, “estrela guia”, ndo teve medoatgar que se espelhou muito em outras
alfabetizadoras, constituiu-se professora comoeaslgs que sdo induzidas a nascer. Alguns
dias depois, mandou mais um e-mail, contendo doretam mais alguns detalhes, que havia
complementado.

A Professora n°® 3 denominada Quartzo Rosa, ®sa eedra sintoniza com as
emocdes. Aumenta a expressao fisica do amor ezdéngesior. Acreditam que uma joia de
quartzo rosa é muito apropriada para criancas,upodjuda a desenvolver um espirito
educativo e compassivo. Descreve bem a profegsoig,além de sua delicadeza, demonstra
um grande amor pelos alunos e pela sua atividarfesgional. Entregou sua histéria de vida
em um papel delicado cheio de desenhos de flosese\veeu com clareza e carinho sobre sua
formacdo e seu trabalho, é delicada; trabalha eamsse&l multisseriada, no interior do
municipio.

Professora n° 4 é identificada pela pedra pra®psla. E uma pedra conhecida pela
grande variedade de cores na mesma pedra. Sedgagwes varia segundo o angulo em que
se olha. Ha tempos, essas cores eram explicadas sendo uma refracdo da luz sobre
laminas muito finas. Hoje, sabemos que sdo minasasferas do cristal cristobalita inclusas
em uma massa de silica. O nome opala é de origestrgaupala, que quer dizer pedra
preciosaE uma pedra muito sensivel também & pressdo esg@peomanos acreditavam
que a pedra era simbolo de esperanca e purezatofogm diz que quando o universo foi
terminado, Deus raspou todas as cores de sua patetau a opala, uma pedra mistica muito
colorida. Os arabes, no entanto, acreditavam quapaks caiam do céu nflashesdos
relampagos e adquiriram, assim, a sua cor maraalhda mesma maneira, a professora
Opala demonstrou varias cores ao narrar sua triajes@mpre tranquila demonstrou interesse,
bem comunicativa, gosta de seu trabalho, mas desén chama a atencéo por ser feito em

itens, pulando uma linha quando terminado, confosse feito de varias partes, varias cores.
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Também chamou a atencdo, que mesmo sendo solfEta empolgada, falando bastante, ao
mesmo tempo ficou desconfiada por ter de dar o miirde documento de identidade no
momento de preencher o Consentimento Livre e Eszsthy, hesitou, disse que nao tinha no
momento e ndo sabia de cor. Depois de algum tempeecsando, pediu desculpas e deu o
namero, explicando que ndo gostava de dizer o raimes documentos, pois ficava
preocupada. E muito delicada e simpatica, quankdosfabre ser alfabetizadora, seus olhos
brilham comdlashesda pedrapala

A Professora n° 5 é referida pela pedra preciada. Essa pedra é forte, 0 nome rubi
vem do latimRuber que significa vermelho; mineral duro remove ohgt@ e tem forca,
alegria, protecdoConhecido na antiguidade conRatnarak o rei das pedras preciosas;
acreditavam que o rubi foi liberado do ovo magieoNaga, um dragao feroz de Burma
antiga. A professora Rubi fala bastante, € simpatas tem um pouco de medo de expor seu
trabalho, tem medo das criticas; ndo é flexiveudancas, as colegas sugerem, e ela demora
a aceitar, isso quando aceita as novas ideiasnidio ificou desconfiada e exclamou: “Mas
eu? Alfabetizo de forma muito tradicional, ninguémais aceita, sou enérgica; mas garanto,
até o meio do ano meus alunos estéo lendo!”. Bxglique ndo importava o método em si,
mas que gostaria que ela contasse sua histéripiejdavia trabalhado por muitos anos em
escola multisseriada. Quando falei da escola msalisda, seus olhos brilharam: “Essa
experiéncia eu tenho, sei como é. Minhas colegas sgbem 0 que € isso, ser professora,
merendeira e diretora. Participo, se vocé achapgae servir’. Escreveu em duas folhas,
porém deu seu recado em alguns momentos, riscaa esgreveu, como se estivesse fazendo
com pressa, mas € o seu jeito. E a Unica profegserad tem magistério.

A Professora n° 6 sera nomeada de pedra Topazigedha € valiosa; 0s gregos
sentiam que usando essa pedra em uma joia Ihegataagpara superar os problemas do dia-
a-dia e lhes davam sorte nas batalhas. Envoltorasitcdo e romance desde ha milhares de
anos, o Topazio distinguia-se pelo seu enorme pdtler professora mais nova de todas,
muito falante, pessoa simples, no entanto em strdaeparece escolher as palavras, parece
uma narrativa com frases construidas, cuidadosameatn termos bem escolhidos,
demonstrando poder, enriquecendo seu relato caasfrsuntuosas. Diferencia-se das outras
professoras porque exerce em outro turno a funed@abrdenadora Pedagodgica. Fez a sua
narrativa a lapis e assinou a caneta.

A Professora n°® 7 é identificada pela pedra psaciaurmalina. Entre as caracteristicas
mais marcantes dessa pedra, estd a grande variddacleres que apresentam e a grande

frequéncia com que se veem duas ou mais cores emasmo cristal. As turmalinas com
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duas cores sdo chamadas genericamente de turmbicmdsres. Em geral, desfaz medo e
condi¢cbes negativas, aumenta a sensibilidade, ratsm e compaixao, tem grande poder de
cura e serve de ampliador de pensamentos. E a fadpaotecdo. Alguns afirmam que a
turmalina gera alegria e entusiasmo pela vida.uAmadlinas de uma sO cor sdo muito raras.
Num mesmo cristal ocorrem, com frequéncia, dissintaalidades e inclusive cores. Usada
como amuleto, traz amigos. A professora Turmalifierel das demais pela sua formacéao,
pois é da area das ciéncias, por isso a caradtedgea turmalina por possuir mais de uma
cor. Muito falante e disponivel, escreveu poucorauasua histéria de vida em uma folha de
oficio, onde na metade dela estavam as orientag@éaplicacdes dos aspectos que poderiam
nortear a narrativa. Ao conversar com a professdrservamos que é muito sensivel, alegre e
simpatica. J& na primeira entrevista relatou queahgassado por varias experiéncias com a
alfabetizacao e por diferentes cidades.

Professora n° 8 é referida pela pedra preciosdaA@omo caracteristica, a pedra
desenvolve a coragem e a for¢ca, uma pedra enexgepoderosa, da autoconfianga, ilumina.
A professora Agata é prestativa e simpatica, mosteomuito segura de si, autoconfiante,
entregou sua narrativa digitada, mas muito sucmetglou poucos detalhes. Lembrei-me da
professora pelas caracteristicas, embora o sdo teftha sido sucinto.

A Professora n° 9 é identificada pela pedra pseciesmeralda. A pedra Esmeralda
restaura o equilibrio emocional, ajuda a trabafitdximo a pessoas, facilita a expressao, a
apagar magoas e ressentimentos. Somente as pedmmlilade séo transparentes, € uma
pedra muito sensivel, antigamente essa pedra @a @s jovens como um talisma. A
professora Esmeralda é a que tem mais idade ds &sdarofessoras; muito humilde, lembra
a pedra esmeralda, pelo amor incondicional. A pedracteriza muito bem a professora,
pessoa simples, tranquila, fica muito feliz de paaadar, “escrever a minha histoéria vai te
ajudar? Mas como? Sabe que agora que voltei aaestua faculdade a distancia, para me
aposentar melhor”. E muito preciosa no seu reladis, como a pedra, é transparente ao
narrar sua histéria, suas dificuldades para estudan simplicidade e sem esconder nada.
Somente agora comecgou a fazer um curso superi@a.e&rita se revela como sua fala, clara
e tranquila, s6 escreve de um lado da folha pautada

Professoran® 10 é referia pela pedra preciosa Ametista. Atigtaeé a pedra mais
apreciada do grupo do quartzo. Os seus cristaipreetnescem sobre uma base. Quando tém
formato de piramides, a cor mais intensa predomasapontas dos cristalssAmetista € uma
pedra muito duravel. Pela mitologia, a ametistadsultado de uma discussédo amarga travada

entre os deuses Baco e Diana. Para proteger @&sug Biana a transformou em um cristal
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transparente. Quando a discussdo acabou, Baca deeremorso, derramou um célice
delicado de vinho sobre o cristal, dando a ele wmavioleta. E a pedra da paz, da
transformacao e sabedoria, é também simbolo dasti@dé a pedra das realizactes pessoais,
da conquista do poder de influenciar os outros €odga dos guerreiros. A professora
Ametista demonstrou as caracteristicas da pedranfmédio de sua histéria, da sua luta
para fazer o magistério e mais tarde a faculdamiegdiada pela sua forca, sua vontade,
cresceu sobre uma base, caracteristica da pedrsequee cresce sobre uma base, e teve o
incentivo da familia para estudar. E uma pessoaestadtranquila, mas com muita forca de
vontade.
Sendo assim, o Quadro 1 representa cada profeskardficada por um nome de

pedra preciosa que a caracteriza, juntamente igade, formacéo e tempo profissional.

Sup. Superior Especialista Tempo
Docente Idade E. M. Incom. Completo Ma iZ- Tempo
Normal Peda- tér%o Alfabetizacéo
gogia Ped | Cie Psico | S.I. |G.E.
Diamante | 29 X X 8 anos 7 anos
Pérola 43 X X 22 anos 18 anos
Quartzo 30 X X 6 anos | 5 anos
Rosa
Opala 30 X X 5 anos 5 anos
Rubi 57 X 36 anos 25 anos
Topazio 24 X X 6 anos 5 anos
Turmalina | 56 X 30 anos 13 anos
Agata 34 X X 14 anos 10 anos
Esmeralda] 60 X 30 angs 8 anos
Ametista 32 X 8 anos 5 anos

Quadrol. Perfil das professoras alfabetizadoras
Fonte: organizado pela autora
Nota : Curso Superior contempla o curso completdPedagogia ou Ciéncias.

Especialista abrange as formagdessoofedagogia, Séries Iniciais ou Gestédo Escolar.

A analise dos dados foi realizada com base naswvestas, nas narrativas escritas das

professoras envolvidas, a luz do referencial tedwidizado durante o estudo.
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20S SABERES DOCENTES

“Nao ha saber mais ou saber menos;

Ha saberes diferentes”(Paulo Freire).

Os saberes docentes referem-se aos conhecimasigstidoes, habilidades e atitudes;
formam um conjunto de saberes que estao vinculaddsabalho do professor. Esses saberes
tém sua fonte nos conhecimentos pessoais do poofgsstorias de vida), nos conhecimentos
escolares (estudos), nos conhecimentos profissideatagios, cursos), nos conhecimentos
provenientes de programas e manuais escolaresanffentas de trabalho) e nos
conhecimentos oriundos da experiéncia de trabalhrm s alunos, colegas de profissao).

Tardif (2007) identifica quatro fontes de sabes)ssaberes da formacao profissional;
b) saberes das disciplinas; c) saberes curriculdyesberes da experiéncia.

Para Tardif (2007), os saberes sdo temporais, gessam por transformacdes no
decorrer da carreira docente, com caracteristieamda fase da vida: fase inicial da carreira;
fase da estabilidade; fase da consolidacdo de esabmym a experiéncia; a fase do
desenvestimento no trabalho.

A temporalidade se mostra no desenvolvimento deicay o trabalho com os pares,
as experiéncias de varias escolas, participacaeventos, seminarios e formacéo continuada.

Os saberes dos professores sdo um conjunto deeatrdade social, da formacéo, de
um curriculo escolar, de praticas de uma instityigdas, como se refere Tardif (2007, p. 16),
sao “os saberes dele”, do professor. A perspediinao autor trabalha é situar o saber do
professor entre o individual e o social, “0 quedbw e o que Eu faco ao ensinar’. Nessa
perspectiva entre o individual e o social, € predevar em conta também as emocdes, as
expectativas do professor inserido em uma realjdagleuma instituicdo em que atua com
seus pares e com seus alunos.

Ao investigar os saberes dos professores, Tar@8@0d, p. 9) faz alguns

guestionamentos:
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Quais sdo os saberes que servem de base ao @ipimf@ssor? Noutras palavras,
guais sdo 0s conhecimentos, o saber-fazer, as ¢dmopses e as habilidades que os
professores mobilizam diariamente, nas salas @deeands escolas, a fim de realizar
concretamente as suas diversas tarefas? [...] @Gzs®s saberes sdo adquiridos?
Através da experiéncia pessoal, da formacéo regehidh instituto, numa escola
normal, numa universidade, através do contato coprafessores mais experientes
ou através de outras fontes?

De acordo com Tardif (2007, p. 36), a relacao plodessores com seus saberes nao
pode ser reduzida a uma relacdo de transmissdontbe@mentos ja constituidos. A pratica
do professor soma varios saberes: “[...] um sahearlp formado pelo améalgama, mais ou
menos coerente, de saberes oriundos da formacdissmpoal e de saberes disciplinares,
curriculares e experienciais”.

O autor, ao se referir aos saberes docente, refdesempre em um sentido amplo. O
saber abraca ndo s6 conhecimentos, mas aptidGepetdncias, habilidades e as atitudes.
Atitudes essas que normalmente sdo chamadas de saber-fazer, saber-ser. Para ele, os
professores, quando falam sobre os saberes, nam fale um Unico saber, Unico
conhecimento, mas de um conjunto de saberes.

Os saberes sdo compostos e plurais porque vém tdeezes diversas, de varias
normas, regras, valores, sdo multiplos saberesiet@itionais, interativos, porque o trabalho
do professor € com pessoas, envolve emocdes,iéafdtesse sentido ndo gira somente em
torno do conhecimento do outro, ou do desenvolvimele um olhar para o outro, mas
provoca um conhecimento de si mesmo” (BORGES, 20087). E interativo porque precisa
desenvolver a capacidade de negociacéo e tolerancia

Borges (2004) considera que os saberes sao eroairadexperiéncia individual e
coletiva. Na experiéncia individual, porque trapextos de cada professor, considerando o
contexto, o lugar, sua formacao, interacédo, expeaée sua histéria de vida. Na experiéncia
coletiva, porque busca aspectos comuns o0s quaipaséilhados entre os pares na docéncia,

seja na troca de experiéncias, nos planejamem@asnas normas institucionais.
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2.1 SABERES DA FORMACAO PROFISSIONAL

Os saberes da formacéao profissional séeles das ciéncias da educacao e da ideologia
pedagodgica. S&o aqueles saberes transmitidos ipstasicdes de formacéo de professores,
uma vez que os professores e 0 ensino sao objetealer para as ciéncias humanas e da
educacdo. As ciéncias ndo se limitam somente edupir conhecimentos, procuram
também utiliza-los na pratica do professor.

Dessa maneira, esses conhecimentos sdotranamn em saberes que se destinam a
formacao cientifica, ou seja, na formacgédo erudita professores. Essa formacdo acontece
concretamente por meio da formacéo inicial ou ocoatidos professores. Na realidade, € no
decorrer da formacédo que os professores entramoetatc com as ciéncias da educacao.
Esses saberes apresentam-se como doutrinas oypcoeserovenientes de reflexdes sobre a

pratica educativa.

2.2 SABERES DISCIPLINARES

Os saberes disciplinares correspondem aegsds campos de conhecimento, aos
saberes de que dispbe a nossa sociedade, integnadosniversidades, sob a forma de
disciplinas. “Os saberes das disciplinas emergerntradicao cultural e dos grupos sociais
produtores de saberes” (TARDIF, 2007, p. 38). Cesabo trabalho, para o autor, estao
relacionados, pois o saber do professor é o redpehpelo desenvolvimento das atividades
de ensino na sala de aula.

O saber é temporal, porque € adequado ao cordextmna carreira profissional, em
uma histéria de vida, ja que ensinar supde apreadarsinar, ou seja, aprender a dominar
progressivamente os saberes necessarios a reatidattabalho docente. E marcado pelo
tempo, pela construcdo do saber na trajetdria dacatreira profissional na qual ocorrem
mudancas de classe, escola, bairro; € uma traref@omue pode ser continua, mas também
de ruptura e mudancas que ocorrem no decorrerasgehssiorias.

A formacéo inicial tem um peso na construcéo @deies profissionais. Os saberes
disciplinares fornecem a base teodrica, 0os conhetose especificos, sdo o0s saberes

transmitidos pelas instituicoes de formacéo, aslasamormais ou faculdades por intermédio
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da formacdo inicial ou continuada dos profess@sses saberes dependem das instituicdes e
de seu corpo formador (professores).

A primeira forma de preparar os professppara Tanuri (2000) ocorreu nas escolas de
ensino matuo. Ao mesmo tempo que ensinavam as ipagnéetras, preparavam-se 0S
professores no dominio do método. Para a autof®(20 63) “essa foi realmente a primeira
forma de preparacéo de professores, forma exclaginge pratica, sem qualquer base tedrica
que, alias, seria retomada pelo estabelecimenpoodessores adjuntos”.

Conforme Saviani (2007) a preparacédo dos professena por intermédio das Escolas
Normais; assinala que era uma tendéncia mundia pravincias brasileiras comecaram,
entdo, com a iniciativa de instalar a primeira Esoormal. Segundo o autor “Tratava-se de
uma escola bastante simples, regida por um diggierera também o professor, com um
curriculo que praticamente se resumia ao contetalogprdpria escola elementar [...]”
(SAVIANI, 2005, p. 15).

A escola normal foi criada em 1835 na ProvinciaRitm de Janeiro. Foi implantada
pelo modelo europeu, especificamente o modelo &apdrabalharia com um curriculo de ler
e escrever pelo método lancasteriano, as quatrca@j®s matematicas, lingua nacional,
geografia e moral cristd. Na organizacdo da esbtaldia um ou dois professores, e 0 que
diferenciava dos estudos primario era a disciptieaPedagogia ou Método de Ensino. A
duracdo da primeira escola normal foi pequena,séachada em 1849, pois havia pouca
procura, ndo havia interesse pela profissao docerts atrativos financeiros eram poucos. A
trajetdria incerta das escolas normais ocorreu etra® provincias, ndo somente no Rio de
Janeiro (TANURI, 2000).

A primeira Escola Normal do Rio Grande do Sul daada em 1869, denominada
Escola Normal da Provincia de S&o Pedro do Riod&rao Sul anexa ao Liceu D. Afonso.
Segundo Nogaro (2002, p. 113), “o curso habilitariadois anos e formaria professores de
ambos 0s sexos para lecionarem no ensino prim&io’.Erechim (RS), a primeira escola
destinada a formacao de professores foi a Escatm®dosé Bonifacio, criada em 1951 e em
atividade até os dias atuais.

Em 1939, iniciou a formacdo superior dos professona Faculdade Nacional de
Filosofia da Universidade do Brasil, por meio dasoude Pedagogia. Formava bacharéis e
licenciados. Para quem cursava pedagogia e coseludscharelado, seria diplomado
bacharel, e apds o Curso de Didatica, conferigplomia de licenciado em Pedagogia.

De acordo, com Scheibe e Aguiar (1999), o CursBatiagogia surge da preocupacao

com o preparo dos docentes para a escola secunddfaculdade de Pedagogia formava
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bacharéis e licenciados, com a férmula 3+1: asplisas pedagdgicas eram trabalhadas em
um ano e as disciplinas de conteudo duravam trés. ako final de trés anos, formava o

bacharel, e apos o Curso de Didatica, formavaendiado. O pedagogo bacharel poderia
ocupar cargo de Técnico em Educacdo e para o i@mBnom campo de trabalho era

principalmente o curso normal. “Como licenciada, ggincipal campo de trabalho era o

curso normal, uma vez que, pela Lei Organica donérndormal, para lecionar nesse curso
era suficiente o diploma de ensino superior” (SBEEIAGUIAIR, 1999, p. 223).

Atualmente, a Lei de Diretrizes e Bases, LDB 9964BRASIL, 1996), organiza e
dispbe as bases da educacdo nacional. Nela esifamplados os seguintes titulos: |- Da
Educacao; Il- Dos Principios e Fins da Educacadddat; IlI- Do Direito a Educacéo e do
Dever de Educar; IV- Da Organizacdo da EducacdoioNak V- Dos Niveis e das
Modalidades de Educacao e Ensino; VI- Dos profiss® da Educacao: VII- Dos Recursos
Financeiros; VIlI- Das Disposi¢des Gerais, IX- Msposices Transitorias.

No que se refere a formacao do professor, a L2&belece:

Art. 62. A formacao de docentes para atuar na educacdcakiasise-a em nivel
superior, em curso de licenciatura de graduacawmpen universidades e institutos
superiores de educacdo, admitida como formacdonmaimara o exercicio do
magistério na educacdo infantii e nas quatro praseiséries do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na moddédNormal. (BRASIL, 1996).

Estabelece, portanto, a criacdo de Institutos i&rpe de Educacdo como nolaus
para a formacao docente. O artigo 63 refere-seumso(Normal superior como graduacao
para atuar na educacdo infantil e séries inici@sgundo Scheibe (2001, p. 16), “tenta
romper-se com uma visao organica da formacéao decpre vinha sendo construida no pais
nas ultimas décadas e acentua-se a dicotomiagfdrenacdo para atuar na educagao infantil
e séries iniciais do ensino fundamental [...]".

Art. 63. Os institutos superiores de educacdo mamtd - cursos formadores de
profissionais para a educacao basica, inclusivesoanormal superior, destinado a
formacao de docentes para a educacao infantilagsprimeiras séries do ensino
fundamental (BRASIL, 1996).
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O Curso de Pedagogia somente € referido no atge afirma que a formacgéo dos

profissionais da educacao para a administrac&ntagao, supervisao e planejamento escolar

ficara a cargo dos Cursos de Pedagogia, 0 quet@us@rios debates, ja que a Pedagogia

destina-se a formacdo dos professores de educafddili e séries iniciais, e as tarefas

especificas tém a formacdo em nivel de especidtizadéara Scheibe (2001, p. 17), a LDB

“preparou o caminho do esvaziamento do curso degoeph”, retirando a docéncia e

transformando

em bacharelado.

As Diretrizes Curriculares para os cursos de pegiage a concepc¢ao da formacédo do

pedagogo ndo chegam a um consenso. No Quadreefandtrado por Campos (2007, p. 63-

66) um quadro sinoptico das legislagbes que aceraer apos a LDB 5692/96 sobre esse

assunto.

Junho de 1997

Resolucdo CNE/CP 02/97, de 26/06/97 - Dispde qutmgramas especia
/ de formacé&o de docentes para as disciplina docalordo ensino
fundamental, do ensino médio e da educacao prafigsem nivel médio.

Dezembro de
1997 a 1999

Referenciais para a formacéo de professores.

Maio de 1999

A Comisséo de especialistas da Pedagogia finalga@mosta das
Diretrizes Curriculares do curso de pedagogia.

Agosto de
1999

Parecer CNE/CP n. 115/99, de 06/08/1999 - Defirdiratrizes gerais par
os Institutos Superiores de Educacao.

Setembro de
1999

Resolucdo CNE/ CP n.01/99 de 30/09/1999 - Dispbeesus Institutos
Superiores de Educacéo, considerando os Art. @daG.ei n. 9394/96 e
o Art. 9, 8 2°, alineas “C” e “H”, da Lei n. 4.084/ com a reda¢do dada
pela Lein. 9.131/95.

Novembro de
1999

Parecer CNE/ CES n. 970/99 de 09/11/1999 - Trdieesw curso normal
superior e da habilitagcdo para magistério da edacexantil e séries
iniciais do ensino fundamental nos cursos de peglago

a

Dezembro de
1999

Decreto n.3276 de 06/12/1999 - Dispbe sobre a fgimam nivel superig
de professores para atuar na educacao basicaurda providéncias.

=

Dezembro de
1999

Decreto n. 3.554/99 - D& nova redacao ao 8§ 2°td8°%do Decreto n.
3.276, de 06/12/1999, que dispbe sobre a formagawoiee! superior de
professores para atuar na educacao basica.

Maio de 2000

Edicdo da proposta de diretrizes para a formacgwafessores da
educacédo basica, em curso de nivel superior, pormoo projeto de
estruturacdo do curso normal superior, € encamanpakh MEC ao CNE.

Janeiro de Edicdo do documento norteador para orientacaoatassoes de
2001 autorizagdo e de reconhecimento de cursos de pgidago
. Edicdo do documento norteador para orientacfesamassoes de
Janeiro de LA ) N T .
2001 verlflc_agao com vistas a autorizacao e reconhediond® cursos normal
superior.
O CNE realiza em varias regides do pais audiémpcibbcas, discutindo a
Marco de L . ~
2001 proposta de Diretrizes para a formacao inicial mégssores da educacacd

bésica, em nivel superior, curso de licenciatueagrdduacdo plena.
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Maio de 2001

Parecer CNE/CP n. 009/2001, de 08/05/2001 - DmerCurriculares
Nacionais para formacéo de professores da edubaséza, em nivel
superior, curso de licenciatura, de graduacao plena

Parecer CNE/CP n. 027/01 de 02/10/2001 - D4 nalecé® ao item 3.6,

Outubro de alinea “C”, do parecer CNE/ CP n.9/2001, que disgumime as Diretrizes
2001 Curriculares Nacionais, para a formacao de professta educacao
basica, em nivel superior, curso de licenciatueagraduacao plena.
Parecer CNE/ CP n. 028/2001 de 02/10/2001 - D& renacdo ao Parece
Outubro de CNE/CP n.21/2001, que estabelece a duracao e a loargria dos cursos
2001 de formacgédo de professores da educacéo basicdyehsuperior, curso d

licenciatura, de graduacéao plena.

er

Fevereiro de
2002

Resolucdo CNE/ CP n. 1/2002, de 18/02/2002 - tnsi# Diretrizes
Curriculares Nacionais para formacao de professtaesiucacéo basica,
em nivel superior, curso de licenciatura, de gredoglena.

Fevereiro de
2002

Resolucdo CNE/ CP n. 2/2002, de 19/02/2002 - tnstitiracdo e a carga
horaria dos cursos de licenciatura, de graduagimptle formacao de
professores da Educacéo Basica em nivel Superior.

Julho 2002

Portaria CNE/CP n. 4, de 03 de julho de 2002 itlnsEomissédo com a
finalidade de estabelecer diretrizes operacioraia a formagao de
professores para a educacao basica e apresentiw ssbre a revisdo da
Resolucdes CNE/CP n.2/97 e n.1/97, a qual disp8pectivamente, sobr|
0s programas especiais de formacéo pedagogicacdatds para as
disciplinas do curriculo do ensino fundamentaledsino médio e da
educacao profissional em nivel médio e sobre dgutss Superiores de
Educacao.

UJ

Agosto de
2003

Resolucdo CNE/ CEB n. 1/03, de 20/08/2003 - Disgmiwe os direitos
dos profissionais da educacdo com formacao de migdio, na
modalidade normal, em relacéo a prerrogativa decécie da docéncia en
vista do disposto na Lei n. 9.394/96 e da outrasigéncias.

Julho de 2004

Parecer CNE/CP n. 4/04, de 06/07/2004 - Adia ogpaievisto no Art. 15
da Resolugdo CNE/CP n. 1/2002, que institui astidies Curriculares
Nacionais para a formacao de professores da edubasé&a, em nivel
superior, curso de licenciatura, de graduacao plena

Agosto de
2004

Resolucdo CNE/ CP n. 2/04, de 27/08/2004 - Adisaa@previsto no Art.
15 da Resolucdo CNE/ CP n.1/02, que institui astbres Curriculares
Nacionais para a formacéao de professores da edubasé&a, em nivel
superior, curso de licenciatura, de graduacao plena

Dezembro de
2004

Parecer CNE/ CES n. 360/04, de 08/12/2004 - Apramicacao
CNE/CES n.3/2004, que trata do apostilamento demigs do curso de
pedagogia, relativamente ao direito do exercicimdgistério nas series
iniciais do ensino fundamental.

Fevereiro de
2005

Resolucdo CNE/CES n. 1/05, de 01/02/2005 - Estabaiormas para o
apostilamento em diplomas de cursos de graduaca&edagogia, para
direito ao exercicio do magistério nos quatro aniegis do ensino
fundamental.

Agosto de
2005

Aprovagéo na Comissdo de Educacéo e Cultura n@3d@8/2005 do substitutivo ao
Projeto de Lei n. 4.746/98, do Dep. Arnaldo Far&d€PTB-SP), que regulamenta a
profissdo de pedagogo.

Novembro de
2005

Resolugdo CNE/ CP n. 1/05, de 17/11/2005 - Altdreesolucdo CNE/ CP n. 1/02, que
institui Diretrizes Curriculares Nacionais paracarfacdo de Professores da Educac¢éao

Bésica, em nivel superior, curso de Licenciaturgrdeuacgdo plena
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Dezembro de | Parecer CNE/ CP n. 5/2005, de 13/12/2005, quetargsDiretrizes
2005 Curriculares Nacionais para o curso de pedagogia.

Fevereiro/ Parecer CNE/CES n. 23/2006, de 02/02/06, que prapéeisdo da Resolucdo CNE/CES
Marco de n.01/2005, na qual sdo estabelecidas normas pEgrastilamento, em diplomas de cursp

de graduacao em Pedagogia, do direito ao exemdcroagistério nos anos iniciais do
2006 ensino fundamental. Aprovado em 02/02/0enologado em 16/03/2006.

Quadro n.2: Sinopse da legislacdo sobre a formdgdarofessor para educacao basica nos

altimos anos
Fonte: elaborado com base em Campos (2007, p.%3-66

O quadro possibilita demonstrar as alteracoes@ugdes sobre o Curso de Pedagogia
e também sobre a formacdo do pedagogo que vemendormos ultimos anos. Quando a
resolucdo 01/99 foi publicada a comunidade academigbilizou-se e houve a revogacao,
um outro decreto foi assinado (Decreto 3554/00%a Baheibe e Daniel (2002, p. 30, grifo do
autor), esta resolucédo determinava que “os Cursom&ls Superiores@nica modalidade de
formacao destes professores em nivel superiond@as Cursos de Pedagogia impedidos de
fazé-la, devendo limitar-se a formacéao de profisg® da educacéo”. O novo decreto alterou
um unico item, substituindo o termo exclusivameuaepreferencialmente.

Scheibe (2007, p. 53) assinala que:

No periodo de maio de 1999 a abril de 2005, nosgueefere as diretrizes para o
Curso de Pedagogia, constata-se um grande e saivfi siléncio tanto por parte
do Ministério de Educacdo quanto do Conselho Natide Educacédo. Questdes
concernentes a regulamentacdo do curso s aparet@masversalmente no bojo
das normatizacbes do Curso Normal Superior e dastres Curriculares
Nacionais para a Formacdo de Professores em Niupkridr, Cursos de
Licenciatura de Graduacdo Plena. Educadores e aeletsd acompanharam o
movimento da legislacdo, mobilizando-se sempre gaga mesmo indiretamente, o
Curso de Pedagogia estivesse na pauta das potiédasmacao de professores.

Em marco de 2005, foi divulgada a minuta da Resmulas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a graduacdo em Pedagogia. O dooconfi@ntejeitado pela comunidade
académica porque o Curso de Pedagogia tinha pregite as mesmas diretrizes do Curso
Normal Superior. A Pedagogia ficou uma licenciateman duas habilitagbes distintas:
magistério educacédo infantil e magistério sérigsidis, em que a instituicdo formadora
podera prever uma ou ambas as habilitacdes, aasibém para o normal superior.

Com a divulgacao da minuta, os educadores selirasbim, houve manifestacdes e
um documento foi elaborado e assinado pela AnfApped e Cedes e levado ao Conselho
Nacional de Educacdo (CNE), solicitando uma audémmblica antes da aprovacgao
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definitiva das diretrizes. A mobilizagéo fez conequCNE elaborasse novo parecer sobre as
diretrizes curriculares nacionais para o Curso éeafgogia e foi aprovado em reunido do
Conselho Pleno em 13 de dezembro de 2005, na ocastidvam presentes representantes da
Anfope, Cedes e da Forumdir (SCHEIBE, 2007).

O parecer ampliou a formacéo do pedagogo, de fonaia abrangente, diferente do
Normal Superior, que ficou com duas habilitacdesa para a educacao infantil e a outra para

séries iniciais.

O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-sendatdo de professores para
exercer funcdes de magistério na Educacdo Infamibs anos iniciais do Ensino
Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na madidNormal, de Educacéo
Profissional na area de servicos e apoio escodgn @utras areas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagoégicos. As atividaddscentes também
compreendem participacdo na organizacdo e gest&isidenas e instituicdes de
ensino, englobando: - planejamento, execugéodeoacdo, acompanhamento e
avaliagdo de tarefas proprias do setor da Educacf@tanejamento, execucao,
coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo de pr@etaperiéncias educativas
nao-escolares; - producdo e difusdo do conhecimeietttifico tecnolégico do
campo educacional, em contextos escolares es@mares (BRASIL, 2005, p.
7-8).

Atualmente, as Diretrizes Nacionais para o Cuss@edagogia, conforme a resolucéo
n° 1 de 15 de maio de 2006, publicada no DOU nd®26 de maio de 2006, Sec¢éo 1, p.
11/12: o curso destina-se a formacdo de professerele maneira complementar no
desenvolvimento de competéncias para a docéncensioo meédio, ha modalidade normal;
para atuar na area de servicos e apoio escolaroeganizacao e gestdo escqCHEIBE,
2007).

Comopodemos observar, nas ultimas décadas, ocorreidendes e debates sobre a
formacdo do professor, principalmente no ambitoletaslacdo, mas, por ser um tema
polémico, as reflexdes e os debates, também vesshra as préaticas de ensinar na formacgéo
continuada entre outros.

Nesse sentido, Brito (2006, p. 42) observa que,

[...] a nova realidade socioeducacional quer digiear “a um profissional que, para

além de ter dominio de conhecimentos especificoprdfissdo, constitua-se um

agente capaz de responder s exigéncias e a moidtple de situacdes que marcam
a vida moderna”. Nos dias atuais é preciso formaprofissional dindmico e aquele

professor técnico ceda espago para um professdén@uab e que reconstrua seus
saberes permanentemente.
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No momento presente, a formacéo de professorepad®ter seu foco somente nas
questbes académicas, curriculos, disciplinas. A&géo precisa ir além de técnicas e

conhecimentos, € preciso trabalhar a pessoa degsat

2.3 SABERES CURRICULARES

Os saberes curriculares sdo apropriados ao loegsuds carreiras. “Estes saberes
correspondem aos discursos, objetivos, conteldnétedos a partir dos quais a instituicdo
escolar categoriza e apresenta os saberes sooiaislg definidos e selecionados como
modelos da cultura erudita [...]” (TARDIF, 2007,38). S&o os objetivos e métodos que o0s
professores devem aprender a aplicar. Esses sab&ei®nam-se também ao planejamento
da Proposta Politico Pedagdgica da escola, do Eei@urso e do Plano de Aula.

Cabe lembrar que, em relacdo aos saberes discgdi e curriculares que o0s
professores possuem e transmitem, ndo sao saledess Qs professores nao definem e néo
selecionam os saberes que as escolas e univesittademitem. Eles sao exteriores, sado
produtos determinados em forma e conteudo que &omth tradicdo cultural e dos grupos
produtores de saberes sociais.

Além de nado controlarem nem a definicdo nem a &eldgs saberes curriculares e
disciplinares os professores ndo controlam nemfaico nem a selecdo dos
saberes pedagdégicos transmitidos pelas instituid@éeformacao (universidade e
escolas normais) (TARDIF, 2007, p. 41).

As producdes dos saberes cientificos e pedagégroegm das universidades e cabe
ao professor apropriar-se desses saberes durantefarmacao “como normas elementos de
sua competéncia profissional, competéncia essaosaua pela universidade e pelo Estado”
(TARDIF, 2007, p. 41). Na concepcéao do autor, desss, cientifica e pedagdgica precedem
e dominam a prética da profissao, mas nao provésm de

Tardif (2007, p. 22-23) observa que existe a rsdade de repensar, agora, a
formacdo para o magistério, levando em conta osrestdos professores e as realidades

especificas de seu trabalho cotidiano, pois:



35

Até agora, a formacdo para o magistério esteve rai sobretudo pelos

conhecimentos disciplinares, conhecimentos essedupidos numa redoma de

vidro, sem nenhuma conexdo com a ac¢ao profissidesgndo, em seguida, serem
aplicados na pratica por meio de estagios ou de®oatividades do género. Essa
visdo disciplinar e aplicacionista da formacao iggddnal ndo tem mais sentido hoje
em dia, ndo somente no campo do ensino, mas tamim@moutros setores

profissionais.

Para o autor, todo o saber implica um processapdendizagem e de formacéo; e,
guanto mais desenvolvido, formalizado, sistematizddum saber, como acontece com as
ciéncias e os saberes contemporaneos, mais longasm@exas se tornam as aprendizagens,
as quais, por sua vez, exigem uma formalizacdo a sistematizacdo adequadas. S&o
enfoques que buscam resgatar o papel do professomeesmo tempo, mostrar a importancia
de estruturar essa formacdo para que a abordageatéwé da académica, mas envolva
também o desenvolvimento pessoal e organizaciangrafessor. Considerar o professor o
foco central de sua formacao € um novo paradigniarneacéo de professores.

Referente a isso, a LDB 9394/96 prevé nos art@os 67:

Art. 63. Os institutos superiores de educacdo maamitelll - programas de
educacéo continuada para os profissionais de e@locigdiversos niveis.

Art. 67. Os sistemas de ensino promoverdo a valgéiz dos profissionais da
educacédo, assegurando-lhes inclusive nos termosstasutos e dos planos de
carreira do magistério publico: II- aperfeicoameptofissional continuado [...]
(BRASIL, 1996).

A formagédo continuada surge como um caminho peven@ver o desenvolvimento
docente. Essa formagé&o se constitui um espacdldea®, troca de experiéncias, cooperacgao,
integracdo da teoria e da pratica.

Para Novoa (1995a), a formacdo do professor tamignifica um investimento
pessoal, de reflexdo critica sobre as praticatae ®smpre em reconstru¢do da sua identidade
pessoal. Para o autor, as instituicbes que formanprofessores tém um lugar central e
desempenham um “papel crucial na elaboracdo doseconentos pedagogicos”. E
necessario que a formacao cultural disciplinar ggjeulada a formacéao pratica, a fim de que
isso seja referéncia na formagio profissional. Boiante investir na pessoa e valorizar o

saber da experiéncia, Pois:
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A troca de experiéncias e partilha de saberes tdaso espacos de formagéo
mutua, nos quais cada professor € chamado a deskanpsimultaneamente, o
papel de formador e de formando. O didlogo entrerofessores é fundamental
para consolidar saberes emergentes da praticagoofal [...] O desenvolvimento
de uma nova cultura profissional dos professoresgpela producédo de saberes e
de valores que déem corpo a um exercicio autbnomoprdfissdo docente
(NOVOA, 19954, p. 26).

Na formacdo continua, os professores tém de sésigumistas e ativos no processo
desde a concepcao, acompanhamento, regulacaovali@g@o. A formacéo dos professores é
um territério onde existem “actores individuais @etivos”, constituindo uma construgcéo
humana e social. Para o autor essas atitudes givad a serem alcancados pelos programas
de formacao, por meio de estratégias e atividadedayem a aquisicdo do pensamento e as
praticas reflexivas.

A formacé&o deve reunir experiéncias inovadoras@ica a mudanca dos professores
e das escolas. Faz-se necessario somar a “logigcedara’ que € definida pelos professores
e escolas com a “logica de oferta” que as insbescde formadores definem. Nao podemos
esquecer que a formacdo é um projeto de acdocamnkfdrmacao e ndo existe um projeto sem
opcoes.

Para Pimenta (2008), as novas investigacfes adbrenacao do professor, valorizam
o professor reflexivo, pois entende que o profeésam intelectual em processo continuo de
formacdo. E, ao pensar em formacdo, devemos pansarho continuidade da formagéo
inicial e continua. Para a autora, formacéo € attwdcao, porque os professores reelaboram
0s saberes iniciais ao confronta-los no cotidiaacesicola. Nesse confronto e no processo
coletivo de experiéncias e praticas, o professpstitoi seus saberes, que refletear sobre
a pratica.

Essa tendéncia reflexiva na formagédo dos professwealoriza o desenvolvimento
pessoal-profissional do professor e da escola, wezaque “supde condicbes de trabalho
propiciadoras da formacdo como continua dos prafessno local de trabalho, em redes de
autoformacéao, e em parcerias com outras institaigédormacéo” (PIMENTA, 2008, p.31).

A esse respeito, Garcia (1995, p. 62) acrescer@aa@rigem da perspectiva reflexiva
na formacao dos professores remontam a Dewey qu&983, ja defendia o ensino reflexivo,
em que a primeira atitude necesséaria para queceletesga € a mentalidade aberta, uma

atitude que
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obriga a escutar e respeitar diferentes perspact@varestar atencdo as alternativas
disponiveis, a indagar das possibilidades de armxaminar as razdes do que se
passa na sala de aula, a investigar evidenciadituosés, a procurar varias
respostas para a mesma pergunta, a refletir sdiorena de melhorar o que existe,
etc.

7

A segunda atitude é a responsabilidade, respdilsala intelectual, procurar os
propdésitos educativos e éticos e ndo somente ptopagtilitarios. A dltima atitude é o
entusiasmo, a predisposicdo de exercer a atividage‘curiosidade, energia, capacidade de
renovacao e de luta contra a rotina”.

Na concepcdo de Tardif (2007), é importante geigormgramas de formacgdo dos
professores tenham um novo centro de gravidadguaba formacao culturat geral— e a
formacéo cientifica— disciplinar — devem estar vinculadas com a formacdo pratica. A

formacdao geral deve ser adquirida antes da formadgéal.

A formacédo disciplinar deve ligar-se ao exercica mtofissdo. Os formadores
universitarios sao levados, portanto, a especifisacontribuicdes de sua prépria
disciplina em fungéo da prética profissional dosfgssores. Isso significa, em
seguida, no seccionamento temporal dos programasceder um espago
substancial a formagao pratica no meio escolafgast de longa duragéo, contatos
repetidos e freqlientes com os ambientes da préticsos dedicados & analise das
praticas, andlise dos casos, etc. (TARDIF, 200288).

Para o autor, essa formacdo dos professoresistgaada no préprio curriculo da
formac&o inicial e se tornariam os atores da foémalps futuros docentes. E dar ao professor
um espaco importante; juntamente com os professoeesicadémicos sdo formadores e
integrados na formacéo dos futuros professores, Massignifica que a formacéo passa a ser
reproducdo das praticas ja existentes e que ndentanteoria. Seria antes de tudo, um novo
olhar, vinculado a teoria que daria condicGes abalho profissional, contribuindo para sua
evolucado e transformacdo. A inovacdo na formac&@tajuente com o olhar critico e a
“teoria” sdo ingredientes para a formacéo, seguratdif (2007, p. 289, 290) de “um pratico
‘reflexivo’ capaz de analisar situacbes de ensiras eéeacdes dos alunos, como também as
suas, e capaz de modificar seu comportamento Eoe®”tos da situacdo, a fim de alcancar
0s objetivos e ideais por ele fixados”.

A prética reflexiva auxilia na formacgéo iniciabsl professores porque ocorre da
andlise do trabalho dos professores em sala deeandaescola. E a formagéo continua tem
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seu foco nas necessidades e situagOes vividas pedfsssores, por meio dos pares, do
ambiente de trabalho. Ela € continua e ndo sealiat$ conteldos e modalidade da formacgéo
inicial, pois os professores ndo sdo mais alunassim, parceiros e atores da sua formacéo e
os formadores passam a ser quem apoia, acompaiindaenos processos de formacao.

Nesse sentido, Névoa (2004b, p. 16) afirma que,

o formador forma-se a si préprio, através de unfil@x&o sobre seus percursos
pessoais e profissionais [...] o formador forma@em os outros, numa
aprendizagem conjunta que faz o apelo a consciémsasentimentos e as emoc¢des
[...] o formador forma-se através das coisas (dbgres, das técnicas, das culturas,
das artes, das tecnologias) e da sua compreerigéa. cr

2.4 SABERES EXPERIENCIAIS

Segundo Tardif (2007), os saberes experienciis agjueles desenvolvidos pelos
professores durante a pratica de sua profissa@sEsaberes brotam da experiéncia e na
experiéncia sdo validados. Eles incorporam-se aré&qzia individual e coletiva sob a forma
de *habitus” e de habilidades, de saber-fazer e de saber-ser.

A origem dos saberes experienciais dos professéresa pratica diaria. No
relacionamento com os pares, no confronto dos sabproduzidos pelas experiéncias
coletivas dos professores. Eles séo partilhadosnpenmédio de materiais didaticos, modos
de fazer, organizacdo da sala de aula, por meiofdenacdes dos alunos e elaboragéo de
provas conjuntas e outros. Os saberes experiesgdmmam dos demais, ou seja, formam-
se do conjunto de saberes curriculares, discigmarprofissionais.

Quando falamos em saberes experienciais, ndo mxdahixar de lembrar as
experiéncias formadoras que os sujeitos vivem mailita e escola. Sdo vestigios da
socializacdo priméaria e sdo marcadas pela ordemor@mn A familia tem uma influéncia
sobre o sujeito que reflete na postura da pessaalag@io ao ensino. A vida escolar com suas
experiéncias e relacbes com os professores, taralbi@arcada por intermédio de qualidades
que deseja ou que evita como profissional: injastigividas na escola, tudo contribui para
“modelar” como sugere Tardif (2007, p. 73) “a ideatle pessoal dos professores e o0 seu

conhecimento pratico”.
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Em virtude de suas pesquisas, 0 autor lembra gjgalweres profissionais sao plurais e
originam-se de varias fontes sociais familia-escola-universidade- e dessa maneira
adequada a tempos sociais diferentes: infancialasiormacao, professores, ingresso na
carreira profissional. Em suma, o saber experiébtem as seguintes caracteristicas: a) € um
saber ligado as fungbes que o professor mobilizalewmrrer do seu trabalho, as rotinas
diarias que envolvem sua funcdo dentro da escqlgprdtico, e precisa se adequar a
problemas, funcdes e situacdes proprias da sakulde c) interativo, pois se modela nas
interacbes entre o professor e o0s outros sujellosagivos que fazem parte do ambiente
escolar; d) plural, por que possui varios conheoto® e um saber-fazer de acordo com o
contexto da pratica profissional; e) heterogénewgue mobiliza varios conhecimentos e
formas de saber-fazer que sdo adquiridas de fainessas, lugares diferentes e momentos
diferentes de sua vida; f) aberto e permeavel, poésexperiéncias novas aos conhecimentos
que ja adquiriu na sua caminhada; g) personalizadds traz a marca do trabalho
profissional; h) existencial, pois esta ligado aaxiéncia de trabalho e também a histdria de
vida do professor; i) temporal, evolutivo e dinamipois se constréi na interacdo de varias
fontes sociais de conhecimento, da organizacaoaesams outros professores; j) social,
porgque é construido na interacdo do sujeito conoyvaconhecimentos que surgem de varias
fontes, do saber ensinar, da escola, dos colegas.

Para Tardif (2007), a profissionalizacdo do calpoente precisa ter a parceria entre
professores, universidades, formadores e os re&peisspelo sistema educacional. Os
saberes experienciais s6 serdo reconhecidos quanpmfessores puderem manifestar suas
proprias ideias acerca dos saberes curricularésciplthares e sobre a sua propria formacéao
profissional.

Borges (2004) ressalta que a Lei de DiretrizesaseB da Educacdo 9394/1996, os
editais da Secretaria do Ensino Superior ou as I&Rkgss do Conselho Nacional de
Educacdo, em suas propostas, deixam transparecangio das exigéncias de saberes e
competéncias que o0s conhecimentos dos docentesut@mugar central nos “novos

encaminhamentos”.
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Seus saberes ultrapassam as fronteiras de umaondelébrmacao disciplinar e de
pesquisa educacional, dissociados da pratica. #icpré ela mesma vista como um
espaco de edificacdo de saberes e competéncias. dd&o, os proprios docentes
sdo conclamados a assumir, através da formacamgant constante atualizacéo
dos seus saberes, respondendo a niveis de comipet@da vez mais elevados,
dentro de um sistema de constantes avaliacde® [prpfessor passa, entdo a ser o
alvo central das mudancas, na medida em que nd® &@sminio de competéncias
gue qualifiquem o seu agir profissional, junto aaunmlientela cada vez mais
heterogénea e em relacdo a qual ele deve salmgir-dej tanto no individual como
no coletivo (BORGES, 2004, p. 35-36).

A autora, em seus estudos, identificou diferenifgsstde abordagens tedricas em
relacdo aos saberes docente. Sendo elas: abordagerportamentalista, abordagem
compreensiva, abordagem cognitivista e abordagemiol&gica. A abordagem
comportamentalista busca modelos para a acdo @pgqeara identificar os comportamentos
do professor, reduzindo-o a transmissor ou aplicddomatérias, conteudos. Na abordagem
compreensiva, 0 pesquisador se interessa em bosEntido e significado que o professor
atribui a acdo, ao contexto, a interacdo e a ireEpPA0 dos eventos e a ele proprio. A
abordagem cognitivista, 0 pesquisador “procura eapter 0S processos cognitivos e
pensamento do professor” BORGES (2004, p. 63);engss de abordagem, o interesse é de
gue maneira o professor formula conceitos, combalea e suas reflexdes sobre suas acgoes,
sua mudanga de comportamento e dos seus processtasnNa abordagem sociologica o
interesse do pesquisador é pela dimensdo sociasatmyes, pela producdo, apropriacédo e
distribuicdo dos saberes, pelos aspectos ideol®gi@mnflitos que vém das relagbes sociais.

Em seus estudos, a autora se interessa peloesatmrentes, pela forma como os
professores concebem os seus préprios saberes lagdioreao lugar e significado dos

componentes disciplinares na sua prética e naosmagao.
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3 AS TRAMAS DA ALFABETIZACAO

"Por isso a alfabetizacdo ndo pode ser feita da pana baixo,
como uma dadiva ou uma imposicao, mas de dentefpea,
pelo préprio analfabeto e apenas com a colaboraigio
educador” (Paulo Freire).

O termo alfabetizacdo comecou a ser utilizadoimal de 1910, para se referir ao
ensino inicial da leitura e escrita. Passou a iexigta preocupacao com a maneira de ensinar
a leitura, pois, a escrita era entendida como unestg§o de caligrafia, tipos de letras, e
ocorria por meio do treino, da cépia, do ditadag8wa questdo didatica de como ensinar e a
gquem ensinar, juntamente com os estudos da psiaoldg histéria da alfabetizacéo
demonstra que a preocupacao se resumia na bustétaldo de ensino infalivel, uma férmula
magica, uma técnica, que seguia uma receita rigatka qual o professor alfabetizava seus

alunos.

A alfabetizacdo se constitui com base nos sabewesculares, disciplinares e
experenciais do professor. Inicialmente, nestetalapiabordaremos de forma sucinta sobre o
significado da alfabetizagcdo na concepcéo de Sdaa8s), Freire (1983), Lemle (2004),
Mortatti (2000), Cagliari (1998) e na Proposta @uilar de Santa Catarina (2005). Em
seguida, apresentaremos alguns meétodos utilizaal@dfabetizacdo. Também discutiremos
os fios condutores que envolvem o processo do @msitha aprendizagem na concepcéo de
Vigotsky (1987), Ausubel (1980), Wallon (1975), Mana (1998) e o papel do professor
alfabetizador no processo de alfabetizagéo.

3.1 A ALFABETIZACAO E OS METODOS DE ALFABETIZACAO

A alfabetizacdo ndo pode ser entendida como adrgdo da fala, a oralidade e a
escrita caminham juntas. Durante a alfabetizacfwe@&so haver interacdo entre oralidade e
escrita, juntamente com atividades reais e sigtifias. Conforme a Proposta Curricular de
Santa Catarina (2005, p. 5), a alfabetizacéo é:
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Uma atividade interdiscursiva e de interacdo, ioaplrefletir como o fazer
pedagdgico possibilita as criangas o dizer e oegecrsobre o que pensam, o que
desejam, o que sonham, o que falam e como falaaas®rde acdes compartilhadas
no cotidiano da sala de aula, priorizando a mediagin o outro pela palavra. E o
dominio dessas capacidades e seu uso em praticesssque caracterizam a
alfabetizacdo como pratica que conduz ao letramento

O conceito de alfabetizacdo nos dias atuais reaeizenova dimenséo, ndo é somente
saber codificar e decodificar, € ir além dessa@m@oao, é necessario exercer as praticas
sociais de leitura e escrita nos diversos textos,diversos contextos, é o uso que se faz da
leitura e escrita, é a pratica social, isso se ehlatmamento. Para Soares (2004), é necessario
conciliar e integrar a alfabetizacdo e o letramestm perder a especificidade de cada
processo, que cada um possui, pois, ao letraiiaacer € imersa na cultura escrita, na qual
vivencia muitas experiéncias com a leitura e esccivm varios géneros de material escrito. A

alfabetizacado também possui varias facetas, sdago e

[...] consciéncia fonoldgica e fonémica, identifiéa das relacdes fonema—grafema,
habilidades de codificacdo e decodificagdo da Hngscrita, conhecimento e
reconhecimento dos processos de traducdo da fanmasda fala para a forma
grafica da escrita [...] consequientemente, a doleds de métodos e procedimentos
para ensino de um e de outro, uma vez que, no gukdta concepgao, ndo Una
método para a aprendizagem inicial da lingua esdré multiplos métodos, pois a
natureza de cada faceta determina certos procetlimel® ensino, além de as
caracteristicas de cada grupo de criancas, e atéadbe crianca, exigir formas
diferenciadas de acdo pedagdgica (SOARES, 2004-p6, grifo do autor).

Tais facetas exigem uma preparacdo do profesace, gpmpreendé-las, articula-las
aos métodos e procedimentos do seu trabalho docénéeitora especifica que as facetas da
alfabetizacdo ndo sdo somente da linguistica, amkém sociolinguistica e psicolinguistica,
e possuem o0s condicionantes, sociais, culturamigcps do processo.

Segundo Freire (1983) a alfabetizacdo ndo se eesamnato de ler e escrever
mecanicamente uma palavra, ndo é somente umadaalaltécnica, € acao-reflexdo-acdo do
sujeito com o mundo e sobre o mundo. A alfabetzat@d € memorizacdo, repeticdo e
reproducdo de um saber. Para o autor, a alfab@tzagma oportunidade de reflexdo sobre o
mundo e o lugar que o homem ocupa nele, o homerdosenjeito ativo de suas
aprendizagens. O autor valoriza a importancia ddesto social, para haver uma unidade

entre aprender e ensinar. Sua proposta vai de wacanalfabetizacdo tradicional, que
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utilizava a repeticdo e ocorria por intermédio dagilhas, em que as palavras apresentadas
aos alunos eram soltas, e muitas vezes, fora dexdordo aluno.

Lemle (2004, p. 5) ressalta que “0 momento crudaltoda a sequéncia da vida
escolar € o momento da alfabetizacdo”. A autoeadiitco capacidades para alfabetizacao: a)
a capacidade de compreender a ligacdo simbdlioe @st sons da fala e as letras; b)
capacidade de enxergar as distingdes entre as;lejraapacidade de ouvir e ter consciéncia
dos sons da fala; d) consciéncia do conceito devpgle) organizacdo da pagina escrita. Sao
conhecimentos basicos para a leitura e escritadenposer atingidos pelas criancas por
intermédio de uma preparagdo que se inicia na quéle e dependem da criatividade do
professor.

Existem alguns métodos de alfabetizacdo: o aifahéb fonico, e o global. O que
surge sdo variacdes desses métodos. O mais antigmétodo alfabético, inventado pelos
gregos, em que o ponto de partida é a letra, densim aprender as letras e junta-las para
formar as palavras. O segundo é o método féniepingeio data do século XVI, o qual parte
do som das letras, pois a unidade basica sdo emf®) 0os sons que sao representados pelas
letras. E o terceiro é o método global, com infmo volta do século XVII, que inicia pelas
palavras, pois ela € a unidade significativa; dectes desse método surgem variacdes que
utilizam frases e textos (OLIVEIRA, 2003).

Por volta de 1920, a énfase das discussfes em@®métodos. Surge a resisténcia de
alguns professores sobre o método analitico e eabpsr novas propostas para ensinar a
leitura e escrita (MORTATTI, 2006). A autora enfatique, juntamente com o uso das
cartilha$ tradicionais, surgem os testes ABC, de LourengimoFique tinha por finalidade
medir a maturidade necesséria para aprender adegserever, visando a rapida e eficiente
alfabetizacdo. A primeira edicdo dos testes fol@@3 e ultima de 1974. A leitura e escrita
eram entendidas como habilidades visuais, audiBvamtoras; comecaram a ser produzidos
junto com as cartilhas, os manuais, para os prafesentenderem como utilizar as cartilhas.
Nessa época era enfatizada a necessidade de uwdereparatério para os alunos, com
atividades que preparavam para a alfabetizacéo.

Segundo a autora (2000), a partir dos anos 30ardithas utilizadas para alfabetizar
baseavam-se em métodos mistos (analitico-sintédceise-versd) As primeiras cartilhas

brasileiras baseavam-se nos métodos de marchécsinoletracdo e silabacao). Iniciava-se

3 Cartilha- um tipo particular de livro, na qualeseontram o método a ser seguido e a matériaemsierada, de acordo com certo programa
oficial estabelecido previamente ( MORTATTI, 2000).

“Método Analitico - 0 ensino da leitura é iniciadeq‘todo”, ou seja, palavra ou sentenca, paraidepuilise das partes, isto é, as letras.
Método Sintético - 0 ensino da leitura é iniciadd'parte para o todo”, ou seja, da letra paraadail(MORTATTI, 2000).
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0 ensino da leitura com a apresentagédo das lesagsenomes, com uma ordem crescente de
dificuldades. Depois de reunir as letras em silabasonhecendo as familias silabicas,
ensinava-se a ler as palavras formadas com assiketras. Por ultimo, ensinavam-se as
frases de forma isolada ou agrupada. A escritéegeapor meio da caligrafia, com a cépia e
o ditado com énfase no desenho das letras.

Para Cagliari (1998a), até 1950, as cartilhas rda@afase na leitura, era importante
ensinar o abecedario, a leitura era decifrar etifilsar as palavras relacionando letras e sons.
Utilizava-se a copia de texto de escritores famasosseguida, ja na década de 50 quando a
escola comecou a alfabetizacdo das classes papudameque havia a caréncia de recursos
materiais e culturais e eram empregados dialefesedies da fala culta, a énfase passou a ser
dada na escrita do aluno e ndo mais na leiturdu¢dr do alfabeto, comecaram a aparecer as
palavras-chave, silabas geradoras e textos elaisomin as palavras estudadas. Depois, as
familias silabicas eram estudadas em uma ordemcerres de dificuldades. Assim,
caracterizava a alfabetizacdo pelo estudo da @sdotsiga o modelo; marca o inicio do ba,
bé, bi, bo, bu, usando como técnica o montar e oiesm silabas. De acordo com o autor
(19982, p. 66-67, grifo do autor):

as cartilhas dirigem demais a vida do aluno nalasete tem que seguir apenas um
caminho, por onde passam todos; s6 pode pensaro@b método manda e fazer
apenas o0 que esta previsto no programa. Para addumss, esse “caminho” até é
“suave” no comego, mas depois, quando acaba #heagtise véem na situagdo de
terem de lidar ndo apenas com elementos ja donsnadmo na cartilha, mas com
0 novo e o desconhecido, entdo, ndo sabem maisegingprender [...]

Ao seguir o método da cartilha, o processo fioemnente no ensino mecanico,
direciona o aluno a um fim especifico, gerandocdiflades na aprendizagem. Como as
reprovacdes somavam grandes indices, iniciaramncaior énfase os estudos da psicologia,
em que segundo os psicologos, as caréncias dogsajoaréncias alimentares, afetivas, de
estimulos) impediam a aprendizagem deles. Destageessa fase a necessidade de um
periodo preparatorio e o0s exercicios de prontididecedendo a alfabetizacdo. Nesse
momento, foi dado énfase ao periodo preparatorias, npor auséncia de estudos de
metodologia que se voltassem aos aspectos socidigrais e psicomotores, ocorreu ma
compreensao e falta de perspectiva quanto a sicagim.
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Segundo Cagliari (1989, p. 23), “os métodos fasui as pessoas como varas de
condao [...] valem para quem é capaz de se bearefleles [...] do contrario se tornam fins
em si mesmos, ou maquinas que produzem robds ené® dotados de capacidade e reflexado
intelectual”. Na concepcao do autor, a essénciaéndauestdo metodoldgica, esta € apenas
uma ferramenta, € preciso saber tirar as vantagnsétodos e saber as limitagbes de cada
um. O melhor método é aquele que vem da experiédoiaprofessor, baseado em
conhecimentos da matéria que ensina. Nao ter umdm@reestabelecido, ndo significa que o
ensino esta sem rumo, o professor tem as réedeasimaao conhecer a sua matéria e saber o
gue é importante ensinar, o professor tem uma meapaiticular de ensinar.

O que néo pode ser esquecido € o0 ensino e ad#agem, pois a maioria dos
professores sO leva em consideracdo o0 ensino sopgoeé a aprendizagem ocorre
automaticamente. Ensinar € um ato coletivo, apreddem ato individua, pois “cada um
aprende segundo seu metabolismo intelectual [.ojdem da aprendizagem é criada pelo
individuo, de acordo com sua histéria de vida m&nte acompanha passo a passo a ordem
do ensino [...] aprender néo é repetir, € criao agmelhante” (CAGLIARI, 1998b, p. 37).
Conforme o autor, o professor precisa perceberaenss, conhecé-los, para organizar o que
precisa ensinar. No ensino, € importante o queizse,tha aprendizagem, o que se faz. De
acordo com Cagliari (1998Db, p. 37):

[...] a aprendizagem é sempre um processo congtroi mente e nas acgdes do
individuo. O ensino ndo constréi nada: nenhum pseufe pode aprender por seus
alunos, mas cada aluno devera aprender por sijnsigggeu préprio caminho e

chegando onde sua individualidade o levar. Por, ssaprendizagem sera sempre
um processo heterogéneo, ao contrario do ensinm,cqatuma ser tipicamente

muito homogéneo.

O significado da escola é a aprendizagem do alpooisso € preciso perceber as
diferencas de cada um. Organizar o ensino de faueaa individualidade cultural seja
observada e valorizada.

Para Barbosa (1991), a cartilha era um livro tdidadestinado a alfabetizacéo. E
transitorio, porgue o seu uso limita-se a uma etdpacartilha, o universo da leitura é restrito,

pois € considerado um pré-livro destinado a umigitér. A cartilha limita-se
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[...] ao ensino de uma técnica de leitura, entedolese essa técnica como a
decifracdo de um elemento grafico em um elementwrso E a iniciagdo da
crianca ao mundo da escrita, € nesta iniciacaod@la aprender a identificar os
sinais graficos (letras, silabas, palavras) e &$08 aos sons correspondentes. A
cartilha, coerente com os postulados das metodgadgadicionais, parte da crenca
de que, ensinando a decodificar e codificar, ancdaaprende a ler e escreve
(BARBOSA, 1991, p.54).

A cartilha se torna para o professor uma orietagétodoldgica, tornando o ensino
da leitura uniforme, cumulativo e homogéneo. Eristegs tipos de cartilhas: as sintéticas, as
analiticas e as mistas ou analiticos-sintéticas.césilhas sintéticas- de soletracdo ou
silabacao— parte das vogais e depois se combinam as vogaisonsoantes para formar as
familias silabicas. As palavras surgem da combmalgd familias silabicas conhecidas, séo
fixadas com exercicios de repeticdo. As cartilhaalitcas — palavracdo e senteciacao -
partem de palavras ou frases, ou do todo pararespBepois, ao decompo-las, chega-se aos
elementos menores, as silabas, que séo fixadosesenticios. As cartilhas mistas ou
analitico-sintéticas combinam as duas anteriorestri&todo eclético, parte de palavras-chave
gue sdo destacadas de uma frase e decompostakleas & compdem-se com essas silabas
novas palavras.

Para Saviani (2007), na pedagogia tradicionatjcativa era a do professor, ou seja,
o professor era o centro do processo. Na pedagoge o centro do processo educativo era o
aluno, ele era o centro da relacdo professor-alammofessor levava em conta primeiro o
interesse do aluno. Nos anos 70, surge a burocatatizda escola, com a pedagogia tecnicista.
Nesse contexto, cabia a educacdo treinar para snuéeefas que responderiam as

necessidades do sistema social. Segundo o autor,

[...] na pedagogia tecnicista o elemento principal passa a organizagéo racional
dos meios, ocupando o professor e aluno posicdmdana, relegados que sdo a
condicdo de executores de um processo cuja cormgpefiejamento, coordenacdo
e controle ficam a cargo de especialistas suposi@meabilitados (SAVIANI,
2007, p. 380).
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Nessa época, introduziu-se no Brasil 0 pensaneantstrutivista sobre alfabetizacao,
resultante das pesquisas sobre a psicogénese daa liascrita desenvolvidas pela
pesquisadora argentina Emilia Ferreiro e colabaesdfd

Ferreiro foi aluna e colaboradora de Piaget, & tgwa também a colaboracdo de Ana
Teberosky. Ferreiro e Teberoski desenvolveram dsofundamentadas em dois marcos
conceituais: a teoria da inteligéncia de Piagee@ida da linguagem de Chomsky. As
concepcOes mecanicistas deixam de existir, danglacespara o processo de construcao de
conhecimento. Tal construcdo € realizada pelo algne comeca a ser visto como 0 um
agente do processo de aprendizagem e ndo maisuwonser passivo que recebe e absorve o
gue lhe é ensinado. O trabalho de Ferreiro na@ckitas prontas ao professor, os resultados
de suas pesquisas mostram ao professor como cardpreeprocesso da aquisicdo da lingua
escrita na crianca (MORTATTI, 2000).

Os estudos, as pesquisas e a literatura de feemestram como a crianga se apropria
da linguagem escrita. Nessa concepcdo, sdo quases fque a crianca passa até a
alfabetizacdo. Sao elas: a) o nivel pré-silabtatdo ha correspondéncia de letras com o som
da fala; b)o nivel sildbico — a crianca constréi uma hipdtesea a escrita, para cada silaba
uma letra, mesmo que néo tenha valor sonoro; &)eb silabico alfabétice- a crianca utiliza
a hip6tese anterior e identifica algumas silabasikel alfabético— conhece o valor sonoro
das letras e sabe juntar para formar as silabataergs. Ela ouve a pronuncia das silabas e
procura fazer a correspondéncia com as letras.

Mortatti (2006)° ressalta que com a metodologia de Ferreiro cocapacitacdo dos
professores por meio de cursos, videos, palestrbigos, relatos de experiéncias. Esta
metodologia ndo deu certo porque faltou na imp{@Etacomo método de alfabetizacdo o
conhecimento dos professores, ou seja, 0s saherasitares e disciplinares do professor.

Na concepcdo de Mortatti (2006), o construtivisméio tem uma didatica de
trabalho, assim, abre espacos para novas propistadabetizacdo e muitas delas baseadas
em antigos métodos, tais como soletragéo e silabaca

Para Cagliari (1998b) alfabetizar é ensinar a lea escrever, mas 0 segredo da
alfabetizacdo € a leitura, porque escrever € uroardcia do conhecimento que se possui
para ler. O ponto principal é ensinar a decifraserita e, apds, aplicar esses conhecimentos
para produzir a prépria escrita. Conforme o auf®98b, p. 104), “aprende-se a ler e

® Mortati, M. Palestra proferida no Seminario “Al&ilzacdo e Letramento em Debate”, promovido pelo
Departamento Politico de Ed. Infantil e Ensino Famdntal da Secretaria de Educacdo Basica do Ministé
Educacao, realizado em Brasilia em 27 de abril0f6 2
6 .

Ibid.
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escrever, lendo e escrevendo”. E necessario qaendig)ao aluno o que significa aprender a
ler e a escrever, para que utilizamos esses canéets na vida, que sentidos eles tém e o
gue muda na vida das pessoas depois que apreni@era a escrever, mostrar seus usos fora
da escola.

Com os resultados de algumas pesquisas no sétidolize a alfabetizacdo, surge o
método metafbnico, termo associado Rmgrama Alfa E Beto de alfabetizacao, qual
consiste em controlar o proprio processo do contmdio, de aprendizagem, refere-se ao
conjunto de estratégias que sdo utilizadas pareefidpr a aprender”. Segundo Oliveira
(2003, p. 40, grifo do autor):

[...] o termo metafonico foi utilizado para ressaltar as duas caractesistic
principais deste método, a saber, a énfase nocedamrelacdes entre sons e letras
e na metacognicdo. Vale dizer, o processo de #ifalgo € eminentemente
cognitivo, exigindo a todo o momento que o alurflitaesobre o que esta fazendo e
0 que esta aprendendo [...]

De acordo com Capovilla (2004), que tem dedicseles estudos ao método fénico,
ressaltam que a revisdo bibliografica internaciodat ultimos 80 anos demonstra a
superioridade desse método. Observa também quetadeon&nico foi recomendado por
alguns institutos de renome nos Estados Unidosudadre Chile e é adotado oficialmente por
paises como Canada, Itélia, Inglaterra, SuécidreolPara os autores (2004, p. 88).

[...] a habilidade de discriminar e manipular ogmentos da fala € uma questdo
fundamental para a aquisicdo de leitura e escrith deguindo as diretrizes

curriculares dos paises desenvolvidos, as ativlgot®postas pelo presente
programa de alfabetizacdo destinam-se a promovedegenvolvimento da

consciéncia fonolégica.

Ler e escrever estdo relacionados com sentimerdospliagdo do mundo,
relacionamentos e interpretagdo; é entrar em undmande a escrita possui uma finalidade;
a comunicacdo. Ao folhar um livro, quando escuta Umstoria, uma poesia, a crianca esta
sendo incentivada a ter o habito da leitura e eeteque ler € uma satisfacdo e ndo uma

obrigagéo. Nesse contexto, Lemle (2004, p. 64 ptesque:
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[...] € verdade que quanto mais a crianca tivessxea livros desde bem pequena,
ganhando o gosto de ler e adquirindo familiaridademundo dos livros, tanto
menos importante serd a metodologia do ensinoedi@s) pois a natureza, com a
mesma desordem com que faz acontecer a aprendiziegfata, cuidara sozinha de
guase tudo isso.

E importante que a crianca vivencie atividadesemulvam livros, revistas, poesias,
musicas. Quando reconhece nomes de produtos, ptachalagens, também estd aprendendo
a ler, € um mundo de descobertas e desafios. Eafuemntal que ela possa participar de
atividades que desenvolvam brincadeiras, pois &digicas e jogos estimulam a percepcéo
sensorial (gustativa, olfativa, visual, tatil e &iwd), o conhecimentos do corpo, equilibrio,
reflexos, ou seja, atividades que irao auxiliardeeenvolvimento das atividades da leitura e

escrita.

3.2 OS FIOS CONDUTORES ENTRE O PROCESSO DO ENSINO DA
APRENDIZAGEM E O PROFESSOR ALFABETIZADOR

O inicio da profissdo do professor alfabetizadsté &inculado a sua historia de vida,
ou seja, seu conhecimento, suas relacdes determgnanmaneira de ensinar no cotidiano
escolar. Nesta secdo, estudaremos os fios conduene o processo do ensino e da
aprendizagem na concepcao de diferentes autoresgcdado, assim, a importancia dos
saberes docentes do professor alfabetizador.

O sujeito é um ser social, portanto seu conhedion&im produto da interagdo social.
Para Vigotski (2000), a crianca nasce em um meakague € a familia, na qual se
estabelecem as primeiras interacdes, nas trocas gpgendemos. O autor enfatiza o contexto
historico-cultural, como determinante no desenwvodnto humano. Na concepcéao histoérico-
cultural o sujeito é visto como um ser ativo erati®o, em que o conhecimento € elaborado
na relagcdo com o outro, ou seja, nas relacoepedsoais e com a comunidade, nas relacdes
intrapessoais. Nas relacdes intrapessoais, estzoleonde ocorre a intervencao pedagogica
gue acontece no processo do ensino e da apreediz&gndo assim, a escola ndo pode ser

vista como um espaco fechado e triste, mas um ldgaaprendizagem, de trocas de
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experiéncias, prazeroso e criativo. Dessa marfavarecera o desenvolvimento psicologico
dos alunos por intermédio da humanizacao pelasagiies sociais que la ocorrem.

O professor é o mediador, ele cria agligdes para que 0S processos cognitivos se
desenvolvam no aluno. O processo do ensino e @adipagem ocorre, entdo, pela interacao,
nas trocas, na socializacdo. A aprendizagem é ooegso de construcdo de conhecimento

gue ocorre na interagao da criangca com o adultmouseus pares.

[...] a aprendizagem ndo é, em si mesma, desenvehid, mas uma correta
organizacao da aprendizagem da crianca conduzssemaavimento mental, ativa
todo um grupo de processos de desenvolvimento,tae ativacdo ndo poderia
produzir-se sem a aprendizagem. Por isso, a apegetn € um momento
intrinsecamente necessario e universal para quiesenvolvam nas criancas as
caracteristicas humanas né&o-naturais, mas formadawicamente (VIGOTSKI,
2001, p. 115).

A aprendizagem ocorre, principalmentelap trocas sociais e, nessa interacdo, um
fator significativo € a linguagem. Na concepcaoador, a capacidade de aprendizado é
determinada por dois niveis de desenvolvimentori@giro nivel € de desenvolvimento real,
€ 0 que a crianca consegue realizar (solucionapratslema sem auxilio de outra pessoa). O
segundo nivel de desenvolvimento define aquelagdfs que estdo em processo de
maturacao, a zona de desenvolvimento proximal (ZB significa a solucao de problemas,
pela crianca, com a participacdo de outras criangaasdultos. A ZDP auxilia para explicar
como a crianca aprende e como o adulto ou seus pal@oram na aprendizagem do aluno.
A crianca esta em constante transformacéao; seguigddski (2001, p. 113) “o que a crianca
pode fazer hoje com o auxilio de adultos poderé-fazamanha por si s¢”. O professor
precisa mediar a participacao de todos os alurmsngio da linguagem, da valorizagéo dos
sujeitos e da confianca, respeitando o ritmo eardh@cimentos prévios de cada um, sem
esquecer a afetividade.

Para Vigotski (2003, p. 75) “o professor devecseno os trilhos pelos quais avangcam
livre e independentemente os vagfes, recebendcs dglenas a direcdo do proprio
movimento”. Também enfatiza, também, que a educdeéie acontecer de tal maneira que
ndo se eduque o aluno, mas que este eduque arsbtriesim processo coletivo entre alunos
e professores. Para o professor, cabe o desafieedar, orientar os alunos para que estes se
apropriem dos conteudos. O professor € o organizaldocontrola e regula as interacdes com

os alunos e com o0 meio social.
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Vigotski (2003) destaca que o desenvolvimento epeer@lizagem estao inter-
relacionados. Isso ocorre desde 0 nascimento dag;as. Ao ocorrerem as interagdes com o
meio fisico e social, elas ja estdo realizando rafiragens. No dia-a-dia da crianca, ao
observar, experimentar, imitar, perguntar e obteasiaespostas das pessoas, ela ja esta
aprendendo, ou seja, antes de entrar na escgh@sfui conhecimentos do mundo em que
vive. Na atividade de brincar, o ato de brincaadarincadeira de faz de conta € um momento
em que as criancas representam simbolicamente tiwidade, ou seja, uma situacao
imaginaria. Isso desenvolve a criatividade, a $iaeigdo da crianca, porque na brincadeira ha
regras, e ela buscard desempenhar o papel proxameeld que observou no contexto real.
Ao brincar de boneca, faz o papel de mée, falaeetalgcomo a mée faz. Desempenha com
fidelidade o que observa, e essa atuacdo € em weh lpastante superior ao que ela se
encontra. De acordo com Vigotski (2000, p. 117) ‘rinquedo a crianca sempre se
comporta além do comportamento habitual de suajdadm de seu comportamento diario:
no brinquedo é como se ela fosse maior do queréatidade”.

Ao brincar, no mundo imaginario, criando as regraserem seguidas, as criancas
criam uma ZDP a medida que internalizam as regeasodduta, valores, modos de agir e
pensar de seu grupo social, que irdo orientar @s®rio comportamento e desenvolvimento
cognitivo. Sendo assim, a aprendizagem é medialdabp@cadeira. Para tanto, destacamos
gue as brincadeiras precisam ter um lugar garamigdoescolas, e o professor pode auxiliar
na escolha dos objetos, materiais, oferecer al&rbdoquedos e materiais, as sucatas para
montar e desmontar, para a crianca construir caasesiateriais. O professor, assim, € 0
mediador dos alunos com os objetos de conhecimpramove situagdes que incentivam a
curiosidade, a troca de informacdes entre os alpats que acontegcam as aprendizagens e o
acesso ao conhecimento, pois o0 professor ndo pedes@mente o transmissor de
conhecimentos, ele precisa participar, mediar ogs®o do ensino e da aprendizagem.

Outro ponto fundamental para o professor alfabatizé a questdo da aprendizagem
significativa. Para que uma aprendizagem ocorsapedcisa ser significativa para o aluno. E
necessario que ela se relacione as experiéncieasanes e as vivéncias pessoais dos alunos.
Ao estabelecer diferentes relacdes entre os fatmjtecimentos, conceitos, ao permitir a
formulacdo de problemas desafiadores, desencadediideentes comportamentos, o
professor esta contribuindo para a utilizacdo de quaprendido em varias situagbes. A
aprendizagem significativa ndo € conhecimento tineeriado, encadeado e nédo esta ligada

somente a aspectos cognitivos, mas esta relaci@asaddieréncias pessoais, sociais e afetivas.
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Nesse sentido, a aprendizagem nado acontece de esraarforma e no mesmo momento
para todos, interferem as diferencas individuajgerdil de cada um, como cada um aprende.

A Teoria da Aprendizagem Significativa de Ausul{@©80) assinala que a
aprendizagem é o processo de armazenamento denfionadcao que € incorporada no
cérebro do individuo, para ser utilizada futuraraeBtnecessario no processo de ensino que a
aprendizagem seja significativa, que o materiatraaprendido faga sentido para o aluno,
porque assim a informacdo nova se junta aos coscft existentes, que possibilitam a
interacdo. A aprendizagem significativa ocorre gloam nova informagcdo ancora-se em
subsuncor relevantes preexistentes. Conforme MomiMassini (2006, p. 17, grifos do

autor):

Neste processo a nova informacdo interage com wtnatwwa de conhecimento
especifica, a qual Ausubel define cormonceito subsuncopbu simplesmente
subsuncor (subsumer existentes na estrutura cognitiva do individu@.
aprendizagem significativa ocorre quando a novarmficdo ancora-se em
subsuncores relevantes preexistentes na estruatgnitiva de quem aprende.

7

O armazenamento de informacfes na mente € organida forma hierarquica,
conceitual e armazena os conhecimentos que oigegxperienciou. O subsungor é uma
estrutura especifica que faz o papel de ancora sadetegram as informacdes no cérebro
humano. Assim, quando ocorre uma aprendizagem sgasnmformacdes sem nenhuma
interacdo com conceitos j4 existentes na estrutagmitiva, acontece uma aprendizagem
mecanica. Essa aprendizagem n&o se relaciona corautnss conceitos subsuncores
especificos. A aprendizagem mecanica € necesssialq 0 sujeito entra em contato com
uma area de conhecimento nova, ela “ocorre atalguas dos elementos de conhecimento,
relevantes a novas informag¢des na mesma areagrexist estrutura cognitiva e possam servir
de subsuncores, ainda que pouco elaborados” (MOKREBRSSINI, 2006, p. 19). Quando a
aprendizagem vai se tornando significativa, os wutses ficam mais elaborados e capazes
de ancorar novas informacdes. Os autores observamacpprendizagem significativa e a
mecanica acontecem como gontinuume nao como uma dicotomia.

Ausubel (1980) também observa a aprendizagem @mEpcdo e que ela ocorre
guando o que deve ser aprendido é apresentadoantrsoa final. O aluno ndo faz uma
descoberta, porém precisa trabalhar sobre o miapama relaciona-lo. O autor cita como

exemplo slides e filmes. A aprendizagem por destalaeEontece quando o material principal
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deve ser descoberto pelo aluno, ele deve integr-lestrutura cognitiva, todavia as
aprendizagens por recepc¢ao ou descobertas sendftcaigyas somente se a nova informacao
se incorporar a estrutura cognitiva.

Nas criangcas pequenas, 0s conceitos sao adepuipelo processo de formacao de
conceitos, é a aquisicdo espontanea de ideiasgpéeadizagem pela descoberta. Na idade
escolar as criancas jA possuem conjunto de coacejte permitem que aconteca a
aprendizagem significativa por recepcao.

Ausubel (1980) recomenda o uso de organizadoBesosrque seriam ancoras para as
novas aprendizagens, € uma estratégia para manipudstrutura cognitiva e facilitar a
aprendizagem significativa. Os organizadores peg@0 materiais apresentados antes do
material a ser aprendido. Eles servem de ponte,quguerar o limite entre o que o aluno sabe
e 0 que deve saber, para que o material seja apoedd forma significativa. Segundo o

autor, para que ocorra a aprendizagem significétinacessario que:

a)o material a ser aprendido seja potencialmentefigigtivo para o aprendiz, ou
seja, relacionavel a sua estrutura de conhecindmtiorma néo-arbitraria e nédo-
literal (substantiva); b) o aprendiz manifeste wiisposicdo de relacionar o novo
material de maneira substantiva e ndo-arbitrariasua estrutura cognitiva
(MOREIRA; MASSINI, 2006, p. 23).

No processo de aprendizagem, para Ausubel (1@80kiderar-se o mundo onde o
aluno vive, esse seria 0 ponto de partida paraendizagem significativa. E importante que
ele participe ativamente no processo de aprendizagen sala de aula, € necessario que se
utilizem recursos para facilitar a aprendizagermiigativa. E importante selecionar ideias
basicas, assim, o aluno nao ficara sobrecarregado algo desnecessario e nao ocorre
prejuizo na aquisicdo de uma estrutura cognitieqjaada. A identificacdo de conceitos e a
relacdo entre eles seria 0 inicio, para posterioteneelacionar os conceitos vistos e
aprendidos, do especifico para os gerais. Ausui®80] cita trés tipos de aprendizagem: a
cognitiva, a afetiva e a psicomotora. A aprendigagegnitiva ocorre quando as informacdes
sao organizadas na mente do aluno, essa organigag@strutura cognitiva. A aprendizagem
afetiva é o resultado dos sinais internos do als&o,experiéncias como prazer, dor, alegria, e
ela ocorre junto com a cognitiva. A aprendizagencgosotora engloba as respostas
musculares, que acontece com treino, pratica, maaaguisicdo de habilidades psicomotora, é

importante também a aprendizagem cognitiva.
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O autor (1980) observa também que é preciso sahlerizar o aluno em sua
experiéncia, seus conhecimentos e na sua traje@aduno tem de saber do processo em que
esta inserido e se sentir atuante na sua apreedizdda alfabetizac&o, por exemplo, quando
o professor trabalha com o alfabeto exposto emesalaluno com o alfabeto movel em sua
mesa, 0 professor solicita ao aluno para que eleupe em revistas e jornais e recorte
palavras que comecem com alguma letra do alfabatopesmo as letras que formam o seu
nome. Dessa maneira, 0 professor esta proponderdifidacdo das letras, e o aluno, ao
procurar e identifica-las, esta vivenciando, ettarado no seu aprendizado, e o professor, ao
acompanhar, percebe o que o aluno ja consegue famao também as dificuldades que
encontra ao realizar a atividade, pois, “o fatmlado mais importante influenciando a
aprendizagem é aquilo que o aprendiz jA sabe. meterisso e ensine-o de acordo”
(MOREIRA; MASSINI, 2006, p. 94). Para ser um borofmmsional da educacgao, segundo o
autor, € preciso ver o aluno individualmente e asmo tempo inserido na sociedade.

No processo do ensino e da aprendizagem, € inmp@rtambém, enfatizar as relagbes
interpessoais e a afetividade. Para Wallon (19a93fetividade ocupa um lugar central na
vida e no desenvolvimento das pessoas. O autoiderasas emocdes da crianca como a
primeira ferramenta de interagdo com o meio. E acdm o elemento mediador entre a
crianca e 0 ambiente.

Durante o desenvolvimento infantil, ocorrem asera¢des com o0 objetivo da
satisfacdo das necessidades basicas e também constduicdo de novas relacdes sociais,
em que predomina a emocdo sobre a atividade. HssaacOes emocionais devem ter
qualidade para que a crianca saia de sua subgawié@ se insira no social. Por meio das
emocdes € que a crianga realiza seus desejos adesntNas emocdes, 0 organico se
manifesta por intermédio da respiracdo, batimerntasliacos, tbnus muscular, e 0s
sentimentos como a raiva, alegria, medo, tristgieaciam a relacéo da crian¢ca com o meio.

Em sua teoria psicogenética, Wallon (1975, p) Eddatiza que para acontecerem as
questdes referentes ao ensino e a aprendizagermcggl eixo é a integracdo com o meio.

Sendo assim:

O meio é um complemento indispensavel ao ser Eieodevera corresponder as suas
necessidades e as suas aptiddes sensoério-motodepas, psicomotoras [...] Os
meios em que vive a crianga e aqueles com queelasonstituem a “forma” que a
molda sua pessoa. N&o se trata de uma marca pasgizamente.
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A escola é um dos meios fundamentais para o dels&mento do aluno. Fornece
elementos para a reflexdo de como o ensino pode caondicbes para que ocorra a
aprendizagem, por isso nas atividades pedagogipesciso ocorrer a integracdo organismo-
meio e a integracdo cognitiva-afetiva-motora. Eleto® como a afetividade, emocao e
movimentos se encontram em um mesmo patamar, s&siim, as atividades pedagdégicas
precisam levar em conta o contexto e ocorrerematrgue sejam oficinas de convivéncia.

A afetividade no processo do ensino e da apragdin se revela quando o professor
oferece diferentes situacdes e locais para quest@doticipem. E necessario oferecer
atividades diferentes e a possibilidade de a cai@scolher as atividades que a atraia, chamar
o aluno pelo nome, mostrar que ela € percebida gelpo. Oportunizar que a crianga
participe no decorrer das atividades por meio @acsumtribuicdo e de seus questionamentos.
O professor precisa demonstrar disposicdo ao rdsp@os questionamentos da crianca que
busca conhecer o mundo.

Torna-se fundamental no tocante a afetividade sgiereconheca e respeite as
diferencas entre os alunos, sempre respeitandonoed para que ocorra uma relacao
solidaria. No processo do ensino e da aprendizagelimite precisa ser colocado, precisa
existir para que assim seja garantido o bem-estaoabs os envolvidos, uma vez que limite
também é afetividade.

Para Maturana (1998b, p. 23), o conhecimento € cwnatrucdo da linguagem. A
linguagem é construida nas relagdes que sdo enaixighemocao é um grande referencial
do agir humano. Sendo assim, o autor enfatiza“quemocéao fundamental que torna possivel
a histéria da hominizacéo é o amor”. As emocfessatrais na evolucao dos seres vivos. As
nossas agdes ocorrem a partir do entrelacamentactmal e do emocional. As agdes estédo
fundadas no emocionar. Para o autor o gesto, omaoio, o discurso vao ter um ou outro
carater segundo a emocdo que os origina, confore®agdo na qual ele foi gerado. As
nossas posturas ndo podem ser somente racionagssimacarregadas de emocéo. Tudo o
que € humano se constitui pela conversa, pelodjage pelo emocionar. E o emocionar que

se conserva de uma geracao a outra na aprendizigeoniancas. Dessa forma,

0 amor é a emocdo que constitui 0 dominio de casdetm que se da a
operacionalidade da aceitacdo do outro como legitmiro na convivéncia, e €
esse modo de convivéncia que conotamos quando dalagio social
(MATURANA, 1998b, p. 23).
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Maturana (1986) acredita na perspectvdauimano integrado com seus pares. Na sua
concepgao educacional, o autor resgata a vida cemwoo do processo sistémico. Em que o
ser humano viva com amorosidade, nos relacionamemioconvivéncia, ou seja, uma melhor

qualidade no conviver humano, em que o trabalhecérdéncia e ndo um fim.

Na acado educativa, conforme o autor (1998a) aersa é o0 elemento central para a
producdo do conhecimento. Para o Maturana (1998B0)p “A palavra conversa vem da
unido de duas raizes latinas, ‘cum’, que signifiom’, e ‘versare’, que significa ‘dar voltas’,
de maneira que conversar, em sua origem, signifiaa voltas com outro”. Na pratica
educativa devemos buscar pela melhor qualidade atwiver humano. As acdes séo
construidas nas relacbes autbnomas e partilhadassgp a importancia do relacionar-se.

Dessa maneira,

0 educar se constitui no processo em que a crmngaadulto convive com o outro

e, ao conviver com o outro, se transforma espoatasate, de maneira que seu
modo de viver se faz progressivamente mais conggumm o do outro no espaco
de convivéncia (MATURANA, 1998b, p. 29).

7

De acordo com o autor (1998b), jogo é importardedesenvolvimento humano
porque é uma atividade que se realiza pelo prazeedrealizado e ndo pela consequéncia. O
impacto no jogo € que permite a colaboracdo. Anceaaao jogar, aprende uma maneira de
viver, na qual o centro ndo sdo as consequéncias, anresponsabilidade do que faz.
Aprendendo isso, pode colaborar, estudar, pode (aedquer coisa por satisfacéo e prazer.

Na perspectiva de Maturana (1998b), o ato pedagdgientendido como toda a acao
gue alguém realiza no conviver. Nao ha intervalatoode educar, no ato de conviver. Assim,
a educacdo nado seria uma sequéncia de atos estaggeendo possuem significados, mas
uma acao continua, por toda a vida. Para o autta,educacdo amorosa vé a crianga, escuta
e a acolhe com respeito, ela tem confianca e tesper si mesma, assim acontece uma
educacdo com colaboracdo, com o0s outros, porgeateatnado esta no resultado, na nota, no
prémio, mas no processo de fazer, na liberdade&ta de respeitar o processo.

O professor alfabetizador € o protagonista d@ralizagem de seus alunos. Ele
precisa dominar alguns conhecimentos, habilidadestratégias de ensinar. E necessario o
conhecimento de teorias, saber o que as criangasis@m aprender, oferecer ajuda,

compreender o pensamento da crianga, estimulaiara@valiar, fazer com que ela tenha



57

confianca em si mesma. E importante saber escetsr alunos, desenvolver a autonomia,
trabalhar coletivamente com sua classe e com sa&@s.plsso sdo ingredientes que cada
professor precisa possuir em diferentes maneirasal§um ingrediente estd pouco, ou
minimo, o resultado perde o sabor (OLIVEIRA, 2003).

A alfabetizacdo requer algumas atitudes e conlesttivs, ela é complexa, o professor
alfabetizador tem que estar comprometido com os akunos e com a aprendizagem deles.
Vai planejar as acdes pedagodgicas para que o aasenvolva as habilidades de ler e
escrever. O professor alfabetizador precisa tef@umaacdo e sua pratica voltada também a
conhecimentos especificos da alfabetizacdo. Paaae$d2007) a alfabetizacdo tem sido
estudada por varios profissionais, alguns privdegiuma ou outra habilidade, conforme a
area de conhecimento. Mas, € preciso ser coerarte@lar estudos, pesquisas a respeito das
diferentes facetas que envolvem a alfabetizacaprefessor alfabetizador.

Para a autora (2007) a perspectiva psicoldogicadasbs processos psicolégicos
necessarios para a alfabetizacdo e os processadOp8&os que o individuo utiliza para
aprender a ler e a escrever. Os estudos psicainps voltam-se a analise de problemas
como a maturidade linguistica da crianca, relagdtoeelinguagem e memoaria, interacéo
visual e ndo-visual no processo de leitura. A pEatya sociolinguistica é relacionada com o
uso social da lingua (diferencas dialetais). A pertva linguistica possibilita a relacdo entre
sons e simbolos gréaficos ou fonemas e grafemastdixiainda os condicionantes sociais,
culturais e politicos que ndo podem ser desprezaelosprofessor, e também a elaboracéo e
uso adequados de materiais didaticos.

Para Oliveira (2003), existem oito competéncias mofessor alfabetizador: a)
consciéncia fonémica, principio alfabético e famniiade com textos impressos; b) o cadigo
alfabético; c) fonica e decodificacdo; d) fluéneiaocabulario; e) compreensédo de textos; f)
expressao escrita; g) caligrafia; h) ortografiavaliacdo. Para o professor ensinar consciéncia
fonémica para seus alunos, ele precisa ter comsaiéos sons da fala e como 0s sons sao
diferentes das letras; entender a progressao falaréima palavra e decompd-la em silabas e
ter clareza de que precisa iniciar por exercicerbais e auditivos, para mais tarde relacionar
fonemas com as letras.

O professor precisa ter conhecimento quanto aodastécnicas de analise, sintese,
andlise estrutural de palavras, formagdo e separalg palavras. A fluéncia (ler
automaticamente as palavras) depende da capacldatbxodificar, por isso € necessario que
o professor organize leituras adequadas ao nivefludmcia dos alunos e desenvolva

estratégias para aumentar a fluéncia. O vocabudagssencial para o aluno compreender o
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que |&, portanto é imprescindivel que o profespoesente e esclare¢a o sentido das palavras
e sua utilizagao.

A compreensdo de textos depende do vocabular@m e®nhecimento de varios
assuntos. A leitura precisa acontecer de formaratit@, com perguntas, comentarios,
discusséo e a utilizagdo de varios textos (expositinarrativos) para ampliar o vocabulario
do aluno. A expressdo escrita é importante mesrmaodquo aluno esta no estagio inicial,
assim, o professor pode avaliar 0 seu progressbe ao professor a importancia de elaborar
frases, textos para se comunicar e também mostraaigos géneros textuais. Conhecer
atividades para o ensino da escrita ortograficaséreial ao professor, como também fazer
autocorrecdo de ditados e textos. E importanteagaealiacdo abranja todos os aspectos do
processo de ler e escrever e que seja feita dien@rde maneira informal, a fim de que
contribua no diagnéstico dos alunos.

De acordo com Oliveira (2003), a base da formatg#igrofessores alfabetizadores
precisa envolver dominios de varias competéncipséingua portuguesa (teoria e pratica),
fonética e fonologia, morfologia, ortografia, sem@a sintaxe; b) literatura infantil; c) o
professor alfabetizador precisa saber elaborar lamopde curso, plano de aula, ter dominio
de classe e relacionamento com a familia do aluser, as avaliagdes para recuperar o aluno,
saber avaliar teorias, métodos, ideologias e ctoxde alfabetizacdo; d) o professor precisa
dominar conceitos, instrumentos e técnicas deetitedrdo e saber usa-las.

Segundo Lemle (2004), os instrumentos do profealfabetizador sdo abstratos e
incluem conhecimentos basicos dos sons da falaslelo alfabeto e lingua. O professor
precisa respeitar seus alunos, confiar na capaxiglael eles possuem, ser criativo, inventivo,
ter iniciativa, combatividade e fé na sua capaadad

Para Cagliari (1998b), é importante que o prafeaBabetizador tenha conhecimentos
necessarios para ensinar os alunos a ler. E deicesgie tenha uma formacgdo geral e
conhecimentos técnicos sdlidos e completos. Paiaaringua portuguesa, € essencial saber
sobre linguagem geral e sobre a lingua portuguagaagticular. Para ensinar a ler e escrever,
€ importante que o professor conheca o funcionam@atescrita, da decifracdo e como a
escrita e a fala se relacionam. E essencial, tamseimer avaliar livros didaticos, se s&o Uteis;
libertar-se das solugdes miraculosas que s&o apaelss nos livios e métodos. E importante
aprender linguistica geral, mecanismos da falajtase leitura e seus usos e refletir sobre
suas dificuldades e a dos alunos.

O autor ressalta alguns fatos que servem de gana gQue a alfabetizacdo seja

eficiente: a) fornecer as explicagBes basicas pamno (alfabeto com ¢, acentos e til); b)
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explicar o que é uma letra (mailscula, minascuda)explicar como segmentar a fala em
palavras; d) explicar como descobrir as regraseddrdcao (alfabeto exposto na sala, dizer o
nome das letras, dizer seu som, escrever palaua®g alunos ditem). O que o professor
precisa entender é que o segredo da alfabetizatéma& aprendizagem da leitura, aprender a
ler, a decifrar a escrita (quais sons sao asscxiagslquais letras).

A Proposta Curricular de Santa Catarina propde ajpeofessor alfabetizador, para
desenvolver o processo do ensino e da aprendizageperspectiva de alfabetizar letrando,

precisa ter um perfil para atuar. Destacamos aayte plesse perfil:

Comprometer-se no exercicio da funcao de educHaleetizar letrando; valorizar
os conhecimentos prévios dos alunos, sem deixdawdgecer e estimular novas
descobertas e deducdes; respeitar as capacidddgsilidades ja desenvolvidas
pelos alunos, proporcionando situacbes de apreyelizapara que ampliem e
aprofundem os conhecimentos em estudo; desenvaimarmentalidade aberta as
mudancas, de maneira que consolide uma acéo pedagitequada e produtiva;
conhecer e compreender a complexidade dos conteédgsrocedimentos
curriculares da alfabetizacdo, seus principiosdatemmentos e implicacdes, de
forma a efetivar uma adequada elaboracdo didagsaed conhecimentos para a
situacdo escolar; articular diferentes conteldaleqaando-os as experiéncias
culturais, linguisticas e as condicGes de apregdimados alunos [...] (SANTA
CATARINA, 2005, p. 9).

A Proposta sugere um material variado como aettebem diferentes tipos de letras,
cartazes, livros, jogos, etiquetas, rotulos, caleond, jornais, revistas, ou seja, materiais que
estimulam o processo de ensino e aprendizagemtdeale escrita, ndo deixando de lado o
espaco fisico que propicie aos professores sisizanads atividades de alfabetizacio. E
essencial que esse ambiente seja preparado conerggcda de propiciar a interacdo dos
alunos, a fim de que troquem experiéncias. O psofesdo expde conteudos, cria condi¢des
para que a apropriagdo do saber aconteca de maiggircativa, transformadora, concreta,
em gue os alunos elaboram e reelaboram conceitos.

A alfabetizacdo, no decorrer dos anos, passolerasgbmetida a um ensino
organizado, sistematizado, ou seja, estabelecezamé®dos, didatica, material que cada vez
mais foram difundidos e utilizados para esse filbs€édvamos que a questdao dos métodos é
importante, mas ndo € a Unica e nem a mais imgerteRistem outros aspectos necessarios
ao desenvolvimento das atividades escolares, € nocegso multifacetado, que envolve

professores e alunos no desafio da busca de selpad® o ensino da leitura e escrita.
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Sendo assim, a alfabetizagdo, atualmente, recele adimensdo, ndo é codificar e
decodificar, é preciso ir além disso. Os alfabetiis necessitam exercer as praticas de
leitura e escrita nos diversos textos e contex@asuso que ele faz, € a pratica social que o
aluno vai utilizar.

Para tanto, é essencial que o professor estgpanado para exercer a sua atividade
docente. Além dos aspectos curriculares, existesoaigis, culturais e politicos. O professor
€ 0 mediador do aluno e sua aprendizagem. O pdessnsino e da aprendizagem ocorre
na troca, na interacdo e socializacdo, € um proassonstrucdo. E para que o aluno seja
sujeito de sua aprendizagem, o dialogo tem um pgapgmrtante. Para que a aprendizagem
aconteca, ela precisa ser significativa, fazendemara o aluno. Dessa forma o material e as
técnicas precisam ter significado; se faz necessamsiderar o mundo onde o aluno vive,
conhecé-lo, valorizar seus conhecimentos, expaagnenfim, sua trajetéria de vida. Nao
podemos esquecer que, na relacado professor-aluatetiidade tem um papel central e
fundamental, ou seja, a afetividade favorece adagé® entre o professor e o aluno.

Nas tramas da alfabetizacdo, estdo envolvidos dogtopraticas, conhecimentos,
habilidades. A afetividade, a interacdo e didlagamfecem o ambiente da aprendizagem. A
postura do professor ndo pode se restringir someneeldos e técnicas, € preciso estar
fundamentado nas emocgdes, na convivéncia, no tespeidialogo e na colaboracdo entre 0os

individuos.
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4 OS SABERES DOCENTES TECENDO A MALHA DO COTIDIANO
ESCOLAR

Antes de iniciar a analise das historias de vida ehtrevistadas, gostaria de relatar
sucintamente minha historia, a qual deu origemes®jd de realizar a presente pesquisa. Ao
cursar Pedagogia, nunca pensei em trabalhar naeafacdo, mas, por imposicao da
Orientadora da Prética de Ensino, o estagio dadoisa primeira série, na qual a maioria
dos alunos era repetente. Passado o medo iniatalmeo incentivo da professora titular da
turma, o trabalho foi significativo e, no final detagio, estava realizada.

Mais tarde, ja como professora formada, aceiesafio de trabalhar em uma escola
multisseriada no interior, € meu interesse cres&axperiéncia de ter cinco séries na mesma
sala, provocava inquietacdes e duvidas. Trabalmuma escola onde todas as funcdes de
sala de aula, até a direcdo da escola, pertenciaama Unica pessoa era algo novo,
desconhecido para mim. Estabelecer uma rotina, gamaeguir dar conta de ensinar 0s
alunos, manter a escola limpa, fazer a merendadarcdos documentos da secretaria foi um
desafio grande. Mais do que isso, ndo poder tex@eriéncias, nao conversar com ninguém
sobre o que ensinar, que atividades desenvolviere &3 alunos com dificuldades. A soliddo
foi a pior experiéncia que vivenciei em toda a minida. Com os alunos que ja estavam
alfabetizados, era muito mais féacil desenvolveatasdades. Bastava explicar e eles faziam
“sozinhos”. Com o0s da primeira série, meu envolvitoera maior, era bem diferente, alunos
sem nunca terem frequentado a escola, e outrosrepaténcia de trés a quatro anos na
primeira série. Muitas vezes, perguntava-me: ofgmer agora? Por onde comecar? O que
estou fazendo aqui? Onde eu uso tudo aquilo queeighor quatro anos e meio? Onde uso
0S mapas de geografia? Rios da nossa regido, parang servem nesse momento? N&o
aprendi na faculdade que existiam em uma mesmaaalzos de primeira a quinta série,
todos juntos, esperando que a professora ensinasseteldo de cada série. Muitas vezes,
pensei em desistir, largar tudo, como a profesanterior fez, pois se afastou por motivo de
depressao. Mas, olhava aquelas criangas e pemdasado merecem isso, eu tenho que fazer
algo por eles, por mim. Eu ndo sabia por onde came@ensei: Vou fazer o comeg¢o como
acho que tem que ser, e la fui procurar em lividatatos velhos que a escola tinha sugestdes
de como trabalhar com cada aluno individualmengxoRar, pintar letras, escrever o seu
nome e o dos colegas, precisava ter ideias, sss@acecaminho? Corria de um lado e de outro

para explicar os conteudos. Certo dia, um alungudata série falou: Porque a professora nao
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divide o quadro em séries com um traco? Assimagpassula de cada série e ninguém tem
gue esperar, todos trabalham. Bela conclusédo gaénda nao tinha observado, precisou um

aluno me dizer algo que eu poderia ter aprendidgraduacdo. Cada um sabia seu espaco.
Neste dia aprendi que precisava ouvir mais os alumocar ideias com eles sobre a nossa
rotina, nossas atividades, por que ndo? Eles sabume ja tinham aprendido no ano anterior,

e assim fui aprendendo... Foi um ano de muitasnd@agens, para eles e principalmente

para mim. Minha alegria foi ver, no decorrer do,ambora todas as dificuldades, consegui

alfabetizar, que era a minha maior preocupacédo.avieticidade nos olhos dos alunos que

descobriam as palavras era um momento festivo f@are mim quanto para eles, mas o que
mais me realizava era a autonomia que eles coagaist

Mais tarde, as minhas atividades profissionaisnfoitomando outros rumos, mais
administrativos, envolvendo escolas municipaisréquéares, mas a minha atencédo sempre se
voltava para a alfabetizacdo. Até o momento presehtuma area que me chama muita
atencdo. Interagir com as professoras alfabetraad@presenta um mundo de descobertas
fascinantes. Observar as criancas desvendandoii@ €sa leitura representa um desafio, um
desafio que emociona e preocupa. Emociona por spleemuitas outras aprendizagens se
desencadearam dali para frente. Preocupa, porcu@rofessores precisamos estar sempre
atentos e preparados para uma mediacéo que edetareladeira alfabetizacdo, para os alunos
se desenvolverem.

Ao exercer a atividade de Coordenacédo do Ensimai&mental, pude observar que
para muitas alfabetizadoras as angustias eram asase algumas buscavam auxilio,
“respostas” as suas indagacfes na troca de exgeri@os livros, nos cursos, nos exemplos
bem-sucedidos de suas colegas. Muitas vezes, odesabafos das professoras
alfabetizadoras, tais com@& assim, tudamecanico, memorizado. As criancas escrevem
repetindo varias e varias vezes a mesma cdikatas se questionavam e viam a necessidade
de buscar novas alternativas aos problemas exastard sala de aula. Outras trocavam
“receitas” do que dava certo, e também existiamuasacreditavam que 0s problemas eram
0s proprios alunos.

Essas conversas das professoras deixavam tracepgre elas viviam experiéncias
semelhantes e/ou diferentes e que cada uma ti@zségo sua historia, e essa histéria fazia a
diferenca no seu aprendizado, na sua formacéo eotitiano escolar. Procurei, entdo, por
meio desta dar voz as professoras alfabetizadanagi@, ao realizar os relatos escritos, 0
professor narra sua historia de vida e, ao utiézarstoria de vida, 0 sujeito rememora suas

vivéncias, examina a si mesmo.
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Para Tardif (2007), ao longo da vida pessoal elasam professor evidencia saberes
que vém da socializacdo anterior a preparacdo spiofial formal, principalmente as
socializacbes na familia e ambiente de vida e tambaésocializacdo como aluno. Sendo

assim, o autor (2007, p. 73) enfatiza:

Ao longo da histdria de vida pessoal e escolarpeige que o futuro professor

interioriza um certo ndmero de conhecimentos, cdémwéas, de crencas , de

valores, etc., 0s quais estruturam sua personalidagbias relagbes com os outros
(especialmente com as criangas) e sdo reatualizadagilizados, de maneira ndo

reflexiva, mas com grande convic¢do, na praticasele oficio [...] os saberes

experienciais do professor [...] longe de sereneddass unicamente no trabalho em
sala de aula, decorreriam em grande parte de prepodes do ensino e da

aprendizagem herdadas da historia escolar.

Ao narrarem suas historias de vida, foi oportutizaos professores repensarem sua
trajetéria e evidenciarem fatos importantes de sudas que ligam as posturas como
professores. Ao relembrar sua iniciacdo escolaa femmacdo posterior e sua pratica
cotidiana, o professor observa que sua trajetégavidla influencia no seu trabalho
profissional, nos desafios que encontra no cotidescolar. Desse modo, percebe que tudo o
que vivenciou faz parte dele e de seu conhecimeeiia presente no cotidiano profissional,

pois Nao se separa a pessoa do profissional.

4.1 A TRAJETORIA DAS PROFESSORAS: DA ALFABETIZACA@ FORMACAO
ACADEMICA

Nos relatos sobre micio da escolarizacdo das entrevistadaslgumas expressam
suas expectativas e outras as frustracdes emaodagscola. A professora Diamante contou a
alegria por chegar a sua vez de ir a escola, caraogntecera aos seus irmagsssa! Como
eu gostava da escola. Era muito bom estudar la.03ask funcionarios me paparicavam,
porque conheciam minha familia ha algum tempo.

Nesse sentido, a professora Quartzo Rosa reMérios os professores que marcaram
minha vida escolar, mas em especial a professoralf@ddetizacéo pelo seu carisma afeto e
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competéncia.

Corroborando com essas afirmacgdes, Arroyo (20859alta que o aprendizado do ser
professor vem da infancia dos primeiros contatas, gtimeiras vivéncias dos mestres que
tivemos. Seriam essas lembrancas o primeiro amatholicomo professores. A experiéncia
pela qual todos n6s passamos desde a nossa infanolivendo com varios professores
durante os anos como estudantes, contribui papgemdizado de ser professor. No decorrer
de nossa vida, lembramos dos professores signfisatpelo afeto, conhecimentos,
metodologias utilizadas, valores, competéncias & de alguma maneira, contribuiram na
nossa escolarizagdo. Mas, também, lembramos daggeé por sua postura, pela falta de
afeto, maneira de ensinar marcaram negativamarnisesa trajetéria escolar.

No que se refere a isso, a professora Pérola dérmorseu medo e ressentimento em
relacdo ao inicio da sua escolaridatl&io me lembro de ter sentido alguma expectativa
positiva sobre a escola. O que eu tinha era medon&o gostava da professora da 12 série.
Ela era muito ruim conosco. Alias, ndo tenho boambdrancas de nenhuma professora
daquela época, s6 da escotaparte fisica— que era muito lindaA professora Pérola é a
anica que vivenciou uma experiéncia negativa nodrdo processo de escolarizacao.

A professora Ametista enfatizou a infancia e mdar de ser professor na sua
narrativa A opcdo pelo magistério cresceu junto comigo,spenquanto minhas primas
brincavam de boneca, eu brincava de aulinha mesmasso me trazia consequéncias nada
agradaveis porque vivia riscando as portas com &are cheguei a quebrar a imagem de
Nossa Senhora Aparecida, a preferida da minha rpam usar 0 gesso nos meus quadros
improvisadog...].

Para a Professora Agata, a motivacdo para a gdofisasceu ainda quando era
pequenaMoravamos na sede da Brigada Militar e la havia gaipao velho onde meu pai
colocou um quadro de giz para que pudéssemos broheascolinha, penso que foi la que
tudo comegou. A motivagao para a carreira partiuplazer em brincar com 0S meus irmaos,
que ndo era pouco, pois somos cinco filhos, e jaragueco o estimulo que minha mae me
deu, porque ela também admirava esta profissao.

Nos relatos das lembrancas da infancia das pofessdiamante, Quartzo Rosa,
Ametista e Agata, podem observar que as vivénciasetps tiveram com outros professores
influenciaram positivamente na escolha da profis€adrincar de ser professora mostra a
experiéncia positiva que marcou na escolha doduyitofissional.

Utilizamos a pesquisa realizada por Saccol (2006,), pois deixou evidente que as

vivéncias de sala de aula na infancia alimentamesejd da profissdo. “Professores
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competentes sdo lembrados como modelos para atad@da E mais do que isso, muitas
criangas alimentam o sonho de ser professorasdqguencontram no seu processo educativo
professores que servem de exemplo, alimentam @%onh

Nesse sentido, a professora Opala relatou solkrdcim de sua vida escolar e a
imagem positiva da professolzembro que gostava muito da professora do jardjostava
da sua presenca e do jeito que ensinava.

A professora Topazio citou que a oportunidade daéexe em ajudar a suprir a falta
de professor na escola, ainda bem jovem, foi inaptete gratificante e auxiliou na escolha da
profissdo:Foi nesta escola que despertou em mim o desejoglessar no Magistério, pois
na oitava série, quando faltava algum professor dnes iniciais, a diretora me chamava
para substitui-los

Para a professora Rubi, o surgimento de sua esgoibfissional tem origem na
histéria da vida familiar e mostra outra realidatigto comecou quando substitui a minha
irmé que era professora, fui contratada por 90 di&wostei e percebi que esta seria a
profissdo que iria me realizar. Como nao tinha fagfio pedagdgica, trabalhava com o
esforco e a coragem. Assim, passaram-se alguns aéogue um dia fui convidada para
cursar magisterio.

Segundo Tardif (2007), as experiéncias, as retacoen os professores e a escola
também contribuem para a formacéo da identidadeafessor, somando a isso experiéncias
gque mais marcaram, determinantes com outros aduitbsambito de atividades fora do
contexto escolar ou outras.

Observamos nos relatos das professoras pesqusadasestudos de Tardif e Lessard
(2005), entre outros pesquisadores, que, alémrdpessdes positivas em relagcdo ao ser
professor na infancia, a influéncia de antigosgssbres e também as relagcdes com familiares
professores auxiliaram na escolha do magistéricqmufissao.

Referente aos saberes docentesomente as professoras Diamante, Pérola,
Topazio,Turmalina e Opala fizeram referencia d@&aunis narrativas. Na sua narrativa, a
professora Diamante escreveu sobre os saberefatletaladora que utiliza para efetivar sua
pratica pedagoégicacursos traziam muito era referencial tedrico. 8or eu precisei estudar
muito sobre linglistica e entender muitas regras|idgua portuguesa, porgue eu precisava
entender como uma crianga se alfabetizava comeefandia os sons das letras e juntava
para formar palavras, eu precisava entender, salmeno uma crianga de seis, sete anos com
uma vontade enorme de brincar construia conceit@seay julgava tdo complexos. E tinha a

matematica, como a crianca entendia esses con¢e&itmso construia nogdes matematicas.
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Foi entdo que me dediquei a estudar com duas wofas, uma do Curso de Letras e outra
do Curso de Matemaética.

Podemos observar no relato da professora Diantprgeas lacunas deixadas pelo
curso de formacao séo evidentes, mas as reflexiies sua atividade diaria e suas duvidas
levaram-na a buscar os conhecimentos ausentesntextm da formagédo. A professora nao
ficou limitada a auséncia, buscou um caminho atéro. A procura por grupos de estudo
demonstra que as disciplinas de linguistica e dieemdéica podem ter sido superficiais na
graduacéao.

Nesse relato evidencia-se o pensamento de NOvo@5419. 25) quanto a
importancia da formacdo, que ela “deve estimulaa yarspectiva critico-reflexiva, que
forneca aos professores os meios de um pensamédtwmmo e que facilite as dinamicas de
autoformacéo participada”.

A prética reflexiva das atividades docentes aandliprofessor a buscar solugdes para
suas dificuldades, pois, ao refletir sobre suaiqaats lacunas de conhecimentos cientificos,
estas ficam evidentes e estimula que o docenteadidieativas na busca de complementacao
para sua formacao.

A professora Pérola escreveu sobre os sabergsilgaenecessario para o seu dia - a-
dia na alfabetizacddCom a experiéncia do dia-a-dia e com leituras,ddquirindo mais e
mais saberes. Com a faculdade, mais explicagbegiraor e eu sentia que com O0S
conhecimentos adquiridos ali e aplicados em salaule, tudo tomava forma, com isso a
busca se tornava mais e mais constante. A espesgald aliada aos conhecimentos que eu ja
tinha e mais as experiéncias diarias me levaranmavasto conhecimento dentro desta area.
Hoje, sei que muitas coisas se aprende com exméEdos outros, a leitura é importante.
Sem duvida, a escola da vida é aquela que maisaagud todos os sentidos na busca de
saberes.

Observamos que a professora, com o decorrer dooteaprendeu na vivéncia diaria
as atividades de ser professora, mas sentiu ndadssde buscar mais conhecimentos e
procurou a formacéo académica. Percebeu que soissatedo era o suficiente e continuou
sua procura na especializacédo. A professora retpiey além de sua formacéao, ela aprende
com a experiéncia dos pares e mudou sua maneaHatbetizar com o passar do tempo. O
gue utilizamos hoje pode nado servir amanha, paisrandizagem néo € estatica ela evolui, e

0S conceitos precisam ser revistos.
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Na concepc¢do das entrevistadas, varios sdo osesatpge o0 professor precisa para
mediar o processo do ensino e da aprendizageme Nestido, Tardif (2007, p. 262) assinala

que:

[...] em seu trabalho, um professor se serve decgliara pessoal, que provem de
sua historia de vida e de sua cultura escolariantete também se apoia em certos
conhecimentos disciplinares adquiridos na univad#d assim como certos
conhecimentos didaticos e pedagogicos oriundosiddasmacao profissional; ele
se apbia também naquilo que podemos chamar de ciordreos curriculares
veiculados pelos programas, guias e manuais essplate se baseia em seu
préprio saber ligado a experiéncia de trabalhaxpeeriéncia de certos professores
e em tradi¢des peculiares ao oficio de professor.

Pelas palavras do autor e das entrevistadas,bgenos que no dia-a-dia da sala de
aula varios sao os conhecimentos e os saberemdtB, mas fica evidente que os saberes
experienciais e a troca entre os pares sao os gisecontribuem para o cotidiano escolar.

Segundo a professora Topazios saberes utilizados no dia-a-dia da 12 série
constituem-se de referenciais praticos, tedricossaxiais. Ou seja, sdo usados 0s
conhecimentos dos niveis de alfabetizacdo paraconpanhamento e avaliagdo diéria do
codigo da escrita e leitura; em relacdo a praticalsamo-nos das trocas de idéias entre
colegas e das préprias acdes realizadas no decalosranos e 0s aspectos sociais referntes
a consideracgao da vida e vivencias do educando.

Referente aos saberes docentes, a professora Thamealatou queno dia-a-dia da
sala de aula aplico os conhecimentos adquiridosadig anos de experiéncia e pratica. Uso
também conhecimentos da faculdade, leituras, ljwassos de formacgéo e principalmente a
troca de saberes observados no trabalho das colegmselatos destas experiéncias e na
observacao das coisas que deram certo e julgueiitaptes, adequando a minha realidade e
turma.

As professoras Topazio e Turmalina ressaltaram @orit@ncia dos conhecimentos
adquiridos com a experiéncia da troca entre ogyasleo aprender com 0 outro na vivéncia
diaria, conhecimentos e estratégias utilizadas alabetizar, mas que, no decorrer de suas
atividades, vao se aperfeicoando ao serem relamdusdificados por quem os utiliza. Essa
troca entre pares surge como formador dos sabecesiegs. A busca por metodologias que
auxiliem no ensino e na aprendizagem dos alunos eelatos de atividades entre as

professoras é uma constante no cotidiano escolaand® se referem que conhecimento é
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disponibilizado aos colegas em forma de relatosxgeriéncia, é evidenciar o aprender por
meio da aprendizagem do outro, é construir alteasgtompartilhadas, é crescer uns com 0s
outros no cotidiano da profisséo, é formar e forseacontinuamente.

Nesse sentido Borges (2004, p. 79) ressalta qsalmeyes do professor s6 podem ser
compreendidos em relac&o ao trabalho, ao ensinm Eonhecimento caracterizado “pela sua
individualidade, uma vez que cada sujeito desemvotucorpusde conhecimentos diferente
do dos outros. Um conhecimento que ganha sentigopado trabalho”.

Outro aspecto de suma importancia relatado pelafegsoras é a necessidade de
observar a realidade de seus alunos, suas vivérsgias conhecimentos, para saber o que
pode ser utilizado das atividades realizadas aElegas, pois as individualidades de cada um
e de cada turma, a realidade e a individualidadeatlonos ndo podem ser esquecidas nesses
momentos de troca.

Relativo aos saberes, a professora Opala na@swonhecimentos utilizados sado os
construidos através da leitura, cursos de formagéeéncias no dia-a-dia de sala de aula,
com as experiéncias que deram certo, com sugestpassadas por colegas, os saberes
construidos durante o curso do magistério e pedegdg muitos conhecimentos o professor
consegue aprender com os proprios alunos, duramigliaacao das praticas.

Quanto a isso, a professaessaltou a importancia da busca constante pasdraon
seus saberes. Evidenciou a leitura para aperfeog@eaonhecimentos que possui, pois 0 Curso
de magistério e a licenciatura ndo conseguiramngbBraodos os conhecimentos necessarios
para a atividade docente. A aprendizagem se efgttamdo o aluno consegue usar o que
aprendeu em sala de aula, na sua vida, quandarusazecasa e comunidade os aprendizados
da escola, essas seriam aprendizagens signifisatp@s, segundo Ausubel (1980), uma
aprendizagem se torna significativa quando o queafimazenado de uma informacao é
utilizada mais tarde pelo individuo.

Observamos nas narrativas das professoras quabeses que elas possuem sao
diferentes saberes, isso €, saberes da universidadeferencial tedrico e das relacdes com

seus pares na escola. Na concepcéao de Tardif (067%):

[...] os professores usam constantemente seus @orérdgos pessoais e um saber
fazer personalizado, trabalham com os programasslididaticos, baseiam-se em
saberes escolares relativos as matérias ensinfa@sse em sua experiéncia e
retém certos elementos de sua formacao profissional
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O autor ressalta ainda que a experiéncia iperque ocorra uma retomada, um
repensar critico dos saberes obtidos antes oudinaratica profissional. Dessa maneira, 0
professor pode filtrar, selecionar os saberespeagaer seus saberes, pode julgar, avaliar e
assim validar os que séo constituidos na pratadadi

O conhecimento cientifico e 0s outros saberesragéen com os saberes da
experiéncia, que sao produzidos no cotidiano dadalaula e estdo sempre em processo de
reflexdo e séo incorporados ao saber dos profesgmoe meio da pratica diaria, por
intermédio dos pares.

As professoras Diamante, Pérola, Turmalina e Opiitan a formagcdo académica
juntamente com os saberes experienciais que auxiia dia-a-dia da sala de aula. Para as
demais professoras, os saberes experienciais sgoeosais influenciam suas atividades
docentes.

Ao narrarem suas primeiras experiéncias, as @ofas deixam transparecer as
preocupagbes em acertar, em tentar fazer o melfadif (2007) enfatiza que essa
aprendizagem do professor € uma maneira de sobrey profissional, € o momento em
que ele precisa dar provas de sua capacidadeniéio da edificacdo do saber experiencial,
gue vai se transformar em certezas profissionaigpéinas, modelos, truques.

Percebemos por meio dos relatos das professoi@setitadoras que os saberes
docentes sédo formados pelos conhecimentos academipelos experienciais, nenhum se
basta por si sO, a complementacdo que existe efgse € que faz com que a pratica
pedagogica se efetive de maneira satisfatoria. rNiamhas atividades como professora,
sempre busquei e continuo buscando cada vez nrapl@mentar esses saberes. Entendo que
o dominio de conteudos, conhecimentos e estratégiasnsino ndo existem sozinhos, o
docente precisa levar em conta o desenvolvimem¢gral do ser humano, a teoria somente
nao basta. Desenvolver e estimular no aluno na@stEnsuas capacidades intelectuais, mas
também suas capacidades afetivas, sociais, iMa@satie comunicacao, pois ele é o todo, ndo
se divide o aluno em partes para ensina-lo. Da mdsma, o professor, ele ndo é somente
conhecimento, precisa buscar desenvolver todoghEses que possui e da mesma maneira se
desenvolver na troca de experiéncias, na afetieidaa comunicacao, na relacao e interacéo
com o outro, seja esse outro colega ou aluno.

No que se refere neste momentaancepcdo das professoras em relacdo as suas
experiéncias coletivas no processo de alfabetizaggmisficou evidente nas narrativas das
professoras a importancia dos saberes coletivo®neo cisso auxilia na sua trajetoria

profissional. As experiéncias marcantes levaramrafessoras a repensar suas atividades e
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auxiliaram a ver que a alfabetizacédo podia ocateemaneira significativa, assim como suas
experiéncias de aprendizagem com os pares tambsignificativa. Parafraseando Arroyo
(2007) cada historia e cada pratica trocada emtfegsores se tornardo outra historia e outra
pratica, “troca-se memoria coletiva” (ARROYO, 2007236).

A professora Diamante, por exemplo, destacouuma amiga com experiéncia de
trés anos de profissdo como professora alfabetiaaalensinou a alfabetizar. Ela narrou com
detalhes essa relacdo com a colega, essa sistapdatide saberes que ajudou a formar a
professora que ela é na atualidadembro que ela me deu seus diarios, muitas atidda
joguinhos|...] dia apos dia eu fui entendendo mais o processalfdéetizacdo[...] essa
minha amiga me ensinou a alfabetizar com palavrdemis identificando letras, vogdis.]
lembro que ela dizia que quando me desse contastestariam lendo e escrevendo, mas eu
nao acreditavd...] As criancas, com o tempo, foram mesmo se alfapelizcomo dizia a
minha amiga.

A professora Rubi lembroencontrei muitas colegas e houve trocas de expaagn
e fui me formando na Faculdade da exigéncia, dpoesabilidade e do fazer bem feito.

As professoras evidenciaram em suas nharrativas poriémcia das experiéncias
coletivas, mostrando que se permitiram crescer gsroolegas, aprendendo novas técnicas,
efetivando uma construcdo coletiva e na socialzalg@s atividades. Nesse sentido Névoa
(2004a) ressalta que é importante a coletividadespala, as experiéncias educacionais serem
compartilhadas, discutidas pelos pares, o planejareer integrado, as atividades divididas,
com o objetivo do desenvolvimento dos alunos. Eessfria a formacdo muitua, baseada na
compreensao e no diadlogo profissional, uma madei@mpartilhar experiéncia.

Referindo-se a esse contexto, a professora Péestaambu Felizmente, as minhas
colegas eram muito legais. Uma delas considero anmBstra, minha estrela guia. Prestava
atencdo como ela fazia para explicar algo para amrgas, nos minimos detalhes: a
expressao das maos, do olhar, das palavras, doocdfp anotava no meu diario tal qual
essa minha colega fazia e dizia, para ensaiar esa eadepois fazer em sala de aula.

A professora Opala relatou sobre as colegas daltw@iO momento das trocas de
experiéncia ocorre na sala dos professores, naglestrealizados, na caixa de sugestdes de
atividades que existe na sala de professores damejamentoEsse procedimento é diferente
do que habitualmente ocorre em sala dos profesqmisspara muitos a sala de professores é
um local de queixa, de reclamar das dificuldades,alunos que ndo aprendem, das familias
que ndo participam. A professora relata que exigiea de experiéncias na sala de

professores, fica evidente que essa interacdo godernar momentos de aprendizagem, um
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exercicio de convivéncia, de trocas, de envolvimeom os colegas, de crescimento pessoal,
profissional e de sugestdes.

Em relacdo a esse contexto, Borges (2004, p. 86alta que os saberes docentes séo
relacionais “sdo frutos das interacdes produzidal® mplocente no seu trabalho e em
decorréncia da sua atividade profissional”. O m&de tem como objeto de trabalho o ser
humano, e se vé confrontado com a individualidadecada aluno. Sendo um trabalho
interativo, € preciso diferentes qualidades, compacidade de negociacdo (para poder
intervir na sala de aula, ele precisa da cooperdgautro) e tolerancia.

A autora evidencia que, por mais conhecimentosajtrabalho do professor exija,
este ndo pode esquecer que sua atividade é coms) lm@manos, e é necessario que haja
emocao, respeito, interacdes, escuta, percepcaocagasidades e qualidades que os alunos
possuem e precisam ser afloradas, € preciso paci@@comunicacdo adequada entre
professores e alunos.

A professora Ametista, ao falar das trocas de épaas com uma colega, assinala:
Na época, tinhamos duas turmas da seérie, e a @mofesda outra sala era uma
alfabetizadora maravilhosa, tinha aparéncia brawaas cumpria muito bem sua funcéo, e
aprendi muito com ela. Planejdvamos juntas, e canmisdura do método dela aliado ao meu,
saiu uma mistura que deu certo. Ela me colocandtpés no chéo” e eu contribuindo com
atividades mais atrativas, explorando principalnesatlado psicomotor.

E interessante a percepcgédo da professora Amedistaconseguiu interagir com sua
colega, ndo deixando de lado suas conviccOes. Qoinseseparar 0 que ela achava
interessante na pratica tradicional da colega doed@ ndo aprovava, cada uma acrescentou
algo no cotidiano da outra, sem copiar, uma inferaspm crescimento profissional para as
duas.

A partir das andlises das narrativas das profasguode-se observar a importancia do
trabalho coletivo na escola entre os professores, ma atualidade, o tempo disponivel para
que isso acontecga é raro, uma vez que os profesgareuma carga horéria, muitas vezes,
dividida em duas ou mais escolas. Percebe-se gpeliisas publicas- conforme estudos
realizados por Zibetti (2005), comentado na intgdaudeste trabalho oportunizem momentos
de formacao para que ocorra essa troca entre tespooes. Evidencia-se que as habilidades
pessoais das professoras, a improvisagao, asgdesrantre os pares, a complexidade do dia-
a-dia escolar, a criatividade, as emocdes, a afatie, tudo isso, juntamente com a pratica,

possui uma dimenséao formadora, pois
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[...] € através das relagbes com os pares e, poriamavés do confronto entre os
saberes produzidos pela experiéncia coletiva dagegsores, que 0s saberes
experienciais adquirem uma certa objetividade; eatezas subjetivas devem ser,
entdo, sistematizadas a fim de se transformaremdigsurso da experiéncia capaz
de informar ou de formar outros docentes e de émmema resposta a seus
problemas. Os relacionamentos dos jovens professooen 0s professores
experientes, 0s colegas com os quais trabalhanapsmiente ou no contexto de
projetos pedagégicos de duracdo mais longa, oatrento e a formacédo de
estagiarios e de professores iniciantes, todass es#a situagdes que permitem

objetivar os saberes da experiend@RDIF, 2007, p. 52).

A producdo de saberes partilhados entre os paEssomente pode ocorrer se a
parte diretiva da escola propiciar e garantir gesgeg momentos existam, a aproximacgao na
sala dos professores ndo é suficiente, ela pode semeco, o entrelagcamento inicial dos
pares. Nao basta as politicas publicas oportumizardormacédo continuada se a escola néo
tiver seus objetivos tracados do perfil de professde aluno que ela deseja. E necessario
enfatizarmos a importancia do Projeto Politico Bédicd (PPP), pois é por meio dele que
cada um que faz parte da escola pode organizdigipar e agir para que ela se torne uma
escola para todos, j& que o PPP planeja, oriergeé @mcdes, conhece a realidade escolar; por
meio dele que se conta a histéria da escola e @m@age na comunidade em que esta
inserida, por isso o PPP ¢é a identidade de todanaimidade escolar. Sendo assim, ele precisa
contemplar também os interesses, as expectatinesassidades dos alunos; ele define um
jeito de ser, de fazer, de conviver e aprenderrpr@aqueles que convivem diariamente na
escola, ou seja, alunos, professores, funcionérmmmunidade. Dessa maneira, ndo pode ser
um plano abstrato, sem atores, feitos por técnimas, sim, feito por quem nela trabalha na
escola e sabe aonde quer chegar com a aprendizEgesas alunos.

Referindo-se a importancia das trocas entre ofegsores para a aprendizagem dos
alunos, Novoa (2004a) assinala que os professa®padem embarcar nos modismos ou em
tudo o que lhe tentam vender, precisa acreditague é construido e discutido com o0s
colegas: “Partilhamos nossas duvidas, nossas @&gusbssas criticas e aflicbes, pois se é o
didlogo que nos mantém vivos, como dizia Paulor&ré o didlogo com os colegas que nos
faz professores” (NOVOA, 2004, p. 3).

Em relacéo #ormacéo inicial e a académicaas professoras relembram a formagéo
inicial no ensino médio, magistério. Segundo PimgR008, p. 20) ao chegar ao curso de

formacdo inicial o aluno ja tem saberes sobre cégger professor.

" Projeto Politico Pedagégico: Planejamento Colediod rabalho Educacional da Escola.
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Os saberes de sua experiéncia de alunos que faratifedentes professores em
toda a sua vida escolar. Experiéncia que |hes ltitgsidizer quais foram os bons
professores, quais eram em conteldo, mas ndo efticdidisto é, ndo sabiam
ensinar. Quais o0s professores foram significatis suas vidas, isto €,

contribuiram para sua formacao humana

A formacéo inicial € uma etapa na vida dos professma qual eles jA& possuem
crengas e valores sobre o0 ensino e o ser profé3sgrofessores possuem imagens positivas
e negativas da atividade docente decorrentes assgae vivenciaram como alunos.

A professora Topazio relatou sobre a sua formagéial: Durante o curso normal, as
didaticas foram as disciplinas que marcaram, asigj@axiliaram na minha atuacdo como
alfabetizadora até hoje. Além disso, as monitoedsocas de experiéncias com as colegas de
curso foram fundamentais para realizar o estagio.

Nesse sentido, a professora Pérola corReucebi no decorrer do curso que era isso
mesmo que eu queria. Nos trés anos que cursei m3lanuitas coisas marcaram: meus
colegas que até hoje nos encontramos, alguns pafes como de Psicologia, Sociologia,
Ciéncias, Didética (esta sim, sempre apostou em),n@ntre outras, a prépria escola, que
era no centro da cidade, os jantares de confracaiol...].

Percebemos nos relatos das professoras Topazimla Bae a formacao é construida
por saberes cientificos e pedagdgicos. E uma cmdstrindividual, permeada pelas trocas,
pelas interacBes, amizades e experiéncias que ®omtm com 0s conhecimentos especificos
marcam um tempo, uma trajetoria, uma época dadadaturo professor.

Na sua narrativa, a professora Esmeralda denaomstita forca de vontade e a
importancia do relacionamento com os professoremomento decisivo de sua vidaguei
muito tempo sem estudar, apos o 4° ano. Quandcacaforma veio a 52 série na escola em
que eu trabalhava como doméstica, a professoraodeigués da escola me incentivou muito,
insistiu até que voltei a estudar. Na época, doiweestra discriminada, os colegas faziam
pouco, tratavam com indiferenca desprezo, mas &t gracas ao apoio dos professores e
da direcdo da escola. Cursei 0 magistério até p@o monhecer outros cursos, mas ndo me
arrependo.

Nessa narrativa, € possivel observar a importafecigalavra, da escuta, do apoio que
0s professores exercem na vida de seus alunosoi@mnBarbier (1993, p. 188), “qualquer
um de nds, precisa da interpelacdo do ‘outro’ mareaminhar-se a seus valores ultimos e
para deles fazer uma verdadeira forca interiof para Ihe fazer descobrir os valores

essenciais ao seu devir’. A formacdo de professonées pode ser somente acumulo de
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conhecimentos, técnicas, precisa considerar o delsémento pessoal, investir na pessoa,
nos valores, na relagdo humana. Relatos como esskzmrefletir sobre a minha prética
pedagogica: como Coordenadora Pedagogica, qualuopaq@e nesse sentido? O que tenho
feito em prol dos meus professores no desenvolto@essoal dos que trabalham comigo?

A professora Diamante ressaltou que, ao contiseas estudos, fez a graduagcéo em
pedagogiafFoi um bom curso, tive bons professores. Mas fomen 5° semestre que me
apaixonei pelo curso e também pela alfabetizac@idp tpor causa da professora que
trabalhou com minha turma. Esta professora falawapdimeira série com carinho, com
brilho nos olhos. Sua disciplina é que me fez queéam de ser professora, que eu ainda nao
trabalhava na area, ser professora, alfabetizadokaprofessora conseguiu mostrar de um
jeito Unico, como € “facil” e ao mesmo tempo demddr e gratificante ser alfabetizadora.
Ela trabalhava nesta area e também fazia pesqusséise 0 assunto e trazia para nos do
curso.

A professora Opala relatou sobre sua forma€@o:cursos de formagcao que cursei
(Magistério e Pedagogia) deixaram lacunas nessaa qadfabetizacdo). Sinceramente, a
pratica de alfabetizadora, veio mesmo com a expel@écom o contato com as colegas e o0s
alunos. Existe muito que poderia ser avangado coma formagdo mais objetiva, porém
acredito que a alfabetizadora se constrdi com dipsa

E evidente nas narrativas das professoras Diane@eala que os conhecimentos
cientificos repassados na faculdade ndo sdo suBsie A formacdo académica se torna
superficial e abstrata, tanto no magistério quamio pedagogia. Autores como Piaget,
Vigotski, Wallon embasaram a minha formacdo acac@mReflito sobre minha prética
pedagogica, considero muito esses autores, ao exerdo contexto sécio-histérico dos
alunos e professores que trabalham comigo. E tamdénedito na questdo emocional
imbricada com a intelectual, que passei a comperendpartir dos estudos de Wallon.

Nesse sentido, compreendo a angustia das pradssgoe tiveram forma superficial
ou ndo tiveram contato com esses autores, poisoanersas informais com as professoras,
ficou nitida a necessidade desses autores no exetde docéncia. Por isso, a importancia de
nos professoras alfabetizadoras continuarmos alimtstantemente por novas maneiras de
alfabetizar, adaptar as teorias contemporaneas@&mueao encontro da diversidade existente
na sala de aula. Diversidade essa que vem ao emctdo$ Nossos alunos e precisa ser
percebida e mediada, a fim de que possamos conduzluno a construir diferentes

aprendizagens. Ressaltamos aqui as palavras deskiid@003, p. 76): “o professor € o
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organizador do meio social educativo, o reguladora®ntrolador de suas interagbes com o
educando”.

A formacédo dos professores ndo pode se limit&caidas, normas, procedimentos.
Ela precisa estar vinculada a reflexdo sobre acprtém que os conhecimentos cientificos
precisam dialogar com os varios saberes que ogs@f@ossui, pois esses conhecimentos sdo
imprescindiveis, mas nao os Unicos para efetigimamica do ensino e da aprendizagem.

Segundo Novoa (1995a, p. 25), estar em formac@oplita num investimento
pessoal, um trabalho livre e criativo sobre os yms@s e 0s projetos proprios, com vista a
construcdo de uma identidade, que é também umtddda profissional”.

Podemos observar que, nas narrativas das pesagslisadre a trajetoria de formacdao,
aparecem as disciplinas e as experiéncias queinflaisnciaram suas atividades cotidianas.
Todas as entrevistadas fizeram como primeira fofimag Escola Normal Magistério. Das
professoras entrevistadas, Pérola, Opala e Top#aim a disciplina didatica do Magistério
como a disciplina que mais auxiliou no cotidianosd#éa de aula. A professora Turmalina
citou a disciplina de filosofia no Magistério com@ue mais teve influéncia na sua formacéo.
A professora Diamante referiu-se a professora f@betizacdo da universidade como a que
mais contribuiu e todo o referencial teérico dosouros livros sugeridos, como o que mais
auxiliou na sua trajetéria académica e profissionAls professoras Quartzo Rosa, Rubi,
Agata, Ametista ndo fazem referéncia a nenhumaiptiis®, e a professora Esmeralda
enfatizou os professores onde ela trabalhava qemtivaram a fazer o Magistério, mas que
as professoras do magistério deixaram muito a a@esdjodas citam as experiéncias
profissionais diarias, a pratica acumulada nos deqzofissédo e a troca de experiéncias com
0s colegas de profissdo muito importantes no debamento profissional delas.

Para N6voa (1995a, p. 26), “a troca de exper@@neia partilha de saberes consolidam
espacos de formacdo mutua, nos quais cada professohamado a desempenhar,
simultaneamente, o papel de formador e de formando”

Mais uma vez enfatizamos a importancia de unircoshecimentos cientificos,
oriundos do magistério e da licenciatura, com &®Es da experiéncia cotidiana da sala de
aula, para que os professores possam possibiliter aprendizagem significativa, nao
esquecendo os aspectos afetivos que envolvemcaoghaofessor aluno.

No que se refere rmacéo continuadadas professoras, utilizamos as palavras de
Pimenta (2008) que ela explicita que a formacasgaela mobilizacdo de varios saberes,
saberes de uma pratica reflexiva, de uma teoriadidea-dia pedagodgico. O pensar na

formacao docente deveria partir de um projeto Unige englobasse a formacao inicial e a
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continua, dessa maneira ela seria um processo,duptocesso de autoformacdo que tem seu
principio na reelaboragdo constante dos sabelégadts na pratica, e o saber de formacao
nas instituicbes onde atuam. Ressalta que € repseparar 0os professores para atuarem
com uma atitude reflexiva em relacéo ao seu trabajhe reflitam sobre suas acdes na pratica
diaria.

Observamos nos dados registrados na entrevistal igue as professoras Esmeralda,
Topézio, Agata, Rubi, Opala e Turmalina realizamsaes duas vezes por ano, conforme
proposta da Secretaria Municipal. Esses cursoscBdmados de formacdo continuada e
envolvem temas como inclusdo, consciéncia fonogiificuldades de aprendizagem,
hiperatividade, diversidade cultural, audicdo,ligéncias multiplas.

As professoras Quartzo Rosa e Ametista realizarsos e encontros, na escola,
conforme proposta da Secretaria de Educacdo daldsima vez ao ano, 0s temas séo
referentes as dificuldades de aprendizagem, cagaocitdo profissional da educacgéo, valores
e autoestima, gestao escolar, relacao professoo-alu

As professoras Diamante e Pérola fazem cursoatubdizacéo, pois a formacao
evidenciada pelas instituicbes onde trabalham stansenrefere ao material didatico utilizado,
ficaram nitidas nas suas narrativas que buscano agmisuas dificuldades em estudos
paralelos por sua conta.

Destacamos a pratica demonstrada pela profeBsamg@ante que tratou de conseguir
por sua conta a formacao continuada de que precisaa exercer suas atividades em sala de
aula. Quando constatou a falta de conhecimento&ree da linguistica e da matematica,
procurou capacitagcdo com outros profissionais, bosta isolada de suas dificuldades, mas
sanada pela obtencéo de referenciais que pudessdlid-B2 no momento em que se fez
necessario.

Referente a formac&do continuada, prevista em oleservamos pelos relatos das
professoras, que as politicas publicas ainda n&@templam a formacdo continuada nas
escolas, e o professor busca por conta proprianginee as lacunas que surgem no seu
trabalho, pois cada instancia educacional prevéndem ano letivo momentos de encontros e
cursos considerados formacao continua. Contudonaaf@o, segundo Novoa (1995a, p. 25,
grifo do autor) “n&o se constroi por acumulacaodaisos, de conhecimentos ou de técnicas),
mas sim através de um trabalho de reflexibilidadea sobre as préticas e de (re) construcéo
permanente de uma identidade pessoal. Por isso isnprtantenvestir a pesso& dar um

estatutcao saber da experiéncia
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Na concepcdo do autor, a formagao passa pelotimerdo, pela experimentacao,
inovacdo e pelo ensinar novas maneiras do traljadldagogico, sem esquecer a reflexao
critica. E preciso troca de experiéncias de formapartilha pelas escolas, instituicdes para
criar uma nova cultura de formacdo de professofeslavia, essa atitude implica em
mudancas por parte dos professores e das esaolastii positivamente nas experiéncias
inovadoras para nao acontecerem resisténcias pessoda instituicdo e, desse modo,
provocar a passividade de alguns professores. @assgores tém de ser atores, protagonistas
dos processos de formacdo, desde o planejamento atémento da avaliacdo. Dessa
maneira, poderdo construir sua autonomia profissi@ser sujeitos da sua prépria historia.

A formacado continuada € o momento de o professftatir sobre suas préticas, seus
conhecimentos referentes aos tedricos da educgu@pestas de alfabetizacdo e diagnosticar
0 que precisa ser alterado no dia-a-dia da salaul#e ou seja, ndo é complementacao de
contetudos. Nesse sentido, a formacdo precisa saroamstante na pratica escolar, e a
participacdo dos professores na escolha dos teraaavaliacdo, € imprescindivel, uma vez
que ela precisa atender as necessidades prigidegi@zada area, e a valorizacdo também da
pessoa do professor e aluno.

Tardif (2007) ressalta que, para compreendetwem do ensino, € necessario levar
em conta a subjetividade do professor. O profeggeresta diariamente na sala de aula néo
aplica somente conhecimentos produzidos por oudles,€ “um sujeito que assume sua
pratica a partir de significados que ele mesmallineum sujeito que possui conhecimentos e
um saber-fazer provenientes de sua propria atieidad partir dos quais ele a estrutura e a
orienta ( TARDIF, 2007, p. 230).

Nesse sentido, 0 autor apresenta mudancas ngpgéiocga formacao dos professores;
ao reconhecer que os professores sao sujeitosnea@mento, € admitir que eles precisam
dizer algo sobre sua formacao: “ter o poder e eitdide determinar, com outros atores da
educacéo, seus contetdos e formas” ( TARDIF, 200740).

A formacéo dos professores supfdeagntinuumda carreira docente, alternando fases
de trabalho com fases de formacéo continuada. S8eguautor, ha quatro fases de formacao
que sdo cronologicamente distintas e com aquisigisaberes e competéncias diferentes.
Elas estdo expressas antes da universidade, daréont@acéo escolar anterior, transforma-se
na formacdo universitaria inicial, valida-se no neomo do ingresso da profissdo, nos
primeiros anos de carreira, e prossegue durantepancala substancial da vida profissional
(TARDIF, 2007, p. 287). Esse seria 0 sentido deteformacao continuada, abrangendo
todos os anos da docéncia.
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A busca pela formagédo tem de ser uma constangetpdo o profissional docente.
Quando iniciei minha carreira profissional, achae cp licenciatura era o suficiente para
minhas atividades, uma vez que a maioria dos woffes sO tinha o magistério. Todavia o
dia-a-dia da escola, as duvidas que surgiram fizeram que eu procurasse algo a mais na
minha area, entdo, procurei a especializacdo. @remrto de solucao para os problemas que
surgiam parecia instantaneo, mas os desafios amnassutras atividades como docente, a
coordenacao pedagogica, e aos questionamentogafasspras que eu coordenava fizeram
com que visse a necessidade da procura do mesia&mdatizo, corroborando com os autores
citados, que o passar dos anos, durante o tralmltfessional, o desafio, o desejo de
continuar se formando vai tomando conta, e a peopala formagdo constante se torna

necessaria.

42 A DIALETICA® DO ENSINAR E APRENDER NO PROCESSO DA
ALFABETIZACAO NA CONCEPCAO DAS PROFESSORAS

O ensino e a aprendizagem fazem parte do cotidiaagrofessores e alunos para que
ocorra, € necessaria a interacao entre os sujeibosneio dos conhecimentos académicos,
metodologias de aprendizagem, da afetividade, ceemgfo, respeito e do dialogo. O
trabalho educativo est4d fundamentado na mediaclie enensino e a aprendizagem dos
conteudos escolares. O professor cria condicdesatande aula para que os conhecimentos
cientificos sejam internalizados, apropriados denema significativa, concreta, pela
elaboracéo e reelaboracdo de conceitos por pastaldnos. Existe um movimento dialético
no ensino e na aprendizagem, em que cabe ao pofassinteracdes, o didlogo e criar
situacOes para que a aprendizagem se concretizssaeaneira, o aluno sera ativo em seu

aprendizado, experimentando, perguntando, aplicaxl@onhecimentos que aprende. O

8 Dialética: arte do didlogo ou discussdo; deseiw@nto de processos gerados por oposicdes que
provisoriamente se resolvem em unidades; a natwerziadeira e Unica da raz&o e do ser que sadficktbds

um ao outro e se definem segundo o processo rdajaraprocede pela unido incessante de contrddes €
antitese- numa categoria superiorstntese Segundo Marx, o processo de descrigdo exataado (@icionario
Aurélio, 1986, p. 585).

Dialética: Podem-se, todavia, distinguir quatrgngicados fundamentais: 1° a dialética como métddo
divisdo; 2 °© a dialética como légica do provavél;a3dialética como ldgica; 4° a dialética comoesiatdos
opostos. Esses quatro conceitos se originam dasoqgdautrinas que influenciaram a histéria do terejo
precisamente, da doutrina platbnica, da aristatétia estdica e da hegeliana. (Dicionario de Fil@s962, p.
252).
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professor precisa conhecer seus alunos e, assmpreender suas potencialidades e, por
meio de estratégias e reflexdes, desenvolver nmalugosto pelo aprender, o incentivo as
novas buscas, descobertas e compreenstes. Asdegude aprendizagem precisam ser
criadas com o foco no aluno e nas relacfes exést@mire os colegas e o professor.

As professoras que fizeram parte desta pesqaisaraarem anicio da sua carreira
como alfabetizadoras, deixam transparecer o “iiredo ensinar e aprender no cotidiano
escolar. Ressaltam seus sentimentos, medos, alegniaividade, competéncias, estabelecem
rotinas, enfim, como estruturaram as praticas gsafnais.

Utilizamos na analise, os estudos das fases deireade Huberman (2007), porque
permitem perceber o papel do professor e sua paofissuas aprendizagens como
profissional, as transformacdes das condicOesatbaltro, a busca, a afirmacéo profissional.
De acordo com o autor, a literatura delimita umdeséde sequéncias que as pessoas
atravessam dentro de uma profissdo. Essas segué@@masao vividas na mesma ordem, e
muitas vezes, os individuos ndo vivenciam todadeanorrer da profisséo.

O autor (2007), em seus estudos sobre os ciclosddedos professores, constatou
diversas fases ocorrem, sendo elas: entrada neiraamstabilizacdo; diversificacdo; por-se
em questdo; serenidade e distanciamento afetivoseceantismo; lamentagdes. Nas
narrativas dos sujeitos de pesquisa, a fase pémsguestao ndo aparece. As outras fases sao
perceptiveis, como enfatizamos a seguir.

A primeira fase que observamos é a entrada naiGgré um processo de ajustes em
relacdo as atividades anteriores e a realidadeajalho profissional. O autor descreve a fase
inicial como uma sequéncia de fases que balizaarraia. Para alguns acontece um choque
com a realidadepois 0 momento é de transicdo, em que a realidadéas vezes, ndo
corresponde a imagem desejada (HUBERMAN, 2007).

Nesse contexto, a professora Opala reldfuando iniciei figuei com muito medo,
ndo queria uma primeira série, tinha muito que aygler. Mas néo tive opc¢ao foi a série que
iniciei 0 meu concurso publico e a minha primeiégis como profissional. Na sala buscava
colocar em préatica a teoria, porém foi a experi@neio contato com os alunos e colegas que
foram ajudando a pratica a ficar mais tranquila.

A professora Pérola reveloBensava ser dona de todo o saber de que eu pregisav
mas aos poucos fui percebendo as dificuldades. Quame deparei com uma situacao real,
percebi que nada seria facil, que o desafio senatongrande, pois a teoria até entéo fora

das mais lindas.
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Referindo-se ao inicio da profissdo de alfabetizmdem uma escola municipal,
Topazio relatouA minha tarefa era alfabetizar uma turma com vimgete alunos. O medo, a
inseguranca, a pesquisa e a troca de idéias foranstantes a partir desse momento.

As professoras referem-se aos primeiros anos §aeos mais criticos, pois sao
periodos de intensa aprendizagem da profissdo.eBbleseomento, existem sentimentos
contraditorios, de expectativas, insegurancasc®ssgtituem um periodo muito importante da
vida profissional, no qual pode se determina oréutprofissional e sua relacdo com o
trabalho. As que as professoras Opala, Pérola ézZlmpquando narraram o inicio da
atividade como profissionais, mostraram a entradaanreira, conforme citada pelo o autor,
pois perceberam os desafios da profissdo, o chdgueoria com a pratica, a percepcao de
que precisavam achar alternativas para sobreviwssa inicio desafiador que o magistério
revela.

No que se refere ao exposto, Huberman (2007,-B9B38nfatiza:

[...] o desenvolvimento de uma carreira € um prexes ndo uma série de
acontecimentos [...] o tactear constante, a preagggconsigo préprio (Estou-me a
aglentar?), a distancia entre os ideais e as a€akdquotidianas da sala de aula, a
fragmentacdo do trabalho, a dificuldade face a,famaultaneamente, a relacao
pedagdgica e a transmissao de conhecimentos, lagéecentre demasiado intimas
e demasiado distantes, dificuldades com alunogdam problemas, com material
didactico inadequado, etc.

Como sugere o autor e pelas palavras dos sugatgesquisa, 0s professores passam
por processos no decorrer da trajetéria profissidhaste um distanciamento entre a teoria e
a pratica, as dificuldades e as realidades queesé@ontradas ao iniciarem nas escolas, sao
fatos que preocupam por elas ndo saberem se est@nmnho correto, pois os problemas sé&o
diversos e as incertezas inumeras.

A professora Esmeralda relatou que o inicio deetarcomo alfabetizadora néo foi
diferente, em sua narrativa enfatizdd:magistério ndo me preparou para a sala de aula.
Quando comecei a alfabetizar, aconteceu da segumiatgeira: ninguém queria a 12 série e 0
critério era a ultima professora a chegar a escéitaaria com o que sobrava, no caso, a
primeira série. Comecei a gostar e ir atras de infacdes, sugestdes, conversas com colegas
que tinham experiéncia e fui tentando, mudandaje@nque era melhor e deu certo. E muito

gratificante quando as criancas comecam a ler.
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Ao relatar sobre o inicio das atividades profisais, Agata destacou: ¢aro quando
chega uma professora nova, € colocada numa turnaideeira série. No comego como nao
poderia dizer que nao, fiquei apavorada, iniciei @$vidades, me encantei e nunca mais
parei de trabalhar com esta série, pois ela traztimagdo profissional para que todo o
profissional da educacdo ndo desista. No iniciop sxperiéncia, sempre trabalhei conforme
a coordenadora repassava que era através de métbdos tradicionais, com passar do
tempo iniciei o trabalho com a consciéncia fonotagi

Podemos observar que a pratica inicial gera inmsega no enfrentamento de
diferentes situacdes que se apresentam nas escoias, sugere Huberman (2007), € um
“estadio de sobrevivéncia” de confronto com a caxigiade da realidade profissional.

Nas palavras das professoras Esmeralda e Agatay fecidente que em muitas
escolas municipais e estaduais acontece a pratgerith por ambas, quando um docente
inicia sua profissdo é destinada a alfabetizacdm wez que quem estd chegando ndo tem
opcao de escolha, as professoras com mais tempagistério tém a possibilidade de optar
pela série que desejam trabalhar, cabendo as savasignacéao feita pela direcdo da escola,
nesses casos, ndo ha preocupacdo com a expemp@ofissional e como isso pode causar
sérios problemas na alfabetizagédo dos alunos, poderclusive, resultar em fracasso escolar
e em repeténcia.

Referente ao aspecto da descoberta, que estatereseinicio da carreira, segundo o
autor, lembra o entusiasmo inicial, o experimentarexaltacdo por estar, finalmente, em
situacao de responsabilidade (ter a sua sala de @ailseus alunos, o seu programa), por se
sentir colega num determinado corpo profissionrdUBERMAN, 2007, p. 39).

Quanto a esse aspecto, a professora Ametistauefaprimeira vez que entrei numa
sala de aula foi como professora da primeira sérid¢alvez por isso goste bastante do
processo de alfabetizacao.

Quartzo Rosa também revelou seus conflitos a@imscia vida profissionaNo inicio
tive um pouco de medo em alfabetizar, mas, meidesdii criando atividades variadas de
acordo com a necessidade, utilizando os referesteiricos da graduacao, sempre gostei de
trocar experiéncia entre as colegas, relatar expecias e praticas que deram certo.

As professoras Ametista e Quartzo Rosa descrevefase da descoberta, quando nas
suas narrativas mostraram a responsabilidade pomarssua turma, do desafio de trabalhar e
utilizar o que aprenderam na graduacdo, apostasenp conhecimento, nas trocas de

experiéncias com o grupo ao qual comecaram a perten
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A fase da estabilizacdo, segundo o Huberman (2@0&)fase do “comprometimento
definitivo”, “da tomada de responsabilidades”. “Nulado momento, as pessoas ‘passam a
ser’ professores, quer aos seus olhos, quer aos diis outros”. Essa fase fica caracterizada
na escrita da professora Quartzo Résge, tenho a certeza que para alfabetizar, o edoca
deve ser um apaixonado pelo que faz. E muito maisjuk viver o momento, é estar
enamorado, é sentir prazer no que se faz, inovaadocada instante e procurando
constantemente a formagao.

A professora demonstrou 0 seu comprometimento comrofissdo e com ser
alfabetizadora, assumiu a profissdo e demonstainho e responsabilidade que possui em
relacdo a sua atividade e a certeza do compromissser professora.

A fase da diversificacdo se caracteriza, de acoodn Huberman (2007, p. 41) pelos
momentos em que as pessoas lancam “uma série @eiémqias pessoais, diversificando
material didactico, os modos de avaliacdo, a fodmaagrupar os alunos”. Nessa fase os
professores seriam 0s mais motivados, os mais drmades, “a busca de novos desafios
responderia a um receio emergente de cair na tofdlaservamos essa fase no relato da
professora Diamantda este ano, a turma que trabalho tem muitas difades. E diferente
em tudo para mim. A turma é complicada, meus métddalfabetizacdo foram repensados.
Mas eu néo vou desistir, porque apesar de tudoagnd” o que faco e quem eu sou.

Essas caracteristicas também sdo encontradasrativaatia professora Topazioof
0 passar dos anos, estava apaixonada pelo fantastichdo da alfabetizacdo, agregando
aspectos positivos dos diferentes métodos, fuiteondo a minha metodologia de trabalho.
Pesquisa, dinamica, jogos... todas as atividadedesttualizadas com diferentes tipologias de
textos.

As professoras Diamante e Topazio enfatizaramivassas fases que acontecem no
decorrer dos anos profissionais, o amadurecimeatemnender a pratica pedagogica, pois
sabem que as dificuldades ndo diminuem, mas aursmega jA ndo toma conta como no
inicio da carreira. Destacaram enfim, que a proqueka diversidade de atividades, a
criatividade, o entendimento que os alunos nacosamesmos e nao sao iguais, decorrente
disso, descobrem que a pesquisa precisa ser unséant@) na busca de alternativas que
auxiliem sua pratica docente.

A fase da serenidade e do distanciamento afetggundo Huberman (2007), é
aquela em que o professor estd menos sensivel,snveihteravel a avaliagdo dos outros.
Mostra grande serenidade na sala de aula, emagleegrever tudo o que pode acontecer. O

nivel de ambic&do diminui e o de investimento tamlgésensacdes de confianca e serenidade
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aumentam. Os objetivos ja ndo sdo os mesmos do ddccarreira. Destacamos essa fase na
professora Pérola, quando relatBafim, ndo penso que o que sei seja suficiente jar@asim
grande caminho percorrido nestes anos do magistério

Nas palavras da professora Pérola, encontramaseadfi serenidade, pois demonstra
em sua narrativa a tranquilidade referente a m@dislocente. Os varios anos que possui de
magistério trouxeram a ela muitos aprendizadosnanto reconhece a dimensao do saber,
que ele nunca esta concluso, que conhecimento ggma.aEntretanto, sabe o valor do que
aprendeu com esses anos de alfabetizadora, o gumria que desenvolva suas atividades
sem medos, angustias, mas de maneira a utilizesrdgecimentos que possui tranquilamente
na sua profissao. Nesse sentido, Tardif (200B)pr8ssalta “constata-se que a evolucao da
carreira € acompanhada geralmente de um dominior maitrabalho e do bem-estar pessoal
no tocante aos alunos e as exigéncias da profissao”

A fase do conservantismo e lamentacdes € aquetpu@iaaparecem as queixas da
evolucéo dos alunos, atitudes negativas em relag&mnsino, queixas dos colegas (que ndo
sdo empenhados), resisténcia as inovacfes, nast&8igcontramos algumas caracteristicas
dessa fase na professora Rubi, sua dificuldadealtanas propostas das colegas mais novas,
pela falta de flexibilidade, pela sua fala quandota que alfabetiza pela maneira tradicional e
gue ninguém aceita, quando relata que é enérgicaua forma de alfabetizar por etapas a
serem seguidas, como veremos mais adiante.

Durante os anos de profissdo, os professores pagsa fases com caracteristicas
diversas. Por mais diferente que essas fases posmam independentemente em qual o
professor se encontre, o principal objetivo do gsebr na sua profissdo é o processo de
ensino e aprendizagem dos seus alunos, uma vea gpeendizagem é um processo que se
constréi no ritmo de cada crianga, integrando conmentos cientificos aos conhecimentos
que o aluno ja possui, proporcionando, assim, uerdadeira aprendizagem para o aluno.
Numa sala de aula, as criancas podem estar emerdésrniveis de aprendizagens, por iSS0O 0
professor precisa pensar na alfabetizacdo comaegsocdinamico, de constru¢do no qual
cada crianca participa com as praticas e usostdealgue ja possui.

Ao enfatizarmos ogrocessos de ensino e de aprendizagemessaltamos que o
processo de apropriacdo da escrita, € um procedswat, de carater historico que envolve
praticas interativas e conhecimentos prévios. Naatski (2001, p. 110), “o aprendizado
das criancas comeca muito antes de elas frequentareescola. Qualquer situacdo de

aprendizagem com a qual a crianca se defrontacaéadem sempre uma historia préevia”.
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Ao ler as narrativas das pesquisadas, muitas yvezxesnxerguei nos escritos e ao
falar do ensino e aprendizagem, ndo poderia deiarlembrar 0 meu processo de
alfabetizacdo. A prioridade ndo era o que ja safamas a estratégia era completar linhas e
mais linhas, decorar 0 que estava na cartilhar zaerafia, saber identificar as vogais que
iniciavam as palavras nos cartazes colados nalaltpuadro negro, e até hoje, lembro-me das
figuras com a inicial em negrito. O siléncio tomamta, s6 faldvamos quando solicitados
pela professora, e mecanicamente, repetidamentasidecorando, uns mais rapido outros
mais lentos. A professora la na frente, nés urés atos outros, méozinhas levantadas para
perguntar, e ao término, cabec¢a abaixada na clesgerando novas atividades. Mas lembro
que a professora era nova e muito bonita, ndovgrgaquando me chamava a mesa dela,
pegava-me no colo ao corrigir o caderno.

Enfatizamos no relato das professoras pesquisamasprocessos de ensino e
aprendizagem na sua maneira de alfabetizar. Inasazom a professora Opakldoje utilizo o
mesmo método (do inicio da profisséo), l6gico gamme revendo e melhorando alguns
aspectos, mas basicamente continua sendo uma atsr métodos, por acreditar que este
esta mais de acordo com a necessidade e realidagsl@ldnos e com o qual eu acredito ter
mais sucesso no ensino e aprendizagem.

A professora Turmalina relatodd trabalhei na linha construtivista, silabico, f6a,
hoje é uma mistura, ndo sigo uma Unica linha, urtod@éunico.

Nesse sentido, a professora Pérola naroprocesso do ensino e da aprendizagem
hoje, € um pouco diferente daquela de anos passadtdzo métodos em que a crianca
possa construir a leitura e escrita de forma maidida, com auxilio da fonética, sem que
tenha de encher linhas e linhas de caderno. O itapbte é que ela aprenda, ndo importando
por qual via.

Com base nas minhas experiéncias e do que viveadgscola compreendo ser dificil
conceber que podemos misturar métodos de alfab@tizds professoras precisam perceber
que ndo é o método por si s6 que vai garantir abelizacdo de seus alunos. Para mim o
método somado a mediacdo que faco na diversidadealdade aula € que vai ensinar.
Conforme Vigotski (2003, p. 75), “na base do preoesducativo deve estar a atividade
pessoal do aluno, e toda a arte do educador devessingir a orientar e regular essa
atividade”.

Ao relatarem suas historias, as professoras mevedavisdo que tém sobre a
alfabetizacdo. Os métodos que conhecem, usam wgajam, e demonstram conhecimentos

por varios métodos de alfabetizacdo. Percebemqgsabtfire do método para alfabetizar, existe
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uma preocupacdo com o aluno, com suas necessieladesrealidade. Quanto a isso, a teoria
histdrico-cultural de Vigotsky parte da compreend@ajue alunos e professores precisam se
apropriar dos conhecimentos sociais e, na interagdbos outros e com 0 meio, reelaborar

esses conhecimentos de acordo com as necessidstdesds atuais do seu contexto.

Para a professora Diamanteprocesso do ensino e aprendizagenalfabetizacao
acontece quando se consegue proporcionar as criamgaconhecimento e compreensdo do
mundo ao seu redor, e que neste mundo ela possaraaicar, possa expor suas idéias e se
tornar um ser pensante, ativo e participativo naisdade.

Observo que a professora Diamante, quando nagaeopretende e espera com 0
processo de ensino e aprendizagem de seus aluhasna dimensao interdisciplinar de
alfabetizacdo, pois pretende que seus alunos cemgaen a realidade, o0 mundo em que
vivem e que nele possam participar. Conforme Frefi®91), o objetivo da
interdisciplinaridade, e para se chegar a trangtiisariedade é preciso, experimentar, viver
uma realidade global que se inscreve no cotidianaldno, do professor articulando saber,
conhecimentos, vivéncias, escola, comunidade.

A Professora Rubi ressaltof: alfabetizacao, ler e escrever ndo acabam na 1ié,sé
mas € uma sequéncia nas posteriores. Sempre h& @®mginar e o que aprendddessa
maneira a professora enfatiza que os professoexssam conversar entre si, sobre suas
turmas, os conteudos didaticos e os objetivos edahs ao final do ano letivo. Nesse sentido,
Novoa (1995a, p. 26), assinala que “o dialogo eoseprofessores é fundamental para
consolidar saberes emergentes da pratica profedsion

Nas narrativas das professoras, a pluralidadeheterogeneidade, as variagcdes dos
saberes ficam evidentes nas explicagdes, na coddwaas atividades de alfabetizacdo, nas
suas experiéncias profissionais, como podemos \rseosS relatos a seguir, nas quais elas
explicam como alfabetizam, a metodologia que fatepde suas atividades diarias, sua
maneira de trabalhar, suas experiéncias profisisiona

A professora Diamante assinaldumgo no inicio do ano, faco um reconhecimento das
letras na sala, trabalho com a letra bastéo, depoisio a letra cursiva. A0 mesmo tempo em
que faco a troca do alfabeto da sala, vou tracaaddetras no quadro e as criangas vao
fazendo na mesa, no ar. Depois de ter apresentadio ¢ alfabeto, vamos para o patio da
escola, e la, com giz, as criancas vao tracandolfabato, conforme o que aprenderam.
Escrevem seu nome, as letras, fazem outras palawu@s como elas conseguiram aprender.
Ao voltar para a sala, fazem o tracado em uma falbaficio e mais tarde passamos para a

escrita no caderno. Trabalho com palavras, idecsifi letras, sons, nimero de silabas,
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ditados. Apds algum tempo, parto para a aprendizageconstrucdes de textos. Ha criancas
gue escrevem muito bem. Nesta fase observo as dipagens que ocorreram para a
efetivacdo da alfabetizacao.

Com base nas falas sobre ensino e aprendizagermrvabws que as professoras
seguem um padrao. Esse padrao precisa estar atemlacconhecimentos prévios dos alunos.
Ao trabalhar as diferencas de tracados de leteedpene descricdo da professora Diamante,
nao trabalhava um conhecimento prévio do aluncaréirpdo momento em que foi para o
patio e trabalhou o que eles conheciam dos tracad@®nseguiam fazer, utilizou os
conhecimentos prévios que 0s alunos possuiam.

O método de alfabetizacdo também é enfatizado peléessora Quartzo Rosa:
Durante esta trajetoria na alfabetizacdo, usei difges métodos de aprendizagem. Acredito
que podemos variar nossa pratica usando o meétodwstadivista e também algumas
experiéncias da pratica do método tradicional. R@e alguns pontos que acho importante
na alfabetizagdo que é dar o significado aos fatliélogo, a valorizacdo e a construcdo da
responsabilidade. Hoje tenho a certeza que ensir@aalfabetizacdo € muito mais do que
viver o momento, é estar enamorado, € sentir prapeque faz, inovando a cada instante e
procurando constantemente a formagao.

A partir das narrativas das professoras sobre abetizacéo, ao trabalhar diversos
métodos, observamos que ndo sdo as variedadestddoméue garantem a alfabetizacéo.
Mas a verdadeira alfabetizacao se faz pela mediéc@onaneira como o método é trabalhado
que se efetiva a alfabetizacdo dos alunos. E nétigaeocupacdo com a aprendizagem da
leitura e da escrita dos alunos, evidenciam quesaas praticas procuram conhecer a
realidade dos alunos. Essa atitude por parte duofegsores € de suma importancia, pois,
segundo Ausubel (1980), as experiéncias e tragstodo ser humano ndo podem ser
ignoradas, as experiéncias e 0S conceitos ja atestecontribuem para 0S novos
conhecimentos e aprendizagens do aluno, mediatlaspeErvencdo docente e pelo grupo. O
professor e aluno sdo participantes de um prooe@sperativo, que acontece por meio da
acdo e reflexdo do que precisa ser aprendido easitsie qual a melhor maneira para
conduzir o processo de aprendizagem, em que osgmféaz a mediacdo, € o facilitador do
que o aluno ndo sabe, utilizando estratégias pae @ aluno se aproprie de suas
aprendizagens. Para Vigotski (2003, p. 79):
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Se entendermos convencionalmente o meio social coongunto das relacdes
humanas, é totalmente compreensivel sua excepciplagticidade, que o
transforma em um dos recursos mais flexiveis daagiin. Os elementos do meio
nao estdo em um estado congelado e estatico. Qeanumna de certo modo esses
elementos, o ser humano cria novas formas do atetsenial.

O sujeito € um ser social, os conhecimentos tang@&nprodutos da interacéo social e
cultural, por isso a importancia de o professodcair, ser o0 mediador do conhecimento para
o aluno, criar condi¢cdes para que o aluno aprentavo, reelabore conhecimentos de acordo
com o contexto atual.

Referente aos métodos de alfabetizacdo, a profedsoetista assinalocredito que
nao existe método pronto para alfabetizar e muemes somos atraidas pelos “modismos”.
A melhor forma de alfabetizar o professor desc@bno decorrer do processo, conhecendo a
realidade do aluno e partindo de textos-palavrdaksis-letras que séo significativas para
ele.

A professora Esmeralda resumiicho que ndo ha um método especifico para ensinar
a ler e escrever, ou seja, alfabetizar, € neceesajiistar, tornar as aulas significativas e
atrativas.

A professora Topazio relatolniciei o trabalho de alfabetizagdo com muito amor
incluindo na condugéo das aulas, para melhorar aeagdizagens dos alunos aspectos do
método fonico. As estratégias foram mudando pagadsr a diversidade dos alunos.

Percebemos aqui, uma visdo das professoras emgéaagelo contexto de todo o
processo de alfabetizacdo, € evidente a preocupam@oo aluno e sua aprendizagem.
Vigotski (2003) ressalta que a aprendizagem dooa&sta ligada com o ambiente e com o
outro, ou seja, colegas e professor, escola, caladej pois o individuo aprende e se
desenvolve por meio da convivéncia, na interacdemportante observar nas narrativas
dessas professoras a forma diferente na percepcpmdesso de ensino e na aprendizagem
na alfabetizacdo. Eles ndo se detém simplesmenteéétarlo, mas se preocupam em conhecer
os alunos, em ajustar as aulas para que sejarivadrat significativas, existe a preocupacao
com o aluno. Isso vai ao encontro da concepcao idet3ki por entenderem que sao
mediadoras desse processo e da contribuicdo ddalusuando deixam explicito que partem
do que é significativo para os seus alunos.

Os relatos das professoras sobre como alfabetiigaxam claro que cada uma delas
tem sua maneira, sua habilidade, sua técnica, adas tom a finalidade de alfabetizar seus

alunos. Observamos, também por meio das narratjugsas professoras procuram permear
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suas relagcdes com os preceitos de Wallon (1975)gqwa compreensao, 0 respeito e a
afetividade se mostram presentes e demonstramlidagfiedas interacdes presentes na sala
de aula.

Em relacdo a alfabetizacdo, a professora RubiolUso o método tradicional,
juntando o ludico e um pouco das técnicas consi#sdoas ao longo da minha caminhada
e dos cursos que participei. Primeiro: alfabeto @sfp na sala de aula, todas as formas de
letras. Leitura diaria. Segundo: dado as vogaisuacpes. Terceiro: letra cursiva, treino,
muita leitura, desenhos, colagem, recortes, mugarto: som da consoante, juntar vogais
(silabas), formar silaba-palavra, formar frase egpenos textos. Assim, quando o aluno
aprende a frase, ja observa letra mailscula noiini ponto no final. Ex: A baba é boa.
Quinto: apresentam-se as silabas, palavras, frasésxtos na cartilha. Sexto: copiar com
letra cursiva. Sétimo: todo o dia fazer tomas paedficar a aprendizagem e as dificuldades.
No més de junho, os alunos estdo lendo em livriatis [...] € muito facil trabalhar e
ensinar assim.

Na descricdo da professora Rubi, notamos na suairaate trabalhar a énfase na
repeticdo, uma maneira mais tradicional de ensinarqual o professor € o centro do
processo. N&o podemos ignorar que a professora segunétodo etapistaA concepcéo de
ensinar e aprender, para Freire (1996), é dialpgicmcipalmente quando se refere a
aprendizagem e a alfabetizagdo. O autor ndo aaneditlfabetizagcdo mecanica, memorizada,
imposta. A aprendizagem precisa ter a colaboragaprdfessor e dos alunos, por isso a
importancia do diadlogo entre todos, da interacAatizidade e afetividade.

Nesse sentido, Moll (2006) acentua que existe um @o pensarmos que a
alfabetizacdo é um ato meramente motor. O ato netiste, mas a alfabetizacdo é uma
producdo conceitual, que inicia antes da entradesnala, nas leituras que o sujeito faz do
mundo, das suas interacdes, por isso “na escotacisp considerar o ponto de partida em
que a crianga se encontra no momento do seu ingfessignorar quem a crianga €, a escola
exige dela o que ela nédo tem, considerando natucaisas que para ela sao
desconhecidas”’(MOLL, 2006, p. 71).

Na alfabetizac&o, ao seguir receitas passo a passdunos sdo considerados iguais,
como se todos aprendessem da mesma maneira, idlitmos a “bonecos vivos”, esquecem
que eles possuem vida, pensam, constroem, sadosuppie pensam e tém emocgdes e

sentimentos e uma maneira Unica de se relaciogaeqga sabe e, dessa maneira, aprender.

° Método etapista: trabalha por etapas a seremdandie forma igual para todos.
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Praticas como essas sO enxergam o método, a @ontdclassificacdo. Professores que

agem assim ignoram a abrangéncia e a riqueza degs® de apropriacdo que envolve a

alfabetizaco. E imprescindivel a importancia darirencdo do professor no processo de
aprendizagem, em que ele precisa estar a todo centomedefinindo e redimensionando a

acdo docente para poder colaborar na aprendizageatudo. E preciso, nesse contexto de

sala de aula, que o professor entenda que a affa¢@b ndo € somente a parte do método, de
como se ensina, € buscar em sua pratica cotidama se aprende a ler e escrever, como
construir essa representacao de leitura e daasariseu aluno, como a crianca elabora suas
aprendizagens e considerar o caminho que ela ¢dnpeu, com seus significados dentro do

contexto que vive.

Nesse sentido Sopelsa (2000, p. 121) afirma que:

E necessario que o professor resgate a criancdoquen dia, recordando como
aprendeu; que ele valorize os saberes que o atamocbnsigo, construidos ao
longo de sua trajetdria de vida; que ele perceleaaensinar é ajudar o aluno a
construir novos significados a partir de seus coinhentos ja existentes; que ele
reflita sobre a metodologia, a didatica e a avabagraticadas em sala de aula.

O professor alfabetizador necessita, além dos cimkeatos cientificos que possui,
refletir sobre seus usos, desde as metodologiaseuainar e a melhor maneira de avaliar o
andamento do processo de alfabetizacdo. Nao pogeas que trabalha com criancas que
precisam ser entendidas, orientadas, desafiadapreendidas como seres humanos que tém
sentimentos e emogoes.

N&o quero em momento algum julgar a professora,Radis credito que também
estou em fase de construcdo e tenho muito que dmgreporem faco o0s seguintes
guestionamentos: Essa professora segue essa m@meinainar por pensar que € correta, por
pensar que tantos anos faz, por que mudar? Faltenacdo académica que nado teve? Ou sera
que é falta de planejamento do PPP da escola gumfte, e que precisa rever as lacunas de
cada professor e a necessidade de cada alunofa®é&&m a falta de uma participacado maior
das politicas Publicas nas formagdes continuadas?

As atividades que envolvem o processo de ensti@oaprendizagem abrangem muitos
objetivos, por isso é evidente que o professor pdade ficar atrelado a um método, a
atividades mecanicas, pois € preciso em uma salaulde atender as peculiaridades que

existem nesse contexto. As interacfes entre alengsofessores demonstram como o
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professor precisa mobilizar varias habilidades es, para atingir os objetivos a que se
propds. Fica destacado, no relato das professestpiizadas, que o professor, ao trabalhar,
apoia-se em varios conhecimentos, alguns discnelénanos didaticos e somam-se a esses 0S
conhecimentos dos livros, programas escolaresa,degsenvolvé-los tem varios objetivos no
decorrer das atividades pedagdgicas.

As atividades que o professor se propbe a reatiaar seus alunos precisam ser
pensadas e realizadas sem esquecer sua funcatdpaoo ensino e a aprendizagem. Para
tanto, os professores precisam repensar sua pegbeeceber que uma aprendizagem, para ser
significativa, conforme os preceitos de Ausubelp p&de acontecer de forma mecanica,
memorizada, por repeticdo. Ela precisa ser desmfiadnotivadora e envolver os alunos.
Quando o aluno consegue entrelacar o que o profestéa propondo, realizando, com
conhecimentos que ele ja possui e consegue ligaoacoisas que ja vivenciou, certamente
isso serd significativo para ele.

“Ensinar exige comprometimento” (Freire, 19913@). As atitudes e acdes precisam
estar coerentes com a fala do professor, ambapasam despercebidas pelo aluno. Para
ensinar, é preciso querer bem ao aluno, saberagséeutar em conta também a afetividade,
gostar do que fazemos e acreditar que, mesmo rEn@o mudar 0 mundo, muito podemos
mudar por meio da pratica educativa, uma vez qda ealuno tem sua histéria de vida, uma
histéria de relagcdes, conhecimentos e sentimemoganto, “ensinar exige respeito aos
saberes do educando” (FREIRE, 1991, p. 30).
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5 CONCLUSAO

Este trabalho teve o objetivo de pesquisar a daiggid dos saberes docentes das
professoras alfabetizadoras os quais sustentamatu@®des de ensino. Para sua realizacao,
investigamos a concepcao das professoras em refagi#opria formacdo académica, ao
significado da alfabetizacéo para elas, as expgagmarcantes na sua trajetoria profissional
e suas concepcoes sobre o processo do ensingestdiaagem na alfabetizacéo.

Optou-se pela metodologia da pesquisa qualitatbra enfoque narrativo, deu-se a
palavra as professoras alfabetizadoras, por maimaaativas de sua trajetéria profissional e
pessoal e, assim, permitir acesso a uma compreenggetiva da pessoa do professor
alfabetizador.

Procurei desenvolver cada secdo, observando aivalsj especificos propostos.
Sendo assim, na primeira secdo, h4 introducéopeooedimentos metodoldgicos, a segunda
secao foi desenvolvida sobre os saberes docemésngolando o primeiro objetivo, que era
investigar a concepcdo dos saberes em relacaaldetifacdo e formacdo académica das
professoras alfabetizadoras.

Na terceira se¢cdo, emergem as tramas da alfatfizdiscorrendo sobre os métodos
de alfabetizacdo, os processos de ensino e dedsggagem e o professor alfabetizador. O
objetivo, nesta secdo, foi verificar o significada alfabetizacdo para as professoras
alfabetizadoras e as experiéncias que marcaraprefissao.

Na quarta se¢do, ao iniciar as analises, proagawntemplar o terceiro objetivo, que
foi evidenciar a concepcao das professoras ema@lag ensinar e aprender no processo de
alfabetizacdo. Dessa maneira, buscamos respondgrestdo central da minha pesquisa:
Quais os saberes docentes que orientam a praqaafassoras alfabetizadoras?

Com base no referencial tedrico, nos objetivosaeqmestdo central, estabelecemos
duas tematicas para analisar as narrativas. Selado A& trajetéria das professoras: da
alfabetizacdo a formacdo académica; e a dialéticarinar e aprender no processo da
alfabetizacdo na concepcao das professoras.

As professoras narraram o0 que consideraram migtvfo sobre seus saberes. Para
elas os referenciais tedricos estudados por meiandgistério, formacdo académica e
continuada néo fazem um elo entre teoria e pragdagogica. Na concepcao das professoras,

possuem saberes cientificos, mas muitas vezesom&eguem utilizar, ou utilizam de forma
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fragmentada por terem um entendimento superfioialseja, as professoras ndo conseguem
perceber o uso da fundamentacao tedrica como ac@mpara suas acdes na sala de aula.

Fica evidente, entdo, que a formacédo académicesprestar vinculada a pratica. Nao
podemos conceber que a formacao inicial, no magisté na pedagogia, se houver relacao
da teoria com a pratica, os académicos, os futprofessores, ja estariam em contato
frequente com o ambiente escolar.

A disciplina de metodologia da alfabetiza@aministrada no Ensino Superior, é dada
de uma maneira teorica, sem vivéncias praticapadsssoras. As dificuldades apresentadas
durante as aulas sdo sanadas com as colegas d&sgmpfcom ensinamentos praticos.
Percebeu-se que todas as pesquisadas tiveram iso@irgrexperiéncia profissional na
primeira série. Em virtude da inexperiéncia, semtimsegurancas e, por isso, angustias,
recorrendo a professoras que ja alfabetizavam,uass qpor meio de suas experiéncias
contribuiram significativamente.

Retomando a legislacdo, observamos que as mudgoeascorreram no Curso de
Pedagogia nos ultimos anos, ainda néo foi o suofeipara alterar de forma significativa a
pratica escolar. Constatamos na analise das mvasatjue as disciplinas e os curriculos
continuam sendo organizados por técnicos, semteipacdo dos professores, sdo saberes
conhecidos e utilizados por estes, mas sdo verackls e, como mencionado ndo ha ligacédo
da teoria com a pratica.

Na concepcao das professoras, ficou evidenterass\gaberes que o professor precisa
para alfabetizar seus alunos. O saber mais evagmgbor elas foi o saber experiencial,
entretanto reconhecem que 0s saberes académicadaoi pratica diaria formam um saber
que o professor alfabetizador necessita para izaeab de seu trabalho. O saber experiencial
se constroi com a troca de experiéncias adquiddaso passar dos anos, entre os pares. Os
saberes experienciais aparecem de forma signiiicgiiando as professoras narraram suas
praticas didrias e ao citarem suas experiénciagami@s. Demonstraram que aprenderam
muito com as colegas de profissdo, nas atividadédianas, todavia enfatizaram que as
trocas de experiéncias acontecem sem planejamdaorredores, no recreio, nas salas dos
professores e em conversas informais. Todas asgsafs percebem a importancia do saber
coletivo, a importancia do outro, da escuta, dgpeca;do na trajetoria profissional.

Entendo que o espaco escolar € 0 momento idealg#ioca experiencial entre 0s

pares, mas precisa ser proporcionada de maneeawarsauxilio uma busca, e ndo troca de

19 Metodologia de Alfabetizacdo: em alguns cursopeatiagogia denominam a disciplina como Fundamertos d
Linguagem Oral e Escrita.
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receitas nos corredores e sala de professoresliisgs publicas e a gestdo escolar precisam
proporcionar este momento, durante o planejamelgananeira que as professoras possam
evidenciar as praticas efetivadas com sucessoaatams juntas alternativas para a realidade
da comunidade que a escola esta inserida. A tmica pares precisa ser vista também entre
as séries a fim de que as professoras da prinsgiganda e terceira série possam interagir,
pois a alfabetizacdo ndo se concretiza na prinséiie, Se queremos realmente efetivar uma
pratica de alfabetizacdo com letramento precisaentsnder que ela ndo acaba ao findar o
ano letivo da primeira série, ela tem continuac@® posteriores. O planejamento na escola é
0 momento de propiciar que os saberes experiéapm®cam e tornem-se uma coletividade,
na qual todos possam refletir, discutir e contrilngvas formas de ensinar e aprender.

Outro momento em que a coletividade e o saberriexial se fazem presentes na
escola, e precisa ser evidenciada pelas direcéesomienacdes, € na construcdo e na
reformulacdo do Projeto Politico Pedagogico. Essenemto de escolher a proposta de
alfabetizacdo da escola, com base em principiosigueiam as concepgdes de homem, aluno
e professor e a metodologia que a escola acréditam, a coletividade dos professores com
seus saberes, suas experiéncias, optam por um onéedlfabetizacdo de acordo com a
realidade de seus alunos.

Entendo que os professores séo o0s principaiesatlr ensino e da aprendizagem, pois
eles precisam deixar claro no PPP quem séo seussatuo que querem de seus alunos até o
término do ano letivo. Isso s6 pode se efetivacalatividade da comunidade escolar e em
um documento elaborado com a participacdo de tquo$essores, funcionarios, alunos e
comunidade.

Evidencia-se nas narrativas das professoras, doerecédo continuada existe, faz
parte do ano letivo, mas os assuntos trabalhadmseséolhidos pelas instituicdes, pelas
direcbes das escolas e, muitas vezes, ndo vémcaatendas necessidades das professoras
de alfabetizacao.

A formacédo continuada prevista em lei, conforraenarrativas das professoras, nao
sdo cumpridas integralmente por todas as Instigiglie Ensino, pois ainda existem escolas
que nao estao realizando ou proporcionando estalade. As agéncias empregadoras que
contemplam a formag&o continuada precisam reveargeimta como estdo sendo realizadas. A
pratica que acontece é o acumulo de conhecimemtagjecisdo do que deve ser trabalhado
nas formacdes e € realizada pelas instituices eseralvimentos dos professores, sem a
escuta do que eles precisam. Dessa maneira, termai® muitos, um fardo a ser cumprido

pela exigéncia da lei. A formacdo continua é o mamdos professores refletirem sobre suas
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praticas e, a partir de suas reflexdes, buscarerecimentos para sanar suas dificuldades,
aprofundar conhecimentos e transformar a prétitidiana.

Evidencia-se, assim, a necessidade de as inégtiae Ensino Superior repensarem a
maneira de decidir e planejar as formacdes, sejaiais ou continuadas. Todos os saberes
precisam estar presentes na formacdo do professdicou evidente que 0s saberes
disciplinares, curriculares e o saber da formacéigsional estdo sendo desenvolvidos
fragilmente, pois, pelas narrativas das professalfabetizadoras, hoje 0 que se destaca € o
saber experiencial.

Apds a empiria e a analise, observamos que olli@bla professor esta permeado de
escritas, elaboragdes de aulas, planos, atividadgzofessoras escrevem muito mais do que
sdo escutadas. A escuta esta tdo sem uso em tedianmy que é mais facil escrever. Na
minha concepcao de professora, de maneira geéal dificil ter liberdade de vez e voz na
escola, a maior parte do tempo a professora passaado e escrevendo. Talvez, por isso,
todas optaram por escrever suas histérias. E, qgae, a escolha de escreverem suas
trajetdrias foi 0 que tornou tao significativasas, cheias de emocéao suas narrativas. Ao dar a
palavra as professoras pesquisadas, observamesssitde, a importancia que esse ato tem
para as professoras alfabetizadoras. Entendo quenfomomento necessario para que as
professoras aprendam a compreender a escuta ewaigpdb aluno. Mas, percebo também,
gue essa é uma atitude que se faz necessaria pagai@e diretiva das escolas, e as
instituicdes de Ensino Superior que as empregasa &scolha de narrar por meio das escritas
apresenta como nova maneira de organizar o traballgpaduacao e na formacgéao continuada.

Ao dar a palavra para as professoras alfabetiaaderconhecer suas concepcoes
acerca dos saberes que elas possuem e suas c@icephfe a alfabetizacdo, trouxe a tona
tematicas, questdes que envolvem as alfabetizaddegsa maneira, aprendi por intermédio
das explicacbes das professoras que ha lacunasrmi@acgo inicial. Enfatizo também a
auséncia de leitura e dos estudos de grupo quelvanvoas questdes da alfabetizagéo.
Evidenciei, também, a necessidade das PoliticaicBsilatenderem, com a legislacdo, ao que
diz respeito a formacéao continuada dos professerdisponibilidade de troca de experiéncias
na coletividade dos professores. E, por fim, peyaple como professora preciso considerar
que a alfabetizagdo € um processo continuo e duge@rtante, principalmente, levar em
consideracdo a diversidade existente em sala de Busso s6 acontecerd a partir da minha
flexibilidade de aprender a cada dia.

Gostaria de mencionar que, ao se sentirem enas\eédouvidas, algumas professoras

agradeceram a oportunidade e relataram ao termanoadrativa que o momento foi de
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reflexdo e de reviver momentos que estavam adodoeem sua memaria, e a possibilidade

de ver como cresceram profissionalmente e o quaetosam buscar alternativas de melhorar

suas atividades docentes. Saliento que dez professatfabetizadoras, em suas narrativas,
foram dez pedras preciosas, cada uma com suadddaticaracteristicas, beleza, delicadeza e
gue com o seu brilho deram outro significado aothMée e a nova etapa da minha vida

profissional.
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ANEXO A — Carta de consentimento livre e esclarecido

CARTA PARA OBTENCAO DO CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARCIDO PARA
PESQUISAS QUE ENVOLVAM: .
ADULTOS E QUESTIONARIO (SEM AVALIACAO)

Caro(a) Senhor(a)

Eu, Andréa R. de Almeida Mesquita, pedagoga, portado CPF 44117736000,
RG2033557964, estabelecido(a) na Rua Anita Garib#ld 463 , CEP 99700 000, na cidade
de Erechim, cujo telefone de contato é (54 ) 35203vou desenvolver uma pesquisa cujo
titulo é “ Os Saberes Docentes na voz das Profes#dfabetizadoras”.

O objetivo deste estudo é de conhecer os sabecentds e necessito que o Sr.(a) forneca
informacdes a respeito de sua pratica pedagogifas perguntas estdo em anexo, devendo
ocupa-lo(a) por alguns minutos para completar gostas.

Sua participacdo nesta pesquisa € voluntaria etazénapenas de algumas perguntas que
deverdo ser respondidas sem minha interferénciguestionamento e que nédo determinara
gualquer risco ou desconforto.

Sua participacdo nado trara qualquer beneficio aliretas proporcionard um melhor
conhecimento a respeito dos saberes docentedabatalacao.

Informo que o Sr.(a). tem a garantia de acessajuatgyuer etapa do estudo, sobre qualquer
esclarecimento de eventuais davidas.

Vocé podera, caso sinta necessidade, entrar eratcaum o Comité de Etica em Pesquisa
(CEP) da Universidade do Oeste de Santa Catarmeseguinte endereco: Rua Getulio
Vargas, 2125 — Bairro Flor da Serra — Joacaba -06@elo telefone 49-35512012.

Também é garantida a liberdade da retirada de ntmamnto a qualquer momento e deixar de
participar do estudo, sem qualquer prejuizo a somtade de seu tratamento na instituicao.
Garanto que as informagdes obtidas seréo analigsmdanjunto com outros entrevistados,
nao sendo divulgada a identificacdo de nenhum ddiipantes.

Eu me comprometo a utilizar os dados coletados stenpara pesquisa e os resultados serao
ser veiculados através de artigos cientificos ewistess especializadas e/ou em encontros
cientificos e congressos, sem nunca tornar possireidentificacao.

Este termo esta sendo elaborado em duas vias, giarfieara com o Sr.(a) e outra arquivada
com 0s pesquisadores responsaveis.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Acredito ter sido suficiente informado a respei&s dhformacdes que li ou que foram lidas
para mim, em relacdo ao estudo:
“Os Saberes Docentes na palavra das Professorabélizadoras”.

Eu discuti com o Sra. Andréa R. de A. Mesquéiabre a minha decisdo em participar nesse
estudo. Ficaram claros para mim quais sdo os ptop@o estudo, os procedimentos a serem
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realizados, seus desconfortos e riscos, as gaatgigonfidencialidade e de esclarecimentos
permanentes.

Ficou claro também que minha participacdo € isdetalespesas e que tenho garantia do
acesso aos resultados e de esclarecer minhas slavipimlquer tempo.

Concordo voluntariamente em participar deste estuploderei retirar 0 meu consentimento a
qualquer momento, antes ou durante dele, sem gadaliou prejuizo ou perda de qualquer
beneficio que eu possa ter adquirido, ou no mewdatento neste servico.

Assinatura do sujeito pesquisado ou impressaolosabpica.

Nome:

Endereco:

RG.

Fone: (0xx )

Data / /

Assinatura do (a) pesquisador(a)

Data / /

Obs.: Este Termo esta sendo elaborado em duadig@sjo uma via em posse do sujeito da
pesquisa e a outra com o pesquisador responsavel.
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APENDICE | — Questionario para Entrevista com as Pofessoras

1 Dados pessoais e profissionais

1.9 Participa de curso de formagao continUada . ..—...........ccuevvveeeiieieieieeeeenn.

1.10 Tematica dos cursos de formacao continuadaaytieipou nos ultimos cinco
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APENDICE Il — Questdes que nortearam as entrevistas relatos escritos:

1. O que marcou na sua trajetoria como aluna, aaisla escolar?

2. Houve professores que marcaram sua vida, pasieate ou negativamente, por qué?

3. Como foi sua decisao pelo magistério, que fatatxiliaram sua decisao?

4. Que disciplinas que cursou na sua formacao gxikaan vocé na hora de alfabetizar?

5. O gue significa alfabetizar para vocé?

6. Como foi o inicio da sua carreira de alfabetrad

7. Que método utiliza para alfabetizar?

8- Que experiéncias marcaram sua histéria comaeegsofa alfabetizadora? Que pessoas ou
escolas ficaram gravadas na sua memoéria?

9. Na sua concepcéo, de onde advém seus sabgredaksora alfabetizadora para efetivacao

da sua pratica pedagogica?
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