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RESUMO

Esse trabalho buscou investigar estratégias de ensino-aprendizagem de leitura em lingua
inglesa, a fim de proporcionar novas ferramentas ao professor € ao aluno para uma
aprendizagem autobnoma e dindmica. Esta pesquisa discutiu também novas situagdes
provenientes do processo de ensino-aprendizagem através do meio digital para o
desenvolvimento afetivo-cognitivo, o que transformou a realidade de aprendizagem dos
alunos envolvidos na pesquisa. Assim, utilizou-se o hipertexto como ferramenta no processo
de ensino-aprendizagem em sala de aula e indagou-se quais as reacgdes afetivo-cognitivas
criadas devido a inser¢dao do aprendiz num contexto novo, cheio de desafios e possibilidades
de solugdo de problemas. Foi importante observar a necessidade de aperfeicoamento das
estratégias de leitura em lingua inglesa para ampliar a autoconstru¢ao dos saberes do aluno
numa perspectiva transformacionista afetivo-cognitiva. Para tanto, essa pesquisa partiu dos
pressupostos teoricos de Henri Atlan sobre o principio da complexificagdo pelo ruido
(ATLAN, 1992), e da autopoiesis de Maturana e Varela (2005) utilizados para a abordagem
dos fendmenos relativos a autonomia do sujeito no processo de ensino-aprendizagem de
lingua inglesa em ambiente digital. O Problema, neste trabalho, ¢ averiguar de que forma
pode-se usar o hipertexto como ferramenta didatica para aprimorar o processo de ensino-
aprendizagem de leitura em lingua inglesa, de modo a potencializar o desenvolvimento
afetivo/cognitivo do sujeito leitor. A metodologia empregada fundamenta-se nos escritos de
Morin, Moraes, Ramal, Atlan, Maturana e Varela, e Lévy e procura constituir uma proposta
do hipertexto como ferramenta para ser utilizada no processo ensino-aprendizagem em sala de
aula. Como resultados dessa pesquisa, as alunas sentiram desconforto inicial, mas depois de
algumas aulas adquiriram autonomia, € as perturbagdes iniciais tornaram-se um elemento
central da transformacdo dos sujeitos e, assim, o processo de ensino-aprendizagem da lingua
inglesa com o hipertexto tornou-se prazeroso, dindmico e produtivo. Portanto, o ensino-
aprendizado pelo ruido foi efetivo, dinamico e produtivo no contexto virtual, pois as alunas
sentiram uma profunda mudanga das primeiras aulas at¢ o final dos modulos. Elas
desenvolveram maiores habilidades com as estratégias de leitura no hipertexto,
proporcionando assim um ensino-aprendizado dinamico e substancial através do Moodle.

PALAVRAS-CHAVE: Hipertexto — Ensino-aprendizagem da Lingua Inglesa — Autopoiesis —



Perturbagdo — Complexificagdo pelo Ruido.

ABSTRACT

This research aimed to investigate teaching-learning strategies of reading in English, in order
to provide new tools to the teacher and the student to an autonomous and dynamic learning.
This research has also discussed new situations from the teaching-learning process through
the digital environment to the affective-cognitive development, what has transformed the
learning reality of students involved in the research. Thus, it was used the hypertext as a tool
in the teaching-learning process in class and it was questioned which were the affective-
cognitive reactions unleashed by the insertion of the student in the new context, full of
challenges and possibilities in solving problems. It was important to observe the necessity of
improvement of the reading strategies in English in order to amplify the self-construction of
the students’ knowledge in a transformative affective-cognitive perspective. For this task, this
research has parted from the theoretical assumptions by Henri Atlan about the
complexification principle through the noise (ATLAN, 1992), and from autopoiesis by
Maturana and Varela (2005), used to approach the phenomenon related to the self-autonomy
in the teaching-learning process of English in the digital environment. The problem, in this
work, is to inquire in which way it was possible to use the hypertext as a teaching tool in
order to improve the teaching-learning process of reading in English, so that it was possible to
potentialize the affective-cognitive development of the reading subject. The methodology
employed is based on the writings by Morin Moraes, Ramal, Atlan, Maturana and Varela, and
Lévy and seek to constitute a proposal of the hypertext as a tool to be used in the teaching-
learning process in class. As the results of this research, the students felt initial discomfort,
but after some classes autonomy, and the initial disturbance became a core element of
changing of the subjects. Thus, the teaching learning process of the English Language with
the hypertext became pleasant, dynamic and productive. Therefore, the teaching-learning
process through the noise was effective, dynamic and productive in the virtual context,
because the students felt a deep changing from the very first classes until the end of the
course. They developed better abilities in reading strategies in the hypertext, what provided a
dynamic and substantial teaching-learning process through the Moodle.



KEY-WORDS: Hypertext — English Teaching-learning — Autopoiesis — Disturbance —
Complexification through the noise.
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INTRODUCAO

Vivemos em uma sociedade em que a certeza, o previsivel e as verdades absolutas ja
ndo sdo mais um ponto fixo. Novas tecnologias surgem; novas descobertas cientificas sdo
feitas diariamente; a distdncia entre o tempo e o espacgo foi diminuida com a internet e os
meios de comunicacdo. Além disso, temos acesso a inimeras informagdes que circulam
simultaneamente em nosso mundo. Essas mudangas alteram profundamente nossos padroes
de conduta, nosso modo de ver e sentir o mundo. A partir disso, podemos dizer que nosso
mundo ¢é caracterizado pela incerteza, pela instabilidade e pela simultaneidade (MORIN,

2003).

Nesse contexto, vale ressaltar que os avangos tecnoldgicos de informacdo e de
comunicacdo trazidos pela informdtica e pela internet tém criado novos espagos de
convivéncia, novos textos, novas formas de leitura, de interacdo e de linguagem escrita
(GUIMARAES & DIAS, 2006, p. 23). A internet disponibiliza a todos os seus usudrios
essas formas de ver e ler o mundo e de interagir com ele, e também permite o acesso rapido
a informagdes e conhecimentos que outrora exigiam uma busca lenta em enciclopédias e
livros especializados. Frente a essas novas formas de interacdo, o leitor assume novos
papéis, que exigem uma nova atitude de leitura e de compreensdo dessas informagdes e

formas de constru¢do do conhecimento.

Nesse contexto de mudangas, qual ¢ a educagdo que melhor satisfaz nossos desejos e
anseios ¢ que melhor abrange nossos meios de aprender, pensar, interpretar e mudar o
mundo? Seria uma educag¢do “bancaria”, nas palavras de Paulo Freire, centrada em
programas e contetidos desconexos de nossa realidade? Ou seria uma educacdo consciente
de sua condicao e de seus desafios? Ou melhor ainda, uma educagdo que formasse um
cidaddo consciente de seu papel social, fornecendo-lhe junto uma profissionalizagdo por
meio dos diversos conhecimentos que o cercam? Optei por essas duas ultimas concepgdes de
educacdo, as quais realizam uma cogni¢do significativa e podem tornar-se instrumento de
mudanca social e cultural na vida do aprendiz. Conforme Paulo Freire (1999), ensinar exige
respeito a autonomia do ser do educando. Para o autor, “o respeito a autonomia e a
dignidade de cada um ¢ um imperativo ético e ndo um favor que podemos ou ndo conceder

uns aos outros” (FREIRE,1999, p.).



A partir dessas consideragdes, o hipertexto torna-se uma ferramenta de grande valia
para o ensino-aprendizagem de lingua inglesa. Como esse processo em ambiente digital
ainda estd em seu desenvolvimento inicial, o hipertexto, suprindo uma caréncia de
estratégias de leitura em lingua inglesa, possibilita aos professores inovarem suas aulas,

tornando-as mais dindmicas e prazerosas.

Uma proposta de ensino-aprendizagem, afetivo/cognitiva em meio digital estimula o
aluno a cultivar sua autonomia, coopera nas suas tomadas de decisdes ¢ o ajuda em uma

reflexdo sobre os caminhos a serem seguidos.

Se a popularizacdo das tecnologias da informagdo e da comunicagdo, em todos os
ambitos sociais tem levado o leitor a interagir com novas formas de ler e de escrever, a
incorporagdo dessa tecnologia possibilita que os sujeitos do processo de ensino-
aprendizagem utilizem o ambiente digital como suporte. Tal pratica desafia os sujeitos a

exercitar outro tipo de leitura, originada pela navega¢ao em hipertextos eletronicos.

No ambiente digital, as atividades propostas sdo acessadas livremente e de forma nao
linear pelo leitor. Desse modo, o hipertexto permite a flexibilizagdo dessas atividades dentro
de um contexto, de modo que o aprendiz escolha seus proprios percursos, construa seus
proprios caminhos, com idas e vindas, avancos e recuos. Cabe a mim, discutir as relagdes, as
implicagdes e as possibilidades das praticas de ensino-aprendizado da lingua inglesa em

ambiente virtual.

A Educacao a Distancia, aliada as novas Tecnologias de Informagdo e Comunicagao
(TICs), redimensiona e altera a educagdo, possibilitando uma aprendizagem na qual o
professor ¢ o aluno comunicam-se de forma sincronica ou assincrOnica, sem barreiras
geograficas ou temporais. A EAD implica novas visdes de alunos e professores e, por isso,
necessita da aplicacdo de novas metodologias de ensino-aprendizagem em um novo espago

virtual.

Nesse sentido, proponho o uso do hipertexto como ferramenta para ser utilizada no

processo de ensino-aprendizagem em sala de aula. Neste trabalho, o problema a ser



investigado ¢ formulado da seguinte maneira: “De que forma pode-se usar o hipertexto
como ferramenta didatica para aprimorar o processo de ensino-aprendizagem de leitura em
lingua inglesa em Ambiente Virtual e potencializar o processo de desenvolvimento

afetivo/cognitivo (autdbnomo) do sujeito leitor?”

A partir disso, apresento a proposta de trabalho com as estratégias de ensino-
aprendizagem de leitura em lingua inglesa em ambiente virtual. Elas se constituem em novas
ferramentas a professores e alunos no sentido de uma aprendizagem autéonoma, dindmica e
prazerosa. A partir da analise e da interpretacdo dos dados, proponho discutir como as novas
situagdes, provenientes do processo de ensino-aprendizagem em meio digital, podem
transformar a realidade afetivo-cognitiva de aprendizagem dos alunos envolvidos na

pesquisa.

Sua justificativa esta pautada na necessidade de aperfeicoamento das estratégias de
leitura em lingua inglesa, para ampliar a auto-constru¢do do conhecimento do aluno numa

perspectiva transformacionista afetivo-cognitiva.

Com base nisso, na fundamentagdo tedrica do trabalho, analiso o Paradigma
Educacional Emergente, com base nos escritos de Morin, Moraes e Ramal. Em seguida,
discuto a Teoria da Complexidade de Atlan. A seguir, analiso os conceitos de Autopoiesis e de
Cognicdo de Maturana e Varela, os conceitos de hipertexto ¢ de ciberespago de Lévy.
Acrescento ainda discussoes sobre leitura em ambientes virtuais e sobre o processo de ensino-
aprendizagem da lingua inglesa, com base nas consideracdes de Chartier, Marcuschi,

Coscarelli.



1 AS TEORIAS DA COMPLEXIDADE E O PARADIGMA EDUCACIONAL
EMERGENTE

Neste capitulo, apresento os pressupostos tedricos que sustentardo esta pesquisa.
Moraes (1997), com suas ideias sobre o novo Paradigma Educacional Emergente, e Morin
(2003) com suas ideias sobre a complexidade auxiliam para a compreensao dos fatores
subjetivos necessarios para a interacdo do aluno em seu contexto de aprendizagem. Em um
mundo marcado pela simultaneidade, como assinala Morin (2003), o ensino-aprendizagem
da lingua inglesa no ciberespago exige exatamente que o aluno se insira nessas situagdes de
simultaneidade e estabelega uma relagao diversa com o conhecimento, a qual ¢ determinada

pelas incertezas e instabilidades do mundo p6s-moderno.

Com base nos pressupostos tedricos de Henri Atlan do principio da complexificagao
pelo ruido (ATLAN, 1992), e da autopoiesis (MATURANA e VARELA, 2005), pretendo
abordar os fendmenos relacionados a autoconstrucdo do conhecimento e da autonomia do

aluno no processo ensino-aprendizagem de lingua inglesa em ambiente digital.

1.1 O Paradigma Educacional Emergente

O Paradigma Educacional Emergente busca a superagdo da logica linear e propde
que o universo seja visto como um todo, como um sistema integrado. Compreende o
individuo como ser indiviso, que participa da constru¢cao do conhecimento nao sé pelo uso

da razdo, mas também por alia-la as emogdes, aos sentimentos € as intuigdes.

Neste contexto, os educadores precisam rever suas praticas de ensino-aprendizagem
e buscar novos caminhos que levem as pessoas a construgdo autdonoma, critica e reflexiva de
conhecimento. Moraes (1997) destaca pautas que mudam tanto a estrutura como a filosofia

da escola.

Uma dessas pautas, A mudanca da missdo da escola, ¢ fundamental para permitir a
formacdo consistente e significativa do aprendiz. Conforme Moraes, “¢é um individuo que
apresenta um perfil particular de inteligéncias desde o momento em que nasce. [...] um ser
inconcluso, inacabado, em permanente estado de busca, que necessita se educar

permanentemente” (MORAES, 1997, p. 138).



Ao contrario do paradigma tradicional, que se centrava em contetidos desconexos e
distantes do contexto do aluno, a nova escola tem como missdo “atender ao aprendiz”. Esse
¢ um ser “indiviso”, que ndo pode perceber o mundo ou s6 com o corpo, ou s6 com a mente,
mas concebe, percebe, pensa, sente e age sobre o mundo por meio da unido entre corpo e
mente, entre subjetivo e objetivo, entre razao e emogao. Essas divisdes sdo imperceptiveis e

inseparaveis.

Outro ponto fundamental destacado pela autora ¢ que tanto o ensino como a
aprendizagem sdo processos de duas vias: o professor ndo tem mais a funcao central da sala
de aula, mas tem um papel de “criar perturbagdes, provocar desequilibrios e, a0 mesmo
tempo, colocar um limite nesse desequilibrio, propondo situagdes-problema, desafios a ser
vencidos pelos alunos, para que possam construir o conhecimento e, portanto, aprender”

(MORAES, 1997, p. 144).

A partir dessa perspectiva, ¢ possivel afirmar que ndo s6 o aluno aprende, mas o
professor também aprende com o aluno. Em suma, ambos ensinam, buscam e aprendem por
meio de um processo dialdogico. Moraes (1997, p. 144) enfatiza que devemos “aprender a
viver com a natureza”. Assim cada momento pode ser uma nova situa¢do de sala de aula e

nela devemos ter consciéncia de que conceitos padronizados sdo suscetiveis & mudanga.

Outra pauta, “um curriculo em a¢do”, prevé que o curriculo deve ser aberto, flexivel
e dialogico (MORAES, 1997, p. 147). O processo de ensino-aprendizado do inglés pode
partir desse principio, uma vez que sdo os alunos que irdo buscar descobrir e construir seu

proprio conhecimento na internet.

Por meio desse curriculo aberto e flexivel, entendo que se pode valorizar e dar
oportunidade a formacdo de saberes, a subjetividade e a emocdo do aluno, como destaca
Moraes (1997). Assim, mais do que proporcionar aos aprendizes a leitura de textos da vida
cotidiana, poder-se-a propor de forma desafiadora a constru¢do do conhecimento de inglés a
partir de textos da internet. Morin (2005) também assinala, em seu livro Introdugdo ao

pensamento complexo que o sujeito

separa (distingue ou disjunta); une (associa, identifica); hierarquiza (o principal, o



secundario) e centraliza (em fungdo de um nucleo de nogdes-chave). Estas
operacdes, que se utilizam da ldogica, sdo de fato comandadas por principios
"supraldgicos" de organizacdo do pensamento ou paradigmas, principios ocultos
que governam nossa visdo das coisas ¢ do mundo sem que tenhamos consciéncia
disso (MORIN, 2005, p. 10).

Moraes também propde a pauta do ‘“‘autoconhecimento e o reconhecimento do
outro”. O ensino-aprendizado deve ser um espaco para se conhecer a si proprio, mas
também os outros. Sobretudo no ensino-aprendizado de linguas, o aluno pode comparar seus
proprios conhecimentos com o conhecimento construido através do ciberespago. Como

afirma Marques (1995, p. 15-16),

aprendizagem € processo vital, autoformativo do género e do sujeito individuado
pela cultura e singularizado pela auto-expressividade, que assim se configuram
historicamente em reciprocidades, na autonomia do pensar e nas co-
responsabilidades da agdo. [...] Ao se entrelagarem os processos da socializagdo, da
individuagdo e da singulariza¢do do sujeito, os homens aprendem uns dos outros,
constituem-se em sujeitos sociais concretos da aprendizagem e adquirem, como
pessoas, as competéncias que os tornam capazes de linguagem e agdo para
tomarem parte nos processos do entendimento compartilhado e neles afirmarem
sua propria identidade. Constitui-se, em suma, na aprendizagem a humanidade e se
constituem os homens e seus grupos, pela acdo comunicativa e na hermenéutica
reconstrutiva das tradi¢des, de face aos desafios dos sempre novos tempos e no
imperativo da emancipagdo humana.

Como vemos, por meio da interatividade e das relacdes de troca, o aluno constroi

seus proprios conhecimentos. Segundo a autora, esse conhecimento € o

que permite que o individuo saiba realmente quem ele é, qual seu mais alto
potencial e as qualidades que possui. Baseado no conhecimento de si mesmo, de
sua potencialidade e de sua capacidade de agir, no conhecimento de sua
personalidade, € que o ser humano podera atingir plenitude, dignidade, estatura, e
colaborar para a transformacdo do que lhe ¢ exterior, a sociedade ¢ 0 mundo em
que vive (MORAES, 1997, p. 168).

Outra pauta relevante, segundo Moraes, ¢ a “importancia do
contexto na aprendizagem e na construgdo do conhecimento”.

Conforme a autora, Nio apenas o seu espago fisico, o seu contexto, mas
também um espago historico no qual o ser humano cria, recria e transforma a sua
realidade objetiva. Faz a sua historia e se torna um ser historico-social. E o dialogo
do ser humano com o mundo, com seu contexto, que permite desvelar a sua
realidade e que o faz um ser histérico (MORAES, 1997, p. 179).

Nesse sentido, a constru¢do do conhecimento se da no contexto virtual, com o
atendimento das necessidades do aluno. O ensino de inglés, nesse ambiente, ocorrerd na

medida em que os conteudos fizerem sentido, na sua relagdo com outros, interligados, em

processo de interagdo constante (MORAES, 1997). Como afirma Moraes (1996, p. 59)



Acreditamos na existéncia de um dialogo interativo entre o modelo da ciéncia, as
teorias da aprendizagem utilizadas e as atividades pedagogicas desenvolvidas. Na
pratica do professor, encontram-se subjacentes modelos de educagdo e de escola
fundamentados em determinadas teorias do conhecimento. Ao mesmo tempo que a
educagdo ¢ influenciada pelo paradigma da ciéncia, aquela também o determina. O
modelo de ciéncia que explica a nossa relagdo com a natureza, com a propria vida,
esclarece, também, a maneira como aprendemos e¢ compreendemos o mundo,
mostrando que o individuo ensina e constréi o conhecimento, a partir de como
compreende a realizagdo desses processos.

Essa interacdo entre o individuo e o contexto se torna muito mais significativa numa

situacdo de ensino de linguas. Para Moraes (1997, p. 178),

A cultura e o contexto oferecem os simbolos, os diferentes sistemas simbodlicos, 0s
produtos simbdlicos, os diferentes sistemas simbodlicos que se conectam com o
sistema nervoso do individuo no momento da aprendizagem. Assim, cada palavra,
frase ou historia, vistas como entidades simbolicas, sfo interpretadas e
reconhecidas de acordo com os significados existentes na cultura. O significado
emerge do contexto, da cultura e das conexdes decorrentes.

Assim, as consideracdes de Moraes podem ajudar para compreendermos o processo
de ensino-aprendizado por meio do ciberespago, uma vez que a autora ressalta que os
conhecimentos prévios dos alunos s3o um meio de se aproximar e dinamizar o ensino-

aprendizado em sala de aula.

Outra leitura que vai ao encontro das propostas de Moraes ¢ o estudo de Andréa
Cecilia Ramal (1997), Um Novo Paradigma da Educa¢do. Ramal (1997) propde um
paradigma sujeito as constantes transformagdes de nossa sociedade. A autora faz uma
comparacdo entre as antigas praticas pedagdgicas e as novas praticas de ensino-
aprendizado, nas quais a internet tem papel fundamental de interacdo e de valorizagao de

diferencas significativas e substanciais.

Nesse novo paradigma, o aluno € o agente do processo ensino-aprendizagem. Ele ¢ o
pesquisador, e o professor passa a ser um orientador do estudo, um articulador que o instiga
a ampliar seus conhecimentos de forma auténoma, despertando-lhe a curiosidade sobre os
contetidos. Assim, o aluno podera selecionar o que considera importante aprender, tornando-
se um aluno critico e participativo no processo. O ensino através do ciberespago passa a ser

um ambiente propicio e estimulante para que o aluno se torne agente e autonomo.



Para Ramal (1997), hoje, a sala de aula é um ambiente de cooperagdo, em que se
respeitam as individualidades e se partilham conhecimentos. Se no sistema antigo o
professor simplesmente “passava o conteudo”, no novo paradigma existem trocas de
experiéncias, em que ambos, professor e alunos, aprendem juntos. Assim, num ambiente
digital, alunos e professores estardo em sintonia na busca da constru¢do do conhecimento

através do ensino em ambiente virtual.

Com o novo paradigma, a escola deixa de ser uma “ilha” para ser um espago aberto,
de comunicagdo com o mundo. Os alunos podem manter contatos com a comunidade e
outras escolas. Podem pesquisar os mais diversos assuntos que lhe interessam e trocar
experiéncias uns com os outros. Segundo Ramal (1997, p. 03), “a Internet expande os
horizontes através dos foruns de debates, das trocas de conhecimentos, da visitagdo de

culturas diferentes, da construgdo de trabalhos conjuntos e da navegagao sem fronteiras”.

Esse novo paradigma exige uma postura diferente também dos professores. Segundo

a autora, duas mudangas sdo indispensaveis para isso:

[...]. O erro ganha um novo valor neste momento. Aquele que ndo erra nunca ¢

porque nao teve coragem de experimentar uma pratica nova, estd estagnado no
velho paradigma que ja ndo atende nossos objetivos educacionais. O erro, apesar
de frustrante, acena para a possibilidade de um futuro acerto e, portanto, de uma
futura melhora na acdo pedagogica.
[...]. A pratica da troca de saberes pede do professor que ele se livre daquela
armagdo de "senhor dos conteudos". E importante que o profissional esteja bem
preparado, sim, pois ele sera sempre um referencial para o aluno. Mas nio ¢ mais
necessario saber tudo, ter as respostas na ponta da lingua - até porque, na Era da
informagfo, isso ¢ praticamente impossivel. Bom mesmo é que o professor
também se fascine, junto com o aluno, pela pesquisa e pelo novo. Uma postura
nesse estilo, desarmada e aberta, nos aproxima muito mais daqueles que
orientamos e possibilita que sejam construidas relagdes afetivas mais verdadeiras
(RAMAL, 1997, p. 04).

Desse modo, o professor sera levado a adotar uma postura mais aberta, flexivel e
dindmica, de respeito com o aluno. Em pareceria com o aprendiz, compartilhando dos
conhecimentos selecionados pelo aluno, ele entra em contato com o mundo do ciberespaco,

com novas formas e meios de conhecimento e também adquire o habito de ser autonomo.
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1.2 Cognicao, Ruido e Complexidade

A teoria da Biologia da Cogni¢do de Humberto Maturana e Francisco Varela ¢
baseada nos principios cibernéticos, na medida em que expressa que 0s seres vivos sao
sistemas abertos a troca de energias e, ao mesmo tempo, fechados para a informagao.
Portanto, nessa teoria, as perturbacdes externas nunca sao determinantes ou instrutivas, mas
apenas mobilizadoras. Para essa constru¢do teoérica, Maturana e Varela se valeram do
conceito de autopoiesis, para explicar o funcionamento dos seres vivos como autoprodutores

de sua propria realidade.

Um dos pressupostos centrais da Biologia do Conhecer, e dai a énfase na cognigao, ¢
a inseparabilidade entre ser/conhecer. Na experiéncia, na historia de vida, cada um vai
construindo seus conhecimentos. Como afirma Maturana (1997, p. 62), “a histéria de vida
de todo organismo ¢ uma histéria de mudangas estruturais coerente com a historia de
mudangas estruturais do meio em que ele existe, realizada através da continua e mutua

selecdo das respectivas mudangas estruturais”.

Desse modo, a cognicdo nao ¢ a representacdo de um mundo que existe de maneira
independente, mas em vez disso, ¢ uma continua atividade de criar um mundo por meio do
processo de viver. As interacdes de um sistema vivo com seu meio ambiente sdo interagdes
cognitivas, e o proprio processo de vida ¢ um processo de cogni¢do. Maturana e Varela (1997)
explicitam o sindnimo entre conhecer e viver. Eles defendem uma autonomia criativa dos
seres vivos, na medida em que ndo ha realidade a priori, mas tudo ¢ inventado por meio da
intera¢do nas varias redes que compdem o individuo. Com isso, entendemos a necessidade de

inventar nossa vida e nosso viver, tornando inseparaveis ser/viver/conhecer.

Maturana e Varela (1997) explicitam o sindnimo entre conhecer e viver. Eles
defendem uma autonomia criativa dos seres vivos, na medida em que ndo ha realidade a
priori, mas tudo ¢ inventado por meio da interagdo nas varias redes que compdem o individuo.
Com isso, entendemos a necessidade de inventar nossa vida e nosso viver, tornando

inseparaveis ser/viver/conhecer.

Segundo esses autores, tudo o que acontece na vida de um sistema vivo surge a partir

de mudangas estruturais. A no¢ao de viver/conhecer esta diretamente vinculada ao modo de
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relacionar-se ¢ de organizar-se nessa relagdo. Nao se trata de adaptagcdo ao meio, ainda que a
inclua. O viver/conhecer na relagdo significa, a0 mesmo tempo, a criagao/recriagdo desse
espaco relacional e, por outro lado, a criagdo/recriacdo do sistema em relacdo. Tal relagdo

intervém profundamente na postura a ser tomada no processo de ensino-aprendizagem.

Nesse sentido, os estudos de Henri Atlan (1992) contribuem para essa discussdo.
Segundo esse autor, a complexidade dos sistemas vivos supde a auto-organizagao pelo ruido,
sendo que a partir da decodificagdo do mesmo seria desestruturada a fixacdo do padrdo

cognitivo, o que modifica os modelos de referéncia internos ao sistema.

Para o autor, os sujeitos sdo constituidos de grandes complexidades, capazes de ndo
apenas resistir as perturbagdes externas (desordem, ruido), mas também de tirar proveito delas
para redefinir suas formas de organiza¢do, o que constitui em si 0 movimento de todo o
processo evolutivo. O ruido exerce um papel potencialmente positivo, porque permite
aprender, possibilita a auto-organizacdo e a aquisicdo de uma complexidade ainda maior.

Segundo Henry Atlan, os mecanismos de fabricacao de sentidos

obedecem a uma légica de aprendizado adaptativa que parece enraizar-se nos
proprios principios de organizagdo biologica, uma vez que se trata de auto-
organizagdo, e por isso, eles parecem estar ligados a nosso funcionamento normal
como sistemas auto-organizadores (ATLAN, 1999, p. 124).

Para o referido autor, ndo se pode ver no delirio um disturbio entre a relagdo real-
irreal (ATLAN, 1999, p. 124). O efeito de conhecimento evolutivo s6 se deve as projecdes
de auto-organizagdo, na qual a passagem da “consciéncia delirante” e ndo delirante, da
interpretagdo correta e delirante se da na sua forma de funcionamento, visto que o critério
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ndo ¢ o “grau do ‘colar-se a realidade’”, ou “a precisdo e a falta de ambigiiidade no

reconhecimento das formas” (ATLAN, 1999, p. 124).

O delirio passa a ser entendido como uma proje¢ao do imaginario sobre o real e como
o elemento que exibe a condicdo de “ambigiiidade” do imaginario. Atlan sublinha, por
exemplo, que qualquer hipotese cientifica realmente nova €, na sua origem, “da ordem do
delirio”. O passo seguinte ¢ a exposi¢do dessa proje¢do ao real, supondo sempre a auto-eco-
organizacdo do pensamento. E o feedback, ou seja, o resultado da digestdo e adequacdo do

delirio a0 mundo real, evitard sua potencial metamorfose patologica. A auséncia desse
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feedback, a partir do fechamento do sistema cognitivo, pela via da “memorizacdo excessiva”
(fixagdo de um molde inalteravel) ou da “precisdao demasiada” (fixagdo numa projecao
particular) encerra o delirio no reduto de sua negatividade. Por isso, devido aos
processos/mecanismos de transbordamento do pensamento, pelos excessos de imagens e
leituras complexas, esse processo pode vir a se constituir num importante antidoto de
resisténcia frente ao que tenho chamado de violéncia cognitiva, que impde padrdes redutores
e economizadores do policentrismo cerebral e da polifonia imaginaria. As nogdes de aceitagdo
do ruido e de “delirio organizador” parecem se impor hoje como ideias sobre as quais ¢é

preciso pensar.

Tais alteracdes pela perturbacdo e pelo ruido contribuem para a compreensdo e para
uma nova definicdo de ensino-aprendizagem. Elas justificam, portanto, o fato de os processos
de aprendizagem “ndo dirigidos” serem responsaveis pelo surgimento de novos modos de
leitura do mundo. Isso aponta para as mutacdes nas formas de interagir, agir das praticas

pedagobgicas.

Conforme Atlan (1999, p. 122),

aplicando o principio da complexidade pelo ruido a uma teoria da aprendizagem,
chegamos a um certo nimero de propriedades daquilo que podemos considerar
como um sistema auto-organizador empregado num processo de aprendizagem nao
dirigida. De fato, convém distinguir entre a aprendizagem dirigida e a
aprendizagem nao-dirigida. A primeira ¢ a aprendizagem com um professor que
diz o que ¢ preciso aprender. Na aprendizagem nao-dirigida, um sistema, colocado
num ambiente que é novo para ele, cria, de certa forma, os padroes que em seguida
ele mesmo se condicionarda a reconhecer. Esses mecanismos sdo também
interessantes por ndo serem puras descrigdes fenomenologicas, mas serem
produzidos nas maquinas.

Desse modo, podemos refletir sobre as diferengas entre os processos de ensino-
aprendizagem dirigido e nao-dirigido. O primeiro ¢ determinado por tudo o que o professor
diz que ¢ preciso aprender; o segundo € criado pelo professor e apresentado para o aluno em
um ambiente novo. De certa forma, nesse ambiente desconhecido, hé padrdes que o professor
mesmo se condicionard a reconhecer. Cada momento ¢ um ponto de chegada e, a0 mesmo
tempo, de partida para seguir avangando, para seguir aprendendo com as falhas, com as
caréncias e com os erros. Deste modo, as deficiéncias ou erros que vao sendo descobertos nao
sdo elementos descartaveis, mas essenciais para uma melhor compreensdo do que acontece no

processo de constru¢ao do conhecimento.
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As teorias da complexidade propdem que todo o universo ¢ composto tanto pela
ordem como pela desordem, sendo que a ciéncia deve aceitar que tais incertezas sao
insuprimiveis. O objetivo do conhecimento deve fazer muito menos a descoberta dos segredos
do mundo, mas propor um didlogo como esse mundo e tais incertezas. Assim, o processo de
ensino-aprendizagem deve estar constantemente exposto as alteragdes e ao “ruido”, ao

constante processo de mutagao.

Uma das formas de se conceber a cognicdo no ensino de linguas através do hipertexto
13

pode ser tomada a partir da no¢do de Ecologia Cognitiva de Pierre Lévy, em seu livro:

Tecnologias da Inteligéncia” (1998).

A ecologia cognitiva, na visdo de Maraschin e Axt, constitui um “espago de
genciamentos, de pautas interativas, de relagdes constitutivas, no qual se definem e redefinem
as possibilidades cognitivas individuais, institucionais e técnicas” (MARASCHIN e AXT,
2000, p. 91).

Nesse espaco de agenciamento, conservam-se ¢ geram-se as formas de
conhecimento, aprendizado, de pensamento e de constituicdo de novas tecnologias. Portanto,
a palavra ecologia aponta para existéncia de interacdes, relagcdes e didlogos entre diferentes
seres. Por meio de uma dindmica cognitiva, desenvolvem-se as relacdes entre sujeitos,
objetos e 0o meio em que vivem, no sentido de compreenderem e de construirem o
conhecimento. Nesse sentido, a teoria de Biologia do Conhecer de Maturana contribui para

entender esse processo no ambiente escolar.

1.3 Autopoiesis

O conceito de viver, em a Biologia do Conhecer, de Humberto Maturana (1997),
enquanto construcdo do conhecimento a partir da vivéncia/experiéncia destaca a importancia
do contexto e do ambiente no qual a pessoa estd inserida. O conhecer ¢ um fendmeno do
operar do ser vivo, em congruéncia com sua circunstancia. Mais que isso, o autor postula que,
no momento em que se atribui importancia ao individuo, que se respeita a legitimidade e que

se compreendem seus limites, valorizam-se as suas circunstancias.
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A partir do conceito de autopoiesis, cabe agora explicitarmos os reflexos desta

importante teoria biologica para a educacao.

Vivemos no mundo e por isso fazemos parte dele; vivemos com o0s outros seres
vivos, e portanto compartilhamos com eles o processo vital. Construimos o mundo
em que vivemos durante as nossas vidas. Por sua vez, ele também nos constroi ao
longo dessa viagem comum (MATURANA e VARELA, 2002, p. 9-10).

Para esses autores, criadores da Teoria da Autopoiesis, 0s seres vivos sao autdbnomos,

“capazes de produzir seus proprios componentes ao interagir com o meio: vivem ho

conhecimento e conhecem no viver” (MATURANA e VARELA, 2002, p.14).

Paulo Freire destaca, em seu livro “A Educagdo como pratica da Liberdade”, que, na
atitude do autofazer-se, educador e educando se constroem nas relacdes com o mundo. Para o
autor, “na medida em que responde a ampla variedade dos seus desafios... no jogo constante
de resposta, altera-se no proprio ato de responder. Organiza-se. Escolhe-se a melhor resposta.

Testa-se. Age”. (FREIRE,1981, p.40-41)

O alcance da metafora bioldgica aplicada a educagdo consiste em considerar o
educador e o educando como sujeitos ativos. Sujeitos que se autoproduzem e se reproduzem
na agao educacional. Isto significa superar o mecanicismo que encara os sujeitos da educagao
como automatos, meros receptores de nog¢des, definigdes; ocorre superar o professor e o aluno

como meros memorizadores.

Essa ¢ uma transposi¢ao metaforica porque a autopoiesis bioldgica acontece no plano
celular e meta-celular, ao passo que a educacdo se dd no plano social, no qual a autoprodugao
se faz mediante interacdes abertas, que ndo tém carater fechado (que Maturana chama de

“clausura operacional”), que é proprio da autopoiese bioldgica.

A Autopoiesis concebe o funcionamento do vivo como um circuito fechado de
autoproducdo, no qual o produtor e o produto se configuram circularmente. Nesse processo,
conhecer ¢ ser sdo processos inseparaveis. Como expressdo dessa circularidade, Maturana &
Varela (1981, p. 13) afirmam que: "Todo o fazer é conhecer e todo o conhecer ¢ fazer". E
importante enfatizar aqui, para fins epistemologicos e ontologicos, que o paradigma

cartesiano carrega uma fragmentacdo profunda, pois o sujeito que conhece esta separado do
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objeto conhecido. Tudo se passa como se o sujeito cognitivo fosse independente de sua

propria acao cognitiva.

A grande contribuicdo da Cibernética foi esse principio integrador que coloca numa
mesma paisagem seres vivos, natureza e maquinas. O conceito de Ecologia Cognitiva de
Pierre Lévy (1994) serve como instrumental tedrico importante para entender os processos
cognitivos. Nele, reside exatamente o rompimento com o cartesianismo, pois a caracteristica
fundamental desse paradigma se situa na fragmentacdo e na substancializacdo das coisas. A
Cibernética trabalha com a integracao de todas as dimensdes da vida e da ndo-vida, bem como
considera os processos € ndo as coisas. A mente, a aprendizagem e a vida sdo processos € nao

coisas.

A Biologia do Conhecer mostra-nos, ao observarmos o comportamento humano, uma
inseparabilidade entre ser/fazer/conhecer/falar a partir dessa visdo sistémica da
Biocibernética. Por isso, temos diante de nds o problema do observador que ndo ¢ mais
alguém fora do sistema a observar uma realidade da qual ndo faz parte, mas um sujeito que

tem que dar conta de sua propria acdo ao operar.

A teoria da Biologia da Cogni¢do de Humberto Maturana e Francisco Varela com seu
conceito organizador de Autopoiesis, juntamente com a teoria de Henri Atlan da
" . . . . A o

complexificacdo pelo ruido" representam a ponta mais complexa das Ciéncias Cognitivas.
Essas teorias surgiram a partir do desdobramento da cibernética na Bio-cibernética. Esses
autores devem muito de suas elaboragdes tedricas a Heinz Von Foerster, o pai desse novo
movimento conhecido como Segunda Cibernética. Von Foerster deu um novo rumo ao
movimento cibernético ao propor seu principio organizador e constituinte da "ordem pelo

ruido".

Educar entdo ¢ construir uma rede de relacdo, interagdo, conversacdao ¢ trocas, em
que todos os sujeitos dessa relagdo se tornam responsdveis pela construgdo do
conhecimento. Nesse sentido, o ensino-aprendizagem por meio do hipertexto abre as portas
dessas diversas possibilidades de interacdo entre os sujeitos € o mundo, numa perspectiva
dinamica e motivadora. Para isso, Maturana (1999) assinala que o professor deve realizar
duas tarefas para que o aluno adquira habilidades operacionais no assunto ensinado ¢ deve

guiar a subjetividade do aluno para uma reflexdo proveitosa e interativa. Maturana afirma,
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em relacdo a cognigao,

Decidi considerar quais processos deveriam ocorrer no organismo durante a
cognicdo, entendendo assim a cogni¢do como um fendmeno biologico. Ao fazer
isso, percebi que minhas duas atividades académicas, aparentemente
contraditdrias, ndo o eram e que estavam de fato voltadas para o mesmo fendmeno:
o conhecimento e o operar do sistema vivo — seu sistema nervoso incluido quando
estava presente — eram a mesma coisa. Desse entendimento, o ensaio “Biologia do
Conhecimento” surgiu como um desdobramento de minha apresentacdo naquele
simposio (MATURANA, 2001, p.39-40).

Como se nota, Maturana volta-se para a cognicdo a fim de poder entender as
complexidades do conhecimento e da aprendizagem. Cada individuo age conforme as
condi¢des do meio em que vive, desenvolvendo a partir de seu ambiente sua propria

capacidade e estrutura cognitiva. Nessa mesma linha, Capra (1996) aponta que

a plasticidade e flexibilidade dos sistemas vivos, cujo funcionamento ¢ controlado
mais por relagdes dindmicas do que por rigidas estruturas mecanicas, dao origem a
numerosas propriedades caracteristicas que podem ser vistas como aspectos
diferentes de um mesmo principio dindmico — o principio da auto-
organizagdo...Um organismo vivo ¢ um sistema auto-organizador, o que significa
que sua ordem, estrutura ¢ fun¢do ndo sdo impostas pelo meio ambiente, mas
estabelecida pelo proprio sistema. Os sistemas autoorganizadores exibem um certo
grau de autonomia...isto ndo significa que os seres vivos estejam isolados do seu
meio ambiente; pelo contrario, interagem continuamente com ele, mas essa
interacao ndo determina a sua organizagdo (CAPRA, 1996, p.263).

Como se percebe, todos os seres sdo dotados de capacidade de se auto-organizar e
autogerir, sendo capazes de determinar quais os meios de interven¢gdo no mundo e no
sistema. A interacdo com seu meio € com os outros seres possibilita se organizarem dentro
de certos limites e possibilidades. Nota-se entdo que ndo € o meio que define por completo a
atuagdo dos organismos, mas ¢ um sistema de trocas simultaneas que possibilita construir e

organizar simultaneamente seus proprios meios de atuacao.

Maturana e Varela (1984), ao desenvolverem a Biologia do Conhecer (ou, como ¢
mais conhecida, “Teoria da Autopoiesis”), propdem uma discussdo a respeito da natureza do
conhecer humano. Eles criaram a teoria da autopoiesis, segundo a qual a vida € produtora
de si propria, ou seja, nao € produzida por condicionantes externos. A troca de informagdes
de um ser com seu ambiente possibilita que tais informagdes tomem significados especificos
unicos para o proprio ser, € ndo idénticos aos observados em seu ambiente. Através da auto-
organizagdo, 0s seres conseguem a constante producao e atualizagdo de sua organizagdo em

congruéncia com as mudancas ambientais, através das quais o ser produz sua identidade.
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Para os autores,

se uma célula interage com uma molécula X, incorporando a seus processos, 0 que
ocorre como consequéncia dessa interagdo ¢ determinado ndo pelas propriedades
da molécula X, mas pelo modo com que essa molécula é ‘vista’ ou tomada pela
célula quando esta a incorpora em sua dindmica autopoiética. As mudangas que
ocorrem nela como consequéncia dessa interagdo serdo determinadas por sua
propria estrutura como unidade celular. Portanto, na medida em que a organizagéo
autopoiética determina a fenomenologia biologica ao conceber os seres vivos
como unidades autéonomas, um fendémeno bioldgico serd qualquer fendmeno que
envolva a autopoiése de pelo menos um ser vivo (MATURANA E VARELA,
1995, p. 92).

Nesses termos, o conhecimento ndo se organiza em fungdo das exigéncias externas e
sim das exigéncias internas do proprio individuo. Esse, frente aos estimulos, acaba por
transformé-los ativamente, segundo as suas proprias exigéncias. Nesta perspectiva, o
conhecimento ¢ compreendido como um processo de auto-organizagdo do individuo, isto &,
ele se realiza pela e nas relagdes que constroi no seu entorno. Assim o processo autopoiético
¢ um processo de individualizagdo através do qual propriedades intrinsecas da autonomia
dos individuos ndo apenas captam a informa¢do do exterior, mas também acolhem o que

estd ao seu redor como fendmeno interpretativo (MATURANA e VARELA, 1997, p. 48).

Para Maturana & Varela, a autopoiesis € o “centro da dinamica constitutiva dos seres
vivos” (2001). Para exercé-la de modo auténomo, eles necessitam de um meio para tanto, ou
seja, sdo paradoxalmente autdbnomos e dependentes. Isso, no entanto, ndo pode ser entendido
a partir do pensamento linear e bindrio do sim/ndo, positivo/negativo, pois o raciocinio
linear analisa as partes de modo fragmentado, sem considerar as relagdes dindmicas entre

elas.

Nesse sentido também, como aponta Assmann (1998), em seu livro Reencantar a
Educa¢do — rumo a sociedade aprendente, a forma como conhecemos o mundo e
construimos nosso conhecimento ¢ muito diversa do que uma légica linear e previsivel. Para

0 autor,

A forma de dizé-lo pode parecer esquisita, mas de fato n6s ndo experimentamos o
mundo tal como nos parece que o experimentamos. Aquilo que experimentamos
acerca da realidade estd submetido a uma espécie de artimanha ou truque da
organizagdo auto-referencial do nosso sistema nervoso. Toda agdo ou reagdo sobre
a realidade ¢ mediada pelas estratégias do sistema vivo e auto-organizativo que
somos. Ele tem 14 seus motivos para ‘ligar’ ou desconsiderar tais ou quais niveis
entre si [...] Enquanto organismo vivo, somos também um sistema perceptivo e
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cognitivo. Em cima do que nos advém ‘de fora’, construimos ativamente a nossa
imagem do real. Somos criadores do ‘nosso mundo’, inventores do ‘nosso mundo’,
fabuladores e sonhadores do ‘nosso mundo’, transformadores do mundo real
porque, em primeira instancia, transformadores do nosso proprio ‘mundo interno’
mediante uma fantastica evolugdo intraorganismica. Nossos 6rgdos, e assim
também nosso cérebro/mente, sdo oOrgdos evolutivos, cuja lei suprema ¢ a
adaptabilidade. Nao hd no mundo para noés a ndo ser mediante a ‘nossa leitura’ do
mundo, corporalizada no sistema auto-organizativo que somos (ASSMANN, 1998,

p.61).

Nesse sentido, se somos construtores de nosso proprio mundo, somos também
capazes de construir nosso conhecimento por diversos meios (natural, digital, interpessoal) e
de forma ativa. Assim, podemos transformar nosso mundo e definir os rumos que nosso
aprendizado pode ocorrer. Como afirma Maturana (1999, p. 29), “o que se passa conosco em
cada instante depende de como somos nesse instante € nado somos sistema com uma estrutura
permanente, somos sistemas com uma estrutura em continua mudanga, que segue em curso

ou outro, segundo as contingéncias de nossas interagdes”.

Assim, os sujeitos sdo autonomos, capazes de se autogeraram e auto-organizarem.
Estamos em constante processo de mudanca, como também intervimos no meio para alterar
as relagdes e sermos alterados por elas. Como apontam Maturana e Varela (2001, p. 88),
“tomar consciéncia dos seres vivos como unidades autonomas [...] se torna explicita quando

indicamos que aquilo que os define como unidade ¢ sua organizacdo autopoiética”.

Nessa perspectiva, a formacdo e a experiéncia do individuo ndo necessitam seguir
padrdes definidos. As unidades autopoiéticas apresentam um fendomeno biolégico proprio
delas. Maturana e Varela (2001, p. 92) explicam que “porque o fendmeno que geram ao
operar como unidades autopoiéticas dependem de sua organiza¢do e do modo como esta se
realiza, e ndo da natureza fisica de seus componentes, que s6 determinam seu espaco de

existéncia”.

Para os autores, os seres vivos possuem autonomia e sua organizacdo biologica ¢é

caracterizada pelo determinismo estrutural. Para eles, isso significa que

Nas interagdes entre os seres vivos € o meio ambiente dentro da congruéncia
estrutural, as perturbagdes do ambiente ndo determinam o que acontece com o ser
vivo; ao contrario € a estrutura do ser vivo que determinara o que devera ocorrer
com ecle. Esta interacdo ndo tem uma dimensdo instrutiva, porque ela ndo
determina (instrui, comanda ou direciona) as mudangas que deverdo ocorrer. Ja foi
usada, para tal, a expressdo disparar (fo trigger) um efeito. Neste sentido nos
referimos ao fato de que as mudangas que resultam da interacdo entre os seres
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vivos e os seus ambientes sdo ocasionados por agentes perturbadores, mas
determinadas pela estrutura do sistema perturbado (MATURANA, 1997, p. 96).

De acordo com Maturana ¢ Varela, em A4 drvore do conhecimento (2001), a teoria
evolutiva de Darwin ultrapassou a mera diversidade dos seres vivos e sua origem, e
estendeu-se para a nogdo de cultura. Nogdes como espécie, aptidao e selegdo natural foram
usadas como base para o darwinismo social, como justificativa para a competicao predatoria
entre seres humanos. Nesse sentido também, ideias como transcendéncia, escraviddo e
dependéncia politico-economica foram tomadas como justificativa para a exclusdo social.
No entanto, esses argumentos ndo se justificam socialmente, uma vez que subordinam o
individuo a espécie. Assim, se os individuos evoluem — fazem a autopoiesis — como ¢
possivel que sejam descartaveis, visto que se adaptam ao meio e constroem suas proprias
condi¢des de organizacdo e adaptagdo. A adaptacdo ao meio se da pela auto-organizagdo — a
constante producdo e atualizacdo de sua organizagdo, em congruéncia com as mudangas
ambientais. Como afirmam os autores, “uma vez dadas as condi¢des para a origem dos
sistemas vivos, estes se organizaram muitas vezes — ou seja, muitas unidades autopoiéticas,
com muitas variantes estruturais, surgiram em muitos lugares na terra, ao longo de talvez

muitos milhdes de anos.” (MATURANA E VARELA, 2001, p.91).

O individuo ¢, em si, o centro do universo, sendo seu objetivo a produ¢do de sua
identidade. A nocdo de autopoiesis define que o sistema nervoso nao processa informacgdes
vindas do ambiente, nem tampouco constroi representagoes deste ambiente em sua memoria;
pelo contrario, cria referéncias do ambiente, criando padrdes de comportamento como uma
forma de expressar de sua propria logica interna de organizagdo. Quanto a isso, Maturana e

Varela afirmam que

o funcionamento do sistema nervoso ¢ plenamente consistente com sua
participa¢do numa unidade autdnoma, na qual todo estado de atividade leva a outro
estado de atividade nela mesma, dado que seu modo de operar ¢ circular, ou em
clausura operacional. Portanto, por sua arquitetura, o sistema nervoso nio viola, e
sim enriquece, esse carater autonomo do ser vivo [...] Todo processo de conhecer
estd necessariamente baseado no organismo como uma unidade no fechamento
operacional de seu sistema nervoso. Dai se segue que todo conhecer é fazer, como
correlagcdes sensorio-efetoras nos dominios de acoplamento estrutural em que
existe o sistema nervoso. (MATURANA E VARELA, 2001, p. 185)

Como se observa, tanto a constituicdo bioldgica quanto a constitui¢do cognitiva do
individuo ¢ passivel de mudangas e, para tanto, interage com seu meio. Nao se trata de um

sistema dependente de seu meio, mas autdbnomo e capaz de agir por iniciativa e reconfigurar
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sua propria constitui¢ao.

Como assinalam Maturana e Varela (2001), o conhecimento ndo ¢ construido
passivamente; antes, ¢ uma constru¢do pelo ser vivo em suas relagdes com o mundo. A
partir dai, deve-se pensar na constituicdo de dominios de convivéncia nas escolas, de forma
a propiciar a interagdo ¢ a relagdo entre dois ou mais participantes, de modo que possam usar
como meio para a realizagdo da aufopoiesis do outro. Como assinala Freire, “Ninguém
educa ninguém, como tampouco ninguém se educa a si mesmo: os homens se educam em
comunhdo, mediatizados pelo mundo” (FREIRE, 1993, p. 9). Nesse sentido, Maturana

afirma, com relagdo a linguagem, que

No fluxo das interagdes sociais recorrentes a linguagem aparece quando as
operagdes num dominio lingiiistico resultam em coordenagdes de acdes sobre
acdes que pertencem ao proprio dominio lingiiistico. Da mesma forma que a
linguagem, os objetos também surgem de distingdes lingiiisticas sobre distin¢des
lingliisticas, que obscurecem as acdes que eles coordenam. Assim, a palavra
“mesa”, obscurecendo as a¢des que (como operacgdes de distingdo) constituem uma
mesa produzindo-a (MATURANA, 1992, p. 209).

Se observarmos nossa sociedade e sua historia, percebemos o quanto as mudangas
técnicas alteraram o equilibrio das relagdes e dos modos de interagdo social. Diversos
agentes sociais surgem como forma de exploracao de novas possibilidades a partir de nossos
interesses € necessidades. Dentre elas, o computador e o hipertexto surgem como novos

agentes que determinam os modos de interagdo social e comunicativa.

Nesse sentido, Pierre Lévy (2006) destaca que a informatica e seus meios de
comunicacdo aceleraram e ampliaram as capacidades de comunicacdo humanas. Para o

autor,

Se algumas formas de ver e de agir parecem ser compartilhadas durante muito
tempo (ou seja, se existem culturas relativamente duraveis), isto se deve a
estabilidade das institui¢des, de dispositivos de comunicacdo, de formas de fazer,
de relagdes com o meio ambiente natural, de técnicas em geral, e a uma infinidade
indeterminada de circunstancias. Estes equilibrios sdo frageis....Basta que alguns
grupos sociais disseminem um novo dispositivo de comunicag¢do, e todo o
equilibrio das representacdes e das imagens sera transformado, como vimos no
caso da escrita, do alfabeto, da impressdo, ou dos meios de comunicacdo e
transporte modernos.” (LEVY, 2006, p.16).

Assim, o ciberespago abriga a infra-estrutura de comunicacdo e informacao digital

que tem alterado as relagdes interpessoais nas ultimas décadas. Nesse sentido, segundo
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Lévy,
o meio ecoldgico no qual as representacdes se propagam ¢ composto por dois
grandes conjuntos: as mentes humanas e as redes técnicas de armazenamento, de
transformagdo e de transmissdo das representacdes. A aparicdo de tecnologias
intelectuais como a escrita ou a informatica transforma o meio no qual se
propagam as representagdes (LEVY, 1998, p.138).
Na visdo de Lévy, a Ecologia Cognitiva ¢ definida como o estudo das dimensdes
técnicas e coletivas da cognicdo, que envolvem o uso do computador. O computador nao é
mais uma maquina ou instrumento para servir uma coletividade. Ele ¢ um elemento que

transforma as nogdes de representacdes € o modo de relagdo dos individuos para com as

relagdes. Como afirma Lévy (1998, p. 101),

As técnicas ndo determinam, elas condicionam. Abrem um largo leque de novas
possibilidades das quais somente um pequeno ntimero ¢ selecionado ou percebido
pelos atores sociais. Se as técnicas ndo fossem elas mesmas condensagdes da
inteligéncia coletiva humana, poder-se-ia dizer que a técnica propde e que 0s
homens dispdem.

Nesse grande leque de possibilidades, ¢ possivel ao sujeito interagir e modificar
modos de interagdo e comunicacdo. Visto que a técnica ¢ um produto do intelecto humano,
ela ¢ usada ndo para determinar, mas para alterar as relacdes € o modo de compreensdo e

formulacao do conhecimento.

Como observam Catapan e Fialho (2007), em meio as diversidades de novas
tecnologias e informagdes disponiveis ao individuo, ndo ¢ mais possivel a particularizagdo
do saber, mas uma universalizagdo que, no entanto, ndo abrange mais. Assim, a
sensibilidade e a autonomia dos sujeitos sdo alteradas nesse espago de confluéncias de varias
formas de saber. A autonomia e a sensibilidade sdo indispensdveis para se constituir o

processo de autoconsciéncia e da competéncia do sujeito.

Capra (1996) estabelece uma relagao entre o conceito de “teia da vida” e redes, que
pode ser definida da seguinte maneira: “Desde que os sistemas vivos, em todos os dos
niveis, sdo redes, devemos visualizar a teia da vida como sistemas vivos (redes) interagindo
a maneira de rede com outros sistemas (redes)... Em outras palavras, a teia da vida consiste

em redes dentro de redes (CAPRA, 1996, p. 45).

O autor assinala que, nos ultimos anos, a perspectiva de rede tem se tornado cada vez
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mais importante para o conhecimento e para os recentes avangos na compreensao cientifica
“ndo apenas dos ecossistemas, mas também da propria natureza da vida” (CAPRA, 1996, p.
45). Ou entdo, como afirma Maturana (2001, p. 180): “Nos, seres humanos, vivemos em
conversagoes, ¢ tudo o que fazemos como tais o fazemos em conversagdes como redes de
entrelagamento consensual de emocdes e coordenagdes de coordenacdes de comportamentos

consensuais”.

Como se percebe, ¢ indispensavel a interagcdo entre os sujeitos € 0 meio como uma
forma de se construir o conhecimento. Para essa constru¢do do conhecimento, sdo
necessarias a comunicacao ¢ interacao pelo ciberespaco, como um novo espago de

construcdo do conhecimento.

Nesse sentido, também para Lévy (1998, p. 21), “o ato de comunicagdo define a
situacdo que vai dar sentido as mensagens trocadas”. Este ato pode ser pensado como um
ambiente de trocas e relagdes que vém sendo alteradas de modo substancial ndo s6 no modo
de o sujeito agir em relagdo a elas, mas no modo de compreendé-las. Tal reestruturacio nas
formas de interacdo e de comunicagao possibilitam redefinir antigos paradigmas da cultura e
do social. Ainda para o referido autor, “a inteligéncia coletiva, enfim, seria o modo de
realizacdo da humanidade que a rede digital universal felizmente favorece, sem que
saibamos a priori em direcdo a quais resultados tendem as organiza¢des que colocam em

sinergia seus recursos intelectuais” (LEVY, 1998, p. 132)

Desse modo, Maturana (2001, p. 132) também define as conversagdes como “as
diferentes redes de coordenagdes entrelagadas e consensuais de linguajar e emocionar que
geramos ao vivermos juntos como seres humanos” ou entdo como o “entrelagar consensual
de linguagem e emogdes” (MATURANA, 2001, p.179). A comunicagdo entre professor e
aluno, por exemplo, ¢ um dos modos de se construir em conjunto o conhecimento, interagir
e trocar conhecimentos ja adquiridos e expandir os horizontes do saber dos sujeitos da

relacdo.

Na visdo de Lévy (1993, p. 135), “a inteligéncia ou a cogni¢do sdo resultados de uma
rede complexa, [...] ndo sou eu que sou inteligente, mas eu com o grupo humano do qual sou
membro. O pretenso sujeito inteligente nada mais ¢ do que um dos microatores de uma

ecologia cognitiva que o engloba e restringe”.
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Lévy observa que o sujeito ndo ¢ mais inteligente isoladamente, mas coletivamente.
A nogdo de sujeito agente e determinante do conhecimento ndo ¢ mais valida. O que vale ¢é
um conjunto de sujeitos que interagem e (re)constroem o conhecimento através de trocas

simultaneas.

Nesse sentido, Mara Lucia Fernandes Carneiro, se apropria da no¢do de ecologia

cognitiva de Moraes (2003) para determinar o que ela chama de ecologia cognitiva:

a palavra ecologia aponta para existéncia de relacdes, interacdes, didlogos entre
diferentes organismos, vivos ou ndo vivos, enquanto a palavra cognitiva aponta
para sua relagdo com um novo conhecimento. Assim, a busca por uma nova
ecologia cognitiva deve envolver uma outra dindmica de relagdes entre sujeitos,
objetos e meio ambiente, que propiciem outras formas de perceber e entender os
processos de construgdo do conhecimento (CARNEIRO, 2007, p.08).

A nocdo de ecologia cognitiva demonstra as novas dimensdes € proporgdes que
atingiram as redes interligadas, bem como as interagdes determinadas por tal nogao.

Conseqiientemente, essa nova ecologia cognitiva exige reestruturacdo dos modos de atuar no

meio, outras dindmicas, outras praticas e processos de interacao e construg¢ao dos saberes.
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2 CARACTERISTICAS DO AMBIENTE VIRTUAL DE APRENDIZAGEM

A popularizacdo das tecnologias da informag¢do e da comunica¢do, em todos os
ambitos sociais, tem levado o leitor a interagir com novas formas de ler e escrever. A
incorporagdo dessa tecnologia possibilitou que os sujeitos dessa pesquisa utilizassem o
ambiente Moodle como suporte de ensino-aprendizagem de lingua inglesa. Essa pratica
desafiou os sujeitos a exercitar outro tipo de leitura originada pela navega¢do em hipertextos

eletronicos.

O Moodle ¢ um ambiente virtual de aprendizagem no qual o aluno pode desenvolver
de maneira autonoma as atividades criadas pelo professor. Esse orienta o ensino a distancia

utilizando-se das ferramentas do ambiente.

As atividades propostas podiam ser acessadas livremente e de forma ndo linear pelo
leitor. Desse modo, o hipertexto permite a flexibilizacdo das atividades dentro de um
contexto, de modo que o aprendiz possa escolher seus proprios percursos, construir seus
proprios caminhos, com idas e vindas, avancos e recuos. Mas resta discutirmos quais as
relacdes, as implicagcdes e as possibilidades das praticas de ensino-aprendizado da lingua

inglesa em ambiente virtual.
2.1 EAD

A sociedade esta vivenciando um novo modelo de educacgdo, a chamada educacgdo a
distancia (EAD), que ¢ apresentada de forma cada vez mais interativa, rapida e flexivel.

Segundo Moran (2000, p.),

Educagdo a Distdncia ¢ o processo de ensino-aprendizagem, mediado por
tecnologias, no qual professores e alunos estdo separados espacial e/ou
temporalmente. Apesar de ndo estarem juntos, de maneira presencial, podem estar
conectados, interligados por tecnologias, principalmente as telematicas, como a
internet. Mas também podem ser, a televisdo, o video, o CDROM, o telefone, o fax e
tecnologias semelhantes.

A educagdo a distancia consiste, atualmente em utilizar as tecnologias da internet para
propiciar solugdes de aprendizado que vao além dos paradigmas tradicionais de treinamento e
instrucao. A EAD ¢ um processo que enfatiza a construgdo e a socializagdo do conhecimento,

de modo que qualquer pessoa, independente do tempo e do espaco, possa tornar-se agente de
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sua aprendizagem, devido ao uso das tecnologias de informagao e comunicagdo (TICs) que

permitam a interatividade (sincrona ou assincrona) e o trabalho colaborativo/cooperativo.

Nesse novo cenario, o papel do professor nao ¢ ensinar, mas ajudar o aluno a aprender,
nao ¢ transmitir informagdes, mas criar condi¢des para que o aluno adquira informagdes, nao
¢ fazer brilhantes prelegcdes, mas organizar estratégias para que o aluno conhega e construa

seu proprio conhecimento.

Em relacdo a funcdo do professor, Santos (2003, p.166) afirma que este

Deve formar a ponte entre a competéncia (potencial e o desempenho (eficacia)
inserido na propria dindmica do ambiente hipertextual e virtual, agindo em
diferentes direcGes para estimular o aluno e acompanhar o processo de
aprendizagem ao mesmo tempo que acompanha o aluno. Elabora materiais, promove
espagos de constru¢do coletiva, esta atento as necessidades do aluno, além de
pesquisar tecnologias, e realizar a integra¢do dos contetidos trabalhados.

Cabe ao professor a funcdo de estimular o didlogo, promover a aprendizagem,
provocar a emergéncia de situacdes de duvidas e apoiar as reconstrugdes (novos
conhecimentos). O professor deixa de ser um mero transmissor de contetdos e se torna um

agente ativo do processo de aprendizagem.

Landim (1997) apresenta quatro caracteristicas necessarias para o sistema de educagao
a distancia:
- O aluno como sendo o centro do processo educativo;

- O docente que sera o motivador e possibilitador da aprendizagem cooperativa e

interativa no ambiente virtual;

- A comunica¢do que poderd ser realizada através de material impresso,audiovisual,
telematica (Internet, softwares, CD-ROM, video interativo,hipermidia, entre outros) e a

tutoria mediando o presencial e o virtual;

- A estrutura e organizacio dos materiais, da distribui¢ao de materiais, processos de
comunicagdo e avaliagdo, fazem parte do processo inicial no desenvolvimento de programas

de ensino a distancia.

Isso indica uma compreensdo de educacdo como um sistema aberto, ndo voltado para a

transmissdo de informacgdes e transferéncia de conhecimentos, mas uma modalidade educativa
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cuja finalidade deve ser a de contribuir para a emancipacdo dos aprendizes, capazes de
construir seu proprio projeto de vida e atuar, significativamente, na construcdo de uma

sociedade mais justa, mais soliddria, mais democratica, mais humana.

No entanto, esta modalidade tem demonstrado que ndo ¢ apenas uma metodologia,
mas é um processo que envolve a aprendizagem de forma auténoma. E um processo de busca,
de proposi¢des, de duvidas, de perguntas, de criacdo ou recriagdo, de interpretagdo e produgao
de conhecimentos que abrange niveis diferenciados desde o senso comum até o conhecimento
mais elaborado. Neste novo paradigma, muda-se o tempo e o espago de ensinar e de aprender,
e os AVAs (ambientes virtuais de aprendizagem) surgem como possibilidades para que esse

processo se articule.

2.2 Ambientes Virtuais de Aprendizagem

AVAs sdo sistemas computacionais disponiveis na internet, destinados ao suporte de
atividades mediadas pelas TICs. Eles permitem integrar multiplas midias, linguagens e
recursos, apresentar informagdes de maneira organizada, desenvolver interagdes entre pessoas
e objetos de conhecimento, elaborar e socializar produgdes tendo em vista atingir

determinados objetivos.

Os recursos da Internet utilizados como suporte a comunicagdo, tais como as salas
de bate-papo, mural eletrdnico, quadro compartilhado, férum, &audio e
videoconferéncia sdo exemplos de mecanismos disponiveis que permitem ampliar a
interagdo e comunicagdo em atividades de EAD e que ganham relevancia na medida
em que uma nova maneira de produzir conhecimento vem se instalando com o
computador, veiculando a possibilidade de se aprender, fazendo (MEHLECKE &
TAROUCO, 2003).

No ambiente virtual, a flexibilidade da navegacgdo e as formas sincronas e assincronas
de comunicacdo, oferecem aos estudantes a oportunidade de definirem seus proprios

caminhos de acesso as informagdes desejadas, afastando-se de modelos massivos de ensino.

Mehlecke e Tarouco (2003) classificam a comunicagdo estabelecida do ciberespago
utilizado no ensino-aprendizagem como comunicagdo assincrona € comunica¢do sincrona. A
comunicacdo assincrona permite que o processo aprendizado aconteca ndo em tempo
simultaneo, mas em qualquer momento e lugar, pois € constituido por todos os recursos como

o e-mail, os grupos de discussao, a propria rede (www — World Wide Web), os foruns, as aulas
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com video e audio previamente preparadas e gravadas no servidor. Esse tipo de comunicacao
ndo requer que tanto o aprendiz quanto o observador estejam on-line ao mesmo tempo. Essa
forma de comunicagdo ¢ ideal para a flexibilizacdo do processo de ensino-aprendizado,
principalmente para os aprendizes que tém possibilidade de acesso a internet apenas em

horarios especificos, como a noite e aos fins de semana.

J& a comunicacdo sincrona ¢ estabelecida por recursos que requerem que ambos,
aprendiz e observador estejam on-line ao mesmo tempo. Ela ¢ constituida pelos recursos de
chat, videoconferéncia, teleconferéncia, audio-conferéncia, MSN, etc. E ideal para aulas e

discussdes com horarios previamente estabelecidos.
As principais ferramentas que possibilitam a comunicagdo assincrona, em AVAs sao:
. E-mail: facilita a correspondéncia entre os membros de uma comunidade;
. . Grupos de discussio: estimulam a troca de informagdes através de mensagens

entre varios membros de uma comunidade virtual que tém interesses afins. Chamada também

de lista de discussdo;

. . World Wide Web (WWW): permite a recuperacao de informagdo hipermidia e
possibilita o acesso universal de um grande nimero de pessoas a um grande universo de
documentos;

. .FTP e Download: disponibiliza arquivos contendo 4udio, texto, imagens ou
videos;

. _Video e Audio sob demanda: permite assistir-se, assincronamente, videos ou

audios previamente gravados e armazenados no servidor.

Ja a comunicacao sincrona é possivel através de:

. Chat: Comunicagdo em tempo real entre duas ou mais pessoas,

conhecida também como bate-papo;



38

. Videoconferéncia: Comunicagdo bidirecional através de envio de

audio e video em tempo real, via Web, por meio de cameras acopladas ao computador;

. Teleconferéncia: Definida como todo o tipo de conferéncia a distancia
em tempo real, envolvendo transmissdo e recep¢do de diversos tipos de midia, assim como

suas combinagdes;

. Audio-conferéncia: Sistema de transmissdo de audio, recebido por um

ou mais usuarios simultaneamente.

Ensinar em ambientes virtuais e interativos de aprendizagem significa organizar
situacdes de aprendizagem, planejar e propor atividades; disponibilizar materiais de apoio
com o uso de multiplas midias e linguagens; ter um professor que atue como mediador,
incentivando o aprendiz na busca de informagdes e na realizacdo de experimentagdes. Nesse
cenario, redefine-se o papel do professor que finalmente pode compreender a importancia de
ser parceiro de seus alunos, apontando as possibilidades dos novos caminhos sem a

preocupagao de ter experimentado passar por eles algum dia.

Os ambientes virtuais trouxeram novas formas de leitura, escrita, interagdo e
convivéncia em nossa sociedade. Assim, os meios € modos de se construir o conhecimento e
de se efetuar o processo ensino-aprendizagem tornam-se dinamicos e respeitam as
particularidades e necessidades de cada sujeito. Um dos recursos que possui estas
caracteristicas e que constituisse em um importante potencializador da aprendizagem ¢ o

hipertexto.

Moran (2000, p.66), afirma que o hipertexto em sala de aula é uma tecnologia que:

Favorece novas formas de acesso a informagéo, a comunicagao, amplia as fontes de
pesquisa em sala de aula. Por meio do computador, professores ¢ alunos podem
ampliar o conhecimento do contetido disciplinar, via exploragdo de alguns softwares
educativos, construir seus proprios produtos e compartilhd-los entre outros
individuos através da internet.

2.2.1 Moodle

O Moodle ¢ um Ambiente Virtual de Aprendizagem que viabiliza a expansdo do

espago sala de aula, com dinamismo e versatilidade sem perder o carater agradavel, por ser
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estimulante, para os envolvidos no processo educacional. Ele apresenta diversas ferramentas
que simulam os recursos disponiveis na internet, a fim de possibilitar o ensino-aprendizagem
em um ambiente digital. Também permite que o aluno navegue por outros ambientes
eletronicos, como o sites de pesquisa, o que proporciona flexibilidade ao processo de ensino-

aprendizado e permite que o aprendiz desenvolva a autonomia no ambiente digital.

A seguir apresentamos algumas caracteristicas do Moodle, conforme Manual da
Universidade Catolica de Goias, intitulado AAM (Ambiente de Aprendizagem Moodle) UCG:
Manual do Aluno (2006). Utilizaremos esse manual como base para explicar algumas
caracteristicas das ferramentas disponiveis no Moodle. Preferimos utilizar as referéncias de

uma manual, pois apresentam defini¢cdes praticas e aplicadveis ao Moodle.

Dentre as principais ferramentas do Moodle, podemos indicar o chat ou as salas de
bate-papo (FIGURAL1). Esse recurso possibilita a comunicagdo instantanea de lugares
distantes através da internet. Segundo o Ambiente, o bate-papo ou chat ¢ “uma atividade em
que, alunos, monitores e professores estabelecem uma comunicagdo por escrito, on-line, com
dia e hora previamente determinados. E semelhante, em tudo, as ferramentas disponiveis na

internet com este mesmo nome” (AMM, 2006, p. 18)

Para essa ferramenta, no entanto, ¢ requerido que alunos e professores estejam on-line
na mesma hora e no mesmo programa. E uma ferramenta que possibilita a discussdo de um
topico, de um problema ou at¢é mesmo uma aula a distincia. Esse recurso dispensa a
obrigatoriedade do ambiente de sala de aula, em troca de uma ambiente virtual, que pode ser
acessado em casa, em lan houses ou em um laboratorio de informatica da escola ou instituicao

em que o aluno estuda.
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B [4][Seguir para <[

EAD UNISCw Inglés Onlines Chatsk warm up» Sessdes de chat

quinta. 13 novembro 2008. 19-15 > quinta. 13 novembro 2008. 2021

’ 19:15 AlunaH marciaaasaasaaasasa
! 1917 Auna G - hehehe

n 19:17 Marcia Just do- Claudia, YES. Very Good
! 1918 Aluna B recebeu alguma tarefa Marcia?

1913 Aluna C - ndo achei o que ' gainde

i 19:22 Marcia Just do- "Gained" it looks for in the dictionary

! 1924 AunaC ok
i 1975 Marcia dust o, o
’ 1926 Aluna B Profi

' 19:27 Marcia Just do’ Aluna B Hello

1925 AlunaB abandonou este chat

! 1932 AunaH professes  recebeu meus arquivos?

Figura 1: Sessdo de Chat

Outra ferramenta muito util para o ensino a distancia sdo os didarios de bordo

(FIGURAS 2 e 3 ). Em consoante com AAM (2006, p. 18),

Esta atividade ¢ um jornal on-line para o estudante. Cada estudante tem um e o
conteudo que s6 pode ser visto por ele e pelo professor. O Diario pode ser editado
pelo estudante e seu conteudo pode ser aperfeigoado. Pode-se criar tantos diarios
quanto desejado: um por semana, um por topico, um por capitulo, etc. Assim, €
possivel observar a evolucdo do processo de aprendizagem e habilidade de redacgdo
de cada estudante.

Esse recurso ¢ fundamental para sondar e observar o desenvolvimento do aprendiz no
processo de ensino-aprendizado no moodle, na medida em que permite que se registrem suas
ideias, consideragdes, angustias, expectativas, dificuldades e desafios. Nela, ¢ possivel se
estabelecer um didlogo constante entre aprendiz e observador, o que possibilita uma interagdo

muito mais dindmica e flexivel no processo de ensino-aprendizagem.

f z \ B[] [Seur s SIo)
-
e0
\ o =9
4 f L
/ ) UARiniaEof oA Shr DKL
- oo L]
-
EAD UNISCw Inglés Online» Tarefasw Diario de bordo Atualizar Tarefa

Ver 9 tarefas enviadas

Queridas Alunas! Registrem aqui como vocés realizaram as atividades propostas no ambiente. O grau de dificuldade, e
houve, na realizacéo dessas atividades.

Data inicial: terca. 28 outubro 2008, 19-00
Data final:terca, 4 novembro 2008, 22:00
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Figura 2: Diério de Bordo

Data final terca, 4 novembro 2008, 22:00
Ultima edigéo- sexta. 21 novembro 2008, 10-13 (224 palawas)

Madulo 1 - engravings

* Gostei muito dessa atividade, a professora sempre awsliava com a ajuda de sites, e sem falar que tishamos o acesso do
go0gle que factitou o uso dos diciondrios. Completei ssa tarefa, fol muito legal

Modulo 2 - Insect World

* Essa tarefa achei um pouco dificl, pelo fato de ter que escutar e saber entender bem o Inglés, mas isso fez com que
gente se aprofundasse ainda mais na atividade. Completei essa tarcfa também

Madulo 3 - Scanning

* Nessa tarcfa imaginagéo, o que a gente pensava, achei bem interessante, essa forma que a professora utlizou
em desenvolver es dades que nos foram propostas

Completei também essa tarefa.
Médulo 3 - New

* Gostei muito dessa tarcfa, pelo fato da professora indicar alguns sites de consulta Com certeza aprendi coisas
que nao aprenderia se Fosse ala normal. Completel essa tarefa,

Modulo 4 — Prediction

* Uma atividade muito legal, que nos vez procurar figuras na internet ¢ que nos fez pensar ¢ agir bastante. O wso da
pesquisa nos faciltou bastante. Completei essa atividade

Médulo 5 — Chicago and Oxford

* Essas atividades foram muito positivo para nosso conhecimento, tivemos ajuda da professora nas formas que cla
colocava o contelido nas tarefas. Tivemos uma enomme ajuda da professora, foi muito positivas essas athidades na
internet.

Figura 3: Diério de Bordo

Assim também, os foruns sdo umas ferramentas muito importantes para o ensino em
ambientes digitais (FIGURA 4). O férum pode ser definido como “basicamente uma lista de
discussdo. O professor pode criar um forum para discutir cada toépico ou capitulo do curso”

(AMM, 2006, p. 19).

Essa ferramenta ¢ importante para o ensino em ambiente virtual, pois permite a
discussdo de temas polémicos diversos. Cada aluno escreve sua opinido sobre o tema

proposto. Esse recurso ¢ muito utilizado pelos jovens internautas em sites como o Orkut.
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T - Y Es] Sequir para 3

U SdUNISC

EAD UNISCW Inglés Online® Forunsk D da i “Estado de iéncia otima”... @
Mostrar respostas comecando pela mais recente ¥ Transfira esta discusséo para ... ¥

Estado de experiéncia ¢tima
por Aluna B - terga, 18 nevembro 2008, 20:12

“Estado de experiéncia étima” Esse trecho j4 diz tudo, realmente foi a aula mais prazerosa que ja tive. Vontade de vir pra universidade. & também vontade de fazer as tarefas, apesar de néo gostar muito
da lingua inglesa, gostei muito dessa nova experiéncia de ensino. Aulas que oferecem um feedback imediato sobre o meu desempenho
Editar | Excluir

Re "Estado de experiéncia dtima"

por Aluna D - quinta, 20 novembro 2008, 18 16

A questéo do feedback ¢ extremamente importante. Trabalhamos em ambientes em que a resposta as nossas atitudes e maneiras de conduzir as situagdes & praticamente imediata. Ou seja, nos
acostumamos ao feedback. Portanto. poder tirar as dividas e saber o resultado de nosso trabalho de forma rapida e precisa & o que noes prende 3s aulas

Mostrar principal | Editar | Transformar em tdpico | Exeluir
Desfrutando da aprendizagem
por AumsF  -terca. 18 novembro 2008, 19:46

Bom, eu nunca tive uma experiéncia assim como tivemos nesse semestre em Inglés, mas confesso que gostei desse novo método, € uma
aula muito diferente e com certeza desse modo, tivemos que testar ainda mais nossos conhecimentos. A comunicacdo com os colegas ndo
faltou, pois tinha o chat, entdo tinha entretendimento nas aulas, posso avaliar, come umas das melhores aula de Inglés que ja tive e que eu
mais aprendi.

Editar | Excluir

Re: Desfiutando da aprendizagem
y por Marcia Just do Nascimento - terga. 18 navembra 2008, 1849

"estado de experiéncia 6tima" é quando estamas envolvidos numa experiéncia de fluxo quando nos encontramos plenamente absorvidos pela experiéncia em si nada
mais parece ter tanta importdncia naguele momento,naquele dia, ou mesmo naquele periodo. (frecho da obra Educar na biologia do amor e da solidariedade de Maria
Céandida Moraes, pg 58 ano 2003). O ambiente de aprendizagem que vocé experimentou proporcionou a vocé a dindmica do fluxo que autora aborda? Em que
situacdes?

Mostrar principal | Editar | Transformar em tgpice | Excluir

(® Documentagao de Moodle relativa a esta pagina

Figura 4: Forum

A utilizagdo desses recursos no processo de ensino-aprendizagem viabiliza ao aprendiz
a autopoiesis e a autonomia num espago amplo, diversificado, rapido e dindmico, bem como

ao ciberespago.

2.3. Hipertexto

Diversas tém sido as tentativas de definicdo de hipertexto. Fabiana Komesu
(2005), em Interacdo e Internet, apresenta algumas definicdes e alguns tracos do
hipertexto. Na obra, hipertexto ¢ “um dispositivo, ao mesmo tempo, material ¢ intelectual,
que permite, mediante os /inks nele indexados, acessar os demais hipertextos que circulam
na Internet, criando, dessa maneira, estruturas textuais que sao atualizadas pelas praticas e

pela historia individual de cada leitor” (KOMESU, 2005, p. 98).

Entre os tragos apresentados pela autora, estdo a intertextualidade, a ndo-linearidade,
a volatilidade, a fragmentaridade, a espacialidade topografica, a multissemiose (a
possibilidade de conexdo simultanea entre linguagem verbal e ndo-verbal) (KOMESU, 2005,

pp- 98-102).

Pierre Lévy, em As Tecnologias da Inteligéncia, conceitua hipertexto como
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[...] um tipo de programa para a organizagdo de conhecimentos ou dados, a
aquisicao e a comunicagao. [...]. Estes programas [...] permitem, [...] a constru¢ao
de base de dados com acesso associativo, muito imediato, intuitivo, combinando
som, imagem e texto. [...]. Um sistema de hipertexto retoma e transforma antigas
interfaces da escrita. (LEVY, 1997, p. 33-34).

Para Marcuschi em Hipertexto e Géneros Digitais,

O hipertexto exige do seu usuario muito mais que mera decodificagdo das palavras
que flutuam sobre a realidade imediata. Alias, qualquer leitura proficiente de um
texto impresso tradicional leva sempre o leitor a langar mao de seus conhecimentos
enciclopédicos, cobra-lhe intenso esfor¢o de atos inferenciais, preenchimento de
lacunas e intersticios deixados pelo autor, até porque o texto, em qualquer superficie
ndo pode dizer tudo, por motivos 6bvios de falta de espaco e obediéncia as regras do
proprio jogo que constitui as linguagens. [...] Se para ler/entender a palavra ¢
necessario saber ler antes o mundo, conforme apregoava o educador [Paulo Freire],
o hipertexto vem consolidar esse processo, uma vez que viabiliza
multidimensionalmente a compreensdo do leitor pela exploragdo superlativa de
informagoes, muitas delas sem os recursos da hipermidia. (MARCUSCHI, 2005, p.
172)

Concordando com as defini¢des dos autores acima citados, penso que o hipertexto se
caracteriza como um processo de escritura/leitura eletronica multilinearizado,
multisequencial e indeterminado, realizado em um novo espaco de escrita. Nele, o leitor tem
condi¢des de definir interativamente o fluxo de sua leitura a partir de assuntos tratados no
texto sem se prender a uma sequéncia fixa ou a topicos estabelecidos por um autor. Trata-se
de uma forma de estruturacdo textual que faz do leitor simultaneamente co-autor do texto
final. A leitura no hipertexto tem multiplas entradas e multiplas formas de prosseguir, e temos
maior liberdade de navegagdo pelas informagdes. E como se estivéssemos imersos num

continuum de discursos espalhados por imensas redes digitais.

Trabalhar com hipertexto no processo de ensino-aprendizagem possibilita o
desenvolvimento da autonomia, da interagdo e da constru¢do de conhecimento, tdo
defendidas pelas teorias pedagogicas, especialmente a de Paulo Freire (1999). Conforme
vem sendo defendido neste trabalho, o ambiente virtual oferece todas as ferramentas

necessarias para atender a esse objetivo.

Os links, por exemplo, permitem as ligagdes entre os diversos blocos de informagdes que sdo
conhecidos como nods (outros textos, palavras; paragrafo, enderecamento, etc). Para
Cavalcante (2005, p. 167), “Os links seriam as representacdes dessas redes que o autor

propositalmente apresenta ao leitor, com estratégias de marcar seu proprio percurso
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enquanto autor, seu estilo, sua historia, seu lugar de autoria, e delineando que caminhos o

leitor pode perseguir nesta(s) sua(s) leitura(s)”.

Nesse sentido, os /inks, as imagens, 0s emotions, as carinhas, os paratextos de um site
configuram o espaco textual do meio eletronico, remetendo e ligando os diferentes contextos
digitais que possibilitam ao aprendiz a busca de informagdes e interagdo com outros

Internautas.

2.4 Leitura em Ambientes Virtuais para o Processo de Ensino-aprendizagem auténomo

da Lingua Inglesa

Na virada do século XX para o século XXI, o surgimento do computador e da
internet vem causando angustias similares as da inveng¢do do livro na Idade Média. O
processo de leitura em ambiente digital apresenta outras caracteristicas como a presenca de
imagens, hiperlinks, icones, barras de rolamento, sons, animagdes, videos e muitos outros.
Nesse sentido, o texto sofre alteragdes na sua estrutura, as quais exigem automaticamente
novas formas de perceber ¢ interpretar o texto. O leitor v& novas possibilidades de leitura, a
qual, por sua vez, ndo mais segue a ordem cronoldgica do livro, mas uma ordem flexivel e
que pode ser determinada pelo proprio leitor. Segundo Chartier (2002, p. 22),

E essa ordem dos discursos que se transforma profundamente com a textualidade
eletronica. E agora um unico aparelho, o computador, que faz surgir diante do
leitor os diversos tipos de textos tradicionalmente distribuidos entre objetos
diferentes. Todos os textos, sejam eles de qualquer género, sdo lidos em um
mesmo suporte (a tela do computador) e nas mesmas formas [...]. Entre as
discussdes em torno do hipertexto digital, surgem as questdes relativas a leitura.
Os pesquisadores discutem se existem ou ndo diferengas entre a leitura do
hipertexto digital e do texto impresso, a idéia de que a leitura do hipertexto digital
seria ou ndo mais dificil que a do texto impresso ¢ questionam ainda se existem

texto e leitura linear. Essas e outras discussdes acompanham o surgimento da
cultura escrita digital ainda pouco estudada pelos pesquisadores.

Desse modo, a leitura ndo ¢ mais um processo linear, mas um processo multilinear e
aberto, com rupturas, idas e voltas, quebra de sequéncias; ¢ imprevisivel e maleavel.
Coscarelli (2002, p. 75) assinala que “o texto convencional ¢ tido como linear porque as
palavras vém umas depois das outras, assim como os paragrafos, os capitulos e assim por
diante. Isso nao significa que todos os textos sdo lidos na sequéncia proposta pelo autor, e ha

muitos textos que estimulam a leitura ndo-linear”.
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Vé-se, portanto, que ndo apenas a estrutura do texto foi alterada, mas também que os
modos de cognigao sao afetados pelas novas formas discursivas no processo de leitura. Com
isso, vale ressaltarmos que o perfil do leitor também muda. Santaella (2004) argumenta que
o leitor de livros ¢ um leitor completamente diferente daquele leitor do ambiente virtual,
cuja linguagem ¢ hibrida, constituida de varias tessituras, por varios recursos mididticos
Assim podemos dizer que o leitor apenas de imagens ¢ muito diferente do leitor em

ambiente virtual. Isso porque, conforme a autora,

O funcionamento da maquina hipertextual coloca em ag@o, por meio de conexdes,
um contexto dinamico de leitura comutavel entre varios niveis midiaticos. Cria-se,
com isso, um novo modo de ler. A leitura orientada hipermidiaticamente ¢ uma
atividade nomade de perambulacdo de um lado para outro, juntando fragmentos que
vao se unindo mediante uma ldgica associativa e de mapas cognitivos
personalizados e intransferiveis. E, pois, uma leitura topografica que se torna
literalmente escritura, pois, na hipermidia, a leitura é tudo e a mensagem so vai se
escrevendo na medida em que os nexos sdo acionados pelo leitor-produtor [grifo
meu] (SANTAELLA, 2004, p. 175).

Nesse sentido, o leitor ndo € mais passivo, mas um agente indispensavel para a criacao

dos sentidos e das redes de significagdo dentro do ambiente virtual. A autora utiliza também a

metafora da bussola para definir os tipos de movimentos necessarios para a constru¢do do

texto pelo leitor-produtor. Santaella defende que ha trés tipos de leitura no hipertexto: “a) o

sobrevoar apressado; b) o farejar desconfiado; c¢) o desdobrar cuidadoso” (SANTAELLA,
2004, p. 176). Ela explica cada um desses modos de ler da seguinte forma:

Nao se pode negar que o desdobrar cuidadoso ¢ o modo de ler que mais

propriamente caracteriza o leitor do livro, assim como o sobrevoar apressado ¢ mais

caracteristico do leitor de jornais e revistas, enquanto o farejar desconfiado ¢ o que

melhor caracteriza o leitor de sinais, luzes, cores, rotas e pistas do fervilhamento
urbano (SANTAELLA, 2004, p. 177).

Podemos afirmar que o leitor do hipertexto é o leitor que funde todos esses diversos
modos de leitura, pois o proprio meio digital exige tal adequacdo para que o leitor consiga
construir, através do mosaico de ideias, palavras, imagens, sons e links, a rede de significados
almejada.

Santaella (2004) apresenta a no¢do de leitor imersivo que pode trazer algumas
contribui¢des para a nossa discuss@o. No mesmo sentido em que o leitor foi apresentado até
agora, ou o de leitor ativo e produtor do texto, Santaella também apresenta que uma das

marcas identificatorias do leitor imersivo ¢ a interatividade. Segundo a autora, ndo ha um
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lugar especifico do receptor e do emissor no hipertexto, pois a interatividade do hipertexto
colocou em questdo esses parametros. Nao hd mais lugar definido para ambos, pois
parecem estar no espago de comutagdo, que permite conectar o infonauta com seus
interlocutores e onde ndo ha lugar para emissores ou receptores definidos, apenas
transito informacional. Nesses ambientes, todos se tornam negociadores de um fluxo

indefinido de signos que surgem e desaparecem em fungdo do acesso e das
comutacdes. (SANTAELLA, 2004, p. 181)

Nesse sentido, a ideia de transito como caracteristica do hipertexto mostra a
flexibilidade e a transitoriedade presente no ciberespago. Santaella (2004) afirma que ha uma
mudanga na sensibilidade do leitor, pois ndo hd mais tempo para a contemplagdo, mas tudo
ocorre de modo rapido e simultineo. Por isso, o leitor também deixa de ser um leitor que
percorre um percurso linear, mas navega por percursos tortuosos e inesperados. A autora
observa que “Nao ha mais lapsos entre a observagao e a movimentacao. Ambos se fundem em
um todo dindmico e complexo. O automatismo cerebral ¢ substituido pela mente distribuida,
capaz de realizar simultaneamente um grande niimero de operacdes” (SANTAELLA, 2004, p.

182).

Desse modo, o leitor 1€, olha, escuta e se move a todo o tempo. A simultaneidade de
acOes permite acionar todas as dimensdes da sensibilidade do leitor-produtor, afirma Santaella
(2004, p. 181-182). E um novo modo de ler que ndo segue mais a linearidade, mas a
simultaneidade e a aleatoriedade. A leitura no ciberespaco ¢ dinamica e transversal, fazendo
com que o leitor ndo se atenha apenas a uma pagina, mas a inimeras possibilidades de links e

textos que se entrecruzam e se comunicam entre si.

As mudangas no processo de leitura sdo também bastante consideradas por
Marcuschi (2001). Para o autor, elas se constituem em: (a) ndo-linearidade, o que denota a
flexibilidade para que o leitor mesmo defina os caminhos da leitura entre os nds do texto; (b)
volatilidade, que supde a ndo-estabilidade do texto impresso, ou seja, as escolhas sao
passageiras de acordo com as conexdes feitas pelo leitor; (¢) topografia, ndo ha no espaco de
escrita e de leitura limite definido; (d) fragmentariedade, ou seja, as ligagdes sdo breves,
com a possibilidade de o leitor fazer retornos ou saidas assim que quiser; (e) acessibilidade
ilimitada, que permite acessar todo tipo de fonte: diciondrio, enciclopédias, museus, videos,
obras cientificas ou literarias; (f) multissemiose, o que possibilita simultaneamente a unido

da linguagem verbal e da ndo-verbal; (f) interatividade, que implica na interconexdo
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interativa, pois possibilita estabelecer contatos com muitos autores; (g) intertextualidade,

que se refere a presenca de textos variados, citagdes, notas.

Essas mudancas de perspectivas em relacdo a leitura, trazidas pelas inovagdes
tecnologicas e ja apresentadas anteriormente, exigem o uso de estratégias de leitura proprias
para o ambiente virtual. Para Wenden (1987, p. 07), o termo “estratégias de aprendizagem” ¢
usado em geral, como ‘‘técnicas’, ‘taticas’, ‘planos potencialmente conscientes’, ‘operacdes
empregadas conscientemente’, ‘habilidades de aprendizagem, habilidades basicas,
habilidades funcionais’, ‘habilidades cognitivas’, ‘estratégias de processamento da
linguagem’, ‘procedimentos de resolucdo de problemas’> (COSCARELLI, 1997, p. 1).
Segundo o autor, estratégias sdo “as técnicas ou os recursos que um aprendiz pode usar para
adquirir conhecimento” (1997, p. 43). Elas sdo, para o autor, os recursos usados por um

aprendiz para adquirir certos conhecimentos.

Oxford (1990) ensina que as estratégias de aprendizagem podem ser divididas em
dois grupos: as diretas e as indiretas (COSCARELLI, 1997, p. 02). As estratégias diretas sao
aquelas que contribuem diretamente para o aprendizado e que estdo relacionadas ao “uso da
memoria, de estratégias cognitivas e de compensagdo”. As indiretas sdo aquelas que

auxiliam no processo de ensino-aprendizagem, mas sdo externas ao aprendiz.

No ensino-aprendizagem de lingua inglesa em contextos virtuais, o dominio ¢ a
habilidade de tais estratégias sao fundamentais, pois possibilitam ao aprendiz monitorar seu
proprio conhecimento e os processos de aprendizagem. Por conseguinte, os sujeitos criam

uma pratica autdbnoma que possibilita a busca e o questionamento de novos saberes.

Como venho propondo neste trabalho, o ensino-aprendizagem da lingua inglesa por
meio do hipertexto possibilita o uso de novas ferramentas ao professor e ao aluno para uma
aprendizagem autonoma, dindmica e prazerosa. Essa metodologia vem ao encontro do que
propde Paulo Freire, em seu livro a Pedagogia da Autonomia (FREIRE, 1999). Para ele,
deve-se dar énfase a necessidade de se respeitar o conhecimento do aluno e, para que isso
aconteca, o educador deve ter em mente que formar ¢ muito mais do que puramente treinar
o educando no desempenho de destrezas (FREIRE, 1999, p. 15). O papel do professor é o
de mediador, ou seja, criar meios afetivos que proporcionem ao educando a autonomia para

\

descobrir e questionar o mundo. Segundo Paulo Freire, “o respeito a autonomia ¢ a
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dignidade de cada um ¢ um imperativo ético e ndo um favor que podemos ou nao conceder
uns aos outros. [...] Saber que devo respeito a autonomia e a identidade do educando exige

de mim uma pratica em tudo coerente com este saber” (FREIRE, 1999, p. 66-67).

Paulo Freire defende que o educador deve cultivar o rigor metddico, desenvolvendo
em si mesmo um intenso desejo de pesquisa e, com isso, deve orientar seus educandos a
cultivarem e a assimilarem também essa linha metodoldgica de estudo para questionar o
mundo. Assim, eles poderdo estabelecer relagdes entre o conhecimento adquirido e o seu
conhecimento do mundo. Ele afirma que “ndo ha ensino sem pesquisa nem pesquisa sem
ensino” (FREIRE, 1999, p. 32). Dessa forma, tanto o educador como o educando devem
saber lidar com o conhecimento que se aprende e com a producdo do conhecimento ainda
ndo existente (FREIRE, 1999, p. 31). Professor e aluno devem assumir riscos € novos

desafios para poderem juntos inovar e enriquecer o conhecimento ja construido.

Outra caracteristica do ensino-aprendizagem no meio virtual ¢ possibilidade de
professor e aluno desenvolverem o senso de curiosidade, necessario para um ensino-
aprendizagem autonomo. Isso também ¢ corroborado por Paulo Freire. Segundo ele, “a
construgdo ou a produgdo do conhecimento do objeto implica o exercicio da curiosidade,
sua capacidade critica de “tomar distdncia” do objeto, de observa-lo, de delimita-lo, de
cindi-lo, de “cercar” o objeto ou fazer sua aproximac¢do metddica, sua capacidade de

comparar, de perguntar” (FREIRE, 1999, p. 95).

Podemos inferir que, se a curiosidade e a vontade de fazer novas descobertas sdo
capazes de estimular a autonomia do educando, no ambiente virtual, elas sdo ainda mais
acuradas, o que desperta no aluno tanto o gosto pela busca de novos conhecimentos quanto

ao senso critico e auto-reflexivo.

Além do mais, nesse processo, o professor pode ainda auxiliar o aluno a usar
estratégias ja adquiridas em outras atividades de lingua inglesa. No caso de um aluno que
usa as estratégias aleatoriamente e sem organizacao, ¢ importante que o professor o oriente
no sentido de despertar nele a habilidade de organizagcdo e planejamento para que use
estratégias conscientemente dos resultados que ele busca. O trabalho do professor deve ser
visto no sentido de resolver as duvidas, as angustias e as necessidades dos aprendizes de

lingua inglesa em contexto virtual.
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Considerando a autopoiesis, termo empregado por Maturana e Varela (2001), que
significa autofazer-se, partimos do principio de que os sujeitos em ambientes novos tém a
capacidade e sentem a necessidade de se re-organizarem. Em seus estudos, esses
pesquisadores concluiram que todo o ser vivo ¢ um sistema autopoiético, ou seja, que se auto-
organiza ¢ se autoconstroi. A ideia de autopoiesis remete, imediatamente, a proposi¢do de

Paulo Freire (1997) de que o conhecimento nao se transmite, constroi-se.

Na pratica, tal conceito significa aplicar uma metodologia que leve os alunos a
produzirem seu proprio conhecimento. Nessa metodologia, a funcdo do docente passa a ser a
de um facilitador de didlogo com os saberes; ha respeito pela diversidade e a peculiaridade de
cada um dos participantes do processo educativo; ha aceitacdo da ideia de que cada aluno ¢
um ser indiviso com caracteristicas peculiares de aprendizagem e diferentes formas de

resolver problemas.

A partir dessa perspectiva, busquei aperfeigoar estratégias de leitura em inglés no
processo de ensino-aprendizagem em ambiente virtual e estabeleci um conjunto de
procedimentos de observa¢do que possibilitasse a inser¢do dos sujeitos observados em
ambiente virtual. A metodologia de uma pesquisa configura-se, assim, como o instrumento
pelo qual a investigacdo do problema proposto ¢ viabilizada, a fim de que os objetivos

tragados sejam atingidos. Ela ¢ um meio e ndo um fim em si mesmo.

Os sujeitos desta pesquisa eram inicialmente alunos do ensino médio do Colégio
Politécnico, mas, devido a incompatibilidade nos horarios e turnos, que dificultou a
execucdo do projeto, optou-se por desenvolvé-lo com 08 alunas do Curso de Secretariado
Executivo da UNISC, da disciplina de Lingua Inglesa IV. Os encontros foram realizados no
Laboratorio de Informatica da UNISC, no prédio 17, na cidade de Santa Cruz do Sul - RS.
Os encontros ocorreram semanalmente, de setembro a novembro de 2008, perfazendo um
total de 10 encontros, com durag¢do de aproximadamente 3 horas cada encontro. Foi levada
em conta a disponibilidade do horario dos participantes e de qualquer micro que tivesse
acesso a rede, nao importando o tempo e o espago. Usou-se a plataforma Moodle como
ferramenta virtual para auxiliar o processo de ensino-aprendizagem dos encontros

subseqiientes.

Para a execucdo das atividades propostas no Ambiente Virtual de Aprendizagem
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(AVA) pela pesquisadora, foram sugeridos sites de busca, os quais proporcionaram ajuda
aos participantes na execucao de suas atividades. Todas as atividades serdo enviadas pela
plataforma para posteriores comentdrios. A pesquisadora/observadora acompanhou cada
participante a distancia no ambiente Moodle em uma sala virtual propria, com acesso a todas

as atividades propostas.

3.1 Procedimentos e instrumentos de coleta de dados

Essa dissertagdo propde um estudo experimental, cujos resultados serdo analisados

do ponto de vista qualitativo, a partir da coleta de dados com os seguintes procedimentos:

a) Pré-teste inicial, que tem o objetivo de conhecer o nivel de conhecimento da lingua
inglesa de cada sujeito: essa etapa do projeto foi considerada desnecessaria, porque os sujeitos
da pesquisa tinham conhecimento avancado da lingua inglesa, por estarem cursando o IV
Semestre de Inglés, do Curso de Secretariado Executivo da UNISC, turma em que a
pesquisadora prestou docéncia orientada. Como a Profa. Titular da disciplina e os referidos
alunos mostraram interesse em participarem do projeto, assim que foram contatados pela

pesquisadora, o projeto passou a ser desenvolvido.

b) Registro e analise interpretativa das produgdes dos alunos das atividades em inglés
em Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA), produzidas pela pesquisadora, cujos dados

servirdo de base para o desenvolvimento da pesquisa.

3.2 Coleta dos dados

A primeira fase do processo envolveu a apresentacdo do ambiente Moodle para os
sujeitos, para que eles conhecessem o ambiente de aprendizagem bem como a apresentacao
das atividades elaboradas e compiladas em médulos, com o objetivo de facilitar as escolhas

dos assuntos, visando atender ao critério autonomia.

A segunda fase envolveu a coleta de dados. Foram feitas observacdes, registros,
levando-se em conta o principio de auto-organizacdo e de autonomia. Todas as etapas do
processo foram revisadas, questionadas, sem se perder de vista a proposta inicial. Desse

modo, os sujeitos, agentes da construcdo do conhecimento, foram acompanhados durante
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todo o processo de ensino-aprendizagem.

As observacdes feitas por mim, a partir do contato dos sujeitos com o hipertexto,
demonstraram serem eles capazes de construirem eles mesmos suas proprias estratégias de
leitura e de producdo textual. A partir dessas observagdes, foram levantados alguns
marcadores, os quais serdo posteriormente analisados. Sao eles: a) Aprendizagem como

fluxo; b) Acoplamento Estrutural; c) Perturbagdo; d) Autopoiese; e) Flexibilizacdo.

3.3 Perturbacdes da Pesquisadora/Observadora: O lugar do observador no sistema

observado

Parte-se agora para a andlise dos dados dessa pesquisa. Essa se¢do sera dividida em
duas partes. A primeira parte terd como objetivo apresentar o papel do observador quando
envolvido num processo de pesquisa/observacao. Nesse sentido, deve-se considerar que nao
s0 os sujeitos da pesquisa podem ser perturbados pelas novas situacdes enfrentadas, mas
também o observador ¢ um sujeito que se envolve nesse processo, deixando marcas de sua

impressao, de suas perturbacdes e da resolugdo de seus problemas nesse contexto.

Por isso, pretendo mostrar, inicialmente, como eu, pesquisadora/observadora deste
trabalho, senti-me perturbada ao observar todo o processo de ensino-aprendizagem da lingua
inglesa em ambientes digitais, tendo, entdo de me organizar para poder observar o processo
de ensino-aprendizagem de modo proveitoso. Portanto, a re-adaptacao e transformagao dos
sujeitos da pesquisa fez com que eu refletisse, discutisse e mudasse minhas praticas de
ensino-aprendizagem da lingua inglesa em ambientes virtuais. Isso me permitiu pensar
novas estratégias e novas formas de ensino-aprendizagem da lingua inglesa diferentes das

abordagens tradicionais.

A seguir, analiso os dados coletados nos relatos feitos pelos sujeitos, interpretando-os
a luz da teoria que embasa minha proposta: os marcadores estudados por Humberto
Maturana e Varela, na Biologia da Cognigao.

3.4 Analise e interpretacio de dados

Os marcadores podem ser considerados como elementos conceituais que definem e

identificam mudancas e/ou novos modos de interagir num ambiente virtual, proveniente do
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uso que o aprendiz fez do ciberespaco como uma ferramenta de ensino-aprendizagem da

lingua inglesa. Segundo GUSTSACK ¢ PELLANDA (2003),

Ja os marcadores tém a ver com conceitos tedricos, sdo referéncias de uma
conceituacao teorico-filosofica, ndo necessariamente atrelada ao nosso ser-agir
cotidiano. Podem ser incorporados a partir da leitura de um texto, seja ele oral,
escrito ou de outra tipologia, por exemplo. Sua caracteristica é serem mais externos
ao grupo do que os padrdes. Marcadores, ao nosso ver, podem se transformar em
padrdes que conectam, na medida em que o grupo os incorpora recursivamente.
Assim, por exemplo, o conceito de complexificagdo foi sendo assumido pelo grupo
de modo sistematico, e passou a ser aceito como constitutivo do grupo, como
elemento autopoiético (GUSTSACK e PELLANDA, 2003, p. 07).

I3

Assim, o marcador ¢ um elemento que caracteriza o nosso “ser-agir cotidiano”,
definindo-o e marcando seus movimentos, o seu desenvolvimento e seu progresso. Nesse
sentido, os marcadores sdo fundamentais para a definicdo das atitudes tomadas pelos
internautas no ambiente digital, ¢ como forma de se verificar as premissas que estao por tras

das mudangas e das transformacdes do sujeito no ciberespaco.

Minha proposta com essa pesquisa ¢ a aplicabilidade da Teoria da Biologia da
Cogni¢do de Humberto Maturana e Francisco Varela com seu conceito organizador de
Autopoiesis (MATURANA e VARELA, 1990), juntamente com o principio da
“complexificacdo pelo ruido” de Henri Atlan no processo de ensino-aprendizagem de lingua

inglesa em ambiente digital.

Nesse sentido, ¢ importante observar os seguintes principios de Maturana e Varela
(2001, p. 32): “Todo o fazer ¢ um conhecer e todo o conhecer ¢ um fazer”; e “Tudo o que ¢
dito ¢ dito por um observador (MATURANA E VARELA, 2001, p. 32). Se partirmos desses
dois principios, podemos observar que tanto o aluno como a pesquisadora/observadora estao
envolvidos mutuamente nesse processo, transformando seu conhecimento e seu fazer como
praticas emotivas e interativas que remodelam suas capacidades, possibilidades e formas de

atuar no mundo.

Podemos considerar o observador como um sujeito que analisa, observa e pensa as
atividades de outros sujeitos, mas que em seu “observar” ha sempre perturbacdes que agem
no seu fazer também, pois estd em interagdo com um outro sujeito, com um outro saber, com

um outro fazer. Conforme Maturana, em sua obra “A ontologia da realidade”,
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Aparentemente tudo o que permanece ¢ o observador. Contudo o observador ndo
existe sozinho, porque sua existéncia necessariamente implica no minimo um
outro ser como condi¢do necessaria para o estabelecimento do dominio consensual
no qual ele existe como um observador. Entretanto, o que ¢ Unico para o
observador e que faz com que cada observador mantenha-se tnico ¢é, por um lado,
sua experiéncia, que permanece necessariamente isolada em seu fechamento
operacional, e, por outro lado, a habilidade do observador de operar, através da
consensualidade de segunda ordem, como se estivesse fora da situacdo na qual ele
estd, e, portanto, ser observador de sua circunstincia como um observador
(MATURANA, 2002, p. 163).

Assim, a experiéncia prévia do observador, em contato com a nova experiéncia, faz
com que ele aja de modo dindmico dentro desse novo contexto de observagdo/atuagdo. A
tarefa do observador ndo é sO observar, analisar e refletir sobre outros fen6menos ou
sujeitos, mas, antes de tudo, observar, analisar e refletir sobre si mesmo como uma das

partes fundamentais envolvidas na pesquisa.

Para Maturana e Varela (2001), o observador ¢ um ser humano, portanto, um sistema
vivo, € tudo o que se aplica aos sistemas vivos também se aplica a ele. O observador
contempla simultaneamente a entidade que ele considera e o universo no qual ela vive. Ele ¢
capaz de operar ou de interagir com a entidade observada e com as suas relagdes. O papel do
observador ¢ descrever e enumerar as interagdes e relagdes atuais ou potenciais da entidade
descrita. Isso s6 pode ser feito se existe pelo menos uma outra entidade distinguivel com a

qual a entidade descrita pode ser relacionada e interage.

Desse modo, se “tudo o que ¢ dito ¢ dito por um observador”, devo partir da nogao
que nao s6 os sujeitos da pesquisa foram perturbados pelo novo ambiente digital, mas
primeiramente a pesquisadora/observadora foi envolvida por processos que exigiam sua
auto-organizacdo. A pesquisadora/observadora também foi perturbada pela necessidade de
criar e interagir com os sujeitos observados. Dentre os varios fatores que contribuiram para a
perturbacdo da pesquisadora/observadora, devo destacar principalmente: o meio, os sujeitos
diferenciados — no sentido de sujeitos autopoiéticos —, o relacionamento afetivo criado entre
pesquisadora/observadora e sujeitos, os materiais criados em hipertexto, a auto-organizagao

da pesquisadora/observadora e a autopoiesis da pesquisadora/observadora.

O meio utilizado na pesquisa para a atuagao no hipertexto provocou perturbacao

tanto nos sujeitos quanto na pesquisadora/observadora que também teve que adaptar-se a
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nova ferramenta. Isso exigiu que buscasse novas informagdes, pesquisasse recursos
midiaticos e aprendesse a interagir num meio diferenciado e completamente novo aos
padrdes de ensino-aprendizado experienciados até entdo. Criando assim novas formas de
pensar, refletir e direcionar as praticas de ensino-aprendizagem da lingua inglesa, em meio

virtual.

Outro fator importante para a pesquisadora/observadora foi a necessidade de criar
materiais em hipertexto, o que resultou na sua auto-organizagdo. Os materiais criados foram
elaborados para atender as necessidades dos sujeitos da pesquisa, bem como préoximo da sua
realidade. Com isso foram escolhidos textos variados sobre turismo, jogos olimpicos, sobre

cultura da lingua inglesa, sobre politica.

Posso afirmar, portanto, que o meio virtual, utilizado para o ensino-aprendizagem de
lingua inglesa, disparou em mim perturbacdes similares as perturbacdes criadas nos sujeitos
da pesquisa, visto que tanto eu como os sujeitos estivemos sempre envolvidos nas atividades
propostas exigindo de nés a busca incessante de pensar, refletir, pesquisar e repensar o
mundo e as praticas de ensino-aprendizado. Nesse sentido, criou-se a autopoiesis do sujeito,
como forma de se adaptar as novas condi¢des enfrentadas para o ensino da lingua inglesa em

ambiente virtual.

3.5 Construindo os marcadores

Conforme pude observar na pesquisa, os sujeitos se sentiram ora a vontade, ora
bastante apreensivos no desenvolvimento da pesquisa. Eles estavam inquietos até o terceiro
moddulo, sendo que perguntavam bastante e sentiam muito perturbados para desenvolver as
atividades de ensino-aprendizado em hipertexto. Depois do terceiro médulo, pude observar
uma autonomia crescente, sendo que as aulas, a partir de entdo, foram todos ministradas na

auséncia do observador.

A fim de manter a identidade dos sujeitos envolvidos na pesquisa, nomeei-0os como

Aluna A,B,C,D,E, F, Ge H.

Os marcadores formulados para operacionalizar a analise e interpretagdo de dados,

nessa pesquisa foram:



56

3.5.1 Aprendizagem como fluxo

Pude constatar que, os sujeitos no decorrer das atividades propostas se encontravam
plenamente absorvidos pela nova experiéncia. Estar ali era algo muito prazeroso e que valia
a pena. A nova experiéncia foi o ensino-aprendizagem de lingua inglesa em ambiente
virtual, que lhes proporcionou momentos de aprendizagem de novos saberes, novas
experiéncias e de constru¢cdo do conhecimento de forma autdnoma, prazerosa e dinamica.

Segundo Moraes (2003, p. 58-59),

Estamos envolvidos numa experiéncia de fluxo quando nos encontramos
plenamente absorvidos pela experiéncia em si e nada mais parece ter tanta
importancia naquele momento, naquele dia, ou mesmo naquele periodo da vida. E
algo que, por si s6, ¢ muito prazeroso e que as pessoas levam adiante, mesmo
sabendo que custara um certo esfor¢o, um certo sacrificio realiza-lo.

O fluxo se caracteriza entdo como um envolvimento que transpde os limites da sala
de aula, ou no caso da minha pesquisa, do meio digital. E um envolvimento que proporciona
prazer e, por conseguinte, produz conhecimento como fazer-saber, que ¢ assimilado como
uma experiéncia nova, prazerosa e dinamica. Nesse sentido, Moraes (2003, p. 63) afirma que
o fluxo “¢ algo que ndo se transmite, mas que se vive e, quando estamos vivenciando esse
processo, estamos, realmente, expressando a potencialidade do que ¢ a verdadeira natureza

humana em sua totalidade.

Assim, ha uma necessidade intrinseca de envolvimento por parte dos sujeitos no
processo de ensino-aprendizagem, para que consigam assimilar essa experiéncia como um
saber-fazer sentido como algo concreto e significativo. Nesse sentido, as praticas de
envolvimento no meio digital se tornam praticas sociais que permitem que os sujeitos
interajam dinamicamente no mundo, construindo seu proprio fazer e seu proprio saber.
Entdo, constroem seu saber-fazer como sendo autopoiético, como algo que lhes proporciona
seguranga e remodela seu ser. Conforme afirma Moraes (2003, p. 65),

O fluxo ¢é importante ndo apenas pelo prazer que sentimos no momento em que
estamos vivenciando um determinado processo, mas, principalmente, porque ele
desenvolve a confianga individual e melhora a auto-estima, o que permite o

desenvolvimento de competéncias e habilidades importantes para a vida pessoal,
bem como para o desenvolvimento da propria humanidade.
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Nesse sentido, o processo de ensino-aprendizagem da lingua inglesa se torna
significativo através do envolvimento dos sujeitos nesse processo dindmico e prazeroso.
Como veremos, 0s sujeitos conseguiram aprender de forma prazerosa, desenvolvendo

competéncias e habilidades tanto do meio digital como da lingua inglesa.

Conforme as afirmac¢des dos sujeitos da pesquisa, pude perceber que eles se
envolviam de forma bastante prazerosa e ndo paravam de desenvolver suas atividades. Por
exemplo, as alunas A, B e C afirmam:

Aluna A: n3o consigo abandonar o ambiente sem concluir o moddulo, fico
totalmente envolvida

Aluna B: ... também ndo consigo abandonar o ambiente antes de concluir todas as
tarefas..

Aluna C: ... naquele momento em que estamos realizando a tarefa ficamos tao
absorvidos que ndo chegamos a nem ver o tempo passar

E nitido aqui o envolvimento das alunas no ambiente digital, visto que nio consegue
sair do meio digital sem concluir suas atividades. O envolvimento com as atividades
demonstra que a aluna tem uma relagdo prazerosa no meio, bem como o aprendizado se da
de forma dinamica, fazendo com que os sujeitos aproveitem muito mais as aulas de inglé€s do

que em ambiente tradicional.

Ja a aluna D se auto-avalia como sujeito aprendiz, comparando sua experiéncia no
hipertexto com outras experiéncias ja tidas em outros espacos de ensino-aprendizagem de
lingua inglesa: “Aluna D: ....analisando meu comportamento como aluna, cheguei a uma
constatacdo: faltei ou sai mais cedo menos vezes das aulas no laboratorio do que daquelas

ministradas em sala de aula pelo método antigo”.

Esse sujeito se sente muito mais envolvido com a pesquisa do que num ambiente
convencional de ensino, devido a nova forma de ensino-aprendizagem que transcende os
limites tradicionais e lineares de ensino-aprendizagem de lingua inglesa. O sujeito ndo segue
mais um livro com atividades cuja ordem deve ser cumprida obrigatoriamente conforme for
dada, mas ele mesmo cria seus proprios caminhos, buscando por si solugdes para os

problemas propostos no ambiente digital.
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A empolgagdo dos sujeitos também ¢ nitida, como observo nas afirmagdes das alunas
B e D: “Aluna B: ...estudar pela internet foi e sempre sera super legal e divertido!” “Aluna
D: ...Achei bem interessante a maneira como as aulas estdo evoluindo, principalmente a

maneira aberta e descontraida. As atividades no EAD sao variadas e nao sio cansativas”.

A aluna E afirma que: “Aluna E: ... Oi prof! Acho que os nossos encontros foram

bastante produtivos, porque em todas as aulas nunca deixei de terminar os exercicios o que
, porq q

geralmente ndo ocorre comigo. Nao costumo fazer todas as atividades propostas pelo

professor [grifo meu]”.

Pude notar na observacdo dessa aluna que a empolgagdo e estimulo criados pelo
meio fazem com que a aluna seja envolvida de tal forma que ela saia de sua rotina das aulas
tradicionais, que em geral ndo a estimulavam a fazer todas as atividades, para um meio
produtivo em que o sujeito seja cativado por atividades dindmicas e prazerosas. Isso permite
que o sujeito se atualize, modifique, repense seu modo de interagir no mundo, bem como
permite que ele atue de forma autonoma no mundo, podendo assim construir seu proprio
conhecimento. Podemos notar também nitidas evidéncias de transformagdo, pois a aluna
passou a fazer todos os exercicios propostos, o que ela ndo fazia anteriormente com os
outros professores. Nesse sentido, o processo de ensino-aprendizagem em ambiente digital
foi extremamente proveitoso e transformador para a aluna, que se envolveu profundamente

nas tarefas propostas no ambiente digital.

3.5.2 Acoplamento Estrutural

Para Maturana (2001) acoplamento estrutural ¢ a “correspondéncia espago-temporal
efetiva entre as mudangas de estado do sistema ¢ as mudancas recorrentes de estado do
meio, enquanto o sistema permanece se autoproduzindo”. O acoplamento estrutural gera
modelos de interagdo que permite constituir novos dominios de convivéncia e de
comunica¢do que os sujeitos isoladamente ndo poderiam produzir. Assim, cada sujeito esta
constantemente ajustando sua posi¢ao na rede de interagdes formadas pelo grupo, segundo

sua dinamica particular, resultando um acoplamento estrutural grupal.

No caso do hipertexto, que utiliza constantemente recursos tecnologicos para

J4

sustentar a interagdo e a comunicacdo, ¢ possivel identificar o estabelecimento de
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acoplamentos tecnologicos, se partirmos dos pressupostos de Maturana e Varela.
Especificamente nos ambientes de informatizados, professores e alunos interagem através da
tecnologia, tanto por recursos propiciados pela Internet como por um sistema sofisticado

como o chat, o diario de bordo e a videoconferéncia.

O acoplamento pode ser considerado as mudangas sentidas pelo aprendiz ao se
deparar com o ambiente virtual, um ambiente novo, que lhe causa perturbacdo e a
conseqiiente mudancga de habitos arraigados nos modos de interagir no processo de ensino-
aprendizagem. Esse conjunto de mudancas do sujeito no meio no qual ele estéd inserido exige
um trabalho duplo: primeiro usar a ferramenta do hipertexto e, através dela, aprender e
descobrir por si s6 os novos conhecimentos da lingua inglesa. E nesse fazer-conhecer que o
processo de ensino-aprendizagem se torna significativo, prazeroso e fundamental para a

constru¢do do conhecimento do aluno.

Assim, houve uma perturbacdo constante entre os sujeitos envolvidos na pesquisa e
os recursos disponiveis no hipertexto, utilizados por eles durante as atividades. Como se
nota pelos relatos apresentados abaixo, houve de fato um primeiro momento de perturbagao

dos sujeitos em ambiente eletronico: “Aluna F: ... na primeira aula, achei que ndo conseguiria,

mas com o passar das aulas, fui aprendendo a lidar com essa nova técnica”.

A aluna F revela apreensdo e perturbagdo devido a nova tecnologia que ela deveria
aprender a usar. Nesse sentido, ela teve que, além de desenvolver as atividades propostas,
aprender a manusear as tecnologias disponiveis no hipertexto.

(13

A aluna G assinala que “... Nas primeiras aulas, achei um tanto complicado...
perguntava muito como fazer, como enviar a resposta. Agora ja me sinto muito mais a
vontade pra esse tipo de trabalho”. Revela que teve dificuldades e perturbacdes, mas admite
que consegue se sentir mais a vontade no momento. A aquisi¢do das habilidades de como
usar as novas tecnologias causou perturbacdo inicial que se transformou progressivamente

em conhecimento.

A aluna H apresenta suas dificuldades em sala de aula foram minimizadas no
ambiente digital: “... Axei que ndo aprenderia nadaaaaa, ate pq naum sou boa em ingles, mas

com o tmpo vi que estava aprendendo muito mais que em sala de aula”.
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A reagdo inicial da aluna foi bastante pessimista, mas revela uma profunda mudanca
no processo ensino-aprendizagem, ao afirmar que aprende mais em meio digital do que em
sala de aula convencional. Nesse sentido, a perturbagdo no meio digital, que requer
autopoiese, tornou-se progressivamente uma forma de conhecimento assimilado,

constituindo uma base solida para a realizacdo de outras atividades em ambiente digital.

A aluna B revela que “... Achei bastante interessante e complicadinho a0 mesmo tempo,
por isso tive que pedir ajuda para minhas colegas... estou meio perdida no assunto... mas aos poucos

acho que vou conseguir entender”.

A aluna B demonstra que sua dificuldade foi solucionada com a ajuda das colegas, o
que revela seu desejo pela pesquisa em grupo. Apesar da ajuda colegas, ainda apresenta
dificuldades que vao sendo resolvidas aos poucos. Sua apreensao inicial ¢ movida por uma

motivacao de que conseguira resolver todos os obstaculos enfrentados até entdo.

A aluna G seu temor em participar do projeto com hipertexto:

Aluna G: Claudia Kist... Confesso que estava com receio participar deste projeto
uma vez que ndo tinha muita intimidade com a lingua, menos ainda num ambiente
diferente. Mas logo no primeiro encontro a amizade foi acontecendo e a
comunicagdo ficando facil. Nos tornamos proximas. Ficou fécil aprender e praticar
inglés.

Aqui a aluno revela que nao se sentia a vontade em participar do projeto devido as
suas dificuldades lingiiisticas. Ela destaca que, sobretudo, o ambiente digital era uma
dificuldade que aumentava ainda mais sua angustia e apreensao. A perturbagdo do sujeito
ocasionou, no entanto, uma relacdo afetiva que a motivou de aprender inglés através do
hipertexto. Essa perturbacdo inicial se tornou num processo cognitivo que permitiu
progressivamente a aluna criar intimidade e habilidade com os recursos disponiveis no

ambiente digital.

3.5.3 Perturbacio

Podemos afirmar que a perturbagdo € o conjunto de saberes construidos através de

um processo continuo que nunca ¢ interrompido; ou seja, a cada nova experiéncia o sujeito
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se sente perturbado e aprimora, desenvolve e constrdi seu conhecer fazendo. Nesse sentido,
Moraes define perturbacdo em termos de desadaptacdo e desequilibrio dos sujeitos

envolvidos num processo dindmico, significativo e qualitativo.

Um sistema so se auto-organiza se houver desadaptagdo. E a perturbagdo (o
desequilibrio) que gera forca propulsora do desenvolvimento. [...] Os imprevistos e
as mudangas provocam situagdes de desequilibrio que exigem novas adaptagdes. E
quanto maior o desafio, maior a necessidade que o organismo tem de assimilagdo,
acomodag@o e auto-organizagdo (MORAES, 1997, p. 143).

A desadaptagdo e a perturbagdo tornam-se cruciais para que o processo de ensino-
aprendizagem gere novos saberes dentro da pratica dos sujeitos. E uma forma de interagao
que requer que os sujeitos abandonem condutas e modos de agdo no mundo por novas
formas de sentir, pensar e interagir com o mundo, criando assim a auto-organizacao dos
sujeitos. Segundo Moraes,

Essa auto-organizacdo estrutural decorre de uma reequilibragdo quando o
organismo passa a adotar uma nova forma de agir generalizavel e irreversivel,
dando um salto qualitativo. Para que ocorra evolugao ¢é preciso que o desequilibrio

seja importante, significativo, caso contrario, ele ndo cumpre sua finalidade, ou
seja, ndo desequilibra (MORAES, 1997, p. 143).

E através da perturbacao e do desequilibrio que o sujeito vai conseguir modificar-se e
vai aprender a construir seu saber fazendo e se adaptando nessa nova forma de conhecer-

fazer. Como assinala Moraes,

Nesse processo de auto-organizacgdo, o sujeito trabalha para construir e reconstruir
sua autonomia, dissipando energia e extraindo-a do meio-ambiente. Na educagao,
a autonomia implica a metodologia do aprender a aprender, aprender a pensar,
com base nas construgdes do sujeito que descobre por si mesmo, que inventa sem
ajuda de terceiros, que auto-organiza / reestrutura / reequilibra suas atividades,
incorporando 0 novo em suas estruturas mentais, reestruturando e auto-
organizando, assim, suas atividades motoras, verbais ¢ mentais (MORAES, 1997,
p. 145).

Desse modo, os sujeitos puderam adquirir novos conhecimentos e saberes
interagindo, reestruturando e se auto-organizando dentro do hipertexto. E interessante
assinalar aqui que o meio digital ndo permite ficar fechado dentro de apenas uma esfera
limitada de saberes, mas, devido a infinidade de saberes disponiveis na rede, o sujeito se
auto-organiza de inimeras formas possiveis, possivelmente nao repetindo os mesmos passos

utilizados na atividade anterior. O hipertexto permite a ele navegar por varios percursos,
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buscando sempre novas formas de saber e conhecer.

Nesse sentido, € possivel observar se um sujeito conseguiu se auto-organizar e se
auto-estruturar no ambiente digital, quando muda de conduta, que se d4 através da interagdo

do sujeito com o mundo. Segundo Moraes (2003, p. 122-123),

Sob o olhar autopoiético, o aprender implica em transformar-se em coeréncia com
o emocionar. Resulta de uma historia de interagdes recorrentes, onde dois ou mais
sistemas vivos interagem. Sabemos que um individuo aprendeu algo quando
percebemos que a sua conduta mudou. Mudou com o mundo ao criar o seu proprio
mundo e, a0 mesmo tempo, em que mantém a sua organizagao.

Nesse sentido, foi possivel observar essas mudancas na conduta dos sujeitos ao se
readaptarem ao novo meio e ao realizarem as atividades propostas pela

pesquisadora/observadora. Segundo a aluna D,

Aluna D: ... Achei a atividade tranquila, porém fiquei até nervosa quando ndo
consegui encontrar o nome € a localizagdo de alguns monumentos turisticos. No
fim, achei muito bom, me fez perceber que preciso adquirir mais cultura e
conhecimento sobre varios lugares historicos do mundo (nem que seja
geograficamente).

A aluna sentiu-se um pouco perturbada, mas o nervosismo inicial foi sendo
amenizado assim que conseguiu realizar as atividades propostas pela observadora. Ela
conseguiu construir novos conhecimentos e perceber, em si mesma, a necessidade de buscar

novos saberes, conhecer mais sobre outros lugares turisticos € novas culturas.

A aluna F, sentiu-se bastante perturbada no sentido de que tinha vontade de fazer as
atividades deixadas pela pesquisadora: “... As tergas-feiras mexeram muito comigo, pois vinha na

aula, com uma vontade enorme de fazer essas questdes que a professora deixava no EAD”.

Nota-se a satisfacdo da aluna em querer buscar, pesquisar, apreender e se auto-
organizar sempre mais. A perturbacdo de todos os encontros se configura como um
sentimento novo de desequilibrio, desestruturacdo e ruptura de antigas estruturas do

processo de ensino-aprendizagem.

3.5.4 Autopoiesis
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Maturana e Varela (2001) criaram a teoria da autopoiese, segundo a qual a vida ¢
produtora de si propria, ou seja, ndo ¢ produzida por condicionantes externos. Para os
autores, a autopoiesis ¢ o “centro da dindmica constitutiva dos seres vivos”. Assim, 0
sistema interage com o meio externo sempre consoante a uma logica que da preferéncia a
afirmagdo de sua identidade — embora tenha que para isto atualiza-la incessantemente. Esses
sistemas sdo autopoiéticos porque recompdem, constantemente, os seus componentes

desgastados, sendo por isso um sistema autopoiético ¢ simultaneamente produtor e produto.

Como se nota pelo relato da aluna G, ela sentiu-se autopoieticamente independente e

autonoma: “... Me tornei mais independente, procurei sozinha resolver as atividades propostas”.

Ela conseguiu por si s se auto-organizar, criar autopoiese para buscar novas formas
de saber-fazer e de interagir no mundo. Ela conseguiu aprender a manusear o Moodle e a

pesquisar sozinha novas formas de saberes.

Nesse sentido também, a aluna C conseguiu também revelar autopoieise ao

desenvolver as atividades no hipertexto:

Aluna C: ... Neste ambiente tive total autonomia para desenvolver minhas tarefas
de acordo com o tempo que tinha disponivel (que ndo foi muito). Aumentou a
seguranga em relagdo ao desenvolvimento das atividades, e a autonomia em poder
escolher as informacoes que melhor me cabessem em relacdo ao meu
entendimento de dado assunto.

Ela sentiu-se a vontade ao realizar suas atividades, bem como adquiriu autonomia,
seguranca e confianga em si mesma para construir seus novos saberes. Como se nota, as
atividades em ambiente digital proporcionaram seguranga € aumentaram a auto-estima do
sujeito. Além disso, a autonomia também se deu no sentido de poder buscar o conhecimento
das formas mais variadas  possiveis, independente das  sugestdes da

pesquisadora/observadora.

J& a aluna E, também sentiu a autopoiesis como algo positivo, como algo que
afirmou sua identidade e auto-estima: “... Gostei muito dos nossos encontros, esta aprendizagem
foi muito produtiva, tem recursos de audio, video, sdo aulas bem dinamicas, fazem com que o aluno,

se sinta autonomo, isto faz bem para a auto-estima”.
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Ela considerou que os recursos variados oferecidos pelo hipertexto construiram nela
a autopoeise necessaria para buscar e construir suas novas formas de saberes. Ela conseguiu
se auto-organizar, construindo seu conhecimento através de um processo de ensino-

aprendizagem produtivo, significativo e substancial.

3.5.5 Flexibilizacao

A flexibilizagdo do hipertexto pode ser considerada a caracteristica mais
diferenciadora do hipertexto em relagdo ao livro. Enquanto que o livro apresenta uma
estrutura bastante linear, permitindo que o leitor possa “pular” apenas capitulos ou se¢des, o
hipertexto permite que o internauta navegue por sites diversos, buscando informagdes

variadas. Segundo Paulo Dias (2000, p. 154),

A flexibilidade da representag@o hipertexto constitui um importante contributo para
a conceptualizacdo dos novos ambientes educacionais dirigidos para a promogao da
aprendizagem como um processo activo, nos quais os media, para além de
mediadores da comunicagdo, desempenham fungdes de mediadores da actividade
cognitiva.

O hipertexto, devido a sua flexibilidade como uma das principais caracteristicas,
possibilita ao aprendiz um espago de constru¢do do conhecimento de modo autopoiético,
levando-se em conta que ndo ha uma rigidez nos possiveis caminhos que o aluno possa
escolher. A atividade cognitiva passa, entdo, deixa de ser determinada por passos pré-
determinados, para uma atividade que permite uma progressdo cujas etapas sdo

imprevisiveis.

Assim, Dias (2000) destaca a principal inovagao do hipertexto:

A principal inovacdo introduzida pela abordagem hipertexto no desenvolvimento
dos ambientes educacionais apresenta-se no modelo de representagdo flexivel ¢ na
ligagdo entre diferentes tipos de informacdo (texto, imagem e som), o qual se
apresenta num suporte hipermédia sob a forma de uma rede interactiva (DIAS, 2000,
p. 149).

Desse modo, se a leitura no livro era apenas composta por texto e, as vezes, imagem,

o hipertexto constitui-se de um entrelacamento de varias linguagens que se comunicam e
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estdo interligadas entre si por nos. Isso constituiu uma textualidade no hipertexto a qual
mescla diversos recursos utilizdveis pelo internauta. Nao mais a linguagem escrita ¢
determinante nos processos cognitivos, mas a linguagem visual, os sons, as emotions, as
carinhas e os links também sdo parte integrante dessa rede de significados. Assim, a
flexibilizacdo constituiu-se um trago fundamental que permite simultaneamente a utilizacao

de diversos recursos que podem ser acessados pelo internauta na ordem que lhe convier.

Quanto a aprendizagem em ambiente digital, Dias (2000, p. 149) aponta que, “no
plano da aprendizagem o hipertexto promove o desenvolvimento da representagao
multidimensional e flexivel dos conteudos, orientada pelas perspectivas construtivistas da

aprendizagem, da cognicdo situada e da flexibilidade cognitiva”.

A flexibilidade do hipertexto ocasionou também que o processo de ensino-
aprendizagem seja flexivel. Os percursos utilizados pelo aprendiz sdo os mais variados, mas
ndo sdo definiveis numa estrutura fixa e pré-estabelecida. O que predomina nessa nova
abordagem de ensino-aprendizagem ¢ a mudanca do professor como centro do processo de
ensino-aprendizagem para o aprendiz. O professor passa a ser um articulador desse processo,
tendo em vista que sua interferéncia se limita apenas no sentido de motivar que o aluno
adquira autonomia ao lidar com as diversas ferramentas oferecidas pelo hipertexto. Assim, o
aprendiz passa a ser o agente ativo, ao passo que o professor se torna muito mais passivo em

sala de aula.

Dessa forma, o hipertexto permite o desenvolvimento das habilidades de

flexibilidade no processo de ensino-aprendizagem. Com assinala Dias (2000, p. 156),

O desenvolvimento de competéncias de flexibilidade na aprendizagem e a criacdo de
formatos de representacdo que suportem a flexibilidade cognitiva requerem
ambientes de aprendizagem flexiveis que permitam a apresentagdo e a aprendizagem
dos itens de conhecimento de forma ndo linear, relacional e multidimensional,
favorecendo assim os processos de reorganizagdo cognitiva e de transferéncia.

A ndo-linearidade, a imprevisibilidade e a flexibilidade do hipertexto possibitam um
processo de ensino-aprendizagem muito mais dinamico e autdnomo do aprendiz, visto que o
hipertexto permite que este possa escolher as etapas do processo de ensino-aprendizagem de

acordo com suas preferéncias e aptidoes, respeitando, assim também, o seu ritmo de trabalho
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com as ferramentas do hipertexto.

Se num primeiro momento o aprendiz se sentir perturbado no ambiente digital, ele
estard aprimorando suas habilidades de construir o conhecimento de forma flexivel e
autonoma. Assim, vejamos as reagdes dos sujeitos analisados nessa pesquisa, em relagdo a

flexibilidade do hipertexto.

Comecemos com o relato da aluna B:

O ambiente virtual permite o uso de recursos computacionais que dificilmente sdo
usados em aulas convencionais. Tinhamos a total liberdade para fazer perguntas ao
professor, como também tirar dividas com colegas através do chat, sendo assim o
estudo melhor direcionado e atendendo as nossas necessidades. Enfim, estudar pela
Internet foi e sempre sera super legal e divertido!
A aluna B revela que o hipertexto possibilidade o uso a liberdade de fazer perguntas
a professora/observadora. Numa sala de aula convencional, ndo haveria possibilidade tao
freqliente de se usar som, imagem, texto e outros recursos do hiperxto com no ambiente
digital. Ela também destaca que havia uma comunicagdo entre professora/observadora e
alunas e entre as colegas em aula. Ela aponta que o estudo foi “melhor direcionado e
atendendo as nossas necessidades”. Nota-se aqui que o hipertexto proporciona, de fato, um
ensino-aprendizagem muito mais flexivel e voltado para as necessidades dos aprendizes.
Além do mais, propicia um espago de prazer e diversdo para o internauta. Assim, 0s
processos cognitivos no ambiente digital sdo determinados pela busca autonoma da

constru¢do do conhecimento, sem ser, portanto, feito de modo pré-determinado pelo

professor ou por um método de ensino.

A aluna E revela que:

Gostei muito dos nossos encontros, esta aprendizagem foi muito produtiva, tem
recursos de audio, video, sao aulas bem dindmicas, fazem com que o aluno, se sinta
autonomo, isto faz bem para a auto-estima, sem falar em estar conectado com todo
mundo.

No aprendizado, é muito mais dgil, de facil acesso, tudo isto, também motiva o
aluno.

Nota-se, aqui, nesse relato, que a flexibilizacdo do hipertexto permite, além de um
ensino-aprendizagem dinamico, uma facilitagdo do uso dos recursos presentes no ambiente

digital, o que, segundo ela, motiva o aprendiz. Além disso, os diversos recursos do meio
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digital desenvolvem a autonomia e a auto-estima do aprendiz. Aprender para ela é,
sobretudo, ndo ¢ somente construir conhecimentos ja estabelecidos, mas um processo de
ensino-aprendizagem que reune constru¢do de conhecimentos e informacdo sobre os
acontecimentos locais ¢ do mundo. E uma forma de se buscar informagio e aprender novos

contetidos dentro da disciplina de lingua inglesa.

Dessa mesma forma, a aluna C destaca que aprender uma lingua estrangeira no

hipertexto ¢ mais facil e dindmico:

E muito mais facil aprender lingua estrangeira neste ambiente do que com um livro.
O ambiente proporciona que busquemos informagées que estdo vamos descobrindo
que sempre estiveram ao nosso alcance. Elimina a repetitividade e proporciona um
acesso mais rapido as informagées. Nos oferece diversos exemplos, ¢ forma de
explicar algum objetivo que ndo tenhamos entendido.

A flexibilidade da hipermidia possibilita que o aprendiz pesquise informagdes e
dados, os quais estdo sempre ao seu alcance. A facilidade de se aprender uma lingua
estrangeira no ambiente digital se deve a multiplicidade de informagdes, apresentadas sob
diversas formas, que estdo a disposi¢ao do aprendiz em qualquer momento. A diversidade de
informacgdes e exemplos que a internet fornece possibilita, assim, a flexibilidade do processo
de ensino-aprendizagem, respeitando as necessidades, duividas e angustias do aluno no

ambiente digital.

A aluna G destaca que “Este ambiente proporciona um aprendizado interessante uma
vez que o aluno tem toda a ferramenta da internet e procura a ajuda conforme sua
necessidade. Pois cada aluno entende e aprende de formas diferentes e isso numa aula

tradicional nem sempre € possivel alcancar”.

A pesquisa de informagdes, nesse caso, se da conforme a necessidade do aprendiz em
descobrir e pesquisar novos conhecimentos. Se numa sala de aula tradicional o aprendiz
tinha apenas acesso a um livro didatico e a dicionario(s), no hipertexto, ele tem acesso a
diversas enciclopédias, diciondrios, blogs, chats, imagens, sons, musicas. A diversidade de
recursos disponiveis ao aprendiz ¢ o fator principal para que o aluno construa seu
conhecimento de forma ludica, flexivel, ndo-linear, respeitando suas necessidades de ensino-
aprendizagem. A flexibilizacdo do hipertexto permite, portanto, a flexibilidade do processo

cognitivo e a flexibilidade do processo de ensino-aprendizagem.
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CONSIDERACOES FINAIS

"Educar é criar, realizar e validar a convivéncia,
uma maneira particular de conviver". Humberto
Maturana
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Com este trabalho, meu objetivo foi relatar o estudo de novas estratégias para o
ensino-aprendizagem de leitura em lingua inglesa. O foco foi no hipertexto como ferramenta
para uma aprendizagem autonoma e dindmica tanto para o professor quanto para o aluno.
Paralelamente, estudei as reagdes afetivo-cognitivas criadas pela insercdo do aprendiz num

contexto novo, cheio de desafios e possibilidades de solugdo de problemas.

A partir dessa ferramenta, que possibilita seguir uma sequéncia ndo linear e ndo
cronoldgica, foi possivel observar e acompanhar, nos didrios de bordo, os caminhos e
escolhas dos aprendizes. Pelos depoimentos dos sujeitos, pude conhecer as estratégias que
estavam sendo usadas pelos alunos na realizacdo das atividades propostas no ambiente
virtual, o que veio contemplar o principio de auto-organizagdo e de autonomia. A Teoria de
Maturana e Varela, A Biologia da Cognigao, neste trabalho, foi a mediadora entre os alunos/
alunos,alunos/pesquisadora durante todos os encontros trilhados por seres autopoéticos que
somos, envoltos de amor, carinho, dedicagdo e esfor¢o nessa nova jornada de ensino-

aprendizado.

Com os marcadores utilizados, isto ¢, com a aprendizagem como fluxo; o
acoplamento estrutural; a perturbagdo; d) a autopoiesis ; ) a flexibilizacdo, pude verificar
as premissas que estdo implicitas nas mudancas e nas transformagdes do sujeito no

ciberespaco.

Posso afirmar, portanto, que o meio virtual, utilizado para o ensino-aprendizagem de
lingua inglesa, disparou em mim perturbacdes similares as perturbagdes criadas nos sujeitos
da pesquisa, visto que tanto eu como os sujeitos estivemos sempre envolvidos nas atividades
propostas as quais exigiram de nos a busca incessante de pensar, refletir, pesquisar e
repensar o mundo e as praticas de ensino-aprendizado. Nesse sentido, criou-se a autopoiesis
do sujeito, como forma de se adaptar as novas condi¢des enfrentadas para o ensino da lingua

inglesa em ambiente virtual.

Quero ainda salientar que, apesar de o computador possibilitar o ensino-
aprendizagem da lingua inglesa, essa pratica ndo substitui o professor. Ao contrario, o
professor deixa de ocupar o lugar central da sala de aula e passa a monitorar as atividades.

Mais que isso, vai propor, revisar, reconstruir as tarefas de acordo com as necessidades dos
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alunos em contexto virtual. Se até entdo tinhamos uma relacdo dialdgica entre professor-
aprendiz, agora com o hipertexto, podemos ter uma relagdo triddica, professor-hipertexto-
aprendiz, em que ndo h4 mais um agente central, pois os papéis foram distribuidos de forma

equilibrada.
Todas as partes do processo de ensino-aprendizagem sdo importantes, o que torna o

processo de ensino-aprendizagem mais complexo, pois todas as partes estdo implicadas no

desenvolvimento das atividades.
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ANEXOS

ANEXO A

PROPOSTAS NO AMBIENTE MOODLE REFERENTES



AOS MODULOS I IL, TIL, IV, V E VI

I RSIDADE b ATA CRUE DS

EAD UNISCw Inglés Onlinem Tarefas» Apresentagao

Introducao

A EAD (Educacdo a Distancia) hoje, é vista como uma modalidade educativa organizada e sistematizada,
onde o participante, mesmo ndo estando fisicamente presente em um ambiente formal de ensino-
aprendizagem, tem oportunidade de construir conhecimento através da reflexdo e da vivéncia de situagdes
de experiéncia.

Educagdo a Distancia, ndo é educacdo sem professor, mas sim uma educagdo que permite noves vinculos
e contatos entre alunos e professores. E o virtual, e ndo o impessoal.

Obijetivo:

Compreender as funcionalidades e possibilidades dos recursos existentes no Ambiente Virtual de
Aprendizagem Moodle, como ferramenta para auxiliar no processo de ensino-aprendizagem nas aulas de
lingua inglesa, onde o participante, mesmo néo estando fisicamente presente em um ambiente formal de
ensino-aprendizagem, tem oportunidade de construir conhecimento através da reflexéo e da vivéncia de
situacdes de experiéncia.

Metodologi
A metodologia do curso envolve & utilizag8o dos recursos do Ambiente Moodle, para auxiliar no processo de
ensino-aprendizagem & distancia nas aulas de lingua inglesa, desenvolvendo autonomia e as capacidades
afetivas/cognitivas dos alunos.

O curso sera dividido em seis modulos e cada modulo tera a duragéo de uma semana , perfazendc um total
de 06 encontros com duracéo estimada em 2h, em concordancia com a disponibilidade dos alunos

O curso pode ser acessado de gualguer micro com acesso a Internet, basta que vocé esteja cadastrado no
ambiente. Sera desenvolvido no periodo de setembro anovembro de 2008, sendo que as datas de
encontros e horarios seréo acordadas entre o professor e os alunos participantes.

As atividades propostas neste curso seréo realizadas na medalidade a distancia, exceto o primeiro encontro
que sera presencial, no Laboratorio de Informatica (lab 10) da UNISC, a fim de apresentar o Ambiente Virtual
de Aprendizagem “Moodle” e a metodologia dos encontros subseglentes. Utilizaremos diversos recursos do
ambiente para a realizagdo das atividades, tendo-se o cuidado de que algumas delas irdo exigir entrada com
hora marcada, como exemplo “chat”.

N&o havera avaliagdo quantitativa (com notas) neste curso, mas sim uma avaliacdo qualitativa (que
corresponde ao andamento do aluno durante todo o curso). Além disso, o professor dara um feedback a
cada atividade proposta no ambiente, por isso o aluno deve registrar suas tarefas no diario de bordo e
acompanhar as anotacdes do professor.

Organizacé

O curso estd organizado em médulos, cada modulo abordara um contetdo programatico e utilizara os
recursos do Moodle. Vale lembrar que a linearidade na organizacdo das atividades ndo impede que os
participantes leiam e entrem em contato com as demais atividades que ja foram trabalhadas. Além disso,
dependendo da demanda dos participantes, poderemos utilizar com maior freqiéncia um ou outro recurso
do ambiente Moodle.

Data inicial: terca. 21 outubro 2008, 19-00
Data final:terca. 25 novembro 2008, 22:00

(D) Documentacdo de Moodle relativa a esta pagina

e Bl

Atualizar Tarefa

Nenhuma tentativa nesta tarefa
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$SUNISC

UNVERSDAOE 08 1ANTA GV 09 301
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Inglés Online Acesse nesso formulario.
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# Sugestdo de consultas
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Scanning
Key Words
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@ warm up
Prediction
& Music
# Happy Christmas
Message
& Text
Message
B Text
& Arquivo resposta
& Outre arquive
& Simple Past
& Novo arquivo resposta

5 Modulo5 a
& warm up
A Secretary's Desk
&> Chicaga
Chicago
& Oxford
oxford
B Texts
& arquivo resposta
i Passive Voice
&b da 19 néo lidas

APRESENTACAO DOS MODULOS COM AS ATIVIDADES PROPOSTAS
E NO AMBIENTE



h & [][segur para
EAD UNISCP Inglés Online P Tarefask Flags Atualizar Tarefa
Ver 5 tarefas enviadas
IMatch the countries and flags:
Germany - Canada - United Kingdom - France - USA - Australia
1 2 3

Escolha cinco dos paises da atividade acima e preencha as informagdes no quadro abaixo. Vocé pode
usar sites como Wikipedia, Google, Yahoo ou de sua preferéncia

Country Capital N°Population Official Language Currency
1

Data inicial: terca. 21 outubro 2008. 22:00
Data final: sexta, 25 novembro 2008, 22:00
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‘ & (4] [Sequir para

EAD UNISC» Inglés Online» Tarefas» Texts

Leia os textos abaixo, a seguir faga um comentario, em portugés, do que vocé achou mais relevante.

The Statue of Liberty

The Statue of Liberty is one of the most recognizable icons of the United States and it is located on Liberty
Island. It was built in 1886 and given as a gift from France and is a gesture of friendship from France to the
United States.

The statue depicts a woman escaping the chains of tyranny, which lie at her feet. Her right hand holds aloft a
burning torch that represents liberty. Her left hand holds a tablet inscribed with the date “July 4, 1776” She is
wearing flowing robes and the seven rays of her spiked crown symbolize the seven seas and continents.

Big Ben

Big Ben is not the name of the clock tower at the northern end of the Houses of Parliament in \Westminster, London, England.
Itis really the name of the thirteen ton bell that rings the hours.

Officially the tower is called Clock Tower, Palace of Westminster, but most people, including those that live in Londen, call
the tower "Big Ben." If you say "Big Ben" today, most people think of the tower, not the bell.

Big Benis one of London's best-known landmarks. Some believe it got its name from Sir Benjamin Hall. It is the worlds largest
four-faced chiming clock The clock alone weights about 5 tons. The figures on the clock face are about 2 feet long and the
minute spaces are 1foot long. It took 13 years to build and was completed in 1856. The tower is 316 feet high. It is placed at
the northern end of the Houses of Parliament.

Big Ben s a very important tower of London.

Data inicial: terca, 21 outubro 2008, 16-18
Data final: sexta, 28 novembro 2008, 1918

(® Documentagio de Moodle relativa a esta pagina

Atualizar Tarefa

Ver 10 tarefas enviadas

MODULO 1: 3* ATIVIDADE

A ] [«][sequirpara

EAD UNISCP Inglés O Tarefas» Diario de bordo Atualizar Tarefa

Wer 9 tarefas enviadas

As atividades propostas pela Prof2 pertubaram vocé? De que modo?Fale um pouquinho.

ial:terca, 21 outubro 2008, 16:18
Data final: terga. 28 outubro 2008. 19:18

(© Decumentacio de Moodle relativa a esta pagina
Vocé acessou como Warcia Just do Nascimento (Sairy

Inglés Online
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(][ sequir para ~|[>)

EAD UNISC»- Inglés O

e Tarefask- pontos turisticos Atualizar Tarefa

Ver 11 tarefas enviadas

No Brasil, quais os pontos turisticos que vocé mais admira? Identifique-os com o nome e a sua
localizagao.

Data inicial: terca, 21 outubro 2008. 16:18
Data final: sexta. 28 novembro 2008, 1918

@ Documentagéo de Moodle relativa a esta pagina

MODULO 1: 4* ATIVIDADE

Sequir para ~|[>

EAD UNISCH Inglés Onlines Tarefasw Diario de bordo [ Atwalizar Tarefa

Wer 8 tarefas enviada

Leia os trechos abaixo, a seguir faga um breve comentdrio sobre 0 assunto

A Sociedade da Informagéo precisa tornar-se uma sociedade aprendente. As novas tecnologias da
informagdo e da comunicagéc assumem, cada vez mais, um papel ativo na configuragdo das
ecologias cognitivas.Elas facilitam experiéncias de aprendizagem complexas e cooperativas.

No tocante a aprendizagem e ac conhecimento, as novas tecnologias néo substituirdo o/a professor/a
nem diminuirdo o esfor¢o disciplinado do estudo. Elas, porém, ajudam a intensificar o pensamento
complexo, interative e transversal, criando novas chances para a sensibilidade solidaria no interior das
proprias formas do conhecimento

Data inicial: terca. 25 outubro 2005, 18:55
Data final: segunda. 3 novembro 2008. 21-00
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BUGS
Play and leam

Practise the names of bugs in English with this game. Can you match the words and the
pictures?

How to play: There are sixteen cards in this game. Eight of the cards have pictures
and eight of the cards have words. Click on two cards and they will turn over. If they
make a pair the cards will go together. If they don't they'll turn over again. Click
another two cards. Continue until you have eight pairs.

WANT SOMETHINS TO DO NOW?
You can play this game with a friend at home using the bugs flashcards.

print and cut out the bugs cards (stick them on card if you can).

Put the cards face down on a table or on the floor.

Turn two cards over. Do they make a pair? If they do keep them. If they don't make a
pair, turn them over again.

Turn cards over until all of the pairs are made. Who has the mest pairs?
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Find more fun games.
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Practise your English with some
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Find more activities about
bugs, insects, creepy crawlies -
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them!

Rate this page
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EAD UNISC > Inglés Online » Enquetes » Bugs

Atualizar Enquete

Bugs

(Estudantes) Visualizacdo prévia

Gostou do jogo de memdria? Lembra quantas vezes vocé foi e voltou na mesma carta?Ah._E legal né?
Agora escreva o nome dos insetos em em inglés e portugués respectivamente

o] g

Andlise (Respostas emiadas: 0)

Respostas ndo andnimas (0)

Entradas anonimas (0} Mostrar Respostas )
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Listen, Read, Write

Just for fun

0% of the world's animals are insects. Insects live everywhare - in your garden, in the
rainforests, and even in deserts. Visit these places and learn about seme of the worlds mest
amazing animals.

How to play: Choose the area that you would like to visit. You have 60 seconds to
find the insects. Left-click on an insect to learn about it. Some of the insects are
very small and difficult to find. Use your space bar to zoom in and out. Can you find
all of the insects in time?

Welcome to Insect World, a world
where you can learn about some of the
world’s most amazing animals.

WANT SOMETHING TO DO NOW?

L. What are the insects in Insect World? Where do they live?
Print an activity (218KB)
Print answers (74KB)

2. Make yeur own insect world. Print pictures of the rainforest, the garden, the desert and the
pond. Cut out pictures of insects and put them in the right places.

Print background 1 (1.2MB)

Print background 2 (785KB)

Print insects (394KB)

3. Choose one of the insects in this game - or ancther insect. Find out all that you can abeut it.

where does it live?

what life stages does it have?
what does it look like?

what does it eat?

how long does it live?

are there any amazing facts about this insect?

Draw or cut out a picture of your insect and write about it. If you do this with friends you could

make an insect zeo, or an insect boek together.

Game by Cambridge English Onfine Limited

Custom Search

Leamnenglishkids

Topics Parents

JUST FOR FUN

Find mare fun games.

PLAY AND LEARN

Fractise your English with some
fun activities.

B 5AMES FOR LITTLE KIDS
Help your little brother or sister

s learn English with some games.

MORE ABOUT BUSS
Find more activities about
bugs, insects, crespy cranlies -

3 or whatever you like to call
= them!

Rate this page

O ¢ (14.47)

® 7T (56.98)
O FFH (28.55)

The United Kingdem's international ergznisation for sultural relations 2nd educationa| epportunities.
( il

A registered charity: 209131 (England and Wales) 5037733 (Seotlan,
Our privacy =nd copyright statements
our to freedom of

for pop-up dictionary.

Home g English

Ty
I @

Usas

© British
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EAD UNISC » Inglés Online & Enquetes » Comentarios
Comentarios
(Estudantes) Visualizac&o prévia

Comente em portugués o que vocé aprendeu sobre The Insect World. Onde
eles vivem? De que eles se alimentam? Quais s&o suas caracteristica (algumas)?

Editar questées @

Andlise (Respostas enviadas: 0)

Respostas ndo andnimas ()

Entradas andnimas (0) Wostrar Respostas @

| Sequir para <

Atualizar Enquete

MODULO 2: 4* ATIVIDADE
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EAD UNISC» Inglés Online» Tarefasw Insect Quiz.

Escolha um colega para jogar com vocé

http://www britishcouncil.org/kids-games-quiz-bugs.htm

Data inicial: terca, 28 outubro 2008, 18:45
Data final: segunda. 3 novembro 2008. 21:00

Atualizar Tarefa

Ver 8 tarefas enviadas

MODULO 2: 5* ATIVIDADE
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EAD UNISC »- Inglés Online »- Enquetes » Enquete Atualizar Enquete

Enquete
(Estudantes) Visualizacdo prévia

Que nome vacé deu para sew'sua parceiro(a)?
Qual foi 0 n® de acertos que vocé teve? E o seu/sua parceirofa)?

0 que mais te perturbou nesse jogo,ou seja, o que foi mais dificil para vocé?

Editar questdes o

Andlise (Respostas emviadas 0}

Entradas anfinimas (0) Mostrar Respostas @
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EAD UNISC b Inglés Online b Enquetes b Answer Atualizar Enquete

Answer

(Estudantes) Visualizacao prévia

Observe a gravura abaixo.

[Eimasis ] g

Analise (Respostas enviadas: 12)

Exclur todas as respostas °

MODULO 3: 1* ATIVIDADE
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EAD UNISC » Inglés Online » Enguetes - Interpretation Atualizar Enquete

Interpretation
(Estudantes) Visualizacdo prévia

Observe a gravura com o titulo.

Wonderful Wine

MODULO 3: 2 ATIVIDADE
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EAD UNISC » Inglés Online » Enquetes » Scanning Atuslizar Enquete

Scanning

(Estudantes) Visualizac&o prévia

Tente inferir a idéia central do texto, utilizando a estratégia de "scanning”

WONDERFUL WINE

This is well know, but a new study reports that it contains a compound, Resveratrol
which is the elixir of life. Scientists have searched for a substance to stop aging for
centuries, and Dr. David Sinclair of Harvard Medical School says he discovered it. His
team combined live yeast and Resveratrol. Surprisingly, the yeast samples didn't die
instead they lived 60 % longer. The compound turns on genes which longevity and
Sinclair is now developing drugs to cure diseases of aging, such as diabetes, cancer
and even Alzheimer’s disease

MODULO 3 : 3* ATIVIDADE
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EAD UNISC » Inglés Online » Enquetes > Key Words Atualizar Enquete

Key Words

(Estudantes) Visualizagdo prévia

Escolha algumas "key words" no texto, que justifique a resposta de sua 1* atividade.

Wonderful Wine

This is well know, but a new study reports that it contains a compound, Resveratrol,
which is the elixir of life. Scientists have searched for a substance to stop aging for
centuries, and Dr. David Sinclair of Harvard Medical School says he discovered it. His
team combined live yeast and Resveratrol Surprisingly, the yeast samples didn't die,
instead they lived 60 % longer. The compound turns on genes which longevity and

1 Sinclair is now developing drugs to cure diseases of aging, such as diabetes, cancer
and even Alzheimer’s disease.

MODULO 3:42ATIVIDADE
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EAD UNISCw Inglés Online» Tarefas» News

Listen to the weather news and put the weather symbols in the right places

Acesse o site

http://www.britishcouncil .org/kids-games-weather.htm

Data inicial: terca. 11 novembro 2008, 18-00
Data final: sexta 28 novembro 2008. 21:00

Seguir para

Atuslizar Tarefa

Ver 5 tarefas enviadas

MODULO 3:52 ATIVIDADE
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EAD UNISC b Inglés Online » Enquetes b Rewrite Atualizar Enquete

Rewrite

(Estudantes) Visualizacdo prévia

Escreva em portugués as noticias que vocé owviu na atividade anterior

MODULO 3:62ATIVIDADE

H [« [sequir para

o g ® e e

Diario de bordo

(Estudantes) Visualizacdo prévia

1. As atividades propostas em nosso ambiente online, provocaram em vocé algum tipo de perturbacdo?
Como voceé resolveu essa situagdo?

2. No que essa nova nova metodologia de ensino-aprendizagem esta ajudando vocé?

EAD UNISC » Inglés Online » Enquetes »- Diario de borde Atualizar Enquete

MODULO 3:72ATIVIDADE

Seguir para v E

caUNISC

EAD UNISCH Inglés Onlines Tarefask Teste Atualizar Tarefa

Ver 11 tarefas enviadas

Vamos testar. Salve uma gravura, uma mensagem, um poema em meus documentos e tente enviar este arguivo nesta
atividade. E so para teste.

Data inicial: terga. 11 novembro 2008, 18:00
Data final: sexta. 26 novembro 2008. 21:00

MODULO 3:82ATIVIDADE
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EAD UNISCw Inglés Online» Chats» warm up Atualizar Chat - Moodle

Ver sessdes encerradas

warm up

Clique aqui para entrar no chat agora

(Versdo sem frames e Javascript)

Hi.Nice to meet you

MODULO 3:SALA DE BATE-PAPO
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EAD UNISC » Inglés Online » Enquetes » Prediction Atualizar Engquete

Prediction

(Estudantes) Visualizac&o prévia

Wheom was this famous singer?

MODULO 4:12ATIVIDADE
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EAD UNISCw Inglés Online» Tarefas» Music Atualizar Tarefa

Ver § tarefas enviadas
No site:  http:/ww.youtube.com/watch?v=hb2YSAVHMIE vocé ird ouvir a musica de John Lennon, "

Happy Christmas", da qual vocé tem a letra abaixo. A letra tem algumas estrofes desordenadas, portanto

ouca a misica com muita atencéo e reescreva as estrofes de forma correta. Essa atividade de reescritura

vocé ira fazer num segundo momento, ou seja, vocé devera criar um arquivo e envia-lo com a letra da

musica na sequéncia correta,de acordo com o gue vocé ouviu no clip,OK?

Happy Christmas

So this is Christmas
The near and the dear one
Another year over
The old and the young
And so this is Christmas
| hope you have fun
And what have you done
And a new one just begun

A very merry Christmas
And a happy New Year
Let's hope
It's a good one
Without any fear

And so this is Christmas
The world is so wrong
For yellow and red ones
For weak and for strong
And so happy Christmas
Let's stop all the fight
For rich and the poor ones
For black and for white

A very merry Christmas
And a happy New Year
Let's hope
It's a good one
Without any fear

MODULO 4:2°ATIVIDADE
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EAD UNISCw Inglés Online» Tarefas» Happy Christmas Atualizar Tarefa

Ver @ tarefas enviadas

Anexe aqui a musica (com todas as estrofes) "Happy Christmas", apés suas corregdes

Data inicial: quinta. 13 novembro 2008. 13:00
Data final: quinta. 27 novembro 2008. 23-00
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EAD UNISC » Inglés Online » Enquetes » Message Atualizar Enquete
Message

(Estudantes) Visualizagdo prévia

O qué a musica " Happy Christmas”, de John Lennon, proporcionou em vocé nesse
memento? Que mensagem vocé gostaria de deixar registrada aqui?

MODULO 4:4ATIVIDADE
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EAD UNISC® Inglés Online» Tarefask Text Atualizar Tarefa

Ver 9 tarefas enviadas

Sites para consulta:
http:/imichaelis.uol.com.br/modernofingles/index.php
http:/lwww.egodu.com/en/cram-up/grammar
Leia o trecho abaixo para responder as questdes:

John Winston Ono Lennon, was an English rock musician, singer, writer, songwriter, artist, actor
and peace activist who gained worldwide fame as one of the founding members of The Beatles

In his solo career, Lennon wrote and recorded many songs such as "Give Peace a Chance" and
"Imagine". Lennon revealed his rebellious nature and wit on television, in films such as A Hard Day's
Night, in bocks such as In His Own Write, and in press conferences and interviews. He was
controversial through his work as a peace activist, artist, and author.

Lennon had two sons: Julian Lennon, with his first wife Cynthia Lennon, and Sean Ono Lennon, with his
second wife, avant-garde artist Yoko Ono.
1. Que tipo de texto é esse?

2. Em que tempo verbal ele esta escrito?
3. Cite ,no minimo trés frases, que comprovem sua resposta anterior.
4. Escreva as frases abaixo na forma negativa
a. John Lennon was an France rock musician.
b. John Lenncn wrote many poems.
c. John Lennon had three sons
5. Escreva as frases abaixo na forma interrogativa.
a. Lennon was an rock singer.
b. Lennon gainde worldwide fame as member of The Beatles.

Crie um arquivo para enviar as respostas dessa atividade, OK?

MODULO 4:5*ATIVIDADE
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EAD UNISC » Inglés Online » Enquetes » A Secretary's Desk Atualizar Enquete

A Secretary's Desk

(Estudantes) Visualizacao prévia

Leia o texto abaixo para responder as questdes

A Secretary's Desk

Secretaries usually have an older computer and a telephone on their desk. The usually have an older
computer because the managers are often the first to receive the latest technological equipment.
Secretaries' desks are often tidy as they are usually fidier than the bosses. You will also find an agenda of
some sort because secretaries need to make appointments for their bosses. Secretaries' desks often have
pictures of their children and families that they look at from time to time during the day. In the past,
secretaries were usually women. Today, however, mare and more men are becoming secretaries as more
and more women become managers and the workplace becomes more equal.

1. Decide if statements are "true" or "false" based on the reading.

MODULO 5: 1?ATIVIDADE
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EAD UNISC » Inglés Online » Enquetes > A Secretary’s Desk Atualizar Enquete

A Secretary's Desk

[selecionar  w][ Adicionar Use um modelo Salvar essas questdes em um novc
Adicianar quebra de pagina | selecionar =

[ Use essemadelo | Hpgbice Salvar em um novo v

Excluir medelos
Exportar quetdes! Importar questdes

@ Visualizacdo prévia

1) Secretaries are usually tidier than their bosses | ~|Posicioty + 4w

2.) Secretaries often have pictures of their families on their desks.|  v|(Posicio2) ¢ # &

3) Secretaries usually have a new computer | v|iPosicio 3)+ 4 4w
L

®

4.) Secretaries make appeintments for their bosses. | v|Posicio4)+ ¢ e ®

5.) Secretaries are always women | v|iPosicios)+ TE®R

=spostas sé obrigatérias para questes sinalizadas

MODULO 5: 2°ATIVIDADE
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EAD UNISCw Inglés Online» Tarefas» Chicago Atualizar Tarefa

Nenhuma tentativa nesta tarefa

CHICAGO

The third largest city in the United States (after New York and Los Angeles)lies on the shores of Lake
Michigan. The Potawatomi once lived in this area and the city’s name derives from the Potawatomi
word Checagou (meaning “wild onions™). The name was used because the place used to smell like
onions.

The Sears Tower (on the left) was built between 1970 and 1973 and is the highest building in the
United States. It is 442 meters from bottom to the top floor, and reaches a total height of 527 meters
including its television antennas).

Responda a enquete abaixo

MODULO 5:3*ATIVIDADE
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EAD UNISC - Inglés Online & Enguetes b Chicago Alualizar Enquete

Chicago

’Ss\e:\m'\ar—v‘ Adicionar | Use um modela Salvar essas questdes em um nav
Adicionar quebra de pagina [ Selecionar <

[ Useessemodeld | [pgpiico Salvar em um novo

Excluir madelos
Exportar quetdes! Importar qusstées

@ Visualizacdo prévia

1.} The first settlers

{be)...the

Potawatomi {Posigio:1) +dhEER
2.) They (call)

... this place

Checagou fuild {Posicio2) + + M T O R

onion} because
it {smell).__like
onions

3) Constructions
on the Sears

Tower [begin) (Posicio3) + M EE X
in 1970

4.) Until 1997 the
Sears Tower
(be)..._the (Posicdod)+ HETOR
highest building
in the world

{*)Respostas s Grias para questées

MODULO 5: 4*ATIVIDADE
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EAD UNISC» Inglés Online» Tarefase Oxford
MNenhuma tentativa nesta tarefa
Oxford is a beautiful university town that is famous all over the world. The University of Oxford is the
aldest university in Great Britain; it already existed in the 12th century. In the town centre there are many
ald buildings. There is also a museum where you can learmn more about Oxford's history.
Responda a enquete abaixo.
A a
MODULO 5:5*ATIVIDADE
Y N —]C
<ea/UNISC
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EAD UNISC - Inglés Online » Enquetes » oxford Atualizar Enquete

oxford

Selecionar v Adicionar | Use um modelo Salvar essas questdes em um nove
Adicionar quebra de pagina [ Selecionar v

[ Useessemodelos | Hpgpiico Salvar em um novo

Excluir modelos
Exportar quetdes/ Imponar questdes

@ Visualizacdo prévia

1.) The University of
Oxford (be) . the first

British university (Posicdo:1) +dhrE®@R

2.) The lecturers of the
colleges (speak) . a

very clear English (Posicdo:2)+ $ #EOX

3) That's why Oxford
English (become)
known s the English

(Posicéo:3)+ + T @K
of educated people

4) In the 19th century
Lewis Carral (write)
‘Alice's Adventures

{Posiciod) + + #E O %
in Wondertand

5.) Rowan Atkinson (Mr.
Bean) {study)
electrical enginesring

{Posicio 5+ BEDHX
at Oxford

(*|Res 580 obri para guestdes I

MODULO 5:62ATIVIDADE
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EAD UNISCh Inglés Online» Férunse Desfrutando da aprendizagem

Esse forum foi fechado (somente leitura)
Todos sdo obrigados a serem assinantes desse forum
Todos padem escolher

N&o monitorar mensagens no lidas

Mihaly Csikszentmihaly, professor e decano do Departamento de Psicologia da Universidade de Chicago, elaborou uma
teoria chamada de "estado de experiéncia 6tima", caracterizado como o momento em que o individuo se sente possuido por
uma profunda sensacdo de prazer e bem-estar, um momento de concentracéo ativa e de absorcdo naquilo que faz
Certamente, tudo isto tem muito a ver com a construcdo de ambientes educacionais desejaveis. j4 que estamos
preocupados em resgatar o prazer em aprender, aguela sensacdo de safisfacdo e alegria que sentimos quando a
consciéncia nos informa que conseguimos superar mais um desafio. A sensacéo de prazer, de alegria e o desfrute ocorrem
quando superamos um desafio, quando vamos um pouco mais além do programado, quando percebemos que realizamos
algo novo, inédito, criativo para ndés mesmos,e, desta forma, percebemos que crescemos e gue mudamos interiormente
para melhor depois de uma experiéncia integradora e harmoniosa. (texto adapatado do livro Educar na biologia do amor e
da solidariedade de Maria Candida Moraes. pg 58-67-ano de publicacéo 2003)

Vocé ja experimentou algum ambiente de aprendizagem que permitisse a vocé desfrutar desse tipo de experiéncia?
Qual? Em que ele contribuiu na sua aprendizagem?

Esse forum foi fechado (somente leitura)

MODULO 5: 8*ATIVIDADE
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EAD UNISCP Inglés Onliner Férunse Desfrutando da aprendizagempe Mudanga o

Wostrar respostas comegando pela mais recente Transfira esta discussdo para . ¥

Mudanca
Ml o Viarcia dust do Nassiments - quinta, 20 novembro 2018, 1815

Qual era a sua relaciio com a maquina (nesse caso o computador) até entiio? E agora, o resultado & o mesmo? Sim ou Nao. Porqué?
Editar | Exeluir

Re: Mudanca
Ahma G

No ambiente da universidade nunca tinha tido tanta intimidade com a maquina, até porque ndo é tradicional esse tipode atividade. Nas primeiras aulas. achei um tante complicado.._perguntava muito como
fazer, como envar a resposta. Agora j4 me sinto muito mais a vontade pra esse tipo de trabalho. Nos tomamos independentes

Re: Mudanca
Ahma C

Anteriormente j possuia uma boa relacds com a maquina. Agora. conheo novas formas de pesquisas e novas fontes. Estes recursos agugam o interesse em descobrir mais e mais. Com a facilidade
que os assuntos s&o direcionades, cada link nos leva a conhcer e aprender um pouco mais

Mostrar principal | Editar | Transformar em tépico | Excluir

Mostrar principal | Editar | Transformar em topico | Excluir

MODULO 5:92ATIVIDADE
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[ Buscar nos fénuns

EAD UNISCW Inglés Online» Forunsk Desfrutando da aprendizagem® Encontros @

| Mostrar respostas comegando pela mais recente .

Encontros

por Marcia Just do Nascimento - quinta. 20 novembro 2008, 19:22

Vocé acha gue teve a colaboracdo do grupo nos nossos encontros? De que forma?
Editar | Excluir

Re: Encontros
| por Aluma G -terca, 25 novembro 2008, 2023

Sim, teve colaboragdo tanta de presenca come de participacdo nas atividades
Mostrar principal | Editar | Transformar em tépico | Excluir

Re: Encontros

por Aluma €

Certamente sim, pois através da ambiente, do chat, ou até mesmo do msn, pademos trocar informacées. e tirar dividas
WMostrar principal | Editar | Transformar em tépico | Excluir

-terca, 25 novembro 2008, 20-06

Re: Encontros
por Ahunma B - quinta. 20 novembro 2008 19-29

Teve colaboracdo sim, pois se um tinha divida, o colega sjudava através do chat, & assim sucessivamente
Mastrar orincinal | Fditar | Transformar em tanico | Fxeluir

[Tra

=
nsfira ests discusséo para | Mover

MODULO 5: 10°ATIVIDADE

[ Buscar nos fénuns

EAD UNISC» Inglés Online» Forunse Desfrutando da aprendizagem» Encontros 6‘

| Mostrar respostas comegando pela mais recente |

Encontros

por Marcia Just do Nascimento - quinta, 20 novembro 2008, 19:22

Vocé acha que teve a colaboracéo do grupo nos nossos encontros? De que forma?
Editar | Excluir

Re: Encontros

| porAlm G ~terga. 25 novembro 2008, 2023
Sim, teve colaboracdo tanta de presenca come de participacdo nas atividades
WMostrar principal | Editar | Transformar em tépico | Excluir

Re: Encontros

por Alma ¢

Certamente sim, pois através do ambiente. do chat. ou até mesmo do msn. pademos trocar informacées. e tirar dividas
WMostrar principal | Editar | Transformar em tépico | Excluir

-terca. 25 novembro 2008 20-06

Re’ Encontros
por Alum B - quinta. 20 novembro 2008, 19-29

Teve colaboragdo sim. pois s& um tinha divida. o colega sjudava através do chat. & assim sucessivamente
Mastrar orincinal | Fditar | Transformar em tanica | Fxeluir

Transfira esta discussaa para | Mover
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EAD UNISCP Inglés Online» Forunsk D da i indo o fluxo al

| Mostrar respostas comecando pela mais recente v | Transfira esta discussdo para v

descobrindo o fluxo
‘. or Marcia Just do Nascimento - terca. 18 novembro 2008, 19:47

"estado de experiéncia 6tima" & quando estamos envolvidos numa experiéncia de fluxo quando nos encontramos plenamente absorvidos pela experiéncia em si nada

mais parece ter tanta importancia naquele momento.naguele dia, ou mesma naguele periodo. (frecho da obra Educar na biologia do amor e da solidariedade de Maria

Candida Moraes, pg 58 ano 2003). O ambiente de aprendizagem que vocé experimentou,proporcionou a vocé a dindmica do fluxo que autora aborda? Em que

situacdes?

Editar | Excluir

Re: descobrindo o fluxo
POl AlmB - terca, 18 novembro 2008, 2013

Concrdo, também nde consige abandonar o ambiente antes de concluir todas as tarefas
Mostrar principal | Editar | Transformar em tépico | Excluir

Re: descobrindo o fluxo
por Almad ~tarca. 18 novembra 2008, 20:05

Sim. pg ndo censigo abandonar o ambiente sem concluir o madulo. fico totalmente envolvida
WMostrar principal | Editar | Transformar em tépico | Exeluir

MODULO 6:2°ATIVIDADE

Seguir para

NISC

o g ® i s

EAD UNISCW Inglés Online» Tarefasw Diario de bordo Atualizar Tarefa

Ver 9 tarefas envial

Queridas Alunas! Registrem aqui como vocés realizaram as atividades propostas no ambiente. O grau de dificuldade. e
houve, na realizacédo dessas atividades.

Data inicial: terca. 28 outubro 2008, 19:00
Data final:terca. 4 novembro 2008, 22:00

MODULO 6:32ATIVIDADE
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Atualizar Tarefa

Ver 10 tarefas enviadas

EAD UNISCM Inglés Online»- Tarefask Come

& acha que os 05 nessos encontros foram produtivos? Em quais os aspectos?

Vocé acha que da para aprender uma lingua estrangeira utilizando o computador ou vocé prefere utilizar o livio didatico? Por que de sua preferéncia?

Data inicial: domingo. 23 novembre 2008, 16:00
: sexta. 28 novembro 2008, 21.00

Data fin:
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EAD UNISCW Inglés Online® Tarefas® Diario de bordo Atualizar Tarefa

Ver 10 tarefas enviadas

Estimadas Alunas.

Diario de bordo: Alguns antropodloges, no séc. XIX utilizavam-se do diario de bordo para descreverem sua
vida nas comunidades que estudavam, e assim, com narrativas cheias de emogfes descreviam as
dificuldades e as desccbertas da sua caminhada . Pois bem, soltem sua imaginag8o e fagam o seu diario
de bordo, pensem profundamente em que 0s NOSSOS encontros mexeram em seu interior, (sua auto-estima
sua autonomia, seu crescimento pessoal...) Soltem suas imaginagdes..

:segunda. 24 novembro 2008 08:00
sexta 28 novembro 2008 21:00

MODULO 6:5*ATIVIDADE
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EAD UNISCP Inglés Online» Férunsk Recado

Esse férum permite que todos escolham se serdo assinantes ou ndo
@ Obrigar todos a serem assinantes

Mostrar assinantes

Suspender o recebimento de mensagens deste forum va e-mail

N&o monitorar mensagens ndo lidas

Amaveis Alunas! Estd acabando nossos encontros virtuais quanto ao ensino-aprendizagem de lingua inglesa em ambiente
virtual. Conviver com vocés foi algo de maravilhoso,so tenho a agradecer, pois nessa minha caminhada, vocés foram as
luzes do ser/conviver/conhecer/aprender que me proporcionaram a entender bem mais a Biologia do Amor. Um grande
abraco a cada uma de vocés. Felicidades.

MODULO 6:62ATIVIDADE

ANEXO B



RESPOSTAS DOS
PROPOSTAS NO AMBIENTE MOODLE

ALUNOS REFERENTES

AS

ATIVIDADES

Data final sexta. 28 novembro 2008, 22:00
Ultima edicao’terga. 28 outubro 2008, 17:35 (62 palawas)
Flags
1- France
2-USA
3- Australia

4- Gemany

- United Kingdom

6- Canada
Country Capital NePopulation Offcial Language
France Paris 63,55 millions French
United Kingdom London 60,53 millions English
Germany Berlim 32 4 millions. German
Australia Canberra 19.8 millons English
Canada Ottawa 31,6 millions English and French

Currency
Euro
Pound Sterling
Euro
Australian Dollar
Canadian Dollar

MODULO 1- RESPOSTA DA ALUNA D PARA A 1° TAREFA

Data final sexta, 28 novembro 2008, 22:00
Uttima edic&o-terca, 28 outubro 2008, 20:32 (71 palavras)
1) France
2) USA
3) Australia
4) Germany
5) United Kingdom

6) Canada

Country Capital NePopulation Offcial Language
France Paris 11577.000 hab French
USA Washington 303007987 hab  English in most states
Germany Berlim 53.438.000 hab German
Argentine Buenos Aires 39 356 215 hab Spanish
Canada Ottawa 1612 897 hab

English and French

Currency

Euro

Ddlar Americano

Euro

Peso Argentino

Délar Canadense

MODULO 1- RESPOSTA DA ALUNA E PARA A 1° TAREFA

Data final terca, 28 outubro 2008. 19-18
Uttima edigdo-terca. 21 outubro 2008, 20-05 (33 palavras)
1 Torre Eiffel - Paris France
2. Statue of Liberty - New York
3. Big ben - Londres
4. Ponte elevadica na Inglaterra-Londres
5 Museu do Louvre - Paris

6. Catedral de Motre Dame- Paris




MODULO 1- RESPOSTA DA ALUNA H PARA A 2* TAREFA

Data final terca, 28 outubro 2008, 19-18
Uttima edicéo- terca, 21 outubro 2008. 20-05 (33 palawas)
1. Torre Eiffel - Paris France
2 Statue of Liberty - New York
3 Big ben - Londres
4 Ponte elevadica na Inglaterra-Londres
5 Museu do Louvre - Paris

6. Catedral de Notre Dame- Paris

MODULO 1 : RESPOSTA DA ALUNA F PARA A 2* TAREFA

Data final tarca. 28 outubro 2008, 19:18

Uttima edigdo: terga, 21 outubro 2008. 20-18 (38 palavras)

1. TORRE EIFEL — PARIS - FRANGA
2 CSTATUA DA LIDCRDADC — USA
3. BIC BEN — LONDRES — ORAH BRETANI,
4. PONTE DA TORRE DE LONDRES LONDRES GRAN BRETANIA
5 MUSEU DE LOUVRE — PARIS - FRAN

CA
& IEDRAL DE NOTRE DAME — PARIS - FRANGA

MODULO 1 : RESPOSTA DA ALUNA B PARA A 2° TAREFA

Data final sexta, 28 novembro 2008, 19:18
Ultima edigdo terga. 25 novembro 2008, 18:16 (83 palavras)

Estatua da Liberdade

* Estatua da Liberdade & um dos icones mais reconhecidos dos Estados Unidos
oi um presente da Franca para os Estados Unidos
* Simboliza uma muiher fugindo da tirania

Big Ben

“Néo & o nome do relogio, & sim do ton das badaladas

* A maioria das pessoas acha que Big Ben & o nome da torre. e ndo da campainha
* E um dos mais conhecidos marcos historicos de Lon:

* Somente o relégio pesa mais de 5 mil toneladas

MODULO 1: RESPOSTA DA ALUNA C PARA A 3* TAREFA

Data final

sexta 28 novembra 2008 1918
Ultima e

&0 terca. 21 outubro 2008, 19:23 (64 palawras)

Estétua da Liberdade

£ um dos icones mais reconhecidos dos EUA. a igura representa uma mulher fugindo das cadeias de tirania, e em sua mao
esquerda leva uma tocha que significa liberdade

Big Ben

E um monumento enorme. inclusive o reldgio. com nimeros e espacos bem significativos. e seu nome se deve a ao sino que
ate quando completa as horas

MODULO 1: RESPOSTA DA ALUNA A PARA A 3" TAREFA

MODULO 1: DIARIO DE BORDO DA ALUNA B




Profi adorei a aula de hoje, como ja havia dito num diario de bordo anterior, “inglés também
é cultura”, aprendi bastante sobre os assuntos propostos hoje, principalmente sobre pontos

turisticos no mundo.

MODULO 1: DIARIO DE BORDO DA ALUNA E

Gostei da aula de hoje. Conheci pontos turisticos de paises que eu ndo ainda néo

tinha conhecimento. E também tive informacdes interessantes sobre esses paises.

MODULO 1: DIARIO DE BORDO DA ALUNA F

Ndo, as atividades eram bem dindmicas, bem claras. Eu gostei muito,
adoro fazer conteudos em Inglés, pois essas questdes ajudam o0 nosso

conhecimento.

auRmBr 2008 1915
2008, 17:14 (18 palawas)

MODULO 1:RESPOSTA DA ALUNA D PARA A 4 TAREFA

Data final sexta, 28 novembro 2008, 19:16
Ultima edico: terca. 21 outubro 2008. 20-35 (35 palavras)
= CRISTO RFNFNTOR - 3¢ MARAVI HA DO MUNNO - RIO DF JANFIRO - R
~ CORCOVADOU - RIO DE JANEIRO - RJ
* CASCATA DO CARRACOL - CANELA - RS

Tamhém admira muitn as praias dn nardeste & tenha um sanhn de conhaca-las

MODULO 1:RESPOSTA DA ALUNA B PARA A 4°TAREFA




Data final segunda, 3 novembro 2008, 21:00
Uttima edicéo:terca, 11 novembro 2008, 19:36 (83 palavas)

Comentdrio;

Concordo com o testo, a tendéncia e € o que devemos fazer € ir de encontro com as tecnologias da informagdo, s6 assim
vamos estar atualizados, por que no mmindo de hoje a conmmicagdo é tudo | e ela muda a cada instante, mas isto ndo quer
dizer para nos acomodarmos . pensando que a informagAo vai vir a0 nosso encantro, devemos sim, sempre estar atrds de
novas informagées e a tecnologias acho que ela esta vindo naturalmente no meio

MODULO 2:DIARIO DE BORDO DA ALUNA E

Data final

segunda. 3 novembro 2008, 21-00
Ultima edico: terca, 11 novembro 2008, 19:36 (88 palavras)

Comentario:

Concordo com o texto, a tendéncia ¢ € o que devemos fazer € ir de encontro com as tecnologias da informagdo, s6 assim
vamos estar atualizados. por que no tmundo de hoje a comunicagdo é tudo . e ela muda a cada instante, mas isto nio quer
dizer para nos acomodarmos , pensando que a informagao vai vir a0 nosso encontro,devemos sim, sempre estar atrds de

novas informagdes ¢ a tecnologias acho que cla esta vindo naturalmente no meio disto

MODULO 2:DIARIO DE BORDO DA ALUNA H

Data final

! segunda. 3 novembro 2008, 21:00
Uttima edicéo-terca. 28 outubro 2008, 19:05 (17 palawas)
Spider - aranha
Bee - abelha
Fly - mosca
Beetle - cascudo
Ant - formiga
Scorpion - escorpido
Ladybird - joaninha

Buterflly - borboleta

MODULO 2:RESPOSTA DA ALUNA C PARA A 2°TAREFA

Data final

segunda. 3 novembro 2008, 21-00
Utima edi¢ao: terga. 25 outubro 2008, 19:12 (2 palavras)

ladybird - joaninha
ant - formiga
hee - ahalha
fly - mosca
heetls -hesaiirns
bullerlly - buibuleta
spider - aranha

MODULO 2:RESPOSTA DA ALUNA F PARA A 22 TAREFA



EAD UNISC » Inglés Online » Enquetes b Answer Atualizar Enquete

Answer

Co

Exportar para Excel

Respostas enviadas:
Questées: 1

- Sobre vinhos

nuar

- Vinhos

Vi falar sobre vinhoterapia
- Vinhoterapia

- Talvez sobre o tempo- vinho quanto mais velho melhor
- vine

- Sobre degustacdo de vinho

Ou uma refeicéo mais refinada.

vinho!
bebidas

MODULO 3:RESPOSTAS DAS ALUNAS PARA A 1*TAREFA
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Diario de bordo

Exportar para Excel

Respostas enviadas:
Questdes: 2

- acha que a aula de hoje foi muito proveitosa, pois consequi fazer as questies sem ter que
perguntar algo para a professora
- Eu gostei da questéo.

- N&o me causa nenhuma perturbaco. Muito pelo contrdrie. continuamos aprendendo mesmo
estando a distancia.
- fiquei perturbada porque tenho atividades em atraso. e acumulou as tarefas a serem realizadas.

- Mo houve nenhum tipo de pertubagdo para mim. Fai tranguilo as atiidades
- Mo houve nenhum tipo de perturbagdo. Resoli a situagdo de forma tranggiia

- Em nenhum momento esse tipo de atividade me perturbou, pelo contrério, estou achando muito
bom. as aulas sdo muito mais interessantes

- AS atividades néio pertubaram de nenhuma forma. Apenas eu mesma estava sem tempo no final
deste semestre. devido a entrega e apresentacdo de meu trabalho de concluséo de curse.

- eu estou achando muito bom este ambiente de trabalho, & estudo
- Eu gostei da questdo, achei muito produtiva, & uma forma de forgar a memdria

- Facilita o aprendizadn uma vez que temos ferramentas a disposicao além do tradicional livo
Iss0 nos toma mais interessados no contexto e nos aproxima do cotidiano atraves da
universidade

- S&o aulas diferenciadas. que me atraem muito

- As aulas sdo legais e essa nova metodologia estd ajudando muito

- ME AJUDA A RACIOCINAR E PENSAR MAIS E APRENDI MUITAS PALAVRAS NOVAS QUE
NAO CONHECIA

- Aprendo algumas palavras novas em inglés. ajudando a aumentar meu vocabulério também
contribui para ativar meu raciocinio

- A aprender coisas novas. a fazer pesquisas na intemet, a fazer mais tradugdies para responder
as questées




MODULO 3:RESPOSTAS DAS ALUNAS PARA A 8°TAREFA

"0
verdadeiro
heroismo

consiste

em
persistir
por
mais
um
momento,
quando
tudo
parece

perdido.”

MODULO 3:RESPOSTA DA ALUNA B PARA A 9°TAREFA
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Respostas enviadas:
Questdes: 1

- A misica fala para termos um bam Natal & um bam Ano Novo, que mais um ano comecou e fala
para as pessoas se divertirem sem medo, fala que o mundo & td0 erado, mas espera-se que o
préxima ana seja bom

- Proporcionou tranquilidade. paz e esperanca
Gostaria que a letra desta misica se tomasse realidade. todos os dias. néo sd no natal

- Passou uma mensagem de viver em paz Que o fim do ano chegou. e o que a gente fez? E de
que todos somos iguais

- Ao mesmo tempo em que esta misica me transmite uma paz de espirito, fica sensivel e entio
a vontade de chorar penso que seja porque na época de natal ficamos assim _refletimos sobre
nossas atitudes pessoas querida que ndo estdo mais conosco Mas af temos que pensar no
futuro e tentar seguir em fiente, nos tomando pessoas melhares

- Nos faz pensar que mais um ano passou & devemas refletir como foi a nossa vida nesse ano
que esta se acabando. O que fizemos de bom e mal a0 proximo e nds mesmos. Hos faz pensar
nas coisas ruins que estdo acontecendn no mundo, como preconceito. gueras e pobreza Que
devemos nos conscientizar & tentar fazer melhor no ano que se aproxima. Par que tenhamos
um mundo mais juste & mencs violento

- proporcionou um momenta de emocéo e de relembrar o Hatal, que por sinal e para nossa alegria
|4 esta chegando novamente

- John Lennon, fala da desiqualdade no mundo de racas. cores, dinheiro, da guerra, mas espera
que todus tenham um Feliz Natal e um prospero Ano Novo

- Que o natal e para todos ssja rice ou seja pobre para totas s racas e cores, & Mais um ano se
passou. & com ele muitas lsmbrancas ficarde, muitas pessoas entraram e sairde de nossas
vidas, algumas mexeram conosco, outras causaram um furacéo, outras ainda passaram sem se
quer serem percehidas, mas o que importa é o que se aprendeu com elas. e quem sequird com

vocé nessa nova jomada. muitas |agrimas foram derramadas. muitas gargalhadas também foram
dadas. & entre altos a baixos aprendemos a levantar quando caimos. aprendemos a nos
equilibrar na corda bamba, a vida nos faz forte a cada dia basta estarmos dispostes a aprender
por mais que o caminho seja dificil.

MODULO 4:RESPOSTAS DAS ALUNAS DA 4°TAREFA

Data final sexta, 28 novembro 2008, 21:00
Ultima edigdo: terca, 13 novembro 2008, 20-05 (76 palavras)
1- Uma espécie de biografia simplificada
2-Passado simples
3-_Lennon wrote and recorded many songs
Lennon revealed his rebellious nature and wit on television
Lenon had twa sons
4- ) John Lennon didnt be an France rock musician
b} John Lennon didn't write many poems
¢} John Lennon didn't have three sons
5- a) Did Lennon be a rock singer?

b) Did gain Lennon worldwide fame as member of The Beatles?

MODULO 4: RESPOSTA DA ALUNA D PARA A 5°TAREFA






Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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