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RESUMO

O envolvimento dos pais tem sido considerado como um dos determinantes
do éxito escolar e da qualidade da aprendizagem. Um dos sentidos mais importantes
em que se did o envolvimento dos pais, por proporcionarem a melhoria no
desempenho escolar dos filhos com insucesso, é a participagdo da familia na vida
escolar, por meio de uma relagdo de apoio e estimulo. O presente estudo tem como
objetivo geral verificar e avaliar os efeitos de uma intervenc¢do grupal com os pais
sobre a relac@o destes com a escola e o desempenho escolar de seus filhos, em quatro
grupos de pais de alunos com insucesso escolar. A pesquisa foi desenvolvida em
duas escolas publicas de Ensino Fundamental, de um Municipio do interior de Sao
Paulo, sendo uma Municipal da regiao central, outra Estadual de periferia. A amostra
total dos participantes foi de 235 pais de alunos candidatos ao sucesso e insucesso
escolar, da 2* e 3* série de duas escolas publicas, composta por dois grupos-controle
e um grupo de intervengdo. O grupo-controle foi composto por 198 pais de alunos
divididos em duas modalidades: grupo de pais de alunos candidatos ao sucesso
escolar e grupo de pais de alunos candidatos ao insucesso escolar. O grupo de
intervencdo foi composto por 37 pais de alunos considerado como candidatos ao
insucesso escolar, sendo 20 participantes da Escola Municipal, divididos em 10 pais
para cada série, e 17 participantes da Escola Estadual, sendo 11 pais para o grupo da
2% série e 6 para a 3” série resultado da amostra final. Utilizamos como metodologias
a pesquisa qualitativa que teve como finalidade a coleta dos dados da intervencao
com grupos na abordagem sociodramadtica, e a pesquisa quantitativa que objetivou a
avaliacdo dos efeitos da intervengdo. Para isto, foram aplicados o TDE e dois
questiondrios padronizados, do tipo escala de Likert: dos Alunos e dos Pais. A
andlise dos dados qualitativos da intervencdo nos permite evidenciar que a
experiéncia que os pais obtiveram por meio do contexto grupal, parece ter sido a
matriz para o desenvolvimento de novos relacionamentos com a escola, colaborando
assim para o envolvimento. Essa experiéncia pode ser resumida na unido e interacao
que o contexto grupal favoreceu aos pais; por meio da espontaneidade e ndo-
diretividade vivenciada com a intervencdo sociodramdtica. Ainda foi possivel
entender que o envolvimento dos pais parece alcancar uma maior profundidade,
especialmente, para o rendimento escolar. As andlises estatisticas dos resultados da
aplicagdo, antes e depois da intervengdo, do TDE e dos questiondrios padronizados,
permitiram concluir que o envolvimento dos pais influenciou consideravelmente na
aprendizagem do filho com insucesso escolar, sendo que para a Escola A, tais efeitos
se mostraram estatisticamente significativos, enquanto para a Escola B, devido,
sobretudo a diminui¢do no nimero de participantes, eles se mostraram de forma
atenuada. A conclusao final é de que a op¢do por um delineamento quanti-quali foi
de fundamental importincia para revelar os efeitos e as singularidades dos
acontecimentos promovidos pela intervencao.

Palavra - Chave: Relacdo Familia-Escola, Rendimento Escolar, Intervengao
Sociodramatica.
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ABSTRACT

The involvement of parents has been regarded as one of the determinants of
academic success and quality of learning. One of the most important way is the
involvement of parents, by offering the improvement in scholastic performance of
children with failure, and the participation of families in school life through a
relationship of support and encouragement. The present study aims to check and
evaluate the effects of an intervention group with parents about the relationship of
these with the school and scholastic performance of their children, in four groups of
parents of students with scholastic failure. The research was conducted in two public
schools from elementary school, of a city in the interior of Sao Paulo, one in the
central hall, another belongs to State in periphery. The total sample of participants
was 235 parents of students applying to the success and failure at school, of the 2nd
and 3rd series of two public schools, consisting of two groups-control and a group of
intervention. The control group was composed of 198 parents of students divided in
two ways: group of parents of students applying for scholastic success and group of
parents of students applying for scholastic failure. The intervention group was
composed of 37 parents of students considered candidates for the scholastic failure,
with 20 participants of the School Hall, divided in 10 parents for each series, and 17
participants from the State School, 11 parents to the group of 2nd grade and 6 for the
3rd grade result of the final sample. We Used as a qualitative research methodology
that was intended to collect the data of the intervention groups in the sociodramatic
approach, and the quantitative research which aimed to assess the effects of the
intervention. For this, the TDE were applied and two standardized questionnaires,
like the type of Likert scale: of the Students and Parents. The analysis of qualitative
data from the intervention that allows us to highlight the experience that parents
obtained through the group, seems to have been the blueprint for the development of
new relationships with the school, thus contributing to the engagement. This
experience can be summed up in the union and the group interaction that helped
parents; by spontaneity and not directivity experienced with sociodramatic
intervention. Although it was possible to understand that the involvement of parents
seems achieve greater depth, especially for scholastic efficiency. Statistical analysis
of the results of the application, before and after the intervention of TDE and
standardized questionnaires, have concluded that the involvement of parents in
learning considerably influenced the learning school of children with scholastic
failure , and that for School A, these effects were statistically significant, while for
the School B, due primarily to decrease in the number of participants, they were so
attenuated. The final conclusion is that the choice of a quantity-quality design was of
fundamental importance to reveal the effects and singularities of the events promoted
by the intervention.

Key Words- Relationship Family-School, Scholastic Efficiency, Sociodramatic
Intervention.
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APRESENTACAO

As praticas profissionais, vivenciadas por mim na clinica e na docéncia no
curso de Pedagogia despertaram questionamentos, oS quais apontaram para um
desejo de aprofundamento de conhecimentos, no ambito do envolvimento dos pais,
na educacao escolar dos filhos. Baseada na experiéncia pessoal, entendo que somente
com um estudo mais abrangente de intervencdo pode se conhecer a complexidade
das relagdes que a familia mantém com a escola, com relagdo ao seu envolvimento e
como se caracteriza o apoio dos pais no desempenho escolar do filho. Ainda, uma
das principais razdes para o desenvolvimento desta pesquisa €, sob muitos aspectos,
dar continuidade ao estudo realizado no mestrado.

A pesquisa do mestrado foi um estudo qualitativo de natureza etnografica o
qual foi realizado com pais de alunos com sucesso e insucesso escolar, de uma escola
publica estadual, de um municipio do interior do estado de Sao Paulo. Para a coleta
de dados, utilizei a observacdo participante, andlise documental e entrevistas semi-
estruturadas. A andlise de dados permitiu um conhecimento € um questionamento
acerca do envolvimento dos pais de alunos, com sucesso e insucesso escolar.

O estudo revelou que, em geral, os pais valorizam o envolvimento com a
escola, porém nao sabem como realizar esse envolvimento. Se a familia é um fator
fundamental para apoiar as atividades escolares participando, assessorando o filho, e
envolvendo-se com os assuntos escolares, acredito ser importante € oportuno
desenvolver um programa que possa auxiliar o envolvimento dos pais com a escola.
Haja vista que a familia ndo necessita estar sempre na escola, mas estar mais bem

orientada para lidar com as dificuldades do filho.
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Ainda, os dados obtidos neste estudo permitiram concluir que a maioria dos
pais de alunos com sucesso escolar revela uma crenga de que a escola € “boa”, e a
maioria dos pais de alunos com insucesso indica uma percep¢ao negativa sobre a
escola. Se a percepcao da escola € construida pela familia a partir daquilo que ela, a
instituicdo representa para o filho, isto ndo impede que existam diferencas de
significados para as atitudes da escola. Entdo, a constituicao da percep¢ao sobre a
escola parece ser um evento de natureza social: primeiro, porque € o resultado das
relacdes que os pais tiveram com a escola, e, segundo, porque a relacdo que o filho
tem com a escola ¢ mediada também pelas estruturas académicas nas quais os pais
estudaram.

A maioria dos pais também revela que os alunos com sucesso escolar tiveram
uma trajetéria de bom rendimento, desde o inicio de sua vida escolar, enquanto a
maioria dos pais de alunos com insucesso escolar revela que os filhos iniciam a vida
escolar apresentando dificuldades no rendimento. Conclui que, tanto os pais de
alunos com sucesso escolar, como os com insucesso, mostram que a familia pode
promover a valorizagdo da escola, mas que também a escola precisa rever os seus
valores em relacdo ao aluno e a familia. Além disso, os pais de alunos com sucesso
escolar revelam que o envolvimento com o cotidiano escolar do filho pode ser o
responsavel por um aumento nas possibilidades de sucesso.

Desse modo, diante dos resultados obtidos no mestrado, pretendi aprofundar
o estudo no doutorado e, assim, ndo s6 ajudar na melhoria da relacao familia-escola,
como também auxiliar os pais no assessoramento da vida escolar dos filhos, com o
intuito de melhorar o seu desempenho escolar. Ainda, participar do Grupo de
Estudos e Pesquisas “Subjetividade e Educagcao” (GEPSEd), no mestrado, permitiu
propor este estudo para colaborar com o referido grupo, ao retomar o caminho de
pesquisa sobre a relacdo familia-escola, ultrapassando o nivel apenas da
investigacdo, acrescentando a ela a interven¢do com grupo de pais, no Ensino
Fundamental.

Ao longo da minha experiéncia clinica e educacional, pude observar que a
Familia ¢ uma instituicdo muito mais importante do que se supde a primeira vista.
Também, a mesma interage tanto com a sociedade quanto com a escola, numa

relacdo complexa, que envolve mudancas nos aspectos sociais, econOmicos e
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psicoldgicos dos seus membros. Esses aspectos se somam as caracteristicas proprias
de uma instituicdo de grande porte, em evolucdo. Todavia, a familia deixou de ser
uma abstracdo, para se transformar em uma realidade concreta. Por essa razdo, os
objetivos e a forma de a mesma lidar com a escola e com o desempenho escolar do
filho, podem ser distintos em cada época. Entretanto, parece que a familia atual ndo
concretizou novos vinculos com a escola, sentindo-se, muitas vezes, insegura no seu

direito de se envolver com a instituigao.
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INTRODUCAO

Considero a familia e ndo o
individuo como o verdadeiro
elemento social arriscando-me a ser
Jjulgado como espirito retrogrado.

Honoré de Balzac (1799-1850)

Para uma melhor compreensdo do levantamento realizado na literatura,
optamos por agrupa-lo em quatro grandes tépicos: primeiro, abordaremos os estudos
mais gerais, com a finalidade de proporcionar uma visdao de como se desenvolveu a
relacdo familia-escola no Brasil; em segundo lugar, apresentaremos a condicdo da
familia na educacgdo escolar brasileira, a educacgdo e as Leis de Diretrizes e Bases, € o
envolvimento da familia na visao da educacao brasileira; em terceiro, apresentaremos
pesquisas que tratam da importancia do envolvimento dos pais nos assuntos
escolares, com o propésito de, a partir do aprofundamento tedrico, conhecer e
compreender esse envolvimento dos pais; e por fim, apresentaremos pesquisas que
tratam de programas de envolvimento de pais de alunos na escola, com o objetivo de,
a partir do resultado obtido por essas pesquisas, concluir o quanto os pais se
envolvem com a escola dos filhos, e ainda compreender as estratégias de
envolvimento.

Na fundamentacdo tedrica, preocupamo-nos em salientar a necessidade de
fazer um levantamento da literatura que proporcionasse um embasamento cientifico

para refletirmos e discutirmos os dados que foram levantados na pesquisa de campo.



1 As RELACOES DA FAMILIA cOM A ESCOLA

Os novos valores e as atitudes, nas mudancgas histdricas e sociais, constituem
importante contribuicdo na drea de estudo que envolve a familia e a escola,
merecendo um olhar da psicologia e da educagdo, quando se pretende um estudo que
envolve as duas instituicoes. Considerando essas questdes, julgamos que existem
importantes mudangas na instituicdo familiar, que se ligam ndo s6 ao modo de
educagdo dos filhos, como também diferentes modos de organizagdo familiar que
possibilitam a construc¢io dos sentidos da educagao.

Na relacdo familia-escola, podem-se identificar praticas cooperativas de
ambas as institui¢des, acerca do desenvolvimento escolar da crianga. Ainda nessa
relacdo, em seus aspectos praticos exige-se, tanto da escola quanto da familia, uma
comunicacdo a respeito da vida escolar da crianca, da qual precisam falar,
argumentar e decidir. Assim, no didlogo da relacdo familia-escola, cumpre-se a
responsabilidade e o comprometimento das duas instituicdes, com relagdo ao
desenvolvimento satisfatério da vida escolar do aluno.

A literatura nos aponta que ha uma estreita relagdo entre as diferentes formas
de a familia se organizar, e os modos de educar o filho. Diante disso, se
compararmos a familia atual com a do inicio do século, por exemplo, observamos
diferencas, mas ndo necessariamente um desequilibrio. Surgem, entdo, vdrias
possibilidades de se analisar as relagdes da familia com a escola, e de como entendé-
las, segundo essa perspectiva.

Portanto, quando lidamos com atitudes familiares historicamente
modificadas, os comportamentos de seus membros podem ser modificados pela
necessidade de nao parecerem ultrapassados. Obviamente, as atitudes dos pais frente

a escola e a vida escolar dos filhos também se tornam diferentes. Dai pensarmos
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entdo, em um novo modelo de relagdo familia-escola. Mas, primeiramente
precisamos conhecer as relacdes da familia com escola dentro do panorama histérico,
com o objetivo de identificar as principais modificacdes ocorridas na relagao entre

essas duas instituicoes.

a) As Relacoes da Familia com a Escola no Brasil

Apresentaremos, neste texto, uma visao geral das relacdes da familia com a
escola no Brasil, em relacdo as mudancas de atitude da familia para com a escola.
Descrevermos agora, em linhas gerais, as idéias discutidas por autores que tratam
desta questao.

Tanto a familia, como a escola s@o institui¢des que passaram por mudangas
em nossa sociedade, nos ultimos tempos. Nao € apenas a familia que deve ser posta
em andlise; a escola, que representa o segundo momento de socializacdo da crianga,
também vem sofrendo mudancas, ainda que seja possivel pensar que a escola nao
mudou na mesma proporcao que a familia.

A perspectiva histérica da familia atual destaca que as responsabilidades
educacionais dos pais frente a escola estdo ligadas as transformacgdes culturais
ocorridas na sociedade. A escola parece estar substituindo préticas educativas da
familia, ndo porque assim deseja, mas porque a familia parece ndo cumprir sua
funcdo. A familia atual, para Chechia (2002), pode estar incorporando diferentes
significados sobre a escola, os quais parecem indicar a possibilidade de um novo
perfil para a relacdo familia-escola.

Os significados histéricos e socialmente produzidos nesta relacdo sdo
subsidios apropriados na constru¢do do universo escolar da crianga. Contudo, é
fundamental considerar que a cultura da familia estabelece um sistema de habitos
instituidos e generalizados em relacdo a escola, e também ¢ verdade que cada
familia, de acordo com seus conhecimentos e habitos, gera diferentes hébitos e
conhecimentos aos filhos e estes compartilham originalmente dos valores e atitudes
dos pais, valores e atitudes que serdo mais tarde substituidos pelos da escola ou com

ela compartilhados.
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De um modo geral, a familia pode ser considerada uma instituicdo com um
espaco pelo qual os filhos atingem as expectativas de papel, os valores e as atitudes
sociais e educacionais, por meio das relagdes interpessoais com os pais. Dentro da
familia se estabelece uma rede de comportamentos, atitudes e valores, e isso permite
tanto aos filhos como aos pais, formarem relacdes positivas ou negativas com a
escola.

Dessa forma, a escola pode estabelecer uma relagdo também positiva ou
negativa, conforme vivencia as experiéncias com a familia de seus alunos, ji que
seguramente ela € a segunda instituicdo mais importante no que tange as relagoes
sociais. Decorrente disso, a escola pode ainda formar conceitos positivos ou
negativos da familia, ou até mesmo prejulgar as atitudes desta por desconhecer que a
familia pode parecer igual na composicao, mas distinta na agdo com a escola. Esse
aspecto pode gerar uma crenga de que a familia ndo respeita a educagdo escolar, o
que nao € fato generalizado, j4 que em muitas familias existe o respeito pela escola.

Autores como Fraiman (1997) e Nogueira & Nogueira (2002) comentam que
a crenca de que a familia ndo esteja cumprindo suas metas educacionais parece
justificar a preocupacao da escola em expandir servigos de bem-estar social. E, como
observa Carvalho (2000), é importante chamar a atenc¢do para o alcance da politica
escolar sobre a familia, e especialmente sobre as maes, explicitando de que forma
ela, a politica, articula implicitamente escola e familia como instancias educativas.

Um dos pontos fundamentais da relacdo familia-escola € a origem de uma
"nova historia social" da familia, a qual revela uma nova concepg¢do de infancia e de
educacgdo, que colabora para o surgimento de uma nova familia. Por exemplo, o filho,
no contexto familiar atual, deixa de ser considerado um pequeno adulto, e passa a ser
uma pessoa com novos atributos, com necessidade de brincar, ser amado e
compreendido. Essas mudancas de significado na educagdo familiar também trazem
mudancas no significado da educacdo escolar, uma vez que esta busca resposta para
solugdes de problemas ndo-vividos antigamente, de acordo com Aries (1978); Lasch
(1991), Dias (1992) e Cunha (1996).

Neste momento histérico atual da familia, observa-se ainda que a mesma
parece alegar despreparo e falta de informagdo para se envolver nos assuntos

escolares. Por um lado, a escola persiste em buscar o envolvimento dos pais; por
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outro, os pais, de maneira independente das intencdes, manifestam, de acordo com
suas experiéncias, formas préprias de lidar com os filhos e respectivas obrigagcdes
para com a escola. Na verdade, conforme Perez (2000), familia e escola ainda
parecem inquietas e perplexas diante dos problemas escolares. Como cita a autora, o
modelo de parceria familia-escola pressupde a tipica familia de classe média, cuja
mae se dedica exclusivamente aos filhos e ao lar. Porém, o fato mais grave € que este
modelo de familia ja ndo é mais predominante.

Decorrente disso, podemos entender que a relacdo familia-escola é um
processo complexo e, de acordo com Lareau (1987) o modelo atual de familia
desenvolve de uma forma intensa a responsabilidade dos pais em relagcdo aos filhos.
Para a autora, “estes ultimos funcionam como um espelho onde os pais véem
refletidos os acertos e erros de suas concepg¢des e praticas educativas, os quais
costumam se fazer acompanhar de sentimentos de orgulho ou, ao contrdrio, de
culpabilidade” (p.7). Dessa forma, se a familia vem adentrando no espaco escolar, a
escola também, por sua vez, se introduziu consideravelmente na zona de interacdo
com a institui¢ao familiar.

Por conseguinte, os pais assumem muitas responsabilidades em relacdo a vida
escolar do filho. Ainda conforme Lareau (1987) os pais sdo responsaveis pelos
sucessos e insucessos (escolares, profissionais) dos filhos, assumindo a tarefa de
instald-los da melhor forma possivel na sociedade. Descreve a autora que, para isso,
mobilizam um conjunto de estratégias visando a elevar ao maximo a competitividade
e as chances de sucesso do filho, sobretudo face ao sistema escolar, o qual, por sua
vez, ganha importancia crescente como instancia de legitimacdo individual e de
defini¢do dos destinos ocupacionais. Tornando quase impossivel a transmissao direta
dos oficios dos pais aos filhos, a atividade profissional passa cada vez mais por

ageéncias especificas, dentre as quais a mais importante €, sem davida, a escola.

Portanto, questionamos até que ponto as atitudes da familia com a escola
constituem uma parte central na relacdo familia-escola atual? Chechia (2002) e
Perez (2007) sugerem que elas estdo intimamente ligadas com os valores subjacentes
da época, pelos quais valorizam a escola mediante as experiéncias vividas.
Recomendam as autoras que qualquer esforco para mudar a relagdo familia-escola

deve levar em conta os valores da familia. Além disso, enfatizam uma relacao direta
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entre as atitudes desta e o comportamento que ela realmente adota em determinadas
situagdes escolares.

Valores, atitudes e mudanca de comportamento da familia com a escola
pertencem ao modelo atual de vida familiar. O que unifica essa nova relagdo é o
modo que a familia trata a vida escolar do filho. Além disso, como relatado
anteriormente, tal relacdo atualmente estd intimamente ligada a cultura social da
época. Por exemplo, a cultura da familia em geral e sua experiéncia, ensinaram-lhe
as maneiras de se relacionar com a escola. Logo, as atitudes, valores e
comportamentos familiares com a escola sdo adquiridos ou aprendidos na sociedade.

Entdo, o que na atualidade realmente define tal relacdo? Garcia e Souza
(2004) definiram-na como uma unido entre as duas institui¢des, em que ambas
podem receber experiéncias, avaliar e atuar com base em informagdo claramente
definidas tanto para a familia, quanto para a escola. Desse modo, observamos que, na
relacdo familia-escola definida pelas autoras, ndo hé interesse pela crianca. E ainda
relatam que as familias precisam aprender a linguagem da escola, principalmente a
burocratica. A escola precisa entender e aceitar a linguagem da familia, na maioria
das vezes inculta e rudimentar. Concluem que, no momento em que a familia e a
escola puderem se perceber e se aceitar, provavelmente, o relacionamento entre elas
serd bem-sucedido.

Pensando como uma construgao histérica e social, a relacao familia-escola no
Brasil se traduz, conforme Bertan (2005), na necessidade de se estabelecer as
conexoes de tais instituicdes com o contexto historico, social, politico, econdmico e
ideoldgico da realidade, porque as maiorias dos recursos humanos, atuantes na rede
publica, ndo se conscientizaram da dimensao abrangente do social.

Ainda de acordo com o autor acima, atualmente se processam muitas
discussdes a respeito de uma gestdo democrética da escola publica, da educacdo, da
cidadania e das formas participativas no cotidiano escolar. Bertan (2005, p. 3) relata
que “o espacgo fisico e politico passou a ser considerado como local privilegiado para
os encontros e os debates desse processo”. Contudo, explica o autor, “a escola ainda
ndo abriu espagos necessdrios a participagdo da familia, mesmo para aqueles que
convivem diariamente no seu interior” (p.3). Conclui o autor que, de certa forma,

parece que a escola busca empregar uma estrutura de exclusiao do aluno e da familia.
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Quando os pais sdo chamados a escola, ou quando a buscam voluntariamente, as
vezes, sdo tratados de modo orgulhoso ou com paternalismo, impedindo qualquer
possibilidade reivindicatdria considerada como algo natural.

Sendo assim, como podemos determinar o que € mais importante para a
relacdo familia-escola, se ao produzimos alguns sentidos para a familia, estamos
deixando de lado os da escola? Tais indagacdes causam-lhes, a0 mesmo tempo,
alivio e tensdo, pois € essa a incdgnita que permeia a educacdo escolar dos filhos.
Dizemos que nos causa alivio, pelo fato de ser importante refletir e sentir aquilo que
provavelmente a escola sente ao receber os pais, mesmo que ndo compreenda os
pressupostos da familia; tensdo, pelo fato de olharmos a familia como um analista
que tenta desvendar seus comportamentos e interpretd-la sob um tunico ponto de
vista.

Isso significa que a relagdo familia-escola, na atualidade, deve pressupor um
novo didlogo. Assim, ndo se pode mais pensar em uma institui¢do separada da outra,
mas considerar que ambas sao distintas em seus valores e atitudes.

Dando prosseguimento ao que estamos dizendo, de acordo com Garcia e
Souza (2004), as familias divergem umas das outras quanto a modelos educativos.
As autoras narram que “os professores parecem esquecer-se disso quando culpam os
pais e a desestruturacdo familiar pelo fracasso escolar da crianga” (p.69). Entre os
aspectos mais significativos para a escola estd o fato de a mesma considerar a familia
burguesa o paradigma de familia “bem-estruturada”. Entretanto, esse modelo esta
longe da realidade, principalmente na quase totalidade das familias de criangas de
escola publica.

Considerando ainda essa questdo do conceito que a escola forma sobre a
familia, Chechia (2002) relata que a “familia parece ser vista como uma institui¢ao
importante, mas complexa, por muitas escolas” (p.86). Como relata a autora,
atualmente a escola vem julgando a familia, por exemplo, pela falta de envolvimento,
dentre outros aspectos, sem procurar entendé-la no seu contexto.

Outro aspecto importante relatado por Chechia (2002) € o fato de muitos
professores acharem mais facil culpar a familia por aquilo que ela ndo faz, do que
refletir sobre qual € a familia do seu aluno, qual o contexto em que vivem oS seus

membros e como percebem a escola de seus filhos.
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O que € preciso considerar, nessas observacdes €, se de fato poderiamos dizer
se, no discurso da familia, a mesma estd ou ndo preocupada com a escola. Ela pode
ndo estar produzindo o valor que a escola espera, mas, ao seu modo, a familia
considera a escola no ambito das suas preocupacdes. A relacdo familia-escola,
segundo Perez (2007), tem em si uma carga avaliativa, conforme a atuacdo de ambas.
Por exemplo, € comum observar-se o julgamento da escola sobre uma relagao fragil,
quando o aluno apresenta insucesso. J4 ndo € tdo comum esse julgamento com
familias de alunos com sucesso escolar. Portanto, podemos questionar, entdo, qual é
a relacdo que a escola estd desejando? As com familia de sucesso escolar ou com
todas as familias de seus alunos?

Pensar sobre esse discurso da escola, ndo é restringir-se a0 momento atual,
mas levar em considera¢do todo o processo das relacdes da familia com a escola,
desde o inicio da educacdo brasileira até os tempos atuais. Perguntamos, entdo, qual
a razdo disso? Nao se trata de discutirmos modelos, mas sim de conhecer se na
educagdo brasileira € prevista em algum momento a relagdo familia-escola, como
regra ou lei.

Desse modo, pensamos ser importante rever alguns aspectos da educagdo
brasileira, com o objetivo de conhecer o discurso da relagdo familia-escola numa
instancia maior, que é a governamental. Pois, instaurar qualquer novo discurso, sem
antes conhecer o lugar da familia na educacdo brasileira, significa instaurar
oposi¢des e contradi¢des aos discursos, tanto da familia como da escola.

H4 uma passagem quase que instransponivel entre o que a familia faz para a
escola e o que a escola espera da familia. E essa passagem que precisamos entender
para conseguir pensar na relacdo familia-escola, que tenha se ndo a perspectiva da
possibilidade de uma mudanca, pelo menos a consciéncia de sua fun¢do para ambas.
Assim, para conhecermos melhor a situagdo da familia atual na escola e o
envolvimento dos pais, propomo-nos a fazer no proximo texto uma reflexao acerca
da Educacgao Brasileira e o que prevéem as Leis de Diretrizes e Bases para a relacio

familia-escola.



2 A EDUCACAO ESCOLAR BRASILEIRA E O ENVOLVIMENTO DOS PAIS
COM A EscoLA

Por que, nas ultimas décadas, a discussdao e o questionamento da relagdo
familia-escola e do proprio envolvimento dos pais com a instituicdao escolar veio a
ser tema tao freqiiente para educadores, pedagogos e psicologos da educacdo? Talvez
exista uma contradi¢cdo de base entre o discurso escolar e o da familia, implicita na
existéncia de uma norma da educagdo escolar brasileira.

Segundo os principios da educagio brasileira e das Leis de Diretrizes e Bases,
nenhuma lei tem razdo de ser com base em critérios para envolvimento dos pais com
a escola. A unica brecha deixada para o envolvimento € aquela que se baseia na LDB
de 1996, que discutiremos neste texto. Portanto, propomo-nos a seguir, discutir a

posicao da relacao familia-escola regulamentada na educacao escolar brasileira.

2.1 A Educacio e as Leis de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional

A Educacdo brasileira normatizada tem seu marco inicial com a Lei das
Escolas de Primeiras Letras, aprovada no Brasil em 15 de outubro de 1827. Nesse
dia, é promulgada a primeira lei geral de ensino no Brasil independente. Nessa
época, se a lei tivesse sido viabilizada de fato, teria dado origem a um sistema
nacional de institui¢cdo publica. Entretanto, como relata Saviani (2002), isso ndo
aconteceu.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) tem como objetivo
regularizar o Sistema de Educacao Brasileiro, com base nos principios presentes na
Constitui¢do. A Revolugao Constitucionalista de 932, inspirada na Constituicdo

Alema3, cria um ambiente propicio para que o Sistema de educagdo Brasileiro seja
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citado, pela primeira vez, com propriedade na Constituicdo de 1934 e esta substitui a
Constituicdo de 1981, ja obsoleta, devido ao dinamismo e a evolucdo da politica
brasileira (SAVIANI, 1997).

De acordo com Ranieri (2000), a Constituicdo de 1934 estabelece uma nova
fase da histdria constitucional brasileira, j4 que apresenta mecanismos que organizam
a educagdo nacional, e estabelece a competéncia legislativa da Unido para tracar
diretrizes da educacdo nacional. E dedicado um titulo a familia, 2 educacio e 2
cultura. A educacdo € definida como direito de todos, correspondendo ao dever da
familia e dos poderes publicos, voltada para a consecucao de valores de ordem moral
e econdmica. J4 na Constitui¢do de 1937, a educagdo € vinculada aos valores civicos
e econdmicos, nao se registrando preocupacdo com o ensino publico. A Constituicdo
de 1946 retoma os principios das Constituicdes de 1891 e 1934, ou seja, a educagdo
volta a ser definida como direito de todos, prevalecendo a idéia de educacao publica.

Na Constituicdo de 1967, mantém-se a estrutura organizacional da educacio
nacional, preservando os sistemas de ensino dos Estados; porém, conforme Ranieri
(2000) percebem-se retrocessos no enfoque de matérias relevantes, como, por
exemplo, o fortalecimento do ensino particular, inclusive mediante previsdo de meios
de substituicdo do ensino oficial gratuito, por bolsas de estudo. A Constituicdo de
1969 nao altera o modelo educacional de 1967. E, por fim, na Constitui¢do Federal
de 1988, é promulgada a atual LDB, Lei n°. 9394/96, sancionada pelo presidente
Fernando Henrique Cardoso e pelo ministro da educacdo Paulo Renato em 20 de
dezembro de 1996. Fundamentada no principio do direito universal a educacdo para
todos, a LDB de 1996 traz inovacdes com relacdo as leis anteriores como, por
exemplo, a inclusdo da educagdo infantil (creches e pré-escolas) como primeira etapa
da educacao basica.

Para Saviani (2002), as Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
deveriam ter sido geradas dentro das Constitui¢cdes; no entanto, a primeira LDB, Lei
n°. 4024/61 é promulgada em 20 de dezembro de 1961, sem alguma preocupacdo
com o ensino bdsico. A mesma regulamentava a concessao de bolsas, a aplicacio de
recursos no desenvolvimento do sistema publico, bem como a iniciativa privada,
através de subvencgdes financeiras. Nessa primeira lei, ndo existe preocupacio

alguma com o envolvimento dos pais na escola. Segundo Saviani (2002), a Lei n°.
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4024/61 era uma lei in6cua, tal qual € a Lei no. 9394/96, atualmente em vigor. Mas
vale assinalar que, antes da lei atual, ndo havia no Brasil nada que regulamentasse a
Educacao.

Em 1971, durante o regime militar, foi publicada a LDB Lei n°. 5692/71
considerada uma versdo da primeira LDB. A Lei n°. 5692/71, a qual surge sob a
égide do militarismo, € conhecida como a "LDB dos militares". Essa Lei fixava
Diretrizes ¢ Bases do ensino de 1 e 2 Graus e trazia alteracdes, para conter os
aspectos liberais, presentes na lei anterior. Baseada no tecnicismo americano
estabelecia um ensino tecnicista, para atender ao regime voltado para a ideologia do
"Nacionalismo Desenvolvimentista". Foi uma lei marcada por muitos massacres
pedagdgicos, como o "avango progressivo", entre outras estratégias de contengao dos
movimentos contra a ditadura militar, dentro do ambiente escolar. Era uma LDB
centralizadora e que também ndo trazia atribui¢do alguma para o envolvimento dos
pais na escola. Tal lei permaneceu em vigor até 1996 quando ocorreu a aprovacgdo da
nova LDB, de acordo com Saviani (2002).

Com o fim do regime militar, ¢ 0 modelo econdmico ja em processo de
transformacgdo, surge a Constituicio de 1988 e dela decorre a necessidade de se
discutir os rumos da educagdo no pais. Desta vez, a lei surge apds um grande debate
da sociedade. Entdo, em 20 de dezembro de 1996, é promulgada a nova LDB no.
9394/96. Esta lei traz uma referéncia aos pais no Titulo III "Do Direito a Educacio e
do Dever de Educar", Artigo 5°. o qual especifica “o acesso ao ensino fundamental é
direito publico subjetivo, podendo qualquer cidaddo, grupos de cidaddo, associacao
comunitdria, organizacdo sindical, entidade de «classe ou outra legalmente
constituida, e, ainda, o Ministério Publico, acionar o Poder Publico para exigi-lo”. §
1° “Compete aos Estados e aos Municipios, em regime de colaboracido, e com a
assisténcia da Unido:” Pardgrafo 1, Inciso IIl: “zelar, junto aos pais ou responsdveis,
pela freqgiiéncia a escola” (Presidéncia da Republica-Subchefia para Assuntos
Juridicos - LDB 9394/96 - MEC). Mesmo com essa referéncia, a lei ndo conduz a
envolvimento algum obrigatdrio dos pais com a escola.

E compreensivel que, dada a cultura tradicional e a falta de clareza existentes

sobre a obrigatoriedade do envolvimento dos pais com a escola, ou uma “possivel”
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relacdo familia-escola, como muitas vezes € chamado, haja familias que se véem na
impossibilidade de interagirem com a educagao escolar dos filhos.

Em outros termos, é preciso construir uma cultura relativa a obrigatoriedade,
cultura com base em valores calcados na dignidade do educando, na importancia do
dever do Estado, na busca da autonomia da educagdo escolar e na afirmacao de uma
familia participante da vida escolar dos filhos.

Entdo, ja que nem o Estado nem a LDB prevéem uma efetiva participacdo dos
pais com a escola, quem assume esse discurso de obrigatoriedade dessa participacao
¢ somente a escola. Conforme Chechia (2002), o profundo mal-estar que a escola e
muitos educadores manifestam, de vez em quando, de forma mais ou menos timida e
disfarcada, com relacdo ao envolvimento dos pais é, na realidade, dirigida
principalmente contra a familia de alunos com insucesso escolar.

Se for verdade que o envolvimento dos pais com a escola pode evitar o
insucesso escolar, como explicar o sucesso escolar de alunos que, muitas vezes, nao
sdo favorecidos pelo envolvimento dos seus pais com a escola? Para Chechia
(2002), isso pode ocorrer em familias que estabelecem um conhecimento e um
significado de escola para a crianca e a mesma percebe que esses sdo verdadeiros.
Porém, € necessdrio que a escola possa compartilhar esse significado e esse
conhecimento. Também € importante, muitas vezes, a escola conhecer e aceitar que
algumas familias ndo dispdem de uma tradi¢do de envolvimento com a instituicao
escolar, mas, a seu modo, ela acompanha o desenvolvimento escolar do seu filho.

Para concluir, voltamos a idéia inicial sobre a educacdo escolar brasileira.
Para Cury (2006), parece 6bvio que a defini¢ao da relacdo familia-escola para a LDB
de 1996 ndo prevé sua obrigatoriedade e, em decorréncia disso, a familia pode nédo
cumprir seu papel, e a escola pode chamar os pais, sem sucesso. Uma perspectiva
mais critica, dada pelo autor, liga-se a falta de investimento cultural e de estratégias
de envolvimento dos pais na educacao escolar.

O autor explica, por exemplo, que enquanto em outras culturas e centros
importantes de educagdo desenvolvem-se milhares de dados e de informacdes através
de toda uma série de novas tecnologias e estratégias de envolvimento dos pais, a
educacgdo brasileira tradicional vem perdendo lentamente o espago de sua posicdo

antes exclusiva; e nesse processo, torna-se aos poucos um objeto de reflexio.
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Quando refletimos sobre o envolvimento dos pais na visdo da educagdo
brasileira, devemos pensar que os pais, sejam eles participativos ou ndo, sao
necessariamente membros de um grupo cultural e de classes sociais. Dessa forma,
eles compartilham atitudes, crencas, hipdteses sobre a escola, sua natureza, suas
fungdes e os valores que a ela estdo associados, da mesma forma que a escola
compartilha atitudes, crencas, hipdteses sobre a familia. Se partirmos de uma
perspectiva desse tipo, podemos perceber que ambas as instituicdes estdo envolvidas
num processo de conflito reciproco. Desse modo, na proxima secao, vamos eXpor um
levantamento da literatura cientifica, com o objetivo de identificar como se

estabelece o envolvimento dos pais na visdo da educacdo brasileira.

2.2 O Envolvimento dos Pais na Visao da Educacao Brasileira

Parece que as LDB(s), embora tenham ampliado suas propostas em cada nova
edicdo, ndo geraram, até o momento, idéias que fundamentassem o envolvimento dos
pais na escola. Nota-se que o envolvimento é uma preocupagdo apenas da escola e
nao da Legislacdo Educacional Brasileira. O que a literatura, em um primeiro
momento, traz acerca da familia, ou dos pais na escola, se estabelece entre as décadas
de 50 e 70, e é o que a escola chama de Caixa-Escolar. O Caixa-Escolar era
constituido de uma ajuda em dinheiro que os pais faziam para a escola, para a
compra de material escolar para criancas carentes, como explica Martins (2000).

Outra constatacdo do envolvimento dos pais, encontrada na literatura sobre a
Educacdo Brasileira, é a Associacdo de Pais e Mestres (APM). A APM ¢ a
oportunidade que a comunidade tem de participar ativamente da rotina escolar de
seus filhos. A mesma € regulamentada pelo Decreto Estadual 12983/78 que
estabelece o estatuto padrdo das Associacdes de Pais e Mestres, modificada pelo
Decreto Estadual 48408/04, que altera e acrescenta dispositivos ao estatuto. A APM
¢ composta por um conselho deliberativo, Diretoria Executiva e Conselho Fiscal; a
equipe € composta por pais, professores, funciondrios e alunos. O seu objetivo
central é tratar de assuntos administrativos e financeiros da escola, segundo Neto et

al (2004).
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Ainda sobre o envolvimento dos pais com a escola, encontra-se atualmente
em vigor um programa denominado Bolsa-Escola. Teve origem em 1995, como
iniciativa do Governador do Distrito Federal eleito, Cristovan Buarque. Na época, o
programa beneficiou 50.676 criancas de um total de 25.680 familias de baixa renda,
oferencedo-lhes mensalmente uma bolsa no valor de um saldrio minimo.

Por seu carater inovador, essa iniciativa conquistou reconhecimento nacional.
Com isso, tornou-se, em maio de 2002, um programa federal, denominado Bolsa
Escola Federal, no governo de Fernando Henrique Cardoso, mas ndo previa o
envolvimento dos pais com a escola. Contudo, em julho de 2004, o programa foi
incluido no programa social unico, que dd a familia outros beneficios, vindo a
descaracterizar o programa Bolsa-Escola.

Observamos ainda outra forma de envolvimento dos pais na educagdo
brasileira: Dessa vez diz respeito ao “Dia Nacional da Familia na Escola”. De acordo
com Neto et al (2004) a proposta surgiu apds a divulgacado dos resultados do Sistema
de Avaliagdo de Educagdo Basica (SAEB), que mostraram melhorias nas notas, e
diminuicdo da evasdo escolar de alunos, cujos pais acompanhavam seu
desenvolvimento nas aulas. Esse evento era promovido pelo Ministério da Educacao,
realizado duas vezes ao ano e tinha como objetivo sensibilizar a sociedade, pais,
professores e diretores, para a importancia da integracdo, e do acompanhamento dos
pais e familiares nas atividades pedagdgicas e socioeducativas desenvolvidas pela
escola de seus filhos. O primeiro Dia Nacional da Familia na Escola ocorreu em 24
de abril de 2001. O evento aconteceu em todas as escolas brasileiras e cada uma
delas definia sua programacdo, de acordo com as possibilidades de diretores,
professores, pais e alunos, e, também, o Ministério da Educacdo e Cultura (MEC)
distribuiu cartilhas com sugestdes de atividades. O Dia Nacional da Familia, embora
tenha tido grande repercussdo na midia nacional, ja no aspecto educacional, ndo
evidenciou destaque e acabou sendo esquecido e abandonado. Sem o determinismo
educacional que poderia caracterizar uma implementacdo de estratégia para o
envolvimento da familia na escola, como uma pritica pedagdgica inovadora, a
familia e a escola continuaram marcadas pela auséncia de programas educacionais.

Neste levantamento da literatura, observou-se que a Educagdo Brasileira

ainda ndo apresenta programas de envolvimento dos pais e também nenhum aspecto
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de fortalecimento de ordem governamental. Portanto, para uma melhor compreensao
sobre a importancia do envolvimento dos pais nos assuntos escolares, a préxima

secdo € dedicada a discussdo da literatura voltada para esse tema, avaliando a

contribuicao dos pais.



3 O ENVOLVIMENTO DOS PAIS NA ESCOLA

Nesta se¢do, serdo apresentados estudos divididos em trés grandes aspectos.
No primeiro, abordaremos a perspectiva conceitual sobre envolvimento dos pais com
a escola, O segundo € mais amplo; nele encontram-se estudos nos quais se revela a
importancia dos pais para a escola. O ponto que esses estudos desejam fixar é que a
familia, pode se envolver com a escola, desde que esteja preparada para atender aos
objetivos desta. E por fim, o terceiro aspecto € mais especifico: apresenta a

influéncia, da presenca ou auséncia dos pais no desempenho escolar.

3.1 Perspectiva Conceitual sobre o Envolvimento dos Pais na Escola

Em se tratando de analisar o envolvimento dos pais com a escola, de modo
especifico, € importante iniciarmos o seu conhecimento a partir da palavra. Pois bem,
envolvimento deriva do verbo latino infinitivo involvere que significa incluir como
circunstancia, condi¢do ou conseqiiéncia, abranger ou conter, de acordo com o
diciondrio Aurélio (2003). Dessa forma, podemos entender que envolvimento parece
significar uma relagdo social, na qual se desenvolvem processos e praticas de
aproximacoes.

Ja o envolvimento de pais com a escola € reconhecido como um processo de
muitas dimensdes. Entdo, é importante entender como esse envolvimento estd
definido. Além disso, é importante entendermos que aspectos de envolvimento de
pais tétm o maior impacto no desempenho escolar e se 0 impacto estd consistente
perante o insucesso escolar. De acordo com Sheldon (2003), o envolvimento dos pais
com a escola provoca um impacto no crescimento e no desenvolvimento escolar da

crianga. Porém, observamos que ha muitos estudos debatendo se o envolvimento dos
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pais estd sendo benéfico para o desempenho académico, relativo ao sucesso e
insucesso escolar.

Ainda, investigadores definiram envolvimento de pai diferente ou tdo
amplamente que € dificil entender como avaliar isso concretamente. Especificamente
no caso do envolvimento dos pais com a escola, observamos que este pode assumir
vdarias concepgdes, ou tipos. Por exemplo, conforme Sheldon (2003), um grupo de
investigadores definiu esse envolvimento como participagdo de pais em atividades
educacionais na escola e em casa.

Ja Epstein (1998) sugeriu o envolvimento multidimensional dos pais com a
escola, o qual estd baseado em uma teoria de sobrepor esferas de influéncia, que
focaliza a inter-relacdo do contexto da familia, comunidade, escola, e grupos
semelhantes, e como afeta o aluno no desempenho académico. Escola, familia e
sociedade incluem préticas iniciadas por pais, pedagogos, ou outros agentes da
comunidade. Tais praticas podem ocorrem na escola, em casa, ou na comunidade e
refletem seis tipos diferentes de envolvimento familiar.

Epstein (1998) classifica o envolvimento dos pais da seguinte forma: tipo I -
refere-se as obrigacOes bdsicas dos pais para com a saide do filho, seguranca,
prevencao e pela aten¢do positiva em casa, oferecendo condi¢des de apoio educativo;
tipo II - refere-se as obrigacdes bdsicas da escola para se comunicar com familiares
com relacdo a escola, programas, e vida escolar do aluno, por exemplo, como as
comunicacdes através de memorandos, notas, cartas, relatorio, e palestras com os
pais; tipo III - refere-se aos pais, na participagdo voluntdria na escola, por exemplo,
como auxiliar professores, administradores, bem como na participacdo nas atividades
escolares e eventos, tais como, esportes e outros; tipo IV - refere-se ao envolvimento
dos pais na aprendizagem do aluno, atender aos pedidos de ajuda dos professores,
por exemplo, nas atividades de casa; tipo V - refere-se a participacdo dos pais no
processo de decisdo das atividades na escola, tais como a participacdo em conselhos
consultivos, distritais, estaduais ou em comissdes de ordem educacional; tipo VI -
refere-se a escola e aos pais nas colaboracdes com outras comunidades, por exemplo,
servicos pedagdgicos e psicopedagdgicos que aumentem as oportunidades de

aprendizagem das criangas.
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Constatamos também que vérios indicadores na literatura apontam que a
perspectiva tedrica de Epstein (1998), de sobreposi¢do de esferas de influéncia, nao
reside apenas na identificacdo dos diferentes tipos de envolvimento dos pais, mas
também no reconhecimento de que o envolvimento dos pais na educacdo dos filhos e
na relacdo familia-escola ndo € estdtico, mas € um fendmeno complexo que parece
ser influenciado por caracteristicas particulares dos pais, alunos e escola, tais como
idade dos alunos e grau, origem social e experiéncias das familias, e da escola.

Todavia, de acordo com Catsambis e Garland (1997), esta perspectiva aponta
para a importancia de ampliar os conhecimentos existentes de como o envolvimento
familiar e o desempenho académico podem mudar, a partir dos fatores que
influenciam quaisquer alteragdes observadas e dos seus efeitos sobre os progressos
do aluno.

Por que os pais deveriam ser envolvidos nas atividades da escola e na vida
escolar de seus filhos? Ha evidéncia sobre os beneficios que tal envolvimento
acarreta quando os pais estdo comprometidos com a educagdo dos filhos e com as
atividades dos mesmos. Fan e Chen (2001) revisaram 25 estudos e estes, focalizaram
a relacdo entre envolvimento de pais e desempenho académico. Os autores revelam
que o envolvimento dos pais pode melhorar o desempenho académico dos filhos,
porém ha de se considerar os aspectos do desenvolvimento do filho e da organizacao
escolar.

Ainda ressaltando conceitos de envolvimento, encontramos, na analise de
Adelman (1994), o envolvimento dos pais definido a partir de estratégias que
auxiliam ndo somente os pais e alunos, como também o sistema educacional. Essas
estratégias procuram evidenciar praticas cotidianas de envolvimento dos pais, cuja
preocupacdo € aproximar cada vez mais os pais da institui¢do escolar. O autor
descreve o envolvimento em sete estratégias: os pais devem auxiliar no desempenho
das obrigagdes bdsicas que competem ao aluno; a escola deve auxiliar pais a
atenderem as suas proprias necessidades bdsicas; a escola deve comunicar os pais
sobre questdes essenciais para o aluno; os pais devem tomar decisdes essenciais que
digam respeito ao aluno; prestar suporte ao aprendizado bésico e desenvolvimento do
aluno em casa; solucionar problemas e prestar apoio as necessidades especiais do

aluno, em casa e na escola; trabalhar pela melhoria da sala de aula e da escola.
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Verificamos ainda, na revisdo conceitual, que o envolvimento dos pais na
escola, para Schargel (2002), demanda uma parceria. Descreve o autor que ‘“as
parcerias bem-sucedidas véem o aproveitamento do estudante como uma
responsabilidade compartilhada, e todos os participantes, pais, administradores,
professores e lideres comunitdrios desempenham importantes papéis no suporte ao
aprendizado das criancas” (SCHARGEL, 2002 p.02). Cabe lembrar, conforme o
autor, que muitas escolas e professores nao apresentam melhorias expressivas em
termos de auxilio as familias. Em geral, as escolas ndo possuem conhecimento
suficiente dos problemas enfrentados pelos pais e também da importancia de lhes
apresentar subsidios para construir o tipo de relacionamento que envolva os pais
como verdadeiros e ativos parceiros, desde cedo, na educacao de seus filhos.

No processo de envolvimento, Silva (2003) identifica, na participacdo dos
pais, formas de engajamento e parcerias que beneficiam tanto a familia quanto a
escola. Porém, observa o autor que, nas associagdes, o envolvimento dos pais parece
estar relacionado as classes sociais, nas quais a classe média e alta controlam uma
parte significativa das associacdes de pais e utilizam, em alguns casos, o poder de
participacdo na tomada de decisdes a favor dos préprios filhos. De certa forma, nessa
parceria, os pais auxiliam a moldar a organizacdo e as praticas escolares,
favorecendo a reproducdo das desigualdades escolares, e dos padrdes culturais
dominantes. Portanto, “o envolvimento dos pais nas politicas educativas de tomadas
de decisdes parece atuar sutilmente nos interesses particulares, e contra as finalidades
das politicas publicas”, de acordo com Faria (2007, p. 89).

Por esse motivo, conforme o autor acima citado, é que certas praticas de
envolvimento podem trazer certo prejuizo social e educacional, quando ndo se tem o
cuidado de atender a todos os pais, principalmente os de alunos de baixo rendimento
e de classes desfavorecidas, pois o envolvimento e as parcerias podem acentuar as
desigualdades, em vez de promoverem o sucesso educativo de todos. Conclui o autor
que o envolvimento dos pais nas escolas ndo deve ser considerado uma panacéia e
nem como um instrumento de promog¢ao do sucesso educativo para todos, pois, se
nao for bem-estruturado e implementado, pode produzir maus efeitos, principalmente
se ndo tiver a preocupacao em atender as necessidades educativas dos alunos de mais

baixos rendimentos.
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Concluimos a perspectiva conceitual sobre o envolvimento dos pais
considerando que o mesmo abrange elementos de grande reflexdo com relagao a sua
estruturacdo e implementacdo, para que o mesmo atinja as finalidades que lhes sao
atribuidas. Entre esses elementos, contam-se, necessariamente, a relacdo familia-
escola, a qual gera muitas dificuldades e pode ser tema de uma grande discussdo.
Porém, essas dificuldades ndo impedem o reconhecimento dos beneficios que os
bons programas de envolvimento dos pais possam suscitar.

Verificamos ainda, através dos conceitos, que para o envolvimento dos pais
ser eficaz, é necessdrio que as escolas se reorganizem para atender as necessidades
de todas as familias, inclusive as de cultura escolar menos favorecida e de filhos com
baixo rendimento. Portanto, se isso ocorrer, € possivel potencializar os beneficios do
envolvimento dos pais. Contudo, se os programas de envolvimento pleitearem
somente o envolvimento dos pais nos processos decisérios com relagdo a
organizagdo administrativa, € dificil impedir que os efeitos insatisfatérios se
manifestem. Considerando essas reflexdes € que optamos por apresentar, na préxima
subsecdo, estudos que revelam a eficdcia e a importancia do envolvimento dos pais

nos assuntos escolares.

3.2 O Envolvimento dos Pais na Escola: uma cultura de participacao

Partindo da possibilidade do envolvimento dos pais com a escola, Schargel
(2002) faz uma importante observacdo com relacdo ao apoio da escola para o
envolvimento, descrevendo estratégias que possibilitam o desenvolvimento de uma
cultura de envolvimento com a aproximacdo dos pais, tais como: superacdo de
barreiras - o treinamento da convivéncia com a diversidade propicia também um
ambiente de acolhimento aos diferentes niveis de competéncia e estilos de
aprendizagem dos alunos; respeito aos perfis educacionais dos membros da familia,
em geral, os pais e responsaveis sentem-se distantes da escola por causa das proprias
experiéncias negativas; incentivo a participacdo ativa com flexibilidade de hordrio,
as escolas podem incentivar a participacdo dos pais, investigando quando podem
participar de reunides, em vez de somente divulgar os horarios que convém a escola;

visitas domiciliares as familias e aumento e ampliacdo da comunica¢do com o uso
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da tecnologia, as escolas que preenchem a lacuna digital de forma criativa t€ém
condic¢des de prestar maior apoio as familias.

Torna-se assim importante oferecer um servico por meio do qual as familias
possam ter fécil acesso a escola. Algumas pessoas ndo sabem ler, dai a importancia
da comunicag@o por dudio e video; desenvolvimento de solida base Lar-Escola-
Comunidade. Conclui o autor que € necessario para o desenvolvimento de uma
cultura de envolvimento abranger, além dos pais e das familias, também as
comunidades, a partir de projetos de aprendizado de servigo.

O envolvimento dos pais com a escola ndo € um ritual que se reserva apenas
para tratar de assuntos escolares relacionados ao desempenho académico, nas
reunides de pais. Ele vai além e, de acordo com Hughes (1999), € um modo de
participacdo que inclui vérios elementos acerca dos assuntos da escola, os quais
permitem desenvolver uma cultura de participacdo que deve ser vista como um
processo permanente de equilibrio da relacdo familia-escola. Comenta o autor que,
quanto mais cedo os pais se envolverem com a escola e com processo educativo do
filho, o seu efeito parece ser mais poderoso. Para o autor, o apoio e a participacao
dos pais sdo as formas mais importantes para melhorar a escola e o desempenho
escolar do filho. Conforme os dados da pesquisa de Hughes (1999), o envolvimento
dos pais melhora a freqiiéncia as aulas, a motiva¢do da aprendizagem, a auto-estima
e diminui a agressividade do filho. Quanto mais os pais participarem nos assuntos
escolares, de uma forma sustentada, em todos os niveis, tais como: administragao,
tomada de decisdes e de supervisdes de atividades, levantamento de fundos e
assessoramento as tarefas escolares, melhor serd o desempenho e adaptagdo escolar
do filho.

O estudo a ser apresentado a seguir, revela o envolvimento dos pais como
uma das bases principais da relacdo familia-escola. Fraiman (1997) fez uma revisado
da literatura nacional e estrangeira, a qual demonstra os beneficios do envolvimento
dos pais na vida escolar dos filhos. Na andlise das pesquisas, o estudo apresenta
reflexdes acerca das possiveis causas que conduzem os pais ao distanciamento da
escola. Também apresenta possiveis caminhos a serem trilhados pelos pais e pelas

escolas, interessadas no pelo envolvimento dos pais.
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O estudo aponta que € preciso que 0s pais se apropriem, se responsabilizem e
se conscientizem do compromisso que t€ém com a escola. Entretanto, revela que ha
necessidade do desenvolvimento de um trabalho de conscientiza¢do, junto aos
profissionais da escola, a respeito da importancia do envolvimento dos pais, com o
objetivo de promover a integracdo escola-comunidade-familia. Também sugere
programas de valoriza¢do do envolvimento dos pais e valorizag¢ao da escola.

Ainda na perspectiva do envolvimento, Carvalho (1997) realizou um estudo
sobre a familia como objeto de politica educacional, no modelo americano. A andlise
tedrica mostra que a familia, sendo tratada como objeto de politica educacional, nos
Estados Unidos, através da chamada politica formal do envolvimento dos pais, se
traduz no envolvimento com o dever de casa, como estratégia de promog¢ao para se
obter o sucesso escolar. A autora comenta que isto estd ocorrendo no Brasil, dentro
da tendéncia atual a descentralizagdo da gestdo educacional. Ainda, revela que, no
caso da escola publica brasileira, reconhece-se que os baixos niveis de escolaridade e
de renda da maioria da nossa populacdo sdo aspectos que tornam dificil o
envolvimento dos pais.

Contudo, na falta de uma perspectiva critica sobre o funcionamento e a
funcdo da escola, a mesma acaba atribuindo o fracasso escolar dos alunos ao
desinteresse dos pais. Também afirma que questdes de eficidcia de politicas
educacionais que contam com a familia sdo, portanto, pertinentes e oportunas,
sobretudo quando se investe em programas de envolvimento dos pais.

Ja, a partir da andlise de outro estudo, € possivel perceber que a escola
brasileira ainda caminha a passos lentos para a concretizacdo de fato de programas
que visem ao envolvimento dos pais. Perez (2000) realizou um estudo com dois
professores, dez familias com seus respectivos filhos, estes matriculados na 3" série
do ensino fundamental de uma escola publica.

O objetivo foi investigar o processo educativo no universo da familia de baixa
renda e da escola, a partir de representagdes sociais presentes no discurso dos
participantes. A metodologia utilizada foi observacdo participante, andlise
documental e entrevistas semi-estruturadas. O Estudo revela que os pais percebem a
escola como institui¢do social que contribui mais na educagdo dos filhos do que a

propria familia. Entretanto, esses pais ndo demonstram envolvimento com a escola,
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alegam despreparo e falta de informacdo para participarem das atividades escolares,
limitam-se, as vezes, a regularizacdo da matricula e raramente questionam a escola
do filho. O estudo mostra, ainda, que as reunides de pais constituem o Unico espaco
formal de envolvimento entre pais e professores, porém mostram-se como um
encontro em que os pais se limitam a ouvir e raramente t€m espaco para expor suas
opinides.

Ao contrério do estudo acima, a preocupacao de Mapp (2002) foi investigar o
envolvimento de pais, independentemente de classe econdmica. Dessa forma,
desenvolveu um estudo para investigar os fatores que conduzem a relacdes mais
satisfatorias entre familia-escola. O estudo foi realizado com dezoito pais de uma
escola publica norte-americana de regido urbana e, para tal, foram utilizadas
entrevistas semi-estruturadas e observagao participante. A observacdo participante
ocorreu num periodo de 24 meses, durante reunides quinzenais de participacdo dos
pais para assuntos escolares. Os resultados demonstram que pais, independentemente
etnicidade ou classe econdmica, estio interessados na educagao escolar dos filhos.

Nota-se que algumas pesquisas sobre envolvimento de pais na escola, tendem
a caracterizar os mesmos, como individuos relativamente isolados de seus filhos e de
seus professores. Reforcando a importancia direta do envolvimento dos pais, destaca-
se ainda o estudo de Sheldon (2002) que reconheceu que os pais sdo atores sociais e
mantém redes sociais que podem afetar o papel que eles t€ém na educagao dos filhos.
Neste estudo foram investigadas 195 maes de alunos de séries iniciais de duas
escolas norte-americanas (urbana e suburbana) com entrevistas semi-estruturadas,
para analisar o grau nos quais as redes sociais dos pais predizem envolvimento das
maes em casa e na escola.

O estudo revelou redes diferentes com tipos diferentes de maes e de
envolvimento. A pesquisa realca a importancia de examinar e/ou criar programas de
envolvimentos que privilegiem convicgdes individuais, ou seja, ndo se pode
desprezar a convicgao singular de cada familia no modo de se envolver com a escola.
Isso pode funcionar como um recurso valioso no desempenho escolar dos filhos, bem
como recurso de melhoria na interacdo familia-escola.

Embora os pais estejam freqiientemente muito ocupados com trabalho e

responsabilidades familiares, hd muitas coisas que eles podem fazer para ajudar as
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criancas de idade escolar a aprender. No estudo de Mayer e Kreider (2000), sdo
apresentadas sugestdes de envolvimento dos pais em quatro areas. Na primeira, os
pais podem usar bem o tempo dos filhos, como organizar horérios, fazendo coisas
imediatamente, para rotinas didrias, por exemplo, um tempo para aprender junto com
os filhos, e achar outros para ajudar. A segunda explica que os pais podem equilibrar
horérios de trabalho e familia fazendo algumas coisas de escola no comecgo do dia,
por exemplo, dialogando no café da manha, no almogo e no jantar e fazendo coisas
diferentes no fim de semana. A terceira ja relata que os pais podem ficar envolvidos
com a escola dos filhos, por exemplo, fazendo coisas pequenas que se ajustaram
naquela escola, usando recursos oferecidos por ela, e pedindo ajuda para ela. E, por
fim na quarta, os pais podem pensar no que é certo para eles e usarem recursos
disponiveis, se eles precisarem de ajuda, como um centro de recurso familiar ou
programas de educagdo para pais.

Na suposi¢do de que os alunos t€m mais €xito se os pais participam na escola
e encorajam a educagdo, Quigley (2000) apresenta um estudo muito interessante para
o envolvimento dos pais, pois tal pesquisa focaliza o envolvimento entre pais e
professores, os quais podem trabalhar juntos para contribuir para o progresso
académico dos alunos. Primeiramente, explica que a escola deve ndo s6 desenvolver
um programa de treinamento, por exemplo, em forma de semindrios, para aumentar o
envolvimento dos pais, como também instalar sistemas de comunicagdo on-line ou
escrita, para aumentar € melhorar a comunicacdo entre os pais e professores,
especialmente com respeito a assuntos de licao de casa.

O estudo de Quigley (2000) provou que o envolvimento dos pais com a
instituicdo escolar causou um ‘“‘impacto”, uma reagdo positiva com relacdo ao
comportamento do aluno em sala de aula, licio de casa, e desempenho na
comunicacdo dos pais e professores e nas interacoes das criangas com o0s pais,
relativas a aprendizagem. Os resultados mostram que, quando os pais, os professores
e os alunos estdo ativamente envolvidos no processo de transicdo, as percepgdes e
expectativas tornam-se diferentes em relacio ao que € relevante no processo escolar.
Os resultados também indicaram mudangas positivas nos professores e pais, pois

estes passaram a educar com mais responsabilidade. Por fim, a autora concluiu que
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0s pais que receberam treinamento, envolveram-se mais com a escola, em relacao
aos pais que nao foram treinados.

Sabemos que a participacao dos pais e seu envolvimento com a escola podem
beneficiar muitas circunstancias da vida académica do filho. Notando que a mudanca
de séries escolares pode ser um desafio, o qual algumas criancas enfrentam, o estudo
de Dockett e Perry (2005) examinou as percepcdes de pais australianos, professores,
e criancas em vdrias fases de freqiiéncia escolar, considerando o envolvimento dos
pais com a escola. Os dados foram coletados por meio de questiondrios, oferecidos a
professores € pais €, entrevistas de grupo focal com os alunos.

Os resultados indicaram que a preocupacdo principal para os pais e
professores era o ajuste social e individual. Os pais mencionaram assuntos
relacionados ao ambiente educacional, mais freqiientemente que os professores,
também citaram preocupacdes familiares, regras, e desenvolvimento fisico, ja os
professores mencionaram assuntos relacionados mais freqiientemente com
habilidades sociais e demonstracdo de conhecimento. As criangas eram, na sua
maioria, interessadas em aprender regras escolares, € com o0s sentimentos
relacionados ao aprender. Quase todas as criangas demonstraram em sentimento
positivo em relagdo as proprias experiéncias escolares iniciais, e descreveram essas
experiéncias de modo muito particular. Os resultados apontam que os pais,
professores e criangas sejam todos ativamente envolvidos no processo de transi¢ado, e
tém percepgoes e expectativas diferentes sobre o que € importante.

Ao ingressar na escola, a crianca ainda enfrenta mais um desafio que € a licdo
de casa. Para Carvalho (2004, p. 103), “como n6 da parceria familia-escola, o dever
de casa, portanto, ¢ fundamentalmente uma questao politica. Se fosse valorizado ou
tivesse condicdes de ser implementado igualmente por todas as familias, ndo
necessitaria de regulacdo formal”.

Pois bem, notando que a licdo de casa prové uma oportunidade para as
familias e escolas trabalharem para ajudar os alunos a obterem éxito na escola,
Amundson (2005), desenvolve um estudo projetado para pais, que t€m por objetivo
instituir um manual de sugestdes, de como os pais devem usar a licdo de casa para se
tornarem mais envolvidos com a educagdo. O estudo discute razdes da importancia

da licdo de casa. Enquanto inclui ajuda aos estudantes a aprenderem melhor e mais
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rapidamente, informa as criancas as altas expectativas da escola e ajuda os alunos a
desenvolverem autodisciplina e responsabilidade. Esse estudo também traz
estratégias para os pais apoiarem a licao de casa, como, por exemplo, fazer a licdo de
casa ser uma prioridade; apoiar a obrigatoriedade da escola com relagcdo a licdo de
casa; ajudar a crianga a fixar o conteido, estudando num tempo a parte da licao;
trabalhar com a crianca para que a mesma escolha seu ritmo de estudo; elimine
distracdes; ajudar a crianca a manter e localizar as tarefas de cada dia; conferir a
licao de casa depois de terminada; ajudar a sua crianga, ou o filho a desenvolver um
plano de estudo; ensinar a crianga a fazer perguntas enquanto estuda; observar e ter
certeza de que a crianca entende as tarefas; ajudar a crianca na administracdo do
tempo; aprender como a crianga aprende; ajudar a crianga a visualizar sucesso;
enfatizar a importancia de trabalho duro; ajudar a crianca a estudar para testes; dar
elogio honesto. Finalmente, o estudo discute o que os pais podem fazer se a crianca
estd tendo problemas, quando eles ja ndo entendem a licao de casa, e quando a licdao
de casa envolve um computador, e 0s pais ndo possuem.

O levantamento bibliografico acima procurou identificar o envolvimento dos
pais como contribui¢do favordvel ao desenvolvimento dos filhos em relacdo a
educacgdo escolar. No proximo, serdo apresentados estudos que tratam da importancia

e influéncia do envolvimento dos pais no desempenho escolar dos filhos.

3.3 O Envolvimento dos Pais na Escola: importiancia para o desempenho

Escolar

Nesta secdo, refletiremos sobre a importancia e influéncia do envolvimento
dos pais na escola para o desempenho escolar do filho. Nosso objetivo principal aqui
serd verificar se ha uma relagdo entre o envolvimento dos pais na escola e a melhoria
do desempenho escolar do filho. Catsambis e Garland (1997), Fan e Chen (2001) e
Jeynes (2003) documentam nos seus estudos de meta-andlise a importancia dos pais
para o desempenho escolar dos filhos, em especial ao sucesso das criangas na escola.
Grande parte dessa discussdo trata da questdo sobre qual a influéncia que os
resultados do envolvimento dos pais pode trazer para a melhoria do desempenho

escolar da crianca.
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A evidéncia para envolvimento dos pais como um mecanismo para melhorar
o desempenho académico parece que geralmente € aceita pelos estudiosos, porém
dificil de avaliar. Todavia, observamos que os beneficios do envolvimento dos pais
com a escola se estendem além do desempenho escolar e da realizacdo educacional.
O estudo de Feinstein e Symons (1999) revela que criangas cujos pais sdo envolvidos
com a escola, ttm seu desempenho escolar e seu desenvolvimento emocional
melhorados, incluindo maior satisfacao de vida e autocontrole, maior ajuste social,
maior saide mental, relacdes mais encorajadoras, maior competéncia social, relagdes
semelhantes mais positivas, mais tolerincia e comportamentos menos delingiientes.
Concluem os autores que € entdo importante que 0s pais estejam atentos para a
contribuicao significativa que eles podem trazer as suas criancas, pois os filhos
podem aprender através de um ambiente familiar estimulante.

Dentro dessa perspectiva, Allen e Fraser (2002) estudaram o envolvimento
dos pais, considerando-o como um modo de aumentar a produtividade criativa dos
alunos. Esse estudo revela que, em muitos paises, as escolas estdo aumentando a
prioridade do envolvimento dos pais, mudando regras de entrosamento, treinando
métodos para os pais se envolverem, no intuito de melhorar a produtividade dos
alunos. A andlise desse estudo oferece uma reflexdo sobre a capacidade dos pais e da
escola organizarem suas praticas educativas, para a fim de proporcionar uma vida
escolar mais satisfatéria para os alunos. Os autores comentam ainda que, através do
envolvimento dos pais, a escola pode ter a op¢do de atuar junto a eles numa grande
parceria, sustentada por acdes mais centralizadas no ambito politico e educacional.

Ja Lee e Beatty (2002) fizeram uma revisdo de importantes estudos sobre o
envolvimento dos pais, tais como os de Shumow (1998); Epstein (1998); Junerson
(1999); Ladd (2000); Markus e Kramer (2001) e Stake (2001) e concluiram que o
envolvimento dos pais na escola é um fator responsavel pelo aumento consideravel
das possibilidades de sucesso na vida escolar dos filhos. O estudo revela que todos os
autores concordam que, quando o envolvimento é efetivo, passa a ser um dos fatores
centrais da melhoria do rendimento e andamento escolar, mas também a valorizacdo
da escola pelos alunos € bastante evidenciada.

Um problema que nos parece central no envolvimento dos pais é como

educadores e pedagogos podem lidar com esse fato para a melhoria da vida escolar
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do aluno. Scott, Melanie e Thorkildsen (2002) examinaram 200 estudos americanos
sobre as atitudes de envolvimento dos pais, basicamente como o envolvimento dos
pais é praticado e como o mesmo afeta o desempenho escolar do filho. E um estudo
muito interessante, pois relata uma breve histéria de envolvimento de pais,
esclarecendo que os pedagogos e educadores precisam saber que a func¢do deles é de
mediacdo entre a escola e os pais e nao de julgamento de suas ag¢des. Explicam, por
exemplo, que o maior problema que os educadores encontram para envolver os pais é
devido a exigéncia da escola, ou seja, a esta parece nao convidar os pais, obriga-os a
participar ou envolverem-se

Os autores nos mostram ainda que os pedagogos, pais e criangas concordam
que o envolvimento dos pais € importante, mas ndo concordam com 0s aspectos
especificos desse envolvimento. Por exemplo, relatam que cada escola ou educador,
deve conhecer o contexto familiar de seus alunos e, a partir dai, praticar a mediacao
para envolvé-los. A revisdo dos estudos realizada pelos autores descreve ainda que
ha uma relacio moderada, mas positiva, entre envolvimento dos pais e o
desenvolvimento escolar dos filhos, e que as expectativas dos pais na realizacdo
académica dos seus filhos tém relacdo positiva mais forte com o insucesso escolar,
um achado muito importante, com implicacdes para relagdes da familia com a escola.
Porém, salientam que o Estado deve criar diretrizes para envolvimento dos pais, e
cada instituicdo escolar deve refletir e adequar essas diretrizes a sua realidade.

Existe ainda uma razdo adicional para o envolvimento dos pais, que € o
estabelecimento de estratégias de envolvimento para se melhorar o desempenho
escolar. Harniss et al (2001) realizaram um estudo no qual foram sugeridas aos pais
estratégias para se tornarem mais envolvidos na educagdo dos filhos, para
entenderem o comportamento destes na escola, encorajarem seus esforcos e
melhorarem o desempenho escolar. Foram analisados 120 pais de criancas (entre 7-
12anos) consideradas com sucesso escolar e 400 pais de criangas (7-12anos)
consideradas com insucesso. O estudo revela que as criangas tiveram um aumento na
motivacdo para aprender, melhoraram a auto-estima e o rendimento escolar.
Observa-se, nesse estudo, que os pais que assumiram determinadas fun¢des como

apoio a licdo de casa, comparecerem as reunides e encorajarem os filhos nas
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dificuldades, alcangaram resultados positivos em relacdo ao desempenho em sala de
aula.

Os estudos estrangeiros tém enfatizado as vantagens do envolvimento dos
pais na vida escolar dos filhos. O estudo de Bryant, Peisner e Johnson (2000) revela
que o envolvimento dos pais na educacdo escolar dos filhos € um fator de
contribuicao crucial no desenvolvimento da aprendizagem. Esse estudo investigou as
relacdes entre fatores de apoio das familias, envolvimento dos pais para a
aprendizagem do filho e os resultados das criancas nas avaliagdes. Foram compilados
dados por meio de entrevistas com os duzentos e doze pais, € as habilidades
cognitivas dos seus filhos foram avaliadas por quarenta professores. Os resultados
indicaram que os pais que tinham maior envolvimento, incluiam mae com alto nivel
de escolaridade. A participacdo dos pais e o apoio as atividades escolares de casa
foram dados significantes no desempenho escolar do filho. E, por fim, os professores
observaram uma elevacdo na capacidade cognitiva do aluno quando se tratava de
pais participativos.

Outros estudos estrangeiros discutem a influéncia dos resultados do
envolvimento dos pais sobre a vida escolar dos filhos de baixa renda. Esses t€ém
demonstrado que pais de criangas de baixa renda t€ém a mesma oportunidade para
ajudar na educacao escolar dos filhos.

Ainda nesta literatura, observa-se a influéncia da classe econdmica no
envolvimento dos pais acerca do desempenho escolar. Nessa perspectiva, o estudo de
Heymann e Earle (2000) tem como objetivo investigar se pais de baixa renda, que
trabalham e enfrentam barreiras financeiras, apresentam envolvimento escolar
significativamente diferente de pais cuja renda é mais elevada. Foram analisadas,
numa pesquisa longitudinal, através de entrevistas semi-estruturadas 1.878 familias,
nas quais as maes investigadas tinham idade média entre 34 e 41 anos e trabalhavam
em média 20 horas semanais. O estudo revela que pais de renda mais elevada nao
encontram problemas para se envolverem com a escola, pois eles se revezam no
cuidado dos filhos, ou seja, ora o pai vai até a escola, ora € a made que dedica seu
tempo a essa tarefa. Porém, o envolvimento dos pais de baixa renda com a escola é
na maioria das vezes, feito pelas das maes, isso ocorre devido a disponibilidade

concedida pelas empresas nas quais elas trabalham, pois € concedido o horario para
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as maes participarem de atividades da escola, como, por exemplo, reunides, sem ter
desconto do dia ou hora de seu saldrio, o que facilita e possibilita um maior
envolvimento. Isso parece demonstrar que a sociedade norte-americana valoriza o
envolvimento dos pais e colabora, principalmente com as maes de baixa renda, para
que possam cuidar da vida escolar dos seus filhos

Apesar das limitagdes dos pais para se envolverem, observamos ainda, no
estudo de Warren e Young (2002), a importancia do envolvimento dos pais no
desempenho escolar na percepcdo dos filhos. Esse estudo examinou o apoio a
alfabetizacdo em casa, em 95 pais de criancas de primeira série de quatro escolas
australianas. Utilizou-se entrevista focal com os pais, professores € um administrador
escolar. Os resultados mostram que os pais ajudam os filhos na alfabetizacdo em
casa. Pais e pessoal da escola asseguram que as criancas estdo aprendendo com
maior interesse e também defendem um programa de envolvimento. Os discursos
relativos a escola e aos papéis dos pais defendem o envolvimento como estratégia de
melhoria da relacdo casa-escola, como é chamada na Austrdlia. Também prevéem
que o grau de intelectualidade e cultura das criancas pode ser aumentado, a partir do
envolvimento dos seus pais nos assuntos escolares.

Ainda analisando o envolvimento dos pais no desempenho escolar dos filhos,
Cooper et al (2001) realizaram um estudo com o objetivo de testar a influéncia da
licao de casa acompanhada pelos pais, e seu reflexo na sala de aula. A pesquisa foi
desenvolvida em 482 salas de aula de 2" a 4" em trés escolas. A coleta de dados
abrangeu varidveis de realizacdo de tarefas pelos estudantes, atitudes dos pais em
relacdo a licdo de casa e normas de li¢do de casa. Concluem que o envolvimento dos
pais geralmente apresenta um processo de facilitacdo na melhoria do rendimento
escolar, ou seja, consideram que os pais bem-orientados auxiliam no aumento do
sucesso escolar.

O envolvimento dos pais e a sua influéncia no desempenho escolar dos filhos
também foram objetos de estudo na questao do insucesso escolar. Este seguimento de
pesquisa € evidenciado por Peisner, Ellen e Yazejian (2002). Os autores examinam
as influéncias do envolvimento no desempenho em longo prazo. O estudo se inicia
em 1993, com 828 criangas de pré-escola, em 176 centros escolares na Carolina do

Norte (EUA) e também foram seguidas nos estados da Califérnia, Colorado e
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Connecticut. Este estudo se juntou também a registros escolares e dados de pesquisas
de envolvimento com pais de 339 criangas do final da escola priméria, com o
objetivo de se examinar o sucesso escolar longitudinalmente. Os resultados
indicaram que a maioria dos pais informou que suas criangas gostavam da
participacao deles na escola e, conseqiientemente, o rendimento dessas criangas era
maior. Foi observado que as criancas cujos pais tinham um envolvimento com a
escola e demonstravam uma responsabilidade com o desempenho escolar dos filhos
apresentavam, além do sucesso escolar, uma proximidade maior com o professor,
com o passar do tempo.

A partir da observacdo desses estudos, percebe-se que o lugar que os pais
ocupam no desempenho escolar dos filhos pode ter um efeito importante no aumento
do rendimento, contudo ha necessidade de se levar em consideragdo as expectativas
dos pais, que parece exercer certa pressdo no desempenho académico do filho. Para
Jeynes (2005), uma das formas mais aconselhdveis para se trabalhar o envolvimento
dos pais com a escola é com programas de intervencdo. O autor, por meio de uma
meta-andlise, concluiu que os programas de envolvimento podem ser estratégias
satisfatorias para se promover a melhoria do rendimento escolar do filho, porém nao
a Unica, haja vista que a expectativa dos pais pode influenciar negativamente no
sucesso do programa de envolvimento. Contudo, sugere que os programas de
intervencdo sdo os que podem facilitar ainda mais o envolvimento dos pais com a
escola, como melhoria do rendimento escolar.

De acordo com Jeynes (2005), todos os programas de envolvimento de pais
com a escola, que envolvem planejamento com atividades de intervencdo com pais,
possibilitam estratégias importantes e vidveis para aumentar o desempenho
académico dos alunos. Portanto, hd necessidade de se trabalhar com programas que
utilizem a intervencdo, com o objetivo de auxiliar especialmente os pais de alunos
com insucesso escolar. Também € perceptivel que ndo somente os pais necessitam de
auxilio para assessorarem melhor os seus filhos, como também a escola brasileira
ainda se sente despreparada para trabalhar com pais de alunos com insucesso escolar.
Partindo disso, apresentaremos, a seguir, modelos de programas de envolvimento de

pais com a escola de seus filhos. O conhecimento deles fundamenta o nosso interesse
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em desenvolver um programa de intervencao junto aos pais de alunos com insucesso

escolar, no presente estudo.



4 PROGRAMAS DE ENVOLVIMENTO DE PAIS DE ALUNOS NA EScoOLA

Esta secdo trata exclusivamente de programas de envolvimento dos pais com
a escola, visando ndo s6 a melhoria da relacdo familia-escola, como também
observando o reflexo desse envolvimento no desempenho escolar dos filhos.

Keyes (2002) apresenta uma revisao da literatura relacionada a envolvimento
de pais na escola e propde uma aproximagdo tedrica que incorpora a ecologia de
Bronfenbrenner, o Sistema social de Getzels, o trabalho de Sandler no papel de pais e
a tipologia de Epstein de envolvimento parental. Esta aproximagdo sistémica que
molda fatores em uma perspectiva ecoldgica e social pode permitir aos professores
visualizarem a complexa dindmica da relagdo familia-escola. O estudo revela que a
proximidade dos pais em relacdo a escola pode auxiliar os professores para
buscarem, mais efetivamente, formas diferentes de trabalhar com os alunos de
insucesso escolar, pois podem contar com o assessoramento dos pais. Nessa
aproximacao tedrica, verificou-se € possivel, segundo vdrias correntes tedricas,
promover o envolvimento dos pais ja que este envolvimento, traz resultados bastante
positivos para todos os envolvidos, ndo somente para os pais.

Um estudo de pesquisa-acao desenvolvido por Brooks, Bruno e Burns (2005)
implementou e avaliou um programa para motivacdo de alunos de séries iniciais,
utilizando a participagdo dos pais na escola e na educacdo. O problema de baixa
motivacdo foi documentado por pais, professores e alunos. A andlise sugeriu que
fatores da sociedade relacionaram a estrutura da familia, ao ndao-envolvimento dos
pais, no processo educacional e isso contribui ainda para o problema de falta de
motivacdo. Foi desenvolvida uma educacio de pai e um programa de envolvimento
composto por semindrios. A avaliacdo do programa apontou resultados positivos,

com o envolvimento dos pais, aumentando o desempenho escolar do filho, a



60

motivacdo na educacdo das criangas e realizacdo de tarefas. Os autores concluiram
que, quando professor e pais fazem parte desse processo de envolvimento, as
criangas tendem a revelar maior interesse e independéncia no trabalho de casa e na
escola. Criangas mostraram  vocabuldrio ampliado, auto-suficiéncia, e
autovalorizacdo.

Numa perspectiva mais ampla, Sdo Pedro et al (2000) desenvolvem um
programa de intervencdo através da participacdo do Ministério da Educacdo de
Portugal, denominado Visao Prospectiva da Relacdo Escola-Familia-Comunidade.
Esse programa foi o primeiro realizado sobre essa tematica em nivel nacional e
envolveu a cooperacdo de outras entidades de investigacdo, como o Conselho
Cientifico da Faculdade de Psicologia e Ciéncias de Educac¢do da Universidade de
Lisboa. Teve como objetivo conhecer a realidade portuguesa no que se refere a
relacdo Escola-Familia-Comunidade e dinamizar o papel essencial e insubstituivel
dos professores e dos pais na melhoria da qualidade da aprendizagem. Também
promover iniciativas visando ao envolvimento dos pais no sucesso escolar dos filhos
e, simultaneamente, sensibilizd-los para os efeitos positivos que tal envolvimento
acarreta. A amostra desse estudo constituiu-se de 22 escolas, 97 turmas de séries
escolares entre primeira e quarta, 13 educadoras e 1.963 alunos de ambos os sexos,
distribuidos por 17 localidades. Em cada uma das 22 escolas, foi selecionada uma
amostra de conveniéncia, constituida por uma classe de cada série do primeiro ciclo
do Ensino Bésico. De acordo com os objetivos, antes da intervengdo, promoveu-se
uma investigacdo em cada escola, a qual foi direcionada para a identificacdo de um
problema sentido pela realidade escolar, incluindo as perspectivas dos professores,
pais, alunos e membros da comunidade.

Dessa forma, da anélise das informagdes recolhidas através da investigacao,
resultou a identificacdo do problema. As estratégias foram delineadas de acordo com
as hipéteses formuladas e enquadradas na Tipologia Parental de Joyce Epstein. A
tipologia de Epstein inclui 6 estratégias: ajuda da escola a familia; comunicacdo
entre a escola e a familia; envolvimento nas atividades da escola; envolvimento da
familia em atividades de aprendizagem em casa; envolvimento na tomada de
decisdo, gestdo e defesa dos interesses das criancas; colaboragdo e intercambio com

organizagoes da comunidade.
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A avaliagdo da intervengdo foi realizada de 3 formas: avaliacdo continua, que
consistia em uma avaliagdo informal com os pais e alunos em reunides semanais, €
com os professores; avaliacdo intermedidria: consistiu em uma avalia¢do no final do
primeiro ano de intervenc¢do; avaliacdo final: foi realizada apds a 2’ fase do estudo e
foi efetuada de forma qualitativa e quantitativa. Esta quantitativa foi a reaplicacdo de
escalas que foram realizadas no inicio do estudo, enquanto a primeira foi realizada
com andlise de contetddo dos relatos expostos pelos pais durante a intervencao.

Os autores concluiram que existe uma aceitacdo consensual de que o
envolvimento dos pais na educagdo escolar dos filhos representa um pilar
fundamental na educagdo contemporinea. O estudo permitiu constatar que, mesmo
de forma generalizada, houve uma diminui¢do do insucesso escolar antes verificada
nos alunos, ou seja, ocorreu uma melhoria. Os autores destacam ainda que se deve ter
consciéncia de que a constru¢do de parcerias com pais leva tempo e que ndo se faz
sem estruturas de mediacao.

Também Carvalho et al (2000) desenvolvem um programa de interven¢iao em
parceria com o Ministério da Educacdo de Portugal, denominado “A Parceria entre a
Escola=, a Familia e a Comunidade: estratégias de envolvimento”. Foi desenvolvido
pelo Departamento da Avaliacdo Prospectiva e Planejamento de Lisboa, Portugal,
financiado pelo Governo Federal. Teve como objetivo identificar estratégiass para
dinamizar o envolvimento dos pais com a escola. Baseou-se em estudos
desenvolvidos nos EUA e em Portugal, os quais indicam que a aprendizagem dos
alunos € mais significativa, e realizada com sucesso, quando se processa num
ambiente em que professores e pais se interagem. A amostra baseou-se em cinco
escolas, com pais de alunos de 1" a4 série.

A intervencdo foi desenvolvida a partir da Tipologia de Envolvimento
Parental de Epstein (1998), que consistiu no referencial tedrico-pritico da
intervencdo. A principio, foi realizada a caracterizacdo das escolas e a investigacao
das necessidades, s a partir disso iniciou-se a intervengdo. Para o levantamento das
necessidades, foi aplicado um questiondrio aos alunos, aos pais e aos professores, 0s
quais permitiram caracterizar a populacdo escolar, as rotinas das criancas e recolher
sugestdoes dos pais. Esse procedimento deu-se na fase inicial e final do programa,

nesta como forma de avaliagao.
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As autoras concluiram que existem muitas familias diferentes, quer do ponto
de vista socioecondmico, quer pelo modo como sdo representadas no discurso dos
professores. Um dado muito importante foi o fato de constatarem que todos os pais
podem participar efetivamente quando se criam as condi¢des que permitem esse
envolvimento. Revelam ainda que todas as atividades propostas centram-se na
iniciativa de trazer os pais a escola, de envolvé-los nas atividades de aprendizagem
das criancas. Assim, nesta perspectiva, o envolvimento dos pais nao € entendido
como uma opg¢ao, mas como algo fundamental no processo de aprendizagem de
todos os alunos.

O estudo de Vilas Boas (2000) foi realizado em parceria com o Departamento
da Avaliagdo Prospectiva e Planejamento de Lisboa, Portugal, financiado pelo
Governo Federal. Foi conseqiiéncia da interagdo entre as perspectivas tedricas e os
resultados positivos de vérios estudos com alunos de 1" e 2 série da mesma autora.
Desses estudos, emergiu um modelo de programa para Reunides de Pais. A amostra
foi constituida por pais de alunos de 1" e 2" série de nove escolas de Lisboa. Teve
como objetivos levar os pais a tomarem consciéncia do seu papel, como agentes
educativos, modificando ou desenvolvendo atitudes, aspiracdes e expectativas em
relacdo a escola e também chamar a atengdo para as dificuldades que os seus filhos
poderiam encontrar na escola. Dai, a necessidade de apoio em casa, melhorando a
relacdo entre a escola e a familia.

A intervengdo foi realizada através das reunides de pais, com sessdes mensais
de 90 minutos, consistindo em: mostra de trabalho de alunos aos pais; conversa
sobre as atividades propostas na sessdo anterior; introducdo dos problemas. Foram
utilizadas vdrias estratégias, porém, a mais utilizada foi a das pequenas
dramatizacOes, que eram baseadas em textos, em folhas desenhadas e em descrigdo
de papéis (jogo de papéis). Segundo a autora, a abordagem Psicodramdtica tem a
vantagem de, na simulacdo criada, dar aos pais a possibilidade de exprimirem as
proprias preocupacdes de uma forma criativa e espontanea. A autora conclui que os
comportamentos dos pais modificaram-se gradual e positivamente, conforme o que
era discutido e proposto nas reunides, € que muitos pais passaram a estar mais

freqiientemente junto dos filhos.
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A verdade € que, em teoria, os programas de envolvimento sio muito
simples, porém segundo Vilas Boas (2000), quando postos em pratica, demandam
articulacdes de técnicas, metas, planos e objetivos consistentes para que o programa
ndo saia da direcdo proposta. Explica a autora que € necessario que os programas
sejam perfeitamente claros sobre o que significa trabalhar com os pais, para
promover o envolvimento dos mesmo na vida escolar. Pareceu-nos, pois, importante
compreender que os programas sdo um dos caminhos vélidos para promover o
sucesso escolar dos filhos, porém ndo unico, ou seja, ndo atribuir a eles nele
responsabilidade do sucesso escolar do filho.

Também Brooks, Bruno, Burns (2005) admitem que os objetivos e as normas
de um programa de envolvimento determinam a qualidade e a possibilidade de um
bom desenvolvimento do mesmo. Também chamam a ateng@o para a complexidade
de manter os pais envolvidos com a escola, principalmente com relacdo a
disponilibidade deles para as reunides propostas pelos programas.

Tentamos nesta se¢do descrever por que os programas de envolvimento com
os pais sdo importantes, e apresentam conotacdes de valores para o desempenho
escolar dos filhos. A finalidade primordial desses programas consiste em valorizar o
envolvimento dos pais com o objetivo de melhorar o desempenho escolar dos filhos.
Um dos sentidos mais 6bvios em que se faz o envolvimento dos pais proporcionar o
sucesso escolar dos filhos € a participacdo dos mesmos na vida escolar, com relacao
ao estimulo e apoio ao filho.

Diante deste levantamento bibliografico acerca de programas de
envolvimento dos pais, nao surpreende que os mesmos sejam comprovadamente de
extrema importancia. Ja que tais programas nos revelaram que o envolvimento dos
pais € indiscutivelmente util a educacdo escolar, porém nao deixam de assinalar a sua
complexidade em implanti-los, e, sobretudo, qualquer concep¢do de proposta de
envolvimento deve ser definida com normas de funcionamento. Finalizando, a partir
da literatura, tendo em vista o envolvimento dos pais como um dos determinantes do
éxito escolar e da qualidade da aprendizagem, trabalhar com um programa de
interven¢do, principalmente, neste momento no qual a familia estd sendo objeto de

interesse da escola, constitui-se um tema importante para a pratica educacional.



5 OBJETIVOS

5.1 Objetivo Geral

O presente estudo tem como objetivo geral verificar e avaliar os efeitos de

uma intervencao sobre a relacdo dos pais com a escola e o rendimento escolar dos

filhos, em dois grupos de pais de alunos com insucesso escolar, de duas escolas

publicas.

5.2 Objetivos Especificos

1.

Verificar se a intervencdo em um grupo sociodramatico colabora para o

envolvimento dos pais de alunos com a escola.

Investigar os efeitos da interven¢ao com o Sociodrama, com grupo de pais
de alunos com insucesso escolar de segunda e terceira séries do Ensino
Fundamental, verificando se € possivel melhorar a nivel de aprendizagem

desses alunos.

Comparar a interven¢do com os pais de alunos com insucesso escolar do
Ensino Fundamental de duas escolas publicas, buscando identificar as

principais caracteristicas nas quais ha diferencas devido a intervencgao.

Avaliar a contribuicdo da intervencdo, a fim de melhorar a educacdo

escolar de alunos com insucesso escolar.



Metodologia I



METODOLOGIA

E a teoria que decide o que podemos
observar. A teoria sempre acaba,
mais cedo ou mais tarde, assinada
pela experiéncia.

Albert Einstein

1 ABORDAGEM METODOLOGICA

O presente trabalho caracteriza-se como um estudo qualitativo e quantitativo.
Assim, a nossa pesquisa se divide em duas partes que se complementam, € sdao
apropriadas quando se trata de pesquisa com cardter de interven¢dao. Optamos pela
pesquisa qualitativa com a finalidade de revelar toda a riqueza de dados presentes na
intervencdo, e pela abordagem quantitativa pelo motivo de avaliarmos as dimensodes
da intervengdo.

Giinther (2006), ao revisar a literatura sobre a pesquisa qualitativa, explica
que freqiientemente esta pesquisa ndo se define por si s6, mas em contraponto a
pesquisa quantitativa. O autor faz uma distincdo entre a pesquisa qualitativa e a
quantitativa, justificando-se que, na pesquisa qualitativa, ha aceitacdo explicita da
influéncia de crencgas e valores sobre a teoria, a escolha de tépicos de pesquisa, o
método e sobre a interpretacdo dos resultados. J4, na quantitativa, as crengas e
valores pessoais ndo sdo considerados fontes de influéncia no processo cientifico.

Sera mesmo?
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Considerando que um tema importante da pesquisa em psicologia € o estudo
de atitudes, crengas e valores, a questdlo ndao € se os valores influenciam
comportamentos, o que se coloca é como lidar com essa influéncia no contexto da
pesquisa — seja ela qualitativa, seja quantitativa. Ainda para Giinther (2006) além da
influéncia de valores no processo de pesquisa, também se constata um envolvimento
emocional do pesquisador com o seu tema de investigacdo. A aceitacdo de tal
envolvimento caracterizaria a pesquisa qualitativa, e a intencao de controlé-lo, ou sua
negacgao caracterizaria a pesquisa quantitativa.

Segundo Bogdan e Biklen (1994), a pesquisa qualitativa, envolve o
conhecimento légico, objetivo e intelectual, bem como o conhecimento pessoal,
subjetivo e intuitivo. Como decorréncia disso, a pesquisa qualitativa para os autores,
€ uma possibilidade cientifica que incorpora uma reflexao de consisténcia, dada a sua
andlise de contetido.

Ja as pesquisas quantitativas, para Glinther (2006), sao mais adequadas para
apurar opinides e atitudes explicitas e conscientes dos participantes, pois utilizam
instrumentos estruturados como, por exemplo, questiondrios, inquéritos ou testes. As
mesmas devem ser representativas de um determinado universo, de modo que seus
dados possam ser generalizados e projetados para aquele universo. Em muitos casos,
geram indices que podem ser comparados ao longo do tempo, permitindo, por
exemplo, tracar um histérico da intervencdo. Do ponto de vista prético, existem
razdes de ordens diversas, que podem induzir um pesquisador a escolher uma
abordagem, ou outra. Desse modo, como € dificil ser fluente em mais de uma cultura
e lingua, € igualmente dificil aproximar-se de um tema de pesquisa a partir de
paradigmas distintos.

Ao examinarmos os fatores envolvidos na pesquisa qualitativa e quantitativa,
consideramos, em certa medida, ou até certo, ponto que qualquer resisténcia a uma,
ou outra abordagem pode ser genérica. Minayo (1998, p.28) explica que
freqiientemente a discussao relativa aos métodos quantitativos e qualitativos tem sido
desenvolvida de forma inadequada diz que: “a dicotomia que se estabelece na
prdtica, de um lado, deixa a margem releviancias e dados que ndo podem ser

contidos em niimeros, e de outro lado, as vezes,contempla apenas os significados
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subjetivos, omitindo a realidade estruturada”. Assim, a0 mesmo tempo, as
abordagens podem interagir e nao devem ser pensadas de forma dicotdomica.

Ainda, varios autores, como Kaplan & Duchon (1988) e Glazier (1992),
defendem a idéia de combinar métodos quantitativos e qualitativos com o intuito de
proporcionar uma base contextual, mais rica para interpretacdo e validacdo dos
resultados, os autores denominam isso de triangulagdo metodoldgica, isto é,
empregar métodos diferentes de coleta de dados e comparar os resultados.

Examinamos até aqui a distingdo e a importancia de utilizarmos a pesquisa
quantitativa e a qualitativa. Outra questdo que envolve o nosso estudo € o contexto
educacional. Nesse sentido, André (1994) relata que é importante especificar o
significado do cotidiano da escola que, para tal, se utiliza a etnografia escolar.
Explica que, o estudo etnogréfico da pratica escolar permite ao pesquisador conhecer
como a escola desempenha seu papel. Isso pode ser conseguido por meio da
observacdo participante.

Para Ezpeleta e Rockwell (1989), a observacdo participante ¢ o elemento
central nos principios utilizados no cotidiano escolar; portanto, ¢ uma técnica
metodoldgica, na qual estd contido o ritual didrio de um contexto. Porém, é preciso
considerar no ritual toda heterogeneidade do ambiente, visto que 0 mesmo passa a
ocupar lugar proeminente, e os efeitos de sentido que o mesmo produz, revelam
dados importantes para uma pesquisa educacional.

Ainda, ao optarmos pela abordagem qualitativa, situamos o nosso estudo
como Sociodrama Educacional, por se tratar de uma linha de pesquisa com
intervencdo, tal como considerado pelo Grupo de Pesquisa em Sociodrama
Educacional. Para Andrade (2005, p.51), “sociodrama educacional se caracteriza
como uma linha de pesquisa-agcdo em psicologia escolar institucional que se propoe
ao estudo do cotidiano de instituicoes educacionais, vivido e compartilhado por
professores, alunos e pais” e que busca, como caracteristica especifica, investigar a
adequacdo do uso de estratégias sociodramaticas, tanto para coleta de dados, como
para intervengdes educacionais.

A nosso ver, o Sociodrama Educacional contribui ndo apenas pela
possibilidade de trabalhar com intervencdo grupal, mas principalmente pelo fato de

se compreender as interagdes sociais que compdem, por exemplo, o cotidiano da
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instituicdo familiar e escolar, que sdo tratadas no presente estudo. O Sociodrama
Educacional, para Andrade (2005), pode ser considerado uma linha de pesquisa na
qual o grupo de intervengdo busca estimular em seus participantes a espontaneidade
no discurso e desempenho de seu papel, a partir de uma conducdo ndo-diretiva do
grupo. Assim, um grupo ou um membro de um grupo de interven¢do podem atuar
para definir, manter ou modificar as atitudes e valores do grupo ou de cada membro.

Conforme Reich e Adcock (1976), dentro de um grupo ndo-diretivo hd uma
vasta soma de pensamentos, valores e atitudes que podem ser compartilhadas,
espontaneamente por todos os membros. Haja vista que, a norma social nao-diretiva
do grupo oferece oportunidade para que todos os membros compartilhem das
mesmas expectativas, por meio das quais se especificam o comportamento,
pensamentos, sentimentos e atitudes apropriados para o grupo.

Em teoria, Andrade (2005) apresenta o Sociodrama Educacional como linha
de pesquisa apresentada sob dois grandes pilares de estratégias de pesquisas.
Primeiramente “as estratégias de investigacdo”, que podem ser desenvolvidas pelos
seguintes procedimentos metodoldgicos: entrevista individual de profundidade;
entrevista em grupo focal; grupo de interpretacdo lidica de papéis e a observacao
participante. E em segundo, pelas “estratégias de intervencdo”, que podem ser
desenvolvidas por meio de grupo reflexivo com professores; grupo com alunos e
grupo com familiares. Desse modo, a partir dessa diferenciacdo, optamos pelo
procedimento metodoldgico no qual se utilizam as estratégias de interven¢cdo com
grupo de familiares, também denominado, grupo de pais.

Finalmente, quais sdo os melhores métodos de efetuar uma pesquisa? Para
Giinther (2006), a questdo ndo € colocar a pesquisa qualitativa versus a pesquisa
quantitativa, ndo é decidir-se pela pesquisa qualitativa ou pela pesquisa quantitativa.
A questdo tem implicacdes de natureza pratica, empirica e técnica, por exemplo, o
autor coloca critérios como: quanto tempo existe para realizar a pesquisa e preparar o
relatorio com os resultados? Quais os recursos materiais existentes? Qual o acesso a
populacdo a ser estudada? Considerando os recursos materiais, temporais € pessoais,
disponiveis para lidar com uma determinada pergunta cientifica, colocam ao

pesquisador e sua equipe a tarefa de encontrar e usar a abordagem tedrico-
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metodoldgica que permita, num minimo de tempo, chegar a um resultado que melhor

contribua para a compreensao do fendmeno e para o avango do bem-estar social.



2 O CONTEXTO DA PESQUISA

O estudo foi realizado com grupos de pais de alunos de duas escolas publicas
de Ensino Fundamental de um Municipio do interior do Estado de Sao Paulo, sendo
uma municipal da regido central e a outra estadual de periferia. Optamos por
trabalhar com pais de alunos de regido urbana diferente, com a finalidade de
conhecer as relacoes que se estabelecem nos diferentes contextos sociais.
Propusemo-nos a trabalhar com a segunda e terceira série por conhecer o
envolvimento dos pais nas séries intermedidrias do primeiro ciclo do Ensino
Fundamental, haja vista que na primeira série, a adaptagao escolar do aluno e dos
pais a estrutura da escola ainda estd se estruturando e, na quarta série, as praticas de
envolvimento dos pais € os métodos de ensino aplicados aos alunos estdo se

modificando para preparé-los para o segundo ciclo do Ensino Fundamental.

2.1 Critério de Seleciao dos Participantes

O critério de selecdo dos participantes contemplou a aplicacdo do TDE (Teste
de Desempenho Escolar, Stein, 1994) em 235 alunos distribuidos entre as segundas e
terceiras séries das duas escolas publicas e teve como objetivo identificar os alunos
candidatos ao sucesso e ao insucesso escolar, com a finalidade de situar os grupos de
controle e intervencao, nos quais os pais estariam incluidos. Apds a identificacao
dos alunos no seu desempenho escolar, determinamos a mediana dos resultados. Os
alunos que obtiveram resultados maiores que a mediana, determinamos como sendo
aqueles candidatos ao sucesso escolar; a partir desse resultado, os pais desses alunos

constituiram o Grupo Controle, e os alunos com resultados inferiores a mediana
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. 1. L. . ~

como sendo candidatos ao ‘insucesso escolar, constituindo o Grupo de intervengdo.
Este foi dividido em dois subgrupos: um grupo de intervencdo e um grupo controle
como podemos observar nas tabelas. Primeiramente apresentaremos as que

correspondem a Escola A:

Tabela 1: TDE — Escola A - Municipal - 2* Série C - Selecdo Final

GRUPO GRUPO
NoME VALOR INSUCESSO NoME VALOR SUCESSO
INT CINs CONTROLE

Laura 5,00 X M Cs
Caio 20,00 X E Enio 82,00 CS
Carolina 22,00 X Leonardo 83,00 CS
Pietra 25,00 X D Vanessa 83,00 CS
Thiago 25,00 X Vinicius 85,00 CS
Gabriel 34,00 X Julia 87,00 CS
Marcos 44,00 X I Lucimara 87,00 CS
Rita 48,00 X Taila 89,00 CS
Ana C. 49,00 X A Gustavo 95,00 CS
Gabriel 58,00 X Emanuele 96,00 CS
Vinicius 63,00 X N Estevan 96,00 CS
Natan 67,00 X Crystian 97,00 CS
Alexandra 70,00 X A Leticia 102,00 CS
Julia 74,00 X Vitéria 105,00 CS

X Thalita 108,00 cs
TOTAL 4 11 ToTAL 15
TOTAL GERAL DE ALUNOS 30

Tabela 2: TDE — Escola A - Municipal - 2* Série D - Selecao Final

GRUPO GRUPO
NOME VALOR INSUCESSO NoOME VALOR SUCESSO
INT CIns CONTROLE

Aline 29,00 X M Cs
Felipe 38,00 X E Gabriel 77,00 CS
Flavia 38,00 X Jodo 78,00 CS
Richard 38,00 X D Carlos 83,00 CS
Pablo 39,00 X Rafael M. 83,00 CS
Vitéria 52,00 X I Rafael 85,00 cS
Caynan 53,00 X A Milena 87,00 CS
Gustavo 56,00 X Ana 89,00 CS
Lucas 56,00 X N Mateus 89,00 CS
Lucas 65,00 X Aline 96,00 CS
Beatriz 67,00 X A Livia 99,00 CS
Patrick 67,00 X Pablo 102,00 CS

X Maria 106,00 Cs
TOTAL 6 7 ToTAL 13
TOTAL GERAL DE ALUNOS 26

" Int: Grupo de Intervencdo
CINS: Grupo de Controle cujos alunos apresentavam resultados abaixo da mediana, portanto, candidatos ao
insucesso
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Tabela 3: TDE — Escola A - Municipal - 3* Série B - Selec¢do Final

GRUPO GRUPO
NoME VALOR INSUCESSO NoME VALOR SUCESSO
INT CIns CONTROLE

Gustavo M. 7,00 X M CS
Samuel 56,00 X E Juan 103,00 CS
Willians 60,00 X Carin 105,00 CS
Gabriel 62,00 X D Guilherme 108,00 CS
Paula 74,00 X Paulo 108,00 CS
Jorge 79,00 X Felipe 109,00 CS
Leonardo 81,00 X A Bruno 111,00 CS
Mariana R. 84,00 X Jodo 111,00 CS
Cauan 85,00 X N Estevéo 112,00 CSs
Mério 90,00 X Flavio 112,00 CS
Gustavo P. 91,00 X A Livia 113,00 CS
Barbara 92,00 X Julia B. 115,00 CS

X Mariana P. 115,00 cS
ToTAL 4 9 ToTAL 13
TOTAL GERAL DE ALUNOS 26

Tabela 4: TDE — Escola A - Municipal - 3* Série C - Sele¢do Final

GRUPO GRUPO
NoME VALOR INSUCESSO NoME VALOR SUCESSO
INT CiINs CONTROLE

Eduardo S. 58,00 X M (o]}
Ricardo 72,00 X Leticia 102,00 CS
Matheus A. 74,00 X E Wellington 103,00 CS
Kaick 77,00 X Joel 105,00 CS
Caique 83,00 X D Welinson 105,00 CS
Mariana 85,00 X I Jaqueline 106,00 CS
Lucas 87,00 X Matheus L. 108,00 CS
Paula 92,00 X A Thais 109,00 CS
Raissa 93,00 X Wesley 110,00 CS
Mariane 95,00 X N Paloma 115,00 CS
Jardel 96,00 X Larissa 116,00 CS
Camila 98,00 X A Rafaela 116,00 CS
Eduardo H. 98,00 X Sabrina 117,00 CS
Helen 99,00 X Juan 119,00 CS

X Gabriel 120,00 cs
TOTAL 6 9 TOTAL 15
TOTAL GERAL DE ALUNOS 30

A Escola B comparada a Escola A, apresentou uma diferenca no nimero de
alunos por sala, visto que na Escola B, o total foi de cento e vinte e trés alunos
distribuidos entre as quatro salas, com um nimero minimo de vinte e seis alunos e o
maximo de trinta por sala. J4 na Escola A, o total foi de cento e doze alunos, e
apresentou um nimero minimo de vinte e nove, € um maximo de trinta e dois alunos

por sala, como podemos verificar nas Tabelas 5 e 6 a seguir:
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Tabela 5: TDE — Escola B - Estadual - 2° Série A - Selecao Final

GRUPO GRUPO
NoME VALOR INSUCESSO NoME VALOR SUCESSO
INT CINs CONTROLE

lago 9,00 X M cs
Mariane 11,00 X Emanuelli 81,00 CS
Leonardo 19,00 X E Kaue 81,00 cs
Eliabson 30,00 X D Felipe 82,00 CS
Bruna 38,00 X Mariana 86,00 CS
Otavio 41,00 X | Giovanne 87,00 CS
Rafael 45,00 X Igor 91,00 CS
Yuri 50,00 X A Matheus V. 91,00 CS
Alana 52,00 X Bianca 93,00 CS
Milena 58,00 X N Leonardo 94,00 CS
Mikael 62,00 X A Mateus A. 94,00 CS
Gabriele 65,00 X Jodo Paulo 95,00 CS
Pablo 77,00 X Livia 96,00 CS

X Juliano 100,00 CS

Lucas 105,00 CS

TOTAL 5 9 ToTAL 15
TOTAL GERAL DE ALUNOS 29

Tabela 6: TDE — Escola B - Estadual - 2° Série B - Selecdo Final

GRUPO GRUPO
NoME VALOR INSUCESSO NoME VALOR SUCESSO
INT CIns CONTROLE

Jaine 5,00 X M CS
Silvio 5,00 X Bruno 60,00 CS
Giovani 7,00 X E Elisa 64,00 CS
Nathaly 11,00 X Bruna 65,00
Alexsander 24,00 X D Lais 65,00 CS
Talita 24,00 X Marcio 65,00 CS
Jhonathan C 26,00 X I Ketlen 76,00 CS
Jodo Vitor 28,00 X Fernanda 84,00 CS
Laira 29,00 X A Mariana 86,00 CS
Tatiana 29,00 X Caique 87,00 CS
Bruno 32,00 X N Mariane 88,00 CS
Jhonatan 34,00 X Matheus 90,00 CS
Eduardo 43,00 X A Lucas 93,00 CS
Breno 43,00 X Poliana 93,00 CS
Gabriela 57,00 X Liziane 95,00 cS

Ana Laura 102,00 CS
TOTAL 6 9 ToTAL 16
TOTAL GERAL DE ALUNOS 31

O ndmero total de alunos da segunda série da Escola B foi de sessenta alunos;
no entanto, o total de alunos da terceira série foi maior, esta série apresentou um total

de sessenta e trés alunos, como mostram as Tabelas 7 e 8:
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Tabela 7: TDE — Escola B - Estadual - 3* Série A - Selecao Final

GRUPO GRUPO
NoME VALOR INSUCESSO NoME VALOR SUCESSO
INT CIns CONTROLE
Daniela 3,00 X M cs
Anderson 7,00 X Ingrid C. 96,00 CS
Willian 52,00 X E Marina 98,00 CS
Rodrigo 78,00 X Vitor 98,00 CS
Annibal 79,00 X D Francielli 99,00 CS
Bruna 80,00 X Julia 99,00 CS
Victor 80,00 X | Vanessa 99,00 CS
Altino 82,00 X Beatriz 100,00 CS
Paloma 85,00 X A Ingrid M. 101,00 CS
Paulo 85,00 X Jéssica 101,00 CS
Alan 86,00 X N Henrique 103,00 CS
Fernando 86,00 X Matheus 106,00 CS
Maiara 86,00 X A Fillipe 107,00 CS
Emilay 87,00 X Vinicius 107,00 CS
Douglas 93,00 X Wesley 118,00 CS
X Carolina 119,00 Cs
ToTAL 3 13 ToTAL 16
TOTAL GERAL DE ALUNOS 32

Tabela 8: TDE — Escola B - Estadual - 3* Série B - Selecdo Final

GRUPO GRUPO
NOME VALOR INSUCESSO NOME VALOR SUCESSO
INT CINs CONTROLE
Celso ,00 X M Hugo 90,00 CS
Carlos 1,00 X Gabriel 91,00 CS
Thalia M. 44,00 X E Leonardo 91,00 cS
Leticia 50,00 X Carolayne 92,00 CSs
Jodo 61,00 X D Victor 92,00 cS
Mirela 66,00 X Breno 93,00 CS
Natan 70,00 X I Helena 93,00 CS
Maurice 71,00 X Elidiane 96,00 CS
Tamires 73,00 X A Ana C. 97,00 cS
Fabio 79,00 X Mariana 97,00 CS
Francis 80,00 X N Gabriel 98,00 cS
Pamela 83,00 X Beatriz 105,00 CS
Flavio 85,00 X A Céssia 106,00 cS
Jorge 86,00 X Karla 106,00 CS
X Pablo 111,00 cs
Ygor 113,00 CS
TOTAL 3 12 ToTAL 16
TOTAL GERAL DE ALUNOS 31

O ndmero de alunos por série ndo variou na Escola Municipal, porém, na
Escola Estadual, teve uma variacdo, o mesmo nao foi constante nas segundas séries e
nem nas terceiras séries, como se pdde observar nas tabelas de sele¢do dos

participantes.
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2.2 Os Participantes da Pesquisa

a) Grupo Controle e Grupo de Intervencao

A amostra total dos participantes foi constituida por 235 pais de alunos
candidatos ao sucesso ao insucesso escolar, da segunda e terceira série de duas
escolas publicas, composta por 2 grupos de controle e 1 grupo de intervencdo. O
grupo controle foi composto por 198 pais de alunos divididos em duas modalidades:
grupo de pais de alunos candidatos ao sucesso escolar e grupo de pais de alunos
candidatos ao insucesso escolar, das segundas e terceiras séries das duas escolas
publicas. Dessa forma, o grupo-controle teve um total de 8 grupos, sendo 4 grupos
de pais de alunos candidatos ao sucesso escolar e 4 grupos de pais de alunos
candidatos ao insucesso escolar, revelados na tabela 9.

Podemos ainda observar nessa tabela 9 na pigina seguinte que o nimero de
pais de alunos do grupo controle de candidatos ao sucesso e insucesso ndo variou na
Escola Municipal, ja o nimero de pais de alunos candidatos ao sucesso escolar do
grupo controle da Escola Estadual variou devido ao nimero desigual de alunos por
série; e o nimero de pais de alunos candidatos ao insucesso também variou, porém
por motivo de perdas na participagdo de pais no grupo de intervencdo. Essa
ocorréncia fez elevar o nimero de pais de alunos do grupo controle de candidatos ao

insucesso escolar.

Tabela 9: Composicao dos Grupos de Controle

DESCRICAO EscoLA - A - MUNICIPAL EscoLA - B - ESTADUAL
Grupo de Pais 22 Série 32 Série 22 Série 32 Série
[CeD] [BeC] [A e B] [A e B]
CS CSA1 CSA2 CSB1 CSB2
[Controle Sucesso] (n =28) (n =28) (n=231) (n=32)
Cl CIA1 CIA2 CIB1 CiB2
[Controle Insucesso] (n=18) (n=18) (n=18) (n=25)
Total 46 46 49 57

Total Geral de Pais 198 Pais
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O grupo de intervencdo foi composto por 37 pais de alunos considerados
como candidatos ao insucesso escolar, sendo 20 participantes da Escola Municipal,
divididos em 10 pais para cada série, e 17 participantes da Escola Estadual, sendo 11

pais para o grupo da 2* série e 6 para o grupo da 3 série como mostra a tabela 10.

Tabela 10: Composicao dos Grupos de Intervencao

DESCRICAO ESCOLA - A - MUNICIPAL ESCOLA - B - ESTADUAL

Grupo de Pais

22 Série 32 Série 22 Série 32 Série
Gl Gl Gl Gl Gl
[Grupo de Intervencao] (n=10) (n=10) (n=11) (n=6)
Total 20 Pais 17 Pais

Com este procedimento de composi¢ao dos grupos, pretendeu-se verificar
se o possivel progresso dos alunos, cujos pais que participaram da intervencao
superaram aqueles do grupo de controles de insucesso escolar, e ainda como o
progresso esperado para eles se diferenciou, ou nao, daquele dos alunos que, no
inicio do ano, tinham rendimento superior a mediana no TDE, e que compuseram

o grupo controle de sucesso escolar.

b) Os Pais

Os pais participantes da pesquisa foram selecionados a partir da determinacao
do desempenho dos alunos por meio do TDE, como vimos anteriormente. Portanto,
os mesmo foram reunidos em grupos-controle e grupo de intervencdo seguindo o
critério de alunos candidatos ao sucesso e insucesso escolar, resultante do TDE.
Inicialmente, a mae ou responsavel pela educacdo da criangca do grupo de
intervencdo das duas escolas, preencheu uma ficha® com dados de identificacdo, com
a finalidade de caracterizarmos o grupo. Também os participantes responderam a um

. , + 3 .« .. . . ~ . . .
questiondrio” no inicio e no final da intervencdo com o objetivo de avaliarmos o

? Ficha de identificaciio dos pais: est descrita no item de instrumentos utilizados na pesquisa
? Questionario para os pais: estd apresentado no item dos instrumentos usados na pesquisa.
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processo interventivo. A seguir, apresentamos a caracterizacdao dos pais do grupo de

intervencdo da Escola Municipal no Quadro 1 e da Escola Estadual no Quadro 2.

DESCRICAO® 22 SERIE IDADE ESCOLARIDADE ESTADO OCUPACAO
CiviL PROFISSIONAL

M1-EM2S 28 Série C 30 Ensino Fund. Inc. Casada Nao Trabalha
M2-EM2S 22 Série C 42 Ensino Superior Casada Advogada
M3-EM2S 22 Seérie C 34 Ensino Médio Casada Vendedora
M4-EM2S 22 Seérie C 30 Ensino Fund. Inc. Casada Nao Trabalha

BISA1-EM2S 22 Série D 70 Ensino Fund. Inc. Vidva Aposentada
M6-EM2S 22 Seérie D 31 Ensino Fund. Inc. Casada Vendedora
M7-EM2S 28 Série D 49 Ensino Fund. Inc. Solteira Cabeleireira
M8-EM2S 28 Série D 33 Ensino Médio Casada Nao Trabalha
M9-EM2S 22 Seérie D 39 Ensino Fund. Inc. Casada Sec. Doméstica
M10-EM2S 28 Série D 34 Ensino Médio Casada Nao Trabalha

DESCRICAO® 3¢ SERIE IDADE ESCOLARIDADE EsSTADO OcCuPACAO

CiviL PROFISSIONAL

M1-EM3S 32 Série B 34 Ensino Fund. Inc. Casada Nao Trabalha
M2-EM3S 32 Série B 31 Ensino Médio Casada Sec. Doméstica
P1-EM3S 32 Série B 56 Ensino Fund. Inc. Separado Lavrador
M3-EM3S 32 Série B 38 Ensino Superior Casada Gerente Com.
M4-EM3S 32 Série C 33 Ensino Médio Casada Sec. Doméstica
M5-EM3S 32 Série C 32 Ensino Médio Casada Empresaria
A1-EM3S 32 Série C 66 Ensino Fund. Inc. Casado Aposentado
M6-EM3S 32 Série C 32 Ensino Médio Casada Sec. Doméstica
A2-EM3S 32 Série C 66 Ensino Fund. Inc. Casado Aposentado
M7-EM3S 32 Série C 35 Ensino Médio Casada Nao Trabalha

Quadro 1 — Caracterizacio dos Pais da Escola Municipal

4 Sigla - M-EM2S: Mie — Escola Municipal - 2* Série; BISA1-EMES: Bisavé — Escola Municipal - 2* Série
5 Sigla - M-EM38S: Mie — Escola Municipal - 3* Série; P-EM3S: Pai — Escola Municipal - 3* Série; A-EM3S: Avo — Escola

Municipal - 3* Série.
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DESCRIQZ\OG 22 SERIE IDADE ESCOLARIDADE ESTADO OCUPACAO
CiviL PROFISSIONAL
M1-EE2S 22 Série A 32 Ensino Médio Casada Nao Trabalha
M2-EE2S 22 Série A 42 Ensino Médio Casada Nao Trabalha
M3-EE2S 22 Série A 38 Ensino Fund. Inc.  Unido Estavel Na&o Trabalha
M4-EE2S 22 Série A 39 Ensino Médio Casada Nao Trabalha
M5-EE2S 22 Série A 32 Ensino Fund. Inc. Casada Sec. Doméstica
M6-EE2S 22 Série B 34 Ensino Fund. Inc. Segundo Nao Trabalha
casamento

M7-EE2S 22 Série B 34 Ensino Fund. Inc. Casada Autbnoma
M8-EE2S 28 Série B 33 Ensino Médio Casada Nao Trabalha
M9-EE2S 22 Série B 35 Ensino Fund. Inc. Casada Nao Trabalha
M10-EE2S 22 Série B 34 Ensino Médio Unido estavel Nao Trabalha
M11-EE2S 28 Série B 54 Ensino Fund. Inc. Divorciada Diarista

DEscm(;;Ao7 32 SERIE IDADE ESCOLARIDADE ESTADO OCUPACAO

CiviL PROFISSIONAL

M1-EE3S 32 Série A 34 Ensino Médio Divorciada Nao Trabalha
M2-EE3S 32 Série A 33 Ensino Fund. Inc. Casada Nao Trabalha
M3-EE3S 32 Série A 34 Ensino Médio Casada Recepcionista
M4-EE3S 32 Série B 38 Ensino Fund. Inc. Casada Nao Trabalha
M5-EE3s 32 Série B 34 Ensino Fund. Inc. Casada Nao Trabalha
M6-EE3S 32 Série B 32 Ensino Médio Casada Sec. Doméstica

Quadro 2 — Caracterizaciao dos Pais da Escola Estadual

Vale lembrar que ndo apresentamos a caracterizacao do “pai do aluno” pelo

motivo de esse ndo comparecer para participar da interven¢do, exceto a de um pai de

um aluno da escola Municipal. A idade dos participantes das duas escolas variou

entre 30 e 70 anos, o nivel de escolaridade entre Ensino Fundamental Incompleto e

6 Sigla - M-EE2S: Mae — Escola Estadual - 2* Série
! Sigla - M-EE3S: Mae — Escola Estadual - 3* Série
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Ensino Superior. Quanto a ocupacgdo profissional, a maioria dos pais da escola
Municipal tem emprego, sendo que seis maes entre as vinte das duas séries, ndo
trabalham fora de casa, ocupam-se com o cuidado da casa e da familia.

Ja na escola Estadual, doze maes entre as dezessete das duas séries ndo
trabalham fora de casa, ocupam-se com as tarefas da casa e cuidado da familia,
apenas cinco possuem emprego. A respeito do estado civil dos pais, na escola
Municipal, a maioria é casada, apenas um pai € separado nao - judicialmente e uma
mae € solteira. Ja4 na escola Estadual, doze maes sdo casadas, duas sio divorciadas,

duas convivem em regime de unido estavel, e uma mae esta casada pela segunda vez.
¢) Os Alunos

Os alunos participaram da pesquisa apenas realizarmos a selecdo dos pais que
iriam compor o grupo-controle e o grupo de intervencgdo, ressaltamos que os mesmos
nao receberam tipo algum de intervencdo. Os alunos estudavam no periodo da manha
nas duas escolas. Os mesmos foram selecionados primeiramente pelas séries; em
seguida, pela disponibilidade de as professoras concederem a saida dos mesmos da
sala de aula para realizarem o TDE® (Teste de Desempenho Escolar, Stein, 1994) e
um Questiondrio’, os quais foram aplicados em uma sala cedida pelas escolas.

A aplicacdo desses instrumentos ocorreu em dois momentos: inicio da
pesquisa: no periodo de marco a abril de 2006, e no final: no periodo de novembro a
dezembro de 2006. Ainda com relagdo aos alunos, as idades variavam entre 8 e 10
anos e eram heterogéneos quanto sexo, oriundos de familias de classe popular e
média, com residéncia em bairros urbanos e de periferia. A maioria dos alunos da
Escola Municipal se locomovia até ela por meio de Onibus circular urbano, enquanto
na Escola Estadual, a maioria vinha a pé, ora acompanhados pelas maes, ora com os

irmaos ou colegas vizinhos de residéncia que estudavam na mesma escola.

8 TDE (Teste de Desempenho Escolar, Stein, 1994): descrito no conjunto de instrumentos utilizados
na pesquisa.

° Questionario para os alunos: sua descricio estd relatada no conjunto dos instrumentos utilizados na
pesquisa.



3 OS INSTRUMENTOS

Para o levantamento dos dados previstos na abordagem quantitativa do nosso
estudo, utilizamos instrumentos especificos com objetivo de avaliarmos a
intervencdo. Os instrumentos foram os seguintes: para os pais, uma ficha de
identificacdo e um questionario; para os alunos o TDE (Teste do Desempenho
Académico, Stein, 1994) aplicado em todos os alunos, com o objetivo de
selecionarmos os pais de alunos candidatos ao sucesso e aos alunos candidatos ao
insucesso, portanto o TDE formou a base principal para selecionarmos os pais do
grupo-controle e de interven¢do. A seguir apresentaremos a descri¢do dos

instrumentos.

3.1 Ficha de Identificacdo para os Pais

Acreditamos que a identificacdo dos participantes em uma pesquisa € muito
importante, ji que pudemos conhecer por meio desta, as caracteristicas pessoais e
sociais dos pais. Portanto, a utiliza¢do da ficha de identifica¢do teve o objetivo de
compilar dados para a caracterizacdo dos pais de alunos, candidatos ao insucesso
escolar do grupo de interven¢do. Esta foi composta por quatro itens, apresentados no

modelo a seguir:

Nome:

Idade: Escolaridade: Estado Civil:

Ocupacio Profissional:
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3.2 Questionario para os Pais ou Responsaveis da Educac¢io da Crianca

O questiondrio teve como objetivo obter, por meio de trés escalas, as opinides
dos pais sobre os seguintes aspectos: o envolvimento deles com a escola; reunioes de
pais; participacdo dos pais nas tarefas escolares do filho. Esse questionario foi
utilizado no progralmal10 de interven¢do do Ministério da Educacdo de Portugal, que
confirmou sua validade e confiabilidade. /“ Escala: os pais devem indicar em treze
itens de afirmagdes o seu envolvimento com a escola por meio de critérios de

concordancia e discordancia, como mostra o modelo abaixo:

AFIRMACAO CONCORDO CONCORDO DiscoRrDO DiscorDO
TOTALMENTE TOTALMENTE

1. Os pais ndo se sentem a vontade
quando vém a escola.

2. Os pais estdo interessados em
participar das atividades da
escola.

3. E dificil encontrar oportunidades
para os pais e os professores
comunicarem entre si.

4. A Escola tem expectativa
demasiada exigente em relacdo
aos pais.

5. As regras de disciplina da escola
deviam ser estabelecidas de
comum acordo com os pais.

6. Os pais estdo geralmente
demasiados ocupados para
acompanharem as atividades
escolares.

7. Os pais ndo estdo preparados
para participarem nos assuntos da
escola.

8. A escola encoraja os pais a
participarem nos assuntos da
escola.

9. A escola ensina os pais a
ajudarem seus filhos e a motiva-
los no trabalho escolar.

10. A escola marca as reunides de
pais de acordo com a
disponibilidade de horario dos
pais.

11. A APM (Associacdo de Pais e
Mestres dos Alunos) facilita a
colaboragéo dos pais.

12. Os pais colaboram na
organizagao de atividades
culturais, exposigcdes e festivais.

13. E importante a existéncia de
regras de conduta, na sala de
aula.

' Programa: Uma visdo prospectiva da relaciio escola — familia — comunidade, Lisboa: Portugal,
1998.
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A 29 Escala contempla uma lista de doze itens de afirmacOes acerca das

reunioes de pais. Os pais devem indicar em cada item sua opinido por meio de

critérios de concordancia e discordancia, como mostra o modelo a seguir:

AFIRMACAO

CONCORDO CONCORDO  DISCORDO DISCORDO
TOTALMENTE TOTALMENTE

Sempre freqlienta as
reunides de pais.

Fala com freqiiéncia com
o0 professor do seu filho.

Estd a par dos trabalhos
realizados na escola pelo
seu filho.

Nas reunioes, 0s
professores dao
sugestbes acerca do
modo de ajudar e
encorajar o seu filho no
estudo.

Nas reunides, 0s
professores informam os
pais acerca do bom
comportamento do seu
filho.

Nas reunides, 0s pais sao
informados sobre as
faltas do seu filho as
aulas.

Nas reunibes, o0s pais
sao informados sobre a
avaliacdo do seu filho.

O professor apresenta
sua proposta de ensino.

O professor discute com
0s pais o plano de ensino
do presente ano letivo.

10.

O professor apresenta
sua metodologia de
ensino.

11.

Apenas os pais de mais
elevado nivel de
escolaridade frequentam
as reunides de pais.

12.

Nas reunides estudam-se
textos relativos a
assuntos escolares.

A 3“ Escala segue a mesma padronizagdo de critérios das duas anteriores, 0s

pais devem indicar em que medida concordam com as afirmacdes relacionadas em
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doze itens, ou discordam delas a respeito da participacdo nas tarefas escolares do

seu filho. Vejamos o modelo:

AFIRMACAO CONCORDO CONCORDO DISCORDO DISCORDO
TOTALMENTE TOTALMENTE

1.  Acompanha
diariamente o  trabalho
escolar do seu filho.

2. Estd a par dos
trabalhos realizados na
escola pelo seu filho.

3. Sabe qual o trabalho de
casa do seu filho.

4. E importante o apoio
dos pais na realizacdo dos
trabalhos de casa.

5. Os professores
informam os pais sobre a
ndo realizagdo das tarefas
de casa.

6. Os pais tém
dificuldades em ajudar nas
tarefas de casa.

7. Os pais ndo tém tempo
de acompanhar os filhos
nas atividades escolares.

8. Os filhos devem fazer
tarefas de casa sem apoio
dos pais.

9. Os pais ndo conhecem
a dificuldade de
aprendizagem do filho.

10. Apenas o0s pais de mais
elevado nivel de
escolaridade auxiliam os
filhos nas tarefas.

11. Os pais nao se
preocupam com as tarefas
de casa.

12. Os filhos que tém
acompanhamento dos pais
nos trabalhos escolares
apresentam sucesso na
aprendizagem.
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3.3 Teste de Desempenho Escolar (TDE)

O teste do Desempenho Escolar desenvolvido por Stein (1994) consiste em
uma avaliacdo para investigar as capacidades de desempenho escolar do aluno,
fornecendo referéncia sobre a idade e série cursada pelo aluno. O mesmo é composto
por trés subtestes: Escrita (escrita do préprio nome e composto de trinta e quatro
frases com uma palavra em destaque em cada frase, a qual deve ser ditada pelo
avaliador para o aluno escrever; Aritmética (consiste na solucdo oral de problemas e
calculo de operacdes aritméticas por escrito) e Leitura (consiste no reconhecimento
de palavras independente de um contexto). Os subtestes contemplam uma escala de
questdes em ordem crescente de dificuldade, que sdo apresentadas para a crianca
independente de sua série.

Cada um dos subtestes pode ser suspenso pelo avaliador a medida que os
itens apresentados forem impossiveis de serem respondidos pelo aluno. O Escore
Bruto de cada subteste e o Escore Bruto Total sdo convertidos por meio de uma
tabela que oferece as classificagdes superior, médio e inferior para cada série escolar.
Também possui uma tabela na qual sdo indicadas as médias e desvios-padrdao dos
escores brutos com relagdo a série, assim como tabelas de previsdo dos escores
brutos a partir da idade. O uso deste teste no nosso estudo teve por finalidade avaliar
o desempenho escolar do aluno sem possiveis contaminagdes e efeitos caso nos

basedssemos apenas na avaliacdo da professora.

3.4 Questionario para os Alunos

O questiondrio para os alunos foi utilizado no programa'' de intervengdo do
Ministério da Educagdo de Portugal, que confirmou a sua validade e confiabilidade.
Esse questionario, dividido em duas escalas, tem como objetivo conhecer as opinides
dos alunos acerca da escola e da participacdo dos pais na escola e nas atividades
escolares. No inicio da [“ Escala, o aluno descreve os dados de identidade como:

primeiro nome dos pais; primeiro nome do aluno, idade; série; periodo e escola. Em

"' Programa: Uma visdo prospectiva da relacio escola — familia — comunidade, Lisboa: Portugal,
1998.
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seguida, deve indicar sua opinido sobre a sua escola por meio de seis itens com

critério de valor, como demonstra o modelo a seguir:

1) Em sua opinido a sua escola é:

O Muito Boa O Boa O Pouco Boa O Ruim

2) Estudar para vocé é:

O Muito Importante [ Importante [ Pouco Importante [0 Sem Importincia

3) Na sua opinido, a professora na sua vida é uma pessoa:

O Muito Importante [ Importante [ Pouco Importante [0 Sem Importincia

4) Na sua opiniao, a sua professora é:

O Muito Boa O Boa O Pouco Boa O Ruim

5) O que seus pais acham das suas notas:

O Muito Boas O Boas O Pouco Boas O Ruins

6) Em sua opiniao, a sua sala de aula é:

O Muito Boa O Boa O Pouco Boa O Ruim

A 2% Escala tem como objetivo investigar a opinido do aluno sobre a
participacdo dos pais na escola e nas atividades escolares do filho, utilizando
critérios de freqiiéncia tais como: quase sempre; sempre; poucas Vezes € nunca,

indicados em doze itens, que sao mostrados no modelo a seguir:
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OPINIAO

SEMPRE

QUASE
SEMPRE

Poucas
VEZES

NUNCA

Vocé vem acompanhado
pelo seu pai ou por sua
mae & escola.

Seu pai ou sua mae
costuma participar das
reunides de pais.

Seus pais auxiliam vocé na
organizagdo dos materiais
escolares.

Seus pais conversam com
vocé sobre o] seu
rendimento escolar.

Seus pais conversam com
vocé sobre a sua escola.

Seus pais participam das
festas da escola.

Seus pais conversam com
a sua professora.

Seu pai ou sua mae
acompanha vocé nas
atividades escolares de
casa.

Vocé faz tarefas sozinho.

10.

Vocé estuda para as
provas sozinho.

11.

Seus pais costumam ficar
bravos com notas baixas.

12.

Seus pais reclamam da sua
professora.




4 PROCEDIMENTOS DA PESQUISA DE CAMPO

4.1 Fontes de Coleta de Dados

O presente estudo tem como metodologia a triangulacdo metodolégica que
engloba dois tipos de pesquisas de forma interligada, a qualitativa e a quantitativa. A
seguir, apresentaremos as fontes de coleta de dados de forma distinta para cada tipo

de pesquisa.

4.1.1 Fontes de coletas de dados na pesquisa qualitativa

A pesquisa qualitativa apresenta diferentes delineamentos, tais como: estudo
de caso, andlise de documentos, pesquisa bibliografica, pesquisa histérica e pesquisa
com intervengdo. Para o nosso estudo, optamos pela pesquisa com intervencao.
Utilizamos duas fontes de coleta de dados para o contexto da nossa pesquisa, as quais
contribuiram para a constituicio do nosso estudo: a observacdo participante
caracterizada por dados visuais e o grupo de discussdao nao-diretivo no qual se
utilizou a intervenc¢do sociodramdtica com grupos de pais. A seguir, apresentamos 0s
conceitos das fontes utilizadas em nosso estudo:

a) Observacdo Participante: observacdo da escola e do cotidiano escolar,
excluindo as salas de aula. Esta fonte complementar teve como objetivo
contextualizar as duas escolas nas quais se realizou a pesquisa.

b) Grupo de intervencdo nao-diretivo: realizado com pais de alunos com
insucesso escolar. As sessOes foram gravadas em fita cassete de sessenta minutos.

Este procedimento constitui o aspecto principal da intervengdo

sociodramatica, descrita por Andrade (2005, p. 58) como uma “forma de resgate do
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grupo em fusdo sartriano ou da relacdo de interioridade nas interacdes entre oS
participantes”. A acdo no interior do grupo ocorre mediante a exposicdo de
argumentos, idéias, e pensamentos podendo ser opostos ou idénticos para os
participantes. A ordem em que essas idéias e pensamentos sdo apresentados pode
influenciar na percep¢do dos membros do grupo com relacdo as mudancas de
atitudes e comportamentos, que formam a parte central da intervengao.

A comunicagdo espontanea entre os participantes do grupo serve como apoio
para os mesmos, a partir da qual percebem e avaliam as suas opinides, pensamentos e
idéias acerca de um aspecto. Por exemplo, se um membro do grupo argumenta a
favor de uma posicdo préxima a de outro elemento do grupo, essa posi¢do pode ser
percebida como mais préxima do que € na realidade, chamamos a isso assimilagao;
porém se a posicdo defendida é algo distante do ponto de apoio dos demais
elementos, € vista como mais distante: chamamos de contraste. Portanto, o grupo
nao-diretivo movimenta-se o tempo todo em assimilagdo e contrastes de posicoes
entre os participantes, podendo revelar, no final de cada sessdo, o sentido da

intervencao.

4.1.2 Fontes de coletas de dados na pesquisa quantitativa

As pesquisas quantitativas sao mais adequadas para apurar opinides e atitudes
explicitas e conscientes dos participantes, pois utilizam instrumentos padronizados
(questiondrios e inquéritos). Sao utilizadas quando se sabe exatamente o que deve ser
perguntado para atingir os objetivos da pesquisa. Permitem que se realizem projecoes
para a populacdo representada. Esses procedimentos testam, de forma precisa, as
hipdteses levantadas para a pesquisa e fornecem indices que podem ser comparados
com outros. Portanto, numa proposta quantitativa, buscamos um tipo de fonte de
coletas de dado: o questionario.

a) Questiondrio: o questiondrio € uma lista organizada de perguntas que visa
a obter informagdes e € aplicado individualmente. As questdes podem ser fechadas,
abertas e semi-abertas. A utilizacdo desse instrumento teve como objetivo conhecer
interesses, motivacoes, atitudes e opinides dos alunos e dos pais referentes a relacao

escola-familia. O recurso ao questiondrio € necessario, cada vez que precisamos de
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informacdo sobre uma grande variedade de comportamentos de um mesmo
individuo, ou quando pretendemos conhecer o mesmo tipo de varidvel para muitos
individuos. Sao utilizados para colher informacdo quantitativa, abordam os conceitos
necessarios para se chegar, de uma forma simples, a interpretacdo e a compreensao
de certo tipo de informacdo veiculada pela comunicacio social, por exemplo, dos
pais. O questiondrio, muitas vezes, € visto como um processo completo. A aplicacao
desse instrumento, teve por fim como objetivo, conhecer as probabilidades de
ocorréncias de diferentes formas de envolvimento e participacdo dos pais. O

questiondrio também contribuiu para a avaliacio da intervencao.

4.2 A Coleta de Dados

A coleta de dados contemplou trés etapas:

12 ETAPA

22 ETAPA
INVESTIGAGAO
PRELIMINAR DA INTERVENCAO
RELAGAO

FAMILIA - ESCOLA

3a ETAPA

AVALIAGAO
FINAL DA RELAGAO
FAMILIA-ESCOLA E

DESEMPENHO
ESCOLAR DOS
ALUNOS

A pesquisa teve inicio no ano letivo de 2006, ocasido em que primeiramente
apresentamos o projeto de pesquisa a Direcdo da Escola, com autorizacdo do

Secretdrio Municipal da Educacdo do municipio e da Delegada Regional de Ensino.
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O projeto foi apresentado aos professores com a finalidade de os mesmos
conhecerem a pesquisa, e autorizarem a aplicagdo do Teste de Desempenho Escolar
nos alunos. A aplicacao do TDE teve como objetivo identificar os alunos candidatos
a0 sucesso e ao insucesso escolar. Ainda, utilizamos o mesmo visando a situar os
grupos-controle e de intervencao, nos quais os pais estariam incluidos. E, por ultimo
apos a identificagdo dos alunos no seu desempenho escolar, determinamos 0s grupos-
controle e de intervengdo com pais de alunos com insucesso escolar, os quais foram
escolhidos por sorteio e convidados a participarem da pesquisa.

O primeiro contato com os pais do grupo de intervencao, para realizarmos o
convite de participacdo na pesquisa, foi por meio de um documento, no qual era
marcado dia e hora para uma reunido e esclarecimento de objetivos desse encontro.
Esse documento era afixado no caderno do aluno pela professora, que também
solicitava uma assinatura dos pais pelo recebimento. Na ocasido do primeiro contato,
foram esclarecidos os procedimentos de escolha dos pais, os objetivos da pesquisa e
algumas posturas referentes a confidencialidade dos dados envolvidos com os
participantes. Também foi discutido o dia da semana e o hordrio que seriam mais
convenientes para realizarmos as sessdes de grupo. Esse primeiro contato ocorreu
nas duas escolas e com todos os pais de segunda e terceira série, em dias diferentes,
porém sempre as sete horas da manha, horario escolhido pelas diretoras.

E importante ressaltar que foram necessarios, em média, quatro encontros em
cada série de cada escola, para definirmos o grupo de interven¢do devido a ndo-
aceitacdo de muitos pais. Essa ndo aceitacdo ocorria por diversos fatores, por
exemplo, por indisponibilidade de horario devido ao trabalho; outras vezes pelo fato
de as maes nao terem com quem deixar os filhos menores; dificuldade de locomocao
por morarem em regido distante da escola; dificuldade de horario de onibus circular,
e em alguns casos, por motivo de saide. Diante disso, jd no inicio, observamos a
complexidade que € trazer os pais para a escola, muitas vezes nao se trata de falta de
interesse, e sim falta de oportunidade. Depois de discutirmos a participacdo e
esclarecermos as finalidades, os pais e professores que aceitaram participar do estudo

. . . .4 12 .. .
assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido °, redigido seguindo as

12 Anexo 1 - Modelo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.



92

recomendacdes da Resolucdo 196/96 do Congresso Nacional de Satde e demais
legislagdes sobre a pesquisa em humanos.

Para a coleta de dados, foram utilizados os procedimentos que descrevemos a
seguir:

4.2.1 Procedimentos da coleta de dados

ETAPAS DA
COLETA
DE DADOS

| |
/ 1a ETAPA \ / 2a ETAPA \ 4 3a ETAPA )

Observacdo Realizacdo de uma Reaplicagéo dos
participante sess3o semanal de 1 instrumentos
hora, com 0s grupos utilizados na 12 Etapa

de pais em um total

uestionario para os n
Q P de 15 reunides

Pais

Questionario para os
alunos

TDE - Teste do
Desempenho
Escolar

\ /L AN J

a) 1? Etapa: esta envolveu os seguintes procedimentos:

Observacdo Participante. A observagdo participante foi desenvolvida com o
objetivo de conhecer melhor o contexto escolar e a situagdo da escola no bairro. A
observacdo ocorreu durante o segundo semestre do ano de 2005, momento em que
desenvolvemos um estudo-piloto para testar os instrumentos e durante todo o ano
letivo de 2006, realizadas em dias e periodos alternados. Observamos aspectos
importantes do cotidiano escolar como: a entrada e a saida dos alunos, recreio,
festividades agendadas pela escola, hdbitos dos alunos no refeitério e no patio da
escola, bem como a estrutura fisica como espaco de aprendizagem. Essas
observacdes ocorriam nas dependéncias da escola, exceto nas salas de aula, pois este

espaco nao fazia parte do contexto de nosso estudo. As observagdes do bairro
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tiveram como objetivo conhecer os costumes e os modos de vida dos moradores, a
fim de contextualizar o estudo na sua realidade. As observacdes foram registradas no
didrio de campo.

Investigacdo Preliminar da relagdo familia-escola e desempenho escolar dos
alunos. Essa fase ocorreu no inicio do ano letivo de 2006, realizamos um
levantamento com os pais € com os alunos sobre as agdes que a escola desenvolve
junto aos pais, utilizamos questiondrios diferentes para cada um. Esse procedimento
permitiu sistematizar as diferentes agdes efetuadas pela escola, identificar os
problemas de envolvimento e, a partir disso, desenvolver a interven¢do com 0s pais
na abordagem sociodramdtica. Para isso, os pais e os alunos responderam,
individualmente, aos seguintes instrumentos descritos anteriormente: Questionario
para os pais13 ou responsaveis da educacdo do filho - Projeto Escola-Familia-
Comunidade, Programa: Uma visdo prospectiva da relagdo Escola-Familia-

Comunidade, Lisboa, 1998; Questionario para os alunos 14

- Projeto Escola-
Familia/Comunidade - Programa: Uma visdo prospectiva da relagao Escola-Familia-
Comunidade, Lisboa, 1998 ¢ o TDE: Teste de Desempenho Escolar (Stein, 1994)

respondido pelos alunos.

2° Etapa: a intervencao

Essa foi realizada com grupos de pais de alunos com insucesso escolar, na
abordagem sociodramdtica nas duas escolas publicas. As sessdes de grupo foram
semanais e tinham lh de duracdo e forma distribuidas da seguinte forma: segunda-
feira com um grupo de pais de alunos da 2° série e quarta-feira com um grupo de pais
da 3* série ambos da Escola Municipal; ter¢ca-feira com grupo de pais de alunos da 3*
série e quinta-feira com os da 2* série ambos da Escola Estadual, no periodo de
marco a dezembro de 2006. Inicialmente, realizamos o contrato grupal, no qual
afirmavamos que garantiriamos o sigilo e a privacidade de identificacdo de tudo o
que aconteceria durante as sessdes do grupo. O intuito foi que os grupos evoluissem,

propusessem as atividades a serem realizadas no contexto grupal, e que tais

13 Modelo do Inquérito para os pais do Sistema Estatistico Nacional (Lisboa - Portugal, 1998), descrito no
item relativo aos instrumentos.
14 Modelo de Inquérito para alunos - (Lisboa - Portugal, 1998) descrito no item relativo aos instrumentos.
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atividades possibilitassem a participacio de todos os pais. De acordo com o
referencial sociodramatico, o objetivo do grupo foi a promog¢ao da espontaneidade no
interior do papel de pais em relacdo com a escola, para corroborar e solidificar o

processo reflexivo e de liberagdo da espontaneidade.

3* Etapa: avaliacao final da relacao familia-escola e desempenho escolar

dos alunos.

Foi realizada no final da intervenc@o no més de dezembro de 2006 e consistiu na
reaplicacdo das escalas descritas na primeira etapa, com 0s pais € os alunos em
sessoes individuais. No caso dos alunos, o TDE foi usado, pelos motivos
anteriormente explicitados, mas ndo se descartou o uso conjunto das avaliacdes da

professora, tanto em termos de notas e como de conceitos.

4.3 Analise de Dados

4.3.1 Construcao do sistema descritivo

A transcricdo de material verbal pode tomar as mais variadas formas.
Utilizamos a maneira mais detalhada que foi a transcricao literal do conteido das
sessOes grupais gravada, com a inclusdo de sinais indicando entonagdes, sotaques,
regionalismos e “erros” de fala. E a transcricdo mais completa, mais informativa e,
também, a mais cara em termos de tempo e de dinheiro, segundo Giinther (2006). De
acordo com este autor, se o meio de representacdo de dados forma o elo com a
técnica da coleta de dados, a construcdo de sistemas descritivos a partir da
transcricao faz o elo com a interpretacdo dos dados.

Embora a pesquisa qualitativa seja mais indutiva do que dedutiva, ndao ha
como afirmar que a constru¢do de um sistema descritivo seja totalmente livre de
perspectivas, valores e emogdes de quem prepara um sistema de categorizacdo e
eventos. Portanto, uma descricdo detalhada dos procedimentos da coleta, da
transcricao e da andlise de dados € essencial.

Para a andlise dos dados quantitativos colhidos por meio dos inquéritos e

questiondrios padronizados, utilizamos o programa analitico de estatistica SPSS para
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descrever os dados. Dessa forma os dados ndo-verbais colhidos por meio dos

instrumentos especificos foram organizados segundo a base estatistica.

4.3.2 Construcao da analise de dados qualitativos

A variedade de técnicas de andlise de dados corresponde a variedade de
coleta, embora ndo exista uma relacdo direta entre as duas. Mayring (2002) cita
maneiras de analisar dados qualitativos: andlise fenomenoldgica; parafrase social-
hermenéutica; andlise de conteddo qualitativa; hermenéutica objetiva; interpretacdao
psicanalitica de textos e andlise tipoldgica. Para o nosso estudo, optamos pela anélise
de conteddo qualitativa, denominada como método temético descritivo de contetido,
proposto por Bardin (1977).

O conjunto dos dados coletados durante a intervencdo consistiu em fitas
gravadas, durante a pesquisa de campo. Em seguida, organizamos os grupos por série
e por escolas e efetuamos o trabalho de transcricdo literal descrito acima. Em
seguida, desenvolvemos diversas leituras dessas transcrigdes até o surgimento dos
temas principais que emergiram do discurso dos pais, para depois organizar as
categorias e as subcategorias e, a partir dai estabelecemos as possiveis relacdes entre
elas. Assim, os dados puderam ser agrupados em: tema central, categoria empirica e
subcategorias, possibilitando a interpretacdo dos temas basicos.

Para complementar a andlise temdtica de contetido, se tornaram necessarios
os procedimentos da observagdo participante que forneceu elementos bdsicos para a
mesma, totalizando, assim, as idéias sobre as atitudes e os comportamentos dos pais,
e dos alunos obtidos de outras fontes. No préximo capitulo, serd apresentada a
analise dos dados deste estudo, examinaremos mais detalhadamente o modo como os
pais definem e desenvolvem seu envolvimento com a vida escolar de seus filhos.
Discutiremos por que é importante a participacdo e o envolvimento dos pais nos
assuntos escolares, embora esses aspectos ndo estejam diretamente relacionados ao

desempenho escolar.
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RESULTADOS

Toda andlise é por si so uma critica.
Nao ¢é nada congelada. E um dado
historico e a historia é jamais
repetitiva,

Milton Santos

A andlise que desenvolvemos neste estudo origina-se da intervengcdo com
grupos ndo diretivos de pais de alunos com insucesso escolar em duas escolas
publicas. Organizamos os dados dividindo-os em cinco conjuntos de distribuidos da
seguinte forma: no primeiro apresentaremos os dados descritivos da Escola Publica
Municipal e da Escola Publica Estadual, incluindo a contextualizacdo das escolas; no
segundo 1ilustraremos os dados relativos a contextualizagdo dos quatro grupos; no
terceiro descreveremos os dados do processo grupal, que diz respeito a andlise e
avaliacdo da intervencdo e no quarto os dados relativos a andlise dos dados
quantitativos originados da aplicacdo de instrumentos padronizados antes e depois da
realizacdo dos grupos.

A partir disso iniciamos apresentando pela ordem da organizagcdo o primeiro
conjunto de dados descritivos das escolas. Para facilitar o entendimento utilizaremos
Escola A para a Publica Municipal e Escola B para Piiblica Estadual. Assim, o
primeiro serd dedicado aos cendrios das duas escolas, nos valendo da

contextualizacdo das mesmas, incluindo, por exemplo, a histéria da escola, os

aspectos fisicos dentre outros.



1 O CENARIO DAS EScoLAS PUBLICAS: MUNICIPAL E ESTADUAL

E inevitdvel que, na escola, a crianca
aprenda com outras pessoas, e
grande parte dessa aprendizagem
seja utilizada em situacoes sociais ou
como preparagdo para tal.

Louis Pressey

Como a crianga precisa viver em sociamente, a escola apresenta-se como um
espaco privilegiado ndo sé para o seu desenvolvimento, como também um local que
garante, de certa forma, um certo aprendizado. Mas para que isso ocorra, alunos e
pais devem tornar a escola um centro de interesse, j4 que ela- a escola- implica
desenvolvimento capacidade de aprender e de viver com os outros, supondo ainda a
capacidade para viver consigo mesmo. Porém € necessario que a familia se envolva
com a vida escolar do filho e o assessore individualmente, de modo que possa
superar ndo s6 alguma dificuldade de aprendizagem mas ainda desempenhar suas
atividades académicas com mais seguranga

No cotidiano do espago escolar estdo presentes os sujeitos que medeiam as
acoes: os professores, os alunos e seus pais. Dessa forma, a escola nao € percebida
pela unidade, mas pela intensidade das expressdes, espagos, motivos, temas e formas
pelas quais professores, alunos e pais se relacionam se interagem, e constroem a
imagem da educacgdo escolar. As agcdes dos sujeitos dentro desse espaco s@ao como
imperceptiveis linhas simbolicas, que ddo conta da natureza do poder, das
comunicacdes e negociacdes realizadas entre os sujeitos em tempos € espagos

diferentes, formando um cenario educacional natural.
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Ainda, em se tratando de contexto escolar, a escola tem aceitado cada vez
mais a responsabilidade por todos os aspectos do desenvolvimento da crianga, e para
tornar ainda mais dificil sua tarefa, os objetivos dela precisam competir com o0s
numerosos objetivos das familias dos alunos. Portanto, pensando na importancia da
escola para o aluno e seus pais, procuramos identificar esse espago, para poder
entender o processo de envolvimento dos pais que se faz por meio da relagdo familia-
escola.

Quando se passa a decompor a escola de forma geral em dreas especificas,
temos a oportunidade de conhecé-la em sua esséncia. Portanto, uma consideragdo ao
apresentarmos os dados é expor todo o cendrio escolar, no qual se desenvolveu a
pesquisa. Procuramos destacar, nesse texto, primeiramente, a contextualizagdo das
escolas, apresentando dados de observacdo e de relatos espontaneos de moradores e
professores; em seguida, os dados da contextualizacdo dos grupos. Contextualizamos
as escolas delineando caracteristicas como histéria das escolas; aspectos fisicos;

cotidiano escolar e clientela.

1.1 A Concepcao Histérica das Escolas

Realizando um estudo histérico da Escola Municipal denominada Escola A,
observamos que a mesma recebe o nome de seu fundador, um coronel do café, rico
agricultor e respeitado politico. Observamos que a mesma foi construida no inicio do
século XX e inaugurada em seis de setembro de 1901, sob a égide da cultura do café,
portanto abrigando nela, uma populacdo de alunos de classe econdmica e social
privilegiada. Localiza-se na regido central do municipio e se estabelece em dois
prédios, denominados pelos professores, diretores, alunos e populacdo do municipio
como o “novo” e o “velho. O primeiro, o “velho”, possui uma arquitetura do inicio
do século, mostrando a exuberincia de suas escadarias de madeira de lei, vitrais e
portas trabalhadas com ornamentos esculturais; ja o “novo”, possui uma arquitetura
mais contemporanea do inicio da década de 70.

E inegdvel que uma escola que foi por anos, a mais préspera e um dos centros
difusores de ensino, ndo sé em termos regionais, mas no sentido bem amplo e

abrangente do municipio, merece a atencdo e o respeito dos educadores e da
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populacdo até o momento. Observamos que ndo € de hoje, que essa escola se
constitui um exemplo de educacio publica.

Por esse motivo, a disputa de vagas é ampla, pois com a queda do padrdo da
familia de classe média, que se v& impossibilitada de manter o estudo de seu filho em
escola particular,a insisténcia ou a persisténcia em matricular o filho nessa escola é
grande. A escolha se da tanto pela localizacdo, ladeada pelos bairros centrais e de
classe média, quanto pela acdo pedagdgica. Interessante que observamos que a
disputa nao € sé pelos pais de alunos, como também pelos professores, os quais
preferem trabalhar nela, pelo fato de abrigar uma clientela mais favorecida.

Ainda nos dominios histéricos, pudemos conhecer que a Escola Estadual
denominada Escola B, foi planejada devido a implantagio de um conjunto
habitacional, o segundo do municipio, e inaugurada em 1986. Embora tenha sido
criada para atender aos alunos desse conjunto habitacional, foi também designada a
atender mais trés bairros vizinhos. Iniciou oferecendo o ensino fundamental de
primeira a quarta série e também de quinta a oitava série, ap6s a Lei de Diretrizes e
Bases Nacional de 1996, passou a atender somente o ensino fundamental de primeira
a quarta série.

A escola se localiza em uma drea urbana periférica, ladeada pela esquerda por
uma avenida que d4 acesso ao conjunto habitacional, e pela direita por uma avenida
denominada marginal, que serve como referéncia de entrada para quem chega ao
municipio, interliga o centro da cidade a trés bairros de classe alta, e liga 0 municipio
do extremo norte ao extremo sul.

Por meio dos relatos informais de moradores, pudemos constatar que a escola
nao possui referéncia de um bom ensino, devido a constante mudanca de diretoria, e
docentes. Contam que, desde o inicio, a escola parece ter sido esquecida pela
Diretoria Regional de Ensino, a qual quase ndo procura atender as reivindicacdes
feitas pela comunidade usudria da escola.

Verificamos ainda por meio das observagdes e dos relatos que se trata de uma
escola modesta, procura lidar com suas dificuldades de modo a possibilitar que a
mesma seja reconhecida, lutando para extinguir a crenca de ser uma escola “fraca”,
termo utilizado pela comunidade. Observamos que essa crenca passa de geracdo para

geragdo, notamos isso nos relatos espontaneos de pais que estudaram na escola e hoje



101

tém seus filhos estudando nela. Parece que a escola gerou uma imagem negativa na
comunidade, grande parte vinda da falta de apoio da Diretoria de Ensino, e diretoria
da escola. Contudo, observa-se entre os seus membros uma tentativa de mostrar o
contrério.

Observamos certa incongruéncia entre aquilo que os moradores relatam sobre
a escola e aquilo que os membros da escola dizem a respeito da mesma. Por outro
lado, esta contradic¢do € o suficientemente forte para determinar o predominio da falta
de interacdo entre escola e comunidade. Todavia, a dialética entre comunidade e
escola ¢ da médxima importancia para entender as condi¢des da relacdo familia-
escola.

Outro fato extremamente curioso na historia da escola € relativo a violéncia,
em nenhum momento averiguamos, nos relatos espontaneos, haver em toda a sua
trajetoria, situagdes que demarcassem violéncia, embora a mesma esteja localizada
préxima a um bairro, conhecido no municipio como um dos mais violentos. Portanto,
pelas observacdes, ha de se considerar que o trabalho realizado pela escola com seus
alunos acerca da cidadania possui um cardter positivo. Nisto reside a convic¢ao de
que, por meio do desempenho da escola, cuidadoso e adequado, a mesma tem
chegado a bons resultados no tocante a conduta e atitudes sociais de seus alunos.

Por fim, a histéria da Escola B parece provar, ao longo dos anos, que existe
uma crenga na comunidade determinada pelo processo de ensino, que se faz notar
também na escolha dos pais que matriculam os seus filhos; os mesmos tentam de
qualquer maneira, conseguir outra escola, no momento em que o filho ingressar na
primeira série. Concluimos, por meio dos relatos espontaneos, que a fragilidade do
ensino caracteriza a escola para a comunidade, porém a diretora, coordenador e

professores manifestam um forte desejo de retirar esse rotulo.

1.2 Aspectos Fisicos das Escolas

A Escola Municipal ¢ instalada em dois prédios. O prédio, “velho”, que se
encontra desativado, por motivo de restauracdo e de tombamento como patriménio
histérico cultural. As salas de aula funcionam no denominado prédio “novo”, as

janelas altas contribuem para a pouca entrada de luz natural nas carteiras aos alunos
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e ndo permitem os alunos apreciar o jardim e o as arquiteturas do patio. A construcao
¢ em dois andares, o acesso ao primeiro andar € feito por uma escada larga, de
concreto € marmore.

Tanto no térreo como no primeiro andar, as paredes laterais internas, que
fazem parte dos corredores de circulacdo do pdtio interno, ndo tém janelas,
dificultando a ventilagdo e favorecendo o isolamento dos professores e dos alunos.
Somente uma porta localizada na direcdo da mesa da professora facilita o controle da
entrada e da saida dos alunos. Observamos também que as professoras trabalham
com as portas fechadas.

O mobilidrio € composto por carteiras individuais, no estilo cadeira e mesa
quadrada, com suporte inferior para guardar os materiais, e organizadas em fila, uma
a uma. Isso pode expressar toda uma instrumentagdo pedagdgica impregnada de
valores tradicionais, legitimados pelo controle e domesticidade.

A escola € construida em forma quadrangular, ladeada por esquinas. A
entrada dos professores € feita pela lateral direita da escola, j4 a dos alunos pela
lateral esquerda. O portdo de entrada dos alunos é fechado e ndo-trancado sempre
ap6s a entrada dos mesmos, e o dos professores mantido fechado, porém nao
trancado, para facilitar a entrada, de professores, pais e pessoas da sociedade que
buscam a escola por motivos diversos, pois a mesma, por ser municipal, coordena o
sistema de passe escolar, e inscricdes de processos seletivos.

Durante as observacdes, constatamos que a escola possui uma sala de espera;
uma secretaria, na qual se encontra a mesa da secretdria, da coordenadora e da
diretora; com mobilidrio apresentando estilo antigo; quinze salas de aulas; um
laboratério de informadtica; uma sala de professores, na qual funciona também a
biblioteca, denominada sala de estudo; uma cozinha; um patio coberto com mesas e
bancos de concretos; um pétio aberto; uma quadra sem cobertura; uma despensa para
cozinha; um sanitdrio feminino € um masculino para professores; uma sala para
dentista; uma cantina; dois sanitarios masculinos, e dois femininos para alunos; uma
casa para o zelador. O piso das salas de aula € assoalho, conservando o estilo
arquitetonico da época; o piso externo € todo em concreto, ndo observamos drea
verde nem arvoredos. Quando as criangas estdo no espaco aberto, sempre procuram

as sombras das paredes.
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Verificamos que o aspecto fisico da escola parece oferecer o minimo
necessario para favorecer ao aluno uma aprendizagem, dentro das normas
tradicionais de educagdo. Nao observamos aspecto inovador algum com relacdo a
sala de jogos, brinquedoteca, ou outro ambiente em que se possa diversificar a acao
pedagdgica. A estrutura parece permanecer a mesma da época de sua inauguragao,
claro que com manutencdo, com a ressalva de mudangas de mobilidrio, recursos
humanos e pedagdgicos.

Continuando a descri¢do dos aspectos fisicos, a Escola Estadual é construida
em terreno irregular com declive. A constru¢do é moderna, feita toda em concreto
pré-moldado. A mesma se localiza em uma posi¢do que as pessoas podem ter acesso
tanto por uma rua do bairro, quanto por uma avenida denominada marginal. As ruas
que circundam a escola sdo todas asfaltadas. Os alunos e os pais tém acesso pela rua
do bairro, chamada por eles de “entrada de cima”. J4 os professores e demais pessoas
tém acesso pela entrada da avenida marginal, denominada “entrada de baixo”.

O acesso a escola pela rua do bairro possui uma escada relativamente grande,
sem descanso e com degraus curtos, esse aspecto € muito comentado pelos
moradores que utilizam a escola, pois entendem que € perigosa, devido ao declive da
escada. O acesso utilizado pelos professores e pessoas da comunidade, € por meio de
um portdo grande para passagem de automoveis. Ha relatos que a avenida marginal é
muito movimentada com velocidade minima de 60 km para os automdveis, pois €
uma avenida de acesso a entrada e saida da cidade, ao centro dela e a varios bairros.

Outro aspecto de critica nos relatos de pessoas da comunidade se refere a
instalacdo do Instituto Médico Legal ao lado direito da escola, com vista pela
“entrada de baixo”. A constru¢cdo com muros de divisa relativamente baixos é motivo
para os alunos ficarem olhando, por curiosidade, a movimentacdo dos policiais civis,
militares e de pessoas no interior do prédio. Ainda ao seu lado direito da escola, ha
um terreno da prefeitura, o qual € utilizado para instalacao de circos. O muro que faz
divisa € baixo, porque o terreno é em declive, e os moradores comentam que se tém a
impressao de que o circo estd dentro da escola. Também observamos nos relatos de
moradores, que os alunos ficam expostos as pessoas estranhas que moram ou

freqiientam os circos.
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A escola é construida em trés prédios, separados por escadas de concretos e
margeados por canteiros com folhagem e com roseiras. No primeiro prédio localiza-
se a sala da diretoria; secretaria; sala dos professores; dois banheiros, um masculino e
um feminino para uso dos professores e funciondrios administrativos; consultorio
odontolégico; laboratério de informdtica; uma sala de aula para reforco;
almoxarifado; uma sala de aula e uma sala utilizada como biblioteca, porém
desativada. No segundo prédio, denominado de “prédio do meio”, localiza-se o patio
coberto; uma cozinha; uma despensa; dois banheiros um masculino € um feminino
para uso dos alunos e seis salas de aula. E, por fim, no terceiro prédio encontram-se
localizadas mais seis salas de aula.

O patio € relativamente pequeno, possui mesas de madeira e bancos, porém
estes ndo ficam disponiveis a utilizacdo dos alunos. Segundo relato da merendeira, as
mesas e bancos ficam guardados em um canto do pétio, pois dificultam a circulagdao
dos alunos. Observamos que os alunos fazem a alimentag¢do, ora sentados nos
degraus que separam os prédios, ora em pé. Os bebedouros sdo de alvenaria,
localizados um a esquerda e outro a direita da cozinha.

A quadra de esportes € descoberta e localiza-se ao lado de algumas arvores,
porém observamos que os alunos ndo usufruem das sombras, pois estas sdo utilizadas
pelos automoéveis dos professores e demais pessoas da comunidade que utilizam a
escola por algum outro motivo. A escola possui uma parte de seu terreno cimentada e
uma grande parte por gramada.

A escola estd construida em um terreno amplo, porém maldistribuida, a sua
infra-estrutura parece nao oferecer um ambiente fisico de qualidade. A quantidade de
escadas, auséncia de rampas e a localizacdo dos prédios de sala de aula dificultam a
circulacdo dos alunos, ja que esta é quase sempre feita por escadas, embora nao
muito elevadas, mas parecem dispostas de forma que dificulta a movimentacao dos

alunos.

1.3 O Cotidiano das Escolas

Iniciamos o conhecimento do cotidiano escolar da Escola Municipal

observando a entrada e a saida dos professores. Os professores adentravam ao local
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de trabalho pelo prédio novo e assinava o ponto. Observamos que sempre chegavam
em cima da hora, ou seja, segundos antes de bater o sinal de entrada. Quase ndo
conversavam entre si; quando ocorria algum tipo de didlogo, o assunto era sobre a
temperatura, cansago, coisas do cotidiano social, nada sobre acdo pedagdgica. A
expressividade de alegria e o sorriso foram pouco percebidos. A expressdao mais
observada era de uma pessoa sisuda, cansada e, muitas vezes mal-humorada, tanto
nos professores do periodo da manha como nos da tarde. Apds assinarem o ponto,
dirigiam-se ao patio caminhando muito vagarosamente para formar a fila dos seus
alunos, para conduzi-los as salas de aula. Um fato muito interessante foi observado
no professor de Educacdo Fisica, freqiientemente era visto rodeado pelos alunos,
entre os quais se percebia muita intimidade e um bom relacionamento. O riso alto e
as brincadeiras faziam parte da relacao desse professor do sexo masculino.

Um fato muito interessante, até parece ser uma cultura, é a falta de
professores as segundas-feiras. Era comum, para ndo dizer freqiiente, observar a
diretora ligando para professores substitutos, em cima do horario de entrada, parecia
que os professores deixavam para avisar, bem no hordrio de entrada, o que
dificultava encontrar professor para substituir. Observamos a diretora ligar para
vdrios professores, nunca na primeira tentativa encontrava algum disponivel para
substituicdo. Talvez seja esse um dos motivos que os alunos ndo respeitam o
professor substituto, pois este, quando chega a escola para dar aula, ndo tem
intimidade com a escola, com o conteddo e com os alunos porque, muitas vezes sao
escolhidos pela disponibilidade, e isso dificulta o comprometimento com a educacdo
escolar.

O recreio dos alunos era em horério diferente, o primeiro recreio para os
alunos de primeira e segunda série, € o segundo para os de terceira e quarta série em
ambos os periodos. A escola servia uma refeicdo, preparada pela propria escola, com
carddpio elaborado pela nutricionista da prefeitura; porém observamos que a maioria
dos alunos consumia bolachas e salgadinhos como bata-frita, pingo de ouro, etc.
trazidos de casa. Eram poucos os que se alimentavam da refei¢do da escola.

Com relacdo a direcdo, essa € escolhida pela Secretaria Municipal de
Educagdo. Sua rotina iniciava antes do horario de entrada do periodo da manha e s6

terminava no horério de saida de ambos os periodos, fazendo intervalo para refeicao.



106

A diretora estava presente em todos os dias e nos dois periodos escolares. Nao
observamos auséncia alguma, durante o ano letivo da nossa pesquisa. A mesma
sempre muito cooperativa tanto conosco, quanto com os professores e pais de alunos.
A diretora buscava simplificar as atividades escolares, reconhecendo os especialistas,
psicopedagogo e terapeuta ocupacional, bem como os professores, como agentes do
Municipio, contratados para desempenhar papéis e regras preestabelecidas.

Os alunos fazem educagao fisica sob o sol, mas parece nao se incomodarem
com isso. Observamos que, nessas aulas, os alunos sao muito felizes, brincam e riem
o tempo todo. Quando dava o horirio de terminar, ouviam-se reclamagdes ndo
querendo parar a aula.

A estrutura de saide e higiene na escola é desenvolvida somente pelo
atendimento odontolégico. Esse atendimento € realizado por uma dentista, contratada
pela Prefeitura Municipal, a qual atende os alunos dos dois periodos. A equipe de
especialistas € composta por psicopedagoga institucional e uma terapeuta
ocupacional. O atendimento psicopedagdgico € didrio nos dois periodos, e o
atendimento terapéutico ocupacional € realizado em grupo, duas vezes por semana.

As reunides de pais sdo desenvolvidas durante o periodo escolar, por
exemplo, em dia de reunido, os alunos t€m aula até a hora do recreio, depois sdo
dispensados, para os pais e professores participarem da reunido.Esse procedimento
pareceu-nos bem complicado, pois observamos que, devido a dispensa dos alunos
apods o recreio, muitos pais ndo mandam os filhos a escola em dia de reunido.

Constatamos que o cotidiano da Escola Municipal estd dentro de uma
metodologia que podemos chamar de tradicional, ndo observamos inovacdo alguma
em termos de acdo pedagoégica, reunides de pais, diversidade social na hora do
recreio. Em outras palavras, novas propostas de ensino, envolvimento de pais nos
assuntos escolares e no desenvolvimento da aprendizagem do aluno.

Com relagdo ao cotidiano da Escola Estadual, comecamos observando o
inicio da rotina didria como, por exemplo, entrada dos alunos, dos professores, dentre
outros. A escola inicia o dia abrindo primeiramente o “portdo de cima”, o qual da
acesso a um dos prédios onde se localiza outro portdo, este, por sua vez, mantinha-se
fechado e sob a vigilancia de uma funciondria até bater o sinal, esse procedimento

ocorria tanto no periodo da manha, quanto no da tarde.
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No periodo da manha, o sinal é dado as 7h e no periodo da tarde, as 13h. Este
sinal era bastante alto e tinha o som de uma sirena. Imediatamente apds o sinal, o
portdo era aberto. As criancas entravam na escola correndo, e dirigiam-se ao patio
para formar a fila por ordem de chegada. Observamos que a corrida era para pegar os
primeiros lugares da fila, pois o primeiro aluno era sempre conduzido pela mao da
professora até a sala. Apds alguns minutos, os professores dirigiam-se até o pétio e
encaminhavam os alunos em fila até as salas de aula.

Interessante que os alunos, mesmo em fila, corriam e muitas vezes,
empurravam um contra o outro. Apds a entrada dos alunos, o portdo era fechado,
ficando aberto somente o portdo da entrada de baixo e o portdo denominado de
“portdo de cima”. Notamos algo bastante contraditério, fechava-se um portao, mas
outro o “de baixo”, permanecia o tempo todo aberto. Ainda, um dado observado com
freqii€ncia, se relaciona a entrada de alunos atrasados, estes batem no portao, o qual é
aberto por uma funciondria, notamos que muitos alunos chegavam atrasados.

A escola mostrou-se bastante barulhenta até mais ou menos uma hora apds a
entrada, nesse tempo era comum ouvir professores gritando com os alunos, embora
os gritos fossem freqiientes em qualquer hordario do periodo, estes eram numa
intensidade menor. Os professores tanto de um periodo, quanto os do outro pareciam
sempre bastante fechados. Do lado de fora da sala dos professores, ouvia-se bastante
conversa entre eles; porém ao sairem da sala, os rostos pareciam bastante fechados,
de pouco sorriso € com semblante de cansaco. No periodo da tarde, observamos que
as fisionomias pareciam ainda mais fechadas.

Nao obtivemos tipo algum de contato, mesmo que informal, com os
professores dos dois periodos. Eles nao se dirigiam para bater um papo simples ou
algo assim, as vezes que tentamos um contato informal, ndo obtivemos sucesso.
Observamos que os mesmos nio tinham o desejo de aproximagdo, portanto foi
mantida certa neutralidade. Desse modo, ndo pudemos conhecer a formacao
académica de cada uma, e nem conhecer um pouco do seu dia-a-dia na escola, ja que
nosso estudo ndo teve uma proposta especifica para trabalhar com os professores.
Quanto ao recreio dos professores, estes o faziam na sala dos professores,

conversavam entre eles, € muitos comiam a merenda da escola, que sempre era uma



108

refeicdo preparada pela merendeira, seguindo um carddpio da nutricionista da
prefeitura

O recreio dos alunos era bastante barulhento e desorganizado, as criangas
gritavam e corriam de um lado para o outro sem parar. Muitos tropecavam, caiam
sobre os colegas, levantam-se e continuavam correndo. Fazem a refeicdo em pé, ou
sentados nos degraus das escadas, comiam muito rapidamente, para poder brincar, a
brincadeira mais comum, se € que podemos chamar de brincadeira, era ficar correndo
um atrds do outro sem parar. Um dado muito interessante, esse tipo de correria
acontecia com 0S meninos, € com as meninas. Mas também, algumas vezes
observamos brincadeiras de luta entre os meninos.

Observamos uma rotatividade grande de professores, ou seja, freqiientemente
viamos professores diferentes na escola, talvez esse seja um dos motivos da
dificuldade de intimidade entre eles. A mudanga de diretora também foi um aspecto
muito observado, no periodo do ano letivo em que desenvolvemos nossa pesquisa,
pudemos constatar muitas mudangas. Iniciamos a pesquisa com a diretora titular;
ap6s um meés, a mesma afastou-se por licenca prémio; uma professora da prépria
escola assumiu a diretoria que, apos 45 dias, afastou-se por motivo de saide; assumiu
dessa vez outra professora da propria escola permanecendo no cargo por trés meses;
em seguida voltou a diretora titular a qual assumiu por mais dois meses e afastou-se,
dessa vez, por motivo de satide; assumiu novamente a pendltima professora por mais
45 dias; e finalmente terminou o ano letivo com a diretora titular.

A reunido dos pais era outra situacdo do cotidiano escolar. Observamos que
algumas reunides para assuntos gerais sdo marcadas logo as 7h da manha e as 13hs.
Os pais eram reunidos no patio, e as informagdes e orientacdes eram dadas pelo
coordenador, os professores ndo participavam dessa reunidao. Quando se tratava de
reunides especificas da vida escolar dos filhos, estas também eram no horario de
entrada dos alunos. As mesmas ocorriam nas salas de aula do filho, enquanto isso, os
alunos eram agrupados em um local gramado sob os cuidados de uma funcionéria.

Outro aspecto notado foi o comparecimento da figura do pai a escola.
Observamos com certa freqiiéncia a presenca deles conversando, ora com o
coordenador, ora com a diretora. Percebemos que quase sempre o motivo era

discussdo entre os alunos.
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Durante o periodo das observagdes, conversamos muito com o coordenador
da escola, isso permitiu conhecer um pouco mais os aspectos sociais da escola. O
coordenador informou-nos que estd no cargo ha pouco tempo e o maior desejo dele é
transformar a escola, principalmente com relagdo a crenca de possuir um ensino
fraco. O mesmo pareceu ter varios projetos a desenvolver, principalmente no que se
refere a biblioteca, reunido de pais, melhorias fisicas e sociais da escola. Para ele, a
participacao dos pais seria um dos aspectos mais importante para a transformacgao da
escola, tanto culturalmente, como socialmente. No ponto de vista, dele, a melhor
maneira de atender ao bem-estar do aluno nas questdes académicas, é envolver os
pais e os professores na vida escolar do aluno; principalmente os pais, pois sdo
responsaveis, muitas vezes, pela manuten¢do do nivel ideal de aluno. Isso exige um
esfor¢o extraordindrio da escola para manter esse nivel de idealizacdo dos pais, ja
que estes ndo participam do processo da educacdo escolar.

No entanto, na pratica, diz o coordenador; os pais sdao os primeiros a
refutarem a escola e as suas orientagdes. Observamos no seu relato, que na escola
parece haver relativamente pouco trabalho planejado especificamente para promover

a participacdo dos pais nas atividades da escola e na vida escolar dos filhos. A

relacdo familia-escola, diz ele, deixa muito a desejar.

1.4 A Clientela das Escolas

A Escola Municipal comporta vinte e nove salas de aula, distribuidas em
dezesseis para o periodo da manha, doze no periodo da tarde, e uma sala de
recuperacdo de ciclo, mas denominada nessa escola, como sala especial, todas com
jornada de cinco horas-aula. A clientela é variada em sexo, idade, tamanho e origem
socioecondmica, porém, neste ultimo aspecto, observamos que a maioria se
estabelece em classe socioecondmica média, a minoria tem origem em classe baixa.

Por se tratar de uma escola centro-urbana, os professores comentam que a
maioria dos alunos vem para a escola acompanhada pelos pais, o material escolar é
organizado, e a disciplina em sala de aula € boa, como se a classe econdmica
influenciasse nesses aspectos. Comentam que as faltas dos alunos sdo raras, as salas

estdo sempre cheias, no entanto, para algumas professoras, freqii€ncia nao € sinal de
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bom desenvolvimento da aprendizagem; isso pode demonstrar interesse, obrigacao
dos pais em mandar os filhos a escola, mas nao significa que estes estejam
estimulados a aprender.

Constatamos que a maioria dos alunos usava uniforme, e parece que isso €
norma da escola a qual deve ser seguida. Em relatos informais com as professoras,
pudemos constatar que a higiene dos alunos é boa, tanto com relagdo ao corpo,
quanto ao material escolar. Mas isso ndo impedia que elas trabalhassem questdes de
cuidados corporais com os alunos, comentavam que sempre ¢ bom, tratar desse
assunto com eles.

Com respeito a questdo da aprendizagem, os professores nos relataram
informalmente que € bastante diversificada. A sala de aula é composta por alunos
nao s6 que possuem uma boa aprendizagem, como também por alunos candidatos ao
insucesso escolar. Isso reforca o aspecto de que classe socioecondmica ndo indica
sucesso escolar, pois diante dessa clientela, se isso fosse verdadeiro, ndo era para
existir alunos com dificuldades de aprendizagem. Constatamos, portanto, que o
insucesso escolar possui variadas causas, nao indicando relagcdo direta com a classe
econOmica. Isto nos leva a pensar que o sucesso escolar também nio pode estar
diretamente ligado ao envolvimento dos pais nos assuntos escolares, isso pode ser
um dos aspectos que pode favorecer, no entanto nao devemos pensar em uma ligagao
restrita e direta do sucesso escolar a ele.

Enfim, concluimos que a Escola A ainda recebe a influéncia de
comportamentos e atitudes da escola tradicional. Contudo, parece existir a influéncia
da necessidade de obter acdes contemporaneas, haja vista que concedeu espago para
a realizacdo do nosso estudo.

Obviamente, embora isso pareca constituir uma relacdo perfeita com a escola,
foi preciso ter cuidado ao nos envolver com a direcdo e com os professores, pois
estdvamos trabalhando com os pais, sujeitos que, muitas vezes, tém criticas severas
com relacdo a escola, ndo propositalmente, mas por julgar eles e seus filhos ndo sdo
acolhidos pela escola.

A respeito dos aspectos fisicos da Escola Estadual a mesma comporta

catorze salas de aula incluindo uma sala de recuperagao de ciclo. A clientela é
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composta por alunos moradores um conjunto habitacional e mais trés bairros
vizinhos, todos de classe popular, com nivel econdmico baixo.

Segundo relato do coordenador o nivel de desenvolvimento intelectual dos
alunos € bastante variado. Dentre os vdrios problemas enfrentados pelos professores,
os mais graves sdo referentes a manutencdo da disciplina em sala de aula e a
aprendizagem. De modo geral, a disciplina é um dos problemas enfrentados pelos
professores de terceira e quarta série, as vezes, tém muita dificuldade em aquietar em
média trinta e cinco alunos que, a0 mesmo tempo, falam, saem dos lugares e quase
sempre fazem tudo, menos as licdes que devem fazer. Verificamos por meio dos
relatos, que esse problema ainda € mais enfrentado por professores iniciantes e
substitutos.

Diante do problema com a disciplina, relata o coordenador que a
aprendizagem de alunos que tém um pouco mais de interesse acaba prejudicada, pois
o professor ndo consegue criar um ambiente escolar propicio a aprendizagem.
Observamos que a tarefa da escola com relacdo a disciplina € menos a de eliminar a
indisciplina que de criar um comportamento escolar construtivo e positivo.

Notamos no relato do coordenador, que a escola, ou seja, diretoria e
coordenadoria pedagdgica deixam esse problema ser resolvido pelos professores que,
geralmente aplicam castigo, como por exemplo, colocar o aluno fora da sala de aula,
fato que nao auxilia em nada a mudanga do comportamento dos alunos. Esse tipo de
estratégia € para uma resolucdo imediata, diz o coordenador, ele resolve, pois o
professor se livra do aluno e das atitudes dos comportamentos indesejaveis realizados
por ele, mas, ao retornar, no dia seguinte, o aluno pode voltar a cometer 0s mesmos
comportamentos.

Ja com relacdo a aprendizagem, constatamos pd meio de relatos informais
com o coordenador que admite que ela ocorre de forma bastante heterogénea, isto €,
relata que a escola possui uma pequena clientela com aprendizagem considerada
dentro da média, e a maioria abaixo dela, ou seja, alunos que apresentam um baixo
desempenho. Quais seriam os motivo para um baixo desempenho? Para o
coordenador sdo vdrios, os quais foram divididos por ele em trés grupos: o primeiro
diz respeito aos pais; o segundo aos professores e o terceiro e ultimo refere-se ao

alunado. Com relagdo aos pais, relata a falta de motivagao ao estudo; a falta de
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envolvimento e falta de participagdao deles na escola. No que diz respeito aos
professores, relata: falta de orientacdo de como lidar com os problemas de
aprendizagem; falta de eficiéncia na pritica na pratica pedagdgica, cujas
metodologias erradas podem impedir o desenvolvimento pleno dos alunos; falta de
apoio moral e social ao aluno e alta rotatividade de professores a qual impede a
criacdo de vinculos na relacdo professor-aluno. No tocante ao aluno relata; falta de
interesse; problemas com auto-estima e autoconceito.

Além desses aspectos, verificamos também a clientela no quadro
socioecondmico. Percebemos que € uma clientela de classe econdmica de baixa
renda, ndo usam uniformes, as roupas sdo variadas, usam shorts e camiseta, calca
comprida tipo jeans, com aparéncia de bastante uso e cal¢a de malha.

Os materiais sdo carregados em bolsa tipo mochila, mas a maioria com bolsa
tipo carrinho. Um fato interessante foi observado com as meninas, a sua totalidade
tem carrinhos na cor rosa, com figuras de princesa e a boneca “Barby”. Nos pés,
quase a totalidade da clientela cal¢a chinelos de borracha, porém, no frio observamos
que usam ténis. A higiene € precéria, esse aspecto foi comentado pelo coordenador,
que nos informou que as professoras trabalham semanalmente as regras de higiene,
porém ainda € um quadro bastante insatisfatorio.

Em sintese, parece que embora a clientela seja simples, sem muitos estimulos
sociais, constatamos que os professores nao tém problemas relativos a auséncia dos
alunos nas aulas. Por mais que os pais possam parecer ausentes pela escola, os
mesmos cumprem o minimo necessdrio a educagdo da crianca que € encaminha-los
para escola. Concluindo, até aqui mostramos o cendrio das Escolas Publicas:
Municipal e Estadual. No proximo capitulo faremos a contextualizacdo dos quatro
grupos, sendo dois da Escola Municipal os quais denominamos respectivamente de

Grupo Al e A2 e dois da Escola Estadual, denominado Grupo Bl e Grupo B2.



2 O CONTEXTO GRUPAL CONSTRUIDO NAS ESCOLAS: MUNICIPAL E
ESTADUAL

O desenvolvimento de atitudes,
ideais, lealdades, mudancas de
comportamento e intengoes através
da organizacdo da experiéncia do
individuo, sempre foi reconhecido
como objetivo final dos individuos, e
isso, s6 podem ser conseguidos
através do grupo social.

Henry Prescott

A constru¢do do contexto grupal é fundamental, pois indica, de um lado, o
movimento de participacao e, de outro, as resisténcias dos pais em suas praticas de
envolvimento com a escola e com a vida escolar do filho. Esse foi um dos desafios
no cotidiano da pesquisa: trazer os pais para escola, interagir com eles no espaco
escolar numa perspectiva de intervengdo, obter a participacdo voluntdria, porém
acrescida de crengcas como: os pais ndo participam da realidade escolar dos filhos; os
pais ndo comparecem a escola.

A seguir, apresentaremos a contextualizagdo dos grupos de intervencdo, da
Escola Municipal denominando de Grupo Al para o grupo de pais de alunos da
segunda série, e Grupo A2 para os de pais de alunos da terceira série procurando
contextualizar os pontos basicos identificados na sua constru¢do. Apresentaremos a
contextualizacdo dos grupos de pais de alunos da Escola Estadual nomeando de
Grupo BI para os pais de segunda série e Grupo B2 para os de terceira série,

seguindo os mesmos critérios para as duas escolas.
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2.1 A Constituicao dos Grupos

O grupo de pais de alunos da segunda série denominado Grupo Al da Escola
Mupnicipal foi constituido inicialmente por doze participantes, sendo seis maes da
segunda série C, e seis maes da segunda série D. Pensamos em nimero maior do que
0 proposto anteriormente no projeto, para nos precaver de uma possivel perda de
participantes no decorrer do ano letivo. Foram convidados pais e maes, porém esse
grupo foi constituido por maes e uma bisavo.

Ja no terceiro, encontro duas maes cancelaram suas participacdes, € estas
eram da segunda série C. Finalizamos esse grupo com dez participantes, que foi a
proposta inicial, constituido por quatro maes da 2* série C, cinco maes da 2* série D,
e uma bisavo também da segunda série D. Podemos observar a constituicao final no

gréfico abaixo:

Grafico 1: Numero de Participantes do Grupo A1

B

Inicio Final

M Participantes da 22 Série C O Participantes da 22 Série D

Para a constituicdo do Grupo A2, tivemos a mesma proposta do Grupo Al,
que foi constituir um grupo com um nimero maior de participantes, proposto no
projeto deste estudo. O Grupo A2 de intervencdo foi constituido por dez
participantes distribuidos da seguinte forma: trés maes e um pai da 3* série C; quatro

maes e dois avos da 3* série D, como mostra o gréfico 2:
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Grafico 2: Numero de Participantes do Grupo A2
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O Grupo Bl da Escola Estadual foi composto inicialmente por quinze maes,
vale lembrar que o pai sempre foi convidado, porém, neste grupo, nio tivemos
presenca alguma da figura paterna. Inicialmente, o grupo foi composto por quinze
maes participantes e, a partir do quarto encontro, passou a ter uma composi¢ao de
onze maes. A constitui¢do inicial foi a seguinte: 2* série A: oito maes participantes;
2% série B: sete maes. ApOs os cancelamentos de trés maes da 2° série A e uma mae
da 2* série B no quarto encontro, a constitui¢ao final foi: cinco maes da 2* série A e

seis maes da 2* série B, como podem observar no gréfico abaixo:

Grafico 3: Numero de Participantes do Grupo B1
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A constituicdo do Grupo B2 da Escola Estadual foi bastante diferente dos

demais. Inicialmente, o grupo foi constituido por quinze maes, ¢ importante ressaltar
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que os pais sempre foram convidados, porém ndo confirmavam presenca. A
constituicdo foi a seguinte: sete maes da terceira série A e oito maes da 3 série B.
Porém, no decorrer da intervencdo, tivemos sucessivas perdas e apds varios
cancelamentos, terminamos o grupo com seis maes. A constituicdo foi a seguinte:
trés maes da 3° série A e trés maes da 3" série B. Podemos observar a constitui¢ao no

gréafico abaixo:

Grafico 4: Numero de Participantes do Grupo B2
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2.2 O Comparecimento dos Pais nos Grupos

Notamos que os participantes apresentam comportamentos diferentes quando
estavam em grupo e quando estavam sozinhos; isso € verdade, sobretudo quando os
participantes podiam atuar como grupo em interagdo, € nao apenas como alguns
individuos separados. Também verificamos que o grupo, quando estreitamente
unido, tem ideal e valores que procuram manter e perpetuar, chegando até excluir os
estranhos. Mediante isso, percebemos que o Grupo Al podia auxiliar as participantes
na satisfacdo de suas necessidades de apoio mutuo, e conseguiu manter-se coeso até
o final, porém mesmo com essa coesdo, houve auséncias de participantes no decorrer
dos encontros. Contudo, as auséncias eram sempre justificadas, ora pelas maes que
mantinham contato externo entre elas, ora por aviso com bilhetes encaminhados por
meio do filho.

Um dado interessante que constatamos nesse grupo foi o fato de cinco maes

nunca cometerem falta alguma, enquanto as demais tiveram entre duas e quatro
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faltas. O maior nimero de faltas, quatro, foi dado pela bisavd, em conseqiiéncia da
idade e problemas de saude, e trés faltas de mae da segunda série D, devido ao
compromisso com o trabalho. A seguir, mostraremos a freqiiéncia dos pais

participantes do Grupo A1 no grafico 5:

Grafico 5: Freqiiéncia dos Participantes do Grupo A1
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Como ¢é possivel observar no grafico 5, no primeiro encontro, tivemos a
presenca de sete participantes correspondendo a 70%; em seguida, no segundo
encontro, tivemos o aumento de mais duas participantes; no terceiro € no quarto
encontro, o comparecimento foi de 100%. No quinto encontro, o comparecimento
sofreu uma queda e foi novamente de 70%. O sexto encontro apresentou mais uma
queda no comparecimento: apenas 60%.

No sétimo e oitavo encontros, notamos uma elevacdo no comparecimento,
atingindo 100% no nono e no décimo encontro. No décimo primeiro, o
comparecimento volta a cair para 70% de participantes; no décimo segundo, décimo
terceiro e décimo quarto, o comparecimento volta a aumentar em 10% em cada
encontro, atingindo a marca de 100% no décimo quarto e décimo quinto encontro.

Verificamos que em trés encontros o indice foi de 70% de maes participantes,
e em quatro encontros tivemos 100% da presenca de participantes. Observamos que a
intervencdo se iniciou com 70% e finalizou com 100% do comparecimento das
participantes, isso parece demonstrar a efetividade da intervencdo, pois ocorre um

equilibrio entre 0 nimero minimo e o nimero maximo de maes participantes.
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Observamos que no Grupo A2, a presenca dos participantes foi bastante
variada, em nenhum encontro o comparecimento foi de todos, porém também nao
tivemos uma participagdo menor que 50%. Podemos verificar a trajetéria do

comparecimento desse grupo no gréfico abaixo:

Grafico 6: Freqiiéncia dos Participantes do Grupo A2
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Observamos no grafico 6, o comparecimento de 60% dos participantes; em
seguida, no segundo encontro, tivemos o aumento de mais uma participante; no
terceiro, compareceram 90% dos participantes; no quarto, quinto e sexto encontro
notamos uma queda de 10% no comparecimento em cada encontro; jd no sétimo,
oitavo e nono, o comparecimento ficou fixo em de 80% da presenca dos
participantes; o décimo encontro apresentou novamente uma queda de participantes
ficando com 60% deles; do décimo primeiro ao décimo quinto, 0 comparecimento
fixou-se em 90% da presenga de participantes.

Verificamos que a intervencdo se iniciou com 60% e finalizou com 90% do
comparecimento das participantes, mesmo com uma evolu¢do de comparecimento
bastante variada, a interven¢do terminou com numero importante de participantes,
considerando a dificuldade dos pais comparecerem a escola semanalmente durante
quinze semanas. Concluimos que obter ou esperar o comparecimento dos pais a
escola, como, por exemplo, para um trabalho de intervencdo exige que tenhamos
calma e auséncia de expectativa, pois nem sempre 0s pais ndo comparecem porque
ndo querem; muitas vezes, OS participantes se ausentaram por motivos bastante

16gicos, como por exemplo, a impossibilidade de faltar ao trabalho.
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O comparecimento dos participantes, quase que na totalidade na maioria dos
encontros, fez com que o Grupo Bl da Escola Estadual se destacasse dos demais,
tanto com relacdo a presenga quanto em relacdo ao desenvolvimento do trabalho
grupal. O fato de o comparecimento desempenhar em parte um papel importante na

interagdo grupal, também se torna evidente a sua importancia no processo de

intervencao.
Grafico 7: Freqiiéncia dos Participantes do Grupo B1
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Observamos no grafico 7, o comparecimento de 66% dos participantes no
primeiro encontro; no segundo, tivemos o aumento de mais uma participante; no
terceiro, compareceram 73% dos participantes; no quarto, ocorreu 0 comparecimento
de 83%, quinto, sexto e sétimo encontro notamos uma estabilizacio e o
comparecimento fixou-se em 81%, € importante ressaltar que a partir do quarto
encontro, o total de participantes foi onze. O oitavo encontro teve o comparecimento
mais baixo, aproximadamente 63%. J4 no nono e décimo, o comparecimento subiu
aproximadamente 10% em cada um. No décimo primeiro e décimo segundo,
compareceu aproximadamente 90% de participantes e décimo terceiro, décimo
quarto e décimo quinto o comparecimento foi de 100%.

O comparecimento dos participantes no Grupo B2 foi distinto dos demais,
por exemplo, no primeiro encontro, de quinze maes que confirmaram a presenca,
houve o comparecimento de doze; ja no segundo tivemos uma auséncia em massa.
Outro dado inédito que observamos no terceiro encontro foi o cancelamento de cinco

maes participantes, j& no quinto, mais quatro cancelamentos. Dessa forma, a
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constituicdo do grupo nesse momento passou a ser de seis mades, com um
comparecimento diferenciado. Vale lembrar que a partir do quinto encontro até o
final, a constitui¢do do Grupo B2 ficou sendo de seis maes. Portanto, esse grupo foi
0 que apresentou o menor nimero de participantes.

Concluindo, o comparecimento dos participantes em um grupo nao € algo
muito simples, pois depende do comportamento socialmente adequado das pessoas, o
qual faz ligacdo com a capacidade de interagir e também de questdes de interesse,
nao somente social como também pessoal, dos participantes. No grafico 8, podemos

observar a evolucao do comparecimento das participantes deste grupo:

Grafico 8: Frequiéncia dos Participantes do Grupo B2
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Vemos no grafico 8 que o comparecimento no primeiro encontro foi de 80%,
porém no segundo, a auséncia foi total. No terceiro, tivemos um comparecimento de
40%, essa porcentagem permaneceu até o quarto encontro. A partir do quinto
encontro, como foi relatado anteriormente, o grupo ficou constituido de seis
participantes, isso demonstra que, neste encontro, tivemos o comparecimento de
100% das maes. No sexto, o comparecimento de trés participantes revela 50% do
total. Do sétimo ao décimo, o comparecimento variou entre aproximadamente 83% e
66% de participantes. A partir do décimo primeiro até o décimo quinto, o

comparecimento foi de seis maes o que representa 100% de participacao
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2.3 A Organizacao dos Grupos no Espaco Fisico da Intervencao

A seguir, pretendemos demonstrar a organizacdo do espaco fisico dos grupos
no espago fisico do processo de intervengdo. Primeiramente, apresentaremos a
organiza¢do dos grupos Al e A2 da Escola Municipal e, em seguida, os grupos Bl e
B2 da Escola Estadual. No Grupo Al, os encontros ocorreram em uma sala cedida
pela escola. A sala em que nos reuniamos era utilizada em outros hordrios, tanto
como sala de professores, quanto sala de leitura.

A sala era bem ampla com 6m de largura por 8m de comprimento, o
imobilidrio era constituido de seis mesas circulares com cadeira almofadas, trés
estantes abertas em forma de prateleiras distribuidas na lateral esquerda a entrada da
sala, ocupadas por livros de literatura infantil, uma estante fechada de madeira,
modelo balcao localizada na lateral direita a entrada da sala.

Havia também duas lousas uma em cada parede de seis metros. O local era
bem iluminado e ventilado, e localizava-se proximo a secretaria e a um corredor de
circulagdo de pessoas, tanto para os patios, quanto para a drea interna da escola. O
grupo se reuniu desde o primeiro encontro, em volta de uma mesa circular de
tamanho grande, localizada pré6ximo a uma estante de livros e a alguns metros da
porta. Observamos que as maes participantes ocuparam sempre os mesmo lugares
desde o primeiro encontro. Ao chegarem, ocupavam seus lugares, sem ter a tentativa
de mudanca. Mesmo na auséncia de alguma mae, o lugar desta ndo era ocupado por

outra mae. Podemos visualizar na figura 1 abaixo a disposi¢do dos participantes.

Figura 1 — Disposicao Espacial do Grupo A1
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Com relag@o ao Grupo A2, este se reunia no mesmo local do Grupo Al, uma
sala cedida pela diretora, conforme descrita anteriormente. Interessante que este
grupo também ocupou as cadeiras em volta da mesma mesa do primeiro grupo.
Necessdrio se faz dizer que, no primeiro encontro, nds esperamos 0s participantes
escolherem e se distribuirem nas cadeiras, para assim ndo haver indu¢do alguma. No
segundo encontro, verificamos que os participantes, ao chegarem, ocupavam a
mesma posicao inicial, tanto em relagdo a mesa quanto aos seus lugares.

Concluimos neste aspecto, que os participantes identificaram-se com seus
pares desde o inicio. Encontramos ao longo da intervencdo, sempre a mesma
organizacdo espacial, mesmo na auséncia de algum participante. A seguir,

demonstramos na figura 2 a organizacao do Grupo A2.

Figura 2 — Disposicao Espacial do Grupo A2

Inicialmente, os encontros dos grupos da Escola Estadual ocorriam na sala
de almoxarifado. Nessa sala, havia livros da biblioteca desativada; carteiras com
aparéncia de muito uso; televisdo; estantes contendo os mais variados objetos tais
como: livros, cadernos; trabalhos de alunos; tapetes dobrados e amontoados em dois
cantos da sala. Enfim, parecia ser uma sala na qual se depositava tudo o que ndo era
utilizado pela escola. Devido a essas condi¢des, todos os dias, ao chegarmos a sala,
arrumdvamos as carteiras que ficavam espalhadas, organizando-as em forma
retangular, j& que na forma circular ndo era possivel devido ao pequeno espago. A
sala era quente e escura, pois as janelas permaneciam fechadas e com cortinas na cor

preta, supinhamos que a sala também era utilizada para videos.
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A porta era de madeira e s6 fechava com chaves; estas, por sua vez, ficavam
com a servente, portanto para manter a porta fechada encostivamos uma carteira, a
qual impedia a abertura da porta. As carteiras eram pequenas, pois se tratava de
mobilidrio para criangas. Dessa forma, ndo eram confortdveis para as participantes,
que na sua maioria era altas e fortes.

Da sala que nos reuniamos, ouvia-se perfeitamente a aula de uma professora,
iSso causava certo constrangimento nas participantes, pois todos os dias era possivel
ouvi-la gritando com os alunos. Por esse motivo, conversamos com o coordenador
para uma possivel mudanca de sala. Fomos atendidas rapidamente, ndo nos
mudaram, mas providenciaram outra sala para aquela série. Permanecemos nessa
sala até o oitavo encontro. Apés uma limpeza e uma reorganizacdo dos objetos na
sala, a mesma foi transformada precariamente em uma biblioteca e sala de estudo.
Do nono encontro até o décimo quinto, ocupamos novo espaco: reunfamo-nos em
volta de uma mesa de madeira retangular com cadeiras de madeira. Retiraram as
cortinas escuras, € a sala tornou-se clara e ventilada.

Com relagdo a organizacdo do Grupo BI observamos que a ocupacio
espacial de seus membros nao foi fixa durante o processo de intervencao. Parece-nos,
portanto, que isso ocorreu devido a identificacdo e a interagdo ser grande entre os
participantes, ndao havendo membro algum a necessidade de aproximagdao ou
distanciamento especifico com um determinado membro. Notamos que mesmo com
toda essa precariedade e dificuldade de acomodacdo, o grupo foi bastante coeso e se

fortaleceu ao longo da intervencao chegando completo ao final.

Pesquisadora

Figura 3 - Disposicao Espacial do Grupo B1
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Pelo fato de o Grupo B2 ter uma constitui¢do diferente dos demais e uma
freqii€ncia variada, a organizagdo acabou também sendo diferente. Este fato permitiu
nao s6 certa distdncia mantida entre as maes participantes, como também o lugar que
ocupavam, na maioria da vezes, era o mesmo. Mediante a esses fatores, iremos
demonstrar a seguir uma amostra dessa ocupacdo espacial, que ocorreu a partir do

quinto encontro, momento em que se definiu realmente a constitui¢ao deste grupo.

Pesquisadora

Mde 2 Mde 1

Figura 4 — Disposicao Espacial do Grupo B2

Um dos objetivos da organizagdo do grupo no espago fisico € o de ter uma
visdo da estrutura do grupo, no intuito de conhecer as relacdes intragrupais que se
configuram entre os participantes. As formas como as participantes se distribuiam no
espaco fisico facilitou a compreensdo da participante que podia estar isolada ou perto
de outra. Diante da aproximagdo ou distanciamento dos membros entre si, ficou
evidente a configuragdo da intimidade entre os membros. Isto €, aqueles que se
identificavam entre si sempre estavam mais préximos, € quem niao conseguia uma
identificacdo, ou agia com neutralidade, estava sempre mais distante.

Concluimos que parece que a disposi¢do dos participantes no espago fisico
gera interacdo entre os seus membros, a medida que os mesmos mudavam de
posicdo, interagiam entre si. Ainda observamos que as posicdes variadas podem
gerar um clima grupal de maior intimidade entre todos os membros, aspectos que
apresentaremos a seguir. Notamos também que um bom clima de grupo no momento

do desenvolvimento nao interferindo no trabalho dos participantes, € muitas vezes o

bom clima, a solucdo mais simples do que podemos imaginar, pois o clima grupal
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parece ser essencial para a realizacdo do crescimento, tanto no nivel individual

quanto no nivel de grupo.

2.4 Influéncias do Clima Grupal nas participantes do Grupo B1

Um clima social agradavel parece ser o ideal para a realizagao de um trabalho

de interven¢ao. Pudemos constatar no Grupo B1 que esse ambiente acolhedor gerou

algumas situacdes entre os membros tais como:

a)

b)

Cumprimento e despedida: Observamos o ato do cumprimento do
dia com trés beijinhos: a partir do quarto encontro, ao chegarem,
as participantes se cumprimentavam dando trés beijinhos. No final
de cada encontro, também espontaneamente, despediam-se com
um abraco forte, inclusive na pesquisadora. Esse tipo de
comportamento foi criado pelas participantes.

Café da manhd: a partir do sexto encontro, as participantes do
grupo foram motivadas pelo clima acolhedor e decidiram
espontaneamente, fazer o café da manhd no inicio de cada
encontro. Cada participante ficava encarregada de trazer alguma
coisa para compor o café, como: garrafa de café, chd, bolo,
bolachas variadas, xicaras e guardanapos. Esse momento do café
era utilizado para conversas informais do dia-a-dia. As maes
falavam de moda, emprego, novela entre outros assuntos, de
forma descontraida. Notamos que esse tipo de situacdo tornou a
cada dia o grupo mais envolvido e também as atitudes
democraticas e espontineas, entre as maes favoreceram o
progresso do grupo no trabalho de intervencao.

Festa do Amigo Secreto: esta foi mais uma das influéncias do

acolhimento gerado pelo clima grupal. No décimo terceiro encontro,

faltando apenas dois para encerrar o trabalho no grupo, as maes

decidiram espontaneamente, fazer uma festa com a realizacdo do

amigo secreto. No final do décimo quarto encontro, elas prepararam
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os papéis com os nomes de todas, e realizamos o sorteio. Nesse dia
ficou também estabelecida a margem de valor dos presentes, e cada
uma deu algumas dicas de presentes que gostaria de ganhar. Vale
lembrar que todas as maes, inclusive a pesquisadora participaram. A
revelacdo do amigo secreto foi no final do décimo quinto encontro
acompanhada de uma festa com salgado, bolo e refrigerante. Contudo,
esse dia foi marcado por um forte sentimento, uma vez que muitas

maes se emocionaram ao se despedirem

E interessante observar que, 2 medida que o grupo avangou na intervencio, o
mesmo, de forma implicita, gerou seu significado por meio do clima grupal. A
subjetividade, ou seja, a particularidade do grupo foi o objetivo mais importante para
a compreensdo das experiéncias intimas, valores e expectativas de cada participante.
A influéncia do clima grupal foi singular e Unico, visto que constatamos esse aspecto
somente no Grupo Bl. Dando prosseguimento a proposta da organiza¢ao da andlise
de dados, no proximo capitulo, trataremos do processo grupal com a andlise da

intervengao dos grupos.
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3 O PROCESSO GRUPAL: ANALISE DA INTERVENCAO

Toda andlise é por si so uma critica.
Nao ¢é nada congelada. E um dado
historico e a historia é jamais
repetitiva,

Milton Santos (1926-2001)

Passamos agora para outra face das andlises. Apresentamos neste capitulo, o
processo grupal revelando a andlise da intervencdo com os quatro grupos de pais das
duas escolas. Pretendemos mostrar aqui a intervencao, tentando descrevé-la a partir
dos seguintes aspectos: andlise da dinamica dos encontros dos quatro grupos a qual
visa focalizar, em sua configuragdo, o sistema da dinamica das relacdes sociais das
maes no grupo pautadas na interven¢do; andlise do conteiido da intervengdo dos
quatro grupos que tem por objetivo revelar os diferentes temas e categorias,
emergidos nos conteidos dos encontros que foram gravados e transcritos, e, por fim,
a andlise da avaliacdo da intervencdo que tem o propdsito de revelar sua
contribuicao.

A finalidade primordial deste capitulo consiste em permitir a compreensao de
como os grupos se articularam nas suas relagcdes, possibilitando, por meio da
espontaneidade, a construcdo da intervencdo. Observamos que parece que a nao-
diretividade do grupo reflexivo proporcionou aos pais participantes, na maioria maes,
usufruir dos seus valores, interesses e expectativas acerca dos assuntos, tanto
pessoais quanto aqueles ligados a vida escolar do filho.

Nas andlises realizadas, verificamos que relatar a trajetéria de intervengao

com grupo de pais foi uma experi€ncia que nos fez compreender, o modo pelo qual
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cada grupo se diferenciou na forma de viver no cotidiano, a condi¢do de seus
envolvimentos com a escola do filho. Significou também resgatar varias memorias
de vida pessoal e familiar construida na pratica de vida social, entretanto, suscitadas
durante os encontros das maes nos grupos. A andlise da interven¢do serd apresentada
por grupo com o intuito de facilitar a compreensao. Primeiramente apresentaremos a
andlise da dindmica dos grupos, em segundo a andlise da intervencdo na qual as

categorias serdo expostas por temas e por ultimo a avaliacdo da intervencdo.

3.1 A intervencio no Grupo Al: Escola Municipal

3.1.1 Analise da dinamica dos Encontros

O Grupo Al se constituiu apds a realizagdo de seis reunides destinadas para o
convite a participacdo dos pais no grupo de intervencdo. Constatamos certa
dificuldade em compor esse grupo, pois os pais convidados relatavam varios motivos
para ndo participarem, tais como: dificuldades devido ao hordrio de trabalho;
distancia da escola e ndo ter com quem deixar os filhos menores. Ainda observamos,
em algumas das justificativas, certo discurso relacionado a crenca dos pais com
relacdo a psicologia. As crencgas sdo dificeis de mudar, o quadro da composi¢cao do
Grupo Al revelou que isso parece ser verdadeiro, pois embora tivéssemos
esclarecido os objetivos do grupo de intervencao, os pais continuaram apresentando
fortes preconceitos. Na verdade ndo sd@ao nada mais do que crengas que se tronaram
fixas e transformaram-se em um discurso permanente. Por exemplo, a crenca de que
o filho ndo € “louco”, foi um dos motivos apresentados por muitos pais da 2* série
para ndo participarem do grupo de intervencao.

Este grupo foi composto inicialmente por treze participantes, porém houve a
desisténcia de trés mdes no terceiro encontro. O [° encontro contou com a
participacao de sete mdes. A presenga nos encontros de todos os grupos sempre foi,
em sua maioria das maes, ja neste encontro, houve a presenca de um casal (pai e
mae), ressaltamos que esse aspecto foi inédito, visto que s ocorreu neste encontro
deste grupo. Notamos que a ocupagdo do espago fisico foi de forma espontanea.

Também observamos que o fato de a sala ser ampla e a mesa de formato circular,
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facilitaram tanto a acomodagdo das maes no espaco fisico quanto a aproximacao das
participantes.

Iniciamos o /¢ encontro explicando vdrios aspectos como, por exemplo: sobre
o consentimento informado, a confidencialidade, a neutralidade com a Prefeitura e
com a Escola, e ainda como seria a dindmica dos encontros. Em seguida aos
esclarecimentos dos procedimentos, propomos uma apresentagdo utilizando a técnica
do “bate bola”; uma mae se apresentava e, em seguida passava a “bola” para a outra.
A pesquisadora iniciou a apresentacdo; em seguida, passou a bola para uma mae, a
dindmica continuou assim consecutivamente até todos se apresentarem. Neste
encontro, percebemos um movimento intenso do grupo entre os temas familia e
escola, visto que em todas as apresentagdes das maes ocorreram reflexdes acerca dos
dois temas.

O 2° encontro foi bastante agraddvel, pois as maes pareciam demonstrar
maior interesse em participar, visto que verbalizaram vérias frases de contentamento
ao chegarem a sala de reunido. Neste encontro, além das maes que participaram
anteriormente, tivemos a presenga de mais duas maes, totalizando nove participantes.
Percebemos que as duas novas participantes foram bem-recebidas e acolhidas pelo
grupo, ja que as maes se incumbiram de convida-las para ocuparem os lugares ao
redor da mesa distribuindo uniformemente as cadeiras, tomando o cuidado para que
ficassem proximas uma das outras. Observamos que o espaco ocupado pelas maes foi
idéntico ao do encontro anterior, com ressalva das novas participantes que se
sentaram ao lado da pesquisadora. Devido a presenga das novas participantes, o
encontro se iniciou com os esclarecimentos éticos e, em seguida, sugerimos a
apresentacdo das maes. O movimento do grupo gerou dois grandes temas: familia e
escola, mas notamos que o segundo foi o tema que ocupou a maior parte das
reflexdes, visto que emergiu em nove momentos, enquanto 0 primeiro em apenas trés
momentos.

O terceiro encontro teve a participacao de dez mdes, ou seja, contou com o
total das participantes desse grupo, ja que trés cancelaram a participacao, justificando
que devido o horério de entrada no trabalho, ndo possibilitava continuar participando.
Como no encontro anterior, neste também houve a participacdo de mais uma nova

integrante. Percebemos que o clima grupal parece mais agraddvel que anteriormente,
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visto que todas as mades se cumprimentaram sorrindo, abracaram-se € trocaram
palavras de tom carinhoso, enquanto esperavam pelo o inicio do encontro. A
ocupacdo do espago fisico continuou a mesma, isso nos indicou que as maes se
acostumaram com 0s mesmos lugares que ocuparam no primeiro encontro. Todavia,
o fato de ndo mudarem de lugar ndo significou falta de interacdo, ji que a mesa
circular juntou todas as cadeiras ocupadas pelas maes, e estas interagiram muito de
forma verbal, antes e durante este encontro. Notamos também que refletir sobre a
escola despertou grande interesse nestas maes, visto que o movimento deste encontro
gerou unicamente este tem abrangendo reflexdes acerca do ensino, entre outras
relacionadas a escola e a pratica pedagdgica da professora.

No quarto encontro, houve novamente o comparecimento das dez mdes, e
este ocorreu apods as férias escolares do més de julho. Interessante que as férias
parecem ter aproximado ainda mais as maes, pois, a0 chegarem notamos que foi
grande a troca de afetividade entre elas, pois se abracaram e verbalizaram muitas
palavras de carinho. Também pudemos notar nas verbalizagdes do bate-papo
informal, antes do inicio do encontro, que as maes sentiram falta do grupo durante o
periodo de férias. O movimento do grupo foi bastante intenso gerando os tema
familia e escola, intercalados entre oito momentos. Observamos que a coesdo do
grupo contribuiu muito positivamente com relacao a intensidade das reflexdes, pois
todas as maes participaram com importantes colocagdes.

O quinto encontro contou com a participacdo de sete mdes. Neste encontro,
ficou mais evidente a interacdo das maes, revelada por meio da aproximacio e da
afetividade. O contato carinhoso que costumavam manter no inicio dos encontros,
neste se estendeu na despedida, visto que notamos que todas se despediram com
abracos e beijos, mostrando uma relacdo interpessoal com maior intimidade. No
tocante a0 movimento do grupo, este continuou sendo intenso, gerou os temas
familia e escola, mas verificamos que o primeiro ocupou a maior parte das reflexoes,
pois em sete momentos, este emergiu em quatro deles. Observamos que, aos poucos,
as maes foram sentindo a necessidade de trazer o tema familia para as reflexdes, ja
que até o encontro anterior escola foi o mais refletido. Pudemos perceber que a
intervengdo evolui e atingiu uma nova posicao, ja que galgou mais um degrau, pois

neste encontro, as maes envolveram nas reflexdes da familia assuntos relacionados a
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influéncia dela na escola. O importante, porém, foi observarmos que as maes, apds
terem refletido diferentes situagdes relacionadas a familia, neste encontro, puderam
interligd-la aos assuntos escolares.

O 6° encontro foi o que mostrou o maior indice de auséncia, uma vez que
contou com a participacdo de apenas seis mdes. O contexto grupal gerou novamente
dois temas familia e escola, mas observamos que, apesar de o grupo estar com um
nimero de participantes reduzido, as maes ampliaram muito as reflexdes, visto que
totalizaram dez momentos, nos quais a escola emergiu em sete deles. Ainda notamos
no movimento deste encontro que as maes perceberam a funcdo da interacdo no
grupo, uma vez que a auséncia de quase a metade das participantes nao alterou o
nimero de momentos dentro do movimento grupal. Isso significou que nao é
somente o nimero de participantes em um grupo que pode fazer aumentar producao
do movimento grupal, mas também a interagcdo do grupo bem-estabelecida pode
desenvolver uma produ¢do maior, mesmo quando a freqii€éncia dos participantes é
baixa.

O numero de participantes voltou a subir no 7 encontro, e este contou com a
participacao de oito mdes. Nele, as maes abordaram os temas: familia e escola, mas o
primeiro indicou o maior indice de reflexdes, ao contrario do encontro anterior no
qual o tema escola, foi 0 que mais suscitou reflexdes. O aumento das reflexdes sobre
a familia parece ter provocado oportunidade de um grande desabafo das maes, uma
vez que este tema surgiu em dez momentos, enquanto o outro em apenas trés, dentro
do movimento grupal. O conceito de educagdo familiar e a figura do pai foram os
aspectos mais presentes nas reflexdes do tema familia, e ainda, quando o tema escola
emergiu, este também trouxe dois aspectos interligados na relacdo familia-escola. A
diminuicdo das reflexdes sobre a escola foi o resultado mais visivel da necessidade
de as maes refletirem suas inquietudes com relacdo a familia, destacando, dessa
forma o progresso da interveng¢do, uma vez que as reflexdes estiveram vinculadas a
relacdo familia-escola.

No 8° encontro, registramos a participacdo de nove mdes. Observamos que o
movimento do grupo gerou apenas o tema familia. Ressaltamos que as maes tiveram
autonomia e espontaneidade para construirem as reflexdes acerca da familia, isso

significou que, se no encontro anterior esse tema abrangeu o maior indice de
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discussdes, parece que neste existiu a necessidade de as maes continuarem a refletir
suas inquietudes. Notamos que a espontaneidade, a interagc@o e a nao-diretividade do
grupo permitiram mais um passo na intervengdo, ja que as reflexdes revelaram a
necessidade de as maes resolverem os préoprios conflitos do contexto familiar.
Notamos que ocorreu um avango importante na interven¢do, uma vez que esta, por
meio das reflexdes sobre a familia, favoreceu as maes também a oportunidade de
buscarem possiveis solu¢des para os problemas do cotidiano familiar.

Apés quatro encontros consecutivos sem a maioria das participantes, o 9°
encontro voltou a contar com a participagdo de dez mdes. Observamos que a
intervengdo com suas acoes positivas foram até aqui um importante diferencial para
as participantes, visto que antes do inicio do encontro, enquanto aguardavam o
hordrio, as maes discursaram sobre o0s encontros anteriores com as que se
ausentaram, com aparente entusiasmo. Isso representou que o grupo reflexivo
possibilitou o desenvolvimento da intervenc¢do e o aumento do interesse de as maes
participarem, além de possibilitar a oportunidade de estas discutirem aspectos do
cotidiano familiar. Com relacdo ao movimento do grupo, este gerou um Unico tema:
escola. Interessante, apds dois encontros nos quais a familia foi ponto alto de
reflexdes, neste, a escola retorna como tema unico, isso parece indicar que tanto a
familia quanto a escola, necessitaram de momentos para as maes discutirem os
aspectos singulares de cada instituicao.

Também como no anterior, o 10° encontro teve a participacdo de dez mades.
Observamos que elas pareciam bastante adaptadas ao grupo, revelando sempre
afetividade e companheirismo, uma vez que nao notamos até aqui comportamento
algum de rejeicdo ou de antipatia no contexto grupal. Percebemos que o movimento
grupal ganhou for¢a neste encontro, pois gerou treze momentos intercalados entre os
temas: familia e escola. No tema escola, a figura da professora ganhou destaque na
maioria das reflexdes e somou o maior indice de momentos_ nove, mais que a
metade de todas as reflexdes. Isso parece demonstrar que a atuacdo da professora é
extremamente importante para as maes, ja que pode ter uma dimensdo positiva ou
negativa na vida escolar do filho.

Em termos de participacdo, o 11° encontro contou com sete participantes,

voltando novamente a cair a freqii€ncia e, em relacdo ao movimento, este continuou
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gerando dois temas familia e escola. Entre as reflexdes, escola foi o tema mais
desenvolvido, visto que emergiu em seis momentos em um total geral de dez. Neste
encontro, as maes estavam mais preocupadas em discutir os assuntos ligados mais
especialmente a educacdo escolar. Observamos que, a partir das reflexdes sobre
escola, as maes avaliaram o sistema educacional brasileiro, interligado a percepcao
da familia. Isso mostrou-nos que elas estdo preocupadas em assessorar os filhos na
escola e procuraram refletir o sistema para que pudessem, na verdade, adaptarem-se
as caracteristicas da educagdo escolar de hoje. Notamos que a medida que o grupo
emergiu nas reflexdes sobre escola e o sistema educacional, a interven¢do avangou
na direcdo da busca de estratégias para os pais lidarem especialmente com o
envolvimento deles na vida escolar do filho.

No 12° encontro, a participacao voltou a crescer, pois tivemos a presenca de
oito maes. Observamos que escola foi novamente tema Unico, e todas as maes
participaram das reflexdes. Isso promoveu um encontro com muitos momentos, no
entanto todas as reflexdes muito parecidas e as vezes idénticas, uma vez que todas as
maes contribuiram muito em cada momento. Além disso, observamos que o
movimento intenso fez a intervencdo galgou mais um degrau, visto que todas as
maes se pronunciaram com relacdo as reflexdes, denotando interesse em buscar
solugdes para os conflitos relacionados a escola.

Ja quase no final do processo grupal, percebemos que a participacdo
aumentou, visto que chegamos ao /3° encontro com nove mdes, € escola continuou
sendo o tema unico originado no movimento grupal. Notamos que as reflexdes
acerca da escola revelaram importantes mudancas no comportamento das maes, uma
vez que elas discutiram as estratégias que desenvolveram com relagdo a vida escolar
dos filhos. Mediante isso, percebemos que as mudangas nos confirmaram o objetivo
da intervencdo, € houve uma visdo do que ela _a intervencdo_ representou para o
contexto grupal.

O 14° encontro contou com a participac@o das dez maes e foi o pentultimo do
processo grupal com o objetivo de intervencdo, haja vista que o 15° teve como
finalidade a avaliacdo da intervencdo. O movimento do grupo gerou os tema familia
e escola, totalizando dez momentos dentre os quais seis foram dedicados as reflexdes

sobre a escola. Se, para a escola a familia € importante, para a familia aquela também
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tem valor, pois notamos que, neste encontro, as maes dedicaram-se as reflexdes de
ambos os temas, revelando a importidncia da relacdo familia-escola para o
envolvimento dos pais com a escola do filho. Contudo, notamos ainda que para as
participantes, o envolvimento ndo ocorre somente a partir do fortalecimento da
relacdo que os pais mant€ém com a escola do filho, mas também por meio do valor
que familia atribui a educacdo escolar. Dessa forma, este encontro proporcionou a
eficdcia da intervengdo, uma vez que pudemos observar que as maes conseguiram
atingir o objetivo do processo grupal, de forma acentuada, e ainda a interacdo
ofereceu a possibilidade de terminarmos o processo com o nimero maximo de
participantes. Isso nos indicou mais uma vez a realizacdo efetiva da intervengao.

O 15° Encontro contou com a participagdo de dez mdes e teve como
finalidade a avaliacdo da intervencdo. A técnica utilizada na avaliagdo foi a dos
cartdes, os quais foram mostrados as participantes com as seguintes frases: o grupo;
eu no grupo; grupo e a relacdo familia-escola e por fim grupo e o desempenho
escolar do filho. Iniciamos a avaliacdo solicitando que as maes falassem
espontaneamente sobre a frase que estava a sua frente e, depois de todas as maes
falarem, mostrdvamos o segundo cartdo e assim sucessivamente até terminarem
todos os cartdes.

Uma vez que o Grupo Al chegou até o final do processo grupal com a
totalidade de participantes, observamos que este adquiriu maturidade, interagdo e
mostrou a expressividade da dindmica dos encontros por meio das reflexdes
emergidas e das mudancgas de comportamentos que surgiram durante o processo. A
espontaneidade expressada e a identidade deste grupo foram partes, e dos interesses e
defini¢des que as participantes revelaram com relacao aos temas, cuja intervengao se
mostrou presente na dindmica dos encontros.

No caso da dinamica dos encontros, tais interesses e definicdes surgiram por
meio da interagdo das participantes, possibilitada pelo grupo ndo-diretivo. Todavia,
a dinamica dos encontros neste grupo foi, sobretudo, uma questdo subjetiva e
reflexiva, e ainda nos permitiu considerar o papel da ndo-diretividade o qual impediu
a manipulacdo do grupo. Dessa forma, as participantes vivenciaram, por meio da
espontaneidade, uma forma de resolucdo e de reflexdo de seus conflitos, dando

atencdo especial as informagdes e experiéncias que puderam trocar durante o
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processo grupal. Concluimos que a dindmica dos encontros deste grupo mostrou, de
maneira intensa, a importancia da ndo-diretividade para a concretizacdo da

intervencao.

3.1.2 Analise do contetido da intervencao

A intervenc¢ao neste grupo ocorreu lentamente, observamos que, a medida que
as participantes aumentaram a interacdo, apresentaram gradualmente seus
sentimentos e comportamentos pelas reflexdes. A intervencdo se desenvolveu por
meio de dois grandes temas familia e escola. A Escola foi o mais refletido, visto que
este surgiu em quatro encontros como tema unico, ao contrario do tema familia que
se fez presente em apenas um encontro como tema unico. Ainda, entre os catorze
encontros, os temas familia e escola, surgiram conjuntamente em nove encontros.
De certa forma, embora a escola tenha sido refletida em vérios encontros de forma
isolada do tema familia, observamos que as duas instituicdes parecem importantes
para as participantes, uma vez que estas emergiram em conjunto na maioria dos
encontros. Para facilitar a compreensdo, apresentaremos, inicialmente, a andlise do

conteddo de tema familia e, em seguida, do tema escola.

3.1.2.1 A Familia

1) A Familia e os modos de unido conjugal

O tema familia esteve presente em nove encontros, € logo no primeiro as
reflexdes acerca deste tema emergiram nos relatos das apresentacdes das maes.
Vimos que as familias das sefe mdes participantes neste encontro foram constituidas
por meio do casamento oficializado, a convivéncia segue o modelo de familia
nuclear. Porém, embora o casamento tenha sido a forma uninime de unido, este, de
certa forma, foi avaliado negativamente pelas maes que relataram em sua maioria,
certo arrependimento por terem se casado demasiadamente jovens. Percebemos que a
op¢ao pelo casamento em sua maioria foi por falta de oportunidade de estudarem e

imposicao dos pais. A seguir, apresentamos uma amostra da andlise desta categoria:
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Meu nome é..... Sou casada, me casei muito jovem porque ndo tive oportunidade de
estudar, isso é muito ruim, ndo tenho dependéncia com o dinheiro, meu casamento é
assim [siléncio] eu vivo mais num é bom, eu aturo o meu marido, mais hoje eu num
me casaria nunca, o casamento eu acho assim [siléncio] é péssimo. [M9-EM2°S]

Meu nome é... Sou casada, que nem ela eu casei muito cedo, ndo deu pra eu estudar, e
penso que nem ela [siléncio] ndo sei por que existe casamento, Deus me livre, acho
que casar foi a pior coisa que fiz na minha vida. Mais era o que os meus pais queria
né? [M3-EM2°S]

Sou casada, ndo trabalho atualmente, tenho so até a 8 série, como as a maioria aqui
hoje, também casei nova, também me arrependo, poderia ter estudado e ter casado
mais tarde, mas s6 agora a gente vé isso, quando a gente é mais novo acha que
casamento é tudo, mais num é bem assim, a gente tinha que pensd mais na gente antes
de casd, mas eu penso casd pra qué? (... siléncio...) pra qué? S6 porque os pais da
gente obrigava né? Num tinha outra op¢do, entendeu? [M6-EM2°S]

Por esses aspectos analisados, foi possivel perceber que o casamento €, em
unanimidade o modo de unido das familias do Grupo Al, porém parece que existem
certos sentimentos de arrependimento com relacdo ao casamento. J4 que tais
sentimentos foram particularmente revelados a partir da opcdo da mulher pelo
casamento. Observamos que, na maioria dos relatos, as maes se casaram por falta de
oportunidade de estudarem, e/ou conservaram o modelo de mulher exigido pelos
proprios pais e, atualmente sentem-se culpadas pela falta da realizacao pessoal.

Essa combinacdo de falta de opcdo com a exigéncia dos pais para o
casamento parece ter sido bastante nociva para algumas maes. Por exemplo, as
reflexdes envolveram vdrias pausas com siléncio, isso nos parece indicar que as maes
passaram por alguns instantes de angtstia ao rever o passado. Contudo o casamento,
embora, tenha trazido algum tipo de arrependimento as maes deste grupo, ainda
continua sendo a institui¢do de maior importancia e possui caracteristicas peculiares
na constituicio da familia nuclear. Concluimos que as reflexdes do primeiro
encontro indicaram-nos o processo inicial da interven¢do, uma vez que foi possivel

perceber uma andlise reflexiva das maes acerca dos préprios sentimentos.

2) O adultério e o casamento na perspectiva da mulher

Ainda nas reflexdes do primeiro encontro, notamos que o casamento parece

apresentar situacOes instdveis nas emocdes € nos sentimentos das maes, advindas

principalmente da infidelidade. Verificamos que a fidelidade parece determinada na
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unido oficial, porém a infidelidade, em alguns casos, parece ter uma configuracdo de
aventura para esposo e de vinganga para a esposa que parece cometer a infidelidade,

como forma de neutralizar a rejei¢do sofrida pelo esposo:

Sou casada, mas atualmente estou sofrendo muito, assim [choro]. Meu marido me
traiu [choro compulsivo] disse que foi uma aventura rdpida ai... Ai... eu é... € ...
Também fui e traf ele. Me senti muito rejeitada, entdo.... Entdo com o outro eu me
senti aceita, assim me vinguei dele, porque o outro me aceitou, entendeu? Mais é
dificil... [siléncio] porque quando eu casei o juiz falou que a gente era unido pra
sempre e num aconteceu isso, entendeu? [M8-EM22S]

Percebemos que, de certa forma, o casal ndo pode conviver sem liberdade,
mas € um direito assumir as regras de condutas que asseguram o relacionamento
conjugal. Os principios sociais e oficiais do casamento estdo ligados a igualdade de
direitos para os conjuges e € concebivel para sociedade que estes optem por viverem
dentro da lei. A reflexdo da mae M10-EM?2*S revelou que a M8-EM?2*S poderia ter
recorrido a lei e ndo a vinganca para se livrar do sofrimento, haja vista que a
infidelidade da esposa, muitas vezes, gera certo sentimento de culpa, devido ao fato

de a sociedade ainda ser machista em sua maioria:

[siléncio] O negocio é que a mulher se sente culpada, porque parece que ela num
pode trair, mais os homem podem né? Entdo por que a gente ainda tem uma [siléncio]
uma... sociedade assim machista? [M9-EM2°S]

Olha [nome de uma mde] eu sou advogada, e acho que vocé estaria sofrendo menos
se tivesse usado a Lei e ndo a vinganga. Assim, por exemplo, vocé deveria ter
solicitado uma indenizagdo por danos morais como hipotese de adultério, assim vocé
estaria trangiiila com relagdo assim [siléncio] a vocé mesma. [M10-EM2°S]

Outra mae complementa com uma reflexao de apoio a lei:

Entdo... Eu concordo com ela, porque se vocé tivesse procurado a lei, vocé num
precisava se prestar a vinganga, eu acho que vocé estd assim porque fez uma coisa
pra magoar o seu marido, mas que no fundo ndo queria fazer, e ainda por cima num
resolveu porque ele continua com com a outra pelo que vocé falou, e oh! Se tivesse
buscado a lei, vocé tinha saido por cima dessa situacdo. [M1-EM2°S]

Todavia sabemos que o casamento na concep¢do institucionalista, € um
estado; estado matrimonial em que ingressa um casal. Desse modo, o casamento

representa uma instituicdo social que nasce da vontade dos contratantes, mas que
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recebe da lei sua forma, suas normas e seus efeitos. Entretanto sabemos que, para os
sentimentos, ndo ha contratos, estes surgem além das vontades dos individuos e nao
ha condi¢des de serem discutidos na forma da lei, uma vez que esta ndo consegue
modificar os sentimentos por imposi¢ao do estado.

Assim, percebemos por meio de trés reflexdes, que os sentimentos negativos
originados a partir da infidelidade, ndo sdo facilmente esquecidos, visto que podem
apresentar diferentes reagdes nos individuos, como, por exemplo, baixa da auto-
estima e sentimento de rejeicdo. Também essas reagdes podem ndo ser aliviadas
somente com o uso da lei. O restabelecimento do equilibrio dos sentimentos vai além
de requerer do outro a indeniza¢do por danos morais, uma vez que a infidelidade
pode afetar o estado emocional da pessoa, e a recuperagao parece nao residir somente

na aplicagdo da lei:

Olha, eu concordo que tem a lei, mais a lei ndo muda o sentimento de quem foi traida.

[M3-EM?2°S]

Entdo [siléncio], eu também concordo com vocé, eu acho que o sentimento de quem
foi traido num se resolve s6 com a indenizagdo, porque assim oh! A pessoa fica se
sentindo rejeitada, inferior, eu acho que pode usar a lei, mais assim no... No... Que
diz assim aos sentimento dela, a lei num ajuda. [M6-EM2°S]

Gente..., Dor de traicdo ndo tem lei que cura viu? Pode ajudar mais doi demais, eu
entendo o que ela passou, num € fdcil, viu gente! Porque os sentimento da gente ndo é
brincadera, a pessoa sofre muito com a rejei¢do, e num é qualquer indenizagcdozinha
que cura ndo, viu? [M9-EM?2°S]

Depois de as maes terem realizado algumas consideragdes mais gerais,
explicando os sentimentos originados por meio da infidelidade do esposo, finalmente

explicitam a questdo das conseqiiéncias do adultério para a esposa:

Sabe que eu acho? Depois da trai¢cdo, a mulher sente que num é mais escrava do
marido, por isso ela trai também. [M2-EM2°S]

Entdo, eu acho que a gente sente que deve ser de igual pra igual, e ai se marido trai a
mulher quer trair, entendeu? Por que ele pode ela num pode. [M4-EM2°S]

E... E verdade eu acho que mulher trai depois que o marido assim, como fala o padre
depois que o marido adulterou né? [M6-EM2°S]
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Ja algumas complementam a idéia das conseqiiéncias do adultério, afirmando
que é a qualidade do relacionamento que vai determinar se a esposa vai cometer a

infidelidade ou nao depois da infidelidade do marido:

Eu penso diferente, eu acho se a mulher tiver um bom relacionamento com o marido
ele pode até trair, mais ela num vai fazer isso porque ele fez. [M9-EM2°S]

E, eu também acredito que se ela achar que deve perdoar porque eles vivem bem, se
relacionam bem o fato dele trair num é motivo pra ela trair também, entendeu? [M10-
EM2°S]

Percebemos que tanto o casamento quanto o adultério estdo intimamente
determinados, sem divida alguma, por padrdes comportamentais da cultura. Mas,
notamos que o casamento disputa um papel predominante acerca de um idealismo
feminino, em que esposa busca encontrar apoio e compreensdo na figura do marido.
Esta compreensao e apoio sdo decisivos para a constru¢cdo de uma forma de vida
conjugal satisfatéria que, atualmente, coloca-se em duvida diante dos continuos
fracassos matrimoniais relatados pelas maes do Grupo Al.

Ja em se tratando de adultério, parece muito dificil pensar em uma exting¢ao,
ou mesmo minimizacdo de agressdes sentimentais geradas por esse fator. Por meio
das reflexdes, notamos que o problema talvez ndo esteja somente no adultério, mas
também na forma como as mies concebem os relacionamentos. Ainda, verificamos
que os danos emocionais e/ou morais ndo sdo facilmente visiveis, uma vez que
depende da histéria de vida emocional de cada cOnjuge. Concluimos que a
identificacdo das maes nas reflexdes suscitadas acerca do casamento e do adultério
permitiu o desenvolvimento da intervenc¢do, haja vista que as reflexdes se
organizaram a partir de um sistema de idéias coerentes e pertinentes ao desejo das

maes em discutirem o casamento, incluindo certo desabafo com relacao ao adultério.

3) O papel de pai na familia atual

Os papéis sociais parecem estar em constante mudanga; conseqiientemente,
os comportamentos desses papéis seguem a mesma transformagdo. Dessa forma,
notamos por meio das reflexdes, que o papel de pai também sofreu mudanga para as

maes do Grupo Al. As reflexdes acerca dessa categoria, originadas no sexto
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encontro revelaram que a relacdo do pai com a crianga, € 0s sentimentos que estes
tém com seus filhos parecem ter mudado de forma positiva, ja que as maes relataram
que na familia tradicional, o papel do pai era representado por uma figura a qual

representava medo e autoritarismo:

Ah! Hoje em dia, o pai se relaciona muito com as criangas, ele consegue até
demonstrar que gosta;antigamente, as criangas SO tinha medo do pai, num tinha
carinho. [M1-EM2°S]

A diferenca que acho que tem hoje no pai é assim ele consegue brincar, conversar,
porque, antigamente; o pai da gente nem olhava pra gente direito. [M2-EM2°S]

Bom, hoje em dia, o pai é bem melhor que do de antigamente, né? [M4-EM2°S]

Observamos que a figura de pai sofreu modificagdo no modo de lidar com a
crianca. Os relatos mostraram que o pai, na familia atual, demonstra maior interesse
pelo filho, e parece ndo utilizar modos repressores de ordem fisica, como por

exemplo, o bater:

Hoje em dia, eu acho que o pai tem mais interesse pela crianga, e outra coisa num
bate nelas que nem os de antigamente. [M6-EM22S]

E, eu concordo, o pai de antigamente sé batia, jd o de agora parece que num bate
mais, quem bate se no caso precisa é a mde entendeu? [MT7-EM23S]

Isso é verdade, o pai de antigamente batia mais que a mde, e hoje parece que ele
conversa mais em vez de bater né? O meu mesmo nunca bateu. [M9-EM2°S]

Ainda, na mudancga ocorrida no papel do pai parece estar subentendido o
pressuposto de uma ligacdo causal entre o comportamento do pai com a crianga e
com a mae, e a conviccdo de que, se o pai mudou o comportamento dele com a
crian¢a, também foi possivel mudar seu comportamento com a mae. Observamos
que as atitudes do pai na familia atual parecem ser vistas como um determinante
positivo no contexto familiar, j4 que o pai também parece que mudou o
comportamento dele com relacdo aos afazeres da vida doméstica, aspecto
extremamente criticado no papel do pai da familia tradicional, e atualmente muito

valorizado pelas maes das familias atuais:
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E, mudou o pai com a crianga e com a mde, acho que uma coisa fez mudar a outra.
Isso foi otimo pra familia de hoje entendeu?[M3-EM2°S]

Tenho certeza disso, o pai mudou com os dois, né? Mais antigamente, nossa o pai
num fazia nada em casa, quem fazia era chamado de mulherzinha, eles num fazia
mesmo. Agora hoje em dia isso é muito importante pras mdes. [M6-EM2°S]

Eles ajuda em casa, lava quintal, faz comida, coisa que antigamente o pai num fazia
de jeito nenhum porque isso era papel da mulher, né?[M7-EM2°S]

Justamente, eu penso que ele mudou com a crianga e com a mde porque o pai de hoje
ajuda muito a mde em casa, né? [M9-EM2°S]

M1-EM2°S vai mais além, ao afirmar que a mudanca de papel do pai € o que

caracteriza a familia atual:

Eu acho que a gente so pode dizer que a familia é assim moderna quando pai é
diferente do de antigamente, porque pai na familia de hoje tem que conversar com as
criangas, ajudar em casa, eu acho que se ele for assim, a gente pode dizer que tem
uma familia moderna, jd no caso dele ser so aquele que trabalha, ele é igual aquele
da familia de antigamente. [M1-EM2°S]

O conceito mais freqiiente usado para explicar o significado do papel de pai
na familia tradicional foi o critério de educag¢do. Observamos, por meio dos relatos
que o autoritarismo destacou-se como a principal caracteristica do pai na familia

tradicional. Para ilustrarmos, selecionamos dois depoimentos:

Antigamente era diferente, no nosso tempo, pai era simbolo de autoritarismo, era um
terror so ele mandava, so ele educava, a mde contava tudo pra ele e ele é quem tinha
a autoridade, né? [M7-EM2%S]

E antigamente tudo era comandado pelo pai, né? Sé ele tinha autoridade de fazer e
desfazer as coisas, assim na forma de educar, entendeu? [M9-EM?2°S]

As reflexdes acerca dessa categoria foram muito claras em mostrar que as
qualidades dos pais de hoje, incluem, sobretudo apoio, encorajamento € interesse

pela vida das criangas nas familias:

Ah! Hoje o pai € tudo de bom né? Eles apdiam, encorajem e assim se interessam mais
pelas criangas, coisa que antigamente isso num existia, entendeu? [M3-EM2°S]

Hoje em dia, o pai dd muito mais apoio ao filho, ele incentiva, dd forca pras criangas,
né? [M4-EM2°S]
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Eu concordo; hoje o pai é um incentivador, antigamente, ele era um ditador. [M8§-

EM2°S]

Podemos notar que o papel de pai mudou de forma satisfatéria na familia
atual na percep¢ao das maes do Grupo Al. Embora ndo seja possivel mudar a idéia
acerca do pai de antigamente, foi possivel perceber, por meio dos relatos que ele
mudou seu comportamento na familia atual. Todavia, ndo podemos modificar as
experiéncias negativas que as mades tiveram com os pais delas, mas pudemos
observar que os conceitos com relacdo ao papel de pai na familia de hoje sdo
completamente opostos aos de antigamente. Logo, as caracteristicas reveladas com
relacdo a figura paterna parecem ter contribuido para a elaboracdo do conceito de pai

na familia atual.

4) O cotidiano da familia

O cotidiano da familia emergiu nas reflexdes do segundo, do quarto,do sexto
e do oitavo encontro. Notamos que o cotidiano ndo é de forma alguma constituido
somente de bons momentos, mas também de conflitos e desequilibrios emocionais os
quais podem permear o dia-a-dia da familia. Ainda, a sociedade parece moldar o
cotidiano da familia devido as func¢des sociais estabelecidas para os pais e para os
filhos. Notamos que isso pode ocasionar, em alguns casos, certo grau de
descontentamento nos membros da familia, provocando uma convivéncia
desagraddvel. De certa forma, o descontentamento parece surgir principalmente da
baixa tolerancia a frustracdo, tendo como conseqiiéncia a hostilidade e o

ressentimento. A seguir, apresentamos uma amostra dos relatos:

Ih, nosso dia-a-dia estd péssimo, olha td todo mundo desequilibrado ld em casa,
assim parece que tudo o que a minha familia quer, a gente num consegue, ai o que
acontece? Todo mundo xinga todo mundo e ai tudo nois se magoa, assim se ressente
entendeu? [M2-EM2°S]

Oh, td que nem casa, se algum de néis num consegue aquilo que quer pronto... é
“brigaiada” na certa, entdo a gente tem um dia-a-dia horrivel, sem paz porque é um
xingando o outro. [M6-EM2°S]

Sei ld... E... Como que chama? ¢é cotidiano né? Rs.... O nosso parece o da familia do
[ “foguinho”, personagem de uma novela], ninguém tem paciéncia quando as coisas
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num sai como queria, ai é xingo pra todo lado, um ofende o outro, e sobra o qué? S6
ressentimento, entendeu? [M7-EM2°S]

No caso dos relacionamentos dos filhos, o cotidiano pode gerar entre eles
tanto o amor quanto o 6dio. Notamos também que quando o filho estd feliz e
satisfeito, consegue controlar suas frustragdes; ao contrario, quando experimenta a
frustracdo, pode se relacionar a base de hostilidade, transformando negativamente o

cotidiano da familia:

O dia-a-dia dos meus filhos é simples, assim... Se estdo felizes tudo é uma maravilha,
mas se num conseguem o que querem, ai sai debaixo, pois um parece querer matar o
outro, assim no modo de dizer, entendeu? [M1-EM22S]

Sabe, em casa é assim, tém dois tipo de cotidiano, um que é do “céu’” e outro que é do
“inferno”, engracado que isso muda de uma hora pra outra, é s6 um num conseguir
o0 que quer, ai fica infeliz e atinge os irmdos. [M4-EM?2°S]

Olha, em casa é igualzinho, tem dia que estd tudo uma maravilha, mas tém outros que
é guerra, mais guerra mesmo, nem parecem irmdos, é um cotidiano de louco. [M9-
EM2°S]

O lazer é uma condicao natural para as pessoas revitalizarem suas vidas, pois
permite situacdes diferentes no dia-a-dia, podendo trazer prazer e alegrias.
Observamos que atualmente a situacao financeira das familias parece nao favorecer o
lazer a seus membros, o que conseqiientemente pode gerar um cotidiano
desagradédvel, uma vez que seus membros realizam as mesmas coisas, ou sempre da

mesma maneira que praticam todos os dias:

A gente num se diverti mais, num passeia porque num tem dinheiro mais pra isso,
entdo o nosso dia-a-dia é tudo igual, num muda. [M4-EM2°S]

Ld em casa é a mesma coisa, a gente num tem dinheiro entdo num tem lazer, ai é tudo
igual, de segunda a segunda num muda as coisa. [BISA1-EM23S]

Ué, sem dinheiro vai aonde? Vixe nosso dia-a-dia é pura rotina, a gente num tem
lazer pra mudar um pouco. [M6-EM2°S]

O relacionamento conjugal também emerge nas reflexdes acerca do cotidiano
familiar. Observamos que o ciime do marido parece ser apresentado como um dos

principais motivos das discussdes no dia-a-dia da familia:
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E duro, viu? Meu dia-a-dia tem sido um inferno, porque ele fica achando que tenho

outro, num posso dd um passo fora de casa, ele morre de cilimes, ai a gente mais
briga do que fica de bem. [M2-EM2°S]

Por causa dos citimes, né? Assim a gente tem uma vida didria ndo muito boa, mais é o
citime dele que dd sempre discussdo. [M4-EM2°S]

O cotidiano da familia apresenta influéncias positivas e negativas e pode
permanecer como um nucleo no qual os membros fazem ou deixam de fazer coisas
que agradam a todos. Notamos que, no dia-a-dia, os membros lidam entre si numa
tentativa de convivéncia satisfatéria, porém a familia ndo € totalmente protegida das
influéncias sociais e das diferengas de personalidade, por isso podem ocorrer modos
insatisfatorios de relacionamentos.

Concluimos que o Grupo Al percorreu até aqui uma trajetéria de reflexdes
desencadeadas por assuntos que parecem trazer conflitos para as maes, uma vez que
discutiram assuntos que se interligam intimamente, por exemplo, os modos de unido
e o adultério. Notamos que essa trajetéria demarcou a interven¢do, ja que as maes
aos poucos foram se fortalecendo, tornando-se capazes de discutir o adultério e o
casamento 0s quais sdo assuntos demasiadamente complexos. Contudo, o grupo
permitiu as maes por meio da espontaneidade e da intimidade, refletirem sobre

situagdes que parecem causar-lhes certo sofrimento.

5) A vida profissional da mulher

Interessante que apds as maes sentirem-se livres dos sentimentos ligados ao
casamento e ao adultério, elas iniciaram uma reflexdo mais direcionada a sua vida
pessoal incluindo o aspecto profissional. A mulher no mercado de trabalho tem sido
considerada como fator relevante para a estabilidade financeira da familia. Parece
que na maioria dos contextos familiares o or¢camento doméstico é ampliado com a
renda da mae. Além disso, observamos que a perspectiva de desenvolvimento
pessoal também parece importante na vida profissional das maes. Notamos essa

categoria no quarto encontro € apresentamos, a seguir, uma amostra das reflexdes:

Ah! Eu trabalho assim, pra ajudar na renda da minha casa, mais o trabalho pra mim
me faz muito bem, eu sinto que estou muito mais desenvolvida depois que comecei
trabalhar. [M3-EM2°S]
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A gente se sente melhor pessoalmente quando a gente trabalha, além de que ajuda em
casa também, entendeu? [M10-EM2°S]

Ainda na perspectiva profissional da mulher, percebemos que existe certa
incompatibilidade entre a escolarizacdo e o trabalho desenvolvido nas atividades de
servicos domésticos. Essa situagc@o, de acordo com a reflexdo da M4-EM2°S causa-
lhe certa desvalorizacdo, pois acredita que seu de nivel escolaridade poderia

proporcionar um trabalho com melhor qualificagdo:

Eu me sinto desvalorizada, porque eu estudei até o terceiro colegial, e ai eu me vejo
limpando banheiro dos outros, eu num me sinto bem, eu faco porque num tem outra
coisa no momento, mais eu acho injusto porque eu estudei. [M4-EM2°S]

Observamos, nas reflexdes, a crenca da mulher como forga-de-trabalho
indispensdvel para a familia; conseqiientemente, o lugar que a mae ocupa no

universo financeiro familiar € influenciado por essa concepgao:

A gente pra nossa familia sé serve pra trabalhar. Oh! Vou falar a verdade, igual eu

falei agora hd pouco, eu preciso trabalhar, eu tenho que trabalhar porque sem o meu
dinheiro, minha familia td perdida. [M3-EM2°S]

E porque num tem outro jeito; eu sou obrigada a trabalhar porque todo mundo ld em
casa depende do meu dinheiro, porque o do meu marido num dd pra nada, eu ganho
mais que ele. [M4-EM2°S]

E verdade, a gente sé serve pra trabalhar, que nem eu, eu sou obrigada a trabalhar
porque eu é que ganho mais e ajudo mais ld em casa. [M10-EM2°S]

Concluimos que a renda das mulheres parece ter uma importancia
extraordindria para o or¢camento doméstico, e atualmente parece muito dificil as
familias viverem sem o apoio financeiro das maes. No entanto, parece ficar evidente
que a predominancia do apoio financeiro da mae as familias representa a base da

familia contemporanea.

6) A crianca na familia atual

Apo6s as reflexdes de cunho pessoal, as maes organizaram a trajetéria da

intervencdo discutindo o papel da crianca na familia. Muito interessante, pois as
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reflexdes até aqui percorreram a unido, a familia, o aspecto profissional da mulher e

a crianca. Esta ganhou espagco para reflexdo no quinto e oitavo encontro.

Observamos que as maes compararam a vida das criangas de hoje com as que elas

proprias tiveram na infancia. A consciéncia dos direitos da crianca na familia atual

parece bastante diferente da que havia, se é que havia, nas familia tradicionais,

periodo em que essas maes viveram quando criangas:

Olha quando chegava visita em casa, a mde da gente jd botava a gente tudo pro
quintal, pra ndo atrapalhar as conversa. Hoje? Hum as criangas sdo as primeiras que
recebe as visitas e num sai da sala de jeito nenhum. [M4-EM2°S]

Ih! Oh! Hoje as crianga nas familias de hoje, domina tudo, eu também, quando
chegava visita em casa minha mde sé olhava nos jd entendia, mais hoje? As criancas
fica no meio das visitas e as vezes nem dd pra gente conversar direito. [M6-EM2°S]

Mais é que hoje as criangas tém os direitos delas garantidos, na nossa infdncia
crian¢a num tinha direito nenhum, entendeu? [M9-EM2°S]

Notamos na reflexdo das maes M3-EM2°S, M6-EM2°S e M7-EM2°S que a

familia de hoje lida de forma diferente com os sentimentos da crianga. Parece que na

familia atual, a crian¢a nao pode ser magoada e nem reprimida, aspectos que na

familia de tempos atrds isso era aparentemente normal:

Se a gente sofria ou ndo, isso ndo importava. Hoje é assim, num pode magoar as
criangas, num pode bater, num pode isso, num pode aquilo, e na familia de
antigamente num existia isso a crianga nunca tinha vez, e magoar, repreender era
assim normal, entendeu? [M3-EM2°S]

Ah! Os sentimentos da crianca hoje td sempre em primeiro lugar, a gente nunca tem
vez, né? No nosso tempo, ninguém se importava com o que a gente sentia. [M6-
EM2°S]

Sabe, se a crianga antigamente fazia alguma coisa, era couro nela, e era normal.
Hoje? Tem que cuidar pra num magoar a crianga num ofender os sentimentos dela,

né? [M7-EM2°S]

Percebemos que as mées ao estabelecerem uma comparagdo entre crianga da

familia atual, e a crianca dos tempos em que viveram a infancia, criticam o mimo

desenvolvido pelos pais:

Eu num fui mimada, e hoje, nossa, o que td acabando com as criangas é essa coisa de
mimar muito. [M1-EM2°S]
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Eu concordo, porque tem cada crianga que dd nojo, de tanto mimo que os pais deu, a
gente num suporta ficar do lado da crianga, de tdo nojentinha que elas sdo. [M2-

EM2°S]

Nojentinha? Ih, nojentinha é pouco, nojentinho é o jeito que a mde e o pai trata as
crianga, nossa, dd nojo mesmo. [M9-EM2°S]

Além do mimo, as maes criticam o fato de os pais pensarem primeiro na

crianca e depois no bem-estar geral da familia:

Vou te contar uma coisa, olha, eu odeio quando os pais fala assim: Ah! Eu preciso
fazer isso pra minha crianga, eu tenho que viajar com ela, porque se ndo ela cresce e
ai vai me culpar, eu odeio isso porque, as vezes, num tem nem casa pra morar, entao
“inveis” de pensar em comprar uma casa, ndo, fica pensando em agradar a crianga,
ah” tem do, né? [M7-EM2°S]

Hummm, eu odeio isso também essa coisa dos pais deixar de pensar assim na familia
em geral, e so fazer as coisas pras crianga, acho isso o ciimulo do absurdo, porque
assim, primeiro € familia em geral, né, depois a crianga, né? [M9-EM?2°S]

Notamos que o significado de crianga que emergiu nas reflexdes das maes do
Grupo Al parece estar ligado ao resgate dos valores sociais. As reflexdes mostraram
que as maes parecem demonstrar a auséncia desses valores no “ser crianga”

atualmente.

Olha, hoje em dia, ser crianca num parece que elas ddo valor na sociedade, na
familia, sei ld, precisava ensinar isso pra elas que nem ensinaram pra nds. [M2-

EM2%S]

Eu concordo que precisava ensinar os valores da nossa sociedade, eu acho que estd
faltando porque hoje em dia as criangas num sabe o que é isso mesmo, entendeu?
[M3-EM2°S]

Vixe, num sabem o que é um valor social, que nem assim dd valor no meio ambiente
né? Num sei, mais eu acho que ser crianga hoje precisava saber disso viu? Os pais
tinha que ensinar, viu? [M9-EM?2°S]

Em sintese, as reflexdes com relagdo a essa categoria mostraram, em sua
maioria, a diferenca entre as criancas de hoje, e as de antigamente; de certa forma, as
maes compararam a crianca na familia contemporanea e com a crianca na familia
tradicional. Isso parece indicar que as maes sdo contra, em alguns casos, a maneira
como a crianga € vista pela familia atual, pois as reflexdes delas também consistiram

em criticas a0 modo de educar a crianca atualmente. Diante da importancia que as
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maes deram a crianca no contexto familiar, parece evidente a necessidade delas em
discutir ndo somente o bem-estar pessoal da crianga, mas também o social, visto que

ela, a crianga, € inserida na sociedade com exigéncias das duas dreas.

7) A educacio dos filhos na perspectiva dos pais

Analisando as reflexdes do guinto, do sexto, do décimo, do décimo primeiro e
do décimo quarto encontro, percebemos que educacdo dos filhos pode apresentar
uma das maiores dificuldades no contexto familiar das maes do Grupo Al. Uma
delas esta relacionada a afetividade dos pais, mas notamos que ndo basta dizermos
que uma determinada quantidade de afeto seja suficiente para educar filhos sauddveis
€ com autonomia.

Em geral, observamos que depende do que € associado ao afeto, visto que por
um lado, o filho pode ter pais dotados de muita afetividade, mas aliada ao controle,
pode gerar dependéncia limitando a autonomia. E, por outro, o filho pode ter pais
dotados de afeto, na mesma quantidade que o anterior, porém associado a confianga e
ao didlogo, o filho pode ser mais orientado do que comandado gerando maior
independéncia e autonomia. Para demonstrarmos esse aspecto selecionamos uma

amostra:

Num sei o que acontece, a gente educa com tanto carinho, mais sei ld acho que so isso
num resolve, porque ela td cada dia mais dependente de mim, eu do carinho,
converso, so que a gente exige demais dela, ai eu acho que ela num consegue fazer as
coisas, é porque a gente fica controlando tudo, entdo eu acho que so isso num resolve.
[M9-EM?2°S]

Olha pode ser que é isso, a exigéncia né? Porque a gente em casa dd muito carinho,
afeto, acho que nem vocés sé que a gente conversa muito, entdo isso ajuda eles criar
confianga e independéncia entendeu? [M3-EM2°S]

Para as maes M1-EM2%S, M2-EM2%S, M3-EM2?S, M6-EM2?S e M10-EM2%S
a diferenca mais marcante entre a educacdo desenvolvida pelo pai e a desenvolvida
pela mae € a influéncia da repressdo que ambos podem ter nos modos de educar.
Notamos que esse aspecto pode ser gerador de conceitos negativos, aos quais 0s
filhos atribuem formas positiva e/ou negativa para aquele que utiliza a repressdao em

menor quantidade:
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Pra [nome da filha] eu sou bruxa, porque s6 sou eu que bato que boto de castigo, o
pai num faz nada, o pai é maravilhoso. [M3-EM2°S]

Igual ld em casa, eu sou a bruxa também, porque sempre as coisa errada, as artes
eles faz na hora que o pai num td, ai eu bato, né? Ponho de castigo, ai vem o pai de
tarde quando tudo jd td resolvido, entdo ele fica com a parte boa, assim num reprime,
entendeu? Entdo quem acaba sendo a bruxa sou eu. [M6-EM2°S]

Sabe, em casa é diferente o bruxo é ele, porque eu num bato eu tenho do, e ele ndo,
ele é assim fez coisa errada ele castiga, bate, entdo ele é que 6 “bruxdo” que nem eles
chama ele. [M10-EM2°S]

Para M9-EM2°S a educacao dos filhos é de responsabilidade do pai e da mae,
e ao errar, o filho deve ser corrigido e orientado, mostrando-lhe principalmente as
conseqiiéncias negativas. Para esta mie, a repressdo parece ser vista como uma

correcdo essencial na educacao do filho:

Ld em casa eu e o pai educa, é assim aquele que estd perto na hora da arte é
responsdvel pela corregcdo do erro, a gente as vezes bate, mais assim na maioria a
gente corrige, conversa, chama fala o que td errada, e assim a gente fala das
conseqiiéncias né, entdo eu num vejo que reprimir é pecado, eu vejo como corrigir o
erro porque isso é muito importante, entendeu? [M9-EM2°S]

E dada certa énfase as modificacdes que ocorreram nos modos de educar. Por
exemplo, a crenca da repressdao fisica parece ser uma priatica em extingdo.
Observamos, por meio dos relatos, que as maes passaram a acreditar na eficdcia do
castigo social e no didlogo, porém assumem que, ainda de forma inconsciente, muito

raramente, utilizam-se do castigo fisico. Para ilustrarmos, selecionamos dois relatos:

Olha, eu mudei muito no meu jeito de educar, eu ndo bato mais, acho que bater num
resolve, entdo eu do mais castigo, mas, as vezes, sem queré, mais é raro, eu bato, mais
é muito raro, entendeu? [M1-EM2°S]

Eu também mudei muito, num bato mais, porque sei ld eu vi que num resolve viu? Eu
converso bastante e se precisar mesmo, eu ponho de castigo. [M9-EM2°S]

Notamos que as maes percebem que a forma correta de educar vem com o
tempo, e é no cotidiano familiar que se aprende a educar. As reflexdes revelaram que
estas maes ndo se apdiam em leituras especificas sobre como desenvolver a educacao
dos filhos, isso indica que a educacgdo para elas € fruto da experiéncia advinda do

contexto familiar:
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Eu acho que é vivendo com os filhos que a gente aprende educar, eu nunca li nada, eu
acho que é assim no dia-a-dia que a gente aprende, porque cada filho é de um jeito.
[M8-EM2°S]

Ah! Sei ld eu também acho que é na convivéncia que se aprende, porque quem
escreve num convive com eles, ai eu acho que nem ela falou cada um é cada um. Que
nem ld em casa a menina é completamente diferente do menino, entdo a leitura eu
acho que pode resolver pra um, mais num resolve pro outro, entdo eu acho que a
educagdo é experiéncia mesmo, viu? [M9-EM2°S]

Ja a mae M7-EM2°S acredita que a religido e os ensinamentos biblicos

podem auxiliar na educacgdo dos filhos:

Eu aprendo muito na igreja, tudo o que o padre fala eu tento aplicar, eu acho que
ajuda mudd na educacdo do [nome da criangca]. Também eu estudo a biblia isso me
ajuda muito, e quando tenho muita dificuldade, eu levo pra comunidade do
catecumenato que eu freqiiento, ai eles me ajuda também. [M7-EM2°S]

As reflexdes acerca da educacdo dos filhos mostraram, por um lado, algumas
dificuldades para as maes, mas por outro, para as maes M3-EM2°S, M7-EM2°S, M8-
EM2°S, MI10-EM2°S, a educacdo também € uma arte. Observamos que essa
defini¢do tem dois sentidos ligeiramente diversos, € ambos sdo adequados ao termo
arte. Acreditamos que, em primeiro lugar, a arte, no sentido de trabalho, que
depende de métodos conhecidos, os quais podem permitir que estas realizem o
trabalho da educacdo de forma satisfatéria e padronizada para todos os filhos.
Todavia isso pode parecer uma antitese, uma vez que nao € possivel existir educagdo
padronizada, porém existem pais que utilizam as mesmas regras para todos os filhos,
o que pode, em muitos casos, dar certo, mas em outros, nao, haja vista que cada filho

tem personalidade propria:

Sei ld, eu acho que educar é uma arte, porque assim, eu acho que precisa ter o jeito o
modo certo para educar, a gente em casa educa tudo eles igual. [M7-EM2°S]

Eu acho também que é uma arte, as vezes num tem jeito de educar igual, porque das
vezes pra menina mais velha dd certo, mais pra menor jd num dd, entendeu? Entdo é
uma arte sim, mais fazer assim tudo igual ld em casa num dd certo, porque cada uma
é dum jeito. [M8-EM2°S]

E, em segundo, arte no sentido de criacdo, ou seja, os pais parecem conhecer

muitas técnicas e com isso podem saber qual utilizar em determinada situacdo, ou
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para determinado filho de maneira que seja mais eficaz. Contudo a educagdo pode
ser um oficio, ou uma arte, isso dependera do modo de os pais empregarem padroes
ou imaginagdo e criacdo, contanto que estes tenham uma visdo geral dos principios
educacionais, e isso ndo parece significa diminuir a importancia de cada uma das

situagdes empregadas:

A gente em casa usa de tudo, a gente usa, as vezes, coisas igual pra todos, mais na
maioria a gente faz, assim, usa coisa diferente, porque assim pra mais velha a gente
fala dum jeito diferente que fala pra mais nova. [M3-EM2°S]

Gente educar é uma arte mesmo, so que tem que ld em casa é dificil educar igual, nos
nunca consegue falar igual pros dois, porque a menina é bem mais calma, aceita as
coisas, jd com o menino a gente tem que ser bem firme, entdo é assim a gente usa o
que dd certo pra cada um. [M10-EM2°S]

A educacgdo sexual foi outro aspecto revelado. Percebemos que a educagdo
sexual € considerada pelas mdes como uma das principais orientacdes que os pais
devem transmitir aos filhos. As reflexdes mostraram que nao € somente necessario
dar apenas respostas francas as perguntas dos filhos, mas também ter uma educacao
sexual planejada com instrucdes corretas, e estas devem ser adequadas para a idade

do filho:

Eu penso que a gente tem que ensinar sobre a vida sexual em casa, num é esperar que
eles aprendem na rua, sei ld eu me preparo sempre, tanto pra responder o que eles
quer saber, ou assim instruir sobre o que eu acho que tem que ser feito, s6 que pra
mais velha, eu falo de um jeito e pro mais novo, eu falo de outro. [M2-EM?2°S]

Eu explico, eu respondo tudo que eles quer, mais eu mais ensino do que respondo, s6
que pra cada um de um jeito. [M9-EM2°S]

A bisavo trouxe uma reflexdo importante com relacdo a educagdo dos filhos
explicando sobre a necessidade de a educagdo proporcionar seguranca emocional ao

filho, evitando, por exemplo, disciplina severa e autoritarismo:

Olha meninas, educar é tudo isso que “oceis” falou, mais eu acho que também os pai
e as mde tém que ser forte, mais ndo rigido assim que num um policial, pro filhos
poder crescer mais seguro, assim ter seguranca nas emog¢do, num ser aqueles filho
fraquinho, inseguro que num sabe decidir nada. [BISA1-EM2°S]
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Parece freqiiente ocorrer conflitos na educacdo dos filhos, quando a familia
compartilha a convivéncia com os avds. Observamos, no nono encontro que eles
tendem a influenciar e a criticar a educacao dada pelos pais, devido ao fato de terem
vivido em uma época completamente diferente, parece comum os avds possuirem um

conceito de educacdo com regras e costumes também diferentes:

Olha filha, ¢ dificil porque minha filha e minha neta educa diferente, ai eu vou falar
alguma coisa elas acham ruim, mas o jeito que elas faz td tudo errado, o menino td
tudo mal-educado. [BISA1-EM2S]

Imediatamente a made M3-EM2*S explica a indignagdo da bisavd

complementando a reflexao acima:

Eu entendo a dona [Nome da bisavo] porque minha sogra mora comigo, ela mete o
bedelho em tudo, mais é que agora é diferente de antigamente, num dd pra gente
educar igual ela educou, né? [M3-EM?2°S]

Os conflitos podem ser tanto com relacdo as criticas a educacao dos netos,
como também ao modo de os avos se comportarem no contexto da familia. Enquanto
surge reflexao criticando a educagdo dos pais, emerge outra na qual observamos que
os avés ndo permitem as maes colocarem regras, mimando os netos mais do que

deveriam:

Olha, em casa é o contrdrio, minha sogra mora no fundo, mais ela num deixa eu
educar do jeito que eu quero, porque se eu falo uma coisa, ela vai ld e fala tudo
diferente, se eu num dou dinheiro pra castigar, ela vai e dd, olha é um inferno, porque
ela mima demais. [M6-EM2°S]

Nesse momento surge uma reflexdo interessante da M9-EM?2°S, a qual revela
uma possivel solucdo para os conflitos na educagdo dos filhos gerados pela presenca

dos avis e convivéncia com eles:

Gente, eu compartilho tudo com minha mde e com a minha sogra peco ajuda e dou o
direito de educar quando eu num estou perto, quando elas fala que estou errada eu
num falo nem que sim nem que ndo, pra num criar problema, eu faco do jeito que eu
acho, porque o filho é meu, mais eu escuto, num fico brava com elas porque é pior, ai
que elas fazem mesmo parece que de pirraca, vo é tudo igual. [M9-EM2°S]
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Embora possa ndo haver consenso algum para esse conflito, concluimos que
este parece que sempre poderd existir, uma vez que nao sé os avds pertencem a
geragdo diferente, mas também os pais, ja que os filhos sempre estardo uma geracao
a frente desses e duas a frente dos avds. Portanto, parece ndo haver educacdo sem
conflitos de geracdo. A idéia de educagdo recebeu grande atencdo nas reflexdes das
maes do Grupo Al, sobretudo no aspecto das conseqii€ncias tanto positivas quanto
negativas que estas pode ocasionar aos filhos. Mediante as reflexdes, podemos
perceber a intervencdo, quando as maes, a partir de suas experiéncias, retratam e
definem a educacdo sob o olhar da familia. Ainda que sem cardter cientifico, os
conceitos revelados por meio das experi€éncias das maes nos ajudaram a formar o
conceito de educacdo da familia atual. O préximo subitem tem a finalidade de

apresentar a andlise do tema escola, a partir das reflexdes do Grupo Al.

3.1.2.2 A Escola

O tema escola foi mais refletido no Grupo Al que o tema familia, dos catorze
encontros que compuseram o contexto grupal, a escola emergiu em treze encontros e
foi como tema dnico em quatro encontros. A preocupagdo com a escola relacionada a
vida escolar dos filhos teve lugar de destaque neste grupo e reuniu oito categorias,
uma vez que procuramos agrupar varias subcategorias em uma unica categoria, a fim

de evitar um texto prolixo.

1) Os problemas escolares do filho

A categoria denominada como: os problemas escolares do filho emergiu no
primeiro, no segundo, no terceiro € no décimo terceiro encontro. Esta categoria
apresentou vdarios aspectos ligados ao insucesso escolar do filho, tais como:
dificuldades de aprendizagem; problemas com as disciplinas escolares; situacdo de
aprendizagem na qual se incluem problemas com a alfabetizagcdo; frustracOes
oriundas do desempenho escolar e as diferencas individuais com relacdo ao

desenvolvimento da aprendizagem.
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Optamos por apresentar essa andlise de forma mais geral e ndo especificada
por encontros, uma vez que esta categoria surgiu em vdrios deles, porém em alguns,
as reflexdes se repetiram. Notamos que, dentre as situagdes que envolvem a vida
escolar do filho, provavelmente nenhuma parece mais perturbadora, do ponto de
vista dos pais, do que os problemas escolares que os filhos apresentam no decorrer da
histéria educacional. Por exemplo, grande parte dos problemas escolares abrange as
dificuldades de aprendizagem, e estas, a principio, ndo parecem ser entendidas pelos
pais. As reflexdes iniciais revelaram que a dificuldade para a maioria dos pais é uma

incognita:

Olha, eu to aqui, entdo vou ser sincera, ele tem muita dificuldade assim pra aprender,
mais se vocé perguntar por que, eu num sei te dizer, entendeu? [M2-EM2°S]

Engracado que eu tento procurar entender, mais eu num consigo saber por que ela td
tendo essa dificuldade tdo grande pra aprender. [M3-EM2°S]

Entdo é que nem comigo, a minha filha estd tendo muita dificuldade pra aprender,
mais eu num consigo entender da onde vem vindo, porque até o ano passado ela ia

bem. [M6-EM2°S]

Enquanto para algumas maes a dificuldade de aprendizagem é uma incognita,
para outras, constitui um quadro, mais precisamente ligado ao professor, uma vez
que as reflexdes revelaram que as maes procuram justificar a dificuldade de

aprendizagem do filho por meio da figura da professora:

Fia a professora num ensinou, ela fala:__ ah! Ela num “ixprica”, ela fala que a
professora num ixprica, entdo a dificuldade dela vem dai da professora entendeu?

[M1-EM2°S]

Entdo? Com a minha é o mesmo problema, a dificuldade vem da professora que num
explica. [M4-EM2°S]

Humm. E 0 mesmo problema da minha, o problema é com a professora. [M9-EM22S]

Ainda com relagdo a dificuldade de aprendizagem ser uma incdgnita para os
pais, a reflexdo da mae M9-EM2’S revela que eles parecem entender que a
aprendizagem pode estar ligada aos fatores genéticos, uma vez que comparam suas

histérias de aprendizagem com a do filho:
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Num sei pra quem puxou, pois eu e meu marido num estudamos mais porque num
tivemos condigdo mesmo, mais nois dois sempre fomos bons alunos, so que ele td
dificil, muito dificil, num sei o que fazer. [M9-EM2°S]

E ainda, emergiram reflexdes nas quais as dificuldades de aprendizagem se
configuram na pessoa do aluno. Observamos que a inquietude, a compulsividade e a
ansiedade podem ser caracteristicas da personalidade dos alunos que aparentemente
influenciam o desempenho escolar, uma vez que a unido desses aspectos gera

dificuldade de aprendizagem, uma vez que podem levar a falta de atengdo:

Ihh oh. Mais eu sinto que o problema é dele. A dificuldade do meu é que ele num pdra,

ele num pdra, ele é ansioso, mexe, mexe sem parar nas coisas, ai num presta atengdo,
e fica com toda essa dificuldade. [M7-EM2°S]

Mas para a mde M8-EM?2S, a dificuldade aprendizagem pode ter se

originado a partir da separacao dos pais:

Chegamos nos separar, por causa de trai¢do, ele traiu, ai depois fui eu...nossa uma
dificuldade so, e eu acho que isso “travd” a minha filha, ela parece que deu um
blogqueio, a mente dela parece que td bloqueada, ela gosta da professora, da escola,
mas na hora de escreve, ela ndo escreve, ai precisa alguém ficar do lado dela, porque

se ndo ela num consegue mesmo, a professora acha que foi por causa da separagdo.
[M8-EM2°S]

O auxilio as tarefas sempre € avaliado como necessdrio e importante para o
desenvolvimento da aprendizagem da crianga, porém, os pais ndo podem confundir
“auxilio ao filho”, com “fazer pelo filho”, visto que essa confus@o no assessoramento
dos pais, em alguns casos, pode acarretar dificuldade de aprendizagem devido a

acomodacao da crianga, frente as atividades escolares:

Entdo tudo comegou por que eu fazia tudo pra ele, tudo, lia pra ele, recortava,
desenhava, eu tinha do e fazia [siléncio] ai ele se acomodou dum tanto, que agora td
apresentando toda essa dificuldade, em vez de ajudar eu atrapalhei né? Confundi a
minha ajuda, ai agora? Agora é que ele td com dificuldade mesmo, td acomodado.
[M10-EM2°S]

A finalidade da escola, bem como do ensino, € criar possibilidade que o aluno

aprenda de maneira satisfatéria os conteidos das disciplinas. Porém, nem sempre
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isso parece ocorrer, uma vez que certas disciplinas, como, por exemplo, a
matematica, podem originar problemas para a crianga aprender, no ponto de vista dos
pais. Observamos, por meio das reflexdes, que os conteidos da matematica, nem
sempre permitem uma aprendizagem satisfatdria, principalmente quando associada a
auséncia de uma revisdo periddica do conteudo que, para as maes, se ocorresse tal
procedimento, poderia ser uma das melhores formas para manter o entendimento e a

memorizagao da matéria:

Olha, matemdtica é muito dificil, entdo se a professora revisasse sempre o que ela
explicou ficaria mais fdcil pra eles aprender. Mais acontece que elas num revisa.

[M3-EM2°S]

O negocio é que elas ddo a matéria da matemdtica, quem aprendeu... Aprendeu.
Quem ndo aprendeu “bau-bau”, jd era. E ai na matemdtica sem revisdo dd problema
pra eles aprender, né? [BISA1-EM2°S]

Eu penso que pra aprender matemdtica assim sem causar problema, devia ser
obrigatdrio a revisdo da matéria, entendeu? [M6-EM2°S]

Os problemas enfrentados com a disciplina de matemadtica parecem causar
nao somente desmotivacdo da aprendizagem, mas também falta de interesse em

realizar as tarefas relacionadas ao seu contetudo:

Num vai mesmo, ela num quer saber nem de aprender e nem de fazer as tarefas de
matemdtica. [M1-EM2°S]

Gente como é dificil fazer a [nome da filha] aceitar que tem que fazer a tarefa de
matemdtica. [IM6-EM2°S]

Mais ela num tem vontade de fazer, quando tem tarefa de matemdtica ela jd chega em
casa reclamando. [M9-EM2°S]

A aprendizagem envolve inimeros fatores, que podem influenciar o
desempenho escolar de forma positiva ou negativa, dentre eles, podemos citar a
alfabetizacdo a qual faz parte do processo inicial de aprendizagem e pode exercer
influéncia futura sobre a crianca. Observamos, nas reflexdes que, por meio da
alfabetizacdo a crian¢a pode adquirir a base necessdria para a aprendizagem dos
conteddos dos préximos anos, porém uma alfabetizacdo insatisfatoria pode impedir

ou comprometer a aprendizagem dos préximos conteudos:
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Sabe, ele comegou errado, ele num foi alfabetizado direito, entdo ele ndo tem base pra
aprender o que a professora td dando agora. [M2-EM?2°S]

E, eu concordo, a alfabetizacdo boa é tudo, porque ai eles tém base pra aprender o
que vem de novo, né? [M4-EM23S]

Olha, acho que isso é verdade porque o meu jd foi alfabetizado ruim, ele num sabia
tudo que tinha que saber, e agora td ai, num tem base, né? [M7-EM2°S]

O ensino pode permitir muitas possibilidades para a satisfacdo pessoal, mas
também pode oferecer algumas frustracdes, principalmente aquelas oriundas do
desempenho escolar insatisfatério. Notamos, por meio das reflexdes que, quando o
desejo de ter um bom desempenho ndo € realizado, tanto o aluno quanto os pais
enfrentam problemas, visto que, para os pais, iSSO parece ocasionar preocupag¢ao com

insucesso escolar e, para o aluno, a diminui¢do da auto-estima e do auto-conceito:

E horrivel, ela num alcanca o rendimento esperado, ai eu me preocupo, né? E ela
coitada fica com a auto-estima ld embaixo. [M8-EM?2°S]

Quando ela num rende, eu fico so pensando no fracasso dela, e ela parece que
também se sente diminuida, ndo se valoriza. [M9-EM22S]

Parece dificil para os pais lidarem com problemas escolares do filho que
surgem a partir das dificuldades que este apresenta na aprendizagem, com relacdo
aos demais alunos, pois para, eles os pais, a escola ndo se prepara para atender as
criangcas que aprendem em ritmos diferentes. Notamos que uma das diferencas que
emergiu nas reflexdes diz respeito a crianga que aprende lentamente, a qual no ponto
de vista das maes, deveria ter um ensino mais apropriado, visto que os filhos

aprendem, porém ndo conseguem acompanhar o ritmo dos demais alunos da sala:

Olha, ele tem dificuldade, mais aprende. SO que ele é lento e a professora num espera
ele copiar, apaga tudo, ai ele fica sem a licdo. Ué, mais num é culpa s6 dele, ela e a
escola deveria arrumar um jeito pra ele poder acompanhar. [M2-EM2°S]

O meu neto também é assim, é lento demais da conta, é diferente dos outros aluno uai,
sO que tem que ele aprende, mais nunca dd tempo do “mininin” copiar tudo, e a
escola num vé isso dai, e nem a professora. Isso é ruim demais da conta, uai, tinha
que ter um jeito pra ele, uai. [BISA1-EM2°S]

A partir desta categoria, podemos concluir que os problemas escolares

apresentam diferentes origens. Notamos que as reflexdes apresentaram uma
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variedade de situagdes que parecem comprometer a aprendizagem do filho. Todavia
as evidéncias resultantes das reflexdes parecem confirmar o conhecimento dos pais
acerca da vida escolar dos filhos, e os problemas que estes enfrentam, pois os relatos
mostraram a presenga de vérios fatores que podem desencadear o baixo rendimento

escolar, originado, em alguns casos, pelos problemas que o filho se depara na escola.

2) O professor na perspectiva dos pais

Observamos que esta categoria foi composta por reflexdes criticas tanto
positivas quanto negativas com relacdo ao professor compreendendo os seguintes
aspectos: caracteristicas da personalidade do professor; orientacao do ensino; relacao
professor-aluno e o professor no discurso do filho. Entendemos que a escola tem
como uma das finalidades o desenvolvimento do aluno buscando a formagdo do
cidaddo como um todo. Essa formagdo deve ser baseada em atitudes positivas e
conceitos de integridade e de moralidade para que o cariter do individuo, como
aluno possa ser desenvolvido de forma correta e integral. Dessa forma, o professor
também € uma das pessoas responsdveis na formagao do cidadao.

De modo geral, os primeiros anos escolares parecem ser os indicadores para a
base intelectual e moral da crianga, portanto cabe ao professor transmitir 0s conceitos
tanto intelectuais quanto sociais, uma vez que esses conceitos, futuramente servirao
de base para a continuidade na formagdo do aluno e do cidaddao. Mediante isso, o
professor parece necessitar de algumas caracteristicas de personalidade,
fundamentais para poder auxiliar na formacao integral do aluno. Notamos, por meio
das reflexdes do segundo, do sexto, do nono, do décimo segundo e do décimo
terceiro encontros, que, no relato dos pais, alguns professores despreparados
emocionalmente, cuja personalidade parece ndo ter as qualidades necessdrias para o
desempenho da profissdo, podem se tornar nitidamente prejudiciais ao
desenvolvimento do aluno e do cidadao que, em muitos casos, ficam sob a influéncia
negativa da personalidade do professor. Optamos por apresentar uma amostra da

analise a fim de evitar redundincia nos relatos:

Num dd, com essa professora, num dd, ela ndo tem paciéncia, é mal-humorada e
completamente desequilibrada, entendeu? Ele diz que num quer ser aluno, num quer
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“vim” pra escola. Ele td ficando triste, acho que por que ela td influenciando. [M4-

EM2°S]

Uai, é que nem meu “netim” a dele é assim, acho que é mesma uai, porque dia que
ela falta, ele fica feliz que so vendo, é porque ela faz mal demais da conta pra ele uai.
[BISA1-EM2°S]

Eu penso que o professor tem que ter paciéncia, paciéncia, paciéncia Se ndo
prejudica a vida do aluno, entendeu? [M9-EM22S]

Ah! Também tem que ser seguro né?Porque um professor inseguro também influencia
eu acho, né? [M10-EM2°S]

Ja a mde M4-EM2°S complementa que ndo basta somente ter paciéncia, mas
também € necessdrio que o professor saiba separar os problemas pessoais da vida
profissional dele. Verificamos, na reflexdo desta mae que, quando o professor nao
apresenta esse critério de separacdo na sua personalidade, pode influenciar
negativamente na aprendizagem do aluno, visto que ele, o professor, parece transferir
para os alunos, algumas emog¢des como, por exemplo, a raiva que estd sentindo por

diferentes motivos pessoais:

Eu penso que num é so ter paciéncia, precisa saber controlar os problemas que ele
tem, porque tem professor que td com problema na sua vida, td com raiva de alguém,
ai vem na classe e desconta tudo aquela raiva nos alunos que num tem nada a ver com
isso, af prejudica a aprendizagem do aluno, entendeu? [M4-EM2°S]

A bisav6 complementa:

Uai, o que tem demais da conta é esse tipo de professor infeliz, raivoso que ataca os
alunos, e dd muito dé deles porque quem sofre é eles, que acaba que num aprende,
porque fica triste. [BISA1-EM2°S]

A partir das reflexdes que emergiram no sexto encontro, foi possivel
observarmos que, na opinido das maes, o nervosismo e a irritabilidade do professor
parecem fazer com que ele desenvolva as atividades profissionais com falta de
paciéncia. Notamos que essas caracteristicas, no ponto de vista dos pais, podem gerar
antipatia, inimizade e hostilidade nos alunos e, dessa forma, conduzi-los a falta de

interesse em aprender:
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Olha, ela td sempre nervosa, sempre irritada, ai perde a paciéncia fdcil né? Mais o
duro é que eles também ficam assim grosso com ela, responde mal, é [siléncio] eles
tem antipatia por ela, dai num querem saber de fazer nada. [M2-EM2°S]

Entdo s6 que eu acho que a minha é antipdtica com ela por “caso” disso que a [nome
da mae] falou. [M3-EM2°S]

Eu num tenho duvida nenhuma que é por causa do nervosismo dela que a minha
responde pra ela assim grossa, num quer saber de ter amizade com ela, e o pior td
sem vontade de aprender. Sei ld mais a professora tinha que se cuidar, né? O nervoso
dela so6 tem prejudicado a minha menina. [M9-EM?2°S]

A orientagdo do ensino surgiu nas reflexdes do sexto e do décimo segundo
encontro ainda dentro da categoria: os professores na perspectiva dos pais.
Percebemos, por meio das reflexdes de seis mdes, que orientagdo do ensino nao
inclui somente o objetivo de orientar as tarefas e as formas de estudo, mas também a
explicacdo dos conteidos. Embora a orientacdo pareca necessdria para facilitar a
aprendizagem, ja a falta dela e da explicacdo parecem muito prejudiciais, pois
impedem que o aluno desenvolva o conteido com seguranca. Dessa forma, uma vez
sem compreender, por exemplo, um exercicio, ndo ha possibilidade de resolvé-lo, e
isso pode gerar a perda de interesse pela aprendizagem. Ainda notamos que

orientagdo verbal € mais efeciente na percep¢ao das maes que a escrita:

O [nome do filho] nunca chorou e ele td chorando pra vim na escola, ele num td tendo
dnimo de vim estudar, por qué? Ela, em vez de explicar a conta pra ele, orientar como
faz, ndo! Ela explica uma vez sé e manda ele lé no, livro, se ela explicasse assim
verbalmente seria bem melhor pra ele entender. [M2-EM2°S]

Olha, com meu “netim” é assim mesmo, ela num explica, so manda ler, ai ele fica
desesperado demais da conta, porque ele num consegue fazer. Uai! Se ele num
entendeu como que vai fazer “coitadim”. [BISA1-EM2°S]

Ué tem que explicar e orientar entendeu? Isso é tarefa dela, né? [M2-EM2°S]

No décimo segundo e no décimo terceiro encontro, foi possivel observarmos
claramente aspectos da intervenc¢ao, visto que as reflexdes suscitaram estratégias que
no ponto de vistas das maes, podem ser utilizadas pelos professores para melhorarem
a orientacdo do ensino. A seguir, selecionamos uma amostra das estratégias que
emergiram nessa analise.

Como deve ser a correcao da tarefa:
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Olha, a professora deveria corrigir as tarefas junto com eles, ndo no caderno deles.

[M2-EM2°S]

Uai, se ela corrigir com os “alunim”, fica fdcil demais da conta pra eles. [BISA1-

EM2%S]
Mais eu acho que tem que passar a corregdo na lousa também. [M4-EM2°S]

E, eu concordo tem que corrigi com eles, mais também tem que passar na lousa assim
ele vé como é o certo, né? [M7-EM2°S]

Como lidar com os cadernos dos alunos:

Mais eu acho que num é dessa forma, num precisa rabiscar o caderno dele. [M2-

EM2°S]

Sabe, o caderno rabiscado a crianga perde o gosto de aprender porque se acha

“burro”. [M1-EM22S]

Uai, caderno rabiscado é que nem comer em prato jd usado, dd nojo, né? [BISA1-
EM?2°S]

Eu concordo com a senhora [rs...] a crianga vé tudo aquilo rabiscado perde o gosto,
que nem a gente perde a fome quando vé que o prato num foi lavado [rs...] [M8-

EM2°S]

A professora tinha que cuidar do caderno deles com carinho, num ficar escrevendo
em vermelho. [M9-EM2°S]

E o vermelho é feio, além de que representa coisa ruim perigo né? Uai se eles usa
azul, ela tinha que usar azul, né mesmo? [BISA1-EM2°S]

Como auxiliar o aluno na compreensao do contetdo:

Olha, ela devia assim ensinar eles prestar atengdo. [M6-EM2°S]

Ah! E explicar assim com exemplos, né mesmo? Fica mais “facim” pra eles. [BISA1-

EM2°S]
Também assim pedir pra eles dd exemplos, entendeu? [M3-EM?2°S]

Aceitar eles fazer do jeito deles, porque se tiver certo, ué? Podia aceitar o jeito deles,
né? [M4-EM2°S]

Acho que num devia criticar, né? Isso prejudica eles compreender porque eles fica
inseguro. [M9-EM2°S]

E, eu concordo pra ajudar a compreender, a professora devia passar seguranga pra
eles, né? [M10-EM2°S]

Como ensinar o aluno a utilizar o material didatico:
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Eu acho que primeiro ela tinha que explicar tudo, ai depois pedir pra eles usar o
material. [M1-EM2°S]

Mais também tem que ensinar como usar o material. [M4-EM2°S]

Isso é verdade, porque eles num sabe nem onde estd as coisas que tém que estudar.
[M7-EM2°S]

Uai, é que nem receita, se a gente pega a receita, a gente num fazer um “bolim”, um
“pdozim”, mais se alguém explica junto a gente faz “facim”. [BISA1-EM2?S]

Como apresentar o contetdo:

Ué, explicar com vontade, com alegria. [M9-EM23S]

Explicar com calma uai. Porque com pressa e nervosa, ai ninguém aprende, né
mesmo? [BISA1-EM2°%S]

Num gritar, porque tem professora que explica gritando ai dd medo no aluno. [M7-

EM2°S]
Mostrar, filme né? Assim que dd exemplo do contetido. [M8-EM2°S]

Eu ja acho que ficava mais fdcil ela explicar se ela colocasse todo mundo sentado em
circulo, ai todo mundo via ela, e a mulecada num conversava tanto, né? [M4-EM2°S]

Usar cartaz, revista num sei, sair um pouco da lousa ficava mais fdcil ela explicar o
conteiido. [M10-EM2%S]

Ainda se tratando do professor na perspectiva dos pais notamos que, a
afetividade do professor e a interacdo deste com os alunos parecem ser aspectos
importantes para o relacionamento social na sala de aula, uma vez que, as reflexdes
do sexto e do nono encontro apontaram que tais aspectos podem formar a base para

uma relagdo professor-aluno saudavel:

Hoje em dia o professor precisa ter afetividade com os alunos, porque assim a
relacdo deles com eles fica bem melhor. [M3-EM2°S]

Eu num acho que é so isso, eu acho que o professor precisa se interagir com os alunos
também. [M7-EM2°S]

Sabe, eu penso que esse negdocio de interagdo tem que ser dos dois lados, do professor
e do aluno, pra eles ter uma boa relagdo. [M9-EM2°S]

Um relato muito interessante da M4-EM2°S mostrou que a interagdo do

professor com o aluno e vice-versa, deve ser estimulada pela mae, visto que se esta
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apoiar as criticas do filho acerca da professora, a tendéncia € piorar a relagdo. Ja se
fizer o contrdrio, se, por exemplo, a mae concordar com a professora, o filho pode
mudar a imagem negativa que tem da figura da professora. Portanto, observamos que
os pais podem auxiliar na interacdo do aluno com a professora, com a finalidade de

promover uma relacio saudédvel entre ambos:

Sei ld, acho que estar conversando, mostrando o lado bom também da professora, eu
sempre falo pro meu, ele sempre chega em casa, ele num terminou de copiar o que
tava na “losa”. Eu falo por que vocé num terminou? __ Ah! Porque a tia apagou. Eu
falei:__ Mas a tia num deu tempo. Ai ele fica calado, eu falei entdo: __ Vocé deve ter
conversado na sala de aula, deve ter brincado, entdo a tia num td errada. Eu comecei
a fazer isso, e ele num reclama mais dela pra mim. [M4-EM2°S]

A constatacdo do avanco da intervencdo ficou explicitada nas reflexdes de
quatro mdes as quais revelaram que uma relacido professor-aluno insatisfatéria pode
levar a crianca a certo sofrimento, porém com a ac¢ao de apoio das maes, esse aspecto
pode ser extinto. Observamos que as maes promoveram uma acao interventiva, visto
que relataram os efeitos dessa a¢cdo, quando perceberam que a relagio do filho com a

professora se tornou saudédvel. Selecionamos uma amostra para ilustrar essa andlise:

Porque se a gente num agir. Ai que as coisas vai pras cucuia, tivemos uma agdo
assim, de ajudar as crianga passar por essa fase sem sofrimento, né? Incentivamos a
crianga a incentivar a professora, num é [nome de uma mde]? [M9-EM2°S]

Olha, num é que deu certo? E a opinido boa da gente, das mdes das criancas dessa
professora, mudou o jeito da minha menina pensar, parece que a relagdo mudou da
dgua pro vinho. [M3-EM2°S]

Uai! Claro a gente s6 falou bem da professora, parou de concordar com eles, sé tinha
que melhorar né mesmo? Porque a crianga acredita naquilo que a mde fala, uai. Se a
gente soubesse disso antes, tinha evitado muita coisa, né mesmo? [BISA1-EM2°S]

Apés terem surgido reflexdes de apoio a figura do professor no nono
encontro, percebemos que no décimo as maes apresentaram reflexdes importantes
com relacdo ao trabalho desempenhado pelo professor. O mais importante € que a
intervencdo surgiu, uma vez que as maes, de forma espontadnea colocaram-se no
papel do professor. Mediante isso, conseguiram entender a atividade deste, a partir
do momento que houve a inversdo de papéis e, em unanimidade, as maes revelaram

que ndo gostariam de ser professora. Notamos que esse encontro foi decisivo para
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confirmarmos o valor da intervencdo. A seguir, apresentamos uma amostra dessa
andlise:

Eu sou realista: eu ndo serviria pra ser professora, agora eu entendo que é dificil.
[M9-EM2°S]

Eu também ndo. Eu ndo tenho paciéncia. E a profissdo que eu ndo conseguiria fazer
de jeito nenhum seria professora. [M3-EM2°S]

Eu tenho paciéncia com os meus ali, que dera com 30, meu Deus, a gente tem que dar
valor, viu? [M6-EM2°S]

“« ”»

Eu ndo serviria pra ser professora. Assim, poderia, de uma hora ou outra, “se
descontrolar, né? Ndo seria, acho que, capaz de fazer isso, depois desse tempo aqui
no grupo eu entendo que a gente tem que ajudar os filho a valorizar a professora.
[M7-EM2°S]

Eu gosto muito de criangca, mas pra ensinar, pra educar, acho que jd ndo é comigo,
ndo tenho paciéncia. [M10-EM2°S]

A intervenc¢do continuou a percorrer uma trajetéria positiva, o grupo se
fortaleceu e, junto dele, surgiram ac¢des importantes, visto que no décimo quarto
encontro, as maes foram além de refletirem as préoprias experiéncias acerca da figura
da professora e, espontaneamente buscaram, por meio do discurso dos filhos a
percepcdo que estes tém sobre o professor. Deixamos claro que, ao término da
reunido do décimo terceiro encontro, as maes demonstraram o desejo de querer saber
o que os filhos pensavam sobre a figura da professora. A partir disso, realizaram a
acdo solicitando aos filhos que escrevessem sobre o professor. A seguir
apresentamos uma amostra da analise das reflexdes reveladas nos discursos escritos
pelos filhos. Observamos que, quando a professora parece ser afetuosa com a crianca
e mantém uma relagdo sauddvel com esta e com os demais alunos nao sé possibilita a
identificacdo com a sua figura, mas também € percebida como boa e serve de

exemplo para o filho:

Entdo como eu vi aqui, ela se espelho aqui pelo que eu vi na professora de portugués,
porque ela se identifica com ela. __Queria ser uma professora, eu seria muito legal
com os alunos se eles conversassem, peco para eles ficarem quietos e guardarem os
materiais. Eu seria uma professora muito legal e boazinha com os meus alunos,
quando eles conversarem, ndo gritarei e nem colocarei de castigo atrds da porta, s
explicarei que quando t0 passando ligdo, ndo pode conversar, apenas quando termind
a licdo, e quando eles precisd conversd vo té calma com eles, quero ser legal como a
minha professora. (filha) da [M8-EM2°S]
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Interessante que ndo somente a professora afetuosa serve de exemplo para a
crianga, mas também a austera, uma vez que o discurso da filha da M3-EM?2°S e M1-
EM?2*S revelou caracteristicas de uma professora exigente e autovalorizada. Notamos

que estas caracteristicas podem ter sido percebidas como positivas pela crianga:

Rs... Olha, a minha se identificou com a brava, aquela de matemdtica. __Eu sou a
Professora [nome da crianga], sou muito brava, grito com essas criangcas que num
sabe nada, que num vai passar de ano, eu insino, e eles tdo conversando, falo, e eles
nem liga, eles fala qui eu so chata, mas sou inteligente, eu sei qui sou muito
inteligente, essa é minha  historia de professora. (filha) da [M3-EM2°S]

Bom a minha também se espelhou na professora dela a dita cuja da matemdtica, ela
escreveu:__ Ser professora tem que ser alta, magra, loira, passar batom e usar uma
bolsa grande e tem qui falar assim: Fica quieto! Se ndo, vou mandar todo mundo sa,
presta atengdo nas conta porque eu num vou explicar di novo, num fez é? Num fez?
Que vagabundo, que ficou fazendo em casa que num fez? Oh meu Deus..., Oh meu
Deus, ainda bem que eu sou inteligente, sou muito inteligente. Essa é minha historia
de professora. Ai Olha eu ndo fiquei perto, ela escreveu do jeito qui ela quis, mas ela
retratou direitinho a cara da professora, ela é assim mesmo, é alta, loira, tem uma
bolsa grande, nossa, se espelhou direitinho nela. Bom, sinal que deve ter alguma
coisa que ela gosta nela, né? [M6-EM?2°S]

Embora tenha criancas que se identifiquem com a professora exigente, outras
ja ndo gostam desse estilo. O discurso do filho da M4-EM?2*S revelou o desejo de ter
uma professora afetuosa. Observamos ainda que a crianga ndo discursou sobre a
professora dela, mas deixou implicito na sua fala um desabafo sobre as

caracteristicas que esta provavelmente possui, e ela _ a crianca_, nao se identifica:

Olha o que o meu escreveu.__ Eu acho que todo mundo pra ensinar tinha que ser
legal, se eu fosse professor eu ia ser legal com os meus alunos, eu num ia ser bravo
com eles, nem gritar, porque eu odeio que grita comigo, eu ndo sou surdo, os aluno
num é surdo. Entdo o professor nunca devia gritar, devia ser amigo, ser legal com os
alunos, devia pedir as coisas e num exigir, se pedir os alunos faz. Se eu fosse
professor eu ia pedir e nunca exigir. E isso que eu acho de professor. Assinado:
[nome da crianga]. (filho) da [M4-EM2°S]

Ja o filho da M2-EM2°S também se negou a escrever e, além disso,
percebemos na reflexao da mae, que este nao somente se identifica com a professora,
como também com a profissdao de professor. Notamos ainda certa espontaneidade na
crianca ao externar seu possivel desejo profissional e certa aversdao sobre o

magistério. Porém, na aversao, parece estar implicito o sentimento pela professora:
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Ah! O meu foi como o da [nome de uma mde], ndo quis saber de escrever e ainda ele
falou assim: __ Ah! Mae, eu nunca que vou ser professor... Posso escrever se eu fosse
caminhoneiro? Ai eu disse: __ ndo, claro que ndo, eu estou te pedindo pra escrever o
que € ser professor. Al ele respondeu:__ Ah! Ndo... Num vo escrever porque isso é
muito chato. Eu quero ser caminhoneiro. Eu odeio ser professor, eu odeio
professor. (filho) da [M2-EM2°S]

A categoria: o professor na perspectiva dos pais foi uma das que mais
emergiram reflexdes. Talvez pelo fato de as maes se preocuparem em discutir mais o
tema escola, isso tenha favorecido também mais desejos de refletirem a figura do
professor por diferentes motivos, como foram expostos no texto desta categoria.
Notamos que parece ser grande a preocupacao das maes com o professor tanto com a
personalidade, quanto com o desenvolvimento das atividades e a relacdo dele com o
aluno. Contudo, essa intensidade de reflexdes possibilitou o desenvolvimento da
intervenc¢do, visto que, em dois momentos, os resultados desta surgem de forma
bastante clara nas a¢des das maes. Logo, constatamos a evolu¢do da intervencdo, por

meio das agdes que surgiram da ndo-diretividade.

3) A escola na perspectiva dos pais

Como apresentamos anteriormente, a escola emergiu nas reflexdes das maes
no décimo primeiro encontro. Elas evidenciaram que, embora seja facil sabermos
que as criangas merecem boas escolas, ¢ muito dificil para os pais assinalarem as

caracteristicas importantes para uma educacgao escolar eficiente:

Saber que as crianga precisa de uma escola boa a gente sabe, o duro fica pra gente
assim [siléncio] saber apontar o que é mais importante, pra eles aprender bem. [M9-

EM2°S]
A gente num sabe se é ter professor bom, se é os pais precisa ajudar, se é 0 governo
que tem que cuidar do ensino pra ele ser bom, a gente sabe que precisa... [M1-

EM2°S]

E que nem ela falou, as crianca merece uma escola boa, mais nés num sabe dizer o
que precisa pra ter um ensino bom, entendeu? [M3-EM2°S]

Notamos que o Sistema Educacional Brasileiro foi avaliado sob o ponto de

vista das maes como insatisfatério. Isso nos mostrou que as maes estdo preocupadas
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com a escola dos filhos e procuraram refletir sobre o sistema para que possam na

verdade, se adaptar as caracteristicas da educacao escolar de hoje:

O governo fala piriri..., piriri..., porord..., mais o sistema nosso de educacdo num é
bom, se ele, por exemplo, a gente num sabe se ajuda se num ajuda, porque se a gente
tivesse assim um profissional na escola pra orientar a gente, ficava mais fdcil. [M3-
EM2°S]

E porque hoje num igual do nosso tempo, a educacdo hoje é diferente, e ai a gente
num pode fazer que nem nossos pais. [M6-EM2°S]

Eu concordo com vocé. Entdo eu acho que o sistema nosso de agora td falho nesse
sentido, eles cobra da gente, mais num tem ninguém pra orientar, entendeu? [M9-

EM2°S]

Na reflexdo da M4-EM?2°S fica visivel que ela sabe que o governo tem um
discurso falacioso com respeito a diminui¢do da criminalidade, uma vez que para
essa mae, se houvesse um investimento maior na educacdo, conseqiientemente, a

criminalidade diminuiria:

O governo, né, quer acabar com a criminalidade, mais é um discurso enganador
porque, assim [siléncio]. Fala, mais ndo investe! Eu acredito que o... 0 comego é aqui
dentro da escola, né?Se ele investisse na educagcdo, a violéncia o crime diminuia

entendeu? [M4-EM2°S]

As reflexdes mostraram que as maes tém consciéncia da importancia do
professor e também como este vem sofrendo pela falta de aten¢do do governo, ja que
as reflexdes mostraram que este ndo tem recebido aten¢do. Notamos que, para as
maes, o ensino transmitido de forma insatisfatoria nas escolas estaduais se deve a
falta de investimento do governo na especializacdo do professor. Ainda, percebemos
que, para elas, esse aspecto parece contribuir para que as escolas particulares

oferecam um ensino de melhor qualidade:

Eu vejo assim, que os professores, eles estdo perdidos, eles estdo confusos, eles...
parece que eles estdo sob pressdo, trabalhando de uma forma que, as vezes, ndo td
sendo produtiva...eles num tém atenc¢do do governo. [M3-EM2°S]

Eu acho...... De repente, pode ndo td existindo prazer no que eles estdo fazendo por
isso o ensino é ruim, jd nas particular, a escola investe no professor. [M9-EM23S]

As vezes, uma falta de diregdo boa, de uma coordenadora boa, o governo precisava
oferecer curso pra eles. Ai acho que melhorava eles e o ensino. [M4-EM2°S]
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Imediatamente apds a reflexdo da mae M4-EM2°S, a mae M7-EM2°S fez
uma importante indagacdo com relacdo a diferencga entre a escola estadual e a escola

particular:

Alguém td parando... Td parando, td pensando... Por qué? Porque as escolas
particulares sdo melhor que as do governo? [M7-EM23S]

Selecionamos uma amostra das respostas a essa indagacao:

Num sei mais eu acho que é porque eles tém uma equipe de apoio para o professor e
para os alunos. [M4-EM2°S]

E eles trabalha com psicélogo, psicopedagogo, coordenador assim um pessoal que

orienta. [M9-EM2?S]

Ah! Vai no [nome de uma escola] tem psicologo ld diariamente. [M2-EM?2?S]

Mas outra mae relata que a diferenca entre o ensino da escola publica e o da
particular pode estar relacionada ao nimero de alunos e a situag¢do financeira, uma

vez que quem mantém a escola particular sao os pais:

Sdo os pais que pagam esse profissional. Agora... Ld td a minoria dos alunos. Ndao
estdo todos os alunos da cidade. Entdo além receber melhor, eles também lida com
um niimero pequeno de aluno, eu sei porque a minha patroa fala. [M3-EM2°S]

4) O significado de estudo para os pais

O estudo parece desenvolver nas pessoas diversos aspectos e
comportamentos. Em algumas, evidencia a necessidade de cultura, sendo este um
aspecto muito importante para a satisfacdo pessoal; em outras, a necessidade de
mudar a vida social e profissionalmente. Este dltimo pode ser importante para o
exercicio de uma profissao social e financeiramente reconhecida, uma vez que com
uma formacdo profissional qualificada a pessoa, parece satisfazer as suas
necessidades de seguranca e de sucesso. Constatamos, por meio das reflexdes do
décimo terceiro encontro, que a mudanca de vida social, ligada aos fatores

financeiros que o estudo pode proporcionar com a formacgao profissional qualificada,
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pode ser um forte incentivo dos pais para que os filhos compreendam a necessidade

dinamica do estudo. Selecionamos uma amostra:

Eu incentivo ele estudar pra ter uma boa profissdo e ai poder ganhar dinheiro e ter
uma vida boa. [M3-EM2°S]

Uai, sem estudo hoje num se tem uma vida trangiiila né mesmo? Eu incentivo meu
“netim” demais da conta eu falo: __ Estuda, estuda pra ser um doutor e ganhar mui
dinheiro, né mesmo? [BISA1-EM2°S]

Notamos ainda que o estudo pode apresentar o significado de seguranca, pois
as reflexdes indicaram que os pais parecem acreditar que € por meio do estudo que o
filho obterd futuramente condi¢des de estabilidade, para manter-se de forma
satisfatéria. Contudo, parece 16gico que esse aspecto também estd ligado ao fator

financeiro:

Eu acho que o a pessoa com estudo tem mais seguranga na vida. Eu falo: _ estuda
porque assim vocé vai ter uma vida trangiiila, vai poder viver com estabilidade, num
vai ter aquela vida que num pode comprar nada, vai ter mais seguranga. [M6-EM?2°S]

Concluimos que o estudo, para as maes deste grupo representa, mesmo que
de forma implicita em algumas reflexdes, a possibilidade de ascensao social. E, ainda
o fator financeiro parece estar ligado na maioria dos incentivos dos pais para o
estudo, uma vez que os pais acreditam que somente a escolaridade em nivel de
terceiro grau concluida € capaz de garantir uma vida social e financeira melhor para
os filhos. De certa forma, as reflexdes parecem provar que existe um determinante
econdmico que se faz notar por meio do estudo.

Todavia o valor do estudo para os pais € mensurado pelo poder econdmico
adquirido pelo estudo, permanecendo a deriva o significado de cultura, devido a
motivagdo para o status social e financeiro desenvolvida nos filhos. Esta motivagado
para o estudo pode ser valorizada pelos pais em fun¢do das satisfagdes que eles, os
pais, acreditam ser proporcionadas pelo grau de escolarizacdo. Em sintese, parece

que o estudo na visao dos pais, € um fator que gera anseios e valores sociais.
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5) O cotidiano escolar

Na vida cotidiana, o conceito de espaco subentende um lugar em que a pessoa
se situa e desenvolve sua vida. No espaco escolar, a crianga desenvolve-se intelectual
e socialmente, diante de um cotidiano especifico. Também a construcio do espaco e
do cotidiano escolar ¢ uma resultante da coordenacdo de vdrios fatores sociais e
educacionais. Nos fatores sociais, podemos incluir, por exemplo, a disciplina, os
horérios e o periodo de aula, entre outros. Ja os fatores educacionais incluem as
atividades de classe, as de casa, a aprendizagem do aluno, a participagcdo dos pais as
reunides, entre outros.

Ainda, o cotidiano escolar no nosso entender parece também estabelecer uma
organizacao do dia-a-dia do aluno, para de facilitar seu desenvolvimento educacional
por meio das atividades escolares. Pelas reflexdes do terceiro e do nono encontro,
observamos que as maes fazem uma comparagdo entre as atividades escolares dos
filhos na escola de hoje e as atividades que elas tiveram quando foram alunas e,
perceberam que as atividades de hoje sdo demasiadamente extensivas podendo

prejudicar a aprendizagem do aluno:

Ah! Hoje é bem diferente do que no nosso tempo. Eles tém que fazer muita coisa e
tudo correndo, ai isso prejudica, né? [M7-EM2°S]

Uai, prejudica demais da conta, uai porque a gente num tinha aquele monte de coisa
que eles tém agora pra fazer, né mesmo? [BISA1-EM2°S]

As reflexdes nos mostraram que o sentido das tarefas-de-casa parece
primordial para maes. Constatamos ainda que, para elas, as tarefas de casa
representam a extensdo do cotidiano escolar, cujo objetivo € auxiliar na

aprendizagem dos contetdos, selecionamos uma amostra para ilustrar essa analise:

2

Tem que ter tarefa pra sim, porque elas é muito importante porque ajuda eles
aprender melhor. [M9-EM2°S]

Eu acho que a licdo pra casa é muito importante ter, porque é assim que eles reforca
o0 que aprendeu na escola. [M6-EM?2°S]

Vixe, elas é boa demais da conta, uai, porque faz na escola e repete as licdo em casa,
isso ajuda, né mesmo? [BISA1-EM2°S]
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Além disso, o cotidiano escolar parece ser a estrutura das relacoes
significativas estabelecidas entre o aluno, o seu meio, e suas atividades. Percebemos,
pois, que a dindmica do cotidiano escolar parece contribuir para o desinteresse da
crianca, quando inclui atividades na sala de aula sem atrativos e criatividade.

Selecionamos trés relatos:

Eu sinto que eles se cansam do dia-a-dia da escola porque tem muita aula que num
chama atengdo deles. [M2-EM2°S]

E eu acho que, as vezes, essa maneira que tdo passando as atividades é desgastante
porque nelas num usa criatividade. [M4-EM2°S]

Uai claro, elas faz tudo dia tudo igual, se a gente que é grande enjoa que dera as
crianca né mesmo? [BISA1-EM2°S]

Os valores, as regras e os limites formam integralmente o comportamento
social da crianca. Esses aspectos, conseqiientemente, parecem simbolizados na
disciplina que, por sua vez, € necessdria na sociedade, como, por exemplo: na rua, no
lar, no clube, na escola. Ao contrario, quando a crianga ndo respeita esse conjunto de
regras, por diferentes motivos, surge a chamada indisciplina, esta representa a
auséncia das normas determinadas socialmente como adequadas para cada sociedade
ou cultura. Na andlise das reflexdes do décimo quarto encontro, observamos que,
para os pais, a indisciplina faz parte do cotidiano escolar e aparece primeiramente,

como conseqiiéncia da educacao inadequada dos pais:

A educagdo vem de bergo, né? A criagdo do filho tem que ter regra desde bebé, mais
quando os pais num coloca limite, num explica como se comportar nos lugar, dd
nisso, chega na escola o filho dd problema de indisciplina. [M6-EM?2°S]

Eu acho que a indisciplina primeiro é culpa dos pais que num educou com regra, né?

[M4-EM?2°S]

As reflexdes ainda revelaram que no contato com os meios de comunicagao,
como, por exemplo: radio, televisdo e internet, a crianga pode aprender outras formas
de se comportar, diferente daquelas que os pais ensinaram por meio da educacdo
familiar. Dessa forma, a indisciplina parece ser gerada também pela influéncia desses

meios, € nao somente pela educagdo inadequada dos pais:
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“Oii, eu jd acho que tem pais que educa “direitim”, mais acontece que as coisas que
os filhos vé na televisdo, nessa coisa de.... como que chama? Que usa o computador?
E, a tal da internet ensina muita coisa errada, ai eles vé aquilo, conversa com outras
crianga nessa internet. Entdo eu acho que isso prejudica demais da conta, entdo eles
num respeita a educagdo dos pais, eu acho que por isso que eles fica indisciplinado né
na escola né mesmo? [BISA1-EM2%S]

Constatamos também que os novos padrdes sociais e a influéncia deles no
relacionamento pais/filhos parecem interferir a indisciplina escolar. As reflexdes
evidenciaram que o poder concedido pelos pais na educacdo da familia tradicional e
o atualmente dado aos filhos por algumas familias contemporaneas, parece ser uma
das razodes da indisciplina. Essa inversdo de poderes parece ndo ser adequada para
escola, pois esta, no ponto de vista dos pais, ainda é detentora do poder. Desse modo,
as reflexdes revelaram ainda que a indisciplina pode surgir quando os alunos tentam

liderar se comportando com rebeldia e a revelia das regras escolares:

Uai, antigamente quem mandava era os pais, agora é os filhos. Entdo, na escola
ainda num ¢é assim quem manda é o professor é a escola, dai dd nisso eles num
obedece, faz o que quer porque acha que e eles que tém que mandar, né mesmo? Oii
eu penso que outra causa da indisciplina também td nisso. [BISA1-EM2°S]

Td dificil, hoje em dia td dificil, porque quem tem o poder em algumas familia é os
filhos, entdo chega na escola eles|...] ¢é que nem a vozinha falou, eles quer ter o
poder, jd antigamente num era assim. [M7-EM2°S]

E antigamente os pais e as professora é que tinha o poder né?Por isso que num tinha
indisciplina. Hoje sdo tudo rebelde quer fazer tudo do jeito deles, entendeu? [M2-
EM2%S]

6) A participacio dos pais na vida escolar dos filhos

Ainda no nono encontro apés a reflexdo sobre o cotidiano escolar, as maes
refletiram sobre a participacdo dos pais na vida escolar do filho. Interessante que
foi tracada uma trajetdria bastante l6gica a qual suscitou intervencao, pois as maes
relacionaram vérios fatores importantes sobre a participacdo dos pais a partir da
discussao sobre o cotidiano escolar. Notamos que esta reflexao foi bastante proficua
j& que mostrou varios motivos para as maes participarem da vida escolar do filho. A
seguir, apresentamos uma amostra da andlise. Primeiramente, notamos que o

assessoramento dos pais nas tarefas de casa € percebido pelas maes ndo s6 como uma
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forma de participagdo na vida escolar, como também pode estimular o interesse do

filho a entender a rotina do cotidiano escolar:

Ué, eu acho que participar da escola é ajudar o filho na tarefa de casa. [MT7-EM2°S]

Sei ld, e ai a gente pode explicar que ela é importante pra rotina dele na escola, acho
que a participagdo € isso dd interesse pra eles ajudando eles também nas tarefas né?
[M2-EM2°S]

Uai eu penso justamente isso, se a gente ajuda na tarefa, estimula ele,s né mesmo?

[BISA1-EM2°S]

Eu concordo porque eles percebe que na rotina da escola tem que ter as tarefas, ai
eles num fica achando que em casa so6 tem que brinca e que a escola é ruim porque
tira isso deles. A participagdo é ajudar o filho. [M9-EM2°S]

E verdade, eles pode achar importante porque a gente td do lado deles, eu num tinha
pensado nisso. [M6-EM2°S]

A participacdo dos pais na escola do filho deve envolver a presenca destes

nas reunioes da escola:

Mais eu jd acho que a participagdo assim dos pais é inclusive eles todos participar
das reunioes. [M10-EM2°S]

Justamente, sem a presenca dos pais nessas reuniées num tem participagdo deles né?
[M4-EM2°S]

Outra reflexdo interessante é que a participacdo dos pais ndao pode ser
imposta; ela deve ser espontanea, uma vez que, sendo dessa forma, parece ocorrer
maior satisfacdo dos pais em participar. Observamos que nesta reflexdo duas maes
fazem uma comparacdo positiva entre a participac¢do delas no grupo e a participagdao

dos pais na vida escolar dos filhos:

Olha, eu acho que os pais tém que participar da escola do filho espontaneamente,
num pode ser forcado. Veja bem, é que nem nos aqui, porque que td dando resultado e
a gente participa? Porque a gente num foi obrigada a participar. [M1-EM2°S]

Isso é verdade a participacdo deles tem que ser de livre vontade, porque se eles
participar obrigado, vai participar so por um tempo. E mesmo que nem aqui no
grupo, td indo tudo muito bem porque a gente num vem participar obrigada. [M8-

EM2°S]
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A participacao dos pais na vida escolar dos filhos pode proporcionar melhoria
na relagcdo deles_ os pais_com a professora, e aumentar o interesse dela em auxiliar

nas dificuldades de aprendizagem do filho:

A gente sente que se tem a participacdo dos pais, os professores falam com gente
melhor e se preocupa com nosso filho que td tendo dificuldade. [M3-EM2°S]

Eu percebo isso que eles acham que a gente valoriza a escola e se preocupa com
nosso filho, e desse jeito ele ajuda bem mais, ele que td com dificuldade, entendeu?

[M9-EM?2°S]

A escola parece ndo proporcionar condi¢des para que ocorra a participagdao
dos pais, uma vez que nio gera estratégias para que participem. As reflexdes de
quatro maes envolvem uma avaliacdo muito séria sobre a escola, e da expectativa
negativa que esta possui com relacdo aos pais. Selecionamos uma reflexao para

ilustrar essa anélise:

Vou desabafar agora. O negocio é assim a escola num dd uma orientagdo pra nos de
como que tinha que ser a nossa participacdo, eles fala... Fala... Mais na prdtica a
gente num sabe o que é participar direito, porque eles ndo ddo opg¢do assim de forma
clara, entendeu? E também fico muito triste porque eles sabem falar mal da gente,
que a gente num participa isso e aquilo, so que a gente num sabe, ai pra falar mal da
gente eles falam, mas tinha que orientar, entendeu? [M10-EM2°S]

Percebemos que as reflexdes revelaram que a participagao dos pais na vida
escolar do filho é importante por varios motivos. Mas concluimos que parece haver a
necessidade de uma mudanga de conceitos estabelecidos pela escola com relacdo a
auséncia da participagcdo dos pais, visto que para as maes deste grupo, os pais
demonstram interesse em participar, porém falta-lhes orientagdo adequada. Notamos
que a mudanca da percep¢ao dos pais e da escola, acerca da participa¢do pode ser um
forte incentivo para a compreensdo da dindmica da relagdo familia-escola, esta foi a

discussio do décimo encontro.

7) A relacao familia-escola na perspectiva dos pais

A relag@o familia-escola pode estar marcada por paradoxos: a0 mesmo tempo

em que parece desenvolvida nas escolas, cuja sociedade e midia promovem
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incentivos, ja para os pais, estd longe de ser verdadeira uma vez que, eles acreditam
que ainda ndo existe uma relagdo satisfatéria com a escola. Percebemos, por meio
das reflexdes do décimo quarto encontro que a relacdo familia-escola tem
possibilidades de realizar-se satisfatoriamente, mas ainda depende de a familia ter
certeza da sua importancia, importancia esta comprovada por razdes ou fatores que

nao deixam divida nem dao lugar a objecao:

Ah! imagina a relagdo familia-escola so existe pra escola e pra televisdo que ficam
exaltando isso. Mais eu acredito que podia ter sim, mais a gente num vé razdo pra
isso acontecer entendeu? [M10-EM2%S]

Imagina so, td nas propaganda da televisdo e do rddio, porque pra nos num existe
ndo. Mais sabe que eu acho cadé a importdncia disso, porque a gente que vem na
escola o filho td do mesmo jeito? [M6-EM2°S]

Notamos que o problema da relacdo familia-escola foi e continua sendo muito
discutido pela Educacdo Brasileira. Embora parecam existir constantes desacordos
entre a escola e a familia, ha certa possibilidade de a familia fortalecer seu vinculo
com a escola, a partir do momento em que houver projetos que viabilizem a familia a
sua relacdo por meio da participagdo. Ainda, nessa anélise observamos a intervencao,
uma vez que as reflexdes indicam a valorizacdo do nosso projeto de pesquisa e a

mudanc¢a no comportamento das maes:

Uai, a gente ouve falar demais da conta sobre a relacdo familia-escola assim, pelas
aquelas pessoas que sdo responsdvel pela educacdo. Mais eles num entra num
acordo, né mesmo? [BISA1-EM2°S]

Mais, sabe que eu penso, tinha que existi [siléncio] tinha que existir... Algum projeto
pra familia pra ajudar nessa relagdo, né? [M7-EM2°S]

Entdo, um projeto que nem esse da Valéria, ai 6h, a gente num td participando, a
gente num td vindo, entdo tinha que ter esse tipo de coisa. Porque isso que a gente td
fazendo num é um tipo de relagdo com a escola? Eu acho que é. E a gente td mudando
ndo é mesmo? [M9-EM2°S]

2

E necessdrio, portanto, considerar a posi¢do critica das mades no que diz
respeito a auséncia de uma relacdo familia-escola fortalecida. Observamos que,
embora ndo exista essa relacdo para as maes, ha nelas o desejo para que exista, visto

que as reflexdes apontaram algumas sugestdes em que a relacdo familia-escola pode
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se desenvolver satisfatoriamente e, com isso, trazer beneficios para ambas as

institui¢des.

3.1.3 Sintese da analise da intervencao do Grupo A1l

Tendo descrita a andlise da intervencdo nos subitens anteriores, delinearemos,
neste texto, uma sintese das reflexdes expressivas que emergiram durante a anélise,
consideradas no plano conclusivo. Em nossa andlise, pudemos concluir que o Grupo
Al atingiu o objetivo da interveng¢do, uma vez que as maes apresentaram, por
exemplo, no décimo segundo e no décimo terceiro encontro estratégias que visam a
melhorar a orientacdo do ensino desenvolvida pelo professor. Podemos citar outro
exemplo, cuja andlise nos possibilitou verificar que houve a possibilidade de as maes
se conscientizarem sobre a importancia da figura do professor, realizando uma auto-
andlise, no nono encontro, por meio da inversdo de papéis.

Ressaltamos que a intervengdo desenvolveu-se em quinze encontros
semanais, sendo que o décimo quinto foi dedicado a avaliacdo da intervencgao, cuja
andlise estd apresentada no final do texto referente ao processo grupal. O tema
familia surgiu em dez encontros, sendo que em nove foi intercalado com o tema
escola e, no 8° encontro a familia surgiu como unico. J4 o tema escola, emergiu em
treze encontros intercalados com o tema familia, € no terceiro, no nono, no décimo
segundo e no décimo terceiro encontro surgiu como tema unico. A seguir,

mostraremos dois quadros com a sintese das categorias de cada um dos temas:
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TEMA

CATEGORIAS

2 >

=i\

1. A familia e os modos de unido conjugal
= Todas as familias sdo constituidas sob o modelo de familia nuclear.
= O casamento € o modo comum de unido conjugal.
= A opcdo pelo casamento para a maioria das maes foi por imposicdao da familia e
por falta de oportunidade para o estudo.
= A familia nuclear possui caracteristicas peculiares com relagdo ao modo de unido.
2. O adultério e o casamento
= O adultério surge como aventura para o homem e como vingancga para a mulher.
= A infidelidade da esposa é uma tentativa de neutralizar a rejeigdo sofrida pelo
€sposo.
= A infidelidade da esposa gera culpa devido a represséo da sociedade machista.
= A infidelidade origina na pessoa a baixa auto-estima e o sentimento de rejeigdo.
= O casamento na forma da lei emprega a preservacgao da fidelidade.
3. O papel de pai na familia tradicional e contemporanea
= O pai na familia tradicional era simbolo de medo e de autoritarismo.
= O pai na familia contemporanea demonstra interesse pelos filhos.
= O pai atual ndo utiliza os mesmos modos repressores utilizados pelo pai
tradicional.
= O pai atual auxilia nas atividades domésticas.
4. O cotidiano da familia
= Apresenta situagdes de satisfagdo, como de conflitos e desequilibrios emocionais.
= Parece ser moldado pela sociedade.
= Pode trazer descontentamentos gerados pelos papéis sociais de seus membros.
= Revela uma relagdo de amor e 6dio entre os irmaos.
= O descontentamento no cotidiano é gerado pela baixa tolerancia as frustragdes.
= Apresenta-se sempre igual devido a falta de lazer da familia.
= O ciime do marido provoca um cotidiano permeado por discussdes.
5. A vida profissional da mulher
= E considerada importante para o orgamento doméstico.
= Apresenta incompatibilidade entre escolarizacdo e tipo de profissao.
= A familia contemporanea depende da renda financeira da mulher.
6. A crianga na familia contemporanea
= A vida crianga na familia atual é diferente da crianca na familia tradicional.
= Os sentimentos da crianca na familia atual sdo percebidos de modo diferente
pela familia tradicional.
= Criticam a educagdo com “mimo” exagerado transmitido pela familia atual.
= Sentem faltam dos valores sociais na crianga.
= O papel de pai na familia contemporanea inclui apoio, encorajamento e interesse
pela vida do filho.
7. A educacao dos filhos
= A afetividade na educagédo aliada ao controle gera dependéncia no filho.
= A confiancga e dialogo proporcionam maior independéncia e autonomia no filho.
= A afetividade dos filhos com relacdo aos pais € influenciada pelos modos de
repressao.
= A educacdo é responsabilidade do pai e da mae.
= A repressdo é vista pelas mdes como esséncia para a educagdo do filho.
= E no cotidiano familiar que se aprende a educar.
= A educacdo é fruto de experiéncias do cotidiano familiar.
= A religido e os ensinamentos biblicos auxiliam na educacdo dos filhos.
= A educagdo é uma arte.
= A educacgdo sexual é importante na educacgdo dos filhos.
= A educagao deve proporcionar seguranga emocional.
= A educacgdo dos avos inclui regras e valores diferente da educagdo dos pais.
= Criticam os modos da educagdo da avo.
= Os avés mimam demais os netos.
= Os avods estragam a educacdo dos filhos.

Quadro 3 - Sintese das categorias do tema familia do Grupo A1l
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TEMA

CATEGORIAS

O o n

1.

7.

Os problemas escolares dos filhos

= A dificuldade de aprendizagem:

= é uma incognita para a maioria dos pais;

= pode estar ligada a figura da professora;

= pode estar ligada a fatores genéticos;

= pode também estar ligada a pessoa do aluno.

= A inquietude, a compulsividade e a ansiedade do aluno podem gerar dificuldade de
aprendizagem e influenciar o desempenho escolar.

= O divorcio pode ser um fator desencadeador da dificuldade de aprendizagem.

= Fazer as tarefas para o filho possibilita acomodagéo do aluno.

= A matematica é uma disciplina que causa dificuldade para a crianca aprender.

= A auséncia de revisdo periédica dificulta a memorizacdo e a aprendizagem dos
contetidos da matematica.

= A alfabetizagdo insatisfatéria impede a aprendizagem dos conteddos das séries
posteriores.

= As expectativas dos pais e dos alunos influenciam no desempenho escolar.

= A escola ndo esta preparada para lidar com as diferencas individuais.

. O professor na perspectiva dos pais

= A personalidade do professor influencia positiva ou negativamente a aprendizagem
do aluno.

= O nervosismo, a falta de paciéncia e a irritabilidade do professor geram desinteresse
no aluno aprender.

= O professor deve utilizar-se da orientagdo verbal sobre o conteldo.

= O professor deve proceder a correcdo junto com o aluno.

= Nao deve rabiscar os cadernos dos alunos.

= Ndo deve desenvolver a corregdo com caneta vermelha.

= Auxiliar na compreensdo do conteldo utilizando exemplos.

= O professor deve ensinar o aluno a utilizar o material didatico.

= A afetividade e a interacdao sdo aspectos importantes na relacao professor-aluno.

= A mde deve auxiliar na interagdo do aluno com a professora.

. A escola na perspectiva dos pais

= O Sistema Educacional Brasileiro é avaliado negativamente.

= O investimento na educagdo pode diminuir a criminalidade.

= As escolas particulares oferecem um ensino de melhor qualidade.

= A diferenga entre a escola estadual e particular estd no nimero de alunos.

. O significado de estudo para os pais

= O estudo proporciona uma formacao profissional qualificada.
= O estudo oferece estabilidade financeira

O cotidiano escolar

= A tarefa de casa é extensdo das atividades do cotidiano escolar.

= As atividades do cotidiano escolar sem atrativos e criatividade podem gerar
desinteresse no aluno.

= E conseqliéncia de uma educagdo familiar inadequada.

* Os meios de comunicagdo como radio, televisdo e internet podem gerar na
indisciplina na escola.

= Os novos padrbes de relacionamento pais e filhos podem influenciar a indisciplina
escolar.

= Auséncia de regras, valores e limites geram indisciplina.

. A participacdo dos pais na vida escolar dos filhos

= O assessoramento dos pais nas tarefas é considerado como importante participagao.

= O assessoramento permite ao filho o entendimento da rotina escolar.

= A participacgdo:

= deve envolver a presenca dos pais nas reunides da escola;

= deve ser espontdnea e nunca imposta pela escola;

= proporciona interesse do professor com relagdo ao aluno com dificuldade de
aprendizagem

A relacao familia-escola na perspectiva dos pais

= Depende da importancia que a familia atribui a escola

= Criticam a auséncia da relacdo familia-escola fortalecida.

= Revelam desejo para a existéncia da relacdo familia-escola.

Quadro 4 - Sintese das categorias do tema Escola do Grupo
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3.2 A intervenc¢ao no Grupo A2: Escola Municipal

3.2.1 Analise da dinamica dos Encontros

A constituicdo do Grupo A2 foi bastante semelhante com a constituicdo do
Grupo Al, visto que necessitamos de quatro reunides para compormos o grupo. Faz-
se necessario lembrar que, mesmo explicando os objetivos do grupo, os pais nao
perceberam a importancia da participacao deles em beneficio do filho, uma vez que a
maioria que nao aceitou participar, justificou que a escola deveria promover reunides
com os professores para buscar a solucdo dos problemas escolares do filho. Isso nos
indicou certa transferéncia da responsabilidade da aprendizagem do filho
exclusivamente para a escola.

Em se tratando da questdo de gé€nero, este grupo foi o Gnico que foi composto
por participantes do sexo masculino, sendo dois avOs e um pai. Ressaltamos que essa
particularidade foi bastante importante, uma vez que o grupo pdde construir
reflexdes a partir do ponto de vista masculino pois, nos demais grupos, as reflexdes
tiveram as caracteristicas somente do ponto de vista feminino. O Grupo A2
constituiu-se inicialmente de treze participantes, porém logo no primeiro encontro,
houve o cancelamento de trés deles. Verificamos ainda que neste grupo nao houve o
comparecimento dos dez participantes em encontro algum.

O I° encontro teve o comparecimento de seis participantes. Este encontro foi
dedicado aos esclarecimentos relacionados ao consentimento informado, a
confidencialidade, a neutralidade com a Prefeitura e a Escola e a dindmica dos
encontros. Apds os esclarecimentos dos procedimentos, propomos uma apresentacao
utilizando a técnica do “bate bola”, que foi descrita no grupo Al. Neste encontro, o
grupo gerou dois temas: familia e escola, intercalados em sefe momentos. Vimos, por
meio do contentamento expresso na fisionomia dos participantes, que estes ja no
primeiro encontro apresentaram expectativas positivas com relacdo ao grupo, uma
vez que perceberam que, por meio de suas participacdes, poderia haver troca de
experiéncias, as quais os ajudariam na solu¢do dos problemas de aprendizagem dos

filhos e netos.
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No 2° encontro, os participantes pareceram ter iniciado o movimento para a
interacdo, visto que se relacionaram muito entre si ainda antes de iniciarmos a
reunido. Neste encontro, além dos participantes do encontro anterior tivemos a
presenca de mais um, dessa vez de um pai, o Unico participante do grupo, totalizando
sete participantes. Percebemos que a seguranca do grupo fez o novo participante
perder a timidez, e possibilitou uma recep¢ao bastante calorosa e descontraida, visto
que esse participante, o pai, em varios momentos fez o grupo soltar-se ainda mais e
dar muitas risadas. Os participantes nao se sentaram espalhados no espaco fisico; ao
contrério, as cadeiras ocupadas estavam bem préximas umas das outras. O grupo
gerou novamente dois temas, familia e escola. Com base na andlise, notamos que,
embora tenha ocorrido o surgimento de dois temas, escola foi o tema mais presente
no movimento grupal, pois num total de treze momentos, o tema escola surgiu em
oito. Notamos, ainda, que o entusiasmo pelas trocas de experiéncia entre o0s
participantes foi bastante visivel neste encontro.

O 3°? encontro contou com a participagdo de nove participantes, incluindo
mais duas novas maes que vieram para integrar este grupo. A apresentacdo das novas
participantes foi facilitada pelo proprio grupo, o qual tratou de explicar como a
dinamica dos encontros era fundamentada. Isso nos indicou que o clima grupal no
terceiro encontro apresentou-se em evolugdo e favoreceu a intervencdo, ja que os
participantes perceberam, por meio da espontaneidade, a valorizagdo do grupo,
tomando a iniciativa de recepcionar as novas participantes e proporcionar-lhes
seguranca e interacdo. Os temas familia e escola voltaram a surgir neste encontro,
intercalados em quinze momentos, recebendo novamente destaque o tema escola.
Notamos que, neste tema, as reflexdes direcionaram-se para a pratica pedagogica da
professora, apresentando principalmente certa preocupacdo dos presentes com “o
ensinar’.

O 4? encontro ocorreu apds as férias escolares do més de julho no qual
computamos duas auséncias, portanto o grupo foi composto por sete participantes.
Verificamos que eles, durante as férias, ndo sO sentiram falta, como também
perceberam o significado do grupo, haja vista que valorizaram muito aspectos
importantes durante o bate-papo que antecedeu a reunido. Neste encontro,

observamos que a interagdo entre os participantes fez com que o clima grupal se
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tornasse mais agradavel, visto que se relacionaram com entusiasmo e desejo de
aprenderem com as trocas de experiéncia, deixando visivel o efeito da intervencdo. O
movimento no guarto encontro foi bastante intenso totalizando dezessete momentos,
intercalados com o tema familia e escola.

O 5° encontro foi composto por seis participantes, lembrando que foi com o
mesmo numero do primeiro encontro. Interessante que até aqui, sempre foram
gerados os temas familia e escola. Isso nos indicou que o grupo percebeu que
ambas as instituicdes necessitaram ser refletidas, uma vez que a vida escolar do filho
se interliga com a familia, ou seja, hd uma interligagcdo entre familia e escola. Neste
encontro, percebemos que o movimento totalizou oito momentos, ocorrendo um
tempo maior na mudanga de um tema para outro. A questdo da quantidade menor de
momentos parece indicar que, embora o movimento tenha ocorrido em intensidade
inferior aos encontros anteriores, este favoreceu a cada tema um nimero maior de
reflexdes. Notamos que ambos os temas se intercalaram em quatro momentos.
Destacamos que isso € mais uma particularidade deste grupo: os temas apresentarem
0 mesmo nimero de momentos.

O 6° encontro também teve o mesmo nimero de participantes do primeiro e
do quinto encontro, contando, pois, de seis participantes. A familia e a escola
continuaram sendo os temas abordados no contexto grupal. Em virtude do que foi
observado, a interagdo tornou-se elemento essencial para o crescimento do clima
grupal, expandindo o grau de evoluc@o da intervencdo. Verificamos, neste encontro
que o desejo de os participantes adquirirem conhecimento sobre a familia a e escola,
pelo prazer de saber mais sobre ambas as instituicdes, fez aumentar o nimero de
reflexdes em cada um dos temas. Dessa forma, as reflexdes sobre a familia e sobre a
escola se relacionaram com o desejo de os pais se aproximarem da crianca e do
professor.

No 7° encontro, o nimero de participantes voltou a subir e contou com oito
participantes, e o contexto grupal fez emergir novamente os temas: familia e escola.
Neste encontro observamos um fato bastante interessante, pois, se a interacdao
pareceu ser essencial para a evolucdo da intervencdo, esta também pareceu

importante para os participantes com relagdo a crianca e a escola. Notamos, pois, que
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ambos os temas abrangeram a importancia da interacio para a vida familiar e escolar
do filho.

O 8° encontro continuou tendo o mesmo nimero de participantes que o
anterior registrando a presenca de oito participantes. Quanto ao movimento do grupo
nada mudou até aqui, visto que familia e escola continuaram sendo os temas gerados
pelo contexto grupal. Observamos que no movimento do grupo surgiram dez
momentos intercalados entre os dois temas, porém escola aparece em nimero maior
de momentos que familia. O desejo de os participantes refletirem sobre a escola
apresentou, neste encontro, a caracterizacdo do papel de aluno. Dessa maneira, o
grupo conduziu uma constru¢do propria de conceitos acerca da escola e os
envolvidos nela. Além disso, o fato de o grupo construir espontaneamente tais
conceitos fez com que a intervencao se tornasse importante para a elaboracao de uma
aprendizagem sobre questdes relativas a vida escolar do aluno. Portanto a dindmica
do grupo foi util para percebermos o que o aluno e o professor representam para os
pais.

O 9° encontro contou com oito participantes, portanto idéntico ao sétimo e ao
oitavo encontro. Apoés os temas escola e familia terem emergido consecutivamente
em oito encontros, no nono, escola surge como tema Unico. Isso pareceu-nos
importante para o desenvolvimento da intervencao, pois indicou que a escola merece
destaque, ou seja, ela € valorizada pelos pais e esse aspecto permitiu-nos atentar para
a estrutura social da escola a partir do ponto de vista dos pais. O movimento do
grupo foi Unico, uma vez que, em todos os momentos do contexto grupal, as
reflexdes foram relacionadas somente a escola. Ainda pudemos observar que o
desenvolvimento deste tema implicou um aumento no nimero de reflexdes, em
periodos longos de tempo.

No 10° encontro, a participagdo volta a cair, € 0 grupo se constitui de apenas
seis participantes, 0 mesmo nuimero que NO primeiro, NO quinto € Nno sexto.
Observamos que este foi o dltimo encontro com a presenga reduzida de participantes.
O contexto gerou novamente os temas escola e familia, mas notamos que a escola
ocupou lugar de destaque nas reflexdes, visto que emergiu em nove momentos dentre
os doze observados no movimento do grupo. Interessante que a figura do professor

foi o assunto mais presente nas reflexdes do tema escola e envolveu diferentes
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aspectos, como, por exemplo, o comportamento social do professor. Isso nos indicou
que evidentemente trata-se de alguém que desempenha um papel importante na vida
escolar dos filhos na opinido dos pais.

O 11° encontro revelou aumento na participacdo e contou com a presenca de
nove participantes. O movimento gerou novamente dois temas: escola e familia, num
total de nove momentos. Inicialmente as reflexdes relacionaram-se com a escola, € as
reflexdes acerca da familia surgiram em dois momentos e apenas ao final da reunido.
Também grande parte das reflexdes decorreu da preocupacdo dos pais com a escola
como instituicdo educacional, que busca formar o aluno e o cidaddo. Notamos
progresso a respeito da intervengdo, visto que os participantes pareceram bastante
auténticos na exposi¢do das idéias que possuem sobre a escola e que também
construiram por meio do grupo. Entdo os participantes parecem ter conseguido um
nivel de crescimento, que, sem divida alguma pode auxiliar nas construcdes das
reflexdes.

O 12° encontro contou com nove participantes, a mesma composi¢ao que o
encontro anterior. Verificamos que o movimento do grupo foi construido por meio
dos temas familia e escola e iniciou-se com reflexdes sobre a escola. Pela observacao
dos aspectos analisados, o movimento do grupo possibilitou nove momentos, os
quais evidenciaram a interacdo e a espontaneidade dos participantes. No que diz
respeito a intervencdo, foi relevante compreender esse processo baseado nas
reflexdes as quais revelaram acdes acerca do envolvimento dos pais na vida escolar
dos filhos. Dessa forma, a dindmica do grupo produziu certa predisposi¢do para os
participantes buscarem mudangas no modo de agir com o filho a respeito da sua vida
escolar.

No inicio, este grupo aparentou ser constituido por pessoas estranhas que
viviam muito isoladamente, cada uma para si; quando chegou ao /3° encontro,
constatamos que, se€ no nosso julgamento estava, a principio, correto, agora o grupo
apresentava caracteristicas opostas ja que os participantes se mostravam intimamente
ligados entre si e preocupados uns com os outros, ou seja, no decorrer dos encontros,
os integrantes foram amadurecendo e desenvolvendo um laco afetivo entre ele que
culminou com um forte sentimento de solidariedade. Percebemos que a presenca dos

nove participantes neste encontro, revelou o papel social do grupo como um
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conjunto de comportamentos, fortalecidos por meio da interacio e da troca de
experiéncia, e o grupo desenvolveu o sentido de unidade e apropriou-se dele no
processo da intervencdo. O movimento do grupo gerou os temas: familia e escola,
constantes em treze encontros dentre os catorze que compuseram o contexto grupal.

O 14° encontro o penudltimo deste grupo, computou a presenca de nove
participantes. Também neste emergiram familia e escola como temas. Observamos
que este encontro envolveu uma intensa comog¢@o nos participantes, uma vez que se
tratava do peniltimo encontro: o grupo estava envolto em um clima de alegria,
devido aos fortes lacos de amizade criados e a constante interag¢do, neste encontro,
foi tomado pela dor da separacdo, ja que os encontros chegavam ao fim, e o grupo
seria extinto. Logo o grupo se tornou uma imagem sensivel, provinda do significado
social e emocional que este propiciou aos participantes.

O 15° Encontro contou com nove participantes e teve como finalidade
avaliar a intervencgdo, utilizando a técnica dos cartdes, os quais foram mostrados aos
participantes com as seguintes frases: o grupo, eu no grupo; grupo e a relacdo
familia-escola e, por fim, grupo e o desempenho escolar do filho. Iniciamos a
avaliacdo solicitando que cada participante falasse espontaneamente sobre a primeira
frase que estava a sua frente e, assim que todos relataram suas percepcdes sobre a
primeira, mostramos o segundo cartdo, e assim sucessivamente até concluir todos os
cartoes.

A andlise da dindmica do Grupo A2 nos revelou que, apesar de ndo ter
apresentado a participacdo total dos seus membros em encontro algum, isso nao
interferiu no clima grupal, nem tampouco prejudicou a intervengdo. Observamos que
grupo conduziu o contexto grupal revelando que o objetivo dos participantes foi
principalmente contribuir com suas experiéncias, buscando refletir questdes
conflitantes ligadas a escola e a familia. Outra observacao sobre o €xito do grupo na
intervencdo referiu-se ao grau de interacdo que foi desenvolvido entre os
participantes.

Dessa maneira, a interacdo proporcionou o surgimento de reflexdes as quais
revelaram a busca de solugdes para os problemas enfrentados pelos pais, a respeito
da escola e do envolvimento deles na vida escolar dos filhos. Tendo em vista os

dados observados a interacdo, a espontaneidade e o grupo nao-diretivo apresentaram-
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se como fatores essenciais para a conquista da interven¢do no Grupo A2. No texto

seguinte apresentaremos a andlise do conteido da intervencao deste grupo.

3.2.2 Analise do contetido da intervencao

A intervencao no Grupo A2 foi significante para entendermos as diferentes
acOes que os pais realizaram, tendo em vista o envolvimento deles na vida escolar do
filho. Levando-se em conta o que foi observado, a intervencdo desenvolveu-se por
meio da interacdo efetiva que ocorreu j4 no inicio dos encontros. Porém, ndo
podemos deixar de ressaltar a importancia da espontaneidade e da ndo-diretividade
no grupo, as quais também proporcionaram a evolucdo da intervenc¢do. O contexto
grupal permitiu o surgimento de dois grandes temas: familia e escola, sendo que
emergiram conjuntamente em freze encontros, € o tema escola surgiu de forma unica

em apenas um encontro.

3.2.2.1 A Familia

1) A familia atual: novos tempos, novo cenario

O primeiro e o segundo encontros trouxeram reflexdes interessantes sobre a
familia atual. O lar parece que ja ndo € mais um espaco onde a convivéncia com 0s
membros da familia e o cuidado da mde com relagdo aos filhos sdo aspectos

mantidos com certa freqiiéncia, como ocorria na maioria das familias mais antigas.

Ah! Hoje a casa da gente é diferente da que gente foi criada, porque assim a gente
num tem mais conivéncia, num dd nem pra gente cuidar direito dos filhos. [M2-

EM3S]

Segundo o relato dos participantes, a quantidade de pessoas que compde a
familia atual e o espaco da vida familiar diminuiram e com isso, o padrdo de
convivéncia tornou-se menos intenso com relagdo ao tempo, uma vez que a vida
profissional dos pais e, particularmente da mae, faz com que a auséncia seja uma das

caracteristicas mais peculiar da familia atual:
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Entdo, hoje a familia tem que ser pequena se num dd pra gente viver ndo. E mesmo
assim a gente nem se vé direito porque eu trabalho dia todo ai chega em casa, ai tem
o segundo tempo porque tem que cuidar da casa, tem que ver o que td faltando, é uma
coisa € outra, é bastante cansativo mais eu acho que a partir de um momento que
vocé tem uma familia hoje é isso que vocé tem que fazer, tem que se, procurar achar
tempo pra tudo e correr atrds. Mais o duro é que a gente fica distante de todo mundo

até dos  filhos. [M5-EM3S]

O novo cendrio familiar parece incluir os avés como membros necessarios
para a educacdo dos filhos, uma vez que eles, mesmo na velhice, parecem assumir o
papel dos pais, ji4 que estes atribuem tarefas e responsabilidades, as quais

antigamente eram somente de responsabilidade dos pais:

Eu tenho 66 anos, e os meu neto mora comigo porque a mde dele é tico-tico nu fubd.
Porque os pai num cumpre com nada né? Vocé sabe com que é, né? Faz filho e depois
deixa ai pro mundo, entdo a gente tem do né? E pra num deixar abandonado eu e a
minha veia cria eles, né? No meu tempo, os pais da gente nunca que fazia isso pra
gente, né?[ A1-EM38S]

A minha filha é que nem o seu [nome do outro avd] falou é tico-tico no fubd também,
que € o pai dela é um marginal, num td nem ai com nada, agora a minha menina a
mde dela, “amigou” com outro mudou ld prd [nome de uma cidade], e deixou a neta
pra “mode” da gente criar. Bem “dizé” foi nois, eu e a vé que “semos” os pais,
porque a mde num si preocupa com nada, e ela mora com nos de quando ela nasceu.

[A2-EM3S]

O papel de pai também parece ter se transformado na familia atual, e a
auséncia da mae na familia, faz com que a figura paterna assuma toda a

responsabilidade tanto da educagdo dos filhos quanto da manuten¢ao da familia:

Eu tive trés “mulés” e tenho 23 filho, s6 que tem que todas elas me abandonou todas
foram “umbora” com outro, a primeira ficou ld no Alagoas fugiu com outro. Entdo
eu que crio, que cuido, faco tudo, comida, trago na escola faco tudo, lavo roupa, o
pessoal fica tudo admirado de vé o que eu faco pra eles. Os mais velho jd se cuida né?
E os mais novo eu que cuido tudo e num tem “canganha’ (confusdo)  nenhuma.
[P1-EM3S]

A familia atual tem um novo perfil porque surgiram novos padrdes sociais os
quais praticamente forcaram mudangas. Contudo, a complexidade das modificacdes
estimuladas por essa nova idéia de familia, implica desconstru¢des, o que parece

comprometer o papel de mide. Percebemos que este papel conservado no imagindrio,
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parece ndo atender aos desejos da familia atual; com isso, pode haver um conflito

pessoal deflagrado na mulher:

A minha familia é bem diferente da que eu tive, mais acontece que eu queria ser que
nem a minha mde, mais hoje em dia num dd mais porque a vida no geral mudou o
Jjeito da familia mudou né? At eu fico pensando serd que eu sou boa mde, porque eles
reclama muito, as vezes eu acho que eu tinha que ser diferente, mais é dificil pra mim.
Eu num sei direito o que eu sou, se sou uma mde moderna, se sou antiga se num nada,
sei ld eu num sei o que que eu sou na verdade. [M1-EM3S]

No cenério da familia atual, a mulher parece perdida, sozinha e confusa com

a multiplicidade de papéis que tem que desempenhar:

Sabe, eu tenho que fazer mil coisas ao mesmo tempo, veja bem |[... siléncio...] eu sou
mde, esposa, funciondria, consumidora, motorista dos meus filhos, ai no
centro(espirita) que eu freqiiento ainda sou voluntdria. Olha [... siléncio...] eu me
sinto muito perdida e assim sozinha porque marido e filho num td nem com gente. Eu
acho que minha mde tinha mais atengdo. [M5-EM3S]

Pareceu-nos claro que a intervengdo comegou a apresentar seus efeitos logo
no segundo encontro, uma vez que a partir das reflexdes do primeiro encontro no
tocante ao papel da mulher, foi possivel notar algumas ac¢des. Por exemplo, algumas
maes expuseram mudanga em seus comportamentos com a finalidade de resgatarem

seus valores pessoais. Selecionamos uma reflexdo para ilustrar essa anélise:

Mais eu descobri aqui que eu tenho que comegar olhar um pouquinho pra mim. E eu
acho que isso td fazendo bem, porque as vezes eu até pra mim cortar um cabelo eu
num arrumava tempo, porque eu so pensava na minha familia e nas coisas que eu
tinha que fazer pra eles. Ai essa semana eu fui ld cortei meu cabelo, tingi em casa e
disse: __ fiz o que eu tinha vontade de fazer pra mim. [M5-EM3S]

Rs... Olha eu fiz a mesma coisa, fazia tempo que precisava cortar o meu cabelo ai eu
ia deixando, ia deixando, essa semana larguei umas coisa de lado e pensei em mim,
acho que ouwvir aquilo a semana passada me ajudou, viu? [M7-EM3S]

A familia atual parece trazer em sua estrutura o rompimento de alguns papéis
da figura masculina cultuados na familia mais antiga, como, por exemplo, o papel de
esposo. Logo, o homem necessita de buscar uma nova constru¢do para o papel de

esposo, visto que a familia atual protagoniza uma nova relagdo conjugal, cujo
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comando masculino ndo parece mais ser caracteristica do perfil do esposo.

Apresentamos essa andlise sob o ponto de vista do homem:

Olha, eu acho, que os homem de hoje tém que mudar um pouco a cabecinha deles, né?
Porque hoje as mulher tém que trabalhar, hoje é comum, agora no tempo da minha
mde jd ndo, mais mesmo assim elas trabalhava na roga, né? A minha mulher mesmo,
sempre me ajudou, so que na ro¢a né? Essa coisa de marido manddo sei ld, eu jd so
velho, mais eu num aceito mais isso ndo. [A2-EM3S]

Eu também, so assim, eu me aposentei, entdo eu fico em casa, mais eu ajudo minha
esposa também, eu acho que tem que ajudd, acabou o tempo de marido mandar nas
mulher, né? [A1-EM3S]

Bom “ieu” como num tenho “mulé”, “ieu” que faco tudo ld em casa, eu jd mudei
bastante, porque as “mulé” que “ieu” arrumei até hoje, so me “aprontaro”, gastava
tudo o dinheiro, sei ld ieu num dei sorte ndo. Mais eu fui um marido moderno, dche se
Sui. [P1-EM3S]

Mediante todos os aspectos descritos nesta categoria, a familia atual assume
um cendrio com novos papéis, porém estes ainda parecem trazer alguns conflitos
principalmente para a mulher, j4 que os novos papéis e a nova identidade de pai e de
esposo, revelados com relagdo aos cuidados dos filhos, e a responsabilidade pela
educagdo, parecem ndo gerar conflitos para o homem no ponto de vista dos
participantes. Ainda pelas reflexdes dos participantes parece que, algumas das

familias atuais precisam do apoio dos avos para a educacgdo e formacgdo dos filhos.

2) A educaciao dos filhos no cenario da familia atual

A educag@o parece ser um processo que apresenta varios aspectos e que se
inicia primeiramente na familia. Entendemos, por meio das reflexdes do segundo
encontro, que ela € um conjunto de regras estabelecidas ou padroes de
comportamentos que os pais estabelecem como necessarios para a formagao social

do filho:

A educagdo comega em casa, e eu acho que uma jungdo de tudo aquilo que a gente
acha correto pra que os filho seja pessoas boas na escola, na rua é? [M5-EM3S]

E falar o que é importante porque si num for importante, ninguém... Vocé num vai
ensinar ou educar aquilo que num for importante pra vocé. [M2-EM3S]
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Uma série de comparacdes com relagdo a educag@o mostrou que as diferengas
existentes sao significativas na maneira como as familias estdo constituidas, uma vez
que as diretrizes educacionais possuem uma forma especifica para a época atual.
Logo, a educagdo para os participantes parece uma representacdo da sociedade
mutavel:

~ 5

Ué, eu educo de um “jeitdo” diferente que fui educado. Eu fui educado com medo,
assim no “pau’”, entendeu?Mais eu penso que nas familia de hoje, num dd pra educar
desse “jeitio”, a gente tem que seguir a mudanga, o progresso, né? Cada época é uma
época, ué? [P1-EM3S]

E verdade, a gente foi educada muito rigidamente, coisa que hoje em dia nas nossas
familia num dd pra gente aplicar aquela educagdo, porque os tempos sdo outros, a
sociedade sempre muda, e a gente tem que acompanhar a educacdo da nossa familia

hoje. [M7-EM3S]

A educacao tradicional evidencia uma realidade mais sofrida do que a atual,

visto que o sofrimento com a repressdo era uma constante na vida dos filhos:

Ah! Nos sofreu muito, a gente entrava no “coro” direto, os pais batia sem do sem
piedade. Hoje num vé mais isso. [A2-EM3S]

Mas antigamente os pais eram muito mais severos, as minhas irmds, por exemplo,
elas saiam pra ir na missa “cabava’ as oito, oito e “poquinho” tinha que td dentro
de casa, se num tivesse dentro de casa, meu pai pegava a cinta e ia buscar. Eita
tempo sofrido, agora a educagdo é mansa né? [A1-EM3S]

Vixe Maria, a coisa era dramdtica, era so cacetada na gente. Hoje os filho num sabe
o0 que ¢é puxdo de orelha, acho que nem existe isso mais, né? [M7-EM3S]

De acordo com os dados revelados por meio das reflexdes, parece haver certa
incongruéncia entre a forma que os pais desejam educar e a forma que eles podem
educar. Esta contradi¢do parece ser gerada por meio da crenca estabelecida, de que o
filho ndo pode se frustrar:

As vezes, eu quero educar um pouco mais rl’gi/do, mais dizem que num pode porque se
ndo [siléncio] como é que fala [siléncio] é... E... Frustra o filho, né? [M4-EM3S]

Oxe eu jd ouvi dizer isso “tumem” que dd esse negdcio ai, e “tumem” traumatiza
num é?Entdo eu “tumem”, as vezes, num educo do “jeitio” que eu queria ndo. [P1-

EM3S]

E verdade, a gente ouve falar muito essa coisa de num pode traumatizar, frustrar
entdo a gente se segura, e ndo educa tdo do jeito que a gente queria. [M7-EM3S]
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Ao analisar as reflexdes do quinto encontro que emergiram com relacdo a
educagdo, ficou evidenciado que, na familia tradicional, a figura paterna parecia ter
predominancia na educacao dos filhos. De certo modo, cabia ao pai a imposicao de
todas as regras e ao filho obedecer a elas. Ja esse aspecto parece ndo existir na

educacgdo da familia atual:

Minha made num mandava em nada. Um dia eu coloquei um biquini, eu devia ter um
nove dez anos eu vou fazer trinta e cinco esse més, nossa, meu pai quase enfarto, me
disse: __ vai tirar isso agora, filha minha ndo usa isso, e ai da sua mde se tentar
deixar vocé por. Mais hoje? Imagina que hoje a gente pode obrigar o filho da gente a
tirar a roupa. [M5-EM3S]

Vixe e meu pai que obrigava a gente usar saiote, e ai da gente se num usasse. Vocé
acha que isso era coisa de pai mandar. Mais tudo era o pai né? Humm...Vai hoje
obrigar as menina usar alguma coisa que a gente quer Deus me livre... [M7-EM3S]

Notamos nos depoimentos dos participantes que educacdo ministrada aos
filhos na familia atual, apresenta-se muito distinta daquela praticada pela familia
tradicional. Tendo em vistas essas diferencas, destacamos que a educacao dos filhos
atualmente parece oferecer menos repressdo que a da familia tradicional. Por

conseguinte, a educacao atual parece mais relacionada ao didlogo que a repressao.

3) A rotina familiar no contexto atual

A rotina familiar emergiu nas reflexdes do sétimo, do décimo quarto e do
décimo quinto encontro. A maioria das reflexdes mostrou o desempenho de certas
tarefas domésticas desenvolvidas pelos filhos como algo importante para o
fortalecimento e a conscientizacdo da rotina escolar. Tais tarefas, para os pais, por

exemplo, tem a possibilidade de proporcionar responsabilidades ao filho:

Vixe Maria! Eu distribuo coisas pra eles fazer, pra eles entender que, se na escola tem
coisa pra fazer, em casa “tumem” tem, isso ajuda a formar a responsabilidade neles.
[P1-EM3S]

Eu acho que tem que dd, mas coisinhas pra eles fazer em casa, assim leva um lixo na
rua, lavar os ténis, arrumar a cama. Sabe, eu acho que isso ajuda eles saber que na
escola e em casa ele tem responsabilidade. [M2-EM3S]
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Se dependesse da vontade dos pais, as tarefas domésticas deveriam ser
divididas entre os pais e os filhos, uma vez que as reflexdes mostraram que esse

aspecto era comum na rotina da familia dos pais quando eles eram criangas:

Sei ld, eu acho que tinha que ser que nem no nosso tempo, todo mundo em casa tinha
que uma tarefa, a gente tinha, porque que agora num pode mais, né? [M7-EM3S]

E verdade, deveria existir isso em todas as familias né? Porque o que tem demais
todo mundo dividir as atividades, isso num mata ninguém, num matou nos, Né? [M3-
EM3S]

Eu acho isso certo, a gente trabalhou tanto e num “morremo”, né? [A2-EM3S]

Parece que na familia atual, os filhos também tém esquemas diferentes para
desenvolverem as tarefas domésticas: eles realizam aquilo que querem; ja na familia

tradicional, as tarefas eram impostas pelos pais:

Ah! Hoje em dia eles querem fazer so as coisinhas fdcil, que nem arrumar a cozinha
nem quer, no meu tempo, a minha mde que falava o que a gente tinha que fazer,
ninguém escolhia nada ndo. [M2-EM3S]

A rotina familiar para os pais parece favorecer o desenvolvimento da
organizacdo. Esse aspecto, no ponto de vista dos participantes, auxilia o filho na vida
escolar, uma vez que a escola € permeada por rotinas, e estas necessitam de

organizacao:

Olha eu penso que eles aprende a se organizar, porque assim, pra as tarefas de casa
tem que ser organizada, por exemplo, a gente primeiro arruma a cama, pra depois
tirar e depois limpar o chdo, num e assim? Entdo eu acho que se eles ajuda em casa,
na cabecinha deles, eles jd vdo formando esse negocio de saber fazer as coisas tudo

organizadinho. [M5-EM3S]

Evidentemente, essa organizacdo que a rotina familiar oferece, deve ser

direcionada com relacao aos objetivos e a forma para auxiliar filho na escola:

Entdo eu passo uma coisa pra ele fazer todo os dias, como rotina mesmo, mais eu
acho que todos os pais devia fazer isso, mais tem que explicar o lado bom disso, assim
que fazendo essa tarefa ele aprende a se organizar e isso pode ajudar ele na escola.
Mais tem que explicar num pode dd coisa pra eles faze simplesmente porque tem que
fazer, explicando eles aprende a ligar uma coisa com o a outra entendeu?[M6-
EM3S]
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A rotina familiar para os filhos lhes da também oportunidade de entenderem
que a aprendizagem escolar depende de uma rotina. Por conseguinte, os filhos
aprendem que, mesmo fazendo todos os dias a mesma coisa, isso tem um significado

para a memorizacdo e aperfeicoamento do contetido aprendido:

Se eles fazer as coisas em casa tudo a moda “migué”’(a vontade de forma
esculhambada), o cabrinha vai fazer assim com aquilo que a professora ensina. Entdo
servico em casa é pra eles aprender que pra aprende na escola precisa de fazer as
coisas da rotina pra eles memorizd mais e fazer bem feito. Entdo eu penso assim a
rotina em casa ajuda eles a num ficar “bragueado” (atrapalhado) na escola naquilo
eles estdo aprendendo. A senhora entendeu? [P1-EM3S]

A possibilidade de os pais condicionarem os filhos a em casa parece legitimar

a importancia da escola para a familia na perspectivas da maioria dos pais:

Eu penso que a se a gente dd coisa pra eles fazer em casa e explicd que isso tem que
se feito porque na escola também tem rotina e ela deve ser seguida, se a gente faz isso
a gente td dando muito importdncia pra escola, entendeu? [M1-EM38S]

Eu “tumem” penso assim, porque os pai que num faz isso sdo tudo meio chibungo
(sacana) com a escola. Agora, se a dd as coisas, assim se eles tém uma rotina os pais,
“oxente” ddo o maior valor pra escola, assim compreende que td ajudando a escola,
entendeu? [P1-EM3S]

Portanto, a falta de uma rotina que os filhos parecem viver na familia atual e,
conseqiientemente, as dificuldades que os pais encontram para oferecerem um
minimo de tarefa doméstica aos filhos, parece justificar o desinteresse destes na

rotina escolar:

Olha, vou falar uma coisa: se os pais “imposse” mais em casa certas coisas pra mode
deles fazer, eu penso que eles estavam muito mais interessado pelo dia-a-dia da
escola, sabe como que é?Agora os pai de hoje tém do, ndo dd nada pra eles fazer em
casa, entdo?Dd nisso né, eles num é capaz de aceitar as coisas da escola. [A2-EM3S]

Diante disso, percebemos que o fato de o filho receber certas atividades para
desenvolverem em casa como rotina, ainda que sejam minimas, auxilia-o a aceitar as

atividades propostas pela professora na rotina escolar:

Eu acho muito importante dar nem se for uma coisinha pra ele ter como rotina, isso
ajuda até a professora, porque ele pode comparar as coisa que mde manda e as coisa
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que a professora manda, e acaba aceitando a rotina da escola e a professora também,
entendeu? [MT7-EM3S]

Eu acho até que os “cabrinha” vai querer até se “amostrar”(se aparecer) pra
professora, quando a gente assim coloca essas coisa em casa pra eles, né? E af fica
dificil dele se “arrombar” (se dar mal). [P1-EM3S]

Mas ainda a rotina familiar para os pais parece auxiliar no desenvolvimento
cognitivo do filho. Também nesta reflexdao, notamos a intervencdo, uma vez que a
mae M7-EM3S deixa um exemplo de estratégia para os pais lidarem com a rotina

familiar do filho, que emergiu durante as reflexdes:

Sabe, eu acho que a devia comegar jd a fazer isso que eu pensei agora. Entdo eu
pensei assim que a rotina ela deve favorecer, claro que ndo seria so ta conversando
mas por exemplo a leitura junto se vocé ta fazendo alguma coisa uma receita de bolo
por exemplo a crianga que tem problema de matemdtica, entdo é pegar dois ovos,
meio quilo, trezentos gramas entdo parece que até nisso na hora de fazer um alimento
na hora de expor um alimento na mesa o que tem de vitamina o que ndo tem entdo a
rotina da familia ela favorece ndo s6 no sentido de ta conversando, demonstrando
interesse, mas no proprio dia-a-dia, eu penso assim. [M7-EM3S]

Por todos esses aspectos, observamos que a rotina familiar ocupa lugar de
destaque para a familia atual como mediadora para a compreensao, e realizacdo da

rotina escolar de maneira satisfatoria.

4) O comportamento do filho no cenario da familia atual

Grande parte do comportamento da crianca parece influenciado por fatores do
meio familiar. Mediante os dados analisados no décimo primeiro, no décimo segundo
e no décimo quarto encontro, observamos que a familia atual tem proporcionado aos
filhos a aquisicido de comportamentos bastante diferentes daqueles da familia

tradicional:

Hoje a crianga num tem comportamento bom, a familia num sei parece que num
ensina a crianga ter um comportamento bom, com respeito, é tudo muito diferente
do... Do... Nosso modo de se comportar. [M1-EM3S]

Sei ld, ai eu acho que o problema de comportamento da crianca tem sido a familia,
porque ela abre muito, porque assim até os pais sGo muito diferente que 0s nossos,
0 comportamento da crianga hoje é, num sei, parece que num tem respeito mais.
[M3-EM3S]
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O comportamento da crianga na familia atual inclui também uma questdo de

liberdade concedida de forma exagerada pelos pais:

A crianga de hoje é bem diferente do jeito que nds fomos, porque as familia dd muito

liberdade para os filhos. [M6-EM3S]

“Oxente” hoje os cabrinha (crianga) se comporta tudo forma “migué” (a vontade).
Tudo arreliento (faz pouco caso) com as coisas que os pais ensina, porque eles dd
muita liberdade, vocé me entendeu? [P1-EM3S]

Sabemos que a sociedade pode exercer forte influéncia sobre os tipos de
comportamentos que a pessoa desenvolve na vida. Dessa forma, percebemos que
alguns participantes justificaram o comportamento da crian¢a na familia atual como
sendo resultado das relacdes sociais, como, por exemplo, as relagdes que a crianga

mantém com os colegas na rua e na escola:

Hoje em dia, td meio dificil, num tem como hoje em dia, a gente num tem como mais
ensinar bom comportamento pro filho ou uma filha ou um neto que seja. Oh muitos
comportamento ruim se aprende na rua, se aprende na rua se aprende com 0s
coleguinhas ta muito dificil, porque vocé num pega um filho ou uma filha ou um neto
que seja e amarra no pé da mesa, né? [A2-EM38S]

As caracteristicas da personalidade da crianga s3o utilizadas como

justificativa para os modos de a crianga se comportar na familia:

E que cada um tem uma personalidade propria porque numa familia que tem vdrios
filhos ou no caso vdrios irmdos um num se comporta é igual ao outro, na mesma
familia vocé tem aquele que é trangiiilo, calmo que num dd nenhum trabalho e ds

2 2

vezes, tem o outro que é totalmente ao contrdrio, ele é agressivo, é irritado e a
criagdo é a mesma entdo que, que ¢, é da personalidade, ele jd vem com essas
informagées e o que, que acontece ele jd tem essa personalidade formada e se vocé
num der uma base de respeito, de principios morais, o que ele vai fazer, ele vai se
aflorando naquilo que ele jd é, assim vai ter aquele comportamento que é da sua

personalidade, entendeu? [M5-EM3S]

Em virtude do que foi revelado nas reflexdes, observamos que o0s
participantes reconhecem que deve haver hierarquia no modo de a crianca se

comportar com 0s pais:
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E porque eu penso assim, a crianca num pode sobrepor o pai e a mde, no modo de se
comportar, porque sendo perde o sentido né. Jd pensou se os filhos comegar a ter um
comportamento demanda nos pais, num pode, né, entdo, por exemplo, eu num quero
ai é vocé que vai obedecer entdo no lugar dele eu vou obedecer meu filho é meio
complicado, né. O filho tem que respeitar uma ordem na forma de se comportar. [M7-
EM3S]

E a indignagdo pelo comportamento do filho em desobediéncia a hierarquia €

assim revelada pelo pai P1-EM3S:

“Opai 6” (olha so) é simplesmente um absurdo. Eu falo pros meus cabrinha: __ se
olhe, me respeite. Porque é um absurdo o filho num ter esse negocio de respeitar a
ordem de “puder”, o “puder” é dos pais, opai-6 (olha s6), eu acho uma coisa fora do

~

comum, é um absurdo, desrespeito do “puder” é um absurdo. [P1-EM3S]

As reflexdes do quarto encontro mostraram que € necessério o filho saber do
seu limite, j4 que isso assegura uma boa relacdo social. Percebemos que os pais
cultivam certa expectativa com relagdo aos direitos e deveres do filho para que,

futuramente, este tenha um comportamento satisfatério na sociedade:

“Opai-6” (olha s6) saber seu limite é tudo, porque a crianca tem que saber seus
“direitio” e seus deveres, assim porque pode ser adulto, crianga, velhinho se vocé
souber seu limite, saber se comportar direitinho, vocé é bem-recebido em qualquer
lugar do mundo. Eu num tenho leitura de jeito nenhum, mais eu sei me comportar,
leitura eu num tenho de maneira nenhuma, a minha escola foi trabalhar desde
“piquenim”. Porque por exemplo, se eu chegar aqui com respeito sabendo meu
limite, eu sou bem-recebido. Minha preocupagdo sempre foi essa ensinar eles saber os
limites deles pra poder saber conviver nesse munddo “veio” de Deus. [P1-EM3S]

Levando em consideragdo os aspectos enfocados nas reflexdes, observamos
que os pais admitem que o comportamento da crianca na familia atual é diferente do
modo de a crianca se comportar na familia tradicional. Também percebem a falta de
hierarquia na forma de se comportar como sendo influenciada pelos pais que, de

certa forma, admitem a falta de respeito dos filhos e aceitam-na conformados.

3.2.2.2 A Escola

A institui¢do escolar foi bastante refletida no Grupo A2, porém constatamos

muita semelhanca nos discursos das reflexdes com relacdo aos demais grupos.
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Portanto, optamos por selecionar, nesta andlise, aquelas que caracterizaram como
exclusivas, com a finalidade de evitar um texto prolixo. Logo, nessa anélise,

mostraremos um nimero inferior de categorias comparado aos dos demais grupos.

1) A escola na perspectiva dos pais

Por meio das reflexdes do terceiro e do quarto encontro, observamos que, a
escola, para a maioria dos participantes, ocupa um lugar significativo na formacao
social da crianga, uma vez que representa o segundo ambiente mais importante para
o desenvolvimento social da criangca no ponto de vista dos pais. Selecionamos uma

amostra para ilustrar essa anélise:

“Opai-6” (olha so) a escola é uma segunda casa pros cabrinha (crianga), é assim a
gente ensina em casa e depois a escola continua crianga a se desenvolver pra

sociedade. [P1-EM3S]

E verdade, o [nome do pai] tem razdo a escola é a segunda casa deles, onde eles vao
aprender a se comportar, né? [A1-EM3S]

A reflexdo da mae M2-EM3S no nono encontro ressaltou um aspecto muito
interessante quando relatou que a escola parece apresentar um espago aberto para os
pais, porém na visao destes, ela € um espago inacessivel quando € preciso estabelecer

uma relacdo com o professor:

A escola estd aberta, os professores ndo. A gente ndo encontra um espago com 0s
professores, eles se fecham pra gente, é muito dificil se relacionar com eles. [M2-

EM3S]

Observamos, ainda no nono encontro varias reflexdes que parecem
comprovar a tese de que os filhos nutrem grande desinteresse pela escola, uma vez

que denunciam a falta de estimulo e baixa qualidade de ensino:

Eu penso que a escola num estimula, porque a crianca chega todo dia a mesma coisa,
a gente num vé nada de estimulante de diferente, ai eles chega em casa e tem um
mundo completamente diferente na televisdo, na internet, entdo eles perde o interesse.
[M1-EM3S]
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Ah! Sem contar né que o ensino hoje estd péssimo na escola piiblica, mais péssimo

mesmo. [M6-EM3S]

O décimo primeiro encontro trouxe reflexdes revelando que a escola atual
parece estar carente de regras que possam determinar efetivamente um bom

comportamento do aluno, comparada as regras da escola de antigamente:

Valéria sabe o que falta na escola? Regras, mas regras certas, por exemplo,
antigamente num tinha “barriga-me-doi” a maioria criticava a escola porque achava
que era um quartel, mas funcionava agora virou uma desordem total e agora é
totalmente diferente, e pra crianga, tem que ter regras, e eles tém que ter nogcdo exata
que essas regras tém que ser cumpridas, se ndo tiver ndo funciona, ndo adianta né?
Ai fica esses alunos sem comportamento correto na escola. [M5-EM3S]

Eu concordo, entdo quando tem a regra o aluno tem que cumprir, mais atualmente a
gente num Vvé isso com firmeza como era antigamente. [M3-EM3S]

Antigamente, o aluno tinha que se esfor¢ar pra andar na regra num é? Porque se ndo
vai tinha castigo, mais atualmente isso num existe mais. [MT7-EM3S]

Contudo, outras reflexdes evidenciaram que a escola estd carente de regras,
porém a familia ndo aceita algumas delas quando impostas pela institui¢do.

Selecionamos uma reflex@o para ilustrar essa andlise:

A escola falta regras, mas também de certa forma a familia ndo aceita as regras que a
escola coloca como no exemplo que vocé colocou né [nome de uma mde], a escola
tentou aplicar algumas regras e os pais veio aqui brigar, entdo a familia também tem
culpa nessa falta de regra, eu acho entendeu? [M1-EM3S]

Por outro lado, outra reflexdo mostrou que a escola atual até possui regras,
porém o aluno parece nao cumpri-las porque sabe que ndo vai ser punido devido a
protecdo dos pais, pois se ocorrer a punicdo, 0s pais comparecem a escola para

impedir que seja aplicada ao filho:

Olha Valéria eu penso que a escola até tem regra sim, mais acontece que eles sabe
que num vdo ser punidos se num cumprir, porque os pais vem aqui pra “mode” de
proteger eles. [A1-EM3S]

O mais interessante foi observarmos que existe certa dificuldade de o aluno

aceitar as regras da escola atual, devido também a falta de regras na familia atual:



198

As familia de hoje é culpada disso tudo. Eu acho que num tem regra na escola, mais
porque que num tem? Porque eles ja num tém regra em casa, entendeu?Acorda a hora
que tem vontade, dorme a hora que tem vontade, quer assistir filme até as onze,
assiste filme até as onze, quer brincar primeiro antes de fazer as obrigacdes, deixa
brincar primeiro, entdo, quer dizer, falta regra, eu penso que pode brincar mais as
obrigagdes tém que ser primeiro. [A2-EM3S]

As reflexdes parecem evidenciar que a dificuldade de a escola aplicar seu

sistema de regras, e vé-la cumpridas pode ter sua causa na familia atual:

Olha, pra concluir, quem tirou as regras da escola foi a familia de agora. [M6-

EM3S]

Eu concordo, eu também acho que a familia de hoje tem certa culpa na falta de regras
da escola hoje, viu? [M2-EM3S]

Pois é claro que foi, porque antigamente a familia apoiava as regra da escola. [A2-
EM3S]

E ainda com relacdo a escola, ela parece ser lembrada pelos pais quando o
filho apresenta dificuldade na aprendizagem, ji que tem que haver um responsdvel

por esse insucesso:

Entdo a familia lembra da escola quando a crianga apresenta uma dificuldade. [M4-
EM3S]

Com certeza é isso mesmo, porque ai os pais vém e culpa a escola, e as vezes ela
num é culpada, né mesmo? [M7-EM35]

Notamos, nas reflexdes do sétimo e do décimo quarto encontro, que os pais
podem nao demonstrar a devida importancia da escola para o filho, ou ainda nao se
lembrar dela _a escola_no seu dia-a-dia, visto que os relatos mostraram que a escola

parece ndo ser cultuada dentro do contexto familiar. Selecionamos uma amostra:

A escola num td de jeito nenhum, dentro da familia, porque os pais num falam da
importdncia dela pro filho, das vezes até falam, mais ndo como se devia. [A1-EM3S]
Entdo, a familia ndo tem a escola dentro dela, eu acho que ela assim num cultiva a

importancia dela entendeu? [M6-EM3S]

2) O professor na perspectiva dos pais
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A figura do professor, para os pais, apresenta diferentes percepcoes.
Percebemos, nas reflexdes do segundo encontro, que o professor ideal, € aquele que
sabe lidar muito bem com seu filho, e o carinho parece ser uma caracteristica

primordial no ponto de vista dos pais:

Pra mim o professor ideal é aquele que trata bem meu filho, que cuida dele com
carinho. [M6-EM3S]

Entdo sei ld, eu acho que o professor ideal existe quando ele vé meu filho com todo
carinho, assim sabendo mesmo lidar com ele com carinho, né? [M1-EM3S]

Hoje o que eu mais queria era um professor que tratasse minha filha com carinho,
acho que se isso acontecesse, ele seria ideal pra mim. [M4-EM3S]

As reflexdes do segundo encontro denotam que o fato de os professores
classificarem os alunos em bons, médios ou ruins, gera certo preconceito, uma vez
que observamos que os pais consideram que todos os alunos sdo pessoas, porém com
suas individualidades, e que o professor, ao empregar esse tipo de avaliacdo, pode

desencadear no filho um sentimento de inferioridade diante dos demais alunos:

Ué todos os alunos sdo pessoas, mais cada um tem um jeito, ai se chama um de bom e
outro de ruim, ela td sendo preconceituosa, porque ele comegca achar que é uma
pessoa ruim também, e num é assim, né? [M3-EM385]

Eu acho que é uma humilhagdo muito grande ela chamar minha filha de burra, assim
querendo dizer que ela num é boa aluna, nossa isso deixa a minha ld embaixo perante
a classe. Sem contar que isso é preconceito, né? [MT7-EM3S]

As reflexdes do terceiro encontro evidenciaram o fato de os pais e alunos
designarem a palavra “tia” para professora como caracteristica da familia atual, uma
vez que mostraram que o professor de antigamente era chamado exclusivamente pelo
pronome de tratamento para autoridade “professor e/ou professora” acrescido do

nome do professor:

Eu acho que comegou por causa mesmo, da separagdo muito cedo mesmo da gente. A
familia hoje tem que deixar a crianga na escola muito cedo, entdo deixar pra tia é
melhor que deixar pra professora, né? [M7-EM3S]

E porque antigamente a gente ia tarde pra escola e jd os pais ensinava a gente
chamar assim: __ Professora fulana de tal, né? [M2-EM3S]
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As reflexdes apontaram que o reconhecimento do termo “tia” usado para o
professor parece ocasionar pouco respeito aos alunos. Embora os pais acreditem que
“tia” possa representar carinho, a0 mesmo tempo também créem que parece diminuir
o respeito dos alunos para com a figura da professora, e a responsabilidade dela pelo

ensino:

Porque é assim carinhoso, mais sei ld, eu acho que tinha que chamar de professora.
Eu acho esse negdcio de tia é carinhoso, mas num dd muito respeito eu acho que o
aluno num respeita a professora como devia. [M4-EM3S]

Eu concordo com a [nome da mde acima], eu acho que esse negdcio de tia tiré muito
o respeito do professor, né? E a responsabilidade dele pra ensinar também. [M1-
EM3S]

Cegs 90

Apesar de algumas reflexdes desvelarem criticas com relacdo a “tia”,
observamos que outras nos mostraram que alguns pais gostam desse tipo de
tratamento, visto que para eles, o filho pode guardar uma boa lembranca da

professora:

Mais é carinhoso, eles lembra com carinho de um retorno bom, uma lembrangca boa
da professora. [M7-EM3S]

E, pode ser verdade, eles vdo ter boa lembranca. [M2-EM3S]

Mas, a maioria dos participantes opinou que somente o fato de a professora
ser chamada de “tia”, ndo garante uma boa lembranga, uma vez que acreditam que
professor € uma profissdo como outra qualquer, e que os alunos devem guardar a
lembranga da boa professora e ndo da “tia” professora. Ainda percebemos que “tia”,

para os pais ndo € profissdo, e sim uma pessoa que faz parte da familia:

Ah! Vocés me desculpa, mais eu acho que lembranga boa é a crianga guardar que a
professora foi muito boa pra ela, e ndo que a tia, porque professor é uma profissdo,
eu acho muito errado, familia é familia, profissdo é profissdo. [M4-EM3S]

Vai chamar um advogado, por exemplo, de tio, vai vé se ele permite, si ele gosta,
entdo é carinhoso, né? Na verdade é carinhoso, mais eu num acho certo. Professor é
uma profissdo, e tia é um parente da familia. [M1-EM3S]

Virou uma bagunga, é tia pra todo lado, e as tia da familia mesmo, as crianga chama
pelo nome, eu mesmo tenho sobrinho que me chama pelo nome, entdo eu acho que
quando inventaram isso, misturaram muito profissdo com familia. [M6-EM3S]
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Parece haver uma preocupagdo dos pais com relacio ao uso indevido do
termo “tia” para a professora, porém estes acreditam que mudar essa forma de
tratamento pode ser muito dificil devido ao uso desse termo ser bastante generalizado

ndo sO na escola, mas também na sociedade:

Eu concordo com vocé [nome de uma mde], mais é que todo mundo agora chama de
tia, é na escola, é na loja, no médico, vocé td certa, professor é profissdo, mais agora
desde que todo mundo chama, fica dificil de mudar, e obrigar a chamar pelo nome,
agora eu acho que num devia entdo ter comegado a fazer essa mistura de chamar a
professora de tia, porque agora td dificil de tirar isso, num vai ser fdcil mudar agora,
ndo, né? [A2-EM3S]

Eu concordo com o [nome do avo2], num devia ter comegado isso, né? Pra tudo o
lugar a gente ouve tio e tia, mais em tudo lugar mesmo. Tudo bem que vocés acha
carinhoso, mais num td certo, professor é professor tio é tio. As criangca devia que
nem nos aprender a chamar de professor desde pequeno, ué!! [A1-EM3S]

Ainda nessa perspectiva, as reflexdes indicaram que o termo “tia” nem
sempre parece ligado ao perfil de uma boa professora, visto que ndo € a forma de
tratar os alunos que vai fazer diferenca no papel desempenhado em sala de aula, mas

a sua formacao e atuacdo profissional:

Chamando ela pelo nome, por professora ou por tia, eu acho que num é porque
chama ela de tia que ela vai ser carinhosa, eu num acredito nisso. [M6-EM3S]

Eu jd acho que fica até pior, porque as crianca comega achar que tia num é assim tdo
boa, que nem falam. Entdo eu acho que carinho td no modo dela se interagir na sala,
na formagdo dela, e carinho faz parte da interacdo mais num... Num td s6 no papel
assim da tia, entendeu? [M1-EM3S]

Entdo eu acho que num é a tia ou tio que vai fazer a diferenca, é a formacdo da
professora, a educagdo que ela teve na casa dela, né? [A2-EM3S]

Além disso, em algumas reflexdes ficou evidente que o tratamento
dispensado pelos alunos nao faz diferenca no papel do professor, por exemplo, que o
aluno use o termo “tia” ou “professora”, visto que este ndo parece preocupado com o
respeito que o aluno mantém na relacdo professor-aluno, mas quando existe a falta

dele na forma de o aluno se relacionar:

“leu” acho que pra elas tanto faz como fez, elas num tdo nem ai pelo jeito que chama
elas, se é de tia, se é de professora, acho que elas num ddo nem bola pelo jeito que
chama elas, a num ser quando xinga elas, af elas lembra o que é educagdo, mais do
resto elas num estdo nem ai. [P1-EM3S]
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A sala de aula parece um ambiente, cujos comportamentos dos alunos se

diferenciam em muitos aspectos. Por exemplo, t€m alunos com comportamentos que

denotam timidez; outros, inquietos e ainda outros, arredios. Essas diferencas nem

sempre sdo avaliadas de forma satisfatoria pelo professor; com isso, o aluno pode vir

a sofrer a influéncia de uma generalizac@o por parte do professor, ou seja, este pode

estabelecer uma relacdo baseada na repressdo, por achar que todos os alunos

merecam ser tratados com severidade. Observamos que esse tipo de professor parece

trazer muita insatisfacdo, uma vez que sua atitude parece gerar medo e desinteresse

no aluno:

Ndo adianta gritar né, nem falar palavrdo que ela num vai conseguir nada, mesmo
porque num sdo todos os alunos igual, e ela trata todo mundo de igual pra igual. Ai o
que acontece? Todos tém medo dela e tdo se sentindo desinteressados, né? [M5-
EM3S]

Xinga as criangas de cinico, falso se acha, eu fiquei revoltada, porque sdo vdrias as
crianga que morre de medo dela e num quer vim pra escola, ela acha que todo mundo
faz bagunga, mais num é todo mundo, ela precisa saber diferenciar. [MT7-EM3S]

Eu falei eu acho que eles pegam os agitados e desconta o mal-humor nos quietos,
mais isso prejudica porque dd medo nas criangas, né? [M4-EM3S]

As reflexdes do nono encontro mostraram que o professor parece utilizar

vdrias estratégias para obter um comportamento favordvel diante da aprendizagem.

Uma delas é a utilizacdo da puni¢do que, sem o devido cuidado, pode causar

hostilidade, em vez de motivacao:

Entdo... Xingava lembra que eu te falei, letra desgracada, seus vagabundos, ela agia
assim punindo os alunos, so que isso acabou fazendo ela até ser agressiva... Vocé,
punir pra eles melhorar no modo de aprender é uma coisa, mas minha filha num
estava fazendo nada de errado, e pior que num puniu ela foi agressiva com ela.
Acredita que ela pegou minha filha pro pescogo a terga-feira? [M7-EM3S]

Imediatamente os participantes respondem a essa reflexdo, eis uma amostra

para ilustrar:

Meu Deus ela se desequilibrou feio, né? [M6-EM3S]
Virgem Maria..., Ela..., Nossa, ela foi checreté (doida), demais! [P1-EM3S]

Nossa, pér a mdo numa crianga, ela se desequilibrou muito. [M7-EM3S]
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Verificamos que parece dificil os pais avaliarem um desequilibrio no

comportamento do professor:

Porque eu acho assim, mas também eles sdo humanos tém desequilibrio, tém
problemas né mais eles tém dificuldades igual os alunos tém a gente tem eles também
tém né?E dificil saber por que tém uns que se desequilibra, né? [M2-EM3S]

Diante da reflexdo acima, observamos que os participantes admitem que o
professor € alguém que pode vir apresentar problemas como qualquer outra pessoa,

porém demonstram que o ato agressivo ndo pode fazer parte do papel do professor:

Olha, que o professor tem problema como a gente, eu até concordo, mais ele num
pode por a mdo numa crianga. [M3-EM3S]

E verdade, ela é humana como qualquer outra pessoa, mas dai ser agressiva, isso ela
num pode, ela é professora jamais pode fazer isso. [M7-EM3S]

Ainda com relagdo ao comportamento de desequilibrio do professor, notamos
que, para os pais, tal comportamento estd relacionado ao género, uma vez que
consideram que o aluno pode desencadear maior desequilibrio no comportamento do

professor que a aluna:

Entdo é o menino que geralmente desequilibra o professor. [MT-EM3S]

2

Isso é verdade porque eu tenho dois netinhos que ddo muita dor de cabegca pra
professora. [A2-EM3S]

~

De repente geralmente é sempre mais o menino, agora uma menina dificil dar
problema porque elas sdo meigas. E dificil elas causa desequilibrio, né? [M6-EM3S]

A vivéncia de um ato hostil desenvolvido pelo professor pode provocar
diferentes sentimentos no aluno. As reflexdes nos indicaram que este pode mostrar-
se ndo s6 envergonhado com relacdo aos colegas de classe, como também apresentar

inseguranca e desmotivacdo quanto a aprendizagem:

Ela falou assim: __ “ai mde fiquei, com vergonha eu sei ld, minhas amigas dd
risada”. [MT7-EM3S]
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A vergonha, né, pega eles de todos os lados porque eles tém vergonha porque passou
pelo vexame. [M5-EM3S]

E tém aqueles que olham e acha graga e ri depois debocha né? [A1-EM3S]

Sem contar que ficam muito inseguro e desmotivado pra aprender também, né? [M4-
EM3S]

Ainda no ferceiro encontro notamos que o professor pode influenciar no
interesse do aluno com relagdo a disciplina. Basicamente parece existir a
possibilidade de o aluno negativar certa matéria, devido as atitudes que o professor

externa com os alunos na sala de aula:

Eu acho que a professora ajuda a gostar da matéria sim, e a ter interesse pela
matéria, porque se a professora for assim mais amiga deles, deixaria mais branda a
matéria, eu acho que eles ia gostar mais e se interessar mais, entendeu? [M4-EM38S]

Eu também concordo com ela, ele pode até gostar, mais ele desanima, ele fica bem
desanimado com a matéria, se a professora num for legal com ele. [M7-EM3S]

Observamos, por meio das reflexdes, que empatia que a professora mantém
com o aluno influencia ndo s6 o interesse pela matéria, mas também pode ser um

fator basico para a crianca desenvolver uma aprendizagem satisfatoria:

Se a professora ndo tiver afinidade com o aluno, ele ndo vai conseguir ter interesse e
também desenvolver uma boa aprendizagem, eu acho que tem que ter afinidade, sim
com os alunos. [M5-EM3S]

Por meio dos dados analisados, constatamos que o professor na perspectiva
dos pais foli uma categoria que trouxe aspectos importantes, principalmente com
relacdo a influéncia da figura do professor no interesse € no desenvolvimento da
aprendizagem. Outra constatagdo inédita foi referente ao termo “tia”, integrante no

tratamento atual das relacdes profissionais do professor.

3) O aluno na perspectiva dos pais

O filho no papel de aluno pode apresentar varios aspectos conflitantes, uma

vez que os pais apresentam certa expectativa, por exemplo, com relagdo ao sucesso
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escolar que, muitas vezes pode ndo ser correspondida positivamente pelo filho. Logo,
o filho que apresenta insucesso escolar parece estar longe de ser o “aluno ideal”,
desejado pela maioria dos pais. Selecionamos uma amostra das reflexdes que

emergiram no oitavo encontro para ilustrar essa andlise:

Eu queria que ele fosse bom, tivesse um bom rendimento, mais ele apresenta tanto
fracasso na escola que, pra mim, me deixa frustrada, porque eu queria aquele aluno
ideal, que fosse nota dez em tudo, entendeu? [M6-EM3S]

Meu filho ndo vai bem, num tem sucesso na escola de jeito nenhum, e eu queria que
ele fosse o melhor aluno da classe, aquele aluno ideal que a gente cria na cabeca, né?

[M2-EM3S]

As reflexdes direcionaram para um levantamento das caracteristicas que deve
ter um aluno, na perspectiva dos pais como sendo as mais importantes. A seguir
apresentaremos uma amostra das caracteristicas:

Percebemos que, para os pais, a escola deve ser importante para o filho:

Sabe primeiramente o aluno tem que sentir que a escola é importante para ele. [M2-

EM3S]

O aluno deve apresentar interesse em aprender:

Ter interesse, né, em aprender, porque o aluno ele td pra aprender se ele ndo tiver
interesse. [A2-EM3S]

Primeiro lugar a vontade, né? O interesse porque ndo adianta nada o filho tem a
chance, mas ndo se esforca, pra aprender. [M7-EM3S]

Também necessita de participar de todas as atividades que sdo propostas pela

professora:

Olha, o aluno tem que participar de tudo que a professora passa na classe, né? Pra
mim, isso é muito importante o aluno ter, assim... Ter participacdo em tudo. [Al-
EM3S]

O aluno precisa gostar de estudar:
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Olha, pra mim, o aluno tem que gostar muito de estudar, porque se ele num gostar de
pegar um livro pra ler, um caderno pra estudar, olha, é dificil, entendeu? Tem que
gostar de estudar. [M5-EM3S]

Ainda, o aluno necessita saber lidar com as dificuldades e os obstdculos que

surgem na vida escolar:

“Opai-6” (olha s6), pra mim os aluno tem que dar a “testa pra bater” (enfrentar)
quando aparece algum “dificulidade”, algum obstdculo, sabe como é? E “edcétera”
(etcétera) [P1-EM3S]

Percebemos que a maneira como a o aluno conduz a vida escolar dele, pode

contribui para desenvolvimento satisfatério da aprendizagem:

O aluno, eu acho que tem que ter um caminho pra seguir. Por exemplo, é vir na
escola, né? E ter a interacdo com a professora, é prestar atengdo, ai chegar em casa e
fazer tudo direitinho, eu acho que se o aluno fizer tudo isso, ele tem tudo pra aprender
de maneira muito boa. [M5-EM38S]

Esta categoria nos permitiu conhecer as caracteristicas do papel de aluno sob
o ponto de vista dos pais e a importancia delas para a vida escolar do aluno.
Mencionamos ainda o fato de os pais revelarem a crenca do “aluno ideal”, de forma
intensa. Logo, podemos observar que a familia atual ainda conserva conceitos que
foram internalizados pela familia de antigamente, cuja idealizacdo se fazia muito

presente.

4) O envolvimento dos pais na vida escolar do filho

A aprendizagem apresenta inimeras defini¢cOes e fatores essenciais descritos
na estrutura tedrico-cientifica. Mas, de acordo com a analise dos nossos dados
acreditamos que a aprendizagem, mediante todas as teorias que comprovam seu
desenvolvimento, apresenta ainda uma base composta por quatro importantes pilares:
a escola; o professor; o aluno e os pais. Como foi visto até agora, a escola, o
professor e o aluno foram elementos presentes nas reflexdes dos participantes, como

aspectos importantes na vida escolar dos filhos.
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Decorrente disso, verificamos, no ferceiro e no oitavo encontro, que, além de
a escola proporcionar um ensino de boa qualidade para os alunos, o professor
desempenhar um papel importante e o aluno apresentar caracteristicas
imprescindiveis para vida escolar, ainda parece necessario o envolvimento dos pais
para que ocorra uma aprendizagem satisfatéria. Observamos, a principio que o
envolvimento dos pais é considerado uma base com a finalidade de oferecer apoio e

estimulo, para que o filho desenvolva o interesse pela escola:

Eu penso que os pais tém que estimular, tém que conversar sobre a escola, tém que
dar apoio pro filho criar interesse pela escola, desde inicio. [M5-EM3S]

Entdo, primeiramente vem tudo do que os pais vdo conversar com a crianga, pra
estimular ela e criar o interesse pela escola. [M2-EM3S]

Notamos que o envolvimento dos pais ndo deve ficar reduzido somente ao

estimulo, mas também eles devem se familiarizar com a escola, e com o professor:

Mais num é s6 estimular ndo, eu acho que tem que ir na escola, conhecer a escola, a
professora, tem que estar por dentro de tudo que acontece ld. [M4-EM3S]

E verdade, os pais tém que contribuir com a escola e com a professora, se ndo, so
conversar com o filho num vira nada. [A1-EM3S]

Observamos que o envolvimento dos pais estd muito ligado também ao
interesse que eles tém com relacdo a escola do filho. Notamos que, quando os pais
participam das atividades da escola, conhecem o professor e as dificuldades do filho,
parece que a culpabilidade do insucesso escolar do filho, ndo incide exclusivamente

sobre a escola:

Eu vejo que se os pais estdo sempre nas atividades da escola, tém amizade com o
professor ele sabe também da dificuldade do filho. Mais ai se os pais fizerem tudo isso
eles num vdo colocar a culpa do fracasso do filho somente na escola. [M5-EM3S]

O fato de os pais culparem a escola pelo insucesso escolar do filho parece

estar presente no discurso dos pais que nao se envolvem com a escola:

Ah! Mais aqueles que num se envolve com a escola, num tdo nem ai... E esses que vao
colocar a culpa na escola, porque é muito mais fdcil, né? Por exemplo, mesma coisa
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da crianga cair e a gente por a culpa na escada, porque que essa escada tava fazendo
ai? E ndo é por ai o problema é que o pai e a mde acham muito mais fdcil empurrar
pra algum lugar, o problema do filho, ai empurra pra escola. [M3-EM3S]

A diferenca na aten¢do do professor com relacdo ao filho pode estar no

envolvimento dos pais. As reflexdes mostraram que, quando os pais se envolvem

com o professor com a finalidade de auxiliar o filho nas tarefas escolares, aquele

parece dedicar mais atenc¢do e interesse em proporcionar condi¢des melhores de

aprendizagem para o aluno:

“Opai-6” (olha s6) eu vejo por mim, eu venho aqui direto, converso com o professor,
eu procuro saber “tiquinho” por “tiquinho” (detalhe por detalhe) do que td passando
com o [nome do filho], peco pra professora me ensinar a lidar com a tarefa do
“cabrinha”[da crianga]. Nossa, eu vejo que o interesse dela é outro com meu filho.

[P1-EM3S]

Isso é verdade quando o professor sente que a gente td envolvida com ele, preocupada
em ajudar nas tarefas, eles ddo outro tipo de atengdo pro aluno. [MT7-EM3S]

Observamos que o envolvimento dos pais, principalmente com a professora,

parece ser de mixima importancia para os pais cooperarem com as tarefas de casa. O

fato de eles manterem o envolvimento possibilita-lhes obterem do professor as

explicacdes necessdrias para auxiliarem nas tarefas, uma vez que o ensino que o0s

pais tiveram parece ultrapassado para ajudarem os filhos a resolver, por exemplo,

exercicios referente a contetidos atuais de algumas disciplinas:

O negdcio é que quando a gente se envolve com a escola e com a professora, tudo fica
mais fdcil. Sabe o que eu fiz quando comegou as continhas de dividir com dois
niimeros na chave e eu num sabia ajudar nas tarefas? Eu fui ld na sala de aula sentei
na carteira pedi para a professora me ensinar. Ai sentei, ela falou: __ Pode sentar ai
ela me ensinou a continha de dividir eu aprendi um processo e o processo dela é
diferente porque ai junta divide, separa a de vezes, ai eu sentei ela explicou ai eu fui
explicar pra ele. Porque o jeito que aprendi foi diferente, no meu tempo, o ensino era
outro. [M5-EM3S]

Outro dado relevante € que, enquanto alguns pais se deixam envolver, outros

parecem justificar a auséncia pela falta de tempo. Todavia observamos, por meio das

reflexdes, que a auséncia de envolvimento parece representar falta de interesse dos

pais acerca da vida escolar do filho:
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A maioria fala que é por falta de tempo, mas pra mim, mas é por falta de interesse
mesmo. [M4-EM3S]

Perceber a importancia e o valor que a crianga tem na familia pode ser para
ela uma das melhores maneiras de elevar a auto-estima. Neste sentido, o
envolvimento dos pais parece também ser significativo para o filho, visto que este
pode reconhecer no envolvimento, a importancia nao somente da sua vida escolar,

mas também da sua vida pessoal, favorecendo a elevacao da auto-estima:

Eu penso que o envolvimento ajuda a crianca até melhorar sua auto-estima, porque
ela vé assim, que os pais tdo envolvido com a escola, por exemplo, a criangca chega
em casa os pais pergunta como foi o dia na escola, e ai senti que ele tem importdncia
pra familia. Porque quando a gente se envolve, a gente mostra interesse, né? E isso
aumenta a auto-estima dele entendeu? [MT7-EM3S]

Diante das reflexdes dessa categoria, percebemos que os pais em
unanimidade consideraram a elevagdo da auto-estima de suma importancia tanto para
vida escolar do filho, quanto para a vida pessoal, uma vez que perceberam que,
quando os pais se envolvem com a escola, a auto-estima do filho se eleva e,
conseqiientemente, a vida escolar deste se torna boa. Diante disso, percebemos a
importancia da conscientiza¢do dos pais com relagdo aos efeitos do envolvimento na
vida escolar do filho para a melhoria da aprendizagem, principalmente daqueles

alunos que apresentam insucesso escolar.

4) O cotidiano escolar

O cotidiano escolar envolve diferentes atividades, como, por exemplo, as
avaliacdes escolares. Estas, porém, na perspectiva dos pais, podem gerar ansiedade e
medo nos alunos. Logo, para os pais, tais sentimentos podem influenciar de forma
negativa na avaliagdo, fazendo com que esta nem sempre revele a aprendizagem real

do aluno.

Olha eles ficam com tanto medo, tdo ansioso que num rende na prova, eu acho que
por isso as provas num tém resultados muito positivos, porque eles num consegue
fazer com trangiiilidade, ai a nota baixa que eles tira, num revela o que eles
aprendeu, entendeu? [MS-EM38S]
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Por meio das reflexdes externadas acerca da avaliagdo no quarto encontro, é
de se perguntar se o resultado destas, tdo desejado pela cultura escolar, contribui para
o desenvolvimento de uma aprendizagem sauddvel. Notamos que o aluno com uma
aprendizagem satisfatdria pode estar sendo prejudicado emocionalmente pelos baixos
resultados das avaliacdes, visto que a possibilidade de ele pensar em uma nota ruim,

j4 o predispde negativamente para o rendimento fique aquém do esperado.

Entdo as provas num mostra o que a minha menina sabe, porque ela fica com tanto
medo da prova, que ai ela tira nota baixa, e ai isso prejudica, porque ela fica achando
que num sabe nada, e ai na proxima prova, ela jd fica achando que vai mal de novo.

[M7-EM3S]

O meu neto fica nisso, uma prova com nota baixa vai puxando as outras, e assim ele
acha que num sabe nada, mais depois que passa a prova, ele sabe te falar tudo
certinho. [A1-EM3S]

“Oxente” esse negocio de prova serve so pra atrapalhar, porque dd uma “caroara”
(tremedeira nas pernas), no meu menino que so de pensar que ele tirou nota baixa
numa prova, jd dd uma “caroara’ e ele torna tirar outra nota baixa. [P1-EM3S]

Outro dado interessante foi revelado a respeito do sentimento de vergonha,

gerado pelo acimulo de notas baixas obtidas nas avaliacOes:

Olha, a minha neta, em dia que a professora vai dar a prova pra “mode” deles
corrigir, ela num quer vim na escola, porque ela morre de vergonha dos coleguinhas,
porque ela sabe que num consegue tirar nota boa. [A2-EM3S]

Ué seu [nome do avd2], o meu menino é assim também, ele tem vergonha das notas
que ele tira, porque tem uns moleque que fica zombando, tirando sarro. [M4-EM3S]

Observamos que as avaliacdes podem causar certo desequilibrio emocional,
pelo fato de alguns professores instalarem panico no aluno, uma vez que parecem

utilizar a avaliacdo como forma de vinganga, € nao com finalidade pedagdgica:

Entdo mais eu jd, percebi que o meu fica nesse desequilibrio todo, porque a
professora cria esse panico neles ela fala assim: __ Oh, vocés me pagam no dia da
prova. Quer dizer ela num consegue impor respeito e se vinga deles falando isso,
“tadinhos”, ai minha filha é um pdnico geral, aquele que é mais sensivel, sofre mais.
[M2-EM3S]
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Ah! A de matemdtica faz isso, ela terroriza a sala toda, mais ela deixa claro que vai se
vingar deles, ai o que acontece? Meu marido fala que ela num faz avaliagdo com eles
ela faz um abate. [MT-EM3S]

“Oxente” eles fica com tanto medo da vinganca dela, que dia de prova parece mesmo
que eles vao pro abate que nem os gado que vao pro frigorifico. [P1-EM3S]

As avaliacdes parecem ndo corresponder a uma atividade pedagdgica em que
se afere o desenvolvimento da aprendizagem, pois, no ponto de vista dos pais, 0s
resultados ndo tém significado algum para os professores que, por exemplo, diante de
baixos rendimentos, ndo realizam a retomada do contetido que ndo foi aprendido de
forma satisfatéria por alguns alunos. As reflexdes revelaram que, para os pais, as
avaliacdes sdo boas somente para os alunos que sabem e apresentam bons resultados,
mas ruins para os que ndao sabem. Logo, para os pais, as avaliagdes ndo tém

finalidade diagnoéstica. Selecionamos uma reflexao para ilustrar essa analise:

Pra quem sabe, as provas sdo boas... Mais pra os que num sabe, as provas num serve
pra nada, porque a matéria vai continuar, porque os professores num volta
naquilo que eles ainda num sabe. [M3-EM3S]

As avaliacdes escolares pressupdem uma série de situacdes pedagodgicas, as
quais parecem evidenciar ndo s6 o rendimento escolar do aluno, mas também
circunstancias emocionais que se apossam dele em conseqiiéncia da avaliacdo..
Diante dos dados expostos, concluimos que as avaliagdes podem proporcionar certo
sentimento doloroso que torna o aluno particularmente sensivel, em situacdes

avaliativas futuras.

3.2.3 Sintese da analise da intervenc¢ao do grupo A2

A seguir, apresentaremos uma sintese das categorias que emergiram na
andlise da intervengdo desenvolvida no Grupo A2, com o propdsito conclusivo. A
andlise nos possibilitou acreditar que a intervencdo, no Grupo A2, permitiu que
nosso objetivo fosse atingido visto que, as reflexdes, em sua maioria, emergiram
aspectos importantes relacionado a familia e a escola, dando-nos uma perspectiva das
necessidades e anseios da familia atual com relagdo a vida escolar do filho. Logo, foi

possivel conhecermos ag¢des que podem ser utilizadas para colaborar de forma
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satisfatoria para o desempenho escolar do aluno com insucesso escolar, o
envolvimento dos pais na vida escolar do filho e a melhoria da relacdo familia-
escola. Dentre as a¢des constatadas, destacamos, por exemplo, as que emergiram nas
seguintes categorias: a educagdo dos filhos na familia atual; rotina da familia no
contexto atual; o professor na perspectiva dos pais; o aluno na perspectiva dos pais; o
envolvimento dos pais na vida escolar do filho e o cotidiano escolar. A avaliacdo
escolar nesta categoria, foi bastante avaliada pelos pais.

Vimos ainda que, as categorias reveladas na intervencdo do Grupo A2
apresentaram reflexdes distintas dos demais grupos, como por exemplo, as que
emergiram no terceiro encontro apontando a concep¢do dos pais acerca do termo

29

“tia”, utilizado atualmente como forma de tratamento para a figura do professor.
Finalizando, como nos demais grupos, a interven¢ao ocorreu ao longo de quinze
encontros semanais, € o décimo quinto encontro teve a finalidade de avaliar a
intervencdo. Ainda, o tema familia surgiu em treze encontros intercalado com o
tema escola, ja o tema escola emergiu em catorze, pois aparece como tema Unico no
oitavo encontro. A seguir, mostraremos dois quadros com a sintese das categorias de

cada um dos temas:
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TEMA CATEGORIAS
1. A familia atual: novos tempos, novo cenario
= O tamanho da familia e o espaco da vida familiar diminuiram na familia
atual.
= A auséncia dos pais na convivéncia familiar é influenciada pela vida
profissional.
= Os pais atribuem tarefas de educacdo dos filhos aos avos.
= A familia atual exige um novo papel de pai.
= O papel de mde parece ndo atender aos desejos da familia atual.
= A mulher na familia atual parece perdida, sozinha e confusa com a
multiplicidade de papéis.
= Os novos papéis da mulher na familia atual geram crise de identidade.
= A familia atual protagoniza uma nova relagdo conjugal.
F = A familia atual gera um novo papel de esposo.
= O comando da familia atual perde a exclusividade masculina.
A 2. A educacgdo dos filhos no cenario da familia atual
= Apresenta um conjunto de regras estabelecidas pelos pais.
M = Possui uma forma especifica para a época atual.
i = E menos repressiva que na familia de antigamente.
I = E desenvolvida sob a crencga de que o filho ndo pode se frustrar.
= A educacdo atual parece mais relacionada ao didlogo que a represséo.
L 3. A rotina familiar no contexto atual
* As praticas das tarefas domésticas desenvolvidas pelo filho auxiliam na
I rotina escolar.
* As praticas da rotina da familia auxiliam o desenvolvimento do
A comportamento de organizacgao no filho.
* As praticas da rotina também auxiliam no desenvolvimento da
responsabilidade no filho.
= Os pais da familia atual encontram dificuldade em estabelecer uma rotina
favoravel ao filho.
= A falta de uma rotina familiar parece justificar o desinteresse do filho pela
rotina escolar.
4. O comportamento do filho na familia atual
= O comportamento do filho € influenciado pelo meio familiar.
= E influenciado pela liberdade concedida em exagero pelos pais.
= Também é influenciado pelas relagbes sociais que o filho mantém com os
colegas na rua e na escola.
= Revela caracteristica da personalidade do filho.
= Revela indignacgdo acerca da falta de hierarquia na relagao pais e filhos.
= O comportamento social exige a imposicao de limites.

Quadro 5 - Sintese das categorias do tema Familia do Grupo A2
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TEMA

CATEGORIAS

O o n

1.

A escola na perspectiva dos pais

= Ocupa um lugar significativo na formagao social da crianca.

= Revelam que a escola apresenta um espago inacessivel para a relagdo pais-professor.

= Os filhos apresentam desinteresse pela escola atual.

= Revelam falta de estimulo e baixa qualidade no ensino.

= A escola atual é carente de regras comparada a escola de antigamente.

= Ndo aplica punigao.

= Os pais da familia atual ndo aceitam determinadas regras da escola.

= Revelam que os alunos ndo aceitam as regras da escola atual devido a falta de regras
na familia atual.

= Os pais lembram-se da escola quando o filho apresenta dificuldade de aprendizagem.

= A escola ndo é cultuada pela familia atual.

O professor na perspectiva dos pais

= O professor ideal é aquele que sabe lidar com o filho.

= O professor deve ser carinhoso.

= O critério de avaliagdo do professor pode gerar preconceito.

= Criticam a utilizacdo do termo “tia” no tratamento com o professor.

= A familia atual gerou o termo “tia”.

= Acreditam que a utilizacdo do termo “tia” diminui o respeito do aluno para com o
professor.

= O termo “tia” desqualifica a profissao do professor.

= O professor deve ser tratado pelo nome.

= Revelam que o uso da punicao sem o devido cuidado pode gerar hostilidade.

= O professor ndo deve ser agressivo.

= Revelam que o aluno parece gerar maior desequilibrio no professor que a aluna.

= A hostilidade com os alunos traz conseqiiéncias para o seu comportamento social.

= O interesse do aluno por determinada disciplina pode ser influenciado pelo professor.

= O aluno pode rejeitar uma disciplina devido as atitudes do professor com ele e com a
sala de aula.

O aluno na perspectiva dos pais

= Revelam desejo que o filho seja um “aluno ideal”.

= O aluno com insucesso escolar para os pais esta longe de ser um “aluno ideal”.
= O aluno deve apresentar interesse em aprender.

= Deve participar de todas as atividades propostas pela professora.

= Precisa gostar de estudar.

= Deve saber lidar com as dificuldades que surgem na escola.

O envolvimento dos pais na vida escolar dos filhos

= Tem a finalidade de oferecer apoio e estimulo ao filho.

= Os pais devem se familiarizar com a escola e com o professor do filho.

= Os pais que ndo se envolvem culpam a escola pelo insucesso escolar do filho.

= O professor parece dar mais atencdo ao aluno quando os pais se envolvem com a
escola.

= Criticam a falta de envolvimento dos pais.

= A falta de tempo dos pais ndo justifica a auséncia do envolvimento na vida escolar
dos filhos.

= Possibilita 0 aumento da auto-estima do filho

O cotidiano escolar

= As avaliagBes escolares pertencem ao cotidiano

= As avaliagbes geram medo e ansiedade nos alunos.

= O baixo resultado de uma avaliacgdo pode influenciar de maneira negativa na
aprendizagem do aluno.

= Revelam que o acumulo de notas baixas nas avaliagbes gera sentimento de vergonha
no aluno.

= Os alunos sentem pénico em dia de avaliagdo.

= Os professores parecem utilizar as avaliagdes como forma de vingancga.

= Criticam o terrorismo que o professor desenvolve acerca da avaliagdo.

= Revelam que a avaliacdo ndo tem finalidade diagndstica.

Quadro 6 - Sintese das categorias do tema Escola do Grupo A2
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3.3 Intervencao no Grupo B1: Escola Estadual

3.3.1 Analise da dindmica dos encontros

Os encontros deste grupo foram mais que uma simples participacdo das maes.
Observamos que as relagcdes sociais mantidas entre elas foram muito significativas
para a intervengdo, pois possibilitou a oportunidade de as maes colocarem nas suas
reflexdes, o que sentiam e pensavam sobre a familia e a escola, revelando, a partir
disso, o envolvimento dos pais com a escola.

A principio, o Grupo BI iniciou com quinze participantes, porém finalizou
com onze, sendo a totalidade formada por maes. Para formarmos este grupo,
marcamos apenas uma reunido para convidar os pais, na qual compareceram somente
as mies, estas aderiram 2 participacio de forma livre e espontinea. E interessante
relatar que convidamos quinze maes e todas compareceram nesse dia para o convite.
No [1° Encontro houve a participagdo de dez mdes, percebemos que a ocupagio dos
lugares foi pela a amizade entre elas; nesse encontro, nenhuma mae sentou-se
proxima a nds. Algumas sorriam, outras apresentavam certa ansiedade, sentimento
normal para um primeiro encontro.

No inicio, a reunido foi “timida”, mas depois as maes foram sentindo-se mais
a vontade. Iniciamos com a explicacdo dos procedimentos, incluindo o
Consentimento Informado e as condicdes das sessdes. Apds, sugerimos que as maes
se apresentassem, com objetivo de proporcionar o conhecimento entre elas e a
pesquisadora. Para a apresentacdo das maes, sugerimos que se apresentassem
utilizando a técnica do “bate bola”; uma mae falava e passava a “bola” para a outra,
sem precisar seguir a dindmica do circulo, evitando aumentar a expectativa € a
ansiedade. Observamos, nesse encontro, que o movimento do grupo se intercalou
entre os temas Familia e Escola, e somente no final dele emergiu um novo tema o
Contexto Social.

O 2° Encontro teve a participagdo de mais uma mae, o grupo foi composto
por onze participantes, ainda ficaram faltando quatro maes. Iniciamos o encontro
sintetizando a reunido anterior; em seguida, propomos que a partir desse encontro no

final da reunido, todas deveriam citar uma palavra que definisse ou caracterizasse o
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encontro e, por fim, sugerimos que a reunido iniciasse com a apresentacao da nova
mae. Notamos que o grupo pareceu ter iniciado o vinculo afetivo, pois as
participantes se cumprimentaram de forma alegre e receptiva, foi também possivel
observar o acolhimento a nova participante € a aproximacdo a nds. Quanto ao
movimento do grupo, este foi bastante interessante. O inicio foi marcado pela
apresentacdo da nova mae, a qual trouxe como discussao a vida pessoal da mde e,
espontaneamente, as participantes seguiram refletindo sobre esse tema que
permaneceu todo o encontro. Isso nos indicou que as maes necessitavam de um
espaco para trabalharem as inquietudes e os conflitos da vida pessoal.

No 3 Encontro, também houve a participacdo de onze mdes, tal qual o
encontro anterior. Observamos que as participantes ndo sentaram nos mesmos
lugares, isso nos indicou que o grupo ja havia iniciado o processo de interagdo.
Percebemos que a preocupacgdo inicial do grupo se focalizou no didlogo e no afeto,
possibilitando uma aproximagao maior entre as maes. A realidade do grupo para as
maes era de conjunto, ndo verificamos isolamento e neutralidade em nenhuma das
participantes. Observamos que o movimento do grupo se iniciou com reflexdes
acerca da familia em trés momentos; ji a reflexdo sobre a escola, em dois grandes
momentos.

O 4° Encontro contou com a participagcdo de oifo mdes, e o clima estava mais
afetivo e intimo que o anterior, pois, além de as maes se cumprimentarem em
harmonia, também pareciam sentidas pela falta de trés participantes. Isso indicou que
o vinculo de amizade veio se fortalecendo a cada encontro, evidenciando a interacao
e o0 envolvimento entre as participantes. Quanto ao movimento do grupo este ocorreu
sob dois grandes temas: a escola e a familia. O grupo iniciou refletindo a sobre
escola, e intercalou um tnico momento com a reflexdo acerca da familia. E
necessdrio destacar que os temas foram os mesmos do encontro anterior. Contudo,
observamos que a reflexdo sobre a familia se distanciou, e as maes comecaram a
refletir acerca da escola, com uma €nfase maior que nos encontros anteriores. Esse
aspecto pareceu constituir mais um passo na interven¢do, € o nivel de maturidade do
grupo pode ter proporcionado essa evolucdo na reflex@o sobre a escola.

O 5? Encontro ocorreu apos as férias de julho, foi desmarcado trés vezes por

motivo de reunido de pais, e contou com a participagdo de nove mdes. Neste
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encontro, a escola concedeu um novo local para a reunido, as maes se surpreenderam
ao adentrarem ao novo espaco, percebemos que o novo ambiente lhes causou certa
euforia. Também foi possivel perceber que o intervalo de trinta dias ndo distanciou
as maes com relacdo ao grupo, além disso, constatamos que sentiram falta dos
encontros. Ainda no quinto encontro as maes, em unanimidade, tiveram a idéia de
realizar um “café da manha” juntamente com a reunidao. Com essa atitude, o grupo
demonstrou interagao; desse modo, observamos que a iniciativa foi influenciada pelo
clima grupal dos encontros anteriores. Quanto ao movimento do grupo, este foi
semelhante ao terceiro encontro, 0 grupo permaneceu o tempo todo com um dnico
tema: a familia. Talvez isso tenha ocorrido pelo fato de as maes necessitarem do
grupo para refletir conflitos ainda existentes de ordem familiar.

Interessante que o 6° Encontro contou com a participacdo de nove mdes, e de
forma idéntica ao encontro anterior, pois faltaram as mesmas maes. Ressaltamos que,
neste encontro, iniciamos o processo grupal com o “café da manhd”, preparado e
trazido pelas maes. Vale também lembrar que esse ritual do ‘“café da manha”,
iniciou no sexto encontro e permaneceu até o ultimo encontro. Notamos que essa
atitude das maes revelou um passo importante no fortalecimento da interacdao das
participantes no grupo e indicou um avango na interven¢do, haja vista que essa
atitude emergiu espontaneamente, significando ainda uma mudanga natural no modo
de elas viverem a experiéncia do grupo. Com relacio ao movimento do grupo,
observamos que a familia e a escola voltaram a ser temas bastante profundos, ja que
cada vez mais, surgiam mais e maiores reflexdes. A interacdo entre as participantes
pareceu permitir esse aumento de reflexdes e facilitou a participacdo de todas. Neste
encontro, notamos cinco movimentos intercalados entre familia e escola.

O 7° encontro teve a participacdo de nove mdes, com a mesma composi¢ao,
do guinto e do sexto encontro, pois ausentaram-se as mesmas maes. Com relac@o ao
movimento este encontro originou dois grandes temas: a escola e a familia. O tema
familia concentrou o maior nimero de reflexdes, mas o assunto escola também
esteve sempre presente nas reflexdes demonstrando que existe uma preocupacgdo dos
pais com a vida escolar do filho, contudo ndo observamos claramente a relacdo

familia-escola. Além disso, notamos que as maes iniciaram a reunido com o tema
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escola e terminaram o encontro com tema familia. Os temas se intercalaram com um
movimento descrito em trés momentos para a escola e dois para a familia.

Outro dado interessante surgiu no 8° Encontro, no qual tivemos a menor
participacao do grupo, pois compareceram apenas sete mdes. O movimento do grupo
no oitavo encontro deu origem a dois temas: familia e escola. O primeiro foi
familia; este ocupou mais da metade da reunido, e notamos que a preocupacao, neste
encontro, foi discutir o relacionamento entre pais e filhos e a educagdo deles. Depois
o tema escola surgiu em dois momentos, intercalados com tema familia. Ainda
verificamos que as maes iniciaram com tema familia, mas terminaram com tema
escola, apresentando um movimento contrdrio ao do encontro anterior, ji que
naquele iniciaram com escola e terminaram com familia. A partir disso, presumimos
que a dindmica de um grupo reflexivo ndo-diretivo € bastante diferente e
imprevisivel em cada encontro, ou seja, € mesmo na realizacdo da reunido que se
estabelece o tema para reflexdo.

Apesar do baixo comparecimento no encontro anterior, ja no 9° Encontro
houve a participac@o de oito mdes, uma a mais que no 8°. Esse encontro foi bastante
surpreendente, pois, até o oitavo encontro, observamos que o movimento dos grupos
gerava temas como familia e escola, nos quais as maes refletiam situagdes distintas
em cada tema. Neste encontro, observamos que o tema familia se distanciou, contudo
o tema escola continuou emergindo na reflexao. Foram quatro momentos com o tema
escola, tendo como objetivo a reflexdo da relagdo familia-escola.

Concluimos até aqui que, primeiramente, foi necessdrio as maes tratarem de
si mesmas, da familia e da escola, para depois tratarem da relacdo familia-escola. O
movimento deste encontro foi muito interessante, pois percebemos a trajetéria da
intervencdo com maior evidéncia. Portanto, foi necessdrio mais da metade dos
encontros para emergir a relagdo familia-escola, podendo trazer com ela o
envolvimento dos pais com a escola como evidéncia do resultado da intervencao.

O 10° Encontro contou com a participacdo de nove mdes. Observamos que o
prolongamento dos encontros criou a possibilidade de a dindmica do grupo revelar
avancgo na intervencdo, pois algumas questdes levantadas acerca da relacdo familia-
escola no encontro anterior provocaram o desejo de as maes continuarem a refletir

sobre esse aspecto. Além disso, o0 movimento do grupo foi muito intenso, uma vez
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que observamos doze mudancas intercaladas entre os temas familia e escola. E
importante ressaltarmos que as maes iniciaram refletindo acerca da familia e
terminaram o encontro com o tema escola. Esse movimento intenso revelou
momentos importantes de reflexdo, €, portanto, possivel afirmarmos que o clima
grupal e a ndo-diretividade do grupo, aliado a interacdo das maes foram fatores
primordiais para a intervengao.

O 11° Encontro contou com a participacdo de dez mdes e também este
confirmou o avango da intervencdo, uma vez que foi possivel percebermos como as
reflexdes suscitadas no nono e no décimo encontro foram decisivas para o aumento
das reflexdes acerca do envolvimento dos pais com a escola dos filhos, presentes no
tema escola. O que se confirmou aqui foi um movimento alternado entre os temas
escola e familia. Observamos que quando as maes refletiam sobre a escola, aliada a
ela, surgia a familia, contemplando principalmente a educagdo dos filhos. Também
verificamos que todas as maes contribuiram com as reflexdes suscitadas. No entanto
esse aspecto foi surpreendente, pois nos encontros anteriores, por exemplo, sempre
ocorria o fato de uma mae contribuir mais que outra. Com isso, na dinamica deste
encontro ficou mais clara a importancia da intervencao em grupo, pois a medida que
0 mesmo aumenta a sua interagcdo, € possivel se estabelecer um nimero maior de
reflexdes e de participagdes.

A interacdo entre as maes se fortaleceu a cada encontro, proporcionando
espontaneidade e liberdade para as mesmas refletirem acerca dos temas suscitados no
contexto grupal, justamente pelo efeito da ndo-diretividade. Percebemos no 72°
Encontro, no qual participaram dez mdes que o grupo prosseguiu com relacdo a
intervengdo, visto que o tema escola trouxe um movimento intenso a respeito do
envolvimento dos pais na vida escolar dos filhos. Dessa forma, podemos concluir
que a dindmica deste encontro revelada nas reflexdes sobre o envolvimento dos pais
no tema escola, constituiu um aspecto crucial para a intervengdo. Ressaltamos ainda
que, neste encontro, 0 movimento do grupo gerou dois temas intercalados em nove
momentos: escola e familia.

O 13° Encontro foi o penultimo e contou com a participagcdo de onze mdes, o
total das participantes. Nesse dia, as maes solicitaram a realizacdo do “amigo

secreto”, no ultimo encontro para finalizarmos e despedirmos do grupo. Observamos
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que a intervencdo se projetou de forma clara, pois notamos que, a medida que as
reflexdes surgiam, estas permitiam verificar a interacdo e comprometimento do
grupo acerca dos temas. Quanto ao movimento do grupo, o mesmo gerou dois
grandes temas: escola e familia. A escola emergiu em treze momentos, nos quais a
reflexdes foram sobre o envolvimento dos pais, funcdo dos professores,
comportamento dos alunos, educacdo brasileira e formagcdo do professor. Com
relacdo ao tema familia, este emergiu apenas em dois momentos. Esse encontro nos
pareceu construido sob o desejo de as maes refletirem sobre a escola de forma
bastante ampla, pois abrangeu a discussdao versando sobre todos os envolvidos,
como, por exemplo, professor, aluno, estado e familia.

Se pensarmos que cada pessoa precisa da aceitacdo do grupo de referéncia, do
qual participa, devemos entender que no Grupo BI, esse aspecto foi bastante
desenvolvido, ja que a interacdo das maes foi intensa, especialmente nas reflexdes
espontaneas que cada uma experimentou acerca das ansiedades e expectativas
relacionadas a familia e a escola. Devido, entretanto, a aceita¢do e a interacao entre
as maes, observamos no /4° Encontro o qual contou com a participacdo de onze
mdes, e foi o ultimo encontro, pois o 15° foi para avaliagdo, o quanto foi dificil para
elas terminarem grupo. Um exemplo disso foi a andlise da fita gravada na qual
observamos que, durante 19 min, ndo houve fala alguma até que esse siléncio foi
quebrado por um choro. Somente a partir desse momento o grupo comecou a se
manifestar de forma a consolar uma mae, que chorava devido a despedida do grupo.
Aos poucos, 0 grupo recuperou a dindmica dos encontros anteriores € retomou as
reflexdes. O movimento do grupo fez suscitar apenas um tema: a escola, que trouxe
reflexdes como, por exemplo, o envolvimento dos pais, reforma da escola,
comportamento de professores, alunos e direcdo. Este foi o dltimo encontro de
interven¢do. Pudemos concluir que a dindmica do Grupo BI teve uma trajetdria
bastante positiva com relac@o a intervengao e foi o que mais atingiu o nosso objetivo.

O 15° Encontro foi o encontro de avaliacdo da intervengdo e contou com a
participacdo de onze mdes. Neste encontro, além da avaliacdo, houve também a
revelagdo do “amigo secreto” sugerido no [3° Encontro. Iniciamos a reunido
realizando a avaliacdo desenvolvida da seguinte forma: solicitivamos que as maes

falassem espontaneamente sobre a palavra que estava a sua frente, e depois de todas
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as maes falarem, mostrdvamos uma nova palavra. As palavras utilizadas para a
avaliacdo da intervengdo foram as seguintes e seguiram essa ordem: o grupo;, eu no
grupo; o grupo e a relacdo familia-escola e, por fim, o grupo e o desempenho
escolar do filho. Apés a avaliacdo, finalizamos os nossos encontros com a festa do
“amigo secreto”.

A dindmica dos encontros, especialmente deste grupo, teve particularidades
muito importantes que foram observadas ao longo da intervencdo, como por
exemplo, os efeitos do clima grupal, que ndo foram observados nos demais grupos.
Nesse caso, podemos dizer, que, assim como a anélise da dindmica dos encontros foi
apropriada para conhecermos melhor o grupo; conhecer o grupo foi fundamental para
compreendermos a trajetéria da intervenc@o. Observamos que o grupo evoluiu e
junto dele, as maes também, na medida em que fizeram emergir importantes
reflexdes com relagdo a familia e a escola. Portanto, a intervencdo decorreu da
interacdo e confianca que as maes alcancaram no grupo. Acreditamos que nenhuma
etapa do grupo foi fécil de ser vivida, sobretudo se levarmos em conta o fato de as
maes nao te intimidade alguma entre elas suficiente para exporem e refletirem muitas

vezes, assuntos de ordem bastante pessoal.

3.3.2 Analise do contetido da intervencao

A intervencdo desse grupo constituiu-se basicamente por meio de dois
grandes temas: a familia e a escola. Pudemos observar que o tema familia emergiu
logo no primeiro encontro, € nao surgiu apenas no décimo terceiro. Ja, o tema escola,
ndo surge no segundo encontro. Mas o que achamos interessante, que no tema
Jamilia, a escola esteve muito presente, o que significa que existe uma preocupacao
da familia com a escola. Inicialmente, apresentaremos o contetido das categorias que

emergiram no tema familia;, em seguida, as do tema escola.

3.3.2.1 A Familia

1) A familia: origem e constituicao
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No contexto grupal do primeiro encontro, a familia foi o tema que mais se
evidenciou talvez pelo fato de, no primeiro dia, as maes sentirem a necessidade de
expor a vida pessoal, como uma forma de se apresentar ao grupo. Ainda, € possivel
que esse aspecto tenha se tornado importante devido ao interesse de as maes em
discutirem fatores ligados a sua “pessoa”. Observamos esse aspecto nos relatos de

trés maes; a seguir, revelamos uma amostra:

Sou ajuntada, entdo quando eu tava com 25 anos eu fiquei gravida do meu filho ai eu
ajuntei [...] ndo sou casada no papel, mas sou feliz, sou feliz [...] [M4-EE2°S].

Ah! Eu também sou ajuntada [...] engravidei novinha ai a gente foi morar junto |[...]
mas as vezes eu tenho vergonha de falar que num sou casada no papel [...] [M1-
EE2°S]

Parece que o pensamento conservador é adotado como modelo nuclear de
familia como sendo o melhor. Mas o fato de algumas maes estarem em uma familia
dessa natureza, ndo impede que ocorram conflitos. O grupo ainda avaliou e
questionou a convivéncia, demonstrando certo descontentamento pela vida familiar.
As maes mantiveram uma expressdo de angustia, que parece indicar certa
fragmentacdo de afetividade dentro do contexto familiar. Talvez isso se deva ao fato
de que a vida familiar ndo esteja correspondendo as expectativas das maes.

Selecionamos uma amostra para demonstrar essa analise:

E um caos (tom de raiva) minha vida familiar. A gente briga fica de mal, briga fica de
mal [...] mais fazer o qué né? Esse é o meu casamento a minha familia né? [...].. [M7-
EE2°S]

Namorei pouco e jd casei um grande erro meu, pois meu casamento vive no abismo
[... siléncio...] meu marido é muito agressivo [...] Sou bastante submissa a ele, porque
na verdade ndo tenho pra onde ir, entdo eu agiiento, vou fazer o qué? [M10- EE2°S]
Olha a nossa vida tem dias que é um caos, tenho vontade de largar tudo e sumir |[...]

Se eu soubesse que casar e ter marido e filho era isso eu nunca que teria me casado.
[M7-EE2%S]

2) A influéncia da violéncia social na familia

A familia, por ser considerada como grupo social e cultural, sofre os reflexos

da sociedade; por sua vez, o clima social reproduz na familia aspectos negativos da
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sociedade. Por exemplo, a violéncia social parece estar influenciando os contextos
familiares, de forma que muitas familias acabam sentindo-se ameagadas. Percebemos
na narrativa das maes os sentimentos acerca da violéncia social, selecionamos uma
amostra:

[...] eu ndo posso falar nada porque tenho muito parente preso, dois irmdos, primos e

uma amiga [...] mas eu tenho muito medo do que anda acontecendo isso afeta a gente.
[M1- EE2°S]

Sofremos mesmo, e no dia que de madrugada chegaram os avides, nossa parecia
guerra [...] minha menina ficou desesperada. [M6- EE2?S]

Mas a gente familia de policia passou o mesmo medo, eu sei que ndo foram todos os
presos que se rebelaram, mas acontece que nos também sofremos muito. [M8-EE2°S]

Ainda, a respeito da violéncia social, o depoimento abaixo revela como a
crianga vive no seu contexto social e como este pode influenciar sua vida. Podemos
notar isso por meio da falta de opcao que tém para a sua vida futura. O depoimento
dessa mae traduz o sentimento da filha, mostrando a necessidade e intencdo da

crian¢ca no mundo social em que vive:

Depois que o pai dela saiu da cadeia a iinica coisa que ela fala é que vai ser ou
policia, ou bandida, se for policia vai ser de avido, se ndo, ela vai ser bandida que vai
matar todo mundo. [M1-EE2°S]

3) A educacao dos filhos e relacionamento entre os irmaos

No contexto aparentemente consensual do grupo, ndo percebemos
resisténcias das maes ao discutirem a questdo da educacdo dos filhos e o
relacionamento entre os irmdos e esses dois assuntos emergiram no primeiro,
terceiro, sexto e sétimo encontro. Observamos que as maes socializaram suas
dificuldades e saberes a respeito desse aspecto. As maes M5-EE2*S, M9-EE2°S e
M10-EE2°S foram as que mais se pronunciaram a respeito dessa questdo. Enquanto
essas maes faziam uso da fala expressando suas dificuldades, descontentamento e
falta de orientacdo, as demais se utilizavam de frases soltas afirmando, revelando

concordar com o que estava sendo exposto.
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Do ponto de vista da educacdo, as influéncias sociais também tém grande
importancia. Evidentemente que os modos de convivéncia das familias tém suas
particularidades. Todavia, quando o objeto de discussdao € a educac@o, observamos
que as dificuldades encontradas pelas familias e, mais precisamente pelas maes; sdo
muito semelhantes. A crianga amolda seu comportamento ao padrdo e as exigéncias
do ambiente familiar. Além disso, é importante notar que a forma com que os pais
lidam com os filhos, muitas vezes, é permeada pela falta de paciéncia e pela
dificuldade em aplicar regras e limites.

Observamos, por meio dos depoimentos, que talvez essa falta de paciéncia se
deva ao fato de o filho querer impor e discutir a sua opinido, e isso a mae pode
perceber como desobediéncia. Ainda, essa dificuldade de a mae lidar com as regras e
limites na familia atual exista pelo motivo de ela ter sido educada sob as normas da
educagdo da familia tradicional e esta ndo permitia a opinido do filho. Percebemos,
no depoimento de uma das maes a expressao real a respeito desse aspecto; as demais,

embora tivessem se pronunciado, ficaram mais na posi¢ao de concordancia:

Eu tenho dificuldade de lidar com ele nisso, porque eu ndo tenho muita paciéncia,
porque ele quer discutir comigo, ele quer impor as idéias dele, entdo é isso. O que me
incomoda é que eu num fui educada assim. [M5-EE2S5?]

Apesar do consenso no grupo a respeito dessa reflexdo, foi perceptivel o
surgimento de outras revelacdes acerca da educagdo do filho. A dificuldade relativa a
falta de paciéncia e a0 comportamento nervoso da mae também parece influenciar o
modelo de comportamento do filho, originado a partir do comportamento da mae.
Com relacdo a falta de paciéncia e contrariedade nas normas de educacdo, as maes
ainda conseguem perceber que essas dificuldades podem interferir no

comportamento do filho:

Eu s6 sirvo pra gritar pra reclamar, acho que ele td me imitando, porque as vezes ele
fala igualzinho eu quando to nervosa, ele grita igualzinho. [M9-EE2°S]

Ih! Sabe que a minha também faz isso, eu grito ela grita, eu xingo ela xinga. [M6-
EE2°S]

O muleque td que parece meio perdido, a gente percebe isso no comportamento dele,
porque eu ndo tenho paciéncia mesmo, quando eu vejo jd estou gritando, berrando e
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isso ndo resolve né? S6 acaba complicando. Mais é que ele num me obedece, quer do
jeito dele, eu nunca fui assim quando eu fui criangca. [M9-EE2°S]

Outro depoimento interessante acerca de o comportamento do filho ser
reflexo do comportamento da mae foi observado na M10-EE2°S. Parece que as
relacoes entre mae e filho na educacdo familiar também influenciam o

comportamento social do filho:

Ele é muito inseguro tem muito medo de tudo, da escola, de vir pra escola, da
professora, de sair sozinho. Sabe eu fico preocupada porque ele td saindo igualzinho
eu, eu sou muito assim. Entdo eu acho que ele me vé assim ai faz igualzinho. [M10-

EE2°S]

Parece que a relacdo entre pais e filhos, principalmente mae e filho, €
permeada de conflito e dividas. O que percebemos € que, na familia, ndo é dado ao
pai, 2 mde, ou a ambos um espago para refletirem sobre a educagdo. Verificamos
que o ato de educar, na maioria das vezes, fica sob a responsabilidade da mae, e esta,
por sua vez, assume as conseqiiéncias positivas e negativas da educacdo. Portanto,
ficou clara para nés a dificuldade de as maes lidarem com a educacgdo dos filhos sem
o apoio do pai nos depoimentos de seis mades. Selecionamos dois desses

depoimentos:

Eu sou sozinha pra educar, porque meu marido num me ajuda, tudo fica em cima das
minhas costas, se der certo tudo bem e se ndo der também sou a responsdvel. [M2-

EE2°S]

Uai é que nem ld em casa, tudo que tem que falar pras criangas, assim de educar
mesmo € tudo comigo também. [M3-EE2°S]

Embora alguns relatos tenham revelado que a responsabilidade de educar o
filho seja toda da mae e isso as preocupa porque, como foi possivel constatar pela
fala da mae M2-EE2S, se a educagio tiver sido adequada, 6timo, se ndo, ela é a inica
responsavel, as maes M1-EE2*S, M3-EE2°S e MS8-EE2°S valorizaram a figura da

mae na educacgdo dos filhos.Vejamos o relato selecionado:

Eu acho que mde que tem que educar a mde ta mais tempo com filho do que pai. A
mde jd vem um laco jd desde barriga né?...E... A mde é tudo pro filho, o pai é
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importante, mais é como diz o ditado: “Mde é manha, pai é palha”, quer dizer pai
voa pra qualquer lugar. [M8-EE2°S]

A educagdo também é apontada como uma tarefa complicada para a familia
lidar. Isso parece provar que a educacao se mostra com algumas dificuldades para os
pais. Pareceu-nos evidente, também, que as maes acreditam que as atitudes dos pais
podem refletir na vida dos filhos. Portanto, cabe aos pais darem exemplo de boa
conduta necessdria a vida do filho. Os pais que ndo fazem isso podem influenciar
negativamente na educagdo dos filhos, podendo trazer conseqiiéncias para a vida

deles:

O filho pega tudo que se passa dentro de casa, entdo a educacdo em casa é coisa
muito séria, é muito dificil. Se a gente num der bom exemplo de como agir na vida,
vixe! Os filhos acabam sofrendo ld fora. [M6-EE2°S]

Eu concordo com vocé [nome da mde] Mas eu coloco também como reflexo dos pais
né? Porque o filho vé a reagdo dos pais... Porque eu acho que tudo depende do modo
como os pais age dentro de casa reage. [M5-EE2°S]

Autonomia na vida do filho foi um aspecto levantado pela M9-EE2°S, pois
acredita que a educagdo deva, também, servir para o filho desenvolver a opinido
prépria. Sua reflexdo também revelou a importancia da sinceridade dos pais na
educagdo dos filhos. Ainda, esse depoimento nos indiciou que a educagdo deve
permitir situagdes, nas quais os filhos possam aprender a ser livres com

responsabilidade:

Eu sou bastante franca e sincera, educo elas pra elas ter autonomia, ter opinido
propria, sabe o que é certo o que ¢ errado. Entdo eu educo pra ela ser independente,
eu acho que quanto mais sincera a gente for mais fdcil eles chegam na opinido
propria, assim sei ld na autonomia né? Assim eles pode ser livre, mas com
responsabilidade né? [M9-EE2°S]

A importancia das regras e limites na educacdo dos filhos foi motivo de
reflexdo. Observamos que as maes sentem que o comportamento adequado dos filhos
estd diretamente ligado a presenga das regras e limites, que os pais empregaram na
educagdo. Nessa perspectiva, as regras e limites, quando tratados na educacdo de

forma construtiva, trazem um comportamento social positivo para o filho:
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Tem que ter regra pra ela, assim regra, limite né? A gente tem que deixar fazer as
coisas, mas tem que educar pondo limite também. Oche filho sem regra, em educagdo,
assim sem limite, ld fora ninguém agiienta ele. [M5-EE2°S]

Enquanto algumas maes refletiram sobre a importancia das regras e dos
limites, outras refletiram acerca da falta deles na educagdo. Notamos, em seus
depoimentos que uma educacdo sem regras e limites, pode induzir a crianca a
desenvolver comportamentos sociais inadequados. Ainda, a auséncia de regras para
essas maes pode trazer um conjunto de aspectos negativos na vida do filho, como por
exemplo, as irresponsabilidades. Vejam nos depoimentos que selecionamos. Esse

pensamento € comprovavel nos depoimentos abaixo:

Entdo, eu acho assim: se os pais num coloca as regras, o filho num aprende a ter
responsabilidade, isso é horrivel. [M2-EE2?S]

Bom, gente isso é verdade a falta de limite faz muita falta, assim eu acho que precisa
impor se ndo eles num sabe viver ld fora, e também num aprende a ter
responsabilidade. [M9-EE2°S]

As trocas de experiéncias no grupo acerca dessa reflexdo foram importantes,
para auxiliarem as maes na busca de uma educacdo mais eficiente, ficando evidente o
efeito intervencdo. Entre as questdes discutidas com relac@o a educacao dos filhos, a
forma de crid-los emergiu em primeiro lugar no sexto encontro. Percebemos que os
pais gostariam de saber qual a melhor maneira de criar um filho, mais precisamente
também de educé-los. Os depoimentos revelaram que uma das maneiras mais bem
utilizada € manter a autoridade e o respeito na educagdo dos filhos, como vemos na

amostra selecionada:

Olha gente eu uso de autoridade, comigo num tem esse negocio de liberdade de
conversinha ndo, acho que o melhor jeito ainda é impondo a autoridade. [M4-EE2°S]

Ih! Comigo também, eu acho que pra criar filho e educar eu acho que ainda é usando
a autoridade. [M5-EE2°S]

Eu acho que a melhor forma de criar e de educar é usando a autoridade e o respeito.
E dou carinho, mas eu dou castigo, eu bato, eu acho que dar educacdo num é so
carinho das vezes tem que bater, por de castigo. [M8-EE2°S]
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Assim como a educagdo € importante para os pais e para os filhos, a falta dela
¢ uma questdo muito delicada. Quando a educagdo € mal dirigida ou pouco
controlada, percebemos que tende a trazer conseqiiéncia para a vida social do filho.

Notamos também que uma educacdo permissiva tende a gerar filhos inseguros:

Entdo deixa fazer tudo o que quer, ai quando o filho precisa tomar uma atitude num
sabe, porque num teve orientagdo. [M3-EE2°S]

Sabe, quando num se controla bem os filhos, deixa a vontade eles se perdem porque
num sabe agir direito, ficam inseguro coitados. [M7-EE2°S]

Gente! Familia que ndo educa, num orienta dd nisso fica tudo perdido na sociedade.
[M1-EE2%S]

Eu concordo, esses filhos perdido que a gente vé por ai é tudo filho que num foi
educado direito, tudo nas rédeas soltas. [M4-EE2°S]

Um dado muito interessante foi revelado no depoimento de uma mae que

devido a sua experiéncia de vida, concordou com os depoimentos anteriores:

Nossa ¢ verdade eu concordo, minha familia é tudo de bandido, também meu pai e
minha mde sempre deixou a gente fazer o que queria hoje eu vejo que virou isso, gente
presa, ladrdo, drogado, nossa vocés tém razdo. [M1-EE2°S]

Percebemos que as maes, a partir de suas experi€ncias, possuem diferentes
conceitos sobre a forma de educar, e cada uma delas possui um componente peculiar.
Portanto, ndo podemos definir a educacdo, pois notamos que essa parece ser um
fendmeno, ou seja, cada familia deve buscar na sua singularidade as formas
adequadas de educagdo que, a nosso ver, mesmo que sejam diferentes, apresenta o
mesmo objetivo, a boa conduta social e emocional do filho. Constatamos, também,
que o relacionamento entre os irmaos estd longe de ser entendido pela familia e pode
ser um dos seus maiores conflitos. Ainda, a forma como os filhos se relacionam €

muito parecida. Abaixo, apresentamos uma amostra desses depoimentos:

Olha Valéria ld em casa s6 falta eles se matarem. Deus me livre né? Mais eles brigam
tanto, mais tanto que tem dia que parece que vou ficar louca. [M1-EE2°S]

Gente mais isso é tdo comum, eu vejo isso todo dia, é briga em cima de briga um
ataca o outro, s6 que é assim fica de mau e fica de bem, fica de mau e fica de bem.

[M8-EE2°S]
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Vemos por meio do relato anterior, que a dificuldade de convivéncia entre os
irmaos existe desde muito tempo. Notamos nas reflexdes do sétimo encontro a
confirmacdo da idéia de que os irmaos parecem viver uma relacio ambivalente, ou
seja, ora se amam, ora se odeiam. Parece que o universo da vida cotidiana deles se
apresenta, as vezes, como simples desdobramento de uma vida harmoniosa e, em
outras, permeada de acontecimentos dramadticos, tais como: rivalidades; intrigas,
agressoes e crises de ciimes. Também observamos que os pais acreditam que o

sentimento de raiva e de 6dio entre os irmaos € revelados com autenticidade.

Sei ld num segundo passam de grandes amigos pra os pior inimigos. [M6-EE2°S]

Eu acho que é normal a relagdo entre eles é assim tem hora que se amam tem hora
que se odeiam um ndo pode ver o outro na frente. [M9-EE2°S]

Enquanto eles estdo brigando eles estdo brigando mesmo e eles falam até as palavras
“Eu te odeio” [tom prolongado] Eu te odeio. [M6-EE2°S]

A crianga quando ela td na verdade discutindo, quando ela td brigando ela td tendo
raiva do outro né? Ela num td tendo édio do outro né? Acho que entdo ela num sabe
expressar isso, € por isso que ela fala que td com ddio. [M3-EE2?S]

Observamos que grande parte dos filhos percebe certa diferenca no modo de
os pais desenvolverem a educagdo. De acordo com as reflexdes da maioria das maes
no sétimo encontro, esse aspecto parece se confirmar, tanto no que diz respeito a

educacgdo que receberam de seus pais quanto a que ddo aos seus filhos:

Gente, a gente num percebe mais a gente tem diferenca na hora de falar com os filhos,
assim na hora de lidar com eles, tem diferenca sim, agora aqui que eu estou
percebendo isso, eu nunca tinha pensado nisso, mais a gente faz diferengca sim no
modo de lidar. [IM9-EE2°S]

Entdo € aquilo né gente, a gente ama igual, mais a gente trata diferente né? Porque
minha mde eu tenho certeza que amava a gente igual, mais o jeito de tratar era
diferente, completamente diferente. Sei ld né? Sentimentos sdo iguais, mais tratamento
ndo, eu sei o que é isso. [M10-EE2°S]

Também observamos que a questdo de género faz diferenca no modo de
educar os filhos. Parece que, em alguns casos, a mae se relaciona melhor com o filho,

e o pai com a filha:
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Ah! [tom prolongado] Mais minha filha o menino homem é mais grudado com mde
mesmo, eu vejo ld em casa também é assim. Mais na prdtica mesmo o Rafael é bem
mais grudado comigo do que ela, ele tem um vinculo muito mais forte comigo, é um
rabicho comigo, onde eu estou ele td atrds num larga de mim. [M8-EE2°S]

Na opinido quase unanime das maes, educar ¢ uma das tarefas mais dificeis e
parece ser um dos grandes problemas que a familia enfrenta. Observamos, também,
que um dos problemas reside no fato de os pais ndo saberem lidar com as diferencas
individuais dos filhos. Como educar os filhos realmente parece ser uma incognita,
observamos que algumas maes, em determinados casos, utilizam o “bater” como uma
maneira de desenvolver a educacdo. Selecionamos alguns dos depoimentos para

ilustrar essa reflexdo:

Gente hoje estd muito dificil educar, eu tenho muita dificuldade na educacdo da
minha filha. Nossa a dificuldade na educagdo é grande, porque cada um é de um jeito.
E verdade... Sei ld é que a gente nunca acerta direito a educagdo né?Cada filho é de
um jeito [M7-EE2°S]

Eu tenho muita dificuldade pra educar meus filhos. Nossa a rotina da minha casa é
grito. A minha rotina é dificil é so grito, pra educar em casa e so no grito, e é como
vocés falaram cada um tem um jeito, e ai a gente nunca acerta direito. [M10-EE2°S]

E. Eu sou das antigas. E complicado educar sem bater né? Tem coisa que num dd pra
passar sem bater, num tem jeito. Eles deixa a gente tdo nervosa sdo muito
desobediente e quando a gente vé a gente jd td batendo, é fogo, né? [M1-EE2°S]

Ah! Sei ld falar... Falar... Falar... Tem hora que tem que bater sim. S6 falar, acho que
num td virando ultimamente nada, viu? Acho que tem que ser que nem antigamente,
uns tapa num faz mal a ninguém ndo. [M8-EE2°S]

Um dado interessante surge no depoimento da M8-EE2S, que expressa a
importancia do grupo para refletir sobre a educagdo dos filhos. Parece que a troca de

experiéncias permitida no grupo pode auxiliar no modo de educar os filhos:

Sei ld eu acho assim, ndo que a gente ndo sabe educar, mais quando a gente vai
conversando, a gente vai vendo quanta coisa a gente pode mudar, nossa o grupo td
me abrindo os olhos pra isso, como eu posso mudar né? [M8-EE2?S]

Notamos que a educagdo dos filhos encontra-se arraigada na educac¢do dos
pais. Os aspectos bésicos da educagdo que os pais transmitem aos filhos parecem ser

oriundos da educagdo que os pais receberam. Isso indica que a educagdo pode ser
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repassada de geracdo para geracdo, muito embora os pais modifiquem algumas

maneiras, a base € fundamentada na educacao que trazem dos seus pais:

Porque vocé vé, os avos corrigiam os nossos pais, batiam. Os pais fizeram as mesmas
coisas com a gente assim é a puni¢cdo o bater, mais a gente inconsciente a gente num
faz isso com os filhos? Eu acho que faz, a gente acaba educando da mesma forma.
[M3-EE2°S]

Logico que faz isso passa de geracdo pra geragdo. Agora o que ndo se aceita mais é
dar aquelas surra que nem era antigamente.. Mais um puxdo de orelha uns tapinha
isso num mata ninguém. [M9-EE2°S]

Pudemos perceber uma série de situagdes que formam o cotidiano da familia,
e atravessam as relagdes entre seus membros, especialmente as relacdes entre pais e
filhos e entre irmaos. Na categoria seguinte, pudemos perceber que as situacdes
refletidas atravessam as relagOes escolares, iniciando, portanto, uma composicao de
idéias de como a familia pode influenciar na vida escolar dos filhos.

Concluimos até aqui que o grupo tem refletido problemas importantes
relacionados a familia, notamos, ainda, que os relatos descreveram percepgdes de
cardter semelhante nas familias. Embora a constitui¢do familiar tenha sido diferente
para cada participante, o contexto familiar parece apresentar experiéncias

semelhantes no modo de conviver.

4) A historia de vida pessoal da mae: o recomeco e o amor proprio

No segundo encontro, os relatos evidenciaram uma necessidade de as maes
buscarem um equilibrio interno, e a resolu¢do, pelo menos em parte, dos problemas e
lutas pessoais, a partir de um recomeco na vida pessoal. As reflexdes apresentaram
uma questdo bastante interessante, por exemplo, surpreendeu-nos o fato de as maes
perceberem que o recomeco € o primeiro passo, para uma nova construcao pessoal.

Notamos, por meio dos relatos, que as maes tiveram condi¢des de se verem
interiormente e, a0 mesmo tempo projetarem uma vida pessoal diferente. Quais os
motivos que permitiram 4s maes trazerem a sua pessoa para reflexdo no grupo? Um
dos motivos pode ser a avaliagdo social, ou seja, parece que a figura da mae esta

constantemente sendo avaliada, tanto pela familia como pela sociedade.
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Observamos que o grupo pdde proporcionar uma reflexdo para que as maes se
livrassem das culpas, da baixa auto-estima e da desvaloriza¢do, na tentativa de
construir uma nova pessoa. Contudo, como iniciar essa constru¢ao? A resposta foi
dada espontaneamente pelas préprias maes: “por meio do recomeco”. Essa reflexdo
se fez muito importante, pudemos verificar nos depoimentos, que o didlogo e o afeto
da mae com o marido e com os filhos, foram utilizados, como metas, para recomecar.

A seguir, apresentamos uma amostra dos relatos:

A mulher é sempre culpada de tudo. Vocé é culpada porque fulano fez isso. E vocé é
culpada porque sicrano fez aquilo.. Entdo sei ld resolvi conversar mais com meu
marido e com a menina, e sei ld tentar ver que ndo é o que eles pensam, eu preciso
recomecar a minha vida, continuar assim num dd mais. [M7-EE2°S]

Sabe eu me sinto totalmente sem valor, sabe uma mulher sem valor, entdo eu procurei
conversar com o meu marido dd carinho e receber também né? Porque pra ele eu era
soO passar, lavar, cozinhar, cuidar dos filhos ajudar nas tarefas. Por isso que toda
culpa de qualquer coisa era em cima de mim, olha foi um recomegco mesmo |[...
risos...]. [M8-EE2°S]

O recomec¢o também pode revelar a necessidade de uma nova construciao da
pessoa da mae, haja vista que essa construgdo, pode decorrer do tipo de imagem que
o contexto familiar e social t€m da mulher. Interessante que trés maes fizeram do

lazer a suas metas de recomeco:

Ah! Olha, eu também recomecei viu gente! Eu aproveitei também muito, aproveitei

mais pra mim essa semana, fui passear, porque ndo agiientava mais ficar socada
dentro de casa, né? [M3-EE2°S]

Bom eu comecei diferente. No domingo ele me levou pra Ribeirdo, nds fomos passear

ld na casa dos meus parentes. Nada como um lazer pra gente recomegar nossa vida,
né? [M4-EE2°S]

Sempre é tempo de recomegar. Eu passiei um pouco, desde quando meu filho morreu

eu ndo tinha tirado um dia assim pra mim, recomecei mesmo. E recomecei passeando.
[MS-EE2°S]

Ainda pudemos verificar outro tipo de recomeco no cuidado pessoal e
emocional, parece que a auto-imagem sadia auxilia na auto-estima, e esta constituiu
uma das formas de recomecar para as maes. Verificamos, nos relatos das maes, que a

partir do momento que melhoraram sua aparéncia, e seu estado emocional, sentiram-
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se mais queridas, desejadas, aceitas e capazes, fazendo diminuir o sentimento de

inferioridade:

Eu cato papeldo e recicrado, entdo comprei uma luva de couro, éh! Foi um bom
recomeco ndo foi? Resolvi cuidar de mim. [...] entdo resolvi me presentear [...]. Acho
que fiz uma coisa muito importante pra mim comprando ela. Agora as pessoas passa
por mim e me olham diferente, eu toda arrumadinha com luva catando papeldo, nossa
tira aquele aspecto de gente suja. Também ndo se deixei ficar triste. To me sentindo
bem melhor, feliz, limpinha e querida, foi joia. [M1-EE2°S]

Vixe. Eu me cuidei até, pensei quero ver minha vida diferente quero recomegar
mesmo. Cortei o cabelo, fiz unha, lixei o pé... O mogo da quitanda falou: ___ Nossa o
que aconteceu? Uai nada. Gente sai de ld feliz da vida, quanto tempo que ninguém me
botava o “zoio” em mim. [M2-EE2°S]

Recomecar parece estar ligado também a mudanca no comportamento. O
comportamento da mae pode ser influenciado pela forma de atuar com os membros
da familia. Assim, se o relacionamento familiar ndo estd satisfatério, algo deve ser
feito para melhorar. A passividade e a submissdo parecem contribuir para a baixa
auto-estima, e conseqiientemente causar falta de motivacao. No depoimento da M10-
EE2%S, observamos que a auto-imagem dela estd influenciada pela percepciao que o
esposo tem dela, decorrente disso assume fortemente um cardter de desalento e
desestimulo. Verificamos que o desejo de recomecar dessa mae foi modificar o modo

de agir no contexto familiar, principalmente em relacio ao esposo:

Ando me sentindo um lixo humano sem vontade de nada. S6 que dessa vez fiz de conta
que ele ndo existia, ndo arrumei a janta, ndo conversei, eu tava assistindo televisdo,
assistindo eu fiquei. Olha ndo foi fdcil ver ele de fogo, mas eu precisava me sentir
gente, porque ele sempre me faz sentir lixo. Meu recomego foi esse: __ Num me
importar mais com a bebedeira do meu marido, viver a minha vida, mudar meu jeito
de lidar com ele. [M10-EE2°S]

Observamos diferentes idéias sobre o desejo das maes em recomecar a vida.
Pareceu-nos que as idéias de recomego foram bastante consistentes, pois verificamos
que houve sucesso na obtencdo das diferentes metas. Para as maes, o recomeco foi
aquilo que elas pensaram para elevar a auto-estima e projetarem-se no contexto
familiar de forma mais gratificante, conquistando um estado emocional mais

fortalecido.
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Também notamos que foi muito pertinente a reflexdo das maes acerca do
recomegar, pois puderam refletir sobre os dramas que estavam vivendo no contexto
familiar, j& que a diversidade de papéis pode levar a uma desarmonia interior,
fazendo a vida perder o sentido. E relevante, pois, concluir que as obrigagdes,
interesses e possibilidades que o contexto familiar impdem a estas mulheres, parece
resultar em continuos conflitos, diminuindo na maioria das vezes, a auto-estima e
auto-imagem e também podendo estagnar as suas aspiragdes existenciais,
comprometendo o amor préprio.

Vejamos que interessante: primeiramente, as maes buscaram no recomeco o
primeiro passo para o encontro interior, na tentativa de construir uma nova pessoa;
em seguida, buscaram o amor proprio. Isso nos fez pensar que fizeram uma trajetoria
bastante l6gica na reflexdo, pois as forcas internas necessitam do auto-afeto, o qual
traz forca para a auto-estima auxiliando na constru¢do da pessoa de forma positiva.

Portanto, observamos a preocupacdo da mae ainda com a pessoa dela, ao
revelar importantes relatos sobre o amor préprio em sua histéria de vida pessoal. O
amor proprio, para as maes, estd intimamente relacionado 4 auto-estima delas. O
modo como as mades vivem no contexto familiar parece exercer uma pressao
forcando-as reprimirem-se, diminuindo a prépria auto-estima. Notamos, por fim,
que as maes trouxeram a reflexao sobre o amor préprio na tentativa de resgatar a

auto-estima. Selecionamos os depoimentos de duas maes:

Olha, eu acho que eu tenho que gostar mais de mim, sei ld a vida que eu tenho em
casa me deixa muito pra baixo, preciso ter amor préprio porque ld em casa ninguém

me dd valor. [M1-EE2°S]

E o amor proprio tem que ter né? Se a gente esperar do outro, vixe! Eu também vocé
pensa |[... siléncio...] ld em casa ninguém me valoriza ndo, entdo, as vezes, falta isso
pra mim né? Amor proprio. [M2-EE2?S]

Ao entender a auto-estima como processo inerente a personalidade e
ancorado pelo amor préprio, parece que devemos concebé-lo ndo somente como
relacdes fortemente determinadas pelo contexto social, nesse caso, o contexto
familiar, mas também pela realizacdo pessoal. Isso nos permitiu pensar que, no
desejo de algumas maes resgatarem a auto-estima, parece existir a légica que orienta

0 amor proprio:
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A gente tem que gostar da gente, primeiro a gente tem que se gostar, por qué? Porque
antes de filho e de marido, existe a gente primeiro pra depois vocé ter, marido e filho,
né? [M4-EE2°S]

Ah! Eu sempre pensei assim, primeiro a gente tem que se amar, depois amar o outro,
por isso que é dificil as coisas ld de casa me derrubar. [M5-EE2°S]

A considerag@o que o casamento, € mais precisamente 0 esposo, exerce uma
forca vital na personalidade da mulher, parece influenciar na auséncia do amor
proprio. Isso nos levou a pensar que o amor proprio da mae pode, em algumas vezes,
ser substituido pelo amor do esposo, porém, podem ocorrer decepgdes, pois nem
sempre o esposo nutre a necessidade de amor da mulher. Decorrente disso,
observamos, na reflexdo de uma mae, a importancia do amor proprio somente depois
da separacdo. O que as maes anteriores ja refletiam sobre o exercicio do amor

préprio, notamos que a M6-EE2?S precisou passar por uma decep¢ao para se amar.

Eu vivi oito anos com ele assim, eu achava que tinha que ser assim, eu gostava dele,
ele casou comigo entdo tava bdo. Vivi oito anos gostando mais dele do que de mim, ai
depois nos nos separamos, agora eu... Eu disse:__eu gosto de mim, pra depois eu
gostar dele, ndo ligo mais pra ele, eu t0 que nem amiga dele. Hoje aprendi depois da
decepgdo né? [M6-EE2°S]

Uma das coisas mais importantes na juventude da mae € perceber que tem
alguém que ela supostamente julga que a ama, nao tem toda certeza desse amor, mas
¢ formiddvel saber que tem alguém. Conseqiientemente, a partir do momento que
sente o amor, pode desenvolver um afeto demasiado pelo homem como forma de
retribui¢do, esquecendo-se do amor proprio. Porém, observamos que a maturidade
pode modificar essa situacdo, a mulher, depois de casada, pode perceber que deve se
amar, se nao mais, a0 menos na mesma quantidade que ama o marido, para evitar a

decepgao e a baixa auto-estima. Selecionamos um depoimento para ilustrar:

Meu Deus... [siléncio...] quando eu namorava eu era bem menina, nossa ele era tudo
pra mim [...] namorar era muito importante, entdo eu ndo ligava pra mim sé pra ele.
Eu juro, eu gostava muito mais dele do que de mim. Ah! Mas depois mudou tanto, mas
tanto, depois que casei ai que fui me dar conta que ndo podia ser assim eu tinha
primeiro que me amar. [M8-EE2°S]

O amor préprio foi um assunto muito significativo para as maes, pois se

revelou como um aspecto favordvel a estruturagdo e elevacdo da auto-estima. As
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idéias reveladas nessa reflexdo foram bdsicas para a mdae estruturar uma nova
concepcdo de mulher. Essa concep¢ao ainda foi propicia, pois trouxe a tona uma
andlise do que a mulher representa para a familia e para si mesma. Existiram vdrias
reflexdes importantes, que revelaram os sentimentos pessoais da mae, a partir do seu
ponto de vista, tentando provar a si mesma que podem superar a desvalorizacdao
pessoal.

E importante salientar que a reflexdo com relacio ao amor préprio emergiu
no contexto grupal de forma espontanea e imediatamente apds “a percepgdo de
recomego na vida pessoal”. Portanto, as maes desenvolveram certa 1dgica sobre a
reflexdo da prépria pessoa, pois, em primeiro lugar, revelaram o recomeg¢o como
desejo de mudangca em suas vidas; em segundo, o amor proprio como desejo de

restabelecer os sentimentos com relacao a sua pessoa.

5) A vida conjugal dos pais

No quinto encontro o tema familia trouxe reflexdes direcionadas
principalmente ao cotidiano familiar. O contexto familiar envolve uma rede de
relagdes complexas entre os seus membros, e, num sentido mais comum, a relagdo
conjugal ocupa um espaco importante, j& que por meio dela o casal situa-se e
desenvolve sua vida. Desse modo, a existéncia dessa relacdo é que da sentido ao
casal, que por sua vez d4 sentido a familia.

Observamos que as mudancas no modo de conceber o casamento levam
muitos casais a sentirem-se incapazes de construir uma vida conjugal mais
equilibrada e s6lida. No momento em que se clama pelos direitos humanos e o seu
respeito, nada mais oportuno que discutir e refletir a vida conjugal. No nosso
entender, tanto o esposo como a esposa parecem ser vitimas de um processo de
destruicao de valores, instalados no casamento pela sociedade capitalista. Isso quer
dizer que muitos casais estdo se distanciando na vida conjugal por problemas sociais,

financeiros e excesso de trabalho:

Bom eu sou mulher de bandido, jd fui bandida, entdo agora eu se mato de catar
latinha e papeldo, porque ele saiu da cadeia e num trabalha, a gente num tem
dinheiro pra sustentar nossos filhos, olha gente, num tem jeito eu tenho que trabalhar
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muito, e ai num vivo mais com amor, meu casamento vive na beira do abismo. [M1-

EE2°S]

Oxe vida conjugal? Acho que eu num tenho mais, néis so trabalha, e ainda, o pior que
a gente continua sem dinheiro. [M7-EE2°S]

Notamos que, de um lado, estas mulheres, no papel de esposa e mae, se
liberaram, da opressdo e do medo, mas, por outro, parece que a vida do homem nao
mudou na mesma propor¢do. Constatamos nas reflexdes das maes que o homem
atual, e o de décadas atrds parecem conceber o casamento da mesma forma,
assumindo o papel provedor, trabalhando e mantendo a familia. A seguir,

apresentamos alguns relatos para ilustrar essa analise:

Eu queria um casamento que nem de antigamente. Deus me livre, quem casou foi eu,
meu marido ndo casou so mudou de casa, continua tendo tudo que tinha na casa dele,
agora eu ndo, eu trabalho fora e dentro de casa, ai a gente vive brigando. [M3-

EE2°S]

Eu se mato de trabalhar fora e ainda chego em casa tenho tudo pra fazer. Minha vida
de casada é muito ruim, se eu soubesse que era isso ah nunca teria me casado. Nossa,
no tempo antigo era diferente a mulher sé trabalhava em casa, né? [M7-EE2°S]

A influéncia do machismo pode ser uma das causas de desequilibrio na vida
conjugal, pois as atitudes do marido machista podem tornar mais opressiva a situagao
da esposa, parece que a mulher acaba se tornando um objeto a ser utilizado sem
respeito e sem consideracdo. Oito maes refletiram sobre esse aspecto, porém

selecionamos o depoimento da M10-EE2°S para demonstrar essa reflexao:

Hum! Vida de casa! Imagina! Meu marido é muito machdo, sé ele sabe, so ele manda,
num tenho direito a nada, sou uma boneca na mdo dele, tenho que fazer tudo do jeito

dele. [M10-EE2°S]

Embora na fala anterior tinha ficado clara a presenca do homem machista, é
interessante ressaltar que, com toda a mudanga ocorrida nos papéis da mulher no
casamento, o machismo ndo impera na maioria das unides. Observamos no relato da

MS5-EE2°S que parece ser ela quem comanda a sua vida conjugal:
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Quem manda em casa sou eu, ele trabalha fora, ele vem na quarta e na quinta so, ah!
Comigo num tem essa de marido machdo ndo, ld quem bota as rédeas sou eu. [M5-

EE2°S]

A vida conjugal, em alguns casos, pode fazer o amor desaparecer ou
transformé-lo em amizade. O amor parece ser um sentimento tnico, porém com
muitas faces e expressdes. Cabe salientar que € dificil manter o equilibrio da vida
conjugal, pois o cotidiano do casamento, em alguns casos, pode ndo oferecer
condi¢des para se manter o afeto entre os casais. Observamos esse aspecto em nove

maes, porém selecionamos trés relatos para ilustrar essa reflexao:

Ah! Queria arrumar um marido assim que vinha so de fim de semana, acho que o
amor durava mais. [M4-EE2°S]

Eu t6 “injuada” do meu, bem que podia também morar fora e vim so de vez em
quando, acho que dava mais saudade, porque, as vezes, acho que num amo mais ele.
[M8-EE2°S]

Mas o maior problema do casamento é manter o amor, nossa gente como ¢ dificil, a
gente ama mais quando ainda namora, do que quando estd casada, parece que o
casamento acaba com o amor, o amor existe mesmo quando ndo tem compromisso eu
acredito nisso. [M11-EE2°S]

O didlogo entre o casal pode ser uma condi¢do para manter o equilibrio e a
qualidade da vida conjugal. Mas, observamos nos relatos das maes que manter o
didlogo ndo € uma tarefa simples, muitas vezes € preciso se desprender do orgulho, e

viver alguns momentos de doagao:

Olha, a gente briga muito, mas a gente também conversa muito, pois brigando e
conversando a gente vai se entendo, e assim meu casamento jd dura bons anos. As
vezes, falar o que a gente pensa num é fdcil, mais faz bem, porque parece que
equilibra a coisa. [M5-EE2°S]

Entdo, a gente também ta sempre conversando, sé que eu num deixo ele mandar em
mim, a gente conversa, expde tudo, as vezes a gente briga, mas no fim a gente se
entende, a gente é mais conversa mesmo, ai a gente tem vivido bem, mas precisa de
conversa se ndo o bicho pega. [M9-EE2°S]

As manifestacdes de desagrado e desafeto originadas na vida conjugal podem

N

levar ao desequilibrio maximo, chegando a separacdo. Porém, observamos no

depoimento da M6-EE2°S que nem sempre a separacdo € capaz de acabar com o
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amor de um dos coOnjuges, e isso pode dar condi¢cdes de ele lutar pela unido

novamente:

Entdo eu amo ele mesmo e vou mesmo ld na casa dele. E eu ainda amo ele. Ah! Eu
acho que nunca deixei de amar, né? Eu deixo ele falar o que ele quer, né? Ele pode
falar o que ele quer Ele falou: ___ Sabe por que vocé vem aqui? Eu ndo vou voltar
comvocé. Falei: __ Ndo? [... siléncio...] Ai ele falou: __ Sabe por que vocé vem aqui?
So por causa que vocé ainda me ama. Ai eu... Eu... Fiquei assim... “queta” porque é
verdade mesmo eu ainda amo ele. [M6-EE2°S]

Esse relato revela autenticidade nos sentimentos dessa mde e, a0 mesmo
tempo coragem em assumir para o grupo o que pensa em relacdo ao ex-marido, haja
vista que nesse momento foi possivel observar algumas palavras de reprovacdo de
algumas participantes do grupo ao comportamento da M6-EE2°S. Isso nos pareceu
muito interessante, mesmo o grupo nao aprovando o fato dessa mae ainda gostar do

ex-marido e tentar uma reconciliacao, ela ndo se abalou com as criticas:

Olha gente, eu falo a verdade pra que que vou mentir, aqui num é pra falar a verdade,
eu amo muito ele ainda, o que que eu posso fazer, eu sei que pode num ta certo, mais
eu num consigo matar esse amor ué. [M6-EE2°S]

Em seguida ao comportamento sincero dessa mae, o grupo parece SOIrir e
concordar com seu depoimento. Verificamos que a separacdo pode destruir a vida
conjugal, mas o sentimento de um dos conjuges pode durar por algum tempo. O fim
da vida conjugal parece que leva os cOnjuges ao desamparo, crise e medo, e
decorrente disso, um deles pode tentar a reconciliacdo por ndo suportar os danos
emocionais e sociais que o rompimento causa. Nos depoimentos de cinco maes,
pudemos observar o apoio a M6-EE2*S ao seu desejo de restabelecer sua vida
conjugal e livrar-se do desamparo. Selecionamos dois depoimentos para ilustrar esse

aspecto:

Gente num é fdcil viver em crise, mas também num é fdcil viver sozinha, quem nunca
casou num sente isso, mas quem jd teve uma vida junto, no comego da separagdo sofre
muito. “Inda” mais quando a pessoa ainda ama o outro. [M8-EE2°S]

Pensando bem, acho que ela deve tentar sim, mas num deve se fazer sofrer né? Mais
se ela ainda gosta dele, quem é nois pra julgar né?Sei ld acho que viver sozinha sem
quem a gente ama é muito dificil mesmo. [M9-EE2°S]
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As idéias das maes a respeito da vida conjugal levaram a reflexdes que
tiveram importancia para conhecermos, mais de perto, a vida conjugal a partir do
cotidiano delas. A procura de uma nova vida pode estar determinada, sem dudvida
alguma, por padrdes comportamentais da sociedade. Isso nos fez pensar que essas
maes estdo em busca de uma satisfacdo maior na vida conjugal, e que se enquadre na
familia da sociedade atual.

Por dltimo, o cardter reflexivo da vida conjugal tornou-se também uma
possibilidade real, para se compreender a trajetéria dos sentimentos entre o casal.
Verificamos por meio das reflexdes que existem certas atitudes frente aos
sentimentos, que sdo singulares a cada pessoa, € o julgamento social parece igualar
algo inigualdvel, ou seja, o amor € sempre o mesmo, mas a forma de manifestar é
distinta para cada pessoa.

Ainda, é importante salientar que no segundo encontro, observamos como
objetivo primordial para as maes, refletir a vida pessoal, conjugal e os aspectos
existenciais das préprias vidas. Para isso, as maes recorreram as idéias sobre
recomegar uma nova vida, a importancia do amor préprio e a vida conjugal delas.
Notamos que a reflexdo desse encontro teve uma trajetéria espontanea e, a0 mesmo
tempo, l6gica, pois partiram do pessoal para o social. Dessa forma, refletiram sobre
aspectos inerentes a personalidade e aos papéis assumidos por elas na sociedade e,
por ultimo, refletiram sobre aspectos caracteristicos ao relacionamento social, nesse
caso, a vida conjugal.

As reflexdes apresentaram idéias fundamentais da pessoa “mulher”, “mae” e
“esposa”. Todavia o valor pessoal foi a pe¢a-chave nas reflexdes desse encontro, pois
as maes trataram de uma realidade dotada de singularidade e contextualizada a partir
de suas vivéncias e experiéncias. Cremos que a vivéncia no grupo reflexivo tem um
valor pessoal bastante importante. Entendemos, também que a reflexdao tem um valor
grupal, pois observamos que foi possivel as maes estabelecerem uma rede dinamica
de assuntos advindos de suas vivéncias, e das interagdes entre suas experiéncias.

Percebemos que, embora no segundo encontro as maes tivessem discutido o
aspecto pessoal, ha de se presumir que isso pode ter ocorrido devido ao fato de se
sentirem atingidas por situacdes complexas dentro do contexto familiar. Serd que

isso realmente tem acontecido no contexto da familia? Por que levantamos essa
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questao? Porque no terceiro encontro, as maes iniciam refletindo sobre a familia, e
suas multiplas faces, como, por exemplo, o casamento, o divércio. Isso ainda nos
leva a pensar que, primeiramente as maes se fortaleceram interiormente no segundo
encontro, para depois tratarem mais profundamente de assuntos relacionados a

familia.

6) O significado de casamento e divércio na perspectiva das maes

A andlise sobre a familia no terceiro encontro resultou numa gama de
aspectos que se relacionam tanto com o casamento e divércio, quanto a educagdo dos
filhos e aos papéis de mie e esposa. E certo que o casamento ou a unido estivel é que
gera a familia, composta por esposo, esposa e filhos. Apds ser criada, a familia
direciona e define ndo sé uma série de papéis de papéis relacionados aos pais, filhos
e irmdos, como também as relacdes de parentescos e agrega ainda as relacdes dos
nao-parentes. Todavia, devemos pensar que o casamento, ou a unido € a instituicao, e
a familia o grupo social que mantém, manipula, instala, e realiza acdes com o
objetivo de manter a instituicdo. Verificamos que o casamento foi uma opg¢do para
aquelas maes que ndo tiveram outra possibilidade de realizacdo na sua juventude.
Observamos que essas agdes enfim, ddo o significado de casamento e podem gerar

uma série de conflitos e expectativas em seus membros:

O casamento pra mim foi uma ilusdo, é muito diferente do que eu imaginava, nossa a
gente tem que fazer de tudo pra ter uma paz, porque se ndo, a gente ndo convive.

[M2-EE2°S]

Casamento vocé tem que ter felicidade sim e principalmente autonomia, casamento
num é sinénimo de escraviddao, [M5-EE2%S]

E gente casamento é um problema, sei ld a gente arruma problema casando né? [M7-
EE2°S]

Sei ld, a gente num arruma problema casando, é que casamento eu acho sempre é um
problema. [M8-EE2°S].

Entdo eu ndo tive oportunidade de estudar quando eu era novinha, ai eu acabei
casando era o unico jeito de eu me sentir feliz. [M3-EE2*S]

Eu também se eu tivesse pensado melhor, ter assim estudado eu ndo tinha me casado,
mas eu tinha outro jeito ai me casei né? [M9-EE2°S]
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Os aspectos negativos dentro do casamento podem gerar a faléncia dessa
institui¢do, fazendo surgir um dos problemas mais complexos para a familia resolver;
o divorcio. Observamos pelas reflexdes que ele € resultado de uma unido permeada
de conflitos, desarmonia e, muitas vezes, pela infidelidade. Também notamos a
preocupacdo das mades com relacio ao comportamento e os sentimentos do filho

acerca da separacdo dos pais:

Eu tinha que me separar, porque também ndo dava pra suportar ele me traindo
daquele jeito, eu num agiientava mais brigar com ele, e ele me traiu a vida toda. [M9-
EE2°S]

E triste, [... siléncio...] essa coisa de familia destruida num é brincadeira é muito
triste e revoltante pros filhos. [M6-EE2°S]

Porque os filhos as vezes num aceita a separagdo, fica tudo revoltado, num é so a
mulher, a mde ser independente e se separar, os filhos num gostam ou num aceitam a
separagdo. [M9-EE2°S]

Notamos que, muitas vezes as maes submetem-se a situagdes de humilhacao e
a sentimento de vergonha ao conservarem um casamento, pela dificuldade de se
manterem financeiramente fora dele. Constatamos nas reflexdes que o casamento
parece que se reduz a possibilidade de sobrevivéncia, ou seja, mesmo que as maes
ndo estejam mais envolvidas pelo amor, e pela cumplicidade, ndo se sentem
motivadas a separacdo, pois acreditam que sofreriam muito mais sem a estabilidade

financeira. Isso € mostrado nos relatos que selecionamos:

No caso assim, a maioria das mdes dependentes num tomam atitude de largar o
marido sofre, mas num larga porque vai viver do qué?[M5-EE2°S]

Mas tem esposa dependente, né? E esposa que depende do marido é horrivel, porque
ela acaba se esquecendo, ndo pensa nela, s6 pensa no bem-estar dos filhos, porque se
essa mulher se separar quem vai sofrer sdo os filhos, entdo num é fdcil. A esposa
dependente do marido num tem muita escolha, vive humilhada por causa do dinheiro
do marido. [IM9-EE2°S]

Observamos, nos depoimentos, que algumas mulheres enfrentam o divorcio,
porém as maes relataram que, apds a separacdo, a dificuldade financeira é um dos
problemas dificeis de ser enfrentado. Ainda a mde M9-EE2*S introduz uma reflexdo

relacionada a dependéncia financeira, e a situacdo do pai no contexto da separagdo.
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Ainda observamos que as maes parecem sofrer mais com o divorcio. O medo de

enfrentar a vida sozinhas parece impedir que as maes se separem:

E muito dificil eu fiz isso, mas so eu sei o que estou passando ser mulher divorciada, e
como a maioria fica mendigando uma pensdo que num dd prd nada, olha num ¢é fdcil.
[M6-EE2°S]

E verdade ser divorciada nesse pais é muito complicado, porque os marido num tdo
nem ai, vao embora, larga tudo na mdo da mulher e a coitada sem dinheiro, passa o
maior sufoco e é que nem a [Nome da mde] falou, tem que ficar mendigando pensdo.

[M9-EE2°S]

Mulher divorciada leva uma vida mais trangiiila quando tem emprego bom é
estudada, e num depende do marido, mas mulher dependente do marido e depois se
divorcia, nossa td perdida coitada, eu imagino o que vocé ta passando. [M2-EE2°S]

Entdo é onde a mulher dependente agiienta por medo de enfrentar a vida né? [M9-

EE2°S]

Acreditamos que o mais importante a ser ressaltado nessa andlise sobre
divércio, € o aspecto do sofrimento acerca da dependéncia financeira da mae, que
impede a separagdo. Foi analisando, portanto, o significado do divércio que pudemos
identificar as marcas desse sofrimento. Se para algumas maes, o divércio pode trazer
sofrimento para os filhos, ja para outras ele traz dificuldade de sobrevivéncia. Em
suma, parece que as maes suportam mais ao sofrimento no casamento devido a
condic¢do financeira que poderdo enfrentar apds a separagao.

Terminada a discussdo sobre o divorcio e suas conseqiiéncias para a mae e os
filhos, as participantes iniciaram uma reflexdao com relagao aos seus papéis dentro do
grupo familiar. Os residuos da educacdo tradicional guardam para a mulher o
conceito de ser boa esposa e boa mae, isso parece indicar que a cultura ainda
preserva esses papéis como verdadeiros e naturais da mulher e, conseqiientemente, os
mais validos para sua realizacdo bdsica. No entanto, verificamos que esses papéis
comecam a ser discutidos de forma diferente, o grupo traz a baila essa reflexao,

tentando redefini-los para a familia atual.

7) A mulher no papel de mae e de esposa

A familia parece confiar diferentes papéis para a mulher. Ainda, o contexto

familiar apresenta uma organizacdo desses papéis estipulando regras e funcdes
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definidas culturalmente. A identificacdo da mulher como ser inferior decorre
provavelmente do espirito de protecdo e serviddao dominante na cultura tradicional e
consagrado no mito do eterno feminino. Nos fragmentos dos depoimentos das
participantes, alguns fatos relatados expressaram ainda a existéncia de valores da
cultura tradicional, respeitados pelas mulheres. A reflexdo se iniciou com
depoimento da M5-EE2*S que relatou a diferenga entre papel de mae e de esposa na

vida do filho:

Sabe o que eu acho? Tem mulher que ainda vive so pros filhos e pra casa, no tempo
da minha vo e da minha mde era assim, a mulher nunca tinha vez. Ela tinha que
cuidar de todo mundo, pra ser mulher tinha que ser assim, se num fosse ela perdia
aquela ar de feminina de mulher mesmo né? Eu acho que a mulher tinha que mudar
isso. [M5-EE2°S]

Outro depoimento bastante significativo sobre a mulher no papel de mae foi
relatado pela M6-EE2°S, pois o depoimento dela trouxe o significado de mae
tradicional e de mde moderna, e a dificuldade que enfrenta para mudar seu
comportamento tradicional. J4, no da M10-EE2°S, notamos que o papel de mae e de

esposa encontra definicdo nos preceitos religiosos:

Ah! Eu sou mde antiga. Eu deixo de comprar pra mim. Mde antiga que fazia isso
né? Se esquecia dela pra alegrar o filho, agora hoje em dia tem muita mde moderna
que pensa nela também, assim méde moderna que trabalha, mas o dinheiro é dividido
com as coisa dela também, mais eu num consigo ser assim [M6-EE2°S].

Ah! Num sei por que acima da minha vida é a igreja e eu sou feliz, felicidade ¢é ter
Deus no coragdo, e eu faco que nem Deus manda, cuido da minha familia do
Jjeitinho que manda na religido. Eu conhegco muito a Biblia, Porque na Biblia diz

que ndis ndo podemos dizer que ndo somos feliz entdo assim acima de tudo eu sou
feliz cuidando da minha familia. [M10-EE2°S]

Contrapondo o depoimento da MI10-EE2°S, a participante M11-EE2°S
contraria esse conceito, expondo que a mulher deve desempenhar seus papéis, porém
ndo se esquecer de si mesma. Isso indicou que o amor proprio deve prevalecer nos

papéis desempenhados pela mulher:

Ah ndo! Eu num concordo a mulher precisa olhar pra ela também, gostar dela
também. Ela pode ser mde, esposa, mas num pode esquecer dela ndo. Oxe eu num
sirvo pra viver uma vida assim ndo, se esquecendo de mim. [M11-EE2°S]
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Os significados do papel de mae e de esposa, no entanto, resultaram na
compreensdo dos papéis desempenhados pela mulher no grupo familiar, relacionados
a cultura das maes desse grupo. Observamos que maes construiram suas reflexdes
acerca do papel de mae e de esposa, condicionadas pelas estruturas sociais, porém
nao dominadas por elas, pois se assim fosse, as reflexdes seriam idénticas.

As reflexdes parece abrangerem todo o contexto familiar. Notamos, por
exemplo, que o cotidiano tem vdrias maneiras de ocupar o espaco de vida das
pessoas dentro da familia, traz situagdes agraddveis ou desagraddveis que, muitas

vezes, podem estar relacionadas a problemas de satide ou de morte na familia:

8) A importancia da rotina familiar do filho para a vida escolar

A familia € um grupo que pode oferecer diferentes valores, tanto relacionados
a vida social e afetiva como também intelectual. Essa reflexdo permitiu um
importante passo para o grupo, pois pareceu favorecer o inicio da constru¢do de uma
forma de se relacionar com o filho, a qual pode auxiliar na vida escolar deste.
Observamos, em trés depoimentos, a importancia da rotina familiar para melhoria da

rotina escolar. Selecionamos uma amostra para confirmar o que relatamos acima:

A rotina de casa pode auxiliar na escola né? Eu estava pensando aqui, e acho
mesmo que a rotina de casa pode sim ajudar na rotina da escola, porque a crianga
sabe assim o que tem que fazer em casa e o que tem que fazer na escola, assim, nos
dois lugares tem coisa pra fazer todo dia. [...] Nossa rotina familiar pode colaborar
na rotina escolar. [M8-EE2°S]

Agora essa responsabilidade eu penso que deve seguir a mesma da escola por qué?
Eu tava pensando isso enquanto vocés falavam. Porque, porque em casa se existi a
rotina mais é mais solta, pode fazer mais tarde, ela deixa ela abandona, ai quando
chega na escola ela num pode fazer isso. Entdo a gente tem mesmo que dar
responsabilidades pra eles, pra eles perceber que a escola é igual em casa, né?[M10-
EE2°S]

Notamos que, por meio da realizagdo de algumas atividades domésticas o
filho pode perceber que tanto na familia, como na escola, existem tarefas, obrigacdes
e regras a serem seguidas. Isso parece indicar ao filho que a familia caminha com as

mesmas orientacdes da escola, porém com atividades distintas:
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Eu acho que deve ser assim. Por exemplo, agora é hora de arrumar a cozinha, entdo
agora é hora de arrumar a cozinha. Agora é hora de fazer tarefa, “Mais tarde eu
fagco”, ndo é agora. A mde tem que exigir né? Pra ter o mesmo valor. [M7-EE2°S]

Eu acho que fazer tarefas domésticas é muito bom, porque assim ele sabe que também
na escola ele tem obrigagdo que nem em casa né? [M9]

Dando prosseguimento a essas ,reflexdes as maes forma além da importancia
da rotina familiar para o filho, revelaram também a diferenca entre rotina familiar e
rotina escolar, mas ndo deixaram de ressaltar a importancia da rotina familiar.
Também notamos que essas reflexdes parecem indicar mudanca nas atitudes das

maes com relagdo a rotina familiar:

Entdo eu tava pensando é como se a rotina, quer dizer assim, as rotinas sdo
diferentes, mais o modo de lidar com elas devem ser parecidos, sei ld eu pensei isso,
td certo? Nossa que coisa boa, vou comegar a mudar. [M8-EE2°S]

Entdo, pensando bem, entdo tem muita diferenga entre as rotinas daqui e as de casa
né? Aqui na escola a crianga tem suas responsabilidades que é fazer tarefa, fazer a
licdo, copiar da lousa que é estudar. Agora em casa que parece que a rotina num
existe né? E se existe é mais flexivel ndo é mesmo? Quando vocés “tavam” falando eu
“tava” pensando nisso, que a gente precisa mudar pra ajudar eles né? [M10-EE2S]

As reflexdes acerca do tema familia parece que contribuiram para que
mudancas no comportamento dos pais pudessem ocorrer. Ainda parece que a partir
do momento que as maes, além de refletirem suas inquietudes, também pararam para
refletir sobre as suas atitudes no cotidiano da familia e, mais particularmente do
filho, pudemos perceber que a intervencdo galgou mais um passo. Na andlise a seguir

abordaremos o conteudo referente ao tema escola.

3.3.2.2 A Escola

1) Os problemas escolares do filho

As reflexdes com relacdo a escola emergiram logo no primeiro encontro e
apresentaram, a principio, um importante passo para conhecermos os problemas da

vida escolar do filho vividos pela familia. Por exemplo, os problemas escolares

parecem ndo ser uma questdo simples, observamos que o grupo refletiu diferentes
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aspectos, por meio dos pais procuram justificar suas preocupagdes, pelas dificuldades
de aprendizagem do filho. Estas,para os pais podem ser resultado de diferentes
situacdes, que vao desde problemas ligados a metodologia de ensino do professor até
aqueles relacionados a pessoa do aluno. Observamos ainda que a dificuldade de
aprendizagem parece ser um fendmeno, ou seja, pode ter diferentes explicacoes,
dependendo do contexto, e da experiéncia individual de cada filho.

Esse assunto causou uma discussdo intensa no grupo, ja que todas as maes
participaram expondo seus pontos de vista na tentativa de explicar a dificuldade de
aprendizagem do filho. Desse modo, a andlise evidenciou diferentes explicacdes,

como, por exemplo: a dificuldade de aprendizagem pode ser de natureza organica,

com origem neuroldgica ou originada por alguma seqiiela:

A grande dificuldade dela é na leitura, ela mistura muito, tem muita dificuldade, o
problema que dd dificuldade nela é o nervoso, fica nervosa, ele tem problema toma
remédio ndo consegue fazer nada. [M2-EE2°S]

Entdo ele tem dificuldade de matemdtica, depois da craniectomia ele passou a ter
dificuldade pra aprender principalmente matemdtica, deve ser por causa da cirurgia e
por causa da vdlvula né? [M8-EE2°S]

A dificuldade de aprendizagem ainda foi justificada como caracteristica da
propria crianca, como por exemplo: falta de interesse e de motivacdo, aprendizagem

lenta e indisciplina:

Bom, o [nome do filho] a dificuldade dele é que ele ndo gosta de estudar [...] num
copia, ndo dd conta de fazer as contas, porque ele ndo presta aten¢do. Acho que num
tem aquilo [....siléncio...] é motivagdo. [M5-EE2°S]

Ele ¢ inteligente, esperto, mas tem dificuldade, demora muito pra fazer as coisas e
demora pra compreender. Ele é assim td personalidade dele eu acho que é
psicologico, é lento pra aprender. [M4-EE2°S]

Aqui na escola me dd um pouco de “pobrema”, na matemdtica, na matemdtica ela
tem bastante dificuldade, na tabuada... na tabuada ela num consegue guardar. Ela
ndo decora, a dificuldade dela é essa num conseguir decorar. [M6-EE2°S]

Ele ndo faz nada, nada mesmo a dificuldade dele é por causa da conversa ele
conversa acho que ele é indisciplinado, conversa muito e ai ndo dd tempo de fazer a
licdo de classe, ele também é um pouco agressivo [...]. [M9-EE2°S]
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A dificuldade de aprendizagem pode ter origem no contexto familiar, por
exemplo: por meio de conflitos familiares; abandono materno, adversidades da prisao

e/ou morte de familiares;

O [nome do filho] vé o pai bébado, briga direto, tranca a gente na rua ai briga de
novo, entdo a dificuldade dele aprender deve vim dat, vé tudo isso, ai num tem como
estudar direito coitadinho. [M10-EE2°S]

Na escola, ele ndo quer saber de nada, tem muita dificuldade na escrita, na
matemdtica eu acho que o abandono da mde bloqueou ele, é assim [... siléncio...] deu
um trauma, porque eu acho que pra aprender a mde faz muita falta. [M3-EE2°S]

A dificuldade dela é assim [.... siléncio...] depois que a gente teve problema na familia
com mortes e prisdes, a partir disso ela esqueceu tudo o que aprendeu, ndo consegue
aprender mais, ndo tem vontade so dificuldade. [M1-EE2°S]

E, por fim a dificuldade de aprendizagem pode ter origem no contexto escolar

influenciada pelo comportamento do professor:

Assim ela ndo consegue copiar tudo da lousa [...] Também ela morre de medo da
professora, inda mais que ela, as vezes, grita na sala, entdo ela fica assustada. Ela jd
tem dificuldade na escrita e na leitura porque assim ele demora pra copiar e junta o
problema que professora grita, eu acho que o medo da professora prejudica mais, ai
que ela num faz mesmo. [M7-EE2°S]

Também observamos que a relacdo do aluno com a escola € outra questdao
dentro dos problemas escolares, verificamos que um ambiente familiar
comprometido pelo desequilibrio emocional dos seus membros e uma relagio escolar
pautada em repressdo, e falta de afetividade do professor podem causar o

desinteresse do aluno em ir para escola, e estudar:

A [nome da crianga] [...] ndo tem jeito ndo quer saber de estudar, ndo gosta de
estudar. Eu acho que é por causa das coisas que ela vé em casa, o pai foi preso na
frente dela, os tios também, ai chega aqui a professora s6 chama atengdo dela, grita
com ela. Ah! Ela ndo quer vir pra escola ndo. Tudo o que a policia fez em casa ela
fala que a professora faz com ela, grita, xinga. Ela ndo gosta da escola, ela vem
amarrada, arrastada pra escola sabe? [M1-EE2°S]

A rejeicdo materna e do professor também podem desenvolver alguns
conflitos de ordem emocional na crianca. Observamos no depoimento da M3-EE2°S

que a relacdo do aluno com a escola parece estar sendo influenciada por esses dois
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aspectos. Nesse depoimento a crianca foi abandonada pela mde verdadeira, e sente
certa rejei¢ao por parte da professora o que torna mais conflitante a sua relacdo com

a escola:

Ai ele pega e num quer vim pra escola, porque ele jd é traumatizado com a mde que
rejeitou ele e junta que a professora rejeita ele, a professora desfaz dele, faz assim
pouco caso dele, entdo so6 piorou o caso dele, que jd era traumatizado assim, com o
fato de ser rejeitado e ai a professora rejeita, entdo piorou muito a situa¢do na
escola. Ele fala que detesta a escola. [M3-EE2°S]

E interessante assinalar, que a reflexdo acerca dos problemas escolares do
filho também emergiu no sétimo encontro. Discutir sobre os problemas escolares foi
um desejo das mdes do nosso grupo, que contrapds a crenca de que os pais ndo se
preocupam com a vida escolar dos filhos. Observamos que os pais desejam discutir e
estdo preocupados com os problemas do filho na escola, como podemos ver na

amostra abaixo:

Eu gosto muito de estar aqui falando dos problemas da escola, eu e meu sempre
discutimos, e sei ld, eu acho que discutindo, principalmente com outras pessoas que a
gente pode encontrar alguma solugdo. [M8-EE2°S]

Nossa como eu gosto de conversar sobre os problemas da escola, nossa como é bom,
a gente encontra a saida discutindo né? [M9-EE2°S]

Pois é vocé tem razdo a gente a se preocupa sim com isso, S0 que das vezes num tem
com quem discutir. [M10-EE2°S]

2) A influéncia da familia na vida escolar do filho

Virias reflexdes constataram a influéncia da familia no contexto escolar
como uma possibilidade para o ajustamento do filho na sala de aula. Percebemos que
a familia pode influenciar positiva ou negativamente no comportamento do filho.

Selecionamos os depoimentos de duas maes para revelar essa observacao:

Eu acho que quando a coisa ndo vai bem em casa. [... siléncio...] Nossa tudo

arrebenta na sala de aula, assim, na sala de aula ele vai aprontar, sei ld é o que tava
aqui pensando. [M4-EE2°S]

Eu acho que o filho traz muita coisa de casa prd escola. Se o filho tem uma familia
boa, equilibrada ele tem mais chance de ir bem na escola, ndo que so isso resolve s
ter uma familia boazinha que ele estd garantido na escola, assim o seu rendimento
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estd garantido, a familia reflete na escola, mas eu penso que num é so isso ndo. [M6-

EE2°S]

A falta de regras e limites também € indicada como causa do comportamento
insatisfatério do aluno em sala de aula. Isso parece indicar que a familia tem

responsabilidade e influéncia nesse aspecto:

Mas tem aqui professor que reclama, porque o aluno ndo tem limite, ndo é educado
pra ficar na sala de aula, ele faz tudo o que ndo pode menos ficar queto, ou prestar
atengdo. Eu acho que isso é culpa da familia que num educa. [MT-EE2°S]

O pai e a mde manda, oh! O professor se vira. Os pais ndo estdo muito preocupados
em educar os filhos ndo, e empurra para os professores pra escola, ai dd nisso oh.

[M8-EE2°S]

A gente tem que educar os filhos para se comportar bem na escola. Num é mandar a
escola educar né gente? A gente tem que educar pra escola. [M3-EE2°S]

Depois de as maes terem elaborado algumas reflexdes mais gerais acerca da
influéncia da familia na vida escolar do filho, notamos que também exploraram nas
reflexdes a influéncia do clima familiar. Se por um lado, uma familia harmoniosa na
qual a convivéncia sauddvel entre os seus membros pode influenciar uma
aprendizagem satisfatéria; por outro, a desarmonia e os conflitos familiares podem

interferir tanto na aprendizagem quanto no comportamento do aluno:

Entdo, de tanto ele vé briga, discussdo, e ver o pai dele bater em mim, ele ficou assim,
sabe, na escola ele nunca faz nada, mas nada mesmo,num aprende nada entdo eu
acho que a familia interfere sim na no aluno, porque vocé vé quando uma familia é
boa, o aluno é bom, eu sei que isso num é tudo porque tem familia boa, que num tem
briga e o filho é mal aluno, mas é mais dificil vocé ver uma familia ruim com aluno
bom, né? [M6-EE2°S]

Isso é verdade, a familia com muita briga, muito problema afeta o aluno sim, mais eu
concordo que tem familia boa e que o aluno é ruim, mas é mais fdcil achar familia
ruim com aluno bom. [M8-EE2°S]

Notamos que o grupo se manteve bastante coerente, ao abordar
primeiramente assuntos mais ligados ao contexto familiar, para depois discutirem
assuntos, como a escola, cujo espago parece nao ser totalmente conhecido pela
familia. Contudo, nas primeiras reflexdes do quarto encontro observamos certo

interesse de as maes em refletirem sobre o envolvimento dos pais com a escola:
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3) Envolvimento dos pais com a escola do filho

As participantes iniciaram uma discussdo acerca da auséncia de algumas
maes nesse encontro, compreenderam o motivo das mesmas, decorrente disso se
motivaram para refletirem a auséncia, e a falta envolvimento dos pais com a escola
do filho. A mae MS8-EE2°S fez uma reflexdo critica, € a0 mesmo tempo revelou a

importancia do envolvimento dos pais:

E dificil, participar, mas ndo num é impossivel. Mas também ndo fazem nada, ndo
participam de nada, as mdes ficam ld em cima no portdo, certas mdes xingando: __
Ah! Porque a escola é fraca, a escola é num sei o que ld porque no recreio um filho
bate num filho, briga com outro e a Diretora num ta nem ai, entendeu? __A
alimentagdo ndo é boa; __ porque as professoras ndo prestam é isso que as mdes
falam, mas se envolver que é importante ndo tdo nem ai, num se envolve mesmo. [M8-
EE2°S]

A reflexdo continuou com a complementacdo do depoimento da M4-EE2°S,
que para ela a falta de envolvimento dos pais, parece legitimar o ndo

comprometimento da familia com a escola:

S6 que num vem aqui pra gente fazer um debate, ai ficam ld fora reclamando. Ld fora
ndo adianta. Eu acho que o que falta é as mdes se comprometerem com a escola, elas
num estdo nem ai, num querem participar de nada. [M4-EE2°S]

J4 no depoimento da M6-EE2°S, a falta de envolvimento dos pais parece além
de legitimar o poder da escola, assinala ainda o poder do discurso da instituicao

escolar sobre a falta de participacdo dos pais:

Entdo ai sabe o que vai acontecer? ___ A escola vai sair como a boazinha, ai ela tem
todo poder mesmo, ela tem razdo quando fala que os pais ndo tdo nem afi [... fala
melodiosa...] num participam de nada, num tem aquilo que o governo fala de
participagdo mesmo. E num é o que a gente qué ndo é mesmo? A gente quer que
ocorra uma interagdo ndo € isso? Ou eu estou errada? [M6-EE2°S]

O envolvimento dos pais parece estar muito distante do esperado como
satisfatorio. Concordando com a reflexdo acima M10-EE2°S se posicionou e reforgou

com seu depoimento o discurso da escola:
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E vocé ta coberta de razdo, eu acho isso também, reclamar todo mundo reclama ld em
cima no portdo, mas vim aqui debater e ajudar a encontrar uma solugcdo! Oh... Vé se
aparece alguém, ndo aprece ninguém. Entdo a escola estd certa quando fala que os
pais num participa, eles num participa mesmo. [M10-EE2°S]

Diante dessas reflexdes, consideramos que as maes estdo preocupadas com o
envolvimento dos pais na escola, e também reconhecem o efeito positivo. Notamos
ainda que para uma mae, a participacdo e o envolvimento dos pais, significam
fortalecer a responsabilidade deles perante a escola, pelo fato de proporcionar
mudancas. Ainda esta reflexdo parece indicar que o grupo pode vir a auxiliar os pais

a se envolverem com a escola, por meio das trocas de experiéncias:

E [... tom melodioso...] é isso que eu falo, na hora “H” ndo aparece ninguém. Entdo
eu acho que ninguém quer participar de nada, todo mundo quer as coisas arrumadas,
mas participar da escola 6xe. Porque eu acho que quando a gente recebe alguma
experiéncia de fulano de sicrano a gente pode melhorar as coisas, né? Eu acho que
aqui a gente vai saber melhor como participar, o que estd acontecendo na escola.
Num é gente? Entdo eu acho se as mdes participasse mais da escola a gente tinha
mais forca pra mudar. [M6-EE2°S]

A reflexdo sobre o envolvimento dos pais na escola mostrou grande dimensao
no grupo, a ponto de surgir uma justificativa sobre a falta de envolvimento dos pais.
Notamos por meio desse depoimento que 0s pais ndo se envolvem porque ndo

acreditam na escola:

Eu acho que os pais ndo acreditam na escola, né? ...Eu acho que é por isso que eles
ndo participam assim ndo se envolvem mesmo com a escola, eles ndo acreditam na
escola. Entdo sei ld a escola precisa pensar nisso também né? [M5-EE2°S]

Na reflexdo de outra mae, observamos que a educacdo da Escola Estadual,
julgada como insatisfatéria, pode ser reflexo da falta de envolvimento dos pais.
Nessa reflexdo percebemos que apesar do Estado fornecer escola gratuita, esta ndo
oferece um ensino de melhor qualidade. A reflexao indica que, se os pais tivessem

maior participag¢ao, poderiam ter maior poder de reivindicacao:

Os pais num estdo preocupados em participar. Eu acho assim o Estado ele fica de
mdos atada, vamos falar sério, porque eles fazem de tudo pra gente né? E a gente ndo
dd valor né? Dd ensino de graca, dd merenda. Entdo o que que eles pensa, eles ndo...
Nado dd valor, entdo ndo vamos fazer mais nada, continua do jeito que ta, nunca eles
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vdo pensar em melhorar o ensino que é de mais urgente. Nunca vdo pensar em
melhorar, melhorar pra que? Aquela escola ld ninguém né? Os pais num estdo nem

ai. [M8-EE2°S]

Ainda sobre o envolvimento dos pais com a escola, para algumas maes o
mesmo inclui diferentes aspectos. A interacdo dos pais com a escola pode ser um
deles. Porém, a omissdo dos pais parece provocar a falta dela, pode influenciar a
permanéncia do poder da escola. Selecionamos o depoimento de uma mae para

ilustrar essa analise:

Sinceramente eu acho que assim pra se envolver precisa se interagir né? Mais
sinceramente sabe o que eu acho? E omissdo dos pais, porque aquele pai que acha:
eu deixo na porta da escola eles que se virem esses ndo se interagem mesmo, ai a
escola é quem manda né? Sei ld eu penso que por isso a escola tem todo o poder.

[M5-EE2°S]

O envolvimento parece permitir um nivel de comunicacdo entre os pais € a
escola, portanto a falta dele pode interromper esse didlogo, dificultando esse didlogo.
Na reflexdao da M1-EE2%S, a falta de envolvimento dos pais, parece permitir a escola
abandonar o aluno com dificuldade de aprendizagem. Notamos que para essa mae,
quando a escola percebe a falta de participagdo dos pais, pode ndo se motivar a

recuperar o aluno com dificuldade de aprendizagem:

A escola? Eu acho que a escola quando vé que os pais ndo tém preocupacdo, assim de
ir conversar, de participar a escola abandona, eu sinto isso a escola estd
abandonando o aluno com dificuldade. [M1-EE2°S]

As reflexdes no sexto encontro acerca do envolvimento dos pais apresenta
algumas diferencgas entre o envolvimento dos pais de escola ptblica e da particular.
Percebemos que os pais de escola particular parecem desenvolver maior participagdao
com a escola do filho, pelo motivo dessa favorecer maior envolvimento do que a

escola publica:

Também tem outra diferenca, na escola particular os pais comparece mais, eles
parece que tém mais interesse também. O interesse dos pais da escola particular é
maior. Sei ld eles se envolve mais na escola, estdo sempre participando das coisas, é
bem diferente dos daqui. [M1-EE2°S]



254

Olha eu acho assim, os pais vdo mais e se envolve mais porque ela sabe chamar os
pais pra escola, num fica assim mandando bilhetinho, num fica atrais dessas
coisinhas, ela orienta os pais, conversa mais com os pais, dai eles se envolve mesmo,
até eu me envolveria. [M4-EE2°S]

O ponto de vista da M3-EE2°S real¢a que a diferenca no envolvimento dos
pais, acontece pelo ao fato da escola particular ser pago. Além disso, os pais dos
alunos da escola particular enfatizam que ela é melhor, conseqiientemente, os alunos

sentem-se mais valorizados que os da escola publica:

Entdo eu acho assim, eles estdo pagando né? Entdo eles vdo mesmo na escola se
envolve mesmo, tem dinheiro nisso, além do que eles também fala pros filhos que a
escola particular é melhor, sei ld isso entdo ajuda os alunos se sentir melhor que os
daqui, se sentem mais inteligente, fala que a escola é forte. [M3-EE2°S]

No nono encontro observamos que a intervencao conseguiu seu principal
objetivo que foi promover o envolvimento dos pais com a escola do filho. Nesse
encontro o envolvimento se concretizou a partir das maes e da escola. De um lado, as
maes que participavam da reunido do “conselho da escola” apresentaram a direcdo e
coordenagdo da escola, uma proposta de reunido de pais para discutirem assuntos de

interesse da escola, e da familia:

Olha gente eu tava cansada de de ver a gente aqui so falando... Falando... Entdo
aproveitei a reunido de conselho e que eu participo e falei pra diretora e pro
coordenador porque a gente num fazia assim umas reunido pros pais, ndo pra discutir
coisa so do aluno, mas coisas da escola também. [M8-EE2°S]

Interessante que de outro, a interven¢do mesmo que de forma indireta para a
escola, alcancou também o nosso objetivo, pois aceitou o convite, € promoveu O
envolvimento convidando as maes que participavam do grupo de pesquisa para

formarem um grupo para a reunido a qual tinham proposto:

De forma que indireta a nossa reunido surtiu algum efeito... [... risos..] De forma
indireta porque a gente ndo estd tendo contato com a escola né? A Valéria também
ndo tem né? [M11-EE2°S]

A nossa reunido de forma.... Assim... De forma indireta estd sendo muito boa, e eu
acho que isso que é importante, por que.... E por que... Como vou falar... Assim gente,
porque eles tdo vendo que a gente td vindo aqui com a Valéria, que a gente num falta,
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entdo eu acho que eles tdo... Tdo acreditando que as mdes pode ajudar eles, né? [M1-

EE2°S]

Entdo, nossa foi otimo, porque eles aceitaram e convidaram nds daqui, que estamos
participando da reunido com a Valéria pra formar esse grupo, pra fazer essas pedi.
Gente eles tdo precisando de ajuda viu, agora é a hora da gente participar mesmo,
se envolver mesmo, porque eles tdo dando essa abertura pra gente. [M8-EE2°S]

Ha de se considerar que o passo da intervencao para o envolvimento dos pais
foi bastante importante, mas observamos que somente a participacdo das maes do
grupo de pesquisa ndo € suficiente para que se promovam muitas mudangas na

escola, e na relagdo familia-escola:

A tinica coisa que eles estdo pedindo é ajuda dos pais s6 que é que nem eu falei, sdo
367 alunos cedo, sdo 367 criangas oitos mdes num vai resolver, mas jd é um comego
pros pais perceber que a escola estd aberta pra todos nois é sé comegar e ter
interesse que a escola aceita a gente né? [M8-EE2°S]

A perspectiva do envolvimento dos pais com a escola como intervencao
esteve muito presente nesse grupo. Observamos que o mesmo iniciou-se no nono
encontro e permaneceu até o décimo quarto. A reagdo das participantes com relacao
a participacdo nas atividades pedagdgicas explicitou qual é a importancia dele, por
exemplo, para a escola no sentido de promover a interagdo entre pais e professores, e

para os pais, no conhecimento da vida escolar do filho:

Eles pediram pra gente vim ajudar as professoras na sala de aula. Nos viemos, e foi
muito bom, porque as professora gostaram, conheceram a gente melhor, e a gente
ficou a vontade na sala, até eu coloquei dois meninos pra fora, porque gente, num
dava vocé falava... Falava... E eles continuava a fazer bagunga, nossa eu achei que
me interei bastante com ela. [M8-EE2°S]

Ah eu gostei porque deu pra eu conhecer melhor o que é uma sala de aula, assim a
vida escolar do nosso filho, foi muito bom, a professora me deixou participar
bastante, eu até ajudei umas criangas nuns probleminhas de matemdtica. [M5-EE2°S]

Notamos que, o envolvimento dos pais enquanto resultado de uma
interven¢do junto aos pais pdde ter iniciado a construcdo de uma nova identidade
para relagdo familia-escola. Também, o tipo de envolvimento dos pais nos trabalhos

da escola favoreceu a participacdo plena dos pais, pois se configurou em um no plano
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administrativo e pedagégico, o que possibilitou a mudanca de comportamento dos
pais também com relacao a vida escolar dos filhos.

Com as reflexdes acerca da escola ficou mais claro o entendimento da relacdo
dos pais com essa instituicdo, pois os depoimentos revelaram a pratica, e a realidade
de como os pais sentem, conhecem, percebem e se relacionam com a escola e com o
professor, e também revelaram as particularidades dos envolvimentos dos pais.

Observamos que o objetivo do grupo foi refletir a familia mais de forma geral
do que singular, e ainda mais relacionada com a escola. Esse dado foi muito
interessante, pois percebemos que o grupo nao se desviou da meta inicial que foi
refletir a escola, portanto quando se referem a familia, inserem-na no contexto
escolar.

Verificamos que o papel do envolvimento dos pais, por exemplo, na sala de
aula, ndo significou a substitui¢cdo do papel do professor, nem tdo pouco serviu para
avaliar o desempenho do professor. Nesse sentido, concluimos que do nono até o
décimo quarto encontro, observamos que envolvimento nao se reduziu a vigilancia
do papel da escola, ou do professor. Além disso, percebemos que este proporcionou

o aumento do valor cultural e social da escola para os pais.

4) O significado de escola para os pais

A rigor, a escola € uma sutil rede de interacdes que se nutre de aspectos de
abertura cultural especificas. No nosso entender a escola é uma instituicio de
desenvolvimento cultural e social, que depende dos alunos para se fazer existir. Pois
bem, observamos, mesmo que através do senso comum, que os pais além de perceber
a funcdo especifica da escola, concebem outros diferentes significados para a mesma.
A partir dessa andlise, notamos que a escola significa um complemento e extensio da

familia:

E a escola é um complemento né? A familia é a base e a escola é um complemento eu
acho assim, como uma extensdo. [M8-EE2%S

Eu acho que a escola é um espelho da familia. [M5-EE2°S]

A escola é uma extensdo de casa |[... siléncio...] assim da educagdo que a familia dd
pros filhos, ndo € mesmo? Eu acho isso a escola é extensdo da familia. [M1-EE2°S]
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Eu também continuo achando que a escola é a extensdo da familia. [M3-EE2°S]

Como mencionamos anteriormente a escola para os pais ndo possui somente o
significado de desenvolvimento cultural. Na realidade, devemos considerar ainda que
os pais atribuam uma importancia especifica para escola, quando revelam que a
mesma pode ser uma extensdo da familia. Isso indica que os pais responsabilizam a
escola pela educagdo dos filhos. Finalizando, observamos que as maes aproveitando
a motivagao dessa discussao encaminharam uma reflexao acerca da fun¢do da escola.

Vimos que a escola, além de ensinar as criancas a ler, escrever deve ainda
promover o cuidado as criancas. Isso indica que a escola deve assumir certa
responsabilidade no desenvolvimento, ndo s6 intelectual como também fisico e social
da crianca. Entretanto a responsabilidade de ensinar parece ser fun¢do da escola, e a

orientacdo a crianca sobre como proceder na escola deve ser funcdo da familia:

Eu acho que... A escola assim ensina a ler, a escrever, a decorar a tabuada, mais...
Sei ld eu acho também que a escola tem obrigagdo de cuidar das criangas, eu acho
que ela deve cuidar também, se responsabilizar também pelo bem estar da crianga.

[M10-EE2°S]

A escola ensina né? Faz a parte dela e eu em casa auxilio também, ensino ter
responsabilidade com a escola, acho que esse é o nosso papel né? A fungdo da familia
né? [MS5S-EE2°S]

E é verdade eu concordo com vocé. O papel assim, a fung¢do dela né? Assim dela é
dar a licdo e o nosso é orientar eu acho isso. [M8-EE2°S]

A fungdo de ensinar foi bastante refletida, mas os depoimentos de quatro
maes nos chamaram a aten¢do, uma vez que os mesmo revelaram outra diferenca
entre a funcdo da escola e da familia. Percebemos que a escola deve ter a funcio de
ensinar, e a familia a fun¢do de auxiliar os filhos nas tarefas. No entanto, observamos

que uma mae discorda da funcao de auxilio dos pais nas tarefas de casa:

As criangas tém que aprender enquanto estdo aqui na escola e ndo em casa, num é
levar prd casa pros pais fazer eu acho que isso é papel da escola fazer. [M4-EE2°S]

Ndo ¢ direito da mde alfabetizar,ensinar ndo é verdade? Isso é tarefa da escola, num
é da mde. Num é da familia, né gente? Agora ensinar a crianga a fazer uma tarefa ela
pode. [M9-EE2°S]
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Que nem eu sou jd meio velha, minha mde nunca fez tarefa comigo, a professora dava
prd casa aquilo que tinha dado na sala, a gente s repetia em casa, a gente fazia tudo
na escola e repetia em casa, a escola ensinava mesmo. Mais de uns tempo prd cd
virou moda a mde ou o pai fazer tarefa com filho, no meu tempo todo mundo passava
de ano e ninguém precisava dos pais pra ensinar. [M6-EE2°S]

Mas o mais importante foi perceber que os pais sdo conscientes das fungdes
tanto da escola, quanto da familia. A escola € um espaco para ensinar, € a familia

para assessorar. Todavia, para ensinar, a escola se apropria do professor.

5) O professor na perspectiva dos pais

Se a intencdo da escola é promover a aprendizagem no aluno, parece que a
inten¢do do professor deveria ser a de tornar essa aprendizagem satisfatéria. Mas
notamos que a metodologia do professor pode tanto favorecer a aprendizagem, como
também dificultd-la. Observamos que um professor despreparado, sem habilidade

prética pode influenciar negativamente na eficiéncia da aprendizagem escolar:

Tem professor assim teoria, né? Nossa em teoria ele é otimo, s que ele ndo tem
respaldo pra lidar com as criangas, ndo tem prdtica, ai as criangas ndo aprende,
acaba tendo a maior dificuldade. Professor pra mim é avaliado pelo aquilo que ele
sabe na teoria e na prdtica. [M5-EE2°S]

Seguindo essa perspectiva sobre o professor, M3-EE2°S apresentou uma
reflexdo acerca da formacao profissional do educador. Notamos, no depoimento dela,
que o curso de formagdo de professor, deveria exigir um estdgio pratico mais rigido,
e também o professor, antes de exercer a profissdo, deveria passar por um exame de
avaliacdo de habilidade e de capacidade profissional. Ainda, para as maes, deveria ter
aplicacdo de testes psicolégicos, para aprovacdo do professor no exercicio

profissional:

Entdo eu acho que pra ser professor num devia ter so diploma ndo tinha que ter um
treinamento assim bem mais forte, porque esses estdgios num servem pra nada. Sei ld
eu acho que o professor num é preparado. Sabe gente eu acho que devia ter um exame
assim que nem dos “adevogados”, s6 pode ser “adevogado” quem tiver uma
carteirinha de aprovagdo, entdo eu acho que pra exercer a profissdo devia ter isso
também pro professor. [M3-EE2°S]
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Ndo tem assim teste psicologico pro professor entrar pra dar aula, acho que deveria
ter, que nem tem prd ser policia, bombeiro, piloto, motorista. Porque tem muita
mulher que num podia dar aula, sabe? Porque dar aula precisa de ter um controle,
um equilibrio, porque num é fdcil lidar com muita crianga ao mesmo tempo. [M4-

EE2°S]

A atengdo, a paciéncia e as habilidades técnicas devem ser constitutivas no
comportamento do professor para que o mesmo possa auxiliar o aluno a desenvolver
sua aprendizagem. Observamos, na reflexdao da M8-EE2°S que, quando hd auséncia
de algum desses aspectos, a aprendizagem do aluno pode ser comprometida. Ainda,
percebemos que, em alguns casos, parece normal o professor perder a paciéncia,
porém, a fim de tentar adequar o ambiente da sala de aula para que ocorra uma
aprendizagem satisfatéria. Mas atentamos para o fato de que a falta de paciéncia e os
gritos da professora podem gerar uma reacdo negativa nos alunos e um ambiente

social insatisfatorio:

Mas, de vez em quando, elas ddo umas esculachadinha, que nem gritar, berrar com as
criangas, das vezes elas num ddo atengdo devida, perde a paciéncia, isso tudo afeta
na aprendizagem dos alunos, né gente? [M8-EE2°S]

Mas gente, pelo amor de Deus, coloca 35 criangas numa sala, gritando, falando alto,
brincando, o6xe, a professora até que tem paciéncia demais. Eu acho que quando ela
perde a paciéncia é pra por a sala em ordem, pras crianca poder aprender. [M9-
EE2°S]

Mas tudo bem, eu até concordo, mas tém criangas que passam mal com gritos. A
minha, por exemplo, a minha se fecha. Eu acho assim tem limite pra tudo, a
professora ndo precisa gritar tanto, as criangas assustam, até a gente assusta imagina
as criangas, porque tem professor que dd cada “berro”, e as criangas ficam com
medo dos gritos e dela também né gente?[ M8-EE2°S]

Com rela¢do ao comportamento do professor notamos ainda que, na opinido
destas maes, o educador deve ter habilidade para lidar com alunos que apresentam
problemas de comportamento. Observamos ainda por meio nas reflexdes que nao
basta o professor ter muito conhecimento e ser competente no que faz, é necessario

também que tenha um comportamento equilibrado em sala de aula:

Ela pegou o livro e tacou no rosto da menina. Ela é arteira né? Mais, eu acho que a
professora num td no direito dela fazer. Se ela num sabe lidar com crianga arteira,
pega leva pra diretoria que a diretora pde de castigo e sabe o que faz. Além do que
essa crianga vai querer se vingar dessa professora. [M1-EE2°S]
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Mais eu acho que bater em aluno td errado, porque vai sobrar pro professor, sei ld td
errado, a professora bater no aluno, ah! Porque uma hora o aluno vai quere se
vingar. A professora tem que saber lidar com esse tipo de aluno muito arteiro. [M6-

EE2°S]

Entdo eu acho que o professor tem que saber se controlar eu penso que o professor
tem que ter um comportamento assim, sei ld controlado né? Equilibrado entendeu?
[M1-EE2%S]

Outro depoimento revelou que o aspecto psicolégico do professor pode
também influenciar na aprendizagem escolar. Observamos na reflexdo da M10-
EE2°S que mudancas bruscas de humor e falta de habilidade social sdo fatores

considerados como negativos para o desenvolvimento da aprendizagem escolar:

Eu acho que o professor devia ser avaliado psicologicamente porque tem professor
que num presta pra dar aula, nossa tem professor que cada hora ta com uma cara,
sem contar que num faz amizade nem com a gente nem com os alunos. Eu acho que
isso prejudica muito assim na forma do aluno aprender. [M10-EE2°S]

Constatamos, também, que o apoio dos pais a respeito das atitudes da
professora pode favorecer a interacdo professor-aluno, em conseqii€éncia disso, a
aprendizagem pode ser mais bem desenvolvida. Mas a interacdo professor-aluno

também pode ser prejudicada pelo comportamento dos pais:

Ele chegou pra mim e disse:__ Oh mde eu ndo sei tabuada, e a tia ndo td deixando
nos olhar na tabelinha. Eu falei assim: __ mas meu filho ela ndo tem que deixar vocé
ver. Ela quer o seu bem. Porque se ela tiver colocando a tabuada ali, ela ndo td te
ajudando ta te atrapalhando. Gente sabe que agora ele ta uma beleza na matemdtica,
e adora a professora. [M5-EE2°S]

Tudo vem de casa, se a [nome da mde] ndo fala aquilo pro filho dela ele vai ficar
achando que a professora dele é ruim, ele fica sabe culpando a professora e
desrespeita a professora se entendeu, e num aprende. Olha gente, como apoiar a
professora dd certo. [M3-EE2°S]

Eu acho que a mde muitas vezes chega em casa e “mete o pau” nas professoras na
frente da crianga ou pra crianga. Entdo o que vai acontecer? A crianga vai chegar
aqui na escola e vai achar que a professora é uma bruxa, sei , isso entdo corta o lago
que ela podia ter com a professora. [M6-EE2°S]

Porém, M1-EE2*S ndo concorda com essa reflexdo em alguns aspectos. Por

exemplo, para ela, os pais devem apoiar as atitudes do professor, mas em casos de
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falta de respeito, o qual pode promover inseguranca e falta de confianga na crianca,

os pais devem questionar o professor e se colocar contra essas atitudes:

Olha eu concordo em parte com isso, porque outro dia minha filha falou assim:
Minha professora falou que eu nasci burra que eu vou ser burra, so tem que ser filho
de preto prd ser burra. Entdo eu peguei e falei assim: burra é ela, e fui falar com a
professora questionei esse preconceito com ela. [M1-EE2°S]

Depois dessa reflexdao emergiu outra face da atuagao do professor. Vimos que
ha professores interessados em ensinar, e alunos desinteressados em aprender. Neste
caso, no ponto de vista dos pais o professor deveria proporcionar uma orientacao
satisfatoria para motivar o aluno. Entretanto, para as maes, parece que nem sempre
isso ocorre, os alunos desinteressados, na maioria das vezes, ndo recebem orientacao
e aten¢do adequadas. Por esse motivo atrapalham a aprendizagem dos alunos que

desejam aprender:

Entdo, mais tem aluno que num se interessa isso é realidade, tem professor ruim, mas
também tem muito professor que quer ensinar, mais, ele ndo se interessa entendeu? A
professora devia orientar melhor esses que num quer aprender, porque eles
atrapalham os outros que quer, num é verdade? [M6-EE2°S]

Realmente a crianga ld que ndo t't interessada em aprender atrapalha os outros
aprender. Ele conversa, ele fica jogando papelzinho ele atrapalha quem estd
interessado. [M3-EE2°S]

Vimos que interagdo dos pais com o professor pode ser uma estratégia para
auxiliar o professor a lidar com os alunos desinteressados e com dificuldades de

aprendizagem:

Mais ai que eu falo se uma mde explica isso prd professora, que seu filho estd
desinteressado, ela ndo vai deixar a crianga de lado, ela vai explicar ensinar de novo
prd aquela crianga. A mde precisa se interagir com a professora, se ela faz isso a
coisa melhora. [M8-EE2°S]

A mde de filho com dificuldade tem obrigacdo de conversar com a professora, tem
que demonstrar interesse pra professora, se interagir com ela, porque assim ela
melhora na forma de explicar pra esse aluno, porque ela vé que os pais tdo
preocupados. [M4-EE2°S]

Percebemos que as maes julgam o comportamento rigoroso do professor

como negativo. No entanto, observamos que, atualmente, em alguns casos, a
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agressividade parece estar presente, tanto no comportamento do professor como no
do aluno. Decorrente disso, M1-EE2*S reconhece que a agressividade estd exposta

em sala de aula devido a auséncia de respeito:

E professor tacando as coisa nos aluno, é aluno batendo no professor, todo dia a
gente ouve na televisdo caso de aluno que bate em professor, professor que bate em
aluno, virou uma baderna né? Td dificil é uma falta de respeito total, gente, é um
absurdo essa falta de respeito. [M1-EE2°S]

Ainda que na lembranca o comportamento do professor esteja vinculado ao
de uma pessoa rigorosa e exigente, verificamos nos depoimentos que essas atitudes

ndo sao mais aceitas pelos pais, como revela a amostra abaixo:

E antigamente os professores batiam nos alunos, eram cruel mesmo, mas hoje em dia
isso num existe mais, né? O professor tem que saber lidar, sei ld num pode bater no
aluno né? Isso é complicado porque num existe mais isso, hoje em dia, num dd pra
aceitar isso. [M6-EE2°S]

Mais gente, mais endiabrada que seja a crianga... Isso num pode fazer. O Professor
num pode bater né? [M8-EE2°S]

Também, notamos que, enquanto as reflexdes de seis maes revelaram uma
avaliacdo negativa para o comportamento exigente do professor, j4 as reflexdes de
duas justificaram esse comportamento como conseqiiéncia da indisciplina. Parece
que esta pode desequilibrar o comportamento do professor, porém percebemos
também no depoimento da M10-EE2°S que o mesmo deve ter habilidade para lidar

com essa situacao:

Gente aluno endiabrado é fogo, a gente perde a paciéncia e o professor coitado, é
gente também, foi o que aconteceu com essa professora. Imagina uma aluna
indisciplinada a professora fala... Fala... Fala... E a aluna nada de melhorar,
dependendo perde a cabeca mesmo. [M9-EE2°S]

Olha gente a indisciplina, o barulho desequilibra mesmo, mas eu também acho assim:
pra ser professor tem que ter paciéncia, ter um jeito pra lidar com isso, mais eu acho
que paciéncia num pode faltar. [M10-EE2°S]

Contudo, observamos que 0s requisitos necessdrios para 0 comportamento
adequado do professor devem ser adquiridos ou desenvolvidos durante a sua

formacao. Selecionamos um depoimento para ilustrar essa reflexao:



263

A pessoa quando estuda pra professora tem que saber o que ela vai encarar, eu acho
que tem que ser explicado como deve se comportar em sala de aula tem que jd estar
bem claro quando ela td estudando, ela tem que saber o que ela vai encarar, ela tem
que saber que ela num vai pegar trinta aluno bonzinho, quietinho e santo, num vai ser
assim. Eu acho que tudo isso tinha que ser esclarecido, sei ld desenvolvido na
formagdo dela. [M8-EE2°S]

Notamos ainda reflexdes acerca do comportamento do professor da escola

particular. Constatamos que parece que esse professor apresenta atitudes semelhantes

as da escola publica, porém estes sdo mais valorizados, porque os pais educar o filho

para a obediéncia as regras da escola e da sala de aula. Com isso, a interacdo

professor-aluno e o respeito a escola podem ser mais favorecidos:

Tem também professor mal-educado em escola particular, eu acho que na particular
a diferenga é que os pais num sai falando dos professores, eles valoriza o professor o
que importa é o que eles ensina, entendeu? [M9-EE2°S].

E que em escola particular eles num fala, os pais sdo mais finos, num sdo de dar
baixaria com professor. Mas, as vezes, tem sim professor agressivo é que a gente num
fica sabendo. [M6-EE2?S]

Eu acho que na escola particular os pais valoriza mais o professor e ensina os filhos
a obedecer as regras, eu penso isso. E isso ajuda o aluno com professor e com a
escola né? [M5-EE2°S]

A estabilidade profissional do professor, o direito as faltas abonadas, as

licencas e a aposentadoria também sdo fatores apontados como diferencgas

importantes que surgem entre o professor da escola publica e o da escola particular.

Notamos que o fato de os professores de escola publica terem o direito de

estabilidade garantido pode levéa-los a ter um desempenho inferior aos da escola

particular:

Sei ld ela seu acho que elas num ensinam bem, num trabalham bem porque, na escola
plblica tem mais estabilidade. [M5-EE2°S]

Se faltar na escola particular é descontado, entendeu? E na escola piiblica elas pode
dd tal de falta abonada as professora da escola particular se ficar faltando muito
hum... E rua. [M7-EE2°S]

Jd na particular se comega faltar muito ou se tira licenga, no final do ano eles manda
embora mesmo sem do sem piedade. Ld na particular num tem barriga me doi,
enrrolou, faltou td na rua. [IM8-EE2°S]
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Até na aposentadoria é melhor, elas continuam ganhando a mesma coisa porque é
funciondrio publico. Jd na escola particular, quando aposenta, o saldrio abaixa bem.

[M10-EE2°S]

Numa anélise sobre o perfil do professor da escola ptiblica com relacao a falta
de capacidade, cinco maes levantaram essa questdo para reflexdo e verificamos que
elas atribuem essa incapacidade aos critérios de selecdo dos professores, ou seja, se
quiser que o nivel de conhecimento deles melhore, a selecdo deverd ser mais bem

feita. Selecionamos um depoimento para ilustrar essa reflexao:

Gente tem que ficar de olho nas professora, porque tém professoras aqui que eu acho
que num tém capacidade de ser professora de ensinar , eu acho que isso de professor
de escola piiblica num ter capacidade é falta de uma boa selecdo. [MT-EE2*S]

Ainda percebemos certa critica acerca do temperamento do professor,
indicando o mau humor como outra diferenca existente entre o professor da Escola

Publica e o da Escola Particular:

Entdo algumas ensina, mais elas tem mal humor do caramba, né? Parece que elas
vém trabalhar de favor, de graca sem ganhar nada, eu ndo entendo esse mal humor
que elas tém, que nas particular as professora entra tudo rindo com cara feliz. [M8-
EE2°S]

Outro dado importante que observamos foi com relacdo a permanéncia do
professor da escola publica no exercicio profissional durante o ano letivo, jd que a
mudanca deles de uma escola ptblica para outra também parece ser prejudicial a

aprendizagem do aluno, conforme reflexao das maes abaixo:

Mais é muito engracado mesmo né? Fica esse entra-e-sai... Entra-e-sai. Gente num
pdra professor aqui, eles mudam muito. [M7-EE2°S]

Entdo e essa mudanga de professora prejudica a crianga, elas reclama em casa.
Porque, por exemplo, eles iniciaram o ano com uma professora, depois vem, ai vem
outra isso afeta a aprendizagem deles né? [M6-EE2°S]

Mudava tanto que meu filho num tinha nogdo do que ia aprender e quem ia
encontrar, €, muita mudanga de professora gente, Deus me livre eu nunca vi coisa
igual, coitados dos alunos. [M8-EE2°S]
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Decorrente do assunto sobre a mudanca de professores na escola publica
emergiu uma nova discussdo, agora, com relacdo ao professor substituto.
Observamos certa insatisfacdo das maes com relacdo a esse profissional, quando
relataram o despreparo e a falta de habilidade para o ensino. Notamos que a falta de
condig¢des para dar aula do professor substituto € justificada pelas maes como causa
da falta de orientacdo da escola. Observamos ainda que o professor substituto parece
nao comprometido com o ensino porque ele ndo € o responsivel pela sala de
aula,embora professor substituto possa orientar-se por meio das licdes que estdo nos

cadernos dos alunos:

Entdo, faltam tanto, muda tanto, ai pega essas substituta que ndo sabem nada pra vim
dar aula, vé se pode uma coisa dessa. [M4-EE2°S]

Eu odeio essa coisa de professora substituta, elas cai de para-queda na aula, nédo
sabem nada, ndo dao nada so enrolam. [M6-EE2°S]

Mas eu acho assim que a escola devia ter num sei se é possivel, um relatorio alguma
coisa que a substituta pudesse entrar e ver o que estd sendo dado. Entdo seria mais
fdcil para a professora substituta ensinar se ela jd soubesse o que tinha que dar, se a
escola orientasse agora a substituta vem e nunca sabe o que tem pra ensinar, gente
isso é horrivel. [M8-EE2°S]

Mais olhando no caderno, olhando as coisas o [nome da mde], ela tem condi¢do de
saber sim, ela num faz isso porque ndo quer, é assim ndo estd comprometida. [M6-
EE2°S]

Verificamos até aqui que as reflexdes colaboraram para o entendimento sobre
o papel real do professor na perspectiva dos pais. As participantes puderam mostrar
que sdo capazes de gerar estratégias para possiveis solu¢des de problemas que
surgem na vida escolar do aluno. Por exemplo, no caso do aluno com dificuldade de
aprendizagem, os pais podem fazer uso da interacdo com o professor, como forma de
mostrar sua atenc¢do e preocupacdo com filho e confianga no professor. Apds essa
discussdo, o grupo encaminhou uma discussao referente ao assessoramento dos pais

na vida escolar do filho.

6) O assessoramento dos pais na vida escolar do filho

O assessoramento dos pais na vida escolar do filho é revelado pelas

participantes como forma de auxiliar 0 mesmo ndo s6 nas tarefas escolares, como
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também em outras atividades que demandam auxilio de um adulto que ndo
necessariamente seja o professor, ou os pais. Observamos que assessorar € os pais
acompanharem toda a vida escolar do filho, fornecendo orientagdo em tudo o que

esteja relacionado a escola. Selecionamos alguns depoimentos para ilustrar essa

reflexdo:

Eu olho tudo, eu vejo tudo todos os dias, caderno, bolsa, tudo, num fico so
preocupada com a tarefa ndo, eu me ligo em tudo, oriento tudo. [M4-EE2°S]

Ah! Eu oriento ele pra fazer a licdo na classe, também acompanho as tarefas, vejo
caderno, se tem algum trabalhinho pra fazer, se num ta arrancando folha do caderno,
faco ele limpar a bolsa dele, assim eu faco isso, fico de cima.[M10-EE2°S]

Notamos que o assessoramento pode ser realizado por todos os pais, inclusive
por aqueles que ndo tém escolaridade. Mesmo que os pais ndo saibam ler, podem

orientar dando sugestdes, ou até mesmo indicando alguém que possa auxiliar o filho:

Entdo uma mde que num sabe ler, ela tem condicées de a tarde pegar o caderno e ver
se a crianga copiou da lousa ou ndo, existem outros meios que os pais podem ajudar.

[M3-EE2°S]

As vezes ela tem um filho mais velho, uma vizinha, acho que tudo vem do interesse da
mde, quando eu era pequena, minha mde me mandava na casa da minha madrinha
pra filha dela me ensinar. [M6-EE2°S]

Também observamos que existe o desejo de os pais assessorarem os filhos,
mas parece que a condi¢cdo profissional, e o acimulo de problemas familiares podem

tirar essa motivacao:

Eu saio muito cedo pra pegar latinha, papeldo os reciclados, chego a noite..., Tenho
muito problema na minha familia, é muita gente bandido, quase toda familia presa,
trés irmdos presos, quatro primos uma prima, uma cunhada, entdo num dd pra
acompanhar meu filhos, num dd, chego em casa eu perco a vontade de orientar eles.
Eu sei que isso ndo é uma justificativa, mas... E isso eu tenho vontade, mas na
mesma hora num tenho. [M1-EE2°S]

Toda e qualquer maneira evolutiva de entender um processo grupal deve
focalizar, em nosso entender, idéias integradas com o contexto que estd em

discussdao; no nosso caso, a escola. Desta forma, podemos perceber que o grupo
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caminhou nessa direcdo, ou seja, uma reflexdao gerou possibilidade a outra, e todas

dentro do contexto escolar.

7) A relacao familia — escola na perspectiva dos pais

Notamos, nos depoimentos de seis maes, que os pais parecem explorar muito
pouco as condi¢des de contato que a escola proporciona, e essa falta de contato, em

alguns casos, se deve a falta de condi¢des por motivo de trabalho dos pais:

Olha, sei ld, ndo existe relacdo familia-escola, os pais num aparecem nem pras
reunioes. [M4-EE2°S]

Bom isso é verdade, eles reclamam, reclamam mais quando a escola chama os pais
pra discutir alguma coisa, oxe, desaparece todo mundo. [M6-EE2°S]

Oh vocés quer saber? Pra mim a rela¢do dos pais com a escola é bem fraquinha viu.
[M8-EE2°S]

Bom gente mais também a gente trabalha, e eles marca uns hordrios que num tem
Jjeito. [M1-EE2°S]

Diante dessas reflexdes, notamos que a relacdo familia-escola ainda é
bastante complexa, a escola tem suas razdes quando coloca que os pais nao
participam, porém alguns pais justificam suas auséncias. Mas se nos referirmos a
importancia da relacdo familia-escola, ndo podemos limita-la e de maneira alguma
reduzi-la, temos sim, que tentar encontrar alternativas para fortalecé-la, esse € um

dos desafios de quem trabalha com a familia e com a educacao.

8) A escola publica e a escola particular na concep¢ao dos pais

O ensino também emerge na reflexdo do grupo. Constatamos, nos
depoimentos das maes, que o ensino da escola publica parece ser definido como
“fraco” pelos pais de alunos da escola particular. Observamos, também, que Escola
Publica pode ter perdido o conceito de possuir um ensino de boa qualidade, pelo fato
das maes considerarem o ensino de escola particular como sendo de boa qualidade.
Notamos, ainda, que a crenga de a escola particular ter ensino de melhor qualidade

pode ter sido desenvolvida pela classe de poder econdmico mais elevado:
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Quer dizer as outras escolas Municipais e Estaduais.... E o qué? E pra burro? Do
jeito que esses pais de escola paga fala, parece que o ensino da escola piiblica é pra
aluno burro e que o ensino € fraco. [M8-EE2°S]

Olha, eu acho que, em alguns caso, esses pais tém razdo de falar sim. Na rede piiblica
0 ensino piorou; no meu tempo, o ensino era mais forte e num tinha escola particular
entdo tudo mundo estudava na escola publica e teve muita gente que fez faculdade,
entdo agora é que td um relaxo. [M5-EE2°S]

Gente, num dd pra comparar ld o ensino é bem mais forte sim, vixe a qualidade é bem
melhor. [M4-EE2°S]

Existe essa crenga que vem da sociedade, gente. E uma pena né? Que pensam que
nossas escolas estaduais é mais fraca né? Existe essa crenga mesmo que a escola

~

particular é mais forte, infelizmente as pessoas que tém dinheiro pensa isso das
nossas escola, né? [M8-EE2°S]

Notamos que os alunos precisam sentir-se seguros para aprender, e o tipo de
ambiente na sala de aula pode influenciar positiva ou negativamente na sua
aprendizagem. Notamos, por exemplo, que o niimero excessivo de alunos na sala de
aula da escola publica, podem prejudicar o processo de ensino-aprendizagem, o

ambiente de sala de aula e a atuacao do professor:

Nossa, que ensino que dd pra ser dado. Aqui na nossa escola, acho que em todas as
escolas publicas, tem sala de trinta e oito, trinta e cinco, pra vocé ver so que diferenga
da escola particular. Gente num dd pra todo mundo aprender direito, num dd mesmo,
é quase o dobro de alunos, como a professora vai dar atengdo, num dd né? [M6-

EE2°S]

Quase o dobro, ndo é o dobro. Eu acho que o niimero de alunos na sala de aula daqui
prejudica o jeito de aprender dos alunos, é muita gente pro professor controlar. Eu
acho que isso prejudica. Sem contar que ndo se tem ensino com uma classe lotada
assim. [M5-EE2%S]

De modo geral a aprendizagem dos alunos pode ser desenvolvida com mais
facilidade, se esta for direcionada de forma satisfatéria, porém somente essa
condicdo pode nao impedir o aparecimento das dificuldades do aluno em aprender.
Observamos que, para as maes, dificuldade de aprendizagem pode ser trabalhada por
meio de recursos pedagdgicos concedidos pela escola e do desenvolvimento de um
bom ensino. Ainda percebemos nos depoimentos, que, diante desse aspecto, a escola
particular estd mais bem preparada para atender aos alunos que apresentam algumas

dificuldades de aprendizagem:
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Ld na escola particular eles tém mais recurso pra ajudar as criangas; a escola
particular tem como ajudar os alunos com dificuldade de aprender também, eles vixe
tém muito mais recurso do que aqui. E aqui? Aqui [tom de desprezo] coitados dos
nossos num tém nada. Ndo tem um ensino que ajuda, né? [M6-EE2°S]

Os alunos, em todos os niveis de ensino, seja publico, seja particular, devem
receber um atendimento que ofereca respeito, justica e imparcialidade. No entanto
observamos que, para as maes, o atendimento ao aluno de escola particular parece ser

melhor que o da escola publica e pode estar ligado a classe econdmica:

O proprio atendimento da escola é diferente, ld na particular, os alunos tém mais
apoio, mais estimulo, sei ld eles tratam eles diferente. [M4-EE2°S]

Sabe é que ld os alunos sdo cliente vocé entendeu? Sdo rico entdo sdo bem tratados.

[M9-EE2°S]

E verdade porque aqui as crianga sdo mais humilde, as crianga sdo mais pobre... Tem
crianga aqui que num toma nem o café da manhd, num come direito, entdo nossas
criangas sdo tratadas de qualquer jeito. [M10-EE2°S]

Percebemos, por meio das reflexdes, do quinto e oitavo encontro que a
direcdo de uma escola ndo deve ter somente a finalidade administrativa, mas também
deve ter como objetivo dirigir, direcionar e orientar as pessoas envolvidas no
trabalho escolar. Observamos, ainda, que a dire¢do da escola publica parece
apresentar-se insatisfatéria para as maes. As consecutivas trocas de diretora na escola
publica podem ndo permitir uma organizacao escolar que atenda as expectativas dos

alunos e dos pais:

A diretora s6 se preocupa com a papelada num td nem ai para os problemas da
escola, num orienta, num faz nada, aqui cada um faz o que quer. A direcdo de escola
do governo que nem essa daqui é uma bagunga, todo dia muda. [M3-EE2°S]

Eu penso assim, que a direcdo tinha que dar mais orientagcdo assim pras pessoas que
trabalham aqui, ndo so as professoras né? [M6-EE2°S]

Aqui muda de diretora que nem se muda de roupa, por isso é essa bagunca, a gente
num pode contar com ela pra nada. E tem outra num faz nada pra melhorar a escola.
[M4-EE2°S]

Porque cada dia tem uma diretora, ninguém sabe com quem a gente vai conversar
aqui na escola, é uma desorganizagdo total. [M8-EE2°S]
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O relato de duas maes,evidencia o fato de que a mudanca constante de

diretores na escola publica gera muita insatisfacao e insegurancga:

Olha, aqui td fogo com essa mudanga de diretora, cada dia tem uma, a escol perdeu
as rédeas, ta sem comando, muda tanto que, no fim, ninguém consegue impor um
regimento certo. [M5-EE2?S]

Olha, eu mesmo estou muito insatisfeita, cada hora tem uma diretora, a gente vé que
isso aqui td abandonado, largado, ninguém pra comandar as atividades, os
professores, td tudo largado. Cada um faz o que quer aqui. [M6-EE2°S].

Ah! Isso € verdade! aqui professora faz o que quer, aluno faz o que bem entende,
inspetor de aluno entdo nem se fala ninguém manda neles. [M8-EE2°S]

Ainda, em conseqiiéncia das trocas de dire¢do, observamos que a escola
publica, as vezes, fica sob a responsabilidade de professoras substitutas, que parecem
também ndo poder realizar uma direcdo devido a falta de autonomia, segundo os

relatos das maes:

Tem professora aqui que substitui a diretora, mais ela é aquele quebra galho né?
Num pode fazer muita coisa porque num tem ordem pra isso. Ela é que nem o
Severino né da Zorra Total. Aqui a gente num tem diretora, a gente tem quebra galho.

[M5-EE2°S]

Se, por um lado, a direcdo da escola publica é considerada fragil e instavel,
por outro, a direcdo da escola particular é caracterizada como estdvel e eficaz,com

func¢ao e papel mais bem definidos:

A direcdo na escola particular, é mais forte, funciona mesmo e num muda né, num
muda como aqui. [M9-EE2°S]

Na escola particular é raro mudar a diregdo, fica anos uma diretora ld, entdo a gente
sabe quem é sabe com quem contar né? Ld a gente vé o trabalho delas, vixe é bem
melhor. [M10-EE2°S]

9) O comportamento do filho na escola

A familia parece atribuir a si total importancia na educagao dos filhos, pois

percebemos que o comportamento deles pode estar vinculado as regras e limites

impostos pelos pais. Diante disso, notamos que o comportamento escolar
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insatisfatério parece receber uma influéncia direta da educacdo familiar. Ainda, o

comportamento rebelde dos alunos parece vinculado a familia e ndo a escola:

Ah! Sei ld viu, mas tém certos pais que num dd um pingo de educagdo, ndo pée limite
ai chega na escola, eles se comporta que nem uns diabinhos, ninguém agiienta. [M3-
EE2°S]

Isso é verdade, eu acho que eles se comporta assim porque em casa num tem regra,
limite, faz o que quer em casa ai chega aqui faz igual. [M5-EE2?S]

E os pais tém culpa sim. Eu acho até que os pais tém mais culpa quando o aluno é
rebelde é mais culpa dos pais do que da sociedade. [M1-EE2°S]

Eu também acho que aluno rebelde é culpa dos pais que ndo educou. [M5-EE2°S]

Claro, a rebeldia é fruto de quem? Da familia é claro, dos pais que ndo educou com
firmeza. [IM9-EE2°S]

Notamos que esse encontro revelou um crescimento das maes nas reflexoes,
pois notamos que a interacdo parece ter garantido o interesse nos assuntos. Incluiu
ainda uma percepcdo mais bem elaborada das idéias sobre os temas. Pareceu
provavel também que as maes estiveram dispostas a refletir e discutir os assuntos
sem o risco de rejeicdo, uma vez que constatamos um clima favordvel ao

acolhimento nas reflexdes expressas, com varios depoimentos de aceitagdo reciproca.

10) O cotidiano escolar do aluno

A rotina escolar, embora nos tenha parecido bastante complexa, faz parte do
cotidiano escolar. Talvez por isso as maes tenham apresentado diferentes aspectos
que incluidos nela, que parecem trazer algumas dificuldades para o aluno como, por
exemplo, a diferenca que hd entre o tempo estipulado para as tarefas escolares dadas

pela professora e o tempo para as tarefas do lar concedido pela mae:

Tem um tempo em casa né? Aqui acho que a diferenca é que tem um tempo pra tudo
na escola e jd em casa, eles podem enrolar. [M6-EE2°S]

Outra reflexdo revelou que a rotina escolar € extensivel ao lar. Notamos por

exemplo que a “licio-de-casa” e o estudo para as provas pertencem a rotina escolar,
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porém sdo desenvolvidos no cotidiano do lar. Também observamos que a rotina
escolar € necessdria e parece auxiliar no desenvolvimento da aprendizagem do aluno,

como revela essa amostra:

Acho que a rotina da escola e do aluno seria estudar? Um estudo? Sei ld, gente, mas
acho que a rotina da escola é o estudo. [M8-EE2°S]

A rotina daqui da escola ainda eles leva pra casa, porque tem tarefa pra eles fazer em

casa. [M3-EE2°S]

Principalmente semana de prova, entdo estudar pra prova também é rotina escolar s6
que é feito em casa. [MT-EE2°S]

Sei ld, a rotina escolar tem que ter sim e é muito necessdrio. E eu acho que a rotina
escolar é assim um aprendizado na escola. [M9 EE2°S]

A escola é uma instituicdo que deve desempenhar o papel de ensino e
aprendizagem, e grande parte do cotidiano escolar € utilizada para isso. No entanto,
percebemos que, para a escola desenvolver as atividades direcionadas ao ensino,
muitas vezes, € necessdria a exigéncia da realizacdo de certas atividades. Verificamos
que fazer li¢Oes, estudar e prestar atencdo a aula fazem parte dessas exigéncias e
podem gerar certa tensdo nos alunos. Portanto, observamos que € possivel que o
aluno utilize o recreio, o qual faz parte do cotidiano escolar, para aliviar as tensoes

causadas por essas exigéncias:

E verdade, porque por isso que eles gostam do recreio entdo né? Porque a tinica
coisa na escola que ndo tem tanta exigéncia é no recreio. [M9-EE2°S]

Ah! Entendi entdo. E por isso que o meu adora o recreio porque no recreio ele faz o
que ele gosta. Ele corre o tempo todo, ele anda, ele come, ele faz o que ele quer.
Agora, na hora que entrou na classe, ele sofre. [M5-EE2°S]

As avaliacOes escolares pertencem ao cotidiano escolar e parecem necessarias
para que o professor acompanhe o desenvolvimento da aprendizagem do aluno.
Claro estd que € inevitdvel a auséncia dela no cotidiano escolar, porém observamos
que, para algumas maes, a escola parece ndo oferecer um intervalo de tempo entre as
avaliacdes que seja satisfatorio para os alunos se prepararem e isso pode ser um dos

motivos do baixo rendimento deles nas avaliagdes:
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Eu acho que num deveria ter semana de prova, é muito corrido e pouco tempo pra
eles estudar. Conclusdo? Acabam indo mal. [M6-EE2°S]

E isso é fogo porque se vocé ver as matéria que tem que ver, entdo tem pouco tempo
mesmo. [M8-EE2°S]

Outro dado importante acerca do baixo rendimento nas avaliagdes é apontado
por uma made. Notamos em seu depoimento que as informacdes das datas de

avaliacdes sdo fornecidas em um curto espaco de tempo:

E tem outra, mais na maioria das vezes, ela vai péssima na maioria; ndo vai bem
porque num dd tempo de estudar. Entdo avisar em cima da hora num adianta, tinha
que avisar pra dd tempo de estudar. [MT7-EE2°S]

Em sintese, as reflexdes acerca da escola mostraram aspectos importantes,
como por exemplo, a discussao levantada com relac@o a rotina escolar. Também foi
possivel observar a flexibilidade das maes na mudanca de pensamento, pois, mesmo
dentro de um mesmo assunto, puderam expressar diferentes opinides. Isso indicou
que conseguiram esgotar o assunto “escola”, o que pode ter favorecido o processo da

intervencao.

3.3.3 Sintese da Analise da Intervencao do Grupo Bl

Esse texto tem o intuito de apresentar uma sintese das reflexdes relevantes
que emergiram durante a intervengdo, vistas dentro de uma perspectiva conclusiva.
Observamos, em nossos dados, que o Grupo Bl alcangou o nosso objetivo de
intervengdo, pois ocorreu a situacdo essencial ao nosso estudo: o envolvimento dos
pais com a escola do filho, como categoria principal. Considera-lo assim significa,
para os nossos objetivos, principalmente, que foi uma condi¢cdo de intervengao
concebida pelo grupo a partir das reflexdes espontaneas.

A intervengdo se desenvolveu em quinze encontros semanais € com a
metodologia do grupo reflexivo. Observamos, por meio das reflexdes, que o tema
familia surgiu em doze encontros, ressaltamos que em treze deles esse tema foi

intercalado com o tema escola e, no 5° encontro, a familia surgiu como tnico tema.
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Vimos que, tanto para a escola quanto para os pais, a intervencao no Grupo
B1 apresentou resultado positivo, portanto ndo parece que existiu um sentido restrito
a ela, haja vista que proporcionou oportunidade para os dois envolvidos vivenciarem
o envolvimento. Ficou, entdo, para nds bastante claro que as participantes
desenvolveram a intervengdo numa situagdo totalmente espontanea, julgamos
importante ressaltar a ndo-diretividade do grupo reflexivo. Assim analisando, temos
no grupo reflexivo algo importante, ja que as reflexdes emergidas no grupo estiveram
intimamente ligadas a interacao e a espontaneidade vivida pelas participantes.

Construir uma intervencdo inclui uma combinag¢do variada de reflexdes,
originadas a partir das experiéncias de vida de cada participante. Portanto, a seguir,
mostraremos um quadro-sintese das categorias que emergiram no conteido da
intervencdo; em primeiro lugar, serd apresentado o Quadro 7 com as categorias que
emergiram do tema Familia; em segundo o Quadro 8 com as categorias do tema

Escola.
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TEMA CATEGORIAS

1. Familia: origem e constituicao
= A maioria tem o casamento oficial como unido.
= A vida familiar ndo corresponde as expectativas da mae.
2. A influéncia da violéncia social na familia
= A violéncia social parece influenciar no contexto familiar.
= A violéncia social influencia negativamente no comportamento da crianca
3. A educacdo dos filhos e o relacionamento entre os irmaos
= Revelam dificuldade em lidar com a educacao dos filhos.
» A dificuldade em educar pode interferir no comportamento do filho.
= A relacdao mae-filho influencia no comportamento do filho.
= A mde ndo tem apoio do pai da educacao do filho.
= A responsabilidade da educagdo é toda da mae.
= Valorizam a figura da mde na educagao do filho.
= As atitudes dos pais podem refletir na educacdo dos filhos.
= As regras e limites sdo importantes na educacdo.
= Valorizam a autoridade e o respeito na educacgao dos filhos.
= Acreditam que a educacgdo permissiva tende a gerar filhos inseguros.
= Existe diferenga no modo de os pais educarem.
= Os sentimentos dos pais pelos filhos sdo iguais, mas o tratamento é diferente.
= A mae se relaciona melhor com o filho, e o pai com a filha.
= N&o sabem lidar com as diferengas individuais dos filhos.
F = A educacdo é passada de geragdo para geragao.
4. A histoéria de vida pessoal da mae: o recomego e o amor préprio
= Possuem o desejo de recomecar a vida pessoal.
O afeto do filho e do marido pode favorecer o recomego.
= Recomecar significa se divertir e cuidar da aparéncia pessoal.
» Recomegar significa modificar o contexto familiar.
= O amor proprio esta relacionado a auto-estima.
= Revelam desejo em resgatar a auto-estima.
= A mulher no casamento deve se amar para evitar decepgdo.
5. A vida conjugal dos pais
» Os problemas sociais, financeiros e o excesso de trabalho distanciam o casal na vida
L conjugal.
= A vida do homem no casamento ndo muda na mesma proporgdo que a da mulher.
= Revelam que o papel do homem no casamento se limita ao de provedor.
I = A mulher assume mais papéis no casamento que o homem.
= As atitudes machistas do esposo podem oprimir a esposa.
* Acreditam que em alguns casos o amor desaparece na vida conjugal, dando lugar a
A amizade.
= O didlogo entre o casal é concebido como fator primordial para se manter uma vida
conjugal de qualidade.
6. O significado de casamento e divorcio na perspectiva das maes
= O casamento € uma opgdo para as mdes que ndo tiveram outra possibilidade de
realizagdo na juventude.
= Revelam que, as vezes, o casamento se reduz a possibilidade de sobrevivéncia para
as maes dependentes financeiramente.
= O divorcio é resultado de uma unido permeada de conflitos.
= As maes parecem sofrer mais com o divércio.
A dificuldade financeira € um dos problemas mais dificeis para a mulher enfrentar no
divércio.
7. A mulher no papel de mae e esposa
= A mulher educada na familia tradicional tem dificuldade de assumir o papel de mae
moderna.
= Algumas mades encontram a definigdo de mde e esposa nos preceitos religiosos.
= O amor proprio deve prevalecer nos papéis desempenhados pela mulher.
8. A importancia da rotina familiar do filho para a vida escolar
= A rotina familiar do filho é importante para a melhoria da rotina escolar do aluno.
= Revelam que, tanto na familia quanto na escola existe a rotina com atividades
distintas.
= Os pais devem favorecer e estimular uma rotina familiar ao filho.

2 »
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Quadro 7 - Sintese das categorias do tema familia do Grupo Bl
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TEMA CATEGORIAS

1. Os problemas escolares dos filhos
= A dificuldade de aprendizagem como natureza organica.
= A dificuldade de aprendizagem como caracteristica da prépria crianga.
= A dificuldade de aprendizagem pode ter origem no contexto familiar, como, por
exemplo: abandono materno, adversidade da prisdo e/ou morte de familiares.
= A dificuldade de aprendizagem pode ter origem no contexto escolar.
= Revelam que os pais se preocupam com os problemas do filho na escola.
2. A influéncia da familia na vida escolar do aluno
= Revelam que a falta de regras e limites prejudica a vida escolar do aluno
= A desarmonia familiar interfere no comportamento do aluno.
= Criticam a familia que ndo se envolve com a escola
3. O envolvimento dos pais com a escola do filho
= A falta de envolvimento dos pais legitima o ndo-comprometimento com a escola.
= O envolvimento dos pais esta distante do satisfatorio.
= Revelam que os pais ndo se envolvem porque ndo acreditam na escola.
= A participacdo dos pais na escola pode favorecer reivindicagdes na escola estadual.
= A omissdo dos pais pode favorecer a falta de interagdo.
= A falta de envolvimento permite a escola abandonar o aluno com dificuldade de
aprendizagem.
= A escola Particular favorece um maior envolvimento dos pais.
4. O significado de escola para os pais
= Revelam que a escola é complemento e extensdo da familia.
E = A fungdo da escola é de ensinar
= A funcdo da familia é orientar a crianca.
5. O professor na perspectiva dos pais
= Revelam que o despreparo do professor influencia na aprendizagem do aluno.
= Criticam o curso de formacgdo de professor
Deve existir exame de habilidade e capacidade profissional
= O professor deve ter um comportamento equilibrado em sala de aula.
= O professor de escola particular é mais valorizado.
= Criticam a estabilidade garantida para o professor de escola publica
= Criticam a freqiiente mudancga de professor na escola publica
6. O assessoramento dos pais na vida escolar do filho

O o ©n

L = Revelam que assessorar é acompanhar toda a vida escolar do filho.
= A condicdo profissional dos pais e o acumulo de problemas familiares dificultam o
A assessoramento dos pais.

7. A relacao familia-escola na perspectiva dos pais
= Ela ndo existe para os pais
8. O ensino na escola publica e na particular na concepgao dos pais
= Crenga de que o ensino da escola particular é de melhor qualidade.
= A direcdo da escola publica é fragil.
= A diregdo da escola particular é melhor.
= Ha muita mudanca de diretora na escola publica.
9. O comportamento do filho na escola
= O comportamento escolar do filho recebe influéncia da educacdo familiar.
= Culpam a familia pelo comportamento rebelde do aluno.
= A familia é responsavel pelo comportamento do aluno
10. O cotidiano escolar
= A rotina escolar & extensivel ao lar.
= E necessaria para a aprendizagem dos alunos
= Criticam as tarefas de casa.
= O estudo para as provas pertence a rotina escolar, mas é desenvolvido na rotina
familiar.
= O recreio é para aliviar as tensoes da sala de aula.
= Acreditam que sdo necessarias
= Criticam o espago de tempo entre as avaliagdes
= Criticam a forma de aviso para as provas
= Crenga de que as meninas tém um desempenho melhor nas avaliagdes

Quadro 8 - Sintese das categorias do tema Escola do Grupo B1
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3.4 A Intervencao no Grupo B2: Escola Estadual

3.4.1 Analise da dinamica dos encontros

O primeiro encontro foi remarcado trés vezes devido a auséncia total das
participantes e somente na quarta vez houve o comparecimento das maes. Por meio
do Grupo B2, percebemos que solicitar a presenga dos pais na escola é muito dificil,
pressupomos que a construcao do grupo sé ocorreu na medida em que tivemos de
paciéncia, baixa expectativa, tolerancia a frustragcdo, persisténcia e confianca. O 1°
Encontro contou com o comparecimento de doze mdes, ressaltamos que, a principio,
o mesmo formou-se com quinze participantes. Nesse encontro, explicamos todos os
procedimentos e as condicdes das sessdes. Iniciamos com a apresentagdo da
pesquisadora e propomos que esse procedimento fosse repetido por todas, seguindo a
dindmica “bate-bola”. Observamos que as maes pareciam ansiosas provavelmente
pelo motivo de estarem se conhecendo no espaco da escola, cuja instituicdo nunca
havia lhes oferecido esse tipo de oportunidade. A dindmica desse encontro favoreceu
o surgimento de dois momentos, emergindo dois grandes temas: a familia e a escola.

Ja o 2° Encontro ndo ocorreu, pois houve auséncia total das participantes.
Enfatizamos que nenhuma mae justificou a falta, o que nos causou certa
preocupacdo, uma vez que nao tinhamos certeza se iriam ou nao continuar, devido a
esse comportamento de auséncia total. Ap6s um novo contato com todas as maes
para confirmacdo da participagdo, obtivemos a confirmagdo de seis mdes € o
cancelamento de nove participantes. Dentre os motivos do cancelamentos, cinco
maes declararam que ndo gostariam de participar, mas nao justificaram o porqué, e
quatro maes alegaram impossibilidade pelo fato de trabalharem. Dessa forma o
Grupo B2 construiu-se novamente, e dessa vez, com seis mdes. Concluimos que um
baixo nivel de participagdo e/ou auséncia total de participantes tem importantes
implicagdes para o comportamento do grupo. Por exemplo, isso nos revelou dois
grandes motivos; primeiro, as maes ndo deveriam estar fortemente motivadas a
participar do grupo por vdrias razdes a quais ndo pudemos detectar, visto que ndo

justificaram; e segundo, o fato de as maes trabalharem ndo permitiu a participagao,
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parece que 0 mesmo comportamento das maes com o grupo, pode ser 0 mesmo que
mantém com a escola.

A constitui¢do do grupo surge novamente no 3° Encontro com a participacao
definitiva de seis mdes. Nesse encontro, observamos que estas, a0 ocuparem 0s Seus
lugares, deixavam sempre uma cadeira vazia ao lado. Esse tipo de comportamento
pode indicar vérios aspectos tais como: falta de desejo em se aproximar, sentimento
de vergonha, timidez, falta de confianga no grupo e dificuldade em formar um
vinculo afetivo. Percebemos que esses fatores podem ter contribuido para a falta de
coesdo do grupo nesse encontro. E, por fim, notamos que ndo foram todas as maes
que participaram das reflexdes. Quanto ao movimento do grupo, verificamos dois
grandes temas: a familia e a escola. As maes iniciaram as reflexdes com o tema
familia e terminaram com escola. O grupo teve a mesma dinamica do primeiro
encontro.

O 4° Encontro teve 0 mesmo numero de participantes que o anterior: seis
mdes. Observamos, nesse encontro, que trés maes sentaram-se mais perto, nao
deixando cadeira alguma vazia entre elas. Portanto, no quarto encontro, pudemos
notar, mesmo que de forma timida, o inicio do processo de interagdo entre as maes.
Ja as outras trés repetiram a mesma ocupacao anterior, mantendo certa distancia das
demais. Também percebemos que todas as maes participaram das reflexdes, o que
nos indicou que a coesdao do grupo parece estar relacionada a satisfacao e identidade
das participantes com as idéias suscitadas. O grupo iniciou refletindo o tema familia
e terminou com a escola, ainda observamos que a familia foi muito mais discutida
que a escola, pois verificamos a presenca de apenas dois movimentos acerca da
escola, e cinco da familia.

O 5°. Encontro contou com a participagdo de seis mdes, a mesma composicao
do terceiro e quarto. Este ocorreu ap6s as férias de julho, e em um novo local cedido
para as reunides. A reacdo das maes desse grupo foi diferente da do Grupo Bl, pois
ndo externaram tipo algum de satisfacdo pelo fato de a escola melhorar o espaco para
nossas reunides, enquanto as maes do Grupo B1 sentiram-se felizes com a mudanca.
Notamos ainda, nesse encontro que, mesmo ocorrendo apds as férias de julho, as
maes nao sentiram falta alguma dos encontros, j4 que nao mencionaram nada no

tocante a falta deles, ou seja, nenhuma delas disse que sentiu falta dos mesmos
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quando houve a interrupcao por motivo de férias. Isso nos indicou que a interacao do
grupo ainda ndo tinha sido totalmente desenvolvida. O movimento do grupo no
quinto encontro foi continuo, emergindo apenas o tema a escola.

O 6°. Encontro teve o menor nimero de participantes durante o processo
grupal, com excecdo do segundo, cuja auséncia foi total, neste compareceram apenas
trés mdes. Ressaltamos que nesse dia compareceram as maes que haviam iniciado o
processo de proximidade, devido ao nimero reduzido de participantes, as maes
sentaram-se ainda mais proximas que nos encontros anteriores. A participa¢ao das
maes foi total, e verificamos que, embora o nimero de participantes tenha sido
reduzido, o movimento do grupo gerou dois temas: familia e a escola, e as reflexdes
permaneceram na maior parte do tempo acerca da escola. Observamos ainda que a
interacdo entre as maes foi bastante significativa nesse encontro, o que permitiu um
grande numero de reflexdes.

No 7° Encontro, houve a participacdo de cinco mdes, duas a mais que no
anterior. Interessante que, nesse dia, as duas maes que haviam faltado no encontro
anterior foram bem recebidas pelas outras participantes, o que permitiu a
aproximacdo delas. Observamos que todas se sentaram bastante préximas, € ndo
houve nenhuma cadeira vazia entre as participantes. Isso parece indicar que a
interacdo entre as maes no encontro anterior € a boa recepcdo dispensada as que
faltaram permitiram um avang¢o na interacdo global das participantes. Ainda, a
posicdo que as mdes ocuparam no grupo foi significativa, para podermos entender
como pdde se dar o processo de interacdo. Outro aspecto importante, que ressaltamos
no desenvolvimento da interagdo do grupo, foi o aumento da participagao das maes
nas reflexdes propostas pelo grupo. O movimento do grupo deu origem a dois temas:
a familia e a escola. Iniciou-se pelo segundo, porém o primeiro gerou o maior
nimero de reflexdes.

A dinamica do processo grupal do Grupo B2 foi bastante imprevisivel, ja que
no 8° Encontro, o grupo voltou a ter uma constituicdo menor, com o comparecimento
de quatro maes. Ressaltamos que das duas auséncias; uma foi da mesma mae do
encontro anterior. As maes sentaram-se nos mesmos lugares, ndo ocorreu mais a
separacdo de cadeiras entre elas, e com isso ja foi possivel observar a aproximacao

efetiva das maes. Percebemos que a afetividade também pareceu ocupar espago, pois,
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nesse encontro, observamos que, na chegada das maes todas se cumprimentaram com
beijinhos. O movimento do grupo no oitavo encontro girou em torno do tema escola,
que atingiu um nimero grande de reflexdes com a participagdo de todas as maes.

O 9° Encontro apresentou uma constituicao idéntica ao do sétimo, com a
participacao de cinco mdes. Vale lembrar que a mae que faltou nesse encontro foi a
mesma que esteve ausente no sétimo € no oitavo encontro. Observamos que a
interacdo ndo se constréi apenas com a presenca das participantes, uma vez que foi
necessario um periodo de tempo, totalizando de sete encontros, para as maes
sentirem-se seguras e confiantes para formarem um vinculo, gerando a interacdo que
pudemos observar com muita clareza nesse encontro. Quanto a dindmica do grupo,
esse encontro teve 0 mesmo movimento que o guinto € o oitavo, nos quais emergiu o
tema escola. Até aqui, observamos que esse tema esteve presente em todos os
encontros, € em trés ele foi Unico, o que denota que a escola € motivo de interesse e
de discussao entre as maes.

Parece que existe certa contradi¢ao entre aquilo que a pessoa deseja realizar e
aquilo que ela pode realizar, pois observamos que, muitas vezes, as maes nao
compareceram por falta de oportunidade, e nao de desejo. Por exemplo, no 70°.
Encontro, as duas auséncias foram justificadas pelas maes por motivo de doenca na
familia, e este contou com a participacao de guatro mdes. Verificamos até aqui que a
intervencdo ocorreu com relacdo a interagdo das maes para ampliarem as reflexdes
sobre a escola, porém quanto ao envolvimento delas com a escola, ndo constatamos
mudanca alguma visivel. Nesse encontro, ao contrério do anterior, as maes voltaram
a refletir sobre a familia e mantiveram a escola na maior parte das participacoes,
portanto o movimento deu origem a dois temas: familia e escola.

A partir do 11° e até o 14° Encontro, a participacdo das maes passou a ser
total, com o comparecimento de seis mdes. Parece que, com o transcorrer do tempo,
as maes foram assegurando-se na idéia de que por meio do grupo, foi possivel
promoverem certo conhecimento acerca da escola, garantindo possibilidades de
transformagdes, por exemplo, quanto ao envolvimento destas com a escola.
Observamos que esse aspecto conseguiu trazer a participacdo das maes para o grupo,
que permaneceu coeso € com participagdo de todas até o dltimo encontro. Vale

lembrar que esse aspecto no qual nos reportamos acima, foi declarado ao grupo no
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inicio do /1° Encontro, pelas maes que se ausentaram nos anteriores. Verificamos
que a intervencdo pode desenvolver-se também para gerar estratégias para os pais se
envolverem com a escola, e futuramente colocd-las em pratica. O movimento do
grupo nesse encontro continuou emergindo apenas um tema: escola, o qual suscitou
reflexdes acerca do envolvimento dos pais com essa institui¢do.

O 12° Encontro contou com seis maes. As reflexdes desse encontro tiveram o
intuito de discutir a familia e a escola a partir das relacdes que essas duas institui¢des
mantém entre si, em particular, sobre a relacdo familia-escola, o envolvimento dos
pais com a escola, e a influéncia desses aspectos no desempenho escolar do aluno.
Assim, nesse encontro, ficou evidente a intervengdo por meio das reflexdes, as quais
emergiram das vivéncias dos pais. Todavia, pudemos observar a situagdo do
envolvimento, a partir da concep¢do que os pais possuem acerca da escola, e as
dificuldades que os mesmos encontram quando se trata de se envolverem nessa
esfera. O movimento do grupo deu origem a dois temas: escola e familia.
Lembramos que esse encontro foi o marco evidente da intervencdo, pois pudemos
perceber que o grupo evolui, pois as maes ndao sé perceberam, como também
avaliaram as duas institui¢des, sem em momento algum poupar os pais e a escola de
suas responsabilidades.

O 13° Encontro foi pendltimo, e novamente pudemos contar com a
participacao das seis mdes. Aqui confirmamos a interveng¢do para gerar estratégias,
porém ndo conseguimos perceber nesse grupo, ao contrdrio do Grupo Bl, a
intervengdo em sentido pratico, pois no Grupo B2 nao foi possivel o
desenvolvimento de acdo alguma concreta do envolvimento dos pais com a escola.
Parece que o processo mais importante da intervengdo nesse grupo se deu no
dominio da identificagdo das dificuldades dos pais em se envolverem com a escola e,
a partir disso, refletirem sobre suas atitudes e comportamentos possiveis de
vivenciarem, consistindo assim, na aproximacdo dos pais com a escola, e a
incorporagdo do envolvimento, por meio da mudanca de comportamental. Com
relacdo a0 movimento, o mesmo gerou dois temas: familia e escola. Observamos
que as reflexdes sobre esses dois temas deram-se no plano das relagdes que ambas

mantém com o contexto escolar, como por exemplo, a relacdo familia-escola.
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O 14°. Encontro foi o ultimo e contou com a participacdo das seis mdes,
lembrando que o 15° encontro foi o de avaliacdo. Esse encontro foi bastante triste,
repetindo as mesmas situacdes do dltimo encontro do Grupo BI. As participantes
demoraram para iniciar as reflexdes. Observamos que quando as maes comegaram,
elas se restringiram a protestar pelo término do grupo. Isso evidenciou que embora
esse grupo tenha iniciado com muita dificuldade na sua constitui¢do e no tocante a
participacdo, no decorrer do processo grupal, este se fortaleceu e pdde vivenciar a
experiéncia do grupo, como forma de mudanga e crescimento, principalmente com
relacdo ao envolvimento dos pais com a escola. Esse encontro foi bastante atipico,
pois o movimento dele gerou dois grandes temas: despedida do grupo e sentimento
de perda.

No 15° Encontro, realizamos a avaliacdo da interveng¢do, o qual teve a
participacao das seis maes que compuseram o Grupo B2. A reunido foi iniciada com
explicagcdes sobre o desenvolvimento da avaliacdo, descrita no 15°. Encontro do
Grupo Bl. Apdés a avaliacdo, despedimos-nos, e pudemos observar um momento de
grande emocao para todas as participantes.

O processo da constru¢ao da intervencdo no Grupo B2, desenvolvida em
catorze encontros caracterizou-se pela priorizagdo das reflexdes acerca da escola.
Dentro do panorama geral da dindmica desse grupo observamos que a escola esteve
presente em quatro encontros como tema unico; oito encontros abordaram o tema
Jfamilia, embora este ndo tenha surgido isolado como ocorreu com o tema escola em
momento algum.

Embora exista a crenca de que a escola ndo ocupa um lugar importante para a
familia, pois nem sempre os pais envolvem-se e preocupam-se com a vida escolar
dos filhos, nesse grupo, pudemos observar que isso ndo se confirmou, ji que a
importancia da escola para os pais e a preocupacdo que ela lhes causa quando o
assunto € transforma-la para que seja criada a relacao familia-escola, possibilitando o
desenvolvido. As categorias suscitadas durante a interven¢do nos permitiram
conhecer, a partir do cotidiano dos pais, a importincia e a preocupagdo que a escola
traz para os pais, no sentido de poder transformar a relacdo familia-escola e

possibilitar o envolvimento dos pais.
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Concluimos que a dinamica dos encontros no Grupo B2 nos deu a
possibilidade de compreender lentamente como as maes viveram a experiéncia, € o
verdadeiro sentido que deram ao processo grupal. Notamos que com todas as
dificuldades inicias do Grupo B2 e mesmo sem ac¢do concreta, foi possivel observar o
efeito da intervencao no crescimento interior dos pais acerca do envolvimento com a
escola.

Percebemos ainda que, para os pais, participar do grupo, pressup0s um ato de
confianca em encontrar, por meio das interacdes, e troca de experi€ncias, um
comportamento de mudancga. As interacdes foram vidveis para o crescimento que se
expandiu durante todo o processo grupal, e cuja finalidade foi criar a possibilidade de

0s pais se envolverem com a escola do filho.

3.4.2 Analise do contetido da intervencao

De um modo geral, a intervenc@o no Grupo B2 caracterizou-se também pela
priorizacdo de dois grandes temas: a familia e a escola, como no Grupo Bl. Embora
a escola tenha recebido maior nimero de reflexdes que a familia, conforme relatamos
anteriormente o tema familia também teve destaque, visto que durante o processo
grupal, esta também esteve presente com categorias que revelaram importantes
conhecimentos como, por exemplo, sobre o modo de convivéncia, estrutura familiar,
expectativas da familia acerca da escola, entre outras. Dessa forma, mesmo que em
nimero menor de encontros, teve seu espaco nas reflexdes das maes. No préximo
subitem, referimo-nos a essas categorias suscitadas ao longo da intervenc¢ao no tema

familia.

3.4.2.1 A Familia

1) A vida conjugal dos pais

A principio, € importante destacar que o tema familia surge ja no primeiro

encontro, configurado por meio da convivéncia dos pais. Isso nos indicou que a

convivéncia familiar esteve expressa no desejo das maes, em refletirem sobre a
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complexidade que existe no viver em comum com o marido, ja no inicio do processo
grupal. Por meio das reflexdes do primeiro encontro, observamos que a familia
representa uma unido de seres que desejam livremente estabelecer formas diferentes
de vida, em um mesmo contexto, o que parece dificultar o convivio, visto que este se
constréi por meio das experiéncias internalizadas em cada cOnjuge, por meio da sua
histéria pessoal.

Contudo, ndo podemos conceber que as familias devam ter um estilo tnico de
convivéncia no dia-a-dia, ja que sdo constituidas, inicialmente, pelo esposo e pela
esposa, os quais podem ter recebido modos diferentes de educagdo. Percebemos
ainda que a convivéncia parece representar uma das dificuldades da familia
contemporanea, pois as maes reconhecem que a educacdo recebida pelo casal
concentra valores e regras diferentes, o que pode significar que para a convivéncia se
tornar sauddvel, é necessdria muita renuncia principalmente da esposa. Esse aspecto
foi evidenciado pelas doze maes participantes do primeiro encontro, porém

selecionamos uma amostra:

Vou dizer uma coisa pra vocés: __ a minha familia estd em pé até hoje porque eu luto,
a convivéncia com o meu marido ndo é fdcil, porque ele faz tudo diferente de mim.
Assim oh... [...] Olha a educagdo dele é bem diferente da minha. [M2-EE3%S]

Deus me livre, a minha convivéncia é dura, viu? Se num é eu deixar pra ld, assim
renunciar que nem fala os outros, eu jd tinha acabado com a minha familia, porque
conviver em casa com ele é dificil, foi mais, mais ai eu fui deixando de ver muita
coisa, ai agora parece que dd pra conviver um pouco melhor. [M4- EE3?S]

A minha também é assim, mais sabe o que eu acho? A culpa é da educagdo dele e da
nossa, eu acho que nossa mde educou a gente errado |[...] se num é a gente abandonar
alguns costumes nossos e aceitar os deles, ndo existe convivéncia. [M5- EE3*S]

[.... Risos...] Gente, eu num pensava que o que eu passava vocés também passava,
porque a minha convivéncia também ¢é dificil. A gente foi educado muito diferente.
[M11- EE3%S]

O didlogo entre o casal também foi refletido pelas maes, ja que, por um lado
pode representar para elas um aspecto importante para a vida conjugal e por outro, €
fator bdsico para o conhecimento e aprofundamento dos lagos afetivos do casal.
Observamos também que as maes reconhecem o amor do casal por meio do didlogo,

pois revelaram, nas reflexdes do primeiro encontro que, quando este ocorre, o casal
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parece sentir-se mais proximo e intimo, tornando a convivéncia melhor e mais

afetiva, podemos notar esse aspecto na amostra abaixo:

Eu acho que o didlogo no casal é tudo, é assim [... siléncio...] Ah, quando a gente
tem didlogo a gente sente que se ama, fica tudo mais gostoso, sei ld melhora até a
convivéncia. [M1- EE3%S]

Eu concordo com vocé, parece que é assim, quando a gente tem didlogo, a gente
percebe muito mais o amor entre gente, ndo é mesmo? [M3- EE3%S]

Aé... Eu acho isso também,quando a gente conversa, assim tem didlogo né? A gente
sente que existe amor, né? Fica uma convivéncia gostosa com mais carinho, né?

[M5- EE3°S]

Ainda, observamos no primeiro, no terceiro € no quarto encontro que a
estabilidade entre o casal parece compreender a capacidade de cada cdnjuge em
manter a continuidade, e a uniformidade da comunicacdo no dia-a-dia, com a
finalidade de fortalecer a convivéncia. Portanto, a convivéncia saudavel, é advinda
da manutencio da comunicagdo apesar das pressdes que podem aparecer no contexto
familiar. Esse aspecto, a comunicacdo, parece importante para as maes, embora
existam outros fatores na dindmica da convivéncia, mas as reflexdes revelam que a
comunicacdo € necessdria para o reconhecimento e desenvolvimento de uma relacdo

satisfatdria do casal no dia-a-dia do contexto familiar:

Sabe, eu detesto ficar sem falar com meu marido, eu acho que mesmo que a gente
briga, a gente tem que continuar se comunicando, porque se ndo, num tem jeito da
gente conviver. [M1- EE3?S]

2

E.... a comunicagdo é tudo né, gente? Sem ela num existe relagdo, sei ld a gente pode
até ter umas crise, mas num pode deixar de se comunicar, ficar sem isso é o fim da
convivéncia. [M4- EE3S]

Eu jd acho que a comunicagdo é tudo pra uma boa convivéncia. [M5- EE3%S]

Entdo eu penso... Brigou, falou tudo que tinha que falar? Pra qué ficar sem
comunicar né? Ai num tem convivéncia que agiienta isso. [M6- EE3%S]

2) O significado e o papel de pai no contexto familiar

As maes desse grupo demonstrara um interesse especifico em refletir sobre a
figura paterna, e o objetivo delas foi estabelecer significados e reconhecer o papel de

pai no contexto familiar. O pai surge nas reflexdes das maes, no primeiro, no terceiro
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e no quarto encontro assinalando, que o papel dele na familia tem sido restrito ao de
provedor, ja que raramente compartilha com a mae a educacdo do filho, deixando
para ela, a responsabilidade de educar e principalmente assessorar o filho na vida
escolar.

Notamos que o fato de a mae assumir toda responsabilidade da educacao,
pode gerar nela determinada culpa por ndo conseguir, em alguns casos, suprir as
expectativas dos filhos com relagdo a atengdo e ao carinho ja que, muitas vezes, €
vista por estes como uma pessoa que somente dita regras, comanda a vida escolar e
coloca limites. Nesse sentido a figura do pai parece ficar preservada de sentimentos
negativos desenvolvidos pelos filhos, uma vez que o mesmo parece compartilhar

com este, o lado positivo da educac¢do, como podemos verificar na amostra abaixo:

Entdo, em casa eu sou a bruxa, porque o pai so trabalha, traz o dinheiro e brinca, e
eu fico com toda a responsabilidade, ai num dd tempo mesmo de dar carinho, porque
o tempo que fico em casa é so pra chamar a atengdo e educar, nossa, isso me dd uma
culpa de ndo ser boa mde. [M1- EE3?S]

E que nem em casa, o pai é o santo, e eu sou a bruxa, e eles fala isso na minha cara
que o pai é tdo bonzinho, e eu so sirvo pra mandar. [M3- EE3?S]

O meu filho entdo adora o pai, porque eu sou separada e, no final de semana o pai
tem todo o tempo pra ele né? Ai faz tudo o que ele quer. Nossa, isso me dd uma culpa,
porque de semana me mato pra trabalhar educar e, na hora de falar bem, ele fala do

pai. [M4- EE3*S]

Observamos também que alguns desentendimentos dos pais no contexto
familiar sdo gerados pela falta de didlogo deles com relacdo a educacio. Parece que o
pai ndo se preocupa principalmente com a vida escolar dos filhos,no que diz respeito
a dar assessoramento, e esse aspecto pode desequilibrar a dindmica familiar, uma vez
que a mde se sente culpada por tudo aquilo que acontece de bom e de ruim na vida

escolar do filho:

Olha eu brigo muito com o pai, porque ele num td nem ai, num vé um caderno, num
vai na escola, ai se o moleque vai bem, 6timo, se num vai ele me culpa. [M1- EE3%S]

Em casa também é assim, a gente quebra o pau por caso, que ele nunca tem tempo de
ir na escola, de ajudar numa tarefa, tudo é eu, tudo é eu, ai que nem agora que o
minino num td indo bem, a culpa é minha. [M5- EE3*S]
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Vejamos outro depoimento importante com relagdo a figura do pai na

reflexdao da [M3- EE3S]:

Olha, é que nem diz o ditado, “pai é chefe e mde se mexe...” Entdo se a
gente num se mexer, os filhos cresce sem direcdo, porque se depender so
do pai... Eles fica nervoso, sai batendo na hora errada e em lugar errado, é
que nem chefe mesmo so serve pra diminuir a gente, entdo a gente, ndo a
mde ¢ diferente, porque a gente bate, mais a gente dd carinho, pai ndo, pai
50 bate é dificil dd carinho. [M4- EE3%S]

As reflexdes das maes ainda a respeito da figura paterna parecem explicitar,
uma aceitacdo incondicional da autoridade exercida pelo pai. Os depoimentos
revelam criticas a auséncia deles na educag¢do, porém algumas maes ousam

mencionar a importancia da autoridade exercida pelo pai no contexto familiar:

Olha, eu vejo assim, o pai é importante, na educagcdo porque “os fio” tém medo
deles, porque parece que eles passa mais respeito, mais “otoridade”, né? [M2-
EE3%S]

E importante ressaltar, que, quando se trata de reprimir o filho, por uma agio
considerada demasiadamente forte, as maes exaltam a atitude do pai. Por exemplo, a
desobediéncia 4s regras ditadas pelas maes € um dos motivos para estas solicitarem a
pratica da punicdo dos pais. Portanto, essa situacdo nos remete a uma concepc¢do de

poder e autoridade, mantida na figura paterna:

Entdo, quando ele me desobedece... Ah, é s6 falar que vou chamar o pai dele, ele
pdra na hora, ele morre de medo, porque sabe que vai apanhar mesmo e com forga.
[M5- EE3*S]

Eu boto medo mesmo, porque jd que o pai num dd muita atengdo deixa tudo pra
mim, pelo menos precisa me ajudar na hora que precisa de impor, de obedecer né?

[M1- EE3*S]

Mas ainda notamos na reflexdo da M6- EE3®S que a autoridade da figura
paterna, expressa na maioria das vezes pelo comportamento rude de repreender os
filhos, pode levar alguma mae a ter certa atitude de cumplicidade com o filho, mas

por outro lado, tendem a ameaca-lo quando este desobedece, a ela:
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Olha..,. eu tenho muita coisa que eu escondo do pai dele, porque meu marido é muito
bravo, e quando bebe fica pior, entdo muita coisa eu escondo dele, mas quando ele
ndo me obedece, ai eu falo que vou contar tudo pro pai dele, nossa, ele faz tudo o que
eu mando, af ele me obedece. [M6- EE3°S]

Percebemos que a figura do pai possui diferentes faces apresentadas em
varias reflexdes, e cada uma revela um sentido profundo na forma de a mae percebé-
la no contexto familiar. Acreditamos que cada face explicitada nas reflexdes traduz
valores e expectativas das maes quanto ao comportamento dos pais na educacao dos
filhos. Desse modo, ficou claro que, como a figura materna mantém sua imagem
internalizada pelo filho como boa e/ou ruim, a figura paterna mantém uma imagem
internalizada pelas maes como neutra, mas necessaria nos momentos em que a

educacgdo exige autoridade.

3) O significado e o papel de mae no contexto familiar

O grupo ainda no primeiro, no terceiro € no quarto encontro apos refletir
sobre a figura paterna, mobilizou-se para refletir sobre a figura materna.
Observamos que as reflexdes sobre o significado de mae para M4-EE3*S e M2-
EE3%S, enfatizando os conceitos culturalmente aceitos em nossa sociedade.
Percebemos que elas se utilizam ditos populares para definirem a figura materna,

como:

Sei ld, eu acho que ser mde é padecer no paraiso, como diz o ditado. [M4- EE3?S]

Eu concordo com vocé, poe padecimento nisso... [IM6- EE3%S]

Ja nas reflexbes de MI1-EE3?S, M2-EE3?S, M3-EE3*S e MS5-EE3?%S,
observamos que o significado de mae € permeado por sentimentos. Os relatos
manifestam a idéia de perdao, de sofrimento e de submissdo no papel de mae, que
parece dar o predominio de que “ser mae” significa desenvolver um comportamento
de serviddo. Percebemos que as mdes apdéiam a imagem imaculada da mae, como
conceito ideal, visto que para estas, ser mae significa consagrar-se na educagio dos

filhos, como podemos observar na amostra:
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Ser mde é amar o filho mesmo tendo mil defeitos, é perdoar sempre, mesmo que o
filho traga sofrimento, ser mde é perdoar sempre. O papel da mde na familia é esse
é perdoar e servir o filho. [M1- EE3*S]

E verdade é td sempre perdoando, a gente é mde pra isso pra perdoar sempre, servir
sempre que nem Nossa Senhora né? [M2- EE3%S]

Td perdoando, td dando conselho, hoje o filho te xinga, amanhd a mde td de novo
perdoando. [M3- EE3%S]

A mde ndo consegue ver os defeitos, até consegue mais ela perdoa. [M5- EE3*S]

Contudo, isso nos indicou que essa forma de conceber o papel de mae, ¢ um
meio de manter um modelo de familia patriarcal historicamente aceito como o mais
correto, porém parece que nesse contexto as maes se esquecem de perceber o papel
da mulher no ambito familiar, € o que pudemos observar no relato de uma mae no

primeiro encontro:

Jd faz anos que sou mde e, as vezes, eu me pergunto serd que sou uma verdadeira mde
pro meu filho, serd que agi direito com o meu filho, eu mesmo me pergunto para mim
mesmo. Por que eu fiz tudo igual a minha mde fez comigo, agi assim corretamente
como ela me ensinou, mas eu me pergunto eu? E eu como mulher aonde eu estou, serd
que meu filho s6  me quer como mde? Por que como mulher eu nunca existi mais
desde quando ele nasceu. [M6- EE3?S]

Interessante que no ferceiro encontro o papel de mae foi refletido, trazendo a
idéia de que a made deve ser um sustentdculo para a formacdo do filho, parece
consagrar-se por meio de uma linha ideolégica que atribui a ela total
responsabilidade e comprometimento, e ainda percebemos que esses fatores parecem
ser assumidos pela mae desde a gestacdo. Observamos que esse aspecto ficou

evidenciado no relato da M4- EE3*S quando diz:

Acho assim ser mde é ser uma pessoa responsdvel, comprometida com a educagdo
porque a pessoa do filho, assim a formagdo dele depende muito dela, é também
querer o bem do seu filho , vocé sabe que a partir do momento em quem vocé fica
sabendo que estd grdvida a sua vida vai mudar, a gente nunca mais é a mesma
pessoa, a mde é muito responsdvel pelo que o filho vai ser. [M4- EE3*S]

Ainda, o fato de a responsabilidade da educacdo dos filhos ser toda da mae
parece evidenciar aspectos de cardter cultural, aliados as peculiaridades das relacdes

educacionais que a mae manteve no seu contexto familiar, que parece ser
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considerada por esta como forma quase universal de educacao:

Olha eu faco que nem a minha mde me ensinou, e como manda a sociedade. Eu acho
assim meu filho depende de mim o que ele vai fazer o que ele vai ser, depende daquilo
que eu ensina pra eles, eu faco de tudo pra fazer dele um homem, um homem de
respeito. E eu acho que isso é responsabilidade da mde. [M2- EE3?S]

Notamos no quarto encontro que a concepc¢ao da responsabilidade da mae
sobre a educacdo do filho parece enaltecer a familia tradicional, na qual o principio
educacional e as relacdes de mando e obediéncia constituem o nicleo basico da
educagdo, visto que as maes enfatizam nas reflexdes, que educar ndo € s6 dar amor e
dialogar, mas também se faz necessdrio ensinar, punir e colocar ordem, como

podemos observar na amostra a seguir:

Olha, eu sou uma mde que nem de antigamente, pra mim num tem essa SO
amar...amar e conversar, eu acho que tem que dar amor sim, mas tem que bater
quando faz coisa errada, tem que por de castigo quando num obedece, ensinar um
filho ndo é s6 dar amor ndo. [M1- EE3%S]

Ah! Eu concordo ser mde é td sempre cuidando, esse negdcio sé de dar amor e
dialogar, so isso num funciona, eu também faco que nem a minha mde, porque ser
mde tem que cuidar, se precisar bater, bate, se precisar por de castigo poe, comigo
num tem esse negocio de conversar, pra ser boa mde tem que punir também. [M1-

EE3*S]

[... risos...] Olha pra mim ser mde também é botar ordem em casa, ser mde boa num é
$0 dar amor ndo, ser mde tem que botar ordem, tem que bater se for preciso, eu vivi
assim em casa, foi assim que eu fui educada. [M1- EE3*S]

As reflexdes sobre a figura materna até aqui apresentaram diferentes
significados de ‘“ser mae”, e englobam diferentes papéis que podem ser exercidos
pela mde no modo de educar. E importante considerarmos ainda que o “papel de
mae” parece complexo e pode estar intimamente ligado a educagdo, dita como
tradicional, visto que nas reflexdes, a “mae” representa a base da educacdo dos
filhos, especialmente quando se trata de educd-los com a maxima e total
responsabilidade.

Ressaltamos que a intervengdo nos trés primeiros encontros ficou pautada na
troca de experiéncias e revisdo de conceitos entre as maes sobre os aspectos que lhes

causam insatisfacdes. Notamos que o processo grupal proporcionou uma trajetoria

bastante 16gica. As maes se preocuparam com a familia, e refletiram, primeiramente,
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sobre assuntos ligados a convivéncia familiar e apresentaram uma seqiiéncia muito
interessante, quando deram continuidade a essa categoria, refletindo acerca da figura

paterna e da materna, as quais se interligam nas relagdes do convivio da familia.

4) A vida em familia

A necessidade de discussdes sobre a familia foi relativamente idéntica no
sexto, no sétimo e no décimo encontro, que mesmo com um hudmero reduzido de
participantes, as maes foram uninimes ao manifestarem o desejo de discutir sobre a
vida em familia ja que esta ndo supde apenas a satisfacdo do convivio e o equilibrio
emocional e social dos membros, mas também envolve uma trama de conflitos
gerados por expectativas, frustracdes e dificuldade de relacionamento.

A vida em familia parece oferecer certa dificuldade para a realizacdo dos
desejos de seus membros. Se todos pudessem estar realizados se todos pudessem ser
amados na mesma intensidade que desejam, todos seriam verdadeiramente felizes.
No entanto, por meio das reflexdes das maes no sexto encontro, notamos que, de
modo geral ndo ocorrem essas situacdes ideais; pelo menos, a felicidade plena da
familia estd longe de ser vivida. Parece que geralmente os pais, e/ou os filhos sdo
frustrados, pelas normas sociais, pelas limitagdes pessoais, pela dificuldade no

relacionamento familiar e até mesmo pela dificuldade financeira entre outros fatores:

Gente, a vida na familia é complicado né? Nossa, o governo muda as regra todo dia,
sobe as coisas todo dia, num é nada daquilo que a gente imaginava. [M4- EE3*S]

E verdade parece que a gente sé tem problema, num consigo ver felicidade, é tdo
rdpido, a gente briga muito, tem muita briga, a gente num se dd muito bem. [M3-

EE3%S]

A vida ld em casa é assim, parece que ninguém consegue realizar o que quer. [M1-
EE3%S]

Contudo, pudemos observar que algumas familias tém maiores dificuldades
do que outras para encontrarem satisfacdo na vida familiar. As razdes para isso sao
muitas e notamos que algumas familias t€ém condi¢des financeiras inferiores, as
vezes, convivem com o problema do vicio de algum membro, e os problemas de

saude sdo aparentemente mais graves. Ainda, as reflexdes pareceram indicar que
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algumas familias podem estar em ambientes mais conflitantes que outras, e talvez a
tensdo resultante desses ambientes pode gerar também relacionamentos desprovidos

de afetos, como revela a amostra:

Entdo nossa vida ld em casa, assim [... siléncio...] eu penso que a nossa vida na nossa
familia é muito dificil por “caso” da falta de dinheiro, entdo ai a gente vive
preocupado, brigando, ninguém dd carinho pra ninguém, num tem assim afeto um
com outro, nem eu com meu marido e nem nois, as vezes, com os filho. [M5- EE3*S]

A vida na minha familia é dificil [... siléncio...] eu vejo que nas minhas amigas é
diferente, ld eles sdo mais felizes, mais olha? Como eu e meu filho vai ser feliz, se o
pai chega bébado todo dia? Nossa o ambiente em casa é horrivel, é tensdo todo dia.
Como a gente vai dar carinho um pro outro? E nervoso e tristeza todo dia. [M6-

EE3*S]

A vida familiar volta a ser assunto refletido no sétimo e no décimo
encontro, porém, desta vez, as reflexdes revelaram um aspecto importante com
relacdo a mudang¢a no modo de viver em familia, indicando interven¢do. Observamos
que a medida em que as maes refletiram sobre a face negativa da vida em familia,
concomitantemente também puderam perceber que o convivio familiar pode trazer
satisfacOes e realizacOes, se os membros se propuserem a mudar a forma de se
relacionarem. Por exemplo, a mae e/ou o pai cujas relagdes emocionais e familiares
estdo demasiadamente frustradas, parecem tornar incapazes de fazer algo para
melhorar o convivio e, decorrente disso podem persistir em comportamentos
agressivos e desprovidos de afeto, o que apenas serve para acentuar a insatisfacdo na
vida familiar. No entanto, percebemos nas reflexdes que as maes puderam por meio
da troca de experiéncias no processo grupal, construir estratégias para mudar a

convivéncia na familia:

Olha, a gente em casa, eu e meu marido, assim, a gente tava brigando muito, chegou
num ponto que num existia mais amor, era so agressividade, com a gente e com a
crianga. Mais eu andei pensando, chamei todo mundo pra conversar, e coisa
melhorou muito viu, a gente parece que voltamos a se amar. [M1- EE3*S]

Sabe eu também pensei muito naquilo que a gente conversamos sobre a vida ld em
casa cheguei a conclusdo que a gente tinha que mudar, pois familia tem que ser feliz,
num é so coisa ruim, so que eu fiz diferente, eu parei de ver s as coisas ruins, sabe
isso ajudou todo mundo, td uma paz. [M2- EE3?S]

Entdo, eu assim, eu parei de reclamar das coisas, e avisei as criangas e ele, que cada
um tinha que cuidar das suas coisas, e fazer de tudo pra melhorar, e também comecei
a vender “Natura”, pra ajudar né, no dinheiro. [M5- EE3*S]
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Nossa, eu fiz uma coisa que pra mim era muito dificil, deixar meu filho passar o fim
de semana inteiro com o meu marido na minha sogra, sabe que num foi ruim, foi um
sossego ficar sozinha, e ai eu senti assim que eles gostaram, e o domingo foi gostoso,
e o melhor de tudo que ele num bebeu. Parece que o amor voltou. [M6- EE3°S]

A conclusdo desta categoria estd baseada na observacdo feita por nés em dois
aspectos importante: um se refere a complexidade da vida em familia, e outro a
intervencdo com grupo nao-diretivo. No primeiro, pudemos perceber que a
convivéncia familiar tem caracteristicas, muitas vezes, definidas somente pela face
negativa, conseqiiéncia das frustracdes dos seus membros, e da dificuldade que as
pessoas parecem encontrar em observar as coisas boas que ocorrem dentro do lar.
Isto parece ser fruto de crengas geradas pela influéncia social que, em alguns casos,
projetam certa irracionalidade no convivio familiar, a qual pode-se tornar dificil para
os membros perceberem os motivos positivos da vida familiar.

No segundo, com relacdo a intervengdo, notamos que esta desenvolvida por
meio do grupo ndo-diretivo, concedeu-nos nessa categoria, a oportunidade de vé-la
baseada na premissa de que a mudanca no modo de vida pdde ser reconhecida a
partir do momento em que as maes reconheceram suas insatisfacdes e aceitaram
refletir sobre elas. Apds essa aceitagdo, de que a vida familiar anterior lhes trazia
conflitos e frustracdes, conseguiram ficar livres para dedicarem-se a mudancga no
modo de vé-la, e as reflexdes suscitaram solucdes, nas quais observamos que a vida
familiar pdde atingir uma atmosfera saudavel. Além disso, as maes puderam perceber
outras faces da familia, a racional e emocional, quando, por exemplo, revelaram a

presenca do didlogo e do amor, apresentados na amostra selecionada anteriormente.

5) A educacio dos filhos e os modos de educar

A educacdo dos filhos parece ser um aspecto complexo e, a0 mesmo tempo,
importante para os pais, visto que foi uma categoria que emergiu nos dois grupos de
intervencdo da Escola B. Porém, observamos que as reflexdes foram distintas em
cada um, e no Grupo B2, estas suscitaram assuntos, por exemplo, mais ligados aos
modos de educar, diferente de Grupo Bl, que trouxeram, além dos modos de educar,

também o relacionamento entre os irmaos.
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Observamos essa categoria no primeiro, no terceiro € no décimo segundo
encontro, mas ressaltamos que no décimo segundo, a categoria educacdo foi
discutida com mais propriedade, enquanto que nos anteriores as reflexdes foram
menores, ja que os conteidos tornaram-se repetitivos. Decorrente disso propomo-nos
a considerar nessa categoria as reflexdes originadas no décimo segundo encontro
com o intuito de evitar prolixidade.

As reflexdes com relacdo ao modo de os pais educarem os filhos, no décimo
segundo encontro, foram bastante intensas. O modo de educar, como vimos, parece
resultar tanto de modelos adquiridos pelos pais por meio da prépria educagdo que
receberam, quanto da adequacdo ao comportamento dos filhos; estes dois aspectos
parecem se interligar. Notamos que a adequacdo refere-se a diferenca das
caracteristicas especificas de cada filho, principalmente na forma de estes se
relacionarem com os pais € com os irmaos, talvez por isso uma regra ditada a um
filho ndo se aplica a outro. Por exemplo, percebemos também que o filho que

apresenta maior tolerancia a frustracdo, e a obediéncia recebe menos puni¢ao:

Eu bato muito mais no [... nome do filho...] do que no [... nome do filho...], porque ele
num aceita perder nada, gente é um absurdo se num faz o que ele quer, e se num deixa
ele ganhar num jogo, ele vira um inferno, ai num dd né gente? Eu explico, mas ele
num entende ai entdo eu acabo batendo nele, e ele sempre apanha mais. [M2- EE3%S]

E isso irrita mesmo, né? Mais em casa quem apanha mais é o menino, ele num
obedece nem a “pau”, entdo num tem jeito eu acabo batendo sempre nele. [M3-
EE3°S]

Engracado o meu apanha também porque num aceita nada, eu tenho que fazer tudo o
que ele quer. Ele é sozinho porque so tenho ele, mas até num jogo comigo se eu ganho
ele vira um bicho, ah, mais num dd outra eu bato. [M5- EE3*S]

A punicdo parece ter uma importancia especifica na educagao dos filhos, e os
pais a desenvolve-na, em alguns casos, mediante a experi€ncia que tiveram na
propria educagdo, pois nos depoimentos, observamos que foi comum os pais
relatarem as punicdes que receberam na educagdo e parecem concebé-las como o

modo correto de educar, principalmente na questdo relativa a obediéncia:

Eu bato neles, eu apanhei tanto, fiquei tanto de castigo e num morri, em casa era
assim: num obedecia, entrava no “cassete”, sem do e piedade, claro que eu num
surro eles, mais eles apanha, eu acho que se deu certo comigo, vai dar certo com eles
também. [M6- EE3%S]
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Ah! Mais num dd pra educar sem bater, sem colocar de castigo. [M2- EE3?S]

E verdade, se num punir, vira tudo bandido, eu acho certo também, porque sé na
conversinha, num resolve. [M4- EE3?S]

A educagdo envolve vdérias questdes importantes, observamos também que
existe certa diferenga entre o pai € a mde no modo de educar. Notamos que o pai
parece ficar mais atento ao processo geral da educagdo, ndo se restringindo a coisas
especificas, j4 a made tem mais controle sobre todo o processo educacional.
Naturalmente que o pai se preocupa e se interessa pela educagdo, mas a mae parece
mais responsdvel pela orientagcdo e protecao, tanto nos aspectos pessoais, quanto nos
sociais. Percebemos que o instinto materno, na tentativa de proteger o filho, pode

suscitar o desejo de controlar:

Num sei o que acontece, quando eu vejo jd estou controlando tudo, hordrio, amigo,
comida, o medo de eu perder o controle deles é tanto que protejo até demais, e eu
sinto que no meu marido num acontece isso. [M6- EE3%S]

Serd que num é por causa do instinto materno? [M2- EE3*S]

E pode ser né? O pai num sente o que a mde sente, a gente protege mais, ai a gente
controla mais, é uma coisa que vem de dentro da gente. Ai... Ai... a gente acaba
educando com esse controle.[M1- EE3®S]

Outro depoimento nos traz a compreensdao de que o modo de educar, pode
estar ligado a fatores da personalidade da mae, que parece ndo existirem na

personalidade do pai:

Gente, mais a mde é diferente do pai. Eu tiro pela experiéncia ld de casa, meu marido
num € de falar nada, assim quando meu muleque responde pra mim, mais eu quando
ele responde pro pai dele, eu repreendo, eu ensino que num pode falar assim com o
pai dele. Mde é diferente de pai, tem personalidade diferente. [M3- EE3?S]

Ainda, percebemos que as maes utilizam mais da orientacdo verbal que os

pais, no seu modo de educar:

Vixe, eu falo, heim? Nossa, falo muito, ja o meu marido num educa assim, ele num
fala nada, mais quando quer educar, sai debaixo, a cara dele jd mostra, eu ndo eu
fico naquela falagdo. [M1- EE3*S]
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Ah! Mais sei ld, a mde parece que s6 educa com falagdo também né? Mais também
vai orientar de que jeito? Tem que falar mesmo né? S6 que eu acho que a gente fala
demais. [M4- EE3?S]

Sabe, eu acho que esse negocio de falar é porque a gente tem que orientar né? E isso
é mais da mde do que do pai, é da natureza da mde falar mais que o pai, eu tiro pelo
que acontece ld em casa, quem orienta ld sou eu, e é so na falagdo. [M5- EE3*S]

Notamos que as maes conseguiram, a partir das reflexdes acima, chegar a um
raciocinio bastante interessante. Embora a orientacdo verbal possa ser eficiente para
auxiliar na educacdo dos filhos, principalmente com relagdo aos comportamentos
sociais adequados que devem ser adquiridos por estes, percebemos que, se esta for
excessiva,tende a ser prejudicial, visto que pode destruir o didlogo entre mae e filho,
parecendo um modo de educar autoritdrio. Para ilustrar, selecionamos dois

depoimentos:

Olha, eu estava pensando agora [...siléncio...] A gente tem que tomar cuidado, porque
se a gente ficar falando muito na cabeca deles, so gente fala, a gente afasta eles da
gente, eu percebi isso agora, que eu num consigo mais conversar com eles porque so
eu falo, nossa, isso é ser autoritdria, num é? . [M5- EE3S]

Nossa, eu num tinha pensado nisso, agora que vocé falou, eu me toquei claro que é
autoritdrio né? Porque so a gente fala, num deixa eles falar, dai num tem didlogo

né? [M2- EE3"S]

A medida que avancou a interacio entre as maes, emergiram reflexdes acerca
da responsabilidade com a educacdo, e elas, as maes puderam perceber possiveis
conseqiiéncias de orientacdes excessivas e repetitivas que até entdo, estas nio tinham
sido observadas. Isso nos indicou um dado importante originado pela intervencao,
pois o contexto grupal parece ter possibilitado as maes refletirem o modo inadequado
de educar, e a0 mesmo tempo o desejo de mudarem o processo de educacao, visando
a melhoria no relacionamento mae-filho. Podemos observar esse aspecto na amostra

selecionada:

Entdo eu tenho medo de deixar de falar, e parecer que estou fugindo da
responsabilidade de educar, mais gente! Eu tenho que mudar, porque se ndo eu e meu
filho vamo ficar cada vez mais distante. [M1- EE3%S]

Eu acho, que num é deixar de falar, é falar sem ficar repetindo a mesma coisa né?
[M4- EE3°S]
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E! Eu tava pensando agora. Isso que enche o saco e num funciona, eu vou mudar
assim, vou falar porque é minha responsabilidade educar, mais vou tentar falar
coisas diferentes, num ficar sempre repetindo a mesma coisa, isso que € errado.

[M6- EE3*S]

Observamos, no geral, que a educagdo dos filhos demonstrou também ser um
dos aspectos conflitantes no contexto familiar do Grupo B2. A constru¢do da
educacdo dos filhos ndo parece ser um processo ficil; no entanto, o processo grupal
permitiu as maes fazerem um balango avaliativo da educa¢do que elas vinham
desenvolvendo, e proporcionou reflexdes para mudangas. Em sintese, notamos que a
educacdo dos filhos ndo ocorre de maneira impensada, ja que se desenvolve por meio
das expectativas sociais de cada grupo familiar e relaciona-se intimamente com
valores cultivados pela sociedade.

A observacdo das categorias originadas nesse grupo acerca da familia,
permitiu-nos concluir que essa instituicao parece ndo estar precisamente organizada
no tocante as necessidades dos pais. As reflexdes deste tema trouxeram a idéia de
que os pais parecem nao aceitar a familia como um contexto apenas social, no qual
se estabelecem valores sociais e econdmicos de sobrevivéncia. Observamos que
emergiram reflexdes muito ligadas aos papéis e funcdes de cada membro, e ainda a
dindmica da educacgdo dos filhos, acrescentando, nesta dltima, interesse de mudanca,

o que evidenciou a ocorréncia da intervengao.

3.4.2.2 A Escola

No Grupo B2, o tema escola emergiu em conjunto com tema familia em nove
encontros, e, em guatro, ele surge como tema unico. Esse dado nos indicou que este
grupo preocupou-se mais em tratar de assuntos ligados a escola do que a familia,
diferentemente do Grupo Bl, quando apenas em um encontro o tema a familia foi

tema Unico, e, nos demais os dois temas surgiram em conjunto nas reflexdes.

1) O professor e a dificuldade de aprendizagem na perspectiva dos pais

Observamos que a escola, por mais que tenha sido refletida, as consideracoes

foram muito parecidas, ou seja, as maes refletiram os mesmos aspectos em varios
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encontros. Por exemplo, a figura do professor € citada no primeiro, no quarto, no
quinto, no oitavo, no nono, no décimo e no décimo primeiro encontro, totalizando
sete encontros e praticamente as maes se dispuseram a falar sobre os mesmos
aspectos. Isso nos pareceu, de certa forma, que as maes desse grupo tentaram, ainda
que de forma inconsciente, buscar a causa da dificuldade de aprendizagem do filho
na figura do professor, procurando isentar os pais de qualquer resultado com relacao

ao desempenho escolar do filho:

Entdo eu acho que a dificuldade dele é por causa da professora, ela é muito ruim,
num ensina direito. [M1- EE3%S]

Vixe, 0 meu eu tenho certeza que ele num aprende por causa da professora. [M3-
EE3%S]

Sabe, quando ele pegou essa professora, me avisaram que ela num era boa pra
ensinar, e meu menino sé piorou com ela, o problema dele aprender piorou e muito.
[M4- EE3°S]

Muitas vezes o professor parece criticado por tudo o que ocorre de errado
com o aluno, como por exemplo: problemas com a aprendizagem, com a indisciplina
e a falta de interesse nos estudos. Pensando assim, as reflexdes do primeiro e do
quinto encontro nos revelaram que os pais parecem se ausentar da responsabilidade
em assessorar o filho na vida escolar,e dao valor ao professor a medida que este se

torna ou ndo um facilitador da aprendizagem:

Sei ld o problema é dela, ela que tem que ensinar e ndo eu, quando a professora é boa
os aluno aprende. [M4- EE3*S]

Ué! Se ela num se impde, eles bagunca mesmo, a professora tem que se impor na sala,
uma professora boa, sabe ensinar e se impor. [M5- EE3*S]

Bom, eu acho que isso é verdade, é que nem assim: com uma professora boa, os aluno
tem mais interesse em aprender, eu acho, num é mesmo? [M6- EE3%S]

As reflexdes do quinto encontro apontaram outro dado muito interessante
com relacdo a figura da professora: o preconceito que ela tem em relacdo aquele
aluno que apresenta dificuldade de aprendizagem. Observamos, que, para os pais, a

dificuldade de aprendizagem pode estar ligada ao preconceito que ha com a crianca



299

que ndo aprende, uma vez que os professores ndo parecem demonstrar interesse em

auxiliar esse aluno nas atividades escolares:

Olha [... siléncio...] Ele tem dificuldade, muita dificuldade, e a professora sé gosta de
ensinar aqueles que aprende, parece assim que tem preconceito, deixa ele de lado.
[M4- EE3%S]

Preconceito? Bota preconceito nisso. Elas num estd nem ai com os que num sabe. E
preconceito puro, pra elas, s6 é bom quem aprende. [M6- EE3°S]

Sei ld [... siléncio...] eu acho que elas tém preconceito mesmo, num tém interesse em
ensinar meu filho ndo, coitado, fica ld abandonado, sé dd atengdo pros outros que faz

tudo. [M3- EE3%S]

Devido a importancia que as maes deram ao professor com relacdo ao
desenvolvimento da aprendizagem do filho, observamos que as reflexdes sobre a
forma de ensinar ganham um espaco ainda maior no contexto grupal. O oitavo
encontro nos pareceu muito importante, visto que as reflexdes emergiram acerca das
caracteristicas que os pais consideram importantes, para que o professor desenvolva

uma forma de ensinar favordvel ao aluno que apresenta dificuldade de aprendizagem:

O professor tem que ensinar o que aprende e o que ndo aprende, ele tem que ser
preparado pra isso. [M5- EE3%S]

Eu jda acho que ele tem que entender sobre assim |[.... siléncio...] como lidar com um
aluno que num aprende. [M3- EE3*S]

E eu jd acho que ele tem que ele num pode esquecer do aluno que num aprende.
[M1-EE3%S]

Sabe das veis ele precisa assim de um curso que ensina ele lidar com aluno que
num, vai muito bem, né? [M6- EE3%S]

Notamos certa evidéncia na crenca de que ha professores bons e ruins na
concepcdo dos pais e que podem, tanto um quanto outro, influenciar positiva ou
negativamente no desenvolvimento da aprendizagem do aluno. Com relacdo a esse
dado, no oitavo encontro, as reflexdes suscitaram a importancia da paciéncia, do bom
humor e da motivagdo, como aspectos necessarios ao papel do professor, indicando

que estas caracteristicas podem auxiliar o aluno com dificuldade de aprendizagem:
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Olha Valéria eu acho que pra ensinar precisa de muita paciéncia, porque que nem
meu filho que tem dificuldade se o professor num tiver paciéncia, olha fica dificil

viu? [M4- EE3*S]

Mais eu acho que num é so paciéncia, o bom-humor também ajuda, porque a
professora do meu, nossa sé a cara dela desanima, e 0o meu menino que jd tem
dificuldade fica com medo, eu acho que o professor com bom-humor ajuda muito.
[M1- EE3°S]

Eu jd acho que a professora precisa motivar, porque que o aluno que tem dificuldade
precisa assim... De muita motivagdo. [M2- EE3S]

A temdtica “dificuldade de aprendizagem e figura do professor” € discutida
novamente pelas maes no décimo encontro; desta vez, as reflexdes indicaram que a
dificuldade de aprendizagem pode estar na falta de afeto do professor pelo fato de
este, muitas vezes dar maior importancia ao conteido do que ao luno. Selecionamos

um depoimento:

Mais, muitas das causa dele ter dificuldade acaba sendo a falta de afeto da
professora, Por exemplo: “das veis” ela dd mais atengdo ao conteiido que tem que ensinar e tem
pouco tempo pra da afeto. [M4- EE3%S]

Outro depoimento revela que a falta de afeto e uma forma mais rude de falar
demonstrada no comportamento do professor parece piorar o desempenho do aluno

que apresenta dificuldade de aprendizagem:

Se a professora fica gritando com o aluno, o aluno desanima, num demonstra afeto,
porque assim porque o [nome do filho] que a professora so gritava num tinha
carinho com ele, ele ia de mal a pior. [M6- EE3*S]

Vimos ainda ndo s6 que a capacidade de ensinar, como também ter seguranca
e conhecimento sobre o assunto a ser ensinado, foram caracteristicas que emergiram
nas reflexdes das maes, estas comparam o professor dos filhos com os professores
que estas tiveram na educagdo escolar. Selecionamos dois depoimentos para ilustrar

esse aspecto:

Eu penso assim, os professores eram mais capacitados, pra ensinar. [M1- EE3%S]

Vixe se era, eles tinham muito mais conhecimento e seguranga. [M4- EE3*S]



301

Considerando a importancia dos aspectos pessoais nas relacdes que os
professores estabelecem com os alunos, parece que é muito desejavel que o professor
seja atencioso, compreensivo e respeite a dificuldade de aprendizagem do aluno.
Notamos que esses aspectos significam, para as maes, uma referéncia positiva para a
auto-estima e melhoria no desempenho académico do filho, visto que as reflexdes
mostraram essas caracteristicas como essenciais para a vida escolar. A seguir,

destacamos esse aspecto em um depoimento:

Valéria, o professor tinha que ser mais atencioso com o aluno. Sabe [... siléncio...]
perguntar por que ele ndo fez, o que estd acontecendo, se estd precisando de ajuda, E
ndo agir que nem a do meu faz. Por que que ndo fez seu “burro”? Ta dificil? E
porque num estuda né? So brinca, né?Nossa, isso s6 piora, porque ela ndo respeita a
dificuldade dele, ela num entende, e atengdo é tudo pra quem tem dificuldade. [M6-
EE3%S]

Em seguida, complementou uma mae:

Eu imagino como é dificil pra quem tem dificuldade, agindo assim a auto-estima deles
vai ld embaixo, e o pior é que ai é que eles num rende mesmo. [M4- EE3*S]

Esta categoria apresentou-nos uma jun¢do de dois grandes referenciais na
educagdo escolar; primeiro, o papel do professor, e segundo, a dificuldade de
aprendizagem na percepg¢ao dos pais. Com relacao a figura do professor notamos que
0s pais apontam importantes caracteristicas as quais diferenciam o professor de hoje
com o de tempos atrds, e 0 mais interessante e o mais interessante € que eles, os pais
associam a dificuldade de aprendizagem do filho ao professor. A partir disso,
percebemos que a dificuldade de aprendizagem para os pais parece estar muito
relacionada a figura do professor, pois, quando tratam somente desta, também fazem
uma ligacdo com o seu papel. Todavia isso nos indica que os pais podem nao querer
assumir responsabilidade na vida escolar do filho ou ignoram que esta pode ser
influenciada também pela falta de envolvimento e assessoramento deles.

Embora tenha sido facil para os pais perceberem a importancia do professor
para a melhoria da aprendizagem do filho, é importante considerarmos que a
dificuldade de aprendizagem pode ser ainda muito dificil de ser trabalhada somente

na sala de aula, haja vista que o professor necessita do envolvimento dos pais para

que seja realizado um bom trabalho com o aluno. Dessa forma, percebemos por
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meio das reflexdes que a crenca de o professor ser o responsdvel tanto pela
aprendizagem, quanto pela dificuldade dela, ainda se encontra bastante arraigada nos
conceitos dos pais. Concluimos ainda, que para os pais um professor nao deve
considerar importante apenas um conjunto de regras, e de pritica educativa
direcionadas somente ao contetido, mas o professor também ter atengdo e afeto, com
a finalidade de desenvolver no aluno uma boa auto-estima a fim de haver melhoria

na aprendizagem.

2) O significado do papel de aluno para os pais

Essa categoria € dedicada as reflexdes originadas no quinto € no nono
encontro. Percebemos até aqui que a trajetéria do processo grupal no tema escola foi
bastante interessante, primeiramente, as maes preocuparam-se com o professor e as
dificuldades de aprendizagem do filho; em seguida, as reflexdes geraram uma
categoria distinta que revelou importantes aspectos com relacdo ao papel de aluno.

Aluno € naturalmente um termo relativo a todo aquele que freqiienta uma
escola e estd na situagdo propicia para desenvolver a aprendizagem sobre algum
conteddo, adquirindo e/ou ampliando o conhecimento. Dessa forma, a escola parece
ter a responsabilidade de oferecer a ele, oportunidades para que desenvolva a
aprendizagem, e atinja o conhecimento desejado. Se pensarmos exatamente dessa
forma, responsabilizamos a escola por tudo de bom e ruim que acontece ao aluno.
Porém, observamos, nas reflexdes que as maes se detiveram primeiramente em
discutir o papel do aluno, refletindo sobre os aspectos mais gerais da figura do aluno.
Isso nos indicou uma trajetéria bastante logica, visto que as maes relataram a
principio o significado do que € para elas “ser aluno”. Com isso percebemos que os
significados foram construidos a partir de fatores pessoais; pareceu-nos ainda, que
“ser aluno”, para as maes M1- EE3°S e M4- EE3®S, € ter capacidade, desejo de

aprender e persisténcia.

Pra mim, Valéria, eu acho que ser aluno é ter vontade e capacidade. [M1- EE3%S]

Olha, jd pra mim, pra ser aluno, tem que ter forca de vontade e persisténcia. [M4- EE3*S]
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Ja para as maes M3- EE3°S, M5- EE3*S e M6- EE3*S, “ser aluno” parece
estar relacionado a vdrios aspectos tais como: conscientizacdo do que representa o
espaco escolar e fatores de ordem social e comportamental, visto que as maes
reconheceram, no papel de aluno, que este precisa conceber a escola como um
espaco diferente do lar. Dessa forma, percebemos que “ser aluno” € diferente de “ser
filho”, visto que as maes identificaram diferencas na forma de a criangca desempenhar

os dois papéis. Selecionamos o depoimento da mae M3- EE3°S:

Entdo eu acho que ser aluno significa a crianga ter consciéncia do lugar que ela estd,
saber se comportar aqui na escola. Saber que a escola é diferente da casa dele, e sei
ld se comportar também diferente, pra tudo tem um jeito ndo é mesmo, em casa é de
um jeito porque ele é filho, na escola é de outro porque ele é aluno. [M3- EE3*S]

As reflexdes com relagdo ao significado e ao papel de aluno no processo
grupal do nono encontro revelaram, a principio, a forma de as maes perceberem a
influéncia da familia e da escola na construcdo do papel de aluno. A influéncia da
familia mais visivel para as maes, parece estar presente na imagem negativa ou
positiva que os pais fazem da escola, e do professor para o filho. Notamos que esse
fato pode determinar que uma crianca desempenhe positiva e/ou negativamente o
papel de aluno. Ainda, as reflexdes revelaram que o bom aluno € aquele que
desempenha com o professor a mesma submissao mantida com os pais, como revela

a amostra de depoimentos:

Olha, eu acho que os pais influenciam no jeito do aluno ser, porque se a gente falar
bem ou mal da escola e da professora, a crianga vai acreditar na gente, ue,
porque a gente é os pai dele, entdo ele vai chegar na escola e ser um aluno bom ou
ruim, porque a gente é que comanda isso. [M5- EE3*S]

Claro, é verdade isso, porque que nem eu ensino par minha que ela tem que obedecer
a professora, que nem ela obedece eu e o pai dela, porque ld ela ta no nosso lugar.
Tem que ter o mesmo respeito, e obediéncia. Tem que assim pra ser um bom aluno,
né? [M3- EE3°S]

Com relacdo a influéncia da escola no desempenho do papel de aluno, parece
que as maes reconhecem também na figura do professor certa influéncia negativa
e/ou positiva. As reflexdes revelaram que talvez uma das dificuldades da crianca no

desempenho do papel de aluno resulte da insisténcia ou do excesso de expectativa
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por parte do professor em relagdo ao aluno esperando que este atinja elevado grau de

perfei¢do no desempenho académico, social e emocional:

Entdo eles estdo buscando se ajeitar na escola ai vem na escola o professora so grita
$O xinga, so vive nervosa, quer que eles seja aluno perfeito, isso num existe, né ?Ai eles
tém dificuldade de se ajeitar no papel de aluno, né? [M1-EE3°S]

Isso é verdade, elas quer que eles seja tudo aluno perfeito, que aprende tudo, faz
tudo, num conversa, num tem problema, assim tudo santo, perfeito, ai eles desanima,
né? E ai que eles tém dificuldade de se encontrar nesse papel que a professora quer,
num é mesmo? [M5-EE3%S]

Por meio das reflexdes pudemos identificar certa ambigiiidade vivida pelas
maes no papel de aluna ja que no tempo delas, o aluno recebia bem menos carinho
das professoras, aten¢do e recursos materiais €, no entanto, elas relatam que eram
mais obedientes e ddceis. Mas as reflexdes revelam que ndo hd como retornar essa
situacdo. As mades expressam a pressdo que a escola e os pais sofrem hoje para
desenvolverem na crianga um “aluno ideal”, de um modo radicalmente oposto ao
modo que seus pais e a escola desenvolveram nelas o papel de aluno, nao-ideal, mas

proximo ao desejado pelas duas institui¢des:

A gente ndo tinha carinho das professoras, os pai da gente dizia que estudar era
nossa obrigacdo, e a gente obedecia, era tudo bonzinho. Os pai da gente tinha o
desejo da gente ser uma aluna ideal, e quase que a gente era, viu? [M5-EE3*S]

Os pai num vinha na escola, num ajudava a gente, nois num tinha nem caderno
direito e a gente, era tudo bom aluno. Mais hoje? Quanto mais a escola oferece coisas
e a gente estimula parece que ficou pior, eles nunca vdo chegar a ser aquilo que a
gente foi nunca, nem de perto. [M4-EE3?S]

O desejo de os pais verem no filho o aluno que projetam, faz com que eles
busquem mudancas na forma de educar. Percebemos, por meio das reflexdes, que ha
também a consciéncia do compromisso dos pais com relacdo ao papel de aluno, para
que estes desenvolvam acdes mais aprimoradas, de serem diferentes de seus pais,
com o intuito de ver desempenhado no filho um papel de aluno mais préoximo do

ideal, como podemos ver nos depoimentos selecionados:

Eu acho que fago tudo pra educar meu menino pra ele ser um aluno bom, num precisa
ser o melhor, o ideal, mais pra ser bom, entdo eu tenho consciéncia que eu preciso
estar sempre mudando, num posso agir que nem meus pai. [M2-EE3°S]
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Nossa vocé é igualzinha eu. Eu também estou sempre mudando, leio, vejo na televisdao
coisa que eu posso fazer pra ele ser assim um bom aluno, a gente num exige que seja
perfeito, mais a gente quer que ele seja um bom aluno. [M3-EE3%S]

Finalizando esta categoria vimos que para os pais o significado de aluno e o
seu papel desempenhado pelo filho consistem na juncdo de vdrios valores,
interligados entre si, visto que as reflexdes revelaram, por exemplo, ligagdo com a
crianga, com a familia e com a escola. Ainda observamos que os pais sentem-se
compromissados com o desempenho desse papel. Notamos que a preocupacdo dos
pais € ver o filho desempenhar um papel de bom aluno, ja que as maes salientaram

esse desejo que pode ser visto como uma qualidade do filho.

3) A educaciao infantil e sua relacao com vida escolar do filho

A vida escolar de uma crianca inicia-se na educacdo infantil, e sua
importancia parece ficar evidenciada especialmente quando se trata de desempenho
académico, visto que, para 0S pais O sucesso € O insucesso escolar parecem ser
conseqiiéncia dessa etapa inicial da educacdo. Entendendo o valor da educacdo
infantil como algo extremamente complexo, a sua importancia parece ser
evidenciada para os pais, quando estes a colocam como primordial na histéria escolar
do filho.

Ainda, nessa etapa da educagdo escolar, a crianga parece iniciar a construcao
da sua vida escolar, visto que para os pais a educacao infantil € indispensédvel, porém
responsavel pela trajetdria do filho na escola. Observamos esse aspecto quando as
maes, nas reflexdes do décimo primeiro encontro, fazem uma comparagdo entre a
educacgdo infantil e o ensino fundamental, afirmando que, na primeira, o filho pode
perder o interesse, ou o contrdrio despertar-se de forma positiva para escola,
enquanto no segundo, no ensino fundamental, o interesse ou o desinteresse é

conseqiiéncia do que ocorreu na educagao infantil:

Tudo comeca ld de criancinha na escolinha, se ele vai bem, é bem tratado, assim
estimulado, nossa ai ele vai embora e pega gosto pela escola, mais se ndo, tudo jd vai
por dgua abaixo ali mesmo, ai num adianta porque ld na primeira, segunda série ele
num vai pegar gosto mesmo pra escola. [M4-EE3%S]
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Olha a educagdo na escolinha, assim até no pré é tudo, so que também tanto mata
quanto engorda como diz o ditado, né? [M6-EE3*S]

Eu acho que isso é verdade, porque o meu mais velho foi uma beleza na escolinha o
pré foi uma maravilha, mais jd o mais novo foi um desastre “desdo” comeco, entdo
agora na terceira num quer sabe mesmo da escola. [M5-EE3?S]

E a crianga fica marcada ld no comeco né? Se ele teve um prézinho bom, vixee vai
embora, mais se ndo? A coisa fica dificil mais ld na frente né? [M2-EE3?S]

Pela comparacio feita entre as das duas etapas da educagdo escolar, a infantil
parece ser admirada pelas maes, por meio das atividades que podem ser
desenvolvidas pela crianga nessa fase. Observamos que isso parece ocorrer devido ao
fato de as maes perceberem as habilidades académicas do filho ainda pequeno,
desconhecendo que o aspecto cognitivo da idade pré-escolar pode possibilitar o
desenvolvimento de tais trabalhos. Contudo, a admiracdo das maes parece estar
relacionada a certo amadurecimento precoce do filho. Selecionamos dois

depoimentos:

Entdo [... siléncio...], pra mim, a fase da escolinha é a mais linda, nossa como eu
gostava de ver os trabalhinhos que meu menino mais velho fazia no pré. Ele tdo
pequenininho, e tdo capaz, porque o que ele fazia parecia coisa de crianga grande.
[M5-EE3%S]

Vixe o meu também eu adorava ver os trabalhinho dele, eu até falava pro pai dele
que ele nem parecia ter a idade que tinha, acho que estava amadurecido demais, mais
o do meio jd num foi assim. [M2-EE3?S]

O modo de o professor conduzir o ensino na educagdo infantil constitui para
as maes outra diferenca marcante entre esse ensino e o ministrado no fundamental.
Observamos que as maes além de rejeitarem a falta de afetividade no ensino
fundamental, porque as experiéncias com seus filhos nesta etapa de ensino tém
demonstrado conseqiiéncia negativa para a aprendizagem deles, também ndo
acreditam na eficdcia do castigo. Pelo contrario, os relatos no décimo primeiro
encontro revelam que os professores da educacao infantil, por serem mais afetuosos
e evitarem os castigos, diferente do ensino fundamental, proporcionam as criangas
um ambiente de sala de aula mais agradavel e, com isso, os alunos parecem adquirir

um desejo maior de ir para a escola:
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Deus me livre, desde a primeira série meu filho reclama pra vim na escola, e sabe
por qué? E s6 coisa de dd castigo, de gritar, assim num tem carinho, afeto, é tudo
no grito e olha ele nunca reclamou pra vim na escolinha, ele adorava, e sabe por
qué? Porque a professora era carinhosa, agradava, num dava castigo. [M1-EE3*S]

Bom isso é verdade, o meu também nunca reclamou pra vim na escolinha, e também
é verdade isso delas ensina diferente na escolinha, é bem diferente, principalmente
nesse negocio do castigo, elas ensina, mas num fica brava nervosa como a de
agora. [M4-EE3°S]

Diante da importancia da afetividade na educagdo infantil, parece que a forma
de ensinar nessa etapa é diferente da praticada no ensino fundamental. Notamos que
a concepg¢ao de ensino com afetividade parece uma postura recente e que pode ter
sido originada, a principio, na educacdo infantil. Tanto é verdade que as maes
reconhecem que muitos comportamentos de alguns professores atuais do ensino
fundamental sdo parecidos com os dos professores que tiveram na infancia e revelam
que a afetividade no modo de ensinar € caracteristica da educagdo infantil. Todavia,

para essas maes, a afetividade parece ter sido um dos grandes fatores de estimulos

para o filho aprender e gostar da escola:

-

Ih, mais tém muitos professor hoje que ¢é igualzinho os meus, grita, xinga, num
mudou muita coisa ndo. E olha, Valéria, eu vou te falar uma coisa: __ meu filho na
escolinha tomou gosto da escola quando estava na escolinha e perdeu o gosto logo
que comegou a primeira série. [M5-EE3°S]

Mais é mesmo, é assim mesmo, os meus também era igual a alguns de hoje, e 0 meu
“minino”, Valéria, também foi assim, adorava vim na escolinha, agora num pode nem
ouvir falar, entdo eu acho que é porque eles num mais aquela afetividade, aquele
carinho que eles tinha na escolinha. [M6-EE3°S]

Uai. Mais perde o gosto mesmo, se “im antes” era bom, tinha tudo carinho e agora
num tem nem aproximagdo, é pra eles desanimar mesmo de vim, isso aconteceu
comigo, a minha professora era tdo tdo ruim que eu detestava vim na escola. [M2-
EE3%S]

Finalizando essa categoria, podemos concluir que a educacio infantil parece
relacionar-se com a histéria de vida escolar do aluno, ja que as maes relataram que o
filho que teve uma boa trajetéria na educagdo infantil, pdde, de certa forma,
continuar sua histéria escolar com mais sucesso. Essa categoria nos forneceu um
interessante contraste entre a educagdo infantil e a educagdao do ensino fundamental.
Conhecemos, por meio dos relatos, que as maes consideraram a educagdo infantil

como uma etapa muito importante e apresentaram aspectos que parecem demonstrar



308

maior satisfagdo pela forma de ensino que os filhos receberam nessa fase, além de
avaliarem a presenca da afetividade na relac@o professor-aluno como fator primordial

para a motivacao do aluno.

4) Os problemas da alfabetizacao do filho e as conseqiiéncias para a

familia

Em seguida a discussdo sobre a educagdo infantil, ainda no décimo primeiro
encontro, as maes encaminharam as reflexdes para questdo da alfabetizacdo. Entre os
vdrios problemas que os pais enfrentam relacionados a escola, sobretudo a
dificuldade de aprendizagem, a alfabetizacdo parece ser mais um deles. De modo
geral, os relatos indicaram que os problemas com a alfabetizacdo surgem logo no
inicio da vida escolar do filho e, embora os pais se proponham a ajudé-lo, as vezes,
estes tém muita dificuldade em saber como realizar essa ajuda. Nesse sentido, como
nao encontram meios satisfatérios para o auxilio ao filho, mas apenas algumas idéias,
os pais decidem que o apoio deles estd longe de ser eficiente e iniciam uma longa

trajetoria de tentativas de ensaio e erro.

Olha a minha menina comegou ruim bem no comego quando ela comegou a ler, eu
fazia uma coisa pra ajudar, fazia outra, fazia outra, mais num sei se fazia certo,
porque hoje ela ta com esse problema que num consegue aprender ainda, entdo
comegou ali na alfabetizagdo. [M3-EE3°S]

Conseqiientemente, os problemas com a alfabetizacdo passam a pertencer
também a familia, visto que acentuam vérias insatisfacdes, como, por exemplo, com
a escola, com os professores, com a metodologia e ainda acarretando ao filho o peso
do insucesso escolar. Os relatos nos mostraram que, muito freqiientemente, os pais se
tornam preocupados com os problemas do filho na alfabetizacdo e parecem demarcar
nessa fase, a trajetéria de dificuldade que eles enfrentam para evitar o insucesso

escolar do filho:

Sabe, no comego, eu achava que o problema dele era a professora, e quando ele
comegou a dar problema de num consegui ler, nos ficamo meio louco. [M2-EE3*S]

Nos também, quando ele comegou a ndo conseguir aprender a ler, nés  “fizemo” de
tudo,mas num teve jeito, ta ai agora num vai nem com reza. [M6-EE3*S]
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Se a escola espera que a os pais auxiliem o filho nas tarefas escolares ja na
alfabetizacdo, parece que é preciso que ela dé orientagdes adequadas, visto que,
muitas vezes, os pais entram em conflito, pois os préprios filhos criticam a ajuda dos
pais, pois estes os ensinam da forma que aprenderam, e ndo da forma que os filhos

estdo sendo ensinados:

Valéria quando ele comecou a ser alfabetizado eu ajudava mais ele gritava comigo,
mais gritava e dizia que eu era “burra” porque num era daquele jeito, mais eu num
sabia ensinar do jeito da professora. Ai eu abandonei, eu num sabia. . [M3-EE3?S]

Uia! E que nem comigo, isso também aconteceu, eu num sabia se com a minha ajuda
eu ajudava, ou eu mais atrapalhava, porque ele chegava “inté” chorar dizendo que
num era daquele jeito, mais eu num sabia do jeito da professora. [M3-EE3?S]

A falta de orientacdo e os conflitos com relagdo ao auxilio dos pais aos filhos
nas tarefas escolares compdem o cendrio de insatisfacdes da familia, frente ao
desempenho escolar do filho. Constatamos nos relatos da [M4-EE3°S] e [M6-EE3*S]
que os problemas com a alfabetizacio podem ter um impacto duradouro no
desenvolvimento da aprendizagem. Isso parece nos indicar que, quando o filho
apresenta dificuldades nessa fase, os pais também sofrem as conseqiiéncias. Todavia
estas, a longo prazo, acumulam-se a ponto de os pais considerarem que o insucesso
do filho hoje € um aspecto dificil de ser resolvido, pois nem a escola nem os
professores retomam os contetdos da alfabetizacdo, e também a familia ndo sabe

como conduzir o problema para solucioné-lo.

Uai, o problema dele num tem mais jeito, ficou ld traz na alfabetizacdo e a escola e
as professora num volta ele nesse contetido, entdo num tem jeito dele ir pra frente, ele
num sabe nada, e eu fico perdida, num sei como resolver isso. [M4-EE3%S]

E 0 mesmo problema do meu, eu e o pai dele pensa que também num tem mais jeito,
porque ele num foi alfabetizado direito, entdo como ele vai aprender o conteiido da 3°
se num sabe nem o da 1°. Ninguém para pra voltar ele no conteiido, pra ensinar desde
0 comego, e como que eu vou saber, eu também num sei como fazer. [M6-EE3?S]

Concluimos que o grau de possibilidade de a crianga apresentar sucesso na
aprendizagem liga-se a varios fatores nao somente no que diz respeito ao cognitivo,
mas também no pedagdgico e no social, visto que os relatos nos revelaram que nem a
escola, nem os pais e nem a familia sabem resolver o problema do insucesso do filho,

principalmente quando este estd ligado aos problemas de alfabetizagdo. Todavia
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ressaltamos que, quando a escola, os professores e a familia se convencem da
impossibilidade de solucionar os problemas de alfabetizacdo, pode surgir a crenca de
que parece impossivel o aluno apresentar sucesso na aprendizagem e esta estabelece-

se como verdade uUnica.

5) A Relacao Familia-Escola na perspectiva dos pais

Esta categoria apresenta reflexdes de natureza especifica acerca da relagao
familia-escola, e as quais surgiram no décimo, no décimo primeiro, no décimo
segundo e no décimo terceiro encontro. Dentre todos os aspectos que se relacionam
com a vida escolar do filho, talvez, atualmente nenhum seja tdo difuso quanto a
relacdo familia-escola. Como a auséncia dessa relagdo, atualmente muito discutida
também na midia, apontam para uma das principais razdes para o insucesso do aluno,
os responsdveis pela educacdo escolar podem acabar vendo-a como ‘“bode
expiatério” da problemdtica da dificuldade de aprendizagem, desconsiderando,
assim, outros fatores relevantes como, por exemplo, os ligados aos aspectos
pedagdgicos, aos emocionais e aos cognitivos do aluno.

Contudo, a relacdo familia-escola é apenas um dos fatores que se relacionam
com a vida escolar do aluno e ndo toda ela - a responsdvel pelo sucesso e/ou
insucesso escolar. Notamos que a relacdo familia-escola, embora citada em varios
relatos como insatisfatéria, quando mantida em niveis satisfatdrios, o resultado pode
ser bastante benéfico, do ponto de vista das maes, visto que essa relacdo pode, por
exemplo, recuperar o deficit da aprendizagem dos filhos, como revela a amostra a
seguir:

Entdo pra mim a relagcdo familia-escola aqui num funciona, mas se funcionasse seria
bom pros filhos que num aprende. [M1-EE3?S]

No meu pensar a relagdo familia-escola td longe de ser boa, mas se “inxistisse”
mesmo eu acho que ajudaria muito na recuperagdo dos filhos com dificuldade. [M3-

EE3°S]

Ih! Pra mim a relagdo familia-escola é bem ruim, viu? Se prega uma coisa, mais se
faz outra, mas se fizesse mesmo o que se prega, olha eu acho que ajudaria muito os
filhos que num consegue aprender. [M4-EE3%S]
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Sabe Valéria eu acho que esse negocio de relagdo familia-escola é s6 no rddio e na
televisdo, porque aqui mesmo é bem fraca a coisa viu?Mais eu também acho que se
tivesse mesmo isso, nossa eu acho que ia ajudar os filho sim. [M6-EE3"S]

Parece que o grau de insatisfacdo, resultante da dificuldade de as maes
manterem uma relacio familia-escola favordvel parece estar ligada as condi¢des que
a escola propde para os pais. Percebemos em dois relatos criticas das maes com
relacdo a falta de recepc¢do e de atenc¢do aos pais de alunos com dificuldade de

aprendizagem:

Ué, como a gente vai fazer assim uma relagdo com a escola se a escola num recebe
a gente bem, faz cara feia e ainda por cima nem dd atengdo pra o que a gente fala?

[M2-EE3°S]

Olha, Valéria eu te falo uma verdade, a gente que tem filho com dificuldade de
aprender é assim mesmo, a gente num é bem recebido ndo, a gente fica de lado viu?

[M6-EE3°S]

Embora pareca incorreto negar a existéncia de apoio dos professores para a
sustentacdo da relacdo familia-escola, € dificil imaginar tal relacdo desenvolver sem
0 apoio necessdrio da escola a familia. Como pudemos observar, algumas maes
sugerem em seus relatos, a aproximacao dos professores com as maes de alunos com
dificuldade de aprendizagem, como aspecto importante para o fortalecimento da
relacdo familia-escola. Verificamos, ainda, que os professores parecem ter maior
contato com maes de alunos com sucesso escolar, e esse vinculo fortaleceu-se de tal
forma que a relacdo com a escola tornou-se mais consistente. Selecionamos dois

relatos:

Se nos tivesse mais atengdo, aproximagdo e apoio dos professores a gente ia ter uma
relagdo com a escola mais forte, que nem a gente vé com as mdes dos aluno bom.

[M4-EE3°S]

Entdo, eu acho que os professor devia ser mais proximo da gente. Se eles fosse? A
gente também ia ter uma relagcdo com a escola mais forte. [M6-EE3S]

Com referéncia a relacdo familia-escola, pudemos concluir que, quanto mais
a escola e professores negam o apoio e o acolhimento aos pais de alunos com

insucesso escolar, maior a probabilidade de esses pais desenvolverem um
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comportamento indspito a tudo que esté relacionado a escola do filho. Concluimos
que os pais de alunos com insucesso escolar consideram dificil manter uma relacao
satisfatoria e agraddvel com a escola. Além disso, esses pais acreditam que a falta de
atencdo e a discriminagdo sofrida por eles pela escola sd@o obstaculos indiretamente
responsaveis pelo distanciamento entre eles e o contexto escolar. Na realidade, a
relacdo familia-escola valorizada e desenvolvida de forma satisfatéria pelas duas

institui¢des, pode ser vantajosa para ambas.

6) As Reunioes de Pais

No momento em que terminaram as reflexdes sobre a relagdo familia-escola
no décimo terceiro e no décimo quarto encontro, as maes iniciam uma reflexao com
relacdo as reunides de pais. Parece que tal reflexao justificou um fato importante, que
€ a pressdo que os pais de alunos com insucesso escolar sofrem nas reunides. A idéia
de rejeicdo, de pressdo e de preconceito recebeu grande atencdo nas reflexdes das
seis maes participantes do décimo terceiro encontro.

Constatamos, por meio dos relatos, que as reunides de pais parecem se
organizar em um Unico sistema, cujo objetivo € tornar publica a avaliacdo do
desempenho escolar dos filhos. Porém, quando se trata de filhos com insucesso
escolar, os pais passam por uma experiéncia desagraddvel, que € a exposi¢do do
rendimento do filho, seguida de colocagdes exacerbadas de aspectos negativos com
relagc@o ao apoio dos pais.

Dessa forma, esses pais mantém o siléncio experimentam conflitos ndo-
condizentes com a realidade, pois nem sempre tais coloca¢des que os professores
fazem sdo tidas como verdadeiras pelos pais. Todavia verificamos que esse aspecto
parece ser o que mais afasta os pais das reunides. Devido ao grande numero de
reflexdes sobre esse aspecto e, de certa forma, com concordancia entre eles, optamos

por apresentar uma amostra:

Eu venho nas reunides mais eu num falo, porque a professora sé dd lavada “ne mim”
E sei ld eu num acho certo, porque eu ajudo ele nas tarefas, ajudo no que eu posso,
assim num fago mais porque eu num sei. [M1-EE3*S]

Olha, eu venho nas ruindo, mais eu fico muito chateada, porque ele fala alto as notas
da minha menina, ai eu fico com vergonha, e num falo nada, né? Porque eu vou
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discutir com ela, eu sei que num é verdade o que ela fala, porque eu ajudo, mais eu
escuto e fico “queta”. [M3-EE3"S]

Uai, falar pra qué, eu fico muda, num tenho que falar as vezes eu choro, porque eu
ajudo, mais ela fala alto pra todo mundo ouvir, eu me sinto mal, entdo eu calo a boa.
[M4-EE3°S]

Notamos que as reunides de pais também envolvem uma reacdo emocional
que, no caso dos pais de alunos com insucesso escolar, concebem-nas como ruins,
sem importancia e significado, pois, na maioria das reunides, os pais s6 recebem

criticas e acabam se magoando:

Valéria [... siléncio...], eu venho, mais num gosto, pra mim num serve pra nada, num
tem importdncia nenhuma, eu venho mais eu fico e triste, porque é sé critica que ela
sabe dar na gente. [M2-EE3?S]

Udai, jd teve dia de eu sair daqui chorando, de tanta coisa negativa que ela me falou,
eu acho muito ruim, eu venho, mas pra mim num serve pra nada. [M4-EE3?S]

Logo ap6s a M5-EE3°*S afirma que a idéia de pais de alunos com insucesso
escolar receberem criticas nas reunides parece um fato confirmado na realidade

escolar:

Gente, mais é toda escola assim, as minhas amigas que também tém filho que vai
mal na escola, reclama que nas escolas delas também é assim, num muda. E que nem
aquele ditado “runido” de pais pra nois é tudo igual, s6 muda de endereco. [M5-

EE3*S]

Para os pais de alunos com insucesso escolar, observamos ainda que a
reunido de pais € tida como desnecessdria, considerando que, para as maes, as
reunides nao lhes dao aquilo que elas precisam, ou seja, as orientagdes sao sempre as
mesmas, e o discurso do professor ndo muda, mas as reflexdes revelam que as maes
buscam, nas reunides, um caminho para auxiliar o filho que estd com dificuldade de

aprendizagem:

Sabe, pra mim, as reunido num serve pra nada, mais pra nada mesmo, a professora
fala sempre a mesma coisa, num me ajuda em nada. Mais eu num “dexo de vim”,
porque eu queria saber como ajudar a minha menina. [M3-EE3?S]

Olha [nome de uma mde] no meu caso também é assim, eu venho pra tentar vé se eu

s

encontro uma ajuda de como fazer com [nome do filho], mais é sempre a mesma
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ladainha, to0 cansada de ouvir sempre a mesma coisa. Pra mim vim e num vim é a
mesma coisa , pra mim, num tem necessidade nenhuma. [M4-EE3*S]

No décimo quarto encontro, observamos que as reflexdes acerca das reunides
de pais mostraram um aspecto importante com relacdo a participagdo dos pais de
alunos com sucesso escolar. Como ja dissemos anteriormente, as reunides de pais,
cujos filhos apresentam problemas na aprendizagem parecem envolver uma reacao
emocional, jd& no décimo quarto encontro essa reacdo mostrou certo grau de
sentimento de inferioridade nesses pais, visto que as maes revelaram certa diferenca

no tratamento que o professor dispensa aos pais de alunos com sucesso escolar.

Entdo eu venho nas reunido, mais eu me sinto muito mal, me sinto assim inferior,
porque as professora trata as mdes dos aluno que num tem problema de outro jeito.
[M1-EE3%S]

Mais [nome de uma mde] é visivel a diferenca ndo é mesmo, olha até no jeito delas
cumprimentar € diferente, vixe eu me sinto tdo “piqinininha” que sem nem imagina,
tenho vontade de sumir. [M3-EE3%S]

Podemos concluir, embora de modo bastante restrito que o conceito de
reunido de pais desenvolvido pelas maes de alunos com insucesso escolar deste
grupo, parece estar ligado a falta de aten¢ao, de orientagao e diferenga no tratamento
dessas. Isso pode indicar que o professor, para as maes de alunos com insucesso
escolar, parece atribuir um valor diferente as maes de aluno com sucesso escolar,
gerando um sentimento de conflitos e de inferioridade nas maes de alunos com
insucesso. Essa diferenca que o professor parece fazer entre as maes de alunos, pode
explicar por que muitas mades de alunos com insucesso escolar preferem ndo
participar das reunides de pais.

Podemos concluir ainda que esses aspectos emocionais que emergiram nas
reflexdes parecem ocorrer de maneira totalizadora entre as maes, ji que em
unanimidade expressaram as dificuldades encontradas em participar das reunides de
pais. Parece-nos fundamental entender que as maes do Grupo B2 estdo preocupadas
com as reunides de pais, sem, entretanto, deixar de lado os problemas escolares dos

filhos.

6) As avaliacoes escolares na perspectiva dos pais
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As avaliagOes escolares dos alunos e a atribuicdo de notas, a partir de sua
realizagcdo, podem ser vistas, por pais de alunos com insucesso escolar com aspectos
criticos, que vao desde a culpabilizacdo do professor pelo baixo rendimento do filho,
até a desvalorizagdo da avaliacdo devido a falta de medidas apropriadas para
avaliacdo do aluno com dificuldade de aprendizagem. Dessa maneira, percebemos
que, para as maes M1-EE3%S, M3-EE3"S; M4-EE3°S; M5-EE3°S e M6-EE3°S, as
avaliacdoes deveriam apresentar uma estratégia adequada ao aluno com sucesso
escolar e ao aluno com insucesso escolar. Esse modo de pensar das maes emergiu no

décimo quarto encontro. Selecionamos uma amostra para demonstrar esse aspecto:

O meu minino num vai bem nas provas, mais eu acho que é por causa da
professora, ela num sabe explicar a prova pra ele, ai ele num entende o que estd
escrito, assim ele num consegue percebe o que ela quer, entdo ele vai mal pra burro,
se ela desse uma explicagdo pra ele eu acho que ele ia melhor. [M4-EE3*S]

Valéria [... siléncio...] eu acho que td tudo errado, as provas tinham que ser
diferente, assim, pra quem tem dificuldade a prova tinha que ser diferente daquele que
sabe mais. [M3-EE3"S]

Uai, a prova devia ser assim, dd aquele conteiido que meu minino sabe, e ndo tudo o
que ela dd na aula, porque tem alguma coisa que ele sabe s6 que ela dd tudo igual, dd
toda a matéria, ai ele num consegue, ai é onde ele desanima. [M5-EE3?S]

O décimo quarto encontro trouxe também reflexdes com relacdo ao fato de a
avaliacdo escolar revelar o desempenho escolar dos filhos, pois, quando esta mostra
resultados insatisfatrios, pode gerar diferentes significados para os pais de alunos
com insucesso escolar, visto que pudemos observar que as maes definem as
avaliacdes escolares mediante o desempenho do filho. Também, percebemos que a
avaliacdo parece contribuir para o surgimento de diferentes comportamentos
emocionais no aluno vérios comportamentos emocionais naquele que possui um

baixo rendimento:

O [nome de uma mde] prova pra mim é tortura, porque meu filho passa até mal no
dia da prova. [M4-EE3°S]

Vixe Maria, eu acho que prova num serve pra nada, porque “fais” a prova vai mal,
mais ela num volta pra tentar fazer ele entende aquilo, entdo num serve pra nada,
além do que [...siléncio...] que o dia que ele fica sabendo que tem prova ele fica tdo
nervoso. [M5-EE3%S]
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Olha prova pra mim e pro meu minino é s6 pra trazer preocupa¢do, porque ele vai
muito mal, e num vejo por que fazer uma coisa pra confirmar que ele num consegue,
tinha que ter um jeito diferente, prova é um terrorismo. [M6-EE3?S]

Dentre as reflexdes acerca das avaliagdes, observamos na reflexdo da [M3-
EE2°S] que a comparacdo de notas entre os alunos no dia da entrega das notas,

parece aumentar o grau de ansiedade nos alunos com insucesso escolar:

Entdo no dia que ela entrega as provinha pra corrigir, ele num quer vim na escola,
porque fica tdo ansioso, sabe por qué? Porque os alunos bom fica comparando as
notas com ele. [M2-EE3?S]

Ainda as reflexdes das maes M1-EE3°S e M4-EE3*S parecem revelar a
crenga de que o “medo de prova” é originado pela pressao exercida pelo professor e,
conseqiientemente, os alunos parecem ndo render nas avaliagdes por apresentar esse

sentimento:

Ué, o [nome do filho] morre de medo de prova, porque ela fica em cima pressionando
___vamo fulano vé se hoje vocé faz, nossa ai é que ele num faz mesmo. [M1-EE3?S]

Nossa entdo é igual o meu, ele morre de medo de prova, e eu tenho certeza que foi por
causa da pressdo da professora do ano passado, mais também essa de agora, nossa
ela também pressiona, num deixa ele a vontade, ai ele trava, num faz nada. [M4-

EE3*S]

Por meio das reflexdes sobre as avaliacdes pudemos concluir que esta pode
trazer conseqiiéncias negativas ao desempenho do aluno com insucesso escolar.
Parece provédvel para as maes que, uma das causas do baixo desempenho do filho
pode ser a forma como a avaliacdo estd sendo aplicada. Observamos que, na
realidade, para as maes, um baixo resultado tem em si, um significado negativo
também para o aspecto emocional do filho, visto que este pode adquirir medo,

ansiedade e sentimento de inferioridade mediante os resultados obtidos nas provas.
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3.4.3 Sintese da Analise da Intervencao do Grupo B2

Neste subitem apresentaremos uma sintese das reflexdes que emergiram no
processo de intervencdo deste grupo, com a finalidade de construir uma idéia
conclusiva dos principais aspectos observados na andlise da intervencdo. Parece
evidente existirem muitos tipos de grupo que, ainda construidos no mesmo contexto
social, podem apresentar tragos de desenvolvimento diferentes em vdarios aspectos.
Mediante isso, observamos que o Grupo B2, que pertencia a mesma escola do Grupo
B1, teve caracteristicas distintas quanto ao nimero de participantes, dinamica de
encontros e reflexdes. Uma das diferencas foi notada logo no inicio visto que, para
compormos este grupo marcamos quatro reunides para convidar os pais, € somente
na quinta obtivemos a adesdo de quinze participantes. Outra diferenca ocorreu
durante o processo grupal com relacdo a participacdo das maes que, devido ao
nimero elevado de auséncias e desisténcias, a intervengdo correu o risco de nao
chegar até o final do tempo estabelecido, aspecto que ndo verificamos no Grupo B1.

Iniciamos o processo grupal com quinze participantes e logo no 2° encontro,
tivemos auséncia total das participantes. No entanto, retomamos o contato com elas,
e o grupo foi composto novamente, mas desta vez, com apenas seis participantes;
dessa forma, o Grupo B2 constitui-se como o menor entre os quatro grupos de
intervencdo. As causas das desisténcias ocorreram pela a influéncia do horario de
trabalho das maes, sobretudo pela exigéncia do cumprimento do horério de entrada,
que ndo poderia passar das 7h, exatamente o hordrio que inicidvamos 0s nossos
encontros. Mediante essa dificuldade, propusemos vérios hordrios para que as maes
desistentes pudessem participar, mas nao foi possivel adequar nenhum.

Com um numero bastante reduzido de participantes comparado ao do Grupo
B1I, e ainda com vdrias auséncias no decorrer da intervencao, este grupo acumulou
também um ndmero reduzido de categorias. A intervengdo se desenvolveu-se em
catorze encontros semanais, embora o segundo nao tenha ocorrido. Observamos, por
meio das reflexdes que no Grupo B2, o tema escola, emergiu mais que o tema
Sfamilia, considerando ainda que no guinto, no oitavo, no nono € no décimo primeiro
encontro a escola permaneceu como tema unico. Isso nos indicou que assuntos

escolares relacionados a escola necessitaram mais de reflexdes quando comparado ao
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tema familia, j& que este ndo emergiu separado em encontro algum.que ndo emergiu
separado da escola em encontro algum. Considerando o nimero reduzido de
participantes € o nimero elevado de auséncias durante o processo interventivo, o
tema familia emergiu apenas cinco categorias, € 0 tema escola, sete. Entre outros
fatores, percebemos que a dificuldade de interagcdo entre as participantes do Grupo
B2 foi um fator preponderante para as participantes alcancarem intimidade e
confianca. Conseqiientemente, o envolvimento e o investimento pessoal das maes no
processo grupal ficaram bastante reduzidos. Ainda pudemos perceber que a
intervencdo no Grupo B2 pareceu atingir mudancas a partir do décimo primeiro
encontro.

E interessante ressaltar que cada grupo constréi a sua identidade e caminha
em trajetorias distintas. Concluimos ainda que o Grupo B2 pareceu-nos capaz de
localizar a causa de descontentamento com relacdo a escola e sentiu-se motivado a
remover certas crencas, a fim de tornar o comportamento dos pais com a escola

compativel com suas concepgdes pessoais. A seguir, apresentaremos nos quadros 9 e

10, as sinteses das categorias que emergiram no tema familia e escola.
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TEMA

CATEGORIAS

2 >

=i\

1. A vida conjugal dos pais

A convivéncia do casal representa uma das dificuldades da familia atual.

A convivéncia saudavel parece se estabelecer por meio de renuncias das esposas.
O diadlogo é um dos aspectos mais importantes na vida conjugal.

O dialogo permite conhecimento e aprofundamento dos lagos afetivos do casal.

A uniformidade da comunicagdo entre o casal fortalece a convivéncia.

2. O significado e o papel de pai no contexto familiar

O pai tem papel de provedor.

O pai raramente compartilha a educacgdo dos filhos com a mae.

O pai é visto como “o bom” na educacédo dos filhos.

O pai parece ndo se preocupar com a educacgdo escolar do filho.

A autoridade do pai é importante na educagdo do filho.

A concepgdo de poder e autoridade devem ser mantidas na figura paterna.

3. O significado e o papel de mae no contexto familiar

“Ser mde” é padecer no paraiso.

“Ser mae” significa desenvolver um comportamento de servidao.

“Ser mae” é perdoar.

“Ser mae” significa consagrar-se na educacgao dos filhos.

Apdiam a imagem imaculada da mae.

A mae deve ser o sustentaculo na educacdo do filho.

A educacgédo do filho parece ser de responsabilidade total da mae.

A mae tem o papel de dar amor, cuidar, dialogar, ensinar e punir o filho.
Enaltecem o papel da mae concebida na familia tradicional.

4. A vida em familia

Envolve uma trama de conflitos gerados por expectativas, frustragdes e dificuldade de
relacionamento.

Envolve dificuldade de realizagdo dos desejos de seus membros.

Parece ndo existir felicidade plena na vida em familia.

Revelam que a dificuldade financeira, as normas sociais e as limitagdes pessoais, e a
dificuldade de relacionamento sdo fontes de desarmonia.

O convivio familiar pode trazer satisfacdes e realizacGes.

5. A educagdo dos filhos e os modos de educar

Parece resultar de modelos adquiridos pelos pais por meio da propria educacdo.

O filho que apresenta maior tolerancia a frustracdo, e obediéncia recebe menos
punicado.

Concebem a punigdo como o modo correto de educar.

O pai educa diferente da mae.

O pai parece ficar mais atento ao processo geral da educagdo, ndo se restringindo a
aspectos especificos.

A made é responsavel pela orientagdo e pela protegdo.

A mae tem mais controle sobre todo o processo educacional.

As maes utilizam mais a orientagdo verbal que os pais.

A educagdo autoritaria pode destruir a relagdo mae-filho.

A educacédo dos filhos parece ser um aspecto conflitante para a familia

Quadro 9 - Sintese das categorias do tema familia do Grupo B2
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TEMA CATEGORIAS

1. O professor e a dificuldade de aprendizagem na perspectiva dos pais
= A dificuldade de aprendizagem para os pais parece estar muito relacionada a figura
do professor.
= A dificuldade de aprendizagem pode estar ligada ao preconceito do professor com a
crianga que ndo aprende.
= A dificuldade de aprendizagem pode estar na falta de afeto do professor.
= Os professores nao parecem demonstrar interesse em auxiliar o aluno com
dificuldade de aprendizagem nas atividades escolares.
= O professor tem que ensinar o aluno que aprende e o que ndo aprende.
= O professor, muitas vezes, dd mais atengdo ao conteudo que ao aluno.
* E muito desejavel que o professor seja atencioso, compreensivo e respeite a
dificuldade de aprendizagem do aluno
= O comportamento rude do professor parece piorar o desempenho do aluno que
apresenta dificuldade de aprendizagem.
= A paciéncia, o bom humor e a motivacdo sdo aspectos importantes no papel do
professor.
= Responsabilizam os professores pelos problemas de aprendizagem do filho, pela
indisciplina e pela falta de interesse nos estudos.
= Revelaram que os pais parecem se ausentar da responsabilidade em assessorar o
filho na vida escolar.
= Concebem o professor como Util a medida que facilita a aprendizagem do filho.
2. O significado do papel de aluno para os pais
= O papel de aluno exige ter capacidade, desejo de aprender e persisténcia.
= As mades reconheceram no papel de aluno que este precisa identificar a escola como
E um espaco diferente do lar.
“ser aluno” é diferente de “ser filho".

S = Revelaram que o bom aluno é aquele que mantém com o professor a mesma
submissdo mantida com os pais.

= O desempenho insatisfatério do papel de aluno resulta da insisténcia do professor

C guanto a esperar deste a perfeicdo nos aspectos académicos, sociais e emocionais.
3. A educacgao infantil e sua relacdo com vida escolar do filho

= O interesse ou o desinteresse pela escola e/ou o estudo é conseqliéncia do que
(0] ocorreu na educagao infantil.

= Na educacgdo infantil, os professores sdo mais afetuosos e evitam os castigos.

= A educacdo infantil proporciona as criangas um ambiente de sala de aula mais
L agradavel.

= Revelam que a afetividade no modo de ensinar é caracteristica da educacgdo infantil.
A 4. Os problemas da alfabetizacao do filho e as conseqiiéncias para a familia

= Os problemas com a alfabetizagdo surgem logo no inicio da vida escolar do filho.
= Os problemas com a alfabetizagdo marcam o inicio da trajetéria de insucesso escolar
do filho.
= Os problemas com a alfabetizagdo podem ter um impacto duradouro no
desenvolvimento da aprendizagem.
= A dificuldade de aprendizagem perdura, pois os professores ndo retomam os
conteldos da alfabetizacdo.
= Revelam que nem a escola, nem os pais e nem a familia sabem resolver o insucesso
escolar do filho, principalmente quando este esta ligado aos problemas de
alfabetizagao.
5. A Relacdo Familia-Escola na perspectiva dos pais
= Quando mantida em niveis satisfatérios, o resultado pode ser bastante benéfico.
= Sugerem a aproximacao dos professores com as maes de alunos com dificuldade de
aprendizagem, como aspecto importante para o fortalecimento da relagdo familia-
escola.
6. As Reunides de Pais
= A exposicao do rendimento escolar, e as colocagdes exacerbadas de aspectos
negativos com relagdo ao desempenho escolar do filho parecem afastar os pais das
reunioes.
= Revelam que s6 Recebem criticas.
7. As avaliagOes escolares na perspectiva dos pais
» Faltam medidas apropriadas para avaliacgdo do aluno com dificuldade de
aprendizagem.
= A prova é tortura para o aluno com insucesso escolar
= O “medo de prova” é originado pela pressdo do professor

Quadro 10 - Sintese das categorias do tema Escola do Grupo B2



321

3.5 Avaliacao da intervencao

Neste subcapitulo apresentaremos uma visao da avaliagdo da intervencdo, a
partir dos dados obtidos no décimo quinto encontro de cada grupo. Os dados da
avaliacdo emergiram a partir das experiéncias que os pais obtiveram em suas
vivéncias dentro do grupo. Assim, dessas vivéncias, emergiram inovagdes do
pensamento as quais revelaram agdes acerca do desempenho escolar do filho e da

relacdo familia-escola, como pode ser visto na figura abaixo:

Vivéncias
Sociais

l

Vivéncias Vivéncias
. 4_ C I .
Afetivas ulturais

l

Inovagdes do Pensamento

Acgoes
Desempenho escolar / \ Relagdo

do Filho Familia-Escola

Figura 5 — Movimento da Avaliacao da Intervencao

Dessa forma, o movimento da avaliacdo possibilitou a andlise de todas as
interacdes que ocorreram entre os participantes e logo pudemos observar os aspectos
significativos da intervencao. Ainda, a avaliagc@o foi proficua para revelar o sentido e
o conhecimento que os participantes obtiveram com a interven¢do com grupo nao-

diretivo, cujas reflexdes foram proporcionadas por meio da espontaneidade.
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Quanto aos dados da avaliagdo, estes foram analisados a partir das reflexdes
que emergiram por meio da apresentacdo de quatro cartdes, nos quais estavam
escritas a seguintes frases: o grupo; eu no grupo; o grupo e a relacdo familia-escola
e o grupo e o desempenho escolar do filho. Esses cartdes foram apresentados aos
participantes da seguinte forma: primeiramente, mostramos o cartdo com a frase o
grupo e solicitamos que cada um comentasse a frase; em seguida, foi apresentado o
segundo cartdo obedecendo a orientagdo que foi dada para o primeiro e assim
sucessivamente até o final da apresentacdo dos quatro cartdes. Vale lembrar que as
reflexdes emergiram espontaneamente sem orientacdo alguma, ou direcionamento.
Para apresentacdo dos dados da andlise da avaliacdo, optamos por apresentar por

escola; dessa forma, inicialmente serd mostrada a andlise dos dois grupos da Escola

Municipal e, em seguida, a dos dois grupos da Escola Estadual.

3.5.1 Andlise da avaliacao da intervencdo dos dois grupos da Escola
Municipal - Escola A

A partir das reflexdes que emergiram nos dois grupos, notamos que a
intervencdo desenvolveu-se de forma satisfatéria, uma vez que os participantes
construiram idéias e conceitos inovadores acerca dos temas familia e escola, que
resultaram da sintese de um conjunto de idéias simples obtido por meio da interagdao
e da troca de experiéncias. Além disso, a forma produtiva da interagdo também teve
uma contribuicdo fundamental no relacionamento social dos participantes dos dois
grupos, como, por exemplo, permitiu a intimidade, o respeito e a imparcialidade.

Enquanto, que a interacdo possibilitou a mediac@o nas trocas e nas relagdes
dos participantes, a espontaneidade e a ndo-diretividade protagonizaram o cendrio
das reflexdes. Logo, o conjunto interagcdo, espontaneidade e ndo-diretividade
formaram a esfera do contexto grupal, permitindo resultados favoraveis no processo
da interven¢do. Ao analisarmos os dados da avaliacdo nos dois grupos, verificamos
que os participantes parecem ter concebido, e internalizado, varios aspectos que se
entrelacam na familia e na escola tanto na dimensdo tedrica como na pratica.
Portanto, os participantes se preocuparam com a esséncia dos aspectos presentes nas
duas instituicdes, e também com o que estd “por trds” desses aspectos, 0s quais vao

além da superficialidade e das aparéncias demonstradas na sociedade.
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Consideraremos agora, a andlise dos dados que emergiram das reflexdes com
relacdo as frases contidas nos cartdes, cuja finalidade foi avaliar a intervengao.
Procuramos analisar as frases relacionando-as com os aspectos descritos na figura 5,
tais como: vivéncias sociais; vivéncias afetivas, vivéncias culturais e inovagcoes do
pensamento. Além disso, apresentaremos as reflexdes originadas a partir de cada

frase dos cartdes em quadros-sintese, com objetivo de proporcionar uma visao geral

da avaliagdo da intervengao.

1) O Grupo
EXPERIENCIA REFLEXOES DO CONTEXTO GRUPAL
DO
CONTEXTO
GRUPAL GRUPO Al - 2* SERIE GRUPO A2 - 3* SERIE

= ..conheci gente diferente. [M1-EM2S]
= ...conheci muita gente. [M10-EM2S]

= A gente passou a conhecer 0s outros.
[M8-EM2S]

= Conseguimos falar, ouvir e ver que as
vezes, estamos na mesma situagdo que
os outros. [M2-EM3S]

Vivéncias . . = Um momento de td junto, que hoje eu
Sociais = ..aprendi a me relacionar melhor. acho que é tao dificil ds vezes as pessoas
[BISA1-EM2S] poder escutar a gente né, e de ouvir ds
* O grupo? Foi um lugar que aprendi a vezes a o que a gente ta falando delas.
respeitar a fala do outro. [M9-EM2S] [M7-EM3S]
= ...fizemos muita amizade. [M3-EM2S] = Pra mim foi uma li¢do de vida né.
= ..uma experiéncia de vida gratificante. [M5-EM3S]
[M2-EM2S] = Vou sentir saudade, esse grupo deveria
Vivéncias = Serviu pra me ensinar a compartilhar a continuar. [A1-EM38S]
afetivas dor do outro. [M7-EM2S] = Foi um momento de poder falar o que a
= Foi um grupo maravilhoso. gente sentia. [M1-EM3S]
[BISA1-EM2S] = O grupo foi uma troca de experiéncias,
= Vou sentir muita falta do grupo. de emogoes de angiistias, né? [M4-EM3S]
[M9-EM2S]
= Aprendi falar que nem mineiro. = A gente aprende com outras pessoas.
[M3-EM2S] [M3-EM3S]
Vivéncias = Dividi meus conhecimentos. [M9-EM2S] | = Foi um momento de poder falar tudo o
culturais = A gente aprendeu muito aqui. que a gente sabe. [P1-EM3S]
[M7-EM2S] = gostei tanto de aprende as coisas que
= Eu, pelo menos, aprendi muito. num perdi nenhuma. [A2-EM3S]
[M6-EM2S]

Inovacoes do

= Serviu pra mim, como espelho, porque
mudei muito o modo de ver a escola. [M7-

® Me ajudou muito, muito, muito mesmo, o
meu modo de ver a escola. [M7-EM3S]

pensamento EM2S] * Dei mais qualidade pra minha vida, pra
= Passei a me conhecer melhor. Minha familia. [M2-EM3S]
[M9-EM2S]
= Pra mim, aconteceu muito isso. Eu vou " Fu mudei muito com os meus
fazer as coisas, falo: “Nao. Ndo é assim | “cabrinhas”, eu gostei muito se fosse
Acdes que tem que fazer...” é assim que estou | tocar pra frente eu vinha mesma coisa,

aprendendo no grupo. [M6-EM2S]

= E como se a gente agora tivesse mais
compromisso com a escola, com
rendimento do nosso filho. [M3-EM2S]

num perdi uma. [P1-EM3S]
= Eu mudei meu jeito com a professora.
[M2-EM3S]

Quadro 11: Sintese das reflexoes relativas a frase “O Grupo”.
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A principio, as reflexdes que emergiram na avaliacdo decorrentes da frase “O
Grupo”, analisadas na perspectiva das vivéncias sociais, comprovaram que a
intervencdo com grupo de pais de alunos possibilitou uma troca muito grande de
conhecimento e experiéncias, a0 mesmo tempo em que favoreceu certo crescimento
no aspecto social do participante. Além disso, observamos que “O grupo” tornou-se
para os pais um espago social significativo, para aperfeicoar as formas de
relacionamento, por meio da internalizacdo dos valores e das atitudes apresentadas
pelos membros do grupo. Logo, por meio dessa internalizacdo, os participantes
puderam construir e re (construir) seus saberes com relacdo a familia e a escola, com
a certeza de serem iguais e conviverem com as mesmas inquietudes e /ou verdades.

Com relagdo as reflexdes observadas na perspectiva das vivéncias afetivas,
estas revelaram que “O Grupo”, para ambos 0s contextos grupais, proporcionou um
vinculo afetivo bastante forte entre os participantes. O fato de os pais encontrarem no
grupo um espaco de abertura para o afeto possibilitou, por conseguinte, que a
amizade se estabelecesse de maneira bastante forte. Também, observamos que a
intervencdo proporcionou que o0s participantes experimentassem a troca de
experiéncias, utilizando-se da confidencialidade, uma vez que se sentiram seguros
para externar seus conflitos, o que tornou visivel a formagdo do vinculo de amizade.
Ja, ao observarmos as reflexdes na perspectiva das vivéncias culturais, percebemos
que, o “O Grupo” favoreceu o desenvolvimento de novos conhecimentos e permitiu
ainda que os participantes compartilhassem dos conhecimentos transmitidos a cada
um dos pais. Dessa forma, a intervencao favoreceu o desenvolvimento cultural, uma
vez que entendemos que o conhecimento pdde ser uma das bases para o
estabelecimento de novos valores e de mudancas de atitudes para os pais.

Quanto a perspectiva das inovagoes de pensamento, as reflexdes mostraram
que ambos os grupos elaboraram novas idéias acerca de si mesmos € principalmente
com referéncia a escola e a familia, vindo corroborar com a intervencio, cujo
objetivo foi também promover a constru¢do de estratégias para os pais lidarem com
as duas instituicdes. E, por fim, as reflexdes sobre “O Grupo”, na perspectiva das
acoes, também confirmaram o efeito da intervengdo, uma vez que revelaram o
estabelecimento de mudangas de atitudes com relacdo aos filhos, ao desempenho

escolar destes, aos professores e a escola.



325

2) Eu no Grupo
EXPERIENCIA REFLEXOES DO CONTEXTO GRUPAL
DO
CONTEXTO
GRUPAL GRUPO Al - 2* SERIE GRUPO A2 - 3* SERIE

= Eu me senti muito solta. [M1-EM2S]
= Fu me senti bem com todo mundo.
[M10-EM2S]

= Eu me senti bem porque num teve aquela
coisa de alguém querer se sobressair.
[A2-EM3S]

Vivéncias * Eu me senti que me abri com todos. = Eu me senti solta porque num teve aquela
Sociais [M8-EM2S] . coisa de alguém querer se sobressair.
= Fu me senti a vontade. [BISA1-EM2S] [M1-EM3S]
® Eu me senti a vontade pra expor todos os | » Ey me senti solta pra falar dos
meus problemas. [M9-EM2S] problemas da minha menina na escola e
* Eu me senti a vontade porque num teve também dos meu problemas. [MT-EM3S]
estrelismo. [M3-EM2S]
= Eu me senti a vontade.. Até pra chorar,eu | ® Me senti muito acolhida. [M5-EM3S]
me senti a vontade. [M3-EM2S] = Num fiquei com vergonha de falar
= Eu me desabafei... Assim de falar o que porque senti que todo mundo gostava de
estava entalado aqui. [M2-EM2S] mim. [A1-EM3S]
s A . = Nossa eu sentia. Vou chegar ld e falar = Olha me senti querida por todos.
Vivéncias tudo o que entalado aqui. [M6-EM2S] [M1-EM3S]
afetivas = Eu sou muito carente e me apeguei muito | ® Eu no grupo me senti valorizada, amada
aqui porque também senti que eu podia | por todos. [M4-EM3S]
desabafar. [M7-EM2S] = Me senti muito acolhido. [P1-EM3S]
= Eu senti alivio... Aliviada em poder = Me senti no meio de pessoas que podia
chegar aqui e saber que todos ia me | confiar.
receber bem e ouvir o que eu tinha pra
falar. [M9-EM2S]
= Aprendi a conviver com os problemas » Ah! Eu aqui aprendi conhecer outro jeito
dos outros sabendo que muitos era | de vida, que nem a do seu [nome do Pai],
Vivéncias parecido com os meus. [M9-EM2S] que vive muito diferente da gente.
culturais = Vixe! Sabe eu aqui aprendi assim que [M3-EM3S]

principalmente a educagdo dos filho é
quase tudo com os mesmo problema. [M7-
EM2S]

= Eu aprendi o jeito delas viver né?
Oxente, os costume delas. [P1-EM3S]

Inovacoes do

= Eu aqui aprendi a ver o problema do
[nome do filho] de forma diferente. [M7-
EM2S]

® Eu aqui descobri que todo mundo tem
problemas, e que muitos sdo parecido
com o0s nossos, podem ndo ser o mesmo,

pensamento = Ah! Entdo eu aqui no grupo pensei num mas todo mundo tem problema. [MS5-
jeito de ensinar melhor as continha pra | EM3S]
ele.[M9-EM2S] = Antes eu achava que sé meu filho tinha
problema e aqui eu descobri que num é
assim. [M2-EM3S]
= Eu aprendi a ajudar o outro aqui. ® Ai eu aprendi muita coisa que eu pude
[M3-EM2S] passar pra minha filha tanto que ela tinha
Acdes = Uai, eu acho que aqui eu contribui com muito medo de mim eu soube lidar bem

todo mundo, né mesmo? [BISA1-EM2S]

com isso sabe, conversando mais pedindo
também pra ela se abrir comigo entdo foi
bom, melhorou bastante. [MT7-EM3S]

Quadro 12: Sintese das reflexées com relacao a frase “Eu no Grupo”

A partir da anédlise da avaliacdo da frase “Eu no Grupo” constatamos que na
perspectiva das vivéncias sociais, o acolhimento e a humildade entre os participantes

dos dois grupos foram aspectos muito importantes nao s6 para os pais se adaptarem
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ao grupo, como também para exporem seus problemas. Notamos que os pais
perceberam que ocuparam um espago social, dentro de uma igualdade de valores,
pois o fato de sentirem-se iguais, por exemplo, quando relataram que niao houve
“estrelismo” e que ninguém quis se “sobressair’ revelaram que compartilharam de
um mesmo nivel de relacdo social na convivéncia no grupo.

Na perspectiva das vivéncias afetivas, verificamos que as reflexdes dos pais
de ambos os grupos deram maior €nfase ao aspecto pessoal. Isso talvez tenha
ocorrido devido a frase “Eu no Grupo” ter proporcionado aos pais uma auto-
avaliacdo com relacdo ao contexto grupal. Todavia notamos que, mediante isso, as
reflexdes revelaram a finalidade da intervencdo também na “pessoa” dos pais. Foi
possivel ainda observar nas reflexdes dessa perspectiva, a relevancia do bem-estar
dos pais no grupo proporcionado pelo clima grupal, mantido a base da afetividade e
da confianca. Desse modo acreditamos que o contexto grupal favoreceu a
interven¢do a medida que o clima grupal permitiu um espaco de acolhimento.

A andlise das reflexdes contempladas nas vivéncias culturais denotou certa
evidéncia na questdo da aprendizagem, com respeito as experiéncias e costumes da
cultura de cada participante, uma vez que valorizaram o modo de vida particular dos
pais. A respeito da andlise das reflexdes originadas na perspectiva das “inovagées de
pensamento” percebemos que, para os pais, “estar no grupo” possibilitou uma
mudanca no modo de avaliar os problemas individuais e da vida escolar dos filhos.
Com isso, notamos que os pais conseguiram vislumbrar que todos os participantes
apresentavam um determinado problema; desse modo, puderam aliviar suas
inquietudes geradas pelos proprios conflitos. Logo, o grupo nos pareceu fundamental
para os pais, pois permitiu, por meio da intervengdo, o reconhecimento da nao-
especificidade dos seus problemas.

Observamos que as reflexdes que surgiram, na perspectiva das “acoes”,
mostraram a contribui¢do dos pais, em especial, para os participantes. Dessa forma,
parece que as “acdes” na avaliacdo da frase “Eu no Grupo”, abrangeram os aspectos

de reciprocidade e de solidariedades, com relacdo a dar e receber apoio.
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EXPERIENCIA REFLEXOES DO CONTEXTO GRUPAL
DO
CONTEXTO
GRUPAL GRUPO Al - 2* SERIE GRUPO A2 - 3* SERIE
= O grupo me ajudou a compreender os = O grupo foi aberto pra nds, mais a escola
problemas que a gente enfrenta com a | é meia fechadona. [A2-EM3S]
escola. [M1-EM2S] = O grupo foi um complemento, porque eu
Vivéncias = No g(up() a gente trocou muita sempre me relacionei com a escola. [M2-
Sociais experiéncia que a gente teve tem com a | EM3S]
escola.[M10-EM2S] = 0 grupo me ensinou a ver os dois lados o
* O grupo ele ajudou a gente tentar se da familia e o da escola, quais sd@o os
envolver com a escola.[M8-EM2S] direitos e deveres de cada uma. [M5-
= Eu consegui conviver com 0 grupo, as EM3S]
minhas  dificuldades com a escola.
[BISA1-EM2S]
= O grupo foi maravilhoso mais a escola é | = Eu sinto que sobre a relagdo familia-
um problema, num dd pra gente se | escola a gente o grupo ainda é uma
relacionar do jeito que a gente queria. | velinha no comego do tiinel. [IM7-EM3S]
[M2-EM2S] » £ uma velinha, porque precisava
= Eu acho que o grupo, contribuiu, em “mutios” pais participd, ai a forca era
oA . relagcdo a escola, assim, é... Que a gente se | maior. [P1-EM3S]
Vlve{lc‘as uniu, a gente sabe que a escola tem um | = Mais eu sinto que nosso grupo jd
afetivas monte de problemas, assim... E que, se | comecou a batalha, isso jdé é muito
esse grupo se reunisse mais ainda, muitos | importante, ai os outros acompanha a
problemas seriam resolvidos. [M3-EM2S] gente. [A1-EM3S]
= A dinica coisa legal que eu encontrei = A gente se uniu tanto que essa velinha
dentro da escola foi esse grupo nosso, | pode virar uma tocha. [A2-EM3S]
essas reunioes nossas. [M4-EM2S]
" Al E eu revivi aqui a escola de = Pelo que nds discutimos aqui, eu acho
antigamente, e assim conheci como a gente | que a cultura da escola e da familia ainda
Vivéncias vé a escola a nossa relagdo hoje. [M3- | num se ajustaram para os dias de
culturais EM2S] hoje.[M3-EM3S]
= De um lado me ajudou muito a entender
a escola de hoje. [M7-EM2S]
= Eu pensei muito, e tentei achar o meu = A gente precisava reivindicar mais, a
Jjeito de lidar com a escola. [MT-EM2S] gente fica muito calado aceita tudo. [M3-
= Olha eu penso que a escola ainda num EM3S]
sabe o que ela quer da gente, entdo | = “Oxente”, mais tem “mutios” pais eu
Inovacdes do precisava ter um grupo desse com todo | penso que quer continuar calado entdo a
mundo que estd ligado com a escola, s6 | gente tem que comecar, porque se
pensamento com a gente num resolve. [M4-EM2S] depender desses num sai nada. [P1-EM3S]
= Eu penso que a escola pede apoio, mais = Seria preciso um grupo desse com a...
ela num gosta que a gente fica vindo aqui, | Com a diretora, com as professoras, e com
entdo precisava ter um grupo desse pra | a gente. [M4-EM3S]
cada um.[M9-EM2S]
= Todo dia que tem nosso grupo eu uso ® Eu vim mais aqui na escola. [M7-EM3S]
A(}ﬁes também pra conversar com a professom e | mfFy par[icipei mais das reunido.
com diretora, so isso. [M9-EM2S] [M1-EM3S]

Quadro 13: Sintese das reflexdes com relacao a frase “O Grupo e a Relacio

Familia-Escola”
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Ao analisarmos as reflexdes das experiéncias do contexto grupal na
perspectiva das vivéncias sociais, parece que o “Grupo” contribuiu com aspectos de
grande valor para auxiliar os pais a lidarem com os possiveis problemas que podem
surgir na escola e, além disso, permitiu o conhecimento de assuntos ligados tanto a
familia quanto a escola. No entanto, notamos que, para um participante do Grupo A2,
o contexto grupal foi favordvel ao didlogo colaborando com as trocas de
experiéncias, porém parece que a escola, para esse pai, ainda permanece pouco
acessivel para a familia. Isso nos leva a pensar que uma interveng¢do pode também
favorecer a construcdo de idéias criticas, mas ndo negativas, visto que a reflexdao
desse pai do Grupo A2 parece ser um sinal de alerta bastante positivo para que a
escola possa refletir o modo de ela relacionar-se com os pais de alunos.

Enquanto algumas reflexdes observadas na perspectivas das vivéncias
afetivas do Grupo Al pareceram-nos revelar certo desafeto acerca do relacionamento
dos pais com a escola, ja as vivéncias afetivas do Grupo A2 mostraram reflexdes
favordveis ao surgimento e ao fortalecimento de uma relagdo familia-escola bastante
satisfatéria. Tendo em vista as reflexdes do Grupo A2, notamos que este contexto
grupal ofereceu idéias de possiveis mudangas de comportamentos nos pais, revelando
indicios positivos da intervencdo. Do mesmo modo, as reflexdes analisadas na
perspectiva das vivéncias culturais, dos dois grupos, apontaram aspectos positivos da
intervencdo, uma vez que o grupo parece ter criado um espago aos pais permitindo-
lhes discutir tanto a cultura de antigamente como a atual da escola e da familia,
possibilitando um novo conhecimento da relagdo familia-escola.

As reflexdes de ambos os grupos analisadas, por meio da perspectiva das
inovacoes do pensamento, revelaram claramente a construcdo de idéias visando a
melhoria da relacdo familia-escola. Segundo os relatos, os pais ndo somente
valorizaram o contexto grupal do qual participaram, como também propuseram a
implantacao de grupos de interveng¢do com professores e dirigentes da escola, pois na
visdo dos participantes, essa estratégia seria a ideal para a relacdo familia-escola
tornar-se efetiva e verdadeira. Mediante esses dados, pudemos concluir que a
intervengdo conseguiu atingir, se ndo todos os objetivos, pelo menos um dos mais
importantes dentro da proposta da interven¢do. Finalizando, os dados analisados na

perspectiva agdes, permitiram observar que, embora os pais tenham conseguido
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desenvolver algumas praticas acerca da relacdo familia-escola, estas ainda parecem
restritas a pequenos contatos com a professora do filho, e a participa¢do nas reunides
destinadas aos esclarecimentos da vida escolar do aluno.

Na apresentacdo do proximo quadro-sintese, apresentaremos uma amostra das
reflexdes, pois muitas delas se revelaram com discursos ora de forma semelhante, ora
de forma totalmente idéntica. Percebemos que isso talvez possa ter ocorrido, devido
a identificacdo dos pais a respeito nao somente do desempenho escolar dos filhos,

como também dos problemas escolares. Dessa forma, selecionamos as que se

mostraram mais elucidativas, evitando prolixidade no texto.

3) O Grupo e o Desempenho escolar do Filho

EXPERIENCIA REFLEXOES DO CONTEXTO GRUPAL
DO
CONTEXTO
GRUPAL GRUPO Al - 2* SERIE GRUPO A2 - 3" SERIE
= O grupo ajudou muito porque a gente = O grupo foi muito unido, porque assim
compartilhou dos mesmos problemas dos | a gente tinha as mesma dificuldades. [M2-
oA nossos filhos. [M9-EM2S] EM3S]
Vlver.lc.las = O que mais ajudou foi a gente se = O grupo foi muito unido, isso ajudou na
Sociais interagir, isso ajudou a gente dividir os | nossas conversas, a gente comentava dos
problemas do nosso filho.[M7-EM2S] problemas de igual pra igual, porque era
muito parecidos. [M5-EM3S]
= Todas nos no grupo fomos = Nossa Senhora a gente conversou sobre
compreensivas uma com as outras, porque | muita coisa, e eu acho que o amor e a
o problema do nosso filho num é culpa da | compreensdo que criou aqui ajudou a
Vivéncias gente é quase o mesmo. [M3-EM2S] gente a ver que as dificuldades do nosso
afetivas = Na hora que a gente comentava os filho, ndo é uma coisas fora do comum e
problema do nosso filho ninguém | num é culpa sé nossa. [IM7-EM3S]
desprezava ninguém. [M6-EM2S]
= O mais importante foi aprender que a = Ué eu acho que aprendi que sempre teve
.. dificuldades do nosso filho, num é uma | crianca com problema, sé que quando
Vivéncias doenga incurdvel, e que é comum, a gente | acontecia dela repeti muito de ano ela sai
culturais num € a vinica familia que tem filho assim. | da escola, os pais num ligava e agora eles
[M4-EM2S] ficam mais em cima né?.| A2-EM3S]
= Eu acho que a gente tem que ajudar mais | ® Tem que se interagir com tudo.
Inovacdes do eles nas tarefas.[M7-EM2S] [M3-EM3S]
pensamento . Num é s0 a]u_dar mais, mais também = “Oxente”, e cooperar com a escola
participar mais da escola. [M4-EM2S] “tumem”. [P1-EM3S]
= Eu acompanhei tudo junto com ela. ®= Foi surpreendente porque a minha
[M9-EM2S] mudang¢a no jeito de orientar, fez ele
. = Ele melhorou muito eu me interagi mais melhorar muito nas notas. [M7-EM3S]
Acoes com ela e com a professora. [M1-EM2S] ® De eu valorizar a professora pra ele, foi
* Eu mudei a forma de orientar ele na ai que ele se mudou no rendimento, perdeu
coisas da escola. [M7-EM2S] 0 medo dela.[M1-EM3S]

Quadro 14: Sintese das reflexoes com rela¢io a frase “O Grupo e o0 Desempenho
Escolar do Filho”
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Em nossa anélise das reflexdes dos dois contextos grupais sobre “O Grupo e
o Desempenho Escolar do Filho”, vistas na perspectiva das vivéncias sociais, ficou
claro que os pais parecem valorizar as experiéncias compartilhadas no grupo, além
disso, admitiram que o contexto grupal e a unido dos participantes permitiram a
compreensdo dos problemas escolares do filho. Ainda, ao que parece, a interagdo
desenvolvida no grupo foi um fator importante para os pais reconhecerem o
desempenho escolar insatisfatério do filho como sendo de natureza comum entre os
participantes. Desse modo, verificamos que isso favoreceu a intervengdo, uma vez
que os pais parecem ter conseguido romper com 0s preconceitos estabelecidos acerca
do aluno com problemas no desempenho escolar.

Tendo em vista as reflexdes analisadas nas vivéncias sociais, percebemos
que, nos relatos observados a luz das vivéncias afetivas, os pais revelaram a mesma
tendéncia de valorizar o grupo. Acreditamos que o fato de os pais encontrarem, entre
eles, as mesmas caracteristicas a respeito do desempenho insatisfatério dos filhos,
pode ter reconhecido uma importante fun¢do do grupo, ja que o preconceito sobre o
desempenho escolar insatisfatorio parecia vinculado a percep¢ao geral dos pais. De
certo modo, pareceu-nos ainda que as trocas de experi€ncias sobre o desempenho
escolar do filho e a identidade diante dos problemas enfrentados pelos pais pode ter
fortalecido as idéias de igualdade no grupo. Logo, constatamos que a intervengao
parece ter proporcionado aos pais certo alivio das culpas que eles pareciam carregar
sobre 0 mau desempenho escolar do filho.

A andlise das reflexdes na perspectivas das vivéncias culturais permite
constatar uma mudanca no modo de os pais conceituarem o desempenho escolar
insatisfatério. Observamos que, a partir das experiéncias discutidas no grupo, os pais
parecem se desvincular da crenga que relaciona o desempenho escolar a um “mal
incurdvel” e desencadeante de reprovas dos anos escolares. Também percebemos que
as reflexdes analisadas nas perspectivas das inovacoes de pensamento e das acoes,
apresentaram uma légica, pois notamos que as inovagdes, tornaram-se agdes para os
pais. Dessa forma, podemos concluir que a interven¢cdo se desenvolveu tanto no

plano cognitivo quanto no pratico.
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3.5.2 Analise da avaliacao da intervencao dos dois grupos da Escola

Estadual - Escola B

Em termos mais gerais, pudemos observar que as reflexdes originadas da
avaliagdo da intervencdo no Grupo Bl e no Grupo B2 revelaram efeitos diferentes
sob o ponto de vista interventivo. Nas reflexdes do Grupo B, constatamos que a
intervencdo favoreceu uma mudancga maior nas atitudes e nos comportamentos dos
pais com relacdo ao desempenho escolar dos filhos e a relacdo familia-escola, cujo
envolvimento com a instituicdo escolar se tornou bastante claro ao final da
intervencao.

No entanto, percebemos, por meio da andlise que a intervencao no Grupo B2
ndo apresentou a mesma eficiéncia percebida no Grupo BI. Provavelmente, isso
pode ter ocorrido devido a alguns fatores, como, por exemplo, o grupo demorou a ser
constituido, a interacdo entre os participantes desenvolveu-se mais lentamente e o
nimero de participantes foi menor. Por conseguinte, observamos, ainda, que a
intervencdo no Grupo B2 direcionou-se mais para o conhecimento, permitindo
pequenas acdes; enquanto no Grupo Bl, ela, a intervengdo, permitiu ndo somente o
aumento de conhecimento, como também uma amplitude maior das a¢des dos pais
com rela¢do ao desempenho escolar dos filhos e na relagdao familia-escola. O Grupo
B1 obviamente destacou-se mais que o Grupo B2, principalmente na forma como os
pais estabeleceram a interacdo, haja vista que esta foi bastante intensa, o que parece
ter favorecido também a constru¢do de novos conceitos, de idéias e de acdes
relevantes para o envolvimento dos pais com relacdo a escola do filho. Além disso,
foi possivel notar, por meio da anédlise da interven¢do, que os pais do Grupo Bl
apresentaram mais facilidade em adaptar-se ao grupo, ao passo que a adaptacao dos
pais do Grupo B2 foi mais lenta em conseqiiéncia da insegurancga e da desconfianca
dos pais com relagdo aos demais participantes.

Em resumo, as reflexdes da andlise da avaliacdo de ambos os grupos parecem
revelar que as mudancas de atitudes dos pais originadas a partir da intervengao,
podem ser também um aspecto relacionado ao fluxo de comunicagdo de informacdes
e troca de experiéncias entre os participantes do grupo. Logo, esse aspecto foi

observado com maior freqiiéncia nas reflexdes dos pais do Grupo Bl, o que parece
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ter favorecido um efeito bastante positivo da intervencdo. Passamos, agora, a
apresentacdo dos quadros-sintese das reflexdes originadas a partir das quatro frases

apresentadas aos pais e analisadas por meio de cinco perspectivas. Lembramos que

as frases e as perspectivas foram descritas anteriormente.

1) O Grupo
EXPERIENCIA REFLEXOES DO CONTEXTO GRUPAL
DO
CONTEXTO
GRUPAL GRUPO B1 -2 SERIE GRUPO B2 - 3* SERIE

= Foi iitil pra mim me relacionar com
outras pessoas. [M4-EE2S]

= Aqui eu aprendi a respeitar a opinido do
outro. [M8-EE2S]

= No comego me deixou “meia” cismada,
de achar que elas ia sair falando o que a
gente falava aqui. [M6-EE3S]

Vivéncias > = O grupo foi um lugar de vivéncia, dos
Sociais "0 §Trupo pra min me Jez apr ff_’ldf_f” a nossos problema e dos outros, mais assim
conviver com pessoas de idéia igual das | que a gente buscava solu¢do pra eles.
minhas, e também diferente. [M2-EE2S] [M1-EE3S]
= Eu sou negra, e aqui todo mundo me = No grupo a gente aprendeu a se
tratou  muito  bem,  ninguém  teve | relacionar, porque todo mundo era de um
preconceito comigo, porque por ai em | jeito, né? [M4-EE3S]
outros lugares isso o preconceito faz mal | = Ey qchei que o grupo foi assim um lugar
pra eu me relacionar. [M1-EE2S] social muito bom. [M2-EE38S]
= Ah! O grupo ndo teve ninguém lider né,
isso foi bom, porque todo mundo se
relacionou bem. [M6-EE2S]
= Aqui todo mundo se gostou bastante né? = Aqui eu aprendi “devagarinho” a
[M3-EE2S] aprender a confiar nas pessoas porque
= No grupo gente sentia carinho de todas e | aqui eu senti muito carinho de todas. [M3-
Vivéncias de vocé Vgle’ria. [M5-EE2S] . EE3S] _ .
fetivas = Eu senti que todas no grupo teve mais = Eu senti que todo_ mundo gostou de mim,
a preocupagdo em dar elogio do que criticar | e eu também gostei de todas. [M5-EE3S]
entendeu?[M10-EE2S] = Eu senti que podia confiar em todo
= O grupo fez a gente desejar que a mundo, porque elas demonstraram que
amizade da gente se “fortificasse”. gostavam de mim. [M1-EE3S]
[M7-EE2S]
= Nossa o grupo foi um lugar pra gente = Olha eu sempre tive muita vergonha de
aprender outros jeito que as familia | falar em piblico, porque sou pobre
Vivéncias “veve”, né?[M6-EE2S] demais, mais eu vi aqui que ser pobre num
culturais = Olha eu que vivo numa casa boa, com € defeito né? [M5-EE3S]

conforto, aprendi a valorizar tudo depois
que conheci a vida da [nome de uma mae]
que vive de catar papeldo, mais dd valor
na vida. [M7-EE2S]

= Conhecer o modo de cada uma, o
costume de cada uma, o grupo foi cultura
entendeu? M5-EE2S]

» Eu jd aprendi que ser separada é normal,
que até na “sociedade” tem mulher
separada e que isso faz parte da vida né?
[M6-EE3S]

Inovacoes do

= Mudei meu modo de pensar, e comecei a
dar valor nas pequenas coisas. [M9-EE2S]

® Nossa comecei a me ver diferente, cuidei
mais de mim, meu pensamento sobre mim

pensamento é todo diferente agora. [M4-EE3S]
= Depois do grupo eu falo menos e ougo » Ah! eu faco tudo diferente agora,
mais. [M6-EE2S] “exclusive” aceitar que ser pobre num é
Acdes = O grupo me fez parar de ter vergonha de | ser burra. [M5-EE3S]

ser catadora de papeldo, e de achar que
negro num tem vez. [M1-EE2S]

Quadro 15: Sintese das reflexdes relativas a frase “O Grupo” - Escola — B
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Pela observacdo das reflexdes da andlise da avaliacdo da intervengdo do
Grupo Bl e Grupo B2, constatamos que “O Grupo”, visto na perspectiva das
vivéncias sociais se mostrou um importante espaco social, onde as participantes
parecem definir o grupo como um espaco de aprendizagem para relagdes sociais.
Pudemos perceber também que tais relacdes do contexto grupal nao evidenciaram
tipo algum de lideranga, no ponto de vista das participantes, portanto, isso pode ter
auxiliado, de forma satisfatdria, o relacionamento grupal.

No Grupo Bl, observamos a questao do preconceito contra o racismo em um
relato de uma mae. Essa questdo, para o grupo, parece ter sido bastante importante,
uma vez que a reflexdo dessa mae revelou que as participantes ndo demonstraram
discriminacao contra ela; logo sentiu-se acolhida por todas. Diante disso, verificamos
a hipétese de o preconceito trazer certa dificuldade de relacionamento social para
essa mae em outros espacos sociais, j& no grupo parece nao ter acontecido essa
dificuldade. Assim sendo, a interven¢do pode ter produzido um resultado importante
para essa mae, especificamente, uma vez que favoreceu a possibilidade de a
participante sentir-se aceita e valorizada por todas as outras maes no contexto grupal.

Quanto as reflexdes analisadas na perspectiva das vivéncias afetivas,
consideramos que o grupo parece ter favorecido o desenvolvimento da amizade para
as participantes. Reconhecemos que foi possivel, dessa maneira, ocorrer a aceitacao e
a adaptacdo delas no grupo. Além disso, percebemos ainda que o sentimento de
confianca e a afetividade parecem ter contribuido para o fortalecimento da amizade
entre e as participantes. Entdo podemos concluir que a interven¢do com grupo, de
certa forma, pareceu oferecer as participantes a oportunidade de construirem novos
relacionamentos e interiorizar os sentimentos afetivos. Na andlise das reflexdes
dentro da perspectivas das vivéncias culturais, acreditamos que as experiéncias
compartilhadas entre as participantes possibilitaram a aprendizagem de varios
aspectos sociais e pessoais. Também parece ter permitido a eleva¢do do autoconceito
das maes, uma vez que elas puderam rever os conceitos sobre si mesmas e muda-los.
Com relagdo as reflexdes vistas nas perspectivas das inovacdes do pensamento e das
acoes, parece haver evidéncias que, a partir do momento em que as maes construiram
novos pensamentos, decorreram as agdes, e particularmente mudangas de atitudes,

relacionadas a mae.
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2) Eu no Grupo
EXPERIENCIA REFLEXOES DO CONTEXTO GRUPAL
DO
CONTEXTO
GRUPAL GRUPO B1 - 2* SERIE GRUPO B2 - 3* SERIE

= Ah! Eu consegui aqui no grupo fazer uma
andlise do meu lado social, né? [M4-
EE2S]

= Me senti muito solta . [M8-EE2S]

= Olha eu aqui vive uma outra mulher,
Uma que eu ndo conhecia, porque nesse

= Sabe foi legal porque eu aqui no grupo
consegui colocar as minhas opinides em
publico. [M6-EE3S]

® Eu jd assim vive numa coisa social
assim, de respeito, da gente saber se
colocar e respeitar a hora da outra. [M1-

Vlver-lc-las espago social eu consegui me abrir. [M2- | EE3S]
Sociais EE2S] = Eu aqui foi uma experiéncia nova?
= Eu sou pobre, catadora de papeldo, [M4-EE3S]
negra, soropositiva e mulher de preso, | w Olha assim eu no grupo, pra mim eu
entdo vocé jd viu né? E aqui eu consegui | senti que a aprendi o que é viver em
viver como gente. [M1-EE2S] comum, com coisas iguais e diferentes.
= Pra mi, eu aqui, me ajudou enfrentar as [M2-EE3S]
coisas ruins da sociedade. [M6-EE2S]
= Eu me envolvi e senti que todas se = Eu aqui consegui transmitir o que sinto.
envolveram comigo também.[M3-EE2S] [M3-EE3S]
= Eu senti que eu aqui melhorei muito » Eu aqui senti um espirito de equipe,
Vivénci minha auto-estima. [M5-EE2S] porque todo mundo torcia pro bem de todo
1vencias , , .
. = No grupo, eu me senti muito feliz, porque | mundo. [M5-EE3S]
afetivas . . o S .
eu sabia que toda quinta-feira tinha elas | = Pra mim foi, porque como sempre fui
que gostava de mim e me queria | muito submissa eu senti que aqui elas me
aqui.[M10-EE2S] deram abertura, senti que elas gostaram
= Sabe, eu me sentia bem, porque eu me de mim. [M1-EE3S]
sentia querida aqui.[M7-EE2S]
= Eu no grupo aprendi de tudo um pouco, = Eu no grupo aprendi muito,
um pouco de familia, de escola de | principalmente na questdo da escola, né?
professor, de tudo eu aprendi. [M6-EE2S] [MS5-EE3S]
Vivéncias = Eu troquei muita experiéncia, recebi = Também senti que aqui foi pra eu
culturais muito conhecimento, porque até aqui eu | aprender muita coisa sobre a escola, sobre

sabia por exemplo, s6 o que era familia de
pobre, de bandido, de preto. [M1-EE2S]

= Eu acho que o melhor que senti aqui foi
aprender que todos tém um jeito de viver,
mas os problemas ¢é igual, porque a gente
vive na mesma sociedade entendeu?|M5-
EE2S]

a dificuldade do meu filho, essas coisas
assim.[M4-EE3S]

Inovacoes do
pensamento

= Aqui ser viu pra eu pensar nos meus

= Limites, que eu achava que tinha pouco,
grupo mudou meu jeito de pensar sobre
isso. [M8-EE2S]

= Uma das coisas mais importante é que eu
aqui considero que pensei mais de forma
de cooperar, e ndo de julgar, acho isso pra
uma novidade muito boa. [M4-EE2S]

® Eu aqui me serviu assim como eu disse,
eu era passiva, entdo serviu pra eu pensar
num jeito em casa pra me impor mais.
[M1-EE3S]

Acdes

= Eu era muito julgadora, ah! Mais aqui eu
passei a ser bem mais realista, porque
agora as pessoas falam, ai primeiro eu
penso e depois eu dou a resposta, comecei
a fazer isso em casa, e ai acabou aquelas
discussdo besta. [M4-EE2S]

= Ai... Eu considero que mudei meu jeito
em casa sabe, o jeito deu relacionar com
ele em casa. [M1-EE3S]

Quadro 16: Sintese das reflexoes relativa a frase “Eu o Grupo” - Escola - B
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Constatamos com as reflexdes da frase “Eu no Grupo”, verificadas por meio
da perspectiva das vivéncias sociais que o contexto grupal favoreceu as participantes
a visualizag@o de aspectos relacionados as questdes pessoais. Notamos que parece ter
havido mudangas no aspecto pessoal, considerado, em suas particularidades, como
pontos-chave para a melhoria nos relacionamentos sociais das participantes. Com
relacdo a essa questdo, percebemos que o conhecimento do papel de mulher, e as
caracteristicas pessoais das maes, construidas no contexto social que convivem,
modificaram-se a medida que puderam por meio do grupo identificar fatores que até
entdo, pareciam negativos. Também constatamos que as maes parecem ter aprendido
com o grupo a diferenciar alguns estigmas sociais que estariam impedindo-as de se
sentirem socialmente valorizadas. Isso nos permite concluir que, a intervencao
parece ter auxiliado na re-construcao de um novo papel de mulher para as maes.

Parece importante considerarmos que as observagdes analisadas na
perspectiva das vivéncias afetivas adquiriram uma concepg¢ao de satisfacdo pessoal e
afetiva, visto que as maes relataram experiéncia de felicidade, de elevacao na auto-
estima e de sentimento de envolvimento. Essa avaliacdo positiva analisada na
perspectiva das vivéncias afetivas parece ter sido construida durante a trajetdria da
intervencdo. Logo, presumimos que a intervengdo no grupo passou a ser, para as
maes, um meio que beneficiou o desenvolvimento pessoal.

A andlise das reflexdes na perspectiva das vivéncias culturais revelou-nos o
significado que o grupo teve para as mades com relacdo a aprendizagem de
conhecimento ligada, por exemplo, a familia e a escola. A partir disso, constatamos
que, nas trocas de experiéncias, surgidas espontaneamente, as maes parecem ter
adquirido novos conceitos sobre as duas instituicdes: familia e escola. Essa andlise
permitiu comprovar a importancia da intervencdo, visto que possibilitou as maes
diferentes percepcOes sobre ambas as instituicdes, e isso parece té-las levado a
articulacdo de novas idéias para as relacdes com a familia e com a escola. J4 nas
reflexdes analisadas na perspectiva das inovacoes do pensamento e acoes,
observamos que apresentaram a mesma légica da andlise da avaliacdo, a partir da
frase “O Grupo”, ou seja, o que significou inovacdo de pensamento para as maes,

posteriormente, tornou-se acao.
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EXPERIENCIA REFLEXOES DO CONTEXTO GRUPAL
DO
CONTEXTO
GRUPAL GRUPO B1 - 2* SERIE GRUPO B2 - 3* SERIE
= O grupo foi muito iitil, né? Porque foi = O grupo foi bom porque as discussdo
aqui que a gente discutia sobre a escola e | serviu pra gente avaliar a posicdo da
sobre a familia. [M4-EE2S] escola e a nossa da familia né? [MS5-
= Olha pra mim o grupo foi o responsdvel EE3S]
por tudo que mudou, foi onde a gente | ™A gente aqui pensou assim no lado social
oA falava sobre a relagdo da gente com a | da familia e da escola, entendeu? [MI-
Vivéncias escola. [M8-EE2S] EE3S]
Sociais = Fizemos muitas discussdo sobre a escola, | ® Foi importante porque no nosso
e o grupo foi muito importante por isso. | relacionamento serviu pra gente pensar no
[M2-EE2S] que a gente ta fazendo pra escola, né?
= Se num fosse o grupo num tinha tido [M4-EE3S]
nada dessas experiéncias que a gente ficou | = O grupo serviu pra gente aprender que
sabendo da escola e da familia. [M1- | na escola tem jeito das pessoas se reunir
EE2S] pra fazer coisas diferentes pra ralagdo da
familia e da escola. [M2-EE3S]
e A . = Eu acho que foi aqui que a gente se uniu = O sentimento de unido que surgiu
Vlvel,laas pra poder ver as coisas certas e erradas | aqui foi muito bom.[M3-EE3S]
afetivas da familia e da escola. [M10-EE2S]
= Eu penso que o grupo me serviu pra = Ampliou nossa cultura né? Assim de
discutir a discriminagdo que a escola faz | saber como é a escola de vdrios jeito e a
com a minha filha, porque ela é filha de | familia também. [M4-EE3S]
Vivéncias negro e de preso.[M1-EE2S]
culturais = E/ Isso é verdade porque aqui a gente

sentiu que ainda hd muito preconceito com
negro, com filho de mde divorciada e com
quem num aprende também?[MS-EE2S]

Inovacoes do
pensamento

= Entdo a idéia da diretora convidar a
gente pras reunido que ela comecou a
fazer, foi por causa do nosso grupo. [M8-
EE2S]

= Foi aqui que a gente comegou a ter
idéias pra exigir mudanga na escola.[M4-
EE2S]

= O grupo fez até a diretora e o
coordenador pensar em mudanga, e isso
que eles nunca veio nas nossa reunid@o
heim? [M4-EE2S]

= Me trouxe um jeito de mudar a minha
relagcdo com a escola, né? [M1-EE3S]

= Eu pude pensar no trabalho que a escola
desenvolve com os nossos filho, e dai eu vi
onde eu precisava mudar. [M6-EE3S]

Acdes

= Nés comegcamo a ajudar as professora
nas sala de aula. [M5-EE2S]

= Mudamos a forma das reunido de pais.
M1-EE2S]

= A gente comegou a ajudar nas exposi¢do
dos trabalhos dos alunos. [M3-EE2S]

Nos “trouxe” até o vereador aqui pra
discutir o caso das escadas e dos muro da
escolal[M8-EE2S]

= Mudamos o pdtio, agora as crianca com
tudo sentada nas mesinhas. [M6-EE2S]

= Foi por causa da gente que o portdo de
baixo num fica mais aberto. [MT-EE2S]

» Oh! Eu comecei a vim mais na escola.
[M6-EE3S]

Quadro 17: Sintese das reflexoes relativas a frase “O Grupo e a Relacio
Familia-Escola” - Escola - B
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Acreditamos que quando a intervencdo € capaz de revelar mudangas nas
atitudes das participantes do grupo, parece refletir, de forma efetiva, os efeitos do
processo interventivo. Essa confirmacao foi verificada nas reflexdes da avaliacdo das
maes a partir da frase “O Grupo e a Relacdo Familia-Escola”, analisadas na
perspectiva das vivéncias sociais. De fato, as mdes demonstraram em seus relatos,
que as experiéncias obtidas no grupo foram responsdveis pelas manifestacoes
ocorridas na forma de as maes pensarem os aspectos da familia e da escola. Portanto,
tornou-se possivel concluir que a intervengdo no grupo possibilitou as maes a
articulacdo de novos conceitos sobre a relacdo familia-escola.

Foi a partir das reflexdes vistas na perspectiva das vivéncias afetivas que
pudemos ainda observar que, em razao da intervencdo, as maes refletiram sobre a
importancia da afetividade para a aproximagao das participantes, cuja uniao no ponto
de vista delas possibilitou a visualiza¢io das caracteristicas da familia e da escola. As
reflexdes acerca da avaliacdo constatadas na perspectiva das vivéncias culturais
parecem indicar aspectos da cultura da escolar. Constatamos que, na visdo das maes,
0 preconceito contra o racismo, aluno de pais divorciados e o rendimento do aluno,
parece fazer parte da cultura escolar. Notamos que as constatacdes dos preconceitos
revelados nas reflexdes das mades parecem sugerir que as mesmas devam ter
convivido com situacdes em que a escola pdde ter demonstrado algum tipo de
discriminacao com os filhos.

Na perspectiva das inovacoes do pensamento, as reflexdes demonstraram
uma série de aspectos que emergiram a partir da interven¢do no contexto grupal. Ja
nas reflexdes do Grupo B2, percebemos que as inovacoes do pensamento se
desenvolveram mais na perspectiva pessoal das participantes, demonstrando
mudancas no modelo da relacdo familia escola. Com relagdo a avaliacdo das
reflexdes na perspectiva das agoes, concluimos que, a partir de todas as questdes
listadas nas reflexdes, as quais estdo descrita no Quadro 17, a intervengao atingiu o
objetivo do nosso estudo, uma vez que as maes conseguiram nhao sé visualizar
mudangas na relacdo familia-escola, como também realizar vdrias delas ligadas

principalmente ao contexto escolar.
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4) O Grupo e o0 Desempenho Escola do Filho

EXPERIENCIA REFLEXOES DO CONTEXTO GRUPAL
DO
CONTEXTO

GRUPAL GRUPO B1 - 2* SERIE GRUPO B2 - 3* SERIE
= O que eu vive aqui é que foi importante » Eu acho que dividir com elas os
pra ajudar meu filho a melhorar. [M4- | problemas ajudou muito. [M5-EE3S]
EE2S] ® Pra mim foi ter desabafado e trocado
= Eu devo a melhora dele as minhas informagdes que ajudou, eu ajudar
amigas do  grupo,companheiras  da | ele.[M1-EE3S]

A . angustias e das coisas boas também. [M8- | = As discussdes ajudou a gente perceber a
Vlvel.lc_las EE2S] dificuldade deles de um jeito diferente.
Sociais * Pra mim o que me ajudou foi & ajuda das | [M4-EE3S]

minhas amigas do grupo, quando a gente | = Olha foi com ajuda das meninas que
discutia as mesmas angustias sobre a | aprendi a conviver diferente com ele, e
dificuldades deles.[M2-EE2S] num achar que ele ia ser assim pra
= Os problemas dos meus eu resolvi com a | sempre. [M3-EE3S]
ajuda das meninas do grupo, se ndo fosse
elas eu estava do mesmo jeito ainda. [M1-
EE2S]

Vivéncias = O companheirismo e a interagdo foi que = Pra mim a interagdo da gente, foi tudo de

. serviu também pra gente mudar. [M10- | bom, vou sentir falta.[M2-EE3S]
afetivas EE2S]
e A . = O grupo me trouxe cultura, porque eu = O grupo trouxe aprendizagem de coisas
Vivéncias S . . .
culturais aprendi muita coisa que leva o filho a ter | que a gente num ia ter em outro canto.

dificuldade. [M8-EE2S]

[MS5-EE3S]

Inovacoes do

= Meu pensamento sobre a dificuldade do
meu filho é outra, porque aqui eu vi que
isso tem jeito de resolver. [M8-EE2S]

= Ah! Eu agora penso que a solugdo é agir
e ndo ficar reclamando.[M4-EE2S]

= Me fez compreender forma diferente de
pensar a dificuldade dele [M1-EE3S]

= Eu pensei muito em tudo que a gente
falava aqui, até que mudei meu jeito de
mde. [M6-EE3S]

pensamento » E agir e num ficar culpando s6 a escola.
[M6-EE2S]
= Eu comecei a pensar na interagdo que a
gente falava aqui,porque ela é ajuda muito
com o filho e com a escola. [M7-EE2S]
= Eu agora fago as tarefa com ele, isso » Hoje eu converso mais com ele sobre a
ajudou muito. [M5-EE2S] escola, antes eu jd ia xingando.[M6-EE3S]
= Eu venho falo sempre com a professora, = Eu vejo os caderno todo dia, antes ndo.
e ensino ele também a gostar da | [M2-EE3S]
professora.[M4-EE2S] = Eu peco ajuda pra professora, venho falo
. = Nossa eu estou agindo diferente com a com ela, explico como ele é... [MS-EE3S]
Acdes professora, agora eu pego explicagdo ao | ® Eu também converso mais, antes eu num

invés de criticar ela. [M3-EE2S]

= Eu comprei uma agenda faco ela marcar
tudo, e vejo todo dia a agenda e o caderno.
[M6-EE2S]

= Eu me envolvi com a escola e com a
professora,isso ajudou muito ele
[M7-EE2S]

tinha paciéncia, isso ajudou muito no
desempenho dele. [M1-EE3S]

Quadro 18: Sintese das reflexdes relativa a frase “O Grupo e o Desempenho
Escolar do Filho” - Escola — B

As reflexdes sobre a frase O Grupo e o Desempenho Escolar do Filho

analisadas na perspectiva das vivéncias sociais, parece evidente a mudanca que a
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intervengdo gerou no desempenho escolar do filho, advinda das discussdes e trocas
de experiéncias desencadeadas entre as maes. Observamos que foi possivel as
participantes agregarem importantes informagdes adquiridas no grupo para
realizarem o assessoramento a vida escolar, desenvolvendo, assim, capacidades para
intervir junto ao desempenho escolar do filho. Acreditamos que isso implicou a
compreensdo da importancia dos pais na vida escolar do aluno. Constatamos pelas
reflexdes, que as maes parecem ter reconhecido o valor da participacdo de todas
elas, para a construcdo de estratégias de assessoramento visando a melhoria do
desempenho escolar.

Com relacdo a andlise das reflexdes na perspectiva das vivéncias afetivas,
pudemos verificar a importancia do companheirismo e da interacdo entre as maes,
cujos relatos parecem comprovar a contribuicao desses dois fatores para a mudanga
das atitudes das participantes com relacio ao desempenho escolar do filho. Por
conseguinte, parece-nos que a intervengdo propiciou novos comportamentos para as
participantes, uma vez que, a partir das reflexdes, pudemos perceber o contexto
grupal como mediador para novas atitudes das maes.

O conteddo das reflexdes observadas a luz da perspectiva das vivéncias
culturais permitiu-nos verificar a importancia do grupo como espaco cultural. Nessa
perspectiva, parece que as maes articularam a construcao de conhecimentos por meio
das expressdes particulares advindas da experiéncia de vida de cada participante.
Além disso, as reflexdes revelaram que a aprendizagem que as maes adquiriram no
grupos talvez ndo fosse possivel obté-la em outro espago cultural. Ao que parece, o
grupo significou um espaco importante para o aprendizado das maes, cujos
conhecimentos puderam ser ampliados. As reflexdes analisadas nas perspectivas das
inovacoes do pensamento e das acoes demonstraram mais uma vez uma ligacdo
intrinseca entre o aspecto cognitivo e o prético, j& que pudemos observar que os
pensamentos construidos na perspectiva das inovacdes foram transformados em
acdes revelando importante resultado da intervencdo. E importante destacar que um
dos objetivos principais da interven¢do foi possibilitar a melhoria da relagdo familia-
escola e do desempenho escolar do filho. Observamos que os resultados positivos

foram mais expressivos no Grupo Bl.



4 O CENARIO DA PESQUISA QUANTITATIVA

Ndo hd nada que conduza a verdade.
temos que navegar por mares sem
roteiros para encontrd-la.

J. Krisnamurti.

Nesta secdo serdao apresentados os resultados das andlises estatisticas dos
instrumentos padronizados utilizados para avaliarem os efeitos da interven¢do. Como
explicado na se¢do de Metodologia, foi aplicado o Teste de Desempenho Escolar
antes e depois da intervencdo aos trés grupos compostos (Grupo Controle Sucesso,
Grupo Controle Insucesso e Grupo de Intervencdo). Também foi aplicado um
questiondrio padronizado aos alunos e outro aos seus pais (confira a secdo de
Metodologia, para maiores detalhes). A seguir apresentaremos os dados obtidos na
tabulacao dos resultados destes instrumentos e nas subseqiientes andlises estatisticas
realizadas através da utilizacdo do pacote SPSS.

Para a andlise de possiveis efeitos da intervencao sobre o desempenho escolar
dos alunos, apresentaremos os dados obtidos na comparacdo entre os resultados
“pré” e “p6s” intervencdo com cada um dos grupos compostos em cada uma das
turmas as quais pertenciam os alunos cujos pais participaram da intervencido. No
entanto, como se verd em seguida, isto levou a que os grupos de intervengdo se
tornassem muito pequenos, prejudicando as andlises estatisticas. Assim, para se
contornar os possiveis efeitos prejudiciais desta diminui¢do no tamanho dos grupos,
apresentamos também a andlise estatistica de uma totalizacdo de cada uma das duas

turmas das quais os alunos tiveram seus pais escolhidos para comporem os grupos de
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intervencdo (Al e A2, na Escola A, e Bl e B2, na Escola B). Quando compusemos
os grupos de intervengao, tomamos o cuidado de convidar pais em nimero suficiente
para que, ao final da mesma os grupos nao se apresentassem tao pequenos, devido a
eventuais desisténcias. Mas, como ja foi amplamente detalhado nas andlises
qualitativas de cada um dos grupos de intervencdo, as desisténcias se deram e
nimero elevado. Com isto, os grupos de intervengao, ao final da intervencao estavam
muito pequenos. Por outro lado, sabe-se que as andlises estatisticas de diferencas
entre amostras sdao grandemente afetadas pelo tamanho dos grupos. Assim, num
grupo menor, é preciso que as diferenca sejam muito grandes para que o teste
estatistico as admita como significativas. Por isto, optamos por apresentar os
resultados tanto dos grupos separados por turma como totalizados, como se verd a
seguir, mas, comentaremos, em relacdo aos nossos objetivos, apenas os resultados

totalizados.

4.1 Grupo “A1”: Escola “A”: 2% Séries “C” e “D”

Nesta subsecdo, serdo apresentados os dados referentes ao Grupo de
Intervencdo Al e aos seus pares (Grupo de Controle Insucesso e Grupo de Controle
Sucesso). Como detalhado na Metodologia, este grupo foi composto por pais de

alunos de duas turmas (C e D) das segundas séries da escola A.

4.1.1 Resultados da aplicacao do TDE

Para cada um dos grupos compostos em cada uma das duas turmas, serdo
apresentadas inicialmente quatro tabelas, a primeira delas referentes aos Resultados
Brutos, obtidos na tabulacio do TDE. A segunda tabela se refere as estatisticas
descritivas da distribuicdo dos dados, calculada segundo o SPSS, buscando
evidenciar as principais caracteristicas das mesmas, com destaque para a Mediana,
uma vez que se trata de distribui¢des ndo-gaussianas. A terceira tabela apresenta os
resultados da aplicacio do Teste Estatistico Nao-Paramétrico de Wilcoxon, para
diferenca entre duas amostras relacionadas. A quarta tabela apresenta os resultados
da aplicacdo do Teste Estatistico Nao-Paramétrico Binomial dos Sinais, para

diferenca entre duas amostras relacionadas. O recurso a estes dois testes nao-
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paramétricos se justifica por se tratarem de distribuicdes ndo-gaussianas e serem 0s
mesmos 0s mais poderosos na comparagdo de amostras relacionadas, como era o

caso da presente pesquisa.

a) 2° Série “C”

Os Resultados Brutos das Respostas ao Teste de Desempenho Escolar (TDE)
dos Grupos das 2* Série “C” da Escola “A” (Grupo Al), aplicado antes (Pré) e apds

(P6s) a Intervencao, estdo apresentados na pagina a seguir:
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Tabela 11: Resultados Brutos das Respostas ao Teste de Desempenho Escolar (TDE)
dos Grupos das 2* Série “C” da Escola “A” (Grupo Al), aplicado antes (Pré) e apds
(P6s) a Intervencao.

Escrita Aritmética Leitura Total
GRUPOS Aluno | Pré Pés | Pré Pés Pré Pés | Pré Pés
1 16 24 11 14 52 58 79 96
2 14 12 13 14 55 59 82 86
K] 17 20 11 16 55 60 83 96
4 14 23 11 14 58 53 83 90
5 15 21 11 15 59 67 85 103
CONTROLE 6 17 18 |12 12 58 |54 |87 84
SUCESSO 7 14 18 % 12 64 54 87 84
8 20 20 13 13 56 56 89 89
9 20 28 13 16 62 70 95 114
10 19 31 12 18 65 67 Q6 116
11 19 19 13 13 64 64 96 96
12 25 29 12 21 60 69 Q7 119
13 25 31 13 20 64 68 102 119
14 24 28 14 17 67 61 105 106
15 32 28 12 17 64 65 108 110
1 0 0 5 5 0 0 5 5
2 5 8 6 6 9 9 20 23
3 3 3 11 10 11 10 25 23
4 2 3 19 18 4 9 25 30
CONTROLE 5 8 6 15 6 21 22 44 34
INSUCESSO | 6 1 5 8 14 29 |30 48 |49
7 7 11 7 8 35 29 49 48
8 11 7 13 7 34 35 58 49
9 17 18 12 16 34 46 63 80
10 14 14 Q 15 47 47 70 76
11 17 17 11 11 46 46 74 74
1 5 19 10 14 7 41 22 74
DE . 2 11 27 13 15 34 58 58 110
INTERVENCAO | 3 16 16 9 18 42 56 67 %0
4 21 27 10 15 47 58 78 110

A seguir, mostramos a Tabela 12 com as Estatisticas descritivas das
Respostas ao Teste de Desempenho Escolar (TDE) dos Grupos da 2* Série “C” da

Escola “A” (Grupo Al), aplicado antes (Pré) e apds (Pds) a Intervengao.
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Tabela 12: Estatisticas descritivas das Respostas ao Teste de Desempenho Escola

(TDE) dos Grupos da 2* Série “C” da Escola “A” (Grupo A1), aplicado antes (Pré) e
apos (P6s) a Intervencao.

N Média Desvio Minimo Maximo Percentis
GRUPOS Padrdo 252 502 752
(mediana)

CON- _ Plé 15 1940 517 1400 3200 1500 19,00 24,00
TRO- | Escrita Pés 15 2333 565 1200 3100 1900 23,00 28,00
LE — pré 15 1200 125 900 1400 11,00 12,00 13,00
su. | AM™eNCY pes 15 1547 275 1200 2100 1300 1500 17,00
CES- | Plé 15 6000 447 5200 6700 5600 60,00 64,00
so [!leftura Pé6s 15 6100 589 5300 7000 5600 61,00 67,00
Pé 15 9160 897 7900 10800 8300 89,00 97,00
Total Pés 15 10053 12,79 8400 11900 8900 96,00 114,00

_ Pé 11 863 589 000 1700 300 800 14,00

con- | Escrita Pés 11 836 594 000 1800 300 7,00 14,00
I'EO' Aimétioq P11 1085 416 500 1900 700 11,00 13,00
Pés 11 1055 457 500 1800 600 10,00 15,00

INSU- | _ Plé 11 2455 1653 000 4700 900 29,00 35,00
Ces- | Leitura Pés 11 2573 1695 000 4700 900 29,00 46,00
$O Pé 11 4373 2234 500 7400 2500 48,00 63,00
Total Pés 11 4464 2446 500 8000 2300 48,00 74,00

_ Plé 4 1325 685 500 2100 650 13,50 19,75

D [ Escrita Pés 4 2225 562 1600 2700 1675 23,00 27,00
— Pré 4 1050 173 900 1300 925 10,00 12,25

IN- Aritmética —

TER- P6s 4 1550 173 1400 1800 1425 1500 17,25
VEN- | Plé 4 3250 1782 700 4700 1375 3800 4575
cAo | leitura Pés 4 5325 822 4100 5800 47,75 57,00 58,00
Plé 4 5625 2425 2200 7800 3100 62,50 75,25
Total Pés 4 9600 1744 7400 11000 78,00 100,00 110,00

Estatistico Nao-Paramétrico de Wilcoxon, para diferenca entre duas amostras
relacionadas das Respostas ao Teste de Desempenho Escolar (TDE) dos Grupos da

2* Série “C” da Escola “A”(Grupo Al), aplicado antes (Pré) e apds (Pds) a

Intervencao.

Apresentamos a seguir a Tabela 13 com o resultado da aplicacdo do Teste
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Tabela 13: Resultado da aplicacio do Teste Estatistico Nao-Paramétrico de
Wilcoxon, para diferenca entre duas amostras relacionadas das Respostas ao Teste
de Desempenho Escolar (TDE) dos Grupos da 2* Série “C” da Escola “A”(Grupo
Al), aplicado antes (Pré) e apds (P6s) a Intervencao.

GRUPOS SUBTESTES:  ESCRITA ARITMETICA _ LEITURA TOTAL

CONTROLE :1 - -2,665 -3,084 0,945 -2,692

SUCESSO Ve d® - 0,008* 0,002** 0,344ns 0,007**
significdncia

CONTROLE :1 — 0,254 0,000 0947 -0.356

INSUCESSO Ve de 0,799ns 1,000ns 0,344ns 0,722ns
significdncia

OF z 1,604 1,826 1,826 1,841

INTERVENCAO Nivel de 0,109ns 0.068ns 0.068ns 0.066ns

significancia

ns: diferenca estatisticamente ndo significativa;
*: diferenca significativa ao nivel de 0,05;
**: diferenga significativa ao nivel de 0,01.

Apresentamos a seguir a Tabela 14 com o resultado da aplicacdo do Teste
Estatistico Nao-Paramétrico Binomial dos Sinais, para diferenca entre duas
amostras relacionadas das Respostas ao Teste de Desempenho Escolar (TDE) dos
Grupos da 2% Série “C” da Escola “A”(Grupo Al), aplicado antes (Pré) e apds (P6s) a

Intervencao.

Tabela 14: Resultado da aplicacdo do Teste Estatistico Nao-Paramétrico Binomial
dos Sinais, para diferenca entre duas amostras relacionadas das Respostas ao
Questiondrio dos Alunos dos Grupos das 2* Série “C” da Escola “A” (Grupo Al),
aplicado antes (Pré) e apds (P6s) a Intervencdo.

GRUPOS ESCRITA ARITMETICA _ LEITURA TOTAL
CONTROLE Nivel de ; , \
SUCESSO significancia 0% 0,000 0.267ns 0,022
CONTROLE Nivel de

INSUCESSO significancia 1,000ns 1,000ns 0.,453ns 1,000ns
DE Nivel de 0,250ns 0,125ns 0.125ns 0.125ns

INTERVENCAO _significancia

ns: diferenga estatisticamente ndo significativa;
*: diferenca significativa ao nivel de 0,05;
**: diferenga significativa ao nivel de 0,01.

b) 2% Série “D”
Os resultados Brutos das Respostas ao Teste de Desempenho Escolar (TDE)

dos Grupos das 2* Série “D” da Escola “A” (Grupo Al), aplicado antes (Pré) e apds

(P6s) a Intervencao, sdo apresentados na Tabela 15, a seguir.
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Tabela 15: Resultados Brutos das Respostas ao Teste de Desempenho Escolar (TDE)
dos Grupos das 2% Série “D” da Escola “A” (Grupo Al), aplicado antes (Pré) e apds
(P6s) a Intervengao.

Escrita Aritmética Leitura Total
GRUPOS Aluno Pré Pés Pré Pés Pré Pés Pré Pés
1 15 15 15 21 45 42 75 78
2 20 20 12 15 45 45 77 80
3 12 16 13 17 53 60 78 93
4 20 27 10 18 53 49 83 94
5 17 14 13 18 53 56 83 88
CONTROLE 6 23 24 14 21 48 61 85 106
SUCESSO 7 19 19 13 16 55 55 87 90
8 21 20 13 20 55 61 89 110
9 20 26 9 23 60 61 89 110
10 24 28 12 16 61 63 96 107
1 27 27 10 13 62 66 99 106
12 26 26 12 17 64 67 102 110
13 28 26 13 18 65 66 106 110
1 8 8 3 3 18 18 29 29
2 7 7 12 12 19 19 38 38
3 6 16 7 18 25 51 38 85
ICI\:I?LII\ICT:ESOSLS 4 2 2 9 6 25 20 38 30
5 6 13 12 18 35 52 53 83
6 10 10 9 4 37 37 56 51
7 16 16 12 12 39 36 67 64
1 7 13 14 16 18 39 39 68
2 12 13 10 10 30 56 52 79
DE _ 3 17 16 4 10 a4 45 56 71
INTERVENGAO 7 0 16 7 10 48 45 65 71
5 17 14 12 16 38 58 67 88
6 21 23 1 15 41 53 73 91

As Estatisticas descritivas das Respostas ao Teste de Desempenho Escolar
(TDE) dos Grupos da 2* Série “D” da Escola “A” (Grupo Al), aplicado antes (Pré) e

apo6s (Pés) a Intervencgao, estdo ilustradas na Tabela 16 da pagina seguinte.
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Tabela 16: Estatisticas descritivas das Respostas ao Teste de Desempenho Escolar
(TDE) dos Grupos da 2* Série “D” da Escola “A” (Grupo Al), aplicado antes (Pré) e
apos (P6s) a Intervencao.

N Média Desvio Minimo Mdximo Percentis
GRUPOS Padrdo 252 502 75¢
(mediana)
o Pré 13 2092 468 1200 2800 1800 20,00 25,00
%%N' scriia Pés 13 2285 532 1400 2900 1750 26,00 27.00
LE irmaricg P16 18 1223169 900 1500 11,00 13,00 13,00
mellcad —p6s 13 1792 275 1300 2300 1600 18,00 20,50
f:”Es . Pré 13 5531 677 4500 6500 5050 55,00 61,50
- elfura
so 'u Pés 13 5785 808 4200 6700 5200 61,00 64,50
ot Pré 13 8838 081 7500 10600 8050 87,00 97,50
[e] o]
Pés 13 9862 1193 7800 11000 8900 106,00 110,00
o Pé 7 814 393 400 1600 600 7,00 10,00
%%N' scrita Pés 7 1057 461 2,00 1600 700 10,00 16,00
o g P67 914334 3[0 1200 700 9,00 12,00
Mmelica ~pgs 7 1043 627 3,00 1800 400 12,00 18,00
INSU- Leit Pié 7 2829 8066 1800 39,00 1900 25,00 37,00
;:CE)S' eitura Pés 7 3320 1472 1800 5200 1900 36,00 51,00
et Pré 7 4557 1335 2900 6700 3800 38,00 56,00
ola Pés 7 5429 2369 2900 8500 30,00 51,00 83,00
o Pré 6 1400 522 700 2100 925 1450 18,00
DE [*¢M9  Tpés 6 1583 376 1300 2300 1300 1500 17,75
Pé 6 967 362 400 1200 625 1050 12,50
IN- Aritmética
TER- Pés 6 1283 3,12 1000 1600 1000 12,50 16,00
VEN- Leit Pié 6 3650 1091 18,00 4800 27,00 39,50 45,00
GAO | Leitura Pés 6 4933 745 3900 5800 4350 49,00 56,50
ot Pré 6 5867 1227 3900 7300 4875 60,50 68,50
ota Pés 6 7800 967 6800 9100 7025 7500 88.75

Apresentamos a seguir a Tabela 17 com o resultado da aplicacdo do Teste

Estatistico Nao-Paramétrico de Wilcoxon, para diferenca entre duas amostras

relacionadas das Respostas ao Teste de Desempenho Escolar (TDE) dos Grupos da

2* Série “D” da Escola “A” (Grupo Al), aplicado antes (Pré) e apds (Pos) a

Intervencao.
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Tabela 17: Resultado da aplicacio do Teste Estatistico Nao-Paramétrico de
Wilcoxon, para diferenca entre duas amostras relacionadas das Respostas ao Teste
de Desempenho Escolar (TDE) dos Grupos da 2* Série “D” da Escola “A”_(Grupo
Al), aplicado antes (Pré) e apds (Pds) a Intervencao.

GRUPOS SUBTESTES:  ESCRITA ARITMETICA _ LEITURA TOTAL

CONTROLE :l — 1,823 -3,190 1,828 -3,189

SUCESSO Ve de  0,068ns 0,001** 0,068ns 0,001**
significdncia

CONTROLE f\l — 1,342 -0,730 0,730 -0,405

INSUCESSO Ve d® - 0,180ns 0,465ns 0,465ns 0,686ns
significdncia

OF z -1,054 -2,032 1,782 -2,201

INTERVENCAO Nivel de 0.292ns 0,042* 0,075ns 0,028*

significancia

ns: diferenca estatisticamente ndo significativa;
*: diferenca significativa ao nivel de 0,05;
**: diferenca significativa ao nivel de 0,01

Apresentamos a seguir a Tabela 18 com o resultado da aplicagdo do Teste
Estatistico Nao-Paramétrico Binomial dos Sinais, para diferenca entre duas
amostras relacionadas das Respostas ao Teste de Desempenho Escolar (TDE) dos
Grupos da 2% Série “D” da Escola “A” (Grupo Al), aplicado antes (Pré) e apds (P6s)

a Intervencdo.

Tabela 18: Resultado da aplicacdo do Teste Estatistico Nao-Paramétrico Binomial
dos Sinais, para diferenca entre duas amostras relacionadas das Respostas ao Teste
de Desempenho Escolar (TDE) dos Grupos das 2* Série “D” da Escola “A” (Grupo
Al), aplicado antes (Pré) e apds (Pds) a Intervencao.

GRUPOS ESCRITA ARITMETICA LEITURA TOTAL
CONTROLE Nivel de . "
SUCESSO significancia 0.289ns 0,000 0,065ns 0,000
CONTROLE Nivel de

INSUCESSO significancia 0.500ns 1,000ns 1,000ns 1,000ns
DE Nivel de

INTERVENCAO __significancia 008818 0.063ns 0.219ns 0,031

ns: diferenga estatisticamente ndo significativa;
*: diferenca significativa ao nivel de 0,05;
**: diferenga significativa ao nivel de 0,01.
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A seguir, apresentaremos duas tabelas, 19 e 20, referentes a aplicacdao dos

dois testes estatisticos nao-paraméticos (Wilcoxon e Sinais) aos resultados

totalizados dos grupos das duas turmas.

Tabela 19: Resultado da aplicacio do Teste Estatistico Nao-Paramétrico de
Wilcoxon, para diferenca entre duas amostras relacionadas das Respostas ao Teste
de Desempenho Escolar (TDE) dos Grupos da 2% Séries “C” e “D” da Escola

“A”(Grupo Al), aplicado antes (Pré) e ap6s (P6s) a Intervencao.

GRUPOS SUBTESTES: ESCRITA _ ARITMETICA LEITURA _ TOTAL

CONTROLE :l _ -3,261 -4,395 _1,903 -4,208

SUCESSO velde 0,001** 0,000** 0,057ns 0,000**
significdncia

CONTROLE fw _ 0,831 0,434 20,983 -0,440

INSUCESSO velde 0,406ns 0,664ns 0,325ns 0,660ns
signific@ncia

-z 2,023 2,677 -2,599 -2,805

DE INTERVENCAO  Nivel de 0,043 0,007** 0,009 0,005

significdncia

ns: diferenga estatisticamente ndo significativa;
*: diferenca significativa ao nivel de 0,05;
**: diferenga significativa ao nivel de 0,01.

Tabela 20: Resultado da aplica¢do do Teste Estatistico Nao-Paramétrico Binomial
dos Sinais, para diferenca entre duas amostras relacionadas das Respostas ao Teste
de Desempenho Escolar (TDE) dos Grupos das 2*s Séries “C” e “D” da Escola “A”

(Grupo Al), aplicado antes (Pré) e ap6s (P6s) a Intervencao.

GRUPOS ESCRITA ARITMETICA LEITURA TOTAL

SUCESSOsignificancia 0007 0000" 002" 0000
f,:q(gal éi?sl'g L\:igvrﬁ:iggn cia 0.508ns 1,000ns 0.54%9ns 1,000ns
:?\ETERVENQAO L\:grﬁ:iggncia 0.180ns  0,004™ 0,021 0,002

ns: diferenca estatisticamente ndo significativa;
*: diferenca significativa ao nivel de 0,05;
**: diferenga significativa ao nivel de 0,01.

Com se pode constatar pelas duas tabelas anteriores, no geral, as provas

estatisticas demonstram que os alunos do grupo cujos pais participaram da

intervengdo tiveram um desempenho escolar com melhorias tdo significativas quanto

aqueles alunos do grupo que ja possuia um desempenho acima da média ou mediana
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no inicio da intervencdo. Isto se evidencia pelas diferencas estatisticamente
significativas, no geral, para os Grupos: Controle Sucesso e de Intervengdo, enquanto
para o Grupo Controle Insucesso, cujos alunos eram pares daqueles do grupo de
intervengdo, por apresentarem desempenho inferior a média ou mediana no inicio da
intervencdo, as diferencas de desempenho, nos trés subtestes e no total, ndo se
revelaram estatisticamente significativas, ou seja, eles ndo apresentaram progressos
significativos em relacdo ao desempenho escolar, tal como medido pelo TDE.
Portanto, podemos concluir, destas duas tabelas que, enquanto os alunos do grupo de
intervengdo progrediram significativamente no seu desempenho escolar, tanto quanto
os alunos do grupo com desempenho inicial acima da média ou mediana; os seus
pares, alunos que também apresentavam desempenho abaixo da média ou mediana,
no inicio da intervencdo, mas, cujos pais ndo participaram da interven¢do, nao o
conseguiram. Claro que diversos fatores devem ser considerados, ao se tentar
compreender tais diferencas, mas, estes dados podem ser tomados como fortes
indicadores de que a participacdo dos pais no grupo de interveng¢do colaborou na

melhoria do desempenho escolar de seus filhos.

4.1.3 Resultados da aplicacao do questionario dos alunos

A seguir, apresentaremos trés tabelas com as andlises estatisticas dos
resultados obtidos na aplicagdo do questiondrio dos alunos. A primeira delas
apresenta as estatisticas descritivas e as outras duas os resultados da realizacdo das
duas provas nao-paramétricas (Wilcoxon e Sinais). Tal como especificado na
Metodologia, o questiondrio pode ser divido em duas escala. Na primeira escala o
aluno descrevia os dados de identidade como, o primeiro nome dos pais; primeiro
nome do aluno, idade; série; periodo e escola, devendo em seguida indicar sua
opinido sobre a sua escola por meio de seis itens com critério de valor. J4 na segunda
escala o aluno opinava sobre a participacdo dos pais na escola e nas atividades
escolares do filho, utilizando critério de freqii€ncia tais como: quase sempre; sempre;
poucas vezes e nunca, indicados em doze itens.

Como também ja foi exposto na Metodologia, tanto para o questiondrio dos
alunos, como para o questiondrio dos pais, por se tratar de escalas do tipo Likert, de

cinco pontos, os resultados foram corrigidos de forma a permitir que um valor
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quantitativamente maior signifique um posicionamento mais favoravel do aluno ou
do pai em relacdo ao fator que se estiver avaliando na referida escala. E neste sentido
que falard de “melhoria”, quer dizer aumento de pontuagdo, na percepcdo dos
informantes.

A tabela 21, a seguir, apresenta as estatisticas descritivas das respostas ao
questiondrio dos alunos e as tabelas 21 e 22, da pagina seguinte, apresentam os
resultados das andlises estatisticas com os testes ndo-paramétricos de Wilcoxon e dos

Sinais.

Tabela 21: Estatisticas descritivas das Respostas ao Questionario dos Alunos dos
Grupos das 2% Séries “C” e ”D” da Escola “A” (Grupo Al), aplicado antes (Pré) e
apos (P6s) a Intervencao.

N Médi Desvi Minim Maxim Percentis

GRUPOS a o i o o 258 50° 752
Padra (Median
o a)
PRE 2 1803 2,32 13,00 22,00 180 19,00 210
8 0 0
CONTROLE
SUCESSO Escal pO 2 18,60 2,51 13,00 23,00 17,0 18,00 21,0
al S 8 0 0
PRE 2 3457 4,9 25,00 42,00 325 35,00 37,0
8 0 0
Escal PO 2 33,75 4489 21,00 41,00 30,5 34,00 37,0
a2 S 8 0 0
PRE 1 16,11 1.28 14,00 18,00 150 16,00 17,0
CONTROLE 8 0 0
INSUCESsO | Escal "P& 1 1411 237 1000 1800 120 14,00 16.2
al S 8 0 5
PRE 1 30,06 5,98 21,00 42,00 25,5 30,50 34,0
8 0 0
Escal PO 1 20,33 6,31 19,00 43,00 24,7 29,50 32,2
a2 S 8 5 5
PRE 1 16,20 1,81 13,00 19,00 150 16,00 18,0
DE 0 0 0
INTERVENCA | Escal "P& 1 1900 183 1600 2200 177 19,00 20.2
o al s 0 5 5
PRE 1 29,80 8,74 15,00 44,00 225 31,50 34,2
0 0 5
Escal PO 1 4000 457 31,00 47,00 37,0 40,00 43,2
a2 S 0 0 5

Tabela 22: Resultado da aplicacio do Teste Estatistico Nao-Paramétrico de
Wilcoxon, para diferenca entre duas amostras relacionadas das Respostas ao
Questiondrio dos Alunos dos Grupos das 2%s Séries “C” e ”D” da Escola “A”(Grupo
Al), aplicado antes (Pré) e apds (Pds) a Intervencio.
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GRUPO CONTROLE GRUPO CONTROLE GRUPO DE

Grupos SUCESSO INSUCESSO INTERVENCAO
Escalas Escala 1 Escala 2 Escala 1 Escala 2 Escala 1 Escala 2
Z 1,291 1272 2,795 1,777 -2,673 -2,705
Nivel de

significancia 0.197ns 0.203ns 0,005** 0.076ns 0,008** 0,007

ns: diferenga estatisticamente ndo significativa;
*: diferenca significativa ao nivel de 0,05;
**: diferenca significativa ao nivel de 0,01.

Tabela 23: Resultado da aplicacdo do Teste Estatistico Nao-Paramétrico Binomial
dos Sinais, para diferenca entre duas amostras relacionadas das Respostas ao
Questionario dos Alunos dos Grupos das 2% Séries “C” e ”"D” da Escola “A” (Grupo
Al), aplicado antes (Pré) e apds (Pés) a Intervengao.

Grupos GRUPO CONTROLE GRUPO CONTROLE GRUPO )
SUCESSO INSUCESSO DE INTERVENCAO
Escalas Escala 1 Escala 2 Escala 1 Escala 2 Escala 1 Escala 2
Nivel de . o .
significancia 0.286ns 0.523ns 0,035 0.118ns 0,004 0,021

ns: diferenca estatisticamente ndo significativa;
*: diferenca significativa ao nivel de 0,05;
**: diferenca significativa ao nivel de 0,01.

Como podemos constatar pelas duas ultimas tabelas, enquanto para o Grupo
Controle Sucesso nao foi encontrada nenhuma diferenca significativa entre os
resultados das duas aplicacdes, antes e depois da intervencao, para o Grupo Controle
Insucesso, foi encontrado diferenga significativa apenas para a Escala 1. Por outro
lado, para o Grupo de Intervencdo foi encontrado diferenca significativa tanto para a
Escala 1 quanto para a Escala 2. Assim, para o Grupo de Intervengao, pode-se supor
que os alunos revelaram, apds a intervencdo, uma “opinido sobre a escola” mais
favoravel, o que corresponde a Escala I, em relacdo aquela apresentada antes da
intervenc¢do, ou uma “melhoria” nas suas percepc¢des em relagdo a escola.

A mesma melhoria também foi observada em relacdo a Escala 2, ou seja, na
“participacdo dos pais na escola e nas atividades escolares do filho”. Enquanto para o
Grupo Controle Insucesso, esta mudanga ja se mostrou para a Escala 1 e para a
Grupo Controle Sucesso, em nenhuma das duas. Trata-se de respostas verbais dos
alunos sobre a opinido dos pais sobre a escola e sobre a participagao deles na escola e
nas atividades dos alunos, assim, pode ser que tais depoimentos nao reflitam

necessariamente uma atuagdo diferenciada dos mesmos, mas, a simples mudanga no
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depoimento de seus filhos sugere algum tipo de preocupacdo maior com as
atividades escolares dos mesmos, pelo menos. Isto parece indicar que a intervencao
cumpriu a sua finalidade de aproximar os pais da escola e das atividades escolares de

seus filhos.

4.1.4 Resultados da aplicacao do questionario dos pais

A seguir, apresentaremos trés tabelas com as andlises estatisticas dos
resultados obtidos na aplicacdo do questiondrio dos pais dos alunos. A primeira delas
apresenta as estatisticas descritivas e as outras duas os resultados da realizacdo das
duas provas ndo-paramétricas (Wilcoxon e Sinais). Esclarecemos que, por
dificuldades 6bvias de se conseguir que os pais dos alunos dos grupos controles
respondessem ao questiondrio, e até mesmo de se conseguir contatd-lo, ndo foi
possivel apresentar dados para estes grupos. Assim, as tabelas seguintes referem-se
exclusivamente aos pais do grupo de intervencdo. Tal como especificado na
Metodologia, o questiondrio pode ser divido em trés escalas. Na primeira escala os
pais indicavam em treze itens de afirmacdes o seu envolvimento com a escola por
meio de critérios de concordancia e discordancia; a segunda escala contemplava uma
lista de doze itens de afirmacOes acerca das reunides de pais, na qual os pais
assinalavam em cada item sua opinido por meio de critérios de concordancia e
discordancia e na terceira escala os pais também por meio de concordancia e
discordancia indicavam sua opinido acerca da participacdo nas tarefas do filho.

A Tabela 24, a seguir, apresenta as estatisticas descritivas das respostas ao

questiondrio dos pais.

Tabela 24: Estatisticas descritivas das Respostas ao Questiondrio dos Pais dos
Grupos de Intervencao das 2 Séries “C” e "D” da Escola “A” (Grupo Al),
aplicado antes (Pré) e apds (Pds) a Intervengao.

N Média Desvio Minimo Maximo Percentis

Padrdo 252 502 752
(Mediana)

Escala Pré 10 2990 263 24,00 36,00 26,75 30,00 33,00

1 Pés 10 32,10 3,72 26,00 39,00 29,50 32,00 35,00
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Escala Pré 10 3240 344 28.00 38.00 29,75 31,50 36,25

2 Pés 10 3290 3,18 28,00 38.00 30,75 32,00 36,25
Escala Pré 10 3560 455 32,00 44,00 32,75 34,00 37.25
3 Pés 10 3890 470 33.00 46,00 34,75 37,50 44,00

A tabela 25, a seguir, apresenta o resultado da aplicacdo do Teste Estatistico

N3ao-Paramétrico de Wilcoxon.

Tabela 25: Resultado da aplicacio do Teste Estatistico Nao-Paramétrico de
Wilcoxon, para diferenca entre duas amostras relacionadas das Respostas ao
Questiondrio dos Pais dos Grupos de Intervencao das 2*s Séries “C” e ”"D” da
Escola “A”(Grupo Al), aplicado antes (Pré) e apds (Pds) a Intervengao.

Escala 1 Escala 2 Escala 3
Z -2,682 -1,347 -2,375
Nivel de Significancia 0,007** 0,180ns 0,018~

ns: diferenga estatisticamente ndo significativa; *: diferenga significativa ao nivel de 0,05;
**: diferenga significativa ao nivel de 0,01.

A tabela 26, a seguir, apresenta o resultado da aplicacdo do Teste Estatistico

N3ao-Paramétrico Binomial dos Sinais.

Tabela 26: Resultado da aplica¢do do Teste Estatistico Nao-Paramétrico Binomial
dos Sinais, para diferenca entre duas amostras relacionadas das Respostas ao
Questiondrio dos Pais dos Grupos de Intervencao das 2%s Séries “C” e ”"D” da
Escola “A” (Grupo A2), aplicado antes (Pré) e apds (Pés) a Intervencio.

Escala 1 Escala 2 Escala 3

Nivel de

NS 0,004** 0,500ns 0,016*
Significancia

ns: diferenca estatisticamente ndo significativa;
*: diferenca significativa ao nivel de 0,05;
**: diferenca significativa ao nivel de 0,01.

Como se pode observar nas tabelas anteriores, ao se comparar as respostas
antes e depois da intervencdo, ao questiondrio dos pais, ocorreu um posicionamento
mais favordvel dos pais em relacdo as questdes da Escala 1 (Questdes relativas ao
envolvimento dos pais com a escola do filhos) e da Escala 3(Questdes relativas a
participacao dos pais nas tarefas dos filhos. Mas, ndo foi encontrada diferenca para a
Escala 2 (Questdes relativas a reunides de pais na escola do filho). Este dltimo
aspecto pode estar indicando que mudancas em relacdo a participacdo nas reunido

nao dependam apenas de um convencimento dos pais, em relagdo a elas, mas, a
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questdes operacionais de disponibilidade dos mesmos, ou até mesmo das condi¢des
de realizacdao das mesmas. As diferencas nas duas outras escalas (1 e 3) revela que a
intervencdo foi eficiente no incentivo a participagdo dos pais na vida escolar de seus

filhos, pelo menos, a se avaliar pelas suas respostas ao questiondrio.

4.2 Grupo “A2”: Escola “A”: 3%s Séries “B” e “C”

Apresentaremos neste item as tabelas de andlises quantitativas do Grupo de
Intervencdo A2 da Escola A, referente as duas turmas que o compuseram (3% séries
B e C), e para os diversos grupos que foram pareados (grupo controle sucesso e

Insucesso).

4.2.1 Resultados da aplicacao do TDE

Apresentaremos os resultados referentes a aplicacdo do Teste de Desempenho
Escolar (TDE) nas diversas turmas de onde foram retirados os alunos cujos pais

compuseram o Grupo de Intervencdo A2, da Escola A.

a) 3" Série “B”

Os resultados brutos das Respostas ao Teste de Desempenho Escolar (TDE)

dos Grupos da 3* Série “B” da Escola “A” (Grupo A2), aplicado antes (Pré) e apds

(P6s) a Intervencao, os dados podem ser visualizados na Tabela 27, a seguir.
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Tabela 27: Resultados Brutos das Respostas ao Teste de Desempenho Escolar
(TDE) dos Grupos da 3* Série “B” da Escola “A” (Grupo A2), aplicado antes (Pré) e
apos (P6s) a Intervencao.

GRUPOS Esf:riia i Arifméiicci Leifurq _ Total i
Aluno Pré Pos Pré Pos Pré Pos Pré Pos
1 26 28 18 25 57 59 101 112
2 23 32 14 16 66 66 103 114
3 26 31 13 24 66 68 105 123
4 24 21 17 25 67 65 108 111
%ﬁgzggg 5 28 24 15 21 65 66 108 111
6 27 28 18 21 64 63 109 112
7 28 31 17 23 66 67 111 121
8 29 29 18 18 64 66 111 113
9 31 28 11 18 70 70 112 116
10 29 26 17 22 66 70 112 118
11 30 31 19 25 64 68 113 124
12 29 26 17 23 69 57 115 106
13 32 31 16 21 67 66 115 118
1 8 8 11 6 26 22 56 36
2 11 9 13 16 36 12 60 37
3 13 22 13 18 42 55 62 95
4 11 11 13 22 50 46 74 79
IC':\l(;ll;l CT:IECSDSI.(E) 5 14 20 % 10 56 55 79 85
6 15 16 15 16 54 32 84 64
7 11 27 17 24 62 62 90 113
8 25 23 17 23 50 64 92 110
9 23 23 14 14 60 60 97 97
1 1 8 6 10 0 22 7 20
DE 2 12 26 14 14 55 62 81 102
INTERVENCAO |3 16 17 11 11 58 60 85 88
4 15 20 17 20 59 59 91 99

Os resultados referentes as Estatisticas descritivas das Respostas ao Teste de
Desempenho Escolar (TDE) dos Grupos da 3* Série “B” da Escola “A” (Grupo A2),
aplicado antes (Pré) e apds (Pds) a Intervengdo, podem ser visualizados na Tabela 28,

apresentada a seguir:
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Tabela 28: Estatisticas descritivas das Respostas ao Teste de Desempenho Escolar
(TDE) dos Grupos da 3* Série “B” da Escola “A” (Grupo A2), aplicado antes (Pré) e
apos (Pos) a Intervencao.

N Média Desvio Minimo Maximo Percentis

GRUPOS Padréo e 50° =
(mediana)

_ Pré 13 2/.85 261 2300 3200 2600 28,00 29,50

Con- Bsefta e S 2815 324 21,00 3200 2600 28,00 31,00
IEO' Aimaticq P63 1615230 1100 1900 1400 17,00 18,00
Pés 13 2169 293 1600 2500 1950 22,00 24,50

SU- _ Pré 13 6546 313 5700 7000 6400 66,00 67,00
g:gs- leitura o135 6646 384 57,00 7000 6400 66,00 68,00
Pré 13 10946 437 10100 11500 10650 111,00 112,50
Total  —pgs 15 11531 528 10600 12400 11550 114,00 119,50

_ Pé 9 1456 575 800 2500 11,00 13,00 19,00

Con- Bsefta e 747 693 800 2700 1000 20,00 23,00
IEO' imaticq 7169 1386260 90 1700 1200 13,00 16,00
P6s O 1656 602 600 2400 1200 16,00 22,50

INSU- ] Pé 9O 4844 11,78 2600 62,00 3900 50,00 58,00
g:gs- leitura o0 4533 1891 1200 6400 2600 55,00 61,00
Plé 9 7711 1504 5600 9700 61,00 79,00 91,00
Total P89 7056 2865 3600 11300 5050 85,00 103,50

_ Pé 4 1100 688 100 1600 375 13,50 15.75

DE Bscrlla s 4 1775 750 800 2600 1025 18,50 24,50
N- penog PE 41200 469 600 1700 725 12,50 16,25
TER- Pés 4 1375 450 1000 2000 1025 12,50 18,50
VEN- ] Pré 4 4300 2872 000 59,00 1375 56,50 58,75
GAC  lellura o 5075 1921 2200 6200 3125 59,50 61,50
Pé 4 6600 3955 700 9100 2550 83,00 89,50
Total  —pgs 4 7725 3864 2000 10200 37,00 93,50 101,25

A Tabela 29, a seguir, apresenta o resultado da aplicacdo do Teste Estatistico

Nao-Paramétrico de Wilcoxon.
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Tabela 29: Resultado da aplicacio do Teste Estatistico Nao-Paramétrico de
Wilcoxon, para diferenca entre duas amostras relacionadas das Respostas ao Teste
de Desempenho Escolar (TDE) dos Grupos da 3* Série “B” da Escola “A” (Grupo
A2), aplicado antes (Pré) e ap6s (P6s) a Intervencao.

GRUPOS SUBTESTES: ESCRTA __ ARMTMETICA __ LETURA __ TOTAL

CONTROLE Z 20.079 23,074 0,943 22,632

SUCESSO Nivelde 0937ns  0,002** 0345ns  0,008**
significdncia

CONTROLE Z 1156 1,895 0,847 20,351

INSUCESSO Nivel de 0248ns  0,058ns 0397ns  0,726ns
significdncia

o Z 1,826 1 342 1,604 1,826

INTERVENCAO  Nivel de 0068ns  0,180ns 0.109ns  0,068ns

significancia

ns: diferenga estatisticamente ndo significativa;
*: diferenca significativa ao nivel de 0,05;
**: diferenga significativa ao nivel de 0,01.

A Tabela 30, a seguir, apresenta o resultado da aplica¢do do Teste Estatistico

N3ao-Paramétrico Binomial dos Sinais.

Tabela 30: Resultado da aplica¢do do Teste Estatistico Nao-Paramétrico Binomial
dos Sinais, para diferenca entre duas amostras relacionadas das Respostas ao
Questiondrio dos Alunos dos Grupos das 3* Séries “B” da Escola “A” (Grupo A2),
aplicado antes (Pré) e apds (Pds) a Intervencdo.

GRUPOS SUBTESTES: __ ESCRITA ARITMETICA _ LEITURA TOTAL
CONTROLE Nivel de N .
SUCESSO significancia 0000 0,000 0.549ns 0,003
CONTROLE Nivel de

INSUCESSO significﬁncia 0,688ns 0,070ns 0,453ns 0,727ns
DE Nivel de 0,125ns 0,500ns 0,250ns 0,125ns

INTERVENCAO significancia
ns: diferenca estatisticamente ndo significativa;
*: diferenca significativa ao nivel de 0,05;

**: diferenga significativa ao nivel de 0,01.

b) 3? Série “C”
Os Resultados Brutos das Respostas ao Teste de Desempenho Escolar (TDE)

dos Grupos das 3* Série “C” da Escola “A” (Grupo A2), aplicado antes (Pré) e apds

(P6s) a Intervencdo, estdo apresentados a seguir, na Tabela 31:
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Tabela 31: Resultados Brutos das Respostas ao Teste de Desempenho Escolar
(TDE) dos Grupos da 3* Série “C” da Escola “A” (Grupo A2), aplicado antes (Pré) e
apos (Pos) a Intervencao.

Escrita Aritmética Leitura Total
GRUPOS Aluno Pré P6s Pré P6s Pré P6s Pré P6s
1 25 29 12 22 64 69 101 120
2 21 26 19 21 62 68 102 115
3 26 28 18 23 59 70 103 121
4 29 28 14 20 62 66 105 114
5 23 25 14 20 68 69 105 114
6 26 26 14 14 66 66 106 106
7 28 23 14 13 66 68 108 104
CONTROLE
SUCESSO 8 29 28 13 23 67 70 109 121
9 23 27 19 25 68 70 110 122
10 27 28 18 22 70 62 115 112
11 31 32 19 26 69 70 116 128
12 32 32 16 18 68 68 116 118
13 29 27 18 29 70 69 117 125
13 32 33 17 28 70 69 119 130
15 32 30 18 19 70 70 120 119
1 6 4 14 13 52 52 72 69
2 6 6 17 10 54 48 77 64
3 11 13 18 22 54 68 83 103
CONTROLE 4 19 26 16 21 53 70 85 117
INSUCESSO 5 17 26 13 14 62 66 Q2 106
6 21 21 13 13 59 59 Q3 93
7 25 21 17 18 54 65 96 104
8 20 20 14 10 64 64 98 94
9 24 16 17 16 57 54 98 86
1 8 8 14 17 36 45 58 70
2 17 19 16 17 46 65 74 101
DE 3 13 21 14 17 61 67 87 105
INTERVENCAO | 4 21 28 16 21 62 68 95 117
5 26 28 9 17 64 70 99 115
6 23 30 11 15 65 69 99 114

A Tabela 32, a seguir, apresenta as estatisticas descritivas das respostas ao

TDE.
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Tabela 32: Estatisticas descritivas das Respostas ao Teste de Desempenho Escolar
(TDE) dos Grupos da 3* Série “C” da Escola “A” (Grupo A2), aplicado antes (Pré) e
apos (P6s) a Intervencao.

N Médi Desvi Minim Mdaxim Percentis

GRUPOS a o o o 252 50° 752
Padra (Median
o Q)
Pr 1 2753 352 2100 3200 2500 28,00 31,00
CON- . é& 5
TROLE Bscritd g~ 2813 275 2300 33,0 2600 28,00 30,00
SUCES- s 5
SO Pr 1 1620 246 1200 1900 1400 17,00 18,00
Aritmétic é 5
a P6 1 2153 453 1300 2900 1900 22,00 25,00
3 5
Pr 1 6660 344 5900 7000 6400 68,00 70,00
. é& 5
Leitura 827 2.9 6200 7000 6800 69,00 70,00
3 5
Pr 1 1101 650 101,00 12000 1050 109,00 116.0
Total ¢ 5 3 0 9
P6 1 1179 731 10400 13000 1140 119,00 122.0
s 5 3 0 0
Pr O 1656 723 600 2500 850 19,00 22,50
CON- . é
TROLE Bscritd g9 1700 798 400 2600 950 2000 23,50
INSU- s
CESSO Pr 9 1544 194 1300 1800 1350 16,00 17,00
Aritmétic é
a P6 O 1522 438 1000 2200 1150 14,00 19,50
S
Pr O 5556 425 5200 6400 5350 54,00 60,50
. é
Leitura 0067 776 4800 7000 5300 64,00 67,00
S
Pr O 8822 046 7200 9800 8000 92,00 97,00
Total é
P6 O 0280 1744 6400 11700 7750 94,00 105.0
3 0
Pr 6 1800 669 800 2600 1775 19,00 23.75
DE . é
IN- Bscritd g% 2033 826 800 3000 1625 2450 28,50
TER- s
VENCA Pr 6 13533 280 9,00 16,00 10,50 14,00 16,00
o Aritmétic é
a P6 6 1733 197 1500 2100 1650 17,00 18,00
S
Pr 6 5567 1187 3600 6500 4350 61,50 6425
. é
Leitura o400 947 4500 7000 6000 67.50 69.25
S
total Pf 6 8533 1640 5800 9900 7000 91,00 99,00
é
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P6 6 1036 17,64 70,00 117,00 93,25 109,50 1155
S 7 0

A Tabela 33, a seguir, apresenta o resultado da aplica¢do do Teste Estatistico

Nao-Paramétrico de Wilcoxon.

Tabela 33: Resultado da aplicacio do Teste Estatistico Nao-Paramétrico de
Wilcoxon, para diferenca entre duas amostras relacionadas das Respostas ao Teste
de Desempenho Escolar (TDE) dos Grupos da 3* Séries “C” da Escola “A”(Grupo
A2) , aplicado antes (Pré) e apds (P6s) a Intervencio.

GRUPOS ESCRITA ARITMETICA  LEITURA TOTAL

CONTROLE f\l - 0,847 -3,208 1,812 -2,797

SUCESSO Ve de  0,397ns 0,001** 0,070ns 0,005**
significdncia

CONTROLE :l — -0,210 0,071 1,363 -0,840

INSUCESSO Ve de  0,833ns 0,943ns 0,173ns 0,401ns
significdncia

OF z -2,041 -2,207 -2,226 -2,201

INTERVENCAO Nivel de 0,041* 0,027* 0,026* 0,028*

significancia

ns: diferenca estatisticamente ndo significativa;
*: diferenca significativa ao nivel de 0,05;
**: diferenca significativa ao nivel de 0,01.

A Tabela 34, a seguir, apresenta o resultado da aplica¢do do Teste Estatistico

N3ao-Paramétrico Binomial dos Sinais.

Tabela 34: Resultado da aplica¢do do Teste Estatistico Nao-Paramétrico Binomial
dos Sinais, para diferenca entre duas amostras relacionadas das Respostas ao
Questiondrio dos Alunos dos Grupos da 3* Séries “C” da Escola “A” (Grupo A2),
aplicado antes (Pré) e apds (P6s) a Intervencdo.

GRUPOS ESCRITA ARITMETICA LEITURA TOTAL

CONTROLE Nivel de s
SUCESSO significanciq 0,581ns 0,002 0,146ns 0,057ns
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CONTROLE Nivel de

INSUCESSO significancia 1,000ns 1,000ns 0,688ns 1,000ns
DE Nivel de . . *
INTERVENCAO __significancia 0.062ns 0,031 0,031 0,031

ns: diferenca estatisticamente ndo significativa;
*: diferenca significativa ao nivel de 0,05;
**: diferenca significativa ao nivel de 0,01.

4.2.2 Resultados totalizados das duas séries

A seguir, apresentaremos € comentaremos os resultados totalizados dos alunos
das duas séries que compuseram cada um dos grupos. Na Tabela 35, apresentaremos
o resultado da aplicagdo do Teste Estatistico Nao-Paramétrico de Wilcoxon, e na

tabela 36, o Binomial dos Sinais.

Tabela 35: Resultado da aplicacio do Teste Estatistico Nao-Paramétrico de
Wilcoxon, para diferenca entre duas amostras relacionadas das Respostas ao Teste
de Desempenho Escolar (TDE) dos Grupos das 3*s Séries “B” e “C” da Escola
“A”(Grupo A2), aplicado antes (Pré) e ap6s (P6s) a Intervencao.

GRUPOS SUBTESTES: _ ESCRITA ARITMETICA _ LEITURA TOTAL

CONTROLE :1 _ 0,541 -4,432 21,976 -3,814

SUCESSO velde  0588ns 0,000** 0,048 0,000**
significancia

CONTROLE f\l _ 1,064 1,406 _245 _854

INSUCESSO velde  288ns 0,160ns 0,806n 0,393ns
significdncia

OE Z 2,677 2,536 -2,675 -2,803

INTERVENCAQ  Nivel de 0,007** 0,011° 0,007** 0,005"*

significancia

ns: diferenga estatisticamente ndo significativa;
*: diferenca significativa ao nivel de 0,05;
*%: diferenca significativa ao nivel de 0,01.

Tabela 36: Resultado da aplica¢do do Teste Estatistico Nao-Paramétrico Binomial
dos Sinais, para diferenca entre duas amostras relacionadas das Respostas ao
Questiondrio dos Alunos dos Grupos das 3%s Séries “B” e “C” da Escola “A” (Grupo
A2), aplicado antes (Pré) e ap6s (P6s) a Intervencao.

GRUPOS ESCRITA ARITMETICA _ LEITURA TOTAL
5&”575’*3?,“ :gﬂlgs Ceig 0690ns 0,000** 0.093ns 0,001°*
%232;?;5 L\liigvr?i:igg ncia 0,774ns 0.210ns 1,000ns 0,804ns
:)NETERVENQAO ggﬁhggnciq 0,004 0,008"* 0,004** 0,002**

ns: diferenca estatisticamente ndo significativa;
*: diferenca significativa ao nivel de 0,05;
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**: diferenga significativa ao nivel de 0,01.

Os resultados apresentados nas duas tabelas anteriores nos permitem concluir
que o Grupo de Interven¢do apresentou diferencas estatisticamente significativas nas
quatro sub-escalas do TDE, enquanto apenas o Grupo Controle Sucesso, de alunos
com desempenho acima da média/mediana, também apresentou diferencas
significativas, ainda que apenas para trés das quatro escalas. O Grupo Controle
Insucesso, composto como par do Grupo de Intervencdo, ndo apresentou diferenca
estatisticamente significativa em nenhuma das escalas. Assim, tal como j4 haviamos
concluido para o grupo Al, a partir destas duas tabelas, podemos supor que,
enquanto os alunos do grupo de intervengao progrediram significativamente no seu
desempenho escolar, tanto quanto aqueles do grupo cujos desempenhos iniciais eram
acima da média ou mediana; os seus pares, os alunos que também apresentavam
desempenho abaixo da média ou mediana, no inicio da intervencdo, mas, cujos pais
ndo participaram da interven¢do, ndo o conseguiram. Tal como destacado também
para o Grupo Al, diversos fatores devem ser considerados, ao se buscar comprender
as causas de tais diferencas, mas, estes dados podem ser tomados como fortes
indicadores de que a participacdo dos pais no grupo de interveng¢do colaborou na
melhoria do desempenho escolar de seus filhos, pelos menos nos casos dos dois

grupos de intervengdo da Escola “A”.

4.2.3 Resultados da aplicacao do questionario dos alunos

A Tabela 37, a seguir, apresenta as estatisticas descritivas das respostas ao

questiondrio dos alunos.

Tabela 37: Estatisticas descritivas das Respostas ao Questiondrio dos Alunos dos
Grupos das 3%s Séries “B” e ”C” da Escola “A” (Grupo A2), aplicado antes (Pré) e
apo6s (Pos) a Intervencao.

N Média Desvio Minimo Maximo Percentis

GRUPOS Padrdo 252 50° 752
(Mediana)

Escala PRE 28 1806 224 1200 21,00 1725 20,00 21,00

CONTROLE 1 POS 28 19,14 1,96 1500 23,00 1800 19,50 21,00
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SUCESSO Escala PRE 28 3475 491 2600 44,00 32,00 34,50 39,00
2 "PBS 28 3364 385 2800 41,00 30,00 34,00 36,00
Escala PRE 18 1683 143 1500 19,00 15,75 17,00 18,00

GRUPO 1 POS 18 16,11 181 1200 19,00 1500 16,00 17.25

CONTROLE

INSUCESSO Escala PRE 18 2061 451 2400 41,00 26,00 28,50 31,25
2 PAS 18 3089 391 2600 39,00 27,75 30,00 33,00
Escala PRE 10 1640 143 1400 18,00 1500 16,50 18,00

DE . 1 pOS 10 1880 1317 1700 2100 17,75 19,00 20,00

INTERVENGAO Escala PRE 10 3050 440 2400 39,00 2725 30,50 3325
2 PAS 10 3940 287 3600 4500 36,00 40,00 40,50

A Tabela 38, a seguir, apresenta o resultado da aplicacdo do Teste Estatistico

Nao-Paramétrico de Wilcoxon.

Tabela 38: Resultado da aplicagdo do Teste Estatistico Nao-Paramétrico de
Wilcoxon, para diferenca entre duas amostras relacionadas das Respostas ao
Questionario dos Alunos dos Grupos das 3%s Séries “B” e ”C” da Escola “A”(Grupo
A2), aplicado antes (Pré) e apds (Pds) a Intervengao.

GRUPO CONTROLE GRUPO CONTROLE GRUPO DE
SUCESSO INSUCESSO INTERVENCAO
Escala 1 Escala 2 Escala 1 Escala 2 Escala 1 Escala 2
y4 0,082 0,802 1,975 -1,661 -2,676 -2,668
Nivel de

s 0,935ns 0.423ns 0,048 0,.097ns 0,007** 0,008**
_significancia

ns: diferenca estatisticamente ndo significativa;
*: diferenca significativa ao nivel de 0,05;

**: diferenca significativa ao nivel de 0,01.

O resultado da aplicacdo do Teste Estatistico Nao-Paramétrico Binomial
dos Sinais, para diferenca entre duas amostras relacionadas das Respostas ao
Questionario dos Alunos dos Grupos das 3*s Séries “B” e ”C” da Escola “A” (Grupo
A2), aplicado antes (Pré) e apds (P6s) a Intervencao, pode ser visualizado na Tabela

39, a seguir.

Tabela 39: Resultado da aplicacdo do Teste Estatistico Nao-Paramétrico Binomial
dos Sinais, para diferenca entre duas amostras relacionadas das Respostas ao
Questionario dos Alunos dos Grupos das 3*s Séries “B” e ”C” da Escola “A” (Grupo
A2), aplicado antes (Pré) e apds (Pds) a Intervengao.

GRUPO CONTROLE GRUPO CONTROLE GRUPO
SUCESSO INSUCESSO DE INTERVENCAO
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Escala 1 Escala 2 Escala 1 Escala2 Escala 1 Escala 2

Nivel de

D 0.832ns 0.571ns 0.28%9ns 0.302ns 0,021* 0,004**
significancia

ns: diferenga estatisticamente ndo significativa;
*: diferenca significativa ao nivel de 0,05;
**: diferenga significativa ao nivel de 0,01.

Ja haviamos observado que para os grupos pares do grupo de intervencdo Al,
as diferencgas estatisticas ndo haviam aparecido para o Grupo de Controle Sucesso,
nas duas escalas e para o Grupo de Controle Insucesso, aparecera em apenas uma
delas; enquanto para o Grupo de Intervencdo, as diferencas haviam se mostrado
significativas nas duas escalas. Este fendmeno se repete, aqui, para o Grupo A2, pois,
podemos ver, talvez, de forma ainda mais nitida, pois, o Unico grupo que mostrou
diferencas estatisticamente significativas nos dois testes estatisticos utilizados foi o
grupo de interven¢do, ainda, claro, que o Grupo de Controle Insucesso tenha
apresentado diferencga estatistica em apenas um dos dois testes estatisticos. Assim,
podemos concluir que os alunos cujos pais participaram do grupo de intervencao,
apresentaram nitidas, e estatisticamente significativas, diferencas em suas
percepgoes, tal como avaliadas pelo questiondrio utilizado, sobre sua percep¢ao da
escola (escala 1) e sobre a participacdo de seus pais na escola e nas atividades suas
atividades escolares (escala 2). Mesmo que consideremos tratar-se apenas de
depoimentos, ndo de observagdes factuais, por serem respostas dos alunos que,
naturalmente, sdo alvos das atenc¢des dos pais, em relacdo a suas atividades escolares,
podemos concluir que temos fortes indicios de que o grupo realizado com os pais
pode ter levado-os a se aproximarem mais de seus filhos, em relagdao ao cuidado com
suas atividades escolares, pelo menos, ao ponto destes filhos o declararem de forma
nitida tal como o fizeram no questiondrio utilizado. Isto fica evidenciado, pelo
menos, para os pais e alunos da Escola “A”, por meio de seus dois grupos Al e A2.

Além disto, € curioso notar que, se para os alunos com desempenhos acima da
média ou mediana, nenhuma diferenca foi encontrada nas respostas dadas antes e
depois da intervengdo; para os alunos com desempenho abaixo da média ou mediana
foi encontrada diferenca estatistica apenas para a escala 1, percepcdo dos alunos

sobre a escola, mas, ndo para a escala 2, participacao de seus pais nas suas atividades
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escolares. Muitas hipdteses poderiam ser consideradas para se explicar tal
ocorréncia, mas, nos interessa apenas, no sentido de nossa pesquisas, o fato de que,
se os alunos mudaram ‘“‘espontaneamente”, isto €, sem que seus pais participassem do
grupo de intervenc¢do, esta mudanga se refletiu apenas nas suas percepcdes da escola,
mas, ndo na participacdo de seus pais em suas atividades escolares, o que é meta
maior da intervencdo. Este fato foi destacado por ter sido consistente nos dois

grupos, Al e A2.

4.2.4 Resultados da aplicacao do questionario dos pais

Na tabela 40, a seguir, apresentaremos as estatisticas descritivas das respostas

ao questiondrio dos pais.

Tabela 40: Estatisticas descritivas das Respostas ao Questiondrio dos Pais dos
Grupos de Intervencao das 3*s Séries “B” e ”C” da Escola “A” (Grupo A2),
aplicado antes (Pré) e apds (P6s) a Intervencdo.

N Média Desvio Minimo Maximo Percentis

Padrdo 252 502 75¢
(Mediana)

Escala | Pr§ 10 26,10 2.64 23,00 31,00 23,75 25,50 28.25
Pés 10 28,30 1,83 26,00 31,00 26,00 28,50 30.00

Escala 2 Pr§ 10 26,80 1,32 25,00 29,00 26,00 26,00 28.00
Pés 10 2940 1.43 27,00 32,00 28,75 39,00 41,00

Escala 3 Pré 10 34,40 1,26 32,00 36,00 33,75 34,50 35,25
Pé6s 10 3990 242 38,00 46,00 38,00 39,00 41,00

A seguir, na tabela 41, sdo apresentados os resultados da aplicagdo do Teste

Estatisticos Nao-Paramétrico de Wilcoxon.

Tabela 41: Resultado da aplicacio do Teste Estatistico Nao-Paramétrico de
Wilcoxon, para diferenca entre duas amostras relacionadas das Respostas ao
Questionario dos Pais dos Grupos de Intervencao das 3%s Séries “B” e "C” da
Escola “A”(Grupo A2), aplicado antes (Pré) e apds (Pds) a Intervengao.

Escala 1 Escala 2 Escala 3

Z -1,973 -2,530 -2,829
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Nivel de

e . 0,049* 0,011 0,005**
Significancia

ns: diferenga estatisticamente ndo significativa;
*: diferenca significativa ao nivel de 0,05;
**: diferenga significativa ao nivel de 0,01.

A tabela 42, a seguir, apresenta o resultado da aplicacdo do Teste Estatistico

N3io-Paramétrico Binomial dos Sinais.

Tabela 42: Resultado da aplica¢do do Teste Estatistico Nao-Paramétrico Binomial
dos Sinais, para diferenca entre duas amostras relacionadas das Respostas ao
Questiondrio dos Pais dos Grupos de Intervencao das 3%s Séries “B” e ”C” da
Escola “A” (Grupo A2), aplicado antes (Pré) e apds (Pds) a Intervencio.

Escala 1 Escala 2 Escala 3

Nivel de

Significancia 0.070ns 0,008** 0,002**

ns: diferenca estatisticamente ndo significativa;
*: diferenca significativa ao nivel de 0,05;
**: diferenga significativa ao nivel de 0,01.

Ressalvado o fato de que, para a escala 1, a diferenca que se mostrou
estatisticamente significativa para o Teste de Wilcoxon, ndo se manifestou desta
mesma forma no Teste dos Sinais, podemos concluir que o resultado desta andlises
estatisticas para este grupo, A2, indicam de forma ainda mais consistente o valor e a
importancia do grupo de intervengdo desenvolvido com os pais. Pois, aqui para este
grupo, até mesmo para a Escala 2, que avalia a participacdo dos pais nas reunides na
escola, os pais demonstraram diferencas significativas em suas respostas antes e
depois da intervencdo, fato este que ndo havia aparecido nas anélises dos dados do
grupo A1, da mesma Escola “A”.

Ainda que estejamos trabalho com depoimentos verbais, sem observagdes
factuais, e também, como j4 foi dito no inicio, por razdes operacionais, ndo temos as
respostas dos pais dos grupos de controle, a partir destas andlises, nos € possivel

afirmar que temos fortes indicadores de que a participagdo nos grupos que
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realizamos modifica favoravelmente a atitude dos pais em relacdo a escola e as
atividades escolares de seus filhos. Isto pode ser afirmado, pelo menos, até aqui, para
os dois grupos, Al e A2, da Escola A, ressalvadas as singularidades estatisticas de
cada um deles.

A seguir apresentaremos os dados quantitativos referentes ao Grupo “B1”:

Escola “B”: 2% Séries “A” e “B”’:

4.3 Grupo “B’”’: Escola B: 2% Séries “A” e “B”

Nesta subsecdo apresentaremos dos dados resultantes da aplicacdo do TDE,
do questionario dos alunos e do questionério dos pais das duas turmas (A e B) das 2°s

séries da Escola B.

4.3.1 Resultados da aplicaciao do TDE

A seguir, como para a outra escola, apresentaremos dos dados das duas
turmas separadas, incluindo as andlises estatisticas dos mesmos, € em depois 0s
dados totalizados das duas séries, cujas andlises estatisticas serdo comentadas em

relac@o aos objetivos da presente pesquisa.
a) 2% Série “A”
Os Resultados Brutos das Respostas ao Teste de Desempenho Escolar (TDE)

dos Grupos das 2* Série “A” da Escola “B” (Grupo B1), aplicado antes (Pré) e apds

(P6s) a Intervencao, estdo apresentados a seguir, na Tabela 43:
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Tabela 43: Resultados Brutos das Respostas ao Teste de Desempenho Escolar
(TDE) dos Grupos das 2* Série “A” da Escola “B” (Grupo B1), aplicado antes (Pré) e
apo6s (Pos) a Intervencao.

GRUPOS Es?ritq i Aritméiii:a Leifurq i Total i
Aluno Pré Pos Pré Pos Pré Pos Pré Pos
1 25 28 10 20 45 52 80 100
2 20 22 9 11 52 54 81 87
3 18 18 % 13 54 54 81 85
4 25 32 9 12 48 60 82 104
5 22 22 6 9 58 58 86 89
6 24 26 13 15 50 50 87 91
CONIROLE 7 23 26 11 13 57 61 91 100
SUCESSO 8 19 32 20 20 52 64 91 116
9 24 28 10 15 59 61 93 104
10 25 30 10 15 59 64 94 109
11 25 28 10 12 59 61 94 101
12 26 31 8 15 61 63 95 109
13 25 25 12 9 59 57 96 91
14 28 31 11 14 61 63 100 108
15 26 32 12 19 67 67 105 118
1 5 5 4 4 0 2 9 11
2 4 4 5 5 2 0 11 9
3 7 7 10 10 13 16 30 33
CONTORLE 4 15 18 1 3 22 27 38 48
INSUCESSO 5 13 17 13 13 15 19 41 49
6 16 21 10 10 24 26 50 57
7 16 16 10 8 26 26 52 50
8 15 23 10 13 40 41 65 77
9 23 23 6 10 50 50 79 83
DE 1 4 10 11 13 4 35 19 58
INTERVENGCAO | 2 13 17 5 9 27 38 45 64
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3 20 21 5 13 33 41 58 75
4 15 19 9 13 38 49 62 77
5 26 28 7 12 44 49 77 89

A Tabela 44, a seguir, apresenta as estatisticas descritivas das respostas ao

TDE dos grupos da 2* série A da Escola B.

Tabela 44: Estatisticas descritivas das Respostas ao Teste de Desempenho Escolar
(TDE) dos Grupos da 2* Série “A” da Escola “B” (Grupo B1), aplicado antes (Pré) e
apos (Pos) a Intervencao.

N Média Desvio Minimo Mdaximo Percentis
GRUPOS Padréo 25¢ 50° 75
(Mediana)

_ Pre 15 2367 280 1800 2800 2200 2500 25,00
Escrita Pés 15 2740 426 1800 3200 2500 28,00 31,00
— Pé 15 1067 311 600 2000 900 10,00 12,00
Aritmelicd —pe 5 1213 348 900 2000 1200 14,00 15,00
;:&r\érszgm o Prjé 15 5607 579 4500 6700 5200 58,00 59,00
Pés 15 5927 495 5000 6700 5400 61,00 63,00
Pre 15 9040 745 8000 10500 8200 91,00 95,00
Total Pés 15 10080 1037 8500 11800 9100 101,00 109,00
_ Pe 9 1267 618 400 2300 600 1500 16,00
Escrita Pés O 1489 761 400 2300 600 17,00 22,00
ke o 7467 384 100 1300 450 10,00 10,00
Aftmetica a0 844 371 3.00 1300 450 10,00 11,50
figﬂg;%g o Pé 9 2133 1635 000 5000 750 22,00 33,00
PGs O 2300 1629 000 _ 5000 900 26,00 34,00
Pe 9 4167 2311 900 7900 2050 41,00 58,50
Total Pos O 4633 2560 900 8300 2200 49,00 67,00
_ Pe 5 15660 620 400 2600 850 15,00 23,00
Escrita Pés 5 1900 652 1000 2800 1350 19,00 2450
— Pmé 5 740 26 5.00 1700 500 7,00 10,00
Aftmetica 5 1200 173 900 1300 1050 13,00 13,00
:)NETERVENQAO o Pré 5 2020 1542 400 4400 1550 33,00 41,00
Pés 5 4240 639 3500 4900 3650 41,00 29,00
Pé 5 5220 2179 1900 7700 3200 58,00 69,50
Total Pos 5 7260 1205 5800 8900 6100 75,00 83,00
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A Tabela 45, a seguir, apresenta o resultado da aplicagdo do Teste Estatisticos

N3ao-Paramétrico de Wilcoxon.

Tabela 45: Resultado da aplicacio do Teste Estatistico Nao-Paramétrico de
Wilcoxon, para diferenca entre duas amostras relacionadas das Respostas ao Teste
de Desempenho Escolar (TDE) dos Grupos da 2* Série “A” da Escola “B” (Grupo
B1), aplicado antes (Pré) e ap6s (P6s) a Intervencao.

GRUPOS SUBTESTES: _ ESCRITA ARITMETICA _ LEITURA TOTAL

CONTROLE :1 _ -3,074 2,903 -2.761 -3,181

SUCESSO velde  0,002* 0,004** 0,008** 0,001**
significadncia

CONTROLE f\l _ 21,826 _1.289 1.873 2,199

INSUCESSO velde  ne8ns 0,197ns 0,061ns 0,028
significancia

oF Z -2,032 -2,032 -2,032 -2,023

INTERVENCAO  Nivel de 0,042* 0,042* 0,042* 0,043*

significancia

ns: diferenga estatisticamente ndo significativa;
*: diferenca significativa ao nivel de 0,05;
**: diferenga significativa ao nivel de 0,01.

A Tabela 46, a seguir, apresenta o resultado da aplicacido do Teste Estatistico

Nao-Paramétrico Binomial dos Sinais.

Tabela 46: Resultado da aplicacdo do Teste Estatistico Nao-Paramétrico Binomial
dos Sinais, para diferenca entre duas amostras relacionadas das Respostas ao
Questionario dos Alunos dos Grupos das 2* Série “A” da Escola “B” (Grupo B1),
aplicado antes (Pré) e apds (Pds) a Intervencao.

GRUPOS ESCRITA ARITMETICA _ LEITURA TOTAL

CONTROLE ___ Nivel de » . . -
SUCESSO significancia %00 0,002 0,012 0,001

CONTROLE Nivel de 0,125ns 0,625ns 0,125ns 0,180ns
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INSUCESSO significancia

DE Nivel de

INTERVENCAO _ significancia 00021 0.062ns

0,062ns

0,062ns

ns: diferenga estatisticamente ndo significativa;
*: diferenca significativa ao nivel de 0,05;
**: diferenga significativa ao nivel de 0,01.

b) 2% Série “B”

Os resultados brutos das respostas ao Teste de Desempenho Escolar (TDE)

dos Grupos das 2* Série “B” da Escola “B” (Grupo B1), aplicado antes (Pré) e apos

(P6s) a Intervencao, estdo contidos na Tabela 47 cuja apresentada a seguir.

Tabela 47: Resultados Brutos das Respostas ao Teste de Desempenho Escolar
(TDE) dos Grupos das 2* Série “B” da Escola “B” (Grupo B1), aplicado antes (Pré) e

apos (P6s) a Intervencao.

GRUPOS Es?ritq i Ariimétic? Leiturq i Totol i
Aluno Pré PSs Pré Pos Pré Pos Pré Pos
1 20 29 5 13 33 59 58 101
2 9 11 5 8 46 49 60 68
3 14 13 4 3 46 49 64 65
4 13 12 9 15 43 15 65 42
5 12 22 4 7 41 21 57 50
6 16 24 5 5 44 54 65 83
7 13 21 6 9 57 54 76 84
CONTROLE 8 20 28 7 9 57 62 84 99
SUCESSO 9 24 25 8 14 54 61 86 100
10 17 23 9 13 61 65 87 101
11 28 25 7 8 53 60 88 Q3
12 26 32 8 14 56 68 90 114
13 24 31 10 16 59 10 93 57
14 25 28 8 % 60 65 Q3 102
15 27 30 5 8 63 63 95 101
16 29 31 7 14 66 63 102 108
1 1 2 5 6 1 0 7 8
2 9 5 5 6 10 16 24 27
3 3 6 5 6 20 14 28 26
CONTROLE 4 4 9 5 4 20 38 29 51
INSUCESSO 5 6 8 6 11 17 19 29 38
6 10 7 5 13 17 20 32 40
7 9 18 3 5 22 10 34 33
8 13 23 7 10 23 48 43 81
9 9 13 5 6 33 44 47 63
DE 1 1 9 4 11 0 12 5 32
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INTERVENGAO | 2 1 5 4 10 0 7 5 22
3 2 16 5 8 4 23 11 47
4 4 6 4 9 16 27 24 42
5 3 8 4 12 19 39 26 59
6 12 22 4 6 41 55 57 83

Na pédgina seguinte apresentamos a Tabela 48 com o resultado da estatistica
descritiva das Respostas ao Teste de Desempenho Escolar (TDE) dos Grupos da 2°

Série “B” da Escola “B” (Grupo B1), aplicado antes (Pré) e ap6s (P6s) a Intervencao.

Tabela 48: Estatisticas descritivas das Respostas ao Teste de Desempenho Escolar (TDE)
dos Grupos da 2* Série “B” da Escola “B” (Grupo B1), aplicado antes (Pré) e apds (P6s) a
Intervencao.

N Média Desvio Minimo Mdaximo Percentis

GRUPOS Padréo 25¢ 50° 752
(Mediana)
_ Pré 16 1981 648 9,00 29,00 1325 20,00 25.75
Escrita Pés 16 2406 685 1100 3200 2125 2500 29,75
T Pé 16 669 189 400 1000 500 7,00 8,00
Aritmetica — s e 1031 386 3,00 1600 800 9,00 14,00
CONTROLE Pré 16 5244 023 3300 6600 4450 55,00 59,75
SUCESSO Leitura
Pés 16 51,02 1869 1000 6800 4900 59,50 63,00
Pé 16 7894 1512 5700 10200 6425 85,00 92,25
Total Pés 16 8550 2230 4200 11400 6575 96,00 101,00
Pée 9 711 386 1,00 1300 350 9,00 9.50
Escrita )
P6s 9 1011 672 2,00 2300 550 8,00 15,50
Pé 9 511 105 3,00 7.00 500 5,00 5,50
Aritmética >
GRUPO Pé6s 9 744 309 400 1300 550 6,00 10,50
CONTROLE Pé 9 1811 887 1,00 33,00 1350 20,00 22,50
INSUCESSO Leitura _
Pés O 2322 1640 000 48,00 1200 19,00 21,00
Plé 9 3033 1144 700 4700 2600 29,00 38,50
Total
Pés O 4078 21,70 800 8100 2650 38,00 57,00
Pré 6 383 417 1,00 12,00 100 250 6,00
Escrita —
Pés 6 1100 663 5,00 2200 575 850 17,50
Pe 6 417 041 2,00 5,00 200 4,00 225
Aritmetica — e 533 2.16 6,00 12,00 750 9,50 .25
DE ) _ Pré 6 1333 1580 000 2100 000 10,00 24,50
INTERVENGAO | Leitura Pés 6 2717 1771 700 55,00 1075 25,00 43,00
Pé 6 2133 1970 500 5700 500 17,50 33,75
Total Pés 6 4750 2151 2200 8300 2950 44,50 65,00
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A Tabela 49, a seguir, apresenta o resultado da aplicagdo do Teste Estatistico

N3ao-Paramétrico de Wilcoxon.

Tabela 49: Resultado da aplicagio do Teste Estatistico Nao-Paramétrico de
Wilcoxon, para diferenca entre duas amostras relacionadas das Respostas ao Teste
de Desempenho Escolar (TDE) dos Grupos da 2* Série “B” da Escola “B” (Grupo
B1), aplicado antes (Pré) e apds (P6s) a Intervencao.

GRUPOS SUBTESTES: __ ESCRITA ARITMETICA _ LEITURA TOTAL
CONTROLE 2 22,954 3,310 0.797 1811
SUCESSO Nivelde g 5530 0,001** 0,425ns 0,070ns
significdncia
CONTROLE 2 1,602 2,352 1186 2134
INSUCESSO  Nivelde 00 0,019* 02360 0,033*
significdncia
DE 2 22,201 2,201 22,201 22,201
INTERVENCAO "N
GAO  Nivel de 0,028 0,028 0,028 0,028

significdncia

ns: diferenga estatisticamente ndo significativa;
*: diferenca significativa ao nivel de 0,05;
**: diferenga significativa ao nivel de 0,01.

A Tabela 50, a seguir, apresenta o resultado da aplica¢do do Teste Estatistico

N3ao-Paramétrico Binomial dos Sinais.

Tabela 50: Resultado da aplicacido do Teste Estatistico Nao-Paramétrico Binomial
dos Sinais, para diferenca entre duas amostras relacionadas das Respostas ao
Questiondrio dos Alunos dos Grupos das 2* Série “B” da Escola “B” (Grupo B1),
aplicado antes (Pré) e apds (Pds) a Intervencdo.

GRUPOS ESCRITA ARITMETICA _ LEITURA TOTAL
CONTROLE __ Nivel de - » -
SUCESSO significancia 02! 0,001 0.0302ns 0,021
CONTROLE ___ Nivel de -

NSUCESS® _ significanciaO-180nS 0,039 0.508ns 0.180ns
DE Nivel de 0,031° 0,031* 0,031° 0,031°

INTERVENCAO _significancia

ns: diferenca estatisticamente ndo significativa;
*: diferenca significativa ao nivel de 0,05;



375

**: diferenga significativa ao nivel de 0,01.

4.3.2 Resultados totalizados das duas séries

Assim como foi feito para a Escola A, a seguir, apresentaremos os dados
totalizados das duas séries e, depois deles, os comentdrios em relagdo aos objetivos
da presente pesquisa. Na Tabela 51, a seguir, sdo apresentados os resultados da
aplicacdo do Teste Estatistico Nao-Paramétrico de Wilcoxon aos resultados

totalizados das duas séries.

Tabela 51: Resultado da aplicagdo do Teste Estatistico Nao-Paramétrico de
Wilcoxon, para diferenca entre duas amostras relacionadas das Respostas ao Teste de
Desempenho Escolar (TDE) dos Grupos da 2% Séries “A” e “B” da Escola “B”
(Grupo B1), aplicado antes (Pré) e apos (P6s) a Intervengao.

GRUPOS SUBTESTES:  ESCRITA ARITMETICA  LEITURA TOTAL

CONTROLE f\l _ -4,292 -4,406 -2,062 -3,431

SUCESSO velde 0,000 0,000** 0,039 0,001**
significancia

CONTROLE f\l _ 2,418 -2,500 1,891 -3,075

INSUCESSO velde 0016 0,012* 0.059ns 0,002**
significancia

OE z -2,941 -2,940 -2,940 -2,936

INTERVENGCAQ  Nivel de 0,003** 0,003** 0,003** 0,003**

significancia

ns: diferenca estatisticamente ndo significativa;
*: diferenca significativa ao nivel de 0,05;
**: diferenca significativa ao nivel de 0,01.

Na Tabela 52, a seguir, apresentamos o resultado da aplicagdo do Teste

Estatistico Nao-Paramétrico Binomial dos Sinais aos dados totalizados das duas séries.

Tabela 52: Resultado da aplicagdo do Teste Estatistico Nao-Paramétrico Binomial
dos Sinais, para diferenca entre duas amostras relacionadas das Respostas ao
Questionario dos Alunos dos Grupos das 2*s Séries “A” e “B” da Escola “B” (Grupo
B1), aplicado antes (Pré) e ap6s (P6s) a Intervencao.

GRUPOS ESCRITA ARITMETICA _ LEITURA TOTAL
CONTROLE ___ Nivel de - . . »
SUCESSO significancia %0 0,000 0,011 0,000
GRUPO Nivel de

CONROLE ~ NveLd® 002 0,022* 0.077ns 0,031
INSUCESSO 9

GRUPO Nivel de 0,001** 0,001** 0,001** 0,001**

DE significancia
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INTERVENCAO

ns: diferenga estatisticamente ndo significativa;
*: diferenca significativa ao nivel de 0,05;
**: diferenga significativa ao nivel de 0,01.

Diferentemente dos resultados dos alunos das séries da Escola A, para estas
duas 2* séries da Escola B, tal como se pode constatar nas duas tabelas anteriores,
com exce¢do do Subteste de Leitura, todos os trés grupos apresentaram progressos
estatisticamente significativos. Tais resultados ndo contrariam o0s objetivos
esperados, no sentido de que os alunos cujos pais participaram do grupo de
intervencdo também apresentaram progressos significativos, mas, ndo temos aqui o
contraste com seus pares do Grupo de Controle Insucesso, como tivemos na Escola
A, que nos permitiria apostar de forma mais segura nos indicadores de que a
participacdo dos pais na intervencdo favoreceu tal progresso. Ainda que, neste
sentido, os dados da Tabela 52 permitem a verificagdo de que, numericamente, as
diferencas do grupo de interven¢do foram maiores do que as dos outros dois grupos,
mas, como nao a andlise estatistica destas diferencas fica prejudicada pelo fato de os
trés grupos terem tamanhos tao diferentes (GCS=16, GCI=9 e GI=6), ndo podemos
fazer afirmacgdes conclusivas a este respeito. Pois, como jia foi mencionado
anteriormente, o tamanho do grupo € fator muito importante nas andlises estatisticas,
de tal forma que uma pequena diferenga numérica num grupo com 16 participantes
pode se revelar estatisticamente significativa, enquanto num grupo com 6 ou 9
participantes isto ndo ocorreria.

Destaque-se apenas o fato de ter sido o Subteste de Leitura o inico no qual o
contraste entre os Grupos de Intervencdo e de Controle Insucesso se evidenciou, ja
que, este ultimo grupo ndo apresentou diferenca estatisticamente significativa,
quando comparado seu rendimento antes e depois da intervencdo, pelo contrério,
numericamente, se observa até uma diminui¢do do rendimento. Se considerarmos
que nas séries iniciais da escolaridade a Leitura ocupa papel preponderante, fica

justificado tal destaque.

4.3.3 Resultados da aplicacao do questionario dos alunos
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A Tabela 53, a seguir, apresenta as estatisticas descritivas das respostas ao

questiondrio dos alunos.

Tabela 53: Estatisticas descritivas das Respostas ao Questiondrio dos Alunos dos
Grupos das 2%s Séries “A” e ”B” da Escola “B” (Grupo B1), aplicado antes (Pré) e
apos (Pos) a Intervencao.

N Média Desvio Minimo Madximo Percentis
GRUPOS Padrdo 25e 50° 752
(Mediana)
Escala PRE 31 1997 1,62 16,00 21,00 19,00 21,00 21,00
1 POS 31 1984 1,55 15,00 22,00 19,00 21,00 21,00
CONTROLE
2 POS 31 3326 488 22,00 42,00 31,00 34,00 36,00
Escala PRE 18 1806 2,16 14,00 21,00 16,50 18,50 20,00
1 POS 18 1528 2,05 11,00 19,00 14,00 15,00 16,25
CONTROLE
2 POS 18 32,11 6,06 23,00 44,00 26,75 32,50 37.25
Escala PRE 11 1527 3.35 9,00 21,00 14,00 15,00 18,00
DE 1 POS 11 18,18 1,60 16,00 21,00 17,00 18,00 21,00
INTERVENG A0 | Escala PRE 11 2836 488 21,00 35,00 24,00 29,00 32,00
2 POS 11 4336 258 38,00 46,00 42,00 43,00 46,00

A Tabela 54, a seguir, apresenta o resultado da aplica¢do do Teste Estatistico

Nao-Paramétrico de Wilcoxon.

Tabela 54: Resultado da aplicacio do Teste Estatistico Nao-Paramétrico de
Wilcoxon, para diferenca entre duas amostras relacionadas das Respostas ao
Questionario dos Alunos dos Grupos das 2*s Séries “A” e "B” da Escola “B” (Grupo
B1), aplicado antes (Pré) e ap6s (P6s) a Intervencao.

GRUPO CONTROLE

SUCESSO

GRUPO CONTROLE
INSUCESSO

GRUPO DE _
INTERVENCAO
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Escala 1 Escala 2 Escala 1 Escala 2 Escala1 Escala?2

Z 0,707 1,720 3,193 1,026 -2,081 -2,940

::IV:i:iancia 0480ns  0086ns  0001**  0305ns 0037  0,003*

ns: diferenga estatisticamente ndo significativa;
*: diferenca significativa ao nivel de 0,05;
**: diferenga significativa ao nivel de 0,01.

O resultado da aplicagdo do Teste Estatistico Nao-Paramétrico Binomial dos
Sinais, para diferenca entre duas amostras relacionadas das Respostas ao Questiondrio
dos Alunos dos Grupos das 2*s Séries “A” e "B” da Escola “B” (Grupo B1), aplicado

antes (Pré) e ap6s (P6s) a Intervencao, estd ilustrado na Tabela 55, a seguir.

Tabela 55: Resultado da aplica¢do do Teste Estatistico Nao-Paramétrico Binomial
dos Sinais, para diferenca entre duas amostras relacionadas das Respostas ao
Questiondrio dos Alunos dos Grupos das 2%s Séries “A” e "B” da Escola “B” (Grupo
B1), aplicado antes (Pré) e apds (P6s) a Intervencao.

GRUPO CONTROLE GRUPO CONTROLE GRUPO D!E
SUCESSO INSUCESSO INTERVENCAO
Escala 1 Escala 2 Escala 1 Escala 2 Escala1 Escala2

Nivel de

s o 0.804ns 0,170ns 0,007** 0.481ns 0,180ns  0,001**
significancia

ns: diferenga estatisticamente ndo significativa;
*: diferenca significativa ao nivel de 0,05;
**: diferenca significativa ao nivel de 0,01.

A partir dos dados apresentados nas duas tabela anteriores, podemos constatar
uma coincidéncia com o Grupo A1l da Escola, pois, enquanto para o Grupo Controle
Sucesso nao foi encontrada nenhuma diferenca significativa entre os resultados das
duas aplicacdes, antes e depois da intervencdo; para o Grupo Controle Insucesso, foi
encontrado diferenca significativa apenas para a Escala 1. Por outro lado, para o
Grupo de Interven¢do foi encontrado diferenga significativa tanto para a Escala 1
quanto para a Escala 2. Assim, para o Grupo de Intervencdo, pode-se supor que os
alunos revelaram, apds a intervencdo, uma “opinido sobre a escola” mais favordvel, o
que corresponde a Escala I, em relagdo aquela apresentada antes da intervengao, ou
uma “melhoria” nas suas percepcdes em relacio a escola. A mesma melhoria
também foi observada em relacdo a Escala 2, ou seja, na “participacdo dos pais na

escola e nas atividades escolares do filho”. Como ji comentado a respeito dos
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resultados dos alunos do Grupo Al, por se tratar de respostas verbais dos alunos
sobre a opinido dos pais sobre a escola e sobre a participacgdo deles na escola e nas
atividades dos alunos, pode ser que tais depoimentos nao reflitam necessariamente
uma atuacdo diferenciada dos mesmos, mas, a simples mudan¢a no depoimento de
seus filhos sugere algum tipo de preocupagdo maior com as atividades escolares dos
mesmos, pelo menos. Isto parece indicar que a intervengdo cumpriu a sua finalidade

de aproximar os pais da escola e das atividades escolares de seus filhos.

4.3.4 Resultados da aplicacao do questionario dos pais

A Tabela 56, a seguir, apresenta as estatisticas descritivas das respostas ao

Questionario dos Pais.

Tabela 56: Estatisticas descritivas das Respostas ao Questiondrio dos Pais dos
Grupos de Intervencao das 2% Séries “A” e "B” da Escola “B” (Grupo B1),
aplicado antes (Pré) e apds (P6s) a Intervencdo.

N Média Desvio Minimo Mdaximo Percentis

Padrao 252 502 752
(Mediana)
Escala 1 Pr§ 11 30.27 2,94 26,00 35,00 27,00 31,00 33,00
Pés 11 32,00 3,55 26,00 39,00 30,00 32,00 35,00
Escala 2 Pré 11 3327 3,50 29,00 38,00 30,00 32,00 37,00
Pés 11 3281 3,03 28,00 38,00 31,00 32,00 36,00
Escala 3 Pré 11 35064 3,93 32,00 44,00 33,00 35,00 36,00
Pé6s 11 3955 495 33,00 46,00 35,00 38,00 44,00

A Tabela 57, a seguir, apresenta o resultado da aplicacdo do Teste Estatistico

Nao-Paramétrico de Wilcoxon as respostas ao Questionério dos Pais.

Tabela 57: Resultado da aplicacio do Teste Estatistico Nao-Paramétrico de
Wilcoxon, para diferenca entre duas amostras relacionadas das Respostas ao
Questionario dos Pais dos Grupos de Intervencao das 2*s Séries “A” e "B” da
Escola “B” (Grupo B1), aplicado antes (Pré) e apds (P6s) a Intervengao.

Escala 1 Escala 2 Escala 3

Z -1,722 -0,632 -2,527
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Nivel de

Significancia 0,085ns 0.527ns 0,012*

ns: diferenga estatisticamente ndo significativa;
*: diferenca significativa ao nivel de 0,05;
**: diferenga significativa ao nivel de 0,01.

A Tabela 58, a seguir, apresenta o resultado da aplica¢do do Teste Estatistico

Nao-Paramétrico Binomial dos Sinais as respostas ao Questiondrio dos Pais.

Tabela 58: Resultado da aplica¢do do Teste Estatistico Nao-Paramétrico Binomial
dos Sinais, para diferenca entre duas amostras relacionadas das Respostas ao
Questiondrio dos Pais dos Grupos de Intervencao das 2%s Séries “A” e "B” da
Escola “B” (Grupo B1), aplicado antes (Pré) e apds (Pds) a Intervencao.

Escala 1 Escala 2 Escala 3

Nivel de

e 0,039* 1,000ns 0,008**
Slgnlflcancm

ns: diferenga estatisticamente ndo significativa;
*: diferenca significativa ao nivel de 0,05;
**: diferenca significativa ao nivel de 0,01

Em contraste com os resultados encontrados na Escola A, para os grupos
destas duas 2%s séries da Escola B, ndo foram encontradas diferencas estatisticamente
significativas nas trés escalas. O Teste de Wilcoxon revelou diferengas significativas
apenas para a Escala 3, enquanto o Teste dos Sinais o fez para as Escalas 1 e 3. Este
ultimo fendmeno ja havia se revelado para os dados do Grupo Al. Tal como
haviamos comentado a propdsito daquela apari¢do, o fato da Escala 2 avaliar a
participacdo dos pais nas reunides que ocorrem na escola poderia justificar uma
diferenga ndo significativa nos resultado, uma vez que o comparecimento a reuniao
depende de fatores alheios a vontade dos pais, tal como disponibilidade de horério,
os mesmo trabalham e a escola, freqiientemente, marca as reunides durante seus
horérios de trabalho. Mas, constitui uma surpresa desagraddvel para os objetivos da
pesquisa o fato de o Teste de Wilcoxon ndo ter revelado diferenca significativa em

relacdo a Escala 1.
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Os resultados com relacdo aos dados quantitativos do Grupo B2, no qual
estdo incluidos os dados referente a 3* Série A e 3* Série B, serdo apresentados a

seguir.

4.4 Grupo “B2”: Escola “B”: 3%s Séries “A” e “B”

Apresentaremos em seguida os resultados referentes as estatisticas dos dados

do TDE, do Questionario dos Alunos e do Questionario dos Pais.

4.4.1 Resultados da aplicacao do TDE

Inicialmente, apresentados os resultados das duas 3%s séries separadamente e,
em seguida, os dados totalizados das duas, que serdo comentados em relagdo aos

objetivos da presente pesquisa.
a) 3" Série “A”
Os Resultados Brutos das Respostas ao Teste de Desempenho Escolar (TDE)

dos Grupos das 3* Série “A” da Escola “B” (Grupo B2), aplicado antes (Pré) e apds

(P6s) a Intervencao, estdo apresentados na Tabela 59, a seguir:
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Tabela 59: Resultados Brutos das Respostas ao Teste de Desempenho Escolar (TDE)
dos Grupos das 3* Série “A” da Escola “B” (Grupo B2), aplicado antes (Pré) e apds
(P6s) a Intervengao.

GRUPOS Es?ritq _ Arifméiiccz Leiiura _ Totol _
Aluno Pré Pos Pré Pos Pré Pos Pré Pos
1 29 31 9 20 56 66 Q4 117
2 21 32 14 15 61 65 96 112
3 26 29 13 22 59 64 98 115
4 25 22 11 17 62 60 98 99
5 25 32 11 15 63 36 99 83
6 26 30 11 21 62 68 99 119
7 27 24 12 16 60 55 99 95
CONTROLE 8 30 30 11 18 59 61 100 109
SUCESSO 9 25 28 12 11 64 62 101 101
10 25 27 16 20 60 60 101 107
11 21 26 17 19 65 59 103 104
12 22 26 10 11 68 58 106 95
13 25 31 18 25 64 68 107 124
14 29 26 13 17 65 67 107 110
15 34 31 15 24 69 68 118 123
16 30 34 20 27 69 70 119 131
CONTROLE 1 1 1 2 0 0 0 3 1
INSUCESSO 2 1 0 6 5 0 0 7 5
3 8 6 11 13 33 38 52 57
4 16 20 16 18 46 51 78 89
5 13 15 10 3 57 55 80 73
6 20 23 10 11 52 54 82 88
7 20 22 16 18 49 54 85 94
8 24 28 12 18 50 55 86 101
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9 16 28 14 22 56 60 86 110
10 20 30 10 13 56 61 86 104
11 23 30 7 7 57 60 87 94
12 20 27 12 18 61 64 93 109
13 23 20 6 12 64 34 93 66
DE 1 25 20 4 12 50 56 79 88
INTERVENCAO 2 19 29 8 11 53 60 80 100
3 20 26 10 15 55 53 85 94

As estatisticas descritivas das respostas ao TDE dos grupos da 3* Série A da

Escola B estdo apresentados na Tabela 60, a seguir.

Tabela 60: Estatisticas descritivas das Respostas ao Teste de Desempenho Escolar
(TDE) dos Grupos da 3* Série “A” da Escola “B” (Grupo B2), aplicado antes (Pré) e
apos (P6s) a Intervencao.

N Média Desvio Minimo Maximo Percentis
GRUPOS Padrdo 25° 500 75¢
(Mediana)
_ Pré 16 2625 351 2100 3400 2500 25,50 29,00
Escrita PGs 16 2868 328 2200 3400 2600 29,50 37,00
— Pé 16 1331 310 9.00 20,00 17,00 12,50 15.75
Aritmetica — s o 1862 459 100 2700 1525 18,50 2175
CONTROLE Pré 16 6288 376 5600 6900 6000 62,50 65,00
SUCESSO Leitura
Pés 16 61060 810 3600 7000 5925 63,00 67,75
Pé 16 10281 7.5 9400 11900 9825 100,50 106,75
Total Pés 16 10900 1258 8300 131,00 9950 109,50 118,50
_ Pe 13 1577 790 1,00 24,00 1050 20,00 21,50
Escrita P6s 13 1023 1066 000 3000 1050 22,00 28,00
~ Pmé 13 1015 410 200 1600 650  10.00 13,00
Aritmetica — s 3 215 674 0,00 2200 600 13,00 18,00
CONTROLE _
Nsucesso | . Pré 13 4469 2127 000 6400 3950 52,00 57,00
Pés 13 4508 21,76 000 6400 3600 54,00 60,00
Pré 13 7062 3086 300 9300 8500 85,00 86,50
Total Pés 13 7623 3623 100 11000 6150 89,00 102,50
Pé 3 2133 321 19.00 2500 19.00 20,00 25,00
DE Escrita Pés 3 2500 458 2000 29000 2000 26,00 20.00
INTERVENCAO os ' . ! ! ’ ’ ’
ke 3 733 306 400 1000 400 8,00 10,00
Aritmetica — s =067 208 1,00 1500 11,00 12,00 15,00
_ Pré 3 5267 252 5000 5500 5000 53,00 55,00
Leitura Pés 3 5633 351 5300 6000 5300 56,00 60,00
Total Pré 3 8133 322 7900 8500 79,00 80,00 85,00
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| Pés 3 9400 6,00 88,00 100,00 88,00 94,00 100,00

A Tabela 61, a seguir, apresenta o resultado da aplica¢do do Teste Estatistico

Nao-Paramétrico de Wilcoxon.

Tabela 61: Resultado da aplicacio do Teste Estatistico Nao-Paramétrico de
Wilcoxon, para diferenca entre duas amostras relacionadas das Respostas ao Teste
de Desempenho Escolar (TDE) dos Grupos da 3* Série “A” da Escola “B” (Grupo
B2), aplicado antes (Pré) e apds (P6s) a Intervencao.

GRUPOS SUBTESTES: ESCRITA ARITMETICA  LEITURA TOTAL

CONTROLE Z -2,176 -3,424 0,000 -2,131

SUCESSO Nivel de 0,030 0,001** 1,000ns 0.033ns
significGncia

CONTROLE y4 -2,320 -1,736 -1,843 -1,678

INSUCESSO Nivel de 0,020* 0,083ns ,065ns 0,093ns
signific@ncia

DE } Z -1,069 -1,604 -1,069 -1,633

INTERVENCAO Nivel de 0,285ns 0,109ns 0,285ns 0,102ns

significancia
ns: diferenca estatisticamente ndo significativa;
*: diferenca significativa ao nivel de 0,05;
**: diferenga significativa ao nivel de 0,01.

A Tabela 62, a seguir, apresenta o resultado da aplica¢do do Teste Estatistico

N3ao-Paramétrico Binomial dos Sinais.

Tabela 62: Resultado da aplica¢do do Teste Estatistico Nao-Paramétrico Binomial
dos Sinais, para diferenca entre duas amostras relacionadas das Respostas ao
Questiondrio dos Alunos dos Grupos da 3* Série “A” da Escola “B” (Grupo B2),
aplicado antes (Pré) e apds (P6s) a Intervencdo.

GRUPOS ESCRITA ARITMETICA  LEITURA TOTAL
CONTROLE Nivel de 0,118ns 0,001** 1,000ns 0,035*
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SUCESSO significGncia
CONTROLE Nivel de 0.146ns 0,146ns 0.065ns 0.267ns
INSUCESSO signific@ncia
DE Nivel de 1,000ns 0.250ns 1,000ns 0.250ns

INTERVENCAO significancia

ns: diferenga estatisticamente ndo significativa;
*: diferenca significativa ao nivel de 0,05;
**: diferenga significativa ao nivel de 0,01.

b) 3" Série “B’’:

Os resultados brutos das respostas ao Teste de Desempenho Escolar (TDE)
dos Grupos da 3* Série “B” da Escola “B” (Grupo B2), aplicado antes (Pré) e apds
(P6s) a Intervencgao, com relagc@o a essa série podem se visualizados na Tabela 63, a
seguir.

Tabela 63: Resultados Brutos das Respostas ao Teste de Desempenho Escolar (TDE)
dos Grupos da 3* Série “B” da Escola “B” (Grupo B2), aplicado antes (Pré) e apds
(P6s) a Intervengao.

GRUPOS Es?ritq _ Arifméiiccz Leiiura i Total i
Aluno Pré Pos Pré Pos Pré Pos Pré Pos
1 19 28 5 14 66 61 90 103
2 23 20 13 20 55 21 91 61
3 19 29 17 15 55 66 91 110
4 22 20 10 10 60 63 92 93
5 20 15 19 18 53 62 92 95
6 19 24 12 13 62 60 93 Q7
7 22 23 14 21 57 63 93 107
CONTROLE 8 21 21 12 10 63 60 96 91
SUCESSO 9 20 31 13 18 64 57 Q7 106
10 23 26 16 15 58 66 97 107
11 21 25 14 19 63 65 98 109
12 26 31 15 23 64 63 105 117
13 28 29 13 11 65 60 106 100
14 26 29 15 21 65 61 106 111
15 27 27 19 21 65 66 111 114
16 32 27 18 20 63 68 113 115
CONTROLE 1 1 0 0 0 0 0 1 0
INSUCESSO 2 8 18 14 20 22 56 44 94
3 7 16 13 18 30 54 50 78
4 10 13 11 14 50 51 61 78
5 16 24 10 13 40 58 66 95
6 13 21 9 8 49 63 71 92
7 14 21 11 7 48 48 73 76
8 19 13 10 9 51 31 80 53
9 22 18 16 16 45 45 83 69




386

10 19 20 8 10 58 63 85 93
11 13 26 15 26 58 54 86 106
12 23 23 11 8 55 55 89 86
DE 1 1 18 0 20 0 11 0 49
INTERVENCAO 2 11 19 8 13 51 62 70 94
3 12 20 11 21 56 63 79 104

Os dados das Estatisticas Descritivas das Respostas ao Teste de Desempenho

Escolar (TDE) dos Grupos da 3* Série “B” da Escola “B” (Grupo B2), aplicado antes

(Pré) e ap6s (P6s) a Intervencao estdo apresentados na Tabela 64 da pdgina seguinte.

Tabela 64: Estatisticas descritivas das Respostas ao Teste de Desempenho Escolar
(TDE) dos Grupos da 3* Série “B” da Escola “B” (Grupo B2), aplicado antes (Pré) e
apos (P6s) a Intervencao.

N Média Desvio Minimo Mdaximo Percentis
GRUPOS Padréo 25¢ 50° 75
(Mediana)
_ Pré 16 2300 380 1900 3200 2000 22,00 26,00
Escrita Pés 16 2531 453 1500 31,00 2150 2650 29,00
~ Pé 16 1406 355 500 1900 1225 14,00 16,75
Aritmelica —pe16 1681 428 1000 2300 1325 18,00 20,75
;:&r\érszgm o Prjé 16 6112 421 5300 6600 5725 63,00 64,75
Pés 16 60,12 1083 2100 6800 6000 62,50 65,75
Pre 16 9819 757 9000 11300 9200 96,50 105,75
Total Pés 16 10225 1356 6100 11700 9550 106,50 110,75
_ Pre 12 1375 654 100 2300 850 1350 19,00
Escrita Pés 12 1775 690 000 2600 1375 19,00 22,50
ke 12 1067 414 000 1600 925 11,00 13.75
Aftmelica a2 1242 693 000 2600 800 11,50 17,50
figﬂg;%g o Pre 12 4217 1714 000 _ 5800 3250 4850 54,00
Pés 12 4817 1744 000 6300 4575 54,00 57,50
Pré 12 6575 2493 100 8900 5275 72,00 84,50
Total Pos 12 7667 2794 000 10600 70,75 82,00 93,75
_ Pre 3 800 608 1,00 1200 100 11,00 11,50
RIETERVEN cio Escrita PGs 3 1900 100 1800 2000 _ 1800 19,00 20,00
e 3 633 5690 000 1700 000 8,00 17,00
Afitmetica a3 1800 436 1300 21,00 1300 20,00 21,00
_ Pré 3 3567 3099 000 5600 000 51,00 56,00
Leitura Pés 3 4533 2974 1100 6300 1100 62,00 63,00
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Pré 3 4967 4325 0.00 79.00 000 70,00 79.00
Total

Pés 3 8233 2930 49,00 104,00 49,00 94,00 104,00

A Tabela 65, a seguir, apresenta o resultado da aplica¢do do Teste Estatistico

Nao-Paramétrico de Wilcoxon.

Tabela 65: Resultado da aplicacio do Teste Estatistico Nao-Paramétrico de
Wilcoxon, para diferenca entre duas amostras relacionadas das Respostas ao Teste
de Desempenho Escolar (TDE) dos Grupos da 3* Série “B” da Escola “B” (Grupo
B2), aplicado antes (Pré) e apds (P6s) a Intervencao.

GRUPOS SUBTESTES:  ESCRITA ARITMETICA _ LEITURA TOTAL

CONTROLE ij _ -1,607 -2,170 0,233 -1,940

SUCESSO Ve de 0,108ns 0,030 0,816ns 0,052ns
significdncia

CONTROLE :1 — -2,002 1,278 -1,400 1,687

INSUCESSO Ve d® 0,045 0.201ns 0,161ns 0.092ns
significdncia

OF z 1,633 1,604 1,633 1,604

INTERVENCAO Nivel de 0,102ns 0,109ns 0,102ns 0,109ns

significancia
ns: diferenca estatisticamente ndo significativa;
*: diferenca significativa ao nivel de 0,05;
**: diferenga significativa ao nivel de 0,01.

A Tabela 66, a seguir, a apresenta o resultado da aplicacdo do Teste

Estatistico Nao-Paramétrico Binomial dos Sinais.

Tabela 66: Resultado da aplica¢do do Teste Estatistico Nao-Paramétrico Binomial
dos Sinais, para diferenca entre duas amostras relacionadas das Respostas ao
Questiondrio dos Alunos dos Grupos da 3* Série “B” da Escola “B” (Grupo B2),
aplicado antes (Pré) e apds (P6s) a Intervencdo.

GRUPOS ESCRITA ARITMETICA  LEITURA TOTAL
CONTROLE Nivel de 0,180ns 0.302ns 1,000ns 0,021
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SUCESSO significGncia

CONTROLE Nivel de

INSUCESSO significancia 0.227ns 0.754ns 0.289ns 0.388ns
DE Nivel de 0.250ns 0,250ns 0.250ns 0.250ns

INTERVENCAO significancia

ns: diferenca estatisticamente ndo significativa;
*: diferenca significativa ao nivel de 0,05;
*%: diferenca significativa ao nivel de 0,01.

4.4.2 Resultados totalizados das duas séries

A Tabela 67, a seguir, apresenta o resultado da aplicacdo do Teste Estatistico

Nao-Paramétrico de Wilcoxon para os resultados totalizados das duas séries cujos

alunos compuseram o Grupo B2.

Tabela 67: Resultado da aplicacio do Teste Estatistico Nao-Paramétrico de
Wilcoxon, para diferenca entre duas amostras relacionadas das Respostas ao Teste
de Desempenho Escolar (TDE) dos Grupos da 3*s Séries “A” e “B” da Escola “B”
(Grupo B2), aplicado antes (Pré) e apos (P6s) a Intervengao.

GRUPOS SUBTESTES:  ESCRITA ARITMETICA  LEITURA TOTAL

CONTROLE f\l — -2,639 -4,106 0,128 -2,764

SUCESSO velde 0,008 0,000** 0.898ns 0,006**
significancia

CONTROLE f\l _ -2,954 -2,166 -2,101 -2,355

INSUCESSO velde 0,003 0,030 0,036 0,019**
significancia

OF z 1,997 -2,207 -2,003 -2,207

INTERVENCAO Nivel de 0,046* 0,027* 0,045* 0,027*

significancia

ns: diferenga estatisticamente ndo significativa;
*: diferenca significativa ao nivel de 0,05;
**: diferenga significativa ao nivel de 0,01.

A Tabela 68, a seguir, apresenta o resultado da aplica¢do do Teste Estatistico

Nao-Paramétrico Binomial dos Sinais para os resultados totalizados das duas séries

cujos alunos compuseram o Grupo B2.

Tabela 68: Resultado da aplica¢do do Teste Estatistico Nao-Paramétrico Binomial
dos Sinais, para diferenca entre duas amostras relacionadas das Respostas ao
Questiondrio dos Alunos dos Grupos das 3%s Séries “A” e “B” da Escola “B” (Grupo

B2), aplicado antes (Pré) e apds (P6s) a Intervencao.

GRUPOS ESCRITA ARITMETICA

LEITURA

TOTAL

CONTROLE Nivel de 0,026* 0,001**

1,000ns

0,001**
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SUCESSO significGncia

CONTROLE Nivel de ) )

INSUCESSO ___ significancia '%%° 0.134ns 0,019 0.108ns
DE Nivel de 0219ns 0,031* 0219ns 0,031*

INTERVENCAO significancia

ns: diferenga estatisticamente ndo significativa;
*: diferenca significativa ao nivel de 0,05;
**: diferenga significativa ao nivel de 0,01.

Tal como foi constatado para o Grupo B1, no caso do Grupo B2, também nao
se evidenciou o contraste nitido, a partir de diferencgas estatisticamente significativas,
entre o Grupo de Intervencdo e o de Controle Insucesso, como seria de se esperar
pelas hipdteses da presente pesquisas, € como, de fato, ocorreu a propdsito dos
grupos da Escola A. Uma consulta a Tabela 68 revela que as diferencas numéricas
sa0 mais expressivas no Grupo de Intervencao do que nos outros dois. No entanto, o
pequeno nimero de integrantes, apenas trés de cada série, faz com que as andlises
estatisticas ndo evidenciem tal expressividade aritmética. Assim, ndo podemos, aqui,
como o fizemos a propdsito da Escola A, tirar conclusdes nitidamente favoraveis a

nossas hipéteses iniciais.

4.4.3 Resultados da aplicacao do questionario dos alunos

A Tabela 69, a seguir, apresenta as estatisticas descritivas das respostas ao

Questionario dos Alunos.

Tabela 69: Estatisticas descritivas das Respostas ao Questiondrio dos Alunos dos
Grupos das 3%s Séries “A” e ”"B” da Escola “B” (Grupo B2), aplicado antes (Pré) e
apos (P6s) a Intervencao.

N Média Desvio Minimo Maximo Percentis

GRUPOS qurao 259 509 759
(Mediana)

Escala PRE 32 1941 2,37 12,00 24,00 18,00 20,00 21,00
1 POS 32 19,56 1,74 16,00 23,00 18,25 20,00 21,00

CONTROLE
SUCESSO Escala PRE 32 3434 442 26,00 43,00 32,00 34,00 38,00
2 POS 32 3322 3,70 26,00 40,00 30,00 33,50 36,00
Escala PRE 25 16,76 1.45 15,00 19,00 15,00 17,00 18,00
1 POS 25 16,12 1,72 12,00 19,00 15,00 16,00 17,00

CONTROLE
INSUCESSO Escala PRE 25 2984 473 24,00 41,00 26,00 29,00 32,00
2 POS 25 30,72 4,00 26,00 39,00 27,50 30,00 32,00
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Escala PRE 6 1250 295 900 1600 900 13,00 16.25

1 "POS 6 1800 2,10 1600 2200 16,75 17,50 19.00

:)NETERVENQAO Escala PRE 6 2067 432 2400 3500 2475 31,00 32,75
2 PGS 6 4450 187/ 4200 4700 42,75 44,50 26,25

A Tabela 70, a seguir, apresenta o resultado da aplica¢do do Teste Estatistico

Nao-Paramétrico de Wilcoxon das respostas ao Questionério dos Alunos.

Tabela 70: Resultado da aplicacio do Teste Estatistico Nao-Paramétrico de
Wilcoxon, para diferenca entre duas amostras relacionadas das Respostas ao
Questionario dos Alunos dos Grupos das 3*s Séries “A” e "B” da Escola “B” (Grupo

B2), aplicado antes (Pré) e ap6s (P6s) a Intervencao.

GRUPO CONTROLE GRUPO CONTROLE GRUPO
SUCESSO INSUCESSO DE INTERVENCAO
Escala 1 Escala 2 Escala 1 Escala 2 Escala 1 Escala 2
Z 0,088 1,303 2,291 1,188 -2,023 -2,201
Nivel de 0930ns  0,193ns  0,022* 0235ns 0043  0,028°

significancia

ns: diferenga estatisticamente ndo significativa;

*: diferenca significativa ao nivel de 0,05;
**: diferenca significativa ao nivel de 0,01.

A seguir apresentamos o resultado da aplicagdo do Teste Estatistico Nao-
Paramétrico Binomial dos Sinais, para diferenca entre duas amostras relacionadas
das Respostas ao Questiondrio dos Alunos dos Grupos das 3%s Séries “A” e "B” da

Escola “B” (Grupo B2), aplicado antes (Pré) e apds (P6s) a Intervengdo na Tabela

71.

Tabela 71: Resultado da aplicacdo do Teste Estatistico Nao-Paramétrico Binomial
dos Sinais, para diferenca entre duas amostras relacionadas das Respostas ao
Questionario dos Alunos dos Grupos das 3*s Séries “A” e "B” da Escola “B” (Grupo

B2), aplicado antes (Pré) e ap6s (P6s) a Intervencao.
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GRUPO CONTROLE GRUPO CONTROLE GRUPO )
SUCESSO INSUCESSO DE INTERVENCAO
Escala 1 Escala 2 Escala 1 Escala 2 Escala 1 Escala 2

Nivel de

D 1.000ns 0.458ns
significancia

0.227ns 0.383ns 0,062ns 0,031

ns: diferenca estatisticamente ndo significativa;
*: diferenca significativa ao nivel de 0,05;
**: diferenca significativa ao nivel de 0,01.

A comparagdo das duas tabela anteriores evidencia um contraste entre os
resultados das andlises estatisticas dos dois testes utilizados. Assim, para o Teste de
Wilcoxon, observamos um padrdao semelhante aquele observado para o Grupo Al, o
Grupo de Controle Sucesso nio apresenta diferenca estatisticamente significativa para
nenhuma das duas escalas, o Grupo Controle Insucesso apresenta diferenca
estatisticamente significativa apenas para a Escala 1, enquanto o Grupo de Intervencao as
apresenta para ambas as escalas. Por outro lado, o Teste dos Sinais revelou diferenca
estatisticamente significante apenas para a Escala 2 do Grupo de Intervencdo.
Novamente, a explicacdo mais plausivel que se pode dar é de que o pequeno nimero de
participantes do Grupo de Intervencdo, apenas seis, no total, possa ter prejudicado as
andlises.

A despeito destas questdes, fica evidenciado, mais ainda se considerarmos as
andlises reveladas pelo Teste de Wilcoxon, que os alunos cujos pais receberam a
intervencdo apresentaram uma melhoria nas suas percep¢des em relacdo a escola e a
participacdo dos pais nas suas atividades escolares, como era esperado a partir de nossas

hipéteses iniciais.

4.4.4 Resultados da aplicacao do questionario dos pais

A Tabela 72, a seguir, apresenta as estatisticas descritivas das respostas ao

Questionario dos Pais.

Tabela 72: Estatisticas descritivas das Respostas ao Questionario dos Pais dos
Grupos de Intervencao das 3%s Séries “A” e "B” da Escola “B” (Grupo B2),
aplicado antes (Pré) e apds (Pds) a Intervencao.

N Média Desvio Minimo Mdaximo Percentis
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Padréo 25° 502 752
(Mediana)
Escala 1 Prfé 6 2533 2,58 23,00 29,00 23,00 24,50 28,25
Pés 6 28,00 1,67 26,00 30,00 26,00 28,50 29,25
Escala 2 Prfé 6 27,17 1,329 26,00 29,00 26,00 27,00 28,25
Pés 6 29,83 1,17 29,00 32,00 29,00 29,50 30,50
Escala 3 Pré 6 34,17 1,47 32,00 36,00 32,75 34,50 35,25
Pés 6 40,17 3,06 38,00 46,00 38,00 39,00 42,25

A Tabela 73, a seguir, apresenta o resultado da aplicacdo do Teste Estatistico

Nao-Paramétrico de Wilcoxon das respostas ao Questiondrio dos Pais.

Tabela 73: Resultado da aplicacio do Teste Estatistico Nao-Paramétrico de
Wilcoxon, para diferenca entre duas amostras relacionadas das Respostas ao
Questionario dos Pais dos Grupos de Intervencao das 3%s Séries “A” e "B” da
Escola “B” (Grupo B2), aplicado antes (Pré) e ap6s (P6s) a Intervencao.

Escala 1 Escala 2 Escala 3
Z -2,032 -2,023 2214
Nivel de . * M
significancia 0,042 0,043 0,027

ns: diferenca estatisticamente ndo significativa;
*: diferenca significativa ao nivel de 0,05;
**: diferenga significativa ao nivel de 0,01.

A Tabela 74, a seguir, apresenta o resultado da aplicacdo do Teste Estatistico

Nao-Paramétrico Binomial dos Sinais das respostas ao Questionario dos Pais.

Tabela 74: Resultado da aplica¢do do Teste Estatistico Nao-Paramétrico Binomial
dos Sinais, para diferenca entre duas amostras relacionadas das Respostas ao
Questiondrio dos Pais dos Grupos de Intervencao das 3%s Séries “A” e "B” da
Escola “B” (Grupo B2), aplicado antes (Pré) e apds (Pds) a Intervencao.

Escala 1 Escala 2 Escala 3

Nivel de

Significancia 0.062ns 0.062ns 0,031*

ns: diferenca estatisticamente ndo significativa;
*: diferenca significativa ao nivel de 0,05;
**: diferenca significativa ao nivel de 0,01.
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Talvez, também, devido ao pequeno numero de participantes, os dois testes
estatisticos, provavelmente, por darem pesos diferentes a este aspecto, apresentaram
resultados discordantes. Assim, enquanto para o Teste de Wilcoxon, os pais
revelaram diferencas estatisticamente significantes para as Escalas 1 e 2, para o Teste
dos Sinais, esta diferenca se revela apenas para a Escala 3. Ficamos, entdo, apenas
com uma suposi¢ao de que, se o Grupo de Intervencdo tivesse sido desenvolvido
com um ndmero maior de participantes, muito provavelmente, teriamos encontrado
diferencas estatisticamente significativas, tal como suposto pos nossas hipoteses

iniciais.
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Compreender as coisas que nos rodeiam é
a melhor preparacdo para compreender o
que hd mais além.

Hipatia (fil6sofa grega -370 d.C - 415)

Neste texto, apresentaremos a discussdo dos dados referente a intervengao
desenvolvida com os grupos das duas escolas, abrangendo aqueles obtidos na
dindmica dos encontros dos grupos os colhidos no conteido da intervencdo, que
emergiram nas reflexdes das maes. Este texto tem a finalidade de apresentar a
discussao dos dados sob a perspectiva das construc¢des tedrico-praticas apontadas nas
reflexdes e dispostas em categorias, propiciando o conhecimento do essencial na
interven¢do. Logo, as construgdes do grupo formaram um cendrio significativo para
a compreensao dos resultados. Deixamos claro que os resultados da intervengdo tanto
da dinamica dos encontros como do contetido envolveram mais do que descricoes de
aspectos relacionados a familia e a escola, constatamos que revelaram as a
configuracdo das mudancas de atitudes com relagdo ao desempenho escolar do filho
e da relacdo familia-escola. A seguir, apresentaremos a discussdo dos resultados

colhidos na dinamica dos encontros dos grupos da escola Municipal e Estadual.

1 A DiscussAo DOS RESULTADOS NO CENARIO DA DINAMICA DOS
ENCONTROS
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O grupo pode exercer grande influéncia sobre seus membros. Essa influéncia
sdo situacdes, comportamentos e acdes que ocorrem as pessoas. Assim, no grupo
percebemos que as interagdes trazem consigo a for¢a do aspecto social, do histérico e
do ideoldgico na constituicao do ser humano. De acordo com Reich e Adcock (1976)
tdo importante como a relacdo do individuo consigo mesmo, sdo as relacdes
interpessoais que se processam entre os membros de um grupo.

Para os autores, o sentido mais 6bvio que possibilita o grupo social se
assemelhar ao grupo de intervencao € o uso da interacdo. Essa parece ser muito mais
importante na interven¢do que no social, pois neste, explicam os autores, 0 membro
que ndo consegue se interagir, pode entrar e sair de um grupo, porém afeta, em
menor grau, o trabalho do grupo. Ja no grupo de interven¢do, manter a estabilidade
de seus membros € garantir uma possibilidade maior para que a intervencdo se
efetive.

Portanto, ¢ muito mais complexo manter um grupo de interven¢do que um
grupo social, pois, por exemplo, se no grupo social, um membro nao vé suas
expectativas correspondidas, ele muda de grupo; ja no de intervengdo, se o membro
ndo vé suas expectativas correspondidas, ele abandona o grupo e dificilmente
encontrard um grupo semelhante, para poder dar continuidade ao trabalho que vinha
se desenvolvendo com esse membro.

Um exemplo, um membro que ndo consegue interagir com os colegas, pode
abandonar um grupo social, no qual desenvolve acdes voluntdrias, porém o mesmo
encontrard facilmente outro grupo social de voluntérios para dar continuidade ao que
vinha desenvolvendo. Isso, relatam Reich e Adcock (1976), ndo € tdo facilmente
resolvido quando se trata de um grupo de intervencdo, pois esse tem metas e
estratégias distintas.

Qual € entdo a causa da interacdo social entre os membros de um grupo e
como podera ser desenvolvida? A interacdo € vista em questdes que envolvem
principalmente a interagdo, a empatia e a aceitacdo. Consideram-se questdes de
interagdo aquelas situacdes em que o individuo demonstra habilidade ou falta dela. A
falta de interagdo de um membro em um grupo pode ocorrer por causa de questoes de
empatia e de aceitacdo, por exemplo; a falta de empatia pode causar julgamentos e o

ndo acolhimento de um membro, o que pode ocasionar que este seja abandonado
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pelo grupo, ou que ele abandone o grupo. Obviamente, se um membro se sente
interagindo com os outros membros, e, especialmente, se o trabalho do grupo é visto
como benéfico para sua vida, resistird em abandoni-lo mesmo que surja algum
imprevisto de ordem pessoal ou social.

Diante dessas colocacdes de Reich e Adcock (1976) acerca da interacdo, da
empatia, da aceitagdo e do abandono, pudemos observar claramente que essas
questdes foram distintas entre os grupos. Os nossos dados revelaram que nos Grupos
Al e A2 da Escola Municipal e no Grupo B1 da Escola Estadual, a forca da
interacdo, da empatia e da aceitacdo mutua foram as principais responsdveis pela
manuten¢do do grupo até o final dos encontros e, em especial, para estabelecer o
efeito da intervencdo. Ao contrario, no Grupo B2 da Escola Estadual, nossos dados
revelaram que a falta desses fatores pode ter levado a auséncia total das participantes
em dos encontros, além da baixa freqiiéncia. E, ainda constatamos neste grupo, que a
intervengdo nos pareceu se estabelecer apenas sobre os aspectos cognitivos pessoais,
ndo indicando a¢des de aspecto pratico de ambito social.

Partindo das consideracdes sobre a intervencao, quando ela € realizada com
grupos, € necessdrio que haja envolvimento entre os participantes. Hughes (1999)
pontua o envolvimento como caracteristica vital para que o grupo possa proporcionar
acoes, pensamentos e sentimentos que favorega mudancas de atitudes adequadas para
os participantes, possibilitando a expansao da interven¢dao. Em relagdo ao ponto de
vista deste autor, foi possivel observar que, a medida que os encontros foram
ocorrendo, o envolvimento entre os participantes dos quatro grupos foi favorecendo
o surgimento de acdes, originando mudangas satisfatorias nos comportamentos.
Ressaltamos, porém, que no Grupo B2 da escola Estadual, as mudancas ndo foram
tdo significativas; embora as maes tenham demonstrado envolvimento, este nio foi
tdo intenso como o notado nos outros grupos.

Ainda revela Hughes (1999) que o envolvimento dos participantes em grupos
de intervencdo, ndo representa s6 a expressdo do verdadeiro grupo; contém,
igualmente, a esséncia das experiéncias sociais, morais e afetivas dos participantes.
Com relagdo ao que foi descrito pelo autor acima, vimos que as experiéncias dos
pais estiveram bastante presentes em todos os grupos, o que possibilitou também a

aprendizagem de varios conceitos e comportamentos, acerca da familia e da escola.
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De acordo com Reich e Adcock (1976) e Contreras (1999), um aspecto
interessante na organizacdo de um grupo € o grau de empatia entre 0s membros que
gera sensibilidade e a necessidade de aproximagdo entre eles. Os autores explicam
que a simpatia, € muitas vezes, o retrato da ocupacgdo espacial do grupo. Contudo,
existe também a influéncia da necessidade de os membros se agruparem de acordo
com a identidade, e esta surge por meio da amizade e do clima social do préprio
grupo. Os dados nos mostraram que a identidade entre as participantes e o clima
grupal parece ter contribuido para o aumento da produtividade dos Grupos Al, A2 e
B1 comparada ao Grupo B2, visto que neste, ndo notamos um clima grupal oriundo
da identidade entre as maes, e ainda a produtividade visando a interven¢do ocorreu
em um grau bem menor.

Por defini¢do, entendemos que um grupo € um conjunto de pessoas que se
interagem para um fim comum. Conforme Contreras (1999), cada grupo formula
exigéncias diferentes; cada individuo resiste de um modo diferente as colocagdes do
grupo. Explica o autor que assim como cada individuo influencia o grupo a que
pertence, assim também este o influencia reciprocamente; as interagdes entre os
participantes, o comparecimento e as questdes discutidas em um grupo € que formam
o trabalho grupal. Em relacdo a isso, os nossos dados indicaram que o
comparecimento das maes nos Grupos Al, A2 da escola Municipal e no Grupo B1 da
escola Estadual foi maior que no Grupo B2. Os temas refletidos foram os mesmos
nos dois grupos, porém no Grupo B2, o tema escola foi mais presente, podendo
confirmar os aspectos descritos por Contreras (1999) com relagdo as diferentes
necessidades que podem surgir distintamente em cada grupo.

Embora as pessoas compartilhem do mesmo ambiente, muitas vezes elas tém
dificuldade em relacionar-se ou comunicar-se. Isso pode ocorrer com 0s pais na
escola: estes compartilham do mesmo espago fisico, mas, muitas vezes, ndo se
conhecem e nem se relacionam.

Portanto, organizar um grupo de pais para participarem de um programa de
envolvimento requer habilidade, pois o contato entre eles parece trazer momentos, de
ansiedade e expectativas, visto que nao t€ém clareza sobre o que o grupo espera da
participacdo deles. As vezes também ndo hd clareza quanto ao que o préprio

individuo espera do grupo, segundo Conteras (1999).
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Devido a isso, relata o autor acima que, a principio a organizacdo dos
participantes no espago fisico é feita de forma aleatéria, cada um pode chegar e
ocupar o primeiro lugar que estiver disponivel, e somente depois de instalada uma
intimidade, e clareza dos objetivos do grupo, os participantes se organizam, segundo
as identificacdes com seus pares, podendo seguir a primeira organizacdo até o final
ou variar, conforme o clima de intimidade do grupo.

Conclui Conteras (1999) que o participante na organizagao espacial tem como
objetivo definir e reconhecer no outro as caracteristicas de cada um dos diferentes
membros, tentando a partir disso, influenciar ou deixar-se influenciar por algum
deles, desenvolvendo o que ele chama de “trama grupal”, entendido por nés como
relacdes grupais.

Por meio desse conceito, os nossos dados demonstraram concordancia com o
autor, haja vista que nos grupo da escola Municipal e em um grupo da Estadual, a
escolha aleatdria ocorreu somente no primeiro encontro, € as ocupagoes nos espaco
fisico, foram bastante variadas, vindo confirmar a tese de que a identificacdo entre as
participantes foi basicamente unanime, o que parece ter permitido a elas se
organizarem no espaco de forma diferente sem prejudicar ou neutralizar as agdes do
grupo.

Ja no Grupo B2 da escola Estadual, a escolha também foi aleatéria, no
primeiro encontro, porém a distancia entre as participantes foi mantida por muito
tempo; isso indica que a identificagdo demorou para ocorrer e os dados ainda
evidenciaram que as participantes mantiveram rigidamente o seu espacgo fisico
ocupado no primeiro encontro durante todo o processo grupal.

Na base da dindmica dos encontros, constatamos que estiveram presentes as
vivéncias e as tentativas de explicacbes para o comportamento social dos
participantes. Acreditamos também que tal dindmica foi estabelecida pelas
influéncias emocionais, pelos interesses, pelas experiéncias e pelas concepgdes de
vida de cada participante. Ainda, o espaco compartilhado e as relagdes sociais entre
os membros dos grupos parecem ter estabelecido vinculos de intimidade que
formalizaram o contexto grupal favorecendo a intervencao. Estes aspectos podem ser

visto na figura abaixo:
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Figura 6 — Movimento da Intervengao na perspectiva da dindmica dos

encontros

Concluimos esta discussdo relatando que os grupos desempenharam

dinamicas distintas, num clima democratico. Interessante que, em nenhum deles,

verificamos uma dindmica permeada por colocagdes persuasivas entre os membros,

isso indicou que a intervencao favoreceu também certa credibilidade na convivéncia

e envolvimento deles. Notamos que nos Grupos Al, A2 e B1, a afetividade e a

coesdo foram observadas bem no inicio da intervencdo; o grupo B2, com menor

nimero de participantes e maiores momentos de retraimento entre as participantes,

também conseguiu chegar ao final da intervencdo com um clima m~—"~ ~“*< -~

receptivo, e revelando-se coeso, isso nos indicou um aspecto important

partir da intervencao.

2 A DiscussA0 DOS RESULTADOS NO CENARIO DO CONTEUDO DA

INTERVENCAO
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Primeiramente, vamos apresentar a discussao dos dados referentes ao tema
Familia; em seguida, a discussao relativa ao tema escola. Lembramos que serd de

ordem bem geral, ja que incluiremos a discussdo de todos os grupos das duas escolas.

1) A Familia

Para efeito da discussdao dos dados referentes ao tema familia, levamos em
consideragdo as experiéncias das vivéncias dos pais reveladas nas reflexdes
considerando tanto a perspectiva social quanto a cultural e ainda as formas de
comunicacdo dos pais dentro do contexto familiar. Para tanto, consideramos o

movimento dos resultados do contetido da intervencao ilustrado na figura 7:

A

»

Formas de D " Meio
Comunicacdo Cultural
\ FAMILIA / 3
Classe
Social

» P
L -

Figura 7 — Movimento dos resultados do contetido da intervencdo na
perspectiva do tema: familia

A andlise dos dados revelados nas categorias possibilitou-nos observar, a
principio, certo interesse de os participantes refletirem sobre a familia; parece dificil
negar que, nos dias de hoje, vem sendo notada uma crescente preocupagcdo com esta
instituicdo. Como a literatura vem ultimamente atribuindo ao termo familia
diferentes conceitos, pensamos primeiramente buscar o seu significado na concepcao
da palavra. O termo familia segundo Novo Diciondrio Aurélio da Lingua Portuguesa,
significa, dentre vérios aspectos, “pessoas aparentadas que vivem, em geral, na
mesma casa, particularmente o pai, a mae e os filhos. Pessoas unidas por lacos de

parentesco, pelo sangue ou por alianca”. Pois bem, entdo qual € a funcdo ou
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concepgdo de familia dentro do contexto real? Conforme Hammond (1975), Aries
(1978), Lasch (1991), Silva e Lunardi (2005) e Faria (2007), o fato de a familia nao
viver num vicuo social faz com que o desenvolvimento de seus membros seja
socialmente adequado a sociedade.

A partir desse sentido, os autores relatam que a familia € o mais antigo de
todos os grupos sociais, organizado de forma nuclear, que consiste em pais € criangas
morando na mesma casa. Esses aspectos normativos de definicdo ndo constituem
definitivamente o que a familia representa atualmente, pois parecem existir alguns
problemas que envolvem a dinamica e a estrutura da familia na atualidade. Mediante
1ss0, observamos que, tanto nos grupos da escola Municipal quanto nos da Estadual,
as reflexdes sobre a familia ocorreram mais nos aspectos relacionados a convivéncia,
a educacdo dos filhos e ao significado dos papéis de esposa, pai e mae, incluindo
ainda a questdo do casamento e do divorcio.

Conforme Mosquera (1979) e Faria (2007), a dinamica familiar
contemporanea estd fundamentada no exercicio de igualdade de direitos e de deveres
de cada um dos conjuges. Esses direitos, por sua vez, trazem uma nova dinamica que
¢ compativel com a eficiéncia e com o desempenho da esposa dentro da familia.
Contudo, relatam os autores, que ainda continuam 0s preconceitos com relacdo ao
tipo de unido, e as agdes da mulher na familia e na sociedade.

Um exemplo disso € o fato de a familia nuclear ainda ser cultuada, pelos
meios de comunicacdo como sendo o melhor arranjo familiar. Essa crenga também
parece ser cultuada pelas escolas. A familia que se constitui sob outro arranjo
familiar, por exemplo, a unido estdvel, passa, muitas vezes, uma imagem
preconceituosa na sociedade. Portanto, os dados confirmaram essa perspectiva, visto
que revelaram que as maes dos dois grupos parecem viver certo conflito com relacdo
aos novos modelos de arranjos familiares. Por um lado, convivem em uma familia
com papéis estabelecidos dentro da contemporaneidade, como por exemplo, uma
familia de unido estdvel, e por outro sofrem com os preconceitos desenvolvidos
principalmente pela escola, que ainda cultua a familia nuclear como sendo a que
melhor assessora o filho.

Verificamos por meio dos nossos resultados que a familia como um grupo,

desenvolve padroes de relacionamentos, e estes se entrelacam na convivéncia
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familiar, que em muitos casos essa pode gerar conflitos nas relagdes conjugais, nas
relacdes pais-filhos. Mediante isso, de acordo com Ackeman (1986), esses conflitos
também parecem centralizar uma luta para reconciliar as exigéncias dos multiplos
papéis dos seus membros, ou para fortificar a posicao da familia na sociedade.

Para o autor esses conflitos também podem surgir quando o comportamento
de um dos membros da familia ndo consegue complementar as necessidades do
membro no papel reciproco. Portanto, quanto a vida familiar observamos que nossos
dados confirmam o aspecto descrito por Ackeman (1986), e também nenhum dos
grupos deixou de refletir, porém o interesse em discutir essa questdo foi mais
marcante no Grupo Al e B2. Observamos que a convivéncia familiar foi descrita
pelos participantes desses grupos como uma das dificuldades da familia,
principalmente na dimensao afetiva, pois esta, em muitos casos, parece desaparecer
no cotidiano da familia, levada pela condicdo de acimulo de atividades dos
diferentes papéis assumidos pelos pais, dificultando o contato afetivo, e gerando
conflito de ordem emocional.

Parece que o afeto é um dos principais fatores presentes na unido, ja a falta
dele é a responsavel pela separacdo, visto que os sentimentos podem desaparecer
mediante as preocupacdes dos pais relacionadas com a vida profissional, financeira e
social. Os dados também revelaram que a vida familiar parece ndo corresponder as
expectativas dos participantes do Grupo A2 e Grupo Bl com relacdo aos
sentimentos, isso pode significar que o numero de papéis desempenhados pelas
mulheres na familia atual ndo permite equilibrar a dimensdo afetiva na convivéncia
familiar. J4 no Grupo B2 os resultados revelaram que a vida familiar envolve uma
trama de conflitos, gerados por expectativas, frustracdes, problemas de
relacionamento, dificuldade financeira e limitagdes pessoais. Ainda evidenciaram
que o convivio pode trazer satisfacdes e insatisfagdes, apresentando certo
antagonismo na convivéncia familiar.

A partir dessa reflexdo acerca da convivéncia familiar, os resultados
confirmam a perspectiva de Silva e Lunardi (2005), que definem a familia como um
sistema complexo, visto que a vida familiar atual sugere certo antagonismo, por
exemplo, nas relacdes de igualdade e de desigualdade entre o esposo e a esposa. Isso

significa que, a0 mesmo tempo em que a mulher assume o papel profissional, ela ndo
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deixa de assumir as responsabilidades de mae e de esposa, fato que ndo se verifica
OCOITer com O €sSposo que em muitos casos, assume apenas o papel profissional,
deixando a responsabilidade da familia para a mulher.

Os padroes de comportamento da familia atual, vista por meio dos nossos
resultados, abrangem também conflitos no tocante a da educacdo dos filhos. Esta
questdo foi refletida amplamente pelos participantes do Grupo Al, Grupo Bl e
Grupo B2, revelando principalmente dificuldade em encontrar um modelo
satisfatorio para os modos de educar. Dessa forma, o que influencia os pais nos
modos de educar? Os resultados demonstram que, de certa forma, os pais recebem
influéncia da sua propria educagdo, ou seja, para as participantes de ambos 0s grupos
a educacgdo dos filhos parece resultar de modelos adquiridos na educagdo recebida
pelos seus pais, o que significa que a educacdo € passada de geragcdo para geragao.

Contudo, conforme Amundson (2005), a continuidade das praticas paternas
de uma geragdo para a seguinte implica sempre uma questdo de grau, ou seja, 0 que
acontece entre os filhos e os pais na educacdo, pode influenciar enormemente, para
melhor ou pior, o seu préprio comportamento como futuros pais, o que, para o autor,
significa que a educagdo ndo deve ser repassada sem reflexdes acerca dos aspectos
positivos e negativos que lhes foram transmitidos.

A maioria dos pais, naturalmente, deseja dar aos filhos o melhor que podem,
porém apesar das boas intencdes, os filhos nem sempre apresentam comportamentos
como aqueles queriam. Decorrente desse aspecto, observamos que podem surgir
diferentes situagcdes relacionadas a educacdo dos filhos. Os participantes relataram
que tém dificuldade em lidar com a educagdo dos filhos, e que se trata de um assunto
gerador de conflitos entre os membros da familia, e por fim, constatamos que, na
familia atual, a educagdo estd mais relacionada ao didlogo que a repressdo, como era
na familia de antigamente.

Os resultados revelaram os seguintes aspectos: a importancia das regras e dos
limites; a valorizagdo da autoridade e do respeito e a permissividade como
responsavel pelo comportamento inseguro dos filhos. Vimos que os pais admitem
que a punicdo € o aspecto correto de educar, com restricdio ao exagero do
autoritarismo que para estes pode destruir principalmente a relacdo entre pais e

filhos.
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Foi possivel observar que, para todos os participantes das duas escolas, a
educagdo autoritdria € o estilo mais adequado, embora com ressalvas. De acordo com
Harniss et al (2001), embora a familia atual busque estilos mais permissivos de
educagdo, mesmo que contrdria as imposicoes atuais da sociedade, a maioria dos pais
optam por uma educacdo baseada em inculcar nos filhos valores acerca da
autoridade, do respeito pela preservacdo da ordem para a estrutura tradicional,
fazendo prevalecer, em muitas familias, a centralizacdo do poder nos pais. Para o
autor, as praticas contemporaneas sugerem que os pais tenham mais permissividade,
e diminuam a austeridade, contudo a educag¢do autoritdria ainda € a mais utilizada.

A educacdo dos filhos deve ser ministrada pelos pais, porém 0s nossos
resultados mostraram que a mae parece ser a maior responsavel pela educacao, pela
orientagdo e pela protecdo do filho, tendo todo o controle sobre o processo
educacional, e muitas vezes, sem o apoio do pai. Todavia constatamos que, com 0
pai ausente a maior parte do dia e com o papel definido como de provedor na maioria
das familias, a mae assume posi¢do dominante no lar. De acordo com Ackerman
(1986), a familia vive diferentes tipos de arranjos e, em sua maioria, esta focaliza a
made, nitida e exclusivamente, como responsdvel pelos assuntos familiares,
principalmente com relacdo a educacdo dos filhos. Dessa forma, nossos resultados
corroboraram a idéia do autor, ji que apontaram evidéncia na atuacdo da mae na
educacdo dos filhos, e que raramente o pai compartilha com a mae. Mostrou também
que o pai educa diferente da mae, este parece ficar mais atento ao processo geral da
educacgdo, ndo se restringindo a aspectos especificos, e parece ndo se preocupar com
a educacgdo dos filhos. Esses resultados também estao de acordo com Lee e Beatty
(2002), os quais descrevem que, na educacdo atual, a maioria das familias tem a mae
no controle da educacao.

Interessante que a familia atual se depara com numerosos problemas, e a
mulher ndo tem ainda seu papel definido e nem sabe ao certo o verdadeiro
significado da presenca dela dentro do lar, pois, de modo geral, a mulher e
conseqiientemente o papel de mde e de esposa foram considerados aspectos de
reflexdo em todos os grupos. Verificamos, nos resultados que a mulher educada na
familia tradicional parece ter dificuldade em assumir o papel de mae na familia

moderna ou atual, uma vez que ela ndo consegue conceber na totalidade as mudangas
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sociais na relacado mae-filho, e optam por definir o papel de esposa e de mae a partir
de preceitos religiosos. Além disso, os resultados com relacdo ao significado e o
papel de mae denotaram que estes se estabelecem por meio de crencas e também

13

preceitos religiosos, como, por exemplo, por meio da crenca de que “ser mae €
padecer no paraiso e perdoar sempre” apoiando-se na imagem da Mae Imaculada.

As experiéncias dos membros da familia, adaptadas ao cotidiano familiar,
podem determinar, outras experiéncias para eles. Por exemplo, para Ackerman
(1986), isso significa que a rotina familiar pode influenciar outras rotinas sociais,
como no caso do filho, esta pode influenciar a rotina escolar. Desse modo, é
importante relatarmos que a importancia da rotina familiar do filho para vida escolar
foi revelada apenas nos resultados do Grupo Bl e do Grupo A2. Todavia, conforme
Scott, Melanie e Thorkildsen (2002), ¢ importante a discussdo desse aspecto no
ambito da familia, visto que para os autores a rotina familiar tem relagdo direta com a
vida escolar do filho, e repercussdes muito profundas no que se refere ao
desempenho escolar e o desenvolvimento da aprendizagem. Com relacdo a isso, a
obtencdo dos dados desta pesquisa permitiu-nos concluir que a rotina familiar é
importante para a rotina escolar e os pais devem favorecé-la e estimulé-la, portanto
esses resultados corroboraram as idéias dos autores acima citados.

Podemos mencionar ainda a questdo do contexto da familiar atual, cujas
reflexdes apresentaram vdrios aspectos que parecem definir a familia atual.
Percebemos, principalmente nos resultados do Grupo A2, que o significado atual da
familia, surge culturalmente colocado nas fungdes que estdo determinadas pelos
novos papéis, de mulher, de mae, de pai, e também pelo protagonismo de uma nova
relacdo conjugal. Outros aspectos significativos sdao que a familia atual tem
diminuido muito, tanto no tempo dedicado ao convivio familiar, € também o nimero
de filhos vem se tornando cada vez menor. Conforme Harniss et al (2001), isso
talvez tenha uma relagao intima com o desenvolvimento da sociedade capitalista que
parece consagrar o crescente aumento no consumo, fazendo com que os pais tenham
que trabalhar em jornadas sempre mais extensivas, e ainda parece influenciar na
reducdo do ndmero de filhos, uma vez que a renda familiar pode ndo ser suficiente

para atender a demanda de consumo dos filhos.
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A partir dos resultados obtidos, pudemos perceber que 0s grupos se
identificaram na maioria das reflexdes. Nao parece dificil compreender que o tema
familia foi citado nos questionamentos dos participantes de todos os grupos, por se
tratar de uma instituicdo que busca equilibrar-se e adequar-se as normas da familia
atual, porém com restricdes e conflitos gerados pelos preceitos da familia definida
como tradicional. Julgamos importante apontar para questdes que té€m sido
recentemente levantadas acerca do que a sociedade chama de familia moderna e/ou
contemporanea. Por meio dos resultados, observamos que esta abrangeu varios
aspectos. As familias dos grupos das duas escolas parecem passar por uma notavel
transformagdo, visto que os questionamentos ocorreram acerca nao s6 dos conflitos
pessoais das maes com relagdo a familia, mas também dos significados dos papéis
estabelecidos para cada membro do grupo familiar, em atenc@o ao da mae e ao do
pai.

Notamos que os resultados da interven¢do podem ser tteis para mostrar com
maior clareza para a escola que as familias de seus alunos ainda se encontram em
transicdo, e adotam ora padrdoes da familia atual, orada familia tradicional.
Conseqiientemente, os pais podem ainda ndo estar adequados as exigéncias da
escola, pelo motivo de os pais ainda ndo estarem totalmente adaptados ao modelo da
familia atual.

Portanto, é nesse sentido que a escola, ao estabelecer padrdes de
relacionamento com a familia, ao criar regras, sem levar em consideracdo os aspectos
da familia na atualidade, favorece que os pais dos alunos possam desenvolver
comportamentos contraditérios ao dela como relatam Scott, Melanie e Thorkildsen
(2002). Ainda, dentre os resultados, podemos também concluir que varios aspectos
refletidos dentro do tema familia, tais como: o modelo de familia atual, convivéncia
familiar, o significado e o papel de mae e de pai, a educagdo dos filhos e a rotina da
familia, entre outros, parecem representar na totalidade, o retrato da familia atual dos
grupos da escola Municipal e da Estadual, visto n