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RESUMO

GOMES, Rodrigo Lima REducagé&o popular e populismmovimentos de educacgao e
cultura popular e luta de classes no Brasil (19834). Orientador: Giovanni
Semeraro. Niteroi-RJ/UFF, maio de 2009. Dissertdddestrado em Educacao), 233
paginas. Campo de confluéncia Politicas Publicas, Movimentos Instituintes e
Educacéo.

Este estudo analisa os movimentos de educacadueacpbpular de inicios da década
de 1960 em seu processo historico. Para tal, allratbusca fazer uma discussao sobre
o desenvolvimento do capitalismo no Brasil, em meatb século passado, utilizando-
se da categoria “populismo”. Faz-se, entdo, ummamnde construcao desta categoria a
luz das consideracdes da “critica da economiaigaslitle Karl Marx. Em seguida, este
estudo faz um apanhado historico das concepc¢oesiegs em educacao popular até a
década de 1960, quando sdo analisadas as ruptoossiruidades introduzidas, neste
ambito, pelos movimentos de educacdo e cultura lpopAssim, sdo buscadas as
relagdes das novidades trazidas por esses movisneoo o populismo, a partir de suas
proprias consideracdes registradas em testemunsidsidos e das consideracdes dos
estudiosos dos educadores populares dos anos 60.

Palavras-chave: Educacao popular; populismo; @ftopular; luta de classes



N&o houve na minha vida pessoal acontecimentosrgiecam a atencdo da opinido publica.
Todos os fatos, por menos notaveis, do meu pasfigdno)-se a luta revolucionéaria e delas
tiram o seu sentido. [...] Permitir-me-ei dizer [.qlie, pelos meus pensadores, nada tenho em
comum com aqueles que procuram aventuras. Sou patEsitesco, tdo conservador sou nos
meus habitos. Gosto da disciplina e do método aposcio. E ndo para fazer paradoxo, mas
porque é uma verdade, devo dizer que ndo toleresardem e a destruicdo. Fui sempre aluno
muito aplicado, muito cuidadoso. [...] A vontade deinstruir nunca me abandonou e, muitas
vezes, na minha vida, tive como que o sentimentuel@ Revolucdo me impedia de trabalhar
metodicamente. Apesar disso, € quase um tercoaldosde minha vida consciente que foi
integralmente preenchido pela luta revolucionafiéas se tivesse de recomecar, percorreria
sem hesitacdo a mesma estrada. [...] Sei [...] déop@or experiéncia, o que sao os fluxos e
refluxos da histéria. S8o sujeitos a certas leisioNbasta mostrar-se impaciente para
transforma-los mais depressa. Acostumei-me a t@@erspectiva da histéria de outro ponto
de vista que ndo o da minha sorte pessoal. Conheserausas racionais do que acontece e
encontrar o seu préprio lugar, tal é a primeira a@cado de um revolucionario. Também é a
mais alta satisfacdo pessoal a que possa aspiraekeqgue ndo confunda a sua tarefa com os
interesses do dia que passa. [...] Depois da minpals&o da U.R.S.S, li, mais de uma vez, nos
jornais, alusdes a ‘tragédia’ que me teria afligidéu, porém, ndo conheco nenhuma tragédia
pessoal[...] Na prisdo vivi, com um livro ou escrevendmyras tdo cheias de contentamento
como nas assembléias da revolugéo.

Leon Trotsky Minha vida

[...] meu estado de espirito é tal que mesmo se fassdenado a morte continuaria tranquilo,
e até na noite anterior a execucdao talvez estudaseelicdo de lingua chinesa. [...] Parece-me
que em tais condicBes, que se prolongaram por acms, tais experiéncias psicoldgicas, o
homem deveria ter chegado ao maximo grau de sexdeicstbdica, e adquirido uma tal
conviccdo profunda de que tem em si mesmo as fdategroprias forcas morais, que tudo
depende dele, da sua energia, da sua vontade ridsaféoeréncia dos fins que se propde e dos
meios que utiliza para objetivd-los que ndo devetésesperar nunca, nem cair naqueles
estados de espirito vulgares e banais que se chgpessimismo e otimismo. Meu estado de
espirito sintetiza estes dois sentimentos e osraupeu pessimista com a inteligéncia e
otimista pela vontade. Em quaisquer circunstanpesso nas hipéteses piores para colocar em
movimento todas as reservas de vontade e superastaculo. Nunca alimentei ilusdes e nunca
tive desilusbes. Armei-me especialmente com uniéraa ilimitada, ndo passiva, inerte, mas
animada de perseveranca.

Antonio GramsciCartas do carcere

N&o posso compreender e tolerar essa completaldigm na vulgaridade. V&, por exemplo,
como Goethe se mantinha acima das coisas com drienglade. Mas, pensa um pouco nos
acontecimentos que ele teve que assistir: a gradedolucdo Francesa que, vista de perto,
devia parecer como uma farsa sangrenta e inttdepois a série ininterrupta de guerras de
1793 a 1815... N&o pretendo que fagas poesia coneth®, mas o seu modo de entender a vida
— aquele universalismo de interesse, a harmongrimt — isso esta ao alcance de qualquer, ao
menos como aspiracdo. E, se me dissesses: Goetheeradum combatente politico, eu
replicaria: tanto maior é a necessidade de ser uilitante superior as coisas para ndo se
afogar na lama... Falo, naturalmente, de um militade verdade!

Rosa LuxemburgapudL. Trotsky,Minha vida



A memoéria de Wandick de Oliveira Lima,
meu velho, meu avo.
Amor e autoridade.



Apresentacao e agradecimentos

A sugestéo inicial do tema desta dissertacédo fdadaor meu orientador, o
professor Giovanni Semeraro, que, diante dos reseptocessos de mobilizacdo
popular nos paises vizinhos latino-americanospaksi a necessidade de se debrucar
sobre a questdo do assim chamado “retorno do gopeilina América Latina. A
chegada a década de 1960, no Brasil, deveu-se @xiomque me foi indicado pelo
professor Giovanni, a saber, a apresentacdo deciscanWeffort (1992) ao livro
Educacdo como préatica da liberdadde Paulo Freire. Nesse belo texto, Weffort
defende que o método de alfabetizacdo de adulsendelvido por Paulo Freire nos
anos iniciais da década de 1960 operava como urpécies de “antidoto” a
“manipulacéo populista”, que supostamente marcarjolitica do periodo — muito
embora as preocupacOes de Freire fossem fundamental educativas (ou ndo eram
politicas em sentido restrito).

O objetivo inicial do estudo era, entdo, analisarPlmno Nacional de
Alfabetizacdo (PNA) governo de Jodo Goulart, pastmalmente em pratica em fins de
1963 e terminado pelo regime instaurado posteriotenao golpe de 1964. O PNA foi
uma contraditéria campanha de educacdo de massasgrg, simultaneamente, um
desdobramento tipico daquele tipo de campanhareadizado pelo inovador “método
Paulo Freire” de alfabetizacdo de adultos. Mas aydnas. O objetivo inicial deste
estudo era aproximar o PNA de Jodo Goulart dosranogs educativos do atual
governo venezuelano, presidido por Hugo Chavezavaase, entdo, de fazer uma
analise comparativa de dois projetos educativagosternos “populistas” separados por
décadas no tempo e no espaco.

O aprofundamento dos estudos sobre a década denbIB@sil abriu, contudo,
as portas para o questionamento das posi¢coes dert\éefespeito do populismo e de
Paulo Freire, deixando Obvio que a empreitada tigads/a tornaria improvavel uma
aproximacao direta das questdes contemporanealy, geortanto, mudado o objetivo
inicial. Com o decorrer do estudo, foi ficando clajue a riqueza da experiéncia
pedagogica de Freire estava inscrita no prépritogerem que viveu, pensou e atuou o
educador pernambucano, quando seu famoso “métoddesenvolvido, no inicio dos
anos 60. Aqui entraram as demais experiéncias rot@ma “educacao popular’ no
periodo, e a propria trajetoria de Freire passseranserida nas questdes sobre as quais

se debrucavam os demais movimentos de educacatiueacpopular da década de
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1960, que se tornaram, entdo, o objeto deste eddlaitieve-se, no entanto, a discussao
a respeito da validade do conceito de populismeuevénculo as concepgdes e praticas
dos educadores populares de inicios da décadabte 19

Tenho claro que um trabalho de analise especitieeca de Paulo Freire e de
cada um dos principais movimentos € um exercicaessirio para a explicacdo do
caminho proprio da educacado popular no Brasilaltabeste que demanda mais tempo
e energia do que o que foi possivel despender Agsim, avalio que este trabalho,
apesar de poder ser lido e compreendido em si messt® também “incompleto”,
necessitando da continuacdo de mais elementos aliseargue pretendo realizar em
estudo posterior.

Este trabalho deve sua substancia a diversas gegsgradeco inicialmente ao
professor Giovanni Semeraro, meu mestre desde nterira infancia intelectual na
Graduacéao, e também agora, quando julgo ter atingeda “puberdade” no Mestrado.
Agradeco aos demais membros do Nucleo de Filogufidica e Educagdo (NUFIPE),
pelos debates e pela generosidade demonstrad@oesjue pertenco ao grupo, além
das possibilidades materiais abertas pelo uso e@ossos do ndcleo. Ao professor
Osmar Favero, pelo inestimavel apoio e confiang ajunim foram conferidos, tanto
pela atencdo as minhas questdes, quanto pela paomsie utilizasse os recursos do
Nucleo de Estudos e Documentacdo em Educacdo dmsl@v Adultos (NEDEJA),
onde estudei os documentos aqui referidos. Semdafental trabalho de décadas de
Favero, certamente muitos dos testemunhos dos agmhesapopulares dos anos 60 néao
poderiam ser hoje objetos de apreciacdo publiceadego também aos professores do
Nucleo Interdisciplinar de Estudos e Pesquisasesilarx e o marxismo (NIEP-Marx),
que ofereceu cursos e debates que foram de gralide para a consolidacdo das
posicdes teodricas aqui esbocadas. Esses trés sialdesstudos e pesquisas sédo a prova
viva de que vale seguir na luta pela afirmacgéole peiversalizacdo da Universidade
Publica, gratuita e de qualidade. Aos companheieosrganizacdo politica e partidaria
(Enlace-Psol), e aos demais camaradas lutadords, co@solidacdo das posicoes
politicas afirmadas aqui. Aos camaradas do Colalied=ducadores do Campo e da
Cidade, pela discusséo teorica e pela pratica notédnda educacédo popular, e ao
educador popular Luis Carlos Scapi, do Nucleo deckc¢ho Popular 13 de maio, de
quem veio a influéncia para a andlise do caratealista subjacente a nogcdo de
“conscientizacdo”, caracteristica dos movimentos etkicacdo popular — esses

camaradas foram decisivos para as posicdes pepiéidagogicas aqui assinaladas. A
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Elisa, minha principal interlocutora no periodo goebriu a quase totalidade do
Mestrado, que exerce também forte influéncia nas¢pes aqui tomadas. A Daniel,
amigo de sempre, de bons e maus momentos, com djugEa com humor e pesar as
controversas da “provisoriedade”. Aos familiaresngigos de agora e de sempre, pela
influéncia exercida na formacdo da minha persoadéd uma marca quase
imperceptivel, mas certamente presente. Como de piavo assinalar que as posi¢coes

aqui assumidas e erros aqui cometidos séo de nmteuaa responsabilidade.

Rodrigo Lima Ribeiro Gomes
Niterdi, maio de 2009.
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Introducao

Karl Marx (1978) faz ponderacdes metodoldgicas &mmentais ao tracar a
critica da corrente de pensamento liberal, chamdelaEconomia Politica, cujos
principais expoentes eram Adam Smtih e David Rma&gu diadlogo critico com esses
autores refere-se ao percurso de andlise dos ectasmoliticos, que, no entender de
Marx, partiria de conceitos aparentemente concre¢os precisar sua conformacdo a
partir das categorias mais “abstratas”, sem assqu&iproprios conceitos “concretos”
seriam eles proprios uma abstracado, ou, na suagrps] “uma representacao cadtica do
todo” (Marx, 1978, p. 116).

Assim, Marx afirma um método de analise que se@@a@seguir justamente o
caminho inverso, ou seja, que comeca por precsarategorias mais simples para
compor as relacdes entre as determinacfes apamrieemais abstratas. Deste modo, €
possivel chegar-se a um “todo vivo”, que, com isleixa de ser um ponto de partida
analitico e conforma-se como seu ponto de chedzata. € o0 modo que Marx atribui
como sendo o0 mais correto para se chegar ao “twdd, wu seja, ao concreto, a partir
de um processo analitico de “sintese de multipkdsrohinacdes”, com a elevacdo do
abstrato aconcreto pensaddO autor ndo chega a essa afirmagao ao acasogdado
ela tem relacdo direta com o seu modo de concebealo a sintese de multiplas
determinacdes configura-se como um concreto pengadtamente porque o real
configura-se igualmente como movimento de sintesendltiplas determinacdes, as
guais o intelectual busca apreender por meio dsgmeento.

Neste ponto, Marx faz a critica de Hegel, pelo fioeste conceber tal sintese
do pensamento com o real que “se sintetiza ene sipgfunda em si, e se move por si
mesmo”, como se 0 pensamento fosse a propria gémesecal. Marx retruca
assinalando que a totalidade social apreendida geisamento ndo é o préprio real,
mas o modo especifico como o cérebro apropria-gaet totalidade. Tal totalidade
corresponde ao conjunto das relagdes sociais deigio juntamente aos seus relativos
modos de ser social, ou seja, a uma dada estrutmasponde uma referida
superestrutura social, ambas em suas multiplagdedaecondmicas, juridicas, politicas
etc.

O modo como Marx faz tal afirmacdo conduziu a uer@esde interpretacdes
que, ou afirmavam a determinacdo mecanica da estrgbbre a superestrutura, ou

postulavam uma separacdo absoluta entre ambasdébrfarmas mais interessantes de
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superacao destes falsos problemas foi proposta@pimnio Gramsci, a partir de seu
conceito de “bloco histdrico”, que trata de um adimento de que entre estrutura e
superestrutura, entre “economia’ e “ideologia”’,séxin nexos indissociaveis: “se 0 0s
homens adquirem consciéncia de sua posicdo sodialseus objetivos no terreno das
superestruturas, isto significa que entre estrutirauperestrutura existe um nexo
necessario e vital” (Gramsci, 2004, p. 389).

Contudo, voltando a questao inicial, Marx afirma @ucategoria “concreta” que
aparece no pensamento inicialmente ndo € o ponthelgada da andlise, mas, ainda
sim, € um “ponto de partida efetivo e, portantppato de partida também da intuicdo e
da representacdo” (Marx, 1978, p. 116). Ou sejatelectual ndo deve partir da
categoria geral e concreta como se ela ja estivkzst®e mas deve fazer um percurso de
construcdo de tal categoria a partir da relacédo gora série de determinacdes mais
simples. Assim, o intelectual pressupde de antemo@ole quer chegar — do contrario
ndo seria nem mesmo possivel a construgcédo derojeto de pesquisa —, apesar de, no
processo de construcdo dos conceitos, o percunseido” ou “representado” sofrer
mudancas.

De acordo com Mauro lasi, 0 modo de Marx conswaiconceitos era operado
com a tentativa de “captura” do movimento dos fesmidos através do processo
analitico, o que exige, de certo modo, a posi¢&opiddprios conceitos em movimento.

Nas palavras do proprio lasi:

[...] a dialética de Marx ndo se reduz ao movimente quer captar no fendmeno,
[...] tal dialética se expressa no movimento prdplds conceitos, de forma que eles
se referem a momentos de aproximacao e aprofundardanandlise que parte da
esséncia até a aparéncia carregando os contetnpgistados até entdo (lasi, 2007,
p. 106).

Neste trabalho buscou-se seguir as recomendacdedatagicas da “critica da
economia politica” marxista, tentando evitar, poida que aqui as categorias fossem
tomadas como algo que estivesse pronto, tratandpédas em movimento para
construi-las a partir de variadas determinacOefcte Nesse processo, pois, 0 caminho

é fundamental para a composic¢ao do resultado final.

A categoria de “populismo” apareceu como validaapar interpretacdo da
histéria brasileira, entre 1930 e 1964, mas umargintese de determinacdes fez-se
necessaria a luz das polémicas contemporaneasrendela. AParte 1deste trabalho

é toda dedicada a construcao do conceito de papulise o caminho aqui tracado partiu
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dos argumentos utilizados pelos autores criticesaleategoria, posto que suas analises
levantaram muitas questdes que foram incorporaéddercha critica ou negadas, para
comporem o resultado final do movimento analitico.

O Capitulo 1é, pois, dedicado somente aos debates que cerczategoria
populismo, partindo-se das perspectivas criticad\nigela de Castro Gomes (2001),
Jorge Ferreira (2001) e Daniel A. Reis Filho (2008 escolha deve-se a
contemporaneidade da polémica, e ao fato de eas@m®® apresentarem uma série de
argumentos que justiicam a ndo adocdo do concéigses argumentos serao
trabalhados nesta sequéncia: 1) o populismo é etagdo de “manipulacdo” entre
Estado e classe trabalhadora; 2) esta relacaolpasha submissao dos trabalhadores
ao Estado; 3) tais assertivas ndo se justificamgper os novos estudos em histoéria
cultural comprovaram que a relacao entre “podefasdgopulares” ndo se da somente
de “cima para baixo”; 4) a histdria cultural tepasto “em crise” os “paradigmas
totalizantes” (marxismo), que analisam as rela¢céege as classes sociais pela
“dicotomia” entre “coercao” e “consenso”; 5) assando, a historia brasileira entre os
anos de 1930 e 1964 seria marcada pela existéaoialen relacdes “populistas”, mas
sim pelas experiéncias das “tradicfes” trabalhstaomunista, como expressdes
legitimas da consciéncia de classe dos trabalhadore

Com o desenvolvimento dos argumentos dos autorésbalho segue com a
analise critica de seu caminho, o que da iniciGauitulo 2 que faz um movimento de
critica aqueles autores a partir das questimscaslevantadas por suas analises.

O caminho de critica aqueles autores parte inigaten de sua concepcao de
Estado, que na sua analise figura como uma instdocalizada “acima” dos interesses
e das lutas de classes, aparecendo como um graoto”, que se posiciona em pé de
igualdade para “negociar” com os trabalhadores gue, para os aqueles autores,
derrubaria a nocao “populista” da “manipulacdo”.uA§ afirmado o carater de classe
do Estado, a partir da referéncia de Nicos Poudantt981), e do modo como as lutas
sociais configuram a propria materialidade do dparestatal, que, portanto, ndo esta
aguéem das relacdes entre as classes, sendo mesiposto por ela, fato que também é
relativo ao “pacto populista”.

Os autores criticos do conceito de populismo opésta categoria & sua nogao
de “trabalhismo”, ou de “tradicdo nacional-estatistecorrendo a E. P. Thompson para
assinalar legitimidade histérica dessas “tradicqedd fato de serem representativas da

“cultura” da classe trabalhadora (ou das “condicfEsis”) no periodo referido.
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Contudo, o referencial thompsoniano nao legitimafienacdo de que o populismo
(“trabalhismo”) seria a representacdo de ucoasciéncia de classpor parte dos
trabalhadores, posto que essa exigiria uma autoiémesa de si por parte da classe, de
modo a posiciona-la de modo antagbnico a classstapdal ndo é a marca do
populismo, que se caracterizou por ser uma modbdidaistérica especifica de
conciliagcdoentre as classes.

Os autores que negam o conceito de populismo afirgae uma de suas
caracteristicas seria a marca da nocdo de “maggmilatal como desenvolvida por
Weffort (1980). Contudo, esta nocdo de Weffort &edeolvida a partir de uma
generalizagdo equivocada que o autor extral@®@rumariode Marx (2002), quando
este atribuiria aos camponeses franceses de meadesculo XIX uma relagdo de
“culto ao Estado protetor” para com Luis Bonapastejonarca do periodo. Essa nocao
€, entdo, caracterizada por Weffort como sendo dommesmo de acgao politica de
classe da pequena burguesia, o que é negado @gdoptexto de Marx, que aponta
outras modalidades de acdo de classe pequeno-bargdistintas daquela dos
camponeses da Franca daquele periodo.

Aqui o populismo é caracterizado como uma acaolakse pequeno-burguesa
ndo no sentido de “culto ao Estado protetor”, marsspia caracteristica de conciliacdo
de classes, possivel de ser operada por movimgaotse apresentavam “acima” das
lutas, uma das marcas da pequena burguesia do pmEnteista politico. Mas
especificamente, aqui € incorporada a “férmulatjgali de Boito Jr., que afirma ser o
populismo um “estatismo reformista e pequeno bwggyBoito Jr., 2005, p. 22).

Assim, retomamos as analises de um consistente gugareivindica o conceito
de populismo sem, entretanto, atribuir-lhe umaatarsstica de classe, Ernesto Laclau
(1979), que traz o debate para as questdes paligodogicas, a partir da nocao de
“interpelacdo”, tal como desenvolvida por Althus€E996). Para tal, Laclau isola por
demais os aspectos ideologicos das relagbes deig@rmdde modo a apresentar o
populismo quase como um problema “discursivo”. Cigso, € possivel aproximar
Laclau de Ferreria, Gomes e Reis Filho, que taméébam por abandonar os debates
a respeito das relacdes sociais de producao eslzgdes que as questdes referentes a
cultura e a politica desenvolvem com o moviments datruturas. Assim sendo,
portanto, tais autores também ficam no “nivel segteatural” da andlise.

Diferentemente de Laclau ndo concebo o populisnmeocom fenémeno geral,

como “um algo comum” percebido em movimentos sectl bases muito distintas.
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Trabalhando com o conceito de populismo para a oeengdo da especificidade do
desenvolvimento do capitalismo no Brasil, desdeesoRicdo de 30 até o golpe de
1964, opto por um uso mais restrito do conceitbcaqo a realidade brasileira. Assim,
trata-se de perceber o populismo tal como Grar28€i4) trabalhava com o conceito de
“bloco histérico”, ou seja, como a unidade entreudgra e superestrutura, entendendo
que o pacto populista de conciliacdo de classesi@dgia nacionalista configuravam-
se como “necessarios” para o desenvolvimento didatiamo brasileiro. No entanto, ao
assinalar tal “necessidade”, ndo podemos, certanettibuir a ela um carater de
inevitabilidade.

Com isso, chegamos ao tema @apitulo 3 quando se faz o vinculo entre a
“formula politica” do populismo, tal como exprespar Boito Jr., ou seja, um
“estatismo reformista e pequeno-burgués”, com dac@es mais gerais entre
“ideologia” e “economia”. Relacionam-se, entdo, alementos do reformismo e do
estatismo ndo a um “culto ao Estado protetor”, raasproprias necessidades da
“dialética do desenvolvimento capitalista no Bra@arini, 2000): o Estado como um
organizador e investidor do novo “padrdo de acugdwa (capitalista) em curso no
pais, aberto com a Revolucdo de 30 (Oliveira, 20032 necessidade de reformas
estruturais para a consolidagdo deste mesmo paHrawste processo também se
localiza o carater pequeno-burgués do populismacsilbie: pelo fato de se
considerarem “acima” das classes sociais, as hgaspopulistas puderam consolidar-
se como dirigentes de um bloco denciliacdo de classeqjue foi o “pacto” que
possibilitou o desenvolvimento do capitalismo nadlr naqueles marcos expostos
acima (lanni, 1975; Dreifuss, 1982).

Para uma explicitacdo deste pacto, passamos paradelmate sobre a
caracterizacdo politica do golpe de 1964, quandoeife, Gomes e Reis Filho
guestionariam, entdo, o “colapso do populismo” € gaquer teria existido. Para tal,
afirmam que tanto os golpistas quanto as “esquérsldam igualmente avessos a
“democracia” tal como se apresentaf@malmente naquele momento, portanto,
igualmente golpistas. Para a critica a gsi@cionamento politicaecorremos a analise
historico-politica de René Dreifuss (1982), queinrada a ampla e muito bem
organizada conspiracédo tecno-empresarial-milit@ @perou o golpe de 1964, a partir
do estudo do que chamou de “complexo IPES-IBAD"e geria uma espécie de

“partido de vanguarda” da burguesia, no momento.
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A Parte 2 do trabalho € dedicada a analise dos movimentosddeacao e
cultura popular da década de 1960, inicialmenteadirpdo caminho das idéias e
praticas de “educacdo popular’, desde suas conegptiadicionais” iniciais até as
novidades histéricas vindas com os educadores agsutlos anos sessenta.

Ao estudo da perspectiva “tradicional” de “educag@pular” € dedicado o
Capitulo 4 que resgata a nocao desde as discussodes iposeriores a Independéncia
do Brasil, na década de 1820. Esse resgate nda fetencdo de ser exaustivo, mas
busca carregar na analise 0 movimento de seus ’iesngrincipais, € mostrar o modo
como eles foram se modificando com o tempo. Asagl#iiciais de “educacédo popular”
surgem com a noc¢do de uma “educacédo para todosSentito liberal, isto €, como o
oferecimento de um sistema escolar estatal pamafocidaddos — o que entrava em
contradicdo com o carater escravista da sociedeaigldira do século XIX. Neste
periodo, a referida escolaridade “para poucosgatimesmo muito poucos.

A expansao do sistema de ensino no Brasil, enteradicho “educacédo popular”,
segue os ritmos do desenvolvimento capitalista &g, psendo, portanto, o periodo
posterior a Revolucdo de 30 um momento no quakxphnsdo é verificada. Nesse
contexto, ganha destaque crescente a questado dacéadudos adultos, principalmente
em relacdo ao “combate ao analfabetismo” e aoléoitaento do ensino profissional.
Com o fim da Segunda Guerra Mundial, a educacéd@dokos das classes populares &
objeto de uma série de campanhas estatais, qwesdsan toda a década de 1950 até o
golpe de 1964 — onde cessa a investigacao. Essgmhas referem-se basicamente ao
combate ao analfabetismo, mas introduzem tambémg&orde “educacao de base”, que
inclui também nogdes basicas de atividades labasatde higiene, de cultura, etc.

Como critica a essas campanhas massivas de edymzméar, mas guardando
ainda muitas de suas caracteristicas, surgem mpiosele educadores, artistas e
intelectuais, que buscam se utilizar de idéias&igas educativas para “mobilizar o
povo” a favor de algo que pode ser chamado de umjel popular para o Brasil”.
Suas atividades podem ser divididas, de acordoAioia Bezerra (1980), no “combate
ao analfabetismo”, na “educacado de base” e nalt@fiopular” — esta uma nogcao nova
introduzidas pelos movimentos na quest&o da edagaggular. E desse movimento de
continuidades e rupturas trazidas pelos movimes¢osducacéo e cultura popular que
trata oCapitulo 5 Pode-se dizer que esses movimentos buscavam ajetoppolitico
popular por sua opc¢édo de se colocar ao lado dasedgopulares para formular suas

concepcoOes, que mantinham fortes relacbes comionakclesenvolvimentismo.
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As questdes levantadas pelos movimentos de edu@giltura popular sdo
objeto de analise dos capitulos posteriores, sanmdopreparacdo para a construcédo da
histéria dos movimentos, quando € realizada a apempéo entre eles. Noa@itulo 6
analisa-se as influéncias ideoldgicas do nacioeséavolvimentismo do Instituto
Superior de Estudos Brasileiros (ISEB) sobre osadilores populares e as relacoes e a
influéncia do catolicismo progressista, em espeazigealismo cristdo — de onde surge
uma das marcas educativas do “populismo pedagggmeg marcou os educadores
populares do periodo. Aqui entra a aproximacdo ctascepcOes e praticas dos
movimentos de educacdo e cultura popular com oettonde populismo tal como
discutido naParte 1 do trabalho, principalmente quanto ao seu cardéerclasse
pequeno-burgués.

Essa aproximacao exige entdo uma avaliacdo dgotete bastante utilizadas,
mas pouco definidas, como “povo”, “classes médiadgsses populares”, etc., muito
utilizadas pelos movimentos de educadores e pelos sstudiosos posteriores. Com
isso, chegamos a questdo da “cultura popular”, tprohlematizado ndCapitulo 7
Inicialmente faz-se a relacdo entre “cultura popguwa‘cultura de classe”, afirmando a
primeira nocdo e trazendo as proprias concepcdeguttara popular tal como
desenvolvidas pelos movimentos da década de 1986ximando-as das questdes
culturais que ocupavam a esquerda no periodo.

Com isso, caminhamos para o fim deste trabalreEndmanalisamos as questdes
que surgem das noc¢Oes de cultura popular dos motosiée educadores, em especial
na sua busca pela aproximacdo das classes populgtes apresenta suas
potencialidades e limites do ponto de vista orgehia e de formulag&o de um projeto
politico. Faz-se também uma analise tedrica dastfes levantadas pelos movimentos,
principalmente no que se refere a dicotomia “audielatde/alienacdo” da cultura
popular, além do problema do “nacional-popular”.nf@osintese dessas questdes,
apresentamos o primado da questdo politica eméarelagcbusca por uma unidade
popular no ambito da cultura, apontando para aaetdde do partido politico, baseado

nas concepcdes de Lénin e Gramsci.
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Parte 1: O conceito de populismo e sua aplicacdo ndistoria do Brasil: 1930 a
1964

Capitulo 1: As polémicas em torno do conceito de palismo

1.1 - Uma breve iniciacédo ao debate

Angela de Castro Gomes inicia a sua analise datdrégg do conceito de
populismo no Brasil localizando certo “deslizaménto conceito de populismo do
espaco académico em direcdo ao senso comum, pgaesddAca popular” e para 0s
meios de comunicagéo. A autora pondera que oseatebatdémicos recentes sobre a
validade ou ndo do conceito de populismo de mogonalexcluem o fato de o rétulo
“populista” servir socialmente como um modo degesttizar determinados politicos e
afirmar coisas do tipo: “0 povo nao aprendeu a ro&c. Assim, a “trajetéria
académica” do conceito de populismo € impensavel adocalizacdo dessa utilizacao
“ampliada”, “ja que ela mesma passa a atuar com@a fionma de pressdo e
conformacéo dos debates” (Gomes, 2001 p. 21).

Em fins da década de 1970, Ernesto Laclau iniciemaexto a respeito do tema
com uma afirmagéo nada animadora:

“Populismo” é a0 mesmo tempo um termo evasivo errente. Poucos conceitos
tém sido tdo amplamente usados na analise potiiotemporanea, embora bem
poucos tenham sido definidos com menor precisdoerSas, intuitivamente, a que
nos referimos quando qualificamos de populista a movimento ou a uma
ideologia. Porém, enfrentamos as maiores dificiddaolara traduzir essa intuicéo
em conceitos. Isso tem levado, com frequéncia, atipm de praticaad hoc
continuar utilizando o termo de uma forma puramenteitiva ou alusiva, e
renunciar a qualquer tentativa de precisar seledadot(Laclau, 1979, p. 149).

Angela Gomes remete a origem do conceito de popaolino Brasil a década de
1950, em um momento de “juventude” da reflexdo bDasversidades, quando os
cientistas sociais comecam a se interessar peledesias “estruturas do poder
nacional” (Gomes, 2001, p. 22). Este processo rémana conformacéo do Grupo de
Itatiaia, vinculado a criacdo do Instituto Brasibede Economia, Sociologia e Politica
(IBESP), e da sua publicagcéo, cham@a#alernos do nosso temp# autora relaciona
esta publicacdo ao “berco da ideologia nacionad@esdvimentista” (Gomes, 2001, p.
22), sendo o “nucleo basico” para a formacdo dd|§&tendo em vista a constituicao
de um amplo movimento “progressista” em prol demeas estruturais de base e,

portanto, de uma “vanguarda esclarecida”, que edaiaoas solu¢cbes para os problemas
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nacionais por ela identificados. Gomes afirma aiaka tanto o IBESP quanto o ISEB
seguiam, no fundamental, as formulagcbes da ComiEs@ndmica para a Ameérica
Latina (CEPAL).

Em uma das edi¢cdes d@adernos de nosso tempangela de Castro Gomes
localiza uma das primeiras reflexdes sobre o pspui no Brasil em um ensaio
intitulado “Que é o ademarismo?”, artigo sem assiaa que se refere ao politico
paulista Adhemar de Barros. Neste ensaio, a aatomaa encontrar duas formulagdes a
respeito do fenbmeno populista, que posteriormésiam permanecido vivas em
muitas analises de intelectuais brasileiros. A phien seria a caracterizacdo do
populismo como uma “politica de massas”, na qudtaislhadores proletarizados ndo
teriam adquirido uma organizagdo e uma consciéméguadas de classe, posto que
estariam vivenciando o processo politico a partir fdnédmeno da “massificacdo”
empreendida pelos lideres populistas. Isto postogate a partir da formacao de uma
“verdadeira consciéncia de classe” tal “massificagideria ser superada, e 0sS
trabalhadores poderiam colocar-se no plano poliicgartir da defesa de seus
“verdadeiros interesses”. A segunda formulacdo aserferente a um certo
“enfraquecimento” das classes dominantes, as qo@idendo seu poder de referéncia
para com as demais classes sociais, necessitaaauxilio do “lider populista”,
carismatico, “capaz de conquistar o apoio politiedtnobilizar as massas emergentes”
a favor de sua prépria subordinacédo (Gomes, 20@5)p

Para Hélio Jaguaribe, um dos autores de refer@uaci@rupo de Itatiaia, ainda
segundo Angela Gomes, o populismo seria caradterigé um processo de “transicio”
de uma sociedade de base agrario-exportadora p@asaciedade urbano-industrial,
uma “tematica” dentro do aspecto mais abrangenteatmonal-desenvolvimentismo”.

Essa hipotese do populismo como um elemento desig@o” entre uma
sociedade “agro-exportadora” e uma de tipo “urbadostrial” seria também
caracteristica de certa “sociologia da moderniZagdgos principais expoentes seriam
os autores Gino Germani e Torcuato Di Tella. Tatiglogia” € criticada por uma série
de autores estudados aqui — pode-se até afirmatatjueitica seria uma espécie de

“consenso™

! Por uma razdo de tempo, no foi possivel procasl@nalises dos préprios autores da “sociologia da
modernizacdo”, o que, sem dlvida, pode ser inteErgoe como uma “injustica”. Contudo, para os
argumentos apresentados aqui, os conteddos atfhwdtal teoria ndo me pareceram de andlise
indispensavel.
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Segundo Ernesto Laclau — que identifica tal “sag@” como “funcionalista” —
aguelas hipéteses seriam problematicas por tonmo ceferéncia um dado paradigma
de sociedade, a saber, os paises capitalistas aaacem especial os da Europa
Ocidental, postulada como uma “sociedade industniadle as configuracdes sociais e
as lutas ideoldgicas teriam um contetudo “classisteis desenvolvido. Assim, a
“etapa” populista — um tipo de transicdo socialoéitipga sem um contetdo de classe
muito claro — seria exclusiva a paises com desemrehto “incompleto”, superada tao
logo esses paises alcancem um grau de suficieriteatkernidade”. Aléem do fato de o
populismo néo ser definido a partir de suas prémgpecificidades, mas em oposicao a

um “paradigma”, outro problema central desta aaafirma Laclau, € que:

[...] o conceito de “sociedade industrial” ndo tebricamente construido — €, antes,
o resultado do prolongamento ad quem de certastesisticas das sociedades
industriais avancadas e da adicdo meramente descdessas caracteristicas;
enquanto o conceito de ‘sociedade tradicional’ pegsa de uma antitese de cada um
dos tracos da sociedade industrial, tomados indiidente. Dentro desse esquema,
as etapas de transicdo sO podem consistir na tdecies de caracteristicas
pertencentes a ambos os pélos. Sendo assim, o émedmopulista aparecera
sempre como um agregado heterogéneo e confusaathcitnais” e “modernos”
(Laclau 1979, pp. 160-161).

No processo de “transicdo” social identificado @mueles “socidlogos da
modernizacao”, Jorge Ferreira (2001, p. 65) loasalzuma centralidade atribuida ao
papel do “mundo rural”. Segundo este autor, paran@ei e Di Tella o populismo ou os
movimentos “nacional-populares” teriam como origerfinvasdo” ou o deslocamento
das populacdes do campo para as cidades, para donfurbano-industrial”. Os
“lideres populistas”, entdo, apresentariam umalddg® “mesclada” entre os valores
“tradicionais” e “modernos”, num momento histérico qual as sociedades ainda nao
configurariam instituicdes e ideologias classisgasutdbnomas. Contudo, as liderancas
populistas “necessariamente seriam substituidasopoas liderancas portadoras de
idéias classistas quando o capitalismo alcancassdlaidade na regido”.

De acordo com Octavio lanni), Germani e Di Tellwantrariam no processo
migratorio do campo para a cidade um fendmeno pes earacterizado como
“revolucdo das expectativas”, uma espécie de “cémsracdo” das massas de
migrantes, sujeitas entdo “a aceitacdo dos maisrshg e heterogéneos valores
socioculturais, inclusive os especificamente pmif. Somado a este processo,
encontrar-se-ia ainda a néo efetividade das ingi#s da democracia representativa,
postulada nos moldes europeus ocidentais, o0 qusibgitaria “0 sucesso da

arregimentacdo das massas marginais, ou classedamsy pelo populismo”, visto
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muitas das vezes como “descompasso, retrocessoistarcéo” no rumo a uma
“democracia representativa de participacao totalir(i, 1991, p. 26).

Para Armando Boito Jr., ao identificarem o popudiscomo uma “etapa
necessaria” do processo de “modernizacdo” de unw@edade tradicional” rumo a uma
“sociedade industrial”, os “soci6logos da modergdid apresentam um problema de
andlise “devido ao conteddo néo suficientementetrites do conceito de
modernizacao”, no qual “a no¢do de populismo sedpaecando politicas que tem um
conteudo de classe distinto” (Boito Jr., 2005,1). 2

Boito Jr. também critica a hipotese de o populisseo resultado do fluxo
migratorio dos trabalhadores do campo para a cjdackeretado por uma “falta de
tempo” para a sua experiéncia politico-organizatévainculado a sujeicdo anterior do
trabalhador oriundo do campo ao proprietario deater a baixa “bagagem cultural do
migrante”. Para este autor, “0 estatismo populéstama forma de realizacdo da
cidadania e representa, portanto, uma ruptura,anuma continuidade, com a bagagem
cultural tradicional paternalista” (Boito Jr., 200p. 40). Boito Jr. ndo nega a
importancia da falta de experiéncia organizativardgrante rural, mas afirma que o
populismo € historicamente anterior ao processaatiigo referido: “0os migrantes
rurais incorporam-se a um processo politico qudahawo desencadeado antes da
participacdo deles e que, ndo pode encontrar, mortauma possivel inexperiéncia
politica desses migrantes a sua explicacao fundaih¢Roito Jr., 2005, p. 41).

Segundo Guita Debert, o processo de “modernizagéind a uma democracia
de tipo européia ocidental, na concepcdo de Ginom@&d, seria relativo a um
semelhante processo de “mobilizacdo” das clasgadgres para um processo de maior
participacdo politica. Contudo, esta mobilizacdo sé caracterizaria, nas sociedades
em “transicdo”, em uma “integracdo” plena nos “cauastitucionais de participacao”,
fendbmeno que seria caracterizado como uma “disbingéautora atribui a Germani o
mérito de néo ter reduzido o fenbmeno do populisnmera demagogia dos lideres,
mas, afirma que, no esquema desse autor, os osrdkt classe apresentar-se-iam como
consequéncia de tal “disfuncao”, “e ndo como chgara a explicacdo dos processos de
mudancas sociais e politicas” (Debert, 1979, pp:134 Entre uma dessas
consequéncias estaria a propria mobilizagdo dasedgopulares.

Vinculada entdo a nocao de “atraso”, a efetividdaémanipulagdo” populista
estaria — segundo Jorge Ferreira (2001, p. 67)araise atribuida aos “socidlogos da

modernizacdo” - também ligada ao contagio das gdéf&adicionais” e
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“individualistas” dos migrantes rurais nos trabdibi@s urbanos. Nas analises daqueles
autores, a sociedade “atrasada” seria “0 ambienteuee teriam proliferado os lideres
populistas™

Na trajetéria do conceito de populismo no Brasilcantram-se igualmente
perspectivas “sociologicas”, embora de tipo diver8oprimeira delas, que Jorge
Ferreira localiza a partir da referéncia de L. Warva, seria a de Juarez Brandao
Lopez. Esta “sociologia”, segundo Vianna, trariacencep¢do também de uma
“transicado” na sociedade brasileira, contudo uraasicdo bem diferente da concebida
por Germani e Di Tela. Tal “transicdo” seria a e movimento operario autbnomo e
classista, marcada pela atuacdo dos anarquistasglo®sos anos 107, para um
“sindicalismo burocratico e acomodado”, que teridotcomo conseqiéncia a
composicdo de um operariado sem “autonomia, espediEde e impeto
revolucionario” (Ferreira, 2001, p. 72). Tal proaegstaria vinculado ao, ja comentado
anteriormente, suposto “individualismo” dos migemntrurais, 0s quais teriam
dificuldades de se identificar com os operérios gaxmcoes “aguerridas” anteriores.
Neste processo, “os lideres de massa” — em conzepgiFerreira atribui a Guerreiro
Ramos, um dos autores da analise “sociolégica”steatariam-se “em componentes
recém chegados do campo [que] ainda ndo dominavatioroa ideolégico” (Ramos
apudFerreira, 2001, p. 69).

Maria Helena Capelat@pud Ferreira, p. 73) teria atribuido a tal “socioldgia
brasileira uma explicacdo do fenébmeno do populisorao sendo algo condicionado a

partir de “determinantes estruturais (processadestrializagéo, origem rural da classe

2 Octavio lanni (1975, p. 57), no livid colapso do populismo no Brasplarecia corroborar com tal
hipétese do “atraso” do operariado brasileiro viada as influéncias dos migrantes do campo: o autor
atribui a “composicéo rural-urbana do proletariaddustrial” um fator explicativo da “inexperiéncia
dessa parte do povo brasileiro”. O fato de “selzbate cultural” estar “marcado pelos valores erpes

do mundo rural” € um dos elementos constitutivo¥pdditica de massas”, caracteristica do populismo.

% E interessante como Guerreiro Ramos, a partirrddises destacadas pelo préprio Jorge Ferreira,
apresentava uma concepcao de “formacédo da cladsalhitadora” em linhas gerais semelhantes a que
Thompson — autor no qual Ferreira se diz influehmjiacomo se vera depois — desenvolveria
posteriormente. Ramosgud Ferreira, 2001, p. 69) dizia que a classe trabaifz]a— assim como as
demais classes sociais brasileiras, as quais &é séo “tinham se configurado” — ainda se apresent
como “povo em estado embrionério”, desprovida de Umentalidade classista”. Ora, tal afirmacgao é
muito parecida com a assertiva de Thompson a tesgaiformacéo histérica de uma classe: “Para um
historiador, e espero poder afirmar que isso vata pm historiador marxista, atribuir o termo ‘skisa

um grupo privado de consciéncia de classe, ou lleraude classe, e que ndo age nessa direcdo é uma
afirmacao destituida de significado. Podemos diesrpobres, ou a plebe, podem vir a ter conscédei

si apenas como proletariado’, tal é a seqliénctartia da formacdo de uma classe” (E. P. Thompson,
2001, pp. 275-6). E depois ele segue o raciocthima classe ndo pode existir sem um tipo qualgeer d
consciéncia de si mesma. De outro modo, ndo éaolérainda, uma classe” (E. P. Thompson, 2001, p.
279).
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trabalhadora)”, sendo entdo a analise da “ades@o@mdismo” pelos trabalhadores um

processo que deixaria de levar em conta “elemetgasdem politica ou culturaf”.

1.2 - O conceito de populismo em Francisco Weffort

Angela de Castro Gomes teria identificado, naetésja do conceito de
populismo no Brasil, a continuidade de dois elemempresentes na reflexdo do
chamado Grupo de Itatiaia: 1) a identificacdo dputiemo como uma “politica de
massas”; e 2) a necessidade de um “lider carisoigpara a arregimentacdo das
massas, por conta de uma “debilidade” politica disses dominantes. Essas
caracteristicas, ainda segundo a autora, estarrasemies em Francisco Weffort, o
qual, ela destaca como sendo, “talvez”, o “maidrite [do populismo] no Brasil”
(Gomes, 2001, p. 29).

De fato, Weffort apresenta mesmo tais elementa@ndése. Em seu entender, o
populismo seria uma “politica de massas”, caraddd pela manipulacdo das
aspiracoes populares, sendo a “expressdo de um mtwmhe crise da oligarquia e do
liberalismo”, assim como de um processo de “dentigagio do Estado”, o qual
demandava algum tipo de “autoritarismo” (Weffor®8Q, p. 61). Segundo o autor, 0
populismo teria sido também um fendmeno oriundoun& debilidade das classes
dominantes urbanas em suplantar a direcdo do E$tewxlie® as classes proprietérias
rurais.

Entretanto, ndo sdo apenas esses 0s elementosigguamf na analise de
Wetffort.

De acordo com este autor, durante o “periodo pstal)i ou seja, desde a
Revolucao de 30 até o golpe de 1964, as massatapeEgpaeriam o “parceiro-fantasma
das elites” no “jogo politico”. Os grandes embatesperiodo ndo teriam contado com
uma “participacao direta” das massas, sendo, assempre resolvidos entre 0s
quadros politicos dos grupos dominantes”. Até mesmagrupamentos mais radicais,
no momento de maior crise politica e social, oa,sep acirramento das lutas pelas
reformas de base em 1963, procurariam “formulas® tprnasse desnecesséaria a

participacdo das “massas populares” (Weffort, 193Q5).

“ Cabe assinalar preliminarmente que os autorefageen a critica as analises “estruturais” do fenfome
populista, e que abandonam a validade mesma deitorde populismo, inversamente, abandonam
qualquer tipo de referéncia a “economia”, entendwl@o relacbes sociais de producédo, atentandamse ta
somente aos elementos “superestruturais” (printipate a politica).
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Weffort atribui mesmo um acento muito grande acatea subordinado da
participacdo das classes populares: até mesmortiaipacdo destas ultimas no jogo
politico se fard também ‘de cima para baixo™ (Vaéeff 1980, p. 65). Posteriormente a
1930, a pressao popular, segundo Weffort, “se tarnan dos elementos centrais do
processo politico, pelo menos no sentido de qudoems de aquisicdo ou de
preservacdo do poder estardo cada vez mais impi@gnde presenca popular”
(Weffort, 1980, p. 67). Entretanto, esta particgagocorrera “sempre sobre a tutela de
representante de algum dentre os grupos domina\tésffort, 1980, p. 68), com a
excecdao dos ultimos anos do governo Goulart.

O processo subordinado de participacdo populdipadodo populista”, seria
marcado, a0 mesmo tempo, assinala Weffort, peks@icedas massas sobre o Estado,
forcando este a incorpora-las na instucionalidamléiga. Ora, mas se as massas nao
participavam “diretamente” do processo politicomoopoderiam elas pressionar o
Estado no sentido de sua “incorporagao”™? Segundifow/asto se daria pelo processo
do sufragio: “este meio formal e limitado” serizelemento que permitiria as massas
populares alcancarem, com relativa autonomia, oempatk interferir no processo
politico, “embora de maneira restrita”, além ddradbpossibilidade de elas expressarem
suas insatisfacoes.

A ‘“participagdo indireta” das massas restrita adoveincula-se a outra
caracteristica do “periodo populista”, identificag@r Weffort: uma “manifesta
incapacidade de penetracdo popular dos partidasth Gto, a participacdo eleitoral
tornava-se “decisiva como meio de expressao, emi@manvolva de modo profundo o
conjunto da personalidade social e politica da@i&nquanto membro de uma classe”
(Weffort, 1980, p. 19). Ao contrario, “na ausénde partidos eficientes, o sufragio
tende a transformar a relacéo politica nuatacéo entre individuggWeffort, 1980, p.
20).

Tal situacdo, segundo Weffort, conduziria a umpéeie de “descompasso”
mesmo nos setores organizados da classe trabahador sentido de uma néao

correspondéncia entre o partido ao qual perterdieigente sindical eleito e o partido

® Uma das limitagdes da democracia brasileira daca@pb assinalada pela proibicdo do voto dos
analfabetos: tal fato exclui da participacdo “a ariai da populacdo adulta e a quase totalidade da
populacéo rural” (Weffort, 1980, p. 18). A luta éavor do voto do analfabeto nos interessa diretéenen
neste trabalho, posto que uma boa parte dos motosate educacdo e cultura popular realizavam
trabalhos de alfabetizacdo de adultos com o fimamento de governos ditos “populistas”. Como se vera
adiante, alguns autores chegam a associar diretanesse financiamento ao aumento da massa de
votantes, tendo em vista a perpetuacao das lidesdpopulistas” no poder.
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do politico eleito para a representacdo no ExesutMas, tal descompasso nao
impediria que o sindicato fosse um representantelatse operaria nas reivindicacdes
“econbmicas”, por salarios etc., a0 mesmo tempagjeenrepresentasse o poder, embora
de modo menos exitoso, através de “apelos polifigo® aos trabalhadores”. Tal
processo, de acordo com o autor, seria a marctalia de autonomia das organizacdes
sindicais” frente ao Estado, o que por sua vez;ayanas um aspecto da dependéncia
politica das organizacdes populares em geral @hauas partidarias) em face do poder
constituido no Estado ou das regras do jogo ditpdlss grupos no poder” (Weffort,
1980, p. 20).

A modalidade limitada de expressdo dos anseios |@@sumediante o voto
estava na raiz do comportamento politico populistarcando a individualizagdo das
relacdes politicas. Este € um argumento centraesia de Weffort, o qual atribui tal
processo de individualizacdo na relagdo mesma astrelasses como um elemento

central para a compreensao fendmeno populistan8edWeffort:

As relacgdes politicas que as classes popularesasbaantiveram com o Estado e
com as demais classes nos Ultimos decénios daiaist@sileira foram relagbes
predominantemente individuais e nelas o conteldaclagse ndo se manifesta de
maneira direta. Foram relagdes individuais de elassas o contetdo especifico
dessas relagcdes € o mascaramento de seu conte(dasse de tal modo que a
possivel significacdo classista ai presente nde ped entendida sem que se passe
primeiro por suas expressdes individuais. E, ptotaa esse nivel de relacdes
individuais, que convém estudar o populismo (Weffb®80, p. 72).

Assim, como, “no populismo, as relacdes entre asseks manifestam-se
preferencialmente como uma relagdo entre individdgeffort, 1980, p. 74), a
consequéncia é um reduzido nivel de organizacdaldases populares que, quando
acontece, da-se de modo semi-corporativista, oa, segdiante o “atrelamento” ao
Estado.

E precisamente a partir do entendimento de queelagdes entre as classes
operam-secomo relacdes individuaigue se chega a um dos pontos nevralgicos — e
mais criticados — da teoria do populismo de Wefriocdo de “manipulacéo”.

O elemento da “manipulacéo” seria relativo a ambdayde politica que marcaria
o fenbmeno populista, o qual apresentaria diverfsa®tas, as vezes mesmo
contraditérias. Contudo, a marca dessa “ambiguidseiéa o processo contraditério e
tipico do populismo de um atendimento relativo dderesses das classes populares

aliado a um processo de manipulacéo dessas mekssssc
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Weffort reconhece, entretanto como um entendimdetoasiado “sumario” e

“abstrato” caracterizar o populismo e seus regifapsnas como manipulacao”:

O populismo foi, sem duvida, manipulagdo de massas,a manipula¢éo nunca foi
absoluta. Se o fosse, estariamos obrigados araaeitado liberal elitista que, em
ultima instancia, vé no populismo uma espécie @grabdo da historia, alimentada
pela emocionalidade das massas e pela falta degardos lideres (Weffort, 1980,
p. 62).

Mas, salienta Weffort, a “ambiglidade” caractetgstdo populismo ndo se
limitava ao processo de “manipulacdo” e de sati&fagimultdneas dos interesses das
classes populares. Além disso, 0 populismo sedanasmo tempo, “uma forma de
estruturacdo do poder para os grupos dominantéa”pgincipal forma da expresséo
politica da emergéncia popular no processo de debémento social e urbano”
(Weffort, 1980, pp. 62-63), além de ser, simultaneate, uma forma de dominio e um
dos modos pelos quais este mesmo dominio estevagade E com esta referéncia que
se deve entender a “significacdo” do populismo “camanipulacédo e como politica de
classe”. Ou seja, “é a partir desta perspectivacgoneém discutir o problema de saber
até que ponto os interesses reais das classesapptlibram efetivamente atendidos
pelos lideres e até que ponto elas serviram passivia de ‘massa de manobra’ para 0s
grupos dominantes” (Weffort, 1980, p. 72).

Para tal, deve-se analisar concretamente o propetitico brasileiro e a relacao
entre as classes sociais. Segundo Weffort, agréalhistas devem ser interpretadas
como uma “doacao” de Vargas ao setor popular naishativo e com experiéncia de
organizacdo, ou seja, 0 operariado urbano, visandonanipulacdo” deste setor
“disponivel”. Entretanto, o autor defende que seedmmpreender que, “para as massas
populares”: “a legislacdo significard a primeirania pela qual elas verdo definida sua
cidadania, seus direitos de participacdo nos assultt Estado, e também serd um dos
elementos centrais para entendermos o tipo de;aligme estabelecerdo com os grupos
dominantes através dos lideres populistas” (Wefi®80, p. 66).

Com o fim da ditadura do Estado Novo e com o psete democratizacao
iniciado em 1945, teria ocorrido uma “transferéhcdia prestigio popular gozado por
Vargas para a instituicdo estatal mesma, parauws“sevos” chefes, sendo, tanto em
nivel local quanto em nivel mais amplo, capazesedem os realizadores da “doacao”.
Entéo, depois de consolidadas as leis trabalhissas, propria relacdo de “doacao” teria
perdido o efeito sobre os trabalhadores, passastds, eentédo, a verem-se na condicao

do “cidadao” que briga nos termos legais pela gerae “seus direitos”. Aqui estariam
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“condensados” todos os elementos do fenbmeno mb@uio Brasil: a dialética entre
um relativo atendimento da “cidadania” das clasgepulares, somada a relacao
individual dos trabalhadores com os lideres populistas, datopale vista da
“manipulacéo” destes sobre os primeiros.

O estabelecimento dessa relacdo “ambigua” entteabalhadores e o Estado
deve ser analisado, na perspectiva de Weffort, rbir pdo préprio processo de
configuracdo da classe trabalhadora no Brasil,dom@htalmente a partir da localizacao
das migracOes de trabalhadores que se deram da qaarg as cidades, principalmente
no periodo de 1930 a 1964. Aqui, Weffort claramesgeproxima das analises acima
atribuidas aos “socidlogos da modernizacao”, ppedonente no processo da chamada
“revolucdo das aspiragdes”, que Guita Debert atabDi Tella. Segundo este autor, a
“participacdo dos estratos mais baixos da populagimcipalmente nas cidades, na
“coalizéo populista” seria conseqiéncia do aumedagsuas “aspiracdes” de consumo,
influenciados pela difusdo do modelo dos “padrbes @bnsumo do mundo
desenvolvido”. Contudo, como esse “efeito de demnagdo” ndo corresponde a uma
possibilidade efetiva de satisfacdo daquelas agj@sa populares, pelo fato de a
expansdo econdmica industrial brasileira ser lisaita os bens de consumo restritos a
poucos setores sociais, as massas urbanas saodaspelrealizarem um processo de
pressdo politica, desorganizada e difusa, mas gseaba afirmar a sua integracdo a
“sociedade industrial” (Debert, 1979, p. 16).

Em um esquema parecido, Weffort destaca trés exasng “elementos basicos
para compreendermos o sentido do comportamentticpgbiopular durante o regime
populista”, no Brasil: 1) a “presséao para 0 acessempregos urbanos”; 2) a “pressao
no sentido da ampliacdo das possibilidades de owrisue 3) a pressdo para a
“participacéo politica dentro dos quadros instiuaeis” (Weffort, 1980, p. 75).

Com essas consideracdes, chegamos ao apice deeat@lpopulismo brasileiro
para Weffort. Como, para este autor, a “manipulggéoncretamente, seria fruto de
uma ‘alianca (tacita) entre setores de diferentes classes sdc{@sbert, 1979, p. 75,
grifos do autor), mais especificamente, entre assa® urbanas e alguns setores
representados no Estado, a “manipulacdo popullsstdbricamente entrou em crise
precisamente quando a possibilidade de “inclus@papulacdo migrante esgota-se.
Seria mesmo “nessa fase que a temética das refalenestrutura” comegava a “fazer-

se popular”, ou seja, autbnoma, quando deixavaedersa pauta politica colocada de
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cima para baixo, como uma mobilizacdo empreendigartr de setores do Estado,

num processo de “manipulagdo” das aspiracdes pesula

1.3 - As criticas ao conceito de populismo em Weffo

Segundo Angela de Castro Gomes, em uma postuiacios textos de Weffort
teriam um carater de combate a tese, cujo princgmksentante era o PCB, de que a
classe operéria deveria fazer uma alianca polé@a a “burguesia nacional”, e de
criticas ao movimento sindical, atribuindo uma dercentralidade ao Estado. O
populismo, para Weffort, seria fruto de um longogasso de transicdo que se iniciaria
na Revolucdo de 30, manifestando-se como “estil@aleerno e como politica de
massas” (Gomes, 2001, p. 32). Angela Gomes lacale analise de Weffort a
necessidade do “alongamento institucional das bes®ais do poder” (ndo ainda com
uma revolucdo burguesa, mas como a mobilidade de aligarquia capaz de tecer
variadas aliancas politicas). Tal alargamento seaecado pela debilidade das proprias
classes dominantes (oligarquias tradicionais eeffadttivas”, além da burguesia
industrial) em manter estavel o bloco de poder,esstando, assim, de uma
aproximacao das classes populares. Neste procmsssijtuiu-se o0 surgimento de um
“Estado de compromisso”, sendo que tal “compromiss® daria entre as classes
dominantes conflitantes entre si — 0 que abripassibilidade para a apari¢do de lideres
carismaticos — e entre as classes populares etadtZprincipe”, fazendo as massas
passarem, ainda que de modo subordinado, a figinaoe“cenario politico nacional”.
A critica que Angela Gomes faz a Weffort recai gostnte sobre a sua nocdo de
“manipulagéo populista”, posto que esta remeteximéia basica de controle e tutela do
Estado” (Gomes, 2001, p. 33).

Entretanto, afirma a autora, essa nocédo de “maagpal tal como apresentada
por Weffort, teria um viés de analise distinto delqudesenvolvido no ensaio “Que é o
ademarismo?”, no qual o processo de “massificat@oia a idéia de uma perda de

vinculo de solidariedade na classe trabalhadorsinAsegundo a autora, em Weffort:

A categoria ‘manipulacdo’ é proposta, portanto, dddorma unidimensional, mas
como possuidora de uma intrinseca ambigilidade, gedg¢anto uma forma de
controle do Estado sobre as massas quanto uma fdematendimento de seus
interesses (Gomes, 2001, p. 34).

A critica de Angela Gomes a Weffort recai no fatoqiie, naquele processo, a

relacdo entre o Estado e as massas figuraria con@oforte assimetria, na qual as
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classes populares, “fracas” e “passivas”, seriarastidatarios/objeto” da politica
populista, “enganados ou ao menos desviados deopgé@® consciente” (Gomes, 2001,
p. 35). Ainda assim, a autora destaca a “tenséaimé en“manipulacao” e a “satisfacao
real dos interesses” das classes populares, celmeri@nalise de Weffort.

Essa critica que Angela Gomes faz a Weffort — ao\és de analise que
fortalece a nogao de manipulacao e de “subordiriaigoclasses populares ao Estado —
€ compartilhada por outros autores. Guita Deb&ngjdécada de 1970, afirmava que a
busca de uma analise que privilegie a acdo potiasamassas no “periodo populista” €
inviavel de “ser explicada e nem pensada frentndisa de forca formada pela idéia de
manipulacédo” (Debert, 1979, p. 26).

Jorge Ferreira relaciona as reflexdes de Weffogpracesso de “aceleracao” da
apropriacéo das formulacdes do Grupo de Itatimandtriz cepalina, como uma reacéo
ao golpe de 64. Neste contexto, as andlises deoweéimbora “avancadas” para a
época, apresentariam como limitacdo a permanépciduds tradigdes interpretativas”.
A primeira seria a “tipologia” da “sociologia da deynizacdo”, caracterizada pela

analise do processo de “massificacdo prematurdaontecipada’ das massas rurais na
vida urbana e no processo politico” (Ferreira, 2@0174). Para Ferreira, o limite desta
andlise de Weffort estaria marcado pela atribuidéd'sucesso” de Vargas entre 0s
trabalhadores a origem rural de uma parcela daglaentro do quadro de analise da ja
referida “revolucdo das expectativas”, que marcaribormacdo de uma classe sem
consciéncia, levada ao estabelecimento de “relagi#giduais” com o Estado. “A
teoria da modernizacdo € central na andlise dediefferreira, 2001, p. 75). Ainda
seguindo Jorge Ferreira: “A segunda tradi¢cdo ioteéé presente na coletanea provém
de uma época em que se caracterizava que os atmias tinham ‘vontade propria’™
(Ferreira, 2001, p. 75).

De resto, Jorge Ferreira localiza a mesma “tengidie “manipulacéo” e

“satisfacao” na relacao dos trabalhadores com adéstque Angela Gomes indica nos

® Quanto a este segundo ponto, Jorge Ferreira méarese que tradicdo seria esta, apenas |he agribui
uma “certa ortodoxia”, a partir de uma afirmacaopddprio Weffort, de que a “impoténcia politica da
pequena burguesia” a conduziria “inevitavelmenteagao” (Ferreira, 2001, pp. 75-76). Recorrendo a
este trecho de Weffort (1980, pp. 26-29), percebgtee quando Ferreira faz referéncia a tal “ort@lox
esta de fato se referindo ao marxismo, mas esgaciéinte ao apoio que Weffort busca em Marx para a
defesa de um carater de classe pequeno-burguésmdismo, e de como um movimento com esta
origem de classe ndo pode deixar de se configorap¢massa”. Com este ponto especifico da analise
de Weffort coloco-me parcialmente de acordo, comovara adiante. Jorge Ferreira problematiza a
ambiglidade de o populismo ser ao mesmo tempo traigdo” e ter significativo apoio popular.
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textos de Weffort. Ferreira ainda vai além e chagdirmar que Weffort “revela uma
interlocucdo, uma interacdo, nas relagbes entrad&s¢ classe trabalhadora, vistas
como um processo legitimo” (Ferreira, 2001, p. El®. chega a tal afirmacgéo a partir
de uma citacdo de Weffort: “Grupo burgués nenhwapaz, por si proprio, de inventar
um politico de massas. As condicfes de existérasanthssas tém também seu papel
nesta invencdo” (Ferreira, 2001, p. 78).

Criticando o préprio conceito de populismo, comiasa o fazem Angela de
Castro Gomes e Jorge Ferreira, Daniel Aardo Rdi® Fapresenta uma critica a
formulacao “tardia” de populismo em Weffort, realita em um momento no qual este
autor, no contexto do ressurgimento das mobilizagjerarias no Brasil, em fins da
década de 1970, estava empenhado em um “acertordast com o sindicalismo
anterior. Defendendo a necessidade de um processeedimocratizacdo no pais,
Weffort afirmaria a necessidade de um sindicalisaubdnomo para a construcao
democrética, atacando entdo o corporativismo aaiatito das relagbes entre
sindicatos e Estado no Brasil.

Fazendo um “balanco” do “periodo populista”, Wetfainda segundo Reis
Filho, dirigia entdo as suas criticas mais veensemi®@ PCB, pelas suas aliancas
passadas com o populismo, pelo seu apoio a goveomdistas e pela sua adeséao e
defesa da estrutura sindical corporativista. Neestefdessas aliangas feitas pelos
comunistas estariam dois equivocos de fundo (eemegd”, digamos): a busca de uma
alianca com o populismo quando este ja estava thertiteralmente, com o suicidio
de Vargas; e a busca da alianca com a “burguesiana’ em um momento em que
esta ja estava “nos bracos” do imperialismo. A ssquivocos do PCB estariam
vinculados o0 seu apego as ideologias nacionalisttatista, cujas origens estariam no
“tenentismo de esquerda” (Reis Filho, 2001, p. 370)

Reis Filho atribui ainda a Weffort uma concepcao amélise do processo
histérico baseada na no¢ao de “atraso”, e no @akilda “imunidade” das organizacdes
operarias, relativa a uma “verdadeira ideologiaadista’, e da um “partido operario

imune as condicfes de sua prépria formacao histdfiReis Filho, 2001, p. 373).

" Esta referéncia as “condicdes de existéncia” @esel trabalhadora como uma justificativa das
modalidades de relacdo politica no “periodo pofailié comum a Jorge Ferreira e a Daniel Aardo Reis
Filho. Ambos, negando-se a utilizacao do concedtgapulismo, contra o qual afirmam a existéncia de
um conjunto de relacdes, de condicdes e um prognaotidico (“nacional-estatismo”) relativos a
“tradicdo” do trabalhismo brasileiro, atribuem aultara da classe trabalhadora” (Ferreira) e ao
“ajustamento as condicdes locais” (Reis Filho, 2001 373) a justificativa das relacdes entre os
trabalhadores e o Estado naquele periodo.
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1.4 - As criticas ao conceito de populismo: questéérico-metodologicas e politicas

As criticas mais sérias de Angela de Castro Gonwsftort se remetem ao fato
de este autor analisar o processo de radicalizéggidutas sociais em fins do governo
Goulart como o inicio de uma ruptura com o poputisRara a autora, o problema desta
analise ndo se vincula a esta “ruptura”, posto Goenes nem adota o conceito de

populismo. Para esta autora, a maior problema élisarde Weffort era o:

[...] diagnéstico da incompatibilidade entre tramsfacdes econdmicas e
mobilizacdo, de um lado, e manutencao institucici@atlemocracia, de outro. Esta
tensdo, representada como imaginavel politicamestbe permitiria alternativas
radicais, quer pela realizacdo “na marra” das mnefst quer por sua supressdo, bem
como a da mobilizacdo popular (Gomes, 2001, p. 37).

Esta argumentacdo de Angela de Castro Gomes élgiear porque ela abre
uma série de questdes tedrico-metodoldgicas eigaalitjue se vinculam aos debates
sobre a validade ou ndo do conceito de populisnas gue tém como fundo alguns
debates de analise historiografica e de interpdietap Brasil recente. As questdes que
serdo trabalhadas aqui remetem a algumas carticeyidestes autores que questionam
0 conceito de populismo: 1) abandono das analisesntmicas”, ou “estruturais” do
desenvolvimento do capitalismo no Brasil; 2) setemtimento de Estado, ideologia,
democracia e classe social; e 3) sua caracterizizgolpe de Estado de 1964.

Comecaremos com a analise de Jorge Ferreira aiteesiop que ele chama de
“populismo de segunda geracao”, ou seja, uma dérandlises a respeito do fendbmeno
populista, que teriam inicio em fins da décadai#Z% no inicio de 1980, e que teriam
operado uma “revisdo” nas analises anteriores sopapulismo. Essa analise de Jorge
Ferreira € muito interessante por fornecer um grédpdinel” do debate historiografico
sobre o populismo no Brasil, além de levantar untareidade de questdes.

Segundo Jorge Ferreira, a influéncia de Weffortaregises posteriores teria se
dado a partir da referéncia de seu conjunto denafibes que destacam o elemento da
“manipulacéo”, muito mais do que dos elementos idéeflocucdo” entre Estado e
classe trabalhadora. Para Ferreira, esta nocdoadgutacao teria se tornado mesmo

um “senso comum” da compreenséao do populismo.
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Assim, o que o autor chama de “populismo de seggedacdo® inicia-se com
a mencdo a um conjunto de estudos iniciados naddéda 1970, que seriam
influenciados pelo marxismo, em suas multiplasevees.

Em algumas vertentes ressaltar-se-iam os estudwe so“ideologia’, com o
postulado de uma “consciéncia possivel” atribuimateabalhadores, os quais, ao nédo a
alcancarem, relacionar-se-iam com a realidade gsipor uma “falsa consciéncia” a
respeito de seus “interesses historicos”.

Entretanto, o principal referencial tedrico dessagtinda geracdo” de analise do
populismo seria Antonio Gramsci, em especial comflaéncia de seu conceito de
hegemonia, no qual a “dominacdo de uma classelssmge outra ndo se impde
somente pela forga, pelo poder repressivo de Estadmo era comum pensar, mas que
sua eficacia ocorre ao se julgar com as instarpssuasivas’ da sociedade” (Ferreira,
2001, p. 85).

A analise de Weffort, na qual o populismo seriacado por uma “tensédo” entre
os elementos de repressao do Estado, manipulagidigta e satisfacéo relativa dos
interesses da classe trabalhadora, teria sido esuéstituida pelo referencial de
Gramsci, no qual a relacao teria sido reduzida a tdicotomia” entre “repressao” e
“persuasdo”’, no qual um relativo atendimento dorasses “de baixo” seriam

simplesmente desconsiderados.

® Vale frisar que Jorge Ferreria ndo faz uma Unidaréncia a qualquer um desses supostos autores.
Diferentemente de sua operagdo com o “primeiro fgpa”, na qual o autor apresenta 0s principais
argumentos de seus expoentes, Ferreira ndo citaicm autor desse “marxismo”.

® Tomando-se a referéncia de Emir Sader, a comgieais que diz Jorge Ferreira ganha um sentido e
mesmo uma “luz”. Trata-se de uma “Introducdo” agtatede Perry Anderson sobre o “marxismo
ocidental”, cuja marca seria uma distincdo comca®aaos “primeiros marxistas”. A0 mesmo tempo em
que os autores marxistas foram abrindo os horigageanalise, houve um processo de “autolimitacdo”,
por conta do impacto da “stalinizacdo dos partmoaunistas e da repressao fascista”: “Nesse pracess
acentua Sader, “a teoria e a pratica, inseparaweiteoria marxista e na pratica de seus primeiros
expoentes, foram se dissociando, separando drametite a intelectualidade critica da pratica paliti

os militantes e partidos politicos da teoria calti¢Sader, 2004, p. 7). No Brasil, 0 processo de
“stalinizagdo” do PCB teria desconectado a intekd@ade critica e criativa deste partido do prscete
formulagdo tedrica de seus dirigentes, cuja forgiidaera bastante empobrecida. As dissidéncias do
“partiddo” na década de 1960 teriam iniciado untesso de “reconciliagdo” da teoria marxista com a
pratica militante — tendo a sua melhor expressadPolap, com Rui Mauro Marini, Gunder Frank,
Theotdnio dos Santos e Vania Bambirra — procedsodesrotado pelo golpe de Estado de 1964. Com a
repressdo da ditadura militar, a intelectualidadexista teria se resguardado nas Universidades, e o
“temas classicos do marxismo ocidental” — critiohural e estética, por exemplo — teriam passadara

a “tbnica dos estudos marxistas”, “além da incaapao de tematicas de Foucault e de visbes redutévas
Gramsci como ‘teérico das superestruturas’. Naidadé, extremava-se uma tendéncia existente
anteriormente. Temas estratégicos para o pensamenfiratica marxistas, como as analises histéeicas
econdmicas, ja sofriam de grande debilidade naadaécanteriores” (Sader, 2004, p. 11).
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Essas analises “gramscianas” teriam voltado sudssidundamentalmente para
o Estado Novo, acentuando os elementos da reprpeBéial — voltado principalmente
contra as liderancas sindicais oposicionistas —aepipaganda politica estatal —
direcionada para o “povo”, ou seja, para os tramhihes sem experiéncia organizativa
e/ou oriundos do campo — para explicar o sucessdadgas junto aos trabalhadores:
“Assim, eliminando os operarios mais combativosnca policia, e manipulando o
restante da populagdo a partir dos meios de coexgdoc o Estado populista teria
alcancado sucesso, sendo, dessa maneira, aceito legitimo pelos trabalhadores”
(Ferreira, 2001, p. 87).

Jorge Ferreira salienta entdo, nos anos 80, &mfla da reflexdo de Foucault a
respeito do “controle operario”, em especial saboperariado por Vargas. Nesta visao,
o Estado iniciava um amplo investimento na produgéo“saberes” a respeito do
trabalhador, tendo em vista o controle sobre aselaSimultaneamente, tinha inicio
também uma influéncia do referencial tedrico daoksade Frankfurt a respeito da
“razdo instrumental” para a dominagcdo. Para Fejreista abordagem do “controle
operario”, que se pretendia “alternativa” ao bin@mepressao/consenso, ndo seria de
fato tdo alternativa, posto que a repressao pbkci propaganda politica tinham por
objetivo a adeséo dos trabalhadores e, portam@pyio controle: “Desqualificados em
seu préprio saber, destituidos de legitimidade fadaa por si mesmos e pela sociedade,
os trabalhadores deixar-se-iam dominar por umar Sao@nal, porque cientifico, e,
logo, apresentado como verdadeiro” (Ferreira, 2p0&9).

Jorge Ferreira afirma que ndo questiona o fatou#ecqEstado Novo montou
enormes aparelhos de repressédo e de propagandaorCafirma que apenas critica a

abordagem da relacao entre

[...] Estado e classe trabalhadora a partir dedigmaas explicativos, ao mesmo
tempo opostos e complementares, centrados a rapressa manipulagcdo, antes
surgindo como formas de violéncia estatal sobreagsalariados, fisica em uma
dimensao, ideoldgica na outra (Ferreira, 20018p. 8

As “vertentes do populismo de segunda geracadotiaagegundo Jorge Ferreira,
teriam como ponto coincidente uma analise da relagétre Estado e classe
trabalhadora com um viés de “mao Unica”, de cinra paixo, na qual o “Estado, todo-
poderoso, pela violéncia fisica e ideoldgica dom@asubjuga a sociedade, 0s
trabalhadores em particular, surgindo deste moaa, nielacéo destituida de interacao e

interlocucéo entre as partes” (Ferreira, 2001 4. Para justificar esta assertiva, o autor
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faz referéncia a fontes primarias da época do gerido Estado Novo, nas quais
individuos “populares” faziam denudncias a policia Bstado Novo, delagbes de
supostos “comunistas”, “integralistas”, “alemaesjgiotas” etc. Jorge Ferreira
reconhece nestas delacdes ndo o “efeito de pressédlica” do Estado sobre tais
individuos, mas sim um movimento que vem da profsugiedade”, a qual ndo deve
ser considerada inerentemente “boa” (nem “ma”)-§@&wente o que aconteceu foi que
0 “Estado” estava disposto a auxilid-los em suagoiebaria: “as relagfes entre Estado
e Sociedade ndo eram de méo Unica, de cima pam@, Ibaas, sim, de interlocucéo, de
cumplicidade” (Ferreira, 2001, p. 95).

Neste ponto Jorge Ferreira aproxima-se bastani#éndela de Castro Gomes.
Segundo esta autora, as novas teses sobre o fem@uoepopulismo comecariam a

abandonar os

[...] paradigmas totalizadores, fossem funcioradistestruturalistas ou marxistas.
Gramsci, muito utilizado nas analises sobre o far@ndo populismo no Brasil,

comecava a ganhar competidores dentro do propnope@amarxista, que se

renovava, merecendo destaque a contribuicdo de EhdPpson, pelo impacto que
teve na producdo académica brasileira.

Neste caso, é significativo o abalo sofrido pormiacdes marxistas de cunho

teleoldgico que postulavam um certo modelo de dénsi de classe revolucionaria
para o proletariado (Gomes, 2001, p. #4).

Nesse processo de “crise dos paradigmas totalg?aeteno esforco de sua
“superacao”, a autora localiza o seu proprio tfadpah invencdo do trabalhism@omo
uma obra que, sem aprofundar o debate propriantedt&o, busca uma “pesquisa
empirica mais demorada e iluminada pelas novasriboigbes da producéo
internacional sobre a formacéo da classe trabathadGomes, 2001, p. 45). Neste
livro, a autora afirmaria que a Revolucado de 3@atprovocado um desdobramento
temporal na formagdo da classe trabalhadora brasileinculado a sua propria
mudanca de composicao, por conta da “substituicEs’ imigrantes “qualificados e
politizados” pelos migrantes rurais, “desqualificade sem tradicdo politica”. Tais
consideracfes partiam do referencial teérico de aypeocesso de formacdo de uma
classe da-se sem “desvios”, ou seja, nele nado mdunme“modelo prévio de percurso a
ser perseguido e muito menos um resultado modear alcancado” (Gomes, 2001, p.

46).

19 Desta “consciéncia” postulada como ideal paraaepariado poderia haver ou ndo “desvios”, que
caracterizariam uma “falsa consciéncia”.
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Angela Gomes afirma que procurava realizar,femvencéao do trabalhisma
louvavel tarefa de néo atribuir aos trabalhadomegapel politicamente passivo, o que
supostamente a colocaria de um ponto de vista &amtao conceito de populismo,
mesmo que a autora ndo o tenha declarado naqwete limitando-se ali a ndo
utilizacdo do conceito. Tal tarefa implicaria n@aehecimento de um papel ativo dos
trabalhadores inclusive na “interlocucdo com o @staA autora defende a visao de
gue o que teria ocorrido era somente um procesSwoabas”, no qual o Estado aparece
como tendo simplesmente um “maior recurso de poder’que os trabalhadores
(Gomes, 2001, p. 46). Com esta postura intelectualitora afirma que fica afastada “a
dicotomia, muito vigente, entre autonomia e hetentia da classe, como forma de
designar e explicar a auséncia de liderancas ‘derdss’ e a ‘falta de consciéncia’ ou a
‘consciéncia possivel” (Gomes, 2001, pp. 46-7)st@emodo, consegue-se ilustrar o
“sucesso” das liderancas populistas oriundas dasasouwlasses no seio da classe
trabalhadora, principalmente junto aos pelegos.

Angela Gomes questionava também a noc¢ao de “cdaptegfirmando que esta
nocdo “excluia assim uma relacdo de troca, esvdazian sujeito da cooptacdo de
qualquer poder (inclusive o de ter suscitado a e@ép), e transformando-o em objeto
que é, por definicdo, incapaz de negociacdo” (G, p. 47). Por fimd Invencéo
do trabalhismo“procurava se contrapor a outra forte interpredagée explicitava o
sucesso populista como o resultado de um célcultatd em que ganhos materiais
eram trocados por obediéncia politica, claramesferida a dimensédo da manipulacédo”
(Gomes, 2001, p. 48).

Para Jorge Ferreira (2001, p. 88), a tal crise “gasadigmas totalizadores”
estaria vinculada a insuficiéncia das analisesrgsgingiriam as relacdes entre classe
trabalhadora e Estado ao dominio deste ultimo, dolmsea coercdo policial e na
propaganda politica visando o consentimento popWar autor, em argumentacao
parecida com a de Angela de Castro Gomes, a “pampiaj, mesmo a mais eficiente,
nao poderia sustentar uma personalidade politicanpoto sem uma contrapartida
“material”. Assim, o0 “mito” de Vargas expressarianf conjunto de experiéncias que,
longe de baseadas em promessas irrealizaveis,m@mtadas tdo-somente em imagens
e discursos vazios, alterou a vida dos trabalhatiore

Jorge Ferreira afirma ainda que a “crise dos pgnaals totalizadores” vincular-
se-ia a uma virada tedrica mais ampla represenpatia “a recepcdo da Historia

Cultural no Brasil”, posto que esta corrente derpretacdo defende que a relacéo entre
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as culturas “erudita” e “popular’, ou, traduzinde termos, entre a cultura dos
“dominantes” e dos “dominados”, € marcada por uatgsso de “circularidade”, e nao
por uma relagéo unilateral de afirmacdo de valttescima para baixo”. Os “saberes”
produzidos pelo poder ndo conseguem dominar popledona “cultura popular”, que
se desenvolve com relativa autonomia e ainda mesfiuencia, no fluxo inverso, a

parte de “cima”’. Com isso,

[...] tornou-se necessario relativizar o enfoqufttade se evitar uma abordagem
totalizadora, sugerindo estruturas capazes de dilekisténcia de sujeitos politicos
e sociais incapazes de supera-las. Os mecanismdésouieole operario’ foram
implementados, mas sua atuacao e eficacia eraradias pela propria cultura da
classe trabalhadora.

Por fim, Angela de Castro Gomes, Jorge Ferreifdapiel Aardo Reis Filho
terminam por concordar em um ponto em comum: narizalcdo do trabalhismo como
uma corrente politica legitima e representativaaasciéncia da classe trabalhadora,
principalmente no periodo de 1945 a 1964. Paralaquéora, “o pacto trabalhista,
pensado ao longo do tempo, tem nele, de modo adegmas nao redutivel, tanto a
palavra e a acdo do Estado (que sem duvida tevigilegio de desencadea-lo), quanto
a palavra e a acao da classe trabalhadora”, enrelag@o ndo harmdnica, mas ainda
assim num processo de “interlocucao”.

Para Jorge Ferreira, as analises baseadas nomibinéoercado/consenso”
dificultariam a compreenséao do trabalhismo como“‘i@mémeno histérico”, posto que
0 conceito de populismo, que viria juntamente sagsmalises, traria a nocao do
“desvio” dos “caminhos naturais” da classe trabddina “na constituicdo de sua
identidade politica”. Para aquele autor, a “fornoagd projeto trabalhista no Brasil pelo
Estado contribuiu, de maneira decisiva, para cardiguma identidade coletiva da

classe trabalhadora” (Ferreira, 2001, p. 102).dtaito, afirma que,

[...] no caso brasileiro [...] tratou-se de umaacgéb, em que as partes, Estado e
classe trabalhadora identificavam idéias comunstralmalhismo estavam presentes
idéias, crencas, valores e c6digos comportamemt@irculavam entre os préprios
trabalhadores muito antes de 1930. Compreendidoocamm conjunto de
experiéncias politicas, econdmicas, sociais, idgcéé e culturais, o trabalhismo
expressou uma consciéncia de classe legitima, edrptorica (Ferreira, 2001, p.
103).

1 Jorge Ferreira, 2001, p. 90. O interessante é ayaitor afirma que a “crise dos paradigmas

totalizantes” ainda estaria restrita a historiagrpfé-Revolucdo de 30. Sera que isto ndo serianditio

da dificuldade de se questionar a efetividade gasedhos de represséo e propaganda criada namditadu
de Vargas, principalmente no periodo do Estado Nevoesmo concordando que tais aparatos nao
encerrariam por definitivo a “autonomia da cultpogoular”?
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Reis Filho radicaliza esta tendéncia e afirma megjue a “invencédo do
populismo” teria sido uma operacao ideologica @ecds conservadoras” no sentido de
“apagar” a “tradicao” do trabalhismo da memoriectissse trabalhadora, rebatizando-a.
A esta “tradicdo”, afirma o autor, estariam vindaa “as lutas sociais reformistas,
ritimadas pelos dissidios coletivos, arbitradasa p@listica do Trabalho, mediadas,
quando isto era possivel, pelas suas lideranca®s. #ecurso das greves e das
manifestacdes” (Reis Filho, 2001, pp. 346-7).

Na verdade, Reis Filho radicaliza esta analiselaaipor outro viés, pelo
reconhecimento ndo de uma, mas de duas “fortescdiessd politicas que teriam
deixado o seu legado no movimento operério: o lingsdrao e o comunismo. Essas duas
tradicdes nao teriam se afirmado entre os trabatleadpor conta de nenhum processo
de “manipulacéo” operada por “cérebros iluminadasds sim “porque foram acolhidas
pelas classes trabalhadoras, muitas vezes de fuioadinada, mas sempre de maneira
consciente e entusiasmada” (Reis Filho, 2001, p!).3Ademais, seus “lideres
carismaticos” refletiam “uma longa trajetoria déakisociais e politicas, em grande
medida marcadas pelos programas, méetodos e ed#ldazer politica do nacional-
estatismo” (Reis Filho, 2001, p. 375).
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Capitulo 2: Um “intermezzo” de debate tedrico paraa constru¢cdo do conceito de

populismo

2.1 - Uma breve caracterizacao do Estado

O primeiro viés de debate critico a ser estabebeniin aqueles autores se refere
a sua concepcao de Estado, posto que, em meu entetal parte primeiramente de
uma concepcédo (ndo declarada, € claro) do Estado am agente “neutro”. Isto fica
particularmente claro nas analises de Angela dér€C@&omes e de Jorge Ferreira no
referente a relacdo entre Estado e trabalhadormee oma interlocucdo entre diferentes
“partes” ou “atores”, na qual o primeiro teria,maximo, o ligeiro privilégio de possuir
“mais recursos”.

Parte-se aqui da teoria do Estado tal como debeda@or Poulantzas, o qual
atribui ao aparato estatal “o papel organico na &uha dominacao politicas: o Estado
[capitalista] constitui a burguesia como classatipamente dominante” (Poulantzas,
1981, p. 144). Contudo, ndo se trata de entendé#w uma determinacao direta das
relacdes de producao na “superestrutura” que o éensto que deste modo perder-
se-ia de vista as especificidades historicas gaeassume nas diferentes situacdes
histéricas concretas. Assim, trata-se da compreets@ue o aparelho do Estado numa
sociedade capitalista adquire um carater de clasggués, “mas ndo se trata de uma
burguesia ja instituida como classe politicameptaidante fora ou antes de um Estado
que ela criaria para conveniéncia propria, e queifumaria apenas como simples
apéndice dessa dominacgdo” (Poulantzas, 1981, p. A4B0pria “natureza de classe do
Estado” deve ser compreendida a luz da dinamicaretanda luta de classes, a qual
atravessa e constitui inclusive o seu proprio dpayem um processo de relacdo que
inclui também as classes dominadas.

E no préprio processo de desdobramento da dinamshécauma sociedade
capitalista que as classes dominantes exercenéocelagm o Estado, se organizam e
unificam as suas variadas fracdes em um “blocooderp, constituindo-se assim como
classes que tem possibilidade do exercicio da dogampolitica. Tal possibilidade de
unificacdo e organizacdo das classes dominantepa@lho do Estado afirma-se por
conta daautonomia relativague este assume frente a burguesia tomada enogento
ou em suas fracdes particulares. Contudo, a teradéna da unificacdo dos interesses
burgueses de conjunto no longo prazo, em geralagwgemonia de suas fracdes mais

fortalecidas. Isso porque, o Estado deve ser ceraid ‘tomo uma relacdomais
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exatamentecomo a condensacao material de uma relacdo de foegdre classes e
fracOes de classgPoulantzas, 1981, p. 147, grifos do autor),gétaque se expressa
em sua especificidade concreta num dado momerttwribs

Entender o Estado como a condensacao das reldediesca entre as classes,
segundo Poulantzas, choca-se com duas concep@deadaistintas de entendimento
daquele: a identificagdo do Estado como uma “Coistiumento” e a concepcao do
Estado como um “Sujeito”. A primeira, parte do ptetio de que ao Estado néo seria
atribuida nenhuma autonomia: ele seria somentesirtimento passivo, Sendo neutro,
totalmente manipulado por uma Unica classe oudigg®oulantzas, 1981, p. 148). Ja a
teoria do “Estado como Sujeito” parte de um viéati@éwio: atribui umaautonomia
absolutaao aparelho estatal, que, como instancia “regudéidita sociedade civil, ndo
seria marcado por nenhum carater de classe definido

Em ambas as concepc¢des descritas acima, Poulafitzag a existéncia de um
elemento em comum: a relacdo entre Estado e class&ss é “compreendida como
relacdo de exterioridade Em uma o Estado figuraria como um mero instrutmen
servico do setor dominante, na outra aparece com® entidade que estabeleceria
ativamente e “de fora” uma relacdo com uma detexdarclasse ou fracdo de classe. A
ambas as concepcdes Poulantzas retruca com a gaspde que a dominacao do
bloco de poder hegemdnico apenas se efetiva quamdiasses que o compdem estao
dentro do Estado, e o constituem de acordo comexiicidade dessa relagéo.

Entretanto, segundo Poulantzas, as relacdes de fgue configuram um
determinado Estado capitalista especifico e hisiérse referem ndo apenas a
condensacdo das relagdes entre as classes dorsjmaateincluem também as relagfes
destas com as classes dominadas. Tanto no seniddego Estado materializa em seu
seio o0 processo de divisdo do trabalho de umamdetada sociedade, mas também
porgue ele materializa em seus aparelhos espexifi@pnjunto das relagbes politicas
entre as classes sociais, inclusive entre as slasgéagonicas.

Contudo, a presenca das classes dominadas denéqoadelho do Estado se da
de modo especifico, em uma relagdo que as mant&atateente como classes
dominadas”, e “no essencial sob a forma de focospisicdo ao poder das classes
dominantes”. De fato, afirma Poulantzas, “as cksgepulares sempre estiveram
presentes no Estado, sem que isso tenha modifieadiais alguma coisa no nucleo
essencial” (Poulantzas, 1981, p. 165). Isto porguEstado capitalista consolida a

unidade de poder das classes dominantes, o quet@errdeslocamento do centro de
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poder no Estado para algum de seus outros aparelt@osos “tdo logo a relacdo de
forcas no seio de um deles pareca oscilar pardoodas massas populares”. Ademais, o

proprio “arcabouco material do Estado” € constaufmbr “mecanismos internos de

reproducédo da dominacédo-subordinacédo” (Poulani£éd,, p. 164). Assim,

Mesmo no caso de uma mudanca da relacdo de fodasnedificacdo do poder de
Estado em favor das classes populares, o Estade,tancurto ou longo prazo, a
restabelecer sob novas formas algumas vezes, géoelde forcas em favor da
burguesia (Poulantzas, 1981, p. 164).

Contudo, é fundamental assinalar com Poulantzasajuenfiguracdo material
de qualquer Estado capitalista especifico, sem finadio seu carater essencial de
classe (burgués), reflete uma dada relacdo desfapfre as classes dominantes e
dominadas, mas também entre as proprias classasatugs. As “contradicdes no seio
do bloco de poder sdo permanentes” e se referamdaguestdes “secundarias” quanto
a gquestdes centrais, como as proprias formas deldgtie se deve instaurar na relacéo

de dominacgdo com as classes populares:

[...] entre as formas de Estado de excecdo (derggudrerta contra as massas
populares: fascismo, ditaduras militares, bonagrads) e formas de ‘democracia
parlamentar’, ou entre essas Ultimas (por exemgdimes de direita classicos ou
regimes social-democratas) (Poulantzas, 1981,6). 16

Por fim, as contradi¢des internas no bloco de pddeninante manifestam-se
inclusive na relacdo das diferentes fracdes dassedadominantes com as classes
populares, num tipo de alianca bastante atribubd@r@dmeno do populismo brasileiro,

na qual

[...] as diversas fracbes do bloco no poder prouunauitas vezes segundo suas
proprias contradicdes com as massas populareguaasse por diversas politicas
de seu apoio contra outras fra¢cdes do bloco. Qu s#jiza-las em suas relagdes de
forcas com as outras frac6es desse bloco, com gden de impor solu¢cdes mais
vantajosas para si, quer para resistir mais efieaenas solu¢des que as prejudicam
em relacdo a outras fragdes (Poulantzas, 19886). 1

Contudo, cabe ressaltar que o processo de alianga fracbes do bloco
dominante realiza-se também com fracdes das clasgmrdares, ndo com ambas as
classes em conjunto e ndo em um processo de “magdmli, em que o0 setor
plenamente consciente da classe dominante atua adkacao da classe popular dotada
de uma “falsa consciéncia”, que seria “iludida”’semtido do “desvio” do rumo de seus
“interesses historicos”. As relacdes de luta enghaentre as classes e as fracdes de
classe referem-se a condicdes especificas de umda €@@macdo -capitalista,

configurando a “ossatura” do aparelho de Estaderah@iado.
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Este conjunto de referéncias tedricas de Poularftiaevocado no auxilio a
critica de parte do conjunto de argumentacdes aarte historiografica que contesta a
validade do conceito de populismo. Esses autoresspecial Angela Gomes e Jorge
Ferreira, partem de uma concepcao de Estado sarmelbam aquela que Poulantzas
atribui ao “Estado-Sujeito”, ou seja, a autonome Estado em relacdo as classes
sociais, especificamente quanto ao nao reconhetindencarater de classe do Estado.
Isto fica particularmente claro quando Jorge Fearatribui a relacdo entre Estado e
classe trabalhadora uma mera relacdo entre “padasiicalizada por Angela Gomes,
guando esta autora defende a visdo de um processtrodas”, no qual o Estado
aparece tao-somente como tendo um “maior recurgmder” do que os trabalhadores
em uma relacao de “interlocugcéo” — “de Sujeitogp tentado a complementar.

Assim, na visdo desses autores, o0 “pacto trabalhisque firmaria a tradicao
politica que foi a representante “legitima” e pdatanclusive nas experiéncias e nas
“condicOes locais” da formacao da classe trabaltzadoseria uma interlocucdo entre
esta classe, tomada em seu conjunto, e o Estadiiebitg este um grande Sujeito que
parece figurar com uma autonomia completa, e admsaclasses. E patente na anélise
dos criticos do populismo a auséncia da relacde aentlasse trabalhadora, em especial
das suas fracOes organizadas, e as demais clazdass,sem especial as classes
dominantes. Esses autores criticam aqueles quel@omstima relacdo na qual o Estado
desenvolveria aparatos coercitivos e persuasivies giaarsobrea classe trabalhadora
contrapondo com uma concepcdo de Estado que cekteacomo uma agente de
mesmo tipo, que estd ladoda classe trabalhadora — até mesmo como um “pafcei
desta no “pacto trabalhista” -aquémdas demais classes.

2.2 - As classes sociais e as relacdes de lutkasises

A “auséncia” das classes dominantes na analisesges autores apresentam do
“pacto trabalhista” autoriza-os a afirmar que @ttp era “representativo” da “cultura”
e das “condicdes locais de existéncia’ da clasd®linadora, ja que ndo € apresentado
como um processo de conciliagdo de classes, masosita uma interlocugdo com um
“Estado” que figuraexternament&s classes. A isso também se refere o fato de eles
esvaziarem a importancia do desenvolvimento deelpe estatais de represséo,
propaganda e cooptacao no Estado Novo e a destogam a “cumplicidade” entre
setores populares e o Estado: isto porque gnatisamentanestes aparelhogue se

materializavam o carater de dominacdo de classguésrda ditadura de Vargas —
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embora também figurada numa alianca com as fragpesarias organizadas que
apoiavam o regime.

Contudo, o referencial de Poulantzas, como ja ito, @uxilia apenas em uma
parte do conjunto de questdes colocadas pelogoxitio populismo, vinculada a
relacdo entre classe trabalhadora e Estado nol.Bbesio salientar inicialmente que
concordo com suas assertivas de que o populismdengoser compreendido como um
processo de “manipulacdo” do Estado sobre as slasspulares. Contudo, tenho
discordancia com o caminho de analise critica tta@r esses autores.

Sua recusa a validade do conceito de populismo rasilBse fundamenta na
assertiva tedrica de que os “paradigmas totalisanteprincipalmente o marxismo —
que embasavam tal conceito estariam entrando “ése’CIpOSto que seu esquema
analitico postularia uma consciéncia de classeluelmaria para o proletariado,
constituindo-se entdo como um modelo insuficiente explicacdo para a efetiva
consciéncia historica da classe trabalhadora bmasil Tal “crise” estaria sendo
consolidada pela penetragdo dos “novos estudostesab formacdo da classe
trabalhadora, aliados a penetracdo da influéncibligi@ria Cultural na historiografia
sobre o Brasil. Essas referéncias autorizariansesgeres a afirmarem que a “cultura”,
a “consciéncia” e a “experiéncia” dos trabalhaddressileiros tornariam legitimo o
“pacto trabalhista”, posto que este era represeatdaquelas caracteristicas da classe
trabalhadora.

A primeira questdo Obvia a essa assertiva € bemplesne ainda vincula-se ao
conjunto de questdes anteriores: se o trabalhisspoesentou de fato o nivel de
consciéncia historico dos trabalhadores brasilgipps que entdo o governo Vargas
desenvolveu uma enormidade de aparelhos de repres$& propaganda para reprimir
0S oposicionistas e convencer aos demais a apoiargjeto trabalhista”? A essa
questdo os criticos do populismo jA deram a insufie resposta de reduzir a
importancia de tais aparelhos.

Mas ainda ha os problemas relativos a formacaolakse trabalhadora, em
especial na sua relacdo com o Estado e as classesamtes. Neste ponto especifico,
um dos principais referenciais teodricos utilizageks autores ndo os embasam em suas
assertivas, a saber, o referencial de E. P. Thamessuas perspectivas da formacéo da
classe trabalhadora.

Para ser mais preciso e justo com os criticos gml@mo e com o proprio

Thompson, este os auxilia em parte, principalmeate destacada por Jorge Ferreira —
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critica as analises do “marxismo ocidental”, emeesp a Althusser (e a Escola de
Frankfurt), que, baseadas nas “premissas profundtamantidemocréaticas” da
“iluminacdo do povo” pelos “intelectuais”, colocam “acentuada énfase no peso
inelutavel dos modos ideolégicos de dominacao” gu@ss fechariam os espacos para a
“iniciativa” e a “criatividade” populares, e das aig somente uma “uma minoria
esclarecida de intelectuais” poderia se libertar.

As argumentacdes de Thompson — que, a meu veguidnzam os criticos do
populismo a se basear nele para a defesa de liegilen do trabalhismo como
expressdo legitima de uma consciéncia de classetrdbalhadores brasileiros —
referem-se a um elemento central da concepcao gwngma da formacao da classe: a
centralidade da luta de classes.

De acordo com Lynn Hunt, Thompson teria sido o phinautor da tradicao
marxista a valorizar as chamadas “mediacdes cidteranorais”, ou nas palavras do
préprio Thompson, “a maneira como se lida com esgpsriéncias materiais [...] de

modo cultural” (Hunt, 1992, p. 6). Segundo est@iut

A classe acontece quando alguns homens, comoadsutie experiéncias comuns
(herdadas ou partilhadas), sentem e articulamraidéele de seus interesses entre si,
e contra outros homens cujos interesses difereger@mente se opdem aos seus).
A experiéncia de classe é determinada, em granddidepepelas relacdes de
producdo em que 0s homens nasceram ou entraranunteriamente. A
consciéncia de classe é a forma como essas expaséstio tratadas em termos
culturais: encarnadas em tradigGes, sistemas deregal idéias e formas
institucionais (Thompson, 1987, p. 10).

Deve-se ressaltar que o tratamento conceitual denfpbon a respeito de classe,
além de ser marcadamente influenciado pelas exjp@a® e mudancas culturais, €
radicalmente histérico. Ele rejeitava explicitangerd perspectiva que chama de
“sociolégica” de classe social, que, em seu entenaipelia a um tipo de tratamento
“estatico” do conceito, que ocorre quando “modetns estruturas sdo teorizados
pressupondo-se que neles se verifiquem definicigstivas de classe, como, por
exemplo, a da expresséao de relacdes diversas degaa’ (Thompson, 2001, p. 270).

Ao contrario, Thompson (1987, p. 9) ndo via a Sskacomo uma ‘estrutura’,
nem mesmo como uma ‘categoria’, mas como algo quere® efetivamente (e cuja
ocorréncia pode ser demonstrada nas relacdes hsjf)asendo que, em seu entender,
“conhecemos as classes porque repetidamente asapess comportam de modo
classista” (Thompson, 2001, p. 270), ndo porquiasse seja algo objetivamente dado,

podendo ser mensurada quantitativamente.
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De fato, a classe social e a consciéncia de cladaBva a ela seriam, para
Thompson, o “dltimo estagio” de sua formacéo, goaad‘classe” por um processo
histérico de experiéncia, de vivéncia e de lutay@ga a desenvolver determinados tipos
de “instituicbes de classe”, como partidos, e desdgr uma especifica e histérica
“cultura de classe”, de modo que nao se pode @i@dclasse” sem que esta se entenda
enquanto tal, ou seja, sem que tenha desenvolm@o‘consciéncia de classe”.

A consciéncia de classe, para Thompson, forjagggn um processo de conflito
entre classes distintas, levando este autor awomeesmo que o conceito de “luta de
classes” seria prioritario com relacdo a “classefido mais “universal”, e a criticar as
concepcdes histéricas que supostamente analisdienéaheno destituindo o elemento
da luta:

[...] as pessoas se véem numa sociedade estrutieagta certo modo (por meio de

relacdes de producdo fundamentalmente), suporexplaracéo (ou buscam manter

poder sobre os explorados), identificam os nésimesesses antagonicos, debatem-
se em torno desses mesmos nos e, no curso de¢akpo de luta, descobrem-se a si
mesmas como uma classe, vindo, pois, a fazer @leda de sua consciéncia de
classe (Thompson, 1987, p. 10).

Estando a classe, assim, em continua formacéo, ltaracue mesmo o0s
“costumes” formativos da classe estariam em perntanaudanca. O advento de uma
cultura de classe a partir dos trabalhadores \anad-ia a seu processo de formacéo e
de autoconsciéncia de si enquanto uma “classe”squdiferencia e mesmo esta em
oposicao as demais. A cultura da classe, entacgsandonstitui como um “dado” a partir
da simples vivéncia dos trabalhadores entre si, @atis sob permanente influéncia de
valores e ideologias oriundas de outras classesn @30, a cultura da classe
trabalhadora ndo pode ser entendida nem como uonhmehogéneo, nem como uma
permanente representacdo de contestacao a ordentevig

Recorrendo a termos de Antonio Gramsci, Thompsamafque entre os
trabalhadores observa-se a ocorréncia de “duasiéongs tedricas”, uma oriunda da
praxis, da experiéncia em comum partilhada pelabathadores em suas relacdes
sociais, e a outra relativa as tradi¢cdes, aosdi@sle a religiosidade popular, “herdada
do passado e absorvida acriticamente” (Thompsor§8,1P. 20). Essas duas
consciéncias devem entendidas como uma mesma f{éonosc contraditoria”,

“derivadas de dois aspectos de uma mesma realidade”

[...] de um lado, a conformidade constatus qupnecessaria para a sobrevivéncia, a
necessidade de seguir a ordenag¢éo do mundo e aedegacordo com as regras
impostas pelos empregadores, os fiscais dos patceDe outro lado, o ‘senso
comum’, derivado da experiéncia de exploracdo,culfiades e repressdo
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compartilhada com os companheiros de trabalho evinghos, que expbe
continuamente o texto do teatro paternalista acaritrnica e, com menos
freqUiéncia, a revolta (Thompson, 1998, p. 20-21).

O que Thompson assinala € que, de certo modo, me&smam estagio
“embrionario” da formacg&o de uma classe, no quatfagncias retrogradas das classes
dominantes exercem papel fundamental, a cultud®d‘igovo” (Thompson, 1998, p. 21),
ou seja, delineia-se com caracteristicas propriasdependendo do grau de
autoconsciéncia, comecam a apresentar distinc8tshetecer “fronteiras” de classe,
surgindo uma compreens&o do tipo “nés” e “efés”.

Explicitadas essas breves referéncias tedricashdepson cabe-nos retornar a
questao inicial: em que medida as andlises dedtw awtorizam aos criticos do
populismo a evocacdo de seu referencial paraigsstifh “legitimidade” do “pacto
trabalhista” como representativo de uma consciérd®a classe dos trabalhares
brasileiros? Certamente, a importancia que Thomps$doui as questdes referentes a
cultura de classe realmente embasa as criticasdises que reduzem o processo de
dominacdo de classe a uma via de méao Unica, a uangucido do Estado todo-
podeoso sobre uma classe imersa na passividadakande iniciativa.

Entretanto, parece-me que o referencial tedricdlimmpson ndo autoriza aos
criticos do populismo a afirmarem a legitimidade tdidbalhismo como expresséo de
uma auténtica consciéncia de classe dos trabakmdoasileiros, apenas pelo fato de
ele ter sido uma consciéncia “histérica”. Antescantrario, o referencial thompsoniano
nem autoriza a afirmar sequer a conformacdo histodo “povo” ou da “plebe”
brasileiros em uma clasdedurante o “periodo populista”, posto que, no pseoeque
fundamentou o “pacto trabalhista”, os trabalhad@&svam imersos numa trama de
conciliacdo de classes, quando Thompson € cristalino ao afiqua o processo de
conformacao de uma classe afirma-se na luta e oonhecimento de interesses
antagOnicosfrente aos de outra(s) classe(s), e no desenvehtonde uma cultura de

classe autbnoma.

12 Segundo E. J. Hobsbawm (2005, pp. 273-5), mesmairanmomento em que a classe apresenta-se
composta por “homens e mulheres confinados, redggaestéicos e ndo-exigentes”, a manifestacéo
cultural autbnoma, marcada por esse “n6s” e “elesjanizada e gerida pelos préprios trabalhadores —
como um sistema nacional de apostas envolvenda jdgdutebol na Inglaterra, por exemplo —, &, de

certo modo, um simbolo de sua “independéncia dselamesmo que “suas ambicBes sejam modestas”,
como nao objetivando “derrubar o sistema salarial”.

3 Ver a nota 3 deste trabalho.
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Como ja foi dito, Angela de Castro Gomes afirma gumstura de afastamento
da dicotomia entre “autonomia” e “heteronomia” desse possibilitaria a ndo adocao
de postulados de “consciéncia possivel” ou de dfatinsciéncia” atribuidas de “fora”,
pelos intelectuais, a classe trabalhadora. Contetyyindo o referencial de Thompson,
um autor que fazia ataques veementes a essesgoostula questdo da autonomia
politica, cultural e organizativa dos trabalhaddmsa-se um elemento central no seu
processo de formag&o como uma classe social.

Ademais, o referencial da Historia Cultural e a&liges dos autores criticos do
populismo assemelham-se muito mais ao recente neowarhistoriografico inglés de
“revisionismo” frente aos referenciais “classico®’ proprio E. P. Thompson e de E. J.
Hobsbawm®, do que a uma influéncia daquele autor inglés.

Contudo, talvez Mike Savage nao esteja de toda@rguando afirma que o
esforco de Thompson e de Hobsbawm por associarsituicdes do operariado e o
universo cultural a ele vinculado aos processosat@lho acabaria embasar a propria
constituicdo da nova historiografia “revisionistae contesta mesmo o estatuto do
conceito de classe. Isto porque seria “possivalém do cauteloso uso de Thompson
dos conceitos antropologicos e sugerir uma leitot@iramente mais ampla e mais
cultural desses mundos, na qual o foco sobre seclEnde a desaparecer” (Savage,
2004, p. 30).

Poder-se-ia afirmar que a propria concepcédo de peomtem o problema de
atribuir uma excessiva énfase aos processos dslterésubjetivos” da formacdo da
classe trabalhadora, em detrimento mesmo da refarénformacdo sécio-econémica
para a compreensdo daquela formacdo. Afirmei qua esncepc¢do teorica de
Thompson possibilitaria a negacdo da existénciantaeda classe trabalhadora no
Brasil, pelo fato de o operariado estar vinculadoafiancas de classe do “pacto
populista”. Contudo, ndo creio que do processooficst de formacdo da classe
trabalhadora no Brasil podem estar excluidas asémdias, inclusive quantitativas, ao
processo de industrializacéo, aos fluxos de méaobda-do campo para as cidades, as

relacdes entre as classes no plano nacional eano piternacional etc.

4 Na “nova” historiografia do trabalho inglesa, este-ia abandonando a perspectiva da cultura deecla
pautada pelo conflito e se estaria buscando o @stiedoutros aspectos “tematicos” da histéria do
trabalho, como, por exemplo, os aspectos de lirguag de etnia, entre outros. Ver “Apresentacao”, em
Claudio M. Batalha, Fernando T. da Silva e Alexarfeortes (orgs.), 2004, pp. 12-3.
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Ellen M. Wood, contudo, em uma defesa inveteradge@al da concepcéo
thompsoniana da “formacdo da classe”, acusa aaseautriticos de Thompson de
reduzirem o fenbmeno da classe a uma mera “posi¢gés’individuos no processo
produtivo, e a se limitarem a afirmar o primado“dstrutura” na configuracdo das
classes sociais. Com isso, a analise de tais suéstaria reduzida a uma concepcao
“estatica” da formacéo da classe, empobrecida eatep de vista a maior contribuicdo
daquele autor: o entendimento de que as relacbesladse configuram-se “como
processo e como relacéo”.

Segundo a autora, o fato de Thompson ndo conceblasse somente de um
ponto de vista “subjetivo”, ou seja, apenas formauiando atingisse uma consciéncia
de classe, estaria atestado na perspectiva thompaao primado da “luta de classes”
ao conceito mesmo de classe, comprovado pela swranufa” interpretativa da
Inglaterra do século XVIII, da “luta de classes selasse”. Nesta férmula, o autor
pretenderia “transmitir os efeitos de relacéesasastruturadas em classes sobre os
agentes sem consciéncia de classe e como precortdicguas formacgdes conscientes”
(Wood, 2003, p. 78).

De acordo com Wood, pode-se afirmar a partir denigsmn que “a consciéncia
de classe sO é possivel porque j& existem situagbggtivas de classe”, e sua
preocupacdo seria a anélise de como titsid¢cde’ gerariam formacdesde classe”
(Wood, 2003, p. 79), grifos de Wood). Assim, Wodidhaa que se o que € sublinhado
quanto ao processo historico de formacédo da ckEEseas relacdes entre as “pressoes
objetivas de classe” e a “consciéncia de classe’pemsessos dinamicoentdo a
diferenca com relacdo a Thompson recairia somestiee suma “questédo de énfase”
(Wood, 2003, p. 79).

Assim, a critica aos autores que defendem a aciandie da “tradicdo
trabalhista” ndo recai sobre o fato de esses autmentuarem as questdes relativas a
cultura na formacdo da classe trabalhadora. Talt@cgé de fato importante para a
critica a concepcao de “manipulacéo” para a andbsgopulismo. Minha critica a esses
autores e, de acordo com Ellen Wood, também anga@adThompson, é referente ao
fato de eles abandonarem justamente a perspecif@rmacio da classe por um viés
de totalidade ou seja, articulado ao conjunto das demais relgociais, com a
formacdo socio-econ6mica, as lutas entre as classes e ndo somente na
“interlocucéo” entre trabalhadores e Estado e catorsideracdo apenas dos aspectos

culturais e politicos (num sentido restrito). Arf@cao da classe trabalhadora e as lutas
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de classe, assim como a conformacao do fenbmemmmaismo no Brasil, por fim,

devem figurar num processo de “sintese de multggdsrminacdes” (Marx, 1978).

2.3 - Classes sociais e acao politica de classe

Caminhando nesse sentido, falta-nos ainda a anddisearater de classe do
fendmeno populista. Contudo, atendendo aos apel&dlen Wood, aprendemos que o
processo historico que pde as classes em luta od® ger entendido a partir de uma
“posicdo” imediata e estatica que os individuos cudormam as classes “ocupam” na
“estrutura econdémica”. Assim, trata-se de anakisano se articulam as acoes politicas
das classes sociais, entendidas comopuatesso dinamico relativo e mediato
conjunto das relagdes sociais de producao da witlals

Renato Monseff Perissinotto chega a afirmacdes lbamtes as de Ellen Wood.
O autor baseia sua analise na ddra8 Brumario de Marx, um momento no qual este
autor propde uma andlise de classe da politica c@mido, reduzir a dinamica da luta
politica a aos interesses imediatos de classe nAlisar os processos de lutas sociais e
politicas na Franca, no periodo de 1848 a 1852 Mescreve as dinamicas das lutas e
das aliancas entre as classes com a referénciaetig®es sociais de producéo,
atribuindo, entretanto, uma énfase nos processaguienas classes se conformariam em
sua acgdo politica de classe.

Nesses processos, deve-se olhar de modo acuradoneasacdes da
“representacdo” politica de classe, a qual ndo psete compreendida como um
“exercicio de ventrioquia” no qual as classes ffala” de modo imediato através de
seus “representantes”. No caso especifico da Franghisada por Marx tém-se o
exemplo dos “republicanos burgueses”. Estes nao &rma fracdo da burguesia unida
por grandes interesses comuns e destacadas das potr condicbes especificas de
producdo”: “era um grupo de burgueses de idéiasbiEanas — escritores advogados,
oficiais e funcionarios de categoria” (Marx, 20p2,33). Perrissinitto (2007, p. 83), a
este respeito, afirma que “os republicanos burgueée representantes de classe nao
em funcéo dos interesses econdmicos imediatosefaadeém, mas pela ‘ideologia’ que
professam”.

Contudo, néo se pode afirmar que a identidadetdeesses de classe limita-se a
esfera das “idéias”. No campo burgués, as duadsagrincipais, a “Casa dos
Bourbons” e a “Casa de Orléans”, compunham-se,st@s diferencas, em uma alianca

no “partido da ordem”. Aos primeiros correspondiegfande propriedade territorial
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com seus padres e lacaios”, quanto aos segunagosesvinculadas “a alta financa, a
grande industria, o alto comércio, ou sejazapital, com seu séquito de advogados,
professores e oradores melifluos” (Marx, 2002,1p.dgsifos do autor). Marx assinala a
separacao entre as duas fracbes ndo de davagpestdo de principids mas pelas
“suascondicfes materiais de existénaimas diferentes espécies de propriedatiera

o velho contraste entre a cidade e o campo, adadd entre o capital e o latifundio”
(Marx, 2002, p. 51, grifos meus).

Marx sublinha que se deve entender ambas as casas fcagcbeshurguesas
porque, neste momento da historia da Franca, ‘ladgraropriedade territorial, apesar
de suas tendéncias feudais e de seu orgulho detoagau-se completamente burguesa
com o desenvolvimento da sociedade moderna”. Asapesar de aparentar que a
divisdo entre essas duas fracdes corresponden dutia para a imposicao aristocratica
de uma das Casas reais, ou entdo a luta de uman@akana contra a outra ainda
ligada ao “passado”, ao feudalismo, a significqg@dunda desta divisdo era que “cada
um dosdois grandes interessesn que se divide laurguesia— o latifundio e o capital —
procurava restaurar sua propria supremacia e daplanoutro” (Marx, 2002, p. 52,
grifos do autor).

Essas duas casas coligavam-se publicamente nansapraas mantinham “suas
velhas disputas nos bastidores”. De publico, “em gnande representagdo no Estado,
como grande partido parlamentar”, iludiam suas eetfpas Casas com a promessa
sempre adiada da restauracdo da monarquia — queraade fato o centro de seus

interesses. Deste modo, afirma Marx, exerciam:

[...] suas verdadeiras atividades como partidordern, ou seja, sob o rétulo social e
ndo sob o rétulo politico; como representantes alypimre burgués e ndo como
paladinos de princesas errantes; como classe-laaguatra as outras classes e ndo
como monarquistas contra republicanos (Marx, 2pp252-3).

Essas afirmacdes de Marx ilustram como as fraciegubsas apresentavam-se
no jogo politico como o “partido da ordem”, e, compee, enquanto tal, muitas das
vezes seus interesses “declarados” ndo corresporalseusnteresses reaisSituacao
diversa ocorre com a acéao politica da pequena bsigujue é 0 que nos interessa aqui
para a andlise tedrica do populismo.

Marx afirma que, contrariamente aquela unificagas partidos burgueses no
“partido da ordem”, ocorreu a coligagcdo entre aupeq-burguesia e 0s operarios,

conformando o partidgocial-democrataA pequena-burguesia, percebendo que seus
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“interesses materiais corriam perigo e que as fasmemocraticas que deveriam

assegurar a efetivagdo desses interesses estavaln gaestionadas pela contra-

revolucao”, recorreu aguela aliangca com os opesaNesta alianca, e na elaboracéo de

um programa comum, deu-se uma feicdo “democratisa™eivindicacdes sociais do

proletariado”, quebrando seu aspecto revolucion@omesmo tempo em que se deu

uma feicdo “socialista” as reivindicagfes “purareepbliticas” e “democréaticas” da

pequena burguesia” (Marx, 2002, p. 54). Assim, igombu-se um tipo de alianca

especifica:

O carater peculiar da social-democracia resumeeséato de exigir instituicdes
democratico-republicanas como meio ndo de acabardms extremos, capital e
trabalho assalariado, mas defraquecer seu antagonismo e de transforma-lo em
harmonial...] por mais que [suas exigéncias] sejam enfagambm concepc¢des mais
ou menos revolucionarias, o conteddo permanece smmeEsse contelido é a
transformacdo da sociedade por um processo dencograporém uma
transformacéo dentro dos limites da pequena bui@dsrx, 2002 p. 54-5, grifos
meus).

Ressalvando que a alianga entre proletariado eepagburguesia restringia-se

aos limites desta, Marx explicita entéo tais lisjtazendo-o de modo a néo reduzi-los

a sua posicao na estrutura econdémica:

[...] ndo se deve formar a concepcdo estreita de ajypequena burguesia, por
principio visa a impor um interesse de classe &gdida acredita, ao contrario, que
as condicBes especiais para a sua emancipacés saadicdes gerais sem as quais
a sociedade moderna nao pode ser salva nem euitiutia de classes. Nao se deve
imaginar, tampouco, que 0s representantes denmmsasejam na verdade todos
shopkeepers (lojistas) ou defensores entusiastesdéltimos Marx, 2002, p. 55,
grifos do autor).

Assim, a marca de uma acao politica de caratergoegourgués nao é redutivel

apenas a sua posicao de classe, e parte da sepgérae estar “acima” das lutas de

classes, o que nao pode lhe permitir desenvolvea plataforma politica classista

propria e exequivel. A citacdo de Marx traz outrasgao que € referente a relacdo entre

0s “politicos democratas”, os “representantes” ldsse da pequena burguesia, na sua

acao politica de classe. Para Marx, esta corregpoiad ndo pode ser compreendida

sem mediagles: “segundo sua formagao e posicaadundi podem estar tdo longes

quanto o céu da terra”.

O que os torna representantes da pequena-burguedeto de que sua mentalidade
ndo ultrapassa os limites que esta ndo ultrapassavida, de que sao
consequentemente impelidos, teoricamente, paraessnos problemas e solucdes
para os quais o interesse material e a posicaalsogelem, na pratica, a pequena
burguesia (Marx, 2002, p. 55).
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Marx trata entdo de analisar concretamente a ag@tadse politica da pequena
burguesia no processo histérico concreto da Framee 1848 e 1852, do qual
resumirei sumariamente sua descricdo, com o intiéitapresentar as outras conclusdes
as quais Marx chega com relacdo aquela classe.t@ afirma que a burguesia
Francesa sentira, durante tal processo, a necdssiigaanular politicamente o partido
pequeno-burgués, tal como havia feito anteriormenta o proletariado. A diferenca
entre esses dois ultimos partidos, afirma Marxdergue enquanto a for¢a deste ultimo
estava nas ruas, a forca da Montanha (o partidegpegburgués) estava no parlamento.
A tatica utilizada pela burguesia, entdo, foi traagpequena burguesia “para a rua”,
ferindo um dispositivo constitucional que fez comega Montanha se retirasse do
parlamento e apelasse para a Guarda Nacional déticacique, desarmada, dispersou-
se tao logo o dispositivo militar burgués apresassi® disposto a luta. As liderancas da
alianca “social-democrata” foram perseguidas, dadaou postas sob rigido controle:
encerravam-se, assim, “a influéncia da Montanhaartamento e a forgca da pequena-
burguesia em Paris” (Marx, 2002, p. 56).

Essas consideracdes de Marx ilustram mais umaatasteristicas da acao de
classe “democrata” da pequena burguesia: sua iistémnsia e sua dispersdo em um
momento no qual a luta de classes se agrava. Aepaduirguesia francesa aliara-se ao
proletariado com o intuito de assegurar seus isgegeque estavam sendo ameacados
pela contra-revolucdo burguesa e, para tal, tivarae) como disse Marx, atribuir uma
“feicdo revolucionaria” a suas reivindicacbes “dendticas”. Contudo, quando o
momento histérico exigiu uma resolucdo (inclusiee fdrca) para a defesa de seus
préprios interesses, a pequena burguesia e seussegmntes “democraticos”

utilizaram-se de “ameacas revolucionarias” somgrdea intimidar o adversario”:

[...] quando se véem num beco sem saida, quandonsprometeram o suficiente
para tornar necessario levar a cabo suas ameamsn-ho entdo de maneira
ambigua, que evita principalmente os meios de eétamobijetivo, e tenta encontrar
pretextos para sucumbir. A estrepituosa abertueaaguinciou a contenda perde-se
em um murmdrio pusilanime assim que a luta temogmeecar; os atores deixam de
se levar a sério e a peca murcha lamentavelmenteo em balédo furado (Marx,
2002, p. 57).

Por fim, quanto a este ponto, cabe encerra-lo cooasideracdes de Marx, que
relacionam aquelas especificidades da acédo deeclgsgueno-burguesa, com sua

condicdo na dinamica das relagbes sociais de pioduc

[...] o democrata, por representar a pequena-bsigueu seja, uma classe de
transi¢cdo na qual os interesses de duas classgenpeimultaneamente suas arestas
imagina estar acima dos antagonismos de classeemh @s democratas admitem
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gue se defrontam com uma classe privilegiada nesgs edbm todo o resto da nacao,
constituem o povo. O que eles representam é dalilei povo; o que lhes interessa
€ o interesse do povo. Por isso, quando um corglta iminente [...] tem apenas
gue dar o sinal e o povo, com todos 0s seus inBMasirecursos, caird sobre os
opressores (Marx, 2002, p. 58).

As analises Marx a respeito do carater da acadasgse da pequena burguesia
nos subsidiam para a defesa de um carater de glageeno-burgués do populismo no
Brasil, algo que se baseara nas referéncias teddieaoutros autores que tratam do
populismo brasileiro como um fendmeno de classe, qua devera contar, sobretudo,
com uma referéncia a “dialética do desenvolvimedto capitalismo” no Brasil.
Contudo, para os motivos desta exposi¢cdo, nos ooreén o inicio de uma analise
tedrica que defende a validade do conceito de @pa) sem, contudo, considera-lo
como um fendmeno relativo a uma acéo politica @ssel especifica.

2.4 - Populismo e ideologia: Ernesto Laclau e Léuibusser

Ernesto Laclau apresenta posicOes firmes na defesgue o populismo ndo
seria um movimento ou uma ideologia relativos a urtesse social especifica.
Primeiramente, contra o enfoque, em suas palatnilsta”, que abandona o conceito
de populismo por reconhecé-lo como por demais amgienérico, Laclau refuta que o
populismo ndo seria tdo somente uma “categoriaitead) mas sim um “dado da
experiéncia”: “aquele algo em comum que é percebidomovimentos de base social
totalmente divergente” (Laclau, 1979, pp. 152-3).

Entre aqueles que adotariam o conceito de populemmauas analises, Laclau
afrmava que a eles faltava estabelecer o que hdeigspecificonas diversas
manifestacbes populistas. Para Laclau, essa “djaaile” ndo é relativa ao carater de
classe de um fenémeno populista concreto.

Contudo, ele assinala que ndo podemos deixar deréfierir as contradi¢cdes de
classe, como um momento estrutural fundamentalgraantrar o principio da unidade
das diversas caracteristicas politicas e ideolégitsoladas”. Esta afirmacao,
aparentemente ambigua, apenas pode ser compreentiidada explicacdo posterior
dada pelo autor: o reconhecimento da determinagtfiot@al de classe com relacdo as
superestruturas ndo significa afirmar que a “fodeaxisténcia”’ das classes em “nivel”
superestrutural (politico e ideolégico) possa seduzida aquela determinacéo

estrutural; pois, deste modo, “as classes ndo detesrminariam as superestruturas
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politica e ideoldgica, mas as absorveriam como uomemto necessario em seu
processo de autodesdobramento” (Laclau, 1979,5). 16

Essas premissas possibilitam a Laclau dar um passoente em suas
formulacdes tedricas, afirmando que o modo de éxish de uma classe social
especifica nos “niveis” politico e ideologico daria a partir ddormaou doprincipio
articulatorio especificoque aquela classe relacionaria, em d@&curso politico, a
contetdos “ndo classistas”, como “nacionalismo&macracia” etc.

Decorrente disso, a dominacdo de uma classe hegmaméspecifica consiste
precisamente em articular aqueles conteudos “r@sistas” juntamente com conteudos
politicos das proprias classes dominadas, cometiobj‘neutralizar” os antagonismos
de classe e apresentd-los como meras “diferengesim, as classes subalternas
restariam precisamente a articulacdo de seus ‘ledose politicos de classe com os
conteudos “nao classistas”, buscando justamengaltasaqueles antagonismos.

Esses argumentos decorrem também do fato de guwelpealau, o carater de
classe de um discurso politico ndo estariaordeudadeste discurso, mas sim foama
em que o0s conteudos sédo “articulados”, entre séarmeatos “classistas” e “nao
classistas”. Isto determina mesmo a “existénciad diasses nos niveis “politico e
ideoldgico”, de acordo com as formas de articulagés discursos hegemdnicos ou
subalterno.

Assim, o elemento especifico “ndo classista” queeserente a uméorma de
articulacéo discursiva “populista’seria o fato de este sempre fazer um apelo ao
“povo”. De fato, Laclau observa que reside justameni a ambiglidade do
“populismo” — este conceito seria “fugidio” preaisente “porque todos o0s usos do
termo o referem a um fundamento analogico [pove] gor sua vez, carece de precisao
conceitual” (Laclau, 1979, p. 172).

Entretanto, para Laclau, o “povo” ndo seria apamaselemento de retérica,
afirmando mesmo que ele possuiria udederminacao objetiyaconstituindo-se como
uma oposicado, “ao nivel de uma formacdo social redat ao “bloco de poder”
(Laclau, 1979, p. 172). O “povo”, entdo, figuragen um antagonismo contra este
bloco, numa relacdo n&o inteligivel a partir datag@@es sociais de producéao,
determinadas pelas classes, mas somente idengificas “niveis” politico e ideoldgico
— Nnos quais a oposicédo estrutural das classesri@xisbs termos do antagonismo

“povo” contra “bloco de poder”.
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Assim, a consequUéncia desta oposicdo, de um pomtoisla das classes
dominadas, ndo € a luta de classes, relativa amamsmo no “nivel” do modo de
producdo, mas sim a luta “popular-democratica’atred “ao nivel de uma formacéo
social concreta”. Mesmo reconhecendo (formalmeatejeterminacdo de classes, e
mesmo a necessidade daquela luta estar articulaga grojeto de classe, Laclau
conclui que a Iluta “popular-democratica” apenas dfoconsistir em projetos
articulatérios antagbnicos, das interpelacbes dradigdes ndo classistas” (Laclau,
1979, p. 172).

A ideologia “popular-democratica”, pelo propriodate conter um contetddo néo
classista, pode, deste modo, ser articulada ardzxudeoldgicos de qualquer classe
social, como, por exemplo, o “liberalismo” e 0 “edismo”. O autor afirma, entdo, que
a oposicao fundamental entre “povo” e “bloco de grdbdmanifesta-se em sua
consequéncia mais radical e na sua resolucao gmuialismo, dado que as “ideologias
espontaneas das massas” (populares) articuladee@ogia democratica” — um dos
elementos ideoldgicos “néo classistas” — condunifipotencialmente” ao comunismo,
dado que caminhariam a “supressdo do Estado”. {2ad@ido a classe operaria, aquela
cujos interesses historicos a impelem a supressdisthdo, atuar como uma forca
hegemoébnica que conduzira a oposicdo “povo/bloco pdder” as suas Ultimas
consequeéncias.

E esse seria precisamente o momento “apice” do ligopu Partindo do
referencial tedrico de Althusser, Laclau recorreanceito de “interpelacdo”, que seria
um tipo de “apelo” especifico existente em qualqgdiscurso politico e ideoldgico.
Assim, em seu entender, a “especificidade” de undrfeeno populista estaria na
articulacéo de “interpelacdes popular-democraticks’modo que estas se apresentem
“como um conjunto sintético antagénico com relacademlogia dominante(Laclau,
1979, p. 179, grifos do autor).

E precisamente por isso que o populismo ndo poderieentendido, segundo
Laclau, como fenbmeno oriundo a uma classe espa&cifis mobilizacbes de tipo
populista poderiam ser oriundas tanto das classesindntes como das classes
dominadas. Quanto as primeiras, seriam o resutladama cisdo interna no “bloco de
poder”, quando uma fracao de classe do bloco tantapor sua hegemonia no mesmo,
sendo este esfor¢co impossibilitado pela propriauest do bloco. Assim aquela fragao
seria impelida a recorrer a uma mobilizacao radieainassas, com o intuito de quebrar

parcialmente aquela estrutura e conseguir, entdaori sua hegemonia — este seria 0
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caso do nazi-fascismo. Quanto ao populismo dassedasubalternas, este se
fundamentaria na fusdo das ideologias “socialiga™popular-democratica”. Para
Laclau, o “populismo socialista” seria a forma masncada da “ideologia operaria”,
dado num momento em que a classe operaria consepandensar em sua ideologia o
conjunto da luta democratica em uma formacao soetrminada’ (Laclau, 1979, p.
180). Para Laclau, estes seriam o0s exemplos de nmatds socialistas “bem
sucedidos”, como o de Mao-Tsé-Tung, na China, €itte na lugoslavia. Nesta linha

de raciocinio, o autor afirma, em concluséo, que

[...] no socialismo, por conseguinte, coincidenor@fa mais elevada de ‘populismo’
e a solucdo do ultimo e mais radical dos conflifassistas. A dialética entre o povo
e as classes encontra, ai, 0 momento final de sidade: ndo ha socialismo sem
populismo, mas as formas mais elevadas de populsimpodem ser socialistas
(Laclau, 1979, p. 202, grifos do autor).

As primeiras consideracdes a complexa teia desandé Laclau recaem sobre o
fato louvavel de o autor ndo apenas nao abandomanceito de populismo, como
ainda submeter suas analises a uma perspectiardeégia socialista. Entretanto, suas
analises apresentam grandes limites.

O primeiro deles seria 0 de ndo reconhecer no @opolum carater de classe, o
gue faz com que o conceito fique extremamente s, como um conjunto de
elementos discursivos que “pairam” no nivel suparagal (politico e ideoldgico) a
espera de alguma classe que desenvolva as “aci@slaprecisas capazes de trazé-lo
ao chao da luta social. A tentativa de Laclau de “néduzir” o fenémeno populista a
estrutura econdmica com a operagado de ndo vinowdaima acéo de classe especifica,
procurando assim evitar o que chamava de “reduiomiclassista’, o faz cair em um
reducionismo inverso. Isto ocorre por que o aup@ra claramente uma distincédo entre
dois “niveis” sociais: 0 nivel da “estrutura (econéa)”, por um lado, e o nivel da
“formacdo social concreta”, por outro. No primeifigurariam as classes e as
contradi¢cOes de classe, enquanto no segundo camf@eram os antagonismos entre 0
“povo” e o “bloco de poder”. A um caberiam as lutdes classe e a outro as lutas
“popular-democraticas”. Como o populismo é restr@toeste segundo “nivel” de
conjunto de lutas, o que Laclau faz é tdo-somaitistguir o “reducionismo classista”
por outro, o “reducionismo discursivo” (Vilas, 2004

Parece-me que a limitacdo de Laclau deriva dodatele se apoiar no elemento
da “interpelacdo” do conceito de ideologia de LoAlifusser. Antes de entrarmos na

defesa do carater de classe do fendmeno popufestam-se necessarias algumas
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consideracOes tedricas a respeito do conceito el@ogia, posto que este tem uma
importancia significativa para o entendimento dégjaenceito de populismo.

No entender de Althusser, o fenbmeno “geral” dalmlgia seria comparavel ao
inconscientetal como entendido por Freud: “onipresente, tfsisgrico, e portanto
imutavel em sua forma em toda a extensdo da (a5térino caso da ideologia, da
histéria das sociedades de classes. Com efeitajealégia em geral” repetiria esta
mesma forma por toda a histéria humana, desde gbhensmnidade passou a se
organizar a partir de um modo que desenvolvessagamismos sociais desde a
producado material, tratando-se o modo “ideologiomho uma forma imaginaria de se
relacionar com aqueles antagonismos. Com isso,tar afirma que mesmo que se
possa entender o processo ideoldgico como frutonae “ilusdo”, esta ainda nao deixa
de serreal, posto que também sempre realiza uma “alusdo”’oagigdes reais de
existéncia, pela mediacdo “imaginaria” que reatiaen essas condi¢cdes. Deste modo,
ndo haveria a possibilidade de um individuo secimh@ar com a realidade de um ponto
de vista “nédo ideoldgico”.

Contudo, as ideologias ndo se referem as condig@sriais de existéncia
somente pelo fato de fazerem “alusfes” a realidades também porque 0 processo
ideoldgico seria comparavel a producdo mesma dbecimento em qualquer nivel,
inclusive o cientifico, posto que em ambos opeeaias uma relacdo de
reconhecimento/desconhecimento daquelas condigdes.

Mas nao apenas. A “realidade” propria as ideologidsre-se ao fato de elas
estarem vinculadas as relagdes imaginarias inscriga materialidade dos distintos
Aparelhos ldeoldgicos do Estada reflexdo sobre estes aparelhos, Althusseruatab
necessidade de se realizar certo “acréscimo” aiétevarxista do Estado”, no sentido
de se identificar o aparelho de Estado ndo apesrasseus aparelhos repressivos, mas
também de perceber, a partir das “intuicdes nadvporém “ndo sistematizadas” e
“fragmentadas” de Gramsci, a existéncia de “apasiliou “instituicdes” estatais, que
este autor atribuiria a “sociedade civil”, comoejgs, escolas, sindicatos etc. Althusser
acrescenta que, a diferenca entre ambos seri@ ddabs primeiros funcionarem “pela
violéncia” enquanto os outros funcionariam “pelaalbgia”.

Assim, consegue-se estabelecer a linha de racodénAlthusser e apresentar as
suas conclusdes sobre o fendmeno da ideologiaelPaimente, uma ideologia nao seria
uma mera ilusdo ou um puro “erro”, mas teria a naigade de estar referida a um

determinado Aparelho Ideologico do Estado. Como ewiste a possibilidade de um
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individuo adotar uma visdo e uma pratica “nao idgich”, ocorre que as praticas
sociais estdo sempre inseridas nas ideologiasgenabu muitos daqueles aparelhos,
ndo havendo autonomia possivel de um individuoabdeticidade frente a eles: esses
aparelhos forjariam o individuo consojeitq ou seja, comandividuo dotado de uma

ideologig que “age na medida em que € ‘agido” por um dagarelho ideolégico
(Althusser, 1996, p. 131). Ora, o0 “mecanismo” métio pelos Aparelhos Ideoldgicos do
Estado € justamente a “interpelacdo”, ou seja, apeld” ideoldgico de um aparelho
especifico queconstitui os individuos em sujeitos, posto que, caso cooiras
individuos seriam “simples suportes das estrutuflaestlau, 1979, p. 106).

Com isso, percebe-se porque um autor que se pr@danf com a autonomia
de classe dos trabalhadores, como E. P. Thompsdusive pela formagédo de uma
cultura propria, vocifera tdo duramente contra édter. Aqui fica claro que o Grande
Sujeito, o Intelectual, constitui-se como uma e#oegos simples individuos, posto que
apenas se colocando “fora” da ideologia é possgehfirmar que todos os demais
estariam “dentro” dela.

Esta operacao intelectual de Althusser vinculassmmesmo postulado da divisdo
da sociedade em diferentes “niveis”: 0 que pardalaeram os niveis da “estrutura” e
da “formacdo social concreta”, para Althusser s&onéveis da “producdo” e da
“reproducao”, entendidas de modo estanque, sendoaqgdeologia corresponderia a
este ultimo. E claro que a compreenséo do fendmepalista como um fenémeno de
classe ndo pode estar vinculada a um conceito etdoigia que concebe que esta se
configura em um nivel distinto ao das lutas desdas

Ademais, as reflexdes de Gramsci, as quais Aldnuatribui o estatuto de
“intuicbes fragmentadas”, direcionam-se num senkidm diferente ao que este autor
desenvolve. Suas reflexbes sobre os “aparelhosedenionia” e sua concepcao de
ideologia relacionam-se ao seu conceito de “blasttico”, que, muito ao contrario do
postulado da sociedade em niveis, parte de umupest® daunidadeda “estrutura”
com a “superestrutura”, 0 que nédo pode compreemgerda de autonomia dos sujeitos

frente aqueles aparelhos.

2.5 - Antonio Gramsci: ideologia, hegemonia e “blbéstérico”
Para Gramsci, uma origem comum de erro ao sesanaliconceito de ideologia
e o valor das distintas ideologias, refere-se smda este conceito remeter tanto a uma

superestrutura necessaria a uma dada estruturatogaaqualquer idéia mais banal,
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mesmo de individuos isolados. Com isso, tal coocttia ganhado um aspecto
pejorativo, pelo fato de ter sido descolado dauast, com a afirmacéo agregada a esta
de que a relagdo da ideologia com a estrutura derianica via, ou seja, apenas esta
modificaria a primeira e ndo haveria inter-reladaaransformacdes. Assim, tornar-se-
ia uma operacao simples afirmar que uma dada poptilitica seria “ideoldgica”, no
sentido de néo ser capaz de modificacbes estrsiteygiortanto, seria uma inutilidade
estlpida — 0 passo seguinte é considerar que lgieseria uma “pura”’ aparéncia.

Assim, Gramsci defende a necessaria operacaostiecdio entre as ideologias
“historicamente orgéanicas” e as “voluntaristas” nglividualistas. Mesmo estas ndo
seriam mera inutilidade, mas também ndo merecemaita atencéo pelo fato de néo
representarem nenhum movimento de amplitude histéQuanto as primeiras, na
medida em que “sdo historicamente necessarias” a ‘tdaterminada estrutura”,
adquirem uma validade “psicolégica”’ — “elas organizas massas humanas, formam o
terreno no qual os homens se movimentam, adquil@msciéncia de sua posi¢ao,
lutam, etc.” (Gramsci, 2004, p. 237).

Assim, a “validade das ideologias”, ou seja, séuwcwo organico com as
relacdes de sociais de producédo, seria comparasgelidez das crencas populares”, tal
como assinalada por Marx, quando este se refeffaréga material” da “persuaséo

popular”. Este entendimento, afirma Gramsci,

[...] conduz ao fortalecimento da concepcdo de ctldhistérico’, no qual
precisamente, as forcas materiais sdo o contelds kEleologias sdo a forma,
distingdo entre forma e contetdo puramente didgticque as forcas materiais nao
seriam historicamente concebiveis sem forma e aslddias seriam fantasias
individuais sem as forcas materiais (Gramsci, 2p0238).

Entender o movimento da estrutura e da superesirsaciais como um bloco
historico exige, assim, para Gramsci, 0 entendimelst “necessaria reciprocidade”
entre ambas, “reciprocidade que é precisamenteocegso dialético real” (Gramsci,
2004, p. 251} Assim, para Gramsci, deve ser denunciado “comoinfemtilismo
primitivo”, qualquer tipo de “marxismo” que postula determinacdo imediata da
“economia” sobre as “ideologias”, critica esta qieve estar baseada mesmo nos
trabalhos historicos de analise politica concretgreendidos por Marx, como 18

Brumario, Guerra civil na Francgeaetc.

5 Aqui, Gramsci aproxima-se Marx (1978), quando est®r defende que o método de producdo do
conhecimento deve ser a unidade da diversidadsejay a sintese de mdltiplas determinacdes, ptlo fa
de a prépria realidade social o ser.
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A teoria gramsciana da ampliacdo do Estado, a Allalsser relaciona a sua
nocao de Aparelhos Ideolégicos do Estado devergendida a partir dessas reflexdes
feitas acima sobre o conceito de ideologia. Ist@® a perspectiva de Gramsci parte
da concepcdo danidadereferente a hegemonia e ao consenso: ele ndoasepar
esferas estanques os aparelhos repressivos dedare las aparelhos “ideologicos” de
outro.

Sua teoria da ampliagdo do Estado é pedra angatara compreensdo da luta
pela hegemonia de classe numa sociedade capitaBséansci constatou que, nos
Estados capitalistas mais desenvolvidos, ou “ota&i®h a sociedade civil teria se
tornado complexa a ponto de adquirir uma autonaelativamente grande frente a
sociedade politicaou ao “Estado no sentido estrito” (burocraciaercéo).

Assim, o “Estado” deixa de ser entendido unicamesriquantosociedade
politica, passando agora a ser tambgatiedade civjl o locus da hegemonia e do
consenso: “na nocgdo geral de Estado entram elemeui® devem ser remetidos a
nocao desociedade civi(no sentido, seria possivel dizer, de que Estadociredade
politica + sociedade civjlisto € hegemonia couracada de coergafGramsci, 2002, p.
244). Entéo,

[...] o exercicio ‘normal’ da hegemonia (...) cdesiza-se pela combinagdo da forca
e do consenso, que se equiliboram de modo variaio,que a forca suplante em
muito 0 consenso, mas, ao contrario, tentando fa@®rque a forca pareca apoiada
no consenso da maioria, expresso pelos chamaddé®da opinido publica —
jornais e associacfes (Gramsci, 2002, p. 95).

A hegemonia seria, entdo, exercida na sociedade pv um grupo social
dominante dos grupos adversarios — porque seauiflizlo consenso a partir de sua
visdo de mundo e, se necessario, utilizaria a midécontrola-los — e dirigente dos
grupos afins e aliados, de outras fracdes de clasmseextratos superiores. Assim, “a
hegemonia tende a construir wioco historico ou seja, realizar uma unidade entre
forcas sociais e politicas; e tende a conservaitdas através da concepc¢do de mundo
que ela tracou e difundiutidem p. 78).

A “sociedade civil” seria, entao,

[...] formada precisamente pelo conjunto das omgaies responsaveis pela

elaboracao e/ou difusdo das ideologias, compreeldesistema escolar, as Igrejas,
os partidos politicos, os sindicatos, as organesgdrofissionais, a organizacao

material da cultura (revistas, jornais, editorasias de comunicacdo de massa) etc.
(Coutinho, 2003, p. 127).
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Seriam esses 0s veiculos de formacdo e difusdode@logia hegemonica
chamados por Gramsci de “aparelhos privados denf@mga” — “organismos sociais
coletivos voluntarios e relativamente autbnomos fawe da sociedade politica”
(Coutinho, 2003, p. 127) —, mas que, entendidosoomma “couraca” de consenso a um
nacleo coercitivo, comporiam com este uma unidad&ndica no processo de
dominagéo social e de exploracao de classe.

As consideracfes de Gramsci ndo servem apenasapaitica ao marxismo
mecanicista e determinista, mas também nos auxifiantombate aos autores que
reduzem todo o marxismo a um mecanicismo detertainfqui esta afirmacdo tem
especial valia contra os autores criticos do cemai populismo, que afirmariam um
processo de “crise dos paradigmas totalizantess, qumis incluiriam o marxismo,
somado a um processo de afirmacédo da “histériaralilt A nocédo que Jorge Ferreira
defendeu da “circularidade da cultura” entre asrdiftes classes claramente descolada
das relagfes de producao entre elas apresentaretearmghismo inverso, comparavel a
operagdo de “compartimentacdo” da sociedade enisrdistintos operada por Laclau.
Concorda-se aqui com Gramsci no sentido de afianaecessidade da compreensao
historica de uma sociedade como uma unidade, caonattatalidade (que nada tem a
ver com o sentido pejorativo que lhe atribui o w@rfparadigma totalizante”). A esses
historiadores criticos do conceito de populismoepsel recolocar a mesma critica que

Gramsci impunha a filosofia da histéria de Bened€toce:

A histéria ético-politica, na medida em que preseido conceito de bloco histérico,
no qual conteldo econdmico-social e forma éticdtpal se identificam
concretamente na reconstrucao dos varios periadtigibos — é nada mais do que
uma apresentacdo polémica de filosofemas mais oosriateressantes, porém nao
é historia (Gramsci, 2004, p. 308).

Voltando a nossa reflexdo: pode-se afirmar quepulgmo compds na histéria
brasileira um “bloco histdrico”, no sentido de sema relacdo que envolveu
determinadas relacdes de aliancas hegemoénica®lédims entre as classes (ou seja,
compds dada “superestrutura”), na medida em qae sstarticulavam as necessidades
do processo de desenvolvimento do capitalismo rasiBrno periodo posterior a
Revolucdo de 1930. Contudo, enquanto um movimeatoadater de classe pequeno-
burgués, tal “bloco histérico” teria sido “restfitono sentido de que né&o teria
desenvolvido um dos elementos fundamentais que $&ratenca para a conformacéo
de um “auténtico” bloco: a relacéo de “adesdo dogdma relacéo entre governantes e

governados (Gramsci, 2004, p. 222). Se assim fogamyas ndo teria montado os
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gigantescos aparatos de repressao, de “inteligépmliaial, de perseguicao a liderancas
da classe operaria, € muito menos teria montadalnmnte um enorme aparelho de
propaganda estatal. Para o prosseguimento imedatoossa argumentacgéo, trata-se
primeiro de desenvolver a nossa perspectiva ddetaglé classe pequeno-burgués do

populismo.
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Capitulo 3: A validade do conceito de populismo par a interpretacdo do

desenvolvimento capitalista no Brasil (1930 a 1964)

3.1 - O carater de classe pequeno-burgués do popubrasileiro

Tornou-se bastante recorrente entre os autorésosrilo conceito de populismo
a repulsa ao carater de “manipulacdo” que lhetfdwdo por Weffort. Concordo com
a repulsa a este carater, inclusive com Jorge ikeigaando este autor Ihe atribui tal
nocdo ao fato de Weffort apresentar uma tipologgaadalise semelhante ao dos
“socidlogos da modernizacgao”.

Contudo, Weffort é feliz quando defende a neceaslgidda compreensdo do
populismo brasileiro “como expressao politica dergsses determinados diassé
(Weffort, 1980, p. 26). Com isso, o autor afirmaexessidade de se superar a analise
“formal” empreendida pelos autores do Grupo deial@t os quais se utilizavam
amplamente dos conceitos de “povo” e “massa’, (i@ m permitiriam sair de uma
analise superficial do fenbmenao.

Ele acentua, contudo, que, “em um de seus aspecpapulismo brasileiro seria
um fendmeno de massas”. Tal fen6meno vincula-skspdnibilidade”, ou seja, a falta
de experiéncia organizativa de “amplos contingedgepopulacdo operaria e pequeno-
burguesa”. Este processo vincular-se-ia ao “senfickriso” de que determinadas
classes sociais, em um dado contexto historico,s@@pre no capitalismo em processo
de industrializacdo, adquirem “a aparéncia de mig®seffort, 1980, p. 27).

Contudo, Weffort cai numa contradicdo entre aaise da acdo de classe da
pequena burguesa e a condigdo especifica do pmoutiemo um fendmenarbanode
um pais que inicia um processo de desenvolvimeapitatista. Isto porque, o autor
toma como referéncia daquela acéo de classe uat@aitle Marx, n@8 Brumariq na
gual este autor analisa o comportamento de clasgeepo-burguédos camponeses
franceses. O mais curioso é que nas paginas aetekideffort se dedicou a acentuar as
diferencasentre o populismo e o coronelismo, e um dos elérsenentrais desta
diferenca era o carater urbanogtoneiro e rural dossegundoN&ao questiono o fato de a
fracdo camponesa de pequenos proprietarios serideefsocialmente como uma
pequeno-burguesa, mas deve-se salientar que aodereidade € uma marca da
peguena burguesia.

Leon Trotsky, quando acusado pela burocraciangtdi pelo fato de “abusar”

do termo “centrismo” para referir-se a movimentodas muito distintos (inclusive aos
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proprios burocratas), retrucou afirmando que ta&rapio teorico-politica referia-se ao
carater pequeno-burgués do préprio “centrismo’aleé, isto se justificaria porque:

[...] sob a categoria ‘pequena burguesia’, € poegige se inscrevam fatos, idéias e
tendéncias que, a primeira vista, sdo incompatiassuem um carater pequeno-
burgués o movimento camponés e o movimento singigaleforma comunal; os
jacobinos pequeno-burgueses franceses e os papufisarodnik) russos; os
prudhonianos pequeno-burgueses, mas também oauldtas) a social-democracia,
mas também o fascismo sao pequeno-burgueses; me-@iadicalistas franceses, o
‘exército da salvacdo’, o movimento de Gandhi maids, etc. etc. [...] Isto quer
dizer que o marxismo brinque com a terminologia®,N&o quer dizer apenas que a
pequena burguesia € caracterizada por uma extnaoiaiheterogeneidade em sua
natureza social [...] Nao é de se admirar que fgitendeologicamente com as cores
do arco-iris (Trotsky, 1968, pp. 220-221).

O grande traco que de resto unificaria tamanha&dade de manifestacbes como
expressdes de um mesmo fendmeno de classe setia @ fdestacado anteriormente,
assinalado por Marx (2002, p. 58), de a “pequemgdmsia” ser “umaclasse de
transicdona qual os interesses de duas classes perdentagiearnente suas arestas”, e
que “imagina estar acima dos antagonismos de ctassgeral”’. Esta assertiva remete-
me a uma afirmacdo de Eric J. Hobsbawm (2005), we a “pequena burguesia”
(incluindo-se o campesinato) apresentaria progrgroliicos de classe irrealizaveis no
capitalismo. Assim sendo, ela tdo-somente “engriassacaldo” da vitdria politica da
burguesia ou do proletariado, uma vez sendo mald#iz E mesmo quando fosse a
principal classe social impulsionadora de num mewta vitorioso, 0 programa
dominante implementado ndo seria 0 seu, como, pemglo, no fascismo e no
nazismo, cujo programa politico era centrado ntesesses do capital monopolista.

A heterogeneidade que marca a pequena burguesiardogclasse exige que se
analisem as especificidades das suas ac¢des de nlassontextos histéricos concretos
de sua manifestacdo. Assim, vejo como um problemssartiva de Weffort de que “a
pequena-burguesia [...] tende, em qualquer dersaagestacdes, a condicdo de massa”
(Weffort, 1980, p. 29). As proprias analises deMao 18 Brumariq confirmam uma
acdo de classe da pequena burguesia parisiensesausle@epresentantes politicos em
defesa de seus interesses materiais, nos anos4®: al8852, na Franca: aquelas
analises tdo-somente atestam seu carater inexéquive

A referéncia que Weffort generaliza para o compoeiato da “toda” a pequena-
burguesia a partir da condicdo especifica dos caeges franceses retratada por Marx
esta na base de sua nocdo de “manipulacdo” dodEstdle as massas. Isto porque,
segundo Marx, a situagcéo de isolamento de sua @@mdnpediria 0s camponeses a se

configurarem como classe, de estabelecerem orgéizaem nivel nacional, de

64



defenderem seus interesses em nome proprio: “peesentante [...] tem que aparecer
como seu senhor, como autoridade sobre eles, canqmoder governamental ilimitado
gue os protege das demais classes e que do atanidveda o sol ou a chuva” (Marx
apud Weffort, 1980, p. 29). Dessa assertiva que Maexdaespeito do campesinato
francés do século XIX, Weffort conclui que a pequbnrguesia em geral “se move
pelos interesses de outras classes. Ela s6 podecapananifestar-se como classe, no
momento em que aparece como massa devotada a teh (@Meffort, 1980, p. 29).

Utilizando-se da referéncia de Weffort, ArmandotBalr. inicia sua analise do
fendbmeno do populismo na histdria brasileira comdesenvolvimento de “trés
procedimentos basicos”: 1) “pretende-se detectaméeldo de classe da ideologia e da
politica populista”; 2) deve-se ir além dos aspectuperficiais e aparentes do
populismo e localizar suas determinacdes mais pdafs; e 3) “procura-se restringir o
campo de atuacéo do conceito de populismo” (Boit®005, p. 22).

A férmula que Boito Jr. utiliza para delimitar or&ger de classe e o conteudo
politico do populismo parece-me precisa, contudo eéncordo com todos os
desdobramentos de sua andlise. Para o autor, éiggoplé “um estatismo reformista e
pequeno burgués” (Boito Jr., 2005, p. 22). Contpeta sua referéncia em Weffort, ele
acaba por definir a acdo de classe da pequenadsiggie um modo genérico, a partir
da mesma referéncia de Weffort, ou seja, das asgélde Marx a respeito do
campesinato francés do século XIX.

Assim, num primeiro momento, Boito faz consideesthuito semelhantes as

de Weffort, como a de que:

[...] a ideologia populista é uma ideologia pequbomguesa. Essa ideologia possuli
um contetdo central que pode ser resumido na esgwesulto ao Estado protetor’,
isto &, a expectativa de que o Estado tome a ivigide proteger, independente da
correlagdo politica de forgas, os trabalhadoresig#® predatdria dos capitalistas
(Boito Jr., 2005, pp. 22-3).

Isto explicaria, para Boito Jr., o elemento do &#smo” no populismo, posto
que a relacdo entre o “lider” e a “massa” serigpésficial e aparente”, ou seja, a
caracteristica marcante da relacdo populista s@ daer “identificacdo de setores
populares [...] com o aparelho de Estado burguésm-a burocracia civil e militar”.
Assim 0 “estatismo pequeno-burgués” caracteristicopopulismo seria um tipo de
“fetichismo do Estado”, uma relagdo na qual osdie=t populares [...] esperam que 0
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Estado, independentemente da luta popular orgamizshha em socorro do povo”
(Boito Jr., 2005, p. 23).

O elemento do reformismo no fendbmeno populista estinduiria do
“bonapartismo”, que seria uma expressao de clesgeguena burguesia que possuiria
um conteudo conservador. Contudo, também Boitedorre a analise de Marx sobre o
campesinato francés do século XIX, mais especificden na sua relagdo com
Bonaparte, em um momento no qual “o culto campdoésstado tinha como contetudo
a expectativa reacionaria de que fosse restabaleciordem ameacada pela luta dos
trabalhadores de Paris” (Boito Jr., 2005, p. 233%sif, o0 aspecto reformista do
populismo brasileiro estaria vinculado ao “cultoEkiado” e na expectativa de que este
protegesse os trabalhadores, pondo-o contrariarasriasses dominantes.

Com esta andlise, o autor se permite realizar ubna sle assertivas muito
complicas, como, por exemplo, a identificacdo d@drda doacéo da legislacdo social”
(Vargas) com o “populismo espontaneo” dos trabalresl

A penetragdo da ideologia populista nas classesl@®s, inclusive nos
trabalhadores, entre 1930 e 1964, ndo eliminacaréter de classe pequeno-burgués do
populismo, segundo Boito Jr., por conta de sua aneeatral do “fetiche do Estado”, o
gual seria vinculado a uma “incapacidade assoaiatilativa da pequena burguesia e da
classe média”, o que teria como consequéncia etativa de que o Estado intervenha
do alto, para defender os interesses dos pequegadses e dos trabalhadores de classe
meédia” (Boito Jr., 2005, p. 25).

Uma das referéncias principais da analise de Boitcefere-se a “incapacidade
politico-organizativa” da pequena burguesia e dgabelasse média influenciadas pelo
populismo, em especial quando comparadas ao motonogerario, que “logra manter
um movimento organizado e continuo dotado de idgadosistematizadas e completas
— principalmente o anarco-sindicalismo — e elegenddo claro os objetivo imediatos e
0s objetivo estratégicos que persegue com sua &Badb Jr., 2005, p. 27). Assim, a
origem do populismo seria uma mistura de “insat@fapopular e impoténcia politica”
que seriam marcas indeléveis da pequena burguszsta (r., 2005, p. 28).

Essa referéncia da debilidade politico-organizatdda pequena burguesia
brasileira, que seria uma das marcas do populisrasiléiro € bastante elucidativa,
contudo, ndo pode ser interpretada como uma agab @elescontextualizada daquela
classe em qualquer periodo historico. Mas, de fsta 0 caso brasileiro ela perece-me

valida. Muitas das boas passagens de Boito Je @db sdo assertivas tendo em conta
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aquela “debilidade”, como, por exemplo, o fato dee qno Brasil ndo teriam se
configurado “vinculos organicos programaticos sisttizados entre representantes e
representados, o que é uma decorréncia do estatemcteristico do populismo”. Nos
governos, tal processo teria ocorrido por uma iac@ade desses governos de, nos
momentos de crise, “converter em forca politicagaoizativa, ativa e eficaz o apoio
difuso que os setores populares propiciavam-lheit@Ir., 2005, p. 29).

Boito Jr. critica a centralidade atribuida ao eletnedo personalismo no
populismo brasileiro, posto que, para este aubelemento seria “apenas a aparéncia
superficial da politica populista” (Boito Jr., 2Q@h 31). Com isso, o0 autor afirma que o
populismo ndo seria “uma relacdo entre o lidemeaasa”, até porque, “isso 0 que se
denomina massa [...] € um setor social especifico’seja, a baixa classe média e a
pequena burguesia (Boito Jr., 2005, p. 30).

O elemento do “paternalismo” na relacdo das classpslares com o Estado e
com as liderangas personalistas no populismo bnasilteria por base de sua
perpetuacdo a “incapacidade politica dos setorpsi@@s penetrados pela ideologia
populista, incapacidade que, justamente, impeddeogparentar seus interesses, sob a
forma de um programa politico coerente e sistewiaf®oito Jr., 2005, p. 32). Segundo
Boito Jr., esta seria mesmo uma marca do populmasileiro como tal, caracterizado
como “um fenbmeno social difuso”, no qual “a suaseébasocial ndo constroi
organizacdes estaveis nem elabora um discursacpsiliieologico sistematico” (Boito
Jr., 2005, pp. 32-3).

Esta debilidade politica e organizativa da “pams trabalhadores penetrados
pelo populismo” seria referente tanto aos sindafowanto aos partidos politicos. No
primeiro caso, os trabalhadores permaneceriam ngestheios “a qualquer forma de
organizacdo sindical”, ou, quando se organizarianfariam “apenas em sindicatos
oficiais” (Boito Jr., 2005, p. 34). Quanto a suaanizacdo partidaria, sua marca
também seria a “inexisténcia” ou a “debilidade”:a6n enquadram de maneira
sistematica suas respectivas bases sociais e tampountrolam a politica dos governos
populistas”. Neste plano, segundo Boito Jr., artiépartidaria € a contrapartida do
estatismo caracteristico do populismo. A expedaatio populismo, € que, justamente,
a burocracia de Estado substitua, com sua forgatpra, o esfor¢o de auto-organizacao
partidaria dos trabalhadores” (Boito Jr., 200535).

Ressaltando entdo a importancia politica da orgaad@ autbnoma do

operariado, Boito Jr afirma que: “Na histéria dopplismo brasileiro, € a classe
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operéaria, e principalmente o setor operéario loedlz nas grandes empresas e nas
cidades mais industrializadas, que se tem revaladm foco de resisténcia a expansao
do populismo” (Boito Jr., 2005, p. 30).

Por fim, Boito ressalta a relacdo do surgimentgdpulismo no Brasil com a
condicdo de seu “desenvolvimento capitalista ratarth” e sua posi¢cado subalterna no
sistema capitalista mundial, o que teria conseqédéma formacdo das classes
fundamentais do modo de producgéo capitalista, réando, assim, ao periodo anterior
a Revolucéo de 30. Neste periodo, em seu enténéen,a burguesia industrial e nem a
classe operaria mostraram-se capazes e/ou int@asssam aglutinar os setores
populares urbanos — baixa classe média e pequegadsia” (Boito Jr., 2005, p, 41): a
burguesia né&o tinha forca para se firmar como dsgemonico no bloco de poder,
enguanto o operariado teria se fechado no “obnedrianarco-sindicalista”.

Na década de 1920, o PCB comecaria a penetrarioodaeclasse operaria,
contudo, o movimento tenentista tomaria a dianteifaria com que as forgas armadas
tornassem-se o “‘espirito coordenador’ que faltaviaaixa classe média e a pequena
burguesia” (Boito Jr., 2005, p. 42). A burocrace Estado converte-se entdo em um
dos motores da defesa de um projeto de Estado-rea@@rano com uma politica
industrial adequada a este projeto: “tais sado aslicOoes gerais que explicam o
surgimento do populismo no Brasil” (Boito Jr., 200542).

Boito Jr. avanca bastante na definicdo do que sefendmeno populista no
Brasil, e de suas conclusbes serdo apropriadas séria de elementos para a
caracterizagdo do populismo brasileiro. O primelietes refere-se, como ja explicitado
anteriormente, ao carater de classe pequeno-burgi@éspopulismo, contudo,
diferentemente deste autor e, consequentementetfert, a acdo de classe pequeno-
burguesa no Brasil ndo pode ser comparada a unchifgho do Estado” de tipo
camponés, mas deve estar localizada na assertivdaig de que tal agcdo é
permanentemente tensionada pela forca das duae<lasidamentais do capitalismo,
ou seja, a burguesia e o proletariado. Tal posigdermediaria” acaba por condicionar
0s politicos pequeno-burgueses a se perceberemrefugar “acima’ dos interesses
daquelas classes, o0 que os impeliria a uma perrreaattude deonciliacdo de classe
por isso as liderangas populistas brasileiras z&@aim verdadeiros “zigue-zagues”
politicos durante o “periodo populista”.

A este fator também vinculam-se os outros elemeniesBoito Jr. destacou, a

saber, o “reformismo” e o “estatismo”. Entretantais elementos igualmente néo
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podem ser reduzidos a uma “atracao fatal” das etagspulares pelo Estado, mas sim
compreendidos como necessidades estruturais dowvibdgenento do capitalismo no
Brasil, fato que tornaram necessérias reformastasiis e uma reposicao do papel do
Estado, fatores que serdo discutidos em breve.

Por fim, reconheco com Boito Jr. que a marca dailidade politico-
organizativa do populismo brasileiro, contudo, comssinalou o préprio autor, ndo se
pode generalizar tal processo para o conjuntoaseltrabalhadora brasileira e a todo o
tempo. Como assinalam os novos estudos sobre adéormda classe trabalhadora no
Brasil, muitas fracdes desta desenvolveram umadgramariedade de iniciativas de
organizacdo autbnomas que ndo possibilitavam endpasl na ideologia e na pratica

populistas.

3.2 - O populismo e o desenvolvimento do capitadisia Brasil

Fernando Henrique Cardoso (1971, p. 88) argumentaato parecido com o
qgue aqui foi destacado por ultimo no texto de Bdito ou seja, a burguesia industrial
teria, de fato uma atuacao “acanhada” e pouco psapa apresentar e disputar projetos
de sociedade e de desenvolvimento capitalistacalel@ com seus interesses. Para o
autor, as primeiras “reivindicagées” por um desérnmeento capitalista industrial no
Brasil surgiriam dos grupos “técnicos” e militadss classes médias fomentadas pelo
surgimento das “massas populares”. Este procesdessmvolveria quando os setores
“tradicionais” das classes médias seriam “absos’/igor empregos ligados ao setor de
“servigos” e por “cargos burocraticos e técnicgmdios ao setor privado”, enquanto
parcelas das populagcdes rurais eram relativamentegfadas ao sistema urbano de
producdo”. Essas populacdes ndo se integrariam asaiformas “tradicionais” de
existéncia caracteristicas da “sociedade traditiomausando um desequilibrio e
forcando o dinamismo desta.

Para Dreifuss, ao contrario, a burguesia seria classe “emergente” depois da
revolucdo de 1930, apesar de nao ter “destruid@im”politica nem economicamente,
as antigas classes agrarias dominantes para im@orpgesenca no Estado: pelo
contrario, aceitou em grande parte os valoresdi@uhis da elite rural’. Assim, aquela
burguesia “conseguiu identidade politica face aadbligarquico e, ao mesmo tempo,
estabeleceu um novo ‘compromisso de classe’ norpoal® 0s interesses agrarios,
particularmente com os setores agro-exportadof@sste modo, daquele processo

revolucionario, teria se estabilizado num “Estadadmpromisso”, cuja marca seria “o
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equilibrio instavel entre os grupos dominantesasminda, a incapacidade de qualquer
desses grupos de assumir o controle do Estado eefidie proprio e, ab mesmo
tempo, representar o conjunto dos interesses ecoo$privados”. Estas caracteristicas
“constituiram elementos tipicos da politica da dacdde 1930], expressando
precisamente a crise da hegemonia politica oligéagqua qual foi marcada pela
revolucdo de 30" (Dreifuss, 1982, p. 22). Contudenfraguecimento da hegemonia
oligarquica no Estado brasileiro p6s-30, principatte com o Estado Novo, garantiria
as bases de uma supremacia econémica burguesay estabelecimento das bases de
sua hegemonia de classe.

Para Rui Mauro Marini (2000), tal “Estado de conmpiss0”, que marcaria a
ditadura de Vargas a partir de 1937, era oriundoad@ssidade das classes dominantes
de obter uma estabilidade politica depois do feer@odo de agitacédo social que ocorreu
entre 1922 e 1937. Essa “agitacdo” seria relats/@antradicbes desenvolvidas pelo
inicio do processo de industrializacdo no Bragilcwlado ao esfor¢o de substituicdo de
importagbes por conta da Primeira Guerra e da beaexacidade de importacdo do
Brasil, por conta da crise de 1929.

Tais transformacdes estruturais engendrariam, nasilBruma burguesia
industrial “diretamente vinculada ao mercado imér@a “um novo proletariado”, “que
passam a pressionar aos antigos grupos dominaatasopter um lugar proprio na
sociedade politica” (Marini, 2000, pp. 12-13). Nesprocesso a burguesia se
estabilizaria “no poder, em associacdo com oduladifrios” e com “os velhos grupos
comerciais”, estabelecendo, ao mesmo tempo, “umeasg particular de relagcdes com
o proletariado” (Marini, 2000, p. 13): as concessda legislagao social e o controle
rigido da estrutura sindical, corporativista e sdb@da ao governo.

De acordo com Francisco de Oliveira (2003), devesbservar de modo
cuidadoso o processo da instauracao da legislagBalhista, em especial no que se
refere ao salario minimo. Segundo este autor, teensg levar em consideracdo que a
legislacao literalmente interpretou-o como “salario de subsisténcia”, deran
reproducdo psicofisica do trabalhador, sem nenhpm de calculo a respeito das
necessidades do trabalhador nem tampouco a caasieede incorporacao salarial por
ganhos de produtividade do trabalho. Além desteaspdeve-se localizar também tal
legislacdo como parte da implementacdo de um nadcdp de acumulacdo no Brasil,
que necessitava da instauracdo de um “exeércitosindu de reserva’, formado

principalmente pela populacéo que migrava paradasies. A formacao histérica deste
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“exeército” teria permitido a burguesia “um horizemhédio para o calculo empresarial”,
sem que ela necessitasse passar por uma concariéehestrial mais acirrada, além de
“igualar reduzindo” o “prec¢o da forca de trabalh@bm isso, categorias operarias mais
qualificadas teriam sido igualadas as ndo quatifisanum processo de “equalizacéo
pela base” dos salarios, 0 que permitiu sua “reex@@o a undenominador comum de
todas as categorids beneficiando, assim, o novo processo de acuréaalg®liveira,
2003, pp. 37-39).

Somado a esse processo, Oliveira assinala ainggpe po Estado como um
regulador do novo padrdo de acumulacéo (burgu&s¥eunstaura no Brasil. Visando a
criacdo das bases da reproducdo dessa acumulagddvél das empresas”, o Estado
atua

[...] operando na fixacdo de precos, na distrituig@ ganhos e perdas entre os
diversos extratos ou grupos das classes capitlistagasto fiscal com fins direta

ou indiretamente reprodutivos, na esfera da reg@uaaom fins de subsidio a outras
atividades produtivas (Oliveira, 2003, p. 40).

E neste contexto, especificamente, que se desenwofendmeno “populista”,
caracterizado por Octavio lanni como “modelo gandi’. O processo de
desenvolvimento urbano-industrial teria engend@m@mmento da participagéo politica
e da conciliacdo das classes sociais da cidadmrntdinacdo dos interesses econdmicos
e politicos do proletariado, classe média e buiguasdustrial € um elemento
importante do [modelo] getuliano” (lanni, 19755p).

Dreifuss também explicita este pacto de classawre®edas “classes médias”
teriam sido absorvidas pela burocracia técnico-aditnativa do Estado, a partir da
reconfiguracdo do papel deste enquanto “organiZzatipprocesso de industrializagao.
Em nome da “paz social”, foram promulgadas leibaltaistas. A burguesia, por sua
vez, teria incorporado algumas demandas popula@®so cslogans politicos,
principalmente a partir de 1945, com o acirramela® mobilizacdes de trabalhadores,
por conta das duras condi¢Oes de vida impostasSeglanda Guerra Mundial.

Nessa configuracdo de “combinacdo” de classeslidaese 0 papel especifico
do populismo na analise de Dreifuss, impulsionadacgpalmente pela percepcéao de
Vargas da necessidade de se conciliar a burguedistrial com os trabalhadores
urbanos:

[...] através do populismo, o Executivo procuravsdalkelecer um esquema de
limitada mobilizacdo politica nacional das massalsanas, baseado em uma
estrutura sindical controlada pelo Estado e noaajstitucional do PSD e do PTB

[partidos cuja criacdo foi incentivada por Vargds$ses dois partidos, apesar de
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imprecisos em seus apelos programaticos, eramvadetinaquinas de dominio
ideolégico e controle social (Dreifuss, 1982, p\. 27

Segundo Marini, o “compromisso” do Estado Novo sataria relativamente
estavel até 1950, quando se iniciaria um novo peacele “agudas lutas sociais”, em
especial na crise que posteriormente foi 0 “panfuddo” do suicidio de Vargas, em
1954. De acordo com aquele autor, as razbes “meofunmas” do abalo do

“compromisso” se referem

[...] & deterioracdo das condigfes em que se baseassas regras, o que se deve,
por um lado, ao crescimento constante do setorstridu e, por outro, as
dificuldades que, aparecendo primeiramente no ssttarno, fizeram com que a
complementaridade até entdo existente entre o dasenento industrial e as
atividades agroexportadoras se convertessem nunaadedra oposicao (Marini,
2000, pp. 13-4).

Nesse momento a burguesia iniciaria um processestimulo ao ascendente
movimento popular, apoiando-se neste para ten&srguas resisténcias dos setores da
antiga classe dominante. As possibilidades abgree “programa de expansao
econdmica” no sentido da melhoria das condicbeddiedo operariado e das “classes
meédias” urbanas possibilitou a alianca dessasedassm a burguesia. A burguesia
manobraria as “diretivas sindicais através do Mémis do Trabalho”, além de dar
“impulso” as idéias nacionalistas, “que Ihe peramtiexercer um controle ideoldgico
sobre as massas” (Marini, 2000, p. 14). Getuliorempde, neste contexto, uma grande
pauta de politicas “progressistas” e “nacionalista®m de buscar mobilizar as massas
operarias de “modo organico”. Jodo Goulart, a &eltt Ministro do Trabalho, comeca
a se utilizar de uma veemente retdrica antiimpstégl 0 que provoca o pavor das
classes dominantes com a possibilidade da instui@de uma “Republica Sindicalista”
aos moldes da Argentina peronista.

Em uma atitude tipica de uma lideranca populis&tl® recua ante a reagéo
direitista, demite Goulart e apresenta trés medudasipais visando uma reconciliagéo
com as classes dominantes: 1) a instauracédo ddeL8eguranca Nacional, visando o
controle das manifestacdes populares; 2) a “angniap acordo militar Brasil-Estados
Unidos”, que “punha definitivamente as forcas arasalrasileira sob a influéncia do
Pentdgono americano”; e 3) “o melhor exemplo détipalde conciliacdo de Getulio
Vargas”: “a reforma cambial de 1953”, que buscawerémentar as exportacdes e
conter as importacfes”, “a0 mesmo tempo que, teansgio-as para o mercado livre, se

liberava a entrada e a saida de capitais” (M&2000, p. 15-6).

72



Naqueles anos ocorria uma queda brutal no preemantional do café, fato que
joga o pais numa grave crise cambial, marcada poiotte processo inflacionario que
“impulsiona o movimento operario a reivindicar tesgs de salérios, contando agora 0s
sindicatos com o recurso efetivo da greve” (Mar2tiQ0, p. 16). Novamente a direita
radicaliza-se em suas criticas a Vargas, em es$peqiartir dos ataques de Carlos
Lacerda na imprensa. Impulsionados pelo processpedeimento das lutas operarias e
ressentidos com a politica de conciliacdo de Geta comunistas retiram seu apoio ao
presidente. Isolado e *“virtualmente deposto” depés uma tentativa frustrada de
assassinato de Lacerda, Vargas se suicida.

Com esse processo, Marini afirma que se fechaweiogn do tipo de governo
relativo a expansao industrial brasileira, poss#tulh pelo “sistema semicolonial de
exportacdo”, aliada ao fato de a industria quase tefi sofrido “limitacbes ou
competicdo sensivel”, dadas as condi¢cdes criadasgpse de 29. Esta relacdo de
conciliacdo entre a industria e a agricultura dpoe&cdo, segundo Francisco de
Oliveira, permitiu o crescimento de ambos os ssetase partir de uma relagao
“confiscatoria” sobre a agricultura para a criag® um “novo mercado urbano-
industrial”. Isto se devia ao fato de o crescimentustrial ter permitido a manutencéo
do padrao “primitivo” do setor agroexportador, “éado numa alta taxa de exploracao
da forca de trabalho” (Oliveira, 2003, pp. 47-8).

Na década de 1950, os “altos tipos de cambio” gberrguesia industrial se
ocupava em manter reduzia os lucros do setor agooxior, que, por sua vez, ja nao
podia mais “oferecer a industria o monte de divigas lhe proporcionava em outros
tempos”. Com isto, ocorre o fim da “complementatelaentre os setores industrial e
agroexportador, simultaneamente ao agravamentoutte €ator: “a remuneracdo do
capital estrangeiro” — o qual mantinha forte infdcacom o setor exportador pelo fato
de sua remuneracao ser justamente “coberta normgdroem recursos da exportacao”
(Marini, 2000, p. 17-8).

Tal situacdo levou a um impasse que se traduzidutas politicas no ano de
1954. As classes proprietarias tentam chegar aauo compromisso impulsionado no
governo de Café Filho. Neste governo, “o importaviteistério da Fazenda ficou nas
maos de Eugenio Gaudin, abertamente favoravel & pwieita colaboracdo com o
capital estrangeiro e contrério a qualquer programt@nsivo de industrializacao”.
Abandonaram-se 0s projetos nacionalistas de Vapgasuma preocupacao com a

“estabilidade” a partir da “contencéo da demandaal' (Marini, 2000, p. 18).
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Uma alteracéo significativa deste quadro deu-seeatencom a instauracédo da
Instrugdo 113, da Superintendéncia da Moeda e dditér(SUMOC), origem do que
depois viria a ser o Banco Central. Tal medida,rijgia que as maquinas e
equipamentos estrangeiros introduzidos no paigp@resas estrangeiras nao tivessem
cobertura cambial, exigéncia que se mantinha Eean@resas nacionais”. O “montante
total de capitais estrangeiros” se agiganta noilBras fato que “ndo poderia deixar de
ter influéncia sobre o equilibrio social e politiepistente” (Marini, 2000, p. 18). Em
meio a esta crise, a burguesia industrial se poswia: pressionada pela escassez de
divisas,

[...] aceitava a concessao de divisas necess&tperacio dessa crise por parte de
grupos estrangeiros, concedendo-lhes em troca umpéadiberdade de ingresso e
de acao e renunciando, portanto, a politica nak&daajue se havia esbogcado com
Getulio (Marini, 2000, p. 18).

Depois de uma tentativa de golpe da direita paa ozinha no poder, uma
articulacéo encabecada pelo Marechal Lott garanpiosse da presidéncia por Juscelino
Kubitschek (PSD). Inicia-se o seu governo com @rfrma de Metas, que apresentava
“facilidades alfandegarias e estimulos fiscais aciativa privada”, mas era
principalmente baseado em “investimentos publicosetores basicos e no ingresso de
capitais estrangeiros” (Marini, 2000, p. 20).

Num primeiro momento, consegue-se uma apreciavphresédo econdmica
aliada a um refor¢co do capital estrangeiro no @0 que “a quase totalidade” dos
recursos estrangeiros “se destinou as atividadesfi@deestrutura e a industria leve e
pesada e que em grande parte, de dificil estimalggses capitais veio associada a
empresas nacionais”. Estas aproveitaram-se daudéstr 113 para importarem
equipamentos sem cobertura cambial (Marini, 200020-1).

Quanto ao setor agroexportador, “a deterioraca¢sdal situacdo econdmica
[...] ndo correspondeu a depreciacdo de sua falfgcp” (Marini, 2000, p. 21), porque
essa classe social garantia uma posigéo privilagiadestrutura de poder, por conta do
controle sobre os votantes do campo, e porqueta ttas divisas para as importacdes
do setor industrial continuava sendo o setor agrogador.

A trégua estabelecida no Plano de Metas reforcdacos de solidariedade entre
a burguesia industrial e 0s grupos agroexportadddss lucros deste ultimo setor
tornaram-se importantes também para a burguesisstimal, que acabou por permitir,

“sem protestar, que uma boa parte do aumento dafvimlade urbana fosse transferida
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para o setor agroexportador, pela mediacdo da rieacdos precos”: este processo “se
deve, basicamente, a uma rigidez relativa da ofgéetebens agricola frente a uma
demanda crescente” (Marini, 2000, pp. 22-3).

Contudo, no préprio processo contraditério de ghaentre aquelas fracoes
burguesas, a estrutura fundiaria tornou-se um clisté ampliacdo do mercado interno
para as mercadorias industriais. No momento mesmoqgae 0s investimentos
estrangeiros tendiam a reduzir o conflito de ir#ees entre os setores industrial e
agroexportador, sua “oposi¢cdo no mercado interigoawaria as contradicdes globais
entre os dois setores: a reforma agraria tornawvamsenecessidade crescente.

Essa contradicdo agravar-se-ia ainda mais com bniedos ingressos de
capital estrangeiro no Brasil a0 mesmo tempo em gsiegrupos estrangeiros
pressionavam a balanca de pagamentos, por contpdeagdo de seus lucros obtidos
no pais. A expansao do setor industrial ver-sessamacontida pela crise da balanca de
pagamentos, cuja solucdo seria a desvalorizacamadmla com a consequéncia do
encarecimento das importagdes fundamentais, egsglotamento do mercado interno,
cuja solucéo se daria somente através de uma fgnaria.

O aumento da produtividade no campo, possibilitpgtos equipamentos
industriais e pelos fertilizantes, ndo significanalhoria de vida para o trabalhador
rural. Ao contrario, isto muitas das vezes foi mogpara o0 aumento do desemprego no
campo, o que fez com que aqueles trabalhadoresséine de migrar para as grandes
cidades para viver em uma condicdo ainda miseral@l) de aumentar a reserva de
mao-de-obra, causando um achatamento nos salariesnas. O aumento da
produtividade acarretava a intensificacdo da eggbw do trabalho. A este processo
estaria vinculado o acirramento das lutas no cantpee deu origem as ligas
camponesas, uma organizacdo das massas ruraexpggacia de uma reforma agraria
radical. Para Octavio lanni, o desenvolvimento ¢é&mgico se relacionava a outro
processo, dual — alias, fundamental para a comgéieeto populismo, em seu entender
—, a saber, 0 progresso das técnicas agricolamrs@ava o principal responsavel tanto
pelo éxodo em massa de trabalhadores rurais pas@ades, quanto pelos primeiros
ensaios de organizacdo dos trabalhadores que pscimanno campo. Este processo
impulsionava um duro conflito de classes entre ropnetarios e esses trabalhadores
(lanni, 1975, pp. 73-90).

A estrutura agraria brasileira também se vinculavaintensificacdo dos

movimentos de massas nas cidades, por conta doveudenumero de desempregados
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e dos precos dos géneros agricolas, forcando uoienia alta do custo de vida,
processo que atingia também os trabalhadores Aadaka de “classe média’. Este
processo coincidia com o aumento da organizacdlicain da efetividade das lutas, da
realizacdo de greves, muitas das vezes passandonpordas manobras do Ministério
do Trabalho junto aos pelegos. Durante o procesdlacionario, 0s operarios
conquistam, a partir de 1961, o direito ao reajastgal dos salarios, depois semestral,
em 1963:

[...] de instrumento de distribuicdo de renda enoifadas classes dominantes, o
processo inflacionario se converte em luta de merte todas as classes da
sociedade brasileira pela prépria sobrevivéncimie poderia terminar de outra
maneira sendo colocando essas sociedade ante ssidade de uma solugdo de
forca (Marini, 2000, p. 28).

Rui Mauro Marini afirma que, entre 1961 e 1964, rom@m tentativas de se
instaurar governos fortes no Brasil. A primeiraaseom o governo de Janio Quadros, o
qual se configurou como um tipo de “bonapartismatostario, que desprezava a
pressdo de qualquer tipo de organizacdo, seja agalgr, patronal ou partidaria.
Através da instrucdo 204 da SUMOC, seu governcoaltéodo o regime cambial
anterior, criando um instrumento de “tributacacelind sobre as importacbes e as
exportacdes”, de utilizacdo “de cotas de reteng@olutros e pela emissédo de bbénus de
Importagao”. Isto aumentava as “disponibilidades Tesouro” e beneficiava as
exportacdes, por conta da desvalorizacdo monetarieetencdo da exportacdo dos
lucros se daria mediante “vantagens ficais aquglesfossem reinvestidos no pais”
(Marini, 2000, p. 31). Assim, além de o capitaleexb ndo ser seriamente prejudicado,
ocorreu a tentativa de se superar a crise do agtoexportador e permitir ao Tesouro a
acumulacdo de recursos capazes de tornar o govaph® a comandar uma
“racionalizacdo” da economia — com a desvalorizatgigetores “antiecondémicos”, ou
seja, deixar as pequenas e meédias empresas dggast®io mar com os grandes
tubardes corporativos.

O governo de Janio também auxiliou o “setor exteromm tentativas de
renegociacdo da divida externa brasileira, aléntedéativa de aquisicdo de novos
créditos, junto aos EUA e a Europa, e inclusiveguans paises do “bloco socialista”,
também buscando novos mercados para as exportaadiésonais e também para
novas. Tornava-se necessaria, entdo, uma politeana independente, somada a uma
“politica de austeridade”, por conta da elevacaocdsto de vida que sua politica

imprimia. Quadros desprezou as pressoes sindiga@gamentares contra tal elevacao.
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Janio Quadros iniciou uma politica verbal de ataestrutura agraria, exigindo
do parlamento um projeto de reforma global, ao neempo em que realiza medidas
imediatas de fortalecimento dos pequenos e médinduipres rurais. Tal processo
causa 0 descontentamento dos latifundiarios, qoejados a setores burgueses
insatisfeitos, iniciam um processo de tentativa cdatencdo de Janio — este era
demasiado forte para ser atacado diretamente RGipgimente através da atividade
publicista de Carlos Lacerda. Numa tentativa déggbranco”, Quadros renuncia:

Os acontecimentos que se seguiam confirmaram eetiéisam, ao mesmo tempo,
as esperancas de Janio Quadros. Tinha razao aguereua rendncia levaria o pais
ao borde da guerra civil, mas enganava-se ao pgnsao movimento popular lhe
restituiria o poder. Ao contrario do que dizia soacepg¢do carismatica e pequeno-
burguesa da politica, o povo enquanto tal ndoexssndo como forgas populares,
gue se movem sempre sob a direcdo de grupos cadasiMarini, 2000 p. 35).

O povo de fato foi as ruas; nao para defendé-ls, sira para defender o nome
de Jodo Goulart, frente a uma nova tentativa deegdéd direita para o impedimento da
posse do vice-presidente eleito. Goulart assum@wvergo com poderes restritos e
mantém o mesmo dinamismo de Quadros quanto acpodixterna, mas caracteriza-se
pelo imobilismo interno, pela instauracdo de cedailibrio de forcas, e por conta da
estagnacao da expansao industrial, com sinaissotlrgueda da taxa de lucros, a partir
de 1962. Neste quadro, aprofunda-se a crise e asmaotos de reivindicacdo de
melhorias da qualidade de vida das classes populatenas se intensificam, com
greves etc.

Para Marini, “a forca de Jodo Goulart no movimesitalical levou a burguesia a
depositar nele suas esperancas de conté-lo étltliem sua tentativa de constituir um
governo forte” (Marini, 2000, p. 36) para resolesr problemas do setor externo e da
reforma agréria, retirando o0s entraves a expansdaosirial. Jango “montou, aos
poucos, um dispositivo militar proprio e reforcaltagosicdo no movimento sindical”
(Marini, 2000, p. 37), e com 0 apoio desses ddigreg iniciou uma campanha pelo
retorno do presidencialismo, sagrando-se vitormsa ampla maioria no plebiscito de
1963.

Com isso, Jango volta a ativa e inicia a defesasde programa de
desenvolvimento econdémico, o Plano Trienal, basttdenfirmado em medidas para
impulsionar o crescimento econdmico e a estabéidadonetaria: buscava a
renegociacao da divida e a contencdo do mercagimintle capitais e dos salarios, em
propor¢do ao aumento da produtividade, buscande@u¢do do aumento do nivel
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geral dos precos” (Marini, 2000, p. 38). Juntamemtessas medidas, esbocava um
amplo programa de reformas estruturais. O equilide forcas sociais associado as
tarefas de conciliacdo de classe que seu governmardkva gerou contradicoes
enormes na sua base de sustentacdo. Primeirotimaryeio pela esquerda, com a
recusa ao Plano Trienal, por conta da exigénciacatdencdo das reivindicacdes
trabalhistas por melhorias de salério.

Neste processo de radicalizagdo politica, surgammenas organizagfes pela
esquerda, que se organizam na Frente de MobilizBo@alar — agrupando desde os
trabalhistas de esquerda, passando pelo PCB easas, pelas ligas camponesas, por
organizacfes estudantis, pela esquerda catdlice, spbalternos militares e por
organizac6es revolucionérias. Marini afirma quemetacdo de for¢cas dentro da Frente
comeca a pender para o lado mais radical conti@gha Hos comunistas de apoio ao
governo.

As direitas igualmente se mobilizam e comecam sietua armar milicias, de
latifundiérios, de Lacerda, do Almirante Heck, dghamar de Barros, além de comecar
a organizacao de instituicdes visando a disputaddeca mediante ataques ao governo
Jango. Os EUA comecam a intervir mediante o firmnento de governadores da
oposicdo de direita a Goulart, do IBAD e da AcaoDeréatica Parlamentar.

De acordo com Marini, “esta mobilizacdo das claskesinantes mostrava que
0 esquema burgués-popular sob o qual se formouvergo de Jodo Goulart era
impraticavel” (Marini, 2000, p. 41). A burguesialirstrial comecgava a demonstrar com
sinais claros a ruptura com o governo, processwgado por conta dos financiamentos
estadunidenses, que ajudam a quebrar a resistéacé@gumas de suas fracdes. Tal
processo de ruptura burguesa foi auxiliado pelacalidacdo a direita das “classes
médias”. Tensionadas pela queda da sua qualidaddaleneste setor social comecou a
ecoar a propaganda anti-operaria e anticomunistaliddta, que atribuia a crise
econdmica e social as mobiliza¢gdes dos trabalhadame greves etc. Comecam a se
organizar os setores conservadores da sociedatiegpdivwipalmente a partir da Igreja,
com os movimentos da “marcha da familia com Depsla liberdade”.

Com os efeitos dessa crise social, Goulart se rgpetbido a uma guinada para a
esquerda. No Comicio de 13 de marco, no Rio ddardamssina uma série de decretos
com medidas populares, como a estatizacdo de nieBnde petréleo privadas e a

reforma agraria em terras localizadas na beirsttadas, entre outras.
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O processo de radicalizacdo também atingiu as doggamadas: quando o
movimento de subalternos da Marinha ocasionou drguda hierarquia militar, a
direita “evocou os sovietes” e o “dispositivo desteatacdo” militar de Goulart se
dividiu (Marini, 2000, p. 43). A fracdo condicionau continuacdo de seu apoio a
Goulart ao fechamento da CGT e a liquidacdo daanargcbes de esquerda. Goulart
titubeou frente a esse impasse; viu 0 seu goveno alvo de um movimento golpista e
fugiu para o exilio sem resisténcia. Os militarelpigtas contam com um enorme apoio
da pequena burguesia conservadora: a “marcha diafaraine um milhdo de pessoas
no Rio de Janeiro, em 2 de abril, e o conjunto aasses proprietarias igualmente
assinala o seu apoio.

Para Octavio lanni, o pacto de classes caracteridth populismo que seria a
marca do que ele chamava de “modelo getuliano$epa, um nacionalismo reformista
e com a regulacdo e o investimento do Estado naoatia, ndo teria constituido
propriamente um programa politico, um projeto mgésal, sistematizado: “como
modelo politico de desenvolvimento, singularizadgopulismo, estrutura-se ao acaso
dos acontecimentos, das vitorias, dos obstaculd$di o resultado histérico das acdes
e interesses de diferentes grupos e classes Sd&isi, 1975, p. 122). Além do mais,
como vimos a partir da dindmica da luta de classeBrasil, no periodo de 1930-64 tal
como retratada por Marini, 0 “modelo getuliano” néoa se imposto em sua totalidade,
desenvolvendo-se em um processo contraditério abagpenetracéo do capital externo
acentuou-se largamente. Isto foi muito marcantgawerno de Juscelino Kubitschek, o

qual

[...] manteve e apoiou-se na politica de massas, mealizou um programa de
desenvolvimento econbmico baseado na internacikag@lo dos novos
investimentos. Falava-se entdo na ‘desnacionalizagd industria brasileira, ao
mesmo tempo [em] que as novas organizacBes ecomdmprocuravam associar
capitais externos e nacionais (lanni, 1975, p. 70).

Dreifuss (1982, p. 34) partilha desta analise, doarassinala que ‘“a
administragéo de Juscelino Kubitschek aparentenbeEr#eada na mesma correlagao de
forcas politicas do regime de Getulio Vargas, imm@etou uma politica de
desenvolvimento que resultou em uma mudanca drasticmodelo de acumulacgao,
reforcando um padrdo de ‘desenvolvimento associadadu seja, da associacdo e
investimento conjunto de capitais brasileiros eaesfeiros. O autor afirma mesmo que
Kubitschek teria aberto espacos “por fora” da ésteuestatal populista para levar

adiante os interesses do capital das empresasauitthais e de seus associados:
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[...] essa administracdo paralela, composta detodé® de empresas privadas e
empresarios com qualificacées profissionais, osneltios técnicos, e por oficiais

militares, permitia que o0s interesses multinaci®naiassociados ignorassem o0s
canais tradicionais de formulacdo de diretrizestipak e centros de tomadas de
decisdo, contornando assim as estruturas de repmede do regime populista

(Dreifuss, 1982, p. 35).

Octavio lanni conclui que as limitacbes do nacismab estatista eram
intrinsecas a propria “democracia populista”, cujastradicbes a impeliam a um
desfecho politico radical: “o0 modelo getuliano sxigria ser negado sob duas formas
radicais: a revolucdo socialista ou integracao glem capitalismo mundial” (1975, p.
122). Ambas as possibilidades teriam sido abedbs“modelo getuliano”, dado que as
ambiguidades da “politica de massas” incluiam emis®geto pelo desenvolvimento
tanto uma relacdo com o capital externo, quantooailiracdo politica da classe
trabalhadora.

Marini afirma que, desde 1961, as forcas popultirdeam conseguiriam um
grau de autonomia tal que tornavam mais dificei@cosdos de cupula para a resolucéo
das crises. Afirma, contudo, que Jango nao terggato a perder inteiramente a
influéncia sobre elas, mas “em nenhum momento Ja@aart pdde conter a acao
autdbnoma dos sindicatos operarios e dos grémiadagis” (Marini, 2000, p. 46). Isto,
juntamente ao fracasso do Plano Trienal, fez catesob descrédito da burguesia a
respeito da capacidade de Goulart de consolidar allmaca com os operarios e de
constituir um governo forte, capaz de organizac@emia e controlar 0 movimento
sindical.

O aumento do vinculo com o capital externo faaililounido do conjunto das
classes dominantes em um bloco contra o conjurdeldases subalternas: “a burguesia
brasileira” acabou por aceitar o “papel de sécimanem sua alianca com 0s capitais
estrangeiros”, intensificando a capitalizacdo, eotrando capitais e rebaixando ainda

mais o nivel de vida popular (Marini, 2000, p. 4Y3.0 por acaso,

[...] a primeira face que mostrou o governo milfi@ira represséo policial contra o
movimento de massas: a intervencdo nos sindicaodissolucdo dos 6rgdos
diretivos populares (inclusive a CGT), a persequicibs lideres operarios e
camponeses, supressao de mandatos e direitosqmlii prisdo e a tortura. Explica
também a politica econbmica desse governo, quearfidés de tudo, de contengéo
dos salarios, de restricao do crédito e do aumaentearga tributaria (Marini, 2000,

pp. 46-7).

Marini assinala que seu rechaco a tese “nacioaalit que o golpe teria sido

fruto apenas da “intervencdo externa” ndo impedeconhecimento da importancia da
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influéncia dos EUA, sobretudo do ponto de vistdidanciamento da direita politica e
social no Brasil, e da submisséo das forcas arma@dadeiras ao Pentagono: criou-se,
assim, uma “elite militar inclinada a enfocar oslpemas brasileiros na perspectiva dos
interesses estratégicos dos Estados Unidos”:

O regime militar que se implanta em abril de 198dugura um novo estilo de

politica externa no Brasil, cujo principal objetiparece ser o de conseguir uma
perfeita adequacdo entre os interesses naciongisidoe a politica de hegemonia
mundial levada a cabo pelos Estados Unidos (M&000, pp. 46-7).

Em sintese, a conclusdo que se extrai desse confletandlises sobre o
desenvolvimento do capitalismo no Brasil € que Ipgyale Estado de 1964 deve ser
interpretado como a “resolucao” dos impasses gerpeétas contradicdes do “pacto
populista”, a favor do “modelo” de expansdo dasag@bs sociais de producéo
capitalistas no Brasil, a partir da associacaoapgtais internos e externos, ou seja, a
partir dos interesses das fragGes burguesas istarags vinculadas ao imperialismo.

Esta conclusao vincula-se a um conjunto de delpai@scos e académicos, nos
quais estavam imersos muitos dos autores critiocadceito de populismo, a respeito
da caracterizacdo do golpe de 1964. Como se vesatada conclusdo em comum
desses autores foi de que tanto a direita, antipopgue se posicionava contraria as
reformas de base, quanto a esquerda, defensoes aessmas reformas estruturais no
Brasil, seriam igualmente responsaveis pelo “calapda “democracia” e da
“republica” brasileiras. Isto porque, ambas as @asc¢ nutriiam um retumbante
“desprezo” por essas instituicdes, querendo, askmer com que seus interesses
prevalecessem “na marra”, em detrimento de uma&&oltnegociada” e “pactuada” por
dentro da institucionalidade burguesa da épocataNisha de raciocinio, afirma
Angela de Castro Gomes:

O que se discute hoje € muito menos a radicaligadeterminacdo dos eventos
socioecondmicos e muito mais que sua representa@o imaginavel no quadro
institucional da época conduziu a impossibilidade stistentacdo da democracia
(Gomes, 2001, p. 38, nota 19).

O que os autores criticos do conceito de populiparecem demonstrar € na
verdade um descontentamento com a extingdo dod'peatdalhista” que sustentava a
democracia liberal-representativa da época, serdt® muadro mesmo que se insere a
sua recusa ao “populismo” como uma categoria exfplig daquele “pacto”. o fato de
suas posicdes politicas serem, mais ou menos itaphiente, favoraveis ao reformismo

estatista, nacionalista e pequeno-burgués da ¢&adirabalhista” — mesmo que tal
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defesa se paute na reducdo da importancia da bepetssdo fisica e ideoldgica
instaurada na ditadura de Vargas e mesmo na “desiatde 1945 a 1964.

Mas, aquelas palavras de Angela Gomes traduzernétanuma “virada” das
concepcOes historiogréaficas, tedricas e epistenm@égque se agregam as posicoes
politicas dos autores: o abandono das discusségsttgais”, ou seja, o isolamento das
questdes politicas das demais relagbes que edfaselesem com a dinamica de
conjunto das relagdes sociais de producéo no delsemento do capitalismo no Brasil.
No caso especifico da caracterizacdo do golpe d&,16 questionamento da
impossibilidade estrutural da consecucdo das referde base nos marcdaquela
democracia burguesa@o periodo ndo vem junto da tentativa depsavar que tais
reformas eram possiveis naqueles mar€sm isso, 0s autores pouco fazem além de
postulartal possibilidade.

Deste modo, colocam-se na posicdo que Marx atdms ‘fepresentantes
politicose literatos’ da acdo de classe pequeno-burguesa populistaedéas do século
XX, a qual atribuem o rétulo de “tradicdo trabaiis e, assim, imaginam-se também
eles acima das lutas de classes e dos impassasiressr nos quais chegou o Brasil em
1964, que, nas retomando as palavras de Octavig Bhpoderiam ser superados “sob
duas formas radicais: a revolucdo socialista oegmaido plena ao capitalismo
mundial”. Infelizmente, a derrota dos trabalhaddressileiros representada pelo golpe
empresarial-militar de 1964, encaminhou a socieda@sileira na direcdo daquela
segunda forma.

Antes de iniciarmos as discussfes historiograficasentes sobre a
caracterizagéo do golpe de 1964, cabe-nos retomiaruma das alusdes esclarecedores
de Marx, na relacéo entre os “democratas” popslistas trabalhadores: em vez de os
primeiros ganharem “forcas com o apoio do prolathrj o partido democratico infetara

o proletariado com sua prépria fraqueza” (Marx,2Qq0 57).

3.3 - Aspectos politicos da recusa ao conceitoogellsmo: o carater do golpe de 1964

A “radicalizacdo” do governo Goulart e a “respostala direita
Pontuando o debate historiografico a cerca do eadat golpe, cabe ressaltar a

argumentacao, referida anteriormente, a partietiaré de alguns artigos que compdem
o Seminario 40 anos do golpe de 196@4saber, o argumento de que o golpe teria sido

fruto de uma forte polarizacdo — que realmentetiexisentre setores mais radicais da
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esquerda e da direita, levando, em ultima an&idejerpretacdo de que o golpe que
existiu foi uma “resposta” da direita a radicalizacda esquerdd Assim sendo, a
democracia liberal fora interrompida por um setaa direita — que a via como algo
meramente instrumental para a realizacdo de seéeresses antes de outro setor — a
esquerda —, que a via da mesma forma.

Esse argumento € identificado por Marcelo Badaréttddacomo sendo
localizado durante os debates que se deram pa deltrinta anos depois do golpe, ou
seja, do inicio para meados da deécada de 1990alnente, afirma o autor, esse
argumento foi fundamentado por pesquisas que, asems depoimentos dos militares
golpistas, concluiam que o golpe fora desferido s&nores resisténcias, seja por conta
de organizacgdes da sociedade civil, seja por coganilitares que apoiavam Jango.

Mattos destaca o autor Glaucio Ary Soares quegemitros argumentos, teria
afirmado que a conspiracdo militar ndo teria unatesrorganico, assim pavimentando
uma perspectiva que posteriormente seria abertayimrs autores no sentido ha pouco
mencionado, a saber, de que o golpe teria sidoutaghw pela direita antes que a
esquerda o fizesse. Em contraposicdo a este artmniMattos, apoiado em Dreifuss,
afirma n&do s6 o carater de classe do golpe — catemdimento dos interesses do
empresariado que participou da conspiragdo pelergovwds-golpe —, como demonstra
a organicidade daquela conspiragéo ao explicitarfgram implementadas medidas do
governo militar a partir de estudos que tinham srdalizados pelo “complexo
IPES/IBAD”, reforcadas pelo fato de que ministrossse governo foram quadros
oriundos do proprio IPES.

Depois do argumento de Soares, destaca-se o twaBlallArgelina Figueiredo.
Seu artigo para &eminario 40 anos do golptEstrutura e escolhas: era o golpe de
1964 inevitavel?”, resume, em linhas mais gera@j $rabalhoDemocracia ou
reformas? de 1993. A autora procurou com esse artigo atipnésel tarefa de tentar
reconstruir possibilidades que oferecessem aligasapara o que realmente ocorreu,
qguando do golpe. Sua tese pode ser resumida aesta:fem 1961 e na passagem de
1963 para 1964 (dois momentos nos quais o govenmmdp as reformas de base de
forma mais incisiva), determinadas “escolhas” deegoo Jango, e em especial, do

proprio presidente, impediram a possibilidade dplémentacdo das reformas, tendo

16 Essa argumentacdo pode ser percebida, em linhais,gem Argelina Figueiredo; Jorge Ferreira; e
Daniel A. Reis Filho, n&eminario 40 anos do golp2004.
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esse “fracasso” possibilitado a ascensao da dieepartir de um estreitamento no arco
de aliancas. Esse “estreitamento” se daria fundtaime@nte por conta do afastamento e
da ruptura do governo — em especial, por parteTd® P com o PSD, ou seja, com o

“centro” do Congresso Nacional, a partir de umalitalizacdo” de Jango por conta de
sua aproximacao junto aos movimentos sociais tendwista a aprovacéo das reformas
de base.

Argumentacdo semelhante apresenta Jorge Ferreraartijo publicado no
Seminarig o autor ressalta o papel das “esquerdas” na woafiio do golpe, em
especial o grupo de Brizola, os “nacional-revolnéiios”, destacando o papel de
lideranca deste politico junto a Frente de Mobg#a Popular (FMP), que Rui Mauro
Marini chamou de o “parlamento das esquerdas”.

O radicalismo e o discurso revolucionario de Baza@stariam justamente
vinculados ao seu reconhecimento enquanto liderdagaMP, principalmente no que
tange sua suposta defesa de “ruptura com as iQ888i. Ferreira aproxima-se de
Argelina Figueiredo na afirmagdo de que o0 governoul&t teria criado as
circunstancias para o golpe, por que se aproxinaobMP e se afastou do PSD, tendo
contribuido para a polarizacdo politica entre “esdas” e “conservadores”, ambos sem
referenciais democréticos. Na opinido de ambos utsres, 0 governo deveria ter
buscado um “pacto” visando a conformacao de unefwaje reforma agraria nem téo
“radical” quanto defendiam as esquerdas nem taaémamlo” quanto defendia o PSD.

As articulacbes necessarias para a garantia d& pessoulart, descritas por
Thomas Skidmore, esclarecem a aproximacao de Jamigoas esquerdas. Os impasses
gerados pela renuncia de Janio Quadros, momerdaalas ministros militares tentam
impedir Goulart de assumir a presidéncia, mostratama correlacdo de forcas
complicada para o governo deste, legalmente dispasgovernar enquanto vice-
presidente eleito: foi um ensaio para o golpe @119

Skidmore afirma que, de fato, a posse de Goulamdoantida pelos militares
que o apoiavam, em especial organizados a partRiddsrande do Sul e dispostos a
levar o conflito as ultimas consequéncias. A gaaaivil para a posse de Jango viria do
“centro”; ou seja, a capacidade de influéncia malida esquerda era reduzida. Esta
ainda era dividida em duas, na analise do auttpgositiva”, de politicos e intelectuais
moderados e respeitados pelo centro; e a “negativaicipalmente representada pela
figura de Brizola, cujo palavrério era agressiveeemostrava com disposicao de ir de

encontro a legalidade, se necessario. Nessa a@g&onpor volta de maio de 1962, “a
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linguagem de Jango parecia se aproximar da esqpesitiva, mas setom parecia
mais proximo da esquerda negativa” (Skidmore, 1p8267).

Skidmore chega a conclusdo de que Goulart “de gUtdtia comecado a ser
atraido pela campanha a favor das reformas de Wigsedo o apoio das massas e das
esquerdas, em um momento de forte crise socioedoapoom forte inflacdo, greves e
saques — além de buscar um bbdnus politico, visagmrir de uma perspectiva
populista. A tatica do presidente de se aproxinzr @squerdas tinha, na opinido do
autor, a “grave debilidade” de n&o levar em conia tp propria esquerda estava
dividida” (Skidmore, 1982, p. 267).

Assim, mostra-se que, décadas antes, jA se hadgadb a conclusdes
semelhantes as de Figueiredo e de Ferreira, qaastiposta radicalizacdo do governo
juntamente com um afastamento do PSD. As reformeasbake teriam entdo a
consequéncia de unificar as esquerdas até aliidid@dque se uniriam na FMP com o
objetivo de formar um bloco de presséo para aplasvdEssa “radicalizacao” de Jango
“justifica”, como ja dito, nas entrelinhas dos argntos de Figueiredo e Ferreira, 0
golpe desferido pela direita.

A heterogeneidade das forcas de esquerda, em &spggelas que participaram
da FMP — que reunia trabalhistas, comunistas kistés, a esquerda da Igreja etc. — ndo
oferece espacgo para que se leve a sério argumeatgse esses setores estavam se
mobilizando e se organizando para desferirem umegdé Estado. Ainda mais quando
esses argumentos se baseiam somente no palawadialrde algumas liderancas da
esquerda, como Brizola e Prestes. Diferentementgu@ofoi organizado nacional e
internacionalmente pela direita, ou melhor, pela€'‘@rganica” tal como definida por
Dreifuss, que, a partir do levantamento e da améisuma amplissima documentdéao
demonstra qudo profunda era a articulacdo civiltamilque encerrou a democracia
liberal brasileira em marco-abril de 1964.

Para Skidmore, Jango era habilidoso na articulpgéitica, mas incompetente
na “administracdo”. O presidente teria errado am rdivilegiar a politica
antiinflacionaria da esquerda “positiva”, principa&inte nas figuras de Santiago Dantas
e Celso Furtado: “Dando dao pouco apoio a uma igmlilestinada a realizar o

desenvolvimento sem inflagdo, s6 conseguira redhflacdo sem desenvolvimento”.

740 livro de Dreifuss [...] é ainda o documento snedmpleto sobre a atuacdo do empresariado nacional
e do capital multinacional na preparacéo e desearaento do golpe de 1964”, Caio Navarro de Toledo,
2004, p. 39.
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Ao “falhar” na politica econdbmica, ndo conseguinclanter a grave crise
socioeconO6mica brasileira, Jango teria apostadast@ab suas fichas politicas nas
reformas de base, dando maior énfase a reformaiaghiovamente, Ferreira e
Figueiredo se aproximam dos argumentos de Skidmaendo ele afirma que a “tatica
[de Goulart] foi suicida. Ao invés de usar sua hdéde politica para mobilizar os
centristas de espirito reformista, preferiu repdeeno Congresso por sua 0posicéo
pouco esclarecidallfidemSkidmore, 1982, p. 316).

Assim, Goulart teria aberto espaco para que Brieok “extrema esquerda’

ganhassem espaco em um “PTB desorganizado”,

[...] afastando-se ainda mais do PSD, levando pstigdo a se voltar para a UDN
antijanguista, solapando assim a alianga PSD-P1B, ega a Unica esperanca de
Jango de um apoio do legislativo para as reforPassava a reforma inevitavel sem
qualquer coerente apoio politico (Skidmore. 198317).

O argumento — originalmente desenvolvido por Skigmoetomado décadas
depois por Ferreira e Figueiredo — da recusa dda@mo sentido de uma conciliagao
por dentro do Congresso recai no erro ja referidoratluzir as analises somente a
“esfera politica”, e, no caso de Skidmore, a redug@smo ao que Gramsci chama de
“pequena-politica”, ou seja, as articulagbes deedar, as intrigas parlamentares etc.
Mas neste ponto quero ressaltar a desconsiderayg@ledmentos que esses autores
mesmos valorizam, ou seja, as “articulacdes patiticem especial o papel da “elite
organica” do complexo IPES/IBAD junto ao Congressm,qual “o IBAD financiara a
campanha de 250 deputados ou candidatos a deputadosieicbes de 1962, gastando
nisso mais de cinco bilhdes de cruzeiros” (Sodeé61p. 494). Ou seja, era naquele
espaco institucional corrupto que havia sido asdaltpor uma aberta compra de
parlamentares visando a atender claramente agessés do capital multinacional e
associado que Jorge Ferreira e Argelina Figueicedlendem que Goulart deveria ter
buscado a conciliagéo.

Do ponto de vista do estadunidense Skidmore € @manpivel, mas ndo o é da
parte de Figueiredo e Ferreira, que insistem ndralglade da “legalidade” e das
“instituicdes”. No entanto, a conciliacdo dentrouhe Congresso corrupto, também por
parte dos partidos que Goulart deveria se “comtiliestes também em boa parte
financiados pela “elite orgénica”, ndo se mostravdatica viavel no sentido da

implementacéo das reformas de base.
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A organizacdo visando a “ruptura com as institistogue Ferreira atribui as
“esquerdas”, se deu vivamente a partir das arggbels que tinham como centro o
complexo IPES/IBAD, mas nao da parte da “esquerdal. mais que algumas de suas
principais liderancas o afirmassem de publico osmee acreditassem nisso — cabe
lembrar com Boito Jr. que os vinculos das liderarmq@pulistas com os trabalhadores
tinha pouquissima organicidade. Mesmo assim, espelpcoube mesmo a Brizola,
posto que Luiz Carlos Prestesp(d Skidmore, 1982, p. 355), no dia 17 de marco de
1964, ou seja, nas vésperas do golpe de Estadaamaa‘’ser o ‘caminho pacifico’ o
‘mais adequado aos melhores interesses dos traba#fs&’, dando uma mostra clara da
politica de conciliagdo de classes do PCB, nunaagdi que deveria mesmo “atingir as
classes médias urbanas e a burguesia nacional”.

Skidmore insiste bastante que Goulart, além densar administrador, era
pessoalmente bastante fragil, sem condicfes de aitnomamente de frente com “a
impaciéncia da extrema esquerda, as decep¢desontasesquerda moderada, o alarme
do centro” (Skidmore, 1982, p 345) etc., fazendm @ue os setores moderados das
forcas armadas, desconfiando da radicalizacdo dsidemte, se aproximassem dos
conspiradores que armavam o golpe.

Denis de Moraes, escrevendo antes de Ferreira ueiFégo, apresenta duas
indicagbes que servem como contraposicdo aos argasexpressos por eles. A
primeira diz respeito a propria “representatividade Congresso, apresentando uma
concepcdo de democracia mais elaborada do que weldagautores, posto que
fundamentada a partir das dindmicas da sociedatle a$ quais o autor da grande

destaque em seu trabalho:

[...] PTB e PSD, parceiros taticos na alianca gowerental, UDN e mais dez
partidos que tinham disputado as eleicbes de 1962&o representavam a
diversidade ideoldgica estampadas na complexadeeldi social do pais Moraes,
1989, p. 54.

A segunda diz respeito a conjuntura internacioBalargumentos de Ferreira e
de Figueiredo tendem a dar uma importancia fundeahgrara articulacdes das
“esquerdas” e das “direitas” nacionais, reduzindtm@ortancia dos interesses do capital
multinacional e associado (Dreifuss) e da prépriitipa externa do governo
estadunidense com relagdo ao Brasil — em espasaladgiculagdo com as “elites
organicas” brasileiras — e ao conjunto da Amérigtania: entre 1961 e 1963 houve sete

golpes militares no subcontinente, todos com odiedpoio do Pentagono, além da
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constatacédo de Dreifuss (1982, pp. 169-171) decgistiam organizacbes semelhantes
ao complexo IPES/IBAD na maioria dos paises lasineericanos.

Mattos centra suas criticas as argumentacdes deifédo basicamente em duas
vertentes. A primeira diz respeito aos pressupdsiiigscos da autora, principalmente
guanto a concepcéo de Estado e de democraciaMR#i@s, a responsabilizacéo tanto

dos que deram o golpe quanto das “esquerdas”, gumea atribui, ndo se sustenta:

[...] porque, do ponto de vista teorico, parte despuposto de que o Estado é um
ator neutro, que paira acima das disputas na smgedodendo caminhar pelos
dirigentes eleitos ou pelos que o assaltam, comesses tivessem o papel de
condutores de um veiculo, uma maquina burocratga mmo ¢é ditado pelo seu
operador. Além disso, toma a democracia como umidipal, que atende a todos os
interesses (mesmo que parcialmente ou periodica&nese todos os atores
concordarem com suas regras (Mattos, 2005, p. 14).

A segunda vertente da critica que Mattos apreseat#ora se da no sentido de
guestionar o suposto “radicalismo” — de conseqiégolpista — das “esquerdas” e de
Goulart. A comecar pela moderagcdo das reformasade, lem especial da reforma
agréaria, a principal e mais polémica das reformasbdse anunciadas. Tendo sido
implementada pelo conjunto dos principais paispgaiestas, a reforma agraria apenas
poderia ser encarada como “radical” a partir despmEstiva dos latifundiarios, e em
especial, a versdo brasileira anunciada por Jarggonederada se comparada com 0O
restante do mundo. Outras intencdes reformistagrep@sta de controle da remessa de
lucros ao exterior dificilmente se enquadrariamuilagque poderiamos encarar como
“revolucionarias”.

Além do mais, Mattos relativiza o “radicalismo” daquerda, primeiro porque
um de seus principais partidos, o PCB — que egtasto na ilegalidade e, portanto,
impedido de participar das eleicbes, 0 que por ssmo ja indica os limites da
representatividade daquela democracia —, tinha lmha que ndo apenas visava a
defesa do governo institucional, como defendia ahamc¢a de classe com a “burguesia
nacional”. Segundo, porque os principais sindicit@glos a CGT estavam dispostos a
manter a legalidade, visto que estes se opusersoficitacdo de estado de sitio que
Goulart havia encaminhado ao congresso, com o apmsocomandos militares, e o
préprio presidente desistira deste encaminhamem®mn contando com o0 apoio de
setores significativos das For¢cas Armadas naquetaanto.

Nos debates que se travaram quando dos quarerdga@amgwlpe, Mattos destaca
as interpretacdes revisionistas de Elio Gaspamgelberreira e Daniel Reis Filho, como

sendo vistas de bom grado pela direita golpistatopgue dariam legitimidade ao
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discurso destes ultimos, quanto a justificativeafgelnada do poder. Isto porque, nas
pistas de Argelina Figueiredo, os trés teriam aprdddo a responsabilidade das
esquerdas pelo golpe ao interpretar, como Gagmargxemplo, que “havia dois golpes
em marcha*® (GaspariapudMattos, 2005, p. 16).

O suposto dispositivo golpista da esquerda estaganizado por Goulart, em
conjunto com os sindicatos e com o0s militares ga@amavam. Mas Mattos questiona
esta argumentagcdo, cobrando evidéncias concretatal ddispositivo, j& que “os
trabalhadores ndo pegaram em armas, os militaéssdiGoulart evitaram o combate
aguardando as ordens legais e o proprio presidetiteu-se evitando a confrontacéo
(Mattos, 2005, p. 16). Se “a arvore do regime estando”, ao contrario do que afirma
Gaspari, ndo “tratava-se de empurra-la para atalici para a esquerda” (Gaspari,
2002, p. 52) dado que guem tentava derrubar a&m@ a conspiracao civil-militar
burguesa, enquanto Goulart, quase isolado, temtaveé-la de pé nos marcos de uma
institucionalidade ndo mais possivel de ser apoiAdlas, golpe ndo se deu apenas

“contraa nascente democracia politica brasileira”, represmdo também

[...] um movimento contra as reforma sociais e éatinas; uma acdo repressiva
contra a politizacdo dos trabalhadores (no campasecidades); um golpe contra o
amplo e rico debate tedrico-ideoldgico e culturak cestava em curso no pais
(Toledo, 2004, p. 36, grifos do autor).

O trabalho de Gaspari ndo visava um estudo maiduagmtado sobre o momento
do golpe em si, que, durante uma boa parte deescuisa de décadas, ele considerava
“desnecessario”. Ele dedica “apenas” os dois primsetapitulos de sua enorme obra
composta por quatro livros ao assunto, que € allordamente a partir da articulacéo
dos conspiradores militares contra o “dispositivibtan” de Goulart, ndo se utilizando
da constatacéo da historiografia no sentido daeacévil-militar do golpe de Estado de
1964. Os capitulos séo entdo intitulados “O exg@rdd@rmiu janguista” e “O exeército

acordou revolucionario” — expressdes utilizadas peheral golpista Cordeiro de Farias

18 Ver Elio Gaspari (2002). Depois 0 autor prossetfOdgolpe] de Jango viria amparado no ‘dispositivo
militar’ e nas bases sindicais, que cairiam sobr€omgresso, obrigando-o a aprovar um pacote de
reformas e a regra do jogo presidencial” (Gasg002, p. 51). O “dispositivo militar” de Jango é
descrito em poucas paginas e muito baseado em naesntrs proprios militares golpistas (alias, uma
fonte privilegiada de seu trabalho), tratando-sendmeacdo de alguns poucos quadros militares da
confianga de Goulart para alguns postos-chave tmd&sassim como do giro dos principais militares
conspiradores para cargos pouco decisivos. Quahdiispositivo foi “acionado”, foi sempre no sewutid

de reagir a conspiracdo em curso, que levou am Wulpe que estava sendo efetivamente articulado, o
da burguesia. Gaspari ndo descreve o suposto amparsases sindicais. Como vimos, Marini afirma a
existéncia do “dispositivo militar” organizado p@oulart, dando uma ressalva para a sua fragilidade,
posto que dispositivo fracionou-se quando a sitwaedradicalizou. Entretanto, claramente tal detgdo
efetivou-se sempre em carater defensivo.
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—, que reforcam o seu conteudo que entende o galpeanto uma obra apenas militar —
além do termo “revolucionario” ao invés daquele seia o correto: golpista.

Daniel Reis Filho, de forma semelhante a Jorgeekare Argelina Figueiredo,
trabalha com o conflito entre “esquerdas” e “da®it ndo muito afeitos as instituicoes
democraticas, dando o devido lugar ao “centro”, enado, legalista e conciliador.
Inicialmente, argumenta o autor, quando Janio Qusadenunciou, as direitas se
posicionaram de forma ofensiva e contrarias a ida@é, tentando impedir a posse de
Jango, enquanto as esquerdas atuaram defensivamembe sentido de garantir a
Constituicao, ou seja, tentando efetivar a possgaidart.

Estabelecidos os poderes para Jango, as esquatdagetomariam a confianca
e passariam a ofensiva politica, colocando-se aberite contrarias a legalidade,
enquanto as direitas passavam para a defensiwficarglo o golpe a partir da defesa
da democracia e da legalidade. Como ja dito, aei@sga retorica utilizada por ambas
as fragcbes politicas, os fatos sdo que Goulartobus@nter-se no poder nos marcos da
democracia liberal, enquanto a direita... € dificipor que alguma forga politica opere
um golpe de Estado na defensiva! Ainda mas comuataarticulacdo de alguns anos,
liderada pelo “complexo IPES/IBAD”.

Quanto ao “centro”, Ridenti esclarece: “se as estagendo eram democraticas
nos anos 1960, tampouco o eram as direitas e matms os centros” (Ridenti, 2004,
p. 127). Como supor o respeito as instituicbespgaoste de um setor que teve varios
parlamentares corrompidos pelo IBAD nas eleicfesl@&?2, como foi o caso do
“centro”? Tratava-se mesmo era de um pacto deedagse chegava ao fim, a cujo
“desfecho” a acdo de classe burguesa através de‘repuesentantes” tecno-burocratas
civis e militares estava preparada, diferentemeéasdiderancas populistas.

Uma ultima consideracéo parte do entendimentodgeJerreira no sentido de
gue uma ampla parcela da sociedade brasileira fieado “em siléncio”, entre a
radicalizacdo da esquerda e da direita. Primeirtereste suposto “siléncio” fica dificil
de ser observado dado que naquele momento haviamommento de massas
significativo, seja representado pelo espectro ewaslor (“Marcha da familia com
Deus e pela liberdade”) seja pelo aspecto “progtass(“Comicio da Central do
Brasil”, aumento consideravel no nimero de mohjbizs de graves dos trabalhadores
etc.), sem falar nos levantes dos setores maig@abaihierarquia militar.

Assim, na perspectiva de Mattos, a interpretac@oFdrreira reduziria 0s

conflitos que atravessam a sociedade como umatdigmire “esquerda” e “direita”
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pelo poder, seja por via democratica ou nédo, squedms estratos sociais organizados e
com interesses concretos teriam uma atuacao n&guaiinstrumental nesse jogo. No
caso especifico do golpe de 1964, esquerda e aidiSputavam “como que numa
corrida em que largavam com igualdade de condiea@dgetivos idénticos, [e] tratava-
se apenas de observar quem foi mais forte ou cheagjes para definir o rumo do pais”
(Mattos, 2005, p. 16).

A favor interpretacdo de René Dreifuss
Em nota, Dreifuss esclarece que, em seu trabalho,

[...] entendem-se por elite organica os lideres eanbros que faziam parte da
estrutura formal do complexo IPES/IBAD, bem comcsoatados, ativistas,
individuos e grupos ligados a esse complexo, ddotaha que seus esforcos e
aqueles das organizacdes a que pertenciam eranmorszarios e coordenado pelo
IPES ou apoiaram diretamente a sua campanha (Bseifd82, p. 209).

Esta elite organica seria composta por “intelestuaiganicos” do “bloco
historico” formado pelos interesses do “capital tmational” e a ele “associados”,
mais vivamente articulados a partir da formacao “clamplexo” constituido pelo
Instituto de Pesquisas e Estudos Sociais e peltitubos Brasileiro de Acé&o
Democrética, o “complexo IPES/IBAD”, com o0 objetivte agir contra 0 governo
nacional-reformista de Goulart. Trata-se entdo lid@ dos intelectuais organicos, que
“tinham a capacidade de serem os organizadoresuseirgteresses e da sociedade”, em
gue “seus proprios interesses corporativos, nopsesente e futuro desenvolvimento
transcendem os limites corporativos da classe pemgmecondmica e podem e devem
também se tornar interesses de outros grupos snhdod” (Gramscapud Dreifuss,
1982, p. 161).

Assim, a elite organica buscaria o consenso nadade civil, no intuito de
superar o bloco “oligarquico-industrial”, assegui@rseu processo de modernizacao
capitalista. A articulacdo que se desenvolveu dirpdo complexo IPES/IBAD
representaria entdo um momento no qual os interessEnOmicos imediatos seriam
superados por uma organizacgdo politica, quandolbdeas previamente desenvolvidas
se tornam ‘partido™ (Dreifuss, 1982, p. 161). Cafpdo” em questdo seria 0 complexo
IPES/IBAD.

O IBAD teria “nascido” logo apds Goulart ter assdmio governo, sendo
organizado por representantes das principais e®sdadas classes empresariais
brasileiras, por membros da Escola Superior de r@&SG) e também damerican
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Chambers of Commereealém de além de tecno-empresarios, intelectpadres, etc.
Sem buscar muita visibilidade puablica nos momernitosiais de sua incipiente
organizacdo, o IBAD foi buscando penetracdo sagiatronizando atividades e se

articulando com entidades e movimentos civis coagkres. Com o tempo:

O IBAD influenciou e penetrou no legislativo e ngsvernos estaduais, interveio
em assuntos nacionais e regionais e apoiou algndicatos em particular. Ele
ajudou ainda a promover alguns lideres camponessfdicais, movimentos
estudantis e organizacdes de pressao dentro daeslmédias (Dreifuss, 1982. pp.
102-103).

O IBAD tornou-se mas visivel publicamente duraniassacdes no governo
Goulart, em especial nas campanhas eleitorais @2, 1uando serviu de conduto de
fundos macicos para influenciar o processo elditeraoordenou a agdo politica de
individuos, associacfes e organizacfes ideologit@meompativeis”. Até aquele

momento,

[...] o IBAD ja havia dado origem a dois canais cprapdsitos diversos. Um deles
foi a Acdo Democratica Popular — ADEP, uma acadtipal patrocinada pela
estacdo da CIA no Rio de Janeiro que manejava g#mapeleitorais e lobbing. O
outro foi a Incrementadora de Vendas Promotion.§..A [que] exercia a funcdo de
agente publicitario do IBAD e da ADEP nas estagdesadio, jornais, revistas e
canais de televisdo em todo o Brasil (Dreifuss21$8103).

No momento em que a acdo organizada para a campeitoral de 1962
ganhou mais forca, o IBAD aproximou-se mais vivateedo IPES, dado que “a
duplicacdo e interligacdo de pessoal, as fontesdgiras comuns e a acado simbidtica
eram tao fortes que levaram o lider do IPES, JOsear de Mello Flores, a comentar
que o ‘IPES havia meramente se aglutinado ao IBADteifuss, 1982, p. 104).

A formacéo do IPES teria se dado num momento ddisfiacdo de membros
das elites burguesas com o estilo populista deelingsdKubitschek e sido efetivamente
“ativado” com a renuncia de Janio Quadros, pordgarempresarios do Rio de Janeiro
e de S&o Paulo, juntamente com alguns generaisgamoes informais. O instituto foi
posto em funcionamento a partir da “idéia de edamem todo pais uma reacéo
empresarial ao que foi percebido como a tendénstpezdista da vida politica”
(Dreifuss, 1982, p. 163).

O IPES passa a existir “oficialmente” em 29 de move de 1961 como uma
organizacdo apartidaria, com objetivos essencidbnéaducacionais” e “civicos”,
estudando as propostas reformistas da esquerdeo sobnto de vista do tecno-
empresério liberal. A fachada do IPES seria entdde auma aparente organizacao

educacional e filantropica com discussdes “acadishic
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A elite orgéanica se articula entdo nos dois intguque operam por uma acao
“simbidtica”, como ja dito acima, com papéis dafivé para ambos: “O IBAD agia
como uma unidade tatica e o IPES operava comoccestratégico, sendo que o IBAD
e outras organizacfes subsidiarias e paralelasveomaara si a maior parte do
insucesso ‘ou gléria’ por atividades secretas, edpese muito mais do que o IPES”.

Com isso:

A elite organica se empenhava na fusdo dos maitagtupos antigovernistas que se
encontravam dispersos. Ela instituiu organizagdescaobertura para operagfes
encobertas (penetracdo e contencao) dentro de motomestudantis e operarios e
desencorajou a mobiliza¢cdo dos camponeses (.oinplexo IPES/IBAD se tornava
o verdadeiro partido da burguesia e seu estadorpara a agao ideoldgica, politica
e militar (Dreifuss, 1982, p. 164).

Aquela “fusdo” dos grupos antigovernistas se daasicamente a partir da
organizacdo da oposicdo de centro-direita no Cengre do estabelecimento de um
efetivo controle sobre a midia audiovisual e darenpa. A elite organica tinha a
clareza da necessidade de organizar em bloco sseslaroprietarias para se contrapor
a Jango. Assim, Dreifuss conclui que “a esferaggal de acdo desse grupo deveria ser
interna, isto é, teria o objetivo de por em ordepr@pria casa das classes produtoras.
Era realmente alto o grau de consciéncia de cldassgo do IBAD” (Dreifuss, 1982,
166-7). Gradativamente, o complexo foi penetrands classes empresariais, que se
disponibilizaram a colaborar com recursos e agoes.

Os principais postos de tomada de decisdo no IRE® ecupados, em sua
maioria, “por proprietarios, acionistas e diretodss interesses multinacionais e
associados no Brasil”, além de prestigiosos oBcmlilitares, jornalistas, académicos e
tecno-empresérios. As articulacdes se estendiamtqua a Ameérica Latina, em
organizacdes semelhantes ao “complexo” brasilé&ago o devido aval conspirativo
do governo estadunidense na figura de seu entdmente John Kennedy.

Com o0 aumento da extensédo de suas acdes pelot@rai®,-se necessario ao
complexo IPES/IBAD a satisfacdo de interesses pkna do empresariado carioca e
paulista, ou mesmo que aparentassem ser de sptyraares. A elite organica entao se
utilizava de artificios para tornar suas pratigagrantemente “representativas” para os
setores subordinados ou regionalizados do IPESn ali@ propostas evasivas
supostamente de cunho popular, como a “democrabzdg capital” e mesmo uma

“reforma” agréria.
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As reunides constantes — que contavam até com anoraniglade de recursos
para assegurar, entre outras coisas, a discipirsgas membros — demonstravam o alto
grau de organicidade do IPES, que, através daid@&scde Dreifuss, confirmam a
semelhanca do complexo ao funcionamento de umdpari ao contrario das
interpretacdes da corrente historiografica quendaarater organico nas articulacées

para o golpe. Assim,

[....] a articulacdo de diversas expressfes adi@sa politicas e intelectuais do poder de
classe dominante permitiu ao IPES, por volta de&318&presentar o conjunto mais expressivo
da burguesia brasileira, capaz de atuar politicgiarmente com efetiva autoridade (Dreifuss,
1982, p. 180).
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Concluséo

A analise das condi¢bes dos ultimos momentos dergowde Jodo Goulart e do
carater do golpe de 1964 nos oferecem um quadragdes politicas das classes sociais
naquele momento histérico. A primeira observac&erafeita se refere aos distintos
modos de operacao dessas acdes nas diferentesdasgis em disputa.

As andlises de Dreifuss nos mostram primeiramentxassidade de se pensar a
“dialética” das relacbes entre as classes e sg@uesentantes, em especial quanto aos
partidos. E particularmente ilustrativa a sua aersicio de que, nas condicbes
concretas da acao politica da burguesia brasitgirdécada de 1960, o “verdadeiro”
partido burgués, “de vanguarda”, segundo o autiw, eara formado por uma estrutura
partidaria “convencional”, ou seja, nos marcos efgalidade institucional, disputando
eleicbes, compondo aliancas apenas “por dentrgfadlamento. A “elite organica” que
compds o “complexo IPES/IBAD”, o partido de vangleada burguesia brasileira, ndo
era composta por “burgueses” somente no sentideideomposta por proprietarios de
grandes meios de produgé&o. Inclusive, muitas dadés da “burguesia econdmica”
tiveram de ser convencidas do proprio projeto desd do “seu” partido de vanguarda,
indicando ndo somente a heterogeneidade interpadgaia burguesia como indicando
que o nucleo de sua consciéncia de classe ndospreer somente composto por
burgueses em um sentido econbmico. Este “partidovatgguarda” da burguesia
brasileira comportou-se como um auténtico “partidoordem”, tal como Marx havia
analisado no referente a situacdo francesa de meddoséculo XIX: sem se
comprometer com a “legalidade democrética” o nudedormulacdo da hegemonia
burguesa atuava efetivamente “nos bastidorescioglando-se com as instituices de
seu proprio regim@&le modo “instrumental”, ndo apresentando pudareslestrui-las e
reorganiza-las em novos moldes quando necessario.

Ao contréario, a acdo de classe dos trabalhadoreseqou-se em um nivel que
Gramsci chamaria de econdémico-corporativo, “sidtliggao apresentando uma pauta
politica propria de classe, em um nivel de cons@étético-politico” — o que néo
significa dizer que todo o movimento sindical eestduido de autonomia, que era
“corporativista” no sentido do atrelamento ao Esfaé muito menos que era
“manipulado” pelas liderancas populistas. A classdbalhadora brasileira ndo se
constituiu como “classe” em um sentido thompsoni@uooseja, como um agrupamento
social que tem consciéncia de si enquanto umaeckxrssoposi¢cdo, em luta contra as

demais, ndo desenvolvendo instituicdes culturgisliticas proprias e “classistas” — ao
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menos ndo com grande potencial politico em nivelonal. Os partidos de maior base
operaria, ou seja, o PCB e o PTB estavam, por agiss diferentes, por demais
envolvidos nas tramas da conciliacdo de classespatio populista, além de
estabelecerem vinculos muito pouco organicos cooperarios — fato assinalado pelos
votos operarios nas direcdes sindicais ndo cornelgrpem a sua votacao nos partidos.
Isto era mais grave no PCB, que — tendo vivenciatloprocesso que Emir Sader
chamou de “stalinizagéo” —, dizendo-se “represdatdo proletariado”, defendia uma
alianca de classe com uma “burguesia nacional”, e “nacional” era, contra um
latifandio “feudal”’, que ja era capitalista, apesd “semicolonial’, e aliado do
imperialismo — e isto ele era mesmo, tal como gumsia o era: de fato, pode-se dizer
que o PCB foi levado mais ou menos a “reboque” @glao de classe pequeno-
burguesa. As fracfes marxistas a esquerda dos cstasjras fragcdes mais conscientes
da esquerda catélica e mesmo o trabalhismo radegaksentado por Brizola — talvez o
anico entre as liderancas populistas que buscar B momentos sérios de embate a
resolugcdes conseqiientes, o que, para Marini, EpBe&a uma radicalizacdo da
pequena burguesia, um setor desta classe, benmdiltten ndo chegaram a ter uma
influéncia mais consistente e organica na classaltnadora.

Por fim, a acéo politica de classe da pequena bsiguoi, por conta de sua
extrema heterogeneidade interna, bastante varadadestaque fica para o estatismo
reformista, no plano politico, e pelo nacionalismo, plano ideolégico, dos quais o
populismo foi expressédo. Nas analises do desemwehto do capitalismo no Brasil
foram assinalados diversos momentos de crise ecideraento na luta de classes,
quando a frente da Presidéncia da Republica ems@mr-se liderancas populistas, e 0
resultado tendeu a ser o mesmo: todos os pressdebtsdonaram a luta, Vargas, em
1954, Quadros, em 1961, e Goulart, em 1964. De feim poderia ter sido diferente,
posto que 0 maximo que poderiam fazer seria apala um “povo” que 0s sustentava
sem vinculos organicos, sem identidade de projetolasse. Considerando que talvez
Weffort ndo estivesse errado quando afirmava gqueeguena burguesia brasileira
comportava-se politicamente como “massa”, compreaed por que fracdes desta
classe compuseram tanto o apoio as liderancas ip@si,lquanto apoiaram o proprio
golpe de 64 — ndo se deve esquecer que a “marcfemdéa” colocou 1 milhdo de
pessoas nas ruas do Rio de Janeiro, em 2 de aldrdai.
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Quanto as liderancas populistas, pode-se encestar reflexdo (provisoria,
certamente) com mais uma das “imagens” de Margspeito das liderancas pequeno-

burguesas “democratas”:

Haja o que houver, o democrata sai da derrota Imamslhante, tdo imaculado como
era inocente quando entrou na questdo, com a vesf@m-adquirida de que tera
forcosamente que vencer, ndo porque ele ou o seu@aeverao abandonar o
antigo ponto de vista, mas, pelo contrario, poragieondi¢cdes tém que amadurecer
para se porem de acordo com ele (Marx, 2002, p. 59)
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Parte 2: Educacao popular e cultura popular no Bra: os movimentos da histéria

e a histéria dos movimentos

Capitulo 4: A concepcao tradicional de educacéo poar

Segundo Celso de Rui Beisiegel, a origem da questdeducacao popular
remeteria a certa “dualidade” do sistema educatinoaBrasil — que, por sua vez,
remontaria aos momentos iniciais do processo depemtléncia do pais, inicialmente
quando dos debates constituintes de 1823 e daitCggist de 1824 — representada pela
existéncia de dois sistemas educativos “paralelogirimeiro trataria da educagédo da
crianca desde seus passos iniciais até o ensied@ygassando pelos ensinos primario
e secundario, enquanto o segundo “sistema’ sete&rampido em seus degraus
iniciais. A este segundo seria atribuido o vin@ulconcepcao de educacéo “do povo”,
enquanto o primeiro era entendido como educaca® étiees”. De todo modo, aquela
educacagara o “povo” era resultado de “uma educacao concepglas elites com
vistas a preparacdo do povo para a realizacaorttes ¢ms” Beisiegel (1974, p. 32). Em
trabalho posterior, Beisiegel define assim essaxisténcia de algo como dois padrdes

bem distintos de escolaridade™:

O primeiro, adquirindo um contorno preciso apés@k elementar, evoluia para o
ensino médio de tipo secundario e sua continuaefioral nas escolas superiores.
Esta era a educacgdo escolar organizada para asasipoivilegiadas e merecia a
atencéo prioritaria do governo central. O outrorgadrelegado as administrages
regionais em geral desprovidos de recursos sufesgrara atender a estes encargos,
era destinado aos demais segmentos da coletividRealizava-se nas escolas
elementares e, quando possivel, concluia-se nas uvaidades de preparacédo para
ao trabalho (Beisiegel 1984, p. 75).

Assim, o entendimento acerca dos significados daag@io popular tem origem
a partir de uma perspectiva que vislumbrava “da’farm trabalho educativo que
deveria ser realizadsobre“o povo”, entendido genericamente (e negativamesumo
agueles setores sociais que nao faziam parte i@’ “etasileira, no periodo imperial.
Beisiegel assinala que as intencdes declaradadogaantarefas da educacédo popular
apresentavam-se com referéncia a “formacdo de todosidaddos”, entendida no
sentido liberal da preparacéo dos individuos paaeocicio de uma cidadania “plena”,
representada como 0 acesso aos meios que pernoterdaaldo um desenvolvimento
pessoal adequado ao que é propiciado culturalnpetdesociedade e que possibilite sua

efetiva participacdo politica e influéncia nos renda coletividade.
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Esse tipo de perspectiva liberal e “iluminista’i@esegundo Beisiegel (1974, p.
33), uma marca do desenvolvimento da educacao gopalBrasil, no sentido de certa
“antecipagdo” da instituicdo educativa frente aytagho, ou seja, de sua existéncia
(basicamente formal) como direito “de todos” antles se tornar uma “aspiracao”
popular. De fato, afirma o autor, a “formacdo ddo® os cidaddos” mediante a
educacao antecipava mesmo as possibilidades efeleraua implementacgéo, ou seja, a
propria capacidade do poder publico intervir “n@legdo da vida social’. Assim, a
“educacao popular” constituiu-se inicialmente comno direito formal inserido em um
universo legal maior, que apontava para uma séridir@itos igualmente formais de
cidadania “para todos”, que, de fato, atendiamagdes muito reduzidas das classes
dominantes brasileiras. Basta lembrar que se alstado do periodo imperial do século
XIX brasileiro, isto €, de um momento em que odfab escravo constituia-se como a
base da economia da recente nacao.

As definicdes do que seria a “educacao populariaxeam ao longo da historia
brasileira, ndo se prendendo aquela significac@&alinliberal e iluminista, exterior ao
“povo”, para ele chegando a perspectivas as mais variadas, dead&-aeferéncia
“populista” a uma educacam povq realizadacom ele caracteristica dos movimentos
de educacdo e cultura popular da década de 19@0sd@m objeto de estudo deste
trabalho, até as nocbes contemporaneas de edygsagélar como quase-sindnimo de
“formacao politica”, no sentido de uma auto-eduoguélitico-ideologica realizada por
distintos movimentos sociais e grupos que reivemdica identidade da classe

trabalhadora. Este capitulo trata da primeira getsga.

4.1 — A educacdao popular na velha ordem

Anteriormente ao processo de independéncia do IBrasproblematica da
educacao popular era residual, de modo que, seg¢atitda Paiva, “o Brasil iniciava
0 século XIX” tendo “um sistema educacional quasxistente” (Paiva, 2003, p. 69).
Segundo Beisiegel, a “educacdo popular’ aparecal@loates constituintes de 1823, na
Constituicao de 1824 e na forma de lei em outukr@827 como “ensino primario para
todos os cidadaos”, limitado quase a mera letral lgmr conta de, na pratica, atingir
um contingente populacional muito restrito no BraBara aquele autor, apenas pela
influéncia das idéias liberais importadas da Eussra possivel compreender o porqué
de o tema “educacao popular” estar presente naxdeleates e nos textos legais da

época.
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Entendia-se essa “formacdo de todos”, nos “prirsetempos do Império”,
como “meio de habilitagdo do homem comum para assexigéncias de uma nova
sociedade” e, por extensdo, de um novo pais, gsEapa Por um processo inicial de
ruptura com sua condicdo de colbnia. Por contaodieatende-se o porqué de a
legislacdo da monarquia Brasileira do periodo imapérasileiro ser influenciada pelo
sistema de pensamento do liberalismo, no quald@ias de educacdo de todos para 0s
exercicios das responsabilidades do cidadao” erante presente de sua “coeréncia
interna” (Beisiegel, 1974, p. 45). Assim, a naotieégdo da universalizacdo da
instrucdo primaria insere-se no quadro da naozeed@p dos demais direitos de
cidadania que as ideais liberais propagavam, mdoisa restritos ao pequeno grupo
dos “cidadéos ativos”, isto é, dos agrupamenta@gajuicos que se configuravam como
classe dominante no século XIX.

Beisiegel afirma que este reconhecimento formal ethicacdo popular
atravessou todo o oitocentos brasileiro, sendomnddo mais ou menos esporadico,
reivindicado como uma necessidade, havendo disesigsiuco efetivas a respeito dos
modos de implementacdo da “instrucdo popular”. @idmto Ato Adicional de 1834,
que versava sobre a “descentralizacdo” da ofertacatida, tornara esta uma
responsabilidade das provincias, levando a umacsituem que “nenhuma lei geral
sobre educacgdo popular viria a ser promulgada merim ou na Primeira Republica,
apos a lei de 15 de outubro de 1827” (Beisiegeld19. 46). “A lei de 1834 propiciou
uma atitude de isencéo de responsabilidade pa garGoverno Federal, em relacéo ao
ensino primario”, nos diz Vanilda Paiva (2003, f).? Segundo esta autora, quarenta
anos apdés a decretacdo desta lei, o Brasil possmia populacdo total de
aproximadamente oito milhdes de habitantes, dos gyeenas 107.500 eram alunos do
sistema escolar oriundo da lei de 1827.

As idéias liberais de educacdo “para todos” aptesam-se em forte
contradicdo com a realidade social efetiva no Brasie determinava os limites da
educacao popular. De acordo com Vanilda Paiva, metatal de quatro milhdes de
habitantes em 1823 e de 5,52 milhdes, em meadss&ailo, 0 Brasil contava com uma
populacdo escravizada de 1,2 milhdo e 2,5 milh@spectivamente. Dos brasileiros

que né&o eram escravizados, cerca de metade erammeresjl “em grande parte

9 Em outro texto, Vanilda Paiva escreve que “férnemsiricdes foram impostas a difusdo do ensino
elementar pela interpretacdo do ato adicional d#&,18roibindo a Unido de ajudar as provincias a
desenvolver a descentralizacdo do sistema de ér{Biaiva, 1984a, p. 23).
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marginalizadas do processo educativo escolar’.eDegido, um enorme contingente
populacional estava, a principio, fora do raio d&oado poder publico no que tange a
educacédo popular, a qual, além disso, “ndo eradsecdmo uma necessidade social e
econdmica muito forte” (Paiva, 2003, p. 73).

A primeira nocdo de “educacdo popular’ enquanto direito de todos os
cidadaos, que deveria ser garantido pelo Estadmiaticonsigo outra perspectiva, a
saber, a de que a auto-instrucdo do cidadasw&anbrigacapseu devempara com o
desenvolvimento coletivo da vida em sociedade, ® e manifestado na nocao de
obrigatoriedade do ensino. Este “dever” do cidgol@i@ com a sociedade, tal como o
“direito universal” & educacgéo, tampouco pdde sstivado, dado o baixissimo alcance
que a instrucao publica tinha na populacéo brasitin século XIX: “estabelecida pelo
Regulamento de 1854, a obrigatoriedade do ensemoegitar ndo tinha condi¢cdes de ser
cumprida por falta de escolas, de professores daem das condicbes de vida dos
préprios alunos” (Paiva, 2003, p. 83).

Para Beisiegel, tanto a nogcdo em si mesma de “edagaopular’, quanto a
idéia da obrigatoriedade do ensino por parte ddss/ichuos sdo balizadores de sua
hipotese de que a educacéo popular no Brasil adggne desenvolve-se, por assim
dizer, como um vetor que aponta de cima para baxoseja, que as aspiracoes
educativas e a implantagcéo dos processos de ‘@ga@strdio povo” tém como idealizador
e operador o “poder publico”, o Estado. E dessetpaie vista, de acordo com
Beisiegel, que devem ser compreendidos todos odoblesnentos posteriores no
ambito da educacgao popular, desde as “tentativasndeeducacéo profissional para o
povo, no Brasil da década de vinte [do século XgHeisiegel, 1974, p. 50) até as
posteriores iniciativas estatais de ensino sumetfabetizacdo de adultos, etc., que
atravessaram boa parte do século passado. Entretantesmo autor afirma que, no
que tange a educacdo popular enquanto expansascdiarelade formal, sobretudo
posteriormente & Revolucdo de 30, o vetor ocomeraentido oposto, ou seja, a partir
de pressdes das “massas populares urbanas” paessnano ensino secundario, com o
objetivo de uma qualificacdo que permitisse sua€iasao social”.

Beisiegel formula outra afirmacdo bastante esat@i@@ do ponto de vista do
desenvolvimento histérico da educagdo popular,barsajue esta € posta sempre no
sentido “de intervencdo com vistas a realizacdondeleterminado padréo de evolugéo
societaria” (Beisiegel, 1974, p. 50). Neste palticusua perspectiva se coaduna com a

de Otaisa Romanelli (1997), dado que ambos, a s&lo,melacionam as “mudancas
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educacionais” as “mudancas sociais” (Beisiegela 6expansao da oferta educativa” ao
“desenvolvimento” (Romanelli): aqui, onde a aut@ao autor aproximam-se, a
referéncia € o periodo de desenvolvimento capiali®sterior ao fim da Republica
Velha, quando as necessidades criadas pela nassecismlade “urbano-industrial”
teriam deslocado para a educacdo a responsabildadssegurar a possibilidade da
“ascensdo social”.

O vinculo entre o papel da “educacgéo popular’” €disenvolvimento” ou o
“progresso” comeca a tomar vulto em fins do sé2ii}g quando se inicia, entre alguns
politicos liberais, intervencdes mais veementes dofesa da difusdo do ensino
primério. Rui Barbosa afirmava, na década de 1886,“a producao” seria “um efeito
da inteligéncia”: “todos os melhoramentos matersi® incapazes de determinar a
riqueza se ndo partirem da educacdo popular, a on@idora de todas as forcas
econdmicas, a mais fecunda de todas as medidasdinas” (Rui BarbosapudPaiva,
2003, p. 83). Para um pensador da educacdo dadagéeaciais do século XX, como
Jorge Nagle, a “educacao para o povo”’ tem os mesumoamentos, traduzidos para
um momento de maior desenvolvimento industrialjue a educacao orientava-se para
0 “progresso” (historico, econémico, cultural), neede a conformacéo de individuos
“produtivos”, através da educacio técnica e priofiss: “E enquanto instrumento de
promocdo do progresso e no ambito das idéias mdsria construcdo do futuro que
surgem estas novas formulacfes para a educacapam” (Beisiegel, 1974, p. 34,
grifos do autor).

Aqui se recoloca a questéao da obrigatoriedade sio@nse a tarefa da educacéo
popular era formar o “povo” para o progresso, degiar garantida a sua freqiéncia no
sistema de ensino que o formaria como “cidadaoyprnoal. No contexto do final do
século XIX, com a ascensdo do movimento abolicianis de outras idéias
progressistas, a educagéo popular comecava ateadela como “meio de valorizagao
do trabalho livre”, como “raiz do processo de enfaagdo da mulher”, além de ser
concebida por setores da “elite” como a “mola plega” do progresso (Beisiegel,
1974, p. 53). A prética corrente, contudo, desdastabelecimento da obrigatoriedade
do ensino, em 1854, era 0 seu ndo cumprimento,cpota da ja referida pouca
efetividade do poder central nas atividades emagdiacpopular (Paiva, 2003, p. 83). A
despeito das idéias liberais acerca da obrigatdedio ensino, apenas possivel de ser
posta em pratica com um sistema educacional quga atfetivamente a todos, tal

postulado ndo ocorreu. Contudo, foram criadas asshde pensamento para defesa da
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expansdo da educacao popular, que ganharia dinsensfisideraveis somente apés a
gueda do Estado Novo.

Segundo Vanilda Paiva, apesar de o Brasil ter eieelo um surto de
prosperidade material, industrial e econdmica -u® sp vincula a forca que as idéias
progressistas tiveram no final do século XIX, atipasla década de 1870, e que
coincidiram com o fim do Império e a instauracdd_#gublica —, a educagéo popular
nao teria ganhado um vulto de expanséao significati@s duas primeiras décadas no
novo regime. A reafirmacédo da forca politica dagpgs agrarios, oligarquicos, acabou
por se impor; as classes dominantes rurais naceaps/am grandes interesses na
difusdo da instrucdo popular: “o sistema de dondioaglas duas décadas iniciais da
Primeira Republica “em nada favorecia a difusdedlzcacdo popular” (Paiva, 2003, p.
89). Até a Grande Guerra de 1914, a efetividadexg@anséo da educacdo popular era
muito restrita: em 1909 havia uma populacdo emedstolar calculada em 4.643.676
para 12.221 escolas primarias e 364.539 alunoscmattos, “atendendo, portanto, a
2,96% de sua populagao total (21.460.000 hab.)ner@os de 15% de sua populacdo
escolar” (Paiva, 2003, p. 94). Em 1920, havia 118D alunos matriculados, com
freqUiéncia de 678.684, para quase trinta milhddsmb#antes: no avancar da década de
1910, a expansdo do ensino manteve-se praticamant@mesma, em termos
proporcionais.

As duas ultimas décadas do século XIX e a pring@e@ada e meia do século
vinte sdo marcadas pelo aumento dos reclames eledntais e politicos a favor da
expansdo da educacgao popular, desta vez com unoa @méase no papel do governo
central neste processo, apesar de a ConstituigdwbReana de 1891 ter consagrado os
principios do federalismo contra o carater “ceigaglor” do Império. A
intelectualidade incomodava sobretudo o alto indeanalfabetos no Brasil, fato que o
destituia de uma posigcdo entre as “nacdes cul@siitudo, “é somente a partir da
Grande Guerra que se intensifica 0 movimento erorfda educacdo popular” (Paiva,
2003, p. 97). Segundo os dados que Romanelli (32%2) extrai do IBGE, em 1900, a
proporcdo da populacdo analfabeta, com 15 anos as, mra de 65,3% para uma
populacao total de 17.438.434. Ora, em 1920, esf@gopcdo aumenta para 69,9% de
uma populacao total de 30.635.605, demonstrandasguetoricas politicas a respeito
da “chaga” do analfabetismo néo se transformavarmedidas praticas.

Anteriormente ao tragico acontecimento da Gueri@aia em 1914, o Brasil

vivenciava um lento processo de industrializaca® gao demandava a formacgéao de
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grandes contingentes de forca de trabalho qualdiqeara o trabalho fabril, que, alias,
era basicamente realizado por imigrantes — nos Jinimeiros anos da Republica,
afluiram cerca de dois milhdes para trabalharenfatascas ou como assalariados nas
plantacdes de café, sobretudo. A parte dos imigsagtie realizou um processo de
“colonizacdo”, concentrada basicamente no sul ds, pandia a formar suas proprias
escolas, difundindo sua cultura e lingua nativas.um Nordeste decadente, dominado
por uma oligarquia retrégrada, a marca foi a ardés atividades de educacgéo popular.
A questdo do alto contingente populacional anattalm® Brasil comeca a se
tornar um problema politico de relevo no perioddrdasicdo entre o fim do Império e
a instauracdo da Primeira Republica, perdurandoodupindo efeitos ao longo do
século XX, e, com forca crescente, até a décad®6@. Ao longo do Império, nos diz,
Vanilda Paiva (2003, p. 92), “0 saber ler e esared® era condicdo requerida para

votar e ser votado”. Contudo,

No final do Império, quando a transformacdo daestaile correspondeu a uma
ampliacdo dos setores médios, desejosos de partivipprocesso politico, iniciou-
se a discussao que conduziu a Lei Saraiva, a qurava a eleicdo direta e admitia a
elegibilidade dos acatélicos, ingénuos, libertasaturalizados. Esta lei, entretanto,
estabelecia pela primeira vez a restricdo ao votifabeto; a partir de 1882, o
alistamento eleitoral passava a inscrever apenggs®gsiominassem as técnicas de
leitura e escrita (Paiva, 2003, p. 92).

A restricdo ao voto dos analfabetos mantém-seamst@uicdo Republicana, a
qual registra, entretanto, uma ampliacdo do nunterovotantes: em 1875, estes
somavam vinte e quatro mil, enquanto em 1894 ta ékeitoral contava com 345.097
eleitores. Segundo Paiva, esse aumento incorpooavacima referidos “setores
meédios”, dado que o contingente analfabeto eraiqexios 80% da populacéo total,
correspondendo, pois, as “classes populares”. Kigés ao voto dos analfabetos,
inaugurada em 1882 e mantida pela Constituicdo8®d,1trouxe consigo a relacao
entre a “instrucao” e a “ascensao social”, inaugdoaum novo fendmeno na sociedade
brasileira, a saber, o “preconceito contra o abatff, a equiparacdo entre
“analfabetismo” e “incompeténcia” (o que, no disafmédico-pedagodgico” de Miguel
Couto, na década de 1920, avancara até a equalizagéna “doenca”). Até aquele
momento, segundo Paiva, o analfabetismo era umacé normal e a “instrucdo néo
era condicdo para que o individuo participasselasse dominante ou das principais
atividades do pais™ o ser analfabeto € identiicadmo mazela somente quando a
“instrucdo” torna-se sinbnimo de pertencimentolasses dominantes, ou pelo menos,
as “elites” (Paiva, 2003, p. 93).

104



A relacdo entre a educacdo popular, sobretudo n@nte do combate ao
analfabetismo, e as disputas politicas no Brasihga forca no periodo da Primeira
Guerra. Num primeiro momento, a economia brasilaege com um processo de crise
ao inicio dos conflitos, sobretudo por conta ddkudades geradas pela queda das
exportacdes de produtos agrarios e das dificuldagesuprimento das demandas
internas pelas restricdes as importacoes, redupeiasesforco de guerra dos paises
centrais. Contudo, a crise exige que o Brasilénion processo de industrializagéo para
suprir as demandas internas pelas mercadorias &u@aderiam mais ser adquiridas
através das importacdes: este processo tras cowsiffirtalecimento politico da
incipiente burguesia industrial, atraindo, por sea, para o campo politico desta as
chamadas “oligarquias dissidentes”, dando inicamr@testacdes a base de sustentacdo
do poder durante a Republica Velha. No campo edutae esta repactuacéo das forcas
no campo politico traduziu-se na defesa — reveskidtons nacionalistas, por conta do
periodo de guerra — da expansdo da educacdo popalaestricdo ao voto do
analfabeto, incorporada pela Constituicdo de 189hava necessaria a difusdo da
instrucdo popular para que a composicdo do blocpaier pudesse ser alterada”
(Paiva, 2003, p. 105). Buscava-se o enfraquecimdat “oligarquias tradicionais”
mediante o fortalecimento de uma democracia reptatsea ampliada.

No entanto, a luta da burguesia industrial ndcestingia ao seu litigio contra
as oligarquias, mas ja se apresentava tambéem us€aeflitos contra os trabalhadores,
que protagonizaram grandes enfrentamentos e gievaste os anos da Grande Guerra.
Neste particular, a educacao popular também cumpripapel importante. Organiza-se
um nacionalismo burgués — incentivado pelo momdatguerra —, através de uma série
de Ligas, que lutam contra a influéncia “estrargjegobre o proletariado, ou seja,
contra a influéncia dos anarquistas de origem @impgobretudo, mediante a defesa da
“nacionalizacdo” das escolas dos imigraffedqui também se revela a alianca da
burguesia com setores militares destituidos doobtie poder dominante, através da
defesa do servigo militar obrigatério com o intuite dotar de uma “moral civica” e
“nacional”, os filhos dos imigrantes. De acordo c@anilda Paiva, € nesse momento

em que a questdo da “democratizacdo do ensino” idésss liberais em educacéo

% posteriormente, diz, a esse respeito, a autorintéasificacdo do movimento operario em conexao
com a imigracdo colocou a necessidade ndo apenass#gurar a integracdo nacional, forcando a
nacionalizacdo e aculturacdo dos imigrantes e desendentes (especialmente considerando o ‘perigo
germanico’) e tratando de obter o seu controlelddgco (especialmente devido a influéncia anarquist
entre italianos e espanhais)” (Paiva, 1984a, p. 24)
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ganham “ressonancia na sociedade brasileira”, démirculos politicos de “elite”, e
esta preparado o campo para a atuacao dos priniphafgssionais da educacao”, na
década seguinte (Paiva, 1984a, p. 24).

O periodo posterior a guerra € marcado por um psocdistinto. No inicio da
década de 1920, os setores que, no campo burgonéslavam a educacao a politica
deslocam-se prioritariamente em direcdo a estandiltiabandonado a questdo da
educacao popular aos seus aliados “diletantes’s émofissionais da educacao” — que
comecam a tomar corpo neste periodo — para seiatis@em mais efetivamente as
conspiracdes politico-militares contra o bloco romlgr. Os defensores da expansao
quantitativa da instrugdo popular chocam-se coatreendéncia conservadora, que
buscava poOr termos a expansao da lista eleitggalaado para o perigo crescente que
0s “semi-analfabetos” estariam trazendo para a dexoi@. Os conservadores acusavam
0s “entusiastas” de uma verdadeira “obsessdo” eaca® ao analfabetismo e
deslocavam o confronto para a defesa da “qualidade’que foi a tdnica no préprio
Congresso Nacional, também ele conservador. De, restprincipal iniciativa, no
ambito da Unido em termos de educacao popular &mrofundamento do processo de
“nacionalizacdo” das escolas “estrangeiras”, mastjklos imigrantes.

Na década de 1920, a educagdo popular ganha foréanhito dos Estados da
federacdo, em geral através de processos de ref@amecabecados por notorias figuras
que formaram a primeira geracdo de “profissionaieducacéo”, entre eles Fernando
de Azevedo e Anisio Teixeira. Contudo, a marcaatessformas era uma importancia
conferida a questdao “técnica”, ou seja, preocupadaretudo com o0s aspectos
qualitativos do ensino, desocupando-se dos aspsds-politicos e, portanto, da
expansao “apressada” da oferta estatal de educAc@&sse olhar sobre a educacao
como um fim em si mesma, centrado nas questdeditajivas” e “técnicas” Vanilda
Paiva atribui o conceito de “otimismo pedagdégiam’yual ela afirma ter sido a tonica
da década de 1920, ainda que por razdes distirdakespreocupacdo dos “profissionais
da educacao” quanto as consequéncias politicaspd@sio do ensino e a preocupacao
consciente dos conservadores com a extensao daléistotantes. Ainda assim, essas
reformas de carater mais local tiveram a importade organizar as redes publicas de
ensino de muitos Estados.

Até a Revolucéo de 30, os autores atribuem aglatieis da educacao popular as
iniciativas do Estado. De acordo com Beisiegelx@ieacdo para o fato de que, até a

Primeira Republica, “a educacédo ‘popular sempreogentou como uma tarefa na
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iniciativa oficial” deveria ser guiada “pela anélidas ideologias em que se exprimem
as orienta¢cdes do Estado”. Quanto a isso, Beisgpgeia dizer que as perspectivas que
orientavam as iniciativas oficiais no ambito dacadio popular eram informadas por
um liberalismo “projetivo” ou “utépico”, que tradiaza influéncia que as “elites cultas”
brasileiras traziam do exterior. Com isso, eradcriam “pais ficticio, onde os interesses
reais dos grupos dominantes se amalgamavam aseafaedes ideais”, dotado de uma
“defasagem” entre as leis e a realidade Beisiddd4, pp. 56-57).

4.2 — A educacao popular e o desenvolvimento degpgandustrial

Apesar de entender que as iniciativas no ambitedlecacdo popular eram
oriundas quase que exclusivamente do Estado, Belsassinala que tal situacéo se
modifica com a Revolucdo de 30. A isso 0 autorcietaa as iniciativas do Estado
principalmente no ambito da educacdo de adultas,ogorrem com mais forca depois
do fim do Estado Novo, em 1945, mas que seriam wbpreduto daquela Revolucéo,
gue possibilitara agmergéncia das ‘massas populares urbanas’ comolemeato que
passou a informar a atuacdo do Estado brasileirgseeperiodd (Beisiegel, 1974, p.
68, grifos do autor). De modo semelhante, Otaisad®elli relaciona a expansao das
redes escolares oficiais ao aumento da “demandavaéfeor educacdo, que seria
resultado da combinacdo do crescimento demografiam qual, por si mesmo, ja
engendraria uma “demanda potencial” por educacddo—crescimento urbano, da
“deterioracdo das relacbes de producdo agricolasdoe crescimento industrial
(Romanelli, 1997, p. 70). Romanelli afirma que aaatdo entendida como um “fator
de mudanca social e de desenvolvimento” signifita gsta poderia tornar a demanda
“potencial” em “efetiva”, ou seja, que o crescintedemografico poderia equilibrar-se
com os demais aspectos do desenvolvimento cafatalissentido da estabilidade entre
a oferta escolar — sobretudo o ensino profissienalas “necessidades do sistema de
producao”.

Para Romanelli, o crescimento da oferta escolae-deva pressdes que se dao
“de baixo para cima”, ou seja, como exigéncia dgsres “marginalizados” mais do
que como iniciativa do Estado, sendo tal fato atEstpela reducdo do indice de
analfabetismo, que refletiria uma procura em edimagscolar por parte das “classes
populares”. De fato, neste particular a autora rdéfea relacdo entre os fatores
“densidade demografica”, “indice de urbanizacadamalfabetismo”, de um modo até

certo ponto “mecanico”, mas ainda sim interessdiatentensificacdo do processo de
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urbanizacdo, o crescimento demografico e o aumgradativo da rendaer capita
fizeram-se acompanharpaturalmente de uma diminuicdo do analfabetismo”
(Romanelli, p. 1997, p. 62, grifos meus). Segundwi@ra, a “taxa de alfabetizagao”
cresceu 0,4% ao ano, entre 1920 e 1940, e a 0,5 ocama década de 1940, sendo que
de 1920, a relacédo dos analfabetos comparativaragodpulacao total é de 69,9%, em
1920, cai para 56,2%, em 1940 e depois para 50%.98M

Contudo, como Romanelli ndo explicita de que modwaese a “presséo
popular” que produzia a demanda efetiva por educagdao tratar somente com 0s
nameros oficiais, sua hipétese aparece como 0 @post seja, como se a demanda
fosse mesmo “criada” por iniciativa do Estado. Odm@omo ela tenta resolver esta
questdo € recorrendo a nogdo de “efeito-demonstiagée significa a atracdo das
“massas populares urbanas” pelas benesses ofer@altadesenvolvimento capitalista,
pela sociedade “urbano-industrial” ou pelos “pégibs das classes dominantes”
(Romanelli, 1997, p. 110). Assim, a “demanda eéétipor educacao seria reflexo de
uma necessidade de “ascensdo social” por parte“rdassas” urbanas, que era
representada pelo fato de essas buscarem ingressastema de ensino oficial pela
“educacao antiga”, de carater “livresco” e “acad@figarantidora de urstatus e por
nao buscarem o ensino profissionalizante, mais ilibcado” em relagdo ao
“desenvolvimento®!

As andlises de Romanelli sdo pautadas por um dintento “dualista” acerca
do desenvolvimento do capitalismo no Brasil, o @@aba por se traduzir na sua
concepcgao de educacdo como um meio de formacamrda fle trabalho para o
desenvolvimento capitalista. Por exemplo, o fatoad&sociedade agraria brasileira”
fundamentar-se “em relacdes de carater semifeudaimeprocessos arcaicos de
producao”, impedindo “a modernizacéo dos fatoreprdducao”, impediu que a escola
introduzisse um minimo de qualificacdo necessasatrabalhadores do campo néo
criariam uma “demanda efetiva” por educacéo peto te ndo exigirem (por nao
necessitarem de) qualificacdo para o trabalho. validade” entre uma educacéo “para
as elites” e a educacéo “para as classes populguesi autora acusa existir no sistema
educacional brasileiro €, em ultima analise, detengor ela nas entrelinhas de seus

argumentos: Romanelli lamenta que as “classes am®il busquem um ensino

“l Romanelli submete a educacdo a uma perspectieiraimente instrumental ao desenvolvimento
capitalista, chegando mesmo a lamentar o fato #irexn, nos anos de 1960, mais cursos vinculados a
Faculdade de Filosofia do que a de Engenharia.
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“académico” e “livresco”, ou seja, 0 mesmo quedrisamente foi o das elites, em

detrimento do ensino “profissionalizante”, mais €qdado” ao desenvolvimento do

capitalismo. A autora acusa que o fato de a expade& sistemas de ensino dar-se
mediante a difusdo da educacao “das elites”, eostintrole destas, era um resquicio
do “antigo regime senhorial’, de “concepcfes cmoesientes a uma educacdo
aristocratica” (Romanelli, 1970, p. 84). Contudo,aatora em momento nenhum

defende a uniformidade do sistema escolar, queesmonderia a superacdo da
dualidade entre o “popular” e o “elitista”, nem f@uco defende que a educacao
profissional dos trabalhadores esteja sob o canttektes: assim, estdo justificadas a
permanéncia da dualidade e o controle da burggesiee a educacdo profissional dos
trabalhadores — o que de fato ocorre, dado questesas de ensino profissionalizante
(SENAI, SENAC, etc.) séao dirigidos pelas Confedéesc patronais dos respectivos
setores da produc&d.

A expansdo das atividades em educacdo populaaganblto posteriormente a
Revolucdo de 30, simultaneamente ao processo denw#gimento capitalista no
Brasil, que traz consigo o advento de uma politidastrial que contava com um forte
componente de planejamento estatal. E com o goweimedo daquela revolugdo que o
Estado brasileiro passa por um processo mais efdgvcentralizacdo administrativa,
que acaba por ter desdobramentos na educacgdo popata Beisiegel, o inicio do
processo de superacdo da “regionalizacdo” dos er@s brasileiros, isto €, de seu
tratamento como questdes nacionais, vem juntanemteo que pode ser entendido
como um “desdobramento” da questdo da “educacaualgdpa saber, o advento da
“educacao de adultos”. De acordo com o autor (Bgesj 1974, p. 59), a Educacgéo de
Adultos segue uma linha de continuidade com relagdperspectiva anterior da

educacao popular, ou seja, “como uma variante teaEeducacdo comum para todos

2 Se a expansdo da educacdo popular brasileirajsdéed 930, foi resultado da pressdo das “massas
populares urbanas” ou ndo, na qual “o Estado tenee atuacdo meramente passiva” (Romanelli, 1997, p.
70), apesar de ser uma questdo importante, ndadem ser respondida aqui: demandaria 0 acesso a
documentos de organizagBes populares que asseralass exigéncia. Contudo, nem Beiseigel nem
Romanelli ilustram com fontes a tal “demanda e&tipor educacdo, o que nos permite que
simplesmente tomemos a expansdo educativa no Basid um dado, ao invés de explica-la: a mim
parece uma brecha que ndo é capaz de compromdéseavolvimento dos argumentos deste trabalho.
Ademais, a expansao da educacdo popular no Bpadd, menos até 1964, esteve pautada por uma
continuidade no que tange ao discurso oficial, l@eisaque a extensdo da escolaridade deveria estar
adequada ao “progresso” ou ao “desenvolvimentofiamdo na questdo ideoldgica: seja na defesa da
“democracia”, nos periodos democraticos, seja riasde ‘corporativista”, durante o Estado Novo, ou
mesmo na variacdo da énfase quanto ao liberalsonoacionalismo, etc.
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os cidaddos” (Beisiegel, 1974, p. 59Com a diferenca de que agora o vetor se inverte,
ou seja, as massas populares urbanas que demanderesso educativo “de baixo
para cima”, a educacao deve estender-s®lasos adolescentes e adultos, ganhando
destaque as atividades em alfabetizacao.

A expansdo da educacdo popular depois de 1930e sama linha de
continuidade também do ponto de vista de seu WWnguwuestdo do desenvolvimento,
naquele momento carregado de forte viés nacioaaliateducacao reivindicada para
todos os brasileiros se apresentaria como ‘conglicémo ‘requisito’ ou mesmo como
‘fator’ do desenvolvimento nacional” (Beisiegel, 749 p. 78). Entretanto, a
continuidade observada por Beisiegel no que tangdugacdo popular, apresentava
novidades, que, além da distin¢do ideoldgica frantBberalismo (formal) que marcara
as idéias até 1930, por um nacionalismo mais catp@ta em sua relagdo com o
Estado, principalmente depois de 1937, mostravamase questdes técnicas que
envolviam um projeto de industrializacdo massiva.

De acordo com Vanilda Paiva, a expansao das iiviagaem educacgéo popular
nao foi tdo efetiva nos primeiros anos de 19300@mo de Getulio Vargas instaurado
logo apds a revolucédo ndo conferiu prioridade joalid questdo quantitativa da difusao
da educacgédo popular, centrando-se no apoio a jgékspeos “renovadores”, ou seja,
dos “pioneiros” entre os profissionais da educagée,se fundamentavam nas questdes
“técnicas”, da qualidade do ensino, descomproméssadm as questdes quantitativas.
Entretanto, a marca da Segunda Republica foi auabepara o debate entre distintas
concepcdes de educacao popular, principalmenteeasvadores” contra os catolicos —
estes defendiam a manutencdo dos privilégios dgalgro que tange ao seu “quase
monopolio do ensino” (Romanelli, 1997, p. 143), retbbdo das “elites”, enquanto os
“pioneiros” defendiam a gratuidade e a laicidadediacacdo, assim como o0 acesso das
meninas ao ensino.

Segundo Romanelli, o “manifesto” dos renovadoréd/anifesto dos Pioneiros
da Escola Nova”, de 1932, foi bastante contemplado Constituicio de 1934,

atendendo, de acordo com Vanilda Paiva, a0 mesmpote a seus expoentes

2 E interessante assinalar que os aspectos “eduqagiidar’ e “educacdo de adultos” passam por

processos distintos, que se tangenciam. Iniciakmeat educacdo de adultos surge, como assinala
Beisiegel, como um desdobramento da educacao pppaksando, segundo Vanilda Paiva (2003, p. 57)
por uma “bifurcacdo”, sendo tratada como “alfalzatfio” e “educacdo de base”. Aqui ainda podemos
acrescentar outra: o ensino profissional. Quantiedacacao popular’ passa a ser compreendida como
sinbnimo de educacdo politica é ela que faz o mewvionde tornar-se um dos aspectos possiveis, bem
especifico, da educacao de adultos, mas distintedpectiva da escolarizacédo.
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“centralizadores” — por conta da criacdo do Mimisteda Educacdo e Saude e do
Conselho Nacional de Educacdo, além de ter ocoradanificacdo dos dados
estatisticos em educacdo em nivel nacional — eerééidtas” — a iniciativa de difuséo
escolar cabia aos Estados. Ja no ano de 1931 Canféréncia Nacional de Educacao
tinha como tema “As Grandes Diretrizes da Educdedpular’, com o intuito de
estabelecer um planejamento para a educacdo plidasileira. A influéncia dos
renovadores durante a Segunda Republica também pgede percebida pelo
aprofundamento das reformas estaduais que 0s drgogrioneiros” comecaram a
implementar na década de 1920. Contudo, as comquigue o0s renovadores
conseguiram inscrever na Constituicdo de 1934 emplacte perderam-se na Carta de
1937, principalmente a questéo da centralidadestadé na educacéo popular, com a
queda da importancia do papel de “educador” pdemhr Estado.

O advento da ditadura implantada com o Estado Nenp 1937, marcou nao
apenas derrotas aos renovadores, mas trouxe tambEmerramento dos debates e,
segundo Vanilda Paiva, um “siléncio” aquela comeatsim como aos catdlicos:
tratava-se agora da difusdo da ideologia propriandeo regime. Com isso, 0s
renovadores perdem seu grande prestigio conquistadiomento anterior, tornando-se
“técnicos” auxiliares em matéria educativa. O gaverentral chama para si a tarefa da
difusdo da educacgéo popular, ganhando um cresdestaque o crescimento das redes
de ensino na direcdo da zona rural e da formacdiisgipnal da forca de trabalho
urbana. Tratava-se também, no Estado Novo, deiali@ca estratégia educativa a
preservacdo da ordem e a consolidacdo do poderakei educacdo compunha o
quadro estratégico governamental de solucdo dast@piesociall e do combate a
subverséo ideologica” (Paiva, 2003, p. 142). Temulovista 0 abafamento da “questéo
social” assim como a difusdo da ideologia do regiamto as mais amplas massas, 0
Estado Novo teria retomado no discurso a questadexgansao da educacao popular,
tendo em vista a “alfabetizacdo do maior nimercsipef para “difundir principios
uniformes de disciplina civica e moral”, nas padavdo proprio Getulio Vargasgud
Paiva, 2003, p. 145).

Entretanto, Vanilda Paiva assinala que a defessigatda expansao do ensino
também no Estado Novo ndo encontrou grande comtidgaratica, apesar de seu
aumento proporcional: o regime comecou com 30 mitlades escolares para uma
matricula de cerca de 2,5 milhdes de alunos, tamdim com 40 mil e 3,5 milhdes,

respectivamente. Entretanto, tal crescimento ogobasicamente as expensas dos
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Estados e, segundo a autora, o auxilio da UnidoEatados tornou-se mais efetivo
somente quando “o proprio anunciava a redemocgdtivaou seja, quando a Segunda
Guerra chegava ao fim e anunciava a vitéria dastdeacias” ocidentais — o que Paiva
interpreta como uma estratégia de Vargas para damennumero de votantes,

buscando o retorno ao poder através do voto poffgava, 2003, p. 146). Também por
conta da Segunda Guerra houve um fator de intefieethg governo central no processo
educativo: assim como ocorrera na Primeira Guegagoverno financiou a

nacionalizacdo de escolas “estrangeiras” incerdisguelos imigrantes — entre 1938 e
1941, 774 escolas desse tipo foram fechadas, dugdw a 885 escolas publicas

mantidas com o auxilio da Unido, de acordo comaaiv

4.3 - A crescente importancia da educacéo de adati@mbito da educacao popular

E no decorrer da Segunda Guerra e no desenrolastddo Novo que ocorre o
desenvolvimento de um novo fendmeno: a educaca&alaléos apresenta-se como uma
necessidade crescente e especifica em separadpatess&o da escolaridade. Vejamos

como Vanilda Paiva ilumina tal processo:

No Estado Novo, em funcdo das estatisticas do @m&ntralizadas desde 1932 e
nas quais o ensino supletivo aparecia como umayardde destacada do ensino
primario comum, da retomada de consciéncia acems atos indices de

analfabetismo com o Censo de 1940 e da importéatcibuida a educacdo dos
adultos do Distrito Federal em 1935 e da educagdm-escolar no periodo

posterior a 1937, o ensino da populacdo adulta come ganhar relevo e a
destacar-se como um problema distinto daquelevelatexpansédo do ensino entre
a populacdo em idade escolar (Paiva, 2003, p. 144).

A Conferéncia Nacional de Educacédo de 1941 indeawiacdo de um fundo
proprio e especifico para a educacdo primaria,fgumstituido no ano seguinte — no
bojo de um conjunto maior de “Leis Organicas”, gaesavam sobre diversas questdes
relativas a educacdo: era criado em novembro d2 @9Bundo Nacional do Ensino
Primério (FNEP), voltado para a expansdo e melhdoiaensino priméario. Segundo
Beisiegel, a criacdo do FNEP deveu-se a consideracé parte do governo central, da
incapacidade de os Estados resolverem por si mesewuss problemas educativos e
“aparecia como o instrumento dessa maior intervenigiGoverno Federal junto aos
sistemas escolares regionais” (Beisiegel, 19741p.A importancia do FNEP, segundo
Vanilda Paiva, era que com ele “a educacdo doscadganhava autonomia em relacao
a educacao popular (enquanto educacdo elemenkRajva 2003, p. 151). Contudo,

esta autonomia conferida a educacdo de adultotefeerieducagcédo elementar” ndo
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retirava a primeira do ambito da educacdo popularsentido dos setores aos quais
eram dirigidos os trabalhos educativos, ou sejadodtos das “classes populares”. Os
recursos do FNEP deram origem a grandes campamha&siuitcacdo de adultos no
Brasil, sobretudo na década de 1950, tema a gterewlos em breve.

Outro setor, que pode ser incluido na perspectwadilicacdo popular em sua
vertente da educacéo de adultos, dotado de autaremportancia a partir do Estado
Novo foi a educacdo profissional da forca de ttabalSegundo Romanelli, até a
Segunda Guerra Mundial, as industrias brasileirdsain por pratica importar técnicos
para as atividades produtivas, o que teve de s&toedurante o grande conflito, que
também impunha uma maior esfor¢o industrial potacd@as restricées a importacéo de
mercadorias dos paises beligerantes. O ensinsgiarfal brasileiro, além de nédo dotar
de uma infra-estrutura basica necessaria, poss@i@mdo um tempo de formacao
semelhante ao das demais escolas de nivel médegjaude aproximadamente cinco
anos, o que era insuficiente para as necessidadeslastrializacdo rapida exigida pela
guerra. Aos “setores médios” ndo interessava, slguRomanelli, a escolaridade
profissional, mas sim a “académica”, que era gatarat destatus “Por sua vez”, diz a

autora:

A industria [...] exigia uma formacdo minima do @p&@do, o que deveria ser feito
de modo mais rapido e pratico. Recorreu, pois, ve@w a criacdo de um sistema
de ensino paralelo ao sistema oficial, que foidzriam convénio com as indUstrias e
através de seu 6rgdo maximo de representacdo —nkedeoacdo Nacional das
Industrias (Romanelli, 1997, p. 166).

E entdo criado o Servico Nacional de Aprendizagentustrial (SENAI),
mediante o Decreto-Lei 4.048, de 22 de janeiro 9421 “destinado a organizar e
administrar escolas de aprendizagem industrial o b pais”, além de “cursos de
formacdo e continuacdo para trabalhadores naamijgiaprendizagem” (Romanelli,
1997, p. 166). No mesmo periodo, outros setorestid@ade econdmica seguiram um
caminho semelhante, tendo destaque a criagdo doAGENara o ensino dos
trabalhadores do comércio: “as escolas do SENAb SHNAC eram as Unicas nas
quais os alunos eram pagos para estudar, o qusriare como um grande atrativo
para as populacdes pobres” (Romanelli, 1997, p). B8®scusado dizer que, por ser
voltado para as “populacdes pobres”, a formacafisgional somou forcas a dualidade
do sistema educativo brasileiro, voltada para &sSes populares” juntamente com o

ensino primario e as outras modalidades de educdeadadultos, seja o0 “ensino
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supletivo” ou as campanhas de alfabetizacdo decadalde “educacdo de base”, que
marcam o periodo posterigr.

A educacgédo de adultos como ensino supletivo tenhigtarico que remonta ao
século XIX, mas com iniciativas bastante incipientendo um leve impulso na década
de 1870, como resultado do surto de progresso ciaeo pelo Brasil. De acordo com
Vanilda Paiva, a multiplicagdo das escolas pardt@lndo segue nenhuma trajetoria
excepcional, e “somente a partir da revolucédo der@@ntraremos no pais movimentos
de educacéo de adultos de alguma significacadoV4Pa003, p. 193): “Entre 1932 e
1937 a matricula geral em todo pais no terrencetuplhavia se elevado de 49.132 a
120.826, crescendo a matricula efetiva de 39.049 88916 e as unidades escolares de
663 para 1.666” (Paiva, 2003, p. 201), sendo, ivalatente, um pouco menor no

4 Por uma questdo de espaco e por ndo ser uma damtalile “educacéo popular” com desdobramento
significativo para o objeto de estudo deste trahali@io discorrerei sobre a importante questdo da
educacédo profissional dos trabalhadores. Contudoteéessante dedicar-lhe uma nota. Segundo José
Rodrigues (1998, p. 7 e p. 11), “a CNI, fundadal®d8, constituiu-se como o mais importante 6rgao de
representacdo da burguesia industrial brasilepatiendo ser caracterizada como “a mais importante
frag8o do partido ideoldgico da burguesia brasilei® movimento no sentido da criagdo do SENAI teve
inicio em 1938, quando da formulagdo de um antefropelo Ministério da Educacgdo, o qual foi
entregue a recém criada CNI, visando a criagacsdelas de aprendizagem industrial para adolescentes
filhos de operarios, a serem mantidas com recutsamposto sindical e administradas pelos sindgcato
dos trabalhadores e pelo Ministério. Inicialmensegundo Rodrigues (1998, p. 17), a entidade
empresarial boicotou a iniciativa estatal mediamtetipo de “resisténcia passiva”, diante da quabsa
ameacou pdr o SENAI sob o controle dos sindicafmerarios, e, frente a este possivel “blefe”, “o
empresariado industrial assume o controle daquedasg tornaria a sua mais importante e massiva agao
educativa no campo profissional”’. O SENAI é inspiarano Centro Ferroviario de Ensino e Selecdo
Profissional de S&o Paulo (CFESP), que, “ao ladindiituto de Organizagcdo Racional do Trabalho de
Sé&o Paulo (IDORT), foi responsavel pela introdugédrasil dos principios tayloristas, notadameate,
elaboragéo das ‘séries metddicas de aprendizagarapécacéo de testes psicotécnicos para a sefecédo
trabalhadores e de candidatos aos cursos profisigiiRodrigues, 1998, pp. 17-18). Ao lado do SENAI

e como o0 seu braco do ponto de vista do “consentohefoi instaurado o Servigco Social da Industria
(SESI), a partir do Decreto-Lei 9.043 de junho €46l e “entregue” a CNI. Em seu art. 1.°, o Decj&to
deixava as marcas do espirito de conciliagcdo desetaque marcaria a politica populista de Estado no
anos posteriores: “Fica atribuido a Confederacéociddal da Industria o encargo de criar o Servigo
Social da Induastria (SESI), com a finalidade deudsst, planejar, e executar, direta ou indiretamente
medidas que contribuam para o bem estar social tddmlhadores na indUstria e nas atividades
assemelhadas concorrendo para a melhoria do pagn@b de vida no pais, e bem assim, para o
aperfeicoamento moral e civico e o desenvolvimeotespirito de solidariedade entre as classgsid
Rodrigues, 1998, p. 22). O art. 4.° Begulamentada entidade dizia que a finalidade do SESI era
“auxiliar o trabalhador da industria (...) e resshos seus problemas basicos de existéncia (saude,
alimentacdo, habitacéo, instrucéo, trabalho, ecamomecreacdo, convivéncia social, consciénciaosoci
politica)” (apud Rodrigues, 1998, p. 23). Uma publicagdo recentepdmpria CNI (ndustria &
Produtividade n.° 295, 1996) ilumina bem os objetivos “pedagdsjl da burguesia industrial, frente a
um contexto de surgimento da “guerra fria”, no qudJRSS saia prestigiada da Segunda Guerra: “Os
diagnoésticos, naquela década recheada de prondsga®gresso e também pela incerteza de acirrada
luta de classes incentivada pela guerra fria, pEredemonstrar que os empresarios precisavamnr alé
da simples oferta de empregos, salarios e qua#@arofissional. Era indispensavel ganhar a luta
ideolégica no chdo da fabrica, demonstrando a Ermade do capitalismo no dia-a-diaapud
Rodrigues, 1998, p. 22).
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periodo do Estado Novo, quando o crescimento p&&562, 101.049 e 1.810,
respectivamente, em 1945.

De acordo com Vanilda Paiva, a mobilizacdo favelraente a educagcdo dos
adultos é em grande parte oriunda da sociedadétiguando os anlncios de
“redemocratizacdo” do regime do Estado Novo derata & uma série de movimentos
educativos mais ou menos independentes e isolages,desenvolveram atividades
vinculadas a educacdo de adultos, mas também abgsesutras como de lazer e
cultura. Tém destaque os Comités Democraticos fiveelos pelo PCB recém
legalizado em 1946, que impulsionavam a criacacadietivos de cultura, bibliotecas
populares, espacos de discussdo dos problemasodo”“pos bairros, mas, sobretudo,
estudavam e reivindicavam ac¢oes no campo da edudagéclasses populares exigindo
medidas publicas (e apoio de privadas) para augdoldas deficiéncias em matéria
educativa. Muitas dessas iniciativas deixaram dstiexxom a extingdo dos Comités
Democréticos e das “Universidades Populares”, quaneCB foi posto na ilegalidade,
em 1947°

Assim como Vanilda Paiva, Beisiegel também atriducriacdo do FNEP a
importancia de ter inaugurado uma politica de médego do ponto de vista da
educacdo de adultos, a qual, contudo, ndo se désenmediatamente, estando o0s
recursos imobilizados a espera de um plano gembhdunido “se declarava obrigada a
formular e a fazer cumprir’, enquanto “uma politigimbal de atuacao” (Beisiegel,
1974, pp. 87-88). O Fundo foi criado em 1942, mpsnas em 1945, mediante o
Decreto n.° 19.153, de 25 de agosto, o Estado wesdore a concessao de recursos do
FNEP aos Estados, que somente se efetivou convig&de Educagédo de Adultos, em

1947, um “servico especial” do Departamento NadideaEducacdo. Posteriormente a

% A esse respeito, ver a nota 4, acima.

% A influéncia dos comunistas no ambito da educatgiadultos remonta & Segunda Republica, quando
Paschoal Lemme, membro do PCB, esteve a frentepiziéncia de expansao do ensino supletivo no
Distrito Federal, em 1935. O levante comunistaaembro desse ano forcou o educador a desvencilhar-
se do governo, sendo ele preso em fevereiro deseguointe. A importancia de Lemme € atestada pela
referéncia de Lourengo Filho (1945, p. 6, nota B)turo diretor do Departamento Nacional de Educacé
— ao educador comunista, afirmando queEBdwcacdo Supletivale 1940, “representa o primeiro estudo
publicado em nosso pais especialmente sobre edudacadultos”. Segundo Vanilda Paiva (2003, p.
198), por conta de experiéncia do Distrito Fedéea,matriculas cresceram de 1.366 em 1934 pav4 5.7
em 1935, com grandes protestos quando os cursopausiam ser multiplicados no ano seguinte por
falta de verba”. Para a autora, a importancia dastaeira experiéncia do Distrito Federal foi oofate

ela ter marcado, por um lado, uma ruptura com cageriormente era feito area da educacao de adulto
“configurando-se como 0 primeiro movimento de car&xtensivo fora dos moldes tradicionais das
escolas noturnas”, e também por ter imprimido fmiemente uma marca “ideolégica” sobre as disputas
em termos de educacdo em geral, e de adultos dicupar
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criacdo do SEA, que “tinha por finalidade a origitae a coordenacédo geral dos
trabalhos dos planos anuais de ensino supletiva atolescentes e adultos
analfabetos”, foram estabelecidas uma série deafivias do Estado: um plano de
trabalho para 1947; uma programacdo de atividad#istebuicdo de recursos para a
criacao de classes de ensino no pais com a forawtig um plano especifico para esta
modalidade, no ano de 1948; a elaboracéo e abdigtfio de cartilhas e textos de leitura
em larga escala, destinadas as unidades de ensstentes; além da mobilizacdo

publica e da iniciativa dos Estados em prol da a¢iic dos adultos.

4.4 - O advento das grandes campanhas de educgmélamppara adultos

O fim da Segunda Guerra traz consigo outro elemegtacionado com o inicio
da guerra fria: entidades do capitalismo ocidea@ofundam um movimento de
influéncia sobre os paises do “Terceiro Mundo” que,ambito da educacdo, ganha
destaque a UNESCO. Segundo Beisiegel, “os apelkesnactionais no sentido da
articulacdo de campanhas de educacdo de adultdabmt@s e o quadro conceitual
elaborado no ambito da UNESCO seriam facil e rapatde absorvidos no Brasil”
(Beisiegel, 1974, p. 79). Esta influéncia fez-se sentir principalmente ncaa de
“mobilizacéo nacional” na forma de “campanhas” gisavam sobretudo a erradicacéo
do analfabetismo, com o grande destaque para a &@émapde Educacédo de
Adolescentes e Adultos (CEAA) e, posteriorment€ampanha Nacional de Educacéo
Rural (CNER) e a Sistema Radio Educativo NacioBHRENA).

A Campanha de Educacéo de Adolescentes e Adultos

Lourenco Filho, que foi do Instituto Nacional deut®s Pedagogicos e diretor
do Departamento Nacional de Educacédo, coordenan@&/A entre 1950 e 1954,
afirma que a educacgao de adultos, cuja funcéo sepiativa, ou seja, visando suprir as
caréncias do sistema escolar, “aparece, em novekhes paises, com a mesma fei¢ao:

a docombate ao analfabetismmuito embora nisso ndo se possa conter todo o seu

2 Osmar Favero (2006, p. 23) adota uma posturac@rfiente & nocdo de “desenvolvimento” da
UNESCO: “Os textos da UNESCO, no periodo, ndo etalzon sobre situagbes concretas; referem-se ao
desenvolvimento como decorrente da evolucdo nodaaociedade, assumindo o progresso das nagdes
desenvolvidas como um padréo a ser alcancado @os s paises. Tudo se passaria como se a melhoria
do nivel de vida de uma populacdo estivesse naaedtrpendéncia e na relacdo direta do esforco de
superacao dos problemas locais, a partir da tontedaonsciéncia desses problemas e de acbes
concretas” no sentido de sua “resolucdo”; “a UNESB8umia um conceito essencialmente parcializante
de desenvolvimento e uma visdo a-historica, supelt topica da realidade”.
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conceito”; e isto por uma razao muito simples: l&irado € obstaculo ao progresso”
(Lourenco Filho, 1945, pp. 2-3, grifos do autdr).ourenco Filho, em concluséo a este
texto oriundo de uma palestra realizada no ano @5 1Ja pedido do Centro de
Professores de Ensino Noturno do Distrito Fedetafine bem a perspectiva das
campanhas de “mobilizacdo nacional”, no sentidpelonanente carater de “urgéncia”

para a “recuperagao” das massas de iletrados adulto

Na época de acelerada mudanca de hoje, o problammdwtacéo dos adultos, ndo
apenas supletiva, mas de mais largo ambito — profial, civico-social e cultural —
apresenta-se como indispensavel recurso de reagista e equilibrio. O aspecto do
ensino supletivo, porém, na maior extensao do pedtama urgentes esforgos, para
“recuperacdo” de grandes massas de nossa propie. déesse sentido, todas as
forcas vivas do pais devem congregar-se numa cdrapgure a todos interesse e
mobilize. A obra da educacéo popular generalizadmo por toda a parte se tem
evidenciado, ndo pode resultar apenas de esfomasrmamentais, mas ha de ser
largo e permanente empreendimento em que estejt aevigilante a consciéncia
publica.

A contradicdo de termos da expressdo “educacaoddikos’ a que de inicio
aludimos é, na verdade, mais aparente que reak @ad tenha havido condi¢des
para difusdo da educacgéo popular, nas idades asogia ndo s se justifica, como
se imp08e, em face dos enormes problemas do pésagleurenco Filho, 1945, p.
16).

Beisiegel divide a CEAA em dois momentos, sendwimeiro o relativo aos
anos entre 1947 — o inicio da Campanha € marcaol peongresso Nacional de
Educacdo de Adultos, neste mesmo ano — e 195Gegundo momento entre 1951 e
1954, ao que Paiva faz distingdo semelhante, nefi@ise a “euforia” do momento
inicial até 1950, seguido de um “ceticismo” queatesido a marca dos posteriores até
1954, quando os professores ndo percebiam vantagemarticipar de uma atividade
mal remunerada que ainda lhes retirava o tempofatéss; quando os pagamentos
realizados com constantes atrasos repeliam até anesmrofessores leigos; e quando
até mesmo os voluntérios perdiam o entusiasmo redabhavam a Campanha, enquanto

os Estados ndo cumpriam com o minimo zelo as tagi@ lhes cabiam. Contudo,

% Além da funcdo supletiva, Lourenco Filho aindataes as funcdes “profissional” (principalmente
formacdo para o trabalho industrial), “civico-sticiGque pode ser genericamente entendida como
formacdo para a “cidadania”) e de “difusdo cultual acesso a variados bens culturais e artisticos,
mediante as “universidades populares”, “liceus’rciglos de leituras” etc.). Beisiegel afirma que a
perspectiva de Lourenco Filho representava umaitiagie” no que tange a educacgdo popular no Brasil,
por estabelecer um vinculo necesséario entre a e#loce as demais esferas sociais, pelo néo
entendimento da educagdo como um fim em si messnéerindo a ela um papel “organizativo” da vida
social, da producéo, etc. A mim sua perspectivaegpamuito mais como uma continuidade frente as
anteriores. A grande novidade da CEAA é a granfles@d quantitativa, a aceleracdo da expansdo dos
servicos em educacgdo popular com a manutencdo mieepgio de educacdo para 0 “progresso”,
entendido genericamente. Vanilda Paiva ponderaoqederencial tedrico da Campanha era “ambiguo”,
refletindo o velho “preconceito contra o analfabetm mesmo tempo em que buscava ressaltar suas
possiveis qualidades intrinsecas.
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mesmo desde os momentos iniciais de empolgacad@asgussibilidades da Campanha,
ela fora forjada com o intuito de atender ao maimmero possivel de adultos, com o
fito de ampliar o acesso a todos em um futuro mstarte, mediante a generalizagao do
ensino primario ou da “educacao de base”, comecpelddeitura e pela escrita.
Tomando-se a perspectiva de Vanilda Paiva conevéetia, pode-se dizer que
a Campanha foi baseada em duas questdes: 1) @aetatre o alto indice de
analfabetismo e a baixa produtividade dos trabaltesdbrasileiros; 2) a necessidade de
uma maior “integracao nacional”, dividida em duesopupacdes: a) a incorporacao dos

imigrantes (0 programa contava com uma espéciecd&™ para os estados que
possuiam mais colonos estrangeiros), e b) uma nmasercdo das populagdes rurais — o
que ocasiona problemas politicos oriundos das esagfs latifundiarios as possiveis
consequéncias da alfabetizacdo em massa no campotadamente, o aumento
“descontrolado” (por eles) da quantidade de vosang&egundo a autora, o campo
ideolégico que cobria todas as intengbes da CEAA ernovo “entusiasmo”
proporcionado pelo retorno a democracia liberatesgntativa em 1946, o que fez com
que a educacao fosse recolocada como uma “prégémidpara a consolidacéo
democratica (Paiva, 2003, p. 209): “a ‘educacéd@ pademocracia’ parece ter sido o
principal fundamento da CEAA”, um instrumento pamainsercdo das massas
“marginalizadas” e de preservacado da ordem. O dat@ maioria da populacao estar
“desqualificada” para o exercicio do voto, apenadepia ser a indicacao dos limites de
uma “auténtica” democracia. A Campanha também algliras “frentes” de combate
politico e ideoldgico: 1) visava combater a “denmigoanarquista” e as idéias
socialistas que poderiam fazer das popula¢gBes nadiidas “presas faceis”; e 2)
colocava em risco o “equilibrio” politico no campa, seja, apresentava problemas para
a conservacao intacta do dominio das liderancagrgliicas: estas receavam “um
programa que abria suas portas a todos e trazasnde€ias, criando possibilidades para
o fortalecimento das dissidéncias oligarquicasitocal para a penetracdo de novas
idéias vindas da cidade” (Paiva, 2003, p. 210).

A CEAA néo foi inicialmente forjada como uma canpa restrita a
alfabetizacdo massiva, intentando também a redlizalp um aprofundamento dos
estudos, a “acdo em profundidade”, separados esmieSes para a alfabetizagéo e em
dois periodos letivos de sete meses para a conctiss&nsino primario. Além disso,
visava integrar uma capacitacdo e acdes “juntondunaade”, mediante a Campanha

Nacional de Educacdo Rural. Tendo em vista talfapdamento das atividades para
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outros ambitos, foram desenvolvidas as Missdes iR Educacdo de Adultos, os
Centros Sociais de Comunidade e os Centros deaddici Profissional. As Missdes
visavam o desenvolvimento socioecondmico das “cidaales rusticas”, buscando o
conhecimento de sua realidade para a “definicdprogramas de trabalho de equipe”,
que possibilitassem “o ajustamento dos planos gedai atuacdo das missdes as
peculiaridades de cada regidao”, mudando seus abwgegducativos de acordo com o
local, mas com o “compromisso com a moderniza¢dadfdas, dos instrumentos e da
tecnologia das comunidades rusticas” (BeisiegelT41%p. 101-102). Os Centros de
Iniciacdo Profissional, “desenvolvidos mediantev@mios entre a Unido e as escolas
industriais, técnicas e agricolas, publicas e q@adres”, visavam a promocao de
“cursos noturnos de iniciacdo profissiongbara adolescentes e adultos do sexo
masculinocursos de costura e bordadgsara mocas e senhoras e cursoartisanato
agrotécnicd. As Missbes e os Centros eram entendidos como agmgplementacéo a
“educacao de base”, buscando tornar as populag@agihalizadas” fhais permeéaveis
as pressdes modernizadotasntendendo-se a educagédo cornm“fator de mudanca
social provocadd(Beisiegel, 1974, p. 103, grifos do autor).

Entretanto, essa “segunda fase” da Campanha,j@auasdo “desenvolvimento
comunitario”®® ndo logrou atingir os resultados esperados. A%01®s recursos
disponiveis para a implantagéo das classes deoachdra o processo de alfabetizacao,
isto &, para a “primeira fase”, absorveram mai®9@# do orcamento da Campanha.
Nas regides interioranas, além de o indice de aszatdo ser menor do que nas areas
urbanizadas, muitas dificuldades eram sentidas tquam possibilidade de
estabelecimento de um quadro docente qualificadloc@nta das baixas remuneragdes
e das precarias condicdes de vida, “as adminisisagé ensino eram forcadas a admitir,
como professores, individuos portadores de diploskeasnsino secundario, individuos

diplomados em escolas primarias e mesmo outrosnegrinum grau de escolaridade,

29 De acordo com Aida Bezerra, a perspectiva do fdesgeimento de comunidade” teria como origem o
colonialismo inglés na Africa e nas terras da Nmmglaterra, marcando a distingdo da colonizacdo de
origem britanica, baseada nas relagfes com os mgmvdocais com um ideario de “autonomia” e de
“voluntariado” — o0 que nédo deixa de ser curiososentratando de um processo de subjugacédo de outros
povos. Em sua traducdo para o Brasil: “Acreditavagee uma atuagdo de ambito comunitario era
suficiente para atingir e solucionar a maioria gosblemas das populacdes locais. E também que o
habito de transferir ao governo a iniciativa dassfilies sociais fizera com que as populacdes deirass
de assumir a sua parcela de esforco em prol docbemym. Impunha-se, entdo, educar as comunidades
para a auto-promocaasd]f-help de seu desenvolvimento, a partir das suas neleeles sentidage(t-
need$. O bem comum era um valor que convocava ao ameoestratégias propostas estavam atentas a
neutralizacdo dos conflitos” (Bezerra, 2005, ppl32
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apenas semi-alfabetizados” (Beisiegel, 1974, p).1d8m isso entende-se o0 porqué de
a “euforia” inicial ter se transformado em “cetioig” no segundo momento. Ademais, a
decepcdo com os resultados da CEAA ilustram ogdsmlaquilo que Vanilda Paiva
chama de “entusiasmo pela educacdo”, ou seja, WHidi@cia da perspectiva que
atribui a educacdo uma funcao “redentora”, origenmredolucédo de todos os males da
sociedadé’

Todavia, 0 insucesso na execucdo da “segunda @@seCEAA ndo pode
obscurecer os numeros da Campanha no que se &fampliacdo da alfabetizacdo e
mesmo da expansdo da escolarizacdo como desdolwamis mobilizacdo, que,

segundo Vanilda Paiva:

[...] pode ser observada no crescimento do nimeresdolas e de matriculas entre
1945 e 1946: as unidades escolares, em ndmero8dé &m 1945 subiram para
2.077 no ano seguinte; a matricula geral elevoulesel38.546 para 196.487
enquanto a matricula efetiva crescia de 101.021& $20.165 alunos em todo o
pais (Paiva 2003, p. 217).

Durante os primeiros anos, a Campanha logrou atigigindes contingentes: o
nimero de classes subiu de 10.416 em 1947 até01@001951/53; a matricula
geral alcancou 659.606 em 1947, subindo a 850.6851853. As tiragens de
material de leitura, produzido e editado pelo pW@NE, atingiram 1.695.000
exemplares em 1947, totalizando 5.438.500 entrg@ @050 (Paiva, 2003, p. 218).

As atividades da Campanha, com toda a sua preaddedormando grandes
contingentes de semi-analfabetos, contribuiramtret@mto — juntamente com a maior

difusdo do ensino primario para a diminuicdo daoléces de analfabetismo: eles cairam

% De acordo com Osmar Favero a consideracdo doadetEmo como causa do atraso, originada na
UNESCO, teria sido questionada durante praticallaAC “obrigando-a a entrar em contato direto com
a realidade, encarregou-se de mostrar aos seumsaseis, técnicos e dirigentes que nem o anadfabet
era um incapaz, nem o analfabetismo a causa deseiwblvimento; e que a alfabetizac¢éo, portan, na
era a solucdo” (Favero, 2006, p. 27). Para Varld@aa, o aspecto politico teria se sobressaidtefiden
intencdes técnicas, parecendo mesmo que algungaalias tenham se enfraquecido, quando muitos
dos “novos eleitores escaparam ao controle dosaisueleitorais™. “Contribuindo para a queda dasas

de analfabetismo (5,53 entre 1940/1950; em 11,2tte eh950/60) ela possibilitou um aumento
significativo do nimero de eleitores no periodo& & intencdes “técnicas” e educativas ndao eram
satisfeitas, “ela seguramente alfabetizou ou sdfaidetizou um numero significativo de pessoas’p“e
predominio desse seu fundamento politico sobrectspdécnico-educativos é que deu origem as
sucessivas acusacdes de que o0 programa se hagtraado numa ‘fabrica de eleitores™ (Paiva, 2003
p. 211). Beisiegel, ao contrario, tende a valor@ésucesso” quantitativo da expansao do sistemmalas

e dos indices de alfabetizacdo, ou seja, da “prarkise”, adotando mesmo para si a propria auto-
avaliacdo do Ministério da Educacéo e suas juatifias quanto a impossibilidade da execugdo do
desenvolvimento socioeconémico das “comunidadesésse momento, a avaliacdo do rendimento da
Campanha [...] apenas poderia apresentar um cadedstimativas de possibilidadegefinidas mais num
plano tedrico do que mediante observacdes emgiricesm isso tem-se um passo atras e a alfabetizaga
volta a ser entendida como um fim em si mesma,cseledprezada a perspectiva do “desenvolvimento
comunitario” (Beisiegel, 1974, p. 124). Mas naoregse Para tal, o autor transfere a responsabilipace

os Estados e minimiza a precariedade qualitativemino, justificando com o Ministério a falta de
verbas para a qualificacdo dos professores, veoditiypidade “qualitativa” na meracbntinuidade dos
trabalhos iniciados pela Campanihalém da tiversificacdodo sistema escolar” (Beisiegel, 1974, p.
128, grifos do autor).
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de 55% em 1940 para 49,31% em 1950 e para 39, #8%9€0, apesar do elevado
crescimento da populacao” (Paiva, 2003, p. 222).

Contudo, a partir de 1954 a CEAA entra em declipiorque o processo de
interiorizacdo mostra-se mais oneroso do que aquiéofoi destinado de verba para a
“acdo em profundidade”, limitando-se os Centroslrdeiacdo Profissional as zonas
urbanas. A Campanha Nacional de Educagdo Rural RFN& um movimento de
separacao frente a CEAA, voltando-se a tarefa @sewvolvimento comunitario” na
zona rural e tenta-se dar um novo félego a Campatbaés da criagdo do Sistema
Radio-Educativo Nacional (SIRENA), em “anexo” a.d¥&as, os recursos destinados a
CEAA comecam a ser reduzidos quando, até mesmoaapsncipal atividade, a
alfabetizacdo de adultos, comeca a mostrar resgltpdecarios, depois de 1954. De
acordo com Vanilda Paiva, um balanco bastante @ufeito dez anos depois do
lancamento da Campanha: “O declinio da Campanhgache auge em 1958 quando €&
convocado o Il Congresso Nacional de Educacéo ddt@s] onde se reconhece de
publico o fracasso do programa do ponto de vistpriamente educativo” (Paiva,
2003, p. 220). Neste Congresso, colocava-se quenadmento politico” da CEAA
tinha obtido éxito, ou seja, que, em detrimentguididade de sua realizacdo educativa,
a Campanha tornara-se, entretanto, uma “fabrieded®res”, uma acusacéo baseada na
constatacdo das precariedades de seu funcionanigradaixissima remuneragcdo nao
poderia ser atrativa para professores sérios, dragihente conformando um corpo
docente leigo altamente despreparado; 2) os escemsarsos materiais da CEAA, em
termos de material didatico e de estrutura parautss, inviabilizavam um andamento
minimamente satisfatério da atividade educativaa 3dministracdo era extremamente

desorganizada.

A Campanha Nacional de Educacao Rural

No ano de 1949, fora realizado no Brasil o Senondmteramericano de
Educacdo de Adultos, sob a organizacdo da UNESQfa ©EA, contando com
profissionais da educacdo de diversos paises dtneote, com uma motivacao
declarada de aspecto “técnico”, mas tratando deortdpcia da educacdo para a
“democracia” e do perigo do analfabetismo como atorf“desagregador”, sobretudo
para os paises latino-americanos. Além do refog@etspectiva da UNESCO, foi
atribuida énfase ao entendimento de que as cangdatiariam interiorizar-se, tirando-

se um Manual de Educacéao de Adultos que defendiaarater de “desenvolvimento

121



das comunidades”, ressaltando a importancia dol pageextensdes universitarias, dos
sindicatos, etc. O Manual “teve consequéncias aelies sobre o programa brasileiro”
(Paiva, 2003, p. 224), no sentido de que a perspeda “acdo em profundidade”, ou

seja, rumo ao interior, as zonas rurais, influaacia Missdo Rural de Educacéo de
Adultos, uma experiéncia realizada em Itaperun& sgrviu de base a Campanha
Nacional de Educacgéo Rural (CNER), em 1952.

A CNER - inicialmente, segundo Vanilda Paiva, ussdbbramento da CEAA,
mas ganhando autonomia frente a esta — foi frutande iniciativa do Ministério da
Educacdo e Saude, através do DNE, baseada em ummntcorde reunibes que
envolveram “técnicos” dos mais distintos Ministéri@om o objetivo de debater os
problemas do meio rural. Chegava-se a conclus@isasrdas iniciativas anteriores em
termos de educacéo rural, assinalando a sua pevsp&bstrata”, ou seja, descolada
das realidades sociais e culturais especificas dilersas localidades do campo
brasileiro, e “fragmentada”, isto é, que tratawaladamente distintos problemas que
acometiam as populacdes rurais, nos ambitos daagd@iocda salude, da higiene, da
producéo, etc. Tratava-se, entdo, afirmava o dootorassinado por Nelson Rométo,
diretor geral do DNE no ano de 1953, de trazer igfinths instituicbes e seus
respectivos servigcos para proximo das comunidadesisy visando “um trabalho
dindmico de recuperacdo total do homem rural enihs#hitat’, através da educacéo”,
que superasse também as tradicbes de paternalidmandividualismo que marcavam
a zona rural.

O documento do DNE afirmava que os problemasivek@a zona rural eram
fundamentalmente culturais, estando essa areangspar um processo de “mudanca
cultural”, mas, curiosamente, atribuia tais protaera existéncia de “uma estrutura de
fato que gera o nomadismo, a agricultura extensivanalfabetismo, o desapego pela
conservagdo da saude, os baixos padrées de vida,Rdra superar tal “estrutura”, o
poder publico colocava-se a tarefa de “empreender acdo profunda e total sobre as
comunidades rurais, unindo a educacdo fundamestahdispensaveis reformas da
estrutura agraria”’. Entendia-se que a alfabetizagdanassa, a construcdo de escolas e
a difusdo de postos de saude ndo eram suficieatastyatar das mazelas rurais, mas

que se tratava de “substituir uma cultura por ootags adequada as condi¢des atuais do

31 BRASIL. Departamento Nacional de Educacdo. CAMPANIMACIONAL DE EDUCACAO
RURAL. A educacéo de base no Brasil em 1952. A Ganng Nacional de Educacéo Rural. Sua origem.
Principios diretores e objetivos.
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mundo”, processo este entendido caedacacao de basa Unica “capaz de preparar 0
caminho & reforma de estrutura de que nosso me# tanto necessita” Favero
(2006, p. 28) via nesta perspectiva da Campantes@ é&m certa concepcgéo “dualista”
da cidade como “moderna” e do “campo” como atrasadtendendo que a primeira
deveria conduzir ao segundo sua cultura mais “dkva

A CNER mantém elementos das perspectivas anterameeducagédo popular,
notadamente a marca de certo idealismo que créngmussiveis alteracdes estruturais
através de uma unica atividade, no caso, a educagfn ademais, se relaciona
fundamentalmente com as idéias, como se o movindgias que modificasse o real.
Entretanto, aquela Campanha traz uma interessantdade: a concepcdo de que as
“comunidades” — no caso, rurais — devem ser agl@fiaa encontrarenseu préoprio
caminhopara se desenvolverethA respeito disto, diz Favero:

[...] a CNER veio a caracterizar-se, nos anos diemvigor sua acéo (1952-1956),
como uma das instituicdes introdutoras do procedsodesenvolvimento de
comunidades rurais no meio rural brasileiro. [sup influéncia fez-se sentir de
modo marcante sobre a estratégia adotada paraegpanie da educacéo de base no
meio rural brasileiro (Favero, 2006, p. 31).

Essas idéias da CNER eram novas, de fato, apenterrws de Brasil, trazidas
pelo Seminario Interamericano de 1949 e tentadda pameira vez em uma
experiéncia em Itaperuna, entre 1950 e 1951, qimmseou no incentivo a um tipo de
“auto-organizagdo comunitéria”, que visava a meadao das localidades rurais para a
resolucdo de problemas que iam desde a melhor@atlaacao do trabalho agricola até
campanhas de higiene e atividades culturais. Segrgna era influenciado pelas
referéncias do Servigco Social estadunidense, baseadconcep¢ao da “Community
Organization”, que marcaram também as Escolas nécB8eSocial brasileiras, além da

%2 por “educacdo de base”, o DNE entendia, de acoodo a formulacdo da UNESCO, que era “o
minimo de educacdo geral” que “tem por objetivodajuas criancas, adolescentes e adultos a
compreenderem os problemas peculiares ao meio envigem, a formarem uma idéia exata dos seus
direitos e deveres e a participarem eficazmentprdgresso econdmico e social da comunidade a que
pertencem”. Para tal, dever-se ia “proporcionar amfviduos e as comunidades o minimo de
conhecimento teoricos e técnicos indispensavem aiuel de vida compativel com a dignidade humana
e com os ideais democraticos. Sem ela [a educagduask], as atividades e servicos especializados
(médicos sanitarios, agricolas, pecuarios) naarmseplenamente eficazes”. (BRASIL. Departamento
Nacional De Educacdo. CAMPANHA NACIONAL DE EDUCACARURAL. A educacéo de base no
Brasil em 1952. A Campanha Nacional de EducacaalRsua origem. Principios diretores e objetivos).

% Tanto o elemento “idealista” quanto a concepcaaqueea comunidade deve “andar com 0s préprios
pés” atravessam, de formas variadas, todo o camaluicacdo popular e da “cultura popular” até 1964,
como veremos. E patente nos movimentos de edueagditura popular da década de 1960 a perspectiva
da CNER de “substituir uma cultura por outra”, nedequada as “condi¢ées do momento”.
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CNER, e do Servico Social Rural (Paiva, 2003Nessa perspectiva do “auto-
organizacdo da comunidade”, a metodologia da CNBRlig-se nos “Centros de
treinamento de lideres rurais”, que deveriam peepaembros das “comunidades” para
a organizacao e execucao das tarefas educativesisteaciais; as “Missbes Rurais”,
que sao realizadas por técnicos de especialidastastas (meédicos, dentistas, “técnico
em recreacdo”, etc.) que iriam as “comunidadesé geatar das demandas locais; o
“Centro social rural”, que buscava superar as gaatassistencialistas; e as “Semanas
educativas”, destinadas a formacao dos “lideresun@arios”, através da organizacao
de debates sobre problemas locais e questdescastni

De acordo com Paiva, a CNER logrou pouca efetiadgabrque as suas
principais atividades, ou seja, as Missbes Ruraajizavam-se em “comunidades que
nao possuiam dinamismo econdmico suficiente pardena trabalho que vinha sendo
realizado” (Paiva, 2003, p. 230). A marca princigalCNER seria o que Paiva chama
de “otimismo pedagdgico”, isto é, preocupada solietcom 0s aspectos técnicos e
metodoldgicos da experiéncia educativa, tendo éididle que a atuacdo educativa
poderia provocar transformacgfes profundas na cafadel, mas mudancas estas que
nao eram declaradamente politicas nos objetivoabor as Missdes Rurais por vezes
provocassem a oposicao e a repulsa de liderancais.|€ontudo, mesmo no ambito da
perspectiva “otimista” preocupada com as quest@ésnitas”, Favero via limites,
principalmente nas Missdes Rurais, nas quais “aticpra educativa era
fundamentalmente de divulgacdo da mensagem, deanadgdo de experiéncias;
interessava mais 0 como transmitir e ndo 0 quesHmdin, pois 0 conteludo ja estava
praticamente pronto, estabelecido” (Favero, 20089

Vanilda Paiva sintetiza muito bem os limites dacemtéao idealista que atribui a

educacdo uma funcado “redentora”, quando conclui gu@sucesso da Campanha

3 Ainda dentro da perspectiva do “desenvolvimentmuaaitario”, Favero (2006, pp. 31-32) menciona
algumas outras atividades no rastro do “Ponto [&Ddutrina Truman um convénio para a producédo de
géneros alimenticios cuja origem remonta a 1948, para o Brasil, desenvolveu-se também como um
acordo para a educacao rural, entre o Ministéridgticultura e dnteramerican FoundatianAinda em
convénio com o “Ponto IV”, em 1955, é criado o S@vSocial Rural, s6 funcionando em 1959, ao
mesmo tempo em que sdo criados o Departamento méhcote Endemias Rurais (DNERu) e o
Departamento Nacional da Crianga (DNCr), que ménteinculos com o Movimento de Educagao de
Base (MEB), no inicio dos anos de 1960. Ambos foomados com a “ideologia do desenvolvimento
comunitario” do associativismo e do cooperativis@ato-organizacdo e formacédo de liderangas para a
resolucdo dos problemas locais: “é bastante fonénoulo da Igreja catdlica com essas iniciativas d
Estado; varios bispos atuavam inclusive como ereesitde convénios assinados entre suas dioceses e 0
organismos citados. E nessa conjuntura que naségaadas emissoras rurais que seréo peca fundaiment
no MEB, e das escolas radiofénicas” (Favero, 200631-32).
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demonstrava “que a aplicacdo da metodologia dendelsémento e organizacéo social
de comunidades néo era suficiente para promovesendolvimento, que este dependia
de outros fatores que nao o educativo”. A CNER @pentre 1952 e 1963, “quando foi

extinta com as demais campanhas do MEC” (Paiva3,20®29).

O Sistema Radio-Educativo Nacional

Outro desdobramento importante da CEAA foi o SisteRadio-Educativo
Nacional (SIRENA). A “exposicdo de motivos” que tjffisavam a implantacdo do
SIRENA nao apresentavam também grandes novidadssipahdo-se “o Sistema a
influir na elevacao do nivel social de nosso paevmbustecer a Campanha de Educacgéo
de Adultos e colaborar, com todos os seus recunsosnobilizacdo nacional contra o

analfabetismo™. Além da perspectiva do reforco e&x slado a CEAA, o DNE
apresentava a “radiofonia” como uma conquista dai¢a e da ciéncia que deveria
estar a servico da elevacgado cultural dos individdascivilizacdo: “E preciso atrair o
analfabeto por meios a um tempo dramaticos e at&sae s6 o radio pode consegui-lo
com arte e beleza, com irresistivel forca de pagatr por toda a parte, com arrebatador
poder convincente”. Essa funcéo de “atracdo” dietrddos” deveria ter duas funcodes:
manté-los nas escolas existentes ou substituica@aesnde esta nao existisse dado que
o DNE reconhecia que “ndo temos, nem poderemdsidecedo, uma satisfatoria rede
escolar que contemple toda a populacéo esparsaanioi do pais™®

Reconhecendo também a precariedade qualitativeesiadas do Servico de
Educacdo de Adultos, que tinharde”ser entreguea boa vontade de pessoas sem
formagao profissional”’, o SIRENA advogava para Passibilidade de difundir um
trabalho educativo de alta qualidade, por que dededo por especialistas das
diversas areas reivindicadas pela “educacéo dé,baseseja, que também envolviam
guestdes de higiene e saude, atividades econbnpidasipalmente a pecuaria, etc.,
além de o Servico poder funcionar ao longo de toddia. Estariam garantidas a
“universalidade da influéncia”, dado que o Sistgroderia alcancar qualquer um que se
dispusesse de um receptor, além das possibilidestesativas, mediante os radio-
teatros, as transmissdes esportivas e musicagndmicas, porque o sistema garantia

poder “contribuir para a elevacao do nivel de ptiwdlade do trabalhador, melhorando,

% Heli Menegale, diretor geral do Departamento Naaicle Educac&o. “Exposicéo de motivos”. Sistema
Radio-Educativo Nacional (SIRENA), 11 de abril @51.
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assim, seu nivel de vida”. Todas essas ofertagRIBNA, dizia o DNE, possibilitariam
uma maior fixacéo do trabalhador rural no s8lo.

De acordo com Osmar Favero, o projeto da SIRENAorgarnia a Jodo Ribas da
Costa, que teria se impressionado com um trabaimzlbante realizado na Colémbia
pela Accion Cultural Popular, de origem catoliendo elaborado entdo uma “proposta
de alfabetizacdo de adultos e cultura popular peiorde sistemas radiofonicos com
recepcéo organizada”, em 1956. Por conta dest®,pde teria sido convidado pelo
Ministério da Educacdo e Cultura para organizaiRESA. Segundo Favero, “nao
existem dados sobre as escolas radiofonicas afediv@ implantadas, mas, nos
relatérios disponiveis em 1961, registram-se @®rsigs regionais em colaboragdo com
0 SIRENA, dos quais 47 em funcionamento e os deamnada em fase de instalacao”. O
interessante do SIRENA no que tange a este tralfaiho fato de ele congregar
elementos que comporiam o Movimento de EducacaBade, criados anos depois, a
saber, a marca da influéncia de catdlicos no psoceducativo em sua relagdo com o
Estado e de ter a perspectiva da “educacédo de besegada mediante a radiodifusdo e
voltada para a zona rural: “Muitas emissoras aaelimantinham convénio com o
SIRENA e transmitiam seus programas”, medianteistrilduicdo de receptores pelos
parocos, que se encarregavam de escolher e apwianoaitores. Muitas dessas
emissoras vieram a integrar o MEB, algumas comdgramimero de escolas instaladas

naquela sistematica” (Favero, 2006, pp. 36-37).

A Campanha Nacional de Erradicacao do Analfabetismo

A Ultima das campanhas de educacdo popular sungidkécada de 1950 a ser
assinala nesta secdo foi a Campanha Nacional dmli€acdo do Analfabetismo
(CNEA), criada em janeiro de 1958. A CNEA partiardoonhecimento da ineficacia
das campanhas anteriores do DNE, contudo, mantmiitas de suas caracteristicas, a
comecar pelo entendimento de que o “desenvolvimestnémico e a mudanca
organica da sociedade brasileira dependiam, pahngnte, da formacdo do homem”
(Paiva, 2003, p. 242), ou seja, hovamente acretbtaque as mudancas ocorriam
através da educacdo. Nas areas rurais, a CNERvVbuscaa integracao entre a
educacéo e certa instrumentalidade do trabalhang® o desenvolvimento técnico das
atividades agropecuarias na perspectiva do jaiamtemte adotado “desenvolvimento

3% |dem Ibidem
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comunitario”, que procurava a integracao da loealeas atividades educativas, mesmo
no ambito de sua organizagéao.

A grande novidade da CNEA nao foi propriamentermd a ela, mas diz
respeito ao proprio contexto no qual surge, quasédgundo Vanilda Paiva, o governo
central inicia um processo de busca por uma mamidnalizacdo” de suas campanhas,
0 que se desdobra, por exemplo, na maior integraggie elas. O ano de 1959 marca a
afluéncia de uma soma consideravel de recursosagp@EA, e houve uma expansao
de suas atividades: “foi lancada uma nova programatfabetizadora através do radio,
em convénio com a SIRENA”, sendo instalada a “ra8IRENA”, que visava a
organizacdo de “escolas radiofébnicas com recepg@anzada e assisténcia de
monitores treinados” (Paiva, 2003, p. 246). A CNiAscou interiorizar-se para a area
rural em colaboracdo com o INEP e com a CNER, disantreinamento de professores
para atuarem naquela localidade, e tipos de atleglgue se assemelhavam as dessa
altima, isto €, com preocupacdes além do aspectwaditlo, abrangendo também
“servigos” assistenciais (saude), culturais (bielbas, centros de lazer etc.), além de
preparacao profissional.

A CNEA trazia em seu bojo dois tipos de preocupagpde se mantém vivas
entre as entre as perspectivas de educacéo pep&ila®64: a busca pelo conhecimento
aprofundado da realidade do local onde seria addia atividade educativa e a critica
ao carater “massivo” das campanhas governamenteasaes a ela. Apesar do nome
da Campanha indicar um peso forte a luta contraalfabetismo, a CNEA néo se
limitava apenas a este tipo de atividade, buscandterecimento de uma educacéo
priméria de cinco anos para criancas entre assddel@ e 11, além de um trabalho “em
carater de emergéncia” para maiores de 11 e memtwe$5 anos: a Campanha
enfatizava “o papel da escolarizacdo primaria d@@ngas como solucdo para o
problema do analfabetismo”. Quanto a educacao dioadfoi “tentado um programa
experimental de alfabetizacdo e educacéo continagoartir da mobilizacdo popular
com a organizacdo de 50 classes e 1.200 alunostinesnatividade que marcada por
altos indices de evasao, que assinalava o caré@rp da educacéo popular no Brasil:
a Campanha buscava um percurso de “ampliacdo dasedlar primaria e da extensao
da escolaridade”, esbarrando em sérios problentastgais, de quadro docente, de
déficit de prédios, etc. Do ponto de vista qualitgttampouco a CNEA logrou bons
resultados: a parcela dos analfabetos atingidaga@gpanha centrava-se naqueles “que

ainda possuiam esperanca de melhoria social espimfal” — apenas 30% dos alunos
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adultos procuram as “classes especiais (reforgodlestes, 80% tinham menos de 30
anos (Paiva, 2003, p. 245).

4.5 — Movimentos de ruptura e continuidade na qog&e tradicional de educacao
popular: Il Congresso Nacional de Educacao de Adutte 1958

As novas caracteristicas introduzidas pela CNEAhatin no bojo de um
conjunto maior de gquestionamentos as campanhasidagudo governo central
brasileiro, que encontraram convergéncia no anomwesle realizacdo daquela
Campanha: no Il Congresso Nacional de Educacao didtos, realizado no Rio de
Janeiro, nos dos dias 9 a 16 de julho de 1958epgpacao do Congresso foi precedida
por Seminarios Regionais, 0s quais prepararam &iést Segundo Vanilda Paiva, “a
tbnica comum” no Il Congresso, entre os participarg o0 proprio governo federal — o
principal patrocinador do evento — era 0 mesmonieeamento que marcou a CNEA, a
saber, do “precéario funcionamento da CEAA”, canmdzée€la como uma mera
“campanha de alfabetizacdo”, que tdo-somente tigiasoma “simples técnica de
assinar o nome”, portanto, ineficiente “como estyat e como método de combate ao
analfabetismo”: “eram discutidos os problemas corobgetivo de encontrar novas
diretrizes para a educacéo de adultos no pais,ode & torna-la funcional a sociedade
brasileira em transformagao” (Paiva, 2003, p. 236).

Mas, o grande destaque em termos de novas comsepdtcativas é atribuido a
equipe de Pernambuco, que teria, ja em seu SemiRégional de preparacédo para o
Congresso, eshocado as perspectivas que demarcauistingdo frente as anteriores
campanhas massivas de educacao de adultos. Segizador Sa (1979, p. 91), foi no
Seminario Regional de Pernambuco “que teses nigd&mvinculadas as classes
subordinadas comecam a ser explicitadas”, sobredugartir da comissao que teve
como relator Paulo Freire, que tratava do temadiécacao dos adultos e as populacdes
marginais: o problema dos mocambos”. Jodo Franaec&ouza (2007, pp. 68-71)
identifica em Freire a concepcdo de que, para ailBra industrializagcdo seria um
“imperativo existencial’, devendo os educadorésdr encontro do povo” para realizar
um processo de “formacéo da consciéncia e da cémpattécnica”, evitando, contudo,
qualquer tipo de “transplante” de cultura que Sejauténtico” frente ao “povo”.

O relatério da comissédo de Paulo Freire identificao Brasil um processo de

transicdo, no qual um “regime de vida e de trabath® de simplesmente agricola,
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latifundiario, paternal e escravocrata, se tramséono de um pais que se industrializa,

inserido em um processo de desenvolvimento e dangad rapidas”. Assim,

E tempo de, atendendo a estes imperativos, coasiderindispensabilidade da

consciéncia de processo de desenvolvimento, pde par povo, a emersdo desse
povo na vida publica nacional como interferentetedo o trabalho de elaboracéo,
participacdo e decisdo responsaveis em todos oentomda vida publica — como

convém a estrutura o funcionamento de uma demactaci

Tratava-se de conhecer “tdo criticamente quanssipel” a realidade local,
inserida naquele processo maior de desenvolvimentde democratizacdo, “em
mudanca constante”, para que o trabalho educatpgrasse principalmente onde
houvesse “maior concentracado de desajustes sqataisio era o caso dos mocambos
de Recife: dever-se-ia “incluir” — para usar umnter hoje em voga — O0S
“marginalizados” no desenvolvimento nacioffal.

Até aqui, a perspectiva pernambucana ndo apresegtande novidade quanto
as concepcoes anteriores e “oficiais” das tarefasdilicacdo popular, voltadas para o
desenvolvimento, a industrializacdo e a democracgodendo-se também incluir os
elementos da “educacdo de base”, ou seja, daqué@ros fundamentais que incluem
nocdes de trabalho artesanal, pecuario, nocoegymdy, saude, etc. O elemento novo
da concepcao pernambucana — que pode ser idetidifrn@smo a Paulo Freire, pois se
assemelha bastante no contetdo e na linguagemuddrabalhos posteriores — era 0
questionamento mesmo a caracteristica inadequadaamsplante”, que a educacao
brasileira até aquele momento realizaria nas ldadés especificas.

Dever-se-ia “proporcionar ao homem um preparo ¢écespecializado”, para
que ele pudesse intervir no “processo de desemehto”, superando “a condi¢cédo de
marginal” pela “de participante do trabalho, dadogfio, do rendimento”. Contudo,
este trabalho educativo ndo deveria “ser feito esa@r para o homem, do tipo apenas
alfabetizador ou de penetracdo auditiva simplessenibstituindo-o por aquele outro
que se obtém com o homem”, contando com a “su&ipai¢do em todos os momentos
do trabalho educativo, preparatéria ou concomitagteela outra ainda mais estimavel,
que é participacdo na vida da regido e nas esfeasss amplas da sociedade em que

vive”. Por fim, os dltimos elementos que estariaamdPaulo Freire até, pelo menos,

3" PERNAMBUCO. Relatério Final do Seminario RegiodalEducacéo de Adultos. 32 ComissBema:
A EDUCACAO DOS ADULTOS E AS POPULACOES DE MARGINAISO PROBLEMA DOS
MOCAMBOS. (Pernambuco — 1958).

% 1dem Ibidem
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1964: “Substituir o discurso pela discusséo. Wilimodernas técnicas de educacéo de
grupos, com recursos audios-visuais, ativos e fuais, aproveitando o cinema, a
dramatizacéo, o radio, a imprensa, et@.”.

Vanilda Paiva assinala que o Il Congresso foi adacpor uma posicao
“realista” em termos educativos, ou seja, que t@nav consideracdo dos aspectos
internos do processo educativo ao lado de sualaicéo com a vida em sociedade”: “as
preocupacgdes quantitativas ndo se acompanhavam doaipreconceito contra o
analfabeto e, ao lado delas, persiste a preocumagéa qualidade do ensino e com a
revisdo dos meétodos” — embora apareca com badiemtza a posicao favoravel ao
voto da pessoa analfabeta (Paiva, 2003, p. 239).

Entretanto, n&arta de Principiostirada ao final do Congresso por solicitacdo
do governo federal, prevalecem opiniées que ndetigh o conjunto das discussdes
ocorridas durante o evento, excessivamente predaspaom possiveis mudancas
sociais, que davam pouca atencdo a importanciapddicipacdo popular’ e que
escamoteavam uma das questdes mais levantadasngoe§so, que era 0 apoio da
Unido a educacado de adultos. Ressaltava-se tamluawaier privatista naquela Carta,
que, segundo Paiva, refletia a luta ideoldgicaailavdurante o Congresso, luta esta que
se vinculava também as discussdes da Lei de Qmstré Bases, no que toca ao
“substitutivo Lacerda” favoravel ao ensino privadanesmo com tal medida sendo
concretamente mais relacionada ao ensino secun@agoianto a educacao de adultos
referia-se prioritariamente ao “primario”). De fatoluta que se refletiu no Il Congresso
Nacional de Educacdo de Adultos vinha, com momentsados, desde 1948,
momento em que se iniciam as discussfes em tornbDig tal como exigia a
Constituicdo de 1946, atravessando toda a décad95dk até a promulgacéao da Lei,
em 1961. Segundo Romanelli, 0 que ocorria “eratamrada de uma luta iniciada
décadas antes” através de “uma nova investidaidashcas conservadoras contra a
acdo do Estado, que se separou da Igreja com é&aRagdo da Republica, e vinha,
desde entdo, assumindo um papel que antes cab&iaa cem prioridade, o da
educacao” (Romanelli, 1997, pp. 176-177). A questadliberdade de ensino”, em
muito subsidiada pelas enciclicas papais que, eas @mtrelinhas, significavam
“exclusiva liberdade da Igreja de exercer a acaecati/a”’, unificou catélicos e a
iniciativa privada leiga contra o suposto “monopblio Estado em educacgéo, o que 0s

“%1dem Ibidem
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fazia entrar em confronto com os intelectuais g@n@s da Campanha em Defesa da
Escola Publica — que contava com personalidades cénisio Teixeira, Florestan
Fernandes, Fernando Henrique Cardoso, etc.

Vanilda Paiva afirma, contudo, que a posicao pstatalém de minoritaria no
proprio Congresso, ndao prevaleceu na educacao Wwsadio periodo 1958/64. Este
novo periodo “aberto” pelo Congresso foi marcadia peiperacdo do “preconceito”
contra o analfabeto — tido anteriormente como ddtia deficiente” ou mesmo
“inculto” — e pela busca de novas metodologiasmasclam preocupacdes pedagdgicas
com analises socioecondmicas da realidade brasihauito na linha do que a comissao
pernambucana, animada por Paulo Freire, defendiao@ periodo” aberto em 1958
marcou também uma série de inflexdes na propriajdgCatdlica, a partir das
Enciclicas “sociais” do Papa Jodo XXIIl, que tivargrande influéncia sobre os
catdlicos (leigos e clérigos) de inspiracdo progjsts, que estiveram a frente dos
movimentos de educacdo e cultura popular no irdeialécada de 1960 — tema dos
capitulos seguintes, quando nos aproximamos maibjeto deste trabalho.
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Capitulo 5: Rupturas e continuidades na educacdo palar: os movimentos de
educacédo e cultura popular e as campanhas de edu@acde adultos de inicios da
década de 1960

5.1 — As novidades trazidas pelos movimentos deag@dio e cultura popular

Aida Bezerra destaca como “grandes titulos quebtmm modos especificos
de atuar e identificar (explicar, conceituar, gifias movimentos de educacao e cultura
popular, entre os anos de 1959 e 1964, trés “grdpoatividades”: “alfabetizac&o”,
“educacdo de base” e “cultura popular’. Entretargfirma a autora, as distintas
atividades que marcaram 0S movimentos ndo eramges&a umas em relacdo com as
outras, posto que estabeleciaemtte si uma relacdo qualquer de afinidadedo que
floresceram no mesmo solo conjuntural” — o que madambém sua distincéo frente
ao que se realizou em educacdo popular em outrggntoras Bezerra (1980, p. 25,
grifos da autora). Tal era a relacéo de afinidadeeeds movimentos, na leitura de Aida
Bezerra, que, segundo ela, chegavam a convergiypamesmo “destino”.

A conjuntura de fins da década de 1950 e iniciaeld960, de acordo com
Bezerra, seria marcada por uma significativa mzdngio do “movimento popular”, na
qual a educacdo popular encontraria um espacoudedat e ressonancia para as suas
novas concepcgoes. Para a autora, deveria estar gu& o movimento popular “néo
devia sua existéncia ao poder de mobilizacdo dagrga do governo, da Igreja, dos
partidos pseudopopulares ou das universidadesipsames a propria luta popular “que
deu margem a mobilizacdo dos quadros das citaddisuipgdes em torno da forca
potencial das camadas populares”. No entender derBe os movimentos de educacao
e cultura popular representavam “0 engajamentoetieres das camadas médias no
movimento popular”, parecendo-lhe que “a histé@aedlucacdo popular dessa época
esta muito mais ligada as tentativas de afirmagdldiqga das camadas médias da
sociedade do que a luta pela conquista de um equditico maior pelos movimentos
populares” (Bezerra, 1980, pp. 21-22).

Ainda seguindo Aida Bezerra, pode-se afirmar qup® distinguia 0s novos
movimentos de educacdo e cultura popular dos argeriera: 1) eles buscavam a

participacdo popular nos rumos politicos do paipesando a perspectiva da formacéo

“1 A nocdo de que os movimentos de educacdo e cyloyalar eram originados de setores das “classes
médias”, ou da pequena burguesia, que buscavaao “@ncontro do povo” é bastante corrente entre os
analistas do tema, merecendo uma analise mais porineda a frente.
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da forca de trabalho para o “progresso”; 2) a nwdBo popular orientava-se na
perspectiva antiimperialista e para a mudanca lscmatrariamente as perspectivas
anteriores de adequacdo a ordem; 3) buscavam #wrosiconflitos sociais como um

instrumento de contestacdo e mudanca, enquante erglbuscado anteriormente era a
cooperacao de diversos setores sociais para acaoudas conflitos; e 4) eram oriundos
das “camadas médias”, enquanto as iniciativas gemtes, estatais ou “paraestatais”,
eram atribuicbes de setores das “elites”. Assim,adautora, enquanto a “funcdo” da
educacao popular pré-1959 seria conservadora dto pba vista politico, a dos

movimentos de 1959-64:

[...] seria convocar, mobilizar dinamizar o movirteepopular para: por um lado,
aliar-se aos interesses (implicitos ou explicittzssfracdo ameacada da burguesia; e,
por outro lado, aliar-se a luta pela apropriacapataela de poder que o movimento
conjuntural oferecia como oportunidade a deterndnafiacdes da classe média”
(Bezerra, 1980, p. 275.

Essa “ambigilidade” que marcava os movimentos deagdo e cultura popular
do inicio da década de 1960 era, em meu entendenda de uma posicao especifica
que as “camadas médias” ocuparam no pacto popudistaua busca pela mobilizacao
direta do “povo” a partir dos postos que ocupavanEstado — o qual manteve seu
carater burgués, entretanto, sem nos impedir d& dizm Nicos Poulantz&sque tal
processo pode ser entendido como a luta popul@andar parte da constituicdo da
“ossatura material” daquele Estado. A hipétese adésterpretacdo é a de que os
educadores populares iniciaram movimentos de ragim aquele pacto na medida em
que o proprio movimento da luta de classes ganhwoal polarizacdo que dificultava a
posicdo pequena burguesa de se por “acima” dalyaiaaqui os movimentos tomaram
uma decidida (e louvavel) posicdo de se manteretadmda classe trabalhadora — a
despeito de seu idealismo e mesmo de sua “ingedriida mim, os educadores nao
pareciam querer se apropriar conscientemente “deelpado poder”. Ademais,

devemos ressaltar juntamente com Aida Bezerra qu®pulismo exercido no interior

“2 A mim ndo parece que toda a educacdo popular 958-1tenha sido conservadora. Basta que
lembremos que ela esteve em grande medida a set@igontraposicdo as oligarquias que mantinham
seus poderes a nivel local, em prol do desenvohtimdo capitalismo industrial de bases nacionas. S
ndo podemos dizer que era revoluciondria, postdgaeada no pacto de classes populista — que muitas
das vezes incluia setores oligarquicos —, ndo posldathar os olhos para seus aspectos progressistas
embora limitados, de contraposicdo aos setores maaidgrados mediante a expansao da democracia
liberal representativa, por exemplo.

“3Ver o Capitulo 2, secdo 2.1, da Parte 1 destaltrab
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dos movimentos educativos tinha conotacdes bemedifes conforme os grupos que
patrocinavam as atividades” (Bezerra, 1980, p. 27).

Silvia Maria Manfredi argumenta que “0s objetiwgpraticas” dos movimentos
de educacédo e cultura popular da década de 196@ndg encarados quanto a sua
ideologia, ndo se contrapunham, pelo menos no iquespeito as disposicdes basicas,
a orientacdo de algumas faccdes politicas sigtifecsndo Estado Populista no Brasil”
(Manfredi, 1981, p. 13). Esta observacdo é verdadgdosto que muitos dos
movimentos foram mesmo originados a partir de ipatdo Estado juntamente com
entidades da sociedade civil — como no caso do menio de Educacédo de Base, fruto
de um convénio do governo federal com a Confer@da@onal dos Bispos do Brasil —
ou mesmo com grupos de intelectuais mais ou maotsdios — como 0 Movimento de
Cultura Popular, resultante de um programa da ifwededo Recife juntamente com
artistas, educadores e outras camadas de inteteckrdretanto, a analise deve ser
matizada, dado que se tratava de grupos que buscagantato direto com as massas e
eram — embora de modo abstrato — antiimperial(stasionalistas): a acusacao de sua
ideologia nacional-desenvolvimentista ndo encesapmblemas da analise, muito
embora seja um elemento essencial no exerciciotitzace no apontamento dos limites
dos educadores populares daquele momento.

Manfredi assinala bem a tenséo existente entgewsrnos e os movimentos de
educadores populares, quando aponta, por partestaold; “sob a forma populista”, a
tentativa de utilizar a via educativa “como um denbs varios mecanismos de
mobilizagdo das classes trabalhadoras dos meiasawrbano”, através da ampliagdo
de suas bases eleitorais mediante campanhas deetaégdo — que atingissem
principalmente o meio rural. Da parte dos movimerde educacédo e cultura popular,
estes buscavam a retirada do “povo” da marginadigieditica, intentando conduzi-los a
uma posicao de atividade e de “participacao”, amaa “em termos de legitimacdo do
Estado capitalista (em sua forma populista) ou dgagdo deste mesmo Estado”
(Manfredi, 1981, pp. 23-24). Reiterando: este @istagmente o movimento que fizeram
os educadores populares, passando para posicbes@tdlistas, que acabaram por se

consolidar em alguns deles antes e posteriormergelpe empresarial-militar de 1964.

As novas concepgdes e as novas praticas
No que se refere as perspectivas praticas dosmeowds de educacédo e cultura

popular da década de 1960, Aida Bezerra (19808)paffrma que os trés grupos de
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atividades — educacao de base, alfabetizacdo eraybpular — unificavam-se nos
seguintes aspectos: 1) em uma “nova utopia pedegjogiue se caracterizava pela
mescla da concepcdo educativa “nao-diretiva’, juetate com a perspectiva da
“conscientizacao”: “tratava-se de processos nossasindividuos envolvidos tinham,
no seu ponto de partida, uma postura de seres ssisniindefesos e ingénuos, e,
durante o processo educativo, tornar-se-iam horpessuidores de uma consciéncia
histérica, criadores de cultura, responsaveis pstalha e construcédo de seus préprios
destinos, etc.”; 2) o carater de “ativismo” da jg@teducativa, representado pelo
“carater deurgéncig expansace mobilizacdodo qual se revestiam os trabalhos”: “as
instituicbes se punham em campo com tal veeménmasgq assemelhava a uma luta
contra o tempo” — neste ponto o método Paulo Fosralfabetizacdo de adultos seria
paradigmatico, por conta de suas “40 hofds¥;3) a concepcdo da “conscientizac&o”
enquanto uma confrontacdo ao processo de “magsibtamanifestada no carater
expansionista das atividades, que buscavam a affat®o, a educacao de base e a
cultura popular “para todos”, contrapondo um cortgroento que seria caracteristico
da “massa”’ pela formacdo de um sujeito “povo”, edigo “horizontalmente” e
tendencialmente identificado com a “nacdo” (Bezer®80, p. 30§°

Entretanto, ainda de acordo com Aida Bezerratiddades da alfabetizacéo, da
educacéo de base e da cultura popular, a despeiteus pontos de contato, também
teriam mantido suas especificidades, tinham suserltidades proprias e, dependendo
da instituicdo, entidade ou movimento que enfaseagialquer uma delas, esta tenderia
a “englobar” as demais. A alfabetizacdo e a educdedbase teriam maior vinculo de
“parentesco” entre si, oriundas da instrucdo pafprogresso”, para a cobertura dos
déficits escolares brasileiros, que redundariamterelimento de que suas insuficiéncias

seriam as responsaveis pelos “entraves ao deséneolw” e a extensdo das listas

4 Aqui, Aida Bezerra aproxima-se das concluses amfiddi quanto & instrumentalizacdo dos
movimentos de alfabetizacdo por parte dos govarapslistas: “Alfabetizar (produzir eleitores) e r&n
mobilizada a massa eram grandes trunfos, além dbogde aliados (conscientes ou ndo) de classe
meédia”. Interessante também é a perspectiva deriBede que, aos participantes daquela conjuntura,
parecia que se manifestava uma sensacao de n&d'imant® tempo a perder” (Bezerra, 1980, p. 29).

“5 Segundo Aida Bezerra, “a tensdo entre a necessitiadtingir a massa e as exigéncias de um processo
de conscientizacdo” nado teria sido resolvida nosimentos de educacdo popular, dado que eles nédo
teriam muita clareza dos significados da ques@mpbuco acumulado experiéncias o suficiente para
respondé-la, restringindo-se “a uma tomada de @osi(Bezerra, 1980, p. 30). As caracteristicas dos
movimentos de educacdo e cultura popular destapadd®ezerra mostra 0s muitos aspectos nos quais 0s
movimentos mantiveram também marcas de continuidisade as campanhas estatais anteriores: sua
perspectiva de “conscientizacdo” também nao ronge certo idealismo, que cré serem as idéias a
origem e o0 motor das mudancas.
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eleitorais. J& a cultura popular seguira um camidistinto, tendo sua origem em
circulos universitarios, intelectuais e artistioo®n um carater marcadamente politico
vinculado a formagdo de uma “verdadeira culturssit@i@a” — inicialmente como a
difusdo da arte de “elite”, mas depois como reettdn da arte do “povo”. Contudo,
“algumas instituicdes de cultura popular incluiraos seus programas as campanhas de
alfabetizacdo e terminaram, também em Ultima angtisr também se envolverem em
questdes eleitorais” (Bezerra, 1980, pp. 31-32).

Apesar de os promotores da cultura popular, skEguBezerra, apresentarem
propostas politicas mais consistentes, suas afi@gdado eram as mais efetivas, sendo a
transicdo do discurso para a pratica um processo. 8 predominancia de estudantes,
de ativistas voluntarios e temporarios, dificultasa efetividade e sobretudo o
“acompanhamento dessa atuacdo em termos de exgenp@pular”® Diferentemente
das atividades em cultura popular, que contavam iostnrumentos diversificados de
producdo e difusdo, como teatro, masica, dangg, ‘etm termos de alfabetizacdo, a
elaboracdo era mais ampla do que o veiculo quadazia em prética”, mas nédo era
esgotada na pratica “todo o enfoque tedrico pagaab tinha servido como motivo ou
motivacdo”. Mesmo com uma boa fundamentacao pedzydgm alfabetizado ndo se
transformava, por decorréncia da apreensao dosnmsetas da escrita e da leitura, no
construtor critico de sua prépria historia”: “tatveisso tudo, tenham ganho muito mais
os intelectuais da alfabetizacéo do que os alfedmts” (Bezerra, 1980, pp. 33-34).

Ja as atividades de educacao popular, quando genamdam no sentido das
demais atividades, a saber, rumo a perspectivandilizacdo popular’, passam a
necessitar da ruptura com sua perspectiva inidel;'escolarizagéo supletiva” e de
“prestacdo de servicos a uma clientela definida pecreto presidencial”’
caracteristicas que, segundo Bezerra, faziam delividade mais “ingénua” e mais
inicialmente limitada em suas perspectivas e visBesua concepcao inicial de ser
considerada como o “minimo indispensavel’ dava acagho de base um carater
“formal” e “universal” — ou seja, abrangente, emearnido educacao sanitaria, civica, de
técnicas agricolas e mesmo de alfabetizacéo, etttu@o, com o seu processo de se

transformar em uma “estrutura de participacdo @opub ensino da educacéao de base

“® Tal afirmacao talvez seja verdadeira em relac&oCemntros Populares de Cultura, movidos sobretudo
por estudantes, mas dificilmente pode ser aplicad®ovimento de Cultura Popular, do Recife, o qual

contava com recursos publicos, tinha planejamenéwaeorganizado por intelectuais e politicos mais

experientes. Os elementos de improviso certametigiiaen também no MCP, mas tinham menos peso
do que nos movimentos tocados pelos mais jovens.
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tendeu a “se vincular a problematica local vivida peus frequentadores” (Bezerra,
1980, p. 34).

5.2 — As mudancas e as permanéncias nas campanbdsah¢cao de adultos

A educacdo popular durante o periodo 1959-64 mAdinstou as rupturas
representadas pelos movimentos de cultura populgue; por sua vez, também
conservaram muitas das caracteristicas das pratitesores de educacgao popular. O Il
Congresso Nacional de Educacao de Adultos tivéaseda de apontar diretrizes para as
atividades governamentais para a questao, esbarranttetanto, nas disputas entre os
setores privatistas e progressistas, que, seguadddd Paiva, teriam se refletido em
divergéncias entre a “Carta de Principios” e axepgdes majoritarias do Congresso.
Ainda assim, a década de 1960 tem inicio com umuadgr mobilizacdo governamental,
tanto no ambito federal, quanto nos ambitos maiai$p caracterizada por “algumas
iniciativas privadas, nascidas ainda nos anos Bfadas a Igreja, influirdo sobre as
medidas governamentais do periodo pdés-JuscelinaivdP 2003, p. 249). A autora
refere-se sobretudo as iniciativas da Igreja, daamdans exemplos de experiéncias
localizadas e especificas, dentre as quais secdeat@riacdo da Rede Nacional de
Emissoras Catolicas (RENEC), as quais servem de s trabalhos radiofénicos de
educacao popular por parte daquela instituigéo.

O periodo “p06s-Juscelino” também foi marcado pelstauracdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (lei r0244.de 20/12/1961) e de suas
determinagdes: das mais significativas para eatealtno, a elaboragcdo de um Plano
Nacional de Educacéo e a extingdo das campanhasioagas pelo DNE, por conta da
descentralizacdo administrativa exigida pela n@va-ldescentralizacdo que nao teve
muito félego e efetividade, pelo menos até 1964ga®erno de Janio Quadros tem
inicio com uma aparéncia de sinalizacdo de maioresstimentos para a area de
educacao, representada pelas suas discussdes cgavevsadores a respeito dessas
questbes, além de sondagens técnicas de seusoessestetivamente, tal movimento
concretizou-se com a criacdo do Movimento de Edicade Base (MEB) e da

Mobilizacdo Nacional Contra o Analfabetismo (MNCA).

O Movimento de Educacéo de Base
Apesar de posteriormente ter se movimentado nddseque Aida Bezerra

aponta como sendo o da “mobilizacdo popular’ — sgr@ando-se como um
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representante da atividade da “educacdo de bas&d pps demais movimentos de
educacao e cultura popular — o MEB surge com agstapinicial da organizagéo de
15.000 escolas radiofénicas, que ofereceriam aagdocde base de acordo com o0s
principios da organizacdo e do “desenvolvimentocdmunidade”, no sentido da
implantacéo das reformas de base, com énfaseaoraneefigraria. Ora, era precisamente
este modelo de educacgdo de base que foi alvo di@asido 1l Congresso de 1958, de
modo que Osmar Favero reconhece que o “MEB nasne ocma proposta dos anos de
1950” (Favero, 2006, p. 4). Seria uma espécie dareacao por parte da Igreja de uma
proposta que o Estado havia bancado até entdotenhaanais félego para prosseguir.

A Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil ja hagondado o entédo
presidente eleito Janio Quadros a respeito de uninmeato educativo encampado pela
Igreja, em carta de 11 de novembro de 1960: esia ageria o “encaminhado” pelo Il
Congresso de 1958, ou seja, “programas privadosfioamciamento publico”, aléem de
ressaltar o interesse da Igreja Catdlica pela @dcpopular. O MEB foi criado através
do decreto n® 50.370 de 21 de marco de 1961, geemrava que “o governo federal
forneceria recursos para a realizacdo de um Mouvonde Educacdo de Base por
intermédio das emissoras catélicas, através dedotws’com o MEC e outros 6rgaos da
administracdo federal”, limitando sua atuagdo &asar'subdesenvolvidas” do Norte,
Nordeste e Centro-Oeste. O convénio foi assinadpeta mesmo dia e o MEB foi
destinado a “realizar um trabalho de promocao hansravés da educacao do povo,
sem propositos evangelizadores”, muito embora fessemovimento de inspiracéo
crista (Paiva, 2003, p. 250).

Ainda em 1961, o MEB teve inicio com a abertura 21687 escolas
radiofonicas, para 38.734 alunos, sendo 941 noaGz4ar083 no Rio Grande do Norte
(e nenhum na Paraiba, onde funcionava o Sistemao-lddcativo da Paraiba,
SIREPA, inspirado pelo SIRENA), sendo preparadt82lideres e monitores. O MEB
era baseado na organizacédo e funcionamento derfgist que abrangiam determinadas
localidades, podendo operar mais de um por Estaddovimento era “composto por
professores, supervisores, locutores e pessoalpd® ajue se encarregavam da
preparacao dos programas e de sua execucao ali@edsissora da diocese local”. Os
monitores, selecionados pela prépria “comunidadedm “encarregados de promover
discussbes sobre o assunto da aula transmitidardile, de verificar os exercicios e

estimular os alunos para o estudo” (Paiva, 20035p).
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No seu primeiro ano, o MEB néao realizou nenhum mewito significativo de
auto-definicdo teorica, “reproduzindo em maior exé® as experiéncias iniciadas em
1958, com maior sofisticagdo técnica”, sendo gugalomotivos que ndo diferiam em
muito do que se fazia em educacéo popular até .e@titudo, a acentuacdo das lutas
sociais juntamente com o movimento que a Igrej®l€atrealiza no sentido de uma
aproximacédo ao “povo”, aos “pobres”, que se refteigpensamento e nas préaticas das
organizacfes catolicas e de seus intelectuais,aapab ter repercussées no proprio
MEB, que, “a partir de 1962, comeca a caracteseacomo um movimento de cultura
popular e a buscar uma metodologia que transcem@destera organizacao de escolas
radiofénicas” (Paiva, 2003, p. 252).

As campanhas de educacao de adultos no governoG@Godlart

As lutas sociais que marcam o ano de 1961 tambéwunsalam as lutas no
campo da educacado. Neste ano é promulgada a L@ireteizes e Bases, a qual busca
“descentralizar” as responsabilidades pelas im@atem educacéo, sendo a Unido a
partir de entdo responsavel pela formulacdo deoplate metas e de “a¢des supletivas”
que visassem solucionar caréncias dos estados ieipios em matéria educaciorfal.
Nesse espirito e no marco das anteriores campashaizsis de educagdo massiva, 0
governo instituiu o Plano de Emergéncia, buscandexpansdo escolar e a
“recuperacdo” dos adolescentes e adultos anali®betdendendo tal atividade como
um “pré-investimento” e um imperativo “econdmicodu seja, voltada para o
“progresso”.

O caréter de “urgéncia” e mesmo de improvisoaespanhas de alfabetizacéo
e educacao de base do governo aprofunda-se coimi@dio governo de Jodo Goulart,

inaugurado posteriormente a crise da renuncia nie J@quadros, com o langcamento de

4" A LDB de 1961 teria marcado a vitéria dos set@asservadores frente aos progressistas reunidos na
Campanha em Defesa da Escola Publica, marcandduede do compromisso do Estado com a escola
oficial e incentivos a iniciativa privada em eduagcom a mascara da “liberdade de ensino”. Dedacor
com Vanilda Paiva (1984a, p. 29), a Igreja Catéca movimento dos “renovadores” teriam conflitos
gue remontavam a década de 1920, acentuando-sésrBegunda Guerra, durante toda a década de
1950, por conta dos debates da LDB. Contudo, aaipara a década de 1960 marca uma mudanca na
perspectiva catélica no que se refere a funcaadeagao: “no comeco dos anos 60, consideravel lparce
das forcas catdlicas voltou-se para a educacdoeséolar da populacdo adulta, com financiamento
publico, o que reduziu a importancia da disputalaspublica X escola privada” (Paiva, 1984a, p.. 29)
Assim, em 1961, a Igreja, aliada aos setores |Btagtem educacao, teria inscrito uma importariéeisi

na LDB, da qual apenas os Ultimos teriam aproveid&l modo mais efetivo, dado que, depois desse
periodo, os catdlicos ter-se-iam voltado para a&gho popular em sua nova conotacdo: de educacao
politica com adultos das “classes populares”.
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consecutivo de dois programas de educacdo de adtdtttre o periodo que vai de do
inicio de 1962 aos primeiros meses de 1963". “a iNMmigdo Nacional contra o
Analfabetismo e o Programa de Emergéncia, ambastext— juntamente com os
demais programas do MEC — em marc¢o de 1963". A MNGAfigurou-se como uma
espécie de programa “tampéo”, dado que as demampacdnas federais estavam
paradas e 0 governo esperava a aprovacao do Pkcionldl de Educacdo (PNE), o
qual versaria sobre a designacao dos recursogaicde continuidade da Mobilizagédo
mostrou-se claramente, dado que ela incorporoemices das campanhas anteriores,
sendo mesmo que “o pessoal necessario para funoém@ da Mobilizacdo deveria ser
recrutado, preferencialmente, entre os funcionadas Campanhas preexistentes”
(Paiva, 2003, p. 255). A aprovacéo do PNE signifiodim da MNCA e a distribuicdo
dos recursos do FNEP para o Programa de Emergérstifjido em setembro de 1962
e extinto em marco de 1963, juntamente com toda®utias campanhas ainda
funcionando no “velho estilo® O carater de continuidade dessas campanhas do

governo Goulart é atestado pela afirmacao de Rgikie

Tratava-se, na verdade, de estender as ‘massasnata@apas’ da populacdo o
direito de acesso ao processo politico-partidgritaturalmente, de incorpora-las as
bases de sustentacao politica dos grupos quegsanerem representantes do povo
no governo da Unido. Os objetivos ja estavam didi)i somente ndo se encontrara
um instrumento mais eficaz de sua realizagdo potaducativa (Beisiegel, 1974, p.
163).

As campanhas chegaram ao fim por conta de exigéac@descentralizacdo do
trabalho educativo, como a formacéo da Coordendg@NE: “a partir de entdo a acéo
federal deveria se fazer sentir apenas da coomefagceira, da assisténcia técnica,
da pesquisa pedagdgica e da convocacdo de corgresseminarios, além do
estabelecimento dos objetivos gerais (quantitatesgsialitativos) a serem alcancados”
(Paiva, 2003, p. 257). Isto ocorre em meio a nodAwate Paulo de Tarso para o
Ministério da Educacado e da substituicdo da “veiiacao de técnicos” do Ministério
por uma “nova geracdo” de educadores popularestosngios quais ja realizavam
trabalhos em ambitos mais locais, que exigiam ddCMeécursos e uma coordenacgéo
mais centralizada: tal movimento desembocara naaeao do Encontro Nacional de

Alfabetizacdo e Cultura Popular — que reuniu dezeteamovimentos de educacéo e

“8 Vanilda Paiva (2003, p. 257) assinala que foi unsca desse tipo de campanha o tratamento em
conjunto do “ensino primario comum” com a educagéadultos, sob a rubrica da “educacédo popular”,
desde a CNEA.
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cultura popular — e do Plano Nacional de Alfabefima — uma campanha de
alfabetizacdo de adultos fundamentada pelo inovaddodo Paulo Freire —, ambas no
ano de 1963.

5.3 — A perspectiva educativa e a coordenacédo macilms movimentos de educacéo e
cultura popular: o | Encontro Nacional de Alfaba@do e Cultura Popular, de 1963

As atividades dos movimentos de educacdo e culiopaular — aos quais
Vanilda Paiva chama de “movimentos ligados a pr@oata Cultura Popular” — séo
apresentados pela autora como tendo os objetivesilados a mobilizacdo popular e
promocao da “cultura popular”, tendo suas concepgaebusca de uma “autenticidade”
nacional e popular, com forte repulsa a idéia daripulagdo” sobre o “povo”. Paiva
(2003, p. 259) os apresenta de modo semelhante Aald Bezerra:

A perspectiva educativa desses grupos, entretaatacteriza-se pelo “realismo”;
eles buscam métodos pedagdgicos adequados a p@pad® povo para a
participacdo politica. Esses métodos combinamabetizacdo e educacdo de base,
considerando como fundamental a preservacdo eadifda cultura popular e a
conscientizacdo da populacdo em relacdo as colsdsgido-econdmicas e politicas
do pais Paiva (2003, p. 259).

Os movimentos de educacéao e cultura popular deosda década de 1960 sao
oriundos de processos cujas origens estatal e @wifundem-se, de modo que se
assemelham bastante ao processo de “ampliacao’sthalde analisado por Antonio
Gramsci, ou seja, da mescla da “sociedade politeatla “sociedade civil” na
composicéo estatal.Sua atuacao teve inicio em processos locais, mesatividades
de alfabetizacdo, educacdo de base e cultura popolbaram por se convergir,
ganhando corporeidade no Encontro Nacional de Afiaicdo e Cultura Popular,
realizado em Recife, entre os dias 15 e 21 de etede 1963.

O Encontro foi convocado, pelo MEC,

Considerando a emergéncia e desdobramento dos roginddovimentos de
Alfabetizacdo e Cultura Popular em todo o Braspa, isso mesmo, a necessidade
cada vez mais evidenciada de se promover o encdatéombito nacional, em que
tornasse possivel o conhecimento muatuo, a discussaglutinacdo e o incentivo
aquelas experiéncias ja em andaméhto.

9 Por mais que as caracteristicas que Vanilda Raivai desses sejam corretas para a sua caragfariza
do “realismo” dos movimentos de educacédo e cularzular, 0 modo como eles analisavam a realidade
nacional e sua perspectiva de “conscientizacdq”s&weu entender, marcas de uma concepcao idealista
como sera desenvolvido depois.

0 Ver o capitulo 2, secdo 2.5, da Parte 1 destaltrab

*L | ENCONTRO NACIONAL DE ALFABETIZACAO E CULTURA POPLAR (Recife, 15 a
21.set.1963).
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As grandes questdes que se colocavam em seu pAojeto de Temario”,
assinado pela Comissdo Executiva do Encontro, &ta® que é cultura popular hoje
no Brasil.”; “2. Atuagdo dos movimentos de Cultiapular e Alfabetizagdo nas
diferentes zonas, regides e grupos sociais.”; “Biokl e técnicas de comunicacédo do
trabalho de Cultura Popular”; “4. Alfabetizacdo. “Organizacdo e manutencédo dos
movimentos de Cultura Popular e a possibilidadsudeintegracéo nacional® Assim,
as principais questdes que unificavam o governerédos governos estaduais e
prefeituras que empreendiam movimentos de edugag@olar — como no Estado de
Pernambuco e na cidade de Natal —, além dos psomravimentos, independentemente
de seu vinculo mais ou menos estreito com o Est@id@m respeito a problemas
decorrentes das atividades ja existentes.

De acordo com Vanilda Paiva, os movimentos de educa cultura popular
“vinham sendo criados desde o inicio da década #9368 se multiplicavam com maior
rapidez”, e, embora apresentassem “divergénciagcasoe ideolégicas importantes”,
conseguiram, no Encontro, chegar a uma “pequena tamum na abordagem do
problema”, referente “a valorizacdo do analfabeim@ homem capaz e produtivo, a
orientacdo dos movimentos como instrumentos de ca@migzacdo e organizacao
politica das massas e aos métodos utilizados abetifacdo dos adultos” (Paiva, 2003,
pp. 271-272). No cadastro das organiza¢des do Ewcpadem ser contados, ao todo,
76 movimentos, divididos entre “nacionais” e “rawts”, cujo destaque recai sobre 0s
mais conhecidos e comentados, a saber, o MovimdetoCultura Popular, de
Pernambuco, os Centros Populares de Cultura, dersdiy partes do Brasil, e 0
Movimento de Educacdo de Base — ou seja, aguekesantavam em alguma medida
com o financiamento estatal, mais estruturadoseecquseguiam fazer as contribuicdes

mais significativas.

Os movimentos e a educacao popular: a “urgéncia’alfabetizacao de adultos

Nas contribuicdes dos movimentos ao Encontro, perse a convergéncia entre
os trés tipos de atividades — alfabetizacdo, edocalp base e cultura popular —
destacados por Aida Bezerra, que tendem a ses\istno atividades inseparaveis ou,

pelo menos, complementares. Tendia-se a concediéalegetizagcdo como um processo

°2 Ante-projeto de Teméario do | Encontro NacionalAdfabetizacdo e Cultura Popular. Recife, 1963. In:
| ENCONTRO NACIONAL DE ALFABETIZACAO E CULTURA POPUAR (Recife, 15 a
21.set.1963).
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cultural de insercdo do “homem do povo” no procgsskitico de “desalienacdo” da

cultura, que teria de ganhar carater “nacionaljual, para os movimentos, adquiria o
carater de quase-sinbnimo de “popular’. Entretamb@smo que 0S movimentos
assinalassem o *“atraso” brasileiro, manifestado cw@zdicbes precarias e mesmo
miseraveis sob as quais viva ampla parcela da ag@ol os elementos que eram
atribuidos especificamente a educacdo de base, inpleiam ensinamentos de

atividades laborativas, no¢gfes de saude e higienefiearam mais a cargo do MEB,

que tinha mais experiéncia e acumulo nessas gsestibeitando-se os demais

movimentos basicamente a mencionar a quest&Rel@éric® da comissdo que ficou

responsavel por sistematizar as contribuicbes dast@ies praticas dos movimentos
constatou dificuldades principalmente na zona yucplanto a precariedade das
populacdes e a pouca quantidade de trabalhosagatizno ambito da cultura popular
nesta zona e a necessidade de gerar quadros|para ta

As dificuldades de realizacdo de trabalhos devieameszia o relatério, as
dificuldades financeiras, a falta de recursos neagepara as atividades de alfabetizacao
e de cultura popular e para a formacdo de quadsoguais se tornavam oS maiores
entraves para os trabalhos. Nos estados em qua hawa maior compreensao por
parte das autoridades da importancia da CulturaulBgpas dificuldades ficam
atenuadas”, mas as resolu¢cdes dos problemas smvicom a modificacdo das
“estruturas alienantes do pais”. Além do apoio dgegros para a superacdo das
dificuldades de recursos, o relatorio apelava tampeara a contribuicéo financeira do
préprio “povo”>*

O apoio governamental as atividades dos movimesgosducacédo popular foi
salientado sobretudo no que tange as atividadeslfabetizacdo. A comissdo que
tratava das possibilidades de uma coordenacéo naoitms movimentos de cultura
popular respondeu ser imprescindivel tal “coord@ogggue daria “unidade a acdo do
movimento de cultura popular” e possibilitaria “esénvolvimento de suas atividades

mediante o auxilio de verbas oficiais”. Contudosat@mm ser as bases dos movimentos

53 RESOLUC}C)ES DO | ENCONTRO NACIONAL DE ALFABETlZAC}ACE CULTURA POPULAR.
COMISAO “A”. ATUAC}AO DOS MOVIMENTOS DE CULTURA POPUAR E ALFABETlZAC}AO
NAS DIFERENTES ZONAS, REGIOES E GRUPOS SOCIAS. REHORIO. In; | ENCONTRO
NACIONAL DE ALFABETlZAQAO E CULTURA POPULAR (Recife 15 a 21.set.1963).

** |dem Ibidem
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a decidir sobre a forma que deveria ser dada ao@denacéo, “a fim de evitar a
formacado de um 6rgéo de ctpufa”.

A coordenacao nacional dos movimentos de educacétiuza popular era uma
idéia que se apossara do recém empossado minetieddcacdo, Paulo de Tarso,
juntamente com seus assessores, que tinham a c¢éoncdp que a educacado deveria
estar a servico do desenvolvimento nacional, nagiespemelhante ao dos movimentos
quanto a “cultura para a libertagdo”: “os movimenligados & promocao da cultura
popular pareciam ao Ministério ser o instrumenteqaddo para esta educacao” (Paiva,
2003, p. 273). A propria realizacao do | Encontexidnal de Alfabetizacédo e Cultura
Popular vincula-se a esta intengdo do governo, gare, executa-la, formou “um Grupo
de Trabalho encarregado de efetuar o levantamergarbvimentos existentes e das
respectivas necessidades financeiras, para quéda pundesse subvenciona-los atraves
de um Fundo especial de 200 milhdes — formado edras residuais de alguns setores

do MEC - criado com esta finalidade. Segundo Paiva:

Supunha-se que existissem muitos movimentos nQ p&is desconhecia-se 0 seu
numero e a qualidade de suas experiéncias; pgrassenvocacao do Encontro se
fez através dos meios de comunicagdo de massaoa tlmovimentos que se
considerassem destinados a alfabetizacdo e promdadeultura popular. O
comparecimento era espontdneo, da iniciativa dosimemtos, oferecendo a
organizacdo do encontro apenas alojamento aos sexpamtes dos mesmos.
Estiveram presentes 158 delegados credenciadadsg@@vadores e 22 convidados”
(Paiva, 2003, p. 273).

A necessidade dos auxilios governamentais erarmee sobretudo visando as
atividades em alfabetizacado, relacionando estéadimente com a questdo do sufragio e
das possibilidades de mudanca abertas com o aundentmimero de votantes: “o
analfabetismo é um dos mecanismos de manutencatualaestrutura de poder”. E 0s
nameros da alfabetizacdo no Brasil serviam comtegoargumentos, dado que, nas
eleicdes de 1960, dos 30 milhdes de brasileirosmeside 18 anos, apenas 12 milhdes
estavam aptos a votar, e, no ano do Encontro, hé@ieilhdes de analfabetos maiores
de 10 anos”. O analfabetismo era entendido como amacronismo, dado que
impossibilitava ao individuo o acesso as ultimasdalidades de expressao cultural”, e
como um limite direto a participacéo do trabalhatlmidesenvolvimento econémico do
pais, impossibilitando seu acesso ao “conhecimeo® acontecimentos vitais da

® RELATORIO DA COMISSAO DO I.° ENCONTRO NACIONAL DEALFABETIZACAO E
CULTURA POPULAR SOBRE A POSSIBILIDADE DE COORDENAQA NACIONAL DOS
MOVIMENTOS DE CULTURA POPULAR. In: | ENCONTRO NACIRAL DE ALFABETIZACAO E
CULTURA POPULAR (Recife, 15 a 21.set.1963).
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sociedade e do mundo”, prejudicando “sua interpéetadnistérica e politica”. Ademais,
0 analfabetismo era um mantenedor das injusticamisp posto ser um fenémeno
ocorrido sobretudo “nas camadas inferiores da tdstegdo social’, sendo um
sinbnimo de limitacdo da democracia: “A institu@bracdo do analfabeto, ligada [a]
proibicdo do voto, equivale a um sistema de votificado, que restringe a uma parte
das populacées a autoria das decisées politiéas”.

Por conta dessas razdes de ordem politica e edacatalfabetizacdo, de acordo
com Paiva era a “atividade mais difundida” entremmsiimentos, embora, “na maioria
dos casos” fosse “realizada em pequena escala eoadicdes precarias”. “Muito
poucos movimentos contavam com ajuda oficial, pddemanter servicos amplos; a
maior parte deles desenvolvia trabalhos restribms oluntarios em pequenos nudcleos,
a noite”. Os métodos mais utilizados eram do Mowitnede Cultura Popular, do
Movimento de Educacédo de Base e da Campanha da &l8ig,do método de Paulo
Freire, que, no entanto, era encarado como sendm gactivel materialmente para boa
parte dos movimentos. Tentavam os movimentos supsralificuldades buscando a
colaboracdo “com a massa e suas organizacdes c@iosli clubes. etc.)”, e as
dificuldades “que impediam a expanséao e aprofundsmae suas atividades” forcavam
0S movimentos a manterem um “sistema de volun@iri@hiva, 2003, pp. 274-275).

Quanto & questéo da alfabetizacdo, o Encontro wiongela prioridade da acdo
junto aos adultos, sendo que a alfabetizacéo ihthrnteria dar-se desde que estivesse a
servico da organizacdo comunitaria, dado que eranédilo que a atuacdo com 0s
primeiros tinha um viés politico mais claro, no tg#m do processo de “libertacédo
nacional”: “Nao se pode desprezar [...] o trabaleoalfabetizacdo de criancas, desde
que tenha como objetivo a organizacdo da comunidddéa” — diz o Relatorio da
Comissao de Estudos sobre Alfabetizacéo do Enchtro

O mesmo documento afirma que a alfabetizagéo néerideser um fim em si
mesma, dado que era decorrente “das condi¢cdesueatsuda sociedade”, s6 podendo

“ser alcancada através das modificacbes daqueladicées”™. “o0 movimento de

% RELATORIO DA COMISSAO DE ESTUDOS SOBRE ALFABETIZAXD DO | ENCONTRO
NACIONAL DE ALFABETIZACAO E CULTURA POPULAR. | - ALFABETIZACAO E CULTURA
POPULAR. ALFABETIZACAO NO CONTEXTO SOCIAL, ECONOMIO E POLITICO. In: |
ENCONTRO NACIONAL DE ALFABETIZACAO E CULTURA POPULR (Recife, 15 a
21.set.1963). Quanto a questao eleitoral vincudedeombate ao analfabetismo, o relatério recomendav
“Que os movimentos de Alfabetizacdo ao lado deatuacédo especifica trabalhem para a formacao da
opinido publica no sentido de que seja estendid@aalfabetos o direito do voto”.

*>"1dem Ibidem
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Alfabetizacdo surge como uma das frentes da lutaogpovo brasileiro trava por sua
libertacdo”. Tal libertacdo exigia do “povo” a “cmiéncia da dominagcédo” que o
submetia e “das tarefas histéricas” que lhe erargidas “para liquidar esta
dominacdo”: por isso a alfabetizacdo ndo podernalstinta da “conscientizacao”, a
qual se deveria somar a “superacao da dominacdonpgrovo organizado”. Assim, a
alfabetizacdo também deveria “significar um inide organizacdo das respectivas
comunidades”, entendendo-se, assim, o porqué deraballto ser realizado
prioritariamente com os adultd’.

Para a organizacdo comunitaria era necessario endintento de que a
alfabetizacdo tinha que ser “legitimamente uma & cultura popular’. Aqui se
percebe um desdobramento mais politizado da pergpedo “desenvolvimento
comunitario”, que informava as praticas anteriodeseducacédo popular de fins da
década de 1950, na perspectiva de uma “auto-gestdonitaria”. Segue o Relatorio da

Comisséao de Estudos sobre Alfabetizacéo:

O trabalho de alfabetizacéo deve, portanto, pasagde uma interagcdo cada vez
maior com o povo; deve procurar uma interacéo ¢@wpbeta quanto possivel com a
comunidade onde atua; deve procurar um dialog@z@rifue ndo se fara somente
entre alfabetizador e alfabetizando, mas principaba entre estes, principiando um
processo cultural dinAmico. Esse trabalho ndo deser eventual, mas obedecer a
uma linha sistemética, a partir de uma perspegtivaal de educacéo visando a uma
transformacéo radical da estrutura vigente.

A organizacdo da “comunidade” era uma demandaapgmEbs movimentos de
educacao e cultura popular, mas a prioridade efaugear a relagdo com organizacoes
populares ja existentes desde que elas represamtassom autenticidade a
comunidade”. Dever-se-ia incentivar a criacdo deasoorganizacbes e estabelecer
relacbes com “outras entidades”, buscando, entetando despersonalizar 0s
movimentos, respeitando-se suas especificidadesteDmodo, “a ajuda técnica,
material e financeira, recebida por parte de qualeutidade, oficial ou n&o” seria bem
vinda desde que respeitasse “a autonomia dos motosie e eram rechacadas as
“relacbes com entidades nao identificadas com amdas autenticamente populares”,

ou que fossem “contrarias aos interesses naciotfais”

8 1dem Ibidem

*91dem Ibidem

% |dem Ibidem Certamente que aqui ocorrem rupturas com a petregenicial do “desenvolvimento
comunitario”, com a afirmacao da “autenticidade’la@zalidade a partir de sua auto-organizacao eide s
“cultura”, com uma marca politica que aponta pafpopular” tendendo a iguala-lo ao “nacional”.
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A perspectiva da alfabetizacdo enquanto culturpule® ndo deixava de
apresentar certas ambiguidades curiosas, dado daetenticidade” da organizacao
comunitaria era vinculada a sua especificidadeyad, gpor sua vez, identificava-se com
a perspectiva do local. Contudo, tal especificidadeposteriormente vinculada a duas
generalidades, a saber, o “popular” e 0 “nacionad’,quais ndo poderiam realizar-se
sem, de certo modo, atropelarem a “autenticida@es’ “domunidades”. Do ponto de
vista didatico, essa ambiglidade manifestava-se a@xigéncia de que os problemas
especificos das localidades demandariam ao alfaldeti ‘tolocar-se ao nivel do
alfabetizandoe, com ele, procurar formas de motivacdo adequantssibilitando a
evolucdo do analfabetismo para a compreensao eprietacdo da realidade” (grifos
meus). Certamente que o entendimento de uma rdelidaais ampla exige da
“comunidade” uma ampliacdo de sua visdo de mundm ale si mesma, o0 que
imediatamente joga por terra a “autenticidade” xigee dos habitantes locais algum
nivel de superacdo do que seria a propria “comdeida

Os problemas didaticos colocados pela alfabetizagds “comunidades”
exigiam a utilizacdo de “recursos 0 quanto posgingitificos”, que possibilitassem aos
alfabetizandos “uma viséo critica da realidadejue demandava a “profissionalizacéo
dos alfabetizadores”, “exigéncia de qualquer ac¢@tersatica”. A fundamentacao
“cientifica” do trabalho pedagdgico deveria estaltada para a “adequacao” as areas
onde seria empregada, sendo rejeitada “qualquesijicdade de paternalismo” na
“interacdo entre o alfabetizador e o alfabetizantdoi dos grandes problemas alertados
pelo relatério refere-se a regressédo da aprendizgge conta da ndo continuidade do
trabalho educativo — ao que os movimentos buscaadingdes, apontando a sua dificil
resolucdo, a qual deveria abarcar setores maiardplque eles mesmds.

O Relatérioda Comisséo que tratava da “atuacdo” dos movirsatgceducacao
e cultura popular propunha a utilizacdo de meiaboaisuais e a relacdo mais intima
com os elementos mais atuantes de uma comunidayies tacilitaria o conhecimento
da realidade local, reafirmando as questdes daqlem€io” da “linguagem a cada

situacdo especifica”, e assinalando mesmo a ndeesside se ir além, partindo da

®1 Essas dificuldades de a educacdo popular supéetaga” da alfabetizacdo desde a CEAA servem de
base para um dos principais argumentos dos quendiafe que essa atividade estaria voltada
fundamentalmente para a ampliagdo do nimero dentestaobjetivando a alteracdo da correlacdo de
forcas dentro do pacto populista.
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“linguagem local ou da classe social” com quemasezalizado o trabalho educativo.

Com isso, evitando-se cair “em um espontaneisning d relatério:

[...] todo trabalho deve ser feito, a partir do feoem que o povo esta, levando o
mesmo, pedagogicamente e sem paternalismo a assumirconsciéncia mais

ampla e objetiva da realidade. E necessario quevisem os verbalismos pseudo-
revolucionarios de nenhuma significagdo para o pou® passa a repetir frases
feitas destituidas de contedifo.

Quando as resoluc¢des do Encontro Nacional de Alfagdio e Cultura Popular
afirmavam a necessidade de que essas duas atwidadeducacgao popular deveriam
andar juntas ndo deixavam de apontar também pasaaasespecificidades, ou seja, a
questao da cultura popular tinha demandas espesifiente a alfabetizacao. O relatorio
acima citado afirma a respeito da questédo de “daznoultura popular”: “todos os que
desejam a desalienacdo da cultura e conseqiientemeamancipacido nacional. E,
portanto, um trabalho amplo, que n&do pode dar margetendéncias grupistas”.
Também as atividades de cultura popular eram ffadds”, diz o relatério, quando
realizadas junto “as organizagbes populares, tammocsindicatos, associacdes de
bairros, federacBes de favelados, €tt.A atuacdo mais proxima aos movimentos
populares traziam demandas de preparacdo aos mesnde cultura popular, que

revelavam a necessidade de uma permanente avatiesd@balhos. Dizia o relatoério:

A participacdo cada vez maior de operarios e caggEs nos movimentos de
Cultura Popular implica na necessidade da elevdganivel cultural dos proprios
membros do movimento. Fazendo cultura com o poewvando-o a utilizar
instrumentos adequados ao desenvolvimento de qaidade criadora. Com este
objetivo é indispensavel o didlogo e o debate, estdmas concretos da realidade
local que servira de motivacdo para o inicio detramalho efetivs?

A atuacdo mais proxima junto as “classes popularestrava as dificuldades
gue questionavam na pratica a existéncia daquito sgria uma “autenticidade” do
popular nas “comunidades”, onde foi encontrada @tiacdo de grupos comprometidos
com a estrutura vigente”, desinteressados da “eamszacdo do povo”, uma vez que
isso implicaria na queda de seus privilégios — asuidas vezes tais grupos
organizavam-se objetivando “combater diretamentdfabalho dos movimentos “ou

criar grupos concorrentes”. Além disso, o relato Et@ontro identifica que “certas

62 RESOLUC}C)ES DO | ENCONTRO NACIONAL DE ALFABETlZAC}ACE CULTURA POPULAR.
COMISAO “A”. ATUAC}AO DOS MOVIMENTOS DE CULTURA POPUAR E ALFABETlZAC}AO
NAS DIFERENTES ZONAS, REGIOES E GRUPOS SOCIAS. REHORIO. In; | ENCONTRO
NACIONAL DE ALFABETlZAQAO E CULTURA POPULAR (Recife 15 a 21.set.1963).

% |dem Ibidem

% |dem Ibidem
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atitudes de elementos do proprio povo” eram “muiees identificadas com atitudes
burguesas”. Esse processo de “ndo correspondétig’ as consciéncias e as praticas
reais do “povo” eram entendidas pelas resolu¢codsndontro desse modo:

[...] s@o na realidade resultantes de imposicaond@ cultura alienada e de valores
totalmente estranhos as aspiracdes reais do poposicdo esta que é feita através
de toda uma rede de divulgacdo que serve aos satredo imperialismo, do
latifandio e das demais forcas reacionéaftas.

Contra essa consciéncia “alienada” e “inauténtasa’movimentos defendiam a
necessidade de se “despertar no povo a consciénitita”, que Ihe permitisse superar

as “distorc¢des culturais”, criando “formas autéaice expressao”.

Os movimentos e a cultura popular: a “autenticidadea “conscientizacao”
Apesar de apresentarem principios politicos e desrpara as atividades de
cultura popular, os movimentos disseram: “No tesrde meios e técnicas de cultura

popular, tudo esta por fazer”:

O que se tem até agora sdo experiéncias pionaimgrocesso ainda de formacédo
de quadros, de aglutinagdo e intelectualidade, atgactos piloto com grupos
sociais. N&do seria cabivel, por isso, determo-nogdmente em consideragfes de
ordem geral sobre sua conceituacdo e teoria, querdte extraidas forcosamente a
partir da pratic&®

O carater de experimentacdo e mesmo de improvisabalho dos movimentos
de cultura popular era compreensivel pelo grauosdt@ade histérica representada pelas
suas concepcdes, mas mostravam também o quantodeisientos apresentavam de
continuidade frente as concepc¢fes de educacdo guopel seu passado proximo. O
entendimento de que o trabalho de cultura populaterpretada esta como um quase-
sinbnimo da pratica dos proprios movimentos deucallpopular — deveria estar voltado
para a “conscientizacdo do povo” e para a superdgdgoultura alienada”, andava de
par com o carater apressado, descontinuo e de\visacdo que marcou a educacgao
popular até entdo — incluida a expansao precarsastiema escolar publico. Contudo, a
perspectiva que veio com 0Ss movimentos de cultwpular também apontava

preocupacdes propriamente culturais, ou mesmestiges”, que marca a especificidade

% dem Ibidem )

66 RESOLUCOES DO | ENCONTRO NACIONAL DE ALFABETIZACA® CULTURA POPULAR.
RELATORIO DA COMISSAO “B”. PRESIDENTE: ROBERTO FREE / S N T. RELATOR:
ANTONIO CABLOS FONTOURA - CPC / UNE. In: | ENCONTRONACIONAL DE
ALFABETIZACAO E CULTURA POPULAR (Recife, 15 a 2E51963).
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de tal movimento e sua busca pela “autenticidadgdréir das manifestacfes culturais
do “povo”.

Entendendo a “arte popular” como “uma pressaonguista do proprio povo
que, através de suas lutas, no processo politasildiro, encetou condi¢cdes para ver
representadas suas necessidades e aspiracfedat@iBaela Comissédo “B” defendia a
tomada de posi¢céo por parte do “artista populdévar de uma perspectiva critica da
realidade, expressando tal posicdo na “arte”. Ralreera necessaria a andlise da
realidade brasileira:

E preciso considerar-se que a sociedade brasista dividida em classes e
camadas, com niveis de culturalizacdo bem distiatqae a arte popular ndo pode
ser uniformizada em relacdo a nenhum desses dassnEla deve estar voltada
para diferentes graus de consciéncia, solicitagdexessidades de cada faixa social
do povo brasileiro, levando-se em conta que poegg, mo Brasil, é todo grupo
social empenhado objetivamente na libertacéo deasdercas produtivas.

Esse trecho mostra que, nos movimentos de cybmpalar, as ambiguidades
politicas e tedricas eram manifestas, dado que esxlavam elementos oriundos do
pensamento “isebiano”, expresso nas noc¢des de ntautade”/“inautenticidade” e
“alienacéo’/“desalienacao” da cultura, por exemmom um linguajar que buscava
flertar com 0 marxismo — o0 que pode ser relativp@eesso de “efervescéncia” da luta
social, que marcou o inicio dos anos de 1860.

Do ponto de vista propriamente estético, a resolulii Encontro reivindicava
para a “arte popular’ a liberdade e a aberturaniattiplas formas estéticas”, pelo fato
de, naquele momento, ela estar ainda em procegsal ide desenvolvimento, mas
recomendando “a utilizacdo de formas ja existemtescomprovada comunicacéo

popular”, ou “de novas formas” que pudessem enciénie e aprofunda-la. Sobre isto,

®"1dem Ibidem

% Sobre o processo de radicalizacdo da luta deeslass anteceder do golpe de Estado de 1964, ver o
Capitulo 3, secdo 3.2, da Parte 1 deste trabalh@fekéncia ao pensamento “isebiando” vincula-se a
matriz ideolégica do Instituto Superior de EstuBoasileiros (ISEB), ao qual é feita breve referardn
Capitulo 1, secdo 1.1, da Parte 1 deste trabalogesera tratado com um pouco mais de detalhes em
momentos posteriores; mas ja 0 podemos caractdnmzgemente como “nacional-desenvolvimentista”.
Deve-se atentar para o fato de que este relatéaridainisséo “B” € assinado pelo CPC da UNE, o qual
muitas das vezes foi acusado por intelectuais deadas posteriores de apresentarem uma perspectiva
“vanguardista” e mesmo “leninista’ nas atividades aliltura popular. Em meu entender, falando de
modo adiantado algo que sera tratado posteriormsate“vanguardismo” era muito mais verbal do que
efetivo, posto que suas praticas experimentais grovisadas eram semelhantes as dos demais
movimentos de educacdo e cultura popular, além deterem-se ideologicamente no espectro do
“isebianismo”. O suposto “leninismo” do CPC da UBlEhsustentavel: tal como nos demais movimentos,
sua marca era da auséncia de uma perspectivaégateatfetiva.
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diz o Encontro: “o que importa € que o artista papasteja voltado para o povo e que,
assumindo sua perspectiva, contribua para suaditse”*®

Dentro dessa perspectiva, as diversas manifestded&@ste popular” eram bem
vindas, como no caso de um teatro que se colotems® complementacdo do trabalho

de conscientizac&o do alfabetizado”. Assim, solisatio da UNE, diz o documento:

Este teatro abrird a riquissima perspectiva de tabatho de conquista dos
intelectuais para o trabalho de cultura populaguanto lhe dota de um instrumento
de comunicagédo com o povo. Este teatro estarddbrigara a pequena burguesia, os
estudantes, os intelectuais e as vanguardas detamiatio”

A concepcéo do papel do cinema para os movimegosducacao popular,
extraida das resolu¢cbes do Encontro, apontavalseitss quanto a uma perspectiva
antiimperialista, que se restringia a combater oldfmialismo cultural” disputando
mesmo no mercado a comercializacédo da produc&wjaiiado a uma “nacionaliza¢ao”
do cinema em marcos ndo estatais: “como indugiréifema] pode ser uma fonte de
divisas para o pais, e como arte € o instruments @fi@az de conscientizacédo do povo.
[...] todo filme destinado aos circuitos comerciaeessita de bom nivel de acabamento
para poder competir no mercadd”Mas, ainda assim, a producdo cinematografica
deveria buscar também o financiamento das orgaesatdo povo”, que ajudaria o
cinema a nao se restringir as empresas cinematmgalo mercado e o “povo” a se
“conscientizar”:

N&o é necessario frisar a grande importancia paldiessa linha de producdo com
filmes financiados pelo povo organizado, estudaadexplicando problemas do

povo, com a perspectiva do povo, e chegando aeefesefrer a interferéncia dos

distribuidores e exibidores, que tudo fazem pararean [0] cinema comercial no

papel de agente deformador da consciéncia do pdBlic

Certamente que quando buscavam a inexistententauitiade” do popular, os
movimentos de cultura popular ndo tinham como dalgdazer afirmacfes que vinham
“de fora”, ou seja, que ndo eram espontaneas dwiprpovo”, mas que delineavam
qual seria a expressao popular mais “auténticat. é&@mplo, quanto a “musica
popular”, a resolucdo da Comissao “B” afirmava e€isamba carioca ou samba de
morro” a “muasica comunitaria e expressao populéérdaica”; aléem deste existiriam os

nao tdo “auténticos” “samba urbano”, que retrateaidade das cidades e o “samba

% |dem Ibidem
O |dem Ibidem
L |dem Ibidem
2|dem Ibidem
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semi-folclorico, semi-estatico”, com base em redr§ae cativam grande publico, como
o partido alto e o samba de roda: “O samba é sefidala unidade musical nacional”.
Nesse ponto, era defendida uma “alianca” entreaothistas “de morro” e os artistas
“mais consequentes” da bossa nova — a qual eraditiée como uma necessidade
expressiva da pequena burguesia — visando “o delsémento de conteudos mais
consequentes por parte dos sambistas”. Aqui deeeatrar a “conscientizacdo”: “Nas
escolas de samba o trabalho deverd ser feitolmierde de modo a afirmé-las enquanto
manifestacdo popular auténtica e reforca-las enquarmrma de organizacao”, visando
um trabalho de longo prazo que possibilite “a faggmade uma viséo critica do nivel de
alienacdo em que se encontram para que sua supescisse a partir de seu proprio
esforgo”"

Essa perspectiva de se “partir’ das manifestacoéisirais mais ou menos
espontaneas do “povo” e eleva-las até uma concefpgdiica” era patente nos
movimentos de cultura popular, mas recebia tratéwsedistintos de acordo com as
especificidades das manifestacbes. Por exemplolctorfe era “na maioria das vezes
uma forma musical estatica, manifestacdo de unnatexst superada ou em processo de
superacao”, mas havendo algumas formas folclontais dindmicas, que se mantém
“parte integrante do cotidiano de algumas regidesssim, “o trabalho mais
consequente com o folclore seria o de uma pesgusaantamento de aspectos formais
qgue nele ocorrem e de uma reelaboracéo para nontsiclos”, e, “para as formas nao-
estaticas de folclore”, dever-se-ia ajuda-las aaghkitinarem, associarem-se e se
organizarem, visando uma posterior “instrumentagggessaria” para que eles mesmos
se tornassem mais engajadbslgo semelhante era defendido para as “artesiqdést
que, tal como o folclore, seria uma manifestacdtui@l realizada entre um grande
desnivel entre as regibes que industrializadas suxslesenvolvidas”, que formava

“uma grande massa de desempregados e marginais”:

Para desenvolver as artes plasticas e o artesdoata;se indispensavel partir das
atividades tradicionais do povo, procurando elevaeu nivel artistico e estimular
suas habilidades para a realizacdo de servigospgasam contribuir para o
atendimento as necessidades da comunidade, intlegoamo processo geral de
desenvolvimento.

Nesse sentido se firma a linha de acdo do projetartks plasticas e artesanato e
toda a sua politica de cultura popular: mobilizandartistas plasticos e os arteséos
do povo para a democratizacdo das atividadesieaist o incremento as atividades
tradicionais, pugnando pela organizacdo dos aresfocooperativas. Através da

1dem Ibidem
" 1dem Ibidem
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fixacdo dos elementos da cultura do povo, [preselopa cultura nacional contra a
alienac&o e o cosmopolitismd.

No referente a questdo da alienagéo e da “inacteéadie” da cultura, o radio e a
televisdo eram vistos como seus grandes represesitd® radio e a televisdo tem
resultado na quase totalidade de sua programacAm aon dos mais danosos
instrumentos de alienacdo cultural. Sua tematicageralmente, popularesca e
alienante”. Assim, ocorria um aparente paradoxo oofato de serem 0s meios mais
massivos 0s mais “alientantes”, devido, entretamto, fato de serem poucos o0s
movimentos de cultura popular que tinham acesso refesidos meios. Problema
semelhante ocorria com a questéo editorial, poaguteditoras existentes” mantinham
vinculos “com os interesses econdmicos da burgiuedtaque decorria “seu carater
obviamente alienado e alienante”, também mantidech&do seus vinculos de
comunicacao e cultura popular auténtica”. Na adieted editorial deveria, tal como nas
demais praticas, ser considerada “a vinculacaexto tom os interesses reais do grupo
humano” ao qual era destinado o texto”, levanderseconsideracao “a analise do grau
de alfabetizacdo, conscientizagéo e nivel pold&sse grupo, para, da conjuncdo desses
elementos, chegar-se a forma de mensagem a trahséver-se-ia buscar o auto-
financiamento das atividades editoriais, contra ebgu “vinculadas as classes
dominantes e antagonicas por definicdo a cultupulpg’, no intuito de se chegar a
uma rede de distribuicdo nacional, com a realizatggornais nacionais e regionais,
etc’®

A busca de uma posicéo a favor das “classes p@silarcontraria as “classes
dominantes” sinaliza outra ambiglidade dos moviogde educacéo e cultura popular
da década de 1960: a perspectiva do “nao-direto/ism que se vincula a outros
elementos ja mencionados, como a idéia de se Fpddirealidade local para fazer o
trabalho educativo. Contudo, o grande paradoxo & aurabalho educativo sob a
perspectiva “ndo-diretiva”’, em geral, era precedldaima pesquisa prévia da realidade
da “comunidade”, o que nao podia deixar de ser clara intervencéao dirigida no local,
que feria a “autenticidade” da cultura dos educand@Relatério da sub-comisséo
“pracas de cultura” do Encontro afirmava a necessidade da pesquisadoou

conhecimento de campo visando a instalacdo da dpdag cultura” de modo mais

S Idem Ibidem
®|dem Ibidem
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acertado, além do “conhecimento de liderancasdticBara tal, era sugerida a atuacao

de socidlogos como “observadores da a¢do”, visando

[...] andlise do meio, através da pesquisa sagisd,se faz mais interessante a agao
do socidlogo em programas de educacao populavéatde tais pesquisas um maior
conhecimento das condigGes soOcio-econdmicas € caldancomo importante
subsidio para a agéo do educafor.

O relatério trazia formularios para tais pesquisasy uma grande riqueza de
detalhes, que buscavam a realizacdo de algum ®pgimtese que compreendesse

globalmente as manifestacdes culturais populares.

Entendemos que os movimentos que se prop8em atfakatho de cultura popular,
como interpretes de uma aspiracao do povo a untigipacdo mais convincente no
processo histdrico da nacédo, devem se preocupalbbéta, em descobrir as origens
histdrico-culturais que determinaram essas mesnsapiragdes. Em sintese é
importante ndo apenas saber o que 0 povo é, mdtara que ele foi, como se
comportou no passado e como se comporta no prefartefa dos movimentos de
transmitir novos conceitos e, também, de desenvaliguns outros que embora
latentes, ndo formulados conscientemente, sairganégwio povo’®

E certo que ao realizarem uma pesquisa a respeitcultura popular os
movimentos ndo encontrariam a sua verdadeira “fciggde” — agora também
buscada em perspectiva histdrica — mas gmoduziriam “de fora”, como intelectuais
que eram. Ao se entender as manifestacdes culpowpidares como “meios informais

de educacao”, os movimentos de educacao e cultymalgr indicavam os limites e as

ambiguidades de seu idealismo manifesto na suaondea‘“conscientizacdo néo

diretiva™
Para dinamizar estes instrumentos [“meios infosrdai educacéo”] serdo utilizados
debates e discussbes em grupos, 0s quais visarmpesagéo da atitude ingénua
decorrente da aceitacdo passiva de qualquer tigwapmganda e divulgacdo. Para
tal se usam discussoes dirigidas ou mdtodos de treinamento mentacorrendo-
se as operacdes mentais que dao plasticidade enididade [a0] processo
intelectual, a partir da analise de situacdes @tastrvitais, motivando uma tomada

de posicdo na comunidade. Neste sen[tijdo podeniesantados problemas de
saude, de habitacdo, de moradia, de nutricdo es3grifos meusy?

" Relatério da sub-comissdo “pracas de cultuRESOLUCOES DO | ENCONTRO NACIONAL DE
ALFABETIZACAO E CULTURA POPULAR. RELATORIO DA COMISAO “B”. PRESIDENTE:
ROBERTO FREIRE / S N T. RELATOR: ANTONIO CARLOS FO®URA - CPC / UNE. In: |
ENCONTRO NACIONAL DE ALFABETIZACAO E CULTURA POPULR (Recife, 15 a
21.set.1963).

81dem Ibidem

" Esse relatério das “pracas de cultura” ndo é adeirpor nenhum movimento especifico, mas
assemelha-se bastante as perspectivas do MovirderBultura Popular de Pernambuco, que tinha ndo
apenas as atividades das “pracas de cultura”, anas&m desenvolveu a concepcao dos “meios informais
de educacdo”. E muito provavel que a assinaturaedasucdes do Encontro pelos principais movimentos
separadamente se deva a necessidade do “consemantadda desde a sua convocatéria, como assinala
Paiva: “As posicdes dos grupos refletiam escollmiign-ideol6gicas e, por isso mesmo, tratavase d
evitar o choque entre orientacbes que se pretencBamr em torno da coordenacdo nacional, numa
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N&o apenas a “consciéncia critica” questiona &fdicidade” da “comunidade”
como o trabalho educativo para se elevar a taktrdg consciéncia” exige um processo
de direcao educativa... consciente.

Como um processo de sintese das resolucdes dontEmcBNacional de
Alfabetizacédo e Cultura Popular de 1963, podemsmalar com Vanilda Paiva (2003,
p. 276) as seguintes diretrizes: a importanciardbatho nas zonas rurais, pois nela
encontrava-se a maioria da populacdo brasileiragdcsdambém as regides mais
“carentes”; a necessidade da aproximacao de itteisce integracdo mais organica
destes, visando o aprimoramento das atividades fernaacdo dos educadores; a
superacao das relagbes de tipo paternalistas osteassalistas; a busca por uma
linguagem adequada que permitisse a comunicacde edticadores e educandos,
balizada por um estudo aprofundado da realidad&aaunidade” anteriormente ao
trabalho educativo propriamente dito e procurani@daéer cultura com o povo” — ou
seja, evitando imposicdes e palavroérios “pseudolueionarios”; o estabelecimento de
planos em conjunto com a pesquisa da realidadé, lmescando sempre o auxilio de
organizacdes ja existentes, e 0 incentivo a crialif@utras, visando passar para a
“comunidade” a “lideranca e a prépria execucaordoaho”; a realizacao de avaliacdes
permanentes; e busca pela continuidade do tral@itiado através do fornecimento
de materiais adequados. Muitas dessas diretrizeoneepcdes tinham algumas
proximidades com as perspectivas que balizarantirmalgrande iniciativa do governo
de Jodo Goulart em matéria de educacdo populaiarm MNacional de Alfabetizacao,

fundamentado no método Paulo Freire de alfabetizde&dultos.

5.4 — O Plano Nacional de Alfabetizacdo: as cogtes de uma campanha tradicional
realizada com um método inovador

O Plano Nacional de Alfabetizacdo foi instituidm 21 de janeiro de 1964,
utilizando-se do método Paulo Freire, e, segundsi&®gel (2008, p. 30), “atendia em

muitos aspectos as caracteristicas tipicas daagdogopular™ até entao:

[...] dirigido as massas iletradas da populacédosebeolvia intenso esforco de
recrutamento entre os analfabetos. Preconizavialaetizacdo e a ‘conscientizacao’
de todos mesmo quando nem todos estivessem calescas suas necessidades de
educacdo. Seus estudos estavam vinculados a uicufzarprojeto de melhoria da
sociedade. Era empreendido pelo Governo da UnidamoEentanto, em outros

frente Unica no campo da educacéo popular” (Pa®a3, p. 274). Osmar Favero, componente da Banca
Examinadora desta dissertacdo e um membro do MEBete&a momento, afirmou que os relatérios do
Encontro foram aprovados em assembléias.
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aspectos contrariava frontalmente as orientacdeguttos movimentos até entao
promovidos por esse mesmo Estado (Beisiegel, 20R).

O método Paulo Freire de alfabetizagcédo de adultos
Como condig¢Bes histéricas do surgimento e do debémento do método
Paulo Freire, Beisiegel enumera os seguintes ciomdicentos historicos, além das

“ambiguidades” do governo de Joao Goulart:

A ‘emergéncia das massas urbanas’ e, no final diogee de alguns contingentes
das ‘massas camponesas’, a miséria popular no didesenvolvido, e as
potencialidades revolucionarias inerentes a essdigio, a atuacdo das liderancas
‘populistas’ e a politica ‘populista’ em geral, acionalismo, @cao social da Igreja
catélica, a atividade politica de partidos ou agrupamerggslucionarios, a reacdo
da ‘ordem’ contra as ameacas visualizadas em aaddesses fatores e na acdo de
conjunto de todos eles, foram sobretudo esteseosealtos que permearam a criacdo
e a pratica do método Paulo Freire (Beisiegel, 2p083, grifos do autor).

Vanilda Paiva assinala elementos semelhantes a@sagam levantados por
Beisiegel, ou seja, as influéncias de um pensanersido em movimento de mudanca
progressista, do Instituto Superior de Estudos iBiess (ISEB), com suas idéias a
respeito do “transito” social pelo qual passavarasB e do papel “conscientizador” da
educacao critica neste processo transitorio. Nesss0s surge a especificidade

propriamente pedagdgica do método Paulo Freire:

O método Paulo Freire para a educacdo dos adudisgmatizado em 1962,
representa tecnicamente uma combinacdo original cdasjuistas da teoria da
comunicacéo, da didatica contemporanea e da pgieolmoderna. Entretanto, o
método derivava diretamente de idéias pedagoégiddsséficas mais amplas: ndo
era uma simples técnica neutra, mas todo um sistaraeente no qual a teoria
informava a pratica pedagdégica e seus meios” (Pad@3, p. 279).

O método Paulo Freire tem sua origem vinculadexpgriéncias profissionais
do educador pernambucano, que remetem ao selthwabalServico Social da Industria
(SESI), mas merecendo destaque suas atividadeaisnito Movimento de Cultura
Popular e junto ao Servigo de Extensdo Comunitiiantdo Universidade do Recife.
Nessas atividades, o trabalho educativo de Freiv@a-de mediante a instituicdo dos
chamados “Circulos de Cultura” e dos “Centros ddtutal, que visavam o
estabelecimento de um processo educativo “dialogaito aos alfabetizandos, que
buscava a superagdo da compreensdo “magica’ ddadmlfavoravelmente a uma
concepcao “critica”. Para a consecucao deste wbjetparecia o dialogo como o unico
meio possivel para se evitar a “massificacao” prdpoada pelo processo de “transito”
na sociedade brasileira — isto €, para o processoatlernizacdo capitalista com suas
possiveis consequéncias do ponto de vista da fé@ode uma “sociedade de massas”.
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O “dialogo” inicial da atividade alfabetizadora cepava com a apresentacéo do
conceito “antropolégico” de “cultura”, ou seja, caistingdo daquilo que é “natural”
do que é “criagdo humana” — isto €, “cultura” —awido a percep¢do por parte dos
educandos de serem também eles individuos “prastite cultura”. SO depois desta
apresentacao tinha inicio o processo de alfabétizpopriamente dito, que se baseava
no processo anterior para que os alfabetizandalpessem a si como criadores e
recriadores, entendimento que também deveria sadesta escrita. No método Paulo
Freire eram rejeitadas as cartilhas a favor do @@elucador designou de “palavras
geradoras”, que eram selecionadas mediante umauipasgnterior da “linguagem
local”, com o critério de sua riqueza fonética esda potencial de “politizacdo”. Essas
palavras eram extraidas do “universo vocabular*adenunidade” a ser alfabetizada,
visando juntamente um processo de “conscientizagd®h marcos bem semelhantes
aos apresentados pelos demais movimentos de edueagiura popular.

As primeiras experiéncias com o método Paulo &regmontam, segundo
Vanilda Paiva, as iniciativas de estudantes ligaalddEE paulista, que teriam sido
treinados em Pernambuco, e também pela Fundacapabhm de Educacédo Popular
(CEPLAR), da Paraiba, orientadas pelo proprio Eré&ntretanto, a grande experiéncia
com 0 método, no inicio da década de 1960 foi lizeska no municipio de Angicos, no
ano de 1963, a qual, ainda de acordo com a auéria,demonstrado seu éxito no que

tange a alfabetizacdo de adultos em curto periederdpo.

A implantagcédo do PNA no auge da crise do populismo

Na realizagdo do PNA, as atividades e as presséegrupos de estudantes
catdlicos da Acao Popular (AP) — uma “dissidéncii Juventude Universitaria
Catolica (JUC) —, ligados a UNE, e que gozavam rdiiéncia no Ministério da
Educacdo — chegando mesmo a fazer parte da asseksoninistro Paulo de Tarso —
davam-se no sentido de convencerem-no a adotatemsi de Paulo Freire como uma

politica do Estado, visando a alfabetizacdo em axdssdultos. Segundo Paiva:

O préprio Ministro, sensivel ao problema da edusal@ adultos, ja havia tomado
algumas iniciativas nessa matéria criando a Comisgigd Cultura Popular para a
implantacdo do projeto piloto do método Paulo Ereim Brasilia e promovendo a
realizacdo do 1.° Encontro Nacional de Alfabetivagh Cultura Popular (Paiva,
2003, p. 283).
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A substituicdo de Paulo de Tarso, no Ministério Educacao, por Julio
Sambaquf® ndo impediu o prosseguimento da implantacdo deoPMacional de
Alfabetizagdo, dando-se em um momento no qual wsnp cristdos ganhavam forca
dentro do Ministério. O proprio “sucesso” da ex@ecda de Angicos e a propaganda
que dai foi decorrente impeliram o governo fedarséguir em frente na instauracdo do
PNA, e os estudantes de origem catoélica estavalimhma de frente, também pelo fato
de empreenderem trabalhos em alfabetizacdo deoaddis “classes populares”
utilizando o método Paulo Freire. De fato, de asardm Beisiegel, os primeiros e
grandes difusores do método foram os jovens caflios principais instrumentos da
rapida expansao do método de alfabetizacdo”: “Banailitantes da JUC, primeiro, e
da Acdo Popular (AP), logo depois, a linguagem deld® Freire era familiar e
confiavel, suas propostas eram as propostas daoissno tal como eles entendiam o
cristianismo”. Ainda seguindo o autor, “0s grupoévarsitarios catolicos” seriam “em
grande parte os quadros dirigentes e 0s executlm®snovimentos de educacdo de
adultos entdo empreendidos sob a inspiragdo doaddtc Entretanto, pondera
Beisiegel, como “os incentivos e as condi¢cdes patisaveis ao desenvolvimento dos
trabalhos foram criados pelos poderes publicoseducacao popular realizada nesse
periodo surge assim, também, como um capitulo ttcaopopulista entdo praticada
por numerosos governantg®eisiegel, 2008, pp. 281-282, grifos meus).

Os jovens catolicos proximos ao Ministério da Egédcateriam, segundo Paiva,

iniciado a deflagracéo de uma grande mobilizacapminda alfabetizacdo de adultos, a

8 Em entrevista a Beisiegel, Herbert de Souza, tmidiecido como “Betinho”, coordenador da Agéo
Popular (AP) na época, relacionava mesmo o fai glegrama de alfabetizacdo de Freire ter se tornad
uma referéncia nacional a uma relacdo da UNE, hegeada pela AP, com o ministro Paulo de Tarso.
Depois da caravana da UNE-Volante com o CPC, gqadgbdnovimento em contato com as experiéncias
do Nordeste — MCP, “De pé no chdo também se ap@itet®, a experiéncia de Angicos, etc. —, Betinho
afirma que a AP tinha estabelecido um consensa@eite do método de Freire. Herbert de Souza era
“coordenador de assessoria” do ministro e influerdeUNE, o que fez com que Paulo de Tarso o
indicasse para tocar “uma politica do Ministériblouve, assim, também um “consenso” de que tal
politica seria uma campanha de alfabetizacao, semadétodo de Freire o escolhido por conta da péojec
nacional que teve a experiéncia de Angicos. Betielariona tal situa¢éo a um “fato pouco conhecido”
um “antigo funcionario do Ministério”, Julio Samhagque, nas palavras de Herbert de Souza, era o
“orcamento do Ministério”. Tendo o funcionario sgusiasmado com o projeto, tratou de manobrar as
verbas do Ministério para viabilizar a campanhanseguindo direcionar, segundo Betinho, “uma
enormidade de dinheiro”. Assim, tiveram inicio quasediato a experiéncia-piloto de Brasilia e uma
selecdo de monitores no Rio de Janeiro, realizad®aracanazinho, “tantos eram os candidatos”.
Falava-se na alfabetizacdo de um milhdo de adaltosim ano, o que Betinho relaciona ao golpe de
1964: “se vocé for analisar a histéria da deposi@aoverno, esta cifra, este dado, foi tido commo u
negécio muito importante” (Herbert de SoagaudBeisiegel, 2008, pp. 283-6).
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qual seguiria os impulsos oriundos do | Encontraidtzal de Alfabetizacdo e Cultura

Popular:

Substituido Paulo de Tarso por Julio Sambaqui -€&ndter provisorio inicialmente
— foi instituida no Ministério uma assessoria eshtitl que, em seguida, convocou
uma reunido dos lideres da UNE, UME, UBES e AMEf @adeflagracdo de um
grande movimento nacional de alfabetizagdo. A estanido compareceu o
responsavel pela Campanha de alfabetizacdo da UBEegymanifestou contrario as
solucdes improvisadas e que, ganhando a confiamgdinistro, foi convocado a
trabalhar na elaboracdo de um Plano Nacional debAtizacdo. Nesse momento,
apos a realizacdo do 1.° Encontro Nacional de Afiab¢cdo e Cultura Popular,
buscava-se a formacao de uma frente ampla em oeagproblema de educacao
dos adultos e isto determinou concessdes entrévessals grupos interessados no
problema. Embora a nova mobilizacéo fosse dirigiel® coordenador do MPA da
UNE, favoravel a utilizagdo de cartilhas, os enteetitos com os grupos catolicos,
bem como o prestigio pessoal do educador pernambudaterminaram a aceitacao
do método Paulo Freire como instrumento do PNAVE&003, p. 284).

Posteriormente a essa reunido inicial de mob#iagara a instauracdo do PNA,
foi organizada uma Comissao Nacional de Alfabefimaque foi ativa entre outubro de
1963 e marco de 1964, a qual elaborou o Plano.icipio, a implantacdo do PNA
deveria contar com uma participacdo maior de grugstsidantis e de entidades
sindicais, mas, o Ministério acabou por tomar agpma para si e responsabilizar-se
pela sua execuc&dO PNA foi posto em funcionamento a partir de pagepiloto, dos
quais 0 mais “representativo”, segundo Paiva, falooRio de Janeiro, centralmente

concentrado na Baixada Fluminense, e buscando fooma espécie de “cerco” ao

8 Em nota, Vanilda Paiva d4 um esclarecimento itapte acerca das conseqiiéncias politicas da

decisdo do Ministério: “Esta modificacao foi intedfada como uma tentativa do governo de capitalizar
politicamente os resultados desse trabalho, reapdizeindo-se pela sua execugdo. A educacdo dos
adultos através dos sindicatos e dos estudantesizanh amplas camadas do proletariado que talvez
ndo pudessem ser controlados depois; a capitatizaghtica se faria, entdo, em favor de liderancas
populares j& existentes ou daquelas que pudessgin do proprio trabalho. Esta interpretacdo parece
correta se considerarmos que o Ministro, colocadwigoriamente no cargo, se fortaleceu através do
PNA, ao acenar com novos 4 milhdes de eleitoresdei® anos. Isto se refletiu na sua pressa em
novamente dividir o pais em novas regifes e nagate de iniciar imediatamente o plano em outras
areas. O carater eminentemente politico do progeamalaro para todos: para seus executores goe via
a alfabetizacdo como um instrumento de organizpgfitica e cultural das massas; para o Governo que
buscava novos eleitores e para os politicos ti@muis que, temendo o nimero de novos eleitoresae pa
os politicos tradicionais que, temendo o nimermalos eleitores, muitas vezes tentaram subornar a
equipe do PNA para evitar a implantacdo de classealguns municipios ou, simplesmente, tornaram-se
gentis visitando, periodicamente, os membros dépetj(Paiva, 2003, p. 475, nota 148). Na ja referid
entrevista a Beisiegal, Herbert de Souza da umad#ea do intuito dos estudantes em manter a relaca
com os sindicatos: “nos ultimos dias, nas Ultinemeanas de Paulo de Tarso como ministro, nés testamo
introduzir uma outra coisa: eu tomei consciénciads ver os corredores do Ministério, que ele era
dominado por trés clientelas — padres e freirasioslade colégios particulares e politicos [...] ai a
assessoria gerou uma idéia, ja que nds nado podianndar essa clientela, que isto aqui era expresao
préprio sistema de poder na educacdo no Brradil,deviamos introduzir o sindicafa.] seriam dezenas
de convénios dos sindicatos com o Ministério pdaaqs de alfabetizacdo de adultogm a idéia nem
tanto de resolver o problema verba era pouca para issmas sim de introduzir uma novo parceiomn
quarto cliente dentro do jogo de poder e de infai@rdentro do Ministérid (Herbert de Souzapud
Beisiegel, 2008, p. 286, grifos meus).
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entorno da Guanabara, a época governada por Cadesda, um ferrenho opositor do
governo federal. A Baixada foi eleita o “foco cahtlas atividades, em face da grande
concentracdo demogréfica e do papel da regiddagein dos movimentos migratorios
— que determinava grande tenséo social nessaauiedf $Paiva, 2003, p. 285).

O Plano foi iniciado com a abertura de inscricomsa curso de formacéo de
coordenadores, sendo, em seguida, realizada uegieaho Maracanazinho, visando a
selecao para o curso de treinamento de alfabetesidoscreveram-se 7.000, dos quais
5.000 fizeram os testes, que selecionaram cercd.@@0 candidatos. A grande
mobilizacdo para este inicio do PNA atraiu as desqara ele, ainda pouco referido
por, até entdo, ndo estar instituido oficialme8eguiram-se os cursos até o dia 31 de
marco de 1964, data do golpe empresarial-militalp, 'ma forte oposicdo da opiniao
publica conservadora, e do Jori@lGlobg em particular, até o0 momento em que o
Plano foi encerrado, inicialmente suspenso em abdié e logo extinto no dia 14, pelo
Decreto n.° 53.886.

As contradicfes do PNA: educacao popular e lutdtioal

Evitando-se cair em grandes especulacdes a resjastpossibilidades reais de
alcance da meta de se alfabetizar cinco milhGeadd¢tos em dois anos, tal como
afirmava o PNA, o aumento do numero de eleitorea,sgde todo modo, consideravel.
Herbert de Souza, o Betinho, em entrevista a Bmieconstata “dois niveis” de
expectativas criadas pela possivel implementaca@®lalmo. O primeiro era dos setores
progressistas da Igreja Catdlica, que tinham aico@®o da organizagdo consciente do
povo, 0 que era em tese possibilitada por umaetifadgdo que trazia junto consigo a
perspectiva da “conscientizacdo”: para este promaivel, o aumento da massa de
votantes, seria uma “consequéncia’”. No segundd ei&tavam os interesses politicos
vinculados ao aumento da lista eleitoral, seja ponta dos “novos” interesses
vinculados as liderancas populistas mais “progsessi, seja por conta dos interesses

tradicionais e contrarios a tal processo. A esseito, diz Silvia Maria Manfredi:

Sob o prisma dos interesses politico-eleitorais,passivel compreender a

rentabilidade que o Programa [Plano] Nacional dfabMdtizacdo poderia garantir

aos lideres politicos que pretendiam disputar eig@s que se aproximavam e as
possibilidades de garantir, através de mecanisreomabilizacdo educacional, a

ampliacdo das “bases populares” de sustentacéticaolhdispensaveis para a

sobrevivéncia no poder da Alianca Nacional Pomlli@¥lanfredi, 1981, p. 142).

[...] o PNA ndo soO representou o apoio institucioda alguns grupos que

controlavam o poder do Estado e faccdes politisamas diversas, como também
exprimiu a tentativa empreendida por aqueles megngsos de estimular toda e
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gualquer mobilizacdo que garantisse uma maiorqi@aiao politica das “classes
populares” (Manfredi, 1981, p. 143).

Além das questbes politicas, o Plano Nacional dabatizacdo, mesmo que
realizado com o fundamento do inovador método Pduieire, representava
continuidades quanto as atividades em educacadgvadativadas até sua implantacao,
em 1964. De acordo com Vanilda Paiva (2003, p.:286)

O PNA representava a incorporacdo, a nivel minidter em termos praticos, da
orientacdo indicada pelos grupos que desde 19&hdasiam atividades ligadas a
educacéo dos adultos. Em relacdo aos objetivosadenposicdo do poder politico e
das estruturas socio-econémicas, 0 programa paregsano mais importante que a
luta em favor do voto do analfabeto. Era um prograim alfabetizacdo em massa,
lancado sem grande preocupacdo com a continuidaseatividades educativas
sisteméticas: os circuloS de cultura, ap6s a etapdfabetizacdo em 40 horas pelo

método Paulo Freire, deveriam converter-se em @aedio politicas de massa
(Paiva, 2003, p. 286).

Além de ser fundamentado no método Paulo Freir&lamo Nacional de
Alfabetizacdo também apresentava como novidadeal®da politizacdo da educacao
popular, em um momento historico no qual a lutaldeses exacerbou-se a ponto de
vivenciar um desfecho com o golpe de Estado de.l®Ghalise mais pormenorizada
dos movimentos de educacdo e cultura popular erdprip Paulo Freire que sera
empreendida a frente passara por sua contextuabizagste processo, mas requer antes

um olhar tedrico a respeito das questdes que atéagm levantadas pelas concepcoes
e atividades em educacé&o popular.
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Capitulo 6: Construindo a histéria dos movimentos d educacéo e cultura popular

I: 0 populismo dos movimentos e 0s movimentos do palismo

6.1- O nacional-desenvolvimentismo do ISEB

Como ja fora sugerido, a perspectiva tedrica qubasava 0os movimentos de
educacao e cultura popular, assim como Paulo Frerenomento da elaboracdo de seu
método de alfabetizacdo de adultos, em inicio96€,ltirazia como marca fundamental
0 “nacional-desenvolvimentismo”, tal como desenidw\vpelos intelectuais do Instituto
Superior de Estudos Brasileiros (ISEB). SegundoaRerOrtiz (2006, p. 45), o
pensamento isebiano surge como uma novidade k&sttid forma de se pensar a
“cultura brasileira”, de um ponto de vista filos@fie sociolégico, em ruptura com uma
perspectiva antropoldgica, de modo que as concemdteriores de “aculturacdo” séo
aos poucos substituidas pelos conceitos de “tramggdo cultural” e “cultura
alienada”.

Renato Ortiz afirma que o pensamento isebiandadwegemaonico no “Estado
desenvolvimentista”, por conta de ter sido formaladm maior intensidade durante o
governo de Kubitschek, ou seja, em um momento quarsl capitais brasileiros
intensificaram sua associagdo aos capitalistagngmiros — ndo a toa os intelectuais do
ISEB foram “silenciados” depois do golpe de 196dnfddo, o “isebianismo” tornara-
se balizador dos posteriores debates culturais nagilBuma presenca nem sempre
reconhecida, precisamente em suas nocbes de ‘aldomd cultural”, “cultura
alienada”, “autenticidade cultural”, etc. Mesmo qus intelectuais do ISEB
defendessem um nacionalismo que encobria as asssnehtre as classes e apelava
para a sua conciliacgdo em prol da “nacédo”, o gapweresarial-militar vetou-lhe
“qualquer pretensdo de oficialidade”, e tampouco t@alhadores tinham sido
“ideologizados” para tal projeto — para ndo comedgburguesia. Ainda assim, “toda
uma série de conceitos politicos e filoséficos gée elaborados [pelo ISEB] no final
dos anos 50 se difundem pela sociedade e passanstituir categorias de apreensao e
compreensao da realidade brasileira” (Ortiz, 2@08@,7), principalmente junto a setores
progressistas e da esquerda.

No inicio dos anos de 1960, os dois movimentoss nidluenciados pelo
pensamento isebiano foram o Movimento de CulturguRo de Pernambuco, do qual o
intelectual mais fortemente influenciado pelo IS&B Paulo Freire, e o Centro Popular

de Cultura da UNE, sendo que um de seus membros pmaeminentes, Carlos
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Estevam Martins, foi assistente do pensador isebfdvaro Vieira Pinto e trabalhava
no ISEB quando chegou a dire¢cdo do CPC. A infl@isgbiana teria, segundo Renato
Ortiz, se feito sentir também mais a frente, nagabrde Augusto Boal contra o “teatro
alienado” até a “Estética da fome”, de Glauber Roch

Tal como Angela de Castro Gomes, Vanilda Paive8q1®. 36) vincula a
publicacdoCadernos de nosso tempodrgdo do Instituto Brasileiro de Economia,
Sociologia e Politica (IBESP), mais especificamealts intelectuais que conformaram
o Grupo de ltatiaia — as origens das idéias do Rpiga chama de “nacionalismo-
desenvolvimentista”. Como ja dito addiapoiado em Gomes, no IBESP encontrar-se-
iam as idéias que formariam o “nudcleo basico” dospenento do ISEB.

Nos Cadernos Hélio Jaguaribe, nos anos de 1953 e 1954, fapassagem de
um tipo de trabalho especulativo para a busca dgpensao da “realidade nacional”,
procurando recursos intelectuais além dos filos&ficcomo os socidlogos, os
econdbmicos e o0s da ciéncia politica. A grande oegtie se colocava Jaguaribe, diz
Paiva, era da “construcédo da nac¢éo”, mediantettav@ncao do Estado para assegurar
o desenvolvimento, a racionalizacédo das atividadeSstado, a adocdo de uma politica
externa que atendesse o0s interesses nacionais @endlocos econémico-militares, a
elaboracdo de um projeto nacional que possibitasgduzir o antagonismo entre as
classes” (Paiva, 1980, p. 37).

Nessas origens do pensamento isebiano, ja se esn®iat perspectiva de que o
Brasil vivenciaria uma crise caracterizada pelaar$icdo de fase”, desde uma
“estrutura-tipo” semi-colonial e rumo ao desenvolento industrial. Neste processo, as
idéias, crengas e habitos partilhados em nossadpaéiam passar por um periodo de
“ajuste” a fase, tendo, em tal processo, o Estad@apel central. Assim, tratava-se de
criar uma “frente nacional” entre todos aquelesrggsados no desenvolvimento, frente
esta composta pela “reconciliacdo” de diferentassads em prol de “algo maior”, o
desenvolvimento, e contraria as forcas opositdPasa tal, as classes “interessadas”
deveriam ser “convencidas” a partir de “uma amplabifizacdo ideoldgica que
difundisse as idéias e crencas necessarias a faseanacional” (Paiva, 1980, p. 39).

Para Guerreiro Ramos, também um intelectual isebiarsociedade brasileira
passava por um processo de superagao de uma coridaéral’, e entrava em um

momento de autoconstituicdo enquanto uma sociediati@ica, isto é, “consciente de

82 ver Capitulo 1, secdo 1.1, da Parte 1 deste trabal
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sua historia, capaz de se distinguir como ser amof, cabendo a “intelectualidade
ajudar, com uma interpretacdo correta da realidade elaboracdo de uma cultura
nacional, este processo”. O papel de preponderdada a intelectualidade também era
marca do pensador Roland Corbisier, do ISEB, gdeindo da tradicdo integralista,
afirmava que as elites deveriam comandar de mddere a sociedade, defendendo,
portanto, um nacionalismo autoritario. Para esteratpor um lado, a fragmentacéo do
mundo moderno destruiria a eficacia da pedagogf@oeputro, a democracia liberal
permitiria substituir a pedagogia pela propagammaesultado era a massificacdo
caracteristica do mundo contemporaneo, o mundéatéct dos meios de comunicacéo
de massa” (Paiva, 1980, pp. 45-46).

Para Corbisier, a formacdo das “massas” vinculavassua “irrupcao” na
historia, mediante a exigéncia violenta do acesstfridcdo” e ao “bem estar”
proporcionados pela sociedade moderna, elementos fmja construgcdo nao
contribuiram (j& que resultado de uma elite)” (Ral980, p. 46). Sua substancia seria
composta pelo “homem-massa”, que seria um “homessendido”, “impermeavel a
educacdo e ao espirito”, “influenciavel” e “fanatiel” pelas propagandas massivas.
O autor iniciou um processo de autocritica no and b6, quando afirmou que toda a
geracao de intelectuais brasileiros, até a déecad®%80, viveram uma circunstancia de
“alienacéo”, de influéncia “inauténtica”, porquautepeizada”. Com isso, passa por um
processo de formacéo intelectual “tipicamente” ievedn, adotando também a teoria da
“transicdo de fase”, a qual exigia um “pensamerdoianal” representante de uma
“autoconsciéncia da cultura”, a partir do conhecitnede “nossa circunstancia”,
visando a sua “transformacgéo racional’. Deveriais,pa “vanguarda intelectual”,
realizar a andlise da “situacdo colonial” brasileiformando uma “ideologia” que
estivesse a servico do esclarecimento desta, asgtial sinbnimo do atendimento das
“necessidades” do proprio “transito de fase” (Pail@80, pp. 50-51). O inicio do
processo de superacdo do “colonialismo” comecass, gom a consciéncia de sua
existéncia, por parte dos intelectuais, os quarsags em posicao de localizar e acusar
os elementos de “alienacdo” e de “inautenticidadsguais eram fruto da convergéncia

dos fatores que apontavam para o “desenvolvimeatiomnal”.

8 Cabe notar que a perspectiva que se colocavaacantio processo de “massificacdo” era muito
freqliente entre os educadores populares da déoada9@€0, muito influenciados também pelo
“personalismo” de origem catolica.
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Certamente aqui se localizam os elementos idemméggue influenciaram as
concepcdes dos movimentos de educacado e cultutdapapde Paulo Freire, além da
marca idealista de que seria 0 movimento das idigEiasntelectuais que proporcionaria
a transformacéo social. Um dos isebianos que migtachente teriam influenciado o
educador pernambucano, o filésofo Alvaro Vieirat®intrazia forte marca desse
idealismo com sua perspectiva da “ideologizacao’pdweo brasileiro, concepcdo que
Vanilda Paiva chama de “autoritaria” e “iluminisf4”

Estariam também os isebianos com influéncias deasndoutrinas catolicas que
comecam a tomar algum corpo social em fins de E9icio de 1960, principalmente
guanto a questdo do “solidarismo”, cuja influénoialSEB teria se dado “através da
demonstracdo de que a conciliacdo de classes stribulivismo correspondiam as
necessidades objetivas do desenvolvimento do pad®seinteresses das diversas
classes” (Paiva, 1980, p. 58). Aqui entra o ultimgirumento relevante a ser levado em
consideracdo quanto € influéncia do ISEB parapesta do trabalho: sua concepcao de
desenvolvimento nacional punha-se por completo m@scos capitalistas, mais
exatamente na defesa de um capitalismo brasilamtbhomo”, ou seja, independente
do dominio do “colonizador” estrangeiro. Essa silaéncia junto aos movimentos de
educacdo e cultura popular ganhou limitagdes quaestes, em um contexto de

acirramento da luta de classes, fizeram um movimdat‘ida ao povo” que comecga a

8 Pode-se dizer que o ISEB se distinguia das cobesptiluministas” que embasaram a educac&o
popular desde o Império, em seus aspectos ideoldgijeolitico, por um nacionalismo que buscava as
“bases populares” para o desenvolvimento, procuaraedlizar de fato as promessas ndo cumpridas do
liberalismo, ou seja, a generalizacdo da educagiodesenvolvimento “para todos”. Isto faz com que
“nacional-desenvolvimentismo” afirme mesmo que dpovb” era imanente tal ideologia,
contraditoriamente articulada com sua perspectigés rfiluminista” (idealista) de “ideologizacéo” e,
mais tarde, de “conscientizacdo”. De fato, de az@am Vanilda Paiva (1980, pp. 144-146 e pp. 198-
199), o pensamento de Vieira Pinto e de Roland i€ierbteria feito um movimento do “autoritarismo
iluminista” para um “populismo indutivista” juntami& com um processo de radicalizacdo politica dos
dois intelectuais, movimento esse que seria acongonpor Paulo Freire — politicamente, os isebianos
teriam ido de um “liberalismo conservador” pararoutliberal de esquerda”. Beisiegel, afirma o satp

a respeito da influéncia que a concepcao freirdma&ducacao teria recebido do ISEB: “a ideologia do
desenvolvimento ndo é doacdo feita as classesarepUl..] pelo contrario, é transmutacdo que seaop
na intimidade do homem em situacdo, e de que aeaultarificacdo conceitual da representacdo que fa
do seustatussocial e da evolugdo histérida.processo imanente, mas admite aceleracéo parénéia
exterior. Isto € que constitui a nogéo social de educagBeisiegel, 2008, pp. 54-55). Aqui, nas palavras
de Vieira Pinto §pudBeisiegel, grifos deste), a tarefa da educacédo gaesenvolvimento nacional: “O
gue parece necessario, € imprimir novo rumo a nedsaacao, a fim de orienta-la, sem compromisso
com qualquer crédito politico, no sentido do deskimento econdmico e sociaUma teoria da
educacdo devera surgicuja tarefa inicial sera a de definir que tipohdemem se deseja formar pra
promover o desenvolvimento do pais. Em funcdo dagitivo, deverdo ser revistos 0s atuais esquemas
educacionais [...] As geracdes em crescimento deveer preparadas para a compreensdo de seu papel
histérico, na transicdo da fase por que estd passando o mimadsileiro, capacitando-se das suas
responsabilidades neste processo. [...] Apresentssim a educacdo como aspecto capital da temria d
desenvolvimento. Para o Brasil atual, a educagidiftisao dessa ideologia”.
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Ihes empurrar para posi¢cdes “anticapitalistas” gue certamente teve sua influéncia
também da Revolucdo Cubana, de 1959, que evolaigumicées socialistas em 1961.
Assim, ainda que Ortiz esteja certo quando afirme g ideologia isebiana néo foi
hegemonica no Estado brasileiro no periodo popilanda assim os intelectuais do
ISEB podem ser identificados como pertencendo anpoapolitico-ideolégico do
populismo brasileiro de meados do século passagigela influéncia da Igreja Catdlica
em sua perspectiva da “solidariedade” entre assedasnmarcava o vinculo do
pensamento isebiano ao populismo e atestava &mtilu do novo pensamento catolico,
que se fez sentir nos movimentos de educacéo waylopular e em Paulo Freire, no
inicio da década de 1960.

6.2 — A filosofia e a pratica dos jovens catolicos

Segundo Giovanni Semeraro (1994), a Igreja Catdkce passado por um
periodo de mudancas que abarcava a segunda metadeatla de 1950 até a primeira
metade de 1960, quando esteve a frente da inattwigpapa Jodo XXIII, entre os anos
de 1958 e 1963. Do ponto de vista das formulac@epahtificado destacam-se as
chamadas “Enciclicas Sociais”, que demonstram uava fisensibilidade” da Igreja
quanto aos problemas sociais das populagbes méserélos paises do “terceiro
mundo”, principalmente. Os dois documentos que cowgpiam esta inflexdo nas
“preocupacdes” da instituicdo seriam as enciclMater e Magistrade 1961, €acem
in Terris, de 1963:

As duas insistem na acdo consciente e organizadaigigos e ndo cristdos para a
construcao de uma sociedade universal, justa efmyma qual sejam superadas as
disparidades entre o capital e o trabalho, entreundo urbano e o mundo rural,
entre as economias desenvolvidas e aquelas enderidssenvolvimento (Semeraro,
1994, p. 35).

Soma-se as enciclicas sociais a realizacao do li@oweticano I, entre os anos
de 1962 e 1965, que pregou maior aproximacédo antyeeja e os fiéis, principalmente
aqueles das “classes populares” e os mais polets)dndo mesmo uma perspectiva
de mudanca das “estruturas” e dos “mecanismos derjpovisando a reparacdo das
injusticas perpetradas pelas sociedades modersaas Eiovas concepcdes catolicas
ratificadas no Concilio, “de fato, incorporaramegitimaram muitas tendéncias que ja
existiam em praticas de grupos catolicos mais ados; destas igrejas”: “grupos de
cristdos mais progressistas argumentavam que ja tlgrabém precisava despojar-se de

seu poderio e riqueza, livrar-se da sua aliancaadurguesia e com o Estado e voltar-
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se para as camadas populares para se tornar vieadadeva do mundo™ (Semeraro,
1994, p. 36). As influéncias dessas novas idémdim-se sentir também no Brasil,
quando religiosos e leigos da Acéo Catdlica Braaileomecam a fazer criticas abertas
ao capitalismo e também ao “socialismo real”, asddauma perspectiva que pode ser
entendida como “terceiro-mundista”.

A Acéo Catolica Brasileira, formada nos marcos Ai@s pelo mundo, teve sua
origem na década de 1920, com o intuito de comlmtecuo da influéncia catolica
frente a outras religides e ao processo de sexaddo das sociedades modernas, mas
também as possiveis infiltragcdes do “comunismo”’gteuto as massas. Tratava-se de
uma seérie de organizagfes impulsionadas pelo daicatn o intuito de expandir a
atividade evangelizadora da Igreja, e que acabouraper para dentro da hierarquia
catdlica a preocupacao com os problemas de vidaaadacdes mais pobres. No caso
brasileiro e, particularmente, no ponto que nosr@s#sa, € com o advento da Acao
Catdlica que tém inicio as intervencdes mais edstida Igreja no sentido da educacgéo
popular, através de seus vinculos com o Estado pamalizacdo das campanhas
massivas, como é o caso do Movimento de EducacBasks®

A relacdo da Igreja com o Estado brasileiro readizee, em geral, com a
mediacdo da CNBB, a qual encarava no ente estagdd, menos até 1964, um
“parceiro” para o combate as “injusticas sociams&diante a perspectiva da cooperacao
em diversos niveis entre as classes. O processmaiguacdo da luta de classes que
marcou o Brasil nos anos iniciais da década de t8&xou a “esquerda catolica” ao
lado da pressdo a favor das reformas de base, nmrtegnbém no qual suas idéias
comecam a entrar em “sintonia” junto as “perspeastidas teorias nacional-
desenvolvimentistas”. Contudo, 0 modo como os kigsf CNBB entraram na luta foi
mediante o incentivo a colaboracdo entre as clagsks/or da modernizacdo dos
latifandios, visando com isso a melhoria de vida damponeses e dos trabalhadores
rurais. “Neste sentido, a Igreja reformista dediseua promoc¢do de sindicatos mais
conservadores, entrando em choque com as Ligas dbesgs de Julido e com os
sindicatos fundados pelo Partido Comunista, poisasntonsideravam a pressao social

a melhor forma de promover a mudanca social no ca@emeraro, 1994, pp. 42-43).

8 Com ja foi aqui referido, a Igreja Catélica ocup®e anteriormente sobretudo da educacdo das
“elites”.
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Mas, mesmo essa perspectiva de combate ao comunismeca a ser
guestionada pelo documerRtano de Emergéncida CNBB, que data de 1962, quando
0s elementos progressistas da Igreja, sem abandonandenacao da “ditadura do
Estado marxista”, comecam a ponderar a respeiguds relacées com o capitalismo
liberal e sua “ditadura econb6mica” que introduz Uegoismo estrutural’, o qual
dificultaria as atividades evangelizadoras. O medlm@imento inicia um processo de
guestionamento da prépria capacidade de o desemesito do campo ser o modo de
resolver os problemas da miséria da populacao, Wadb que tal desenvolvimento ndo
ocorreria a favor de todos, e comeca a defendatambente a mudanca estrutural,
mediante a desapropriagao da terra a favor dadftusgcial” da propriedade rural.

Tais posicdes revelavam uma novidade historicaegmads do comportamento
da Igreja Catolica, a qual, até a década de 1980fave suas posicdes na defesa da
manutencado da ordem, quando muito buscando a al@m o Estado juntamente com
fracOes eventualmente mais “progressistas” dasedagominantes para efetivar algum
tipo de melhoria de vida para a populagdo maisgpddrengajamento da A¢édo Catdlica
traz como marca a mudanca a favor do engajamenétodios catdlicos visando a
mobilizacdo dos setores populares para as mudancass propugnada pela ACB. Os
“meios” pelos quais agiriam os catolicos foram ddgs em 1950, sendo buscada a
relacdo entre a especificidade da atividade e @ rdonapostolado. Na quarta semana
nacional da ACB foram criadas a Acdo Catdlica Oer@CO), para influir entre os
trabalhadores, e a Acado Catdlica Independente (A@&ra atuar entre setores
genericamente identificados como de “classe méBiara os jovens, foram criados dois
meios semelhantes aos desses acima, ou seja, rautler®peraria Catdlica (JOC) e a
Juventude Independente Catdlica, que foram compitaides pela Juventude Agraria
Catolica (JAC), pela Juventude Estudantil CatoligiEC), para os estudantes
secundaristas, e — 0 meio que mais vinculo teve @®@movimentos de educacéo e

cultura popular da década de 1960 — a Juventudeetditiaria Catélica (JUC).

A Juventude Universitaria Catolica

A JUC foi forjada com o intuito de influir no metmiversitario objetivando a
“cristianizagao” das futuras geracdes de intelestbeasileiros. Mas, nos fim dos anos
de 1950, a Juventude inicia um processo de supedsEcdua caracteristica estritamente
evangelizadora com uma aproximacao das esquerditicgsoe fazendo a critica ao

meio universitario, unindo-se na luta pela defesauh reforma. No entanto, a JUC faz
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mesmo um movimento de radicalizacdo de suas pasigbeano de 1959, quando
comeca a colocar para si a “necessidade de umhdgdéfico” (Semeraro, 1994, p. 52),
e as criticas ao capitalismo séo feitas abertameaote um linguajar que chega mesmo
a flertar com o marxismo, identificando tal sistedna@ienacdo do homem, a pobreza da
maioria, ao individualismo, etc. — sem deixar, ntasto, de fazer a critica também aos
Estados burocratizados do Leste Europeu (“socialimalmente existente”).

O movimento de busca da Juventude UniversitariadliCat por um “ideal
historico” tem inicio por volta do ano de 1958, imga os coordenadores nacionais da
comecavam a avaliar que seu impacto mais efetigoiandnuito além de seu nucleo
dirigente: “A causa da ineficacia da JUC foi encatéd na ‘falta de vida' dentro do
movimento em suas discussdes e orientacdes teésicassivamente abstratas, na falta
de engajamento na realidade concreta” (Kadt, 2p098). De fato, a necessidade de
atuacdo na “realidade concreta” era algo que pasgar um processo de discussao
mais efetiva durante o governo Kubitschek. Contuglan primeiro momento, 0s
ativistas da JUC questionaram a perspectiva doajangento”, dado que este faria com
que o movimento apostolico e subordinado a Ignegsse, talvez, de se posicionar
frente a questdes que transcenderiam sua “al¢cada”.

A preocupacdo com as possiveis consequénciasudersgajamento no meio”
fez com que os jovens catélicos detivessem-sealmeinte na meng¢ao aos problemas,
limitando-se a um entendimento “tedrico” das questdlas, logo a JUC teria uma base
de reflexdo que Ihe permitira superar seu momeamis fnontemplativo” por outro mais
ativo: a nogao que Pe. Almeri Bezerra, um dos sses” da JUC, herda do filésofo
catolico francés Jacques Maritain, ou seja, a petsfa do “ideal historico”. Esta nogéo
buscava trazer ao cristdo uma base de atuacamsgre ima negacao tanto da inércia
frente aos problemas sociais, quanto do certo orgeese criar 0 “reino dos céus” sobre
aterra.

Mesmo que a perspectiva do “ideal historico” estbe marcada pela defesa da
harmonia entre as distintas classes sociais, diignicia sobre os jovens catolicos
marcara um “divisor de aguas entre os pensamemtatias geracoes e, pela primeira
vez, conduziram um grande numero de estudantestestar.enquanto cristiosontra
a configuracdo de sua sociedade” (Kadt 2003, pp-103, grifos do autor). As novas
idéias dos estudantes catdlicos organizados nattlziam a influéncia do catolicismo
progressista europeu, representado por autores cofaocitado Maritain, além de

Mounier, Cardonnel, Lebret, etc., e das reflexdebres a “realidade brasileira”

169



empreendidas pela nova sociologia brasileira, cajdro era a USP, e, marcadamente,
pelo nacional-desenvolvimentismo do ISEB.

As criticas sociais ensaiadas pelos jovens ca®lhos seus momentos iniciais
foram postas como necessidades a serem desensodvitir da perspectiva do “ideal
historico”, nocdo que deveria ser trabalhada nogésso do décimo aniversario da
JUC, em 1960. Nesse espaco, foi formulado um modeldleitura” da realidade
brasileira, baseado na necessidade da superagd®sdovolvimento, travada pelo fato
de a economia nacional viver na “6rbita” das ingtiies capitalistas, 0 que demandava
uma ruptura com estas, além da quebra do equilitteonacionalmente desigual entre
as nagles, baseado na supremacia das “metrépola®’ @s paises “coloniais”. Disto
decorre a proposta de organizacao social em bpsesohalistas”

A economia deve ser planejada de maneira que selafiento reflita prioridades
baseadas nas necessidades do povo; ela deve arizada dentro da perspectiva
total das idéias personalistas de Mounier, parsatese uma “economia pessoal, de
pessoas e para pessoas, usando meios apropria@opgsaoas” (Kadt, 2003, p.
106).

Aprofundando um processo maior de atuacdo no reein" proprio, ou seja, a
universidade, os militantes da JUC logo se engajaras discussdes e nas lutas a favor
da reforma universitaria, entendendo que as ingi#s publicas de ensino superior
eram um espaco de formacao de uma pequena mimwilaglada e despreparada para
lidar com os principais problemas que afligiam ovg’. Nos anos iniciais da década
de 1960, a JUC — juntamente com militantes estigladet outras correntes politicas,
como, por exemplo, os comunistas — entrou nos psose de mobilizacdo dos
movimentos dos estudantes, 0s quais conseguirdipareanportantes combates, sem
contudo lograr grandes conquistas concretas. Cao, ies estudantes “jucistas”
passaram a localizar a luta pela reforma univeidigm um processo mais amplo de
mudancas estruturais que passavam pela reformaiaagranesmo pela “revolucao

brasileira”:

Atualmente o movimento estudantil, e especialmsués liderangas, estdo tomando
consciéncia do fato de que a reforma universitrjgarte do processo brasileiro,
intrinsecamente articulado com as estruturas sEmmomicas e politicas. Assim
sendo, ndo poderiamos simplesmente comegar conrafarena universitaria para
ndo avancar; a reforma tem de tornar-se parte #allR@o Brasileira (JUG@pud
Kadt, p. 109).

No ambito da UNE, a Juventude Universitaria Catofiaz um movimento de
aproximacéo da esquerda organizada, chegando nmesteger um membro seu, Aldo

Arantes, para a presidéncia da entidade, em 196da rchapa formada com a presenca
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de militantes da Unido da Juventude Comunista (UB@&co estudantil do Partido
Comunista Brasileiro (PCB). Por conta dessa opggmermanéncia de Arantes na JUC
€ posta em cheque pela hierarquia catdlica, aoaqoa,epoca jovem militante catodlico,
respondeu com sua continuacdo na UNE e o abandod®@. Os embates entre os
jovens e a hierarquia catolica ja haviam tomadardugiando os primeiros defenderam
a reforma universitaria contra o Projeto de LDBjiago pela CNBB e pela Associacéo
dos Educadores Catdlicos, na ja referida alianga @nigreja e os setores privatistas da
educacdo. Em meados do ano de 1961, na reunid@mkelGo Nacional da JUC, em
Natal, chegou-se a se referir ao Evangelho comalosen “fonte da Revolucéo
Brasileira”, com a culminancia de se tocar no potdo“revolugdo armada” como
caminho até o socialismo — a hierarquia catoli@nt@ a perseguicdo as liderancas
“jucistas”, apontando como meios de atuacdo dogn®vcatélicos o MEB e o
sindicalismo rural, animados pela Igreja, contragate aos movimentos de cultura
popular e as ligas camponesas.

Havia militdncia da JUC em muitos dos principa@svimentos que atuavam no
inicio da década de 1960, entre eles muitos dos mm@nbativos, como as ligas
camponesas, mas também na Confederacdo Naciond@latmalhadores na Agricultura
(CONTAG ) e em quase todas as grandes experiéeiaducacao e cultura popular do
periodo, como os CPCs, o MCP, o MEB e o métodooPRrdire. A impossibilidade
definida pela hierarquia catolica, de os militarifasistas” serem também eleitos para
outras entidades de movimentos populares, forcanesabros mais decididos da JUC
para a formagdo de um grupo que se manteve a malgewbordinacao hierarquica, a
Acao Popular (AP), no ano de 1962. Com isso, a fi@erdendo adeptos para esta
altima, enquanto a hierarquia catélica buscava rslifier sua juventude a doutrina,

tarefa que tentou manter até dar fim a JUC em 1968.

A Acao Popular

O “Esboco ideoldgico” e 0 “Documento-base” da A¢&mpular assinalam um
entendimento de mundo que mescla no¢cées mais oasnmearxistas da fissura social
em duas classes fundamentais, com concepcdes asiwndcristianismo progressista,
como “consciéncia historica”, “comunicagdo das c@hxias”, etc., que foram
introduzidas por Pe. Vaz, trazendo também tracosmational-desenvolvimentismo,
como a identificacdo da circunstancia “colonial’adileira. Pe. Vaz foi influente

também na sua concepcdo “personalista”, que o fapiatrario aos preceitos
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“leninistas”, o que, ndo impediu, contudo, quefese o revisor do “Documento-base”
que afirmava como tarefa da AP a opcdo pela “agdolucionaria” baseada na
“mobilizagdo consciente do povo”, visando uma tia@msacdo radical de bases
humanistas. A Acao Popular surge, entdo, como unpagiento autodenominado de
“socialista”, de inspiracdo cristd, mas sem vinalgosubmissao a Igreja, e com um
linguajar que flertava com o0 marxismo, embora fpossen grande medida,

“anticomunista” — e politicamente caracterizand®@B como um partido conservador.

A influéncia da AP manteve-se forte no meio esttilaté alguns anos depois
do golpe de 1964, por conta de a Acao Popular idacalesde o inicio com muitos
adeptos oriundos dos meios da Acdo Catélica Binasile que Ihe possibilitou uma
estrutura e uma organizagao relativamente rapidasnos iniciais da década de 1960,
constituindo-a como uma importante organizacdo dquexda do periodo. Sua
influéncia transcendia os meios estudantis e cleega®smo aos sindicatos e a luta
rural, aproximado-a dos setores mais combativosedesieios — a AP achava mesmo
gue deveria superar esta etapa estudantil rumo a mator proximidade junto aos
trabalhadores e camponeses. As concepcdes catdicABP também a tornavam mais
acessivel a setores onde os partidos marxistasintéon tanta facilidade em chegar,
como em setores das “classes médias”.

A AP mantinha distancia das referéncias cristdanesmo era critica as
organizacdes vinculadas a Igreja que se mantindangacordo com a perspectiva do
movimento, acomodadas aos designios da hierargmibora mantivesse contato com
grupos como a JUC e o MEB. O bhispado respondeudtogrza as possibilidades de a
AP poder conseguir adeptos entre os estudanteécoatGcensurando, por exemplo, a
possibilidade de a juventude vinculada a Igrejaratun conjunto com 0s comunistas —
muito embora a propria CNBB, seguindo os rastros e@laciclicas sociais de Joao
XXIIl, estivesse fazendo um movimento de defesasmefietiva das “reformas
estruturais”.

Envolvida em um clima febril de atividade politicue marcou um crescimento
robusto da Acdo Popular — talvez a organizacadigmlde esquerda que mais tenha
crescido nos primeiros anos de 1960 —, o contdgtorito no qual estava inserida a AP
nao foi o mais propicio as reflexdes teoricas paks da realidade, nem a consolidacao
de bases filoséficas de entendimento e atuacaeatidade, mantendo-a estreitamente
vinculada ao frenesi das praticas imediatas — ségonelhante ao que ocorreu com 0s

movimentos de educacéo e cultura popular. Nestpgesenca dos ativistas de origem
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catdlica, sejam ou ndo oriundos da AP ou da JUCsdesentir na sua no¢cao humanista
de promocdo popular retoricamente contréria as ppetivas “manipulatorias”,
“massificadoras” e “diretivas”, que feriam a perdpa crista “personalista”.

Contudo, essas concepc¢des comecavam a passar @mocesso de “revisao”,
por conta da demanda colocada pelos proprios movosecatélicos no sentido de se
colocarem ao lado das “classes populares”, o queyra contexto de acirramento da
luta de classes, os forcou a adotarem perspectiass combativas e a iniciarem uma
aproximacao — ainda que somente no ambito do disquolitico — do marxismo. Esse
posicionamento trouxe como consequéncia, posteeiien ao golpe de 1964, a
perseguicao politica dos ativistas catolicos juetate com o processo de destruicdo ou
de domesticacdo dos movimentos em que se engajavimssem os de educacdo e
cultura popular, fossem os ligados as organizagdsdrabalhadores. A respeito desse
“flerte” com o marxismo, as palavras de HerbertJds Souza, uma das figuras mais

proeminentes da AP no periodo:

Foi ainda através da filosofia que Marx se apresegbmo um desafio. Lemos
Marx através de Ives Calvez (‘La Pensée de KarlxMaN&do o Marx do ‘Capital’,
do ‘18 Brumario’ ou do ‘Manifesto’, mas o Marx ddeologia Alem&’. Nado o Marx
da mais-valia e da luta de classe, mas o da afienag

[...] Nossa leitura de Marx, via Ives Calvez, ecafundo uma busca de conciliagéo,
uma forma de resgatar, no Marx que desconhecianmodylarx que pudéssemos
conhecer sem negar o que éramos, e éramos cristaos.

A leitura de Marx via alienacdo, no entanto, ja résplvia o problema da filosofia
nem os nossos [...] A essa altura nossos probleraas mais urgentes e o conceito
de ‘engajamento’ ja havia perdido muito de seu isabstrato e contemplativo.

E nesse contexto de engajamento, movido pela ndlaacristd da JEC e da JUC
gue Marx apareceu para muitos de nossa geracéo aornuesafio e um problema
[...] € 0 nosso encontro inevitavel com o marxisrabviver um paradoxo Curioso:
buscavamos em Marx ndo o fim de nossa fé, mas beconento de uma teoria
orientada para a pratica social (Herbert José deg&pudSemeraro, p. 117).

Os catdlicos progressistas entre o idealismo cast® materialismo historico

A aproximacdo do marxismo por um viés filosofieep um momento em que
muitos autores identificam como sendo o da “juvéetude Marx, ou seja, a partir de
seus “Manuscritos de 1844” ou da “ldeologia Alend®u-se concomitantemente a uma
negacado inicial de sua andlise da dindmica cegigialido Marx “maduro”. Nessa
negacao do suposto “economicismo” deste autor éracorse as marcas da influéncia
idealista dos ativistas catdlicos — que se fazessgmtes também nos movimentos de
educacao e cultura popular — manifestada no aetoefdréncia dos jovens, o filésofo e
padre Henrigue Vaz. Seu idealismo é atestado palaritica hegeliana de Marx, assim
resumida por Giovanni Semeraro (1994, pp. 121-122):
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Pe. Vaz argumenta que somente a transcendénciandaiéncia sobre a matéria
torna a reflexao filoséfica possivel, e Marx a neggabuindo um carater absoluto a
prépria temporalidade, a Histéria. Ndo colocandmmsciéncia como propulsora da
dialética, Marx nega a transcendéncia do sujeitdeso mundo. Para Pe. Vaz, o
homem emerge da natureza, se faz no trabalho eets®es sociais, mas tudo
transcende pela significacdo que descobre, peddidate que um ser espiritual é
capaz de imprimir as coisas. As dimensfes de dmidade, de dom, de
comunicacdo generosa fazem do homem uma pessagamate a busca incessante
de outra Pessoa, do Absoluto (Semeraro, 1994 ip122)3°

A concepcao filosofica de Pe. Vaz — cujos “essrittursos de formacdo e o
acompanhamento pessoal [...] foram determinantes @astruturacdo intelectual da
esquerda catélica no inicio dos anos 60", por sem® de grande importancia nos
movimentos de educacao e cultura popular — atriberiéralidade & “consciéncia” para
a definicdo histérica do que seria o “homem”: “N@ducdo de significagbes e de
sentido dados pelos homens a sua acédo e as susehue deve ser julgada cada
época, cada movimento histérico” (Semeraro, 19941238). E, numa sentenca que
atesta sua concepcéo idealista, diz Pe. Vaz: “Rtitia da histéria é uma dialética da
comunicacdo das consciéncias ou das formas destancmacado” (Pe. Vazapud
Semeraro, 1994, p. 123).

Contudo, a despeito do idealismo que embasaveatglitos radicais” no inicio
da década de 1960, deve-se assinalar que sua ¢céoncapdava de par com as novas
perspectivas dos filésofos catdlicos, que, ainda dgt um modo limitado e “moral”,
condenavam o capitalismo e a propriedade privadeo@mpecilhos a “personalizacao”
daqueles que se encontravam na “condi¢céo proletadamo atestam as concepcdes da
JUC no periodo, que demandavam o “engajamento ia pera a realizacdo do “ideal
historico”, a mudancga das “mentalidades” e dasrdastas”. Para tal, os estudantes

catdlicos colocavam-se ao lado das “classes padilaatribuindo um papel central a

% Em um dos poucos textos em que trata especific@ntznquestdo metodoldgica, no seu “Método da
economia politica”, Marx (1978) faz, em uma breasgagem, a mencéo de que Hegel teria acertado no
modo como se concebe a producdo do conhecimentertapolara este acerto com a nocdo de que
seria 0 pensamento a “génese” do real — sendaugsiadas caracteristicas principais do idealismo em
filosofia. A mim parece que é no valor que os atas catolicos e os movimentos de educacéo e @ultur
popular atribuiam a nogéo de “conscientizacdo” spiencontra a marca de seu idealismo, por conta do
inevitavel postulado de ser a consciéncia o moasrrdudangas de estrutura desejadas. Provavelmente é
com esta influéncia hegeliana que se vinculam asepxdes idealistas que os catdlicos progressistas
buscavam empreender enquanto um “ideal histéridails a frente, Semeraro destaca essas palavras de
Pe. Vaz: “o homem néo se define essencialmentet@dalho, mas pela comunicacdo de consciéncias,
isto &, ndo pela relacdo com a natureza, mas @klgdo com o outro” (Semeraro, 1994, p. 122). Algo
parecido concebem os educadores populares desinficiodécada de 1960, quando atribuem forte
centralidade ao “didlogo” no processo de “consceagfo”.
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educacao, como atestavtanifestodo Diretorio Central dos Estudantes a PUC do Rio

de Janeiro:

Temos consciéncia de que a promogdo das classeiapairbanas e campesinas-
rurais se coloca, neste momento, dentro da pergpenistd, como o passo mais
largo que a historia exige das vanguardas atuantesentido da humanizacgdo do
mundo. Nesta promogdo, a educacdo de massa € uefa ¢ primeira hora.
Conservar a educagdo como um instrumento cultigatl@minagdo das classes
privilegiadas é servir & opressao dos humildes.ebtenatravés da democratizagdo
da nossa educacdo poderemos chegar a consciéobial gue exprimira num
projeto novo as aspiracdes de nossa hora hist@iC& da PUCapudSemeraro, p.
133).

A perspectiva idealista de Pe. Vaz, que concebiigtaria como a sucessao das
formas da consciéncia, no entanto, aproximava-ss @ chdo quando superava a
nocao inicial de “ideal histérico” a favor da copcéo de “consciéncia histérica”, que
seria “a consciéncia de que a historia se desenwtatempo empirico cuja substancia
€ dada pela acdo do homem como iniciativa histogoa transforma o mundo” (Pe.
Vaz apud Semeraro, 1994, pp. 146-147). A abertura da léstdara a intervencao
transformadora humana € concepcdo que baliza dgagrédos jovens ativistas
catdlicos, que, no entanto, mantém-se dentro depeetiva “personalista” e criticos ao
marxismo por este ser insuficiente no que se eefeformacéo dpessoao centro de
um cristianismo inspirado por Mounier. Era pelar§omalizacdo” do homem que os
cristdos colocavam-se ao lado dos “oprimidos” afalas mudangas das consciéncias e

das estruturas:

Essas tentativas generosas de articular cristi@nisristencialismo e marxismo nao
desciam, porém, ao terreno concreto das estruagasdmicas da sociedade, da
composicao das forcas politicas e da luta de clé@sd@nidade da pessoa humana e
a imensidao da consciéncia precisavam tornar-s#@sisociais organizados dentro
das condi¢Ges histdricas objetivas que o Brasilaviwo inicio dos anos 60
(Semeraro, 1994, p. 154).

A respeito da transicdo da influéncia inicial d@gdo de “ideal histérico” para a
construcdo da perspectiva de “consciéncia histbncapensamento do Pe. Vaz, diz
Kadt:

O ideal historico sugeria a tarefa de elaboracéonde imagem do futuro que seria
uma ‘esséncia ideal realizdvelalgo mais parecido com uma utopia especificera s
perseguida. A consciéncia historica, em contrasteista como resultado de uma
reflexdo consciente e critica sobre o processorfist|[...] e sobre as contradi¢des,
conflitos e aspectos indesejaveis da realidadé @mnto sobre as esperancas e 0s
ideais dos homens ou os aspectos altamente valoszie sua existéncia concreta
(Kadt, 2003, p. 136, grifos do autor).
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A filosofia idealista em contradicdo com a realidacpratica da “consciéncia
histdrica”: as necessidades materiais e mundanapaléica

Nesse quadro, entrava o entendimento da necessidadervencao no sentido
da transformacdo social buscando a superacdo dggect@s indesejaveis”, da
dominacdo do homem pelo homem, e na reconciliagém reconhecimento dos seres
humanos entre si. Tal perspectiva dava-se dentrcattdicismo, com o postulado de
que tal movimento relacionava-se com a “manifesidigéal de Deus no homem” (Pe.
Vaz apud Kadt, p. 139) — o que também influenciara a ARjual, mesmo nédo se
reivindicando uma organizagado catolica, tinha em Isase filoséfica esse idealismo

herdado do “hegelianismo cristao” de Pe. Vaz, atlessem seldocumento Base

A dialética historica apresenta uma dura fisionodealuta: € a multiplicacdo de
formas de dominac¢do em todos os planos da realidachana. Mas somente uma
visdo desesperada e absurda [...] pode atribdtmaalpalavra da Historia a relagédo
que aliena, despersonaliza e nega o0 homem. Mdisnol@mente, e decisivamente, é
o movimento de reconhecimento, de personalizagio slidariedade que orienta a
Historia. E esse movimento que d& sentido & Hastérique fornece o critério Gltimo
para opcdes historicamente validas e a verdadeithdian do ser humano (Adpud
Kadt, p. 139).

O reconhecimento — e a unificacdo do género humaoroassim dizer — seria,
entdo, uma espécie de sentido histérico defiridgriori, uma histéria com *“h
mailsculo”, dotada de certa conotacdo de absalidgotudo, o entendimento idealista
da Acdo Popular de que a “Historia” tinha um sentiol da “reconciliagdo” humana,
nao impediu 0 movimento de buscar, como ja asslnagcima, na acdo concreta, 0
“empurrdo” necessario na Historia, para que estagasse no seu rumo “correto”. Para
tal, era necessaria a superacdo das “estruturderdmacao”, representada em ultima
instancia pela derrubada do capitalismo — o quajus#ava o desenvolvimento pleno do
homem, da sua reconciliacdo como humanidade — @bstitslicdo deste por outra
estrutura que possibilitasse a libertacéo e a cag@e dos homens entre si.

O movimento de superacdo da estrutura capitalisteulava-se ao de
conscientizacdo dos homens a respeito de sua enidach seus “semelhantes”,
coadunando-se na perspectiva da “consciéncia iestora qual, na Acdo Popular,
ganhava os contornos da construcao do “socialiskEsté, por sua vez, era visto como
distinto daquele “realmente existente”, o qual sgemelhava ao capitalismo em seu
aspecto de dominacao, de cerceamento das liberdadiesiesenvolvimento da pessoa

humana no sentido de sua “reconciliacdo” — aquib&am entrava a negacdo dos
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catdlicos progressistas a perspectiva da “masg#@ae da “manipulacdo do povo”,

supostamente comum aos dois sistemas. Em impogassagem, diz Kadt:

[...] a énfase na autenticidade através de opgires Ipropiciou o suporte filoséfico
de outra importante caracteristica: o horror pepalgue tinham a qualquer agao que
restringisse a liberdade de escolha das pesscassdorcasse a seguir diregdes que
néo fossem genuinamente delas. A contribuigdo do para a elaboracéo e para a
construcdo de uma nova sociedade era vista comenaak E, embora os
progressistas catolicos estivessem conscientesedessidade de se organizar as
massas, isto deveria ocorrer depois que as masssent conscientizadas sobre os
problemas envolvidos e tivesse optado pela mud&hgaovimento, pelo menos em
teoria, opunha-se firmemente as modernas técnicasiliptas de mobilizacdo
superficial das massas e acusou Goulart, e tambémaxistas, de massificacao, i.
e., de manipulacdo, em oposicdo a orientacdo qoaria possivel a livre escolha
(Kadt, 2003, pp. 145-148j.

Misturando, entéo, elementos ideoldgicos oriundlmscatolicismo progressista
com tracos de um linguajar “marxista”, a Acdo Papulesenvolveu uma perspectiva
autodenominada “socialista”, com uma leitura prdpyue a distinguia politicamente
tanto do trabalhismo quanto do comunismo, por sméter “massificador”. Suas
diferencas com esses Ultimos eram ainda mais awARY sendo que, em seu
Documento Base AP, segundo Kadt (2003, p.154), faz a segleiftiga:

Na secdo sobre a situagdo socioecondmica do Bisilyarios ataques mal
disfarcados ao Partido Comunista Brasileiro (PGBincipalmente pela falta de
uma verdadeira perspectiva revolucionaria. A maitdos comunistas propunha
“melhorias econdmicas gradativas” e a colaborag#o & “burguesia nacional, com
interesses [supostamente] antagdnicos aos do leapitainternacional”; uma visao
distorcida, segundo a AP, que sé poderia ser sasipor aqueles que ndo se dao
ao trabalho de sustentar suas teses através de“warificacdo concreta da
realidade”. Trabalhos empiricos demonstraram “al@apia do imperialismo a
alojar-se as estruturas econOmicas dependenteséstrade processos de
desenvolvimento burgués [e neo-capitalista]” (K2003, p.154§®

Para Kadt, a perspectiva da AP seria mais coretpud a do PCB de um ponto
de vista “sociolégico”, dado que a burguesia beasil fazia 0 movimento de
internacionalizacdo associada e subalterna eméarelap capital externo, ndo se
constituindo, portanto, como uma “burguesia nadfoffaContudo, segue o autor,
politica dos comunistas seria mais “realista”, ponsiderar ser a luta por reformas “o

anico tipo de acédo politica que se podia fazer @gum tipo de sucesso, nas

8" Apesar da ambigiiidade com que o conceito de mpalié tratado nesta passagem — primeiro como
“horror” a manipulacdo e depois como a propria palaicdo —, ele nao reflete a analise de Kadt, & qua
se caracteriza pela primeira perspectiva. O tratéoneonceitual do autor a respeito do populisme é d
grande valia para a reflexdo sobre as concepc@aspeaticas dos movimentos de educacéo e cultura
popular, que serao discutidas em breve.

% Os trechos da citacdo que se encontram entretpaedrforam extraidos por Kadt Bocumento Base

da Acéo Popular.

8 Ver o Capitulo 3, secdo 3.2, da Parte 1 destaltrab
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circunstancias do Brasil do comeco dos anos 606, fa¢o de que “as forcas alinhadas
contra a revolucdo eram ainda consideradas foetmsid” (Kadt, 2003, p. 155Y.

As relagfes entre os catolicos e os comunistasé@mntlveram reflexo no que
tange os movimentos de educacdo e cultura popcdano se vera a frente. Para
concluir estas breves reflexdes sobre as concepcéeduacao dos “catoélicos radicais”,
vale um ultimo pensamento de Kadt a respeito da AR@pular, que € elucidativo no
que tange as contradi¢cdes entre as perspectivasdiréivas” das relagfes politicas e
pedagogicas dos educadores com as “classes pgiutaseias possibilidades efetivas

de atuacéo. De acordo com o autor:

A despeito de si mesma, a despeito de prescricées diaras de sua ideologia
populista no sentido contrario, a AP [...] passarganizar-se de modo muito mais
“elitista” do que sua propria ideologia pareceri@dgr garantir; de fato,
institucionalmente, a AP desenvolveu uma estrutiueante esse periodo, que tinha
mais em comum com a estrutura do Partido Comudistgue com um movimento
cuja principal preocupacéo fosse, como se supt@xar falar o proprio povo”.
Esperava-se que quem se tornasse membro atuaote deupo da AP executasse
certas tarefas de acordo com uma “linha” que hsida determinada na instancia
superior: esperava-se, efetivamente, que eles lsmesessem a “disciplina”. Era
compreensivel que isto criasse conflitos entre pulelie os filiados. De fato,
substanciais tensdes permearam o movimento quaske dmia fundagdo (Kadt,
2003, p. 183).

6.3 — A contribuicdo dos catélicos progressistasvaa concepcao de educacao popular:
o populismo pedagogico

Como ja sugerido acima, Emanuel de Kadt contgboi uma importante nogéo
de populismo, que, embora distinta daquela aquizadia, ainda assim lanca
importantes luzes para o entendimento dos movirsesidoeducacao e cultura popular
da década de 1960. Kadt afirma que sua nocédo deigop é deliberadamente distinta
do conceito de populismo tal como tratado no Bmagia América Latina, sendo a sua

% Sem querer desconsiderar a importancia da forceodaa-revolucdo brasileira dos anos de 1960,
deve-se salientar que, precisamente por ser equgode um ponto de vista “sociolégico”, ou seja, da
analise correta do movimento sécio-politico dasses, a estratégia politica do PCB tampouco pedia s
“realista”. Uma razdo simples para tal: precisamentlo fato de considerar “sociologicamente” a
burguesia brasileira dentro dos marcos do “povo”ddsenvolvimento nacional e democratico, o PCB
ndo se preparou para a reacdo que a propria blagemsstruiu durante os anos iniciais de 1960, e
efetivou em margo-abril de 1964 (ver o Capitulee;do 3.3, da Parte 1 deste trabalho). Por mais que
AP, assim como a quase totalidade das forcas deemky brasileiras, tenha subestimado “a forca da
estrutura de poder existente e especialmente amidesgdo dos militares em vir em socorro dos
latifundiarios e a classe média”, acreditando guévalhas estruturas e mentalidades retrogradas nao
constituiriam maiores dificuldades e desaparecerfatiimente” (Kadt, 2003, pp. 155-156), o
reconhecimento dessas dificuldades por parte do 0B auxiliaram no momento em que seu suposto
“realismo” foi mais necessario. E, para finalizaaJe lembrar aos criticos da estratégia revoluciana
que se no Brasil a revolucdo “faltou ao enconttaipouco as reformas apareceram para se enamorar
aos moderados.
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perspectiva baseada nas analises do fendmenoducoa Russia de fins do século
XIX. O populismo russo caracterizava-se pela defesganizada por intelectuais de
“classe média”, dos camponeses que tinham comoadmigrodutiva a decadente
“aldeia comunal”, anir, que comecava a se deteriorar com o0 avanc¢o dtaksmio. Os
populistas russosérodnik concordavam com 0s marxistas quanto a necessitade
construgdo do socialismo, mas teriam com os seguadtiscordancia frente as bases
nas quais deveria ser postas tal construcao —lapgwa os primeiros, dever-se-ia dar a
partir domir, tendo, portanto, os camponeses como classe ifpaiice por movimento

a nao consolidacdo do capitalismo na Russia, s@igror assim dizer, uma “etapa”
histérica. Os marxistas, por sua vez, defenderianeassidade do desenvolvimento
capitalista na RuUssia, pois, deste modo, formaasema robusta classe operaria
moderna que seria o sujeito revolucionario paranstcucdo do socialismo.

Tendo como base o campesinato, para os populissss do século retrasado, o
grande sujeito revolucionario para o qual apelapafiticamente seria o0 “povo”, o qual
— diga-se de passagem, de modo anélogo as insgsraip® educadores populares da
década de 1960 — seria 0 “portador” da verdadedalgsmo, apenas efetivo caso fosse
oriundo da vontade popular. De acordo com Kadtjntalectuais populistas russos
tinham uma formacao “ocidentalizada”, ou seja, falan com a cultura absorvida da
Europa Ocidental, de modo que encaravam a si pHpomo “alienados” frente a sua
propria cultura, a cultura de seu “povo” — de madoito semelhante a como 0s
intelectuais isebianos passaram a enxergar a pripsde as geracdes anteriores de

intelectuais brasileiros. Sobre os populistas Kdidt:

Eram ocidentalizados mas opunham-se a que sedogaés explorado pelas nagfes
desenvolvidas do mundo. Sendo ocidentalizados eslevam também alienados de
sua propria sociedade e seus valores. Essa al@npgé sua vez, produziria um
sentimento de culpa que rejeitava as idéias imgast& conduzia a glorificagdo da
gente simples, os camponeses. “Ao povo” tornou-spalavra de ordem dos
populistas. O povo sabera o que é bom e justo (@ [se levantara e a justica
reinard”); o povo transmitird seus valores a elittelectual que, ndo sendo
manipuladora nem elitista, simplesmente ajudar@drendr tais estruturas sociais
conforme o desejo do povo (Kadt, 2003, p. 148).

Ciente de que o conceito de populismo tal comaeessaltado a partir da
experiéncia russa do século XIX é distinto da foengual foi aplicado para o Brasil e
para a América Latina de meados do século XX, Kaaitantém porque identifica nos
movimentos de base catélica — entre os quais segam 0os movimentos de educacao
e cultura popular dos anos de 1960 — as seguiatasteristicas, também manifestadas

entre os “catolicos radicais” brasileiros:
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Eles sdo formados por intelectuais (e estudanpespcupados com a situacao de
vida das massas oprimidas na sociedade, o “poue’agarentemente nao pode, por
si mesmo, defender seus interesses;

Estes intelectuais tém um profundo horror & maaigid do povo: seu credo central
€ que as solucbes dos problemas vividos pelo peverd vir basicamente do
préprio povo, que suas idéias e visdes, desenadviEin um meio totalmente
diferente, podem, quando muito, servir como caaa$sonancia mas nunca como
flechas indicando ao povo por onde deve seguirt(kad3, p. 152).

O conceito de populismo, tal como defendido podtKéunciona entdo como
uma espécie de oposto a perspectiva de Francisé¢fortVgpara quem a marca do
populismo seria precisamente a mistificacdo e apukatao operada pelos intelectuais
e lideres politicos sobre as “massas popularesjuais seria vedada a possibilidade de
se expressarem politicamente por sua propriad V@uanto & perspectiva do populismo
enquanto manipulacdo, também divirjo desta noca®eeort, mas o conceito de
populismo adotado neste trabalho tampouco € ignaleaKadt. Muito embora este
autor afirme existirem semelhancas estruturaigentRussia de fins do século XIX e o
Brasil do século XX, minha ignorancia a respeitajudda realidade russa nao me
permite afirmar que dois movimentos distantes nptee no espaco sejam passiveis de
serem caracterizados da mesma forma. Entendo qdendsenos sociais tal como
aparecem nédo sao descolados dos movimentos maigmaos “ocultos” das estruturas,
sendo por isso que caracterizo o populismo bresilmmo um “bloco historico”, tal
como concebido por Antonio Gramsci — ou seja, camma hecessidade posta pelo
desenvolvimento capitalista no Brasil de meadosséulo passado, abrangendo os
diferentes aspectos da mesma realidade, em gesijnddos como “politicos”,
“econdmicos”, “sociais” e “culturais® Assim, ndo posso entender o conceito de
populismo apenas como um modo de relacéo entledhiais e “povo”.

Contudo, o que Kadt chama de “populismo” €, nalgafetivamente um dos
elementos componentes da relacdo estabelecidagreloss de catdlicos progressistas
e 0 “povo”, também reproduzida, em particular, petnovimentos de educacgédo e
cultura popular da década de 1960, destacandesk&smmarcos, o método Paulo Freire
e a pratica do MEB, que é o objeto de estudo de.®atl marca especificamente
pedagodgica dessa relagdo foi o chamado “ndo-dsetd/, o qual baseava-se nos
préprios materiais da “vida” das “classes populapasa induzir o contetdo e a forma

L Ver o capitulo 1, secdo 1.2, da Parte 1 destaltrab
92 Ver o capitulo 2, secdo 2.5, da Parte 1 destaltrab
% Ver o capitulo 5, secdo 5.3, da Parte 2 destaltrab
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do processo educativo. Entretanto, ndo posso atapenas a esta relacédo especifica o
conceito de populismo, ao qual atribuo a ja refeddnota¢do, mas chamo, juntamente
com Vanilda Paiva (1984b), de “populismo catdlica’ “populismo pedagdgico”, para
a referéncia a relacdo educativa.

Segundo Vanilda Paiva, a influéncia da leitura gédeca oriunda dos materiais
dos movimentos de educacdo popular brasileiroideo$s da década de 1960 teriam
tido como consequiéncia um determinado conjuntoréticps, que a autora denomina
de “populismo pedagogico”. Este se caracterizaela peivindicacdo de um tipo de
“autogestdo” do processo pedagogico, na qual adturdp professor passa a ser
redefinida: ndo mais ensina e avalia, mas tornars@s um” como 0s demais, um
“companheiro de caminhada”: “Que um professor padeque tais ou quais leituras,
temas ou discussdes devam obrigatoriamente compan@ama da formacao de seus
alunos tornou-se um sacrilégio. Quem sabe o0 que dev que quer aprender sdo 0s
alunos” (Paiva, 1984b, p. 229).

O conhecimento n&o deveria ser “transmitido”, nessiltaria da “vivéncia”. O
préprio acumulo de conhecimento humano e a litemagapecializada seriam rejeitados
a favor de todo conhecimento vinculado a “pratiaa”;vivéncia”, relativa “a uma
‘atuacdo’ politico-educativa no meio popular’. Casso, “aboliu-se a curiosidade
intelectual: interessa o0 aqui e 0 agora e tudolaguie seja de serventia imediata”.
Desenvolve-se assim um “feroz antiintelectualismmud, qual a discusséao tedrica €
substituida pela “troca de experiéncias”, reduzagarelato das praticas, sem nem
mesmo o incentivo a producdo escrita (Paiva, 1980830).

Paiva assinala que sua critica ndo é dirigida aeakel esforco de renovagéo

pedagogica antiautoritaria contra os metodos ti@tids, mas sim contra a

[...] radicalizacdo da tendéncia que desembocaegagdo e/ou recusa a qualquer
assimetria, caracterizada de saida como uma foerautbritarismo [...] trata-se de

uma radical contestacdo de toda a educacéo fomséihdda a populacdo adulta —
seja nas universidades, seja em programas destinadocamadas populares
(alfabetizac&o, educacao supletiva)” (Paiva, 1980831)%

Segundo a autora, as fontes do populismo pedagd&idicoos “elementos
ideoldgicos” articulados pelos movimentos de eda@cagopular organizados pelos
catdlicos progressistas, cujas origens remontamesforco de renovacdo catolica

iniciado em fins de 1950, que podem ser em conjaetoominados de “populismo

% Esta passagem reflete as disputas posterioresejukeram no ambito da concepcédo de “educacéo
popular”, as quais serdo discutidas a frente.
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catdlico”. As coordenadas da analise conceituaVaeilda Paiva sdo apresentadas a
partir da referéncia aqui exposta pela reflexa&henanuel de Kadt (2003, p. 152), o
qual, a partir da experiéncia russa do século,ndigeque o “populismo” seria
composto por um movimento de intelectuais e estedasensiveis as duras condices
de vida do “povo”, e que procurariam “ir a0 povar@ que suas “idéias e visdes”
serviam como “caixa de ressonancia, mas nunca ¢mucleas indicando ao povo por
onde deve seguir”.

Aqueles “elementos ideoldgicos” referidos por Paarabém podem ser notados
no “romantismo” inglés. E. P. Thompson (2002) peecema mudanca oriunda de uma
crise na cultura inglesa, em fins do século XVlllingcios do século XIX, cujas
caracteristicas gerais seriam uma semelhante péw@eppor parte de grupos
intelectuais, de uma grande distancia entre asreslt‘aristocratica” e “popular”, que
nos intelectuais gerava certo “mal estar”. Naquedenento, esses passavam nao apenas
a defender a “compaixdao” para com o0s “pobres”, cammbém a efetivamente
freqUientar os mesmos espacos que eles — ou sdjaareim movimento analogo ao do
populismo russo e catolico brasileiro de “ida avqio

Willian Wordsworth teria sido o intelectual que ghea ao auge da radicalizacéo
romantica dentre os intelectuais que estavam rodgpeom a cultura aristocratica.
Segundo Thompson , “se adotassemos, sem maiofageesnentos, o ‘sentimento real
e a razao justa’ de Wordsworth, estariamos abandona problema da educacéao:
poderiamos deixa-la a cargo da escola da vida’riipson, 2002, p 39). Ou seja, 0
povo educar-se-ia por si mesmo a partir de suagripgd experiéncias. Remetendo
novamente ao populismo russo, poder-se-ia compar@erspectiva romantica com o

pensamento de Bakunin:

Educar o povo! Isto seria tolo. O povo sabe elenmeselhor do que nés do que ele
necessita. Ao contrario, devemos ser ensinadoslpo©s segredos de sua vida e de
sua forca, embora ndo sejam segredos impenetrdagisinsondaveis para todos
aqueles que pertencem a sociedade educada (Balurdfaiva, pp. 237-8).

De acordo com Kadt, um exemplo ilustrativo de pgpub pedagdgico entre os

educadores populares brasileiros da década depbefid ser encontrado no MEBDe

% Kadt assinala que, de fato, o MEB teria apresentada “prépria e distinta versdo de populismo
resultante da conjuncdo de trés fatores, que forasnvisdes ideoldgicas que o MEB passou a
compartilhar com o restante dos progressistasicasdtio Brasil; uma acentuacdo metodolégica da nao-
diretividade — isto €, a fidelidade aos principlesivados do modelo de dindmica de grupo na qlideo

do grupo ndo deve intervir no processo pelo quajrapo chega a decisbes; e, finalmente, as
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fato, segundo Kadt, o movimento vivia uma “tens&oitre a perspectiva da nao-
diretividade e a leitura que o0 movimento apresentquanto ao fato de que era “preciso
abrir uma perspectiva revolucionaria” (Kadt, 20Q#. 318-319). Apesar dessa
“tensd@o”, o movimento tinha a concepcao de que avdp deveria dirigir o proprio
processo de aprendizagem e de “conscientizacastuiaegropria realidade. Depois do
golpe de Estado de 1964, afirma Kadt, o MEB tefi@ndonado a “perspectiva
revolucionaria” a favor do principio da nao-diredade “populista”, aprofundando-se
inclusive no abandono das discussfes a respeitealidade dos educandos, tendo,
entdo, os “fatos” de serem descobertos pela “apagem livre”: “fornecé-los sem que

fossem solicitados também veio a ser visto comaifigagao” (Kadt, 2003, p. 3265.

Breve posicionamento frente ao populismo pedagdgico

Com relacdo a questdo propriamente pedagoégicalatgioeentre “transmissao
de conhecimento” e a “espontaneidade popular” desdarer esclarecimentos e tomar
posi¢cdes, posto que tal questdo também se vinagagao entre um projeto politico e
0S sujeitos sociais aos quais ele se dirige paigaitnente — neste caso, pensando-se
provisoriamente aqui, em termos de “classes pogsilaNesta discussdo tomo para
mim as breves consideragbes de E. P. Thompsonadasena sua nocdo de
“experiéncia”.

Thompson descreve o papel que um dado modelo haditta” de educacéo
realizou no processo de controle popular na Ingkatepor conta das agitacdes
populares de fins do século XVIIl. No “novo patdisrao” acentuou-se o medo das
“espontaneidades populares” e da “cultura populaérdica”’, além da tentativa de
manipulacdo e de controle. Assim, 0 processo edocatirigido pelas classes
dominantes ganhou uma marca contraria a experiéquendo “na maior parte do
século XIX, o universo instruido estava [...] satlr de reacdes de classe que exigia
uma rejeicdo e um desprezo vigorosos da linguagestumes e tradicbes da cultura
popular tradicional”’, e a educacdo cumpria o0 pagelser uma barreira contra o
“universo da experiéncia, no qual se funda a séigsibe” (Thompson, 2002, p. 32).

Com isso,

circunstancias politicas peculiares que tornaraagé® impossivel e favoreciam lentas discussfes nao
dirigidas cujos resultados tendiam a ser minimgsiti(, 2003, pp. 18-9).

% Em documento de 1965, o MEB afirma que “ndo dewed®forma alguma liderar um grupo, ou uma
comunidade que venhamos a atingir, mesmo que estgpossa parecer a Unica forma de levarmos
adiante os trabalhos programados” (MEB. “Animacdpypar”,in, 1983, p. 207).
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O resultado foi que a educacgédo e a experiénciatlasdse opunham uma a outra. E
os trabalhadores que, por seus préprios esforgmseguiam penetrar na cultura
letrada viam-se imediatamente no mesmo lugar dsiteronde a educacao trazia
consigo o perigo da rejeicdo por parte de seus rea@as e a autodesconfianca
(Thompson, 2002, p. 32).

Quanto a esta questdao, Thompson- longe de conamaaum entendimento de
gue o “povo” educa-se sozinho espontaneamentetia gar‘pura” experiéncia —, toma
posicdo a favor da postura de um autor chamadoyHaue ele afirma n&do ser de “uma
rejeicdo da cultura letrada em favor da experiéncgizas sim de uma “dialética

necessaria entre a educacao e a experiéncia” (Bwmp002, p. 41), ou seja,

[...] uma rejeicdo da abstracdo dos valores iriedés do contexto no qual eles
devem ser vividos e uma afirma¢do de que aquelesapimente os vivem devem
se ater aos valores intelectuais se ndo quiseneataehapados pela “desonestidade,
costume e medo” (Thompson, 2002, p. 41).

6.4 — De volta ao populismo: o populismo pedagégieomarca pequeno-burguesa dos
movimentos de educacgao e cultura popular

O recurso aqui utilizado da aproximagdo do concelio “populismo” de
Emanuel de Kadt, baseado na experiéncia russansleldi seculo XIX, da perspectiva
do “populismo catélico” de Vanilda Paiva, extraidas praticas e concepc¢des dos
catblicos progressistas de meados do século XX masilBe da analise de E. P.
Thompson acerca do “romantismo” inglés de fins douk XVIII, certamente é
problematica e requer esclarecimentos. O recursssa aproximacao realizado neste
trabalho tem como intuito iluminar tdo-somente asspectivas dos movimentos de
educacédo e cultura popular brasileiros da década9@6, os quais eram em grande
medida animados por catélicos progressistas, gzéin politica e pedagogicamente a
concepcao “populista” tal como interpretada portK&bntudo, a aproximacao dos trés
fendbmenos traz os problemas do meu desconhecirdastexperiéncias russa e inglesa,
qgue se relacionam com o “populismo catdlico” beasil no ambito do que Vanilda
Paiva chamou de “elementos ideoldgicos”, sintetizadaqui enquanto “nao-

diretividade” politica e pedagdgica.

" Pode-se, grosso modo, sugerir que as semelhangasos trés fendmenos vinculam-se ao fato de
serem relativos a contextos histéricos nos quakatarra (final do século XVIII), Rassia (final déculo

XIX) e Brasil (meados do século XX) passavam pecpssos incipientes de industrializacdo nos marcos
capitalistas, os quais se refletiam nas experiérpigpulares, nas suas culturas, que, de certo nesdo,
intelectuais progressistas dos trés paises buscdpasservar’. O processo de expropriacdo dos
produtores diretos dos meios de producdo e sueecsity em proletarios passa por uma aceleracao nos
trés paises, mas a especificidade desses desenentes desiguais mereceriam estudo muito mais sério
do que sua menc¢éao e aproximacédo superficial qagaéaqui.
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A especificidade do populismo catélico em sua featacdo nos movimentos de
educacdo e cultura popular de inicios de 1960 dmresalientada. De fato, este
“populismo” vivenciou a tenséo entre o projeto podi de desenvolvimento capitalista
nacional, defendido inicialmente pelos movimentes,a sua concepcdo da néo-
diretividade, que buscava deixar o povo “falar giamesmo”. Como ja salientado, esta
tensdo era em parte resolvida com a nocéo isedampe a “auténtica voz do povo”
falava a favor do projeto politico nacional-desdwivaentista. Ora, tal como também
foi aqui mencionado, a “autenticidade do povo” ela mesma uma@roducao dos
proprios intelectuais e ativistas influenciados apglerspectiva “populista”, que
buscavam, a partir de sua relagdo com as “clasgasigres”, dar consecucao a seu
projeto politico utilizando-se de instrumentos daacao e da “cultura popular”.

Pode-se dizer que os movimentos buscavam de moidcomanenos consciente
fazer com que seu projeto politico fosse tambénprojeto do “povo”, realizando um
movimento de aproximagao direta com as camadadgreplujue, muitas das vezes, 0S
préprios partidos politicos ndo conseguiam fazer.edtanto, independentemente da
consciéncia que tinham disso, os movimentos trazignfora do “povo” as suas
perspectivas, as quais eram simultaneamente farjadoseu contato com as massas
populares, em uma “dialética” semelhante aquelafgjudestacada por Thompson para
se referir a relacdo entre educacdo e “experiénciafitraditoriamente, um projeto
politico e pedagdgico deve de fato estar baseadelagdo direta com 0s sujeitos aos
quais ele esta voltado, mas isso nédo pode ser ruidfu com um reflexo direto da
“autenticidade” popular, e sim como algo queodstruidoao mesmo tempoom 0s
sujeitos e He ford dos sujeitos, em espacos especificamente pditieo ou

especificamente pedagogicos.

Movimentos de classe média e classe média em nrawime
Os analistas dos movimentos de educacédo e culbpagr tendem a identifica-

los como agrupamentos de individuos originados“dasses médias”, que buscavam
dar consecucdo a suas perspectivas politicas jentanas “classes populares” ou ao
“povo”, ainda que as visOes a respeito se difeeesseim. A titulo de exemplo, dois
trabalhos de andlise do Movimento de Educacdo de Bapreendidos por autores que
fizeram partes de seus quadros, a saber, Luiz &o0&anderley (1984, pp. 12-13) e
Osmar Favero (2006, p. 9), localizam a si propresgre as contradicbes que

envolveram sua condicdo de membros da classe meédiduscavam empreender um
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trabalho politico e pedagogico junto as “classgaifaes” ou ao “povo”. Esses autores
tendem a ver a si e ao seu Movimento mais come plarproprio “povo” do que como
alguém que falava “de fora”, mas ainda sim recoaimegue existia uma distin¢ao.

A condicdo pequeno-burguesa € certamente uma qued& grande
complicacdo, mas sua constancia no que tange #seanda educacao popular da
década de 1960, assim como sua efetividade nogjuefese ao populismo brasileiro,
exigem um aprofundamento. A analise tedrica dassekasociais realizada brevemente
neste trabali aponta para a necessidade de se entender o fem@wenbase: 1) nas
relacdes entre as classes, ou seja, que o0 estutlnalelasse especifica ndo pode estar
descolado de sua relacdo com as demais; 2) nasidams de se entender o fenGmeno
das classes como um processo historico, portanéose modifica; e 3) na relacao entre
as classes sociais enquanto pertencentes a umaciwnsocio-histérica concreta,
relativamente as relacdes de producdo, mas tambaémajas suas acoes politicas.

Mas, essas analises, ainda que se apresentenemsigficipara a afirmacdo do
carater de classe do populismo brasileiro, ndolvelsotodas as questdes quando o
assunto é a relacdo entre os movimentos de edueacélura popular da década de
1960 — tidos como realizados por individuos desstamédia” ou pequeno-burgueses —
e 0 “povo” ou as “classes populares” — na termigialaos proprios movimentos e de
seus analistas, respectivamente: essa relacdo wexig@nalise mais matizada. De fato,

no verbete “classe” dbicionario do pensamento marxisgaode-se ler o seguinte:

Os estudos marxistas desde o final do século Xladem bem claro que a

estrutura de classes é um fendmeno muito mais exm@ ambiguo do que parece
em muitos textos de Marx e Engels, que foram gnaedée influenciados em seus
pontos de vista pelo carater inegavelmente destadad relacbes de classe no
capitalismo de sua época e, sobretudo, pela enm@agdo movimento da classe

trabalhadora na vida politica (Bottomore (ed.),2GD 63).

O fato de durante a vida de Marx e de Engels dategmno ter sido marcado por
uma maior “transparéncia” no que se refere asngdtis entre as classes nao encerra,
contudo, a prépria existéncia do capitalismo, ol @& consigo, inapelavelmente, as
assimetrias, 0s antagonismos e as lutas entresslassiais. Um dos pontos nodais das
modificacdes na forma do desenvolvimento capitalistere-se precisamente ao papel

ocupado pelas “classes médias” ou pela pequenadsiad’ o que na analise marxista

% Ver Capitulo 2, secdes 2.2 e 2.3 deste trabalho.
% O Dicionario do pensamento marxisteata os termos “classe média” e “pequena burgliesimo
sinbnimos, relacionando este Gltimo mais a Manpemeiro mais a Engels.
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apontava basicamente em dois sentidos: 1) em oetagdeu crescimento quantitativo,
que levantaria questdes quanto a que tipo de gliesaqualitativas seu aumento
contingencial provocaria na sociedade; e 2) no cotamento politico préprio da
pequena burguesia, o qual podia apontar tanto gumigdes reacionarias, quanto para
atitudes “progressistas®

Assim, a afirmacdo que Marx faz em s&8 Brumario de que a pequena
burguesia seria uma “classe de transicdo” acaboundmw se confirmar, dado que essa
classe desenvolveu-se em distintas dire¢cdes, dto i vista social, econémico e
politico, de modo que tornou inclusive quase impaael a sua definicdo e a distingdo
de suas categorias, abrindo um debate aparenteinesgpotavel, seja no ambito do
marxismo ou néo.

Poulantzas deve ter sido o autor que empreendeaiar esforco de tentativa de
conceituacao da pequena burguesia, a qual elaglisgiem duas: a “tradicional”, que o
Dicionario do pensamento marxis{Bottomore (ed.), 2001, p. 65) trata como “velha
classe média”, ou seja, “pequenos produtores, daseprofissionais independentes,
agricultores e camponeses”, oriundos de modos ddupéo pré-capitalistas, que
tenderiam, de acordo com Marx, a “periclitar”; enava pequena burguesia” ou “nova

classe média”, que, de acordo com Poulantzas:

E, em primeiro lugar, o caso dos trabalhadoredaass@dos que pertencem a esfera
dacirculacdo de capitak daqueles que contribuem pangalizagdoda mais-valia:
empregados assalariados do comércio, dos banceeglgos, dos gabinetes de
vendas, de publicidade, etc., bem como os empregdde “servicos”. E, em
seguida, o caso ddsncionarios do Estade dos seus diversos aparelhos (servigcos
publicos, com excecao, evidentemente, dos operdessfabricas nacionalizadas),
em suma: dos assalariados ndo produtivos cuja dumga intermédio do papel do
Estado, é assegurarreproducdodas condicdes de producao da mais-valia. Estes
trabalhadores ndo produzem mais-valia. Eles ventambém a sua forca de
trabalho; o seu salario €, também ele, determipatn preco da reproducdo da sua
for¢a de trabalho, mas a sua exploragéo se fazeptdaséo direta do sobretrabalho
e ndo pela producdo de mais-valia (Poulantzas,, 19253, grifos do autor).

Para Poulantzas, a “nova” pequena burguesia desadados “improdutivos”
estaria longe da tendéncia a “periclitar’. Essaadaarizacdo de Poulantzas é
controversa, sendo que ha autores que fazem aagfioncontraria. Mauro lasi, por
exemplo, questiona que a suposta reducdo numeénigaraletariado era afirmada a
partir de andlises fundadas em um equivoco a tespeique seria essa classe, a saber,

a sua equiparacao a “operariado industrial’, entendste como o setor “produtivo”.

190 A esse respeito e com breve referéncia ao catétetasse pequeno burgués do populismo brasileiro,
cf. o Capitulo 3, secdo 3.1, da Parte 1 desteltraba
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Contudo, afirma o autor, o setor produtivo ndoestringe a essa ultima categoria, dado
que “o carater produtivo de um trabalho ou servigo se define por sua natureza, mas
pela relacdo que estabelece com o capital, ou @&duzindo ou ndo mais-valia”, de
modo que “0 mesmo trabalho ou servi¢co pode sed@oypnodutivo”. Assim, incluir-se-
iam sob a denominacao proletariado “uma enormidadgetores, inclusive de servicos,
que vendem produtivamente sua forca de traballf®iddo que se pode “dizer qoe
proletariado é o nucleo produtivo da classe tralaalbord’ (lasi, 2007, p. 117, grifos
meus).

Contudo, essa € uma verdade apenas se considarandins momentos da
constituicdo de uma classe social — o0 da “posidéuoite da producdo —, dentre os quais
foram até aqui designados a partir das referéragaelacdes de producéo e de luta
entre as classes, somando-se aos processos dedorhistérica politica e cultural, que
aqui foram discutidos tomando-se como referénci® . EThompson®* Mauro lasi, a
partir de Marx, distingue quatro momentos consutst do movimento do conceito de
classe social: “1. a classe seria definida, nurardehado sentido, pela posicao diante
da propriedade, ou nédo propriedade, dos meios od@ugio”; “2. pela posicdo no
interior de certas relacdes sociais de producaucétn que foi quase que generalizado
como o Unico)”; “3. pela consciéncia que se apraxau se distancia de uma posicao de
classe”; e “4. pela acdo dessa classe nas lutasetas no interior de uma formacéao
social” (lasi, 2007, p. 107).

Esses distintos momentos da constituicdo das slasse extraidos por Mauro
lasi do conjunto das referéncias marxianas ao d@onde classe social, o qual ndo
poderia ser reduzido a um texto especifico, dadotgufeito acabaria por prender o
analista a uma perspectiva que nao seria a de Magxal ndo sistematizou em um
anico escrito sua definicdo conceitual das claddesfato, lasi sugere, ampliando sua
afirmacao para o modo mesmo como Marx construoeeitos, que a este autor nao se
interessaria pelo fendbmeno “como forma definiday:mais importante de tudo, para
ele, é a lei de sua transformacédo, de seu desemenlio, isto é, a transicdo de uma
forma para outra, de uma ordem de relacdes squmassoutra” (lasi, 2007, p. 107). Ou
seja, o central para Marx énsovimentodos fenbmenos, 0s quais 0s conceitos devem

“captar” e traduzir como conhecimento. Contudodaisim essa Ultima assertiva ndo é

191 yer Capitulo 2, secéo 2.2, da Partel deste trabalh

188



suficiente, posto que “a dialética de Marx ndoesuz ao movimento que quer captar
no fendmeno” (lasi, 2007, p. 106).

Assim, o método de Marx consistiria na construcée donceitos mediante
processos de afirmacdo, negacdo do anteriormeinteadbd e reafirmacdo do mesmo
em novo patamar, de modo que, se se prende a @emidgido momento do processo
do movimento do conceitacaba-se por atribuir a Marx idéias que ndo sa&mas, dado
gue sua dialética “se expressa ho movimento pram#conceitos, de forma que eles
se referem a momentos de aproximacao e aprofundand@nanalise que parte da
esséncia até a aparéncia carregando os conteudgsistados até entdo”. Para lasi,
prender-se a um dado momento do movimento contétpeecisamente o que fazem
0s autores criticos do conceito marxiano de classesais: “contrapdem Vvarios
momentos do processo de construcdo do conceito lases como se fossem
constru¢des autbnomas e decisivas”, e ndo como ntomdistintos do movimento do
mesmo conceito (lasi, 2007, p. 106).

Para muitos dos criticos do conceito marxiano, eas@mento quantitativo da
pequena burguesia, entre outros aspectos do dégemsto social, seria um definidor
para uma alteracdo na esséncia do capitalismoseueansformara, entdo, em uma
“sociedade industrial”, na qual a luta de classes fleslocada e institucionalizada para
pontos de “consenso”. Longe de uma alteragdo eémessdo capitalismo, Mauro lasi
afirma que se deve colocar a histéria no centrguizstdo e analisar no tempo e no
espaco as relacdes de luta entre as classes mage quossa afirmar, do ponto de vista
politico, se o proletariado comporta-se ou ndo ddamwevolucionério: “A acomodacédo
do proletariado a l6gica do capital ndo é a negdedlota de classes, mas uma de suas
formas de manifestacao” (lasi, 2007, p. 114).

O crescimento quantitativo da pequena burgues@ga—esitendida como “velha”
ou “nova” — tampouco € um fenébmeno caracterista® ditas “sociedades industriais”,
que seriam resultantes dos “Estados de bem est@l’ssendo um fenbmeno ja
identificado desde, pelo menos, o periodo entrguasras mundiais. Analisando entre
0s anos de 1929 e 1932 a situacdo politica aleestepa vivenciar a ascenséo do
nazismo, Trotsky assinalava a importancia de aseldsbalhadora trazer para seu
campo politico a pequena burguesia. Caracterizanpigprio fascismo alem&o como
uma acao de classe pequeno burguesa, perguntaaade, a respeito da possibilidade

de execucdo daquela tarefa politica que considdwadamental para a construcdo do
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socialismo. Caso a pequena burguesia ndo fossaamdegparte ganha para o campo

politico da classe trabalhadora,

[...] a ditadura do proletariado seria impossiveha série de paises, onde a pequena
burguesia forma a maioria da nacdo, e extremanubfiteltada em outros paises,
onde a pequena burguesia representa uma minorigidecével. Felizmente, as
coisas ndo se apresentam assim. J& ficou demanspreld experiéncia da Comuna
de Paris, nos limites de uma cidade, e, depois gela Revolucdo de Outubro,
numa escala incomparavelmente maior de tempo sgiEe, que a alianca entre a
grande e a pequena burguesia néo é indissolUwatKkly 1968, pp. 291-2).

Peqguena burguesia, povo e classes populares

Neste trabalho, a centralidade referente a confgmalas classes sociais €
relativa ao processo de luta politica e da congditupolitica das classes. Aqueles que
afirmam a superacao das sociedades de classesaadaliapenas o movimento politico
das classes subalternas podem, a partir do apeg@lése aparente e destituida de
perspectiva histoérica, assinalar a superagcédo dag@msmos entre as classes. Contudo,
entender os movimentos das classes como a dind@misaa relacdo implica em olhar
para a parte de “cima” dos processos: 0os proceksosfluxo da luta e da consciéncia
de classe dos trabalhadores é relativo ao seusmvesu seja, a uma elevada
conformacao e consciéncia de classe da burguegahegemonia se estende também a
pequena burguesia. Frequentemente, apenas pexdedosse social movimentam a
quebra da condicdo anterior abrindo periodos quemaoser caracterizados como de
uma “crise de hegemonia” por parte das classesrdonas.

No referente a pequena burguesia, a extrema difidel em se determinar sua
condicdo de classe a partir da “economia” impelgogamente a andlise de seu
movimento politico, o qual é dotado, como ja dide,uma extrema heterogeneidade,
diferentemente da burguesia e do proletariadoiraegma, mesmo que dotada de uma
aguda capacidade organizativa e de consciéncialadsec apela em geral para a
“neutralidade”, enquanto a classe trabalhadoracampo politico, constitui-se com
organizacao e consciéncia que a afirmam enquan&classe para si e contraria a sua
classe antagonica (Hobsbawm, 2005).

Contudo, os processos de polarizagdo social queamans periodos de crise de
hegemonia e a conformacdo mais clara das classi@ssswo ambito politico ndo séo os
mais frequentes na histéria do capitalismo, seratoigso que os distintos momentos
que constituem os movimentos de constituicio dasses nado coincidem:as
diferentes determinacdes néo se alinham para cardoruma classe concrétdlasi,
2007, p. 110, grifos meus). De fato, nos periodo$nbrmalidade” as classes sociais

190



subalternas tendem a se configurar como uma “massa’o diferenciada no ambito
politico, explicando os apelos a termos mais geogricomo “povo”, quando se trata de
buscar a aproximacéo politica com as “classes pogsil Por isso, € muito comum 0s
movimentos politicos de tipo pequeno burgués apelgrara o “povo”.

As terminologias “povo” e “classes populares” saaitinfreqiientes no ambito
das analises e das préticas no campo da educapétapduanto ao segundo termo,
Jodo Bosco G. Pinto busca conceitua-las deste modo:

[...] no o tomamos no sentido de agrupamento,abegoria quantitativa, nem no
sentido de populacdo localizada num determinadacesgrural ou urbano). No
sentido das relacdes que as constituem, as clasgesgares significam a classe
trabalhadora do campo e da cidade, com todas geBajue dela séo parte, estejam
diretamente “empregadas” ou ndo. E portanto o lnabaenquanto relagdo de
produgéo, o que constitui a classe trabalhadom;onémprego ou a posse de um
pedaco de terra com ou sem titulo (Pinto, 19888p.

A busca pela definicdo das “classes popularesartirpde sua posi¢cdo nas
relacdes de producéo ndo € equivocada, conquantgergtribua ao termo um sinébnimo
de classe trabalhadora: ndo ha sentido atribuirplural a uma funcdo produtiva
especifica relativa a venda da forca de trabalho gatéario. A nocdo de “classes
populares” tem precisamente como vantagem a refar&imultanea as distintas
“posicdes” que seus supostos membros ocupam regHesl de producéo (classes) e a
sua condicdo de subalternidade, de ndo ser dorainarde “elite” (“popular”). Pode-se
dizer que € no ambito mesmo das classes populaestgavam os movimentos de
educacdo e cultura popular da década de 1960, demeo que sua pratica se
desenvolvia com pessoas que, na perspectiva ggdesl de producédo, eram membros
da classe trabalhadora, da pequena burguesia, mangaquilo que por vezes foi
chamado de “lumpem-proletariado”. A titulo de ex@mgpodemos nos referir as
“ocupacdes” das pessoas que frequentaram o cuatabtletizacdo em Angicos, no ano
de 1963, a mais festejada experiéncia com o méaddéo Freire realizada no periodo
(Lyra, 1996, p. 163; 0 que esta entre paréntedeyerse ao numero de pessoas):
prostitutas (1), operéarios (46), domeésticas (94yricaltores (38), artesdos (24),
comerciantes (7), jornaleiros (1), motoristas (Bgdreiros (15), carpinteiros (3),
lavadeiras (10), bordadeiras (3), funcionarios parteiras (1), serventes de pedreiro
(18), mecanicos (2), desocupados (5), vaqueirgs¢ldados (1), diversos (33).

Certamente que se deve salientar a especificdiadtecal, ou seja, uma pequena
cidade do sertdo do Rio Grande do Norte, que coceg®d 960 registrou uma populacdo
de 9.542 habitantes (Lyra, 1996, p. 148). Por cal@ga referida relagdo entre os
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movimentos de educacdo e cultura popular com adicasilms, com certeza aquela
proporcao relativa a experiéncia de Angicos serifitada a favor de uma maior
parcela de trabalhadores assalariados em uma zbaaauou mesmo em uma regido
rural que contasse com um contingente significatieoproletarios. No entanto, essa
mudanca nao alteraria o fato de que os movimemnt@yam em campos que podem ser
caracterizados como “populares”, no ja referidotidende relacdo a espagos que
agregavam pessoas das classes subalternas quamaapenas assalariados.

A perspectiva do “popular’ que “dissolvia” o petg politico dos movimentos
de educacéo e cultura popular em um carater nacagemente classista acentuava a
riqueza dos movimentos, mas também marcava seiisdirAs belissimas e inovadoras
iniciativas em educacao e em cultura e arte iarpaleeom um programa que tendia a
localizar os “inimigos do povo” no estrangeiro, gda faziam o popular coincidir com
o nacional. Os limites politicos também ficam ctajastamente no ambito em que os
movimentos eram mais fortes, ou seja, no ambitécdiura”. um programa politico
bem improvisado andava de par com o que CarlosoNdloutinho identificou com
uma excessiva “politizacéo” da cultura e da ast®, €, precisamente no ambito em que
€ melhor que se deixe fazer expressar a “espodtdei popular ou que deve ser
permeado por discussfes mais propriamente estélicague diretamente politicas.
Certamente que a precariedade do programa poktiesplicada por uma série de
questbes que se referem as contradicbes do popultentre as quais se enquadram
seu carater pequeno-burgués e a conciliacdo entlkasses. Mas, mesmo localizando-
se no campo politico do populismo, os movimentoma ja assinalado aqui, tinham
iniciado um movimento de ruptura com o pacto pgpaliquando este comecava a

entrar em crise e a luta de classes acentuava-se.
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Capitulo 7: Construindo a histéria dos movimentos d educacgéo e cultura popular

II: as controvérsias da cultura popular

7.1 — Cultura de classe, cultura popular

O debate sobre a importancia do papel da “cultaraindamental aqui, dada a
centralidade que os movimentos de educadores pepuda década de 1960 atribuiam
também a “cultura popular”, empreendendo atividaslespesquisa de folclores e de
praticas artisticas. O fato de estar posto o adjetopular’ ao lado de “cultura”
demarca uma conotacdo de classe no processo, gqueladiluida na inevitavel
ambiglidade que advém juntamente a referéncia @ae0"p A importancia da relacao
entre os aspectos que em geral sdo enquadradosréttio “cultura” e a formacgéo das
classes sociais tem como grande expoente a hiptafi® social inglesa, em especial
nas figuras de E. J. Hobsbawm e E. P. Thompsoa,f@ prevemente sugerida aqui,
com a referéncia principal deste segundo autorfrgteeva da importancia da cultura na
formagcéo da classe trabalhaddta.

Com a referéncia do processo de formacao da diedsshadora da Inglaterra,
os dois autores tendiam a atribuir uma centralidemi@processo de formacdo de uma
cultura de classe, com grande énfase na unidadéasise, em especial no ambito da
“cultura”. Essa referéncia a uma cultura de claksetrabalhadores ingleses, unificada
do ponto de vista nacional, passou por um processguestionamento entre as novas
geracdes de historiadores sociais da Inglaterrajosébaseado nesse questionamento,
gue os organizadores do volume colef®uturas de classeafirmam a necessidade de
se empregar “no titulo o plural”. Isto porque osoaes queriam “enfatizar a diferenca
entre a ‘condicao operaria’ e o processo de reedgho de experiéncias que assumem a
forma de uma identidade de classe, assim como cadesta pluralidade de suas
manifestacdes” (Batalha, Silva e Fortes (orgs052@. 12).

A contestacdo a énfase que Thompson e Hobsbawbuiatri a cultura da
classe trabalhadora inglesa ganharia mais radichdionas novas “tendéncias” da
historiografia contemporanea, que criticariam afdéa nas relacées de producéo, no
processo e mercado de trabalho, como elementagugatites da coeséo politica dos
trabalhadores”, que, juntamente com o destaqueatvismo” e a “consciéncia de
classe,” contribuiriam para uma unidade “idealiZadk classe trabalhadora (Batalha,

192y/er Capitulo 2, secéo 2.2, da Partel deste trabalh
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Silva e Fortes (orgs.), 2005, pp.12-3). Com issguetas “tendéncias atuais da
historiografia” estar-se-iam voltado cada vez npEiea a “diversidade, a divisdo e os
conflitos internos a classe operaria” (Batalhayésd Fortes (orgs.), 2005, pp.12-3):

Ao mesmo tempo, o espaco antes ocupado pela ldlaskes passa a ser pontilhado
pela estabilidade e pelo consenso sociais; no ldgar mudancas, teriamos as
continuidades histéricas; a consciéncia de classeresultados das pesquisas
contrap8em despolitizacdo e imersédo na “mentalidiateinante” (Batalha, Silva e
Fortes (orgs.), 2005, pp.12-3).

Estar-se-ia abandonando a perspectiva da cultuctasee pautada pelo conflito
e se estaria buscando o estudo de outros aspeatasidos da histéria do trabalho,
como, por exemplo, os aspectos de linguagem e entre outros. Localizando a
coletdnea nesse movimento de “explosédo tematice’ ‘@sgarcamento das abordagens
classicas”, os organizadores do lialturas de classassinalam, entretanto, que “se o
papel central da classe € aqui problematizadognd® forma alguma negligenciado”,
sendo entdo o livro uma “expressao” da tensdo @s#trelementos “integradores” e
“desintegradores” da experiéncia cultural da clasgmlhadora (Batalha, Silva e Fortes
(orgs.), 2005, p. 13).

Escrevendo na mesma coletanea, Mike Savage afjuma“‘embora o conceito
de classe tenha sido central para debates est@ayy campo da historia operaria, seu
estatuto sempre foi contestado”. Esta “contestagétaria atualmente transformando-se
numa sensacdo de “crise” na “histéria do traballelacionada “com as volumosas
davidas e incertezas quanto a relevancia das slasstis para a analise”, por sua vez
relativas a um recuo do movimento sindical conteidp®o e a uma crise da “politica
social-democrata”: “a historia do trabalho sempmreapoiou em inquietacdes politicas
do tempo presente ao refletir sobre o passado’imAsas abordagens marxistas de
autores como Thompson e Hobsbawm, seguindo Savagem “dois grandes
problemas”, que seriam, a “problematizacdo da dedd valor’ e a “expansdo dos
empregados de colarinho branco de classe médiag tguia dificultado “o
discernimento entre explorador e explorado” (Say2ge5, p. 29).

Como ja dito aqui®® Mike Savage afirma que a base do préprio “revision”
historiografico seria os esforcos de autores corhomipson e de Hobsbawm por
associar as instituicdes do operariado e o univarioral a ele vinculado aos processos
de trabalho, o que acabaria por acaba por “minaus groprios fundamentos. As

193 yer Capitulo 2, secéo 2.2, da Partel deste trabalh
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énfases atribuidas aos processos culturais empadesnubr analises influenciadas pela
antropologia acabavam por permitir uma ampliagafodo até uma perspectiva em que
a classe deixaria de se mostrar.

Entretanto, este “desaparecimento” da classdadtepela “pesquisa recente”, é
reduzido aos “idiomas culturais engendrados nollat= trabalho”, ou seja, a
linguagem, com a constatacdo da “geracéo de idigmasao sao de classe”. Ou seja,
contra o “reducionismo” da classe as relac6esatmlino, a “pesquisa contemporanea”
estaria afirmando um “reducionismo linglistico” gaomprovar a inexisténcia de uma
cultura de class®* Mas, como o autor apenas anuncia a questdo e miém res
detalhes a respeito dos resultados efetivos daxjusdgquisas, devem, pois, ser
consideradas suas préprias constatagdes.

Entrar no debate a respeito da unidade ou natadsectrabalhadora inglesa nos
periodos estudados por Hobsbawm e Thompson exigmmi@onhecimento da historia
social daquele pais que ndo possuo. Contudo, aslegabases de contestacdo as
abordagens que questionavam as analises dessessaquacecem estar inseridas em um
processo maior de questionamento do conceito dseclaocial de fundamentacao
marxista, pois sdo muito semelhantes as destagadddauro lasi, ou seja, a respeito
da produtividade ou ndo do trabalho e do cresciondas classes médias. Nelas, pelo
gue destaca Savage, encontram-se 0s mesmo equil®amsmpreensdo do conceito

marxista de classes sociais.

194 O préprio Thompson ja tinha percebido esta “priaiague a “maioria dos intelectuais do Ocidente”
atribui a linguagem: “entrou na moda presumir quyeledoe era em certo sentido determinada pela sua
heranca linguistica, considerada, por sua vez, werdadeirabricolage de idéias dispares, derivadas de
muitas fontes, mas mantidas no seu lugar pelagaéds patricias. Os plebeus chegam a ser vistos co
prisioneiros da linguagem, compelidos, até mesnm® momentos de rebeldia, a mover-se dentro dos
paradmetros do constitucionalismo, da Velha Ingtatata deferéncia devida aos lideres do patriciadio
patriarcado” (Thompson, 2004, p. 20). Ou seja,rmidacdo de classe é reduzida a utilizacao dos agdig
de linguagem das classes dominantes pelos domin@dms isso, Thompson conclui, a partir de uma
reflexdo baseada em Antonio Gramsci, que os “ictiedés do Ocidente” acabam por privilegiaeduzir

“a filosofia espontdnea comum a todas as pessoagél@as uma de suas dimensdes (a linguagem), sendo
gue ainda existiriam outras duas de suma impodamxi‘senso comum” ou “praxis” e o “folclore”
(religido popular etc.). Mike Savage (2005., p. 8)ma ainda que “muito se tem escrito a respesto
sobrevivéncia de idiomas baseados no artesanalcamporacdo’ e no oficio”, ou seja, que existe
continuidade de elementos da linguagem popular glé-¢apitalismo industrial” na linguagem do
operariado. Ora, Thompson seria um dos autoresistegxque mais afirmariam esta continuidade no
plano cultural, quando “prop&e explicitamente a dsgbilidade histérica de separar taxativamente as
lutas operarias das ‘lutas plebéias’, de modo qamerf a histéria da classe operaria implica
necessariamente fazer a histdria da cultura pdp(lasus Martin-Barbero, 2003, p. 47). Contudo, no
autor marxista esta continuidade certamente n@opestilegiada a partir da linguagem, mas sim dipar
da luta.
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Entretanto, ndo creio que seja possivel transpoa p historia brasileira de
meados de século XX uma unidade cultural da claabalhadora brasileira, tal como
Hobsbawm e Thompson teriam localizado na Inglatéosa séculos passados. Se algo
como uma cultura de classe tal como esses autaten&ram, ou seja, uma producéo
cultural propria e que estabelecia “fronteiras’ogonscientes em relacdo a cultura da
classe antagonica estabeleceu-se na Inglatercasaobrasileiro, pelo menos no que foi
acumulado até aqui, apenas se pode dizer algo gamama cultura deste tipo estaria
em estagio embrionario, em inicios dos anos de .1%60 provavelmente esta
vinculado ao processo de acentuacdo das lutasssapiando as classes comecam a se
delinear de modo mais claro, tendo reflexos poltico campo cultural. De fato,
durante a década de 1960, antes e depois do gelp@6d, observou-se mesmo uma ja
referida “politizacdo da cultura”, mas referida awarcos de uma “busca pelo povo” ou
de uma “cultura popular”. E como os movimentos digcacdo e cultura popular eram
em geral formados por individuos de origem pequamguesa, tendo também esta
classe como marca de sua acgéo, pode-se idensfieaperspectiva de cultura popular
como referente a uma cultudas classes populares — ou, a0 menos, como uma das
formas de sua manifestacdo: pelo fato de se atitardenquanto tal, assim como por

nao ser uma cultura identificada como “de elite”.

7.2 — A busca pela cultura popular... fazendo calpopular

Como ja dito aqui, as perspectivas que embasagamogimentos de educacao
e cultura popular de inicios de 1960 apresentavgrasso modo, as seguintes
caracteristicas: o0 nacional-desenvolvimentismo, ptemo politico-ideoldgico; certo
idealismo de forte influéncia catolica, no planlodofico; o “populismo pedagdgico”,
no plano socio-educativo; e um carater pequenoué@srtgdo ponto de vista socio-
politico. Contudo, tais caracteristicas ndo sesgmtavam de modo estanque, mas sim
em um movimento cujo sentido néo é possivel delesmido, dado que abruptamente
encerrado com o golpe de 1964.

No plano cultural e artistico, pode-se dizer, coasebem Marcelo Ridenti
(2000), que os movimentos de educacédo e culturalgoformavam, juntamente com
muitos dos artistas progressistas do Brasil dos &t) algo que o autor chama

“romantismo revolucionario”. A esse respeito, diddRti:

A utopia revolucionaria romantica do periodo vaavia acima de tudo a vontade de
transformacédo, a acdo dos seres humanos para rudiatoria, num processo de
construcdo dchomem novonos termos do jovem Marx recuperados por Che
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Guevara. Mas 0 modelo para eksenem novestava no passado, na idealizacdo de
um auténtico homem do povo, com raizes ruraisnthior, do ‘coracao do Brasil’,
supostamente ndo contaminado pela modernidadeaudaguitalista (Ridenti, 2000,

p. 24, grifos do autorf®

Desenvolvido em um contexto de acirramento da 1@uEria, 0 romantismo
revolucionario das artes e da cultura tendia alsetificar com seus “pares” que, em
alguns paises periféricos, buscavam adotar umadmwsie recusa tanto do bloco
liderado pelos Estados Unidos, quando do rival tqniea a Unido Soviética a frente,
adquirindo uma postura que Ridenti chama de “tevamundista’. Esse terceiro-
mundismo ndo deixava de apresentar, no entantagteaisticas comuns com boa parte
da esquerda brasileira, que o autor sintetiza ctracional-popular”, que aqui seria
composto por movimentos ou individuos mais ou mentedectualizados e de classe
média, que nutririam, no entanto, exaltacfes “dtsslde camponeses e operarios, que
se colocavam na cena politica no inicio dos anbg/@enti, 2000, p. 35}

A solidariedade dmtelligentsiaprogressista brasileira para com 0s movimentos
de trabalhadores e camponeses dava peso as lytatanes por conta da maior
ressonancia que suas posi¢des publicas ganhavaociealade brasileira, dando razéo
para que Ridenti, apoiado em uma percepcao deibcarte Oliveira, afirmasse que as
classes médias brasileiras seriam dotadas de uuoper‘sepresentacdo” no plano
politico. Tal processo ocorria como posicionamerntadividuais “desgarrados” de
artistas ou intelectuais ou por meio de “assessodaas movimentos populares, sendo
que tais individuos poderiam ou ndo ser “organi@ms movimentos — talvez o maior
exemplo do tipo orgéanico tenha sido o advogadoutdel, e membro das Ligas
Camponesas, Francisco Julido.

No plano da arte e da “cultura popular’” ganhaatpst a mais ou menos oculta
presenca do Partido Comunista do Brasil (PCB), mpa@tinha variados niveis de

organicidade em seus vinculos com artistas e oitelss, mas em geral deixando-os a

195 As aproximacBes dessas caracteristicas com o ipmpuiusso de século XIX e com o populismo
catolico brasileiro de meados do século XX podemisee base para afirmar que o “romantismo
revolucionario” € uma espécie de expressao desgmgigmos do ponto de vista artistico-cultural. Mas
as distintas manifestacdes do que Ridenti chanfeodsntismo revolucionario” ndo se encerram no seu
vinculo ao populismo, ligando-se também a outraéifigenos sociais progressistas, como o jacobinismo,
0 socialismo, etc.

1% |ntelectuais de esquerda das geracBes posterjéreesde a década de 1970, viam na busca pelo
“nacional-popular” e no terceiro-mundismo dos mostitos da década de 1960, um meio de se
“mascarar os conflitos de classe na sociedadeldirasiespécie de trunfo dos intelectuais para gaoh
poder”, sendo que os criticos das geracdes passeribescartavam “o nacional-popular como mero
populismo” (Ridenti, 2000, p. 35). Este tipo deica é recorrente entre os analistas dos movimetgos
educacéo e cultura popular da década de 1960, emg@ema analise mais cuidadosa a frente.
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vontade e ndo intervindo de modo tao incisivo naspecto. A morte de Stalin, seguida
da denuncia de seus crimes e do timido proces&tedestalinizacdo” pelo qual passara
a Unido Soviética durante a década de 1950, tetidonseus reflexos também no
campo da politica cultural dos Partidos Comunigi@® mundo, com a queda do
“realismo socialista” como linha oficial. Com issw,PCB ficara sem ter uma diretriz
clara neste campo, 0 que de modo mais ou menogieotss auxiliou o partido a
aproximar artistas e intelectuais progressistas, gartilhavam com os comunistas a
perspectiva “nacional-popular” e “antiimperialistéfansportada para a arte.

A influéncia do PCB foi sentida principalmente nGentros Populares de
Cultura, desdobrando-se para as continuidades wragpartisticas que ocorreram
depois de golpe de 1964, em diversas modalidadae®sivas, como teatro, musica e
cinema. Contudo, tal influéncia ndo era “de viacahido partido para os movimentos,
sendo muitas das vezes o contrario, como no cas@RI®, que, nas palavras do
“intelectual comunista” Arménio Guedeap{ud Ridenti, 2000, p. 74), “nasce com 0S
estudantes e penetra no Partido”. Certamente qoacepcao organizativa centralizada
do PCB néao era tao flexibilizada em outros setatém da cultura, o que deixa em
aberto a questdo do que de fato esperava o apatatheela profusdo de artistas com
impetos quase “anarquicos” para os moldes do partidm ligacdes menos rigidas.
Entretanto, afirma Ridenti: “Havia comités cultsrdio PCB em varias cidades, antes e
depois de 1964. [...] A presenca cultural do PC®8 refevante nas principais cidades
brasileiras, especialmente no inicio dos anos B0gee a agitacdo politica e cultural
nao se restringiu ao eixo Rio-Sao Paulo” (Rid&tiQo0, p. 74).

No entanto, o vinculo entre os Comités Culturaid?@B e os CPCs néo era de
intima proximidade, por mais que grandes expoetitassCentros Populares fossem,
mais ou menos formalmente, membros do Partido CmtaunLeandro Konder, na
época um quadro do Comité Cultural comunista, tinrha viséo critica sobre os CPCs
em parte semelhante aquela de alguns intelectaaigyeracdes posteriores, em geral
centrada em uma caracterizacédo de que os Centssgipm uma perspectiva “sectaria”
em relacdo a cultura e a arte — que transpareceri@xto doManifestodo CPC da
UNE. Entretanto, por mais que este documento amiEsse uma perspectiva
vanguardista em seu linguajar, que chegava mesnmmoeosprezar determinadas
manifestacdes culturais populares, como o folclere, meu entender o CPC nao se
distinguia, na pratica, da mesma “busca pelo peeooium aos demais movimentos de

cultura popular. Era também uma marca dos CPCsguem® da UNE foi um dentre os
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muitos que se espalharam pelas principais cidadgsats — o0 ativismo frenético e o
patente improviso, principalmente na préatica, papte na teoria os Centros eram
caracterizados por significativas divergénciasrigs.

No campo politico e ideoldgico, os CPCs também séodistinguiam da
perspectiva nacionalista, realizando um semelhantvimento de radicalizacdo
ideoldgica que fizeram outros movimentos, que ap@h cada vez mais para a
necessidade da “Revolucdo Brasileira”, em um ind@oruptura com o nacionalismo
desenvolvimentista, interrompido pelo golpe de 19Gdrtamente que as diferencas
entre os movimentos e grupos politicos também iarise se manifestavam no CPC,
principalmente o da UNE, cuja direcdo era hegenaolaizoela Acdo Popular — muito
embora seu Centro Popular de Cultura fosse autéremmoelagédo a direcdo. A AP
divergia dos comunistas que estavam a frente dogd3e mas sem deixar também de
realizar atividades conjuntas — como a famosa easda UNE-Volante, realizada em
196217 que congregou ndo apenas essa entidade estuelasgilCPCs, mas tomou
contato com outras experiéncias no campo da edwaagiltura popular, sobretudo
aquelas mais importantes do Nordeste, como o Maouwnee Cultura Popular, de
Pernambuco, e a Campanha de Pé no Chdo Tambénreseddm Ler, do Rio Grande

do Norte.

Os movimentos de cultura popular... ou a culturpylar sdo os movimentos

A proximidade entre os movimentos de educacao treupopular no que se
refere ao campo ultimo revelava-se também nas ipgogefinicdes que eles tinham do
que seria “cultura popular”, que, embora apreseatas diferencas, possuiam
proximidades oObvias. Sdo muito marcante nessescesfade definicdo as teses
nacionalistas que tratam da questdo da cultura woringuajar muito préximo de
isebianismo, sendo bastante patente a necessidasigpdracdo da cultura “alienada”
por outra, de carater nacional e popular. A su@erag alienacdo era identificada com

a necessidade da mudanca das estruturas, e, degende movimento, a énfase

97 Um fato curioso da UNE-Volante foi que a caravanaparte serviu de auxilio para a organizagéo
nacional da Acdo Popular (AP), hegembnica na edm¢idastudantii & época, possibilitada pelo
empreendimento impulsionado fortemente por comasistO éxito da UNE Volante — e portanto
também da implementa¢do nacional da AP — serianigdel sem a presenca das encenacdes teatrais do
CPC, no qual o Partido Comunista era amplamenterité@jo. Esse paradoxo s6 se explica porque, no
pré-1964, a unido de forcas de esquerda pelasmafode base era mais forte que as rivalidades entre
elas, que sé afloraria mais intensamente no p64;186 mais forte quanto mais se estreitavam assbas
sociais das esquerdas” (Ridenti, 2000, pp. 108-109)
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poderia ser posta nas reformas ou em uma perspegie/ fazia apelos mais ou menos
abstratos a revolugcdo — a qual também tinha nuapceendo ser “socialista” e ou
“nacional”. Com suas especificidades, todos os mewmios afirmavam ser a cultura
algo realmente “do povo”, sendo que alguns grupadiam a assumir posi¢cdes mais
verbalmente “vanguardistas”, como o CPC, ou maiptfistas” (no sentido de Kadt),
uma caracteristica dos movimentos cuja presenasivistas catélicos era maitt’

Os movimentos tendiam a localizar o “advento” dasao da “cultura popular”
no proprio processo de luta social, quando a @ikwa solicitada a se posicionar frente
as questdes do interesse popular, o qual pendsaopkdo dos “interesses nacionais”.
Assim, o papel préprio que era devido aos movinei® cultura popular era o de
trabalhar no ambito das préprias expressdes doo™poeym o intuito de desenvolver o
processo de “conscientizacao”, compreendido com@uragrama de cunho nacional e
democratico, que visava o desenvolvimento.

O Movimento de Cultura Popular, por exemplo, budoaonma definicdo de
“cultura popular” como contribuicdo ao | Encontradibnal de Alfabetizac&o e Cultura
Popular, de 1963, considerava-se como mais um el@srdemais movimentos de
cultura popular. O MCP identificava tais movimentmsno oriundos de um processo
mais amplo de democratizacdo da sociedade, quacolwedacao de forgas comecaria a
pender para o lado “popular” — tendo como resulaéteicdo da representagéo popular
e democratica “nos postos chaves do governo e mianetiacdo” em Pernambuco, e,
mais particularmente, no Recife, de onde surge vimento. Esta “conquista” teria
criado condicOes “que se traduzem na possibilididenovimento de cultura popular
ser financiado com recursos publicos e ser apoipdlms poderes publicos”,
contrariamente ao que ocorreria no restante do(pEI® [1963], 1983, p. 90).

O MCP considerava que “os interesses culturaismogimento popular tém [...]
um carater especifico”, o de “exprimem a necessididuma producédo cultural, a um

s6 tempo, voltada para as massas e destinadaaa eleiwel de consciéncia social das

198 RELATORIO DO MOVIMENTO DE EDUCAGAO [DE BASE] PARAO | ENCONTRO
NACIONAL DE CULTURA POPULAR E ALFABETIZACAO, 19630 MEB tinha uma concepgao
propria e especifica que era referente a “Anim&dgular”, sobre a qual, nesRelatoriq 0 movimento
afirmava o seguinte: “O MEB né&o faz, mas animaltuca popular. Nesse sentido, ndo se pode falar em
atuacao do MEB em setores da cultura popular, nmasm@macao de setores da cultura popular. S6
eventualmente, um artista popular é financiado emelve direitos autorais do MEB”. “Os setores de
cultura popular animados pelo MEB s&o os setoresj@eatualmente a cultura popular se expressa:
mdasica, teatro, literatura, artes plasticas. Ho,Brasil, ndo se pode falar honestamente em radio,
cinema e televisdo como setores de cultura popedanp a entendemos: o0 povo ainda néo foi admitido
nesses setores de expressao”.
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forcas que integram, ou podem vir a integrar, o imewto popular’. Para tal, o
movimento popular deveria apresentar trés cafatites do que atestariam sua
“adequacdo” ao real: 1) “s6 o povo pode resolveprblemas populares”; 2) estes
problemas so se resolvem com uma transformacaaiestr e 3) tal transformacédo so
se da por uma acdo do movimento popular guiadaiparanalise correta da “realidade
objetiva” (MCP [1963], 1983, p. 91).

Objetivando entdo a elaboracdo de um projeto dseomgédo dos objetivos
“populares”, tendo em vista que um movimento coiisete e “adequado” a realidade
s6 € realizavel pelo proprio “povo”, 0 movimento ddétura popular deveria estar
vinculado praticamente & luta popular. E nesteidemfue o MCP autocompreendia-se
como “mais um” dentre os demais componentes do fime&vto popular”, cuja “funcéo
especifica” consistiria em fortalecer, a partigd&stao cultural, este movimento em seu
conjunto, ou seja, servir como um auxilio as “massa luta por obter o atendimento
de suas aspiracgoes culturais e extraculturais” (JI®B3], 1983, p. 92).

A quase identidade entre cultura popular e os mentos de cultura popular
também é ressaltada pelo Movimento de Educacaocade, Bara o qual, no Brasil, a
“cultura popular” ndo seria uma espécie de “cult@l@ povo”, mas sim um
“movimento”, surgido “como uma acéo efetiva comedlbps determinados, que se
cristaliza naturalmente em organizacoes [...] daua popular” (MEB [1963], 1983,
p.79). Estas, por sua vez, buscariam a superac&ednivel” cultural entre as classes.
Com isso, afirmava o MEB: “a acdo das organizag@escultura popular esta
estreitamente ligada a agcdo politica, visto que atdp politica que pode levar, em
dltima instancia, a transformacao das estrututd&g [1963], 1983, p. 80).

Para o MEB, a cultura popular, entdo, seria: “umbfeeno historico que tem
surgido em sociedades nas quais se distingue univdesultural entre os diversos
grupos que a compdem”. No Brasil, tal desnivel arentuado a ponto de impedir a
“comunicacao entre os distintos grupos sociaigideeaelativo a grande “distingdo” de
classe (MEB [1963], 1983, p. 77). A consciéncidalédesnivel” impeliria o “povo” a
uma “tomada de posicdo na luta pela [sua] sup€rat@mendo com que, a “cultura
popular” surgisse, por isso: “como um problema lidigico e assume uma posicédo de
luta pela transformacdo dos padrbes culturais,aspcecondmicos e politicos que
assegura aqueles desniveis” (MEB [1963], 1983,)p 78

Segundo o Movimento, a conceituacdo de cultura lpomeria problematica

tanto pelo termo “cultura”, quando pelo termo “pbwoeste uUltimo podendo significar
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0 conjunto dos estratos sociais subalternos, nmalséa o conjunto dos individuos de
uma sociedade. O MEB tomava o “povo” em suas duapcées quando tratava da
“cultura popular”, parecendo assim abandonar unmgppetiva de tomada de posicdo
em relacdo ao “desnivel” das classes. Entretantbowomento localizava o conflito na
“consciéncia das diferencas entre os grupos” edngefsidade de interesses entre os
grupos diferentemente nivelados”. Com efeito afirama movimento: “qualquer atitude
frente & cultura popular é necessariamente situedaonflito ideoldgico. Cultura
popular, no Brasil, ndo é um fenébmeno neutro, @rdiite; ao contrario, nasce do
conflito e nele desemboca necessariamente” (MEBJJ1 9983, p. 79).

No seuRelatériopara o Encontro de 1963, o MEB definia como “obget” das
“atividades no campo da Cultura Popular”, “a tomdéaconsciéncia, pelo povo, do
sentido auténtico da cultura, como expressdo humasrao marca do homem na
natureza”, a qual deveria ser buscada a partina¢erspectiva de “animacgéo popular”,
isto €, a “animacdo das diversas modalidades deegsgo cultural do povo” e a
“valorizacdo dos produtos da atividade cultural ypap através do folclore, da arte
popular, etc.

Dotado de uma forte perspectiva nacionalista, o imewto oriundo da
campanha de alfabetizacdo de adultos “De pé no tirdbém se aprende a ler”,
também contribuindo no | Encontro de Alfabetizagd&ultura popular, entendia a
“cultura popular” como sendo vinculada a uma pearspe de luta pela “libertacéo
nacional”. Como o processo historico de formacéasitwira teria sido marcado pela
colonizacéo, os tracos da “dominacdo estrangeieiarm fundamentais na cultura
nacional. Primeiramente, esta dominacgéo ter-seda gor meios diretamente violentos
e espoliadores. Entretanto, com o desenrolar dpdehnistérico, a caracteristica da
“dominacao externa” se alterara, mudando consigpr@grios cédigos da dominacéao,
“em termos de ‘aliancas’, ‘cooperacdo’ e ‘ajuddeérmando a relacdo de dominio em
alguns setores, mas a todo custo procurando masitéisto se refletiria no “plano
cultural” com o consumo de “um tipo de cultura cqu&o é elaborado aqui’, que
buscaria manter o povo numa situacdo de dominadie eadmiracdo frente ao
dominador (De Pé No Ch&o Também Se Aprende a Bé3]11983, p. 73):

Os meios de informacéo [...] as formas de entretenio e diversdo de aparéncia
inofensiva e até mesmo ingénua se articulam, fodmam terrivel maquina que

' RELATORIO DO MOVIMENTO DE EDUCACAO [DE BASE] PARAO | ENCONTRO
NACIONAL DE CULTURA POPULAR E ALFABETIZACAO, 1963.
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distorce os fatos e submete o comportamento delgnaarcela do povo brasileiro,
[que passa a] cultivar herdis que ndo sao nossesP@® No Chdo Também Se
Aprende a Ler [1963], 1983, p. 73).

Aquele movimento localizava entdo a emergénciadéura popular’ como um
processo envolvendo toda a América Latina, tendeaGomo vanguarda nos anseios
de “libertacdo nacional”’. Esta luta vincular-seaidcultura popular” em um processo
gue se desenvolvia em dois momentos: o primeiia sede “desalienacdo da cultura
nacional”, de sobreposicdo de “nossos valorestdéraos “valores estrangeiros”; ja o
segundo momento estaria mais diretamente vincudddea pela “libertacdo nacional”,
a “conquista do poder” — que entretanto ndo podidr o papel da “cultura popular” a
sua preparacao: “a tomada revolucionaria do poderextingue a cultura popular, ao
contrario, deixa em aberto o caminho para uma @oiagltural auténtica e livre, ou
melhor, popular e nacional” (De Pé No Chdo Também\@ende a Ler [1963], 1983,
p. 74). Assim,

H4, portanto, um entrelacamento dialético entrautaulpopular e libertacdo nacional
— entre socialismo e luta antiimperialista [...fw@tura popular tem um papel de
instrumento da revolugdo econdmico-social, mas &imal instancia a afirmacao

desta revolugdo é que ird possibilitar o surgimed@e mais auténticas criagdes
populares, livres das alienagfes que se processatamo politico e econémico (De

Pé No Chao Também Se Aprende a Ler [1963], 19834 ).

Os formuladores da campanha “De Pé No Chao Tan&e&rAprende a Ler”
traziam, entdo, no seu marcado nacionalismo, umsp@etiva antiimperialista que
comecava a buscar também um carater latino-ameridanmarca popular, na qual a
cultura buscava a ja referida “autenticidade”. BEgsede influéncia certamente oriunda
do isebianismo, esteve presente em todos os motomda educagéo e cultura popular,
assim como nos agrupamentos politicos que os aaiMmasomo a A¢ao Popular, a qual
somava-se ao seu humanismo de base crista.

Segundo a AP, uma cultura somente poderia serdsyasia “auténtica” quando
desenvolvesse *“valores” que constituiiam o “homenquanto homem”, que
permitissem a construcdo de um “mundo-para-o-homeerh os quais “a cultura é
desumanizante e alienante™. “A cultura é auténtjugando a sua dimensao social se
desdobra plenamente, isto €, quando suas sigriisae seus valores podem ser
comunicados em sua plenitude para todas as coosserfAP [1963], 1983, p. 17).
Com efeito, apenas uma cultura auténtica podesaretamente universal, e somente

“como intencionalmente universal que a cultura deee dita popular” (AP [1963],
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1983, p. 18). Por sua vez, apenas sendo univergakip uma cultura ser nacional, ou
seja, apenas a cultura popular e nacional seriériica” e universal.

A cultura que nao fosse “auténtica” ou “intencionahte universal’, ou seja,
quando fosse “negada pelas condicbes concretasiad@mopriacdo pelo homem?”,
tornava-se “instrumento de dominacdo de uns homems os outros: “E uma cultura
alienada e alienante, porque nao é humanizamgeigj@ega o universal do homem” (AP
[1963], 1983, p. 20). Nesses marcos a Acdo Pop(i863], 1983, pp. 21-2)
apresentava suas criticas aos “meios de informacamie formariam “uma terrivel
maquina” que distorcia e submetia “0 comportametdaoparcela do povo” — e aos
“meios formais de educacdo”, voltados “para aselie seus interesses”, sendo
“inacessiveis a maioria das massas populares” répgganda comercial” submeteria o

“povo” “a um processo de estupida massificacdo’lidadosamente planejado e
dirigido segundo técnicas e leis da psicologiam“Bircunstancias tao sérias, a cultura,
orientada pelos grupos privilegiados”, operava “coimeio e fator de conformismo”
(AP [1963], 1983, pp. 21-2).

Entendendo que a cultura também estava inseridaneprocesso de conflito de
classes, a AP observava: “o que se verifica no muhe hoje € uma polarizacéo
ideoldgica dos valores da cultura contemporaneasta,E quando “polarizada
ideologicamente”, serviria “aos interesses de ulasse”, aos quais dever-se-ia se opor
“uma reivindicacdo de cultura popular”: “a signdg@o da cultura popular €
precisamente entrar em tensao ideolégica contra dimansdo de cultura de uma
classe”, devendo ser “intencionalmente universAl’cultura seria popular também
guando fosse “comunicavel ao povo” e quando levagskomem a assumir a sua
posicdo de sujeito da propria criagdo cultural eoperario consciente do processo
historico” no qual estava inserido AP ([1963], 1988. 22-3).

Por esse fato, afirmava a AP: “um movimento de ucaltpopular € um
movimento para a libertacdo do homem e sé temdsend medida em que promover o
homem n&o s6 como receptor, mas principalmente coremlor de expressdes
culturais”, devendo “promover a elaboracdo da caltcom o povo, fazendo-o
participante da comunidade cultural, e ndo criaa wumltura para o povo”. Com esta
perspectiva de formagcdo de uma cultura autdnontececriou seja, “do povo”, o
movimento compreendia a necessidade de “que adatu militante da AP” deveria
ser “consciente e critica”, evitando “servir pagds politicos ou atender a interesses de
homens publicos ou implicacdes partidarias e idpo&s” (AP [1963], 1983, p. 23-4).

204



Ainda que fossem posteriormente caracterizado ceenguardista, os CPCs —
sobretudo o da UNE — né&o se diferenciavam tantpedspectiva de cultura popular
oriunda dos demais movimentos. As distincdes do @R@o provavelmente eram
devidas a sua proximidade com o PCB, dotando eketttiais e artistas dos Centros de
um linguajar nacional-democrético distinto daqudtess movimentos de influéncia
predominantemente catélica. Enquanto estes trarifinéncias do personalismo e do
humanismo de origem catdlica, os CPCs utilizavamesem linguajar que flertava com
certo “marxismo-leninismo”, 0 que os marcava de linguagem vanguardista.

Mas, mesmo ndManifestodo CPC da UNE — considerado o supra-sumo do
vanguardismo por alguns intelectuais das geragdseniores — 0 movimento explicava
sua origem, tal como os demais, como um resultaddudas populares: “Nao poderia
haver CPC antes que fossem criadas e consolidagdasliveérsas formas de
arregimentacéo e fortalecimentos das massas”, @cpreia mediante as suas diversas
modalidades de organizacdo, desde sindicatos apeeas rurais, passando pelas Ligas
Camponesas, entidades estudantis e partidos derdaq@PC da UNE [1962], 1983, p.
64). O documento afirmava, de modo semelhantespeetiva isebiana da “emerséo do
povo” na histéria brasileira “em transito” no petdo— algo muito repetido por Paulo
Freire —, que o Brasil passava por um periodondistno qual os artistas deveriam estar
a servico de seu fluxo: “o novo é o proprio povgue hd o novo onde esta o0 povo e so
onde esta o povo” (CPC da UNE [1962], 1983, p. 63).

Enquanto um grupo formado por uma grande propodgdartistas, o CPC da
UNE despendia, pois, mais energias de suas refleabeespeito da arte, que ele
distinguia em trés niveis: a “arte do povo”, a éagiopular’ e a “arte popular
revolucionaria”, a qual o Centro reivindicava. Ainpeira seria caracteristica de
localidades atrasadas, de onde surgiria uma produgéural indistinta entre “artistas”,
por um lado, e “publico”, por outro, da qual as ifestacdes folcléricas seriam as
principais representantes. A critica do CPC a “ddgovo” era mordaz: “é ingénua e
retardataria e na realidade ndo tem outra funcéalqusatisfazer necessidades ludicas e
de ornamento” (CPC da UNE [1962], 1983, p. 65).

A “arte popular” seria quase que o0 oposto da pramesendo sobretudo uma
manifestacdo caracteristica das regides urbangs, priblico de massa néo tinha
participagdo no processo de producdo cultural: “gralucdo em massa de obras

convencionais cujo objetivo supremo consiste enraiiso espectador ao invés de
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forma-lo, entreté-lo e aturdi-lo em vez de vez dspertd-lo para a reflexdo e a
consciéncia de sim mesmo” (CPC da UNE [1962], 19886).

Tanto a “arte do povo” quanto a “arte popular”,emdender do CPC da UNE,
seriam formas inadequadas de comunicagdo com q ponente podendo ser referidas
a ele pelo fato de néo ser das nem para as “elifaebas as formas de expressao
cultural seriam uma “traicdo” ao povo “em sua ess&re alienantes pelo fato de ndo
“assumirem posi¢cOes radicais diante das condic@esua prépria existéncia”, nao
merecendo, pois, “outro titulo que o de arte dot@ees para o povo” (CPC da UNE
[1962], 1983, pp. 66-67).

A “arte popular revolucionaria” — por sua vez, cgaredo pela “esséncia do
povo”, cuja marca central seria a dominacdo deselasseria caracterizada por estar a
servico da revolucao, entendida claramente comanaferéncia do poder para o povo.
A “matéria-prima” daquela arte seria a prépria ltggolucionaria popular, quando o
povo “se restitui a posse de si mesmo e adquirenaigdo de sujeito do préprio
drama”, por isso o movimento entendia qted da arte politica ndo ha arte popufar
Assim, ao contrario da concepcéao “romantica” quechra fazer arte popular de modo
a “formalizar’ as “manifestacdes espontaneas dao’poy CPC da UNE veria “nos
homens do povo acima de tudo a sua qualidade hed@cfuturos combatentes de
exeército da libertacdo nacional e popular” (CPGJNNE [1962], 1983, p. 68, grifos do
CPQC).

7.3 — Os Centros Populares de Cultura: vanguardsnpopulismo?

Certamente, a perspectiva da “arte popular revahéeia” tal como emanada do
Manifestodo CPC da UNE distingui-se das perspectivas détuteu popular” dos
demais movimentos, 0s quais valorizavam muito raaiSmanifestacoes espontaneas
do povo”, chegando mesmo a buscar nelas a “auttadie” do nacional. No entanto,
nao se deve esquecer que os movimentos de cultymalap entendiam, de modo
ambiguo, que “cultura popular” eram as expressoksrais do povo, ao mesmo tempo,
em que a concebiam como um quase sinénimo dosigsdpovimentos. Eles mesmos

seriam também a “cultura popular”, o que se chodavanodo flagrante com sua defesa
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da “espontaneidade” popular — ainda que ndo o afsem com uma linguajem
vanguardista, como fazia o CPC da UNE.

Carlos Estevam Martins, o primeiro presidente daC@R UNE e a quem é
atribuida a elaboracdo d¥anifestoda entidade, assinalava o carater “transitorio” da
cultura popular, a qual cumpriria um papel de mBorcultural, necessaria a um
processo anterior de preparacdo para a revolueaddps portanto: “uma reforma de
sentido revolucionario porque sabe unir a posddile imediata ao objetivo final e
porque assume como objetivo final a transformagieatiedade”. No fim néo seria,
pois, reinante a cultura popular, cumprindo estagmtanto, “um encaminhamento de
resolucdo mais estratégico do que qualquer outdaitins [1962] 1983, p. 37).

Entendida enquanto uma parte especifica da cudtaraentido amplo, ou seja,
como a totalidade das obras humanas, a culturdgragiitia respeito especificamente a
consciéncia, e mais restritamente a consciéncidgiqaobopular, “que imediatamente
desagua na acdo politica” “Ela € o conjunto tedrpratico que co-determina,
juntamente com a totalidade das condigcbes matedigtivas, o0 movimento
ascensional das massas em direcdo a conquistaddéw pa sociedade de massas”.
Apenas “as atividades relativas a formacédo da ¢&msa politica ativa das massas”
poderia ser enquadrada como “cultura popular” (MaftLl962], 1983, p. 39).

Esse carater “transitorio” e “preparativo” da crdtypopular, elaborado por
Carlos Estevam Martins representa, de fato, umsppetiva prépria do autor, que nega
mesmo o carater de “cultura popular” as manifegmgilturais mais espontaneas das
classes populares — utilizando-se inclusive dorowatso termo “falsa consciéncia”,
relativo ao momento no qual o povo ndo consegugelgar o caminho”. Contudo,
ainda que Martins tenha sido uma lideranca proemendo CPC da UNE, qualificar
todas as atividades dos Centros a partir das cofiespdesse autor explica pouco a
localizacdo do movimento, cujas caracteristicastrasn ndo se distinguiam
fundamentalmente dos demais movimentos de cultpalar.

A concepcao de cultura popular tal como desenvalpdr Ferreira Gullar,
presidente do CPC da UNE em momento posteriorda sk Martins, era distinta da
perspectiva deste ultimo autor. Apesar de se vén@utomada de consciéncia por parte

do povo das problematicas nacionais, Gullar ndibuagr as manifestacdes culturais

10 Talvez a excecdo neste caso fosse a concepcamitieatdo popular” do MEB, quando o movimento
nao se reivindicava como um produtor de culturaufgpsendo tdo-somente seu “animador”.
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“espontaneas” das classes populares um carateeeatraso. Certamente, a exemplo
dos demais movimentos de cultura popular, o auwwonpceendia a cultura popular
fundamentalmente como as expressdes politizadagrdpsos movimentos, e do CPC,
em especial. Mas, distintamente de Martins, GU[la963] 1983, p. 54) concebia a
cultura popular de modo proximo aos demais moviognio que tange a producéo

cultural:

[...] & necessario desenvolver uma agdo mais pedXitm massa, ndo apenas
produzindo obras ‘para’ ela como procurando tradralbom’ ela, visando tanto
desenvolver, nela, os meios de comunicacdo e piiodugtural, como obter, nesse
trabalho, um conhecimento mais objetivo de detexddancomunidade que permite
maior eficacia na elaboracéo da obra que sejadhrigg massa (Gullar [1963] 1983,
p. 54).

O Centro Popular de Cultura e seus participantagiam, pois, a mesma
perspectiva que marcou a “esquerda cultural” dass aniciais de 1960, que era a
“busca do povo” com objetivos de “libertacdo naeidntendo a cultura e a arte, entéo,
que servir de instrumento para a “conscientizagdaienhum dos movimentos de
cultura popular “escapou” dessa concepgéao, indepgechente do modo que o tenha
dito e feito. Para tal, as exigéncias propriamestéticas da arte ficavam relegadas a
um plano secundario, diante da urgéncia do charaadmada de consciéncia por parte
do povo a respeito de “suas” tarefas — algo quedsteriormente objeto de autocritica
por parte de ex-integrantes do CPC, como o prdfaiceira Gullar.

O relativo descaso com as questdes estéticas ramadoe da politizacdo da
cultura por parte dos movimentos sdo bastante @anpiveis quando olhados sob o
prisma do frenesi que marcou o periodo, quandoasnentos de educacéo e cultura
popular simplesmente tiveram pouco tempo para legdas, e lancavam-se “ao
encontro do povo”, realizando experiéncias, immando solugdes e tomando posicdes
frente aos novos impasses que se apresentavarelgsra

A caravana da UNE-Volante realizada em 1962, enjuato com o CPC, por
véarias cidades brasileiras deu origem a varioooeudentros Populares de Cultura pelo
pais, 0os quais iniciavam empreitadas mais ou mieiependentes das formulacdes de
sua “matriz”’, que se localizava no Rio de JaneRor exemplo, o CPC de Belo
Horizonte apresentava uma conceituacao de “cufiopaular’ muito parecida com o
Centro vinculado a UNE, mas também com as no¢céesegdesenvolveram nos demais

movimentos de cultura popular.
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O CPC de Belo Horizonte, em sua contribuicdo d@ndontro Nacional de
Alfabetizagéo e Cultura Popular, trazendo a mascaftliéncia isebiana, afirmava ser a
cultura brasileira marcada por uma caracteristiefieka”, fruto da “aceitacdo passiva”
das perspectivas impostas pelo “dominador extermMdgste quadro surgiram o0s
“movimentos de cultura popular” no Brasil, opon@oascultura dominante estrangeira,
gue servia “apenas a classe dominante”, enquaaiborglva “com o povo (e nao para o
povo) uma cultura auténtica e livre”. Afirmando rreansua “autonomia nacional”, o
CPC de BH defendia a integracdo da “cultura briaail@o “campo cultural moderno”,
devendo a “cultura popular” entdo superar os elémsete “arcaismo” e de “folclore”,
ou seja, as “expressOes tradicionais”, “formastiest e pobres”, que, em geral,
possuiriam “uma concep¢do magica de mundo” (CP8ele Horizonte [1963], 1983,
pp. 85-86). Tal perspectiva deveria ser rejeitadéotquanto a sua oposta, que mantinha
uma contemplacdo meramente intelectual e distaate rdanifestacdes culturais
populares.

Estrategicamente, o CPC de BH, de modo semeladb#los Estevam Martins,
entendia “a perspectiva de longo prazo da acaaultera popular, [como] sendo um
movimento de libertacdo que se dirige em termotneda do poder” (CPC de Belo
Horizonte [1963], 1983, p. 87). Mas entendendo gste processo se daria de modo
“dialético”, a “conscientizacd0” e a constru¢do d®a cultura popular “livre” e
“auténtica” realizar-se-iam somente com uma mudastatural nas relacdes sociais, 0
gue nao poderia levar o CPC a negligenciar a paefarda “cultura popular” para que
a “tomada do poder’ realmente propiciasse aquetaacteristicas de liberdade e
autenticidade.

De acordo com essa perspectiva “estratégia”’, dmeuo colocava como “acao
em curto prazo” a “conscientizacdo”, a “politizatd@ a “organizacdo” do povo,
buscando a superagdo das formas de compreens@auagj e “méagicas” que residiam
em seu seio, através de uma compreenséo critiaa. d&nbora o “homem comum”
viva em situacbes de conflitos e de contradicogsgela compreensdo “ingénua” o
levaria a uma atitude de passividade. Assim, a al@acultura popular deveria:
“levantar e agucar tais conflitos a fim de que [el¢povo] assuma uma atitude critica
frente a eles”, sendo “indispenséavel”, para talutiizacdo de técnicas modernas dos
‘debates néo dirigidos e outras” (CPC de Belo Huorie [1963], 1983, p. 88).

Em seuRelatorio ao Encontro de 1963, o de BH afirmava claramente a

impossibilidade da preocupacdo com a beleza adisks obras frente a urgéncia da
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tarefa de “conscientizacdo do povo”: “O CPC exigesdus membros e colaboradores
um principal compromisso, e nao estético, um comBso de modificacdo da estrutura
vigente em nosso pais”. Para tal, a habilidadeid@aios artistas ndo poderia estar a
venda e nem disposta a se subalternizar frentidaates vinculadas a manifestacbes
“alienadas” de cultura, dado que o Centro enxergavassim: “0 CPC como 6rgao
cultural da revolucéo brasileira se coloca na vamda, mas ndo muito na frente, sem
fazer abstracdo daquilo que é a propria realidademsil: a miséria, o atraso, o
analfabetismo, a doenca etc.”. “O CPC néo lutagboas mais belas, luta por dias mais
belos, em que o povo afinal possa vir a sentir eskza”, dizia o Centro de BH!

As dificuldades encontradas pelos demais movinsed® educacao e cultura
popular no que se refere a precariedade de trabathaativos e artisticos, com poucos
recursos, com uma linguajem compreensivel que geenpossivel o “dialogo” com o
povo, também foram sentidas pelo CPC de BH. lltisradessas dificuldades e do
modo como 0 movimento colocou-se ao lado das dgsseulares € o relato de “uma
experiéncia” vivenciada pelo CPC, quando, em agdstd963, “93 familias de Belo
Horizonte invadiram terrenos de propriedade de uepubado Federal — Antonio
Luciano, PSD — dono de 19 areas urbanas de grateleséo, e deram inicio a uma

favela com o nome de Frei JosaphHatProssegue o movimento:

Iniciou-se, entdo, um movimento inédito em Belo ikmmte: a invasdo em grande
escala de terras e a construcdo de barracos mwaiecal. O CPC, desde as
primeiras horas, participou ativamente dessa irvasa

Posteriormente foram convocados pelo proprietaiopas da PM e agentes do
DOPS, que se colocaram em pontos estratégicos ddiimpedir o aumento dos
invasores — que ja atingiam 300 familias e passamamspancar estudantes e
favelados, visando a intimidac&S.

Nessa sua “primeira experiéncia de massa, lutandoretamente ao lado do
povo”, o CPC de BH assumiu seu “desconhecimentafitdi das reacdes populares e
“da condicéo real de sua atitude para com o murdaha ignorancia que dificultava
aos movimentos o auxilio para o “despertar do po®”"CPC pés-se ao lado dos
ocupantes para tentar resolver suas necessidagietivarh de saude, sanitarias, de
alimentacéo etc., e “sentiu a necessidade de mlotsvatravés de debates em torno do
conteldo de uma apresentacdo teatral, que abordaéacias e fatos da prépria

111 cpPC DE BELO HORIZONTE. RELATORIO. | ENCONTRO NACNAL DE ALFABETlZACAO
E CULTURA POPULAR.

112 1dem Ibidem

3 1dem Ibidem
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invasdo”. O movimento sentiu que faltou conhecimeme técnicas de debate, cuja
“funcéo principal” seria “despertar dos favelad@sapa resolucdo de seus problemas
vitais, numa tentativa de trabalho comum, e a &dade grupos de debates que
funcionardo nas diversas regides da faveta”.

Ainda imbuido da perspectiva do “desenvolvimentmanitario”, que marcou
fortemente a educacdo popular até a década de d2@,0 CPC da capital mineira:
“Tendo sempre em vista 0 desenvolvimento no fawel#m espirito de comunidade e
iniciativa, o CPC ofereceu o seguinte plano: a ttagdo de fossas como ponto de
partida para todo um trabalho de circulos de caltalfabetizacdo e politizacab™ Foi
entdo chamado um funcionario do Departamento Natiale® Endemias Rurais
(DNERuU), que se prop6s a explicar os problemasdésmla obra, fornecer materiais e
auxiliar na empreitada, que contaria com os prépmoradores como trabalhadores de
sua construcdo. Com isso, o CPC buscou manter tos@om os moradores da favela
com a expectativa de formar um “circulo de cultyrata a discussdo dos problemas
sanitarios.

Da experiéncia concreta de tomada de posicdo maphjular o CPC de BH
chegou a duas “conclusfes”: 1) “temos como norrat@stamento paulatino do CPC da
Orbita estudantil, o que néo é facil — mas merecéentado, uma vez que situando-se o
CPC dentro da classe estudantil estamos limitands iessonéancias sociais”; 2) “Outra
conclusao importante é a necessidade de conseguuma base financeira sélida para
o trabalho de extens&o de nossas atividades gsfieNsentido temos entrado em ligacao
com os Governos estadual e municipal, ultimando-seconhecimento do CPC como
6rgdo de utilidade publicd™®

As praticas e as conclusfes tiradas pelo CPC des&®# ilustrativas das
contradi¢cbes que atravessavam 0s movimentos dagitue cultura popular da época,
mas indicam também as mudancas que o contato doeta luta social, realizada com
a tomada de posicdo a favor dos “de baixo”, colacaemo necessidade aos
movimentos. A vontade assumida em superar o pukdsmidantii como sujeito
prioritario do trabalho do CPC a favor das lutagydares, vinha junto com o recurso ao
auxilio dos mesmos governos que ordenaram a ré@or@ssita dos ocupantes das terras

do deputado do PSD - certamente fruto da ilusapude Estado é um agente “neutro”,

14 1dem Ibidem
1151 dem Ibidem
118 dem Ibidem
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e ndo um aparelho ao auxilio das classes dominémtgee é atestado precisamente
guando se observa quem o aparelho repressivo protege portantg a quem ele
atacd.'’” E marcante também o impeto de se “politizar o povediante as atividades
culturais, deixando as questfes mais diretametiticcps — incluindo sua relacdo com o
Estado — para o proprio CPC.

As tentativas de se fazer um trabalho politico guas classes populares
mediante atividades culturais e artisticas, visadwa “conscientiza¢do” registravam
tanto a inventividade dos movimentos de educagégdtera popular, quanto assinalam
os limites de seu programa politico. Assinalavambim a ndo existéncia de uma
pratica “vanguardista”, a despeito de seu lingyaamuito menos “leninista”, dada a
auséncia de um projeto politico estratégico, quevessempre ao sabor do flutuar da
conjuntura, muitas das vezes na busca pela aliemmagovernos que tivessem a sua
frente liderancas politicas progressistas: o tyagacipal do carater pequeno burgués
dos movimentos de educacdo e cultura popular nsianfe-se precisamente na nao
problematizacédo de suas relagdes com o Estadoan@mrte, ndo se tinha de ser
somente negativo frente aos governos progressiatasferéncia de Poulantzas nos
ajuda a identificar que a presenca dos movimemnoseio do Estado era um resultado
das préprias lutas populares na composicao dattoasmaterial” do aparelho estatal.
No entanto, iludiam-se os movimentos ao julgarem agimudancas almejadas por eles
dar-se-iam principalmente pela insercdo naqueleclym o golpe empresarial-militar
de 1964 desfez aquela ilusdo, demonstrando quereanda classe do Estado esta

precisamente nos movimentos de seu aparelho remréss

7.4 — Os problemas da cultura popular

As guestdes que sdo suscitadas a partir da negaaltira popular referem-se
aos problemas que ambos os termos ja trazem, gimldaomados isoladamente. Por
exemplo, Celso de Rui Beisiegel (1982, p. 42) advgara o fato de o adjetivo

“popular” ndo ser muito esclarecedor, enquanto @u®mnceito de “cultura popular”

17 ver Capitulo 2, se¢éo 2.1, da Parte 1 deste trabal

118 A presenca dos movimentos de educacédo populastadld&Enao pode ser confundida, entretanto, como
uma espécie de “ambicdo” desses agentes pelo mmoheo, foi sugerido por Aida Bezerra (1980) e Silvia
Maria Manfredi (1981). Imbuidos pela defesa impstudas reformas de base, uma luta pela qual os
movimentos adentravam a partir da educacédo e tla@ulinham eles o objetivo de estabelecer uma nov
ordem cujo fundamento fosse nacional e populadaague, com uma perspectiva “anticapitalista” um
tanto quanto ambigua, ainda em processo “embriwhagor assim dizer, muito marcada pelas
referéncias nacional-desenvolvimentistas.
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talvez fosse mais elucidativo em um momento hisboem que esta estivesse em uma
oposicao clara a uma “cultura de elite”. Tanto peste autor quanto para Eclea Bosi
(1978), o aprofundamento da estratificagao soer& tornado a oposicao “alta cultura”
versus “cultura popular” uma diferenciacdo analitica efmeeida, portanto, pouco
explicativa. Ja& Luiz Eduardo Wanderley (1982, p) @rma que o problema do
conceito de “cultura popular” € o fato de ele estéerido ao termo “povo”, o qual “nédo
se apresenta com uma identidade Unica”.

O advento dos meios de comunicacdo de massa eddstria cultural teria
tornado o conceito de “cultura popular” ainda n@sblematico. Eclea Bosi (1978, p.
57) afirmava, ja na década de 1970, que o que ehegafracbes mais pauperizadas da
classe trabalhadora em termos culturais eram aduf® da inddstria cultural, posto
que o reduzido tempo livre somado a precariedadedddimitariam os trabalhadores a
posicdo de “consumidores” de cultura, reduzindonenito as possibilidades de uma
producéo cultural autbnoma. Segundo a autora, eantkr industria cultural seria o fato
de, além de ter sua producédo cultural voltada pareercado, apresentar um contetdo
“popularesco” ou “pseudopopular” — ou seja, deskmrosuas mercadorias culturais
com o0s elementos mais conservadores da culturdgsepuenquanto uma arte popular
“auténtica” seria marcada por “um forte componédatico [que] anima todo conteddo
genuinamente estéticd*?

Segundo Renato Ortiz (1988), a efetiva consolidagdom mercado cultural, no
Brasil, realiza-se na década de 1960, o que podessmalada pela profusdo de estudos
brasileiros sobre “cultura de massas” na décad®®d@. Os movimentos de educacgéo e
cultura popular buscavam sua conceituagdo e stiagpr®o ambito da cultura popular
num momento histérico no qual a chamada “industukiural” apresentava-se, pois,

num periodo incipiente, o que € sintomaticamenéstatio pelas acusacdes que 0s

119 Nesta passagem de Eclea Bosi ganha sentido aagéi;mde Renato Ortiz (2006) de que a influéncia
isebiana fora sentida ainda tempos depois do finS@®B, quando a autora ainda afirma que a cultura
“realmente” popular é dotada de certa “autenticdlaQuanto a industria cultural, Marilena Chaui a
descreve deste modo: “Como cultura de massa, as derpensamento e de arte tendem: de expressivas,
tornarem-se reprodutivas e repetitivas; de trabdicariacdo, tornarem-se eventos para consumo; de
experimentagdo do novo, tornarem-se consagracdcodsagrado pela moda e pelo consumo; de
duradouras, tornarem-se parte do mercado da madaageiro, efémero, sem passado e sem futuro; de
formas de conhecimento que desvendam a realidadsiteem relagdes com o verdadeiro, tornarem-se
dissimulacéo, ilusao falsificadora, publicidaderepaganda. mais do que isso. A chamada cultura de
massa se apropria das obras culturais para codasntievora-las, destrui-las, nulifica-las em saorgs.
Justamente porque o espetaculo se torna simulagrsimulacro se p6e como entretenimento, os meios
de comunicacdo de massa transformam tudo em entneteto (guerras, genocidios, greves, festas,
cerimOnias religiosas, tragédias, politicas, catfet naturais e das cidades, obras de arte, aleras
pensamento). E isto o mercado cultura” (Chaui, 2p081).

213



movimentos faziam a “massificacdo” e a maquinawd#igidade que estava afirmando-
se.

O termo “cultura” é ainda mais complicado de comegj dado que sua
multiplicidade de sentidos parece nao ter fim, eenqmhradoxalmente, “um conceito
derivado de natureza”, posto que “um de seus sigdids originais é ‘lavoura’ ou
‘cultivo agricola’, o cultivo que cresce naturalrten Deste inicio referido a processos
materiais, “cultura” teria entéo feito um movimemfoe o faria denotar também o seu
oposto, “metaforicamente transferido para questiesspirito” (Eagleton, 2005, pp. 9-
10), chegando mesmo a ser sinbnimo de tudo o coleraé humana, isto €, o exato
contrario daquilo que seria “naturaf® Entre esses dois sentidos opostos, haveria uma
enormidade de outras concepcdes e de outras foexiagentes de se conceituar
“cultura”.*?*

Para Marilena Chaui, a nocéo “abrangente” e “gesaérde cultura, tal como
desenvolvida juntamente com a idéia de “comunida@ei geral trabalhada pela
antropologia no estudo das sociedades ditas “pviasit ndo era aplicavel as sociedades
de classes, as quais instituiriam untivisdo cultural. Tal divisdo poderia receber
diversas denominacdes, as quais marcariam “um gorieterior da cultura entre aquilo
gue se convencionou chamar adtura formal ou seja, a cultura letrada, eatura
popular, que corre espontaneamente nos veios da sociedaslelenominacdes mais
usuais para essa fissura na cultura seriam ads/entre “dominada” e “dominante”,
“opressora” e “oprimida”, “de elite” e “popular”.@nto a questéo da cultura popular,
Chaui afirma que “ndo é um conceito tranquilo” (@h&008, pp. 58-59, grifos da
autora). Segue a autora nesse raciocinio:

Basta lembrarmos os trés tratamentos principaisefmeaecebeu. O primeiro, no
Romantismo do século XIX, afirma que cultura popédlaa cultura do povo bom,
verdadeiro e justo, ou aquela que exprime a almaagédo e o espirito do povo; o
segundo, vindo da ilustracdo Francesa do séculdl Xddnsidera cultura popular o
residuo de tradicéo, misto de supersticéo e ige@édmser corrigido pela educacéo
do povo; e o terceiro, vindo dos populismos do Igéc(iX, mistura a visdo
romantica e a iluminista; da visdo romantica, manééidéia de que a cultura feita
pelo povo s6 por isso é boa e verdadeira; da vigadnista, mantém a idéia de que
essa cultura, por ser feita pelo povo, tende &radicional e atrasada com relacdo ao
seu tempo, precisando, para atualizar-se, de u@a pedagogica, realizada pelo
Estado ou por uma vanguarda politica (Chaui, 200858-59, grifos da autora).

120 E nessa segunda idéia que, por exemplo, Paulefraseia o sentido “antropolégico” de cultura,, que
no seu método de alfabetizacdo de adultos, é apaeleeaos alunos para a afirmacéo de que todo ser
humano produz cultura, inclusive um analfabetocando se contrapor a uma das nocfes existentes de
cultura, que afirmaria, por exemplo, ser um iletrach sujeito “inculto”.

121 para duas andlises contemporaneas dos movimentiéah de cultura”, ver Marilena Chauf (2008) e
Terry Eagleton (2005).
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A perspectiva “romantica” buscaria universalizacudtura popular fazendo-a
coincidir com a cultura nacional; a “iluminista’témtava supera-la a partir da educacéo
formal; e a “populista” pretendia incutir no povécansciéncia correta”, visando torna-
la revolucionaria ou base de sustentacdo ao Estado, fosse, respectivamente, de
“vanguardista” de esquerda ou “reacionéria” deitdiré®ode ser que esta concepc¢ao de
populismo recentemente assinalada por Marilena iQA&90, p. 61) ndo seja distinta
daquela que a autora afirmava em anos anteriovasidg dizia que “em qualquer de
suas modalidades”, “o populismo é uma politica @mipulacdo das massas, as quais
sao imputadas passividade, imaturidade, desorggiuzs consequentemente, um misto
de inocéncia e de violéncia que justifica a nedests de educéa-las e controla-las para
gue subam corretamente ao palco da histéria” (CRQQ0D, p. 61).

Os movimentos de educacéo e cultura popular certaaméo se incluem nesta
“modalidade” de populismo tal como assinalada parilna Chaui, por ndo terem
aguela perspectiva “manipulatéria”, nem por darenrabamento a cultura popular
descrito pela autora. Tal tratamento seria canaety por uma valorizacéo
ambiguamente positiva e negativa da cultura pope&rdo ao mesmo tempo o “solo
das praticas politicas e sociais”, mas mantenddblabs” de “massa” (Chaui, 1990, p.
61). Disto resultaria uma “imagendeal de cultura popular, num duplo sentido, como

“idéia a ser realizada” e como “modelo a ser segjuituja efetivacdo” necessitaria da

[...] existéncia de uma vanguarda esclarecida, comgtida com a acdo do povo a
ser por ela esclarecido. Esse iluminismo vanguardis inconscientemente
autoritario carrega em seu bojo uma concepcdaumstntal da cultura e do povo e
uma de suas expressfes lapidares encontra-se Btanife CPC, de 1962 (Chaui,
1990, p. 61).

Essa mesma impressdo de vanguardismo por part€Pdd da UNE seria
identificada por Renato Ortiz, a qual seria umaspectiva que mesclaria certo
“leninismo” com a “filosofia isebiana”, representlnuma “radicalizacdo a esquerda
dessa perspectiva’

Para o ISEB os intelectuais tém fundamental eladorana concretizacdo de uma
ideologia do desenvolvimento; séo eles que deveaticax o processo de tomada de
consciéncia, e, por conseguinte, viabilizar o pssoale transformagéo do pais. Mas,
quando autores como Guerreiro Ramos ou Alvaro VRirdo afirmam que sem
teoria do desenvolvimento ndo ha desenvolvimenmés, e verdade recuperam, sob
os auspicios do pensamento mannheimiano, uma cgi@égninista de vanguarda.
Isto permite o CPC desenvolver uma ideologia aeigsmla vanguarda artistica, e
compreender o tema da tomada de consciéncia distima acéo politica orientada
a esquerda (Ortiz, 2006, pp. 68-69).
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A mim parece que tanto Chaui quanto Ortiz mesataumios termos distintos
que se referem a fendmenos e concepcoes diferastegjais acabam por confundir
mais as perspectivas e as praticas do CPC do wmind-las. Como ja dito acima, o
CPC da UNE estava comprometido da mesma forma gutemais movimentos de
cultura popular com o processo de “ida ao povojual na sua acao impulsiva trazia
muito mais de experimentacdo do que de estra@giertamente com muita dificuldade
pode-se afirmar que trazia qualquer posi¢do quapseximasse de uma intencdo de
“manipulacdo”. Tampouco a perspectiva leninista epagker confundida com o
isebianismo nem com os CPCs, dado que a primegtemue-se um instrumento
especificamente politicda classe trabalhadora com o objetivo estratétpcaitéria da
revolucgdo socialista. E certo que esta concepgistaage da perspectiva do ativismo
cultural do CPC e mais ainda de um nacional-desgeinventismo que se propunha a
“ideologizar” o povo com o intuito de realizar unesgnvolvimento capitalista
autbnomo em marcos nacionais, como era o casdlega® oriunda do ISEB (que nem
se propds a ser um organizador direto das massas, deve ser o0 caso de um partido

politico leninista).

Alienacao

No entanto, as reflexdes de Marilena Chaui e deatReOrtiz apresentam
também importantes elementos de analise que nawmitper a compreensdo dos
movimentos de educacéo e cultura popular, a phatirreferéncias ao CPC. Como um
modo de se contrapor a uma cultura “alienada”, mtréeéPopular de Cultura procuraria
afirmar uma cultura engajada, igualando mesmo @ potitica a auténtica cultura
popular — algo que os demais movimentos, comolignsado, também o fizeram, sem
se utilizar do linguajar vanguardista do CPC da UNEm isso, a no¢ao de alienacéo
trazida pelo Centro seria analoga a certa perspeds “falsa consciéncia” (Ortiz, 20086,
p. 75) — que poderia também ser referida como ‘@énsia ingénua”, tal como o fez
Paulo Freire, igualmente influenciado pela perspaala “ideologizacdo” isebiana, a
qual o educador chamava de “conscientizacdo”. Nasg®to, ndo havia muita saida:
ou a cultura fazia um movimento de se aproximarndoional e popular — para
“emergir’ no processo de “transicdo de fase”, codinmta Paulo Freire —, ou entdo
estaria fadada a permanecer “alienada”, “inaut&hta “ingénua”.

Contudo, o conceito de “alienacdo” tal como apemfwr pelos educadores

populares da década de 1960 é por demais enviesadertamente distinto da
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perspectiva marxista — embora tenha provavelmentariginado dos “flertes” que os
pensamentos catdlico progressista e isebiano fize@am o materialismo histérico.
Segundo Marilena Chaui, ao contrario de uma petispetneramente “falsa”, a
alienacédo nada mais é do que uma “ilusdo necessé@oducdo de uma ordem social
determinada”, o que forca a relacédo do conceitdé&mas questdes “objetivas”, além
das “subjetivas” (Chaui, 1990, p. 64).

O movimento objetivo das relacdes sociais gera gasjeitos a impossibilidade de
alcancar o universal através do particular, levamgl@ criar uma universalidade
abstrata que ndo passa pela mediacdo do partimdarpor sua dissimulacéo contra
ele. A sociedade (e, portanto, as classes so@aicsdntra-se impossibilitada de
relacionar-se consigo mesma, a ndo ser recusamdo gge ela ndo cessa de repor,
isto é a particularizacdo extrema de suas divisGesrnas. Este movimento
denomina-se alienacao (Chaui, 1990, p. 64).

Assim, longe de ser uma falsidade ou uma ingedeida alienacdo € uma
necessidade determinada por uma sociedade “partidajual os individuos tendem a
“ultrageneralizar” sua realidade particular comdasse o universal, movimento que &
oriundo da divisdo do trabalho e da sociedade esset. A alienacdo €, pois, “um
processo de fabricagdo da universalidade abstmte @rivacdo da universalidade
concreta” (Chaui, 1990, p. 65), apresentando-seacdedo como Mauro lasi, para 0s
trabalhadores, como uma relacdo manifestada emitrés: 1) como alienacao frente a
natureza, a qual é modificada e “humanizada” pedogsso de trabalho, mas, como em
uma relacdo alienada, “a natureza se distanciag@iskiza”; 2) como alienacéo frente
ao proprio processo de trabalho, sua atividadd giie se lhe manifesta de modo
penoso e sofrivel: “alienando-se da atividade ghemaniza, o ser humano se aliena de
si préprio”; 3) alienacdo frente aos demais sergramos, a sua espécie, posto que,
alienado de si mesmo, o individuo desvincula-seddgosais e seu trabalho, ao invés de
ser uma ligacdo aos demais seres humanos, touma-Smeio individual de garantir a
propria sobrevivéncia particular” (lasi, 2007, Bf-22).

Deve-se acrescentar ainda, do ponto de vistardballhadores, sua alienacao

frente a sua prépria classe, posto que, “paraderdki, afirma Chaui, o trabalhador,

[...] enquanto trabalhador individual [...] ndo pogconhecer-se como trabalhador
coletivo que realmente &, pois ndo so lhe escapalidade da classe, mas sobretudo
Ihe escapa o significado global do processo predutiomo valorizagdo e o
significado parcial desse mesmo processo enquatisdd e controle do capitalista
e de seus gerentes (Chaui, 1990, p. 64).

Ainda seguindo Marilena Chaui, deve-se encararbéam como uma

necessidade “que o0 movimento inicial do surgimgrat@a si de uma classe” manifeste-
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se como uma particularizacdo que a leve a se recenitomo outra, ou que ocorra a
partir de uma universalizagdo abstrata, como sendftorca viva da nacao”, por
exemplo. No que se refere a cultura popular, devieisem mente que o conceito de
alienacéo € definido e “define o proprio todo siicindo podendo ser limitado a
particularidade de uma “esfera da sociedade” (CH&0, p. 66) — isto €, a analise da

cultura popular deve estar subordinada ao condeitdienacdo, ndo o contrério.

As controvérsias do nacional e do popular

As relacbes entre o “nacional” e o “popular”’, deté importancia para os
movimentos de educacgao e cultura popular, devernlgeto de um olhar mais atento
aqui. Marilena Chaui, em particular, tem um cuidgimde em tentar separar 0s termos
para que deles ndo se desenvolva uma concepcé@amagite unificada que acabe por
camuflar contradicdes que atravessam o tecidolssolaretudo as de classe. De fato, a
autora assinala sua preferéncia ao termo “cultarpavo”, posto que a denominacéo
“popular” traria consigo ambiglidades que afirmariad’ser do povo” certas
“representacdes, normas e praticas” que se maarigstno povo, mas nado seriam dele,
de fato. Para a autora, um dos grandes problemésrmio popular seria justamente a
sua tendéncia a “deslizar” para a noc¢ao do “natiooaqual “consiste em deslocar a
luta interna para um ponto externo a sociedade eepgumita a esta ultima ver-se
imaginariamente unificada” (Chaui, 1990, p. 43). €mja, os conflitos de classe
intranacionais seriam deslocados para o dominasgivargeiro, assinalando para a
necessidade da alianga entre as classes no ptenmin

O termo “popular”, segue Chaui seria de cara proftico pela unificacao

apressada no interior das proprias classes populare

[...] de todas as camadas da populagcédo que rgjaradiretamente “no alto”, e que,
postas como consumidoras de uma cultura que na&uziram, levam ao risco de
dissimular diferencas que provavelmente existenreewperarios e pequeno-
burgueses, entre proletariado urbano e rural, estrassalariados dos servicos e os
setores mais baixos da pequena burguesia urbanéChaui, 1990, p. 43).

Assinalando a importancia de Antonio Gramsci @aabservacao das questdes
referentes ao “nacional-popular”, Chaui assinalpadir do autor que, em algumas
linguas, os dois termos seriam sinbnimos ou meadistintos, sendo que tal fenémeno
seria relativo a paises nos quais se manifestaria maior aproximagdo entre
intelectuais e massivos movimentos nacionais edpulpres. Assim, as relacdes entre

os intelectuais e o povo seriam fundamentais patefinicdo do popular em Gramsci,
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que, apesar de possuir muitos sentidos, no amtocudtura unificar-se-ia “na
transfiguracdo expressiva de realidades vividasphetidas, reconheciveis e
identificaveis, cuja interpretacdo pelo artistaeébopgpovo coincidem” (Chaui, 1990, p
95).

Nesse aspecto, Renato Ortiz diferencia a perspegtamsciana da concepcao
“vanguardista” do CPC da UNE. Se em uma primeireoxamacao, poderia ser
observada a probleméatica comum da importancia mtetectuais para a “organizagao
da cultura”, devendo ser o intelectual “parte irdete do povo”, as duas concepcdes

seriam distintas no modo de encaminhar a questao:

Para Gramsci, a categoria intelectual é distintasidnificado que lhe atribuem os
agentes do CPC; o intelectual é, na realidade, ppessdo das massas, pois se
encontra organicamente vinculado aos interessadqrep. A relacdo partido-massa
€ interna, e se realiza de baixo para cima, istela&,emerge junto as classes
subalternas que secretam seus préprios inteledtgasicos. Para o CPC, a relacéo
encontra-se invertida: séo os intelectuais quantegultura as massas. Falassbre

0 povo, para 0 povo, dentro de uma perspectiva que permanetg@reecomo
exterioridade” (Ortiz, 2006, p. 72, grifos do aytf

Realmente, tanto o CPC da UNE como os demais motasede cultura
popular careciam de um vinculo mais organico cotatas populares, mas nao se pode
dizer que eles ndo buscaram estabelecer esse avipoulconta de uma concepcgao
“vanguardista”. O CPC e os demais movimentos basnawaior organicidade junto as
classes populares, mas se depararam com grandadddifles, que afirmavam ser
desde precariedade de recursos até dificuldadesdideogo”, de se forjar uma
linguajem comum com as massas: 0 que certamerg® @ae demandaria um tempo
maior do que os movimentos tiveram, dado que faacerrados pelo golpe de 1964. E
simples para intelectuais que ndo se propuseragaaiaar diretamente as lutas sociais
acusarem geracoes anteriores de nédo saberem fazé-lo

Ademais, a relacdo entre os intelectuais (ou ddmagolitico) com as massas
nao pode nunca ser completamente “interna”, pastosgrge no solo objetivo onde se
desenvolve a alienacao, a divisdo do trabalho fetdaboracdo de um programa exige

um “lado de fora”, em separado, especificamentiipol(ou cultural), que ndo pode ser

22 De modo semelhante argumenta Marilena Chaui (18982, grifos da autora): “N&o é somente a
confianca no ‘progresso das luzes’, ou, para sem@®s anacrdnicos, a confianca na ‘conscientizacédo
que pode engendrar um autoritarismo vanguardistemgnado, justificar a existéncia de elites dinggs
(com, para, pelo ou contra o povo, pouco impojtesfificando a suposicdo de que o ‘povo fenoménico’
[referéncia aoManifesto do CPC da UNE] ndo é capaz de sozinho, segundmha [correta’,
precisamente de ufront cultural, constituido por aqueles que ‘optaram por ser p@éoquemaispovo

do que o povo”.
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confundido com a “auténtica” expressao do populada classe, ainda que ndo possa
ser forjada sem um efetivo vinculo organico conswgitos-chave do processo. A mim
Nao parece que a concepcao gramsciana de partlmisse no entendimento de que a
relacdo com as massas € puramente interna.

Retornando a questdo do “nacional-popular’ em GegnMarilena Chaui a
localiza no comunista italiano a partir de uman&@ieia “contra-hegemonica”, isto &,
com uma funcéo especifica de reconstrucdo da laistacional italiana a partir de uma
perspectiva popular, com o intuito de se contra@poegemonia fascista, que se baseava,
nesse plano, na reformulacao histérica mediangéstauracéo e o culto as tradicdes. Ao
contrario, afirma a autora, a “busca gramscianpagular” estaria vinculada a procura
do universal no “passado cultural italiano”. Alénss, a perspectiva do popular a
partir de Antonio Gramsci ndo seria coincidente @onacional, mas apontaria para um

internacionalismo do popular:

Gramsci afirma que iniUmeras obras estrangeira® estito mais proximas dos

sentimentos, dos valores e das idéias do povantaldo que a maioria das obras
nacionais. Isto significa, em consonancia com eri@cionalismo marxista, que o
popular ndo estd determinado pela cultura naciocal; mas possui uma

universalidade propria, desconhecendo fronteiraa; 1990, p. 98).

O internacionalismo e o0 wuniversal que marcariam popular seriam
interrompidos de cima para baixo, precisamente pleéonado “Estado nacional”, que
se conferiria o poder de definir o que seria o oradipopular, e portanto as obras
“legitimamente” nacionais. Mas ndo apenas, comremdgdo do Estado nacional o
proprio povo passaria a ser dotado de certa aer@, tespiritualidade” que igualaria o
popular a “tradicdo imemorial”. Contra isso, “agctiva marxista implica uma critica
do nacional a partir do popular, este entendidoccaniversalidade da classe proletaria
e portador de uma nova ordem” (Chaui, 1990, p..1A83im, um trato marxista da
questao do nacional-popular apenas tem sentidadquatacionado a uma necessidade
estratégica ou contra-hegemonica concebida a mhatilasse trabalhadora, como no
caso da proposta de Antonio Gramsci, posto quée maesor, “o nacional-popular néo é
uma panaceéia universal, ndo é um modelo, ndo é&ubstiancia nem uma idéia provida
de determinacgdes fixas e plenamente inteligivetsia(ui, 1990, p. 113): foi formulado
para a especifica contraposicdo ao nacional-popailaomo concebido pelo fascismo
de sua época.

Certamente, uma das limitacdes dos movimentogsideagéo e cultura popular

de inicios dos anos 60 foi a aproximacdo e mesnegualizacdo entre os termos
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nacional e popular, o que se manifestou no moddiccrque os movimentos
relacionavam-se com o Estado nacional brasileroparte também pela sua influéncia
do nacional-desenvolvimentismo do ISEB. A issoisewla a marca pequeno-burguesa
que nubla os antagonismos de classe. Entretanve-s#e salientar que, embora os
movimentos de educacédo e cultura popular fosseragi@amente nacionalistas, ndo era
incomum localizar neles a busca por um popular tgalescendia o0 nacional, quase
alcancando o “latino-americano” (muito pela inflanda Revolugéo Cubana, de 1959)
e esbocando um “terceiro-mundismo”.

Ademais, existem outros modos de se interpretaracional-popular ainda
dentro da perspectiva marxista. Virginia Fontes, @@emplo, analisando a producao
musical das décadas de 1960 e 70 — em espec@édtia de Chico Buarque — afirma

que:

E possivel [...] pensar a questdo do nacional-gopphra além das limitacdes
impostas pelos nacionalismos e populismos, comoopde Gramsci. Expressdes
artisticas — como a musica — podem constituir-sefativas manifestacées de uma
forma de ser nacional e popular quando resultamexigéncias populares de
socializacédo, incidindo tanto sobre as condi¢Geprdducéo cultural quanto sobre
0s modos de conhecimento. De outra maneira, o maladoultura tende a ser
propriedade exclusiva de certas camadas sociaigradlégio intelectual especifico

(Fontes, 2005, p. 244).

Assim, na década de 1960 teriam sido desenvolvidgsessdes artisticas
“efetivamente nacionai§ — pela sua “abrangéncia’, “especificidade es#dtie
capacidade de tratar, de modo relativamente sititmale questbes amplamente
compartilhadas pela populacdo brasileira —pepulares — por se vincularem a
“reivindicagdes sociais de base popular’” (Font@852 p. 244, grifos da autora). Sem
davida, os movimentos de educacdo e cultura popidaperiodo eram expressao,
também no ambito cultural, das “exigéncias popslg@ socializacdo”, manifestadas

também pela luta a favor das reformas de base.

Cultura, politica e projeto de classe

Retornando entdo a cultura popular — ou seja, @quié seria uma atribuicdo do
popular no que tange a especificidade das expressderirais e artisticas — deve-se
salientar, pois, que a propria diversidade e anibégi® que marcam o popular, nos
obrigam a perceber que, neste particular, a cultewa ser posta no plural. A busca pela
unidade do popular, ou seja, das classes populdees, apontar para a construcao de

um programa politico a servico da hegemonia popelardo de uma unificacdo que
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representaria uma dada expressdo cultural com sengaopular. A esse respeito,

concordo inteiramente com Marilena Chaui:

Manter a realidade do mdltiplo permitiria que namultissemos as dificuldades
presentes na palavra “povo”, pois, [...] costumaeesiderar como povo ndo s6 o
operariado urbano e rural, os assalariados dog;eenos restos do colonato, mas,
ainda, as véarias camadas que constituem a pequegaeBia, ndo sendo possivel
agrupar em um todo homogéneo as manifestacdesaisltie todas essas esferas da
sociedade. [...] Se mantivermos a pluralidade peeceremos abertos a uma criacéo
que € sempre mdltipla, solo de qualquer propostitiqao que se pretenda
democrética. Enfimgracas a percepcédo das diferencas poderemos eraronin
lugar onde alguma convergéncia se torna possigtd € na dimenséo politica
(Chaui, 1990, pp. 45-46, grifos meus).

Assim, trata-se de reconhecer a pluralidade dolpppo ambito da cultura, mas
forjar sua unidade no ambito da politica, o quelitapnecessariamente na disputa pela
hegemonia e na luta pelo poder politico. Com isgtamos a discussao apontada por
Renato Ortiz, da relacdo partido (intelectual)-raaspondo-as, inicialmente, em termos
gramscianos.

Para Antonio Gramsci, basicamente duas possibédglag colocariam para as
classes populares, do ponto de vista de sua péxspgoolitica: ou bem elas
permaneceriam sob a imposicéo das diversas visé@mscepcdes de mundo oriundas de
outros grupos sociais — sejam das classes dom#antele elementos “religiosos” e
“misticos”, que se manifestariam em seu seio —eon &s classes populares elaborariam
uma visdo de mundo consciente e critica, proprauténoma, buscando “participar
ativamente na producéo da histéria do mundo” exségeiias” de si mesmas (Gramsci,
2004, p. 94).

Contra um desenvolvimento que manteria as clasgadgres numa situacéo de
desagregacdo, trata-se de criticar sua “propriaego de mundo [...] torné-la unitéria
e coerente e eleva-la até o ponto atingido pelegaanto mundial mais evoluido”. A
autonomia e a construcado de uma concepcao de nunitdoa e coerente por parte das
classes populares deveria levar em conta os eleméigtoricos e filosoficos que as
colocam em contradicdo com outros grupos sociam BRl, seria mais importante a
“socializacao” e a difuséo critica de “verdadesigécobertas”, para e “transforma-las
em base de acdes vitais, em elemento de coordedagioem intelectual e moral”, do
que “descobertas originais” feitas individualmentdma concepcdo de mundo
desenvolvida de modo autbnomo e unitario a paatradasses populares deve entéo ser
critica ao senso comum e a religido, que operana @armanutencdo de sua

desagregacao, trabalhando, entretanto, com aquio Gramsci chama de “ndcleo
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sadio” do senso comum, que pode ser mesmo entecaido “bom senso”, merecendo
“ser desenvolvido e transformado em algo unitarimerente” (Gramsci, 2004, pp. 96-
98).

Certamente que quando Gramsci referia-se a celadali de se difundir
“verdades ja estabelecidas”, o comunista italiaferia-se ao marxismo, ou ao modo
como ele denominava o materialismo histérico nass $eadernos do Cércerea
“filosofia da praxis”. Aqui entra a questdo do vile organizativo entre o intelectual
marxista e as massas:

[...] a filosofia da praxis ndo busca manter omfdes” na sua filosofia primitiva do
senso comum, mas busca, ao contrario, conduzi-losna concepcdo de vida
superior. Se ela afirma a exigéncia do contatceeintelectuais e os simples ndo é
para limitar a atividade cientifica e para mant@awnidade no nivel inferior das
massas, mas justamente para forjar um bloco ittelemoral que torne
politicamente possivel um progresso intelectuaindssa e ndo apenas de pequenos
grupos intelectuais (Gramsci, 2004, p. 103).

Assim, a hegemonia das classes populares, atéexe: 1) a critica das
concepcbes de mundo das classes dominantes; 2)autoeritica e superacdo dos
elementos retrogrados que estdo nas proprias €lpepalares; e 3) a organizagdo das
classes populares. Por sua vez, esta terceiranexag@ara Gramsci, requer a atividade
de intelectuais, posto que “ndo existe organizag@m intelectuais, isto €, sem
organizadores e dirigentes, ou seja, sem que atasm®rico da ligacao teoria-pratica
se distinga concretamente em um estrato de pe&sgpecializadas’ na elaboracéo
conceitual e filoséfica”. Apenas deste modo podesnckasses populares, em um
processo “ndo mecanico” de luta politica, deseraradv“consciéncia de fazer parte de
uma determinada forca hegemonica (isto €, congei@atitica)”, ou seja, chegar “até a
aquisicao real e completa de uma concepcao de neoetente e unitaria”. Para tal,
Gramsci afirmava a importancia do partido politiocn,seja, o “crisol da unificacdo de
teoria e prética entendida como processo histoeiati (Gramsci, 2004, pp. 103-104).

Contudo, ainda falta a definicdo do que se entgmie’hegemonia popular”,
dado que o segundo termo da férmula €, como aasiN&rilena Chaui, por demais
amplo, agregando distintas classes sociais e Sa§@@a Gramsci, hegemonia significa
0 exercicio de dominacdo de uma classe social sEbgrupos inimigos, juntamente
com a sua direcédo sobre grupos aliados, ou sejar¢@o + consensd®® Pode-se dizer,

pensando nos movimentos de educacao e culturagrppskim como na radicalizacao

123 y/er Capitulo 2, secdo 2.5, da Parte 1 deste trabal
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mais ampla do proprio populismo brasileiro, noimita década de 1960, que se fazia o
movimento de instauracdo de uma “hegemonia popul@rido-se, entretanto, a
pequena burguesia (em sentido politico) como cldgsgente: do que decorrem as
ambiguidades, os limites e uma derrota quase s&am lu

Assim, uma efetiva hegemonia popular apenas poa®rsslidar tendo como
classe dirigente o proletariado, porque, na sodedapitalista, esta é a classe que
ocupa o lugar estratégico frente ao capital, dago 1)) “o capital surge da producéo de
valor e de mais valor e, portanto, do consumo piedua forca de trabalho”; e 2) “o
proletariado continua sendo o que fornece ao mksaim do capital essa mercadoria
essencial capaz de gerar mais valor que seu préglio”’ (lasi, 2007, p. 116). Essa
posicdo essencial na conformacdo s#o do proletariado colocar-lhe-ia “obrigacdes
historicas” como sujeito da emancipacdo humana.eptar esta classe localizada em
“um ponto onde sua existéncia e o metabolismo dutata sdo “essencialmente
antagonicos”, como sdo “a permanéncia do capitalsebrevivéncia da humanidade”
(lasi, 2007, p. 115). Ou seja, apenas pode sewafatma hegemonia popular que
elabore um programa politico que ndo admite coAcess capital, elaborado a partir de
uma classe que se localiza em um antagonismo ésiszete.

Contudo, mesmo essa constatacdo nao admite queofalque tal programa
politico corresponderia a “autenticidade” do praiietdo, no sentido de refletir de modo
espontane@ consciéncia politica desta classe, posto queotaaiéncia corresponde a
um processo de desenvolvimento, ndo sendo reflmediato da posicdo que o
proletariado ocupa frente ao capital. E a mediag@@sséaria ao processo de unificagdo
politica do proletariado tem o partido politico amrmstrumento fundamental, que
possui um tempo politico proprio, que n&o se cadurom o tempo “socioecondémico”
da classe, ou seja, que ndo admite a “reducéo ltce@o social”: “o partido ndo é a
classe” (Bensaid, s. d., mimeografado).

Por isso, a perspectiva isebiana ndo pode ser almuma hipétese confundida
com o leninismo, posto que, enquanto a primeirabaseada numa auto-concebida
ideologia que se apresentava como a “auténticaéseptante de um povo que emergia
no tempo linear de uma histéria que rumava ineqganente na direcdo do
“desenvolvimento” (capitalista nacional), a teokminista do partido concebe este
como organismo dotado de uma temporalidade préaoianesmo tempo vinculada e
destacada dos movimentos socioecondmicos da diaésdhadora. Como diz Daniel

Bensaid:
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O partido politico ndo tem, em Lenine, a funcdo sqeuaue exclusivamente
pedagégica que lhe atribui Kautsky. Ndo € nem unples reflexo do movimento
social, nem um modesto portador de ideias, mas pega central do dispositivo
estratégico. Quem diz estratégia, diz decisdo,eptoj correlacdo de forcas. A
educacéo faz parte disso. Mas quem diz estratdigisZambém batalhas, provas em
gue o tempo ndo escoa de maneira uniforme, ondmeta a dobrar, a triplicar. Se
a revolucao é social e politica, o seu destinondef é decidido militarmente, na
accao insurreccional de Outubro, que agarra a@zasilos cabelos, na precariedade
do instante (Bensaid, s. d., mimeografado).

E nesse sentido que deve ser entendida a corigsitaa afirmacio de Lenin de
gue a consciéncia socialista deve ser introduzaka fora” da classe trabalhadora.
Contudo, isto ndo € sindnimo da “ideologizacao”catrida pelos isebianos, posto que a
externalidade é referida a “luta econémica” — &stsindical, por salarios, melhoria de
vida e das condic¢des de trabalho, etc. —, ndoaaditclasses, nas quais o partido e os
intelectuais devem estar necessariamente imerssspélavras de Slavoj Zizek (2005,
p. 199, grifos do autor):

Esse elemento externo ndo representa conhecimepjitivo, ou seja, sua
externalidade é estritamente interna: a necessitlagartido surge do fato de que a
classe operaria nunca é “completamente ela mesE@&o, o significado, em
Ultima instancia, da insisténcia de Lenin nessarmxtdade € que a “adequada”
consciéncia de classe ndo surge “espontaneamegtef, ndo corresponde a
“tendéncia espontanea” da classe operaria; peloar@) o que é “espontaneo” € a
falsa percepcéala posi¢éo social, e assim a “adequada’ consei&leciclasse deve
ser alcangada por meio de trabalho duro (Zizek5200199, grifos do autor).

Ao mesmo tempo, o partido politico € o modo pmelo qual a classe
trabalhadora, historicamente, desenvolveu procedsosonsciéncia de classe, o que,
contraditoriamente, relaciona-se e se afasta dpaeel no processo produtivo, em um
organismo que deve estar vinculado a producéo tanalsém ter um espago-tempo em
separado dela, “especificamente politico” (Benssidl., mimeografado). Nos dizeres
de Leon Trotsky:

A classe tomada em si ndo é sendo matéria de agplmr O papel préprio do
proletariado comeca no momento em que, de umaectassalem sj se torna uma
classe politicgara si Isto s6 se pode produzir por intermédio do Part@ Partido

€ 0 6rgao histérico com o auxilio do qual a clagseraria adquire a sua consciéncia
(Trotsky, 1968, p. 161, grifos do autor).

Assim, apenas constituindo-se como classe parao sproletariado pode
consolidar-se como um grupo dirigente em um bldotelectual-moral” que aponte
para uma hegemonia popular, isto é, a direcaordbalhadores em um campo politico
que inclua fracbes da pequena burguesia, e quedsenante frente as classes
proprietarias. Para tal, ainda ndo foi desenvoleidivo instrumento que ndo um partido
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politico que tenha a classe trabalhadora como tvacde seu programa, mas do qual é
exigida também certa maleabilidade politica quesiomita aglutinar, sob sua direcéo,
outras fracdes das classes subalternas.
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Concluséo

Os movimentos de educacgdo e cultura popular dos iamais da década de
1960 apresentam-se a histéria da educacdo popatmntlo, como ja dito, novidades
nesse ambito propriamente educativo, mas mantemtdbéim aspectos da educacao
popular tradicional — a qual também néo foi a meam#ngo da histéria. Um grande
elemento inicial de destaque que emergiu junto @iueles movimentos era a
transposicdo do campo propriamente educativo, dhamesua complementagdo com
atividades relativas ao ambito da arte e da cyltmanifestas nas concepcdes e nas
praticas dos movimentos de cultura popular. Contadgrande questéo é que se pode
dizer que os movimentos de educacdo popular daddéda 1960 deram a primeira
grande contribuicdo para a modificagdo da propéaide “educacéo popular”.

O movimento analitico realizado até aqui foi o eegatar a idéia tradicional de
educacao popular, baseado nos autores e autorase glebrucaram mais solidamente
sobre o tema — dos quais este trabalho tem umdadié gratiddo enorme —, de modo a
tentar explicitar precisamente o que foi permangcesn o que foi sendo superado ao
longo do processo. A intencédo era a de clarificgue ficou de marca nos préprios
movimentos de educacao popular, assim como aquécacsua apari¢do na histéria foi
deixando para tras.

Até aqui, o projeto do trabalho era o de realizaapgoximacdo entre 0s
movimentos de educacdo e cultura popular, buscaedsaltar suas influéncia e
elementos constitutivos comuns. A continuidade elggscesso € a exigéncia de se
negar o movimento realizado, ou seja, o de eslwearsamente adiferencasentre os
distintos movimentos mais significativos, ou sejdlovimento de Cultura Popular, os
Centros Populares de Cultura, o Movimento de Edicde Base, as experiéncias com
o0 método Paulo Freire e da campanha De Pé No Cirabdm se Aprende a Ler, para
ficar entre alguns.

A apresentacdo da diferenca entre esses movimeat@ode ser realizada a
partir da explicitacdo de suas especificidadeseja, através de uma analise acurada de
cada movimento isoladamente para depois aproxis)adto €, o contrario do que foi
feito até entdo. Por uma questao de tempo e deespsta tarefa devera ficar para um
momento posterior, posto que o tempo disponibibzpdra esta pesquisa hdao me foi
suficiente para realiza-la. Este trabalho encesraestdo, incompleto, mas acreditando
que a primeira aproximacdo dos movimentos de edoca; cultura popular foi

suficiente como preparacdo do momento posterior.c&& modo, em relacdo ao
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primeiro movimento de analise, pode-se dizer que teabalho “se basta”, no sentido
de ser compreensivel mesmo sem a realiza¢do donaoio seguinte.

A mim parece que 0os movimentos de educacdo e aybdpular ndo puderam
ser bem sucedidos na sua tarefa de fazer falaopufar” a partir de sua propria voz,
pelo simples fato de interferem na suposta “autelattie” do popular ao se colocarem
como ferramenta desta manifestagdo. Contudo, n&ewe culpé-los por ndo poder
fazer o impossivel. Sua busca pelo povo e sua t@rdadposicdo a favor das lutas
populares os fez serem de fato instrumentos immedalessas proprias lutas, forcando-
0s simultaneamente a mudar suas posicoes: parecgreneaminhavam em direcao a
uma ruptura com o0 pacto populista, mas o golpe @84 ltornou esta hipo6tese
indemonstravel.

Entretanto, é precisamente na sua restricdo ao papulista onde se localizam
0s principais limites dos proprios movimentos, néw fato de eles intervirem e
modificarem as concepc¢fes subjacentes as clasqadaprs, as quais longe de
representarem somente a beleza e o caminho catcetdesenvolvimento nacional,
trazem consigo também aspectos conservadores te/oglas classes dominantes.
Assim, a grande contribuicdo dos movimentos fdigjrentendo terem feito o que se
propuseram impelindo a consciéncia das classes popularege aofocarem em

movimento em um rumo menos adaptado a ordem qojgriasia.
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Consideracoes Finais

Em entrevista a Carlos Lyra, em 21 de maio de 188 o programilemaria
Viva, da TV Universitaria de Natal (RN), Paulo Freitelbaiia a Celso de Rui Beisiegel
a seguinte afirmacdo — relacionada a experiénciaAndgcos, no Estado potiguar, o
primeiro grande empreendimento estatal com o médedBaulo Freire: “é que depois
daquilo, depois daquelas primeiras experiénciascanumais foi possivel no Brasil, a
ninguém, inclusive ao poder do Estado, voltar asepcdes e as praticas da educacao
de adultos, da alfabetizacdo de adultos dos an@sdlis anos 50'ir{ Lyra, 1996, p.
191).

Essa é uma afirmacao que pode ser estendida espgdes e praticas oriundas
dos movimentos de educacédo e cultura popular daddéde 1960, aos quais pode ser
atribuida a prépria alteracdo do sentido tradidialea“educacéo popular”. Aqui, foi
apresentado o movimento de mudanca da idéia dagdlugopular, desde as noc¢des
tradicionais oriundas da tradicéo liberal-oligaogudo século XIX até as perspectivas
inovadoras dos educadores populares dos anos &0).aglaoncepcdes desses ultimos
ndo sao a ultima palavra em educacao popular.

A percepcdo da mudanca da propria idéia de “edoc@ppular” pode ser
extraida da fala dos principais analistas da educagopular em seu sentido
“tradicional”, aqui trabalhados, a saber, VanildaivR e Celso de Rui Beisiegel.

Comecando pelas palavras da autora:

A ampliagdo do interesse pela “educacéo populaBnmasil nos Ultimos 25 anos foi

acompanhada de proporcional obscurecimento daguil se entende por tal

“rubrica”, com seu natural complemento: o acirratbemdo somente das

controvérsias a respeito do que ai possa ser dacloii deva ser excluido, mas
também dos objetivos, métodos, formas de acaceatagdes praticas em geral dos
programas ou movimentos que reivindicam tal classjfio. Neste processo o
conceito de “educacao popular” foi sofrendo, denforespecialmente marcada na
Ultima década, um estreitamento e uma desmedidbagdp (Paiva, 1984a, p. 15).

Uma das marcas centrais do “deslize” conceituld gaal passaria a idéia de
educacéo popular devia-se a negacao, por partedimsdores, das ofertas educativas
oriundas do Estado. Vanilda Paiva relacionava @sgdanca a dureza do regime
militar, de meados de 1960 até os anos iniciadégada de 1980, que teria contribuido
para certa “endemonizacdo” do Estado por parteedosadores populares — que €
compreensivel dado que os espacos de disputa ptroddo aparelho estatal (em
sentido restrito) estavam significativamente blagles. Comecava-se a questionar o

carater “popular” de uma atividade educativa guleaio Estado como seu promotor.
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Além da negacédo do Estado, Paiva também relac@oasymudancas iniciais da
nocao de “educacdo popular” a agdo dos educadomsgoes vinculados a Igreja
Catodlica e as Comunidades Eclesiais de Base (CERBf, influéncia remontava as
enciclicas sociais de Joao XXIll e Paulo VI; auéficia das idéias educacionais do
“reprodutivismo” (a0 modo de Althusser ou de Boau)j que identifica a escola a
simples reproducdo das relagbes sociais dominaatastejeicdo crescente a “grande
politica”, muito por conta das desilusées em relagé assim chamado “socialismo
realmente existente”. Com isso, eram negadas @joerspectivas paternalistas com
relacdo ao Estado, oriundas do populismo, quanttutas pela democratizacédo e

universalizagdo da escola publica, “herdadas”lmgrdilismo progressista. Assim,

A contrapartida para o estreitamento operado peldéncia a eliminar do campo da
“educacado popular” tanto a escola quanto o Estataocorganizador legitimo de
atividades educativas destinadas as camadas pepJlaj foi a ampliagdo do
conceito [...] arrastando seus defensores a umalatmgizacdc™ da vida
guotidiana e de todas as formas de luta socialgemmo tempo em que] a sociedade
civil organizada comecou a ser identificada comdnica instancia legitima de
promocao de atividades sisteméticas de educacadgpdpaiva, 1984, p. 1#5°

Celso de Rui Beisiegel, por sua vez, assinalaparqué de seu esforgo ter se
concentrado no estudo da educacéo popular a gastinstituicoes oficiais:
Como ainda [até 0 momento em que escrevera sedogstdio fora levantada a historia
da educacdo popular em seu sentido mais amplo,artigieducacdo espontanea
desenvolvida na interacdo entre os homens comuns ambito de suas associacoes, o
exame entdo empreendido ficava forcosamente limidakiistéria escrita, quase sempre
oficial, e tal restricdo sem duvida alguma empdbres possiveis resultados. Apesar
disso, percebia-se que a preocupacdo com a edygagélar era coisa antiga no pais e
que, apos a interrupcao da obra educacional dospgabuitas, as iniciativas voltadas a
instituicdo e ao desenvolvimento dos servigos dineracessiveis aos homens do povo
partiam, sobretudo, dos Poderes Publicos (Beisi&§8H, p. 66).

124 Essa questdo da “pedagogizacdo” do cotidiano dutkes populares refere-se a uma das marcas da
mudanca da idéia de educacdo popular, quando esta de ser entendida como uma instrugdo
sistematica e previamente organizada visando &rigedo de conhecimentos formulados “fora” do
espaco educativo, para uma nova concepgéo quedentgre, ndo apenas a vivéncia das experiéncias
mais ou menos espontaneas é “pedagdgica’, comd@igrpratica educativa € uma produtora de
conhecimentos ou “saberes”. Essa é uma das questpegantes que merecem tratamento em estudo
posterior.

125 vanilda Paiva afirma que até, mais ou menos, ad#de 1960, quanto ao “conceito de educacdo
popular”, “ninguém teria davida em utiliza-lo paederir-se a universalizacao do ensino elementarosu
programas de educacéo de adultos, fossem elesigstando” (Paiva, 1984, pp. 17-18).
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Beisiegel afirmava que a sua abordagem da edugagidar fora caracterizada
como ndo sendo relativa a “educacao popular pnognge dita”, pelos organizadores
do volume coletivoA cultura do povg(1982), que reldne as intervencdes de diversos
autores — inclusive de Beisiegel — 8omposio sobre a cultura do pouealizado em
fins de 1970. Aqui estd um sinal claro do modo catieducacéo popular” passou a ser
encarada no periodo, como uma modalidade que dewedrrer fora do ambito do
Estado e de seu sistema escolar, preferencialnaesézvico dos proprios agentes ou
movimentos sociais populares. Beisiegel atribuite égpo de interpretacdo aos
movimentos de educadores catolicos, afirmando ®szodsideracdo a respeito de
outras interpretacbes ou modalidades de educagédgppinclusive com o desprezo
aos recursos publicos potencialmente aplicaveisjoaplicados na educacdo das
massas. Para o0 autor, esta posicdo esvaziava gedldgaensino publico, além de
delimitar de modo arbitrario o que seriam os “iesses populares”. Sob esse ponto de

vista,

[...] a discusséo sobre a educagéo popular so siahigdoenquanto discusséo sobre
os interesses populares educacédo. Mam)teresses populares de acordo com uma
particular interpretacdo desses interessescluiam, assim, outras possibilidades de
compreensdo dos interesses do povo, inclusive aprigs interpretagbes dos
homens do povo a propdsito de seus interesses couas (Beisiegel, 1984, pp.
71-72, grifos do autor).

Ainda seguindo Beisiegel, esses postulados admsd’interesses populares”
eram ilegitimos, dado que, pelo menos no que seiaeds zonas urbanas, as demandas
das massas apontariam para a expansao da esa#gpintaica, sobretudo em seu nivel
secundario. Seria a propria “pressao popular’ qugafia a fronteira da “dualidade” do
sistema de ensino publico brasileiro, estreitanéspaco da educacgéo das “elites”: esse
fendmeno seria umavérdadeira revolugdo na organizacdo do sistema lasco
brasileiro” (Beisiegel, 1984, p. 76, grifos do autor). PareisdBgel, esta seria uma
auténtica conquista das massas populares urbamastecesses defendidos “por estas
parcelas do povo ndo podem ser ignoradas nos eseidta pratica da educacgdo
popular” (Beisiegel, 1984, p. 70).

Vanilda Paiva argumentava de modo semelhante, ejai gue se deveria
enxergar a “educacdo popular’, como educacdo @jbknquanto uma conquista

resultante de aguda luta social:

A histdria dos diversos paises europeus mostraoquevimento dos trabalhadores
tem constantemente lutado pela escola comum fafuite e compulsoéria; pelo

acesso de seus filhos a escola elementar e posterite a escola secundaria. A luta
pela escola, na verdade, fez parte — ao longo e, menos 150 anos — da
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confrontacdo entre os interesses dos trabalhadades donos do capital, e nela os
primeiros tém defendido a escola como obrigaca&stado [...], pronunciando-se
pela escola comum que elimine a distingdo entrenfégdo” num sentido mais
amplo e a educacao voltada para o trabalho (PE9&ta, pp. 21-22).

E dentro dessa tradicio que, segundo Paiva, deserilocalizada a luta pela
escola publica no periodo pré-1964. Quanto ao genposterior, observava a autora, o
deslocamento das reivindica¢cdes por escolaridadia @ropria idéia de educacédo
popular deveria acompanhar a trajetéria da relagée a Igreja Catodlica e a educacéo.
Durante os debates que consolidaram a Lei de 2iestde Bases de 1961, a hierarquia
da Igreja unira-se aos setores privatistas do emsrsentido de fazer valer os interesses
privados em educacdo, consagrando-se como 0S setdoEiosos nesse sentido.
Contudo, a expansao da educacao privada no Brasiliida durante a ditadura militar,
favoreceu principalmente aos setores leigos.

O fato de o ensino religioso ndo ter acompanhade aemo de crescimento
devera-se, de acordo com Paiva, a questfes intarlgasja Catdlica. Os movimentos
de educadores catolicos, sobretudo de jovens, riodpeanterior ao golpe de 1964,
voltaram-se “para a educacdo nao escolar da p@&umladulta com financiamento
publico, o que reduziu a importancia da disputalesaiblica X escola privada” (Paiva,
1984a, p. 29). Financiados, entdo, por governosiljz@s, os catolicos abracaram as
lutas pelas reformas de base e mesmo pela expdasieolarizacdo publica:

Houve [...] ainda antes de 1964, uma reorientagimadvimento catdlico tanto ao

nivel das idéias pedagdgicas quanto do tipo de ed@cativa preferencial: enquanto
nas primeiras ocorreu uma assimilacdo dos prineipi@progressive education

[Escola Nova], a segunda descentrou a questido ddaepara a educagdo nao
escolar da educacgédo adulta (Paiva, 1984a, p. 29).

Assim, no periodo posterior ao golpe de 1964, ogimentos de educadores
catélicos acabaram por ndo se contrapor ao procesgoivatizacdo do ensino em si,
buscando desvincular-se da questdo escolar patsé fprogressiva da educacéo
popular com o trabalho pastoral, um dos poucosalinas sécio-politicos que seria
possivel de ser realizado nos meios popularesa stitadura. Diminuem-se 0s colégios
catdlicos e fecham-se alguns conventos a favorudaabpor uma atuagcéao no trabalho
pastoral de base, atravées das CEBs, na manutergatidal ao povo”. Foram
preservadas muitas das escolas catdlicas, masiad@editatorial ndo observava o
crescimento dos colégios confessionais, principalenem compara¢do com o restante

da escolaridade privada — que se mantinha, em graedida, as expensas dos recursos
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do Estado, num momento em que a Igreja Catllice&neiava um processo de
diminuicdo de sua influéncia sobre ele.

Com isso, diz Paiva, a prioridade da atuagao éacimra da escola, por parte
das pastorais, favorece “a concepcdo ampliada ieatado que seja a ‘educacao

popular”, que “esta claramente vinculada a estdodamento” da educacédo escolar
para a “de base”, “tanto quanto ao autoritarismeegime”. Assumindo uma oposi¢cao
a “linha dura” do regime ditatorial, a Igreja, neatica a Unica instituicdo capaz de
realizar um trabalho socio-politico junto as massasoximou o trabalho pastoral de
outras organizacbes populares, principalmente duticatos, em um processo que
acabou sendo incorporado a educagdo popular. ‘&iaagdo ‘popular’ deslocou-se do
destinatario para o conteudo politico da educagdara uma educacao voltada para o
atendimento dos interesses populares, prefereramiémno ambito informal: “Na
mesma medida em que a educacao elementar deixaser @ensiderada ‘popular’, a
vida das populagdes pobres era apresentada cordo, s&m si mesma, ‘educativa™
(Paiva, 1984a, p. 33).

Passados quase trinta anos dessa observacao dagauth que se entende por
educacao popular, pode-se dizer que as observdedasisiegel e Paiva confirmaram-
se em parte: de fato, a concepcéao de educacacapopadificou-se, mas tal movimento
nao teve um unico sentido. De acordo com o profeBsuocival Tavares da Silva
(2008), no inicio da década de 1990, Moacir GadettiCarlos Alberto Torres,
organizadores do volume coletieducacdo popular — utopia latino-americgnde
1994, destacavam trés modalidades de educagcao apopge marcavam o
subcontinente, a saber, “Educacdo de Jovens e osd(#ifabetizacdo), Educacao
Plblica Popular e Educacédo Politica Popular’ (Sil2@08, p. 2). Ou seja, a
escolarizacdo publica, poucos anos depois do esteitVanilda Paiva, tornava a ser
incluida no ambito da “educacéo popular” (“Educa&ddlica Popular’), como uma
pauta de luta.

Por sua vez, os movimentos de educadores poputatéBcos — que foram
focos de resisténcia as ditaduras militares doiBzade outros paises latino-americanos
— passaram a sofrer perseguicdes da propria Hieaaga Igreja, principalmente com o
inicio do papado conservador de Jodo Paulo Il,dguecabo a uma perseguicdo aos
religiosos guiados pela “teologia da libertacaom@dtaneamente, as lutas populares em
defesa da educacao publica voltaram a ganhar hargeriodo dos debates constituintes

brasileiros, de meados para o final da década &@,1§uando é criado o Foérum
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Nacional em Defesa da Escola Publica. Nesse canteldve ser observado que
novamente ocorre a alianca da hierarquia catélma ©s setores privatistas da
educacéo, que, de novo, logram vitérias para sgeesses, no ambito legal.

A década del990 vivenciou novas modalidades de articulacadagintes no
ambito da educacao popular, das quais Jodo Frandes&Souza (2007) destaca a lll
Assembléia Geral d€onsejo de Educacién de Adultos de América Lai@®BAAL),
realizada em Havana, em 1994, que tratolPdmrama de Refundamentacion de la
Educacion Popularos Seminarios Internaciondifiversidade e Educacdo Popular
com destaque para o IV Seminario, realizado na @Jsidade Federal da Paraiba, no
ano de 1994; e Brograma de Sistematizacién de la Educacion Popatar Ameérica
Latina, principalmente o seu Seminério de 1995, realizaddSantiago do Chile. Para
Souza, esses processos estariam vinculados aatradig educacdo popular que
remontaria as experiéncias iniciais de Paulo Freiesenvolvidas posteriormente nas
suas viagens pelo mundo — e o contexto de 195060 f&¥ia marcado o préprio
surgimento da “Educacéo Popular’. Mesmo que Sosiaesse errado ao vincular tal
institucionalizacdo internacional da educacao papal tradicio dos movimentos de
educacao popular de meados do século passado, andaua explanacdo mostra o
guanto se expandiu a educacéao popular.

No ambito do que Percival da Silva chama de “Edima@olitica Popular”,
freqientemente identificada como “formacdo polificaexistem variados
desdobramentos, em geral vinculados as necessidadasvimentos sociais populares
ou partidos de esquerda. A leitura do panoramazael por Mauro lasi (2007, pp.
155-172) nesse ambito da educacgéo popular, nosammstimo das concepg¢des e das
polémicas que atravessam o tempo e as formas pafjgas, desde as divergéncias
entre a perspectiva dos catdlicos e do Partido @mtay passando pelas experiéncias
do Partido dos Trabalhadores e da Central UnicaTdalsalhadores, com o intuito de
apresentar uma discussédo e uma posicado sobre adwoi@jia da educacgéo popular”.
Apenas a titulo de exemplo, podemos mencionar tarmdoéxperiéncia educativa do
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, queiga hoje na sua Escola
Nacional Florestan Fernandes (Leher, 2005).

Esse breve panorama da educacdo popular foi empael® sem nenhuma
intencdo de ser exaustivo. Seu 0 objetivo era &pende mostrar que o ambito da
educacao popular ampliou-se irremediavelmente, anaiém de sua nocédo liberal

inicial e da escolaridade oficial para as massapulpees. O intuito dessas
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consideracOes finais €, pois, salientar que o esfu@ ora se encerra €, também, um
comeco para um grande campo de investigacdo qudbree para a teoria e para a
pratica no ambito da educagéo popular. Termino, &pi&o, assinalando que, no campo
da educacéo popular, situo-me entre aqueles qoacelzem como um instrumento a
servico das lutas e da organizacéo dos trabalhedeirelo como objetivo estratégico a

construcao do socialismo.
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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