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Nos, homens do conhecimento, ndo mnos conhecemos; de nds mesmos somos
desconhecidos — e ndo sem motivo. Nunca nos procuramos: como poderia acontecer que um
dia nos encontrdssemos? [...] Quanto ao mais da vida, as chamadas “vivéncias’, qual de nés
pode levd-las a sério? Ou ter tempo para elas? Nas experiéncias presentes, receio, estamos
sempre ‘ausentes’: nelas ndo temos nosso coragdo — para elas ndo temos ouvidos. Antes,
como alguém divinamente disperso e imerso em si, a quem os sinos acabam de estrondear no
ouvido as doze batidas do meio-dia, e sibito acorda e se pergunta ‘o que foi que soou?’,
também nés por vezes abrimos depois os ouvidos e perguntamos, surpresos e perplexos
inteiramente, ‘o que foi que vivemos?”, e também ‘quem somos realmente?”, e em sequida
contamos, depois, como disse, as doze vibrantes batidas da nossa vivéncia, da nossa vida,
nosso ser — ah! E contamos errado... Pois continuamos necessariamente estranhos a nos
mesmos, ndo nos compreendemos, temos que nos mal-entender, a nos se aplicard para sempre

a frase: “Cada qual é o mais distante de si mesmo” — para nds mesmos somos “homens do

desconhecimento”...

Friedrich Wilhelm Nietzsche
Genealogia da Moral



RESUMO

Esta dissertacdo trata de uma pesquisa realizadWestrado em Educacédo do
Programa de PoOs-Graduacdo do Instituto de EducdgadOniversidade Federal de Mato
Grosso na éarea de Teorias e Praticas Pedagogicd&dwzacdo Escolar e na linha de
Formacéo de Professores e Organizacado Escolar.cbera foco as formandas do curso de
Pedagogia da UFMT. O objetivo € investigar comassstudantes tornaram-se pedagogas.
Fundamenta-se no conceito deévéncias de Friedrich Nietzsche. Com vistas a
contextualizacdo do tema foi apresentada a histdwiacurso de Licenciatura Plena em
Pedagogia-Magistério das Séries Inicias e suatestgdio, bem como o Dossié adotado como
trabalho de conclusdo deste curso, evidenciands camacteristicas e objetivos. Adota-se
como procedimento metodologico a escuta das vigéndas formandas, tendo como
fundamento o trabalho de Silas Borges Monteiro,eoasgte propde a Otobiografia como
meétodo de pesquisa. Neste trabalho procura-seeiéteas vivéncias destas formandas e,
por meio da escuta atenta das mesmas, identifeampulsos que tomam a palavra nas
narrativas e que direcionam para a profissdo edgoesentido as suas acdes. Sustenta-se as
seguintes proposi¢coes: 1) na pesquisa em formaggwadessores, a escuta das vivéncias
daqueles que estdo em formacao € de fundamentattampia; 2) as escolhas profissionais,
assim como o estilo de atuacéo profissional ados@dofundamentados nas vivéncias e nas
crencas geradas por estas, e vao sendo constrpaldstinamente desde as primeiras
experiéncias da infancia; 3) formaram modelos dgepsores nos quais se espelham para
reproduzir ou negar; 4) a escrita € a sintesepaelligacdo entre a formacdo pessoal e
profissional, € o momento da identificacdo e daveogéncia entre esses dois ambitos
vivenciais e dos componentes formativos que os/egsam, onde as vivéncias tomam a
palavra e, portanto, onde é possivel ouvi-las; S)vi@éncias refletem concepc¢des mais
profundas do que as explicitadas nos discursosodaatdo; ndo havendo circunstancias
concretas de vivéncias, a formacao nao passaepdaducao de discursos reconhecidos pelo
grupo ao qual fazem parte; 6) vivéncias e refleestéo implicadas.

Palavras-chave:
pedagogas, vivéncias, otobiografia.



ABSTRACT

This thesis is about a research accomplishedeaEthucational Masters of the Post
Graduation Program at the UFMT’'s (Federal Univgrsif Mato Grosso) Educational
Institute at the area of Pedagogical PracticesTdrabries at School Education, linked with
the Professor's Formation and School Organizatioime main focus is the graduates of
Pedagogy at UFMT. This thesis aims to investigatg these students became pedagogues. It
is based in the concept ekperience®f Friedrich Nietzsche. In order to contextualibe t
theme was presented the history of the Full Degré&dagogy-Teaching at the Initial Series
and its structuring, as well as the Dossier adoptedinal-work to conclude this course,
showing their characteristics and objectives. Athgptas methodological procedure the
listening of the graduate’s experiences and, haamigase the work of Silas Borges Monteiro,
where he proposes the Otobiography as researchodietitinis work aims to highlight the
experiences of these graduates and, through teengtttlistening of them, identify the
impulses that take the words into the narratives direct them to the profession and give
sense to your actions. Sustaining the followingppsitions: 1) at the professor’s formation
research, the experience’s listening of those wkogsaduating is fundamentally important;
2) the professional choices, as well as the prafeakacting style adopted are based on the
experiences and beliefs they generated by themaentbeing gradually built since the first
childhood experiences; 3) formed models of professeohere they inspire themselves to
reproduce or deny; 4) the writing is the synthetbis, link between personal and professional
formation, it's the moment of identification andnsergence between these two experiential
spheres and of the formational components that esgh it, where the experiences take
the word and, so, is possible to hear them; Seiperiences reflect deeper concepts than the
ones showed at the formational speeches; if theee n@ concrete circumstances of
experiences, the formation won't pass of the repctdn of speeches that are known by the
group where they're inserted; 6) experiences aftelcteon are involved.

Key-words:
pedagogues, experiences, otobiography.
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CONSIDERACOES INICIAIS

Esta dissertacdo trata de uma pesquisa realizadldestvado em Educacéo do
Programa de Pds-Graduacéo do Instituto de Educkcémiversidade Federal de Mato
Grosso, na area de Teorias e Praticas PedagogicBdutacao Escolar e na linha de
Formacdo de Professores e Organizagdo Escolatjvabgo a obtencdo do titulo de
Mestre em Educacdo. A pesquisa visa desenvolveateom base cientifica sobre a
formacdo dos pedagogos. A teoria assim desenvopodara subsidiar as mudancas
que se fazem necessérias para atender as demdundssda formacdo. Observo os
processogle dentrg uma vez que fagco parte do universo estudado,osesth uma
proposicao do meétodo utilizado.

A pergunta que direciona a pesquisa €. Como seafor@as pedagogas? Em
consequéncia desta, outras questdes sao levantadi@Esas quais podemos citar: Que
vivéncias formativas consideram que construirampraresso de formacdo? Como
percebem que foram construidas essas vivéncias Genorganizam as vivéncias
formativas?

O interesse sobre o tema desta dissertacdo surgia aa graduacip ao
constatar junto aos colegas de curso uma difersiggeficativa entre nossas falas e
acOes, pois alguns pareciam passar pelo curso serasge Ihes promovesse mudancas
significativas enquanto que em outros era notorrauglanca e a transformacéo pela
gual passavam. Entdo me dei conta de que as vagfmmativas dependem da pessoa
que esta em formacdo, pois apesar de estudarmaosesima instituicdo, termos o0s
mesmos professores e as mesmas disciplinas, a fooma que internalizamos e
fazemos uso dessa formacdo comum atinge por vemesnes opostos. Passei, com
isso, a me perguntar como entdo nos formamos engap@a formacdo levando em
conta o carater pessoal que a permeia.

Ao produzir o trabalho de conclusao de curso,ulatto Dossié foi que pude
refletir sobre o processo de formacédo pelo qualahpassado. Minha vida e minha
profissdo se mesclavam e apontavam para as vigégeeorientaram minhas escolhas
e me proporcionaram um momento rico de autoformaE&o nessa época que me
decidi a fazer o mestrado em Educacédo para esamdarmacdo de professores e

pesquisar sobre o assunto que mais me instigowntduea graduacdo. Na época da

! Fui aluna do curso de Pedagogia do Instituto de&gko da Universidade Federal de Mato Grosso,
ingressando neste, no ano de 2000 e concluindacmde2004.
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construcdo do anteprojeto de pesquisa optei pallol@slos dossiés, pois vi neles duas
grandes possibilidades: a primeira consiste emusemomento rico de reflexdo e

autoformacdo e a segunda por poder ouvir a formagaartir das proprias alunas do
Curso.

Acredito que muito se tem falado "sobre" a formagégrofessores, mas pouco
espaco se tem dado a sua palavra e essas vozesupreer ouvidas. Por esta razéo €
que atualmente muitas pesquisas em Educacéo té&adausste caminho, pondo em
foco biografias, autobiografias, relatos de vidastorias de vida.

As pesquisas que se centralizam na vida e no caeatdela se pode apreender,
estdo sendo muito utilizadas desde a década de B@86a-se compreender a formacao
de modo integral, sem separar a pessoa de suaga@fiOs dossiés sdo escritos de
cunho autobiogréaficos e sob esta perspectiva estaréifoco em minha pesquisa. E
neste trabalho de reflexibilidade critica propogto dossié que encontro a relacédo
entre a producédo da vida e da profissdo na formdggedagogos.

O referencial tedrico que fundamenta minha pesqggisanstruido a partir de
conceitos norteadores, como o conceito de viv&mibasado em Friedrich Nietzsche e
0 conceito de otobiografia que € um termo cunhaamloJaques Derrida a partir da
leitura que este faz de Nietzsche. A aplicacacedatis conceitos e a forma de escutar
a vida implicada na formacéo, através do meétodbiagoafico, busco em Silas Borges
Monteiro, em sua tese de doutoramento.

Monteiro, em sua pesquisa, aponta para uma forngeesiguisar os dossiés, em
que atribui a escrita das estudantes em formac&eedagogia o status de producédo

académica e toma a escuta de suas vivéncias cotndané

O método otobiografico se propfe a ouvir a vida licapga na
formacéo das professoras-estudantes [...] Para atvida", deve-se assumir
0 emissor, no caso as estudantes, como produtorcadecimento
qualificado. Portanto, ndo trato as suas produgdeso objeto, ou seja,
praticaria violéncia. Em segundo lugar, este modo odivir a vida €
estabelecedor de didlogo; cabendo interpolar acaria producdo das
estudantes, entendendo que a critica € um momentatbgo que procura
mostrar as possibilidades e limites de determinadgumento, de
determinada produgcéo. Didlogo é o que faco conodugéio das estudantes.

Ouvir a vida, escutar as vivéncias que mobilizantcmsponentes formativos e

que déao sentido a formacdo ndo € semelhante aaessiganalitica, onde se busca

2 MONTEIRO. 2004, p.68.
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interpretar os fatos que levaram as escolhas & @lgs causaram — Derrida chama isso
de acidentes empiricos. Ao contrario da interpéetague busca identificar o que pde a
vida em movimento, a otobiografia se propde a asaufpréprio movimento, ou seja,
ao invés do acontecimento que desencadeia acam éssutar a acdo mesma.

Encontrei também, em Josso, a importancia da cbs&ovsegundo o ponto de
vista do estudante, o qual ela chama de aprendende,esta declara:

Pensar a formacdo do ponto de vista do aprendeetadentemente,
nao ignorar o que dizem as disciplinas das ciémdakumano. Contudo, &,
também, virar do avesso a sua perspectiva ao dgmo-nos sobre os
processos de formacdo psicolégica, psicossoci@dgisociolégica,
econdmica, politica e cultural, que tais histédasvida, tdo singulares nos
contam. Em outras palavras, procurar ouvir o ludgstes processos e sua
articulagdo na dinamica destas vidas.

Vejo portanto a riqueza que podemos encontrar oduggo dos dossiés como
didlogo entre a autoformacdo pessoal e a profissierencontro respaldo em varios
autores que apontam para a importancia da "estigi*, ou de suas vivéncias como
fortes momentos de autoformacéo.

A afirmacédo de N6voa mostra a formacao como prazldedvida e de profissao,
quando diz que "Os momentos de balanco retrospestitare 0s percursos pessoais e
profissionais sdo momentos em que cada um produraavida, o que no caso dos
professores é também produzir a sua profis3&o".

E através desses momentos de balancos, de refiaxégho e sobre a acdo, que
surge o profissional competente, com talento amist que se refere Schon. O dossié é
um momento de balanco retrospectivo sobre os m@supessoais e profissionais,
portanto, um momento muito importante para a fodonag autoformacéo, pois é uma
producdo autobiografica, onde as estudantes var duza vida, sua educacdo, 0S
caminhos que as levaram a escolha da docénciaso com suas disciplinas, buscando
atribuir sentido para o vivido sob o olhar da pedmgem que agora elas estdo se

formando.

% JOSSO0. 2004, p.38.

4 A escrita de si é para Josso um momento que paréstdanhamento de si e se da quando a narrativa
autobiogréfica passa para a escrita e aquele goevesem diante de si sua vida e passa a conscidac

si e do que tomou como significativo para sua tibgi@ até 0 momento. Josso se foca nas histérias de
vida, mas estas sdo conduzidas inicialmente pefativa autobiografica.

> NOVOA. 1995, p.26
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Em abril de 2007 comecei a desenvolver minha psacatompanhando, como
coorientadora, a construcdo dos dossiés de cittladagdes que estavam no quarto ano
do curso de Pedagogia no Instituto de Educacéo diEVniversidade Federal de Mato
Grosso (UFMT) e que eram orientandas do professatod Silas Borges Monteiro. Foi
possivel verificar que se tratava realmente de wpartunidade de as alunas
recomporem ideias e de se perceberem no procedsonumcdo. E nesta percepcio de
si que enfoco minha pesquisa e busco as vivénamasl@p sentido a construcdo de cada
uma delas.

A aposta da pesquisa &, primeiro, que a escritsid@ese, o elo entre a formacéo
pessoal e profissional, € o0 momento da identificad# convergéncia entre estes dois
ambitos vivenciais e dos componentes formativosaguatravessam, onde as vivéncias
tomam a palavra e, portanto, onde é possivel @svel segundo, que as vivéncias
refletem concepgbes mais profundas do que aquaasap explicitadas nos discursos
aprendidos durante a formacao; nao havendo ci@ueciss concretas de vivéncias, a
formacdo ndo passara de reproducdo dos discursoshexidos pelo grupo que as
estudantes pertencem.

Segundo Noévoa “a formagdo ndo se constréi por alagéo (de cursos, de
conhecimentos ou técnicas), mas sim atraves deabualho de reflexibilidade critica
sobre as praticas de (re)construcdo permanentmdédentidade pessoal. Por isso € tdo
importante investir na pessoa e dar um estatusaler da experiéncid.”

Tomo como problema da pesquisa a seguinte que€@mo se formam o0s
Pedagogos? Acredito que nos formamos na intendail@ai@, consciente ou ndo, de vir a
ser. Os caminhos que percorremos para vir a sefiv@scias que temos ao longo da
vida e que nos encaminham para a docéncia, os cmnigs formativos que
atravessam estes dois ambitos vivenciais e a hossa por tornar-nos professor, é isso
0 que me proponho a ouvir no didlogo com as estadasdo suas vivéncias, as forgas
gue as movem, que vou procurar identificar paran ¢®so, procurar responder a
pergunta inicial: Como se formam os Pedagogos?

A pesquisa tem como objetivo investigar o procesformacao das Pedagogas
gue cursam a Pedagogia no IE da UFMT, tendo coneioode estudo as vivéncias

formativas descritas nos dossiés de conclusdorde.cu

® NOVOA. 1995, p.25.
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Foi realizada uma investigagéo junto as alunasegt# no quarto ano do curso
de Pedagogia, buscando responder a questdo noeeddopesquisa por meio de
coorientacdo na producdo dos dossiés e da escatavidgncias relatadas neles,
tomando-os como producdo académica. Visando o mexjsbivo, escrevi o meu
dossié do mestrado, e, a sequir, apliquei nelesmmoanétodo utilizado com os dossiés
das alunas.

O proposito de operar por conceitos oportunizarfacanalise dos trabalhos de
conclusao de curso escritos pelas formandas, efo Iz tom autobiografico que eles
contém. Ao contrario do empenho em fazer uma psaga® modo da “histéria de
vida”, pretendmuvir asvivénciaspresentes no texto, por julgar que a formacgéovaéo
além do que se vivencia efetivamente. A elaborag&oconceitos € util na medida em
que, por eles, posso construir interpretacbes @aeias dos trabalhos das alunas,
ressaltando o valor das experiéncias que tiveraamnedo como foi determinante o
processo da vida com as decisdes profissionais.

Assume-se, nesta pesquisa, que a vida possui tilm eso estilo de escrita
possui uma vida que o sustenta. Isso serve comdnicande investigacdo para a
interpretacdo das producdes das académicas. O maanue emerge das vivéncias
define uma espécie de roteiro, apoiando o entemdon@ue sdo as vivéncias que
fundamentam valores, a¢des, ideias e crencas.

E, portanto, nas vivéncias que encontro o ponttraletia pesquisa, a fonte da
producao da vida e da profisséo, que se mescldormacao e a compdem. A pesquisa
entdo busca pelas vivéncias, mobilizadas na forongg@ a caracterizam e a tornam
significativa, possibilitando avaliar a formacéotidh e apontar as bases que a
sustentam.

N&o desconsidero, porém, que também eu me apoimiehas vivéncias e sei
do lugar que falo, ou seja, a partir da minha pEathypa, portanto coloco também minha
formacdo em analise, buscando apontar as vivégome®m minha formacdo tomam a
palavra e que compdem minha assinatura, meu elstda. estilo permeia toda minha
producdo académica, toda minha dissertacao, poaigaportancia de também coloca-
lo em foco. Pretendo, assim, agir com coerénci&gaamo o mesmo método para todas
as vivéncias mobilizadas e que estiveram em foqmesguisa.

A dissertacdo esta estruturada em cinco capitmosprimeiro, apresento o
percurso metodolégico; no segundo, € apresentadmnueito de vivéncias em

Nietzsche, sendo que este conceito norteia todasqupsa; no terceiro, apresento o
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universo pesquisado, ou seja, o0 curso de pedagoggadossiés, como os trabalhos de
conclusao de curso; no quarto, fago a escuta géacias em foco na pesquisa, que sao
as vivéncias da pesquisadora e de quatro alunas)gio da escuta dos seus dossiés; no
quinto e ultimo capitulo apresento o que foi ouvly mim e séo feitas as analises

dessa escuta e fecho a dissertagdo com as corechaire a pesquisa realizada.



17

1 PERCURO METODOLOGICO

Apresento neste capitulo todas as etapas da pasgui® processo de
estruturacéo e construcdo da mesma.

Na primeira se¢éo consta o trajeto realizado dertnto o periodo da pesquisa e
a descricdo do que e de como foi realizado estaigser. Em seguida h& a explicitacdo
conceitual do termo Otobiografia, sua etimologia entido atribuido por seu autor, o
filésofo francés Jaques Derrida, de onde retira@iOgrafia como sendo a escuta das
vivéncias representadas pelas palavras nas expsdsginmanas.

J& na terceira secdo apresento a Otobiografia covétwdo, sendo este
inaugurado por Silas Borges Monteiro em sua teseadgoramento, que aplicou a
Otobiografia nas pesquisas sobre Formacdo de Booéss propondo-se a ouvir as
vivéncias formativas das alunas da Pedagogia par deeseus trabalhos de conclusao
de curso, usando como base do método o conceiwgvé@acias fundamentado em
Nietzsche.

Finalizo este capitulo com a descricdo de como toaoéOtobiografico foi
aplicado a esta pesquisa, onde me pus a ouvirvéacias formativas das pedagogas
nas narrativas que estas registraram em seus slogsi; 0 objetivo de buscar
responder como se formam as pedagogas e investigay se organizam as vivéncias
formativas buscando as singularidades, as panidaties, as idiossincrasias da

formacao, por meio da escuta das vivéncias maes nos textos.

1.1 ETAPAS DA PESQUISA

Para a caracterizacdo do universo da pesquisazeiealm levantamento
bibliografico para investigar a estrutura do Cud® Pedagogia do Instituto de
Educacdo da Universidade Federal de Mato Grossp,ssggimento e evolucdo; a
estrutura do dossié, sua implementacdo e as muglangaridas desde que foi adotado
como trabalho de concluséo de curso.

Fiz um levantamento nas obras de Nietzsche, buscaaths o conceito de
vivéncias Nao ha na obra desse autor um ponto em que plE®x o conceito de
vivéncia diretamente, portanto foi preciso buscaroaorréncias e, a partir delas,

apropriar-me do significado desse conceito paratzkithe. A palavraerbelnisse
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(vivéncia) ocorre 89 vezes na obra de Nietzsche ¢ap.2), busquei e registrei cada
uma dessas ocorréncias num quadro e fiz o estunmemretacdo do significado
atribuido pelo autor, para a compreensdo desseeitonque € a base teorica desta
dissertacao.

O estudo do método otobiografico também foi apréfalo, sendo que ele tem
como base a escuta das vivéncias; no caso desfaiggesas vivéncias formativas das
pedagogas.

Terminei a primeira fase da coleta de dados co@melo cinco alunas do curso
de Pedagogia do IE da UFMT, que cursaram o quadpre producao de seus dossiés.
Trabalhamos em conjunto textos autobiogréficosrote®do a busca do sentido das
vivéncias que conduzem a formacéao, para que etisspem também atribuir sentido as
suas proprias formacdes e para que a producdo aksiéd fosse realmente um
momento de reflexdo e ndo um momento meramenteitdesco processo pelo qual
passaram.

Como faco parte do universo estudado, uma vez que gsaduada em
Pedagogia, resolvi inicialmente aplicar o método mim mesma, ou seja, ensaiar
comigo mesma o que pretendia fazer com as outkdegpgas. Sendo assim, iniciei a
escrita do meu dossié, que tem como objetivo traaervivéncias formativas
mobilizadas na coorientacdo e nas demais etapgsl&xipara a obtencédo dos créditos
do Mestrado; acrescentei essa parte ao meu dessi@p na graduacéo e acrescido da
reflexdo sobre a formacg&o obtida no periodo donast pois estando impregnada de
minhas proéprias vivéncias ndo poderia deixar deasib lugar de onde falo, de que
bases sustento minha escuta.

Ao concluir meu dossié, realizei a andlise dosotexatravés do meétodo
otobiografico desenvolvido por Monteiro e, com base Nietzsche, procurei
demonstrar os conceitos que permitem a avaliacgwidéncias mobilizadas durante a
formacgao e perceber os impulsos que tomam a patev@aboracdo do trabalho de
final de curso, avaliando, através da escuta deéneias, a formacdo daquelas
pedagogas.

Porém, para a utilizagdo do método, foi preciso preendé-lo e também
compreender o conceito que o fundamenta, que éceito de Otobiografia. Por isso,
segue abaixo a explicitacdo dos significados enados e a forma como o método foi

aplicado a pesquisa.
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1.2 A OTOBIOGRAFIA

O termo Otobiografia, segundo Montéjrsurge com Jaques Derrida, leitor de
Nietzsche, em um livro publicado na Franca em 1@®&#htendo o texto integral da
conferéncia que Derrida pronunciou na Universiddelé/irginia (Charlottesville), em
1976, Estados Unidos. Na primeira parte do livresra procura mostrar que todo
“ato declarativo funda uma instituicZp” ainda mais, que as declaracdes s&o
“assinadas”, o que lhe da conotacdo de um sigoataa segunda parte, mostra o
sentido da vivéncia, opta por questionalyaamisdo texto, designando-a como a forga,
a poténcia virtual e mobil que da ao texto vivénaisiste na coimplicacdo entre o
biografico e o biolégico. Importa dar outro sent@o biografico e sua assinatura: o
autobiografico. Na terceira parte do livro, Derrittata do Estado e de seu signo
autobiogréfico, ou seja, suas instituicdes. Essminam pelo Estado e lhes déo
dindmica, dao identidade. E, no caso da apresenth;éilosofo francés, as instituicoes
que ele trara em questdo sao as de ensino, suktesta Nietzsche com seu texto de
1872: Sobre o futuro de nossas instituicbes de enshaquele texto, Nietzsche
apresenta a conversa de um “professor”, ja afasladaniversidade, com ele, quando

ainda era um jovem estudante, sobre o meio acad@majue viviam. Eis a conversa:

Quando um estrangeiro vem conhecer o sistema dasaso
universidades, ele pergunta com insisténcia: “De modo o estudante esta
ligado a universidade?”. NOs respondemos: “Peladmjvcomo ouvinte”. O
estrangeiro se espanta: “Somente através dos @®idpergunta ele. —
“Somente através dos ouvidos”, respondemos novanedt estudante
escuta. Quando fala, quando vé, quando anda, guestdoacompanhado,
qguando tem uma atividade artistica, em suma, queiveo ele é autbnomo,
quer dizer, independente do estabelecimento denensom bastante
frequéncia, o estudante escreve enquanto ouves B&te 0s momentos em
gue esta preso pelo corddo umbilical a universidatiepode escolher o que
qguer ouvir, ndo precisa acreditar naquilo que opesle tapar os ouvidos
quando nado queira ouvir. Eis 0 método acroamatcensing.

Nietzsche toma como problema dessas instituicOtdtan de ouvidos para o

ensinamento, melhor ainda: denuncia a falta dedosvpara a vivéncias, afinal, “Para

"MONTEIRO. 2004, p.64.

8 DERRIDA.1984, p.16.

° Nietzsche,Sobre o futuro de nossas instituicdes de ens§®% N.B.: As citagcbes dos textos de
Nietzsche est8o de acordo com a convengéo usadaubbsacdes académicas sobre o autor, ou seja:
autor, titulo da obra, secdo em que se enconitagio.
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aquilo a que ndo se tem acesso por vivéncia, nérseuvido™.

Derrida diz que o que permite a liberdade de escalgue ouvir € o fato de que
ja se esta atado pelo ouvido, e com esse cordadicahb “liberdade académica” é
realizada. Com essa leitura, interpreta a critietzschiana contra o aparelho escolar

sustentado pelo Estado.

Na parte final do livroOmphalos- umbigo em grego, Derrida explora uma das
teses principais do texto: a identificacdo da moot® o discurso do pai e a vida com a
figura da mae, mais precisamente, comuher. a lingua materna.

Resumidamente, Otobiografia é a escuta das viven@aresentadas pela
palavra nas expressées humanas.Nowo Dicionario Aurélioo prefixo oto significa
orelha, ouvido. Portanto, o 6rgdo da fisiologia hum que tem a funcdo de captar os
sinais sonoros, ou seja, que nos possibilita olnir;significa vida egrafia escrita,

sendo assimgtobiografia,num sentido bem literal, significa ouvir a vidargsc

1.3 EMPREGO DA OTOBIOGRAFIA EM PESQUISAS SOBRE FORMACAO
DE PROFESSORES

O Método Otobiografico é inaugurado por Silas Beriglonteiro em sua tese de
doutoramento, sob o titulo dQuando a Pedagogia Forma Professores. Uma
Investigagdo Otobiograficano ano de 2004, pela Faculdade de Educacdo da
Universidade de Sao Paulo. Monteiro utiliza o cdocge Otobiografia de Derrida e o
reconfigura como método, propondo-se a ouvir aéngias formativas das alunas do
curso de Pedagogia do Instituto de Educacao daetsidade Federal de Mato Grosso,
por meio dos textos produzidos como trabalhos aelasédo de curso dessas alunas e
intitulados de dossiés.

Monteiro, ao apresentar o método, assume a ideiqudesoartificialmente
podemos separar um texto da vida de seu autor,eonga significa prender-se ao
psicologismo, ao contrario, busca supera-lo. Esé¢odo tem como principio “ndo
separar as teses dos movimentos légicos que asizmamh e refazer o itinerario

intelectual do autor por procedimento genético. U8 @ sustentado aqui vincula os

1% Nietzsche Assim falava Zaratustraor que escrevo livros tdo bons, §1.
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movimentos as légicas que produzem, bem como ahilsgénese do pensamento dos
autores™”.
Ao denominar o método como Método Otobiografico,nkéoo faz a seguinte

observacéao:

O termo que estou usando para esse métodotobiografia
Reconheco ser um termo ambivalente: ao mesmo teampque se propde
critico, mostra a passividade do ouvir, como faitado por Nietzsche no
texto O futuro.., alias, muito proximo da ideia de educacédo baadiPaulo
Freire. O método otobiografico se propfe a ouvividga implicada na
formacéo das professoras-estudantes. Essa amiziizaténcerto tom ao meu
trabalho: recolhe e espalha: emprega, mesmo sobna @e contrafacao,
conceitos ja fabricados, experimentando-os em sugspacos; nessa
subverséo, almeja deparar com o0 novo, o origirglila que é gerado em
novo ambiente: uma espécie de abiogénese. Nessmtentre a tradicdo e a
novidade, busco fundar minha intencaoodegir as estudantes da Pedagogia,
quando esta pretende formar aquéfas.

Este método tem como conceito norteador o condeitavéncias em Nietzsche.
Consiste na escuta das vivéncias representadapgdelaa e na busca de significados
nas narrativas autobiogréficas, ou seja, a aplicdgdmétodo é feita sobre textos.

E importante também salientar que o conceito debédrafia, dentro da
otobiografia, tem um significado reformulado, pas fundamenta também em
Nietzsche. Podemos dizer que no limite todo textauobiogréafico, pois toda a
producdo de um autor é marcada por suas vivénegEsas trazem a tona a sua
assinatura, sua idiossincrasia, sendo, portanssiya conhecer uma pessoa através de
Seus escritos.

Todos os textos analisados levam as assinaturasuteautores, sendo, estas,
condicdo para que o texto possa ser analisadospon&todo. Monteifd diz que para
ouvir a “vida” deve-se assumir o autor do texto coprodutor de conhecimento
qualificado. Portanto, as suas producdes ndo s#adas como objeto, pois a
coincidéncia entre obra e o autor estaria no lintregando os autores como objeto de
pesquisa, 0 que acarretaria um problema ético.

Ainda, ha outro motivo para tal escolha, além dastfo ética; quando se
assume sujeitos e objetos se requisita uma nelasidalido pesquisador e este ndo é
neutro na aplicacdo do método, ao contrario, oypsador esta inserido na pesquisa,
pois, segundo Monteiro, “este modo de ouvir a @dstabelecedor de dialogo; cabendo

interpolar a critica a producao das estudantesendahdo que a critica € um momento

X MONTEIRO. 2004, p.69.
21dem, p.74.
3 1dem,ibidem..
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de didlogo que procura mostrar as possibilidadésites de determinado argumento,
de determinada produc#8” Mais do que examinar os movimentos que produzem
textos, refazendo percursos, o método otobiografém pretende expulsar a vida do
autor que impulsiona suas maos na producdo esgritauito menos, a Gtica do leitor
que encaminha pensamentos diversos no momentdetpretacdo do que vé e ouve.
Nesse sentido, as vivéncias da pesquisadora tandnéam a palavra e fazem parte da
pesquisa.

E aconselhavel que o pesquisador faca parte densoi pesquisado, pois para
uma pessoa escutar de forma compreensivel as ,cosawlo estas fatos,
acontecimentos, ou textos, é preciso que se temBacias em comum. Essa afirmacao
€ encontrada em Nietzsche, quando ele diz “Em altimstancia, ninguém pode escutar
mais das coisas, livros incluidos, do que aquile gusabe. Nao se tem ouvido para
aquilo a que ndo se tem acesso a partir da expirién Fazer parte do universo
estudado, nos abre o entendimento para as vivéheiastro, nos abre os ouvidos.

Baseado no pensamento de Nietzsche de que séregeesobre aquilo que se
vivencia € que o método otobiografico se afastpgicologismo estruturalista dos anos
1960 e 1970, pois se baseia na assinatura dotsscri

A metodologia adotada neste trabalho leva em ceredo as experiéncias de
vida, ou seja, as vivéncias, que deixaram marcas, fgqram origem ou causa de
concepcOes geradas, de crencas desenvolvidas,nualdas de atitudes, de opcdes
realizadas, enfim, de todas as transformacgdes pekas foram passando no decorrer
das suas trajetérias

E importante ndo confundir a escuta dessas nasattemo uma espécie de
terapia. No método otobiogréafico, as palavras esga® sdo analisadas sem se buscar
um sentido oculto, uma esséncia para além do gize sendo dito.O fato de o
pesquisador ser também parte do universo pesquisatia escuta mais audivel e sua
ressignificagdo mais proxima da descoberta dasriéxpés que as trouxeram até a
docéncia.

E neste ponto que se encontra a diferenca basioa @método reescrito por
Monteiro e o estruturalismo. Este, que surgiu coastoido da linglistica por volta do
século XX, tinha como objetivo encontrar um simbmle remetesse a uma experiéncia

fundante. Aquela, por sua vez, seria parte de gtmatera comum a todas as pessoas e

“ MONTEIRO.2004, p.74-5.
'3 NietzscheEcce Homoe- Como Alguém se Torna o que é —s. 3 (1)
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que as tornaria portadoras de certas propriedadégersais. Porém, o método
otobiografico privilegia o caminho inverso, vai @géncias materializadas no texto,
busca partir das proprias vivéncias que se destgmampromoverem mudancas e
escolhas e que encaminharam as alunas a Pedag@gittm-se a individualidade do
ey as marcas pessoais e a pluralidade de suasé@xpas.

Esseeu ndo se encaixa nas representacdes sociais, nentonggitos em
ciéncias sociais ou em psicologia, exatamente @orse apresentar Unico, idéntico, mas
sim plural, multiplo de impulsos, desejos e paixges o determinam, ou seja, esse
tratado neste trabalho carrega consigo sua relegdoo mundo e consigo mesmo,
criando-se e fazendo-se através de suas vivégcias;individuo relacional.

O meétodo parte de alguns pressupostos: primeieagscrita € a sintese, o elo
entre a formacao pessoal e profissional, € o mamdaidentificacdo, da convergéncia
entre esses dois ambitos vivenciais e dos compesmdotmativos que 0s atravessam,
onde as vivéncias tomam a palavra e, portanto, éruiessivel ouvi-las. Nietzsche diz
que“Nossas verdadeiras vivéncia@o sao nada loquazes. Ndo poderiam comunicar a Si
proprias, ainda que quisessem. E que lhes faltapalasras. Aquilo para o qual temos
palavras, ja o deixamos para trds’portanto quando se escreve, escreve-se somente
sobre o0 que ja se superou. De acordo com o pensanhemietzsche, é preciso ouvir,
digerir esses acontecimentos para que eles possagfetivar em vivéncias e estas,
efetivadas, sdo formativas, instrutivas, sédo vesdas “pedras preciosas do
conhecimento™’ Depois das vivéncias efetivadas é que a pessoa gemcapaz de
sentar e escrever. Entdo, quando alguém elabtmantara, descreve, esta descrevendo
aquilo que ja superou e, como ja foi vivido, € oomeato de dar novos significados as
vivéncias.

O segundo pressuposto é que as vivéncias reflatagepcdes mais profundas
do que aquelas que sao explicitadas nos discupgeadidos durante a formagao; nao
havendo circunstancias concretas de vivénciasfmaafgio ndo passara de reproducgéo
dos discursos reconhecidos pelo grupo a que adaesés pertencem. As vivéncias
geram conhecimento, no entanto, é possivel nAmeaca@s vivéncias nas narrativas e
somente repeticdo de discursos, nesse caso, agaljae o processo de formacgéo pelo
gual essas pessoas passaram nao lhes agregouicmrtecdignificativo.

16 NietzscheCrepusculo dos idolo$ncursdes de um extemporaneo, § 9 [26].
7 Nietzsche, BA/EE § 5
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Sobre o pressuposto de que as vivéncias sao feamsaique as mais instrutivas
sao as cotidianas, Nietzsche diz:

aprendi que as vivéncias mais admiraveis, maisruitigds, as

vivéncias decisivas, sdo exatamente as vivéncitdiamas, que estas sdo
justamente o grande enigma que cada um tem solhas, onas que poucos
compreendem como sendo um enigma, e que, parauemequmero de
verdadeiros fildsofos, sdo justamente estes oslggmals que permanecem
ignorados, abandonados no meio do caminho e, gon alizer, pisoteados
pela multiddo, antes que eles os recolham cuidatse e a partir deste
momento resplandecam como pedras preciosas dodommto’®

Por isso a trajetéria de vida da pessoa € trazda @ pesquisa por meio de
narrativas orais, que depois se configuram em $efor isso a importancia de se ouvir
o relato de toda uma vida, desde a infancia, esctdos ocorridos em familia, com
amigos e parentes, fatos que acompanham ou amtecddeisfes importantes e
influenciam mudancas de escolhas, de caminhosjdde Ao narrarem suas vidaas
participantes da pesquisa, acabam por fazer uexdefsobre suas proprias trajetorias.
Esse ato reflexivo de atribuir novo sentido as suaéncias € considerado como
momento fecundo de autoformacéao e é intencionabr@oposto pelo método.

Por prestigiar o autor e sua trajetéria de vidai€ @ método desenvolvido por
Monteiro continua nesse caminho, afastando-se tatewlismo, sem desmerecer a
importancia dos cédigos e das estruturas, questpeaas as origens de tudo isso,
trazendo a tona a figura do emissor e as vivérguaso conduzem e produzem essas
estruturas. Embora ndo seja a meta do método, €vpbgjue se encontre nesse
caminho entre as vivéncias algo que seja marcantméas as narrativas e que venha
mostrar uma vivéncia comum da formagao

O meétodo otobiografico ndo € linear e se confiqueta metafora do labirinto

auditivo, sobre isso Monteiro diz:

A metafora despertada pela escuta concilia-se cala kbirinto: o
ouvido, em sua anatomia, aproxima-se da formaitdlma. O elemento de
composic¢aoot(o), no Aurélio, tem, entre outros, o sentido de fliald
membranoso™ parte da fisiologia do ouvido interno. Escutarrtgato, é
percorrer o labirinto das significagcbes dos impsiipoesentes na producéo
humana, na escrita, na autobiografia.

18 Nietzsche. BA/EE § 5
1 MONTEIRO. 2004, p.78.
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A metafora fisiolégica € pertinente, também, porguaga os sinais sonoros
chegarem ao cérebro, onde sao interpretados, pamwmtoum caminho tortuoso e
complexo. Assim também deve ser o trabalho de cawida que se apresenta nos
textos. Nao é um trabalho linear, exige diadlogatiomm com o que foi produzido, num
“vai e vem” que tende a despertar profundas reflex®@ esse respeito, Monteiro diz
que “Esse trajeto € sinuoso, ondulante, diria medortuoso, porém audivel, assim
como o labirinto membranoso permite a audicdo haifiae, complementando o seu
pensamento, adverte que “pensar num método cugorete o labirinto, dificilmente
poderia proceder com raciocinio l6gico-dedutivoenpirico-indutivo. Nao é possivel
tal conexdo.! Isso porque essas s&o formas de raciocinio linear.

Para ouvir as vivéncias o ouvinte ndo pode seriyitassem intencionalidade,
pois esta acdo ndo consiste em uma mera captagdticac E preciso que esteja
“preparado para receber novos, confusos, irritat@sstrangedores e libertadores ou
tantos outros song®

As andlises feitas, portanto, sdo perspectivas, govivéncias do pesquisador é
gue sao mobilizadas na escuta e interpretacaoid&scias encontradas nos textos. Por
isso é preciso deixar claro na pesquisa quem égqguEador e, por conseguinte, ele
também se autodescreve e faz parte do universdaglstuSendo assim, para todas as
vivéncias presentes na pesquisa € aplicado o método

Termino a explicitacdo do método com o resumo destie por Monteiro em
sua tese de doutoramento, sendo esta a sua fala:

Quando tomo o pensamento de Nietzsche como baspedacdo por
conceitos, procuro elementos que contribuam pacanapreensdo de um
determinado tipo de fenémeno que julgo complexalfcisente para evitar
dar-lhe um tipo de tratamento que perderia todatengialidade de producédo
e criacao, propria do escrito que estudo nesse mom@©s dossiés das
professoras-estudantes da Licenciatura em Pedadadis-MT, a meu ver,
permitem aproximacdes para além dos tratamentasistigtos, analises de
discurso, tabulacBes de recorréncias ou outroseghmentos que o sejam.
Nao procuro, prioritariamente, as semelhangas, poiscom elas é que
podemos dar tratamento matematico. Abro-me as edifas, ao
intempestivo, & assinatura. Isso ndo significa @zsp repeticdes, mas as
trato como sugere Deleuze: “a repeticdo s6 € unmauta necessdria e
fundada apenas em relagéo ao que ndo pode setgdbsiComo conduta e
como ponto de vista, a repeticdo concerne a ungalsiidade ndo trocavel,

insubstituivel®®. Por isso ndo cabe outro tratamento & poesia aardepeti-
la exatamente como foi escrita, pois € insubstiuiAssim, procuro

2 MONTEIRO. 2004. p. 70.
2L |dem, p. 78.

22 |dem, p.73.

“ DELEUZE. 1988. p.22.
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fidelizar-me ao conhecimento produzido pelas estigdada Licenciatura,
repetindo a diferenca que possui cada producépeitaado e publicando
suas assinaturas. Também, busco os vestigios daasfa@tuantes na
formacdo, que sdo entrevistas ou explicitadas exted. Por contradicéo,
repito: pretendo nao trata-los como dados, por pressuparrelacdo que nao
estabeleci com esses textos: 0 do pesquisadooredistante de seu objeto.
Coloco-me ouvinte desses conhecimentos produzidax elas.
Instrumentalizo, portanto, 0os meus ouvidos parairoag vivéncias da
formacdo. Minha opc¢éo pelo trabalho com conceitobslocou-me no
caminho tecido por Derridatobiografia que me foi util. Primeiro, porque
qualifica a produgdo conceitual das professorasdastes da Licenciatura
em Pedagogia como conhecimento produzido, porhrecslias assinaturas e
seus estilos. Ao elaborarem o texto, fertilizamidgavem formacg&o. Tomo
esse material como conhecimento produzido na medidgue foi elaborado
no ambito da formacdo académica e devidamenteaawaliAo iniciar a
leitura dos textos, deparei-me com uma caractemistharcante: o tom
autobiografico que sustentava a reflexdo por efetuada. E notdria a
intencdo de reunir a histéria pessoal com a formagafissional. Julguei,
portanto, ser fértil experimentar nessa analiseogdes de reflexao filoséfica
e vivéncia, a partir do pensamento nietzscheanntudo, queria escapar do
registro de leitor, que regularmente ocupo na posgue me da a Filosofia.
Para avancar, coloquei-me em outro assento: comimteu Dai recorrer a
Derrida para o uso do conceito d®biografia E o qué ouvir? Ora, nada
mais apropriado do que aspulsos presentes no processo formativo,
revelado e aprendido pelas vivéncias. Coloqueient§o, como ouvinte das
vivéncias das professoras-estudantes. Elas ndo estéivd. Nao as coloco
sobre mesa clinica. Ndo sdo meus objetos. Souteuwacootobiografia
Procuro pelas vivéncias da formacdo. Sao essanci@gque nos mostram
os valores e os sabres efetivados ao longo dogsodermativd

Eu também procuro em minha pesquisa as vivéncidsrdwmcao e, de forma
semelhante a Monteiro, as ouco a partir dos dogs@uzidos pelas formandas que
coorientei e fagco a escuta das minhas propriasnei@é durante meu processo de
formacdo, tanto na graduagéao quanto no mestrado.

O caminho que percorri para fazer essa escutani@sade qualquer coisa
compreender o método e o0 conceito de vivénciaseridot que a otobiografia e o
significado reconfigurado dado a esse conceito aienttomo base as ideias de
Nietzsche apresentadas no capitulo 2. Tendo erd8a eompreensdo, inicio a

explicitacdo da aplicacdo do método em minha peaqui

24 MONTEIRO. 2004, p.80.
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1.4 O METODO OTOBIOGRAFICO APLICADO A PESQUISA

Neste trabalho busquei as vivéncias formativagpddagogas nas narrativas que
elas registraram em seus dossiés, tendo como flamdaro trabalho de Monteiro. As
guatro alunas que acompanhei e que fazem parte elsido ndo foram escolhidas por
mim, foram selecionadas na prépria pedagogia par@rs orientandas do professor
Silas, para a producéo de seus dossiés. Desdeio d& suas producdes elas, ndo so
sabiam que estas seriam utilizadas em minha p@squso autorizaram a publicacéo
de seus trabalhos e de seus nomes. Assim como é&uona da escrita do meu proprio
dossié na graduacédo, elas pensam que os seushosbslo devem ficar somente
expostos na biblioteca setorial, mas que devemuskzados como avaliacdo da
formacdo obtida pelo curso, ja que esta € uma dgmgtas que nos € feita para a
elaboracao desses trabalhos de concluséo de misdados de dossiés.

Para a escrita do dossié sdo propostos trés mosnédtkicos, primeiro, a
elaboracdo de um memorial onde as alunas narrartnegetbria pessoal sob o enfoque
da educacdo, desde a formacdo primeira, provensmt@mbito familiar, como o
ingresso e percurso feito dentro do ambito escalzalisando a formacgéo que tiveram
sob o olhar da pedagoga em que agora estdo senfiwneasituando essa formacao
dentro das teorias da educacao, bem como buscandotear nesse processo formativo
0 que as encaminhou a docéncia. O segundo momenimae analise sobre a
contribuicdo do curso de Pedagogia e das discglmaaa a sua formacéo e, o terceiro
momento &, entdo, um momento de sintese, ondeucaaaai dizer como se vé, assim
como é a pedagoga em que se formou. E, portantanamento rico de reflexdo e
autoformacao.

O trabalho de orientacdo dessas alunas foi priantente de apresentar-lhes
textos que as ajudassem a buscar um sentido paracesso formativo pelo qual
passaram; que elas ndo fizessem uma mera desdogdimcesso, antes, que fizessem
uma autoanalise e realmente pudessem se ver daranamgmificativa dentro desse
processo, como autoras do mesmo. Umas das leitai@adas foi o livro intitulad@
Irrecusavel Busca de Sentidda autora Scarlett Marton, onde a autora narra sua
trajetéria de vida, dando sentindo ao que vivea gue a encaminhou para a filosofia e
para as escolhas profissionais que fez. As leitdoastextos eram feitas com o intuito
de proporcionar momentos de didlogo com as aluoasesas varias formas de

narrativas, mas sempre tendo como objetivo, que efontrassem a sua propria
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maneira de atribuir sentido ao vivido e encontrarseias trajetérias de vida o que as
levou a docéncia, mais especificamente a pedagogia.

Escuto em seus dossiés as vivéncias representaldgsatavra e busco o sentido
nas narrativas autobiograficas, ou seja, a escatamicacdo do método € feita sobre
textos; portanto neste trabalho trato de analis¢éeg®s, portanto, ouvi-los significa
compreendé-los, buscar significados nos mesmosuaoa vida que pulsa nos textos,
no caso dessa pesquisa, nos dossiés, pois estesaséados pelas vivéncias de suas
autoras, e essas trazem a tona a sua assinatrdicgsincrasia.

Todos os textos analisados levam as assinaturasiade autoras, sendo, esta,
condicdo para que seus dossiés possam ser anslpadeste método. Assumo nessa
pesquisa as autoras dos dossiés como produto@mbdecimento qualificado, portanto
as suas producdes nao sao tratadas como objetesdeiga. O que faco €, ao ouvir as
vivéncias, estabelecer um didlogo com suas progugdestrando as possibilidades e
limites da formacgédo que narram. Busco compreendatooesso formativo pelo qual
passaram, e que as tornou pedagogas; porém es$a B0 € neutra, ao contrario, é
impregnada com minha perspectiva, é a minha forenaudir, por isso € importante e
coerente dizer de que lugar falo. Tive a mesmadgén que estas alunas, fiz 0 mesmo
curso de Pedagogia, neste mesmo Instituto de E@loicige as mesmas disciplinas e
também escrevi meu dossié ao final do curso; oy, @ntes de fazer a escuta de suas
narrativas, apliquei o método otobiografico em mpeiprio texto, sendo que acrescentei
em meu dossié de graduacao o processo formatimeedtrado. Fazer parte do universo
pesquisado me permite ter ouvidos afinados parscata® pois temos vivéncias em
comum.

O que me propus ouvir nos dossiés foram as vivémgia deixaram marcas, que
foram origem ou causa de concepc¢des geradas, migasrdesenvolvidas, de tomadas de
atitudes, de opcdes realizadas, enfim, de todasaasformacdes pelas quais fomos
passando no decorrer de nossas trajetOf@sas vivéncias refletem concepcdes
profundas, s@o essas concepcdes que busquei naspegmprém, ao aplicar o método,
foi possivel ouvir também discursos.

O que foi mais marcante para mim enquanto pesquiaddi que para todas
nds, ao narrarmos nossas vidas, fizemos uma reflsglire nossas trajetérias e essa
reflexdo foi extremamente dificil; em varios monwenticamos com os olhos cheios de
lagrimas, ou sozinhas durante a escrita, ou no mmd#e apresenta-la, esse ato do

olhar-se e descrever-se, atribuindo sentido ou s\®amtidos ao vivido, mostrou-se
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realmente um momento fecundo. O ato da escritarowst antes de tudo um ato de
ouvir-se. Pude compreender o pensamento de Nietzgaando ele diz que é preciso
ouvir, digerir os acontecimentos para que estesgmose efetivar em vivéncias e estas,
efetivadas, sdo formativas e nos levam a um comeetd mais profundo, e que so6
depois das vivéncias efetivadas € que nos tornaaquszes de sentar, escrever e dar
novos significados as vivéncias. E compreender éamilonteiro, quando diz que para
ouvir as vivéncias € preciso que se esteja “prepapmara receber novos, confusos,
irritantes, constrangedores e libertadores ou samtiros sons®.

Esse processo de reflexdo possibilitado pela aspatmitiu esse ouvir-se ou
essa “digestdo” das vivéncias e, na pesquisa, falisado o resultado obtido e
registrado nas narrativas, ou seja, 0 que em ndestss foi dito, as vivéncias que
tomaram a palavra na hora da escrita e que foraolhédas pelas autoras como as que
mereciam destaque e as que as direcionaram paogémal e a pedagogia. Essas
vivéncias sdo as que eu, ao aplicar o método, busmwir. Ndo se trata, pois, de
confundir as narrativas com uma espécie de terppia, como ja foi comentado, pelo
meétodo otobiografico as analises sdo feitas serbusear um sentido oculto, uma
esséncia para além do que esta sendo dito, ou csejgétodo otobiogréafico vai as
vivéncias materializadas no texto.

Portanto, o que busco sdo as singularidades, aficutmidades, as
idiossincrasias da formacéo e, embora nao sejata m@ossivel que se encontre algo
gue seja marcante em todas as narrativas e que veostrar uma vivéncia comum da
formacdo. Procuro, entdo, teorizar sobre as viedndormativas, sendo elas

semelhantes ou singulares

% MONTEIRO. 2004, p.73.
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2 OPERADORES CONCEITUAIS

Neste capitulo apresento que o conceito norteaglqredquisa é o conceito de
vivéncia fundamentado nas ideias do filésofo alef@drich Wilhelm Nietzsche. Para
ele as vivéncias constroem conhecimentos e sac esstecimentos que busco
identificar por meio desta pesquisa. As vivénc@asmhtivas sdo meu objeto de estudo,
portanto a compreensdo desse conceito torna-seesoipdivel para a realizacdo da
pesquisa, porém € preciso também explicitar o @gtarpesquisa tomo como vivéncias
formativas e é o que fagco apds a apresentacaondeitmde vivéncia.

Inicio o capitulo apresentando alguns dados biamgrsfde Nietzsche. A seguir,
apresento o levantamento realizado em todas abtes onde busquei as ocorréncias
da palavra vivéncia com o objetivo de encontragrgido atribuido por Nietzsche a este
termo, pois ndo ha em toda a obra sua obra um itomeglicito de vivéncias. Finalizo
com o resultado obtido deste levantamento e a es&glsobre o conceito. Na segunda

secao apresento o conceito de vivéncias formatjwasitilizo nesta pesquisa.

2.1 O CONCEITO DE VIVENCIAS

Friedrich Wilhelm Nietzsche nasceu na Alemanha,ano de 1844. Estudou
letras classicas na célebre Escola de Pforta enieetdidade de Leipzig. Lecionou
filosofia classica na Universidade da Basileia ¢8ie, nesse periodo, escrev@u
nascimento da tragédigl872), Consideracfes extemporanefk373-6) e parte de
Humano, demasiado humand&m 1879 aposentou-se da universidade devido
problemas de saude e, a partir dai, viveu na Siiigieg e Franca. Nesse periodo
escreveuAurora, A gaia ciéncia Assim falou ZaratustraAlém do bem e do mal
Genealogia da moralO caso WagnerCrepusculo dos idolp Anti-Cristo e Ecce
homq sua autobiografia. No inicio de 1889, ficou deteanfaleceu em 1900. Deixou
também milhares de péginas de esbocos e anotagdbscios comdragmentos
péstumosE considerado um dos pensadores mais influentessia époc¥.

N&o ha na obra desse autor uma apresentacdo deitoate vivéncia, portanto,
foi preciso buscar as ocorréncias deste termoexdes e, a partir delas, apropriar-me
do conceito segundo Nietzsche. Assim sendo, pacan@reensao deste conceito, que €

%6 NietzscheEcce HompSumario cronolégico da vida de Nietzsche.



31

a base teodrica desta dissertacao, fiz um levantaneen suas obras buscando nelas a
palavra vivéncias, registrei cada ocorréncia e interpretei os texboscando o
significado atribuido pelo autor.

Segundo Martootd, a producdo literaria de Nietzsche esta dividida teés
periodos e em todos foram encontradas muitas neiegas vivéncias. De acordo com
o levantamento realizado, a palavra aleri@bnisse cuja tradugcédo para o portugués é
vivénciaou experiéncia, no sentido de experiéncia de dgarece oitenta e nove vezes
no conjunto da sua obra, sendo que, destas, t& @® obras do primeiro periodo,
denominado de “pessimismo romantico”, que vai dé018 1876; trinta e nove em
obras do segundo periodo, denominado de “positivisético”, que vai de 1876 a
1882, e quarenta e quatro em obras do terceirodmerdenominado de “transvaloracao
dos valores”, compreendido entre os anos de 1883888. Assim, constatei que
Nietzsche faz mais referéncias as vivéncias argirtsegundo periodo e que este termo
aparece mais nos fragmentos pdstumos do que nas phbblicadas. Entre os livros
publicados, agueles onde mais aparece a palavréisa@no, demasiado humagsete
vezes);Aurora (seis vezes) & gaia ciéncia(seis vezes). O fato de o numero de
referéncias as vivéncias, ou as experiéncias, erast decorrer dos periodos, é um
indicador de que Nietzsche foi se interessando wadanais por este tema.

No presente texto ndo utilizo necessariamentesegsacao por periodos, pois
agrupei as ocorréncias segundo a proximidade dm&sabordado pelo autor.

A primeira afirmagdo encontrada é de que Eséncias constroem
conhecimentos e as que sdo mais instrutivas s@ot@sanas; ao mesmo tempo faz
critica a Filosofia, por esta ignorar @sénciascomo real enigma para a reflexdo. A
critica é voltada para filosofos e tedlogos dedisadpenas a desvendar os “grandes
mistérios” sobre Deus, natureza e alma, deixandadteo real objeto de investigacéo:

asvivéncias Assim afirma:

Mas pelo menos aprendi com seu convivio que asriéxg@as mais
admiraveis, mais instrutivas, as experiéncias dess sdo exatamente as
vivéncias, que estas constituem justamente o gramigena que cada um tem
sob os olhos, mas que poucos compreendem como sendoigma, e que,
para um pequeno numero de verdadeiros filésofas jusiamente estes os
problemas que permanecem ignorados, abandonadoginodo caminho e,
por assim dizer, pisoteados pela multiddo, antes eles os recolham
cuidadosamente e a partir desses momentos respéandeomo pedras
preciosas do conhecimerffo.

>’ MARTOON. 1990.
%8 NietzscheSobre o futuro de nossas instituicdes de engrio
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Encontro aqui a primeira ocorréncia da relacdoeewivéncias e estrutura
organica; Nietzsche diz que “noss@gnciasdeterminam nossa individualidade, e elas
sdo de tal modo que apoOs cada impressdao emociaopnaga individualidade é
determinada para cada ultima céléfaportanto o que caracteriza o que nés somos é a
nossa individualidade e esta é fisiologica. Sdasageénciascotidianas que nos fazem
sermos quem SomosS — SOMOS 0 que NOSSO COrpo K, @3s8io N0SSO Corpo é o que
sSomos

Nietzsche recorre ainda a fisiologia humana parardjue um homem forte ndo
se sente incomodado devido as swag&ncias pois consegue tirar proveito das
experiéncias boas e ruins. Diz também que um ntat-éisico pode ser a causa da

dificuldade de lidar com umavéncia Vejamos como ele explica essa relagéo:

Um homem forte e bem logrado digere swagncias (feitos e
malfeitos incluidos) como suas refeicdes, mesmmdamuaem de engolir
duros bocados. Se ndo “da conta” de wiméncia, esta espécie de indigestao
é téo fisioldgica quanto a outra — e muitas vemasyerdade, apenas uma
consequéncia da outfa.

Diz também: “Todos os que ainda ndo desaprenderadigexir as suas
vivéncias, também nao desaprenderam a preguicayest@b: com isso eles provocam
indignac&o nessa era da pressa e do atropelanfen@i seja, as pessoas levadas pela
pressa e pelo atropelamento desta era estdo dedapde a “digerir as suas vivéncias”,
a refletir sobre as mesmas, possibilitando queracoras transformacgdes que elas
podem suscitar nas suas vidas, nos seus jeitoerdenas suas visdes de mundo.
Nietzsche diz com isso que o0 processo de “diged&#ovivéncias”, assim como a
digestédo alimentar, leva a um estado de lerdewagjsprecisa acontecer sem pressa e
atropelamento, o que provoca indignacéo nos adeptegla corrida.

Nietzsche afirma que “geralmente ndo € a qualidates a quantidade das
vivéncias que determina o homem baixo ou elevanl®em e no mal? sendo assim a
inflamabilidade moral de uma pessoa, para o benpava o mal, depende mais da
guantidade das vivéncias do que da qualidade dasase 0 que leva a crer que a

repeticdo das vivéncias ruins ou boas, marca ni@sfdgntensidade das mesmas.

“Ibid., 19[241] de verdo de 1872 ao fim de 1874.

% NietzscheGenealogia da Moral Uma Polémica —Terceira Dissertacdo - § 16
*INietzsche Fragmentos do EspdlioFevereiro de 1883 § 4 [58]

%2 NietzscheHumano, demasiado humancgir2.
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As vivénciaspara ele sdo pontes que permitem travessias rietatipas’, e, se
asvivénciasmarcam nossa individualidade, podemos entéo imtpasvivénciasde
uma pessoa ou de um povo tendo como fonte detedeniitaratura, ou seja, atraves de
registros escritos onde se encontranvigénciasé possivel trazer a tona a marca, a
individualidade dessa pessoa ou povo.

Nesta mesma linha de raciocinio, pondera que redatéstoria € dar atencao as
vivéncias, como que detalhes do que se passous@mias vivéncias que dao o sentido
do relato. Assim, afirma: “Na verdade, minha mameie relatar feitos historicos
consiste em contasivénciasproprias a proposito de épocas e pessoas do padaxib
coerente: os detalhes me apareceram, os demali&*r@itica os historiadores dizendo
que, contrario a isso, els® obrigam a dar atencdo ao todo, que, geralmeateg
experimentado por elés.

A histéria da filosofia tratou o humano como unsadidade, isto €, o que é
comum a todos é tomado como sua natureza. Ao contpara Nietzsch8 o conceito
de humano deveria partir da idiossincrasia de cadaO que € mais particular, em
termos de vivéncias, é o solo inicial da construd@oue seria um conceito superior de
humano.

Nietzsche continua afirmando que se conhece o nemtoninterior de uma
pessoa por meio das descri¢cdes de suas vivéntaasas. Vemos isso na critica que faz
a Wagner: “Encontran caminho da evolucéao interior de Wagner, muitécitfifde suas
proprias descricbes de vivéncias internas nao s gazer muito caso. Escreve
panfletos para adepto¥’”

As vivénciaspodem ser interpretadas de modos diversos, conformentido
dado a elasComoas interpretacfes sdo sempre perspectivas, Nietzsblerte sobre a
possibilidade de interpretacdo falsa das prépriedneias® e, por isso, coloco que o
resultado das andlises realizadas neste trabalerspectivo, porque faco a minha
interpretacdo das vivéncias encontradas, e essgrn@tacdo vem impregnada pelas
minhas proprias vivéncias, traz a minha marca. &lssgrvacao é proveniente também

das afirmacées de Nietzséhepois para ele a producédo de um autor é sempreader

% Ibid., 25[1] de ver&do de 1872 ao fim de 1874

3 NietzscheHumano demasiado humang Rragmentos péstumos 30 [60].
% |dem, ibidem.

% NietzscheFragmento p6stumd. 880 & primavera de 1881 § 6[158]

37 |dem, 30 [138].

%% 1dem, §134-135.

%9 NietzscheHumano, demasiado humandgtL97.
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pelas suasivéncias

Ainda sobre esse assunto, diz que os poetas nadguélor e ndo sentem
constrangimento em expor as suas vivéncias naobuas, eles “sdo sem-vergonha em
relacdo as suasvéncias*.

O que marca nossas acbOes sao mais as nesgascias do que nossa
racionalidade, Nietzsche diz que “quem pensa melifiensa objetivamente, esquece
com facilidade as préprias vivéncias, mas ndo osgeentos por elas suscitadds”
pois asvivénciasestdo impregnadas em nossas células, mesmo que;astps nossas
vivéncias os pensamentos que temos, mesmo quando pensafetisaoiente, sado
provenientes de nossa individualidade e esta sacteasiza por nossasivéncias
Nietzsché? critica aqueles que acham que estdo “acima dé&sesi@s”; que acham que
a razao € que deve ser o “fio condutor” das sudesvi

Nietzsché&® usa uma expressdo préxima da concepcdo aristot®iesura y
término médid¢’, e diz que ela resulta nos individuos por contawds vivéncias e ndo
de suas operacOes logicas, sdo as vivéncias, roaipie as operacdes logicas, que
produzem as operac¢des chamadas de racionais.

As nossas vivéncias cotidianas alimentam nossosllsop fora de qualquer
nexo racional, por melhor que uma pessoa se conlegandao tem como lidar
racionalmente com os seus impulsos. Nietzscheaxgk forma detalhada a afirmacao

que fiz acima, no seguinte trecho:

Por mais longe que alguém leve seu autoconhecimeatia pode ser
mais incompleto do que sua imagem da totalidade idgmilsos que
constituem seu ser. Mal conseguira dar o nome dais grosseiros entre
eles: o numero e a intensidade deles, o fluxo &floxo, o jogo reciproco e,
sobretudo, as leis de sualimentacdg permanecem inteiramente
desconhecidas para esse alguém. Essa alimentagidastém obra do
acaso: nossas vivénciakarias lancam uma presa ora a es¥a aquele
impulso, que é avidamente apanhada, mas todo ressdridesses eventos

esta fora de qualquer nexo racional com as neeelksdde nutricdo da

40NietzscheFragmentos do Espoéligerdo-outono 1882 § 3(1) [193]

*' 1dem, §526.

42NietzscheFragmentos do Espélidovembro de 1882- Fevereiro de 1883 § 4 [131]
3 NietzscheHumano demasiado humano $230.

4 Medida e termo médio.
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totalidade dos impulsos: de modo que sempre oémrreluas coisas, a

inanicéo e definhamento de uns e a excessiva ag@n de outro¥.

Nietzsche entdo questiona: “O que sédo, entdo, ssasavéncia® Sao muito
mais aquilo que nelas pomos do que o que nelashs¢ @u deveriamos até dizer que
nelas ndo se acha nada? Que viver é invenf&r&s vivénciasnos fazem ser quem
somos, pois diante delas € que nos inventamos,ndodeeagir, por exemplo, ora
perversamente, ora compassivamente, dependendomgalso alimentado pela
vivéncia, impulso esse que ndo pode, na hora emaqueéncia ocorre, ser lidado
racionalmente, pois esta fora de qualquer nex@matias vivéncias portanto, ndo sao
somente os fatos ocorridos, mas as reacfes pesaoaiterpretacoes. Advénciassao
constituidas pelos eventos e pelas interpretagiefagemos dos mesnias

Entretanto, é enganoso atribuir a Nietzsche a av@cde algum tipo de
irracionalidade. Em outro experimento, com seu g@@sto, cria perspectiva diferente
para a interpretacdo das vivéncias, fazendo no mtonaenuincia da irracionalidade do
discurso religioso: “Mas nés, 0s sequiosos de razfi@remos examinar nossas
vivéncias do modo rigoroso como se faz uma expea#gérientifica, hora a hora e dia a
dia! Queremos ser nossos experimentos e nossasasBba

Para NietzscHé as vivéncias arrastam nossas decisées e quemdtagetdrna-
se idealista. Considera pessoas encantadorasnaitdéesorte, aquelas que tém intelecto
finamente constituido e vivéncias apropriadas a esinamento, porém, pondera que
esses casos sdo rard&ssas referéncias as vivéncias mostram a relevgnei o autor
atribui a esse termo, ao ponto de afirmar que eia8nsao riquezas que acumulamos e
que ndo sdo faceis de administrar.

Novamente Nietzsche critica os filésofos, que bosaonhecer as coisas
externas, mas nao procuram conhecer a eles prppn@svez que nao tém ouvido para

as suas vivéncias:

N6s, homens do conhecimento, ndo nos conhecemosdsie

45 Nietzsche Aurora § 119

“® |bid.

4" Nietzsche Além do bem e do maPreludio a uma Filosofia do Futuro — § 192
“8 NietzscheA gaia ciéncia§319.

“91dem, §448.

%0 NietzscheAurora, §458.

*l |dem, §476.
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mesmos somos desconhecidos — e ndo sem motivo.aNoos
procuramos: como poderia acontecer que um diamxn&gassemos?
[...] Quanto ao mais da vida, as chamadas “vivéficigual de nés
pode leva-las a sério? Ou ter tempo para elas? edpsriéncias
presentes, receio, estamos sempre “ausentes”; m@atemos nosso
coracdo — para elas ndo temos ouvidos. Antes, calgoém
divinamente disperso e imerso em si, a quem oss simabam de
estrondear no ouvido as doze batidas do meio-diébio acorda e se
pergunta ‘o que foi que soou?’, também nds pors/@beimodepois
0S ouvidos e perguntamos, surpresos e perplexsisaimente, ‘o que
foi que vivemos?’, e também ‘quem somos realmen&e@m seguida
contamos, depois, como disse, as doze vibrantédabatla nossa
vivéncia, da nossa vida, nosser — ah! E contamos errado... Pois
continuamos necessariamente estranhos a ndés mesrAOSNOS
compreendemogemosque nos mal-entender, a nés se aplicara para
sempre a frase: ‘Cada qual é o mais distante desmo’ — para nés
mesmos somos ‘homens do desconheciméhto’.

Devemos interpretar nossas/énciasa partir de questdes que nos ajudem a
aprofundar nossa compreenséo delas. As ideiadaasbéssa analise devem constituir-
se como experimentos do pensamento. Ao estilo dodoécientifico, asvivéncias
devem ser avaliadas cotidianamente e de formanssta. Para se tornar sabio é
preciso experimentar certaivéncias® em profundidade, mesmo que isto implique em
Correr riscos.

Nietzsche diz que “a maioria das pessoas nao écapar de ter vivéncias: elas
nao viveram suficientemente na soliddo — o everitgeé eliminado por algo novo. A
dor profunda éara e uma distincdo. Na vida comum ha miateligénciado que
estoicismo. — A rejeicdo da do¥*’'O que sinaliza que ter vivéncias ndo implica sdmen
em passar por determinadas experiéncias, mas tambeérfiumina-las”, em refletir
sobre elas, em sentir as suas consequéncias...idf@ra solidao é favoravel. Diz
também que as pessoas que ndo sdo capazes deétmias nao se fixam no fato
acontecido pelo tempo necessario, eliminando-aupofato mais novo. Essas pessoas
evitam sentir a dor profunda. Nos acontecimentosadiano, nas vivéncias, ha mais
inteligéncia, do que rejeicdo da dor, isto é, aligéncia é uma faculdade mental que
leva a pessoa a lidar com a dor sem rejeita-la.

A enfermidade deixa a pessoa mais fragil, maiseralel, e entdo asvéncias
tocam mais profundamente. A experiéncia da enfexd@devou Nietzsche a aprender a

lidar com o ressentimento. Desenvolveu a capacidadge colocar em um estado de

°2 NietzscheGenealogia danord, Uma polémica, Prélogo, §1.
%3 NietzscheMAI/HHII § 298 O caminhante e sua sombra
* Nietzsche Fragmentos do EspdliBrimavera- verdo 1883 § 7 [230]
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neutralidade com relagcéo aos sentimentos que lavam desgaste de energia, e, assim,
facilitar o restabelecimento da satdeesse respeito, Nietzsche nos diz que:

Estar livre do ressentimento, estar esclarecidoesolvessentimento —
guem sabe até que ponto também nisso devo ser gratinha longa
enfermidade! O problema ndo é exatamente simplpse@so té-lo vivido a
partir da forca e a partir da fraqueza. Se exigfe em absoluto a objetar no
estado de doenca e de fraqueza, é que nele esmoréoenem o verdadeiro
instinto de cura, ou seja, instinto de defesa e ofendddo se sabe nada
rechacar, de nada se desvencilhar, de nada daa certudo fere. A
proximidade de homem e coisa molestayigénciascalam fundo demais, a
lembranca é uma ferida supurarte.

E aconselhavel que olhemos nossas vivéncias “@g, fou seja, olhar nossas
proprias vivéncias com o0 objetivo de agregarmogaa rovas perspectivas. Nao ha
razao para duplicar o “eu” tentando nos colocarlugar do outro, no que este
vivenciou. Tornar as vivéncidsdo outro em nossas proprias é fantasia.

Nietzsché’, fazendo uma comparacdo com a biologia, diz queeasoas que
tiveramvivénciassemelhantes sdo da mesma “espé€iata compreendermos uns aos
outros, é preciso termos vivéncias em comum, @j séjizar as mesmas palavras para
a mesma espécie de vivéncias interiores. A necaside se comunicar com rapidez
leva a valorizagdo das vivéncias recorrentes, ga 88 comuns, em detrimento das
mais raras e ao desprezarmos as singularidadesdungis, caminhamos para o que
Nietzsch&® chama de vulgar.

S6 temos palavras para as vivéncias que ja forperatas. Nietzschtfala da
limitagdo da linguagem, ou seja, nem tudo podesaresso por meio de palavras.

Nietzsche entende que para que alguém compreegal@ele € necessario que

tenha vivido as mesmas experiéncias.

Em dltima instancia, ninguém pode escutar mais abésas, livros
incluidos, do que aquilo que j& sabe. N&o se tendoyara aquilo a que nédo
se tem acesso a partir daperiéncia Imaginemos um caso extremo: que
um livro fale deexperiénciassituadas completamente além da possibilidade
de umavivéncia frequente ou mesmo rara — que sef&imeira linguagem
para uma nova série dévéncias Neste caso simplesmente nada se ouvira,
com a ilusdo acustica de que onde nada se pada existe.Esta é em
definitivo minhaexperiéncia ordinaria e, se quiserem, aaiginalidade da
minhaexperiéncia Quem acreditou haver compreendido algo de miwiaha

% NietzscheEcce Homoe- Como Alguém se Torna o que é — Por que sou o s&1 (6)
*% NietzscheAurora § 137

>" NietzscheAssim falou Zaratustra terceira parte — § 8 — Dos renegados — § 1

%8 NietzscheAlém do bem e do maPreludio a uma Filosofia do Futuro — § 268

% NietzscheCrepusculo dos idolos- Incursées de um extemporaneo - § 9 (26)
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me refeito como algo & sua imagem — ndo raro unstopde mim, um
“idealista”, por exemplo; quem nada havia comprémde mim, negou que
eu tivesse de ser considergfo.

Como foi dito acima, asivénciaspodem ser interpretadas de modos diversos,
conforme o sentido dado a el®s interpretagbes sao sempre perspectNiatzsche
diz que resta “sempre a duvida de que alguém godemda vivido algo semelhante
possa familiarizar-se comvivénciadeste livro®* ou de qualquer escrito.

Podemos compreender a recomendacéo que ele faeitb® de quem espero
algo deve ter trés qualidades: ele deve ser calsemepressa, ndo deve privilegiar a si e
a sua “cultura”, ndo deve, enfim, esperar por eacerm quadro de resultados. (...) —
portanto, a bem poucos homerf§!”

Para Nietzsche “o que ha de grande, no homem, goség, € ndo meta: o que
pode amar-se, no homem, é ser umasicdoe umocasd®, portanto a grandeza de
um homem esta na sua transitoriedade e aqueleogsegue continuar na sua trajetoria,
mesmo quando perece devido as ocorréncias pesgoaisgue merece ser amado.
Nietzsch&* adverte que para se tornar sabio é preciso exget@mcertasivénciasem
profundidade, mesmo que isto implique em correods

Nietzsch& diz ainda que as vivéncias terriveis fazem super apuele que as
vivencia seja também terrivel, embora possa naoomsciéncia disso; para ele o jeito
de ser de uma pessoa determina as vivéncias queerelaAs vivéncias terriveéls
(sofridas, tragicas, dolorosas) acontecem com pesspie Sao terriveis, segundo
Nietzsche, e isso nos leva a pensar se ter viveecser sdo da mesma ordem, quando
ele diz que “experiéncias terriveis fazem pensanmggele que as vive ndo é algo
terrivel™’,

Fala também sobre os sonhos como traducdes ligsegivEncias, pois,

parafraseiam nossas vivéncias, expectativas ownst@&ncias com uma
audéacia e determinacdo, que pela manha sempressmslaramos de nds ao

recordar nossos sonhos. Ao sonhar consumimos desaasiapacidade
artistica, e por isso de dia somos frequentemeantesiado pobres nefa.

% NietzscheEcce Home- Como Alguém se Torna o que é —s. 3 (1)

®1 NietzscheA gaia ciénciaPrélogo § 1

%2 NietzscheEscritos sobre Educacée 2° Prefacio — p.46

%3 NietzscheAssim falou Zaratustra Prélogo - § 4

® 1dem, §298.

% NietzscheFragmentos do Espéligerdo-outono 1882 § 3(1) [59]

% |dem, Fim de 1883 § 22 [3]

®” NietzscheAlém do bem e do maPreludio a uma Filosofia do Futuro — § 89
%8 NietzscheHumano demasiado humano $194.
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Para Nietzsche “Esta em nossas méos formar nosgmetamento como um
jardim. Plantar vivéncias, arrancar outrdEm primeiro lugar, parece que podemos
formar nosso temperamento. Usa a metafora da ldopega ilustrar esse movimento.
Vivéncias plantadas e arrancadas formam esse jgteéimperamento) que, com um
pouco de sorte, podemos langar m&do em momentgsrgcisamos.

A esfera moral atinge todas as vivéncias humana$o € moral, porque tudo é
avaliacdo. A retiddo e a equidade tomam como dirstras proprias vivéncias. No
limite, nos convidam a sermos justos em relacdmwasas vivéncia?.

Nietzsche acentua em sua obra a importancia démnaias. Elas ndo sdo um
fato ocorrido, um acontecimento, que por si sO lega ao conhecimento, é preciso
ouvir, digerir esses acontecimentos para que aesam se efetivar em vivéncias e
estas efetivadas sdo formativas, instrutivas, sfialadeiras “pedras preciosas do
conhecimento™. Ele afirma que as vivéncias sdo a marca da uhailidade das
pessoas e que fica impressa até a ultima célutaaiDda que a producdo de um autor €
sempre marcada pelas suas vivéncias; ainda nebsade raciocinio, Nietzsche diz que
conhece-se 0 movimento interior de uma pessoano das descricbes de suas
vivéncias internas. Sendo assim, o ouvir estaaatoeb efetivacdo da vivéncia e ao
conhecimento. Ao dar ouvidos as vivéncias mobikgagelo autor em suas obras,
podemos conhecer sua marca pessoal, sua idiossmdsetzsche diz ainda que sabio
€ aquele que da a conhecer suas proprias vivépafisndamente, analisando-as de
forma sistematica, agregando a elas novas perggeck isso € o que nos leva ao
conhecimento. Portanto, ouvir as vivéncias € atdgomendado por Nietzsche; entendo,
assim, que tanto a Otobiografia, quanto a suaagda@ como método, nascem dessa
recomendacéao e se fundamentam nessas ideias.

N&o ha em toda a obra de Nietzsche um conceitacéwptie vivéncias, porém,
pelo que foi exposto, concluo que, na sua conce@s@oivéncias ndo Sao apenas 0S
fatos ocorridos, mas principalmente as reacfesopissa eles e as interpretacdes dos
mesmos, e Nao Sao quaisquer experiéncias, masaaquel seanpregnamno individuo

ao ponto de produzir uma marca no que ele é, tamspecto subjetivo como no fisico.

% Ibid., 7 [211].
"0 NietzscheA Gaia Ciénciag§114.
"L Nietzsche, BA/EE § 5
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2.2 AS VIVENCIAS FORMATIVAS

Tomando como base o conceito de vivéncia explicitaal secdo anterior e a
afirmacdo de Nietzsche, de que todas as vivénmasaim, instruem e geram
conhecimento, poderiamos dizer entdo que todasvéscias sao formativas e, nesta
perspectiva, realmente sdo. Sendo assim, sentssidade de explicitar 0 que nesta
pesquisa chamo de vivéncias formativas.

Ao longo de nossa vida passamos por varias exp@gue podem vir a se
efetivar em vivéncias e quando estas se efetivautaen em conhecimentos, porém
estas vivéncias podem ser das mais variadas espécgerar conhecimentos que
contribuem para a construcdo pessoal, econdmical,spolitica, profissional, entre
outras. As vivéncias que entram em foco nesta [Es@a0 as que contribuem para a
construcao profissional e que estéo voltadas paracesso de formacao percorrido ao
longo da trajetoria de vida €, portanto, a est&@spde vivéncias, que nesta pesquisa
chamo de vivéncias formativas.

Essas vivéncias formativas ndo sdao somente aqgetase efetivam nas mais
variadas graduacfes ou no exercicio de uma profissas sdo vivéncias que temos ao
longo da vida, que nos marcam e acabam nos influshe nas escolhas profissionais e
no tipo de profissionais em que nos tornamos. A dienexemplificar as vivéncias
formativas a que me refiro fago uso de um trechfaldade Scarlett Marton, doutora em
Filosofia pela Universidade de S&o Paulo, retidalaeu livro intitulad@ Irremediavel
Busca de Sentido — Autobiografia Intelecfuadnde a autora vai atribuindo sentido ao

vivido em sua trajetéria de vida:

Por volta dos doze anos, ja “decidira” estudarséfa. Ndo sabia
muito bem no que consistia, mas sabia que cabfaifa@nente no universo
imaginario que entdo criara para mim mesma. Nessg&enso alimentado
pela leitura de livros infanto-juveni§) Picapau Amarelce O Minotauro
haviam sido determinantes. De um lado personagesi€ahtos de fada; do
outro, figuras mitolodgicas e histéricas. Gracas pap de pirlimpimpim,
estivera em Atenas com Narizinho e Pedrinho. Cearsasa de Péricles, fora
recebida por Aspéasia. Sentara-me a mesa com Herédigcutia com
Socrates. Visitara o Partenon guiada por Fidiasyasara com Policleto
sobre arte grega. Assistira a uma peca com Euspenretivera-me com
Séfocles sobre a tragédfa.

2MARTON. 2004, p. 27.
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As leituras feitas nesta fase de sua vida despertaa autora o interesse pela
filosofia, esta experiéncia configura-se, portaeta,uma vivéncia formativa, que leva a
autora dizer que aos doze anos ja havia decidid@suudaria filosofia.

Na dissertacdo de mestrado intitulad@uando Engenheiros Tornam-se
Professoresda engenheira Lilian Rose Aguiar Nascimento GagleisSantana, mestre
em Educacédo pela Universidade Federal de Mato Grassautora aponta que 0s
participantes de sua pesquisa “desejavam ser egiggsihe que esse desejo surgiu ha
infancia ou adolescéncia.”® As vivéncias que despertaram tais desejos s&o
consideradas vivéncias formativas por terem endsadim essas pessoas as suas atuais
profissdes.

As vivéncias formativas sédo entdo, aguelas queralde uma trajetoria de vida,
direcionam esta vida a uma profissao e as queilbnain com o processo de formacgao

e construcéo profissional.

" SANTANA, Lilian. 2008, p. 151.
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3 CARACTERIZACAO DO UNIVERSO DA PESQUISA

S&o apresentadas neste capitulo algumas informaodssderadas relevantes
para este estudo e para uma melhor contextualizizassunto investigado. Sendo que
a pesquisa foi realizada com formandas do cursticenciatura em Pedagogia da
Universidade Federal de Mato Grosso e seus ddssa@s tomados como base para as
analises desta dissertacao, julguei fundamentakaptar tanto o referido curso quanto
o Dossié, que é adotado no curso como trabalhomduséo. Inicialmente apresento o
curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidadéeral de Mato Grosso,
descrevendo sua histéria desde a criacdo até oattiais, as reformulacdes pelas quais
passou, as concepcdes nele adotadas e a suarasturticular. Em seguida apresento
o significado atribuido ao dossié, quando foi adetaomo trabalho de conclusdo do

curso, quais os objetivos estabelecidos para eesliaacao e suas caracteristicas.

3.1 ALICENCIATURA EM PEDAGOGIA NA UFMT

Apresento neste ponto o curso de Licenciatura edad®gia, usando como
referéncia base a proposta@orso de Licenciatura Plena em Pedagogia — Magistér
das Séries Iniciais do Ensino Fundamerifalelaborada no ano de 1994; o documento
intitulado Proposta Pedagodgica para a Reestruturacdo do CutsoPedagogia do
Campus Sed®, que contém o novo Projeto Politico Pedagdgicoudec; escrito em
2008; e o documento produzido por Célia Schmidhldeeida e Silas Borges Monteiro,
para pesquisa feita pela ANFOPE sobre a reformalacéricular dos cursos que
formam profissionais da educacéo, elaborado em d&il®96.

A histéria do curso de Pedagogia, em Mato Grossincide com a da
Universidade Federal de Mato Grosso — UFMT. A Pedagintegrava a Faculdade de
Educagéo, juntamente com os cursos de licenciamrdlatematica, Fisica, Quimica,
Geografia e Letras. Faziam parte do antigo Irtstitie Ciéncias e Letras de Cuiaba —

ICLC —, que deu origem a Universidade, a Faculdisl&conomia, a de Engenharia

" Comissdo responséavel pela sistematizacéo do pr@jetegiado do Curso de Pedagogia- Campus
Central — Membros: Célia Schmidt de Almeida; Da®egchi; Janete Jacob; Maria do Socorro Gais;

Nilza de Oliveira Teixeira; Rosa Maria Jorge Pees@iler Jean da Silva Albernaz; Sumaya Persona de
Castro; Ady Gertrudes Fatima de Figueiredo BaRefresentantes de Departamentos: Ivone de Campos
Leite Pinto; Jodo Antonio Cabral de Monlevade; thu@iuimardes Cardoso. Editoracao: Silas Borges
Monteiro.

"5 No referido documento ndo héa referéncia a comisssimonsavel pela sistematizacéo deste projeto.
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Civil e a Faculdade de Educacéo, sendo que estafifpalizada em dezesseis de
dezembro de 1969, em substituicdo a Faculdade Ideofta, Ciéncias e Letras de
Cuiaba.

O Curso de Pedagogia oferecia habilitacdo pardnaidistracdo Escolar de 1° e
2° Graus e Magistério das Disciplinas Pedagdgicas Edsino de 2° Grau e
caracterizava-se como licenciatura plena. Ao sada a UFMT, pela Lei 5647 de dez
de dezembro de 1970, os 11 cursos de graduacderaes foram distribuidos em
quatro unidades académicas: Centro de Humanid&msro de Ciéncias Sociais,
Centro de Ciéncias Exatas e de Tecnologia e Cdet@iéncias Bioldgicas e da Saude,
com isso a Faculdade de Educacao deixou de exlatido lugar ao Departamento de
Educacéo e “os cursos de formacdo de professaaasiin dispersos, fato que reduziu,
sobremaneira as possibilidades de construcdo defns e de diretrizes comur’§”.

Seguindo as orientacdes estabelecidas pelo Pa&2&r969, que instituiu o
curriculo minimo para o curso de Pedagogia, esssopa no ambito da UFMT, a
oferecer também habilitacbes para a Supervisadd&sE®@rientacdo Educacional.

O curso de Pedagogia passou por trés reformulaggesneira em 1988, sendo
que esse movimento de reformulacdo teve inicio 882 1quando foram realizados
encontros internos; em 1983 foi constituida uma iss@o Estadual composta por
representantes da UFMT, da DEMEC e da Secretariddieacdo do Estado, que
formulou um documento intituladd®roposta do Estado de Mato Grosso para a
reformulacdo dos cursos de preparacao de recursgeamos para a educacaéoi
realcado nos encontros “a necessidade de supér@graentacdo de conhecimentos, a
dicotomia entre teoria e pratica e o carater téstaicla formacad”; em 1984 a UFMT
instaurou um FOorum de Debates sobre a formacaoofiespores, pondo em discussao a
reformulacdo do curso de Pedagogia e apresentarssdopopostas:

a) Transformacao do Departamento de Educacéao etmoG@enEducacéo.

b) Ampliacdo do Curso de Pedagogia, visando a foéimao educador em sua
totalidade, habilitando docentes nas matérias efilecas do 2° grau.

Em 1986 constituiu-se uma Comisséo de Reformuldgad@urso de Pedagogia,
composta por professores e alunos que trabalhanatm §os Colegiados de Curso e de
Departamento; em 1987 essa comisséo delineou nouareento, com a indicacéo de

® Proposta pedagoégica para a Reestruturacdo do Geilsicenciatura em Pedagogia do Campus Sede.p
7
"1dem, ibidem.
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duas propostas:

a) Curso de Pedagogia com bacharelado e Licermiatun Ciéncias da
Educacéo;

b) Cursos de Licenciaturas para o Ensino nas qgaties iniciais do 1° grau e
matérias pedagdgicas do 2° grau.

A segunda proposta foi a aprovada pelo ColegiadDeafgrtamento, que tinha
representantes dos alunos e do Departamento de¢zadudsse contexto de discussdes
sobre a identidade do curso de Pedagogia e dadwacial que ele deveria assumir em
Mato Grosso, produziram o primeiro projeto politmedagdgico para o curso de
Pedagogia, que foi implantado gradativamente armotsegundo semestre de 1988.
Essa reformulacdo, no entanto

foi considerada parcial, pois ndo apresentou muargubstantivas na
estrutura curricular. As alterac6es ocorreram aper@m a inclusdo de
algumas disciplinas relacionadas a Metodologia et€mos do Ensino de 1°
grau nas varias areas de conhecimento [...] queraatpsdobradas em
disciplinas, com carga horaria prépria, ampliaraamsequentemente, o total
de horas do curs8.

Essa primeira reformulacdo do curso foi, portamsultante dos debates
travados internamente sobre o curso e a identidagedagogo, bem como dos debates
ocorridos em ambito nacional. Segundo Pimenta, e@squyisas nos anos 1980
apontavam para a necessidade de se reorganizamacfno dos professores para a
escolaridade béasica sendo esta, realizada no essperior, para que iSSO ocorresse
havia uma intensa discussdo tanto sobre os cumsopedagogia, quanto sobre a
especificidade dos pedagogos,

muitas vezes identificados também como professgess, comportavam,
dentre suas habilitacdes, a Habilitagdo Magistégae -certificava os
pedagogos como professores das disciplinas pedagogios cursos de

formacao de professores em nivel de 2° §tau.

Essa visdo do pedagogo como professor foi a ad@eldacurso de Pedagogia

8 Proposta pedagdgica para a Reestruturacdo do Geilsicenciatura em Pedagogia do Campus Sede.p
10

" PIMENTA, 2005 p. 31
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na UFMT quando o Colegiado optou por Cursos dendie¢ura para o Ensino nas
guatro séries iniciais do 1° grau e matérias peglag® do 2° grau, ao invés de Curso de
Pedagogia como bacharelado e Licenciatura em @€nda Educacdo, para a
reestruturacdo do curso nesta instituicao.

Em todos os debates, fossem internos ou em améadional, foi reafirmada a
necessidade de articulagdo do curso com as esb®la® e 2° graus, como forma de
articular teoria e pratica, formacdo académica eroésio profissional. Essa
preocupacédo se evidencia na reformulacdo promaguédia Instituto de Educacédo da
UFMT, em meados de 1990, época em que ocorreuundageestruturacdo do curso
de Pedagogia, respaldada em varios estudos degelmgolpor pesquisadores que
realizaram investigacdes relacionadas com a formmdedrofessores das Seéries Iniciais
do Ensino Fundamental.

A segunda proposta da Licenciatura Plena em Pe@adadJFMT foi pensada
valendo-se da experiéncia de formacdo do Cursoedadégia em sua reformulagao
curricular de 1988, voltando-se para a perspectiva Magistério das Matérias
Pedagogicas do 2° Grau. Foi sistematizada entrg-19%4 e implantada em 1995 por
um Convénio de Cooperagdo Educativa entre a UFMBeaetaria de Estado da
Educacao de Mato Grosso (SEDUC-MT) e Secretariasaipais de Educacao (SME)
de trés municipios, Cuiaba, Varzea Grande e Santor¥o de Leverger. Constituiam-
se acdes do Convénio trabalhar, ao mesmo tempoma¢do do professor e o Projeto
Politico-Pedagbgico da Escola.

Pimenta destaca as experiéncias ocorridas nedituigé, com a seguinte

observacéao:

E importante sobre, esse assunto, destacar asié@as que
passaram a ser realizadas por diferentes univdesdgue em convénio com
sistemas publicos passaram a formar, nos curs@ediegogia, professores
habilitados para as séries iniciais, inclusive sgppndo e, eventualmente,
realizando pesquisa como parte do processo formatitsses cursos
passaram a assumir um carater de formagéo inicc@nénua, ao mesmo

tempo, mas sem a formag&o em nivel supéfior.

E, em nota, acrescenta, “importantes experiénaesf entdo desenvolvidas

como a da Universidade Federal de Mato Grosso”.

8 PIMENTA, 2005 p. 31.
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A construcdo da proposta seguia principios norreadd referéncia basica da
construcdo e desenvolvimento da proposta da Liaemei foi pensada para estar em
consonancia com a politica do IE/UFMT, cujo eixodésenvolvimento académico do
ensino e da pesquisa € a Educacdo Publica. Esstugdo tinha como referéncia o
Sistema da Educacdo Fundamental em Mato Grosangdalidialeticamente, o processo
formador e o exercicio profissional (formacéo iai@ continuada).

Em segundo lugar, como ja se buscava desde a rdém@io de 1988, ela
pretendia criar condicbes para a construcdo ddiddele profissional do professor das
Séries Iniciais por meio de licenciatura espeaifieate concebida para este nivel de
ensino. Em termos de politica publica, esta liG#nca se propunha a contribuir na
construcdo interinstitucional de uma proposta dendégdo do professor das Séries
Iniciais vinculada a diretrizes gerais de qualif@a docente, tendo como intencéo a
definicho de umapolitica de profissionalizacdo para o Estado. Epsditica
compreendia qualificacdo profissional, carreira eenuneragdo. Esta proposta de
profissionalizacéo pretendia construir outra pmditde profissionalizacdo do professor,
na perspectiva de ungualificacdo crescente no nivel do 3° Graompativel com a
complexidade do ensino nessas sériesco-producdo de conhecimentosativos a
educacdo bésicaiue subsidiassem o processo da formacdo e ag@tidissional
docente nas escolas publicas; e umadanca nas condicdes de trabalho dos
professorewiabilizando um exercicio docente digno e de glaale.

Convém dar destaque ao fato de que a licenciadzrairha opcao politica, na
medida em que foi direcionada prioritariamente @qasores efetivos da rede publica
que estdo em servico nas séries iniciais de esestaduais e municipais. A formacéo
tomou entdo a escola como unidade de referéndaiadegratica, na qual se configuram
0s principios epistemoldgicos e metodolégicos adugsso formador e onde se encontra
a base da investigacéo e da agc&o pedagogica.

Serviam como principios norteadores para a formacperspectiva defendida
pela ANFOPE, que destacava como constituintescalares de uma Base Comum
Nacional, o trabalho pedagogico, a indissocialild@&ntre teoria-pratica, o trabalho
coletivo e interdisciplinar e a gestdo democratiEatendia-se, na proposta da
Licenciatura, que a formacéo do educador implicamumio como se encaminha o
processo formador, com base em principios epistagiwals e metodoldgicos, que se
destacam como referéncia teodrico-pratica, tais cdarabalho pedagogico ancorado na

realidade educativa escolar e construgcéo cooparatiaterdisciplinar do conhecimento
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profissional, tendo ambos expressdo metodolégigeesquisa como forma reflexiva da
pratica que vai dar a teoria sentido menos acadmie mais organico.

A Licenciatura em Pedagogia da UFMT tinha como hasa concepcao de
docente expressa na pretensdo de formar um poofdscom perfil de crescente
qualificacdq desenvolvendo-se processualmente pela busca wandie competéncia
cientifica, técnica e politica na dialeticidade fdemacg&do e do exercicio profissional
(formacéo inicial e continuada). Ou seja, julgavee @ formacdo académica, sendo
realizada em exercicio profissional na escola, padensejar maior possibilidade de
integrar os conteudos tedricos com os praticos.id3or o Convénio firmado entre as
Secretarias de Educacao e a UFMT primava pelamyask professora em sala de aula
durante todo o periodo de formacdo na universid&de. termos de conteudo,
compreendia a relacdo teorico-pratica sustentadeie stundamentos e principios
epistemoldgicos, pedagogicos e ético-politicos icagbs no trabalho do professor,
contextualizado historica e socialmente.

A docéncia, como principio central da formacéao ipsidnal, se expressava nas
diferentes dimensfes desta formacéao: epistemolggeckagogica e politica. De acordo
com o projeto, tal principio e tais dimensdes pgmiao licenciando compreender as
estruturas basicas das matérias do ensino nas $@deis com seus respectivos tratos
metodoldgicos — as estruturas e processos biol®giognitivos e afetivos do educando
e a historicidade do fazer educativo no contextmlas e social, com as implicacdes
cientificas, técnicas e politicas que Ihe sao ébpas.

Como a proposta da Licenciatura era voltada, pratealmente, para
professores da rede publica de ensino, efetivos exercicio nas séries iniciais, 0
projeto da Licenciatura tinha como prerrogativa usda da relacdo teoria-pratica,
perpassando por todas as disciplinas sob a forn@magmstas conjuntas de trabalhos
tedrico-préticos; quer nos estudos profissionaiaig€dos Fundamentos da Educacéo e
da Politica e Organizagdo Escolar), quer nos estymlofissionais especificos (das
matérias do ensino nas séries iniciais com suasiafpens metodoldgicas). Os estudos
e atividades académicas interdisciplinares que @&vam o desenvolvimento
curricular, como atividades comuns a grupos dis@apés, podiam ser considerados
como Nucleos Integradores. S&o estas as atividRessuisa ha Educacdo, Seminérios
Integradores, Projetos de Ensino, Projeto Polfiedagogico Escolar e Producdo de
Dossié Profissional.

E ancorado nesses elementos que se ressignifiradagfo do conhecimento,
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entendido como saber profissional do licenciandaraHsso, o0 estudante entra em
contato com conhecimentos ja produzidos nas dised@ncias que integram o

curriculo, com a finalidade de compreensdo dasrafifes dimensdes da pratica
educativa escolar; elabora e reelabora tais comiestos com o objetivo de

desenvolver sua capacidade de problematizar eétegr de encaminhar solugdes.
Portanto, o conhecimento da pratica docente devemgag todo seu processo de
formacdo, sendo esta um lugar de reflexdo e naergende acdo ou aplicacdo de
conhecimentos, e “como sintese do processo reflesobre a propria formacao foi

prevista a producdo de um trabalho de conclus@oide denominado Dossfé”

Esse contexto de ressignificagdo dos cursos degBgidae da identidade dos
pedagogos em ambito local e nacional torna-senirfértil para os conceitos de
Profissional Reflexivo desenvolvido por Schén; seesdobramentos na Educacédo com
o conceito de Professor Reflexivo de Zeichner,nagsimo as trajetérias de vida dos
educadores tomam lugar de importancia, tornandeelevyantes dentro do processo
formativo. O curso de Pedagogia na UFMT traziasessaceitos em sua reestruturacao,
sendo a producdo dos Dossiés um momento dos pexagsematizarem reflexiva e
criticamente o processo de formagéo pelo qual passa

Ao cumprir com a “meta estabelecida no Programf@ieacdo do educador em
exercicio na rede publica de ensino e da definigas Diretrizes Curriculares
Nacionais®, o curso de Pedagogia na UFMT caminhou para a teteeira
reestruturacdo, resultante das necessidades geradaterior do préprio curso e das
mudancas ocorridas em ambito nacional, como panplea instituicdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais, pela Resolu¢cdo CNE/CP @20

Essa terceira reestruturacdo nao sera explicitasia mlissertacéo, pela data em
que entrou em vigor, ou seja, ela € valida sompata a formacdo do pedagogo que
ingressou nesse curso de Pedagogia no ano de 2g0&, ndo é o caso das pedagogas
participantes dessa pesquisa.

A segunda reestruturacdo é que esta em foco naipaspois € a que estava em
vigor, tanto no periodo em que cursei a Pedagogmocno periodo em que as
pedagogas que participam da pesquisa com seugslasssaram, e também foi nessa
fase que a producdo do dossié passou a ser adwiatatrabalho de conclusdo do

81 proposta pedagoégica para a Reestruturacdo do Geilsicenciatura em Pedagogia do Campus Sede.p
15
8 proposta pedagégica para a Reestruturacéo do @eilseenciatura em Pedagogia do Campus Sede.p
15
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curso de Pedagogia.

Do Projeto Politico-Pedagdégico do curso vigenteupbgperiodo, trago parte do
quarto capitulo intitulad&strutura e Dinamica Organizacional do Curriculmois nele
constam os trés nucleos que compunham o curriculoudso e que séao citados em
todos os dossiés analisados, além de ser nessadmaneferido documento que se
encontra a unica referéncia feita & producgéo dei@o®s trés Nucleos de Estudos estdo

assim apresentados na proposta:

O 1° Nucleo de Estudpbuscando a compreensdo das mudltiplas relagdes e
inter-relagdes constituintes do processo educateolar, estara inicialmente
a cargo das areas de Fundamentos da Educacéoimgdadem, cujo projeto
pedagégico coletivo devera contemplar os conteédosmas metodol6gicas
de trabalho que viabilizem ao licenciado compreeerdgerceber a si mesmo
e 0 seu trabalho no contexto destas relacdes, hmmo,cdesenvolver
habilidades pessoais de expressao verbal e ndal veebleitura e escrita, de
estudo e sistematizacdo do pensamento.

Este Nucleo comportara, metodologicamente, trés entos que serdo
coletivamente planejados: a problematizagdo doessuc educativo escolar
pela via da pesquisa e sessdes interdisciplinatesvisitas as escolas
incluidas no programa, sessbes de video e ouwaaprofundamento da
compreensdo dos limites e possibilidades da edacpefa sua andlise,
através de categorias provenientes das variasia$égae se fazem presentes
no curriculo (Histéria, Sociologia, Psicologia, dsibfia e Antropologia);
realizacdo de Seminario Integrador conduzido imeiplinarmente para a
sistematizacdo das andlises da pratica educalivade elementos tedricos ja
produzidos até entdo, com a possibilidade de amas® dos trabalhos a
colegas e professores do curso e de publicacGaséatde coletaneas).

A Linguagem estara presente, integradamente, ern todrabalho de
problematizacdo, aprofundamento e sistematizag@mo cinstrumental de
pensamento e comunicacao indispensavel no conkituitano na profissdo
docente, especificamente, das Séries Iniciais eocoinjeto de estudo
epistemolégico e metodoldgico especifico, na petsgeda docéncia nestas
séries. A Pesquisa na Educacdo orientard, juntameoin as demais
disciplinas, a busca de compreensao da realidar#aesem suas relacbes
constituintes — humanas, sociais e institucionaidistinguindo, nesta
realidade, a natureza dos diferentes problemas engaminhamentos
tedricos-préaticos necessarios para sua compreensita-se de desenvolver
no licenciado a capacidade do questionamento wisandre) construcdo
cotidiana da educagéo escolar, ou seja, de conhewslidade escolar para
nela intervir.

Os estudos deste Nucleo se dardo com maior intfesiob 1° e 2° Semestres
do Curso, embora ocorram também nos posteriores.

O 2° Nucleo de Estudogontinuara na busca de compreensédo das relacdes
constituintes do processo educativo escolar, cdra®ip-se, agora, ho
aprofundamento das relacGes especificamente peidagégAprofundara
principios epistemolégicos e metodoldgicos basidas ciéncias que
compdem o curriculo das Séries Iniciais e das @ekgentre cognicéo,
producdo do conhecimento e ensino (sob o aspedtoldmsico, sécio-
histérico e antropolégico).

Comportara metodologicamente também trés momeptoblematizacéo do
ensino nas Séries Iniciais com base no processmmielo no 1° Nucleo e
através da pesquisa sobre o fazer pedagdgico amealula, atentando para
questdes epistemoldgicas, pedagodgicas, soéciodhesdre cognitivas
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(producdo do conhecimento, significado do conhecimepara a vida
humana e para a criancga, tipos de conhecimentodadpens metodologicas,
formas pedagdgicas de trabalha-los, etc.; aprofuedéo de conteldos
basicos das matérias que integram o curriculo dagesS Iniciais — da
Linguagem, das Ciéncias Sociais e Naturais da Mittemn — e,
concomitantemente, o estudo didatico-metodoldgicagido ao nivel
curricular destas Séries, fundamentado na compieerdo processo
cognitivo da crianca e de suas condicbes afetivascriativas de
desenvolvimento humano; realizacdo do Seminarieghator e trabalho
interdisciplinar levado a efeito pela Didatica er@wulo nas Séries Iniciais
(de acordo com o planejamento especifico do grymmlendo incluir
modalidades diversas de trabalho, como GTs, Ofcin@onferéncias
complementares etc.) Esse Nucleo de Estudos seeids#vido em cinco
semestres.

O 3° Ndcleo de Estudasna perspectiva de processos de sinteses, tredalha
a globalidade do processo curricular das Sériesiaisj desenvolvendo
competéncias e habilidades para conceber e canptnjetos de ensino no
contexto do projeto politico-pedagdgico da escola.

Comporta metodologicamente dois momentos a seresendelvidos no
ultimo semestre: andlise da implementagdo de pojele ensino com
possiveis reelaboragées, estimulando andlisesigldbaprocesso educativo
escolar, da politica de educacdo publica e dass litstoricas dos
profissionais, em articulagdo com os movimentodascbem como das
formas de gestéo escolar e do significado das@etage poder no cotidiano
escolar; producdo de “Dossier”, sistematizando @cgsso reflexivo
realizado, contextualizadamente, no decorrer deocarapontando para sua
continuidade, mediante propostas, redefinicdespeetivas de estudo, etc..
O curso foi apenas um “momento” de formagcédo maensiva!

De acordo com os objetivos especificos do cursoireipios curriculares,

que deverdo delimitar os conteddos e mediar o psoceoletivo de

construgdo do curriculo, cada um dos nulcleos delestera trabalhado na
perspectiva da construcdo de uma base cientifidaséom ancoragem na
realidade educativa da escola e na perspectiva uda compreensao
interdisciplinar e de totalidade, tendo como ppias epistemoldgicos a
historicidade e a diversidade na construcdo doemntento™

A producdo do dossié integra, portanto, no tercéicleo de Estudos e
configura-se como trabalho de conclusao deste da$tedagogia.

O quadro a seguir encontra-se também neste quapitulo da Proposta do
Curso de Pedagogia e possibilita a visualizacaalistaibuicdo dos modulos dentro

destes trés Nucleos de Estudos.

8 CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM PEDAGOGIA. 1994, g8 — 51.
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Quadro I

Distribuicdo das Disciplinas/Atividades por NucletesEstudos

Pesquisa na Educacéo 060
Histéria da Educacao 120
Filosofia da Educacéao 120
Psicologia da Educacao 090
Sociologia Geral 060
Educacao e Antropologia 060
Linguagem e Metodologia do Ensino 120
Seminario Integrador X-X | 630
2° Ncleo de Estudos C.H. |
Pesquisa na Educagéo 060
Topicos Especiais de Sociologia e Antropologia dadacao 120
Psicologia da Educacao 090
Linguagem e Metodologia do Ensino 240
Matematica e Metodologia do Ensino 240
Ciéncias Naturais e Metodologia do Ensino 240
Estudos Sociais e Metodologia do Ensino 240
Didatica nas Séries Iniciais 120
Arte e Educacao (modalidade opcional) 120
Recreacéo e Jogos 060
Seminario Integrador X-X | 1.560
3°NucleodeEstudos ... CH |
Curriculo nas Séries Iniciais 090
Estrutura e Funcionamento do Ensino Basico 060
Politica e Planejamento na Educacao 060
Organizacgédo do Trabalho Escolar 060
Producéo de "Dossier" Profissional 120 | 390
Educacéo Fisica 060 | 060
7oOTAL_________________________2640

3.2 O DOSSIE COMO TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO NA UFMT

O dossié foi introduzido na proposta do curso déaBegia no ano de 1994,
porém, dentro da proposta foi destinado a ele uo(paragrafo, fato este que levou a
formacdo de uma Comissdo de sistematizacdo dasse@s sobre o Dossié, que
resultou, em abril de 1999, na producdo de um texiimlado Resgate das Producoes
sobre o Processo de Producdo do Doss#®do como autoras as professoras Tania

Beraldo e Ozerina Oliveira que fazem parte do qualdr professores do Instituto de

8 CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM PEDAGOGIA. 1994, B5.
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Educacdo da UFMT. Esse texto nasce da necessidadaidres esclarecimentos sobre
a concepcao do Dossié e de seus objetivos, poie tan orientadores quando 0s
formandos da turma de 1998, ano em que se deuneipi producdo do Dossié,
precisavam de direcionamentos para uma maior cempie do trabalho a ser
elaborado.

Os questionamentos feitos por aqueles formandoamfoanotados para
posteriormente serem respondidos, e serviram de pasa a sistematizacdo da
concepcao do Dossié. Eles questionavam como poaderiaborar o Dossié sem ter
clareza do que ele significava; além dessa primefcamacao, precisavam saber quais
passos deveriam ser dados, se deveriam ou nacaenfo@ determinada area, como
ficaria a situacdo dos alunos que nao eram prakessenfim, elencaram uma questao
direta, perguntando o que realmente queriam quee fiesto e finalizaram dizendo que
nNao queriam uma receita pronta, mas orientacao.

Depois de feitos 0s questionamentos que manifastaws “davidas,
inquietacdbes” desta turma “e da explicitacdo decepgbes pessoais sobre o Dossié,

buscou-se chegar a algumas conclusdes”. Concles8as assim apresentadas no texto:

- O Dossié precisa ser tratado como uma producgssppk Ainda que tenha a
pratica pedagogica como objeto U(nico de estudoactaniza-se pela
percepcao e reflexdo do proprio processo de pimfisbzacdo docente.
Implica entdo em reconhecer que as reflexdes ssendadeadas sob oOticas
diferentes, referenciadas em contextos histéridfessthciados. Nesse sentido
ndo ha um caminho (esquema) Unico, cada um constr@diforma prépria de
sistematizar suas reflexdes.

- E necessério reconhecer que a pratica pedagégicandicionada pela
formacéo profissional, pela politica educacionalopcontexto histérico e
pela forma como a escola organiza o trabalho pefiemy6

- O licenciado precisa se perguntar: Que quest@esidero necessario
destacar? Nesse sentido, o aluno comporta-se caeidocutor da propria
pratica pedagogica.

- Se a profissionalizacdo é um dos objetos de estiedDossié é preciso
recuperar os principios da proposta do curso dedoegib e as experiéncias
neste vivenciadas (contribuicdes das diferentessame conhecimento,
producdes/trabalhos realizados, literatura estydaddes enfrentados, etc.)
estabelecendo relagdes entre teoria-pratica.

- Pode-se dar um titulo ao Dossié.

Nesse referido texto encontra-se, portanto, registio processo de construcao
da concepcéo de Dossié, como relatado no trecleoi@nta explicitagdo da mesma, a
dindmica de sua producdo, os objetivos, critériomserumentos de avaliacdo que

serviram de base tanto para a elaboracédo dos Bakesséa primeira turma, quanto para
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a producdo das demais turmas, sendo que € ageste texto e dos direcionamentos
nele registrados que outros direcionamentos fo@mtouidos.

A versdo atualizada deste texto, fornecida pelaet®ta do I.E., na qual
permanecem somente as referéncias feitas ao dessiy suprimidas as referéncias a
primeira turma e ao contexto que deu origem aocot@xitialmente citado, contém
somente a sistematizacdo da concepcéo de DossiBjebisos e as orientacdes para sua
producdo e avaliagdo. Esta nova versdo recebeulo tirientacdo de Dossié de
Formacéo Profissional nas Séries Iniciags esta incluida no corpo do Processo de

Recredenciamento, de outubro de 2003, do cursedagegia.
E um texto relevante para a compreensdo do Dodsi@dp como trabalho de

conclusao de curso e, portanto, trago-o na integra.

No documento que apresenta a nova proposta do parsoa sede
(1994:51), Dossié é caracterizado como “a sistemgdio do processo
reflexivo realizado, contextualizadamente, no degatlo curso e apontando
para a sua continuidade, mediante propostas, niglids perspectivas de
estudos...” (...). “ndo se trata de um relatériaynéa oportunidade para o
aluno recompor ideias. E um ensaio Auto Reflexieosistematizacdo de
como o licenciando se percebe no processo de faom&gstematizacdo que
deverd ser construida a partir de uma (...) basestifica ancorada na
realidade educativa da escola e na perspectiva uda compreensao
interdisciplinar e de totalidade, tendo como ppias epistemoldgicos a
historicidade e a diversidade na constru¢do deemim@ntos”.

Nesta perspectiva, o Dossié ndo ocorre paralelouaso, mas resulta do
processo de maturidade do estudante durante o damango tedrico
pratico); é o registro desse processo consubstimceEm producdes
compostas em “pastas” de trabalho que o estuddaibereu ao longo do
curso. Significa a sistematizacdo do processo xiefle a respeito da
profissionalizacdo docente, entendendo-se o cueseatlagogia como um
momento dessa profissionalizacao.

A elaboracdo do Dossié tem por finalidade propi@ar licenciando a
obtencdo da melhoria na qualidade académica, cgulcide demonstrar o
gue pensa, capacidade de investigar, refletiricarjt comentar, sintetizar.
Portanto, é uma atividade individual que encordjaenciando a interpretar,
fazer reflexdes apontando incoeréncias e impropdes, situando-se
enquanto sujeito ativo no processo de constru¢dsudeprofissionalizacao.
Ainda tem como finalidade deslocar o foco de agaliaquantitativa para o
foco qualitativo.

Na elaboracdo do Dossié ndo se pode perder de asstaés grandes
preocupacdes com a formacao docente, que sao:

a) A problematizacdo e compreenséo dos limitesssilpdidades do trabalho
educativo escolar em toda sua complexidade episbgina, humana/social e
institucional.

b) Aprofundamento epistemoldgico e metodoldgico r@8ncias que
integram o curriculo das séries iniciais na perdpeao seu ensino nestas
Séries.

c) Concepcao de ensino como projeto politico-pegiagd com
intencionalidade e proje¢do das atividades, capiente definidas a nivel de
escola, visando superar espontaneismos e imedistisnas praticas
educativas, tendo como perspectiva o éxito quialitate todos os alunos na
formacéao de sua cidadania. (1994:48)
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A dindmica na Produc¢&o do Dossié

A pratica tem demonstrado que a orientacao do Balsie ficar a cargo dos
professores dos trés Departamentos que desenvdigeiplinas no Curso. A
organizacao das orientacfes € feita no inicio 8l@do através da formacgéo
de pequenos grupos de estudantes para cada ooendadorientacdes sao
feitas em momentos coletivos e individuais. Os etros de orientacdo
grupais caracterizam-se pela discussdo e sociatizaps trabalhos, nos
varios momentos de sua produgdo. Os licenciandosirg®ntivados: a
investigar as imagens e o contexto do ensino bdscperceber e analisar as
influéncias de suas préprias experiéncias comalastas em escolas, salas
de aulas, aprendizagem, como também o entendinsebie a profisséo de
ensinar e o amplo contexto em que a mesma se ddanf®, estando em
contato com o0s varios contextos nos quais o amaddi acontece; outro
ponto destacavel no dossié é a reflexdo sobreriaistpessoais e sobre o
desenvolvimento e aprendizagem da docéncia.

Objetivos da Avaliacéo

» Avaliar a producdo e os avancos dos licenciantmgrocesso de sua
formacéo no Curso.

 Construir e ampliar, junto com professores edzsites, o significado de
Dossié e sua compreensdo, como um elemento dagi@ldo curriculo do
curso de Pedagogia.

Critérios de Avaliacdo do Dossié

 Pontualidade na entrega dos trabalhos conforarermgrama;

» Acompanhamento do processo de producédo pelotaden

* Presenca de: a) descricdo das disciplinas cusspel® aluno e do seu
trabalho profissional educativo e b) andlise pdsseffexiva e critica da
trajetoria no curso e do exercicio profissionalalte nas séries iniciais do
ensino Fundamental;

» Cumprimento as normas da ABNT e as normas desapi@cao grafica do
trabalho.

Instrumento de Avaliagao:

* A sistematizacdo do dossié considerou a perspedd processo? Caso néo
tenha considerado explicitar o motivo (parecer entador).

» O contetdo pressupde um esforco de articulag@oineestigacdo e de
reflexéo critica?

* No dossié visualiza-se a problematizacdo e a oeengado dos limites e
possibilidades do trabalho educativo escolar?

» O Dossié revela entendimento dos aspectos tedratodoldgicos das areas
de conhecimentos que englobam o curriculo do Gled®edagogia?

* Ao sistematizar o Dossié, o(a) estudante se actomo sujeito em relacdo
ao Curso?

» A docéncia nas séries iniciais € entendida coma profissdo ou como
resultado de um dom, de uma missdo?

O Dossié

O processo de producao do Dossié precisa manter a@oximacdo com 0s
principios do curriculo, o que exige estudo comtiauedimensionamento da
proposta, tanto por parte dos professores da UFbMocpor parte dos
licenciandos. O Dossié precisa traduzir a compéede profissionalizacao
fundamentada na postura de reflexdo critica sobeal@ade vivida, ou seja,
na concepgcdo de profissionalizacdo que inclui além acesso a
conhecimentos tedrico-metodolégicos inerentes amgsso educativo, a
existéncia de condi¢es de trabalho (tempo, resursderiais que viabilizem
trabalho pedagégico e salario compativel). Esse caitin de
profissionalizagdo opde-se, portanto, ao trabatbhtefarizado.
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A concepcado de Dossié adotada pelo curso de Padagogs orientacdes
contidas no texto acima nao sofreram alteracoesfis@fivas, sendo que de forma geral
todos os dossiés que integram esta pesquisa tivesses direcionamentos.

Apesar dos dossiés ndo terem um formato Unico,aatade estruturando de
forma parecida, sendo comumente o primeiro capitidstinado ao memorial, o
segundo as contribuicbes do curso para a formac@oterceiro a relagdo entre
teoria/pratica, elaborada a partir do modulo deid&ae Ensino e/ou da experiéncia
profissional, neste caso, de quem ja atua na @&aldcacao.

Esta pesquisa nao utiliza os critérios adotados @avaliacdo formal do dossié
feita pelos professores-orientadores da Licen@atumm Pedagogia da UFMT, também
nao leva em conta a nota atribuida ao trabalhai€égevado em conta na pesquisa é a
forma como o licenciando se percebe no processora®céo, a reflexdo que faz tanto
sobre sua histéria pessoal quanto sobre o desémerito e aprendizagem da docéncia.
Como foi dito, o dossié ndo é um relatério, masné& wportunidade para o aluno
recompor idéias e sistematiza-las em um ensaioelgxivo. Aquele que se forma, ao
voltar seu olhar para si e para sua historia pgskoacando identificar os processos
formativos pelo qual passou ao longo da vida eogelecaminharam para a Pedagogia, a
fim de sistematizar este processo, vai ressigmiéioao vivido e sdo as vivéncias
elencadas como as mais significativas que, noatsdrita ficam impressas, pois para a
sistematizacao ele precisa fazer uma selecao doams@era relevante.

S&o as vivéncias formativas, que trazem em shaas pessoais de seus
autores e gque tomam a palavra no ato da escrid@skié que esta pesquisa busca, pelo
labirintico caminho da otobiografia, escutar. Rudasao essas vivéncias contidas nos

dossiés que nesta pesquisa se encontram em e@dénci
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4 ESCUTA DAS VIVENCIAS QUE CONDUZEM A PEDAGOGIA

A escuta das vivéncias foi realizada a partir dalise dos dossiés produzidos
pelas alunas do curso de Pedagogia da UFMT. Osédosdo escritos de cunho
autobiogréfico. Tomo, com base em Nietzsche, csppEssto de que todo texto traz em
si a vida, as crencas e valores de seus autoraz erh si a assinatura, a marca pessoal
de cada uma delas, onde é possivel identificatratesa de seus pensamentos, onde €,
portanto, possivel ouvir as vivéncias que tomanalavyoa nas narrativas de cada uma
destas autoras. Ao ouvir estas narrativas, tamhéraseescuto a partir das minhas
préprias vivéncias, ndo ha nesta escuta um afastarde pesquisadora, o que ha é uma
interlocucdo, um dialogo.

O fato de eu ser também uma pedagoga, formada saaneniversidade, € o
gue facilita este didlogo. Como diria Nietzsch®, a8 mesmas espécies de vivéncias, e
ISSo torna a escuta mais afinada e a identificd@dovivéncias que encaminharam estas
alunas a pedagogia mais clara.

Os dossiés encontram-se disponiveis na bibliotetarial do Instituto de
Educacdo da UFMT e, como ja foi dito, sdo tomaawsacproducdo académica — e as
alunas como autoras de conhecimento cientifico.

Foram analisados os quatro dossiés produzidos pdless que coorientei
durante o mestrado e também o meu dossié, esaitgraduacdo e acrescido da
reflexdo sobre a formacg&o obtida no periodo donast pois estando impregnada de
minhas préprias vivéncias ndo poderia deixar deasib lugar de onde falo, de que
bases sustento minha escuta.

A analise dos textos € composta das seguintesparte

a) um resumo dos dados biograficos da autora amtid narrativa, através do
qual apresento com quem estou em interlocugao;

b) a estrutura do texto;

C) a escuta das vivéncias que, como ja foi fal@dopusca dos significados, das
fundamentacbes, nas vivéncias das pedagogas pdharnoempreender o que as
impulsiona, a intensidade com que tracam as sagdrias profissionais, e o sentido e
a direcdo que ddo as mesmas para tornarem-se gedago

De acordo com Nietzsche, séo as vivéncias quelplitssn a compreensao das

coisas, e ascutadas mesmas pode ser feita de modos diversos, emnajue a
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interpretacdo depende do sentido que é dado % eas isso, devemos interpreta-las a
partir de questdes que ajudem a aprofundar nossapreensdo sobre elas.
Fundamentada neste pensamento de Nietzsche, prmauroas vivéncias das alunas -
pedagogas buscando identificaique, na narrativa delas, é trazido a tona, osgae
mais forte tanto para a escolha desta profiss@mtqupara o processo de formacao pela
gual passaram. Analiso as narrativas a partir d® jglgo serem as questdes da

pesquisa.

4.1 OLHAR SOBRE A TRAJETORIA DA CONSTRUCAO DOCENTE

Os caminhos que percorri

A escuta das minhas vivéncias foi feita tomando adrase meu dossié de
graduacédo, onde acrescentei a formagéo obtida strade depois das consideracdes
finais. A principio pensei em reescrever minhaetd@ja de vida, mas ao reler meu
dossié da graduacado percebi que seria mais rikpativ para construir meu percurso
de formacéao até os dias atuais, por encontrarumeéeforma de pensar em muitas partes
ja modificada pelas leituras e pelas vivénciagniito, dessa forma, mais nitidas as
mudancas ocorridas durante meu processo de form¥egde ressaltar também que
durante a escrita do dossié foi que percebi essmegs0 de forma mais clara, sendo
aquele um dos momentos mais ricos de reflexdo &aatacdo nos quatro anos da
graduacdo. O dossié fala de superacdes, pois, dedNiatzsch®, “nossas verdadeiras
vivénciasndo sao nada loquazes. Ndo poderiam comunicarpeogrias, ainda que
quisessem. E que lhes faltam as palavras. Aquita paqual temos palavras, ja o
deixamos para tras.” Ou sejgd temos palavras para as/énciasque ja foram
superadas. Além desses motivos, achei coerenteattl porque os textos que tomo
como estudo s&o, assim como o0 meu, produzidos t@alho de conclusdo do curso
de Pedagogia, elaborados a partir dos mesmosiasitérpara a mesma finalidade,
sendo assim, fiz a opcao de utiliza-lo.

A escuta das vivéncias mobilizadas na escrita de donesié foi realizada apoés
estudos aprofundados sobre o0s conceitos fundarsespedquisa e do método

Otobiogréfico, e antes da escuta das vivénciasadawas participantes da pesquisa,

® NietzscheEcce HompComo Alguém se Torna o queS408.
% NietzscheCrepusculo dos idolos- Incursées de um extemporaneo - § 9 (26)
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pois segundo Nietzsche, “ndo se tem ouvido pardoaggue ndo se tem acesso a partir
da experiéncid”; experimentei aplicar o método inicialmente ashavivéncias, para
que dessa forma tivesse ouvidos mais afinados @@scuta dos outros textos e das
vivéncias ali presentes.

Ainda tomando o pensando de Nietzsche como oga&ofecoloquei-me como
ouvinte de minhas proprias vivéncias; segundo@lgr as nossas vivéncids forg
possibilita que agreguemos a elas novas perspectiWaservar nossas vivéncias com o
olhar que costumamos observa-las quando sdo awciagéde outros — isso tranquiliza
bastante e é um remédio aconselha¥el.”

Nasci aos 28 de fevereiro de 1971, na cidade dederdge Prudente, interior de
Séao Paulo. Vim para a cidade de Cuiaba com 14 amosro aqui desde entdo. Sou
casada e tenho um filho. No ano de 1989 ingressecurso de Licenciatura e
Bacharelado em Quimica na UFMT, cursei-o0 até odend992, e mesmo tendo cursado
e sido aprovada em quase todas as disciplinas,coddui esse curso. Hoje sou
Pedagoga, tendo concluido o curso de graduacad®eimra UFMT. Fui por seis anos
professora das séries iniciais do Ensino Fundarnema varias escolas da rede
particular, parei de lecionar no inicio do ano @& época em que ingressei no
Mestrado em Educacgé&o, nessa mesma instituicao, bolsista CAPES.

Esta narrativa inicia-se com minha trajetoria diavdesde o meu nascimento até
0 ingresso na graduacdo em Pedagogia; em seguidsenfd o processo de minha
docéncia no cotidiano escolar, falo sobre o cuesd’ddagogia da UFMT e sobre as
contribuicbes das disciplinas para minha docérapaesento as consideragdes finais
sobre a pedagoga em que me formei e meu projetgyokesso no mestrado e, por fim,
apresento a trajetoria da formacé&o obtida durantesirado.

Inicio a apresentacdo da narrativa falando sobra mgresso na Educacao

Infantil, antiga escola primaria:

Aos seis anos, portanto em 1977, entrei para gaptié-primario em
uma escola da rede estadual; diferente de hojefund@ifabetizada naquele
periodo, lembro que ouvia histérias, pintava follmmeografadas, brincava
no parquinho; apos o lanche escovava os dentegaréaa sala de aula e
colocava um travesseirinho sobre a carteira pammnidofazia também
exercicios de coordenacao motora.

Meu pai naquele periodo era professor primario®de & séries numa escola
rural do municipio — esse foi meu primeiro olhabrgoa docéncia. Lembro-
me dele dando aulas, e 0 que me vem a mente él@weacum professor

87 NietzscheEcce Home- Como Alguém se Torna o que é —s. 3 (1)
% NietzscheAurora, § 137.
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firme e sério em sala de aula, porém era ele tanthgm fazia a merenda e,
nesse momento, havia uma interacdo dindmica ecategn os alunos.

O que mais me fascinava era ver aqueles alunadujéoa a porta da minha
casa, convidando meu pai pra seus casamentosipaduet e aniversarios de
seus filhos; eles tratavam meu pai com tanto resgeadmiracdo, que me
deixavam orgulhosa de meu pai e de sua profissstocdsa de meu pai, a
palavra “PROFESSOR” sempre teve um significado doafetivo®®

Identifico nessa experiéncia uma vivéncia, poismeodiz Nietzsch®, as
vivéncias impregnam a nossa estrutura organicaaaddo marcas que vao moldando o
nosso jeito de ser e constituindo a nossa memBra.minha narrativa é possivel
perceber que a vivéncia de ter um pai professemiezer a docéncia desde a infancia
com admiracdo; portanto, essa vivéncia deixou em suas marcas e influéncias,
sendo que a perspectiva que tenho sobre a docémride primo pela valorizagéo da
pessoa do professor e pela indissossiabilidade entpessoal e o profissional que
sustento nesta dissertacdo —, teve inicio nesdaanfse da infancia, pois meu primeiro
olhar sobre a docéncia € para esse professor quericgespeitado como pessoa, e
valorizado enquanto profissional.

Na sequéncia da narrativa aponto o tipo de Educgigédive nos anos iniciais,
que traziam as marcas da ditadura militar e suastesisticas. Dessa época, registrei 0
seguinte relato:

Apesar de estar em plena ditadura, naquela cidduezeresci alheia

a esta informagéo [...] Minhas atividades escolaesn de completar e
responder de acordo com o texto, ndo havia espagorpspostas criativas,
as respostas deviam estar iguais as que vinhanlivnos, até as virgulas

eram cobradas; qualquer situacao diferente eradaraga errada, deviamos
todos ter as mesmas respostas para as mesmasquestda fase das linhas
Tradicional de Tecnicista num periodo de ditaduraa educacao ditatorial.

N&o era permitido questionar os professores, psisserepresentavam o
saber, e, afinal, “quem éramos nds para questims®t

Encontro no proprio dossié, na sequéncia destmrelma reflexdo sobre o que

vivi nessa época e as marcas que esta vivénciawdeir mim, em minha forma de ser.

Na época tudo isso era inquestionavel e normal pana que era
aluna e desconhecia outra realidade; hoje possuifidar alguns prejuizos
causados por esta educagdo em minha vida, comditacgeie também na
vida de muitas outras pessoas, como, por exempuldicaldade enorme de

8 OLIVEIRA. 2005, p. 10.

% NietzscheA sabedoria para depois de amanRkgagmento pdstumo, 26[94] do verdo ao outono de
1884.

L OLIVEIRA. 2005, p. 10.
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expressar minhas opinides, pois fui educada praterdopinides proprias.
Tenho, ainda hoje, dificuldade em me expressardpaei que alguém vai
analisar “minhas” ideias, como é o caso deste ltnabde conclusdo; saio
muito melhor se tiver que expressar as ideias ttaopessoa¥.

O que vejo de importante hoje nesta parte da naratdo € a dificuldade que
tenho em me expressar diante de pessoas que eskejalguma forma me avaliando,
mas, sim, que este tipo de educacdo que recebres@itiou em uma aprendizagem
significativa, fato esse que me influenciou comafgssora. Nao acredito em contetdos
decorados, em uma educacéo de reprodugcdo somedeepmmluno ndo tome parte no
processo de aprendizagem, ndo esteja interagimhsapdo, refletindo. Portanto esta
vivéncia serviu-me de parametro para o tipo degssira que eu nao queria ser.

Apresento a seguir em minha narrativa a mudangadadele e de escola, onde
comparo o0 ensino da antiga escola ao da nova. ldeste da narrativa percebo hoje
incoeréncias e equivocos que, acredito, tenhanridoguor pelo menos dois motivos,
primeiro a imaturidade profissional e, segundoyigéncias que tomaram a palavra no
ato da escrita foram as pessoais, que na épocaraeiprovavelmente marcas mais

fortes.

Em meados de 1985 eu e minha familia nos mudameasCasaba [...]
pouco tempo depois de termos nos mudado, meus@aspararam. Nesse
mesmo ano termina a ditadura. Nesta cidade estad&? série do ensino
fundamental ao 3° ano do ensino médio, em um colggiticular. Achava,
na época, que o ensino da escola estadual da sidddezinha paulista tinha
uma qualidade melhor do que o ensino daqui de @ueatalvez realmente
tivesse. Por ser uma cidade pequena, a educacaeisémade um modo
diferente do desta capital; & os professores dommados e ocupavam um
lugar de destaque na sociedade, a educacdo era tra€éimional, os
professores eram 0s mesmos ha anos, tanto queneuseirmaos tivemos 0s
mesmos professores, e provavelmente esses pragsssmmtinuaram
lecionando nas mesmas séries até se aposentareniNo digo que os
professores de minha cidade de infancia eram meghgror serem
tradicionais, mas eles seguiam uma linha enraieadaua pratica docente e
também eram mais envolvidos com seu fazer, poiardaaulas para seus
filhos e para os filhos de seus amigos e pareptes.é assim que funciona a
educagdo numa cidade pequena. Os professores debsdas sdo, ou pelo
menos eram Vistos com respeito e, este envolvimergooximidade tanto
com a sociedade como um todo, quanto com os allews,a crer que da
melhores condicBes para o professor desenvolvertratvalho melhor,
mesmo havendo excecdés.

Hoje ndo vejo esta argumentacdo como sendo coemigeo fato de serem

mais respeitados e de ndo haver rotatividade @@ dieles melhores professores, pois

2 OLIVEIRA. 2005, p. 11.
% |dem, p 11-2.
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a Educacdo que promoviam ali era a da reprodugéoapelmente o plano de aula
desses professores também era 0 mesmo por anddoseduavia mais afetividade, por
todos se conhecerem, porém ndo melhor qualidadensieo. As praticas dos meus
professores eram compativeis com o modelo jesutmmentado por Pimenta e

Anastasiou:

O conhecimento tomado como algo posto, indiscytipebnto e
acabado, devia ser assim repassado, e a memorieegdmncebida como
operacao essencial e recurso basico de ensinoeadimgem. [...] num
modelo da exposi¢éo (aula expositiva — quase pa)egie era acompanhado
de exercicios a serem resolvidos pelos alunosha tinrecurso da avaliagéo
como controle rigido e preestabelecido.

A narrativa anterior também me chamou a atencd® @dato de eu quase ndo
citar os professores que tive no ensino fundameatgue me leva a concordar com
Nietzsch& quando ele sinaliza que ter vivéncias ndo impicmente em passar por
determinadas experiéncias; portanto, nem todax@iéncias sao vivéncias, pois as
vivéncias impregnam a nossa estrutura organicaaaddo marcas que vao moldando o
Nosso jeito de ser e constituindo a nossa memoria.

Na parte seguinte apresento o ensino recebidoesg@uiaba e as dificuldades

gue enfrentei.

[...] j& na escola que estudei aqui em Cuiabd, tativalade de
professores era grande e tanto alunos, quantosgsmfs eram indiferentes,
impessoais; penso que o grande numero de alunossaa também
proporciona este tipo de relacionamento. [...] goacheguei a Cuiaba me
senti muito mal, pois as pessoas nao se conhediaitode nado fizeram
guestdo de me conhecer também; passei seis masesogwersar com
ninguém, minha méae era a Unica que sofria comigeerp eu também nao
queria conversar com ela e me senti deslocada;,igsor me dediquei
totalmente aos estudos e tinha as melhores nat@asaeem crise profunda e
meus professores, cegos para isso, me elogiavaiziaandque eu era um
exemplo, o que fazia com que eu fosse menos aaigitia pelos colegas.
Alguns se aproximavam de mim em épocas de proves sentavam por
perto. Aprendi nessa época a observar as pessoagéatio e a valorizar
mais a atitude cotidiana do que as pala¥tas.

Ouco nesta parte da narrativa o relato de uma vivégue me conduziu as
crencas e pressupostos defendidos nesta pesquisagpi “reclamo” que a pessoa em
formacgao foi desconsiderada dentro do processoatorsn Se hoje defendo que toda

% PIMENTA e ANASTASIOU, 2005, p. 146-7.

% NietzscheA sabedoria para depois de amanRkgagmento péstumo, 26[94] do verdo ao outono de
1884.
% OLIVEIRA. 2005, p. 12.
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formagao passa pelo ambito pessoal e profissiogaeeambos devem ser considerados
dentro do processo, essa forma de pensar foi cédatcom vivéncias como a narrada
acima.

Aponto também o contexto social, politico e historem que a Educacao que
obtive na época se deu e que a formacéo refleéenesgimento continuo e processual

em que esta inserida.

N&o se pode deixar de lado também as mudancaca®lé sociais
gue estavam ocorrendo no pais na década de 8@ épogue houve grandes
manifestacbes educacionais como 0 movimento dosaddres, que
buscavam resgatar aspectos fundamentais, tanta@utm@io, quanto dos
educadores, pois a situacao havia ficado cadtiéa ap.ei 5692/71, criada
para atender aos interesses da ditatlura.

Alves descreve como o0s professores da época setem@m dentro desse

contexto educacional:

Podemos comparar a situacao dos educadores a @@mes, no
pordo da galera. Todos estdo suados de tanto eesgacongratulam uns aos
outros pela velocidade que conseguem imprimir agcbaHa apenas um
problema: ninguém sabe para onde vai o barco, osnevitam a pergunta,
alegando que este problema est4 fora da alcadmdmmpeténcid

Neste trecho da narrativa € audivel a vivénciameaenfluenciou na escolha do
primeiro curso de graduacdo e minha visdo sobreeocqnsiderava, e que ainda hoje

considero, um bom professor.

Nesse ano (1988) conclui o 3° ano do antigo seggnado, porém,
guando ainda estava no segundo ano, influenciddgp&fessor Ubirajara, a
guem chamavamos carinhosamente de Bira, professguichica, que amava
o que fazia, fiz minha opc¢éo, e em janeiro de lii§Bessei para o curso de
Bacharelado e Licenciatura Plena em Quimica, agsimo na UFMT?

Considero ndo s6 um bom professor, mas um bomspiofial todo aquele que
atua em sua profissdo tendo ndo somente 0s sale@essarios a esta atuacdo, como o
gosto pelo que faz. Influenciada por ele escolare em que atuaria, € a opcao pela

docéncia se deu por falta de condigbes financedrastp que registrei no relato a seguir.

A vida nessa época estava, financeiramente, benplm@ua. Minha irma
mais velha, antes de ir para Londres, trabalhavaimm escolinha perto de

" OLIVEIRA. 2005, p. 12
% ALVES. Conversas com quem gosta de EnsipaB6.
% OLIVEIRA. 2005, p. 13.
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casa e, entdo, como estava fazendo um curso deibara, resolvi ir até la
pedir um emprego; era uma escola Montessorianaddeagdo infantil, de
uma americana chamada Randa, casada com um profégs®/FMT.
Lembro-me que fui pedir emprego a ela e contei tooténa situacao; quando
terminei de falar ela olhou-me nos olhos e disse qunca mais fizesse
aquilo, fiquei envergonhada e confusa, era a prangz que estava pedindo
emprego em minha vida e estava tdo tensa que mdeguia perceber o que
havia falado de errado; entédo ela sorriu e me djssesu jamais devia chegar
pedindo um emprego, ao contrario, deveria oferemeus servicos, por
acreditar que poderia realizar um bom trabalho,equdevia conquistar uma
vaga por mérito e nao por piedade. Gostei delajiuele momento, e sabia
que ali aprenderia muit§®

Estar em um curso de licenciatura e estar comuttifecies financeiras me fez
também buscar uma escola para atuar; embora estivessando quimica, iniciei a
docéncia em uma escola Montessoriana na Educat@ailnSobre essa experiéncia,

escrevi:

Esta foi minha primeira experiéncia docente, nus@la que era um
sonho. Comecei lecionando para uma turminha ddnddid Em todas as
paredes da sala havia prateleiras baixas com miatpedagoégicos; para cada
um dos conceitos que seriam trabalhados havia uerialaque possibilitava
a crianca aprender no concreto, eram bandejasnde dweiros, saquinhos de
texturas, barras vermelhas e azuis para se trabadhgrimento, altura, etc.
Eu mesma fui aprender varios conceitos matematiegsiela escola, como
por exemplo, ver no concreto uma raiz quadradasaeta um bicho de sete
cabecas e ver aquilo no concreto fez-me ficar taétalcom a educacéo que
tive, por haver feito sentir-me uma “burra”, poprénseguir aprender o que
era uma raiz quadrada, sendo que bastava “olhaa’gda para compreendé-
la. Tudo o que devia ensinar para as criangcasnhdeRensinava-me, sentava-
se comigo e explicava como eu teria que fazerpEava no maximo dois
materiais, mesmo que desse para carregar maigsiaentié que se queremos
ensinar a crianga a ter paciéncia e ndo tentaegaritudo de uma vez para
ndo haver acidentes, também nds devemos fazer waes ensinar, se
grito para as criangas: - Falem baixo!, é claro €Jas véo continuar falando
alto, mesmo que naquele momento abaixem a voz.

Posso dizer que aprendi coisas maravilhosas com psssoa também
maravilhosd?!

Com essa experiéncia tomei conhecimento de umaafootalmente nova de
Educacdo, onde era possivel verificar o ensino feévando em aprendizagem
significativa, algo bem distante da Educacdo qudahtido nos bancos escolares;
marcou-me de forma significativa essa experiérsgado por mim considerada uma
vivéncia que influenciou a forma com que até hej®a Educacéo e a docéncia. E foi a
dona dessa escola que me ensinou a ser profetsui@na pratica quanto na teoria.

Realmente, posso dizer que aprendi muito sobre@da nessa escola.

10 OLIVEIRA. 2005, p.13.
101 1dem, ibidem.
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Continuo em minha narrativa falando sobre a expeiaénessa escola.

Essa escola refletia o Movimento dos Educadoresrgsgatavam o
pensamento de uma nova educacdo, como a propaskdapa Montessori.
Este tipo de escola, porém, ndo era comum aquiwwabg&, embora houvesse
outras escolas que trabalhavam com materiais nemmtasos, a forma de
utilizar esses materiais ndo era como propostdvmntessori, era mais ou
menos como o Mobral no tempo da ditadura, que $ezlo Método de Paulo
Freire, porém de modo despolitizado, ou seja, peseeo sentido para o qual
foi criado. Em 1993 a Randa resolveu fechar a asetégando ndo haver a
possibilidade de manter a escola funcionando comegmalunos em sala, e
gue se aumentasse este numero ndo estaria realiaagae acreditava, nédo
estaria trabalhando na escola que sonhou; preferidim no sonho do que
torna-lo indigno. Foi com essa educadora e comdséa de educacdo que
aprendi o respeito pelas criancas, o fazer respeh® o0 encanto pela
docéncia®

Relato no trecho seguinte como se deu o afastandentimcéncia e os motivos

gue me reencaminharam a ela.

Quando a escola fechou, eu estava gravida. Logpicio da gestagdo
tive um problema de descolamento de placenta eeaddsligando-me
também da faculdade; estava no Ultimo ano e pristermltar assim que
pudesse, mas ndo voltei. Conheci outras profist@geguais gostei, mas elas
me deixaram pouco tempo para meu filho. Trabalhaiaointeiro estava
afastando-me dos meus amores, senti que precisavar tuma deciséo.
Achei que voltar a lecionar seria a solu¢cao dossnmeablemas, a docéncia
encantava-me, eu trabalharia meio periodo, tecal@para meu filhd*®

Mais uma vez a opcao pela docéncia se da, ndo rmparapcéo profissional

almejada, mas por uma melhor adequacgéo da reahcada ao campo profissional. E

a opcao pelo curso de Pedagogia também ndo foedis como se pode verificar na
continuacao da narrativa.

No fim de 1998, procurei uma amiga que era professegpedi a ela
gue me apresentasse a dona da escola em que arahathfui “oferecer”
meus servi¢cos; a dona da escola disse-me que us@rdéessoras havia
pedido demissdo e que no comeco do ano ela teziaaniratar alguém e que
a vaga poderia ser minha se eu conseguisse eanamuma faculdade, pois
ela s6 poderia contratar-me se eu estivesse cursanBedagogia. Neste
mesmo dia fui atrds de informar-me sobre as fadelsl@ue estariam ainda
com inscrigdes abertas para o vestibular e a @ieaainda poderia ingressar
era a UNIC e por coincidéncia, aquele era o Ultuhie para a inscri¢éo.
Achei que tudo estava saindo perfeito, mas este fwincipio do fim do meu
casamento; porém decidi que ndo desistiria novamdmtestudar, por mais
que esta decisdo me fosse cdfa.

192 OLIVEIRA. 2005, p. 14
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Na sequéncia da narrativa, escrevo sobre o ingressurso de Pedagogia da
UFMT e de minha postura como aluna.

No inicio de 1999 ingressei para a faculdade evaltecionar. Como
na adolescéncia, mergulhei nos estudos, li tudaeome indicaram e mais
um pouco, tirei as melhores notas e ao fim do mesnaoprestei vestibular
para o curso de Pedagogia da UFMT. No inicio de&D20@ressei para esta
instituicdo, onde tive que voltar para o primeirmaporque trés matérias
tinham cargas horérias diferentes, vindo a conchéus estudos em cinco

anos. Assim comecou esta longa e frutuosa caminded@rmacédo, e minha
docéncia?

Percebo nesta parte a identificagcdo com as vivegiaadolescéncia, a época da
vinda para Cuiabd, a mesma postura em relacacsaaios, advinda da desestruturacao
familiar; ndo se trata, pois, de identificar psigstamente os efeitos das separacoes,
mas que estas vivéncias moldaram a forma e a hofamie do meu envolvimento com
a formacgéo.

A narrativa a seguir encontra-se no segundo capdtuimeu dossié. Nessa parte
apresento o processo de construcdo profissionebtiiano escolar, vivido nos quatro
anos de graduacao e as vivéncias nas escolas etmalakei, as quais foram moldando
minha forma de ser professora.

Ao reiniciar minhas atividades docentes no periegioque ingressei
para o curso de pedagogia, fiquei surpresa comferedga da nova
experiéncia em relacdo a anterior; ndo encontreiesmo respeito pelos
alunos, nem pela profissdo, nem tinha mais querariaatasse; cometi entdo
erros enormes e hoje tenho o prazer de poder tanatamudangas, também
enormes, que ocorreram em minha prética docenti degad

JA& no primeiro paragrafo, acima citado, aponto dweive mudancas
significativas em minha atuacdo docente e quedsdasrreram de erros, que ao serem
constatados, conduziram-me a novas formas de atusledsequéncia da narrativa vou

relatando quais erros foram esses. O primeiro ftalta dos saberes necessarios a
docéncia.

Quando comecei a lecionar ndo tinha nenhuma tequ@ desse
suporte a minha pratica, eu, pelo menos, descanlp® houvesse. Meu
fazer era completamente desvinculado de um prapdsdrico, ndo tinha
visdo de continuidade e contextualizagdo, por iggmwoduzia os livros
didaticos sem questionamentos ou destfbs.

1% OLIVEIRA. 2005, p. 15.
1% 1dem, p. 16.
17 1dem, ibidem.
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As primeiras escolas em que lecionei depois do reearno nao utilizavam
nenhum método de ensino especifico, na realidadi® pefessor dava sua aula a seu
modo, como bem entendesse e o Unico método quensd® eu conhecia era o
montessoriano, que, por falta de material adequadlo,tinha condi¢bes de utilizar;
entdo seguia os conselhos de outras professoraerparientes, como relato a seguir.

Os planos de aula nunca eram para auxiliar minAficer mas para
atender a burocracia da escola, tanto que nadaaseqada tinha a ver com
minhas aulas, mas continham tudo o que as coordexmdjueriam ver
escrito, os planos eram para elas e ndo para nstia,eea minha visdo na
época. Aprendi a fazer os planos de aulas anuaisasprofessoras mais
experientes e que lecionavam ja a anos; elas diesee que eu devia pegar
os livros didaticos e copiar o planejamento anua¢ @les trazem (as
coordenadoras nunca leem mesmo, diziam elas),| d&hqailo” ndo teria
nada mesmo a ver com 0 que estariamos ensinandotelar ano; fiquei um
tanto intrigada quanto a necessidade de se fazetips de plano, mas como
“boa” funcionaria, segui as orientacdes sem questiou alterar nada, afinal
elas tinham experiéncia e formacao e, eu, s6 botade.

Na época isso me pareceu pouco; hoje acredito seruodiferencial, pois o

mal-estar diante da ac8o desprovida de significadmado a boa vontade,
faz-me buscar sentido para o fazer e, portantemieaprender o que sei,
buscar o que ndo sei e refletir sobre o aprendidm fazendo do

conhecimento algo estanque, pronto, acabado, ngas cale se renova e
evolui a cada dia, Freire(1996:85) ja dizia: “O mom&o é. O mundo esta
sendo.” Como parte deste mundo em construcao, tarebéfaco-me a cada

dia, como pessoa e profissional, através da a@ede/acao.*

Esse tipo de atuacdo docente me incomodava, nassErague considerava
certo, por isso busquei ser uma profissional diterelessa realidade que presenciava,
porém foi essa vivéncia que me fez repensar osntermiescolhidos e fortalecer meu
desejo de ir além da sala de aula. Mas acreditagagenquanto ndo terminasse 0 curso
de Pedagogia precisaria me empenhar mais, agregar econhecimento sobre a
docéncia e agir de forma mais comprometida conce@lles feita, de ser professora.

Na sequéncia, falo sobre como me sentia na épocssa#a do dossié em

relacédo a essa vivéncia.

Hoje sinto muita tristeza ao lembrar como apremgiie®cadamente
no cotidiano escolar e fora do meio académicoasacisas importantes, que
realmente teriam feito a diferenca em minha praticeente; lamento
constatar que aquelas professoras que “ensinardnaenénuam a lecionar
do mesmo modo, com 0s mesmo objetivos, nas mess@Edag, sem
nenhuma intencdo de mudanca e que, como elaseraxisiuitas, muitas
outras, em outras escolas, em outras cidades...

198 OLIVEIRA. 2005, p. 15.
199 1dem, p. 17.



67

Identifico a gravidade dos erros que sdo cometigasmdo se vai a sala de aula
sem 0s saberes necessarios da docéncia e sem mowtimento e envolvimento com
esta opcao profissional. Nao podemos ser sO “@as’sala de aula, € preciso ser mais
gue isso. Compreender a gravidade desses erroofdando minhas atitudes e valores

como professora e ajudou a questionar o sistentaedual posto.

E preciso questionar a forma como se da nossarsistelucacional,
gue permite que pessoas inexperientes, ou sem mentaonsciéncia
pedagdgica responsavel, tenham acesso a salasagdé@e sei que aprendi
muito com meus erros, mas errei com pessoas, c@mcas € ndo pPosso
dimensionar 0 que meus equivocos causaram em suamcdes; e a
inexperiéncia é ainda menos grave do que os pwfEs$ormados que ndo
se comprometem com seu fazer, como varios professgue encontrei
durante o percurso de minha formacéo.

N&o quero aqui dizer que as mazelas da educacédes@@sponsabilidade
exclusiva dos professores, mas que se cada umsdeaadassumir sua cota
de responsabilidade e ndo se colocar como sujeitprdcesso educativo,

nunca teremos uma educacdo capaz de transformar reslidade de
perpetuacad®

Concordo com Freire quando expressa de que modofespor deve se haver

com a importancia de sua acéo e sua responsabkildtacknte, dizendo:

O professor autoritario, o professor licencioso, poofessor
competente, sério, o professor incompetente, iorespvel, o professor
amoroso da vida e das pessoas, 0 professor malkasempre com raiva do
mundo e das pessoas, frio, burocréatico, raciomalis#nhum destes passa
pelos alunos sem deixar sua marca. Dai a imposaéhei exemplo que o
professor ofereca de sua lucidez e de seu engajamameleja em defesa de
seus dirtlailtlos, bem como na exigéncia das condjdieso exercicio dos seus
deveres.

Em minha trajetoria pessoal, foram estes tiposrdfegsores que me marcaram
positiva e significativamente, que me influenciar&oi com os professores que traziam
consigo o saber e 0 comprometimento com o ensiracgnstrui meu conceito pessoal
do que seja um bom professor. O curso de Pedagogiaou-me nesse processo de

construcdo profissional, processo lento, mas cooténexitoso.

O curso proporcionou a lapidacdo de minha critidéjacomo diria
Freire, transformou minha curiosidade ingénua emriosidade
epistemolégica, deu fundamentacdo a minha pragcaefleti-la fez-me
buscar outras teorias melhores e mais eficazeasBsmidancas, porém,

1O OLIVEIRA. 2005, p..17.
" FREIRE.Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios agarétiucativap. 73.
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ocorreram lentamente durante todo meu process®mmieag¢do, alids, esta
palavra devia ser explorada melhor: “FORMACAQ”,wsp forma, constroi
a nossa acao; sendo assim todos os professoresadewastar engajados
neste obijetivo, alis, deveriam fazer deste o wbjgeral de nosso curst?

Faco a seguir uma exposicdo das mudancas, veaficadr mim em minha
atuacdo docente, que resultaram desses quatrodendsrmacéo, tanto académica

guanto no cotidiano escolar.

Tudo o que vivi nesses anos, tanto dentro destituigdo, quanto nas
escolas onde trabalhei, possibilitou a evolucdomiisha pratica docente.
Hoje, planejar minhas aulas ndo € mais um fazeschbatico, mas um fazer
responsavel e comprometido. Com o tempo pude cangeg, embora hoje
me pareca 0bvio, a necessidade de um posicionanegntoo que possibilite
minhas acBes cotidianas e de ter claras as diézr¢ahdéncias para poder
utilizar-me delas com autonomia para um melhorrfaa&fim, hoje sei o que
€ ser professora e sei, por causa disto, que vyauéededicar-me sempre em
aprender mais e mais, pois um professor jamais osmaf de modo
conclusivo, mas se transforma a cada inicio deaoagda novo did?

No trecho da narrativa a seguir é possivel ideatifqgue no momento da escrita
do dossié eu ja tinha como crenca a ideia, defandta pesquisa como pressuposto,
de que a formacao passa pelos ambitos pessoafissionais e que € na totalidade do

ser que a docéncia se efetiva.

Em meu processo de formacdo aprendi a valorizampartancia do
todo, onde eu preciso colocar-me como sujeito,izatilo-me deste
emaranhado de conhecimentos adquiridos ao longo, s de minha
formacéo, mas de minha vida e, de posse de mitdlatae, poder interagir
com 0s outros sujeitos, possibilitando assim umeagho transformadora;
se, ao contrario, mantenho uma viséo cartesiaaginentada, do ser, do ter,
do saber, do fazer, que é a fragmentagdo da pridpm@nidade, reproduzo e
legitimo a divis&o de classes socidfs.

Nessa mesma vertente, aguele que se forma tambémsde considerado em
sua totalidade. Declaro o que aprendi de mais aatevdurante esses anos de formacao
e essa perspectiva permeia todo meu trabalho dertdigdo — a valorizacédo do olhar e,

no caso desta dissertacdo, também da voz, dagueekedorma.

Durante meu processo de formag&o aprendi muitaasanportantes,
mas talvez a mais importante seja essa: “Os olbasguos em mim dentro
de uma sala de aula, assim como seus donos, s&tederes do meu

112 OLIVEIRA.2005, p. 17-8.
3 1dem,p.18.
14 1dem, ibidem.
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respeito e portanto, a minha agédo em relacao apedessa ser responsavel
em todos os sentidos. Do contrario, a docénciarsa indigna.**®

A parte a seguir € referente ao terceiro capitalomdu dossié, onde apresento o
curso de Pedagogia da UFMT e o resultado de urexdef critica feita por mim entre a

proposta do curso e o que vivi como aluna durafbenaacao.

O que quero aqui registrar sdo fatos que devempestos em
discusséo, pois acredito que este seja 0 momenfldedo e reavaliacdo do
curso, para que se diminua a distancia entre csgabne o vivido”.

Embora tenha havido falhas, o curso trouxe boasimeéras contribuicdes
para minha formacdo profissional; a meu ver, aglmiame na proposta do
curso, penso que este tenha atingido seus objetiessle que observadas as
devidas ressalvds®

A primeira delas € referente ao Perfil Profissiodal Referéncia descrito na
proposta do curso de Pedagogia, que “visa fornaispronais que superem o sentido
técnico do profissional docente encontrado na B&R5través de um ensino dialético e
onde a indissossiabilidade entre a teoria e acpratcorra.”*'’ A esse respeito,

comento:

Posso dizer como académica que para nds durantso esta visdo
indissociavel entre a teoria e a pratica nao fidawa e por isso muitas vezes
nds questionamos nossos professores sobre em qoentwteriamos acesso
a formacdo pratica da docéncia; e muitos delesonesam dizendo que
pratica seria vista no estagio ao final do cursim, mostra que também para
estes professores ndo h& clareza da reconceitsatfie a pratica e que
portanto a visdo dicotdmica entre teoria e pratinda hoje é a realidade para
muitos professores, consequentemente, para muwammicos. O que nos
leva a questionar se o curso estd atingindo seetiwijna construcdo do
perfil do profissional docente por ele proposto.

Particularmente, posso dizer que realmente fui edomic a pratica como
indissolUvel da teoria ao elaborar o trabalho dgi¢x para a conclusao deste
curso, justamente pelo distanciamento entre discairagdo, entre a fala e o
dia a dia.

Seria necesséario trabalhar essa visdo primeiroacoanpo docente da UFMT
para que desde o inicio da formag¢édo académica walestudantes, futuros
professores, pudessem ter acesso a pratica queipdodas as disciplinas, e
acesso de qualidad®.

Outro ponto abordado foi o da interdisciplinaridgo®posta pelo curso e
enfatizada em quase todo o texto da proposta, porém pratica essa

interdisciplinaridade ndo se efetivou. Sobre issorevo:

15 OLIVEIRA. 2005, p. 18.
11%1dem, p. 22.
7 1dem, p. 19.
18 1dem, p. 21.
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Podemos observar, lendo a proposta do curso, quéoéan momento é
referida a articulagdo entre as disciplinas. Nascfpios dinamizadores do
curriculo do curso estdo apontados trés eixos roktgidos e nos trés
encontra-se o enfoque a interdisciplinaridade; éstien ponto importante a
ser questionado, pois em muitas, disciplinas, isést¢iandos, ndo vimos esta
articulacdo, muitas vezes dentro de uma mesmagpliiecipercebiamos que
os professores ndo estavam cientes do que foralhteatd no mddulo
anterior. Nao estou aqui apontando culpados, nilaasf@m relacédo ao que se
encontra registrado na proposta do cat3o.

Na sequéncia da narrativa faco, além das critigas, sugestdo a coordenacao
do curso de Pedagogia para que utilizem os dogswduzidos para avaliar, nao
somente os académicos, mas também o proprio @ufsn,de verificar se 0s objetivos

da proposta estao sendo atingidos.

A universidade deveria se apropriar desses nossbslttos para
investigar se o0 objetivo de formar professorescost conscientes de seu
papel social e competentes em sua area de atwestdsendo atingido, pois
como foi acima citado, quando se prega a relacaodigsossiabilidade entre
teoria e pratica, mas se trabalha estas duas die®udstintamente, ocorre a
formacado de mao de obra reprodutora de uma realigiagposta e ndo a
formag&o de profissionais sujeitos de sua pratmgie docent&’

No quarto capitulo do dossié o que estda em focoasagontribuicdes das

disciplinas em minha formacéo.

Minha formacdo académica no curso de PedagogiaEddFMT
iniciou-se com a disciplina de Histéria da Educagémnfesso ter ficado
fortemente influenciada por esta disciplina. Coehexs motivos reais do
surgimento da educacdo como a conhecemos hojezmesifea necessidade
de romper com o carater de reproducdo e manutemigiidnteresses das
classes dominantes; porém ndo houve um direciortanaeticulado com a
nossa pratica docente e eu, durante muito tempogaaicontinuei
reproduzindo os livros didaticos sem a consciépaeléica de minha acéo; de
algum modo isto deu inicio a um conflito interndinal promoveu um
distanciamento entre minha pratica e os valoresriatizados na disciplina.
As disciplinas de Antropologia e Sociologia descaram minha visao para
um mundo efervescente de diversidade, desacomodasmpuseram-me a
olhar pelos olhos do outro, levaram-me a conhedgstaria numa evolucao
de visdes de mundo através das transformacdesissooim valores e
conceitos aprendidos nestas disciplinas tornaranuma pessoa de mais
qualidade, recituaram o preconceito e o seu papstador dentro de nossas
escolas e também em nossas vidas e fizeram-me pdinarcada aluno de
modo particular.

A Filosofia deixou-me apaixonada, comecei a lenasais filosofos e suas
diferentes visdes de mundo e com isso ganhei uroogpmais de abertura no
meu campo de visdo e percebi que, quanto maisgdmné minha visao de
mundo, mais facil é observar-me como sujeito dest@do; quanto mais

19 OLIVEIRA. 2005, p. 21-2.
1201dem, p. 21.
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longe olho, mais de perto me vejo, a mim e as msinlmitacdes e
gualidades, posso descobrir em que posso cressrdes devo melhorar e
aperfeicoar, e, mais do que isso, posso ter clatezpe esta € somente uma
parte, um ponto do todo e que portanto é precidar esm constante
movimento, questionamento e estar aberto para-faeatiariamente um ser
humano.

A Psicologia mostrou-me como a aprendizagem acentgentro da
cabecinha dos meus alunos, como nés podemos taalddhmaneira mais
eficaz com as criangas, se soubermos um poucosolais a cognigdo; fiquei
encantada com Vygotsky e sua teoria sobre a zondedenvolvimento
proximal, a ZDP; quando li esta abreviacdo, acheigeria um bicho de sete
cabecas, mas estudando sua visdo sobre a apresrdipage visualizar meus
alunos e seus avangos e ao estudar a vida destepautebi o quanto era
também ele encantado pelo que fazia; ele deseavah trabalho, a meu
ver, ainda mais profundo do que a psicologia, stadava a Pedologia, ou
seja, se preocupava com 0s aspectos psicolégicaddgioos e
antropolégicos da crianca, o encanto dele com dapie@ me encantotf*

Cada uma das disciplinas contribuiu de maneiraifgigiiva para a minha
formacdo e no conjunto alteraram minhas concepc@®ofundando-as ou
modificando-as; porém, para além de seus conteltdmgxeram-me exemplos de

profissionais que reforcaram minha crenca e cordedo que seja um bom professor,

ou de forma mais generalizada, um bom profissi@@bre isso escrevo:

Comecei entdo a perceber, paralelamente aos metglogs
académicos, que o diferencial em cada area eraabvénento com que estes
estudiosos tinham com seus objetos de estudo.

Aprendi entdo uma das coisas que considero esgeraiaminha formacéo,

e que, ndo posso deixar de observar, se deu fieledie da importancia que

teria em minha vida cada tedrico que eu estavaemamuo através do curso.
Aprendi que um fazer comprometido nos leva a cépgid e esta nos traz
resultados surpreendentes; que o fazer intencienaésponsavel com a
transformacédo gera a satisfacdo e, satisfeitostannamos reflexo de nossa
crenca e entdo fazemos a diferenca, seja qualrfossa area de trabaltd.

Mais uma vez encontro em minha narrativa as mattoasntrelacamento dos
ambitos pessoais e profissionais na construcaoidieanconcepcao de profissional de
referéncia. O que relato ter apreendido com estiesliesos foi mais do que as teorias
por eles desenvolvidas, foi, antes de tudo, o aengapto pessoal associado ao

profissional que cada um demonstrou ter.

Na sequéncia, continuo relatando as contribuigassiemais disciplinas.

As disciplinas de Metodologias revitalizaram mimatica e situaram
a importancia de cada contetdo a ser trabalhagdnejpalmente, a forma
com que estes conteddos devem ser trabalhadospdrténcia de um fazer
significativo para os alunos foi abordada em toglas e a reflexdo sobre os

12ZLOLIVEIRA. 2005, p. 23-4.
1221dem, p.24.
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preconceitos existentes em cada area também fotaad de modo geral por
todas estas disciplinas.

Didatica possibilitou a visdo contextualizada dacag¢do, permitindo que eu
identificasse em que teorias e/ou métodos se agmiawinha pratica; num
primeiro momento isso me deixou perplexa, pois gl@rem minha pratica
uma mistura tedrica, apés este impacto pude pareebecessidade de um
fazer baseado no conhecimento, e a necessidade odigiopar-me
priorizando uma linha teérica ou metodolégica; naw@ impede de ser
tradicional ou construtivista, mas o que nao é loser tudo e nada ao
mesmo tempo, € ndo ter um eixo norteador paraléagéportanto, isolar a
pratica da teoria e esta fragmentacdo traz a rapéomd e um ensino
despolitizante, incapaz de transforrr.

Os conhecimentos adquiridos nos quatro anos daigtad foram inUmeros e
cada modulo contribuiu na construcdo de minha foéma tanto por meio dos
conteudos abordados quanto pelos exemplos de pooéssque tive. Relato isso no

trecho a sequir.

N&o foi possivel passar por todos estes conhecrnesgm que eles
acrescentassem-me forma, cresci muito durante socuprendi coisas
extremamente importantes ndo s6 para minha profigseas para a minha
vida.

Alguns professores deste curso sdo pessoas tas, bgémerosas e
competentes que me motivaram a seguir seus exenpalissrepassaram em
seu agir conteudos atitudinais, mesmo eles ndmtessa intencionalidade.
Ensinaram-me muitas vezes valores tdo ou mais taes que suas
préprias disciplinas, fizeram germinar em mim o ampela docéncia e o
respeito por esta profissdo. Vale lembrar que o s® as criancas que
aprendem pelo exemplo, também ndés aprendemos boser professores,
convivendo com bons professores.

Quanto aos ndo tdo bons, estes também me deraortarogade de decidir

qual caminho nao trilhar, e isto também foi impotta como é importante
ressalvar que nosso curso teve uma quantidade nmudior de bons

professores e que estes fizeram a grande difet&hca.

Durante o curso sempre estive atenta a forma der atea cada um dos
professores, pois acredito que podemos aprenddo miavés da observacao; com as
disciplinas, aprendi teorias para se aplicar e aoohservacao dos professores aprendi
as teorias aplicadas em suas aulas e textos.

Estive atenta aos colegas também, e essas obsesvggaram vivéncias

formativas que me conduziram a esta dissertacdoddobservacdo que descrevo a

seguir que surgiu a ideia do meu projeto de mesteaalescolha da linha de pesquisa.

Os cinco anos de curso possibilitaram uma mudaiggidfisativa em
minha docéncia; hoje estou consciente da respdidsats desta profissao,

123 OLIVEIRA. 2005, p. 24.
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de seus encantos e falhas, que tudo o que fag@silasta minha acéo tem o
poder de transformacéo ou reproducéo.

Consciente disso surge em mim uma grande preocogagd a formacao de
professores, pois vi durante estes anos de cunsongitos colegas, tanto os
do curso, que séo professores da rede publicat@oardo trabalho, que sao
professores da rede particular, ndo se posicionamo csujeitos de sua
pratica, que muitos continuam ainda simplesmentageenhando o maximo
em remar, mas sem saber ou se responsabilizaropdea estdo levando o
barco; quero, portanto, continuar meus estudosifezenestrado na area de
formacdo de professores, porque n&do acredito nundaicagado
transformadora, tdo necessaria nos dias atuais, sem haja a
conscientizagdo dos professores de sua condi¢&ujdao. (...) Acredito
entdo na necessidade de olhar para a formacéo afesgores de modo
especial, pois, como disse Weil (1993:95), “toéddalho comeca por ‘educar
o educador’. (...) Um professor cuja visdo contifteagmentada, ndo se
coloca como sujeito do processo educacional e & esta realidade
preocupante na educacdo, facilmente constatada @ss0n meio
académicd?®

Foram as vivéncias efetivadas na graduacdo que no@ménharam para o
mestrado e para a linha de formacdo de professel@Es,também marcaram minhas
concepcdes e crencas relacionadas a docéncia.

O trecho seguinte é retirado das consideractess fita dossié da graduacéo,
nele encontra-se a pedagoga em que me tornei@alfingraduacdo e minha forma de

ver a Educacéo e a docéncia.

Ainda ha muito que refletir sobre minha formacéa dormacao
docente em geral, sobre os rumos da educacdo queeipeas praticas
pedagodgicas inseridas em todos 0s setores edua@ci@npreciso uma nova
postura e remar com garra e determinacao, sabexrdoopde se vai e mais
do que isso, saber aonde se quer chegar, construintds, alterando
caminhos, criando meios para levar a educacao lagsn mais digno do que
o lugar onde hoje ela se encontra. (...) Quandoisouko se tornar
indissociavel da acdo, entdo a pratica tera ser lngissociavel da teoria, o
ensino da aprendizagem, o fazer do saber, o pdasantir.

Acredito na possibilidade desta nova postura e andenho como utopia,
porque posso constatar que quando as pessoas EEOOWEM COM Seu
fazer os resultados séo visiveis; exemplos diss@as&arias escolas modelos
das vérias teorias e métodos sobre a educacas obdi@eram éxito, pois
todos os envolvidos nestes estudos estavam comfidoseom o resultado
de seu fazer por isso ndo se descuidavam do sew, sabseja, Decroli,
Montessori, Freire, etc. tinham em comum o faz@nicional e preocupado
em atingir os objetivos, estabelecendo para issagrese empenhando com
dedicacdo para atingi-las. Nao se pode negar asirbarsociais existentes,
porém ndo se pode negar também, que qualquer naugassa pelo interior
de cada ser e é ai que se inicia.

A pratica docente deve ser cada vez mais refletidaytida e priorizada no
meio académico, para que o futuro professor pessalé¢sde o principio de
sua formacéo, a visdo do todo, ou seja, uma viséitizpda e significante
para a sua acdo docente. Mais especificamentefoegpe o Instituto de
Educagcdo da UFMT use estes nossos trabalhos palzra fazer uma
reflexdo sobre a sua préatica e seus resultadgspssdvel, disponibilizando

125 OLIVEIRA. 2005, p. 25-6.
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para nos, alunos egressos do curso de Pedagogsacanclusées. Momento
este que pode ser enriquecedor para todo¥hos.

Encerro meu trabalho de graduacédo dizendo sobue @ glossié proporcionou-

me e como o via ao conclui-lo.

Este trabalho tornou-se especial para mim, nd@stepsido o dltimo
de minha graduacéo, mas porque me possibilitowahisw 0 curso como um
todo em todos os seus aspectos; desta forma, pueleme, redirecionar-me,
enfim sonhar e sempre que sonho me vejo buscamdw@dode transformar
meus sonhos em projetos e empenhando-me por wsmadlidade.

E por isso que “tenho o dever de sonhar senipfe”.

Na parte a seguir inicio a narrativa sobre a thaj@tque percorri apos o término
da graduacdo e a formacao obtida no mestrado. @ofatando sobre a opcéo pelo

mestrado.

A opcéao pelo mestrado se deu quando ainda cursprEneiro ano de
Pedagogia, na aula inaugural do curso; aula emagpeofessora doutora
Marta Pontin Darsie nos falou das possibilidadesui@o, de como seria
produtivo se estabelecéssemos metas ja desddm miera isso mesmo que
pessoalmente eu buscava, pois estava imprimindo nowo a minha vida,
sendo que havia acabado de me separar e estananeio meus estudos, 0s
quais havia interrompido a cerca de dez anos. Tragas e, ja na
elaboracdo do dossié ao final do curso, declaramhamntencéo de cursar o
mestrado na linha de formagao de professores eétanals questionamentos
gue intencionava pesquisar.

A primeira aula que tive no curso de Pedagogia owance fortemente e fez
com que eu direcionasse meu olhar para além do,@esdo que as vivéncias pessoais
criaram terreno fértil para a busca profissional.

Na sequéncia descrevo minha primeira tentativangeessar no mestrado, e 0

gue a principio intencionava pesquisar.

No ano de 2004, ano de concluséo da graduagéej tegtessar no
mestrado desta Instituicdo, na area de Formac®rafessores; a principio
buscava investigar a formacgé&o pelo olhar dos pepegegressos do curso de
Pedagogia, pensei em realizar a pesquisa com alncos que ingressaram
no curso por meio de vestibular e que ainda n&3malinavam em escola
alguma, cinco que ingressaram por meio de vestileutpue trabalhavam na
rede particular e cinco que ingressaram no cursong® do convénio e que,
portanto, eram professores da rede publica.

Intencionava analisar a formacéo que tiveram levagm conta 0 meio em
gue essa formacao encontrou para frutificar, oa, ggnsava em analisar de
gue modo a formacdo que tiveram os auxiliou foras dmncos da

126 OLIVEIRA. 2005, p. 27.
271dem, p. 27-8.
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universidade e de que forma cada um se apropriofomaacdo obtida.

Porém ndo havia muita clareza de como fazer issoieceu tinha em mente
era investigar a formacéo do ponto de vista de gseiiorma e saber como
cada pessoa assimila a formacdo obtida, porqueomecia, por meio de
leituras, muitas pesquisas sobre formacdo, mas/indada que partisse do
olhar de quem se forma.

Desde o meu processo de formacdo no Ensino Médantava que a visédo de
quem se forma nao é privilegiada, como foi ditoirdoiar a interpretacdo de minhas
vivéncias formativas encontradas em meu dossiéralgugcéo, e intencionava trazer
para a minha pesquisa ndo s6 o olhar de quem &,fanas também sua voz, suas
ideias, suas concepcodes, entender como a formagé® mo interior de cada formando

e € iSso que narro a seguir e aponto como sendwmmaior curiosidade.

Minha maior curiosidade era compreender como adoém ocorre no
ambito individual, sendo que percebia, ao obseasatitudes e falas dos
colegas de curso, que o resultado da formacao cajuentinhamos acabava
se tornando distinto para cada um de nds. Todogstadavamos na mesma
universidade, na mesma Instituigdo, tivemos as msdiisciplinas com os
mesmos professores, porém essa formagdo comumvpagga uma
“transformagdo” ao adentrar no &mbito pessoalresidia a diferenciacéo de
seus resultados, e isso me intrigava. Alguns celggaeciam passar pelo
curso sem que este Ihes modificassem, enquantemueutros era nitida a
mudanca. Minha pergunta era como entdo essa foomaomum é
internalizada por cada aluno e o que faz com qda ¢em a absorva de
maneira diferente.

As dificuldades do caminho sdo superadas pela spénsia e foi 0 que

aconteceu. Sobre isso escrevi.

Nesse ano nao fui aprovada no mestrado, porém esistide decidi
continuar estudando e me preparando para uma renativa. Ainda
buscava investigar a formacdo tomando a pessoaegfegma como base da
pesquisa.

A seguir comento sobre meu ingresso no mestradooaracteristicas do novo

projeto de pesquisa com o qual fui aprovada.

No ano de 2006 fiz novamente o processo de selsefdo dessa vez
aprovada. O projeto dessa vez ndo mais intenciongeatigar os pedagogos
egressos, mas sim os seus dossiés, porque na émoqae escrevi 0 meu
pude perceber que era um momento fecundo de refoiire a formacéo, e
nele havia o olhar do pedagogo que estava se folonau seja, por meio
dos dossiés poderia investigar a formacdo ao mode RQuscava,
privilegiando a pessoa em formacdo e, mais ainddenm| pesquisar como
essa pessoa descreve seu processo formativo déranamdividualizada. A
escolha do método que iria aplicar a pesquisa tami#o ao encontro do
qgue eu intencionava, sendo que o método otobiegr&fe fundamenta no
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conceito de vivéncia e é com este método que bosopreender como a
formacéo ocorre no &mbito individual, pois ndoaratformacdo de maneira
generalizada, mas busca as particularidades esidivasias das formandas e
como elas se tornam pedagogas.

A escrita do meu dossié ao final da graduagédo dalmente um momento
marcante em minha formagao; de todas as vivéngariemnentadas durante o curso
esta foi, sem duvida, a mais profunda e fecundeis@o do todo que ela possibilita é
uma oportunidade impar de retomar o processo elparo que foi apreendido destes
guatro anos de curso, tanto que pesquisar os ddesi@go que realmente me animou,
pois 0s via e vejo como fontes valiosas para estadbre a Formacao de Professores.

As contribuicdes do mestrado para minha formac@anfoinimeras e elenco

algumas delas a seguir.

Ao ingressar no mestrado a viséo sobre a identidadeedagogo que
tinha foi se modificando; ja nas primeiras conversam meu orientador tive
um “choque”, quando este me disse que pedagogoerdisindnimo de
professor; eu fui para a escola em que trabalhava & cabeca cheia de
davidas e interrogacbes, chegando |4 aproveitesanastervalo para fazer
este questionamento as varias pedagogas quealceatravam e todas elas
disseram que tinham a visao de pedagogo como poofssn, que se ndo era
sindnimo o que entdo significava ser pedagogo?

Este foi um momento de grande impacto, pois abatoarencas e concepcodes
gue eu trazia como certas, e o que é pior, congashnao por toma-las como verdades
absolutas, mas por desconhecer que houvesse @giagie € conveniente adotar uma
concepcao e apoiar-se nela para o desenvolvimergdrdbalhos de um curso, mas
lamento que ndo nos tenham dado a oportunidadelb## que havia outras diferentes
daquela que o Instituto adotou. Formamo-nos com wvs&D limitada sobre a nossa

area de atuacéo profissional e sobre a Pedagogia.

A formacao que recebemos era limitada a sala deeal docéncia,
portanto era compreensivel que concebéssemos ggqgEaomo professor.
Foi ap6s essa conversa, em que meu orientador esoridntou”, que fui
buscar compreender a luz das teorias a concepgadPedagogia e,
consequentemente, de pedagogo; foi ai que encamiteas concepcoes,
como a que toma a Pedagogia como Ciéncia da Edyoagde a atuacdo do
pedagogo néo se resume a docéncia e a sala de aula.

A principio pensei em abordar essas duas concepgdes por ter sido a
tomada como base em minha formacdo, e na formag&o atlinas
participantes da pesquisa e, a outra, da Pedagogia Ciéncia da Educacao,
por ser essa a concepcao em que me fundamentmanial isso porque essa
visdo de pedagogo limitante a sala de aula mosepmo decorrer do curso,
uma desvalorizacdo profissional.
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Uma professora doutora que ministrou uma das dilsagpp do mestrado,
formada em letras, chegou a dizer em sala que so ale Pedagogia nédo
devia ser ministrado por pedagogos, pois isso mraquivoco, as disciplinas
do curso de Pedagogia deveriam ser ministradasedairge forma, a
filosofia por filésofos, a sociologia por socidl@yoa psicologia por
psicélogos, a linguagem por letrados e assim fottéj ou seja, nem mesmo
dentro da nossa propria area, nés pedagogos deeariatuar. Cito a fala
dessa professora por ndo ser uma opinido isolaa®algo consensual entre
varios doutores, e acredito que o curso, estruturdd forma que é,
proporciona essa desvalorizacdo do pedagogo, taatdorma como o
pedagogo se situa profissionalmente quanto pelofispionais das areas
proximas da Pedagogia.

Por essa razéo fiz a opcdo de tomar a Pedagogia Céncia da Educagéo,
ao modo como Pimenta, Libaneo, Névoa e outroseictighis da area da
Educacdo a tomam. Sendo assim, ja de inicio o adestauxiliou-me na
construcao de minha identidade profissional e mapceensédo dos diferentes
conceitos referentes a Pedagogia. Porém ao escrewdra dissertacao
percebi que essa discussao entre as diferentesprgiies de Pedagogia ndo
cabia em meu trabalho e fiz a opcdo de ndo abessarassunto, retirando as
referéncias feitas a ele apés a avaliacdo da ncmalificacdo, sendo que
mesmo antes ja intencionava fazé-lo.

Estranho ao reler meus textos, tanto o dossié aldugcéo, quanto a parte do
mestrado que acrescentei, por observar que 0 qumanea mais Sao 0s conteudos
atitudinais dos professores, com suas conversastarps em sala de aula; a pessoa do
professor estd em evidéncia em meus estudos, maguel 0s conteldos de suas
disciplinas, embora estas tenham sido de grande waltenham ampliado meus

conhecimentos.

As diferentes disciplinas me colocaram em contatm ¢m universo
de conhecimentos e me fizeram ver o quanto euatdie;goi nos perguntado
qual corrente tedrica fundamentava nossa pesgss&ame soou como algo
incompreensivel, afinal eu sequer sabia quais m@setedricas existiam,
muito menos em qual delas minha pesquisa se fundaws foi entdo que
dei inicio as leituras e assustei-me com a “frdgdie” dos conceitos
utilizados na Educacdo; ndo ha consenso sobre mseitms, como por
exemplo, o conceito de Pedagogia, o conceito derkenologia, assim
como o de Reflexdo, os conceitos dependem de calemde quais autores.
Citei aleatoriamente conceitos que estudei, parardfue 0s conceitos
utilizados na Educacao variam, ndo tendo uma @éfniinica.

Aprendi muito cursando o mestrado; na graduacaaeistnuitas teorias, mas
com a grande quantidade de contetdos a serem mnadlustndo havia tempo de nos
aprofundarmos e o conhecimento acabou sendo mpéfigial; ja no mestrado os
estudos foram mais aprofundados, além de dependaréto mais de n6s mesmos, e
iIsso me ajudou muito a agregar varios novos confetpbs e a aprofundar os
anteriores superficialmente construidos. Possor djme as vivéncias formativas do

mestrado foram de valor inestimavel, tanto as pmpoadas pelas disciplinas quanto
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as provenientes da participacdoGmpo de Estudos em Didética Filosofia e Formagéo
do Educado(GEDFFE).

A fragilidade dos conceitos gera confusdes que efketem nas
producbes académicas, como pude constatar durdase ajue participei da
pesquisaA producdo académica sobre professores: estudoinistéucional
da regido Centro Oest® no primeiro ano do mestrado, onde as dissertacdes
sobre a formacdo de professores defendidas ndubostie Educacdo da
Universidade Federal de Mato Grosso estdo em fo&o, ha clareza em
muitas delas dos conceitos tomados como referemoialo também se pode
constatar nas leituras dos varios tedricos da Edimcaonde ndo ha
unanimidade a respeito das definicbes conceitdaisyezes, nem mesmo
dentro das obras de um Unico autor, sendo necessdricita-los, situar a
fase em que escreveram o que estamos citando.

O primeiro ano do mestrado foi, portanto, extremaemerico, pois
possibilitou que estudos aprofundados fossem fgitma a compreensao da
pesquisa que realizdvamos, possibilitando que eendpsse muito fazendo
parte dela, assim como cursando as disciplinas dstrato. Passei a
compreender esse outro universo que durante aagaduwndo tive acesso,
qgue é o da pesquisa na area de Educagdo e dasstgog a permeiam,
relacionando-as com minha formagédo e atuacao aesta

Outra vivéncia marcante neste periodo de mestrad@ fconvivéncia com
pessoas de varias areas que, sob diferentes glbaszmvam pesquisar a Formacao de

Professores. Sobre essa vivéncia, relato:

A possibilidade do contato com pessoas de outreasafoi outra
grande contribuicdo do mestrado, pois permitiu seoka¢éo da formacdo de
um modo mais abrangente. Tendo como colegas dentagé#® uma
advogada, uma engenheira e uma policial militadaso estudando e
pesquisando sobre a formacdo de professores, sebfamue de suas
respectivas areas e tendo como orientador um fdgsornou os estudos em
grupo um momento de ampliacdo de conhecimentos artiilacdo de
saberes relativos a docéncia e aos diferentesdpéarmacao.

Aprendi muito com essas colegas, principalmente amngenheira Lilian que
desenvolveu uma pesquisa semelhante a minha er@rsaaa engenharia, e aprendi
muito também com as alunas participantes da miesgyisa. Na narrativa a seguir

apresento essa vivéncia formativa proveniente davivéncia e da realizacdo da

pesquisa.

Para o desenvolvimento da pesquisa estagiei coan@n cinco
pedagogas, que estavam cursando o Ultimo ano deag@ em Pedagogia,
na producdo de seus dossiés. O objetivo da coac@mtera auxilid-las na
producdo de seus dossiés sem, no entanto, dizee al&yveriam escrever,
mas apontar caminhos que as ajudassem a ressagmifigue viveram e que

128 Esta pesquisa é desenvolvida por integrantes daFGE.
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as encaminharam a docéncia, mais especificameftedagogia. Fizemos a
leitura de varios textos, onde seus autores aatbsignificados ao vivido e
apontavam o que os havia influenciado nas escafinafissionais que
fizeram, para que com isso elas pudessem ter femas para a construcdo
de suas escritas. As angustias, 0s questionamentosaminho encontrado
por cada uma delas foi partilhado em grupo e esteutro momento rico de
reflexdo, pois possibilitava a todas nés percebgu® havia de comum a
todas e o que havia de particular, de Unico emasasajetdrias de vida, digo
nés, pois embora eu estando ali como pesquisaderg, este mesmo
processo que elas na graduacdo e, como elas, buseasignificar o
processo de formacéo pelo qual estava passandomenoccaso, a formacao
obtida no mestrado.

Apds essa experiéncia pude me apropriar melhorude weias que Nietzsche
defende, a primeira € que “néo basta utilizar asnmas palavras para compreendermos

uns aos outros; € preciso utilizar as mesmas @elgara a mesma espécie de vivéncias

interiores, é preciso, enfim, ter a experiérama comuntom o outro*?® e a segunda

que “Em ultima instancia, ninguém pode escutaisrdas coisas, livros incluidos, do
que aquilo que ja sabe. Nao se tem ouvido pardoagujue ndo se tem acesso a partir
da experiéncid®. A familiaridade com o processo pelo qual as pasicies da
pesquisa estavam passando permitiu-me afinar oglasue escuta-las com maior
clareza.

A coorientacdo também foi um momento fecundo deégéo profissional, pois

foi minha primeira experiéncia docente no Ensinpesior.

Esse foi um grande desafio para mim, pois minhaempcia
profissional era somente com alunos do Ensino Fuedtal; a nova
experiéncia possibilitou-me enorme aprendizagemresab docéncia no
Ensino Superior e foi um momento rico de reflexabre minha prépria
formacdao; vendo-as passar pelo mesmo processoaggeippude rever-me e
compreendi o quanto havia amadurecido com as daitigitas no mestrado,
percebi o quanto meus questionamentos iniciais érases”’, muitas vezes
sequer sabia elabora-los, pois me faltava conhetameedrico, via nas
perguntas das alunas as minhas; pude entéo pecejmnto o mestrado ja
havia me proporcionado em questdo de conhecimens me auxiliou na
reflexdo do processo de formagéo pelo qual eu @gtassando. Ouvir-me na
fala do outro permitiu que eu atribuisse novo senth minha prépria
formacdo, tanto na graduacédo, vendo-as produzieds gossiés, quanto no
mestrado, vendo o caminho que percorri desde ateest# meu proprio
dossié.

Observar as proprias vivéncias, no caso desta pasgs vivéncias formativas,

faz com que agreguemos a elas novo sentido e movnbecimentos. A reflexdo sobre o

129 Nietzsche Além do bem e do maPreltdio a uma Filosofia do Futuro — § 268
130 NietzscheEcce Homo- Como Alguém se Torna o que é —s. 3 (1)
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processo formativo nos conduz a identificacdo daéneias significativas que nos
imprimiram nova forma, a estas chamo de vivén@asdtivas.
O mestrado possibilitou-me varias dessas vivéngidmisca por meu referencial

tedrico foi mais uma dessas vivéncias formativasredato a seguir.

A busca pelo referencial tedrico da pesquisa foioomomento rico
em minha formacéo; a principio me sentia “perdidasso fez com que eu
lesse varios tedricos e estudasse os varios tppeshuisa; embora ja desde
0 principio soubesse que aplicaria a otobiografipedquisa, precisava
compreender a diferenca desta para as demais fodweagpesquisar,
principalmente porque muitas vezes ao apresentahampesquisa aos
colegas durante as disciplinas e com mais recaaémes Seminarios de
Pesquisa | e Il, ouvi dos professores e colegasquebiografia era como as
pesquisas em Historia de Vida. Com esses estuditss fpor pura
necessidade pessoal, ndo sendo solicitacdo nedistgdinas e nem de meu
orientador, aprendi muito e o conhecimento adqujre@imbora ndo utilizado
diretamente em minha dissertacdo, contribuiu pam eu tivesse maior
clareza sobre os conceitos e teorias que utilizpesguisa. Sendo assim,
minha a busca pelo referencial tedrico foi um cémitongo, porém muito
enriquecedor.

O caminho percorrido em meu processo de formacée foontinua sendo
encantador. Tenho imenso prazer em aprender etduwranestrado aprendi muito, com
teorias, tedricos e principalmente com pessoas, ongae foi mais interessante foi

aprender com minhas proprias vivéncias.
Concluo minha narrativa sobre o caminho que pardaendo:

Durante o mestrado tive maior clareza do que defezri minha
pesquisa, que as vivéncias nos marcam e que ndsizem as escolhas que
fazemos, alterando nossa vida e implicam diretagneath quem nos
tornamos.

N&o percorri um caminho de méo Unica, s6 encontrandimbito pessoal as
vivéncias que me conduziram a escolha profissiodatante as leituras
realizadas no mestrado para o desenvolvimento stfufsa, acabei fazendo o
caminho inverso; buscando compreender minha paafissa profissional em
que tinha me tornado pude rever-me como pesso#uiatto novo
significado as escolhas feitas também no ambitegatsEmbora ndo sejam
estas ressignificacbes que privilegio na escrita dissertacdo, achei
pertinente comentar este fato, pois as vivéncias me marcaram como
pessoa nesse periodo de mestrado, e que mudararscde minha vida,
tiveram origem a partir das leituras que fiz nachude meu referencial. O
que quero dizer com isso é que realmente acredédapa formagdo ocorre
permeando os ambitos pessoais e profissionaissgmacredito também ser
pertinente que, ao pesquisarmos a formacéo, n&erdes de fora a pessoa
gue esta se formando; tomo como certo que grande ga “saber sobre a
formacdo provém da propria reflexdo daqueles que fasmam™®,
concordando, portanto, com Dominicé.

131 pierre Dominicé, 1990,p.167.
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Um caminho que nos leva ao conhecimento e tambémossm interior é sempre

um caminho que vale a pena seguir.

4.2 A TRAJETORIA DE UMA EDUCADORA PARA ALEM DA RELA CAO
TEORIA E PRATICA DOCENTE

Os caminhos percorridos por Marisa Santana

Marisa Santana, nasceu no ano de 1965, na cida@ardpo Mouréo, no estado
do Parand. Seu pai era agricultor e sua mée cuidesaafazeres domésticos. E a
décima filha de treze irmaos. Aos quatro anos ddddnudou-se para Maringa onde
residiu até os vinte e seis anos. Em 1970 ingressoinsino Fundamental, tendo
cursado as séries iniciais no Grupo Escolar JosAnmbhieta e as finais na Escola
Alberto Jackson Byington Juanior. Em 1982 ingressouEnsino Médio e fez a opgao
“pelo curso com a habilitacdo no ensino basico gmpecuaria no Colégio Estadual
Juscelino K. de Oliveira’® No ano de 1985 comecou a cursar Geografia na
Universidade Estadual de Maringa (UEM), tendo dielsisdo referido curso no sexto
semestre. Mudou-se para Cuiaba no ano de 198%balhto por dois anos numa
empresa “do ramo de fotografta®. De 1992 a 1996 trabalhou no setor administrativo
de uma escola. Santana nao fez referéncia ao nessa cescola; sobre ela, disse
somente que era uma pequena escola “designadasteutivista™®* da rede particular.
Iniciou sua atividade docente como professora gutsstem uma escola municipal
localizada no bairro Jardim Unido (ndo mencionawime da escola, nem o ano em que
este inicio se deu), vindo a trabalhar como profestmterina na EJA por quatro anos
— essa € a Unica informacgdo que deu; ndo disse®e @omo interina na mesma escola
em que trabalhou como substituta —, nesse periadizipou de cursos de capacitacao
para a EJA. No ano de 2004 ingressou no curso digBgia da UFMT.

O texto de Santana € intitulado de: “A trajetoauina educadora para além da
relacdo teoria e pratica docente” e esta estrutudadseguinte forma: a) introducéo, b)
Contexto histérico da minha formacéo, c) Curso ddagogia da UFMT- Um desafio

132 SANTANA. 2008, p.16.
133 1dem, ibidem.
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para a formacao docente, d) A pratica de ensinmaamdos alicerces para a formagéo
de professores, e e) Consideracdes finais.

Introduz seu texto apontando sua concepc¢ao de lvofaspor dizendo que o
professor precisa estar aberto as mudancas esestgre se atualizando para que o
resultado do seu ensino seja de qualidade e sigtvfd. Expressa essa ideia na
seguinte fala:

Estamos vivendo uma realidade onde o conhecimentatével a
cada minuto. Tudo se forma e se transforma nunr abféchar de olhos.
Diante da mutabilidade do conhecimento, o professabém precisa mudar.
Pois o profissional que resiste as mudancas perédentidade e o sentido
da profissdo. E o maior prejudicado com isso éunalque receberd uma
aprendizagem sem qualidade e insignificdfre.

Santana tem consciéncia de que o conhecimento¢ aquigeto de trabalho do
professor, estd em constante processo de mudapea i8so, entende que o professor
deve acompanhar as mudancas para ser um profissamnpetente. Inicia sua narrativa
falando das angustias que sentiu ao escrever o nanpois receava nao se lembrar do
percurso feito na infancia, porém ao escrevé-lsegue ressignificar o que viveu, tem
a “oportunidade de reformular indagacfes sobrevadw®, sobre nossas escolhas e
experiéncias®™®® Com isso diz se identificar com a fala de PintdGeedes: “E
justamente em funcdo desse dialogo que se iniciasco mesmo é que nos revemos e
nos surpreendemos ‘passando a limpo’ a nossaihiétdt Santana, durante a escrita,
coloca-se entdo como ouvinte de suas proprias si@&nobserva-as de fora e agrega a
elas novas perspectivas.

Sua primeira vivéncia escolar foi marcada pelo medmela timidez. Fala de
suas caracteristicas como aluna nesse periodaralidéos de sua concepcao do que
seja um bom aluno ao dizer de si e do que ndoaatesizava como boa aluna. Assim,
descreve-se: “Como aluna eu era uma crianca timdaiia de medo da professora e
sentia receio de ir ao quadro negro responder akparcicio; ndo sei se posso dizer
gue era uma boa aluna, pois ndo gostava de estudem de responder as famosas

“tarefas”.”*® Portanto, para ela bom aluno é aquele que gosestddar e que faz as

135 SANTANA. 2008, p. 9.

1301 dem, p.10.

13" PINTO E GUEDES, 2002 apud idem, ibidem.
138 SANTANA, 2008, p 11.



83

“tarefas”. Indo um pouco mais adiante em seu tegtwontro a seguinte fala que

complementa essa reflexdo que faz de si:

Como aluna introvertida, falava pouco, morria dedmegue a
professora pudesse me chamar ao quadro negroj@gossiia vergonha caso
errasse. Mas no geral, de acordo com as normastegea instituicao, podia
ser considerada uma boa aluna, pois conversava puacsala, respondia
todos os exercicios, estudava para as provasattaias as atividadés.

Chama-me a atencédo que embora ela ndo estejadeaytge era uma boa aluna,
entende que, de acordo com os padrdes institusigmadia ser considerada boa aluna.

Identifico as marcas que estas vivéncias deixaegistradas em sua memoria,
quando diz: “Recordo-me da minha época escolar ournta clareza e, ao mesmo
tempo, sinto muita tristeza devido aos castigos spfe dentro do recinto escolar.
Mesmo com toda dificuldade, nunca repeti o &tfo”

Sua motivagdo durante todo o periodo em que cuwdensino Fundamental foi
0 medo; seu éxito como aluna resultou desse meelssadforma, apesar de ser
considerada pela instituicho como boa aluna, nawsegue ver-se como tal, pois
percebe-se em sua fala que um bom aluno é aquelesjuda e realiza as atividades
escolares por “gostar”, ou seja, 0 que caractarimabom aluno depende mais das
motivagdes que o conduzem a agdo do que o resultsdmesmas.

Seu medo era proveniente dos castigos aplicadosstatas. Castigos comuns
numa época onde “o saber, inicialmente, estavaainina figura do mestre, o que
fazia dessa personalidade o detentor do poder/sapegmo.**!

Na fala a seguir ela descreveu quais eram esséigosag 0S objetivos da

aplicacdo dos mesmos:

Naquela época usava-se como meio de castigo naslagsc
palmatéria, ajoelhar-se em graos de milho, fei@apiar repetidas vezes
palavras, ficar de bracos abertos e de costasgsacalegas. Tudo isso era
para reprimir a “bagunca” e incentivar a confeccho “tarefa”, ou seja,
disciplinar os alunos; mas também servia como ndeiacoac¢do, pois nos
obrigava a aprender.

Esses tipos de castigo deixavam-me com medo descadla, pois eu sabia
que n&o poderia errar nas minhas atividades etdféf

139 SANTANA. 2008, p. 13.
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Portanto, o medo que ela tinha da professora enepiente dos castigos que
esta poderia Ihe impor.

Santana explicita quais eram essas tarefas a qeéese, dizendo:

As tarefas acima citadas eram atividades voltadas @ disciplina
de portugués, que compreendiam ler a ligdo, intémpro texto contido no
caderno. Quanto a disciplina de matematica, visasalucfes de contas de
adicdo, subtracdo, multiplicacdo e divisdo. Commbtm ao estudo da
odiosa tabuadd’

A sequir ela fala também sobre o porqué do seu medwrar as tarefas, quando
se refere a tabuada como sendo “odiosa”: “Digosajiporque numa determinada aula,
a professora, Walkiria (minha primeira professorangria), deu-me meia diuzia de
palmatéria nas maos, devido ter errado a tabuadaatwo.™**

Sobre as demais disciplinas, comenta:

Referindo-se as demais disciplinas, estas objetivaas respostas dos
guestionamentos contidos nos textos conhecidos memig por “pontos”, 0s
quais deviamos decorar para as provas vindouraasEgspostas seriam
elaboradas da seguinte forma: entre todas as ggestlerentes aos pontos
estudados, eram escolhidas dez questdes para sgEmfaespondidas de
forma oral ou escrita. Nos tinhamos que dar asostap idénticas ao texto,
caso contrario a resposta seria considerada effada.

E relevante observar que no trecho anterior enastra Unica citacdo de todo
seu texto em que ela se refere a um professorrdefespecifica, citando nome, no
caso, a professora Walkiria, sua primeira professas demais citacdes referentes aos
professores que fizeram parte de seu processorg@gao no Ensino Fundamental e
Médio séo feitas de forma generalizada, indicandoreepc¢éo tedrica, que também de
forma geral, era comum a todos eles. Quanto adegsaes do Ensino Superior ndo
tece nenhum comentario. Dessa observacao infiro agugivéncias relacionadas a
professora Walquiria marcaram as suas concepcObee gmrofessor, ou seja,
contribuiram para a construcao do referencial déeepsora que ela ndo almeja ser.

A reflex@o que faz sobre os seus professores degpdmeiros niveis de Ensino

e sobre a formacédo obtida nesse periodo € esta:

143 SANTANA, 2008, p 12.
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Fazendo uma reflexdo cheguei a conclusdo que umeensino
totalmente tradicional, pois os meus professorésvas legitimados pela
epistemologia empirista. Eles acreditavam e viaatuoo como uma “tdbula
rasa’. Este ndo possuia nenhum conhecimento pedsid poderia adquirir
tais conhecimentos através do professor, partindopressuposto que
somente ele, mestre, detinha o poder. O ensindcimadl era centrado no
professor e voltava-se para o0 que € externo amatmagrama, as disciplinas
e o professor, ou seja, 0 aluno apenas executerigiEs que lhe sdo fixadas
por autoridades exteriores.

A metodologia baseava-se mais freqlientemente ems adpositivas e
demonstragdes do professor a classe, tomada quese auditério. O
professor j& trazia o conteddo pronto e o alundéinsiéava passivamente a
escuta-lo. A reproducao dos conteudos feita peincglde forma automatica
e sem variacdes, na maioria das vezes, era coadajezomo um poderoso e
suficiente indicador de que houve aprendizagemaudeportanto, o produto
estava assegurad®.

O texto anterior mostra que Santana, ao conclwurso de Pedagogia, tinha
correta compreensao das caracteristicas do emattioibnal e as identificava nas suas
vivéncias escolares.

Sobre o0 processo de transicdo das séries iniceia @s finais do Ensino
Fundamental, Santana diz ter sido “Uma experiéapavorante e ao mesmo tempo
excitante pra mim. No ano anterior [...] um profgssomente, ministrava todas as
disciplinas, e naquele momento surgiam-me varia$epsores de uma s6 veZ”E
completa dizendo: “Levei algum tempo para me acoattt*®. Noto que sempre faz
referéncias ao medo em sua narrativa e que seegs@ale formacdo no Ensino
Fundamental foi marcado por esta vivéncia. De guanbitava série diz ndo mais haver
0s castigos fisicos, porém narra que viveu oupo tie agressdo nesse periodo, a do

preconceito racial.

No decorrer das séries do curso do ensino fundameive que
enfrentar varios problemas na instituicdo escaiar,deles foi relacionado a
discriminacdo racial. Sou negra e em muitos monsenfm queria assistir
mais as aulas, pois me sentia inferiorizada pedéepsor atuante. Este néo se
preocupava em esconder o seu preconceito. Nos nosnéa apresentagdes
dos trabalhos produzidos pelos alunos ou festegesddtas comemorativas,
os professores preferiam que fossem as meninasldebpanca, pois as
mesmas eram consideradas as mais bonitas e intekg&

146 SANTANA.2008, p. 13-4.
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Sobre o preconceito sofrido e sua postura diane dementa que “conforme
fui ganhando maturidade, este tipo de postura néaoimoomodava mais. Nado me
recordo 0 porqué, mas passei a ignorar tais citénoigs.”°

Nessa fase de sua formacdo comeca a ter outrgsd@paulas que proporcionam
uma maior participagdo por parte dos alunos. Demamesse tipo de aulas de aulas

praticas e as narra da seguinte forma:

Comecei a ter aulas praticas em algumas disciplataso: pratica do
lar e educacéo fisica. Nas aulas de ciéncias conwa elaborar trabalhos
em grupo e a fazer experiéncias; tinhamos que eersos resultados
obtidos para os colegas de turma e participar deasfede ciéncias,
organizadas pelos docentes da escola.

Porém, apesar de apontar algumas diferencas egéoetms tipos de aula que
passou a ter nas séries finais do Ensino Fundamentan relacdo a aplicacado de
castigos fisicos, afirma que “em outros aspectas o@rreu nenhuma mudanca. O
professor continuava sendo o dono do saber, op&l@o poderiam questionar, trocar
experiéncias, dialogar em sala de aula com o mofetDesta maneira foi ministrado a
mim o ensino de 5° & 8° sérig”

Justifica o porqué de nao haver ocorrido mudamgaseguinte comentario:

Nesse percurso 0 ensino retratava sem duavida algumastura da
pedagogia tradicional, acima de tudo com uma tesidéacnicista; digo isto
porque os professores estavam embasados em técpreagamente
determinadas, com o intuito de fazer o aluno atingbjetivos
preestabelecidds?

Apds apresentar 0 ensino e 0s professores quarfizearte do seu processo de
formacdo, Santana discorre sobre o sistema edunehceo a escola, apontando os
objetivos que esse tipo de educacdo se propderaendiz qual é a sua perspectiva
sobre esses dois temas:

Dentro dessa perspectiva, 0 sistema educacionateem finalidade
basica promover mudancas no individuo, mudancaasedssejaveis e
relativamente permanentes, as quais implicam tansmuisicdo de novos
comportamentos quanto na modificacéo dos ja exesten
A escola, que deveria fazer a mediacdo entre withth e a sociedade,
tornou-se porém uma instituicao fechada, destiagui@teger a crianca desta
mesma sociedade; e entdo, como ensinar, se a endéolaleva em

150 SANTANA, 2008, p 12.
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consideragdo os conhecimentos, técnicas e desafinados desta mesma
sociedade. Criou-se assim a ilusédo de ser pogwmiephrar o individuo para

viver o cotidiano da sociedade estando ele formdemo; e a escola acaba
por ensinar um conhecimento distante da realidadals>?

Ao falar sobre o Ensino Médio, Santana demonsteaegse seguiu pela mesma
vertente do Ensino Fundamental e diz que “o ensinayeral, retratava sem duvida a
postura da tendéncia tecnicista, pois para ateaslerigéncias do capitalismo industrial
e visando a ampliacdo da classe média, nos oferedisciplinas com o intuito de
formar mdo de obra especializadd!"Sobre o professor que ministra as aulas nesse
sistema de ensino e sobre os livros didéticos, diz:

Seguindo essa tendéncia, o professor é consideradadministrador
e executor do planejamento, e meio de previsdagfies a serem executadas
e dos meios necessarios para se atingir os olget®oa parte dos livros
didaticos em uso nas escolas é elaborada com hbastcnologia da
instrugdo. Neles os conteddos sao programados nsleguima ordem
especifica>®

A respeito das aulas, diz que “eram trabalhadafouhea expositiva. Outras
eram baseadas na concepcado de materiais did&tft@&dntana ndo deixa muito claro o
gue seja essa segunda forma de aula, mas sobratesaims didaticos estudados diz:
“estes deveriam ser utilizados no momento em quesefdos lotados em alguma
instituicdo escolar desenvolvendo a funcdo de psof@™®’. Pela sua fala e por ter
cursado no Ensino Médio a Habilitagdo no Ensinad®désm Agropecuaria, infiro que
esses estudos sejam os dos conteudos especifidogajaa serem ministrados como
docentes ap6s a formacdo. Diz ainda que cursowa rigsxca disciplinas que “antes
eram desconhecidas, tais como: filosofia, quimicgamica.®*® E acrescenta: “A
filosofia me levou a questionar meus préprios atagdes.*>

Finaliza sua narrativa sobre esse periodo, dizetdocurso de basico em
agropecuéria foi para mim muito gratificante, paisnheci e aprendi processos

interessantes ligados & agricultura e todo o seiejma™°
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A opcéo feita no Ensino Médio ja aponta um encaarimdnto para a docéncia,
porém ela ndo o segue imediatamente, ao concls@r &se de seus estudos. O que
relata a seguir € seu ingresso no curso de Geagmdrém Santana ndo descreve o
periodo de formacdo vivenciado nos seis semestnrssadns e seu comentario sobre

essa época resume-se ao seguinte paragrafo:

No término do ano de 1985, prestei vestibular paraurso de
Geografia na Universidade Estadual de Maringa (UElMuei em quinto
lugar na colocacgdo. A partir de entdo busquei omethe curso através de
participac8o nas varias instancias da organizagBoeddescobri que néo era
iSSo que eu queria, assim, parei de estudar no semtestre do curst

Na narrativa sobre as vivéncias experimentadasesnpsocesso de formacgao
desde o Ensino Fundamental até o final do Ensindid/iéla aponta sempre um tipo de
professor com o qual discorda; infiro, portantog queo sé a primeira professora,
embora a atuacdo dela tenha merecido destaqueanasgativa, mas todo o percurso
tenha contribuido para a constru¢do da sua cona@ecgrofessor, porém, do professor
gue ela ndo deseja se tornar.

Na sequéncia do texto, Santana da inicio ao segcayplibulo de seu dossié e
atribui a ele um titulo em forma de questionameRtar. que ser professora? E a partir
desse ponto que da inicio a narrativa dos camipkaosorridos e que a conduziram a
docéncia. A primeira experiéncia profissional rdi@ ocorre logo que se muda para
Cuiaba, no ano de 1989, sobre a qual Santanallisglei qualquer emprego. Apés
dois meses comecei a trabalhar numa empresa dodardwoografia, na qual trabalhei
por dois anos®?

Nesse mesmo ano relata uma vivéncia que a marcfundamente, dizendo:
“conheci Lazara Maria, uma professora que mudothaninda. Ela trabalhava em uma
escola pequena, da rede particular, que era desigda escola construtiviste®
Santana ndo da maiores detalhes sobre essa prafesss na sequéncia diz: “Trés
anos depois |4 estava eu trabalhando na escoparteaadministrativa, onde permaneci
por quatro anos™ Infiro, portanto, que a referida professora a #epbnduzido ao

universo escolar onde teve sua primeira experiérairea da educacao.
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E por meio dessa experiéncia profissional que 8anpassa “a conhecer e a
entender como funciona uma instituicio escdfar’E ao agregar esses novos
conhecimentos, declara: “descobri 0 que era cangtimo. Percebi que a escola em
questdo misturava muitos métodos, ficando longe m&l proposta do
construtivismo*®®,

Encontro a seguir em sua narrativa duas vivénajagfisativas nesse periodo, a
primeira foi a mudanca para o bairro Jardim Unid® segunda conhecer pessoas da
area da Educacao que trabalhavam em uma escolaipalipertencente a este referido
bairro. Pessoas que a auxiliaram no ingresso piofial nessa escola, a principio como
professora substituta. Sobre essa experiéncidaréroi substituindo uma professora
nessa escola, que é municipal, que me apaixonei pelfissdo®’ E apds essa
experiéncia inicial, passou a atuar como profesgdmina nessa instituicdo. Atuou
nessa fungéo por quatro anos seguidos.

Sobre o inicio de sua atuacdo como docente, esci@gerecursos que usava
eram: os livros didaticos e planos de aulas cedmosoutros colegas. Lecionava nas
séries iniciais *®

Na sequéncia fala de sua atuacdo na EJA, e retadab nesse periodo que pela
primeira vez se vé como profissional, e que acesgercebe as falhas em sua atuacao.

Ela descreve essa tomada de consciéncia sobréusigd@docente da seguinte forma:

O que mais me chamou a atengdo nesse periodo éomexei a
trabalhar com a EJA (Educacdo de Jovens e Adultoay para isso foi
preciso fazer alguns cursos de capacitacdo e pekesbi como eu “dava”
minhas aulas para o ensino fundamental, e me chd@olemais que para a
escola eu viesse desempenhando um bom traballed ,quet algo ndo estava
certo. Angustiava-me atras das respostas e pemadi realmente eu
precisava era ser professora de verdade e assitanoei a esta busca e
afirmacao®®

Santana fez um questionamento no inicio do segcagidulo, e em seu texto foi
tracando o caminho que a conduziu a docéncia, bdeceesponder esta questao.
Retomando sua narrativa deste ponto, posso dizerfafiores socioeconémicos a
conduziram ao trabalho na &rea administrativa de escola; nessa escola ela comegou

a perceber o universo educacional e a interesspoisele, mudou-se de bairro, onde

185 SANTANA. 2008,p.18.
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conheceu pessoas que abriram caminho para a saeaatwocente; atuando, se
descobriu apaixonada pela docéncia, e ja como tlcpassou por cursos de
capacitacao para a atuacao nas turmas de EJAsrasses se vé como profissional, e
vendo-se enxerga falhas em sua atuacdo, falhas eqnesua avaliacdo pessoal,
demonstraram que ela ainda néo é efetivamente vof@spora, ou em suas proprias
palavras, que ela ainda nédo era uma “professovardade”. Ao constatar tal fato, opta
pelo curso de Pedagogia buscando por meio dekeser professora. E € 0 que narra a

seguir, seu ingresso no curso de Pedagogia:

Apés treze anos fora de um banco escolar, presttibular para o
curso de Pedagogia das Séries Iniciais na Univasid-ederal de Mato
Grosso®
Este acontecimento teve um grande significado pardna vida pessoal e
profissional, pois sei que por questfes sociaiditigas ou econdmicas,
muitos cidaddos séo excluidos e privados de seeitodi de continuar seus
estudos até a formacédo superior, ficando assimrgemados conhecimentos
e da valorizac&o profissional e, consequentemsufeitos ao desempredg.

Ao voltar a estudar, volta a ser aluna e aparesamente em sua narrativa
resquicios das experiéncias anteriores em sua‘€@daprimeiros meses do curso foram
de muita inseguranca, tensdo, mudanca de habiessguturagcdo do meu cotidiano.”
Em seguida fala que todos esses sentimentos e gagdacorridas com seu ingresso no
curso de Pedagogia foram propicios para reveris® @essoa e profissional, dizendo:
“Esses fatores contribuiram para uma maior refles@mwe a minha postura pessoal e
profissional, como também me fizeram refletir solarepratica educacional das

escolas.?’?

Identifico que essa atitude de rever-se ja naagros meses do curso foi
propiciada pelas motivacdes que a encaminharandagBgia.

Santana descreve em seguida as atividades realir@d®edagogia, comenta
sobre suas dificuldades em relacdo a elas, dizetho:atividades diarias eram
compostas por muitas leituras, discussdes e cglssude textos; para mim estas
atividades eram dificeis, pois apesar de ler neiitmao tinha o habito de escrevef®
Em seguida aponta como, a principio, avaliou esg@$dades. Sua narrativa é a

seguinte:
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No inicio do curso achava desnecessario muitagrésite desejava
que as aulas fossem mais préaticas do que tedachaya que as teorias ndo
me dariam respostas para 0s problemas que vivengiavescola onde
atuava. Queria respostas prontas e receitas pat@gsdsticos constatados
na educacdo e na sala de aula, como: violénciaculdiides de
aprendizagem, fracasso escolar e tantos outrodepnab; ndo era possivel
encontrar um elo entre tais teorias e a praticaviyemciava’"*

Santana demonstra em sua narrativa que o proces&ondacado proporcionou
mudancgas em sua atitude e que ao experimentar nox@&scias no transcorrer do
curso, a avaliagao inicialmente feita se reconfigltissa nova perspectiva é apresentada

neste relato:

Com as leituras reflexivas, discussfes e trocasxgeriéncias, pude
compreender que ndo existem respostas prontag edguvarios os fatores
sociais que acabam influenciando as deficiénciasedacacdo, o que
comprovadamente pude perceber em uma pesquisaadzlem projetos
integrados com professores da rede publita.

Santana percebe que nao encontrara respostas sprpata 0os problemas
enfrentados em sala de aula, porém a distancia ariroria e a pratica ainda é assunto
privilegiado por ela. Apesar das mudancas, contipwegurando “encontrar um elo
entre tais teorias e a préatica que vivencidVa"Essa sua busca é perceptivel em vérias
partes do seu texto, porém sua posicado sobre gioetaoria e pratica sé é claramente
explicitada ao final da narrativa.

Santana da sequéncia ao texto apresentando o dar&edagogia, como e
quando foi criado, os processos de mudanca pelggssou e a proposta do curso que,
no periodo de sua graduacédo, estava vigente. Ajjeesessa parte os trés nucleos de
estudos que comp8em o curso e relata, apos aesada nucleo, a contribuicdo deste
em sua formagao.

Sobre a formacgdo obtida no primeiro ndcleo, Santdeelara té-la feito
compreender a docéncia sob uma nova perspectivacoAtecar “a compreender o
processo de desenvolvimento do aluno em suas di@gnseus limites cognitivos,
afetivos, psicomotores e socidiS” comeca compreender também outro papel do
professor, diferente daquele que conheceu coma @mmsua formacéao inicial; agora o

professor é visto por ela como parte integrantenddmental dentro desse processo de

174 SANTANA. 2008, p.20-1.
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desenvolvimento do aluno, devendo estar prepargdoa“organizar e integrar o
conhecimento através de acdes pedagogicas quecipropinteracdes e relacées na
construcdo do sabéf® tomando a “realidade do aluno como base dessdssac
pedagdgicas, para que ele possa aprender a macimdexto em que vivé®. E conclui
sobre as aprendizagens obtidas nesse periodo,ddizpre para atuar dessa forma
percebe que: “precisava suprir as caréncias tetica

Sobre o resultado do processo de formacéao obtidegundo nucleo de estudos,

Santana diz:

Sem duvida, as disciplinas que compfem esse n&eleiram para
que eu pudesse refletir melhor sobre a minha préatic sala de aula. Porém,
nesse momento do curso compreendi que ninguémaé agoinguém, cada
um tem seu jeito de ser, agir, pensar, participassgmilar o conhecimento.
Sendo assim, procurarei desenvolver o meu traladhoneio de pesquisas
gue abordem fatos da realidade, mostrando os doaceientificos, bem
como outras concepc¢des de vida politica, econémidaural e da sociedade.
A aprendizagem dos conceitos cientificos ndo seitdinapenas ao
aprimoramento do pensamento légico, mas também Ievaluno a
afetividade e a imaginacdo, e ele é envolvido paomaugama de
transformagcfes na maneira de ver, sentir e compeeen realidade e a si
préprio.*8*

Identifico na fala de Santana trés informacfes mapbes na construcdo de sua
concepcao sobre 0 ensino e o professor, a prirapoatada € que ela percebe a pessoa
dentro do processo de formag&do, com suas marcasgescom sua idiossincrasia; a
segunda é que para ela a formacdo ndo se efetimagemeamente, porque passa pela
pessoa em formacéo e, a terceira, que 0 conheanaelguirido durante a formacgao
molda ou transforma essa “maneira de ver, sentiorepreender a realidade e a si
proprio.”??

Santana apresenta o terceiro nacleo como sende oanqtribuiu de forma mais

ampla para a sua formacé&o. Sobre esse ultimo nutieo

Assim, esse nulcleo veio contribuir de maneira nalegara minha
formacéo profissional, pois compreendi que, para twwnarmos agentes
transformadores do meio, precisamos buscar as sdiveformas de
conhecimentos que nos possibilite analisar e smhaci problemas que a
pratica educativa do cotidiano da sala de aulaapossentara. E importante
também ressaltar que as disciplinas desse nacleevaeam a funcdo de

178 SANTANA. 2008, p.30.
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pensar, organizar, avaliar e reavaliar. Também ewanh a percorrer a
historicidade da trajetoria do sistema educacionata visdo globalizada da
educacao escolar com as relages mais amplas iddabe-®®

Ao finalizar o curso, faz um resumo da formagaadasbe sua perspectiva no

momento da escrita sobre a Educacéo, dizendo:

Hoje compreendi que os conhecimentos ndo devenersgnados
abstraidamente, fragmentados da histéria, da euiuda realidade em que o
aluno estd inserido, mas sim, a educacdo escols dstar voltada e
comprometida com a vida social, cultural, tratandovalores da sociedade,
procurando desenvolver no aluno um sujeito criateritico e de postura
ética perante o mundo.

Nesse novo contexto social, consequentemente nivcAedzolar, o educador
deve atentar para uma metodologia democraticatitia] que atenda a real
necessidade do alun®'

Portanto, ao final dos trés nucleos, Santana cenaglvofessor como um agente

de transformacdo do meio, sendo que para isso afigme ele precisa estar

fundamentado em conhecimentos que o auxiliem negsapéompreensao e solucdo dos

problemas enfrentados no cotidiano da sala de Butera que o resultado da atuacéo

desse professor seja significativo ele precisarlewaconsideracéo a histéria, a cultura

e a realidade em que o aluno esta inserido, atdndassim, “a real necessidade do

aluno™®,

Seguindo em sua narrativa, faz um balango entreopopto pelo curso e o

vivenciado por ela durante seu processo de formagponta a postura de alguns

professores como semelhante a postura dos prodéssgoe teve no primeiro e segundo

nivel da Educacéo e a nao verificacdo efetiva tadisciplinaridade, tdo presente na

proposta do curso, com o seguinte relato:

No curso de pedagogia imaginava a atuacdo dossporés diferente
do método tradicional que vivenciei no ensino fundatal e no ensino
médio. Porém, alguns professores com certas atitoaefizeram regressar
aos tempos do “copie sem ao menos saber pra quéxpressao por mim
utilizada faz referéncias as aulas e contetdosodésctualizados, que ndo
faziam uma conexdo com a pratica. Houve uma diraipfjue ficou
totalmente deslocada dentro do cuo.

183 SANTANA. 2008, p.32.
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Com isso demonstra que a concepg¢éo de professocelgumnstruiu ao longo
dos quatro anos de curso contrasta com a postwatguales professores que fazem parte
do corpo docente da Pedagogia, que continuam maindst suas aulas ao modo dos
professores que fizeram parte do seu processorg@g¢éo inicial. Para Santana, essa
postura adotada por alguns professores da Peddgagitam que o ensino em algumas
disciplinas néo se efetivasse em aprendizagemeSsdw, diz:

Algumas disciplinas passaram e nada foi acrescentebse aspecto
vivemos situacBes dentre as quais o professor,todm autoritarismo, néo
permitiu aos alunos externarem as suas opinidesividas. Em outra
situacdo, os alunos foram deixados com estagi&eos nenhum suporte.
Houve muito “bl4-bla-bl4” e pouca teorizacdo de fit

Santana nessa fala aponta para a diferenca entlesmgsos e as teorias da
Educacado, aonde estas vém “no sentido de sustmedtica e os porqués da acéo
pedagogica”, e os discursos nada acrescentam. U segn sua narrativa, dizendo o
que esperava dos professores ao ingressar noestss expectativas em relacdo a sua

formacéo.

Quando se esta numa universidade, a tendénciaréraber muito
mais. Ainda mais no caso de sermos multiplicaddeeg€onhecimento. Na
verdade a universidade ndo deixa de ser uma esaila, a ela o papel de
oferecer os potenciais fisicos, humanos e pedag®gara que a formacéo
aconteca no melhor nivel de qualidade. Entédo, aegsores da universidade
também devem ser multiplicadores do conhecimento.

Estar no 3° grau é buscar um aprofundamento njaigue a questdo que se
veicula é uma politica de melhoria da qualidadesdsino e para isso os
professores precisam ter uma formagéo que facelgeRiara tanto, a pratica
docente deve estar ancorada numa base consistertentiecimento que

deve ser construida ao longo dos quatros anosrse da Pedagogid®

Santana, apos apontar falhas no curso e tecarasridi alguns professores que

fizeram parte de sua formacao nos quatro anos emougsou a Pedagogia, declara:

Ainda bem que o curso ndo foi todo assim. Encordigaem nosso
caminho grandes professores que nos fizeram emxel§m do que esta
posto com uma aprendizagem significativa, deixansl@lunos opinarem e
esclarecerem suas duvidas. Esses professores danghgsafios que nos
fizeram crescer nas dimensdes profissionais e piss&d

187 SANTANA. 2008, p. 35.
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Mais uma vez ela demonstra sua concepc¢éo de profassdizer que grandes
professores sédo aqueles que fazem o aluno reitetor,além do que esta posto, aqueles
que permitem que o aluno se pronuncie em suas, a#fgs com suas opinidées ou
davidas e, que lancam desafios que promovem oicresto pessoal e profissional de
seus alunos, séo estes professores que possihilitenaprendizagem significativa.

Santana termina sua narrativa sobre o curso deggPgidaapontando o que em

sua opiniao ficou faltando a sua formacao.

Faltou no curso mais pesquisa, mais trabalhoslotins”, de forma a

erguer uma ponte entre universidade e escola, qum éos objetivos de
proposta do mesmo.
E certo que o curso ndo traria respostas prondasieadas, nem modelos ou
receitas de como agir, mas € através dele quesciedo vai construir seu
conhecimento teérico-pratico. No entanto, o licadoi precisa ser mais
desafiadd®

Na ultima parte do seu dossié, Santana fala sobigcglina Pratica de Ensino.
E nesta parte que ela retoma a relagdo entre teopgitica e vai tecendo o que
significam para ela esses dois conceitos. Ao isgreso curso concebe esses dois

conceitos como distintos e distantes.

Quando iniciei meus estudos na universidade, tinha ansiedade
pela préatica desde o inicio, pois mesmo ja tendadat como professora
substituta, eu ndo tinha uma fundamentacéao teqraraisso, o desejo de ver
como seria minha atuacdo na préatica apds certosecomentos teéricos.
Mas o curso de pedagogia da Universidade Federtade Grosso possui
uma forma de organizacdo que da prioridade, nodseorrer, ao aspecto
tedrico, deixando estagio/pratica para o 4° anmePe-se, entdo, um carater
dicotdmico, onde se separa teoria/préatica.

Nesse momento da escrita Santana associa a @atestagio e refere-se a todo
o restante do curso como sendo tedrico; essa p#kspe reforcada com a continuacao

que da a sua narrativa.

Penso que hoje ndo devemos ficar esperando qu&ersidade nos
dé a tdo desejada pratica, até porque o periodpagsamos em estagio é
muito curto, por outro lado nenhum professor estalmente preparado
porque cursou a universidade ou porque simplesnieatgarios livros. Na
verdade, ao ler os sujeitos adquirirem instrumenies irdo influenciar na
sua pratica pedagoégica, mas somente com a paecgrateoria/pratica eles
serdo capazes de formar cidadaos e profissionaipatentes. Mas para tudo

19 SANTANA. 2008, p. 35.
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isso acontecer o sujeito (professor) também deeenalizar conhecimentos
que lhe serdo importantes no futuro vindotifo.

Ao continuar a escrita Santana comeca a anunciea parspectiva, e entédo vai
reformulando seu conceito sobre a préatica e coraegaerga-la ndo mais somente no
estagio. Essa concepcao vem se configurando nalaeni que a escrita do dossié vai
sendo realizada; vai ficando nitido que a concepg&otem sobre a pratica no inicio de
sua narrativa € bem diferente da apresentada b dim dossié. Sobre essa nova

perspectiva da prética explica:

Apés a leitura de varios textos de autores commeRia (1995),
Barreiro (2006), Freire (1979), pude compreenderajpratica de ensino ndo
se restringe a regéncia de sala de aula ou a dacénas também inclui
pesquisa, seminarios, os estudos e as reflexédifedentes teorias. [...] apos
todas as discussdes, leituras e ap0s ter passidegh@gio supervisionado.
[...] Passei assim a compreender a pratica de e@nmsio tdo-somente no
espago fisico de uma sala de aula, mas sim em ésgaco fisico de
formagéo'®

Identifico, portanto, que Santana tenha constragd@a concepc¢ao sobre a pratica
somente ao final do curso de graduacdo, durant®eesso de escrita do seu dossié,
sendo que o conhecimento adquirido nesse processtibtiu para que enfim
encontrasse o elo entre teoria e pratica, que basuainicio de sua narrativa.

A concepcédo de bom aluno relatada logo nas prisipéiginas, onde o gostar de
aprender € a caracteristica marcante deste alumgoi, ao final de sua narrativa,
confirmada. Ao relatar a experiéncia do estagio, ‘@om o plano de aula pronto, la
fomos nos para a pratica, mesmo sabendo que r&@mnosi encontrar a escola dos
sonhos, ou seja, uma escola onde todos que a atletdnham essencialmente prazer
em aprender***

Em suas consideracdes finais Santana fala de fmragrocesso de construcao

do dossié e as dificuldades enfrentadas nesserpercu

Para elaborar trabalho como este necessita-sectknpia e pesquisa
[...] Pois este € um documento muito pessoal, @adla formando tem a
oportunidade de relatar as experiéncias e ideidexneas sobre o
desempenho do seu trabalho.
O momento de produgéo do dossié significou, senmddialguma, dias de
conflitos e angustias, por tratar-se de uma pragugdividual, apesar de ser
acompanhada pelo professor orientador.

192 SANTANA. 2008, p.41.
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N&o foi facil desenvolver de modo sistematico digaéde escrita e analise
deste relato-reflexivo do processo de minha formaé®rmacdo esta que
ndo se esgota em um curso, em alguns estudosexdedl mas sim na
continuidade da construcdo do meu conheciménto.

Santana relata também que: “a elaboragcédo do dosgi&iou a possibilidade de
expressar ideias significativas para mim, mostrar-oomo académica, além da
liberdade de expor minha concepcéo de mundo, degerie de educacat’™®

Finaliza sua narrativa dizendo sobre o papel dccathr, termo quase nao

utilizado em todo seu trabalho, mas que se encanttéulo de seu dossié, dizendo:

E quanto ao nosso papel de educadores, devemas, ddéestar
comprometidos, sermos sintetizadores das mensageostribuindo,
facilitando, selecionando e elaborando meios adbmpuipara cada situacéo
de ensino, partindo do contexto dos individtids

4.3 DA PEDAGOGIA A IDENTIDADE DOCENTE

Os caminhos percorridos por Lilian da Costa Jorte

Lilian da Costa Jorte, nasceu aos 17 de dezemht8&® na cidade de Cuiaba.
E divorciada e tem uma filha. Concluiu o Ensino Méaropedéutico em 1999, nesta
mesma cidade. Trabalhou como auxiliar de escritérigio teve nenhuma experiéncia
profissional na Educacédo. Em 2004 ingressou nmatesPedagogia da Universidade
Federal de Mato grosso.

O texto de Jorte anuncia a formacgdo que teve pelm:t“Da Pedagogia a
Identidade Docente”. Estrutura seu trabalho emrquadrtes: a) Memorial — Parte de
minhas histérias; b) Da Pedagogia a identidaderdece) A pratica de ensino; e d)
Consideracdes finais.

Sobre a escrita de seu dossié, diz: “encarei caomaanvite a ndo enxergé-lo
como um meio para um fim, e, sim, como uma obraagma a histéria do inicio de
minha carreira profissional**® Assim inicia sua narrativa.

Reportando-se a infancia, Jorte fala da experiéneida onde “um dia, de tanto

as meninas maiores fazerem pressoées, lutando peéwe e porque também queriam

19 SANTANA. 2008, p.46.
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participar da “pelada”, os pais acabaram cedenfireeam um campeonato, meninos
contra meninas; imagina, ndo é que as meninas naente°.

Na sequéncia do relato, introduz questdes sobrrg@&comenta: “Entendo que
de uma forma ou outra as mulheres vém a cadaatiaftrmando a sociedade, através
da cultura, da educacao, do trabalho e dos magssiis setores. VEm buscando o seu
espaco, tentando romper com a sociedade machf8faE continua sua linha de
pensamento, dizendo que: “Nesse sentido, as malheoenecaram a reagir as
imposicdes que as limitavam a seus lares, 0 muaddetras foi se abrindo para elas,

foram enfrentando as barreiras e desafiando o muodde predominava a

hierarquizagéo*

Aponta em seu trabalho que as questdes de géner@egmeiam a Educacéo e
a identidade docente, sdo marcantes em suas éafasyas vivéncias. Ao final do seu
texto explica porque trouxe estas questdes pardaraealho, dizendo que se trata “da
valorizagdo das conquistas femininas na Historia Edlucacdo, € uma abertura
fundamental, que indica a contribuicdo das mulhem@scontexto educacional, do
surgimento da profissdo docente no BraSt.”

Além destas questfes, também marca sua narratiqaeasoes relacionadas ao
preconceito.

Na infancia, costumavamos brincar com as crianeagzinhanca na
rua, no quintal, em casa, na caixa d'agua, briricagl&eomo: corre cotia,
pega-pega, esconde-esconde, rouba bandeira, pelabia, na goiabeira,
escolinha, cobra-cega, pula corda e tal da bgtatate — foi uma fase sem
igual. Oh vida boa! O Unico trabalho que tinhad=davar as roupas intimas,
arrumar a bagunca consequente das brincadeiraar ttanho, aprontar para
esperar o pai retornar do servigco, buscar os dsrmdra ele e, apos o jantar,
fazer cafuné no pai enquanto todos assistiam agéte
Percebo que essa realidade ndo foi a mesma pass cutncas, pois 0 meu
irmdo, chamado de filho adotivo ou irméo de criagion suas brincadeiras
diferentes, se perdia em confusdes, visto que atilasles ndo condiziam
com a nossa forma de viver. E a adaptacéo foi nalifificil.

Desde entdo, discriminacdes e conflitos estivgreesentes em nosso meio
de convivio. No curso de Pedagogia, encontreicariios conteddos que
denunciam praticas de discriminacdo em virtude gessamentos de
racismo.

O racismo é um fator que nao se restringe a na@ssdid ou vizinhos e
amigos, mas permeia a sociedade, inclusive astuigétes de ensino,
entendimento que me levou a refletir sobre a indpoia de estarmos
rompendo com toda e qualquer atitude que demorstiiscriminagéo,

199 JORTE. 2008, p. 9.
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principalmente em se tratando de educadores. Rata tu me vi na
condicéo de estudante em processo de reedut®cao.

Jorte em sua narrativa demonstra que seu primenato com a escola foi uma

experiéncia positiva, dizendo:

Fui matriculada na Escola Estadual de 1° e 2° @rairé Avelino
Ribeiro, localizada préximo de casa. Foi tdo mdhago, um sonho
cultivado aos pouquinhos; via outras criancas itedos os dias para a
escola, s6 que eu deveria esperar ter a idadaesitficpara também poder
estudar™

De sua primeira professora, comenta: “Aos cincosamm Pré | (1986),
encontrei Mirian, a primeira professora e a quenitorestimo, uma moca agradavel e
com os cabelos para baixo da cinttf&."Ndo ha em seu relato mais nenhuma
informacé&o sobre essa professora para que se cemalra grande estima declarada.

Uma vivéncia que a marcou durante o percurso eskmla musica como forma
de estimulo para sua aprendizagem. Em varios poitoseu dossié enfatiza a
importancia da musica em seu processo de formac@dmeira referéncia ao assunto

encontra-se no inicio de sua descricdo sobre essgma escola, quando diz:

Todos os dias, ao sentarmos nas lindas cadeiridkasnadeira,
cantavamos: “bom dia professora como vai...”, confildia coleguinha como
vai...”. (...) a pratica de cantar e ouvir musices escola sempre teve um
significado especial para mim. Ela parecia prodoziestimulo necessario
para os estudos, trazia o prazer de estar emealalaf®

Na sequéncia do relato aponta uma visao criticatiiaacdo da musica nas
escolas, reconhecendo “o aspecto de condicionanggi@@eralmente a escola utiliza
em atividades que envolvem a musica”, e acrescdtje sei que algumas musicas
cantadas estavam imersas em concepc¢oes de coadngnto, e talvez isso me tornasse
em uma pessoa mansa®.

Em seu texto as vivéncias escolares que a marasstin sempre relacionadas
com a arte, seja a musica, desenhos ou pinturgse. réqconhece que a arte é o que a
marcou de forma mais intensa na infancia, épocageenviveu 0s primeiros anos

escolares. Sobre isso, comenta:

203 JORTE. 2008, p. 8-9.
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A musica e a arte chamavam a minha atencao sesgre;trabalhos
escolares, brincadeiras na comunidade e na igrejam qualquer ambiente
por onde passava, conseguia um espaco para enaaixméticas de cantar,
brincar com instrumentos musicais, desenhar, pifdaer poesias, etc. Tanto
gue, no auge de minhas producdes, o papel snffiieera suficiente, pintava
em papel canson, tecido, paredes do quarto (des@npoesias); em vez de
lapis e tinta guache, passei para a tinta nangaanilico, 6leo, giz pastel,
carvao. Com orientacdes da professora Osvaldirmpape anos cheguei a
expor alguns desenhos na Casa Cuiabana, em feitased uma delas foi na
agéncia bancéria atualmente extinta, Bemat. E wole @uvir meus irmaos
cantar e tocar instrumentos, cada um com suas 8agtidcomo: flauta,
teclado, violdo, guitarra, a musica me seduziajcjalmente o som dos
instrumentos de cordas, 0s que mais aprecio. Assinsidero que a musica
é como um convite & liberdade e & emoc&o que tomta das pessod¥.

Jorte apresenta sua visdo de como o0 processo dedgagem pode ser mais
significativo se privilegiada a arte: “as aulasia®ar mais construtivas se fossem
voltadas para a arte em suas diversas manifestag@ias: visitas em museus e feiras
cientificas, observagfes e trabalhos com telasgfafias, teatro, artesanato, musicas,
etc.”?%

Em sua atuacdo no estagio utiliza-se das musicastfalhar os conteudos,
demonstrando que realmente as toma como fecunstanrentos pedagogicos. Sobre
os livros didaticos Jorte diz nao ter ficado regidd quando foram introduzidos em seu
processo de alfabetizacdo, porém comenta:

Embora os livros apresentassem figuras e textosioslha minha
realidade (zonas rurais, aparelho de telescépioinaés das observacdes
reais, textos com conceitos estranhos) eles mabgiiasam pintar figuras;
tentava ler e entender, recortava, comparava-os'desenhos” reais.

Mesmo fazendo referéncia aos livros didaticos sBuentario volta-se para a
arte, o que se lembra deles nesta fase, e suathoaites se concentram nas pinturas
que fazia e nos desenhos que apresentava.

Outra marca forte em seu texto, além da arte,igé@ da Educacao que recebeu
como sendo uma Educacao disciplinadora, condicterefium instrumento ideoldgico
que contrapde o desenvolvimento do pensamentocdffi® Em sua fala a arte assume

um papel libertador e as demais disciplinas um Ipginante, e descreve a pessoa em
que se tornou ao término do primario:

298 JORTE. 2008, p. 12.
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(...) uma aluna falante e também calada, flexigelpeogramacoes
escolares e aprendendo a contar, a ler e escragatiyamente.
No entanto, as préaticas de disciplinarizacao fivaragistradas na minha
personalidade, @ medida em que me tornava uma aefaicilmente
condicionada e influenciada; assim, ao chegar Eescféncia ndo me aceitava
diante das situacdes em que me via obrigada ar rddgientemente; lutei
bravamente por mudancas e ainda hoje enfrento itzarr@or aceitar
imposi¢cdes que nem sempre sao fruto de justicalugar de promover
movimentos questionadores, busco sempre agir farerak, com base em
acdes formais, planejadas, fundamentadas legalreatitdgogada$™*

Jorte apresenta a seguir alguns problemas vivasgiagsse periodo e que estao
relacionados aos professores que teve, as esamfige desenvolveu para superar esses

problemas e as marcas que estas vivéncias deixamasna forma de ser.

Acostumada a misturar os sentimentos entre o parfesa disciplina,
me vi em situagBes complicadas, porque recebi mangnto para amar,
suportar e perdoar; quando obrigada a conviver edacadores autoritarios
ou estupidos, perdia a liberdade de dialogar, re@aecia as minhas
davidas, calando-me deixava de aprender. Os praislesargiram entre a
guarta e a quinta série.

Na escola, outros professores foram apresentadgisnsa“bonzinhos” e
outros “mauzinhos”; na matematica estavam os cruksde os fixos aos
substitutos, desenvolvi entdo um “quadro” de ins@gga e conflito interno,
guase nunca tirava minhas dividas. Um dia, na @galematematica (quinta
série), quando disse ndo ter entendido o problantcente me respondeu:
“E claro que ndo entendeu, ndo presta atencéo, dicad boiando!”,quanto
aos colegas diziamfmais € burrinha mesmo”Essa experiéncia marcou,
porque a partir desse momento, pude criar umatégtaade aprendizagem,
em que humildemente passei a me sentar ao ladoleigas que pudessem
me ensinar, aquelas que se mostravam abertas §sra dessa maneira
fizemos boas parcerid¥.

Declara em seu texto que apesar das dificuldadegingava motivagédo na

experiéncia vivida com seu pai.

O que me levava a permanecer estudando foi a cdBiganhecer e
de um dia participar dos estudos desenvolvidos maetsidade Federal de
Mato Grosso, pois durante os anos em que meu V@i Contabilidade na
FAEC, enquanto estudava na biblioteca, eu e memséios ficavamos
brincando e desfrutando do campos da UFMT, piscpalogico, museu,
feiras culturais, etc. Sempre que ali estava, pmnsainda vou estudar

aqui”.213

Com sua fala mostra que o desejo da infancia, desjpepor esta vivéncia,

serviu de incentivo para que ela enfrentasse asuldibdes e a direcionava desde a

21 JORTE. 2008, p. 13-4.
“2|dem, p. 15.
23 |dem, ibidem.



102

infancia ao ingresso na universidade; portanto,escalha também é permeada pelos
aspectos afetivos.

Comenta também em sua narrativa sobre a formacébida no Ensino Médio.

Conclui o primeiro grau em 1994, passando por unsiura de
metodologias. Ora ela era relacionada a tradicioralqual o professor é o
representante social, detentor do conhecimento &uno um receptor
passivo, obediente, ora era a metodologia Congstai professor
auxiliador, mediador, um facilitador na construgéoconhecimento do aluno
gue é sujeito em construcdo, e ambos aprendem,athdms; nesta se
estabelece a relacéo dial6gica.

Jorte, quando se reporta aos professores que éste periodo, descreve 0s que
sao “construtivos” como bons professores e comosneau“tradicionais”. Apesar de
citar nomes de professores gque teve e que a maresnaseu processo, ela os distingue
e os coloca em evidéncia sempre relacionados @dp¢rica adotada pelos mesmos.
Sendo assim, os professores que nao se utilizaensioo tradicional sdo os que ela
considera bons.

Sobre si, como aluna, ela diz: “acredito que ftipo de aluna regular, as vezes

me superava e ficava bastante envolvida com ose@dos, sempre gostei de

1215

dialogar=, “na adolescéncia, os objetivos estavam ligadospraaer, os estudos

centravam-se na capacidade de assistir as autasdeno que foi dito, e antes da prova
revisar o material para conseguir a nota suficipata passar-*®
Em meados de 1997 deixa os estudos e retoma undeguis, concluindo o

Ensino Médio em 1999, em “um curso de suplénciauena escola particular de

217

Cuiaba Apds a conclusdo, dedica-se somente ao “traba@oauxiliar de

1218 A

escritorio™ ", onde se vé “obrigada a aprender muita coisa gquia ldeixado em aberto

nos estudos da escot&’ e justifica dizendo:

Lembro-me que uma vez ao digitar uma nota fisedérente a venda
de um amortecedor que sairia de Cuiaba para Beladite, digitei 0 nome
da cidade como Belorizonte, foi inesquecivel! Aegge chegou a gritar
comigo na frente dos colegas e clientes. Tal e&peia foi relevante no
processo de conscientizacdo da necessidade de mstigr atenta as
informacées e aos estudds.

24 JORTE. 2008, p. 16.
25 |dem, p. 11.

2% |1dem, p. 17.

27 |dem, p. 18.

218 |dem, ibidem.

219 |dem, ibidem.

220 |dem, ibidem.
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Esta e outras dificuldades enfrentadas no trababsgciadas a uma gravidez
inesperada e ndo planejada, levam Jorte ao qudertamina de “desequilibrid®, e

sobre ele comenta:

Como consequéncia, um desequilibrio interno abatalas as minhas
estruturas e me levou a refletir: O que estavanfizela minha vida? Em que
minha filha se orgulharia de mim? Como educar? Qualelhor caminho
para uma educacdo de qualidade? Por que pareitul#aes Aonde quero
chegar?

Essa foi uma fase decisiva; ao contrario dos codmest que me
depreciavam, uma mudanca radical aconteceu. CormguEsquisar 0S ramos
da ciéncia que mais me atraiam e, ap0s quatrolangs dos estudos, disse
em frente ao espelho, “vocé vai estudar’.

Estas duas vivéncias, uma relacionada as dificeklaw trabalho e outra a
gravidez, levaram-na a retomar os estudos. Noorskguinte encontram-se os fatores

gue a fizeram optar pelo curso de Pedagogia.

As informacdes a respeito da Pedagogia me forasagas através de
uma tia pedagoga, ativamente envolvida no ramodileagdo. De acordo
com as minhas predisposi¢cdes para a escrita, eflee também as duvidas
gue “pairavam” nos meus pensamentos, quanto a eflucas relacdes
sociais, politicas, e outras; escolhi este céfso.

Ao estudar a proposta do curso de Pedagogia da UrdvH a escrita do dossié,
ela percebe que o perfil profissional encontradpnoposta difere de seus objetivos ao

ingressar neste curso, e diz que:

N&o tendo trabalhado no ramo educacional, ingress€urso de
Licenciatura Plena em Pedagogia — Magistério dagsSkiciais do Ensino
Fundamental, ndo pensando tanto na formacéo poofiEdse sim intelectual,
na tentativa particular de fugir da ignorancia eatienacgao identificada ap6s
um desequilibrio emocional que me possibilitou fazma autoavaliacao.
Com isso, buscava uma nova filosofia de vida eci@éh’

Dando continuidade a escuta de sua narrativa, éocamapresentacdo do que

seja para ela o “papel” do professor.

Penso que o professor, através da sua prépriaiénpiar e relacéo
com 0s assuntos em questdo, tenha o papel fundandmtencaminhar
leituras, interagir com os estudantes tentand@estgr suas davidas, propor

221 JORTE. 2008, p. 18.
222 |dem, p. 19.

22 |dem, ibidem.

224 1dem, p. 25.
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situagfes que os permitam estabelecer relag6esacpratica de ensino, e
incentive o trabalho reflexivo, a pesquisa e aesgio do pensament?’

Sobre as disciplinas do curso, diz que foi “expastiiversos tipos de atividades,

conhecimentos elaborados, um universo de infornsaig@asmitidas a partir de leituras

1226

dos recortes de textos, imagens, filmes, exposiotas™", e complementa dizendo

que

0 que mais ficou de relevante para a minha corétrpessoal, que resulta no
conhecimento que levo do curso, concentrou-se ®alhos de leituras de
livros e conversacgdes sobre 0s mesmos; participagsi&ncontros, espacos
de didlogos sobre os problemas que a realidadeseagiee e 0s estudos
desenvolvidos no campo educacional; pesquisas epiass sala de aula,
secretarias, bibliotecas, nos meios de comunicéigfernet e revistas), no
campus, e registros: dissertacdes, resenhas, tefiesvos?’

De forma generalizada comenta sobre as contribsiigés disciplinas, mas diz
“entretanto, é na Pratica de Ensino que todas geriéacias académicas sao
superadas®*® Colocando, portanto, em evidéncia esta disciplsiaja-a dentro do

Curso.

A pratica de ensino, que € uma das exigéncias desox de
licenciaturas, torna-se de fundamental importanuéaa as educadoras
académicas, na medida em que proporciona o catiteto das mesmas com
a escola, bem como a dindmica do dia a dia, aarabis conflitos e limites, o
desafio do processo de ensino-aprendizagem e tlangparecer o perfil dos
estudantes C[as escolas publicas de periferia, soquais é possivel que se

va trabalharE uma fase que engloba o estagio supervisionadaatgientso,
encontra-se reservada ao final do cuiSo.

Na sequéncia tece sua critica a organizacao dagréstrita ao final do curso e
diz que se esta fosse “bem articulada ao longaickbem parceria com a escola a fim,
com carga horaria parcelada, poderia permitir apemgdo entre professores e
professores graduandos, reduzir os problemas comsEs da ma atuacdo de
estagiarios (as), possibilitando-lhes maior comps@e das leituras, de pesquisas e
teorias da educacé®®Jorte acrescenta que é necessario para esta ayfioufue

“durante a construcao profissional, se desenvolweltexdes que facilitem relacionar

25 JORTE. 2008, p. 28.
228 | dem, p. 29.

227 |dem, ibidem.
228 | dem, p. 33.

22 |dem, p. 34.

%0 1dem, ibidem.
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teoria com a pratica, analisando pontos que atendemndo as necessidades
profissionais e impliquem na afirmacéo ou ndo deeta em que se inseritf*

Sobre o periodo inicial de seu ultimo ano de gredoaelata que “a ansiedade
era notavel, a pratica de ensino/estagio, moméotesperado, e as preocupacdes sobre
o dossié, despertavam para emocdes que jamaiscieveam toda minha vida de
académica®*?

Ao ver-se atuando como professora, no estagio, goraeperceber que nem
sempre 0 que intenciona antes de ir para a salalde® possivel de colocar em pratica e
ao final de cada nova aula vai se autoavaliandta Kpue seria necessario melhorar a
habilidade do ensino, visto a falta de controlerelacéo aos estudantes, o que chamam

de falta de dominio de safa® e justifica esta percepcéo, dizendo:

Tinha a intencao de promover uma aula dialogice, egiimulasse os
educandos a uma leitura critica de mundo e a iAo de textos.
Contudo foi semelhante a transmissdo de conheadimegisto que a minha
leitura parecia predominar e, quando menos esperaeavi fazendo o
mesmo que as professoras do ensino fundamentafizeomigo.

A maioria da turma estava agitada, nao demonstigtesesse e irritava
aqueles que estavam tentando participar da aulaaneo transtornos. Nesse
momento utilizei das metodologias convencionaisapdesenvolver o
trabalho (...) o que ndo funcionou para eles ammemd, atendeu apenas ao
controle dos mesmos, que se viram obrigados arcojia, quietinhos?®*

Esse olhar para si, oportunizado pelo estagio, cfan que se percebesse
“reproduzindo aces e metodologias baseadas enepgies bastante difundidad®
A resposta “que a turma estava apresentando diasteropostaé®® a colocou “frente
a uma dinamica de repensar o planejamento mudanddemuando®’
Na sequéncia de sua autoavaliacao diz que esteteeitnentos “ndo significam
o fracasso da experiéncia, mas que eles a levaestudos e reflexdes acompanhadas

de continuas avaliagdes e autoavaliacdes de célsiaenciada®®® E diz que:

No decorrer do processo percebia que estava penssndontelddos
pelas criancas e ndo e com elas; pude me colodaigao dos meus antigos
professores, lembrando de quando ocupei a cadeieduda, ainda crianca,

%31 JORTE. 2008, p. 34.
232 |dem, p. 36.

233 |dem, p. 52.

234 |dem, p. 60.
235 | dem, p. 62.

3% |dem, p.63.

237 1dem, ibidem.

238 |dem, p. 64.
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dos professores da universidade, da professoradpereu e pediu licenga e
daquela que nos apresentou a tufina.

Jorte fala sobre sua aprendizagem com a PratiEasiao, onde percebe

gue a teoria tem relevancia fundamental para daitrcom as concepcdes
filosoficas, metodol6gicas e conhecimentos dastipadi educacionais que
podem ser construidas ou assimiladas pelo profepaca refletir em suas
acdes. Cabe ao professor a obrigagdo de estudesceigar os contetdos
sistémicos para o ensino/aprendizagem, ndo desdartaacdo do educando
e da escola nesse processo, e, de acordo com eaosuapcio de

planejamento, avaliacdo, metodologia, sociedadeltara, ele respondera
com atitudes frente a dinamica em sala de #fila.

Apés a autoavaliagdo ela chega a algumas conclusiime sua identidade
profissional, sobre a pedagogia, sobre o ensinfimemo final do curso e de seu

trabalho apresenta as concepc¢des formadas, sngagre

Entendo que a minha identidade profissional estapemcesso de
formacao, diferente de como imaginava, que ao fied&e curso teria clareza
da carreira que estou ingressando. Este curso speideu para a consciéncia
de que a Unica certeza que posso ter no mometdoréa sem a pratica, sem
o exercicio da funcdo é vazia e a pratica necesdéa continuas
aprendizagens. (...)

Ter a Pedagogia € ter auxilio cientifico para desleer praticas de ensino
coerentes com 0s objetivos de educacdo. Isso gadicgh menosprezar a
arte de ensinar criancas, a qual tem a sua belegialas quando surte efeito
de aprendizagens significativas. A Pedagogia éaci@ que se ocupa em
estudar quais as melhores maneiras para educasideamdo que a base
para a formacgdo da personalidade, do caraterdaaamia, esta diretamente
relacionada a estruturagdo do pensamento e dast&mijas.

A educagéo escolar ndo deve suprimir a criatividadeidual e esponténea
de cada um, ou tentar forca-los a desenvolveriddaties; a educacdo que
sonho é a que vai contribuir para que as pessGE®Ipapor um processo de
“Iapidacz;io" que revela o que ela tem de mais baitédo, a sociedade seria
melhor:

Em suas consideracoes finais, comenta sobre o gs@ake escrita do dossié.
Observa que “a apresentacéo pessoal, descrita monmaé revelou minha imaturidade

com os conhecimentos cientificos, e a inexperiéoora esta profissdo ao ingressar a

1242

universidade™ < e que concluir o curso “representou a renovacioedsonalidade e a

239 JORTE. 2008, p. 64.
240 | dem, p. 74.

241 1dem, p. 67-72.

22 |1dem, p. 73.
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perseguicdo de um caminho nov3® sendo que a escrita auxiliou na aquisicdo desta

nova postura.

A efetivacdo do dossié me impds a necessidade ldeis®r os
conteldos e de extrair o que condizia com a minblusédo no curso de
Pedagogia, quais as relacBes dele com as minhasaseie, além de tudo,
exigiu a capacidade de sintese; tais fatores mecam diante de um
desafio, haja vista a leitura que parecia macdhbeém, foi através dessa
leitura (...) que houve um despertar da mente gletir sobre a Identidade
Docente, e assim surgiu a motivacdo para encampféssdo com toda a
garra necessaria.

As experiéncias proporcionadas pela Pratica denBresipela escrita do dossié
efetivaram-se em vivéncias significativas que ail@wuam na elaboracdo e construcao
dos conhecimentos adquiridos ao longo do cursoneéies dois momentos que a visao
geral do curso e de si é possibilitada, e sdo siekiss momentos também que Jorte
declara que teoria e pratica se unem em sua foomagdroporcionam uma
aprendizagem mais significativa.

Ao finalizar seu dossié, Jorte demonstra que esta8ncias formativas

encaminharam-na a docéncia, portanto ao final dsndornara-se professora.

4.4 “DOSSIE”

Os caminhos percorridos por Juscilaine Lombardi&ia

Juscilaine Lombardi Siqueira (nesta escuta refezaao Siqueira), nasceu aos
sete de maio de 1986, em Ariqguemes, no estado dddR@. No ano de 1992, nessa
mesma cidade, ingressou no antigo prezinho e saigsiqgressaram no magistério,
ambos sdo professores. Em 1994 mudou-se para Va@raeale, Mato Grosso. Relata
gue nos oito primeiros anos escolares sua formia¢dradicional. Fez o primeiro ano
do Ensino Médio na escola Julio Muller (essa esfml@a Unica que a autora citou o
nome). Estudou o segundo e terceiro ano do Enséaidvem outra escola, concluindo-
0 no ano de 2003. No ano seguinte ingressou n@ dad$edagogia na Universidade
Federal de Mato Grosso e o terminou no ano de 2008.

Siqueira néo atribui titulo especifico ao seu titalbale conclusdo de curso,

identificando-o0 somente de Dossié. Estrutura s&toteom as seguintes partes: a)

243 JORTE. 2008, p. 43.
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formagdo docente; c) Pratica de Ensino - Reflex@lwresa préatica de ensino e a

formacao do educador, e e) Consideracdes finais.

Siqueira inicia

sua narrativa situando o signifacad dossié, dizendo:

Este documento € uma exigéncia da proposta cuaricid Curso de
Licenciatura Plena em Pedagogia, Magistério dage$Sémiciais do Ensino
Fundamental. Porém, o mesmo viabilizou elementos passibilitaram
analisar criticamente minha formacdo, bem como m@mstormacdes
ocorridas no decorrer de toda minha vida estud#ftil

Na sequéncia de sua fala demonstra que a escri@doské teve um papel

relevante em sua formagao:

Escrever sobre minhas memorias, recordacdes da esdalar e
académica é um grande desafio, deparo-me com mosn@ataprendizagem,
reflexdo, rendncia, frustragdo, alegria e quebrpattadigmas. Digo também,
que a prépria construcdo do dossié, se constitmiumomento impar em
minha formacgdo, no que se refere a autoavaliacaaeflexdo que me foi
possivel exercitaf*’

Siqueira declara que a escrita do dossié possibilit analise critica de sua

formacdo por meio da reflexdo e da autoavaliaca@rdposta do dossié é voltar a

atencdo ao vivido durante todo o processo de famagercorrido desde a infancia até

o término do curso de Pedagogia, revendo-se eugttid novo significado ao vivido.

Sigueira mostra em sua narrativa que a escritagsi@ atingiu esse objetivo, ndo sendo

somente uma descri¢cdo do processo vivido, mas umemio de autoformacéo, e € iSso

que a autora narra a seguir:

Apesar de muitos ndo gostarem de olhar para téaspdmentos em
nossa vida que a situacdo em que nos encontramuens® tem sentido e
significado quando assim o fazemos, somente tetidsequando temos uma
historia e fazemos parte da histéria global do ensi.

Nessa direcdo o momento se faz dotar de importantag por resgatar
nossa histéria enquanto cidaddo em formacdo. E xarcieio gratificante,
principalmente quando chegamos ao “final” de unapatde nossa vida, digo
final em termos de momento, pois um educador jastega ao final de sua
formacéo, sabemos que a mesma é dinamica e cantinua

N&o se constitui um estranhamento quando retomaomos “resgate
reflexivo” de nossa vida e nos surpreendemos compgsicies e
consideragfes que ndo tinhamos percebido antesorfiemio de resgate e
reflexdo na vida académica é um momento impar. &dp podemos
perceber o caminho que trilhamos até entdo, e @dakvez melhor, quando
podemos ter parametros para visualizar nossa pfféitiera?*®

244 SIQUEIRA. 2008, p. 8.
245 |1dem, p. 9.
248 |dem, ibidem.
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Para Nietzsche, sabio é aquele que se da a cordracguras préprias vivéncias,
analisando-as profundamente, de forma sistematagregando a elas novas
perspectivas, e isso é 0 que nos leva ao conhettinemeflexdo sobre as vivéncias da
formacgao obtida mostra que Siqueira realiza essenmenito, pois sua reflexao permitiu
que percebesse o caminho por ela trilhado e crjzesenetros para sua atuacao futura.
Ao analisar e escrever suas vivéncias formativadym@a agrega novos conhecimentos
que a levam a uma reconfiguracao de sua formadaolara como impar esse momento
de escrita.

Nessa reflexao realizada ela percebe com clarémanacdo como processual e
continua, diz rever atraves dela os proprios ctoggpermitindo-se refazé-los. Pode-se

verificar essa afirmacéo na parte a seguir de arrativa:

A construcdo de um pensar, e agir pedagogico, eral gai
acontecendo paulatinamente, a medida em que pem@sruma vida ou um
viver académico constituido de teorias e pratiEagyratificante parar as
vezes e rever nossos conceitos, que mais se carfigtomo preconceitos, e
poder refazé-los num pensar livre e autbnomo. Poltlar para o passado e
perceber que crescemos e que uma nova perspeetivalal esta diante de
nés e nos sentimos “prontos” para mergulhar degaabéante do desafio.
Penso que isto € uma das maiores e mais gratdigantompensas na vida
académica - poder construir uma visao clara deurdunho qual nos
vislumbramos embrenhados, envolvidos, partidpanda construcdo e
renovacao de uma sociedade ativa, critica e justa.

(...) Nossa formacdo ndo acontece num passe deanddgpssa existéncia
enguanto cidadao educador, consciente e critice st sendo construida e
constituida no continuo decorrer de nossa existéAti

Ao observar-se Siqueira se vé como participantprdoesso do qual faz parte;
portanto, ao passar pelo processo integra-se @ gteenvolve. Identifico em seu texto
que o processo formativo pelo qual a autora padsoante o curso de Pedagogia foi
reflexivo e critico, pois os conceitos foram semdoonsiderados e reformulados a
medida que o curso transcorria. A seguinte partsudenarrativa mostra seu processo

formativo:

Lendo Descartes aprendi a duvidar das “verdades”agmim foram
impostas, compreendi que ndo ha verdade pura ersalve que este é um
conceito subjetivo. Na faculdade de Pedagogia,xapai-me por varios
autores, mas também os neguei quando conheci @uteoss superavafft

247 SIQUEIRA. 2008, p. 9, 12.
248 dem, p. 10.
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Sobre seu ingresso na vida escolar, declara ter agb que a marcou de
maneira positiva e que a influenciou em sua esqumibfissional. Pode-se verificar isso

no seguinte relato:

No ano de 1992 meus pais decidiram retornar a &seatursar o
magistério e eu, é claro, o prezinho. Estudavanmomesmo prédio, como
gostava de ir a escola, era tudo tdo novo e magmmecava a descobrir um
mundo novo, o das letras. Estava muito emocionaédangolgada com a
escola, tudo era novidade. Todos os dias ao retpema casa com meus pais,
fazia um resumo da aula, adorava relatar os adorgatos e sempre
fantasiava algumas situacdes.

Nesse mesmo ano mamae comecou a trabalhar comesgod para o

municipio, ela alfabetizava jovens; acompanhei+amte todo o ano letivo,

adorava assistir e participar das aulas. Considardia participacdo nas
aulas que maméae ministrava como a génese do aopgd® por educacao;
desde entdo cultivo o sonho de ser professofaa (minha histéria familiar &

0 ponto de partida para a constituicdo dos corxegjte tenho a respeito de
mim, assim como para a compreensdo das minhasdesptiel o juizo de

valores acerca das profiss§&s.

Siqueira mostra nessa parte de sua narrativa cquestao pela docéncia se
esboca desde a infancia, tendo sido influenciadas@as pais de forma geral e mais
especificamente pela vivéncia de ter sua mée camvente. O que pode indicar a forte
presenca dos fatores psicologicos e afetivos madhes pessoais, incluindo a escolha
profissional.

Na sequéncia do relato fala sobre a mudanca ddoestaportanto, de escola,
declarando essa mudanca como uma vivéncia que@ungarofundamente. Sobre isso

ela diz:

Voltando a escola, meus pais foram novamente #edet de estado,
irlamos morar agora no Mato Grosso em Varzea Grdpde choque cultural
recebi, mudar de uma pequena cidade para umalgrisso dificultou um
pouco meu desenvolvimento na escola, em mmejpo dia de aula ndo
estava muito entusiasmada, pois estava acostuneadaa aotina de cidade
pequena, sem falar que ndo tinha nenhum amigocélaegra um universo
novo, para uma pessoa nhova, ndo entendengwesente e sem saber
da existéncia de um futuro; isso,para mim, itidasde uma inocéncia
“adamica”; ali, sem saber o que fazer, ou comorfage era algo parecido
como um filhote de passaro que acaba de ser erdpupara fora do ninho
por sua mae. Na realidade sentia-me muito sé. Amgksger ocorrido ha 14
anos, ainda sinto a mesma emocao daquefé®dia.

Ao olhar para sua trajetoria Siqueira, agora cpeaagoga, passa a identificar

suas vivéncias com as das criangas e aborda not@menportancia que a reflexdo e a

249 SIQUEIRA. 2008, p. 11.
29 1dem, ibidem.
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escrita tém para ela, dizendo:

Penso que refletir sobre nossa vida escolar nasciapat das criancas
com as quais trabalhamos pedagogicamente. E o nioreenque voltamos
a nossa infancia e sentimos novamente as emog¢@éewupavam conta dos
Nossos corpos e nos revelavam um mundo magico, rmanande tudo é
possivel através da imaginacab.

Ao falar sobre sua formacéo inicial ela explicisacaracteristicas da educacéo

que teve, tece criticas e, na sequéncia, comebta ss dificuldades que este tipo de

educacao lhe acarretou. Siqueira narra o seguinte:

Minha formag&o nos oito primeiros anos escolaresdm tradicional,
rememoro que fui alfabetizada através das carfilhé@s recordo o nome da
que utilizei, mas esta cartilha como varias outrasntivava o mecanismo de
repeticao.

Os textos ndo possuem nem uma proximidade comlidada da crianca.
Eles sdo os mesmos para educando, tanto da cidadeto do interior,
independente da regido do pais, tendo por objetpenas a fixacdo das
silabas. Assim sendo: tem-se uma palavra-chave woen familia silabica
gue deriva novas palavras formando varias frasesndo o pensar muito
restrito.

Como foi grande a dificuldade para aprender a kesaever. Trocava o0 “p”
pelo “b”, o “c” pelo “g", “comia” algumas letras,r& uma dificuldade.
Lembro-me como era humilhada na escola por causta dificuldade, as
demais crian¢cas riam de mim porque escrevia “bawacegicigleta’, e
assim vai... A professora nunca aliviou minha daardo aos deboches, alias,
fazia questdo de anunciar cada erro cometido aseclaSentia-me
marginalizada e excluida em sala de aula.

(...) As aulas eram dadas de forma expositiva, -dav@nfase aos exercicios
visando a repeticdo de conceitos, a memorizac@oawaliacdes eram feitas
através de provas orais e escritas. Dessa formazoenplicada a superacao
da minha dificuldade com a escrita, e infelizmesdgta me acompanhou por
muitos anos; ainda no segundo grau escrevia algpatagras trocadas, eram
raras, mas ocorriam. Esse déficit s6 foi superdaves de muitas leituras e
a pratica da escrita no dia a &ia.

Ao escrever sobre suas dificuldades relaciona-asbém a postura dos

professores, tanto no trecho acima quanto na ec@y#o de sua narrativa:

As aulas de matematica também néo foram muitofaoetordo com
tristeza o primeiro dia de aula desta disciplinanméral. A professora era a
mesma da disciplina de portugués; ela iniciou a didendo: _ “matematica
ndo é para todos, e nem todos conseguem aprenda@daé para todos”.
Confesso ter ficado meio assustada, afinal, queobéca esse? Desde entéo,
tive também dificuldade para aprender matematiczrapre “aprendi” na
base dadecoreba menos a tabuada, pois essa sempre foi meu pesadel
conseguia tirar boas notas, mas depois de algupote®o me lembrava de

1 SIQUEIRA. 2008 p.11-2.

%2 |dem, p. 12-3.
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mais nad&>®

Siqueira aponta em seu texto que os professoresegaecontribuiram para as
suas dificuldades de aprendizagem e associa adatuks;seus professores ao tipo de

educacao que recebeu durante sua formacéo. Sebrelis.

Fundamentada na teoria empirista, considero queo caluna era
considerada como um ser passivo e receptivo, pr@aea receber
conhecimentos, sem o direito de questionar ou gygati de qualquer
manifestacdo que questionasse a verdade absolyeofissor, que reinava
como “autoridade maxima’ e exigia a atitude reegptidos alunos,
impedindo qualquer comunicacéo entre eles no decda aul&>*

Na sequéncia da narrativa ela introduz suas cofiespgobre o professor, sua

atuacao docente e o papel da escola:

E papel do professor e da escola auxiliar o alundesenvolver
capacidades, a superar limites, a estabelecededage convivio social, a
construir e produzir conhecimentos. Por outro lddo professores que, por
medo, ignoréncia ou arrogancia, ndo conseguenmdsam relacionamento
com os alunos e deixam de lado a aprendizagenvafetblocando em
pratica somente a pedagogia tradicional, na qualo € visto como uma
folha em branco, pronta para ser preenchida mBgnissimo professor
"sabichdo”. Nesse método, ndo h& trocas. N&o ft&casr Nao ha
crescimento. Ha plateia. H& ouvintes.

O professor deve funcionar como um facilitador nesao as informacdes.
Deve funcionar como um bom amigo que auxilia o itkmja conhecer o
mundo e seus problemas, seus fatos, suas injustigaas solidariedades, de
forma que o aluno possa caminhar com liberdade xiwessédo e,
consequentemente, de acdo. Em contrapartida, ro aleve respeitar o
espago escolar e valorizar o professor, sabendoveipar a magia do
momento, 0 encantamento do aprender-ensinar-apren@®rtanto, para
mim, o professor é aquele que ensina o aluno adere a ensinar a outrem
0 que aprendeu. Porém, ndo se trata aqui daqusieaempassivo, mas do
ensinar ativo no qual o aluno é sujeito da acé@doesujeito-paciente.

Em ultima instancia, é preciso ficar evidente queafessor é o formador e
como tal precisa ser autodidata, integrador, cocawgiur, questionador,
criativo, colaborador, eficiente, flexivel, geradie conhecimento, difusor de
informacdo. REGO (2001) nos mostra que os postsaladi® Vygotsky
parecem apontar para a necessidade de criacaoaesanla bem diferente
da que conhecemos. Uma escola em que as pesseampdialogar, duvidar,
discutir, questionar e compartilhar saberes. d&hdja espaco para
transformacgfes, para as diferencas, para o erra,gsacontradi¢cées, para a
colaboragdo mutua e para a criatividade. Uma esmolajue professores e
alunos tenham autonomia e possam pensar, refleireso seu proprio
processo de construcdo de conhecimentos e teroagassvas informacdes.
Uma escola em que o conhecimento ja sistematizddoseja tratado de
forma dogmatica e esvaziado de signific&db.

23 SIQUEIRA. 2008, p.13.
24 |dem, ibidem.
25 |dem, p. 13-5.
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Infiro que as vivéncias que Siqueira teve como alitendo sido formada nos
anos iniciais por uma educacao tradicional, marsaa crenca e concepg¢ao de
professor, sendo que os professores que teve aarde base para o que ela nao
acredita ser um bom professor. Seguindo sua naydtiz um breve comentario sobre
as vivéncias que a marcaram no Ensino Médio e mman&ssa parte da narrativa a

apresentacao de suas dificuldades associadasadessores que teve:

No segundo grau, deparei-me com obstaculos magoneimhas notas
ja ndo eram tao boas. No primeiro ano estudei caasJulio Miller” e meu
professor chamava-se Marcos; com ele aprendi e lentender muitas
férmulas e minhas notas eram acima de 8.00. Masymdivos maiores,
precisei mudar de turno e consequentemente deaeddelu professor de
matematica agora era outro e este era chamadozge(@enome verdadeiro
ndo sei até hoje). Este de agora era muito “tetedti muito tradicional,
recordo com tristeza e raiva das aulas dele.

As provas que ele aplicava sempre valiam mais gqaeahegando a valer até
mesmo dezesseis pontos, isto porque sempre no damalprovas havia
algumas charadas que ndo tinham relacdo algumaocoomtetdo e muito

menos com a disciplina, estas serviam para noglddjua obter média.

Estudei 0 2° e 3° ano com ele e sempre dependitdaadad®

Nesse ponto da narrativa Siqueira fala sobre ggesso no curso de Pedagogia

e 0S motivos que a levaram a esta escolha:

Conclui o Ensino Médio no ano de 2003, e neste mesm prestei
vestibular para Pedagogia na UFMT, e em 2004 isgresa Universidade.
Optei pelo curso de Pedagogia por saber que estdiagm meus
conhecimentos. Conhecimentos estes que eram t#ados e eu almejava
ampliar minha visdo de mundo. E mais, na adoleszéieeria muito ser
professora, e quero dizer que tenho muita admirag&speito por todos que
escolheram este caminho, principalmente por aqugples ndo matam os
sonhos das criangas, mas que dao condigBes pamlegusonhem cada vez
mais alto™’

Ao descrever os motivos de sua escolha ela pequiese ouca também suas
criticas a educacao pela qual passou, além decaefque sua escolha funda-se sobre
fatores afetivos — ser professor é algo que Ihpiiagespeito e admiragdo. Busca no
curso ampliar conhecimentos e sua visao de mursdesesao os objetivos que declara
ter ao ingressar na Pedagogia; o ser professoreemesegundo plano e isso reflete no
que objetiva ao final da graduacdo. A autora dactwe ao concluir o curso de

Pedagogia ndo mais objetiva a sala de aula, e ssordiz:

26 SIQUEIRA. 2008, p.15.
%7 1dem, ibidem.
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Hoje, meu sonho ndo é assumir uma sala de aulacparegas, mas
gostaria muito de me especializar ou fazer mestcado o foco voltado em
educacéo infantil, com a finalidade de ajudar azgigluie, como eu, tiveram
uma educacéo fragmentada, que foram excluidos lerdesaul&>®

Siqueira mostra neste relato que sua direcdo maaiga docéncia e demonstra
gue no decorrer do curso encontrou outros camidaéoso da Pedagogia, aléem dos que
levam a sala de aula, mas que permitem a amplde&®us conhecimentos e de sua
visdo de mundo. No segundo capitulo do seu dosdidéilado de O curso de

Pedagogia e suas contribuigdes para a formacéo necdiz:

Posso afirmar que um dos pontos mais fascinantesudeo de
Pedagogia esta relacionado as teorias do conhecm@&urante toda
existéncia humana muito se tem feito a fim de quensino-aprendizagem
aconteca de forma tal, que haja um desenvolvimeatsano no sentido de
qgque o individuo consiga assimilar como acontece, seu processa 0
conhecimento no ser humano. A influéncia e a ppdgé@o de inumeraveis
filésofos, antropdlogos, socidlogos, cientistasdecadores nas teorias do
conhecimento é inquestionaval.

A seguir ela comenta sobre as contribuicdes de dafaplina para a sua
formacdo profissional e pessoal. Por sua narrgizi@ebo que todas as disciplinas
tiveram papel relevante em sua formacao, poréncitdiei o que ela narra sobre cada

disciplina, mas as partes em que escreve com mi@se2 Como a seguinte fala:

Foi no médulo de Filosofia da Educacdo o comeco ndaha
transformacao; eu possuia o que Paulo Freire cldencariosidade ingénua,
pois segundo o referido estudioso, “A superagdd@e anruptura se da na
medida em que a curiosidade ingénua, sem deixaedeuriosidade, pelo
contrario, continuando a ser curiosidade, se @@ic (1999, p. 34).

Vi minha entrada na universidade como um momentsodlos, incertezas e
crise. Estava ansiosa para ver de perto este mguelGempre pareceu tao
distante do meu alcance. No primeiro momento tuéoena estranho, nao
conseguia entender o porqué de estudar certos itmepie, até aquele
momento, ndo me diziam nada. Eu ndo conseguia meowa sujeito ativo
e participante, minha postura de alienacdo erggtande que dificultava a
visdo. Sempre pensei em sociedade como algo extdistante, de repente
descobri que fazia parte da mesma e como tal pogiaar, agir e
transformar.

Isto era algo dificil de ser assimilado por mime gim de uma formacéo, até
aquele momento, autoritaria e tradicional. Fui edacpara ouvir e calar.
Aprendi que ndo adiantava reclamar, porque as @sam assim mesmo.
Agora me via diante de uma nova realidade.

As disciplinas do Primeiro Nucleo sdo fundamentaisele se estuda muitos
conceitos e teorias, pois séo essas disciplinasrgoealar suporte para todas

28 SIQUEIRA. 2008,p. 15.
29 dem, p. 16.
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as outras disciplinas.

Foram discutidos conceitos como: ética, ideologidre outros. Este modulo
foi muito marcante, foi como se caisse uma vendanaieus olhos, eu agora
via coisas que nunca havia visto antes. Passeicalr a mim mesma de
uma forma como nunca havia imaginado, descobri gue possivel
transformar a sociedade, pois eu estava sendsfdrarada, e se eu faco
parte da mesma ela também passou por transformadesei a refletir sobre
os fatos, acontecimentos e a me questionar em wuestava contribuindo
para mudangas. A cada novo conhecimento aumentana rouriosidade e
as possibilidades de reflexao.

Percebi que como educadora meu trabalho ndo poderiacomo de
transmissora de conhecimentos. “Ensinar ndo éniingonhecimento, mas
criar possibilidades para a sua produgdo ou a euatragdo”. (FREIRE,
1999, p. 25).

Isto s6 se concretiza como uma nova postura pedagdgie rompe com 0
paradigma da escola tradicional. Para mim, que esiava acostumada a
expressar minhas ideias, nao fazia a menor difarelgora descobria que o
educando deveria ser valorizado e que: “... quesmaraprende ao ensinar e
guem aprende ensina ao aprender”. (FREIRE, 199%)p.

N&o podia imaginar minha professora da primeiree s#ivindo isto e menos
ainda aprendendo alguma coisa comigo. Isto fonfloacada vez mais claro
a medida que estudava Filosofia da Educatio.

Isso indica que Siqueira ao ingressar para o cdes®edagogia, e cursar a
disciplina de Filosofia, comeca a perceber-se dedaiferente em relagdo ao processo
de formacédo ao qual integra e traca um paralelee emtaluna que foi durante sua
formacdo no Ensino Fundamental e Médio com a afueana graduacdo se tornou;
percebe que faz parte do processo ativamente eemlifa a formacédo tradicional da
formacdao recebida na graduacéo. A autora decladajuurante este modulo que ela

comecou a reformular seu conceito de aluno e pofese onde comecou sua

“transformac&o™®",

Outros dois modulos do primeiro nucleo sao citadosn énfase, o de

Antropologia e o de Psicologia, sobre esses ela diz

A influéncia e marca deste médulo foi perceptivel mim, pois é
necessario que o educador tenha uma relacao carakaws, relacdo essa
gue nao seja preconceituosa. A Antropologia dacaghp oferece subsidios
para que tal ndo venha acontecer em sala de aaldaeimpeca que a relacao
professor/aluno aconteca de forma a cooperar pam @ processo
ensino/aprendizagem se estabeleca.

Vejo a Psicologia da Educacao como um médulo quag&ibaiu, e muito, em
minha formacao profissional. Parece-me impossiaalae em uma sala de
aula sem conhecer um pouco da constituicio humaneae se concretiza o
processo ensino/aprendizagem na cridffca.

A seguir Siqueira fala dos conceitos que foram nimbalhados em sua

20 SIQUEIRA. 2008, p. 19-20.
%1 1dem,p.19.
%2|dem, p. 18.
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formagdo e que ao estudar tais conceitos pOode pagimetros para atuar como
pedagoga, conceitos que a fizeram enxergar com cteaisza o tipo de educacédo em
que foi formada, tanto no Ensino Fundamental com&msino Médio e que, portanto,

auxiliaram na construcdo de concepcoes, crenca®ees relacionados a sua formacao.

Sobre esse tema, diz:

Apesar de termos discorrido sobre varias correspegemoldgicas, o
racionalismo, o empirismo, e o interacionismo forasnmais discutidas e
tratadas no decorrer do curso, por serem as paiiscip
A corrente epistemolégica racionalista rejeita ®rimacdo sensorial como
fonte fundamental da verdade e defende a raz&ocpuna fonte ou meio de
atingir a verdade. Os racionalistas também afirngai 0os nossos sentidos
ndo sao confiaveis, podemos ser enganados atraéflusbes, logo
estariamos confiando em uma verdade irreal. A rpaktissa corrente
pedagodgica, acredita-se que o conhecimento hurda@é@jogramado na sua
heranca genética, basta um minimo de esforgo paea agcriangca se
desenvolva fisicamente e aprenda a engatinhar,randeer, etc. Assim
também se da o conhecimento teodrico, tudo estaspreQuando indagados
sobre a génese dessas capacidades da razéo, wwlisizis afirmam que
certos conhecimentos sdo inatos e que desabrochamfuecdo da
maturidade. (...) Nessa perspectiva, quando umaopesasce ja vem
estabelecido em sua cadeia genética que ele vanséndividuo inteligente
ou nao inteligente, isto ja esta determinado. Assamdo, uns nascem para
aprender mais facilmente e outros ndo nasceram pprander com
facilidade. Nesse caso, se fracassam na escotacasfo € unicamente de
sua inteira responsabilidade.

Vi por tantos anos o fracasso escolar sendo tratadmo se a
responsabilidade fosse totalmente do aluno, dacosilivulgada de que
“este aluno é burro”, “para este aluno ndo teno’jeiBdo conceitos assim
gue escondem nas entrelinhas um entendimento iafaiole como se
processa o conhecimento humano. Percebo aqui ¢ogeste conhecimento,
ou a formacdo do educador, delineara o destincudepgatica pedagdgica,
bem como a influéncia que incidir4 sobre seus ewiasm Teremos como
resultado um processo que inevitavelmente caminbana o fracasso, tanto
para o educador quanto para o educando. Obviangemtesste aluno vai
acabar marginalizado, ou inferiorizado. Principaitegoorque aceitara o fato
de que ndo tem condi¢Bes para superar as dificegdque se sobrepem em
seu caminho.

Ja convivi e conversei com pais e com professarescgmungam com essa
visdo apriorista, e sempre ouco: “é natural quare@prendam e outros néo,
afinal existe um desnivel intelectual, nem todes t®ndigdo de aprender”,
ou “ele é muito novo, com o tempo comeca a apréredes pais dizem: “ele
sempre foi assim, lerdo, agora, seu irmdo sim, enasnteligente”. Um
entendimento de como se da ou acontece o procassm@prendizagem é
uma questdo muito importante para o pedagogo.

Na concepcdo Empirista, por exemplo, o conheciméotoano se da, ou
acontece, por meio de experiéncias sensoriais oe dist exterior para o
interior; o aluno é visto e tratado como uma “folima branco”, uma “tabula
rasa”. Para o empirismo ndo temos nada dentro gsoncérebro que néo
tenha sido experienciado pelos sentidos (...). Mdida em que o sujeito
cresce, 0s conhecimentos vdo sendo impressosntasteira de conceber o
conhecimento veio a influenciar a educagao, atrdeésias diversas teorias e
praticas pedagdgicas.

Quando penso em minha formacéo, lembro-me perfeitearda tabuada que
era decorada, das perguntas repetidas, das copias sq repetiam
constantemente, e por que nao dizer do condiciomamnéehaviorismo),
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que impregnava toda a pratica educativa em salautke A agdo deste
professor ndo é gratuita, ela esta legitimada, onddda, tedrica e
praticamente por uma epistemologia na qual o sujét totalmente
determinado pelo mundo do objeto, ou meio fisiceneial. Na pratica do
tipo de aprendizagem repetitiva, onde o aluno dmrender tudo pronto e
acabado em sua forma final, ndo se fazem necess@rcmmpreensao e o
significado, bastando ao aluno reproduzir os d@oshecimentos quando
solicitado sobre a aprendizagem repetitiva.

O entendimento quanto a pratica do empirismo é pana de fundamental
importancia, primeiro porque fui alfabetizada dantpu série até a oitava e
ensino médio, e a epistemologia empirista esteesepte em toda pratica
educativa. Por isso, a necessidade de conhecerfusilamentacdo e
reconhecendo que sua pratica ja esta cristalizaslastolas, penso que se faz
necessario modificad-la na perspectiva de outro fnoeéeucacional que
responda as exigéncias historicas e sociais vigem&osso pais.

No meu entendimento, o interacionismo, voltado @asducacédo, funciona
guando o professor entra na sala de aula, entri@gasutipos de materiais
para seus alunos, permite que eles toquem, mexamgisem e opinem.
Permite que os alunos facam uma relacdo do matesia suas vidas,
assimilem. Posicionando-se como professor que sabgue ja tem algum
tipo de conhecimento j& construido, faz pergurdasstiona seus alunos e
considera suas respostas. Nao trata seus alunas wom tabula rasa, um
papel em branco e nem acredita que somente aséngias sensoriais fardo
com que seus alunos aprendam. O professor acpditaudo que o aluno
vivenciou até o momento de sua iniciagdo na vidzolas ndo deve ser
desprezado, ignorado. O andar, o falar, chorar, iettica uma atividade de
aprendizagem continua e constante; estas coisateaemm antes da crianca
conviver no contexto escol&

Ao escrever sobre esses conceitos, Siqueira vandecsua compreensdo do
papel do professor e do aluno em cada uma dasslieldeicas que menciona, portanto
considerei relevante trazer essa parte do seu texfategra, pois ele mostra como a
autora construiu seu conhecimento e sua formatdarsa Educacéao dentro das linhas
tedricas por ela estudadas. Com sua fala € posdérglficar que a linha que ela adota
€ a do interacionismo, pois é dentro dessa linleaegpeontro a concepgao que Siqueira
tem de professor, de aluno e de Educagéo.

Na sequéncia de sua narrativa, Siqueira passarasfdire o segundo nucleo e as

disciplinas que o compdem.

O 2° Ndacleo de Estudo aprofunda principios epistégimos e
metodoldgicos basicos das ciéncias que compdemrrico das Séries
Iniciais e das relagBes entre cognicdo, producicotbiecimento e ensino
(sob o aspecto epistemoldgico, sécio-histéricotepnlégico)?®*

A autora constréi seu texto comentando sobre a d&dac para, em seguida,

situar as disciplinas que teve no segundo modélm;,cementarios interessantes e bem

263 SIQUEIRA. 2008, p. 21-3.
%4 1dem, p.32.
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fundamentados, porém, apesar de demonstrar suaepgdes, ela fala sobre as
disciplinas de forma generalizada, assim ndo espessa parte de sua narrativa
vivéncias significativas relacionadas aos modulosados no segundo nucleo.

Sobre o terceiro nucleo, ela diz:

O 3° Nucleo de Estudos trabalha a globalidade dogsso curricular
das Séries Iniciais, desenvolvendo competénciadiidades para conceber
e construir projetos de ensino no contexto do prgpelitico-pedagégico da
escola.

As disciplinas desse nucleo Politica e PlanejameéatBducacéo, Estrutura e
Funcionamento do Ensino, Curriculo nas Séries disici Organizando
Trabalho na Escola, séo trabalhadas numa mesmgeptva. Oferecem uma
visdo da escola em sua totalidade e possibilitameper a escola como
espaco de lutas e desafios, pois ela cria e repraldumas regras e valores
dos sujeitos nela envolvidos. Um momento do curge ge configurou,
também, como muito importante, foi meu encontro esndisciplinas deste
nucleo.

Nao adianta conhecer a complexidade dos contetidescqoperam na
desmistificacdo do processo ensino/aprendizagemée conhecer o0s
meandros complexos que viabilizam o funcionameatestola.

Quando somos apenas espectadores no processa,esmaparece muito
simples e muitas vezes prevalece 0 senso comumossa feitura. Penso
agora o quanto fui alienada e a quantia de pespaas, filhos alunos e até
professores, que por sua auséncia cooperam coviabilizacao do processo
educacionaf®

O terceiro nucleo, portanto, permite que Siquedramreenda a Educacéao dentro
de um contexto e que ela se dd4 em um conjunto e soétente de maneira
individualizada; passa a compreender com maioezdap funcionamento do processo
educacional, poréem percebe-se dentro desse proaessiazer: “Penso agora o quanto
fui alienada o que indica que houve uma mudanca na forma depses julgamento.

Na sequéncia de sua narrativa, Siqueira fala sslmeexperiéncia em sala de
aula no periodo do estagio:

Porém estar em sala de aula e vivenciar o encamefta ou o
exercicio do planejamento proposto no plano denen&i muito mais
complexo, pois nos deparamos com outra realidadeiros alienados, sem
estimulos para pensar e buscar respostas, vitimadosum modelo
burocratico ndo funcional. Além disso, professam@®ritarios que buscam a
disciplina e um comportamento desejavel a qualguego, reproduzindo os
interesses de dominacao e exploracdo. Percebisatiag) uma organizagao
completamente diferente da que ffobpugnada na observacao.

A cultura organizacional de uma escola explica,g@mplo, o assentimento
ou a resisténcia ante as inovagoes, certos modwatde os alunos, as forma
de enfrentamento de problemas de disciplina, ateg@ ou ndo de
mudancgas na rotina de trabalho, etc. Essa cultxganizacional, também
designada como cultura da escola (pode-se falabé&amda cultura da

255 SIQUEIRA. 2008, p. 32-3.
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familia, da cultura da prisdo, da cultura da faricdiz respeito as
caracteristicas culturais ndo apenas de professmeas também de alunos,
funcionarios e pais.

Constatei que a escola cria, reproduz regras eegldos sujeitos nelas
envolvidos. Também encontrei alguns professoredn@rgstradores que se
esforcam para transformar a realidade mas, semudstiacabam sozinhos.
(...) A escola pode reinterpretar uma cultura endiermar a realidade,
formando seus alunos com autonomia para atuacarignte na sociedade.
Quando isso ndo acontece, ela se torna reprodutasa desigualdades
sociais?®

E possivel perceber na fala de Siqueira que a iéxpé em sala de aula foi
uma vivéncia que lhe marcou; ela passou pela satald, teceu suas criticas quanto
ao funcionamento da escola e quanto a dificuldadeatiar — da forma como ela
concebe ser a melhor atuagéo de um professonfir@que essa seja uma forte razéo
para que ao final do curso ndo mais objetive adgakula.

Na terceira parte de seu texto, intituladlaPratica de Ensino Siqueira
apresenta vivéncias formativas relevantes, reladas a esta tematica. Inicia este

capitulo dizendo:

A Prética de Ensino foi um assunto amplamente tiitsewno quarto
ano de Pedagogia, o que possibilitou um melhomeiteento das relacdes
professor/aluno, bem como do processo ensino/ajgeayei. Através das
leituras e reflexdes, percebi como a visdo queatiaberca da Pratica de
Ensino foi sendo construida e se modificando agdaio curso. (...) Logo, 0
entendimento que tinha que o estagio acontecem&rse no quarto ano, foi
modificado, pois os semindrios, as pesquisas ra@sass aulas de campo e
tantos outros, sdo entendidos como Préatica de &neiresta € concebida
COmo um eixo que passa por todas as disciplinas.

No entanto, sé pude realmente conceber a pratgsaderma e chegar a esta
conclusdo com as leituras e debates realizadositduaadisciplina "Pratica

de Ensino™®’

Com essa fala, Siqueira demonstra que sua concegugioa da pratica foi
alterada no ultimo ano de sua graduacao, no makiuRratica de Ensino. Apesar de té-
la construido processualmente ao longo do cursopmendia a pratica associada ao
estagio, e s6 a concebeu como “um eixo que pasdageas as disciplinas” ao final do
curso. Em seguida ela faz uma “reflexdo sobre #cpréle ensino e a formacao do
educador®® Sobre isso diz:

Nao se pode pensar em reflexdo da pratica sem faferéncia a
teoria, pois uma integra a outra. (...) Também &e Mmecessario nos

20 SIQUEIRA, 2008, p. 33-4.
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compreendermos nesse processo histérico e buscssibjidades de
transformacéo. As vezes temos dificuldade degbercnossa inclusio nesse
processo, a Prética de Ensino ajuda a entendgéa gstamos nele.

A teoria € 0 que nos da sustentacdo para estamnasrs refletindo nossa
pratica, pois ambas coexistem no processo ensheoidigagem.

(...) Percebo assim a necessidade ndo apenas filza,praas também da
reflexdo sobre ela, neste sentido a teoria tamb#rhabilita a uma reflexao
critica com embasamento, pois teoria e praticansissociaveig®®

Acrescenta em sua narrativa outro ponto que comsigeportante além da
reflexdo, que é o registro, considerando-o comimunmeento necessario e indispensavel

ao professor reflexivo e, portanto, a reflexao.

A prética de ensino ndo pode ser vista apenas comacaproximacao
dos futuros professores com a realidade escolacomo um momento de
observacgéo, ela deve ser concebida como “acgiodiefle(...) E nesta busca
constante de construcdo de si mesmo que o regsherece como
instrumento de apoio necessario ao professor reflegois durante a pratica
podemos deparar com situagcdes que ndo foram pisejanas que sao
importantes para a construcdo do conhecimento ldo®sae do professor.
Somente sera possivel uma reflexdo se o uso detnegistiver presente em
nossa pratica, nem sempre é possivel mudar o plfaeejo no momento da
pratica. Podemos rever algumas acfes a serem eméd na continuacao
do planejamentd’

Siqueira, na continuacdo de sua narrativa, falaamewnte sobre a sua

experiéncia no estagio, e diz:

Com o planejamento construido, depois de recorosr taxtos e
atividades estudadas nas metodologias de ensineési@io dos conteddos
gue seriam ministrados em sala (sabia que teriaegtigdar, mas nunca
imaginei que seria tanto), partimos para a entétioarde ensind’

Essa ultima parte de sua frase mostra a fragilidimdeonceito de pratica de
ensino ainda recém-concebido para Siqueira. Nas#®e ple sua narrativa ela relaciona
a pratica de ensino com a atuacdo docente em salala e a separa da elaboracéo do
planejamento, os estudos realizados e as atividselesionadas, como se estas nao
fizessem parte da pratica — tanto que finalizafease dizendo: “partimos para a entéao

pratica de ensino”.

Na continuacdo de sua fala, apresenta os problem@entados durante o
periodo do estagio.

29 SIQUEIRA. 2008, p. 38, 40.
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No estdgio me deparei com alguns problemas né&wisfye no
planejamento. Um deles foi o fato de alguns alur@mssaberem ler, estando
na 32 série, isto me causou estranheza e preoqypa@ad eles copiavam,
mas nao liam nenhuma palavra que registravam rermadRegistrei o fato e
depois de muita reflexdo procurei organizar umanfode intervir naquela
realidade.

Observei que minha pretensdo seria barrada peto fE@mpo”, que nao
estava a meu favor pois contava apenas com noseRbaém, ndo podendo,
como educadora comprometida, fechar os olhos d@datsituacéo, fui em
busca de leituras como CAGLIARI e FREIRE, e descgbe a causa do
problema estava na forma como foram alfabetizadé&o ha como
diagnosticar o momento em que essas criancas derper da alfabetizacéo,
mas podemos afirmar que as mesmas estédo exclufdsala de aula e que a
cada dia seus problemas se agravam mais. A alfah&t que poderia e
deveria ser um processo de construcao de conhedcispesimplesmente ndo
ocorrel’”

Apos a identificacdo dos problemas, ela aponta caton@u junto as suas colegas

de estagio, demonstrando a forma como essa vivésf@éu sobre si.

Consciente de minhas limitagcdes, mas com muitaadentle dar o
primeiro passo para a transformacdo da realidadepéguenos que nao
sabiam ler, preparei alguns materiais para a nmeelganda e terceira aula -
gue seriam de portugués —, tais como “jogos dadéttditado de gravuras”,
“criando uma propaganda”, “ditado relampago”, eotnras. Minhas colegas
e eu fizemos um trabalho diferenciado a fim de eeap o interesse e fazer
com que eles se sentissem capazes de aprender @ keEntimento de
incapacidade cresce cada vez mais em criangasegaeacentram em uma
idade que j& deveriam estar alfabetizadas e ndo pst motivos varios.
Esses momentos na sala de aula possibilitaram witeoncompreenséo da
dindmica escolar e da realidade educacional, ciposimento do educador
quanto as escolas publicas e privadas rebaixandoaiexaltando a outra,
respectivamente, mostra o desconhecimento dashpiolsgies de superacao
destas posicdes opostas, construindo uma novacgrgtie desmistifique
verdades que podem nédo estar bem estabelecidas. é¢esido, a pratica se
transforma num momento de reflexdo sobre a tesimeaplicacad”

Siqueira descreve a seguir o que sentiu ao irgpaeda de aula, e demonstra que

este foi um momento de transi¢cao de aluna paragsofa.

Falar sobre a pratica de ensino neste momento mdefabrar a
ansiedade e duvidas que senti nos dias que antagedeinha ida para a
“Escola Estadual Maria Herminia Alves”, pois até&i@lg@ momento a visao
que tinha de escola era de aluna, e para mimalgoaotalmente novd”?

Ir para a escola foi para ela como um rito de gpsBa0s quatro anos de curso
nao a fizeram ver-se como professora e seu ollrargascola continuava sendo o de

aluna; em sua fala deixa claro que é ao ir pasxal& que se passa a vé-la com o olhar

272 5IQUEIRA. 2008, p. 40..
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de professora e ndo mais de aluna.
Encerra este capitulo do seu trabalho, dizendo:

Hoje vejo que estes conflitos sdo normais e esssnpara meu
crescimento, pois quando eles foram vencidos tambénabriram novos
horizontes que apontaram novas perspectivas e romragrucdes. Com o
plano de ensino pronto e muita vontade de confeiur funcionamento,
iniciamos nosso trabalho. Foram momentos inexpdisa\as vezes de grande
alegria por estar vivenciando na pratica como @si¢cas aprendem e fazem
suas construcdes. Em outros uma impoténcia diastelificuldades, pois em
uma sala de 3?2 série havia criangcas em variosiestélg aprendizagem,
inclusive alguns que nem sequer conseguiam assinaome, eles mal
conheciam as letras.

Sei que ha muitos desafios a serem superadosa goigcacdo € um processo
de construcdo e reconstrucdo, de avancos e retoscddm dos desafios é
gue a escola nao continue reproduzindo as desapeddsociais, e que seja
capaz de educar e dar condicdes aos educandos seavdieer suas
potencialidades.

Diante de todos esses fatores, percebo que ag#éationstruida no dia a dia,
através dos erros e acertos, das inquietagdesustza e mudanca e de
crescimento. Ela sera sempre uma construcao caniimdividual e coletiva,
um compromisso profissional, sem esquecer o dewenocser social
participante no desenvolvimento da cidadania. Bddc para a intervencéo
e transformac&o da realidatde.

Siqueira conclui seu dossié falando sobre a Edocagdeducador e sua

formacao, e a educadora em que ela se tornou atofcarso.

Ao terminar este trabalho, estou consciente de egecacdo é
construgdo e transformagéo, ndo é algo “pront@bagin”, ao contrario, pois
ao longo de sua histéria na busca de novos sabeges ela esta sempre
recomegando.

Vejo, hoje, que o educador precisa ter consciébeigue é preciso mudar a
educacéo, a fim de que a mesma seja de qualidadeipplmente buscando
uma sociedade mais justa. Para isso é necessdé&risequalorize a formacao
do educador, pois a mesma nao pode se constituimesnformacdo apenas
técnica, mas também politica e ética.

Como educadora ndo posso ficar alheia a isto, pmiscar estas
transformacdes deve ser um compromisso que naantexom minha saida
da universidade, mas que acompanhara toda a mitdg@nofissional.
Considero-me recompensada. Sinto-me uma cidad&gioofal participativa,
pronta a compartilhar, a aprender, a construir @ngruir junto com

todos?’®

Ao término da graduagdo declara ser uma professota, educadora
cidada/profissional, participativa, que tem comampmmisso a construgdo e a

transformacao da Educacéo.

2’5 SIQUEIRA. 2008, p. 43-4.
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4.5 REFLEXOES SOBRE A MINHA FORMACAO ACADEMICA
Os caminhos percorridos por Talita Martins de Abhaei

Talita Martins de Almeida, nasceu em primeiro deejeo de 1985, em Sao
Paulo, capital. Pouco depois de seu nascimento msel@om os pais e 0s dois irmaos
para o interior do Estado, onde os pais buscavalnones oportunidades de emprego.
Devido a dificuldades financeiras seus pais nacloamam os estudos, fato que os
motivou a fazerem questdo que os filhos se dedicas®s estudos. Aos dois anos de
idade mudou-se para Cuiaba, Mato Grosso; em segaigapais se separaram e a mae
passou a cuidar sozinha da familia. Talita ingnesso Educacéo Infantil aos trés anos
de idade e cursou do maternal a Classe de Alfalgdiiz-C.A.- na mesma escola (no
Dossié ela ndo cita o nome da escola). Da primairgerceira série do Ensino
Fundamental estudou em outra escola (que tambéremaeferéncia de nome). Talita
relata no Dossié ter havido uma grande mudanca weanvila, no ano de 1995,
acarretada por problemas financeiros da familisimgssua méae e o irmao mais velho
mudaram-se para Jundiai/SP, ela e 0 irmdo do nwEmam morando com a avo em
Cuiaba e Talita passou a estudar em uma escolan@@casa onde agora reside. Seis
meses depois ela foi com o irméo para Jundiaiaijtsd com sua mae e o irmao mais
velho. Naquela cidade estudou os anos iniciais dsiné Fundamental n&scola
Estadual Professora Benedita de Arry@aos anos finais em uma escola Adventista, e
fez o primeiro ano e inicio do segundo, do Ensiredid, naEscola Estadual Doutor
Antenor Soares Gandraessa época retornou com sua familia para adessavos, na
cidade de Cuiaba. Nesta cidade concluiu seus esthaldceu Cuiabano Maria Arruda
Miller. No ano de 2003 prestou vestibular para o cursBeiteico Social, mas nao foi
aprovada; no ano seguinte optou pelo vestibulacureo de Pedagogia e dessa vez
obteve éxito. A opcao por Pedagogia deixou sua‘anito feliz, porque ela também
havia sido professora quando jovem, em escolastifa

Almeida atribuiu o titulo d&keflexdes sobre a minha Formacdo Acadénaca,
seu trabalho de conclusdo de curso e o estrutwouas seguintes partes: a) Minha
histéria de vida; b) A proposta curricular do cudsPedagogia e as contribuicbes das
disciplinas para a minha formagdo como educaddra;disciplina de Pratica de Ensino

e e) Consideracdes finais.

2" ALMEIDA. 2008, p. 13.
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No inicio da narrativa, quando apresenta o dossiénetivo de té-lo realizado,

ela diz:

O Dossié é um ensaio autorreflexivo, onde o licamidd se percebe
no processo da sua formagéo profissional. E oralerm percebe o Curso de
Pedagogia como o momento e o inicio dessa prdfiskmacao. A elaboragdo
do Dossié tem como objetivo atender aos requigitesessarios para a
concluséo do Curso de Pedagogia- Magistério daesSkriciais do Ensino
Fundamental — UFMT7®

A vivéncia dos pais em relacdo aos estudos tambeéenpeso em sua trajetéria

de vida. Sobre isso Almeida diz:

Meus pais pararam de estudar muito cedo, poisgaremin trabalhar
para ajudar a sustentar a familia. Mas mesmo calastas dificuldades
minha mée conseguiu terminar o primeiro grau.Ror)ter passado por todas
essas dificuldades para estudar, minha mée semprquestdo de que nos
dedicassemos aos estudbs.

Relata que apds completar dois anos seus paipa@san e a familia ficou sob

a responsabilidade de sua méae. Nesse contextoigggassou na Educacéao Infantil.

Minha mde trabalhava como secretaria em uma eggafécular,
meus irmdos passavam o dia todo com ela; meio qestudavam e no
outro ficavam brincando. Com trés anos fui para @seolinha que ficava
perto do trabalho da minha mée, lembro-me com nugitmho dessa época,
pois essa escola era junto com a casa da profeggera coordenava. Por
ficar ali o dia todo acabei muito mais por me tonparte da familia, do que
uma aluna comum. Sempre fui muito ligada e todcekquontato com a
escola me fez ter vontade de aprender a ler eravesdogo, foi nessa época
que aprendi as primeiras letras, la fiz o matejaadim | e Il e a ¢.&%°

Em sua narrativa demonstra que a afetividade eftaieanente presente no seu

convivio na escola e isso a motivava para a apgagdim. A seguir escreve:

Logo quando a criangca conquista as primeiras pedavgue Ss&o
realmente significativas na sua lingua, ela se pdazer varias perguntas
sobre as coisas que lhe despertam a atencdo. Mastésn que ser
preservado, pois quando ha o descompasso entreiagdes propostas em
sala de aula e aquelas -caracteristicas presentes pnacessos de
desenvolvimento da criancga, isso pode vir a daleaser um ato prazeroso e
pode diminuir muito o prazer pela busca de novakhecimentos.

E isso foi 0 que aconteceu comigo aos seis an@sjdgumudei de escola e
fui para a primeira série, comecei a apresentandgs dificuldades de
alfabetizacéo, principalmente com a leitura, pondimha professora era uma

2’8 ALMEIDA. 2008, p. 6.
29dem, p.7.
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figura muito doce e meiga e com a sua ajuda e canxdio que recebia em
casa, consegui completar meu ciclo de alfabetiza¢8y Estudei nessa
escola até a terceira séfA¥.

Ao estudar na escola onde se sentia mais como gartemilia do que como
aluna, sentia-se motivada; na sequéncia do setio ik conta que mudou de escola e
que nela apresentou grandes dificuldades, mas u#izog superou por causa de sua
“doce e meiga” professora e a com a ajuda que iearh casa. Almeida escolhe
adjetivos afetivos para caracterizar a professbemonstrando que a afetividade teve
grande influéncia em sua formacéao inicial.

Na sequéncia de sua narrativa fala sobre novas mpaslaA principio a de

cidade e a seguir sobre a nova escola e os prabl@imenfrentados.

No ano de 1995 minha vida mudou completamente; goandes
problemas financeiros, minha mée ja ndo podia nasten em uma escola
particular. Fomos entéo, eu e meu irmdo do meigan@m a minha avo e
estudar em uma escola publica perto de casa. Fonomento muito dificil
para mim, pois minha mae e meu irméo mais velhowgaram para Jundiai,
no interior de Sdo Paulo. (...) Meu irmdo e eurfioca morando com meus
avls em Cuiabéa durante seis meses e, em julho3e ©6s mudamos para
Jundiai. Apesar de estar novamente com a minhdidamiinida, sofri muito
com a mudanga, julho € uma época do ano muit@midundiai e no comeco
sofri muito com crises de tosse constantes.

Minha m&e nos matriculou na escola estadual PB&fedita Arruda, que
ficava a poucos metros da casa onde moravamos.célaegra muito
diferente daquilo que eu estava acostumada, taeftratura fisica, ja que
essa escola era bem maior que aquelas onde eudsivdado, quanto aos
conteddos que eram muito diferentes. Meus colegasin muito sarro de
mim, por eu ndo ser, nem falar igual a eles. Oconajuele momento um
choque cultural muito grande.

Naquele momento também surgiu em minha vida umadegralificuldade
com os conteldos, ja que os alunos estavam muitat@ntados que &f

As vivéncias que tomam a palavra durante o procdesescrita de Almeida,
relativas as mudancas e as dificuldades vivencindaambiente escolar, estdo sempre
associadas. Em sua narrativa até esse ponto seuereelata uma mudanca segue
relatando uma dificuldade. A seguir fala sobracdiflade com a matematica que

surgiu nessa época, e que sempre a acompanhou.

A disciplina que mais enfrentei dificuldades foMatematica, e isso
me acompanha até os dias de hoje. No caso da Materasaprendizagem é
vista como um movimento de “assimilacdo”, o sujesimila as no¢des
matematicas nas estruturas cognitivas até entastrofias. Quando essa

281 ALMEIDA. 2008,p. 8..
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assimilacdo ndo se efetiva por falta de estrutupaes permitam a real

compreensdo do conceito, a aprendizagem néo ocorre.

Os contetidos matematicos eram passados para menmpetha professora
como uma sequéncia de contelidos e de habilidagesram consideradas
como pré-requisitos uma das outras, evoluindo das simples para as mais
complexas.

Meu papel neste caso seria prestar atencéo, reatizxercicios, recordar, e
relembrar as regras estudadas. Porém nao conseglizar esse processo
tradicional de aprendizagem. E no final do anovéettom notas muito

baixas, acabei ficando pela primeira vez de re@gderem Matematicd®

As mudancas de ambiente escolar permeiam a tiajeté Almeida e sua

narrativa até o ingresso na Universidade é mangadelas.

Apesar de todas as dificuldades, consegui passarapquinta série e
novamente mudei de escola. Novamente fui para uscala particular,
depois de um ano estudando em duas escolas pullizasi a quinta série
no ano de 1996, na escola Adventista de Jundiai.

Nessa nova escola fiquei até a oitava série, efessen dos momentos mais
felizes da minha trajetéria escolar. L& fiz grandasgos e tive professores
brilhantes. O ensino era muito mais ligado a unmiculio interdisciplinar do
gue a um curriculo tradicional e conteudista. Neéteima supervalorizacdo
dos conteldos. (...) A escola propunha uma metgdolgue nos estimulava
a investigar, compreender e construir 0 nosso ra@mnhecimento através
de uma participacao ativa em todos os processapréadizagem.

Todos os contetudos passados pelos professores sgbmionados de
assuntos extraidos da realidade, de onde partiparasinvestigar dados e
teorias, que nos estimulavam, ndo era um trabahoemorizacdo passiva e
sim a compreensé&o real dos assuntos estud&dos.

E neste ponto de sua narrativa que faz referérasapeofessores e sobre o
ensino. Percebo em sua fala que os “professorbmies” sdo aqueles que ndo sao
tradicionais e conteudistas, mas que adotam urha timais construtivista, e ela justifica
sua posicao ao dizer que este tipo de ensino lewaaa’compreensao real dos assuntos
estudados”.

Ao narrar sobre seu ingresso no Ensino médio, xtuahiza a educacao publica

nesse periodo.

No ano de 1999, ao concluir a oitava série, mudeastola, fui para a
escola estadual Dr. Antenor Soares Gandra. A eéogagblica nessa época
comeca a dar sinais de uma crise que ja vinhaastamndo a muito tempo. A
nova LDB n°® 9394/96 & promulgada em consonancia eomdeologia
neoliberal de valorizacdo dos mecanismos de trabalbescentralizando as
suas responsabilidades, porém continua centratizangoder nas maos da
elite capitalista da sociedade. No caso da eduagag@ioe a centralizacdo das
decisdes sobre curriculo no ambito federal, e ecar repasse das
responsabilidades estatais, como o0s projetos dentaviado, para a
sociedade.

283 ALMEIDA. 2008, p. 10.
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Foi exatamente nessa época que me deparei peleiarivez com as greves.
no meio do ano letivo alguns professores entraramgeesve, entdo nos

alunos famos para a escola para assistir somentauas daqueles

professores que nao haviam entrado em greve. @sspoves reivindicavam

melhores salarios e melhores qualidades de trapalle precarizacdo dos
recursos era nitida. Nesse momento, com quinze anachava um absurdo
as greves, ainda mais de professores, mas hojeedeza tenho uma ideia
muito mais ampla, e consigo entender os porquésagletam tanto a pratica,

qguanto o funcionamento das instituicbes escolakegreve durou pouco

tempo, e quando os professores retornaram tiven@sapor todas as aulas
que haviamos perdidd®

E audivel que as vivéncias que marcaram Almeidaanforaquelas
proporcionadas por mudancas; sdo praticamente @séagsias que ela relata, sao elas

que tomam a palavra e ecoam em todo seu texto.

Novamente minha familia comegou a passar por prase

financeiros e alguns meses depois de ter iniciadegundo colegial minha
méae resolveu que voltariamos a morar em Cuiabdncens avos.
Essa mudanca foi a mais dolorosa para mim, poifage da adolescéncia
tudo parece ser muito mais complicado. O fato dgue deixar meus amigos
e toda a minha “vida” para tras me angustiava mii@smo contrariada me
mudei com minha mde e meu irmdo do meio, meu irmais velho nessa
época morava em um colégio interno onde cursavaacaldade de

Teologia®®

No trecho a seguir estd a primeira e Unica refeméacuma professora que

Almeida cita nome e o porqué da citagao.

Ao chegar a Cuiabd, fui cursar o restante do seguudegial no
periodo vespertino na escola Liceu Cuiabano Mariarduda Muller.
Por ndo ter muitos amigos na sala de aula, corsegeiconcentrar mais nas
aulas. La conheci a professora Neiva que ministesvaulas de Portugués e
Literatura. Foi nesse momento que me apaixonei lelatura brasileira,
minha professora era uma figura incrivel que passaw conteddos de
maneira apaixonante, e isso me fazia viajar no eeenpm todas as historias.
Quanto mais ela ensinava mais eu tinha vontadender, comecei a ler
entdo livros também fora da sala, lia Machado dasAfaul Pompéia, entre
outros. Comecei,a partir dai, a realmente me ajaoga leitura. (...) Essas
condicdes que a professora criava para que eu, abuna, conseguisse criar
e construir competéncias de leitura e escrita, coemteza, foram
fundamentais na minha formac®6.

Almeida relata no paragrafo uma vivéncia signifiGat relacionada aos
professores que teve, ndo € somente a forma destssora de literatura ministrar suas

aulas que a marca, mas vai além e acrescentaapremdizado proporcionado por essa
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professora foi fundamental para a sua formacao. ddae anos de estudos esta foi a
Unica professora que mereceu uma citacdo. No trackeguir ela fala sobre outra
professora, mas é perceptivel que a cita por séegsora de portugués e literatura, ndo

diz seu nome, porém novamente faz referéncia @gsofa Neiva.

Ao concluir o segundo colegial, minha mde me muakma o periodo

matutino, comecei entdo a estudar no 3° D. No iteramlegial me senti
muito decepcionada e desmotivada com a maioriantmss professores e
com a maneira com gque eles passavam os conteldepdteciam ndo estar
interessados em dar aulas e em muitos momentosigaree estavam ali
cumprindo somente uma obrigacao.
Por ter tido grandes alegrias com a disciplina detugués e Literatura,
fiquei muito feliz ao conhecer minha nova profeasaue assim como a
professora Neiva me fez gostar cada vez mais dedsecrever. E a disciplina
que eu mais gostava e me dedicava era?&sa.

A seguir Almeida fala sobre a tentativa de ingressacurso de Servi¢co Social,

em 2003, e seu ingresso no curso de Pedagogiaontea?2004.

No final do ano de 2002, conclui o terceiro colegipor influéncia da
minha mae decidi prestar o vestibular, nem salgjaeoqueria direito, porém
sabia 0 que ndo queria — algo na area de exatqseiFém dulvida sobre
varios cursos, Jornalismo, Histdria, mas acabeara por Servico Social.
Depois de algum tempo veio o resultado e eu nédat@assado, confesso
gue fiquei triste e me senti muito frustrada.

Passei 0 ano de 2003 inteiro sem estudar, e nbdimano, novamente por
influéncia da minha mae, resolvi prestar o veséibdia UFMT. Novamente
fiquei em duavida sobre que curso prestar, Serviggiab ja ndo me
interessava mais. Optei por Pedagogia, sempreiglestielar com criancas e
por mais que ndo conhecesse a estrutura currigolenrso, alguma coisa me
dizia que eu iria gost&f’

Sua escolha foi muito bem acolhida pela familiag quincentivou. Apesar de

sua inseguranca, seguiu em frente. Sobre issozela d

Quando contei para a minha avé ela ficou muitazfgliorque ela
também havia sido professora quando jovem, em a&saolrais. Naquela
época a maior parte da populacao brasileira aiiia was zonas rurais, e 0s
donos das fazendas pagavam para que mogas assim martha avo
ensinassem seus filhos a ler e escrever.

Com o apoio que recebi em casa, acabei prestandstibular, sem muita
confiangca em mim mesma, achei que nao iria passas,qual foi a minha
alegria quando algum tempo depois soube que hasgadd™"
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Ao finalizar este capitulo comenta como foi a eigraria de rever-se ao final do
curso, e das contribui¢cdes deste para sua vida.

Hoje, ao relembrar todas as etapas que percoaigiegar até aqui, e

ao estar a um passo de me formar, percebo o qouacoso de Pedagogia
contribuiu para a minha formacéo pessoal comos@aho.
O estudo das disciplinas e a maneira peculiar dma&nde cada professor
enriqueceu muito todo o meu aprendizado. No préxamitulo busco fazer
um resgate, destacando o curso de Pedagogia:suasta e as contribuicdes
das disciplinas para a minha formaé&o.

No segundo capitulo de seu dossié, intituladBroposta Curricular do Curso
de Pedagogia da UFMTAImeida tece sua narrativa de forma diferenteteno do seu
texto passa a ser mais descritivo. Passo entaguid® secao deste capitulo que ela
intitula As contribui¢cdes das disciplinas para a minha foggacomo educadora

Ao parar para analisar e refletir sobre as contiii®s que todas as
disciplinas ministradas desde o primeiro ano dea@tiveram sobre a minha
formacao, confesso que consigo ver muito mais [gopbsitivos e relevantes
do que pontos negativos. Cada professor e cadalmédatribuiram para
gue eu me tornasse o que sou hoje.

Durante todo o processo de formacdo me identifigmais com uma
disciplina do que com outra, porém todas tiveramaftpuma maneira
contribuicdes importantes?

Almeida mantém em grande parte desta secdo umatiwaridescritiva das
disciplinas que teve e dos conteudos aprendid@s.nEkemplifico, citando o trecho a
sequir.

Neste contexto a disciplina de Psicologia da Edimatez-me
apaixonar pelo desenvolvimento humano. E impossmtar em uma sala
de aula desconhecendo totalmente a mente humandegenvolvimento da
crianga, isso influencia muito o processo ensirefagizagem, conhecer e
entender as diversas teorias existentes no camsidalogia foi incrivel.
Tivemos a disciplina de Psicologia da Educacéo nmgiro e no segundo
ano.

Estudei Watson, que foi o pai do Behaviorismo; d&&orismo dedica-se ao
estudo das interacdes entre o individuo e o anwiemttre as acdes do
individuo (suas respostas) e 0 ambiente (as estgdas). O mais importante
tedrico behaviorista que sucedeu Watson foi Skineest base skinneriana
esta na formulacdo do comportamento operante. Mas) trés teéricos que
realmente me chamaram a atencédo foram Freud, Péadbtgotsky, que
apesar do contexto de vida e da formacao ser t@edies, percebo que cada
um a sua maneira contribuiu de forma enriquecepara os estudos sobre o
desenvolvimento humano.

Sigmund Freud com certeza mudou o mundo da Psieplaguando
consolidou o sistema Psicanalitico. A psicandlisgia para explicar aquilo
que era inexplicavel. Freud escreveu a sexualidadmfancia indicando a
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influéncia de processos inconscientes complexosi@sa vida como seres
sexuados. A partir dai ele criou as fases do debémento humano. O
desenvolvimento humano inicia-se com a fase ors, \@i até os dois anos
de idade, este é um periodo pré-verbal, onde agdes com o mundo sao
parciais. A crianca incorpora 0 universo que a imde que € apreendido é
sentido como parte integrante do’&u.

Meu objetivo ao fazer esta citacdo é mostrar qoiliografia busca no texto o
autor. Onde ha somente a descricdo dos conteldesdans ndo € possivel ouvir o
qgue ficou para a autora desses conteudos, seilguysode reproduzi-los, mas nao é
possivel identificar se se efetivaram em vivéndiado o que posso dizer das narrativas
descritivas encontradas € que nelas nao se eneontrade Almeida, ou de forma mais
generalizada, a voz narradora. A diferenca se motiecho a seguir. Nele é possivel

ouvir a autora e sua vivéncia.

As disciplinas de Topicos Especiais de Sociologé EHucacao,
Histéria e Metodologia do Ensino | e Pesquisa nackdao Il, realizadas no
segundo ano, foram ministradas de forma conjurt@speofessores. Todo o
conteldo e as atividades eram trabalhados de foterdisciplinar.

O momento mais marcante dessas disciplinas foisqui&a que realizamos
na escola Oscar da Costa Ribeiro e Maria Dimpinapds de todo o
embasamento teorico, formulamos questes, e ndmslulesenvolvemos
pesquisas voltadas para o contexto escolar, quenge era um espago de
conhecimento novo, j4 que a maioria das acadérdizcasirso de Pedagogia
da sala do 2° ano vespertino ndo eram profes&ras.

Ao escrever sobre esta experiéncia, Almeida relatamo marcante e justifica
gue o desenvolver da pesquisa apds 0 embasaméritm te aplica-la na escola, abriu
“um espaco de conhecimento novo”, sendo assim giy@safirmar que esta foi uma
vivéncia formativa, pois através dela novos conheantos foram apreendidos.

Almeida segue seu texto descrevendo como a pestpiisdesenvolvida na
escola, as teorias que a fundamentaram e, pocdintlui dizendo que “Todo o contato
com o0 espaco escolar e com todos os sujeitos edwelno processo foi muito
enriguecedor.”

Os moédulos de matematica também foram significatpara a autora, por terem
possibilitado uma diminuicdo da sua resisténcia mlacdo a esta disciplina.
Anteriormente a autora declarou ter, até a esdetaeu dossié, dificuldades com a

matematica e que estas tiveram inicio ainda quandava o Ensino Fundamental.
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Confesso néo ter gostado da disciplina de Mateméticante a época
que estudava, por isso a cada comeco de um moédulMalematica e
Metodologia do Ensino, sempre ficava bastante aasiBorém, a maneira
como os contetdos foram passados para seremstnaitis para as criancas
tornou aquele “medo” da Matematica bem menor. la)segundo ano do
curso na disciplina de Matematica fomos observdegois ministrar dois
dias de aula, na segunda série (3 fase do prine&ito), na escola Diva
Hugueney Siqueira de Bastos. Foi uma experiéncréviel, trabalhamos com
materiais concretos, e isso estimulou os alunossalverem os problemas
que eram propostGs

Ao cursar o médulo de geografia, Almeida teve ncete a oportunidade de
aplicar os conhecimentos tedricos e € ao relatddatles deste tipo que demonstra ter

experimentado uma vivéncia formativa.

O conteudo de Geografia e Metodologia do Ensintnddmental para
gue consigamos ensinar a disciplina aos alunoppptimnando a construcao
de conceitos que os facam compreender o presepémsar no futuro de
maneira responsavel.

Pude perceber, ao fazer algumas analises de ldiddgicos de Geografia,
especificos para as séries iniciais, durante eiterano do curso, que muitos
dos livros trabalhados nas escolas séo livros digadgeografia tradicional.
Para essa teoria 0 espaco € visto como um recépgacorre a dicotomia:
teoria/pratica, sujeito/objeto, trabalho manuallb&iho intelectual, todo/
parte. Ocorre o estudo fragmentado da realidagesmo ndo passa de uma
decoracao exagerada, da enumeracao e da des@iédtoslisolados.

Com a realizacdo da analise desses livros, pudes/gontos negativos no
ensino da Geografia, mas também pude ter uma alatezzomo ensinar a
Geografia, de forma que os alunos consigam percabeelacdes entre a
sociedade, o trabalho e a natureza, que sdo pechtbses de estudo da

disciplina®®®

Ao final do segundo capitulo a autora relata qeeush modo geral, todos 0s

modulos contribuiram para sua formacéao.

Todos os estudos, debates em sala, leituras dhipabane fizeram
construir uma nova percepcdo da realidade educidcien me deram a
oportunidade de desenvolver a capacidade de reflestica sobre assuntos
relacionados as instituicdes escolares, ao ensinapeendizaget’

No terceiro capitulo de seu dossié Almeida falares@mmaodulo de Prética de
Ensino de forma descritiva. Inicia-o apresentanatoa foi planejado e desenvolvido o
estagio.
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Todo o nosso contato com a real situacdo da rem@&oonecou com a
disciplina Pratica de Ensino. (...) Comegamos aiglisa no més de
setembro, no primeiro momento conhecemos o planendio proposto
pelas professoras para a disciplina. Logo em sagiodhecemos o relatério
de caracterizacdo da escola, redigido pelas allma@no passado. Passamos
entdo para a etapa de estudo dos textos sobreapditiensino; esses textos
me deram suporte tedrico para conseguir compreenaetdes relacionadas
ao espaco escolaf

Nesta parte do seu trabalho as vivéncias formatmaasadas séo relacionadas
aos textos estudados, tanto no periodo em que alm@rdnscorreu quanto as leituras
realizadas ao longo dos quatro anos de curso. §ué ela continua narrando no trecho

a seguir.

O texto que me chamou muito a atencéo, foi “Por@estagio para
guem nado exerce 0 magistério: o aprender a profiss Selma Garrido
Pimenta, ele conseguiu me fazer compreender a {éaqmia que o estagio
tem para a nossa formacao profissional, principalenpara quem nunca teve
contato com a sala de aula. (...) Ao voltarmos llsevacdo comecamos a
fazer o nosso planejamento. Todos os textos lidmante o quarto ano do
cursozggos deram um suporte muito importante paaaephrmos as nossas
aulas.

No trecho a seguir Almeida relaciona as teorias eoaplicacdo das mesmas,
deixando claro que para ela as vivéncias formatb&as mais profundas quando isso

ocorre.

Ao estudarmos durante todo o nosso periodo da dadel nos
deparamos com muitas teorias sobre a educagés EBssaima importancia
fundamental em nossa formacgéo profissional, masligadas com a pratica
elas sd0 muito mais ricas e proveito$as.

A prética a que ela se refere é relacionada costagie, e sobre isso Almeida
diz:

Nesse contexto o0 estagio aparece como uma ferrament
imprescindivel de construcdo de novos conhecimeRo®m, esse estagio
ndo pode ser visto apenas como um cumprimento de earga horaria
obrigatéria do curso.

Ele deve ser visto como um componente curriculatanmportante, ja que é
nesse momento que conseguimos realmente percedsmok em seu todo,
com as suas particularidades. Essa percepcdo dewésta e sentida pelos
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alunos e futuros professores como um momento txadef critica do espaco
01
escolar’

Na sequéncia de sua narrativa acrescenta comoegigio e a importancia
deste para os alunos que, como ela, ndo tém empi@ri®m a docéncia.

Perceber e compreender a cultura organizacionakdala também é
parte importantissima desse processo. Essa cufiureonstituida pela
integracdo de varios aspectos, histéricos, idecddyi sociolégicos e
psicolégicos. E isso é o que vai marcar a idenéidiadescola.

Acredito que neste momento do estagio ocorra upeatde experiéncias
entre os sujeitos envolvidos na escola, o alunag&sio e também o

professor orientador do estagio. Quando isso ot@rmeais uma interacao do
gue mera intervencdo de uns para com 0S outros.

Com tudo isso, vejo o0 estagio como uma porta aberitecipalmente para os
“marinheiros de primeira viagem” como eu, que ataeam dao um passo
para o futuro profissionaf?

O estagio é tido como um momento de transicdo emteduna e a futura
professora, € o caminho por onde Almeida ingressprofissao; portanto, o estagio é
para ela uma vivéncia formativa importante, quesipidga uma transformacéo no
modo como ela se vé dentro do processo educativderAcontato direto com a escola
por meio do estagio, percebe que a realidade eseailaalém do que viu durante o

curso e comenta:

Durante todos esses quatro anos de estudo no darstedagogia,
sempre me pareceu mais “facil” compreender o espacolar e todos os
sujeitos envolvidos por meio da pratica. Mas, qoamde deparei pela
primeira vez com a escola de maneira nua e cruaglpeque todo esse
processo é muito mais complexo e cheio de pealdides do que eu
conseguia imaginaf’

Mais uma vez Almeida situa o estagio como um momedatviragem, como um
rito de passagem e que apos conclui-lo se “vealmente como uma professora”.

Vejamos como ela diz isso na parte a seguir deauativa.

A escola onde foi realizada a pratica de ensinagjaiderminia Alves,
foi visitada por nds durante trés vezes antes aloestagio. (...) E posso dizer
com toda a certeza que todas as vezes que l&duimn entendimento e uma
sensacéo diferente. E como se estivesse passandmpabirinto de sabores
e sensacdes diferentes jamais experimentadas @&nigse no final desse
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labirinto eu encontraria o meu futuro profissioaahe veria realmente como
uma professord?

Declara que “Todo esse percurso nao foi tdo simpldacil” e que para
percorré-lo precisou reconfigurar seu olhar.

Todo esse percurso ndo foi tdo simples e facilspemue a primeira
coisa que tive que fazer foi retirar a lente dahaioultura, que me fazia ver
somente o0 que eu havia vivido durante toda a miatha. A autora Ruth
Benedict, em seu livro “O crisdntemo e a espada’gde a cultura é como
uma lente pela qual o homem vé o mundo, e que l®ndenculturas
diferentes usam lentes diferentes, por isso, masseento, para compreender
a cultura que permeava a pratica do outro se femassario retirar a minha
lente e apropriar- me da lente dessa cultura noim énteressante, que se
abria diante dos meus olh¥s.

Indo adiante em seu texto, ela relata como foisetacdo em sala de aula no

periodo do estagio. Relaciono sua fala a segum addéia desenvolvida no trecho
anterior.

Havia chegado o momento de irmos realmente nosirirdentro da
sala de aula na qual iriamos, em algumas semanasstrar as aulas.
Tivemos apenas uma semana de observagdo, mast@ayedi o tempo,
mesmo que curto, tenha sido muito proveitoso. Aegeh a sala de aula e
deparar com aquela realidade, confesso ter ficadoibstigada a perceber e
entender como a professora conseguia dar as aatasuma sala com 35
alunos e com condi¢cBes bem complicadas. (...) Fisssantadas no fundo da
sala, tentando perceber e registrar as minimaas;aigsde o relacionamento
da professora e os alunos, até a estrutura fisidamcionamento da sala e da
escola.

Procurei também para essa compreensao fazer uemteéoa sala de aula e a
cultura da sociedade da qual a mesma faz parte.i$3ar recorri a Sociologia
gue como ciéncia, me deu suportes tedricos paem@eit essa sociedade na
qual estamos (nds e o espago escolar) inseridaeste momento consegui
perceber de maneira clara que para entender acggiios envolvidos no
processo, eu teria que perceber e compreender ecano modo de vida de
cada ls.lolp suas culturas, suas estratégias de nesastéparticipacdo na vida
social:

Durante o periodo de observacdo Almeida se immmsstom a postura da
professora da sala, e sobre ela escreve:

Quanto a professora, a mesma ndo foi nem um poeoceptiva,
ignorando-nos até, em alguns momentos. Mesmo &ssimersamos com ela
e descobrimos que ela estava no lugar da profeslsosala, que estava de
licenca, portanto ela era interina.
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As aulas observadas por nos foram extremamentetomasde longe do ideal
proposto para qualquer crianga. A professora passasa 0s alunos apenas
exercicios de cOpia e reproducéo, ficando muitass/e@ma tarde inteira em
um Unico exercicio. Todas as aulas observadas i@&oarh nada de
interessante ou novo, sempre a mesma coisa, seafiodasnhum para a
criatividade das criancas. Assustei-me com o fata dhaioria dos alunos ter
dificuldades sérias de aprendizagem, que ja dewetga sido sanadas nas
séries anteriores.

A professora, em minhas observagdes me parecetenaomenor afinidade
com os alunos, e ndo conseguia ter dominio nentolone s criancas. Em
alguns momentos me pareceu que ela estava alisfjgassando o tempo” e
deixando tudo correr um pouco solto.

Procurei em minhas reflexdes ndo julgar a professaras sim tentar
compreender, com 0 pouco que tinha em minhas np#des,observacéo, o
papel que ela tem diante da situacdo da sala de @ahfesso que néo foi
nada facil, e me impressionou o fato de a professstar terminando a
graduacdo em Pedagogia e ndo demonstrar em nenlwmento aquela
paixdo que temos quando comecamos a dar aulasigcio da carreira
profissional®’

Almeida descreve as aulas dessa professora, apaqia para ela sao falhas,
como aulas “extremamente monétonas e longe do jmepbsto”, porém o que declara
té-la impressionado ndo foram as falhas pedagégicas falta de compromisso
profissional, mas a falta de “paixao”; com isso treogjue continua privilegiando o
carater afetivo da docéncia, a mesma situacdo queormbstrou privilegiar quando
relatou seu ingresso na escola. Infiro, portante, @ bom professor para Almeida seja
aguele que tem paixao pelo que faz.

Na sequéncia de sua narrativa descreve comodi@ado o plano de aula, ap6s

a observacao realizada, e elenca “trés passostanpes a seguir”:

O primeiro seria estabelecer os fins a serem ahchs;com aquilo
(disciplina e conteddo) que eu queria ensinar. ursgo seria pensar nos
materiais e procedimentos que iria utilizar paraseguir fazer com que os
alunos conseguissem alcancar os objetivos propdstasterceiro e ltimo
seria as acdes, atitudes, normas e rotinas quansartilizadas para se
conseguir alcancar os objetivi3g.

Ela continua descrevendo as etapas percorridasapalaboracédo do plano de
aula, e ao finaliza-lo diz: “Depois dessa primdaae ja me sentia um pouco mais
preparada para o tdo esperado estdjio&pesar de sentir-se mais preparada apds a
conclusdo do planejamento, sente-se ainda incoraoeatescreve este incomodo no

trecho a sequir.
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Mas algo ainda me incomodava, ao pensar na tesitanalitica de

Freud, que é uma teoria que me chama muito a aeecfue me faz
compreender muitas coisas; comecei a pensar queaspor ensina também
0 que ndo quer, aquilo que ele passa silenciosanpeEhbds gestos, olhares,
atitudes e é claro pelos contetdos manifestos. rse, apesar dessas
manifestacdes estarem em nosso inconsciente, dendms controle total
sobre o efeito que isso tera sobre os outros,nsauta efeito devastador ou
construtivo sobre os outros.
Isso me fez perceber que como professora eu temai nesponsabilidade
muito grande sobre os meus alunos, e isso, porquaisle certa maneira me
angustiasse dava também a sensacao de que teahgau® fundamental e
muito importante na formac&o dos meus alufids.

Sentia-se, portanto, mais preparada quanto aos(civd a serem ministrados e
a forma de ministra-los, mas a preocupava os sfdiéosua postura em seus alunos. Foi
isso que a impressionou em relacdo a atuacdo dasposa durante o periodo de
observacdo. Em meio a esses sentimentos, vai [gestagio.

O momento téo esperado havia chegado; depois de &zdes anos de
estudo e dos momentos de preparacéo, finalmenstdgie havia chegado.
Nunca havia dado aulas antes, mas confesso queresegogtei desse
universo do espaco escolar. Minha mée trabalhoantirmuitos anos em
escolas, e por estar sempre rodeada de coisa®neldas a educacéo, ser
professora sempre me fasciriot.

A vivéncia da infancia com as coisas relacionad&sldcacao propiciada pela
mae e sua profissdo a marcou, tanto que diz n&seigude sua narrativa que, por esse
motivo, ser professora sempre a fascinou, o quatappe a escolha profissional teve
seu esbhoco ainda na infancia e que nao foi aleatéoimo pareceu em sua narrativa
sobre a opcao do curso de Pedagogia.

Na continuidade do relato fala sobre o estagio oeste €, mais uma vez,
apontado como um marco e diz, ao dar continuidadeseu relato que: “tinha a
convicta ideia de que esse momento da praticangidizer se era realmente iSso que eu
queria para o meu futuro profissionat®

Almeida narra a seguir como foi a experiéncia diags, do imaginado ao

vivido.

Antes de entrar na sala uma ansiedade enormetakinsobre mim,
a primeira aula seria ministrada por mim e iss@afazresponsabilidade ser

310 ALMEIDA. 2008, p. 32..
%1 1dem, p. 33.
12 |dem, ibidem.



137

maior ainda. As etapas anteriores para a execugame boa aula ja haviam
sido todas cumpridas. Para mim nesse momento dacapiocesso deveria
ser criativo e interessante para 0 bom cumprimegatetapa da aprendizagem
por parte dos alunos, mas na prética isso é besredit, me senti nervosa
durante o periodo da aula, e como que por um pkesagagica tudo o que eu
havia estudado para ser passado na aula desapataceminha cabeca.
Descobri entdo nesse momento que o professor dawbém ser um
improvisador e para isso nossos conhecimentos iamer tém uma
importancia imens&™

Almeida aponta na sequéncia de seu texto que reggevisar a que se refere é
em relacdo ao plano de aula, que deve ser feito @aespaldo dos conhecimentos
anteriormente construidos. Esse improvisar levar@pansar o planejamento, e sobre
isso diz: “O planejamento que fizemos antes dagardbi sendo transformado, s6 no
momento real da aula é que conseguimos percebalheetque com a observacao
haviam passado despercebidds®

Em seguida acrescenta a caracteristica de medatter o conhecimento a ser
aprendido e o aluno, a sua concepcéo de professog mostra o trecho a seguir: “O
conhecimento ndo é algo depositado na cabeca dossak nem brotara de forma
espontanea. E o sujeito que constréi esse conhettinmaas isso s6 ocorrera na relacio
social mediada pelo professor entre o conhecimesg aprendido e o alund™®

Em seguida faz uma autoavaliacdo sobre sua atuacéstagio e aponta o que

foi mais significativo nesta experiéncia.

Quanto a minha postura como professora, acredédenha sido boa;
sempre tive a ideia de que o professor deve admapanto de equilibrio
entre a autoridade e o respeito que deve ter pgraanos, entre o amigo e o
ouvinte atento ao jeito de ser, as dificuldadesales educandos. E ao colocar
isso em pratica percebi que para mim, essa é aonmlineira de equilibrar a
sala de aula. (...)

Durante o periodo do estagio peguei uma afinidadéongrande pelas
criangas, convivendo com elas durante os trezeddiastagio pude perceber
e entender o jeito de cada uma delas. Acreditcaqedacao construida entre
professor e aluno foi a melhor possivel. Isso foiaudas coisas que mais
aprendi durante esses dias, e consegui percebeo que realmente fica
desses momentos € essa cumplicidade conquistada, ®ao tem precd...)
Cheguei a conclusdao de que nessa profissdo teréosmonomentos de
profunda desmotivacdo e estresse, mas tambémntelitds momentos de
alegrias e gratificacdo. E no final quero guardanente as coisas boas e
definitivamente esquecer as ruins. Ndo tem pregceber uma cartinha, um
sorriso, um abraco, e para mim isso foi (claro gléen da experiéncia) o
mais importante e maravilhoso desses dias de estagi

313 ALMEIDA. 2008, p. 33-4.
%4 1dem, p. 35.
315 |dem, ibidem.
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Muitas mudangas deverdo ser feitas na minha atieigaofissional, mas
essas com certeza virdo com o tempo e com a pratica

Ao final de seu trabalho € possivel retirar entda soncepgdo de professor,
sendo que esta traz a afetividade como base e dpoenoprofessor para ela é entao
aquele que é apaixonado pelo que faz; que “deverseathar um ponto de equilibrio

entre a autoridade e o respeito que deve ter psraenos, entre 0 amigo e o ouvinte

7

atento ao jeito de ser, as dificuldades de seusaedos”; € um mediador entre o
conhecimento e o aluno; e que deve buscar conketempreender seus alunos, a fim
de que seu ensino se efetive em aprendizagemisaiivid..

Almeida finaliza seu trabalho dizendo:

Ao concluir mais uma etapa da minha formacéo,osim muito feliz
e muito gratificada por ter passado esses quatros aadquirindo
conhecimentos e aprendendo com cada professor eatendisciplina a me
tornar o que sou hoje.
A construcdo desse Dossié foi um momento de refleréito importante
para mim, ja que pude analisar e pensar sobredmsegtie de certa maneira
estavam adormecidas dentro de mim.
Ao terminar o curso, sinto-me com muita for¢ca paikbar o caminho
profissional. Sei que ndo sera facil, porém terdrteza de que ser educadora
€ 0 que quero. E como tal quero sempre propiciamaus alunos aulas que
os incentivem a desenvolver o olhar critico padasoas informacdes que
serdo repassadas para eles e que esse conhecadgutodo seja realmente
relevante para os educandos.
Dessa maneira termino esse Dossié com a sensag@vetecumpridd®’

Suas vivéncias a encaminharam para a Pedagogsesrtido que seu caminho
toma ao final do curso é a sala de aula, portaat@pncluir esta etapa demonstra que as

vivéncias formativas tornaram-na professora.

316 ALMEIDA. 2008, p. 35-8.
%7 1dem, p. 39.
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5 O QUE ECOA DAS VIVENCIAS FORMATIVAS OUVIDAS

ApoOs aescutainicial das narrativas das pedagogas, apreserste iapitulo o
que foi ouvido por mim. Coloco-me diante dos textas participantes da pesquisa com
0 proposito de fazer ressoar as vivéncias narrqdadalam do processo de formagéo
pelo qual passaram, para analisa-las a partir descgpacdes levantadas nesta
pesquisa. Como ja foi colocado em outra parte desit@lho, o resultado da analise é
perspectivo, ou seja, tem a minha marca, € marpatlss minhas vivéncias, pois
segundo Nietzsche, “a producdo de um autor é semgeada pelas suas vivéncias”

Assinalei também o cunho autobiografico dessas ugf@ebs académicas e
assumo, nesta pesquisa, que a vida possui um, estilgestilo de escrita possui uma
vida que o sustenta e que serve como caminho destigacdo para a escuta das
vivéncias formativas contidas em suas producOes; [gértanto, as singularidades, as
idiossincrasias que busco sintetizar com o objeti@pocom elas, construir o caminho
formativo das estudantes — que as conduziu a Pgdaga profissional em que cada
uma se tornou —, tendo em vista o nucleo centrédat@lho, que é: como nos tornamos
pedagogas. Para a construcdo deste caminho elsjdedoas, sendo ele¥ivéncias
formativas que conduzem a Pedagogiivéncias formativas no curso de Pedagogia

A seguir, apresento estes temas e analiso as gaestéativas aos mesmos.

5.1 VIVENCIAS FORMATIVAS QUE CONDUZEM A PEDAGOGIA

Nietzsche diz que “nossas vivéncias determinamanossividualidade, e elas
sdo de tal modo que apOs cada impressdo emociapnaga individualidade é
determinada para cada Ultima céldtd”portanto o que caracteriza o que nés somos é a
nossa individualidade e esta é fisioldgica. Saa\encias cotidianas que nos fazem ser
guem SOMOS; SOMOS O que NOSSO COrpo €, assim COSsD ICOrpo € 0 que SOmMos.
Ainda segundo Nietzscff@ as vivéncias impregnam a nossa estrutura organica
deixando marcas que vao moldando o nosso jeiterde constituindo a nossa memoria.

O gue marca nossas agfes sd0 mais as nossas asvéocgue nossa racionalidade.

%18 NietzscheHumano, demasiado humandgll97.

319 |dem, 19[241] de verdo de 1872 ao fim de 1874.

320 NietzscheA sabedoria para depois de amanRiiagmento postumo, 26[94] do ver&o ao outono de
1884.
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Nietzsche diz que “quem pensa muito e pensa objatwnte, esquece com facilidade as

proprias vivéncias, mas ndo os pensamentos posesmitados®?’

, pois as vivéncias
estdo impregnadas em nossas células, mesmo gsguea@mos, 0S pensamentos que
temos, mesmo quando pensamos objetivamente, savenmntes de nossa
individualidade e esta se caracteriza por nossaneias. Nessa perspectiva, sdo as
vivéncias cotidianas efetivadas ao longo de nasgetdria de vida que nos imprimem
forma, que fundamentam nossos valores, acOes,sideiarencas, portanto nossas
escolhas pessoais e profissionais sdo marcadas\pedacias que tivemos ao longo da

vida.

Como alguém se torna o que é

Em minha narrativa € possivel ouvir varias vivésa@ae me encaminharam a
Pedagogia e a pedagoga que hoje sou. A primeirgafwi a vivéncia de ter um pai
professor, que me fez ver a docéncia desde a iafaom admiracéo, deixando em mim
suas marcas e influéncias. A perspectiva que tenhee a docéncia, onde primo pela
valorizacdo da pessoa do professor e pela indiabdgtade entre o pessoal e o
profissional, sustentada nesta dissertacdo, assmo @ concepc¢ao de professor que
hoje sustento, foi inicialmente construida nesse fda infancia, por meio deste meu
primeiro olhar sobre a docéncia, onde estava em fsse professor, querido e
respeitado como pessoa e valorizado enquanto gimfed. No ultimo ano do Ensino
Médio, a vivéncia relacionada a um professor dentpa, que por sua atuagdo veio
confirmar e reforcar a concepcéo de professor gpigot fez com que, influenciada por
ele, me apaixonasse pela quimica, optando naguelpeda graduacédo em Licenciatura
Plena, em Quimica. Naquele momento a docénciatertrominha vida e, associado a
fatores socioecondémicos, comecei a lecionar na &dc Infantii em uma escola
Montessoriana, sendo essa minha primeira expesiéctmmo docente. Nessa escola
convivi com outra professora que me marcou e fon @a que conheci uma forma
totalmente nova de Educacdo, onde era possivdicaero ensino se efetivando em
aprendizagem significativa, algo bem distante dackdao que havia tido nos bancos
escolares; esta vivéncia influenciou a forma cora gté hoje vejo a Educacdo e a
docéncia, e foi por causa dela que, anos mais, thrde escolha de voltar a lecionar e

estudar, optando desta vez pela Pedagogia. Nestpipa também busco pela voz

%21 NietzscheA sabedoria para depois de aman§&26.
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daquele que esta sendo formado e analiso a forntagddase nessas vozes, identifico
a origem desta busca na narrativa de uma vivémacaddlescéncia relacionada a escola
em que ingressei quando cheguei a Cuiaba, ondiafitet que a pessoa em formacao

foi desconsiderada dentro do processo formativo.

Em minha trajetoria pessoal foram estas vivéncigsrge marcaram positiva e
significativamente e, que me encaminharam a PedagbBgi com os professores que
traziam consigo o saber e 0 comprometimento comsmar que construi meu conceito
pessoal do que seja um bom professor. As vivéncteso docente nas escolas
associadas as vivéncias que o curso de Pedagogieopwcionou, fizeram com que eu
me encantasse com a Educacdo, porém a aula inhulgurgraduacdo marcou-me
fortemente e fez com que eu direcionasse meu p#raralém do curso, encaminhando-
me para o mestrado e para a linha de formacédoadespores, portanto, o sentido de
minha formagao nao foi a sala de aula e sim a jEsqu

O caminho percorrido por Santana para tornar-skeegsora foi influenciado por
fatores socioecondémicos; estes a conduziram aalli@aima area administrativa de uma
escola e ao ingressar nessa escola comeca a percal@verso educacional e a
interessar-se por ele; muda-se de bairro, ondeecenpessoas que abrem caminho para
a sua atuacédo docente e atuando se descobre sguaxmeia docéncia. J& como docente
passa por cursos de capacitacdo para atuacdornestde EJA, nesses cursos se vé
como profissional e, vendo-se, enxerga falhas ea atuacdo, falhas que, em sua
avaliacdo pessoal, demonstram que ela ainda nftiéamente uma professora, ou em
suas proprias palavras, que ela ainda ndo é uméSsora de verdade”. Ao constatar
tal fato, opta pelo curso de Pedagogia, buscandong@ dele vir a ser professora. O
parametro utilizado por ela para efetuar tal awbagéo € proveniente das vivéncias da
infancia e da adolescéncia de onde retira a basaealeoncepcéo de professor. Em sua
narrativa sobre as vivéncias experimentadas enpsmmesso de formacdo do Ensino
Fundamental ao Médio, aponta sempre um tipo degsof com o qual discorda, sendo
que os primeiros anos escolares foram marcadosnpatio dos castigos aplicados por
seus professores e, nas séries seguintes, quaablana®s castigos, entra em cena a
discriminacgdo racial pela qual passou. O que eeosud narrativa € que as vivéncias
com os professores em todo 0 seu percurso esapisibziiram para a construgdo da
sua concepcéo de professor, porém o professorlgunée deseja se tornar.

Jorte, em sua narrativa, fala que o primeiro contaim a escola foi um sonho

cultivado aos poucos; vendo outras criangas irefast@s dias para a escola aguardava
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com ansiedade ter a idade suficiente para tambémher pestudar, portanto quando
descreve seu ingresso na escola diz que isso is@nif realizacdo de um sonho
maravilhoso. Ja na escola enfrentava varias difexlds e encontrava motivacdo para
supera-las na vivéncia relacionada ao seu pai; cestiwdante de Contabilidade na
UFMT, ele levava os filhos ao campus da universdad deixava-os brincando
enquanto estudava e esta época despertou o desejortd um dia ingressar nesta
instituicdo. Tanto seu ingresso no Ensino Fundaahemtanto na UFMT, é narrado por
ela como um sonho cultivado ao longo do tempo; saenfala mostra que o desejo da
infancia despertado por esta vivéncia serviu dentico para que ela enfrentasse as
dificuldades, e isso a direcionava desde a infaaeigngresso na universidade, portanto,
sua escolha também é permeada pelos aspectoosiféts/dificuldades enfrentadas no
trabalho, relacionadas aos conhecimentos precqueginha e que a levavam a erros
duramente corrigidos, e a gravidez inesperadardavdorte a buscar novo significado
para sua vida; estas duas vivéncias a reencammleoa estudos, sendo que a opgao
pela Pedagogia foi fortemente influenciada por umapedagoga. A concepcdo de
professor que aparece em seu texto também mostsa onfigurado no periodo em
que cursou o Ensino Fundamental; na relacéo copnodsssores que teve, descreve-os
como bons e maus, sendo que 0s maus tém sua phétidamentada no ensino
tradicional e, os bons, agueles que nao tém essarmentacdo, mostrando com iSso 0
guanto avalia negativamente o ensino tradicionalfiAal do curso, o sentido de sua
formagéo é a sala de aula, portanto, a docéncia.

Siqueira também traz em sua trajetéria a vivénelacionada aos seus pais
professores, vivida de forma mais intensa na cé@&miva com sua mae, como base de
seu olhar para a docéncia e de construcdo de suaspgOes. Participava das aulas
ministradas por sua mée e sentia enorme prazerssoyconsiderando sua participacéo
nessas aulas como a “génese do amor e da opcaedcaslacao”. Ela reconhece que
desde essa fase da infancia cultiva o sonho derefassora; € em sua histéria familiar
que relata encontrar o ponto de partida para atindigdo dos conceitos que tem a
respeito de si mesma, assim como para a “compreates&duas aptidoes e juizo de
valores acerca das profissbes”. As vivéncias que ¢cemo aluna, tendo sido formada
Nnos anos iniciais por uma educagao tradicionalcaram sua crencga e concepgao de
professor, sendo que os professores que teve aarde base para o que ela nao
acredita ser um bom professor. Ao descrever osvo®tie sua opcdo pela Pedagogia,

permite que se oucam também suas criticas a edugetd qual passou, além de



143

reforcar que sua escolha funda-se sobre fatoréisaepois ser professor é algo que
Ihe inspira respeito e admirag&o. Busca no curggianctonhecimentos e sua visao de
mundo, esses sdo 0s objetivos que direcionam ggesso na Pedagogia, o ser
professora vem em segundo plano e isso refletemidde que sua profissdo toma ao
final da graduacdo, que ndo é a sala de aula, ntastauidade de sua busca pelo
conhecimento por meio de pesquisas a serem readizad nivel de especializacdo ou
mestrado, tendo como “foco a Educacao Infantil, @fmalidade de ajudar aqueles
que, comeela, tiveram uma educacao fragmentada e que foranuieosl em sala de
aula”. Com esta fala ela permite que se ouca nmaig vvéncia da infancia que a
direciona profissionalmente quando adulta.

O caminho percorrido por Almeida é marcado pelévadade. Da infancia traz
a vivéncia relacionada com sua mae, que trabalbaew® secretaria em uma escola
particular; nos primeiros anos escolares ia jupta sua mée e irmaos para a escola, e
esta ficava junto a casa da professora, por ficardia todo acabou por se sentir muito
mais como parte da familia do que uma aluna confuravd, com quem morou em
varios periodos de sua vida, havia sido docentelae em sua narrativa que estas
vivéncias despertaram-lhe o fascinio pela docéonaipe aponta um esboco, tragcado na
infancia, de sua escolha profissional; também ppta curso de Pedagogia por gostar
de “lidar com criancas”. Ao fazer referéncias aoHgssores que participaram de seu
processo de formacéo, evidencia que para ela ase§mores brilhantes” sdo aqueles
que ndo séo tradicionais e conteudistas, mas os agik|am um fazer mais
construtivista, por proporcionarem uma aprendizageais significativa, e é esse tipo
de professora que intenciona ser, portanto, o elxedgstes professores serve de base
para a sua construcdo profissional. Suas vivérce&rgcaminharam para a Pedagogia, e
0 sentido que seu caminho toma ao final do cussala de aula, portanto, ao concluir
esta etapa demonstra que as vivéncias formativasalérajetoria de vida tornaram-na
professora.

Na escuta dos dossiés foi possivel identificar sques vao além das nossas
vozes; em todas as narrativas percebo que usanase @ mesmas palavras ao nos
referirmos ao ensino tradicional, embora cada umadbs tenha contextualizado esse
tema dentro de sua trajetéria de vida. A similatélaas falas faz ecoar os sons do curso
de Pedagogia no qual fomos formadas. Construinmsss amcepcao durante o curso,
visto que antes dele sabiamos como haviamos sidwadas, porém nao tinhamos

conhecimento tedrico suficiente para vincular efmanacdo a uma teoria, esta
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aprendemos durante o curso e a associamos as NdEsE3as; neste ponto as vozes se
confundem e € pertinente questionar se realmestesioo tradicional foi o gerador de

nossas dificuldades vividas no percurso escolanocaarramos, ou Se 0 Curso nos
ofereceu rotulos e nos os utilizamos para explcamso processo de formacao. Infiro
gue as vivéncias relacionadas aos professoresivpraos de fato nos marcaram e
possibilitaram a construcdo de nossas concep¢oesnm afirmacdo categoérica de que
os professores tradicionais sdo maus professormgsestionavel, até porque nossos
professores primarios, a quem estimavamos e adam@s como profissionais a ponto

de terem influenciado nossa escolha profissioxakteando a vivéncia de Santana que
em momento algum relata esta estima e admiracam &dos tradicionais dado o

contexto histérico em que lecionavam. Infiro, potta que neste ponto das narrativas

nossas falas remetem a voz do curso de Pedagogia.

5.2 VIVENCIAS FORMATIVAS NO CURSO DE PEDAGOGIA

Para falar destas vivéncias formativas retomo angirb pressuposto da
pesquisa, de que a escrita é a sintese, o eloafdrenacédo pessoal e profissional, é o
momento da identificacdo da convergéncia entres eddés ambitos vivenciais e dos
componentes formativos que os atravessam. Na &sastvivéncias podem tomar a
palavra e, portanto, é possivel ouvi-las. Nietzsihejue‘nossas verdadeiras vivéncias
ndo sdo nada loquazes. N&o poderiam comunicaprémiias, ainda que quisessem. E
que |hes faltam as palavras. Aquilo para o qualotepalavras, jA 0 deixamos para

tras®??

, portanto quando se escreve, escreve-se somdnte gojue ja se superou.
Segundo Nietzsche, é preciso ouvir, digerir essestacimentos para que eles possam
se efetivar em vivéncias e estas, efetivadas,@auwativas, instrutivas, sdo verdadeiras
“pedras preciosas do conhecimento”Depois das vivéncias efetivadas é que a pessoa
pode, talvez, ser capaz de sentar e escrever. ,Eptdondo alguém elabora, fala, narra,
descreve, ela esta descrevendo aquilo que ja supeoomo ja foi vivido, € 0 momento

de dar novo sentido as vivéncias, desta forma asi@o falam de superacdes e de

vivéncias formativas.

22 NietzscheCrepusculo dos idolpsncursées de um extemporaneo, § 9 [26].
23 Nietzsche, BA/EE § 5
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Escritos falam de superacdes

Esta afirmacao verifica-se na escuta das narratsessdo que em todas se
encontra referéncias que atribuem ao dossié e$spapdicado por este permitir que se
revejam as vivéncias experimentadas no decorrésrdecao, mais ainda, ao longo da
vida, e esse rever-se possibilita a percepcéaordasformacoes pelas quais passaram e
das mudancas ocorridas.

Em minha narrativa ressalto que foi durante a tsdo dossié que percebi o
processo formativo com mais clareza, pois ela pissu a visdo do todo,
proporcionando uma oportunidade impar de retomprooesso e perceber o que foi
apreendido dos quatro anos de curso; e apontorigaeszmo um dos momentos mais
ricos de reflexdo e autoformacéo vividos nos quatros da graduacéo, tornando-se
realmente um momento marcante em minha formacéas, ¢ todas as vivéncias
experimentas durante o curso declaro ter sido esta, divida, a mais profunda e
fecunda.

Santana em seu texto fala das angustias que senéscrever o memorial, pois
receava nao se lembrar do percurso feito na irdapcrém, ao escrevé-lo declara ter
conseguido ressignificar o vivido, pois teve a tpudade de reformular indagacoes
sobre o0 que viveu, sobre suas escolhas e expae®melata também que a elaboracao
do dossié proporcionou dias de conflitos e angsispar tratar-se de um documento
muito pessoal, onde cada formando tem a oportueidizdrelatar as experiéncias e
reflexdes sobre seu processo de formacao; e pldssiljue expressasse as ideias que
eram significativas para ela, permitindo que setrasse como académica, sendo este
um espaco onde teve liberdade para expor suaspiiee

Jorte comenta seu processot@ms-formacao registrado no dossié, observando
que a apresentacdo pessoal descrita no memorgarawsua imaturidade em relagcéo
aos conhecimentos cientificos e inexperiénciaigsiminal ao ingressar na universidade;
e que, concluir o curso representou para ela avegdo de sua personalidade e a
impulsionou na busca de um novo caminho, diz aipda a escrita auxiliou-a na
aquisicao desta nova postura.

Siqueira declara que o dossié possibilitou queaakdisasse criticamente sua
formacdo, bem como as transformacgbes ocorridas eworicer de toda sua vida
estudantil, e que escrever sobre suas memoriasdesdes da vida escolar e académica
foi um grande desafio, pois se deparou com momeméogaprendizagem, reflexao,

renuncia, frustracdo, alegria e quebra de paradigdé& também que a prépria
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construgdo do dossié, no que se refere a autogialia reflexdo exercitada, se
constituiu em um momento impar em sua formaca@ddote importancia vital, por
resgatar sua histéria enquanto cidadd em formae&do sido esta construcdo um
exercicio gratificante para ela, primeiro por qleefez com que ela parasse e olhasse
para 0 pensar e agir pedagogico que construiu tparf@ente ao longo de sua vida
pessoal e académica, percebendo o caminho trikaao olhar para o vivido, percebeu
0 quanto cresceu e que uma nova perspectiva deesidaa diante dela, o que lhe deu
parametros para visualizar sua pratica futuragyrg#, porque nele ficou registrado o
final de uma importante etapa de sua vida.

Almeida é a que da menos énfase a escrita do doss#no assim diz que sua
construcdo foi um momento de reflexdo muito impddapois pode analisar e pensar
sobre questdes que, de certa maneira, estavam exdas dentro dela.

Com todas essas referéncias feitas ao processscd@aelo dossié, € possivel
dizer entdo que este processo se caracterizou gommoomento fecundo e privilegiado
de formacdo, permitindo, através da escrita reffexiuma compreensdo mais
abrangente do processo de formacdo. Sustento atfio,eque na escrita do dossié
vivéncias e reflexdo estdo implicadas, e que atagwssibilita, ndo s6 a superagéo e a
avaliagdo das vivéncias, mas também a efetivacamw®s vivéncias formativas. Para
Nietzsché&** dar a conhecer suas préprias vivéncias profund@mnanalisando-as de
forma sistematica, faz com que agreguemos a elasperspectivas e isso € 0 que nos
leva ao conhecimento. Porém é imperativo dizer spyperacdo € ir além do que foi
vivido e que a escrita reflexiva € ir além de kdatlescritivos. Durante a escuta das
narrativas pude perceber que nem todas continhawmnmgponente reflexivo, ficando
registrado por meio da escrita, quase em suadatii a descricdo do processo de
formacdo, o que tornou pouco inaudivel as vivéndiago, quando o autor ndo se
coloca no texto, o que se ouve € a reproducdosderdos reconhecidos pelo grupo ao
gual ele pertence. Essa ocorréncia remete ao segpressuposto assumido na
pesquisa, de que as vivéncias refletem concepcassprofundas do que aquelas que
sdo explicitadas nos discursos aprendidos duranferrmacdo; ndo havendo cir-
cunstancias concretas de vivéncias, a formacapasgara de reproducdo dos discursos
reconhecidos pelo grupo em que as estudantes faeeta. As vivéncias geram

conhecimento, no entanto, € possivel ndo encaarards narrativas, mas somente

324 Nietzsche AGaia Ciéncia § 319
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repeticdo de discursos; nesse caso, avalia-se guoeesso de formagéo vivido nao Ihes
agregou conhecimento significativo.

O curso de Pedagogia ao propor este trabalho dédaesobre a formacao
propicia as estudantes uma experiéncia relevangepgssibilita certas condi¢des para
avaliarem a trajetéria formativa e uma melhor petée de si mesmas, porém, esta
experiéncia s6 se efetiva em vivéncia formativangoaas estudantes sistematizam o
processo reflexivamente. Sendo assim, 0s escnitosaso desta pesquisa, 0s dossiés,
falam de superacdes a medida que as estudantemmes® como ouvintes de suas

préprias vivéncias e as sistematizam de formaxigte

Como intérpretes de nossas vivéncias

A escrita do dossié contribui para organizar eewitar as vivéncias formativas
efetivadas ao longo da graduacédo. Cada uma dagigemtes desta pesquisa
sistematizou sua formacéao evidenciando o que fevaate e estas vivéncias ao serem
evidenciadas apontam os conhecimentos que considsrar construido.

Em minha narrativa encontro os conhecimentos adgsirna graduacédo ao
avaliar, ao final do curso, minha formacdo e miph&ica docente. Ao falar sobre a
forma como lecionava nos anos iniciais da gradyagfato que n&o tinha nenhuma
teoria que desse suporte a minha pratica, eu, mpelws, desconhecia que houvesse.
Meu fazer era completamente desvinculado de umopitaptedrico, nao tinha visao de
continuidade e contextualizagdo, por isso repr@duas livros didaticos sem
questionamentos ou desvios. Além deste, identifiqueros equivocos em minha
atuacdo e em minhas concepcgdes. O curso propicieleq identificasse a gravidade
dos erros que sédo cometidos quando se vai a salal@sem os saberes necessarios da
docéncia e sem o0 comprometimento e envolvimento essa opcao profissional.
Compreender a gravidade dos erros que cometi melodou, foi essa vivéncia que me
fez repensar os caminhos escolhidos e fortalecardesejo de ir além da sala de aula,
direcionando-me para o mestrado; mas acreditavaggeanto ndo terminasse 0 curso
de Pedagogia precisaria empenhar-me mais, agreg& oonhecimento sobre a
docéncia e agir de forma mais comprometida comcalles feita de ser professora,
portanto essa vivéncia foi moldando minhas atituelesalores como professora, foi
lapidando minha criticidade, transformou minha asidade ingénua em curiosidade
epistemoldgica, deu fundamentacdo a minha praticefleti-la, fez-me buscar outras

teorias melhores e mais eficazes. As vivéncias dbuas vividas nos quatro anos de
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curso possibilitaram a evolugdo da minha préticaedt®; por meio delas pude
compreender a relacdo entre teoria e préatica ecessidlade de um posicionamento
tedrico que fundamente minhas acdes cotidianag émiteciso ter claras as diferentes
teorias para poder utilizar-se delas com autongaia um melhor fazer. Neste mesmo
sentido cada uma das disciplinas contribuiu de merggnificativa para a minha
formacao e elas alteraram minhas concepcdes, apido-as ou modificando-as,
porém, para além de seus conteudos, trouxeram-m@pdas de profissionais que
reforcaram minha crenca e concepcéo do que sejaoumprofessor, ou de forma mais
generalizada, um bom profissional. Aprendi a vakoria importancia do todo, onde eu
preciso atuar ativamente, utilizando-me deste emhado de conhecimentos adquiridos
ao longo, ndo sO6 de minha formacdo, mas de mintla & de posse de minha
totalidade, poder interagir com o0s outros participa do processo, tomando aqueles
que se formam também em suas totalidades; meueaygirelacdo a eles precisa ser
responsavel em todos os sentidos, possibilitansimasma educacéo significativa. Do
contrario, a docéncia se torna indigna. Enfim, aghre que € ser professora e que isso
implica na necessidade de dedicar-se sempre enmdgprenais € mais, pois um
professor jamais se forma de modo conclusivo, rmasassforma a cada inicio de ano,
a cada novo dia. As vivéncias formativas efetivadasggraduacdo marcaram minhas
concepcles, crencas e pratica relacionadas a dacénme encaminharam para o
mestrado e para a linha de formacéao de professores.

Para Santana o inicio do curso proporcionou arrgasicdo do seu cotidiano,
contribuiu para uma maior reflexdo sobre sua pagpessoal e profissional, e sobre a
pratica educacional das escolas. A principio acleagmantidade de leitura proposta
pelo curso desnecessaria e desejava que as assasnfonais praticas do que tedricas,
por achar que as teorias ndo dariam respostasralolerpas que vivenciava na escola
que atuava, sendo que ndo encontrava um elo entem@as da Educacgéo e a prética
gue vivenciava, porém as leituras fizeram-na coemer o processo educacional, e
que ndo existem respostas prontas; essa comprefezséom que percebesse a teoria
de forma diferente. Os trés nucleos de estudosodem o0 curso contribuiram para
sua formacédo. O primeiro fez com que percebesseé&ndia sob uma nova perspectiva,
pois comegou a compreender o processo de desemeoid do aluno em suas
dimensdes, seus limites cognitivos, afetivos, psmor e social; comecou a
compreender o papel do professor como sendo diéedaqguele que conheceu como

aluna em sua formacgao inicial; passou a ver o gsofecomo parte integrante e
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fundamental dentro do processo de desenvolvimemtutho, devendo estar preparado
“para organizar e integrar o conhecimento atraecagbes pedagdgicas que propiciem
interacdes e relacdes na construcao do saber’ntimma“realidade do aluno como base
dessas acoes pedagogicas para que ele possa apreadé do contexto em que vive”.
Percebeu que para atuar dessa forma “precisavér sigprcaréncias teoricas”, e as
disciplinas do segundo modulo tiveram esta fun§antana passou a perceber a pessoa
dentro do processo de formacdo, com suas marcasgie® com sua historicidade,
compreendeu que a formacdo nédo se efetiva homagenés, porque passa pela pessoa
em formacao e que o conhecimento adquirido duramfdemacdo molda ou transforma
essa “maneira de ver, sentir e compreender a agalice a si proprio”. Santana
apresentou o terceiro nucleo como sendo o que ‘baitribuir de maneira integral para
suaformacao profissional”, pois nele compreendeu ;cpaga nos tornarmos agentes
transformadores do meio, precisamos buscar assdsdormas de conhecimentos que
nos possibilite analisar e solucionar problemasajpeatica educativa do cotidiano da
sala de aula nos apresentard”. Ressaltou “quesamplthas desse nuclemnlevaram a
funcdo de pensar, organizar, avaliar e reavali@mAde permitir uma visdo globalizada
da educacéo escolar”. Ao finalizar, apresentoupgugpectiva do curso, no momento
da escrita, dizendo que compreende “que os conkatis ndo devem ser ensinados
abstraidamente, fragmentados da histéria, da eudfuta realidade em que o aluno esta
inserido, mas que a educacédo escolar deve estadaot comprometida com a vida
social, cultural, tratando os valores da sociedpdgurando desenvolver no aluno um
sujeito criativo, critico e de postura ética peeammundo; o educador deve atentar para
uma metodologia democratica, dialética, que atemd@al necessidade do aluno”.
Santana diz ter compreendido a diferenca entrasasirdos e as teorias da Educacéo,
aonde estas vém “no sentido de sustentar a pgtisgporqués da acédo pedagodgica’, e
os discursos nada acrescentam, fazendo ‘“referéidsia aulas e conteddos
descontextualizados, que ndo faziam uma conexacaqoratica” e a postura de alguns
professores que fez com que “algumas disciplinassgsem e nada fosse
acrescentando”. O curso, portanto, contribuiu pasenadurecimento de sua criticidade.
Encontrou também em seu caminho “grandes professpiea fizeram enxergar além
do que esta posto com uma aprendizagem signifedatpois “lancaram desafios gae
fizeram crescer nas dimensdes profissionais e gsss@bservou que “faltou no curso
mais pesquisa, mais trabalhos ‘in locus’, de formaerguer uma ponte entre

universidade e escola, sendo que este é um dasvobjde sua proposta”. E por meio
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destas atividades “que o licenciado vai constrair sonhecimento tedrico-pratico”.
Essa percepcédo € adquirida no médulo de Pratiégegndimo, nele ela retoma a relacéo
entre teoria e pratica e compreende a forma quricio do curso concebia esses dois
conceitos, tomando-os como distintos e distangssga “compreender que a pratica de
ensino nao se restringe a regéncia de sala deoaudadocéncia, mas também inclui
pesquisa, seminarios, os estudos e as reflexdafifatentes teorias”. As vivéncias
formativas durante o curso de Pedagogia a encaramhaara a docéncia.

Jorte demonstra que o curso contribuiu, por meisuds disciplinas, para a sua
formagé&o, porém evidencia a relevancia do modul®rmd¢ica de Ensino dentro desse
processo, dizendo que nele “todas as experiéncedémicas sdo superadas” e é de
“fundamental importancia” porque “proporciona o @a direto com a escola, bem
como com a dinamica do dia a dia, a rotina, oslitosfe limites, o desafio do processo
de ensino-aprendizagem e deixa transparecer ol mpkréi estudantes das escolas
publicas de periferia com 0s quais € possivel gueastrabalhar”. Jorte acredita que
esse contato possibilita “maior compreensao dasdsi, das pesquisas e das teorias da
educacao”. Neste modulo aprendeu que “cabe aossmfe obrigacdo de estudar e
pesquisar os contetdos sistémicos para 0 ensipofiipagem, ndo descartando a acao
do educando e da escola nesse processo”. O protessd‘o papel fundamental de
encaminhar leituras, interagir com os estudantetarido esclarecer suas duvidas,
propor situacfes que o0s permitam estabelecer edacOm a pratica de ensino,
incentive o trabalho reflexivo, a pesquisa e aesgfo do pensamento”. Com 0 estagio,
ao ver-se como professora, comecou a percebereques@mpre o0 que intenciona antes
de ir para a sala de aula é possivel ser colocadprética; esse olhar para si permite
gue se autoavalie e perceba a necessidade de ‘farethbabilidade do ensino, visto a
falta de controle em relacdo aos estudantes”; esisido, ao invés da “aula dialdgica”
planejada que estimularia “os educandos a umardeituitica de mundo e a
interpretacdo de textos”, se viu “fazendo o mesme syas professoras do ensino
fundamental fizeram conela’. As vivéncias formativas no estagio levaram-na “a
estudos e reflexdes acompanhados de continuasgdesi e autoavaliacbes de cada
aula vivenciada” e por meio delas compreendeu gae‘igentidade profissional esta
em processo de formac&o” e que isso difere do lguenaginava ao ingressar no curso,
pois acreditava que ao formar-se teria clarameefi@ida sua identidade profissional,
portanto compreende que a formacdo do professorter@na em um curso; diz

também que o curso lhe trouxe uma “dnica certema”"g: teoria sem a pratica, sem o
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exercicio da funcdo é vazia e a pratica necessiteodtinuas aprendizagens”, o que
mostra ter aprendido a relagé@o entre teoria ecpra#is vivéncias formativas no curso
de Pedagogia encaminharam-na a docéncia.

Siqueira em sua narrativa evidencia vivéncias ftiuas efetivadas em cada
modulo do curso, deixando clara a relevancia desndfzagens construidas em seu
processo de formacdo. Vinda “de uma formacéo, @i€le momento, autoritaria e
tradicional” ndo conseguia “ver-se como sujeitoae participante”, sua “alienacéo
era tdo grande que dificultava a visdo”, com a<iplisas do primeiro ndcleo,
comecou a adquirir nova percepcao de si, “foi c@maaisse uma venda dgEus
olhos, agora via coisas que nunca havia visto ‘gntiescobriu “que era possivel
transformar a sociedade, pois estava sendo tramsfi@’, comecou também a
reformular suas concepcoes de aluno e professanpféendeu a necessidade da
relacdo professor/aluno “para que o processo eiagirendizagem se estabeleca”. Os
conceitos trabalhados durante o curso de graduggssibilitaram que ela
compreendesse o tipo de educacdo escolar recetsdanos anteriores, o papel do
professor e do aluno em cada uma das linhas te&@icae a atuacdo dos professores
estava legitimada, fundada tedrica e praticameéxgeartir desta compreensao criou
parametros para atuar como pedagoga. O terceirean@&c as disciplinas que o
compdem possibilitaram a visdo da escola em swdidatle e percebé-la como
espaco de lutas e desafios, & medida que “el@ ceproduz algumas regras e valores
dos sujeitos nela envolvidos”. Considera este nwdelevante por té-la levado a
“conhecer os meandros complexos que viabilizamnoiftnamento da escola”, com
isso passou a compreender a Educacao dentro deniexio e que ela se da em um
conjunto e ndo somente de maneira individualizaam maior clareza do
funcionamento do processo educacional e perceleso desse processo. As
vivéncias formativas relacionadas ao estagio lewara a ver a escola com novo
olhar, “pois até aquele momento a visdo que tinbaescola era de aluna”; e
possibilitaram a construcdo de uma viséo critiatpuao funcionamento da escola e
guanto a dificuldade em atuar da forma como elaao® ser a melhor atuacédo de um
professor. Com o modulo de Prética de Ensino apdafu o entendimento das
relacbes “professor/aluno, bem como do processm@aprendizagem”; percebeu
“como a visdo que tinha acerca da Pratica de Enfin@endo construida e se

modificando ao longo do curso”, ao final deste etreti-a como “um eixo que passa
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por todas as disciplinas”. E também durante estdutnéque ela compreendeu a
relacdo entre teoria e pratica e percebeu “a nidegles ndo apenas da prética, mas
também da reflexdo sobre ela, neste sentido aatéambém nos habilita a uma
reflexdo critica com embasamento, pois teoria eticarasao indissociaveis”;
compreendeu 0 registro “como instrumento de apagessario ao professor
reflexivo” e, portanto, a reflexdo. Ao final do sar diz-se “consciente de que
educacgédo é construcao e transformacgédo, ndo émiguo e acabado”, constata “que
o educador precisa ter consciéncia de que é preuisiar a educacao, a fim de que a
mesma seja de qualidade”, que “a formacao do edttddve ser valorizada e que 0
compromisso com sua “formacdo nao termina cu@asaida da universidade, mas
gue acompanhara todasaa vida profissional”. Dentro deste curso de Pedamogi
encontrou outros caminhos, além dos que levameadsahula.

Almeida, “ao parar para analisar e refletir solseantribuicbes das disciplinas
ministradas” para a sua formacdo, percebeu quea“gadfessor e cada modulo
contribuiram para qusee tornasse o qué hoje”. “Conhecer e entender as diversas
teorias existentes no campo da Psicologia” permifiile ela compreendesse “o
desenvolvimento da crianca” e a influéncia desterapa‘oc processo
ensino/aprendizagem”. A pesquisa realizada em uwuoala publica no segundo do
Curso proporcionou o contato com “um espaco deeamntento novo”, permitindo que,
naquele momento, visse esse espa¢o ndo mais caon& alas pelo olhar da professora
em que estava se formando, e percebeu que “todntatoc com o espaco escolar e com
todos os sujeitos envolvidos no processo foi memiaquecedor.” A vivéncia formativa
relativa ao médulo de matematica foi provenienteerperiéncia realizada em uma
escola publica que possibilitou a aplicacdo praims conceitos tedricos aprendidos no
modulo. Vivéncia semelhante se efetivou ao cursarddulo de geografia, onde teve
novamente a oportunidade de aplicar os conhecimetgdricos; com isso pbde
“perceber, ao fazer algumas analises de livrogidmide Geografia especificos para as
séries iniciais, que em muitos dos livros trabatisathias escolas ocorre o estudo
fragmentado da realidade, o ensino ndo passa de deveracdo exagerada, da
enumeracédo e da descricdo de fatos isolados”, stemaealise, passa a “ter clareza de
como ensinar a Geografia, de forma que os alunusigam perceber as relacdes entre a
sociedade, o trabalho e a natureza, que sédo pohtoes de estudo da disciplina”.
“Todos os estudos, debates em sala, leituras alli@dha fizeram construir uma nova

percepcdo da realidade educacional, e dénema oportunidade de desenvolver a
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capacidade de reflexdo critica sobre assuntosiorkadns as instituicbes escolares, ao
ensino e a aprendizagem”. Os estudos “sobre prd¢i@nsino” serviram de base para a
compreensao das “questdes relacionadas ao espeaglarésEvidencia que suas
vivéncias formativas s@o mais relevantes quandoteasias da Educacdo estdo
“interligadas com a pratica”, tornando-se assim itmmais ricas e proveitosas”. Esta
pratica a que Almeida se refere é a do estagidamor o vé “como uma ferramenta
imprescindivel de construcdo de novos conheciméntomo o momento de transicao
entre a aluna e a futura professora e o aponta @ooaminho por onde ingressou na
profissdo; portanto, o estagio € para ela uma vigéformativa importante que
possibilita uma transformac¢do no modo com ela sgewéro do processo educativo. Ao
final do curso tem “certeza de que ser educadorgue quer”. As vivéncias formativas
na Pedagogia a encaminharam a docéncia.

Posso dizer entdo que a Pedagogia e as demaigasiéqee subsidiam a
Educacao, oferecendo as bases teoricas e praicasafundamentacdo da formacgéo
profissional do pedagogo, e a0 mesmo tempo, poadm$0 criticas desta formacao,
criam a possibilidade da reflexdo e tém papel eglarna construcédo de conhecimentos
formativos. Porém é preciso que os formandos segjarticipantes nesse processo de
construgao.

O curso de Pedagogia, portanto, se constituiu enente fértil de possibilidades
para que vivéncias formativas se efetivassem ecquobecimentos formativos fossem
construidos. Cada uma das participantes desta ipasqaminhou neste terreno e
construiu seus conhecimentos dentro dos limites assipilidades gestados

singularmente em nossas trajetorias de vida.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa, que tem finalidade académica caiasvésobtencdo do grau de
Mestre em Educacédo, se configurou para mim em uwupari€ncia muito rica que
oportunizou a efetivacdo de vivéncias formativatevantes que, com certeza,
contribuiram para a construcdo de conhecimentasives a minha area de atuacao
profissional e deixaram marcas em minha trajetpradissional. No ambito pessoal,
configurou-se também como uma vivéncia marcanis,yBo responder a inquietacdes
particulares sobre a formacao e contentar o degegdenho de compreender cada vez
mais 0 universo que me cerca. Inquietacdes e degapsurgiram dentro deste mesmo
curso que serve de base para o desenvolvimeni piEsquisa.

Fazer parte do universo estudado, como proposto peitodo, também
mostrou-se relevante, pois € nele que grande gartminhas vivéncias formativas se
efetivaram, o que torna as minhas vivéncias da mespécie das vivéncias das demais
participantes da pesquisa. Ao entrar em contatosmm textos foi possivel, em varios
momentos, ndo somente ouvi-las, mas visualizarooegso narrado. Fui questionada
durante a construcdo da pesquisa, em relacdo pres@sicdo do método, se ao fazer
parte do universo ndo estaria correndo o risco #e oauvir as vivéncias das
participantes da pesquisa, mas sim 0s ecos de rphdipaia formacdo. Ao concluir a
pesquisa tenho argumentos para dizer que nao, oasnanalises sdo perspectivas e
trazem as marcas das minhas vivéncias, isso é mksendeclarado desde o principio,
porém conhecer as vozes do curso e seus discuesmitep que se identifigue o que
destoa, o que sonora de singular, de particulampdssivel perceber onde nossas vozes
fazem coro, perceber quando uma e outra se assameffuando cada uma soa num
timbre Unico, e foi possivel também, em alguns muo® ouvir o siléncio da
formacgéo.

Na graduacdo comecei a pensar na formacao levanaom@ta o carater pessoal
que a permeia, queria compreendé-la sob o prismaeta que esta sendo formado,
compreender de que modo o pensado e proposto pekp e efetivava na
individualidade de cada graduando e a me questmmmao entdo nos formamos e, este
mesmo questionamento, foi 0 que direcionou estgums Como se formam o0s
pedagogos? Na busca de respondé-lo encontrei umbhegntortuoso, labirintico, mas

gue se mostrou eficaz e assertivo. O caminho erazme percorrido foi a otobiografia.
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A otobiografia, proposta como método por Montemmstrou ser um eficiente
instrumento para a andlise dos dossiés das pedagmyticipantes da pesquisa,
primeiro porque seus pressupostos foram confirmagos vez que 0s componentes
formativos que atravessam 0s ambitos pessoais @sgiooais encontraram-se
sintetizados na escrita e nela as vivéncias tomarpalavra, tendo sido possivel ouvi-
las; os escritos falaram de superacOes; as viv@nafetiram concepcdes mais
profundas do que aquelas explicitadas nos discuapmendidos durante a formacéo.
Segundo, porque 0s escritos trazem a sintese deutmé trajetéria de vida e séo
marcados pelo tom autobiogréafico e, as vivénciastqmaram a palavra na escrita dos
dossiés, selecionadas como as mais relevantesugsrasitoras, refletem um estilo de
pensamento que pode ser identificado a ponto dergedconsiderar que as autoras se
materializam no seu texto e, por isso, concluir guexto tem a sua marca e a vida que
0 sustenta e que serve como caminho de investigpgéo a escuta das vivéncias
formativas contidas em suas producgbes. Entdo nessesso de ouvir as vivéncias
formativas materializadas nos textos pude eviddasi& sintetizar as singularidades e,
assim, melhor compreender o que as direciona, rcamdd 0 caminho formativo das
participantes da pesquisa que as conduziu a Pedagoas profissionais em que se
tornaram. Sendo assim, 0 primeiro pressuposto destatigacéo, ou seja, a escuta das
vivéncias fundamentada na otobiografia, € um insnto metodolégico que pode dar
importante contribuicdo para a pesquisa sobre fgdimde professores, foi confirmado.

Pelo caminho otobiogréafico, pude constatar quesaslieas feitas ao longo da
vida estdo fortemente relacionadas as vivénciagnf@acia, e que, portanto, estas
vivéncias foram determinantes ndo sO para o proadssse tornarem pedagogas, mas
também para a construcao de sua atuacao como tal.

Para que esse caminho pudesse ser trilhado faspreompreender o conceito
gue o sustenta, que é o conceitorii@nciasde Nietzsche. Compreender este conceito,
bem como o pensamento dele sobre o processo deugéios pessoal que demonstra
como alguém se torna o que, Possibilitou reconhecer as vivéncias presentss na
narrativas, perceber o movimento que emergia detpse elas colocaram suas autoras
no caminho que as tornou o que séo. Para Nietoshbenem evolui com as percepcgdes
e, principalmente, com as regularidades destas\adi® que o0 conhecimento é algo que
vai se construindo e se consolidando com as vigéndtstas impregnam a nossa
estrutura organica e sao de tal modo que, apos icaplessdo emocional, nossa

individualidade é determinada para cada Ultima lagldeixando marcas que vao
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moldando nosso jeito de ser e, por iSso, Nao sfieeewlas, portanto o que caracteriza o
gue ndés somos € a nossa individualidade e estaidddfjica. Sdo essas vivéncias
cotidianas que nos fazem ser quem somos. Nietzsufadiza que é preciso, porém,
colocar-nos como ouvintes de nossas vivénciasiantid e este ouvir significa buscar o
sentido, as fundamenta¢fes, uma vez que sao etasogulevam a compreensdo das
coisas e ao conhecimento. Esta pesquisa se funtlamesta idéia de Nietzsche que foi
de fundamental importancia para a escuta das vVa€farmativas das pedagogas.

Ao longo da nossa trajetoria de vida temos tod&aspde vivéncias, que nos
direcionam dentro dos varios setores de nossas,yidaém as vivéncias que estdo em
foco nesta pesquisa sdo as relacionadas a fornpmgfissional, sendo assim, utilizei
nesta pesquisa o termo vivéncias formativas a érdeaixar claro que sao estas espécies
de vivéncias que foram ouvidas na pesquisa. Comdunmsamento em Nietzsche, e
para ele quando se efetiva uma vivéncia esta éforay senti necessidade de explicitar
o termo adotado e exemplifica-lo a fim de deixar@la que me refiro quando o utilizo.

Para uma melhor contextualizacdo do assunto igaekij busquei caracterizar o
universo da pesquisa apresentando o curso de iaterscem Pedagogia — Magistério
das Séries Iniciais do Ensino FundamertdalUniversidade Federal de Mato Grosso, e
o Dossié, adotado como trabalho de conclusdo dest®, elencando os objetivos
estabelecidos para a sua realizacdo e suas c@stcds; sendo que a escuta das
vivéncias foi realizada a partir da analise dossidssproduzidos pelas alunas deste
referido curso de Pedagogia da UFMT.

Fundamentada nos conceitos de Nietzsche, inicigor@ada no caminho
labirintico da otobiografia e passei a escuta de8neias formativas das pedagogas
participantes desta pesquisa, a partir das and@lessgus dossiés. De acordo com o que
foi apresentado, ao ouvir estas narrativas tambémaseescuto a partir das minhas
préprias vivéncias, ndo ha nesta escuta um afastanta pesquisadora. Segundo
Nietzsche: “Em dltima instancia, ninguém pode escuhais das coisas, livros
incluidos, do que aquilo que ja sabe. Nao se tewidowara aquilo a que nao se tem
acesso a partir da experiénéfa” Ter me graduado neste mesmo curso e realizado o
mesmo trabalho de sistematizacdo da formacao yifadacom que todas as vivéncias

narradas sejam da mesma espécie, ou seja, estimrems vivéncias formativas que

3% NietzscheEcce HomoComo Alguém se Torna o que &, § 3.
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nos encaminharam a Pedagogia, e as efetivadas queste isso torna a escuta mais
afinada e a identificacéo das vivéncias mais clara.

Iniciei a escuta pelo meu texto, porém ao ler altado que registrei dessa
escuta, percebi que em varias partes eu fugiaxtio éetrazia memaorias para a analise;
sendo assim, decidi por afinar os ouvidos com asade narrativas, mas achei
extremamente rica essa experiéncia, pois comegarngeu texto realmente facilitou
que eu ouvisse as outras narrativas; porém, diatame dele e debrucar sobre os
outros textos possibilitou que eu, ao voltar parshan narrativa, conseguisse manter-me
no que estava escrito sem trazer elementos matbkzgpela memoria, por mais
interessante que eles pudessem me parecer. Eséntapabstaculo em meu caminho
acabou se configurando em uma vivéncia formativaeefez achar a metafora do
labirinto muito propicia para o método.

Ao realizar as escutas pude perceber a particaldegidos textos; algumas eram
marcadas pelas sucessdes de vivéncias formativesdas, que se faziam ouvir de
forma clara e limpida, onde se encontram arguméesagsubstanciais e pertinentes
sobre a formagcdo e os conhecimentos adquiridosntdurasse processo, podendo
compara-los a uma musica animada e cheia de vidaowdras partes o texto se
configurou em uma mistura de descricbes do proaesseencias; onde as vivéncias se
fazem ouvir € perceptivel o componente reflexivagrfdo muito claro que vivéncias e
reflexdo estdo implicadas; onde as vivéncias sarcéitam registrados ora a descricéo
do processo de formagéo pelo qual passaram, otksosrsos aprendidos durante a
formacgé&o, neles ha uma mistura de siléncio e sdinsla houve um terceiro tipo de
particularidade do texto, esta marcada pela déscdg processo e da reproducdo dos
discursos, neste tipo encontrado, quando uma é&xmuéi vivida era narrada como
relevante, havia uma fragilidade de argumentacamocse fosse dificil encontrar
palavras para justificar porque se considerou agewgberiéncia como relevante, o que
colocou em duvida se a experiéncia vivida haviefeéivado em vivéncia formativa;
para Nietzsche, s6 temos palavras para o quelperado, portanto, s6 temos palavras
para as vivéncias efetivadas. Este tipo de tertargado pelo siléncio da formacao.

A diferenga entre a formagé&o obtida, que eu havseiwado enquanto estudante
desta mesma graduacao, entre meus colegas seatiaiarnos textos analisados. O
resultado da formacao de cada uma das participdatpesquisa foi diferente.

ApoOs ouvir cada uma das narrativas elegi dois tearmgmeti-os a uma analise

mais detalhada. O primeiro tema € relacionadavé@nciasformativas que conduzem a
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Pedagogia, e nelprocurei ouvir as vivéncias das participantes degpsa buscando
identificar o que soa mais forte para a escolhs@aadaofissdo e construir o caminho
formativo que percorreram. Das narrativas conclugd g@sta escolha profissional foi
direcionada por vivéncias formativas da infancige ge efetivaram na convivéncia com
pessoas da area da Educacdo e influenciadas peisag@io que nutriam por elas;
porém as vivéncias relacionadas aos fatores sariéeticos competem com as
vivéncias formativas e ha uma adequacéo entreraigfes e 0 que se quer ser, sendo
estes dois tipos de vivéncias que marcam maisiertee as escolhas profissionais.

O segundo tema é relacionado com \&séncias formativas no curso de
Pedagogia onde procurei as marcas das profissionais em sgué¢ornaram e 0S
conhecimentos construidos neste curso. Nesta arsdjzarei as vivéncias formativas
relacionadas a producdo da escrita dos dossiésyidascias formativas que se
efetivaram ao longo do curso e que foram identitisae apontadas pelas autoras das
narrativas. Separei estes dois sub-temas por @rtifidado que todos os textos
apontavam para esta experiéncia de sistematizacpoodesso formativo proposta pelo
curso, como um forte momento de formacédo e aut@ofim considerando que este
momento de escrita havia merecido destaque em taslasarrativas, portando fiz
“justica” ao que foi ouvido.

Intitulei essa parte com a afirmacédo de Nietzsohegde escritos falam de
superacde® conclui que na escrita do dossié vivénciaslex@d estdo implicadas; que
guando o componente reflexivo esta presente n#agsesta possibilita ndo somente a
superacdo e a avaliagdo das vivéncias, mas tambefetizacdo de novas vivéncias
formativas; e na auséncia deste componente aasertoncentra em relatos descritivos
do que foi vivido e na reproducao dos discursoenieecidos pelo grupo ao qual esta
inserido, e 0 que ecoa destas escritas € o sil@lacformacdo. Sendo assim, a escrita
fala de superacdes quando as estudantes a sig@mate forma reflexiva. A proposta
de sistematizacdo reflexiva do processo formatfeda pelo curso de Pedagogia,
propicia as estudantes uma experiéncia relevaatepgssibilitar que elas se percebam
dentro do processo e se auto-avaliem. A forma celas se colocam diante desta
experiéncia é que faz com que esta se efetive @@naia formativa ou nao.

O segundo sub-tema recebeu o titamo intérpretes de nossas vivéncias,
porque as vivéncias formativas que se efetivaraitoragn do curso em foco nesta parte
da analise foram identificadas e apontadas pelawasudas narrativas. Desta parte

conclui que ao sistematizarmos a formacao, evidadoi o que foi relevante dentro do



159

processo, apontamos 0s conhecimentos construi@dsrma particular de construir tais
conhecimentos; que a Pedagogia e as demais ciégeeasubsidiam a Educagéo,
quando assumem seu papel nesta construcdo de roehexs relativos a formacéo
profissional do pedagogo, fundamentando-a tedripeatcamente, sem deixar de lado
sua funcgéo de criticos desta mesma formacao, aiawssibilidade da reflexdo e tém
papel relevante nesta construcdo de conhecimeatosativos; conclui ainda que o
curso de Pedagogia da UFMT foi terreno fecundo parefetivacdo de vivéncias
formativas e para a construcdo de conhecimenigse €ada participante desta pesquisa
viveu e construiu seus conhecimentos dentro dogebne possibilidades gestados
singularmente em suas trajetérias de vida.

Das consideracdes sobre a pesquisa realizada, nsuafgumas propostas.
Acredito que seja significativo, ndo sé o penstormacdo sem desconsiderar o ponto
de vista daquele que esta se formando, mas tanfbgen,com que este se veja dentro
do processo formativo e compreenda o processo riraQao que esta realizando. Se
desde seu ingresso no curso sentir seu ponto the waforizado e a0 mesmo tempo
aprender a olhar para si como co-responsavel parfeumacdo, acredito que as
possibilidades de reflexdo aumentem e com isso worrmumero de vivéncias
formativas possam se efetivar. Como a propostastengatizacao reflexiva do processo
formativo feita pelo curso de Pedagogia se configem uma experiéncia relevante de
percepcéao de si, de auto-avaliacdo e de autofoonatdi poderia ser reestruturada e a
parte do memorial onde o estudante sistematizaninba percorrido até seu ingresso
no curso poderia ser construida ao ingressar neoca ao final de cada maodulo,
poderia ser proposta a realizacdo da sistematizdgdoconhecimentos construidos
naquele periodo, elencando o que consideraram nelaigante no modulo. Ainda que
esses escritos fossem reelaborados ao final do,cpeossibilitariam a construcao de
uma postura reflexiva ao longo do processo de foiimaalém de servirem de
instrumento de avaliacdo do proprio curso.

N&do acho ousado dizer que o melhor caminho formaéivaquele em que
formadores e formandos trilham juntos, onde os ecintentos sédo construidos de
modo dialogal e onde ambos se coloquem como owvidde préprias vivéncias e das
vivéncias dos demais participantes do processoodmaf;do. E para trilha-lo ndo é
preciso grandes revolu¢cdes na educacdo, nem jogimemos conhecimentos das
ciéncias que envolvem a Educacdo, € preciso unigamestar atento aqueles que

caminham conosco e a nés mesmos.
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N&o considero este caminho um sonho, mas casdaegdo como tal, fagco
uma proposta a mim mesma, de ousar sonhar, poreeue sonho busco formas de

transformar meus sonhos em projetos e empenho-ntereéilos realidade.
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Eu tenho uma espécie de dever,
De dever de sonhar,
De sonhar sempre,
Pois sendo mais do que um
Espectador de mim mesmo,
Eu tenho que ter o melhor espetaculo que posso.
E assim me construo a ouro e sedas,
Em salas supostas, invento palco,
Cenario para viver o meu sonho

Entre luzes brandas e musicas invisiveis.

Fernando Pessoa
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