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politica de manter ou de modificar a
apropriacdo dos discursos, com os saberes e
0s poderes que eles trazem consigo.
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RESUMO

Este trabalho, que representa uma contribuicdo ao projeto Histéria das Idéias Linguisticas,
objetiva descrever e compreender as idéias linglisticas que circulavam no interior da Escola
Normal do Rio de Janeiro, desde a sua fundagdo como Escola Normal do Municipio da Corte
em 1880, até 1932, quando foi incorporada ao Instituto de Educacdo do Rio de Janeiro, criado
nesse mesmo ano. Para tal empreendimento, analisamos o funcionamento discursivo dos
programmas de ensino ali elaborados durante esse periodo histérico, no sentido de observar
nesse cor pus de pesguisa o0s saberes que se articulavam sobre a Lingua Portuguesa, aimagem
de lingua que importava a Escola Normal projetar, o que se ensinava sobre a lingua e como. O
desenvolvimento das idéias que este estudo traz para reflexdo tem como base tedrica e
metodol6gica a Anadlise de Discurso da escola francesa, conforme Pécheux e Orlandi.
Orientado pelos conceitos que esta teoria articula, este trabalho consiste em procurar
estabelecer uma relacdo entre os discursos sobre a Lingua Portuguesa nos aludidos
programmas e as condi¢des sociais e histéricas que determinaram a producdo de um sentido e
ndo de outro(s).

Paavras-chave: Histéria das Idéias Lingisticas; Escola Normal; Ingtituto de Educacéo;
Lingua Portuguesa; Andlise de Discurso.

ABSTRACT

This study, affiliated to the project History of Linguistic Ideas in Brazl, is the result of a
research which aims at understanding the linguistic ideas which were current a Escola
Normal (Teachers Qualification School) of Rio de Janeiro since its foundation as Escola
Normal do Municipio da Corte (Teachers Qualification School of the Court) in 1880, until
1932, when it was incorporated by Instituto de Educacéo do Rio de Janeiro (Education
Ingtitute of Rio de Janeiro), established in that year. For such a task, we have analyzed the
discourse performance of the Education Institute's teaching syllabuses during that historical
period, observing in the research corpus the knowledge about the Portuguese Language, the
image of language which the Teachers Qualification School wanted to project, what was
taught about the language and how it was done. The ideas which this study brings to reflection
have as their theoretical and methodological basis the Discourse Analysis from the French
school, according to Pécheux and Orlandi. Guided by the concepts which this theory
discusses, this study consisted of trying to establish a relation between the discourses about
the Portuguese Language in those syllabuses and the socia and historical conditions which
determined the production of one sense rather than of others.

Keywords: History of Linguistic Ideas in Brazil; Teachers Qualification School; Education
Institute of Rio de Janeiro; Portuguese Language; Discourse Analysis.
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CONSIDERACOESINICIAIS

A motivacdo inicial para este estudo advém da minha escuta de certos dizeres em aulas
de Lingua Portuguesa. Em sala de aula, os alunos expressam suas dificuldades como falantes
da sua lingua materna, chegando a dizer que ndo conseguem aprender a Lingua Portuguesa
porque é muito dificil. Tendo em vista esse tipo de comentério, sou levada a alguns
guestionamentos sobre a relacdo desses alunos com a lingua que eles falam: Como ndo
conseguem aprendé-la se eles a usam diariamente? Que lingua, entdo, esses alunos pensam
gue ndo falam?

Em funcdo da norma gramatical, os erros cometidos pelos alunos costumam ser, com
freqgiiéncia, temas de discussdo na comunidade escolar, sga informamente, entre os
professores durante os intervalos das aulas, seja durante reunifes pedagdgicas, quando 0 mau
desempenho linguistico do auno é apontado como causa do fracasso escolar também em
outras disciplinas, ou, ainda, atribuindo ao professor de Lingua Portuguesa a total
responsabilidade pelo fato de o aluno escrever tudo errado.

Certa vez, durante a aula, ouvi de um aluno que a lingua ensinada na escola era “a
lingua do bardo”, assim definida em sua fala como a lingua de nivel superior. Na época,
“baréo” era também uma giria para designar uma nota de mil cruzeiros e podia ser referéncia
a0 que seria possivel imaginar dalingua dos poderosos, dos capitalistas, lingua de quem teria
dinheiro para estudar e estudaria bem. Assim, “lingua do bardo” p&e na ordem do discurso
uma lingua superior e de prestigio, mas também silencia e exclui a lingua do povo, das
camadas populares e sem prestigio.

A imagem gque o aluno faz de si e da lingua que ele fala, assim como as possiveis
implicagdes dessa imagem no seu rendimento escolar e na sua formagdo como sujeito
nacional, talvez justifiquem meu interesse pela leitura discursiva dos programas de ensino
como instrumentos pedagdgicos que determinam o que deve (e 0 que ndo deve) ser ensinado,
Como e para qué.

A relacdo desconfortavel ndo apenas dos estudantes, mas também, de um modo geral,
do brasileiro com a lingua que ele fala, é recorrente em situacGes informais de interlocucéo
espontanea, por mim entreouvidas, como, por exemplo:

I) em cidade balnedria:
- Sou advogada, mas antes fiz um curso de Letras. Na época estudei bastante e sabia muito

Portugués. Hoje ja esqueci tudo.



[1) ou, ainda em conversas entre amigos e familiares:
a) - Meu maior sonho é aprender a falar um bom Portugués.
b) - Quero aprender Portugués porque preciso passar num concurso publico.

Perplexa, perguntei, em cada uma dessas situacfes: “Que lingua, entdo, vocé fala?’ E
as respostas foram, respectivamente, as seguintes:

I) Portugués (respondeu a advogada, surpresa com a minha pergunta e com a propria resposta.
1) (& - Faloum Portuguéstodo errado.
(b) - Falo uma lingua que ndo tenho certeza se é Portugués.

Diante de fatos assim, que desestabilizan a naturaizacdo do sentido de
homogeneidade lingiistica brasileira, algumas questdes se impdem: Como se produziu 0 mito
“Falar um bom Portugués?’ Como se explica essa relagdo desconfortavel do brasileiro com a
lingua do seu pais e, por conseguinte, com a sua nacionalidade? Qual € o lugar, nos programas
de ensino, dessa lingua em que o brasileiro pensa, que é também alingua que ele fala?

Sou levada a pensar ainda: (i) no ensino da lingua como uma questdo que ndo seria
apenas gramatical e linglistica. Existe no ensino de uma lingua algo que € da ordem também
da ideologia, da memdria, do politico. Algo que diz respeito ainda ao falante, a historia, ao
social, ao poder e ndo apenas a lingua; (i) na relagdo entre o ensino da lingua e a construcao
da nacionalidade; (iii) na escola como um lugar de fixacdo de certos sentidos; (iv) na relacéo
entre programas de ensino e direcionamento de sentidos.

O ensino da lingua inscreve-se numa relacdo de forgas entre a unidade e a variedade,
num ponto de tensdo entre 0 normativo e o heterogéneo, entre a hegemonia e aresisténcia.

Entre essa lingua que o aluno fala e a que a escola diz que ele tem de aprender, fica
meu espaco de atuacdo. Nesse espago Situamse 0S questionamentos que trago para esta

reflexdo.



APRESENTACAO

E objetivo deste trabalho analisar o funcionamento discursivo dos programmas de
ensino da Escola Normal, atual Instituto de Educacdo do Rio de Janeiro, no sentido de
observar as idéias linguisticas que ali circulavam no periodo compreendido entre 1880 e 1932.

A teoria de sustentacdo das idéas que trazemos para discussdo e a da construcdo do
dispositivo de andlise dos programmas € a Andise de Discurso da escola francesa (doravante
também referida como AD), conforme Pécheux ([1975] 1988) e Orlandi (2002d e 2001b),
dentre outros autores e obras vinculadas a esse campo teorico.

Nossa hipétese de trabalho, que caminha junto com o projeto Histéria das Idéias
Linguisticas®, é a de que os discursos sobre a lingua, assim como a intima relagdo desses
dizeres com 0 modo como € ensinada e com os sujeitos que a falam, funcionam como lugar de
identificacdo, desidentificacdo e contra-identificacdo do sujeito nacional bem como de
producdo e legitimacdo de sentidos. Dai resulta a construgdo de um imagin&rio que faz a
lingua significar de uma forma e ndo de outra(s), para alguns brasileiros, a exemplo desses

gue mencionamos anteriormente.

! O Projeto Histéria das Idéias Linguisticas (doravante também referido como Projeto HIL) é coordenado

no Brasil por Eni Orlandi e Eduardo Guimaraes, ambos professores da Unicamp.

De acordo com Orlandi, foi assinado em 1989, um convénio (Unicamp/Paris VII), por ela coordenado
no Brasil, estabelecendose, assim, um cana institucional adequado para a relacdo de trabalho regular
interuniversitario, para o desenvolvimento do projeto em que se acentua 0 aspecto da histéria lingistica e social
do Brasil.

Desse conveénio resultou uma primeira reuni&o em Paris onde ORLANDI e GUIMARAES apresentaram
trabalhos relativos a questdo da constitui¢do da cidadania, por eles organizados e publicados no livro Lingua e
Cidadania: o Portugués no Brasil. Campinas: Pontes, 1996. Sobre esse tema, Orlandi esceveu também o texto
“Um sentido positivo para o cidaddo brasileiro”, publicado no livro de sua autoria, Lingua e conhecimento
lingliistico: parauma histériadas idéias no Brasil. Campinas: Cortez, 2002b.

Os pesquisadores desse projeto, orientados pelos seus coordenadores, puderam contar com 0 CoONcurso
de bases metodol 6gicas bem sustentadas pelo trabalho ja realizado na Franga pela equipe de Sylvain Auroux, em
relacdo a histéria das teorias linglisticas, publicado no livio A revolugdo tecnoldgica da gramatizacdo
(AUROUX, 1992), cujatraducao, de Orlandi, foi publicada pela Editora da Unicamp, em 1993. Tal obra colocou
0s pesquisadores do projeto no Brasil a par dos pressupostos que conduziam o projeto coordenado por Sylvain
Auroux, a0 mesmo tempo em gue sua equipe ha Franga tomava conhecimento dos trabalhos que o projeto HIL
desenvolvia no Brasil.

Importa ao projeto HIL pesquisar a histéria do ensino do portugués no Brasil, no sentido de observar
ndo sO os saberes linglisticos, sua prética e seus instrumentos de ensino, a saber gramaticas, diciondrios e
programas, mas também a fundacdo dos col égios que deram ao cidad&o brasileiro um perfil social definido. De
acordo com Orlandi, “enquanto objeto histérico, tanto a gramética, como o dicionario e 0 ensino com seus
programas, assim como as manifestacfes literérias sdo uma necessidade que pode e deve ser trabalhada de modo
apromover arelagdo do sujeito com os sentidos, relacdo que faz histéria e configura as formas da sociedade. O
gue nos leva a dizer que, por isso mesmo, eles sdo um excelente observatério da constiuicdo dos sujeitos, da
sociedade e da histéria’. (2001e, p. 9).

Cf. ORLANDI, Eni P. Histéria das Idéias Linglisticas construcdo do saber metalinglistico e constitui¢éo da
lingua nacional.Campinas; Pontes, 2001e. p. 7-12.
Disponivel em: <www.unicamp.br/iel/site/pos>.




Seguindo esse raciocinio, é possivel trazer as nocbes de (des)identificagdo e contra-
identificacdo tais como Pécheux as concebe. De acordo com o autor, “a interpelacdo do
individuo em sujeito de seu discurso se realiza pela identificacdo (do sujeito) com a formacéo
discursiva (doravante também referida como FD) que o domina’. (1998, p. 214-215).

Tendo seus dizeres marcados por formacdo discursiva, da posicdo de onde
enuncia, o sujeito pode identificar-se, ou contra-identificar-se ou, ainda, desidentificar-se com

ela. Essas trés modalidades do funcionamento discursivo sdo assim definidas por Pécheux:

A primeira modalidade consiste numa superposicdo (um recobrimento) entre o
sujeito da enunciagdo e o sujeito universal, de modo que a ‘tomada de posi¢do’ do
sujeito realiza seu assujeitamento sob a forma do ‘livremente consentido’: essa
superposi¢do caracteriza o discurso do ‘bom sujeito’ que reflete espontaneamente o
Sujeito (em outros termos: 0 interdiscurso determina a formagdo discursiva com a
qual o sujeito, em seu discurso, se identifica, sendo que o sujeito sofre cegamente
essa determinacéo, isto &, ele realiza seus efeitos ‘em plena liberdade’. (PECHEUX,
1988, p. 215, grifos do autor).

O syjeito, portanto, reproduz 0 mesmo, isto €, os saberes da formacao discursiva que o
domina, identificando-se com ela.

E importante dizer que a reproducdo do mesmo inibe o diferente, constituindo uma
relacdo de forgas a qual Orlandi associa os conceitos de paréfrase e polissemia. De acordo

com a autora,

guando pensamos discursivamente a linguagem, é dificil tracar limites estritos entre
0 mesmo e o diferente. Dai considerarmos que todo o funcionamento da linguagem
se assenta na tensdo entre processos parafrasticos e processos polissémicos. Os
processos parafrasticos sdo aqueles pelos quais em todo dizer ha sempre algo que se
mantém, isto &, o dizivel, a memoéria. A parédfrase representa assim o retorno aos
mesmos espagos de dizer. Produzem-se diferentes formulagdes do mesmo dizer
sedimentado. A parafrase estéd do lado da estabilizag8o. Ao passo que, na polissemia,
0 gue temos é o deslocamento, ruptura de processos de significagdo. (ORLANDI,
2002d, p. 37).

Nesse sentido, podemos dizer que na primeira modalidade do funcionamento
subjetivo, a idertificacdo, predomina a paréfrase, havendo, portanto, uma forte contencdo da
polissemia.

A segunda modalidade, a contra-identificagdo, continua Pécheux,

caracteriza o discurso do ‘mau sujeito’, discurso no qual o sujeito da enunciagdo “se
volta contra o sujeito universal por meio de uma ‘tomada de posicdo’ que consiste,
desta vez, em uma separacao (distanciamento, davida, contestacdo, revolta...) com
respeito ao que o ‘sujeito universal’ Ihe ‘da a pensar’: luta contra a evidéncia
ideoldgica, sobre o terreno dessa evidéncia, evidéncia afetada pela negagéo,
revertida a seu proprio terreno. Essa reversao apresenta tragos linguisticos: ‘aquilo



gue vocé chama crise do petrdleo’, suas ciéncias sociais’, tua Santa Virgem'
(como se alguém dissesse ‘tua neurose'!), etc. Em suma, o sujeito, ‘mau sujeito’,
‘mau espirito’, se contra-identifica com a formacdo discursiva que lhe é imposta
pelo ‘interdiscurso’ como determinagdo exterior de suainterioridade subjetiva, o que
produz as formas filosoficas e politicas do discurso-contra (isto €, contradiscurso),
gue constitui 0 ponto central do humanismo (antinatureza, contranatureza, etc.) sob
suas diversas formas tedricas e politicas, reformistas e esquerdistas.” (PECHEUX,
op. cit., p. 215, grifos do autor).

Nesse ponto de sua discussdo, Pécheux analisa a oposicdo entre a “aceitacéo
livremente consentida’ e a “recusa’ da primeira e da segunda modalidades, respectivamente,
destacando, nesse antagonismo, a producdo do conhecimento cientifico de um lado e a prética
politica do outro.

Pécheux define aterceira modalidade, a desidentificacdo, como

subjetiva e discursiva, paradoxalmente, caracterizada pelo fato de que elaintegra o
efeito das ciéncias e da préatica politica do proletariado sobre a forma-sujeito, efeito
gue toma a forma de uma desidentificagao, isto &, de uma tomada de posi¢do nao-
subjetiva: se estamos sendo bem compreendidos, essa desidentificacdo é correlativa
do fato, j& mencionado, de que os conceitos cientificos ndo possuem ‘um sentido’

apreensivel no funcionamento de uma formagdo discursiva, 0 que acarreta, ao

mesmo tempo, o fato de que, enquanto conceitos, ndo ha nenhuma representacdo que
Ihes corresponda.” (Idem, ibidem, p. 217, grifos do autor).

Ocorre na terceira modalidade o afastamento do sujeito e a fundagdo de uma outra
FD. O sujeito, que se desidentifica com uma FD, migra para outra posi¢éo discursiva.

Dessas trés modalidades do funcionamento subjetivo, interessam a este trabalho a
primeira e a segunda delas, como lugares de (contra)identificagdo do sujeito com a FD na qual
ele se inscreve e que o congtitui como sujeito. Pode-se ter como hipdtese que, quando o
sujeito diz que “fala uma lingua que ndo tem certeza se € Portugués’, esse enunciado € o
resultado de um deslocamento de uma formacdo discursiva para outra, duvidando o sujeito
dos efeitos de evidéncia

Para uma reflexéo mais aprofundada sobre essas questGes, tomamos como espaco de
observacdo a escola, e a instituicdo escolar que elegemos para tal empreendimento foi a
Escola Normal do Rio de Jareiro, atua Instituto de Educacéo, no sentido de observar as idéias
linguisticas que por ali circulavam entre 1880 e 1932.

Td escolha justifica-se pelos seguintes motivos:. (i) o Rio de Janeiro era a sede do
reino portugués quando o Instituto de Educacéo di foi fundado, como Escola Normal do
Municipio da Coérte (ii) a sua fundagéo se deu no periodo de transicdo entre duas formas de
governo, a saber, o Império e a Republica, quando aqui circulavam idéias nacionalistas,

abolicionistas, republicanas e positivistas, que fizeram a histéria do Brasil; (iii) pela Escola



Normal, destinada a formacdo de professores desde a sua fundacdo, passaram homens
ilustres?, que colocaram em movimento préticas politicas, culturais, lingtiisticas, sociais e
cientificas.

O recorte temporal sobre o qual incide a nossa andlise diz respeito ao periodo da
histéria do Instituto de Educacdo do Rio de Janeiro em que ele funcionou como Escola
Normal, desde 1880 até 1932. Periodo esse, marcado pela transicdo entre o Império e a
Republica, e todas as implicacfes de ordem politica, cultural e social dai decorrentes.

Para compreender a historia das idéias linglisticas pela via da instituicdo escolar, é
necessario fazer uma leitura discursiva do material didatico ali utilizado no ensino dalingua, a
exemplo das gramaticas e dicionérios, denominados “instrumentos linglisticos’ por Auroux
(1992).

Orlandi considera que ndo sO as graméticas e dicionédrios mas também os programas
de ensino podem constituir um observatorio das idéias linglisticas, umavez que,

enguanto objeto histérico, tanto a gramatica como o dicionario, ou 0 ensino e seus
programas, assim como as manifestages literarias, sdo uma necessidade que pode e
deve ser trabalhada de modo a promover arelagdo do sujeito com os sentidos, relagéo

que faz histéria e configura as formas da sociedade. (ORLANDI, 2001e, p. 9, grifo
NOSS0).

Tomamos como cor pus de pesquisa 0s programmas de ensino da Escola Normal do
Rio de Janeiro e, como objeto de estudo, os discursos sobre a Lingua Portuguesa que ali se
formulavam.

Importa-nos observar, nesses programmas, as idéias linglisticas, ou sgja, de acordo
com Auroux (1989)°, “os saberes que se articulavam sobre a lingua’ que circulavam na
Escola Normal do Rio de Janeiro, um espaco institucional situado no municipio que foi sede
do Império portugués e lugar de outros acontecimentos igualmente significativos para a
histéria do Brasil.

Nosso objetivo é andisar nos programmas de ensino a imagem de lingua que
importava a Escola Normal construir, no sentido de observar ndo so a historia de lingua ali
contada, mas também a relagdo entre lingua e nacionaidade.

Para tal empreendimento, faremos uma leitura discursiva desses documentos
institucionais, buscando a relacdo entre os discursos sobre a Lingua Portuguesa ali formulados
e as condicdes sociais e histéricas que permitiram a producéo de certo efeito de sentido e néo
de outro(s).

2 Cf. Anexo 7: Diretores e professores da Escola Normal.
3 AUROUX, Sylvain. Histoire desidées linguistiques. Tome |. Liége: Pierre Mardaga ed., 1989. p. 15.



Algumas questdes aqui se impdem: Que tipo de imaginario seria esse? Que efeito ele
reproduz na relacdo do brasileiro com a lingua que ele fala? Qual é a relacdo entre o ensino
dalingua e a formagdo do sujeito nacional ?

Este trabalho €, portanto, delimitado por um tempo histérico (desde 1880 até 1932),

com suas determinacfes politicas e ideoldgicas, e uma ingtituicdo (a Escola Normel, atual

Instituto de Educagdo). Metodologicamente, organiza-se um corpus (0s programmas de
ensino dessa instituicdo escolar), um objeto (os discursos sobre a Lingua Portuguesa que se

formulam nesses programmas) e um dispositivo tedrico-analitico (a Andise de Discurso da

escola francesa).

Para discutir as questdes que aqui propomos, dividimos este trabalho em seis capitulos
organizados da seguinte forma:

O primeiro deles, convencionalmente denominado Introducdo, pelo meio académico,
€ apresentado sob o titulo Lingua, escola e nacionalidade: um estudo para a Histéria das
ldéas Linguistica. E objetivo desse capitulo discutir a relagio entre a escola como lugar
autorizado para a institucionalizagdo de saberes e a formagdo da nacionalidade. Discutimos,
ainda, de modo breve, a relacdo entre “instrumentos linglisticos’ e processo de
gramatizacdo, conforme Auroux (1992), Orlandi (2001li) e Guimardes (2004), e os
antecedentes a oficializacdo do Portugués no Brasil, de acordo com Mariani (2004), em seus
estudos sobre a “colonizagdo linguistica’.

O segundo capitulo apresenta alguns conceitos da Andlise de Discurso da escola
francesa, teoria de sustentacdo das idéias que trazemos para este estudo. Esse capitulo tem
ainda por objetivo explicar a metodologia da andlise e a descricdo do nosso dispositivo
tedrico-analitico.

O terceiro capitulo trata de uma abordagem histérica da Escola Normal, uma vez que,
para compreender como ela se discursivizou, € preciso percorrer a historicidade constitutiva
da sua formagdo histérica e linguageira. Consideramos, inicialmente, as denominagdes pelas
guais passou a Escola Normal, desde a sua fundacdo, visto que, ao longo do nosso trabaho
faremos uso delas. Explicitamos a natureza dessa instituicdo escolar, sua estrutura e
funcionamento, a sua filiagdo a um modelo educacional francés e, no Brasil, ao Colégio Pedro
I1, também filiado a um modelo europeu de ensino. Relacionamos a fundagdo da Escola
Normal da Corte a de outras escolas congéneres criadas em diferentes regifes do territorio

brasileiro.

4 MARIANI, Bethania. Colonizac&o linguistica. Campinas: Pontes, 2004.



O quarto capitulo privilegia a andlise do corpus, indagando sobre 0 que se ensinava
sobre a lingua e como, as orientacBes tedricas e os manuais didaticos que circulavam no
interior da Escola Normal, seus autores e respectivas filiagdes. Interessa-nos compreender a
politica de linguas proposta pela instituicdo, observando a imagem de Lingua Portuguesa que
a elaimportava construir, pondo-a em relacdo com o Latim.

Antes de concluirmos nosso trabalho, julgamos ser pertinente ao tema em estudo uma
breve reflexdo sobre os lugares de resisténcia. Dessa forma, no quinto capitulo, discutimos
algumas questBes sobre unidade e variedade linguisticas e sua relagdo com as préticas de
ensino de lingua observadas nos programmas.

No sexto capitulo, e Ultimo, tecemos nossas consideragbes finais acerca do
funcionamento da Escola Normal como um projeto ao mesmo tempo pedagdgico e politico,
reverberando um discurso sobre a lingua, gerador de poder, controlado por leis, programmas
e manuais de ensino, com o objetivo de eliminar toda e qualquer ameaca a legitimacdo da
Lingua Portuguesa como idioma nacional. Nesse sentido contribuiram os programmas, como
instrumentos de controle das idéias linglisticas que circulavam no interior da Escola Normal,
e suas implicagdes na relacdo entre as préticas politicas de ensino no interior dessa instituicéo
e a producdo do saber sobre a lingua naciona do Brasil, suas implicagbes na construcéo do

imaginério da lingua legitima e, por conseguinte, na formacéo do sujeito nacional.



1 LINGUA, ESCOLA E NACIONALIDADE: UM ESTUDO PARA A HISTORIA DAS
IDEIAS LINGUISTICAS

Quando falamos das idéias linglisticas, referimo-nos a definicdo da lingua, a

construcdo de um saber sobre a lingua, a producdo de instrumentos tecnol 6gicos

que lhe so ligados e também a sua relagdo com a histéria do povo que a fala.
(ORLANDI; GUIMARAES, 2001e, p. 32)

A escola funciona como lugar de institucionalizagdo de valores e idéias, onde se
ensina a ler e a escrever na lingua nacional. E, por conseguinte, lugar formador do sujeito
nacional.

Para compreender o processo de formagdo da lingua nacional do Brasil pela
observacdo da instituicdo escolar, € preciso depreender as idéias linglisticas que por ali
circulavam.

Cumpre-nos explicar, iniciamente, a diferenca entre os conceitos de instituicéo e
ingtitucionalizagdo, tais como os concebe Mariani (2004). De acordo com a autora, as
instituicoes fazem parte do funcionamento social e geral da nacdo. Nesse sentido, podemos
pensar a escola e a lingua nacional como instituicbes, uma vez que, fazendo parte do
funcionamento da nacéo, legitimam outras institui¢des nacionais. A Lingua Portuguesa, ao ser
ingtituida como lingua nacional e oficial, foi fundada como instituicdo e, assim sendo,
legitimou Portugal como nagéo, continua Mariani. “Em termos historicos, aos portugueses €
natural, 6bvio, ter a lingua portuguesa como lingua nacional: portugués tanto designa o povo
guanto nagdo.” (MARIANI, ibidem, p. 33). Segundo a autora,

o que chamamos de institui¢cdo, do nosso ponto de vista, é fruto de longos processos
histéricos durante os quais ocorre a sedimentacdo de determinados sentidos
concomitantemente a legitimagdo de préticas e condutas sociais. Sdo0 préticas
discursivas e ndo discursivas que se legitimaram e institucionalizaram, a0 mesmo
tempo em que organizam direcdes de sentidos e formas de agir no todo social.
(MARIANI, 1998, p. 71, grifo nosso.).
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Era conveniente & “colonizacdo lingtiistica’™ reproduzir em terras brasileiras esse
sentido tdo 6bvio e natural para a Corte, ®ntinua Mariani, que conceitua “colonizacdo

linglistica” como um resultado

de um processo historico de encontro de encontro entre pelo menos dois imaginarios
lingiisticos constitutivos de povos culturalmente distintos — linguas com memoérias,
histérias e politicas de sentidos desiguais, em condicfes de producédo tais que uma
dessas linguas — chamada de lingua colonizadora — visa impor-se sobre a(s) outra(s)
colonizada(s). (MARIANI, loc. cit.).

Entretanto, para tamanho empreendimento, ou melhor, para que a Lingua Portuguesa,
instituicdo da nagdo portuguesa, se tornasse a lingua da colonizag&o, fezse necessaria a sua
ingtitucionalizagdo na coldnia, que se deu por um ato politico-juridico denominado O
Diretorio dos indios. Esse ato oficializou a obrigatoriedade de faar, ler e escrever na colénia
a Lingua Portuguesa, de acordo com a gramética portuguesa que vigia na Corte. (MARIANI,
loc. cit.).

Interessa a este trabalho, que caminha junto com o projeto Historia das ldéias
Linguisticas (aqui também referido como projeto HIL), investigar a relacdo entre o papel
institucional da Escola Normal, com seus instrumentos linglisticos, e a ingtitui¢céo da Lingua
Portuguesa como lingua nacional do Brasil.

O projeto Histéria das Idéias Linguisticas propde uma abordagem discursiva que
permita ndo s6 analisar os discursos da e sobre a lingua, como também praticar as novas
leituras de arquivo, tomando, como objetos de observagdo, graméticas, diciondrios,
catecismos, lista de palavras, ensaios, textos cientificos, periddicos, os colégios e seus
programas de ensino, enfim, todo o materia que, segundo Orlandi, concorrem para a
formagdo do imaginério que sustenta a constituicdo da (unidade da) lingua nacional, falando
de sua pureza, sua natureza. (ORLANDI, 2001e, p. 16-17).

De acordo com a autora, os estudos sobre a Lingua Portuguesa privilegiam a
emergéncia das primeiras graméticas da Lingua Portuguesa no Brasil elaboradas por
brasileiros. Analisa-se nessas graméticas a forma, a denominagdo delas, as notas, os prefacios
etc. S8o analisadas, ainda, as diferencas entre o portugués do Brasil e o portugués europeu,
além darelacdo entre a escrita e a oralidade em nossa histéria.

As pesquisas que tomam como objeto de investigacdo os dicionarios tém como foco
de estudo os prefécios, notas, listas de dominios etc. (Ibidem, p. 9).

Nunes, em seu estudo, que toma como objeto o papel dos primeiros dicionarios no

® Termo cunhado por Mariani (2004).
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Brasil, num periodo histérico coincidente com o que delimitamos para nossa andlise, diz que

no periodo de transicdo entre a Monarquia e a Republica, muitas eram as discussdes
acerca das diferencas entre o portugués do Brasil e o portugués de Portugal. No
interior dessa polémica, o papel do léxico toma lugar importante. Desse fato
decorreu a producdo de vocabularios e dicionarios que atestavam o |éxico brasileiro.
Os termos e expressdes, constitutivos desses instrumentos linglisticos sdo chamados
brasileirismos, cujos dicionérios foram elaborados até o inicio do século XIX. Em
seguida, eles cairam em desuso, mas sobreviveram na lexicografia geral, tendo sido
incorporados nos dicionarios de lingua portuguesa, onde eles aparecem identificados
inclusive no Aurélio, o dicionario mais utilizado no Brasil. (2001e, p. 71-72, grifos
NOSS0S.)

Com os grifos na citagdo acima, queremos chamar a atencdo para trés pontos afins
entre 0 nosso trabalho e o estudo de Nunes que retomaremos no capitulo 4 deste trabal ho.

Orlandi comenta que tanto a gramatica quanto o dicioné&rio bem como o ensino e seus
programas sdo um excelente observatorio da constituicdo dos sujeitos, da sociedade e da
historia. (2001e, p.16-17). Dentro dessa perspectiva, este trabalho vai se ocupar de questdes
relacionadas ao ultimo deles, no sentido de observar, no funcionamento discursivo dos
programmas de ensino da Escola Normal (1880-1932), o modo como a lingua era ensinada, a
imagem de lingua ali projetada, a politica de linguas proposta pela escola, enfim, a relacéo
desses documentos ingtitucionais com a histéria do saber linguistico.

Para Guimaraes, que privilegia em seus estudos a historia dos estudos da significacéo
no Brasil a partir do final do século XI1X até a década de 1970, a histéria das idéias envolve
trés tipos de elementos: as institui¢des, 0s acontecimentos nas instituicdes que organizam as
préticas de producdo de conhecimento e as obras que formulam esse conhecimento. (2004, p.
11-13).

A observacdo do funcionamento dessas ingtituicdes ligadas a producdo do
conhecimento sobre a Lingua Portuguesa tem por objetivo compreender como a producgéo
desse conhecimento se modifica no plano ingtitucional e no interior proprio do dominio
considerado, continua o autor. (Ibidem, p. 17).

Os instrumentos linglisticos, a exemplo dos programas de ensino, sustentam a
evidéncia de lingua estavel e homogénea. Dai 0 nosso interesse em andisar seu
funcionamento discursivo, no sentido de buscar a relagdo entre os sentidos de lingua ali
instituidos e as condi¢des de producéo que a fazem significar de uma forma e ndo de outra ().

Para fazer a historia das idéias linglisticas a partir das instituicdes, é necessario,
portanto, levar em consideragdo o ensino da lingua e todos os elementos que o constituem,
tais como os manuais didaticos ali adotados, as graméticas, os dicionérios, 0s programas que

direcionam os sentidos da lingua e as posicbes que ocupam seus elaboradores e demais
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sujeitos envolvidos, a saber, diretores, professores, autores dos instrumentos lingtisticos, e
alunos.

Cumpre-nos ressaltar que, do ponto de vista discursivo, a histéria ndo se limita a um
simples relato de fatos acontecidos com certos personagens em determinada época em certos
lugares. Para além disso,

fazer Histéria é compreender os acontecimentos humanos ao conta-los. Em outras
palavras, é compreender os sentidos dos acontecimentos humanos. Uma Histéria é,
entdo, deum lado, o relato de fatos acontecidos com certos personagens, €, de outro,

€ a compreensdo destes fatos quando tomados como acontecimentos e enquanto tais
contados. (GUIMARAES, 2004, p. 12).

Relacionando a Histéria das idéias linglisticas o conceito de histéria, Guimaraes faz o
seguinte comentario:
Trata-se, para mim, de poder acompanhar como certos conceitos, certas nogoes,
certas categorias se constituiram e como, ao permanecerem, mudaram, ou ganharam
contornos especificos. Ou sgja, em que momento encontramos acontecimentos pelos

quais um conceito se constitui, permanece ou se torna outro. (GUIMARAES,
ibidem, p. 13).

A guisa de exemplificagdo, o autor explica que, para responder a pergunta O que é
gramatica?, o que interessa é compreender os acontecimertos que em momentos diferentes da
histéria configuraram um certo conceito de gramética e como esse conceito sofre
modificagdes. O autor observa a mudanca do conceito de gramética na virada do século XI1X,
afirmando que durante muitos séculos, gramatica significou “arte de falar e escrever
corretamente”, mas a partir dessa data, sob a influéncia dos estudos histérico-comparativos,
seu conceito foi redirecionado. (GUIMARAES, loc. cit.).

Pensar a nacionalidade a partir das idéias linglisticas que circulavam no interior da
escola convoca para esta andlise uma reflexdo sobre o mito da uniformidade e da
homogeneidade linguisticas, no sentido de compreender as bases em que se formou a
identidade nacional brasileira.

Tendo em vista que a lingua nacional é um objeto ssimbdlico congtitutivo da formacéo
de um pais, podemos pensar, com Orlandi, que tanto os sentidos atribuidos ao pais como o0s
gue déo sentidos a esses sujeitos resultam da producdo desse objeto e da relagdo estabelecida
pelos sujeitos com essa producéo. (ORLANDI, 2002b, p. 21).

Seguindo esse raciocinio, trazemos uma discussdo sobre os modos de identificacéo da

lingua com a formacdo dos Estados nacionais, tal como os concebe Hobsbawan (1979, p. 101-
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116). No capitulo intitulado A construgdo das nacles, o autor discute a criacdo de uma
Europa de nagBes-estados como politica internacional entre os anos de 1848 e 1870,
considerando a relacdo entre lingua, nacdo, estado e nacionalismo. Segundo Hobsbawan, esse
foi um periodo de afirmagéo de nacionalidades, identificadas por diferentes critérios, dentre
elesalingua

Tanto no extremo oeste da Europa, como no extremo sudeste, o problema nacional
veio a se impor. Alemaes, italianos, hungaros, poloneses, romenos etc. afirmaram seu direito
de serem estados independentes. A Franca era um estado independente nacional. Os fenianos
na lIrlanda levantaranse sob a forma de uma insurreicdo radical pelos milhdes de
compatriotas empurrados para os Estados Unidos pela fome e 6dio aos ingleses, continua o
autor. No multinacional Império Otomano, os diversos povos cristaos revoltaramse contra o
prolongado dominio nos Balcas. A Grécia e a Sérbia ja eram independentes.

Mesmo fora da Europa, era visivel a construcdo das nagdes. Segundo Hobsbawan, a

nacao ndo € algo espontaneo, mas um produto. O autor considera que

na era da construcdo de nagdes, acreditava-se que isso implicava a transformacéo
desgjada, l6gica e necessaria de ‘nagbes em estados-nagdes soberanos, com um
territério coerente, definido pela area ocupada pel os membros da nagdo, que, por sua
vez era definida por sua historia, cultura comum, composicdo étnica e, com
crescente importancia, alingua. (Ibidem, loc. cit.).

O fato de existirem grupos humanos organizados segundo critérios que 0s
diferenciavam entre si, em estados territoriais do tipo do século XIX, ndo coincidia com o
conceito de nacdo, que era um fendmeno historicamente recente, embora alguns estados
territorialmente mais antigos, como Inglaterra, Franca, Espanha, Portugal e talvez a Russia,
pudessem ser definidos como “estado-nagfes’ sem que isso fosse totamente absurdo,
comenta o autor.

A expressio “nagdes-estados’ o autor opde uma outra, “estado-nagdes’, afirmando
gue as aspiracoes de formar estado- nagbes a partir de estados que ndo fossem nagdes era um
produto da Revolucéo Francesa.

Durante esse periodo histérico, a Europa estava dividida em nacles, e o critério de
identificacdo nacional era o politico, a histéria institucional ou a historia cultural das
tradicOes. A Alemanha, por exemplo, era uma nacdo ndo sO por forca de que seus NUMeErosos
principados (apesar de nunca unidos em um Unico estado territorial) terem congtituido,
outrora, o entdo chamado “ Sagrado Império Romano da Nagdo Germanica’ e formado, por

outro lado, a Federacdo Germanica, mas também porque todos os alemées de educacéo
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elevada partilhavam a mesma lingua escrita e literatura.

O critério histérico de nacionalidade baseava-se nas instituicdes e na cultura das
classes dominantes, ou de elites de educacao elevada, diz o autor.

Durante esse periodo, compreendido entre 1845 e 1870, o movimento dos irlandeses
(muitos dos quais ja falavam inglés), dos noruegueses (cuja lingua literaria ndo era muito
diferente do dinamarqués), ou dos finlandeses (cujos nacionalistas eram bilingtes, falando
finlandés e sueco), ndo criaram um caso fundamentalmente linglistico para s mesmos. Ainda
gue fosse cultural, ndo se tratava da cultura das elites, mas sim da cultura oral do campesinato,
ou sgja, do povo comum suas cangdes, baladas, épicos, etc. Mas isso ndo era politico em i,
diz o autor. Aqueles que iniciaram 0s movimentos de criacdo dos estado- nagbes eram
membros de elevada cultura da classe dirigente ou da elite estrangeira.

Nas nagdes emergentes, continua Hobsbawan, o movimento nacional tendia a tornar-
se politico apds sua fase sentimental e folcldrica, com a emergéncia de grupos mais ou menos
expressivos, dedicados a idéia nacional, publicando jornais e literatura nacionais, organizando
sociedades nacionais, tentando estabelecer institui¢Oes educacionais e culturais, e engajando-
se em vérias atividades francamente politicas.

Seguindo esse raciocinio, podemos dizer que a nagdo é uma construcéo. Uma vez
construida, € preciso formar o cidaddo nacional. Dai a importancia da escola e outras
instituicdes, que podem impor a uniformidade imaginaria da lingua, e, por conseguinte, a
uniformidade nacional.

No caso do Brasil, com 0 movimento da sua construcdo como estado-nacéo em
meados do século X1X, ocorreu a expansao dos sistemas educacionais em varios niveis, com
especial atencdo a criacdo de escolas destinadas a formacéo de professores especializados
para 0 ensino na escola primaria. O interesse pelo ensino da Lingua Portuguesa estava
relacionado a esse movimento, conforme veremos no capitulo 3, reunindo, num soO
empreerdimento, a constru¢do da nacdo e de uma lingua que a simbolizaria, garantindo-lhe
ainda sua expansdo e prestigio como lingua nacional .

Criar escolas € um gesto de ingtituicdo de uma lingua nacional, em nosso caso, a
Lingua Portuguesa, que, por meio da escola, poderia transformar-se na lingua escrita e falada
do povo, pelo menos para algumas finalidades. Ao impor uma lingua, a escola impde também
uma cultura e, por conseguinte, uma nacionalidade.

“Q paradoxo do nacionalismo era que, ao formar sua propria nagdo, automaticamente
criava contra- nacionalismos para aguel es que, a partir de entdo, eram forcados a escolha entre

aassimilacdo ou a inferioridade”, continua Hobsbawan. (Grifos nossos).
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Relacionando ao tema do nosso trabalho essas palavras do autor, podemos dizer que o
movimento de formacdo do Brasil como estado-nacdo, teria determinado uma politica de
linguas, conforme veremos no capitulo 4, de analise dos programmas, colocando de um lado a
Lingua Portuguesa, que deveria ser “assimilada” e do outro, as demais linguas,
“inferiorizadas’, em circulacéo no territorio brasileiro.

Tendo em vista essas consideragOes, julgamos importante discutir a relagdo entre
lingua e escola: a primeira, como elemento imprescindivel na formacéo dos estados- nagdes; e
a segunda, como instrumento de construcédo da unidade linglistica e, por conseguinte, unidade
nacional.

Seguindo esse raciocinio, a nossa proposta € articular a Histéria das |déias
Linguisticas com a ingtituicdo escolar, no sentido de observar a histéria de constituicéo da
lingua naciona brasileira, através dos programmas e manuais de ensino que por ali
circulavam, e de compreender a relacéo entre lingua, escola e nacionalidade.

No préximo subcapitulo discutiremos o conceito de gramatizacdo e suas implicactes

na construgdo da nacionalidade brasileira.
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1.1 A GRAMATIZACAO BRASILEIRA DO PORTUGUES E A CONFIGURACAO DO
SUJEITO NACIONAL

Cumpre-nos dizer inicialmente, com Sylvain Auroux, que “gramatizacdo € 0 processo
gue conduz a descrever e a instrumentar uma lingua na base de duas tecnologias, que sao
ainda hoje os pilares de nosso saber metalingtiistico: a gramatica e o dicionario”. (AUROUX,
1992, p. 65).

Houve, ao longo de treze séculos de histdria, entre o século V de nossa era até o fim
do século XIX, o desenrolar de um processo Unico em Seu género: a gramatizacdo massiva
das linguas do mundo, a partir de uma s0 tradicéo linguistica inicial: a tradi¢io greco-lating,
continua o autor. (Ibidem, p. 35).

Auroux considera que,

inicialmente, quando o0s verndculos europeus eram  sistematicamente
gramaticalizados, eles o eram na base da orientacdo prética que se definiu muito
lentamente a partir das Artes da tradicdo greco-latina: uma gramética pode ter por
finalidade a aprendizagem de linguas estrangeiras. Nesse contexto, 0s contatos
linglisticos se tornaram um dos elementos determinantes dos saberes linglisticos

codificados, e as gramaticas se tornaram as pecas-mestras de uma técnica do
conhecimento das linguas. (Ibidem, p. 29).

O autor acrescenta que, nesse contexto, o papel da imprensa foi um fator de aceleracdo
desses “ saberes linguisticos codificados’, afirmando que, em seguida, 0 desenvolvimento do
livro impresso da ao processo de gramatizagdo uma difusdo incomparavel.

De acordo com Auroux, a colonizacéo e a exploracéo de vérios lugares do planeta deu
inicio a um longo processo de descricdo da maior parte das linguas do mundo, com base na
tecnologia gramatical ocidental. Essas linguas teriam, portanto, uma base comum em sua
descricdo gramatical. E nesse contexto que nasceram tanto a gramética geral quanto a
gramética comparada. “ Este empreendimento ramificado do saber multilinglie é t&o Unico na
histéria da humanidade quanto a fisica-matemética gaeico-cartesiana, que lhe é
contemporanea’, diz Auroux. (Ibidem, p. 30). "E &s ciéncias da linguagem que devemos a
primeirarevolucdo cientifica do mundo moderno”, considera o autor. (Ibidem, p. 35).

Segundo Auroux, “0 Renascimento europeu € o ponto de inflexdo de um processo que
conduz a produzir dicionérios e graméticas de todas as linguas do mundo (e ndo somente dos
vernaculos europeus) na base datradicéo latina”. (Ibidem, p. 8).

No Brasil, a gramatizacdo das linguas indigenas teve inicio com a obra Artes de

Gramatica da lingua mais usada na costa do Brasil, escrita pelo padre José de Anchieta, que
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inscreve, dessa forma, o Brasil no movimento de “gramatizacdo de todas as linguas no
mundo”, no inicio do século XVI.

Interessa-nos compreender a relacéo entre o processo de gramatizacdo no Brasil e a
constituicdo do sujeito nacional, tendo em vista “conhecer a lingua e o saber que se constroi
sobre ela a0 mesmo tempo em que pensamos a formacéo da sociedade e dos sujeitos que nela
existem”. (ORLANDI, 2001e, p. 9).

Pensar a graméatica como objeto histérico, como artefato pedagdgico e ideolégico, leva
a um questionamento “sobre 0 modo como ela inscreve o sujeito na vida social, em relagdes
pelas quais ele se identifica com “seu” grupo social, como sujeito de um Estado, de um pais,
de uma nagdo”. (ORLANDI, 2002b, p. 17). Dai a importéncia que a escola adquire nos
processos de individualizagdo do sujeito pelo Estado, quando relacionamos o funcionamento
dos instrumentos linguisticos com a instituicdo em que eles se praticam, continua a autora.
(Loc. cit.).

Embora interesse a este trabalho a histéria da gramatizacdo da Lingua Portuguesa no
Brasil e ndo da lingua geral, julgamos pertinente ao nosso tema uma breve reflexdo sobre os

"6 no sentido de saber

estudos desenvolvidos por Mariani, acerca da “colonizacdo linguistica
sobre as politicas de linguas antecedentes a ingtitucionalizacdo do Portugués no Brasil, isto €,
sobre as politicas de linguas que antecederam ao periodo historico sobre o qual incide nosso
estudo. Cumpre-nos dizer que nos programmas de ensino aqui analisados néo ha referéncia as
linguas indigenas ou a lingua geral.

Mariani, em seu livro intitulado Colonizacéo Linguistica, considera que,

no que diz respeito a lingua brasilica, ha todo um trabalho dos jesuitas de
gramatizacdo de uma lingua desconhecida e sem escrita, ou sgja, a aplicagdo na
[ingua tupi de um modelo gramatical j& em uso de forma a tornar reconheciveis sons
e estruturas desconhecidas. (MARIANI, 2004, p. 96-97).

Essa gramatizacdo, continua a autora, “se redliza pela aplicacdo dos moldes da
gramética portuguesa, herdeira, por sua vez, dos parametros das graméticas latinas’.

A gramatizagdo do tupi se deu, portanto, revestida da tradicdo latina, produzindo,
assim, ailusdo de sentido de que essas duas linguas tinham uma base comum.

Uma vez gramatizada a lingua geral, os jesuitas instituiram-na como a lingua da
catequese, que, em oposicdo a lingua portuguesa, a lingua da colonizagdo, compds uma

politica de linguas marcada, em territorio brasileiro, por dois lugares discursivos. de um lado,

® Cf. Mariani (2004).
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algregae, do outro, a Coroa portuguesa.

A expressao politica linguistica é, segundo Orlandi, “compreendida como uma
politica sobre a lingua e a producéo do conhecimento das linguas’. (2002b, p. 96). A autora
usa as denominagbes politica linglistica e politica das linguas em seus empregos
praticamente sinbnimos e considera que

havera sempre diferentes sentidos a atribuir ao que é a politicalinguistica, indo-se da
tematizacdo forma de uma politica linglistica explicita, plangjada, assumida
claramente como organizacional, até a observagao de processos institucionais menos

evidentes, presentes de forma implicita nos usos diferenciados das linguas. (Ibidem,
p. 95).

A politica de linguas praticada no Brasil pela catequese e pelo governo portugués teve
0 sentido de colonizacdo (*colonizagdo linguistica’), segundo Mariani (2004, p. 21). A lingua
portuguesa era a lingua da €elite administrativa, das autoridades juridicas e eclesiasticas, dos
donatarios das capitanias hereditérias, alingua da corte, continua a autora (loc cit.).

As linguas disputavam entre si 0 espaco brasileiro, mas o Portugués ja dominava a
maior fatia, como a lingua do “comércio, da jurisprudéncia, da pedagogia e da
administracéo”. (MARIANI, ibidem, p. 62).

A Lingua Portuguesa alcangava, assim, o dominio das institui¢cBes, com excecao,
ainda, da lgreja, que alimentava 0 uso crescente da lingua geral, uma espécie de lingua franca
gue permitia a comunicagdo ao longo de quase toda a costa brasileira, de acordo com Mariani.
(Loc. cit.).

A gramatizacdo e a dicionarizagdo do tupi, continua a autora, foram ferramentas
linglisticas que lhe trouxeram uma estabilidade que muito contribuiu para a sua
aprendizagem e seu uso como lingua de comunicacdo em varias partes do pais. Seu
conhecimento estendeuse, dessa forma, a indios e a europeus. (Ibidem, p 96).

Uma vez gramatizado, o tupi, a lingua geral (e tem outras denominages’: tupinambd,
nheengatu, lingua brasilica, lingua da terra, a lingua, brasileiro, diaeto regionalista, tupi
jesuitico, tupi catequético, tupi tribal, alingua propria das Nagdes indigenas), concorria com o
Portugués o estatuto de lingua naciona brasileira.

De acordo com Sodré, “tao grave pareceu as autoridades metropolitanas o bilinglismo
e téo espantadas ficaram com a extenséo que ganhou o tupi, como lingua geral, a ponto de ser
utilizada até nos pulpitos, que uma provisdo de 1727 proibiu seu uso”. (SODRE, 1985, p.12).

Nessa relacdo de forgas, torna-se explicita uma politica de linguas que aspirava ao

" Cf. Mariani (2004).
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silenciamento da cultura indigena por meio de documentos oficiais, que funcionam
discursivamente como mecanismos de exclusdo dos multiplos sentidos que representavam
uma ameaga aquele que devia ser legitimado. Para que o sentido do Portugués como lingua
oficia do Brasil se evidenciasse, era necessario que a lingua gera fosse esquecida.

Em 1757, com a politica pombalina, Portugal torna publico um documento chamado
Diretorio dos indios, que decreta a expulsio dos jesuitas das terras brasileiras, acusados de

ensinarem “s0” alingua geral:

Observando, pois, todas as Nagdes polidas do Mundo, este prudente, e solido
sistema nesta Conquista se praticou tanto pelo contrério, que sé cuidaram os
primeiros Conquistadores de estabel ecer nelas o uso da Lingua, que chamaram geral,
invencdo verdadeiramente abominavel, e diabdlica, para que privados os indios de
todos agqueles meios, que os podiam civilizar, permanecessem na ristica, e barbara
sujeicdo, em que até agora se conservaram. (Apud ALMEIDA, 1997, p. 3. Grifos
NOSS0S).

Com as expressdes assinaladas na citagdo, queremos destacar o direcionamento de
sentidos que o Diretdrio dos indios dava a lingua geral, uma direcdo diferente, segundo
Mariani, daguela que se encontra no verbete do dicionario do jesuita Blutealf, onde a lingua
gera tem o valor de lingua matriz, relacionada a idéia de nacdo. Ao contrario do que diz
Bluteau, o Diretério dos indios relaciona & lingua geral o sentido de “invencéo diabdlica’.
(MARIANI, 2004, p. 148).

O autor apresenta, ainda, continua Mariani, as seguintes acepcdes para invencao: (i)
“cousa inventada com arte (...) cousa ficticiamente inventada’; (ii) “é a primeira das cinco
partes da retdrica; que consiste em inventar argumentos verdadeiros ou verossimeis para a
probabilidade da matéria em que se fala.”

De acordo com a autora,

fazendo uma relagdo com a expressdo invencao diabdlica usada por Pombal, pode-
se dizer dessalingua geral que setrata de uma cousa ficticiamente inventada com as

artesda rethorica. E que por ser cousa inventada pelos homens, néo é revelada e,
portanto, ndo estabel ece relagdo com Deus. (MARIANI, loc. cit.).

O Diretdrio dos indios interditou 0 uso da lingua geral e institucionalizou oficial,
exclusiva e definitivamente a L ingua Portuguesa no Brasil. (MARIANI, 2004, p. 23). E o que

se |é no seu parégrafo 6°:

8 O dicionario de Rafael de Bluteau foi publicado entre 1712 e 1727. (MARIANI, 2004, p. 102).



30

Para desterrar este perniciosissimo abuso, sera um dos principais cuidados dos Diretores, estabel ecer nas
suas respectivas povoagdes 0 uso da Lingua Portuguesa, ndo consentindo por modo algum, que 0s
Meninos e Meninas, que pertencerem as Escolas, e todos aqueles indios, que forem capazes de instrugéo
nesta matéria, usem da Lingua prépria das suas NagGes, ou da chamada geral; mas unicamente da
Portuguesa, na forma, que Sua Majestade tem recomendado em repetidas ordens, que até agora se ndo
observaram com total ruina Espiritual e Temporal do Estado. (Apud ALMEIDA, op. cit.).

Segundo Mariani, “o Diretério dos indios traz para discussdo, com suas afirmagdes
categoricas e silenciamentos, a raiz historica da formacao linguistico-discursiva da sociedade
brasileira do periodo colonial.” (MARIANI, ibidem, p. 148).

E apartir dai que alingua torna-se, de fato, uma questdo de estado. Ocorre, entdo, uma
unificagdo e normatizagdo da lingua a ser falada no Brasil, a Lingua Portuguesa, um legado
portugués, uma lingua de conquistas, que deve ser ensinada e preservada de alteracoes.
(MARIANI, 1990b, p. 9).

Do processo de gramatizacdo da lingua geral, comenta a autora, resultou uma
producdo de instrumentos linguisticos (graméticas e dicionarios) escritos e divulgados durante
os trés séculos de colonizacdo, tendo sido, varios deles, feitos e impressos mesmo apos a
promulgagéo do Diretorio dos indios. (Ibidem, p. 98).

Guimaraes afirma que, sO a partir da segunda metade do século XI1X, os estudos do
Portugués no Brasil ganham expressd num movimento geral das idéias. (GUIMARAES,
2004, p. 23).

Nesses seus estudos sobre o Portugués do Brasil, intitulado Histéria da Semantica:
sujeito, sentido e gramdtica no Brasil, o autor centra sua atencdo nos desdobramentos
ocorridos a partir do fina do século XIX. Para melhor visualizagdo e observacdo do seu
objeto de estudo, a saber, 0 “movimento que pde em curso 0 processo de gramatizacéo
brasileira do portugués’, Guimaraes organizou o Quadro “Periodizacdo e Cronologia’, onde
apresenta 0s acontecimentos de ordem politica e institucional e sua correlacdo com os estudos
do Portugués no Brasil, dividido em quatro periodos historicos, desde 1532 até 1985. (Ibidem,
p. 25). Esses periodos, que vao desde 1500, com a chegada oficia dos portugueses ao Brasil,
até 1985, levam em conta, “fatos politicos e institucionais’, “fatos culturais ou educacionais’
e “estudos de Portugués’, trazendo para discussdo questdes como as graméticas entdo
produzidas (que resultam de estudos sobre o Portugués do Brasil) e a inclusdo da Linguistica
nos curriculos dos cursos de graduacdo em Letras pelo Conselho Federal de Educacdo, dentre
outras questdes igualmente relevantes.

Tais estudos trazem elementos que permitem pensar com consequéncia: (i) uma

gramética e um dicionério de Lingua Portuguesa do e no Brasil; (ii) a passagem da gramatica
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paraalinglistica; (iii) adiferenca entre 0 método normativo e o cientifico, ou o expositivo e 0
histérico; (iv) a passagem deste para a descricdo e a explicacdo que sdo 0 proprio da
linglistica; (v) e a relacdo do conhecimento linglistico com o ensino. (ORLANDI, 2002, p.
17). A respeito dessa relagdo, a autora considera que o modo como a lingua € ensinada pode
levar a compreensdo da forma historica de nosso sujeito social brasileiro. (Ibidem, p.16-17).

Cumpre-nos dizer que o tempo histérico (1880-1932) que delimitamos para nossa
analise coincide com o segundo desses quatro periodos (1881-1932), cujos marcos temporais
de que o autor faz uso para delimité 1o sdo os seguintes:

i) 1881, com a publicacdo da Grammatica Portugueza de Jilio Ribeiro, professor do
Colégio Culto & Ciéncia®, de Campinas;

i) 1932, data que antecede a criagdo das primeiras Faculdades de Letras no Brasil a
partir de 1934, a saber, a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de Sdo
Paulo (USP), em 1934, e a Faculdade Nacional de Filosofia (com um curso de Letras) da
Universidade do Brasil, no Rio de Janeiro, em 1939.

Assim, o periodo histérico que delimitamos para este trabalho, que se inscreve no
projeto Historia das idéias linglisticas, coincide com esse periodo do Quadro Periodizacdo e
cronologia, de Guimarées, delimitado por dois marcos temporais, a saber: (i) 1881, com a
publicacdo da Gramatica de Julio Ribeiro; (ii) e 1931, com a publicacdo da Gramética
Histérica da Lingua Portuguesa, de M. Said Ali. Esses estudos de Guimardes muito
contribuiram para o desenvolvimento deste trabalho, uma vez que permitiram nos observar,
por meio dos programmas e dos instrumentos linguisticos que circulavam na Escola Normal,
a relacéo entre 0 movimento de gramatizacéo brasileira do Portugués e essa instituicdo de
ensino com 0s seus saberes, que, de acordo com 0s programmas, deveriam ser transmitidos
aos alunos como produto histérico.

Faremos uso desses estudos de Guimarées, pondo-os em relacdo com a nossa analise,
no sentido de investigar se 0 ensino na Escola Normal foi influenciado pelos “Estudos do
Portugués’ publicados durante o periodo de funcionamento da Escola Normal.

O autor observa gque ro prefécio a segunda edicdo da Grammatica Portugueza de

Julio Ribeiro, de 1884, o autor considera que “as antigas graméticas portuguesas eram mais

° Sobre 0 Colégio Culto & Ciéncia, de Campinas, ler em ORLANDI (2002b, p. 179): Colégios Notaveis da
Histéria Brasileira: a formagao institucional de homensilustres e de sistemas de idéias.

Como resultados do projeto Histéria das Idéias Linglisticas, podem ser encontrados outros trabalhos sobre a
instituic&o escolar no Brasil, a exemplo de FAVERO, Leonor: O ensino no Império: 1837-1867 — trinta anos do
Imperial Colégio de Pedro Il; SILVA, Mariza Vieira da: Colégios do Brasil: o Caracga; e DI RENZO, Ana
Maria. Liceu Cuiabano: Lingua Nacional, Religido e Estado. Esses trés trabalhos estdo publicados, como parte
da tese de doutorado, em: ORLANDI, Eni; GUIMARAES, Eduardo (Org.). Institucionalizag&o dos estudos da
Linguagem: A disciplinarizagéo das |déias Linglisticas. Campinas: Pontes, 2002.
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dissertacBes de metafisica do que exposi¢des dos usos da lingua’. (RIBEIRO, 1884, p. 28
apud GUIMARAES, 2004, p. 28). De acordo com a andlise de Guimardes, Jilio Ribeiro opde-
se as graméticas portuguesas e vai buscar na Alemanha (Becker), na Inglaterra (Mason) e nos
Estados Unidos (Whitney) outra influéncia tedrica.

E nas primeiras décadas do século XX que se inicia a gramatizacdo no Brasil que
surge como um movimento de libertacéo e de independéncia de Portugal e se desenvolve sob
outras influéncias que ndo s6 as de Portugal (Mason, Whitney, Becker, Bréal e outros), na
busca das especificidades da lingua aqui falada. (ORLANDI; GUIMARAES, 1998 apud
FAVERO, 2004, p. 1).

Guimaraes considera que a atitude do gramético Jilio Ribeiro, que afeta e modifica a
concepcdo de gramética, inicia um processo de gramatizacdo brasileira do Portugués, o que
corresponde a um distanciamento da influéncia direta de Portugal. (Ibidem, p. 45-49).

O autor observa ainda que, na década de 1880, outras graméticas importantes, além da
de Jllio Ribeiro, eram elaboradas no Brasil, a saber, Grammatica da Lingua Portugueza, de
Pacheco Silva e Lameira de Andrade; Grammatica Portugueza, de Jodo Ribeiro; Grammatica
da Lingua Portugueza, de Alfredo Gomes; e Grammatica Analytica, de Maximino Macidl,
todas de 1887. “De um modo geral, sGo gramaticas que procuram atender, segundo dizem
seus proprios autores, ao novo Programa de Portugués para os Exames Preparatérios’'?,
comenta o autor, que chama a atengdo, ainda, para a existéncia, na década de 1880, de uma
relacdo entre a ingtituicdo escolar e esses estudos, que produzem um movimento novo que se
desdobra para o futuro.

Guimaraes afirma que

estas graméticas vao ter o impacto direto do novo Programa para os Exames
Preparatérios. Poderia dizer que este programa sera, no dominio da instrucéo escolar
brasileira, 0o acontecimento que catalisa o processo de gramatizacdo brasileira do
portugués. (Loc. cit.).

De acordo com o autor, em 1881, foi publicada a Grammatica Philosophica
Portugueza, de Ernesto Carneiro Ribeiro; em 1888, a Grammatica Analytica da Lingua
Portugueza, de José de Noronha Népoles Massa; e em 1889, Neologismos Indispensaveis e
Barbarismos Dispensaveis, de Castro Lopes.

Outro instrumento lingistico, continua Guimaraes, igualmente merecedor de registro

como obra que resultou de estudos sobre o Portugués do Brasil ainda na década de 1880, € o

10« Os Exames Preparatérios eram condicao paraingresso nos cursos superiores (universitarios). (GUIMARAES,
2004, p. 26). Voltaremos a esse assunto no capitul o 4 deste trabal ho.



33

Diccionario Brasileiro de Lingua Portugueza, de 1888 (observe-se no titulo da obra a
presenca da determinacdo brasileiro), de Antonio Joaquim de Macedo Soares, que ja fazia a
seguinte observacdo: “Ja € tempo dos brasileiros escreverem como se fala no Brasil e ndo
como se escreve em Portugal”.

Vae agui destacar os estudos de Nunes (2002) sobre o aparecimento do saber
dicionaristico no Brasil, em seu artigo intitulado Dicionarizagdo no Brasil: condicles e
processos. O autor pesguisa a histéria do saber lexical no Brasil, considerando que “desde os
primeiros relatos de vigjantes temos um saber que se volta para os termos empregados no
Brasil.” (2002, p. 101). Dentre esses termos, Nunes destaca as nomeagdes em Lingua
Portuguesa e os termos indigenas traduzidos e comentados. No que diz respeito a “forma
acabada de dicionédrios’, palavras do autor, €le afirma que “os dicionérios bilingles
portugués-tupi foram os primeiros a aparecer, na Epoca Colonial (século XVI-XVII)”, e,
como dicionario monolinglie, diz o autor que “o de Moraes (1789) foi o primeiro a ser
utilizado amplamente”. (Idem, loc. cit.).

Dizem respeito ao recorte temporal que fizemos para a nossa andlise 0s seguintes
dicionarios, citados por Nunes em seu trabalho: (i) os dicionérios portugueses, de Aulete
(1881) e de Figueiredo (1899); (ii) os dicionérios de brasileirismos, de Macedo Soares (1888)
e Beaurepaire Rohan (1889). (Ibidem, p. 102).

Nas décadas de 1930 e 40, aparecem, segundo o autor, “os primeiros dicionarios de
lingua portuguesa apresentados como brasileiros. Lima e Barroso (1938) e Freire (1939-43)”.
(Ibidem, loc. cit.).

Investigaremos, em nosso capitulo 4, de andlise dos programmas, se os referidos
dicionarios citados por Nunes, cuja publicacéo se inscreve no periodo histérico compreendido
entre 1880 e 1932, circulavam no interior da Escola Normal.

No inicio do século XX, a producdo do saber sobre a lingua destacava-se com as

seguintes publicacdes, conforme Guimaraes. (Ibidem, p. 30):

1- Estudos da Lingua Portugueza, de Mario Barreto, publicada em 1903;

2 - Gramética Expositiva de Eduardo Carlos Pereira, publicada em 1907;

3- Difficuldades da Lingua Portugueza, de M. Said Ali, publicada em 1908;

4- Dialeto Caipira, de Amadeu Amaral, publicado em 1920;

5- Monografiasobre o lingugjar carioca, de Antenor Nascentes, em 1922;

6- O primeiro dicionario etimol dgico publicado no Brasil, em 1932, de Antenor Nascentes;
7 - Licbes de Portugués, de Souza da Silveira, publicado em 1923;

8 Gramatica secundaria da Lingua Portugueza, de Said Ali, publicada em 1924;



34

9- Graméatica Histérica da Lingua Portugueza, de Said Ali, publicadaem 1931.

Pondo em relacdo o periodo historico que delimitamos para nossa andlise e 0 Quadro
Periodizacdo e Cronologia dos Estudos do Portugués, de Guimardes, observamos que,
durante o periodo de funcionamento da Escola Normal, houve ampla producéo de
“instrumentos linguisticos” por autores brasileiros que vao trabalhar a gramatizacéo brasileira
do Portugueés.

Interessa-nos investigar, no capitulo 4, de andise, se esses nstrumentos linguisticos
eram prescritos pel os programmas da Escola Normal.

Guimardes investiga a filiacdo tedrica dessas graméticas e a concepcao de lingua que
elas defendem, no sentido de compreender as vinculagbes de autores nacionais sobre o
conhecimento linguistico a certas formagfes discursivas, e a politica de lingua proposta por
€sses gramaticos.

A guisa de exemplificacgo, trazemos algumas das consideragdes do autor (ibidem p.
65-66) acerca dos estudos desenvolvidos por Said Ali, destacando a natureza inovadora de
sua gramética historica para as condicdes brasileiras e de descri¢cdo do Portugués, ou sgja, a
singularidade das suas descrigdes do Portugués:

Said Ali é um gramético cuja autoria se faz numa histéria brasileira da gramética.
Nas suas graméticas, a secundaria, a elementar e a histérica, ele ja enuncia de uma

posicdo de autoria brasileira constituida pelos gramaticos do fim do século XIX e
inicio do XX.

O autor prossegue com outras obras, inclusive de Said Ali, cujas datas de publicacéo
ndo se incluem no periodo de tempo gue determinamos para este trabal ho.

A producdo de obras que contemplam as singularidades do Portugués do Brasil
promove o afastamento da influéncia direta de Portugal e, por conseguinte, da *“colonizacdo

linglistica’, que, tal como Mariani a concebe,

resulta de um processo histérico de encontro entre pelo menos dois imaginarios
linglisticos constitutivos de povos culturalmente distintos — linguas com memodrias,
histéricas e politicas de sentidos desiguais, em condi¢des de producéo tais que uma
dessas linguas — chamada de lingua colonizadora — visa impor-se sobre a(s) outra(s)
colonizada(s). (MARIANI, 2004, p. 28).

Seguindo esse raciocinio, podemos dizer que os referidos estudos de Guimaraes sobre
agramatizacao brasileira, um movimento que faz do gramatico brasileiro autor do saber sobre

alingua do Brasil, caracterizam um processo de descolonizagéo linguistica
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O autor analisa as posicfes dessas graméticas, que vao presidir o modo brasileiro de
formular as posi¢oes prescritivas sobre a lingua e, nesse sentido, a participacdo do processo de
gramatizac3o no movimento de formacao nacional. (GUIMARAES, 2004, p. 30).

Para compreender esse processo de gramatizagcdo, € necessario pensar a relacdo da
lingua com Estado e Nacdo, uma vez que € a partir dessa relacdo que se constitui 0 sujeito
naciona. (Cf. ORLANDI, 2001e, p. 9).

Com a criagdo do Estado Nacional Brasileiro, apos a Proclamacéo da Independéncia,
em 1822, a questdo politica que relaciona lingua e nagdo passa a constituir um espaco
discursivo polémico em torno de um imaginario linguistico ingtituido e uma unidade
imaginaria, necessaria a unificagdo naciona. Dito de outro modo, necess&ria a criagdo da
Nacdo brasileira, do Estado Brasileiro, do brasileiro, uma vez que, territorialmente, o Brasil ja
estava feito. Importa-nos, portanto, compreender a agcao do Estado e suas instituigdes sobre o
sujeito.

A unidade linguistica simboliza, referencia, sustenta e identifica a unidade nacional e,
por conseguinte, o sujeito nacioral. Esse sujeito é identificado pela lingua nacional como
membro de uma nacdo. “E, nesta medida, ele é identificado pela acdo da ingtituicdo escolar a
quem cabe ensinar ao povo alingua nacional.” (GUIMARAES, 2004. p. 60).

Pensar a construcdo da nacionalidade brasileira pelo viés da lingua convoca uma
reflexdo sobre unidade e variagdo quando consideramos o multilinglismo, o
multinacionalismo e o multiculturalismo absorvidos dentro da propria nagdo brasileira, uma
reflexdo sobre os sistemas homogeneizantes e seu trabalho, com vistas a construcéo de um
monolinguismo imposto pela criacdo do Estado-Nacéo.

A constituicdo do sujeito nacional, sdcio-politico, se fundamenta, portanto, numa ética
que fica tensionada entre um principio politico de unidade (uma ética do Estado que busca a
homogeneizagdo) e um principio politico da diferenca. (GUIMARAES, 2004, p. 62).

Nesse sentido, importa- nos compreender o funcionamento da instituicdo escolar como
espaco autorizado para a legitimagdo de certos saberes, uma vez que unidade e
identidade (Lingua/lNacdo/Estado) tém, como lugares de construcdo e representacdo, a
gramatica, o dicionario e os programas de ensino, como objetos histéricos disponiveis para a
sociedade brasileira, a partir daescola. (ORLANDI, 2001e, p. 18).

A instrumentalizacdo de uma lingua com gramaticas e dicioné&rios aponta para a
natureza politica da préatica cientifica, visto que esses manuais didéticos fixam e legitimam
certos saberes, e ndo outros, sobre a lingua. O seu ensino, assim instrumentalizada, aponta

para o funcionamento da escola como um sistema homogeneizante de ensino, apagando as
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diferencas, o que produz um efeito de prestigio da variante que o aluno deve ir a escola
aprender, sobre as demais variantes linguisticas.

Esse fato, retomando as PALAVRAS INICIAIS deste trabalho, talvez explique por
gue o aluno considera a lingua da escola “a lingua do bar&o”, reconhecendo, assim, que a
escola ensina uma modalidade da Lingua Portuguesa, mas existe uma outra modalidade, que €
a que ele faa. Do ponto de vista discursivo, temos um sujeito da enunciagdo que recusa a
evidéncia ideolégica de lingua Unica, contra-identificando-se, assim, com a formacéo
discursiva que o domina.

No préximo capitulo, passaremos a discussdo do suporte tedrico, da corstrucdo do

corpus e dos procedimentos metodol 6gicos que orientardo esta andlise.
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2 PROCEDIMENTOS DA ANALISE

No campo de estudos da linguagem, abrigam-se pressupostos tedricos bastante
diferenciados, formulagdes tedricas bem distintas, onde se recortam, ndo um
objeto unico e uniforme, mas varios objetos que ndo se superpdem plenamente,
embora todos reivindiquem a lingua como objeto do seu interesse. E a constituicéo
desses diferentes objetos vai indicando também que os estudiosos ndo possuem
uma concepgao Unica de lingua.

(INDURSKY, 2005, p. 35-36)

No capitulo anterior, assinalamos a intima relagdo entre lingua, escola e nagéo.
Comentamos, de acordo com Auroux, 0 processo de gramatizacdo dos vernaculos europeus,
no inicio do seculo XVI, com base na tradicéo latina, uma “ gramatizacdo massiva das linguas
do mundo”. (1992, p. 40). Assinalamos ainda nesse capitulo a producdo de “instrumentos
linglisticos” por autores brasileiros, que vao trabalhar a gramatizacao brasileira do Portugués,
de acordo com Guimardes (2004). Pretendemos, agora, apresentar 0S passos que nos
gjudaram, enquanto analistas, a atravessar a opacidade dos textos dos programmas.

A constituicdo do corpus discursivo de um trabalho de andlise ndo se confunde com os
documentos textuais coletados pelo analista para constituir seu arquivo de pesquisa. Tais
documentos representam o corpus empirico, que é o suporte textual a partir do qual o analista
recorta sequéncias discursivas (doravante também referidas como SDs) congtitutivas do
corpus discursivo sobre o qual incidird a analise. A selecéo desses elementos € feita em
funcdo do objetivo do analista, do seu campo de pesquisa e da sua filiagdo disciplinar,
levando, ainda, em consideracdo a questao que ele formulou, a maneira como foi construido o
objeto discursivo a partir do corpus empirico, as categorias tedricas mobilizadas e as
perguntas que o analista faz na compreensdo do seu objeto de estudo. (ORLANDI, 20013, p.
52). As sequéncias discursivas sdo os dizeres recortados que aparentam unidade ou
continuidade de sentidos, mas cuja significacdo pode de fato deslizar ao longo da historia,
segundo Courtine (1981, p. 25)*.

“A delimitacdo de um corpus ndo segue, pois, critérios empiricos (positivistas), mas
tedricos’. (ORLANDI; GUIMARAES; TARALLO, 1989, p. 32).

1 COURTINE, Jean-Jacques. “Analyse du discours politique”. In: Langages, n° 62, Juin, 1981.



38

Visto isso, ao fazer o recorte do material de pesquisa, 0 analista esta preparando a
analise, ou melhor, ja estd em processo de andlise. A organizacdo do corpus €, dessa forma,
resultado de um trabal ho tedrico.

De acordo com Orlandi (2002, p. 63), “a construcdo do corpus e a andise estdo
intimamente ligadas. decidir o que faz parte do corpus ja é decidir acerca das propriedades
discursivas.”

Em outras palavras, se buscar e organizar o conjunto de textos dos programmas da
Escola Normal n&o constituiu tarefa ssmples, recortar esses programmas, a fim de construir o
corpus, néo foi tarefa menos dificil.

Recortar esta para a AD assim como segmentar esta para a Linguistica. (ORLANDI,
1984, p. 14). O recorte, explica a autora, “€ uma unidade discursiva. Por unidade discursiva
entendemos os fragmentos correlacionados de linguagem-e-situacdo. Assim, o recorte é um
fragmento da situacdo discursiva. [...] O recorte é naco, é pedaco. Nao é segmento mensurével
em sualinearidade’. (ORLANDI, ibidem, p. 14-16).

Emboraa Linglisticae a AD se ocupem dos estudos da linguagem, €las apresentam os
seguintes pontos de diferencas. (i) o objeto de estudo dessas disciplinas; (ii) e as nocbes de
lingua e texto, de acordo com o ponto de vista de cada uma delas. O objeto de estudo da
Linguistica é a lingua, compreendida como um sistema homogéneo, fechado, estavel e como
instrumento de comunicacdo ideologicamente neutro. A Linguistica trabalha o texto em suas
unidades dispostas linearmente, com comego, meio e fim e remete a idéia de informagéo.

O objeto de estudo da AD é o discurso, definido por Pécheux como efeito de sentidos
entre interlocutores. (19974, p. 82).

Nessa perspectiva, o discurso ndo tem comeco, meio e fim. Tampouco reduz-se ao
nivel meramente frasal, linear, mensuravel.

Explicando com Orlandi, do ponto de vista discursivo,

0 texto ndo € uma unidade fechada - embora, como unidade de andlise, €le possa ser
considerado uma unidade inteira - pois ele tem relagdo com outros textos (existentes,
possiveis ou imagindrios), com suas condi¢des de producdo (os sujeitos e a

situagdo), com o que chamamos sua exterioridade constitutiva (o interdiscurso: a
memoriado dizer). (ORLANDI, 2001d, p. 54)

Temos, portanto, dois procedimentos de trabaho com o texto: de um lado, um
trabalho que o compreende dividido em unidades linglisticamente analisaveis na sua
organizacdo interna; de outro, um trabalho interessado em compreender como o0 texto

funciona e produz sentidos, levando em conta a sua exterioridade. Sobre este ultimo,
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retomamos as hogdes de organizacdo e ordem da lingua, tais como Orlandi as concebe: “a
ordem da lingua ndo € o ordenamento imposto nem a organizacdo enquanto tal, mas a forma
material. Interessa ap analista ndo a classificagéo, mas o funcionamento.” (2001d, p. 45).

Ao trabalho da andlise ndo interessa, portanto, a classificagdo da lingua como a
linglistica o faz, mas o seu funcionamento, ou sgja, a lingua fazendo sentido na sua relacéo
com a histéria. A andlise de discurso vai além da andlise linglistica, das evidéncias do sentido
literal.

A diferenca entre ordem e organizagdo da lingua diz respeito a dois campos de
estudos, a linglistica e a AD, que, conforme ja comentamosna pagina anterior, embora
tenham em comum o interesse pela linguagem, diferem em seus objetos: a lingua e o discurso,
respectivamente.

A relacdo do texto com outros textos e com a exterioridade faznos pensar na sua
abertura para a possibilidade de sentidos outros. Dai 0 interesse que o trabalho de andlise tem
pelo texto como unidade de analise af etada pelas condi¢des de producdo e pela memoria.

Do ponto de vista discursivo,

o texto € o lugar de jogo de sentidos, de trabalho da linguagem, de funcionamento da
discursividade. Sendo assim, ele é trabalho de interpretacdo. E tarefa do analista
compreender tanto como os sentidos est&o nele quanto como ele pode ser lido. Esta
dimensdo ambigua da historicidade do texto mostra que o analista ndo toma o texto
como ponto de partida absoluto nem como ponto de chegada. Ele o considera como

lugar em que se podem observar os gestos de interpretacdio dos sujeitos.
(ORLANDI, 200143, p. 89, grifos nossos).

XA

Marcamos o0 termo “gestos de interpretacdo”’ para destacar aqui que o andista de
discurso, em seu trabalho de andlise, visa compreender esses gestos de interpretacdo, que
Orlandi define como “lugar em gue se tem arelacéo do sujeito com alingua’. (2001d, p. 46).
Dai uma primeira questdo que norteou nossa andlise: que gestos de interpretacéo constituem
0S programmas?

A AD trabalha alingua fazendo sentido e, para tanto, inclui as condigdes de producéo
do texto como elementos constitutivos dos processos de significacdo, considerando, portanto,
gue os sentidos ndo se produzem na lingua, mas na relagdo da lingua com o que é exterior a
ela, e que essa exterioridade ndo € fixa. Do ponto de vista discursivo, o sentido €, portanto,
histérico e, por isso, sempre pode ser outro.

Tais consideragOes permitem nos dizer que o analista de discurso recolhe os recortes
gue congtituirdo o corpus para a andlise ndo como dados, mas como fatos, uma vez que esses

elementos sdo unidades providas de sentidos que se realizam num sujeito historicamente
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constituido. “Em analise de discurso ndo se trabalha com as evidéncias. O que, em Ultima
instancia significa dizer que a nocdo de dado €&, €la propria, um efeito ideoldgico do qual a
andlise de discurso procura desconstruir a evidéncia, explicitando seus modos de producéo”.
(ORLANDI, 2001d, p. 44).

Ao destacar do material empirico as unidades discursivas, 0 andista passa a ter um
dispositivo analitico constituido de fatos, tendo em vista a natureza historica dos processos de
significacdo préopria da AD. Os dados representam elementos considerados em suas
evidéncias, em sua aparente estabilidade; e os fatos, como elementos historicizados.

O recorte do material de andlise € um gesto de interpretacdo do anaista. Em outras
palavras, nossas perguntas de pesquisa, formuladas logo na apresentacdo dessa tese, marcam o
lugar que construimos, representam nossos gestos de interpretacao.

Um mesmo texto pode servir a muitas analises, a muitos corpora, cuja configuracéo
val depender do objeto e dos objetivos de cada andlise.

Visto isso, 0 texto ndo € um documento, que, nhuma leitura cléssica, conteudista,
funciona como prova, portador de uma verdade, de um sentido Unico, o literal, que,
desprovido de historicidade, impede o deslizamento dos sentidos.

Em seus estudos sobre o texto na documentacdo linguiistica®?, José Horta Nunes (2006)
discute o conceito de documento, trazendo duas referéncias tedricas. Foucault (2000) e

Orlandi (2001g). De acordo com a primeira delas,

[...] em nossos dias, a histéria é o que transforma os documentosem monumentos e
gue desdobra, onde se decifravam rastros deixados pelos homens, onde se tentava
reconhecer em profundidade o que tinham sido, uma massa de elementos que devem
ser isolados, agrupados, tornados pertinentes, inter-relacionados, organizados em
conjuntos.” (FOUCAULT, 2000, p. 8, grifos do autor.).

Analisando o pensamento de Foucault, Nunes considera que “sua critica a nogcdo de
documento nos conduz a evitar considerar o texto documental como algo que viria restituir
um sentido Unico, uma interpretacdo inquestionavel, uma verdade oculta, bem como resgatar
uma histériaja dada’. (2006, p. 6).

Nunes destaca que, apesar dos deslocamentos significativos que Foucault permitiu
para a consideragdo do documento, “ele, no entanto, ndo tratava do texto em sua instancia de

formulagéo”, conforme o concebe Orlandi (2001a).

12 NUNES, José Horta. O texto na documentacao linguistica. In: (Org.). Trabalhos em Andlise de
Discurso. Documentagdo Linguistica: Arquivo, Instrumentacdo, Divulgacdo. Departamento de Estudos
Linglisticose Literarios. n. 3. IBILCE/UNESP — S&o José do Rio Preto: 2006.
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Recorrendo a essa segunda referéncia tedrica, Nunes diz que Orlandi, que se dedica ao
processo de formulacdo e instauracdo do texto nos discursos, pressupondo o linglistico,
“localiza a nocdo de texto em relacdo a de discurso, mostrando sua especificidade e sua
importancia como ‘ unidade fundamental de linguagem’”. (2006, p. 6).

Nesse sentido, “0 texto € considerado, em sua instncia de producdo, em sua
singularidade, como unidade imaginéria que se relaciona com a ideologia, com a lingua e a
historia, e que da acesso indireto a discursividade”. (NUNES, loc. cit.).

De acordo com a andlise que Nunes faz da nogéo de texto tal como Orlandi (2001a) o
concebe, 0 autor ressalta que pensar o texto como unidade de analise ndo significa chegar a
uma interpretacdo Unica, “mas sim compreender os gestos de interpretacdo que se depreendem
do texto e que remetem a filiag6es discursivas especificas’. (NUNES, loc. cit.).

Interessa, portanto, a0 nosso trabalho de andlise, compreender como o0 texto
documental, localizado em relacdo a nogao de discurso, € organizado, atento as pistas que ele
oferece e passando, necessariamente, pelas condicdes de producéo.

Os programmas de ensino de Lingua Portuguesa da Escola Normal sdo os textos que
constituem o material empirico bruto, a partir do qual fizemos o recorte, direcioredo pelos
objetivos, metodologia e teoria, das unidades discursivas que vao constituir o corpus,
igualmente discursivo, para esta andlise.

A propria teoria que sustenta esta andlise prové a delimitacdo do corpus. Pode-se
dizer, entdo, que corpus discursivo é ao mesmo tempo, processo e produto. E processo
porque faz parte do movimento da andlise, sendo, pois, condi¢do para que ela se redlize; e é
produto porque é construido a partir do quadro tedrico da AD e passa, por conseguinte, a ser

mais uma das noc¢des que a constituem.

2.1 DO ARQUIVO AO CORPUS DISCURSIVO
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O arquivo de pesguisa sobre o qual incide esta andlise € constituido dos programmas
de ensino, sobretudo os de Lingua Portuguesa, da Escola Normal do Rio de Janeiro, e por
Revistas e Livros, ai consultados, publicados pelo proprio Instituto de Educagéo.

Conforme jafoi dito anteriormente, o tempo histérico do Instituto de Educagdo do Rio
de Janeiro que importa a esta pesquisa é o periodo em gue ele funcionou como Escola Normal
(1880-1932), ou seja, desde 0 ano da sua fundagdo como Escola Normal da Corte até o ano
em gue a Escola Normal foi incorporada ao Instituto de Educacéo, de acordo com o mesmo
decreto que o criou.

Esse recorte temporal, como ja afirmamos no subcapitulo 1.1, coincide com o segundo
periodo do quadro “Periodizagdo e Cronologia’, organizado por Guimaraes (2004, p. 45), que
tomaremos como referéncia ao longo do nosso trabal ho.

Todo o nosso material de andlise foi localizado apds levantamento extenso de
documentos no acervo da Biblioteca e do Centro de Memdria do Instituto de Educacéo do Rio
de Janeiro. Embora o periodo de tempo que delimitamos para esta andlise sgja de 52 anos,
ndo foi possivel locdizar os programmas ausivos a 30 anos desse periodo. Trabalharemos,
portanto, com os 23 programmas, que ai nos foram disponibilizados, correspondentes aos
anos de 1881; 1888a'*; 1888b; 1890; 1894; 1899; 1902; 1903; 1904; 1905; 1906; 1907; 1908;
1909; 1910; 1911, 1912; 1913; 1914; 1915; 1917; 1924; e 1929. Apenas quatro deles (1881,
1888a, 1890 e 1928) ndo foram encontrados em sua forma original, mas transcritos em
Revistas e Manuais de Educaco, do proprio Instituto de Educacio’*. Os demais programmas,
alusivos ao periodo compreendido entre 1894 e 1929, foram encontrados em sua forma
origina, ou sga, tal como vinham impressos da gréfica. Sdo publicactes oficiais impressas

em oficinas gréficas™® entdo situadas no centro da cidade do Rio de Janeiro.

13 0 programma de 1888a, por constituir-se apenas do nome das disciplinas de todo o Curso Normal, encontra-se
analisado no subcapitulo 3.4.2. O programma de 1888b diz respeito a prescricéo dos topicos de estudo de Lingua
Portuguesa para a segunda série.

14 Cf. Silveira (1954, p. 12-49).

150bservamos no Quadro 1 que os trinta primeiros anos da Repuiblica marcaram-se pelo amplo funcionamento de
oficinas gréficas no centro da cidade do Rio de Janeiro. Esse fato traz um efeito de valorizagdo da modalidade
escritadalingua como instrumento de sustentac&o que punha em exposi¢&o e circulacdo certasidéias e valores.
Desde o Império, a imprensa ja apresentava seus beneficios. No periodo monéarquico, o Jornal do Comércio
trazia publicacbes de artigos em prol da ibertagcdo dos escravos. Duas revistas foram fundadas nesse periodo
histérico. Sao elas: (i) a Revista AmazOnica, em 1883, por José Verissimo Dias de Matos, diretor da Escola
Normal do Rio de Janeiro durante os seguintes periodos: (20/3/1910 a 27/6/1910 e 1912 a 1913); (ii) e A Gazeta
Sul Mineira, no qual eram propagadas idéias republicanas, fundado em S&o Gongalo de Sapucai, no ano de 1885,
por Tomas Delfino dos Santos, também diretor da Escola Normal durante o periodo compreendido entre 1913 e
1914 (data provéavel).
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O programma de 1888b foi encontrado em sua forma manuscrita, redigido pelo
proprio punho do autor, o professor Fausto Barreto, por ele assinado e datado em 5 de
novembro de 1888, conforme podemos observar no Anexo 4.

Apresentamos, no Quadro 1, a seguir, as referidas oficinas graficas, seguidas do ano

de publicacéo da cada um dos programmas ali impressos.

QUADRO 1
Oficinas gréficas onde os programmas eram impressos
ANO DOS PROGRAMMAS OFICINA GRAFICA
ANALISADOS
1894 Typographia de Soares & Niemeyer. Rua da Alfandega, 6.
1899 Typ. do “Jornal do Commercio” de Rodrigues & C.
1902 1903 Typ. do Instituto Profissional — Boulevard 28 de setembro, 11. 33.
1904, 1905 e 1906 Typographiada“ Gazeta de Noticias” Rua Sete de Setembro n. 70.
1907e 1908 Typ. Carvalhaes. Ruado Ouvidor, 113.
1909 Typ. do “Jornal do Commercio”, de Rodrigues & C.
1910 Officinas Graphicas do PAIZ — Avenida Central ns. 128,130 e 132.
1911 Officinas Graphicas do Jornal do Brasil — Avenida Central 110 e 112,
1912 e 1913 Empresa Photo-M echanica do Brazil, — Rua da Quitanda, 165.
1914 Pap. E Typ. — Villas-Boas & Comp. — Rua Sete de Setembro, 219 a 225.
1915 Oscar N. Soares— Rua dos Ourives, 60.
1917 e 1923 Typ. do “Jornal do Commercio”, de Rodrigues & C.
1924 e 1929 Officinas Graphicas do “ Jornal do Brasil” — Avenida Rio Branco, 110 e 112.

Apresentamos, a seguir, a descricdo da capa desses programmas institucionais
dispostos em ordem cronolégica, a partir do ano de 1881, e organizados em dois grupos, a
saber: 0 grupo A, constituido dos programmas que encontramos compilados em manuais de
educacéo publicados pelo préprio Ingtituto de Educacdo, e o grupo B, constituido dos
programmas que foram encontrados em sua forma original.

Mantivemos sua ortografia tal como veio impressa da grafica, com excegdo dos

programmas alusivos aos anos de 1881 e 1890.

A) Transcricao de acordo como as Revistas e Manuais de Educacdo publicados pelo
préprio Instituto de Educagéo:

1881 - Programma organizado de conformidade com o decreto n° 8 025 de 16 de margo de 1881, no
gua estavam compendiadas as normas observadas no ensino norma da Corte. (Apud SILVEIRA,
1954, p. 12-15).

1888a - Programma organizado de acordo com a publicagéo do decreto n° 10 060 de 13 de outubro de
1888, que continha 182 artigos, assinado por José Fernandes da Costa Janior, entdo Ministro @
Império.” (Ibidem, p. 22-25).




1888b - Programma de exame de portuguez da segunda serie da Escola Normal da Corte. Apresentado
em sua forma original, redigido por Fausto Barreto e por ele assinado e datado em 5 de novembro de
1888. (Cf. Anexo 4, ao final deste trabalho)

1890 - Programma organizado em conformidade com “o Decreto n° 407 de 17 de maio de 1890, que
aprovou 0 Regulamento para a Escola Normal da Capital Federal da Republica dos Estados Unidos do
Brasil”. (Apud SILVEIRA, 1954, p. 28-30).

B) Transcrigdo da capa origina dos programmas obtidos na Biblioteca do Instituto de
Educacéo:

1894 - Escola Normal da Capital Federal. Republica dos Estados Unidos do Brazil. PROGRAMMAS
DE ENSINO PARA O ANNO LECTIVO DE 1894, de accordo com 0 Regulamento de 22 de Agosto
de 1894. Typographia de Soares & Niemeyer. Rua da Alfandega, 6.

1899 - Escola Normal. Programmas do ensino. Rio de Janeiro. Typ. do “Jornal do Commercio” de
Rodrigues & C.1899.

1902 - Escola Normal. Programmas do ensino. Instrucgdes para exames, horario e caendario escolar
para 0 anno de 1902. Rio de Janeiro. Typ. do Instituto Profissional — Boulevard 28 de setembro 33.

1903 - Escola Normal. Programmas de ensino (programma para a aula de Portuguez - 3° anno). Rio de
Janeiro. Typ. do Ingtituto Profissional Masculino — Boulevard 28 de setembro 33.

1904 - Escola Normal. Prefeitura do Districto Federa. Rio de Janeiro. PROGRAMMAS DE ENSINO,
horario, calendario escolar, distribuicdo provavel do servigo na primeira semana de exames, quadros
de faltas e notas de provas mensaes referentes ao anno de 1904. Typographia da “ Gazeta de Noticias’
Rua Sete de Setembro n. 70.

1905 - Escola Normal. Prefeitura do Disgtricto Federa. Rio de Janeiro. PROGRAMMAS DE ENSINO,
horario, calendario escolar, quadros de faltas e notas de provas mensaes referentes ao anno de 1904.
Typographia da “ Gazeta de Noticias’ Rua Sete de Setembro n. 70.

1906 - Escola Normal. Prefeitura do Districto Federa. Rio de Janeiro. PROGRAMMAS DE ENSINO,
horario, calendario escolar, quadro de faltas e notas de provas mensaes referentes ao anno de 1906.
Typographia da “ Gazeta de Noticias’ Rua Sete de Setembro n. 70.

1907 - Escola Normal. Prefeitura do Districto Federal. Rio de Janeiro. PROGRAMMAS DE ENSINO
PARA O ANNO DE 1907. Typ. Carvalhaes. Ruado Ouvidor, 113.

1908 - Escola Normal. Prefeitura do Districto Federal. Rio de Janeiro. PROGRAMMAS DE ENSINO
PARA O ANNO DE 1908. Typ. Carvahaes. Ruado Ouvidor, 113.

1909 - Escola Normal. Prefeitura do Districto Federa. Rio de Janeiro. PROGRAMMAS DE ENSINO
PARA O ANNO DE 1909. Rua do Ouvidor, 113. Typ. do “Jornal do Commercio”, de Rodrigues & C.

1910 - Escola Normal. Prefeitura do Districto Federa. Rio de Janeiro. PROGRAMMAS DE ENSINO
PARA O ANNO DE 1910. Officinas Graphicas do PAIZ — Avenida Central ns. 128,130 e 132.

1911 - Escola Normal. Prefeitura do Districto Federal. Rio de Janeiro. PROGRAMMAS DE ENSINO
PARA O ANNO DE 1911. Officinas Graphicas do Jornal do Brasil — Avenida Central 110 e 112.
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1912 - Escola Normal. Prefeitura do Districto Federal. Rio de Janeiro. PROGRAMMAS DE ENSINO
PARA O ANNO DE 1912. Empresa Photo-Mechanicado Brazil, — Rua da Quitanda, 165.

1913 - Escola Normal. Prefeitura do Districto Federal. Rio de Janeiro. PROGRAMMAS DE ENSINO
PARA O ANNO DE 1913. Empresa Photo-Mechanica do Brazil, — Rua da Quitanda, 165.

1914 - Escola Normal. Prefeitura do Districto Federal. Rio de Janeiro. PROGRAMMA DE ENSINO
PARA O ANNO DE 1914. Pap. E Typ.— Villas-Boas & Comp. — Rua Sete de Setembro, 219 a 225. O
curso normal estava organizado em 4 ANNOS.

1915 - Escola Normal. Prefeitura do Districto Federal. Rio de Janeiro. PROGRAMMA DE ENSINO
PARA O ANNO DE 1915. Oscar N. Soares — Rua dos Ourives, 60.

1917 - Prefeitura do Districto Federal. Rio de Janeiro. PROGRAMMAS DO ENSINO NA ESCOLA
NORMAL DO DISTRICTO FEDERAL. Typ. do “Jornal do Commercio”, de Rodrigues & C. (1°, 2°,
3 e4° ANNOS).

1924 - Prefeiturado Districto Federal. Rio de Janeiro. PROGRAMMAS DOS CURSOS DA ESCOLA
NORMAL. Officinas Graphicas do “Jorna do Brasil” — Avenida Rio Branco, 110 e 112.

1929 - Prefeitura do Districto Federal. Rio de Janeiro. PROGRAMMAS DA ESCOLA NORMAL.
Officinas Graphicas do “Jornal do Brasil”.

Observamos que até 1903, o tempo de duragdo do curso normal oscilava entre trés e
guatro anos. Depois, a partir de 1904, 0 curso passou ater quatro anos de duragéo.

No capitulo 4, analisaremos o0 teor desses programmas. De cada um deles,
selecionamos os recortes que constituirdo o dispositivo de andlise proposto, norteado pelas
seguintes perguntas:

A) Em termos da imagem da Lingua Portuguesa:

O que era selecionado para ser ensinado?

O que se ensinava como L ingua Portuguesa?
B) Em termos de pedagogia de ensino:

Como a Lingua Portuguesa era ensinada?

Que instrumentos linguisticos (graméticas e dicionérios) eram usados?

Que compéndios literarios eram usados?

C) Em termos de relacdo da L ingua Portuguesa com outras linguas (e outras nacoes).

Qua arelagdo com o Latim?

Haveriarelacdo com as linguas indigenas e africanas?

Tais perguntas tomam como pressuposto um ja dito que, provavelmente, circulava e
constituia os programmas de ensino, ou sgja, a existéncia, a presenca da L ingua Portuguesa.
Apresentamos, no diagrama a seguir, resumidamente, 0 modo cono construimos

nossos procedimentos de andlise do corpus:
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CORPUS EMPIRICO:

PROGRAMMAS DE ENSINO (1880-1932)
CORPUS DISCURSIVO:

DIVIDIDO EM DOIS RECORTES TEMPORAIS

RECORTE 1. IMPERIO. RECORTE 2: REPUBLICA VELHA.
(1880-1889) (1890-1932)
CONSTITUIDO DE UM CONJUNTO DE CONSTITUIDO DE UM CONJUNTO DE
SEQUENCIAS DISCURSIVAS (SDs) SEQUENCIAS DISCURSIVAS (SDs)
RELACIONADAS AS QUESTOES RELACIONADAS AS QUESTOES
FORMULADAS. FORMULADAS.

Conforme podemos ver nesse diagrama, a partir do corpus empirico, construimos um
corpus discursivo que dividimos em dois recortes temporais, a saber, o Império e a Republica
Velha, cada um deles constituido de SDs que selecionamos de acordo com nossos
guestionamentos tedricos.

Objetivamos, com isso, visualizar, de forma resumida a construgédo da metodologia

gue utilizaremos para orientacéo da nossa analise.
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3 DA ESCOLA NORMAL DA CORTE AO INSTITUTO DE EDUCACAO DO RIO DE
JANEIRO

Seriainviavel produzir uma histéria dasidéas sem antes se produzir uma histéria

das instituicbes assim como um levantamento suficientemente exaustivo dos

acontecimentos decisivos no interior destas instituicoes. )
(GUIMARAES, 2004, p.14)

Para compreender por que o Instituto de Educacéo do Rio de Janeiro interessa a este
trabalho como lugar de observagdo das idéias linglisticas, é preciso considerar 0 contexto
historico-cultural em que se inscreve a sua fundagdo e o seu funcionamento. N&o se trata agui
de se fazer a historia da sociedade brasileira ai incluindo a lingua. O que o nosso trabalho,
considerando o projeto HIL, propde é “mostrar como o estudo sobre a historia da lingua e de
seu conhecimento pode nos falar da sociedade e da histéria politica da época, assim como do
gue resulta como idéias que se constituem e que nos acompanham ao longo de nossa histéria’
(ORLANDI, 2002, p 15-16).

Conforme ja dissemos no inicio do subcapitulo 2.1, o Instituto de Educacdo do Rio de
Janeiro foi fundado sob a denominac&o de Escola Normal do Municipio da Cérteem 1880. A
partir dessa data, a instituicdo passou por vérias denominacles até o ano de 1932, quando foi
incorporada a um novo modelo educacional denominado Ingtituto de Educacdo do Rio de
Janeiro, criado sob 0 Decreto n° 3810 de 19 de marco de 19326, com o objetivo especial de
prover a formacéo técnica de professores primarios, secundarios e especializados, para o
Distrito Federal. O Instituto de Educagdo resultou, portanto, da incorporagdo, num SO
estabelecimento de ensino, da antiga Escola Normal e escolas anexas (escola de aplicacdo’’ e
jardim de infancia) com as modificactes de estrutura e funcionamento que foram fixadas pelo
referido decreto.

16 Cf. Revista INSTITUTO DE EDUCACAO, 1945.
17 Ressaltamos agui que , naguela época, j4& existiam escolas de aplicacéo.
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Esse novo modelo educacional (que ndo era um modelo novo) trazia a memoria da
antiga Escola Normal, uma vez que manteve seu objetivo especial de prover a brmagdo
técnica de professores.

Embora, durante todo o periodo de tempo sobre o qua incide nossa andlise, a
denominacao desse espaco institucional tenha sido Escola Normal, ao longo deste trabalho ele
sera também referido como Ingtituto de Educacdo, nome pelo qual a sociedade carioca 0
identifica atualmente.

Como Escola Normal, a instituicdo passou por vérias denominagles, que iam
mudando de acordo com as transformacdes historicas pelas quais ia passando a atual cidade
do Rio de Janeiro. Assim, em 1880, com a permanéncia da Familia Real no Rio de Janeiro,

recebeu a denominacdo de Escola Normal do Municipio da Corte. A passagem da forma de

governo de Império para Republica trouxe mudanca de status ao Rio de Janeiro, que deixou
de ser Municipio da Corte @ra ser Capital Federa da Republica dos Estados Unidos do
Brasil, resultando dai, em 1890, um novo nome para a ingtituicdo: Escola Normal da Capital
Federal da Republica dos Estados Unidos do Brasil. Em 1917, passou a chamar-se Escola

Normal do Distrito Federal. Em 1932, a Escola Norma é incorporada a um novo modelo

educacional denominado Instituto de Educacgio’®, constituido dos cursos normal e ginasial, do
grupo escolar e do Jardim de infancia, conforme ja dissemos anteriormente.

Visto isso, podemos dizer que o Instituto de Educacéo do Rio de Janeiro € a Escola
Normal, que, ao longo de 52 anos, foi sendo auto-ressignificada discursivamente, a medida
gue se adaptava as sucessivas transformagdes historicas.

Diversos também foram os enderecos'® pelos quais passou a ingtituicdo. Em seus
primordios, a Escola Normal teve suas aulas ministradas nas salas do Externato Pedro
Segundo, de acordo com as instrugBes ministeriais. Mas ndo se fixou ai. Até ter a sua sede
definitiva, passou por diversos enderecos na cidade do Rio de Janeiro: das salas do Colégio
Pedro 11, os trabalhos da Escola Normal da Corte foram transferidos para o edificio da antiga
Escola Central (mais tarde denominada Escola Politécnica e, posteriormente, Escola Nacional
de Engenharia), onde funcionou durante 8 anos em cursos noturnos. Em 1888, mudouse para
o prédio da Escola Profissional Rivadavia Correia (parte velha do edificio), situada na Praca
da Aclamagdo, hoje da Republica) onde funcionou até 1914. (SILVEIRA, 1954, p. 10). Nesse
mesmo ano, a Escola Estacio de S§, situada na rua de Sdo Cristovéo, n° 18, cedeu a sua sede a

18 O Instituto de Educacao, que tem por fim especial prover aformacdo do magistério para as escolas municipais,
resultou da incorporagdo, num sO estabelecimento, da antiga Escola Normal e das escolas anexas, com as
modificacfes de estrutura e funcionamento, que foram fixadas pelo Decreto n° 3810 de 19 de marco de 1932.

19 Cf. INSTITUTO DE EDUCACAO, 1945, p.11 e SILVEIRA, 1954, p. 10.
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Escola Normal, que ali permaneceu desde 1914 até outubro de 1930, quando transferiu-se
para sede prépria na Rua Mariz e Barros, 227, Praca da Bandeira.

A fim de obter melhor visualizagcdo dos nomes e enderecos pelos quais passou a
Escola Normal, apresentamos esses elementos organizados no Quadro 2, a seguir:

QUADRO 2
Nomes e enderegos da Escola Normal (1880-1932)
ANO [ NOMES ENDERECOS
1880 | EscolaNormal da Cérte Colégio Pedro 11
Rua Marecha Floriano, 80. Centro
1888 | EscolaNormal da Corte Escola Nacional de Engenharia,
Antiga Escola Central
Largo de Séo Francisco, Centro.
1890 | EscolaNorma da No endereco da atual Escola
Capital Federa Técnica Rivadavia Corréa (até 1914)
Praca da Republica. Centro.
1917 | EscolaNormal do Ruade S. Cristovéo, 18 (onde
Digtricto Federal funcionara a Escola Estécio de S).
1930 | EscolaNormal do Rua Mariz e Barros, 227, Praca da
Districto Federal Bandeira (sede propria)
1932 | Indituto de Educagéo Rua Mariz e Barros, 227, Praga da
Bandeira

A denominacdo inicia do Instituto de Educagdo, como Escola Normal da Corte, esta
intimamente relacionada a um acontecimento que marcou a vida naciona brasileira: a vinda
da Familia Real Portuguesa para o Brasil em 1808%°. Em virtude desse acontecimento, que
desencadeou a transferéncia da sede do governo portugués para o Brasil, elevado, em 1815, a
categoria de Reino Unido a Portugal e Algarves, o Rio de Janeiro tornouse a residéncia do
vice-rel de Portugal. Nesse contexto, por iniciativa de um grupo de interessados em preservar
a cultura portuguesa, o Rio foi, desde entdo, transformando-se num centro cultural onde os
cidadéos portugueses ndo se sentiriam desterrados culturalmente. Assim, criaramse. a
Biblioteca Nacional; 0 Museu Nacional, em 1918; o Real Gabinete Portugués de Leitura®*, em

14/5/1837; a Imprensa Régia; e escolas, a exemplo do Colégio Pedro Segundo, criado em

20 A corte portuguesa fixou residéncia no municipio do Rio de Janeiro, mais precisamente, no bairro de Sio
Cristévao. Um rico portugués fez a D. Jodo a oferta da Quinta da Boa Vista, onde se estabeleceu a residéncia
bragantina. (MAIOR, 1974, p. 195).

21 Cf. CASSANO, Maria da Graga. O papel das bibliotecas na producao dos sentidos de lingua, leitura e nacéo
no Brasil do século XIX. Tese de doutorado apresentada a Universidade Federa Fluminense (UFF) em 2006,
como resultado do projeto Histéria das |déias Linguisticas.
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1837%? e da Escola Normal do Municipio da Corte, em 1880, dentre outras instituicoes de
ensino.

O interesse do Municipio da Corte pela criac8o de escolas normais, cujo objetivo era
formar professores primarios, antecede a fundag&o da Escola Normal da Corte em 1880, tendo

em vistaque

0 decreto n° 6379, de 30 de novembro de 1876, referendado pelo conselheiro José
Bento da Cunha Figueiredo, entdo Ministro do Império do Gabinete Caxias, € mais
tarde galardoado com o titulo de Visconde do Bom Consel ho, criou no Municipio da
Corte duas Escolas Normais; e 0 seu primeiro artigo esta assim redigido: Ficam
criadas no Municipio da Cérte, duas escolas normais, uma para professores e outra
para professbras de instrucdo primaria. A Escola Normal de professdres sera
externa, e a de professoras, internato’. (SILVEIRA, 1945, p. 7).

De acordo com o referido decreto, “a cada uma dessas escolas normais seria anexa
uma escola primaria do municipio para que 0 auno mestre se adestrasse na pratica de
ensino”. % (Grifo nosso).

O termo destacado nessa citagdo aponta para a idéia de treinamento por meio de
exercicios. Nesse sentido, podemos dizer que a aprendizagem deveria se fazer pelo método da
repeticéo, de acordo com 0s programmas, 0 que nos leva a pensar numa pretensa manutencao
do mesmo.

As duas escolas normais referidas nessa citagéo, que diegaram a ser inauguradas no
Municipio da Corte, ndo vingaram: “De t&0 belos projetos resta apenas um documento: a ata
de inauguraczo [...] que hoje pertence ao Arquivo Nacional.” 24

Antes do decreto que as criaraja existiam no Municipio da Corte alguns educandérios
femininos, dentre eles, Colégio da Imaculada Conceicéo, Colégio Brasileiro, Colégio Almeida
Bastos, Colégio Baronesa de Gedlin, Colégio Santa Margarida, Colégio Werneck e Colégio
Progresso®. (SILVEIRA, 1945, p. 70).

Em 5 de abril de 1880, funda-se a Escola Normal da Corte, de acordo com o decreto

n° 7684 de 6 de marco de 1880%°. Era uma escola de ensino gratuito, que tinha como

22 Cf. SOUZA, 1999, p. 31.

23 ARQUIVOS DO INSTITUTO DE EDUCACAO, 1945, p. 10.

24 ARQUIVOS DO INSTITUTO DE EDUCACAO, 1945, p. 11.

25 COLEGIO s. m. estabelecimento publico ou particular, que se dedica ao ensino priméario ou secundario.
(HOUAISS).

%6 Apud Silveira (1954, p. 9).
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finalidade preparar professores primérios do 1° e 2° graus, compreendendo dois cursos. o de

ciéncias e letras e 0 de artes®’, conforme podemos ler a seguir:

De acordo com o artigo 1° do Decreto n° 80 025 de 16 de marco de 1881,
“a Escola Normal da Corte tem por fim preparar professores_primarios do
1° e 2° grau (sic): o ensino nela distribuido seré gratuito, destinado a ambos
0S sexos, e compreendera dois cursos - 0 de ciéncias e letras e o de
artes.”?® (Grifo nosso).

Assinalamos o adjetivo “primarios’ para destacar os interesses educacionais dos
governantes com uma determinada faixa etaria da formacdo humana: a infancia. E a Escola
Normal veio como o sistema homogeneizante, conforme veremos no subcapitulo 3.3, que
deveria se ocupar da padronizacéo de idéias, metas, valores e saberes que deveriater inicio ja
no ensino primério.

Podemos perceber nessa citacdo uma contradicdo: o ensino era “gratuito”, mas ndo era
para todos. Tamanho rigor para a selecdo de candidatos, conforme veremos logo a seguir,
num periodo da histéria brasileira em que saber ler e escrever era privilégio de poucos, leva-
Nnos a pensar que a gratuidade da Escola Normal ndo significava popularizagéo do ensino. Para
guem era esse ensino “gratuito” ?

Os candidatos as vagas ali oferecidas eram submetidos a um rigoroso processo
seletivo. Para matricular-se na primeira série, o aluno deveria cumprir, de acordo com o
Artigo 11 do Decreto 8025 de 16 de marco de 1881%°, as seguintes exigéncias: (i) documento
de comprovacdo de idade minima de 16 anos para 0s meninos e de 15 anos para as meninas,
(i) aprovacdo em exame de admissdo prestado na conformidade do aludido Decreto, e que
versara sobre leitura, escrita, nogcdes de gramédtica e as quatro operagdes fundamentais da
aritmética (Grifos nossos); (iii) atestados de moralidade passados pelos respectivos parocos.
Quando o matriculado era catdlico, bastava a apresentagdo do atestado do seu pastor, ou de
duas pessoas conceituadas residentes no Municipio da Corte Esses atestados deviam ser
reconhecidos por tabelido publico.

A exigéncia do conhecimento de “nocdes de gramética” no exame de admissdo projeta
uma certa imagem de lingua e pressupde candidatos que ja vinham com alguma concepcéo de
lingua.

Vale aqui reiterar, conforme ja vimos no subcapitulo 1.1, de acordo com Guimaraes,

que em 1881 foi publicada a Grammatica Portugueza, de Jilio Ribeiro, que buscou outras

27 Apud Silveira (1954, p. 12).
28 Apud Silveira (1954, p. 12).
29 Apud Silveira (1954, p. 16).
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influéncias tedricas na Alemanha, na Inglaterra e nos Estados Unidos. Essa atitude de Jodo
Ribeiro, assinda Guimardes, “corresponde a um distanciamento da influéncia direta de
Portugal”.

N&o foi possivel saber na leitura dos programmas se, em seus primoérdios, a Ecola
Normal adotava gramatica, mas recorrendo a tese de doutorado de Razzini (2000),
constatamos, no programa de ensino®® do ano de 1882 do Colégio Pedro II, que esse
estabel ecimento de ensino adotava a Grammatica Portugueza, de Jilio Ribeiro.

Considerando que o Colégio Pedro Il era modelo de ensino imposto as demais escolas
brasileiras, inclusive as escolas normais, e principal referéncia em Letras até a criagéo das
Faculdades de Filosofia nos anos 1930, assunto que discutiremos no subcapitulo 3.1, a seguir,
pressupomos que a referida graméti ca era adotada também pela Escola Normal .

Seguindo esse raciocinio, podemos dizer que a Escola Normal, com um rigoroso
processo seletivo, iriaratificar e aprimorar o conhecimento de “no¢des de gramatica’ exigido
no exame de admissdo, seguindo, talvez, Jilio Ribeiro, ou sga, tem um interdiscurso
funcionando ai, uma tradicdo de sentidos. “O interdiscurso € o ja dito que sustenta a
possibilidade mesma de dizer: conjunto do dizivel que torna possivel o dizer que reside no
fato de que algo fala antes, em algum outro lugar.” (ORLANDI, 1998b).

De acordo com Pécheux,

o interdiscurso &, perpetuamente, o lugar de um ‘trabalho’ de reconfiguragéo no qual
uma formagdo discursiva é levada, em fungdo dos interesses ideoldgicos que ela
representa, a absorver elementos pré-construidos produzidos fora dela, associando-
0s metonimicamente a seus proprios elementos por efeitos transversos que 0s
incorporam, na evidéncia de um novo sentido em que eles sdo ‘acolhidos e
fundados (com base em um novo terreno de evidéncias que os absorve) por meio do
gue chamamos ‘um retorno do saber ao pensamento’: em suma, um trabalho de
unificagdo do pensamento, em que que as subordinagdes se realizam ao se apagarem
na extensao sinonimica da paré&frasereformulagéo. (1988, p. 278).

O que estd em jogo € a administracdo, a domesticacdo dos sentidos de lingua pela
instituicéo.

A solenidade de inaugurag@o da Escola Normal do Municipio da Corte ocorreu no
saldo do Externato do Imperial Colégio de Pedro Segundo, na presenca, dentre outras

30 «1...] Muito embora a maioria dos programas tenha sida desenvolvida para o Colégio de Pedro |1, pode-se

afirmar que representam, em certa medida, os programas do ensino secundério oficial, tendo-se em vista que o
referido Colégio eraconsiderado model o para os outros estabel ecimentos secundérios do pais.”

Cf. VECHIA, Ariclé; LORENZ, Karl Michael (Org.). Programa de ensino da escola ®cundaria brasileira:
1850-1951. Curitiba: Ed. do Autor, 1998. 406 p. p. Vii.
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autoridades, de Sua Majestade o Imperador o Senhor Dom Pedro Segundo, Sua Mgjestade a
Imperatriz Dona Leopoldina, Sua Exceléncia o Senhor Conselheiro Bar&o Homem de Melo,
Ministro e Secretario de Estado e dos negocios do Império, o Bacharel Benjamim Constant
Botelho de Magalhées (Diretor Interino da Escola Normal), os Professores e Substitutos da
mesma Escola !

A presenca dos representantes do Império e demais autoridades no saldo “repleto”
produz um efeito do sentido de realeza da ceriménia e de importancia desse acontecimento
para o Municipio da Corte.

As aulas da Escola Normal foram, inicialmente, ministradas nas salas do Externato
Pedro |1, de acordo com as instrugdes ministeriais. Esse espaco fisico como sede inaugural,
embora provisoria, € significativo darede de filiagdo de sentidos em que se inscreve a criagéo
da EscolaNormal.

Tendo em vista a presenca da Familia Rea na cerimbnia de fundacdo da Escola
Normal numa das salas do Colégio Pedro Segundo, onde ela funciornou em seus primérdios, e
sendo este considerado referéncia nacional de tradicdo e qualidade de ensino, cumpre-nos
trazer para nossa reflexdo, um breve histérico desse colégio que se funda “com a aura de

132

ostentar o nome do préprio Imperador”=<, no sentido de observar as possiveis vincul agdes das

escolas brasileiras, sobretudo da Escola Normal, a sua organizacdo e funcionamento.

31 cf. ARQUIVOS DO INSTITUTO DE EDUCACAO (1945, p. 9).

32 Cf. Souza (1999, P. 31)



3.1 COLLEGIO PEDRO II: UM MODELO PARA A ESCOLA NORMAL?

O Colégio Pedro Il tem suas origens no Seminrio de S. Joaquim®3, ariado em 8 de
junho de 1739, como Seminério de Orf&os de Sdo Pedro. Instalado nas costas da | greja de S0
Pedro, no centro da cidade do Rio de Janeiro, ai estudavam e aprendiam algum oficio,
provavelmente, meninos 6rfdos com vistas a0 ingresso no estado Elesiastico. (FAVERO,
2002, p. 68-86).

Devido as suas instalagdes insuficientes e a sua localizagdo no centro da cidade, o que
impedia a concentracdo necesséria aos estudos, o Seminério foi transferido, em 1766, para
novas instalacbes na rua do Vaongo. Desde entdo, seus alunos passaram a ser denominados
Orféos de S. Joagquim e, mais tarde, Seminaristas de S. Joaguim, em virtude de uma capela
sob invocagdo do Santo, |4 existente.

Extinto em 5 de janeiro e 1818 pelo Principe Regente, o Seminario de Sdo Joaquim foi
restabelecido em 19 de maio de 1821, diante da reacdo popular indignada com o fechamento
da Instituicdo, pelo Principe Regente D. Pedro, que Ihe restituiu o patrimonio.

Na tentativa de organizar de algumaforma o ensino, a partir do Ato Adicional de 1834
sd0 criados no Brasil os liceus provinciais que consistiam, na prética, de aulas avulsas
reunidas num mesmo prédio: em 1879, o Liceu Cuiabano® em Mato Grosso; em 1835, 0
Ateneu no Rio Grande do Norte; em 1836, os liceus da Bahia e da Paraiba; e, em 1837, o
Colégio de Pedro 11, no Municipio da Corte.

Favero diz que “em 1837, o antigo Seminario de Sao Joaquim foi transformado em
colégio de instrucdo secundéria com o nome* de Colégio de Pedro I1”, que mais tarde viria a
ser tomado como padréo de ensino secundario no Brasil, durante muitos anos. (Ibidem, p. 70).

Com a Proclamagéo da Republica, o Colégio Pedro Il foi renomeado, ainda em 1889,

33 O estabel ecimento que deu origem ao Colégio Pedro |1 foi 0 Real Colégio de Sao Joagquim. (SOUZA , 1999, p.
30).

34 Cf. DI RENZO, Ana Maria. A constituicio do Estado Brasileiro e a Imposicdo do Portugués como lingua
nacional: uma histéria em Mato Grosso. 2005. Tese de Doutorado, pela Unicamp, como resultado do Projeto
Histéria das Idéias Linguisticas.

35 “Esse estabelecimento de ensino guarda algumas especificidades quanto & sua denominagéo, a saber: no
Decreto de Fundacdo consta: ‘Art. 2° Este Collegio € denominado Collegio de Pedro II'; no primeiro
Regulamento de 1838, encontra-se ‘Contém os Estatutos para o Collegio de Pedro II'; porém, em varios
documentos, inclusive nos programas de ensino, aparece a denominagéo Imperial Collegio de Pedro II; em 1890
passou a chamar-se Gymnasio Nacional; em 1911, Collegio Pedro Il e posteriormente esse nome é alterado
apenas na grafia, Colegio Pedro I1.”

Cf.VECHIA, Ariclé LORENZ, Karl Michael (Org.). Programa de ensino da escola secundaria brasileira:
1850-1951. Curitiba: Ed. do Autor, 1998. 406 p.
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como ‘Ingtituto Nacional de Instrucdo Secundaria. No ano seguinte, passou a denominar-se
“Gindsio Naciona”. (RAZZINI, 2000, p. 86). Dito de outra forma, o Colégio Pedro Il foi
ressignificando-se, ao longo dos anos, de acordo com as transformacdes historicas. A repeticéo
do modalizador “nacional” nas duas sucessivas denominagdes da instituicdo aponta para sua
inscricdo no movimento de criagdo do estado nacional brasileiro.

O Governo néo pretendia que o Colégio Pedro |l substituisse as escolas particulares,
mas que servisse de norma, de modelo a ser seguido por elas. Ta orientacdo de ensino
aparece no discurso proferido por Bernardo Pereira de Vasconcel 0s*® no ato de inauguraczo®”:
“[...] o intento do regente Interino, com a criacdo deste Colégio, € oferecer um exemplar ou
norma aos que ja se acham instituidos nesta Capital por alguns particulares, convencido como
esté de que a educacdo colegial é preferivel a educacao privada’.

Souza diz que “o Colégio Pedro Il conservou o status de estabel ecimento padréo para
0 ensino secundério obtido desde o século XIX”. O autor, em seu trabalho intitulado O
Império da Eloquéncia, em gque toma como objeto de estudo o Colégio Pedro Il e, como
Ccorpus, os programas de ensino dessa instituicdo, questiona, entretanto, a data a partir da qual
aingtituicdo passou a ser modelo de ensino. (SOUZA, 1999, p. 95 e 157). Cotgjando 0 ano de
fundacdo do Colégio Pedro Il (1837) e 0 ano do primeiro programa ali encontrado (1850),
Souza traznos as seguintes consideragOes acerca do estatuto do ensino padréo do Colégio
Pedrol:

Nada encontramos anteriormente a 1850, o que é indicio de que a préatica de publicar
0S programas se inaugurou naquele ano, cabendo registrar-se, no entanto, que a data
da fundagdo do Colégio é 1837. Pode-se supor, assim, que nos seus treze primeiros
anos de existéncia a organizagdo era incipiente e ndo havia sido ainda alcangado o
status de estabelecimento padrdo do ensino oficial, que justificasse ou mesmo
tornasse obrigatérias as publicagdes. (SOUZA, loc. cit.).

A filiagdo das escolas brasileiras ao Colégio Pedro Il ndo se restringia ao ensino
publico. Também as escolas particulares deviam obediéncia as diretrizes do Imperial Colégio

de Pedro I1, concebido como escola model o para os estabel ecimentos particul ares, destinados

36 «por ocasigo da inauguracio do Imperial Colégio de Pedro 11, em 25 de marco de 1883, 0 entdo Ministro da
Justica e Interino do Império, Bernanrdo Pereira de Vasconcel os, em seu discurso, explicitou que o novo Colégio
serviria de padréo aos demais do género. Conseqlientemente, era o foco de atencdo das autoridades educacionais
do poder central.” Cf. VECHIA, Aricl§ LORENZ, Karl Michael (Org.). Programa de ensino da escola
secundéaria brasileira: 1850-195. Curitiba: Ed. Do Autor, 1998. 406 p.

37 Revista Studia, Ano |, n. 1, Colégio D. Pedro |1, 1950, p. 177-9apud Favero (2002, p.70).
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a0 ensino propedéutico®. Essa era a condicdo para funcionamento dessas escolas e para sua
credibilidade como centro de ensino.

A repeticdo do modelo de ensino e o ideal de completude (havia um modelo imposto e
N&o 0 era apenas as escolas publicas, mas as particulares também) apontam para a aspiracéo a
criacdo de redes de escolas que garantiriam uma pretensa padronizacdo de certos valores e
idéias, cujo suporte de divulgacdo seria a Lingua Portuguesa. Essas escolas eram os liceus, 0s

ateneus, as escolas normais, os colégios militares, incluindo a Escola Naval. Destaca se ainda,

dentre essas ingtituicbes, a Escola Central, mais tarde denominada Escola Naciona de
Engenharia da Universidade do Brasil. Conforme dissemos no subcapitulol.1l, importava a
uma ética do Estado essa pretensa padronizagdo de idéias e vaores, que sustentaria a
constituicao do sujeito nacional, de acordo com Guimaraes (2004, p. 30).

Segundo Kulesza (1998, p. 63), “no Brasil, os Liceus, essencialmente masculinos e
dedicados a preparacdo para 0 ingresso no ensino superior, tiveram sempre como modelo o
Imperial Colégio de Pedro Il, no Rio de Janeiro”. Podemos citar, a exemplo desse fato, o

Liceu de Porto Alegre, de acordo com Kraemer Neto:

Para isso, necesséria € a criagdo de um Liceu nesta capital, [...] distribuindo-se todas
essas matérias em seis anos de estudo, tudo conforme os Estatutos, que tenho a
honra de oferecer a vossa consideragéo, organizados sequndo 0 método simulténeo
adotados nos colégios da Europa e ho de Pedro 1l no Rio de Janeiro, do qual se tem
obtido os melhores resultados. (KRAEMER NETO, 1969, p. 165, grifo nosso).

Queremos destacar, com a parte sublinhada que, de acordo com os especialistas em
Educacdo, havia uma equiparacéo do entdo sistema educacional brasileiro ao modelo europeu
de ensino. Que concepcao de lingua estaria sustentando as idéias e a producdo dos saberes que
circulariam no interior das escolas brasileiras? Compreendemos que o mesmo politico que
permeia a determinacdo de um sistema de ensino ingtitui também uma politica de linguas.

De acordo com a citagdo acima, o Colégio Pedro Il representaria no Brasil os
interesses culturais europeus. Diversos foram os estabelecimentos de ensino que, de acordo

com Souza, se constituiram a suaimagem:

o Colégio Stall, o Abilio, o Meneses Vieira, 0 Progresso, o Externato Aquino (Rio
de Janeiro); os Colégios do Caraca, de Campo Belo e de Congonhas do Campo
(Minas Gerais); o Colégio Sdo Pedro de Alcantara (Petrdpolis); o Ginasio Baiano e o
Colégio Séo Jodo (Bahia); o Colégio Sdo Luis e o da Sociedade Culto a Ciéncia
(Séo Paulo); o Ateneu Sergipano. (SOUZA, op. cit., p. 30).

38 0 ensino propedéutico tinha por finalidade preparar alunos para o ingresso nos cursos de ensino superior. Cf.
ARQUIVOS DO INSTITUTO DE EDUCACAO, 1949, p. 16, v. II, n. 2.
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Segundo Souza, aos alunos gque se formavam no Colégio Pedro Il, era concedido o
titulo de bacharel em Letras. (Loc. cit.). Desde antes da sua fundagcdo, em 1837, durante o
funcionamento do Real Colégio de Sdo Joaquim, até a criagdo das Faculdades de Filosofia,
nos anos 30 do século passado, o Colégio Pedro |1 tornouse a principa referéncia académica
em Letras. Os grandes colégios que eram filiados a0 Colégio Pedro 11 também constituiam
verdadeiros centros universitarios de Letras, continua o autor.

A esse modelo de ensino, de filiag&o européia, também estava filiada a Escola Normal
do Rio de Janeiro, ndo sb pela sua criagdo numa sala anexa ao Colégio Pedro |1, mas também
pela equiparacéo do seu curriculo ao do Colégio Pedro Il “simplesmente pela adicdo de uma
cadeira de Pedagogia ao curriculo”, conforme Kulesza (1998, p. 65). As demais disciplinas
eram, portanto, comuns ao curso propedéutico do Colégio Pedro Il e ao curso normal da
EscolaNormal.

Durante um século, o Colégio Pedro |1 gerenciou os sentidos da Lingua Portuguesa no
Brasil, determinando valores, metas e idéias para a formacéo de homens que dirigiriam o
Brasil.

Tendo em vista essas consideracdes, constatamos que durante todo o periodo histérico
(1880-1932) que delimitamos para a nossa andlise, a Escola Normal do Rio de Janeiro teve seu
funcionamento vinculado ao Colégio Pedro Il, que serviu ao poder como instrumento de
controle de discursos sobre a lingua até a década de 1930. Esse modelo ingtitucional de ensino
foi a Unica referéncia académica em Letras no Brasil, até essa data, quando foram criadas no
Brasi| as duas primeiras Faculdades de Filosofia com um curso de Letras: o primeiro, em 1934,
da Universidade de S&o Paulo; e o segundo, em 1939, da Universidade do Brasil, no Rio de
Janeiro. (GUIMARAES, 2004, p. 31).

O funcionamento do Colégio Pedro Il como modelo de ensino, inclusive para a
Escola Normal, reiteramos, garantiu a expansdo e divulgacdo do sistema europeu de ensino e,
do nosso ponto de vista, de uma certa circulacdo de idéias sobre a lingua como instituicdo do
Estado. Melhor dizendo: sobre uma necesséria unidade e homogeneidade lingtiisticas como
um dos elementos garantidores de um Estado unificado.

As escolas brasileiras estavam filiadas a uma mesma matriz de sentidos, representada
pela regularidade com que eram visitadas pelo Imperador D. Pedro 11, conforme podemos

observar no subcapitulo 3.1.1, a seguir.
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3.1.1 A PRESENCA DO IMPERADOR D. PEDRO Il NAS ESCOLAS BRASILEIRAS

Conforme vimos no subcapitulo anterior, a denominacdo Colégio de) Pedro |1, que
inscreveu 0 Império na histéria da educagdo brasileira, projetava uma imagem de
superioridade dessa instituicéo sobre as demais, um sentido de autoridade e de ensino legitimo
e verdadeiro. Imagem essa que era reforcada pela presenca vigilante e freqiente de D. Pedro
Il nas escolas brasileiras®.

Observamos inicialmente esse controle, no colégio que ostentava 0 nome do
Imperador, que ali, e a partir dali, direcionava os sentidos da educacéo brasileira, conforme
podemos ler na citagéo a seguir:

Com a criagdo do Colégio Pedro |1, tentou-se fazer o modelo da escola secundaria,
gue deveria ser seguido. O nivel de ensino erarealmente muito melhor do que outros
congéneres [...]. [...] foi a escola secundaria mais bem organizada, além de ser a
Unica oficial existente durante muito tempo. Suas classes eram pouco nhumerosas,
havia uma fiscalizac&o constante do trabalho dos professores, gue eram nomeadog®
pelo Imperador (que as vezes chegava a fiscalizar pessoalmente o rendimento desses

professores) e o curriculo era bem carregado (Sidney Barbosa, em Perrone-M i sés,
1988, p. 64 apud SOUZA, 1999, p. 31. Grifo nosso).

A expressdo “classes pouco numerosas’ aponta para um fator que, junto a outros
deles, talvez justifigue a exceléncia de ensino a que se aspirava, uma vez que as turmas com
nimero reduzido de estudantes facilitam a interacdo professor-aluno, a participacdo do aluno
durante as aulas, enfim, o controle das idéias, manifesto na “fiscalizacdo pessoa” do
Imperador.

Tal vigilancia, entretanto, ndo se limitava ao Colégio Pedro 1. Incentivador da criagdo
das Escolas Normais e dos Liceus*!, o Imperador estava sempre presente em solenidades de
fundacdo e de encerramento das escolas brasileiras, em ocasiOes festivas e, sobretudo, durante

0 ano letivo, conforme podemos ler nas duas citagdes a seguir:

39 A popularidade do Imperador Dom Pedro |1 estendia-se a0 mundo da ficgdo, conforme podemos observar nos
doistrechos a seguir:

a) “[...] ai estéo as grandes poltronas vazias com flordes e grinaldas em relevo; [...] o consolo de marmore
branco estriado de azul, sobre o qual branquejava uma estatuetade D. Pedro 11.]...]";

b) “A m&o acariciando o bigode e tossindo antes de comegar, o velho Olivério conta mais uma vez a histéria da
visitado Imperador a Jacarecanga.

- Nesta salajantou D. Pedro II, que Deus o tenha. Eu me lembro como se fosse ontem. Eu era um menino, mas
compreendi aimportanciada coisa. Papai se fardou de General para esperar o Imperador. Quando Sua M ajestade
surgiu ali na porta, senti uma coisa esquisita na garganta, quis dizer a frase que tinha decorado, mas nédo pude...
Me ajoelhei e beijei amédo do Imperador. O velho me olhou e sorriu.”

(VERISSIMO, Erico. MUsica ao longe. Porto Alegre: Editora Globo, 1980, p. 16-18).

40 Os professores eram nomeados pelo governo até 1847, ano a partir do qual tem inicio a prética dos concursos
publicos para o magistério. Cf. Souza (1999, p. 31).

“1D. Pedro Il (Rio de Janeiro, RJ 1825 — Paris, Franca 1891. Disponivel em:
<www.itaucultural.org.br/aplicexternas/poesi a/index.cfm?fuseaction... >. Acesso em: 11 nov. 2005.
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N&o era novidade todavia a idéia de uma escola normal na Corte. A 25 de
marco de 1875 inaugurara o Senador Corréa, em prédio darualLarga, de S. Joaquim,
uma escola de caréter particular, com o fito de preparar mestres competentes para o
curso primario. De trés anos apenas constava o curso e aos alunos que o concluissem
era conferido um anel simbdlico. A 20 de dezembro de 1875 encerrou suas aulas a
escola, notando-se no ato de encerramento, que foi solene, a presenca do Imperador.
Presente estivera 0 monarca também ao ato de inauguracéo. 42(Grifo N0Ss0).

No dia 5 de abril de 1880 foi inaugurada a Escola Normal do Municipio da
Corte, na presenca do Imperador, da Imperatriz, [...]”. (SILVEIRA, 1954, p.10, grifo
NOSS0).

Na auséncia do Imperador nas solenidades de cerimdnia de inauguracdo de uma

Escola Normal na Cérteem 1876, compareceu suafilha, a Princesa |sabel:

A lei orcamentaria de 75 autorizava a criac8o de escolas normais primérias,
e, portanto, a iniciativa particular do Senador Corréa era agora dispensavel. Fechou-
seaescoladarualLarga A 2 de dezembro de 76 foi lancada a pedra fundamental de
nova escola na esquina da rua da Relagdo com a dos Invdlidos. Vigjava entdo Pedro
Segundo pela Europa e ocupava a regéncia a Princesa Isabel. A cerimbnia de
inauguracdo realizou-se “as duas horas da tarde, com a presenca da Regente,
Ministros e pessoas gradas; o bispo D. Pedro Maria de Lacerda benzeu a pedra
fundamental e Bethencourt da Silva, Diretor do Liceu de Artes e Oficios e arquiteto
autor do projeto, pronunciou um discurso. (ARQUIVOS DO INSTITUTO DE
EDUCAGCADO, loc. cit., grifo nosso).

A escola era, portanto, uma instituicdo controlada pela Corte Portuguesa no Brasil, e,
por conseguinte, regulada pela lingua do Imperador.
A presenca real ndo se limitava as escolas publicas. Também as escolas particulares

eram fiscalizadas pelo Imperador, o que Ihes conferia status de “acreditado colégio”:

[...] & assim, para ndo humilhar estudantes pobres, mas aplicados e cortezes, o prof.
JoZo Pedro de Aquino [terceiro diretor (1886-1888) da Escola Normal],*3, ndo lhes
cobrava taxas de matriculas, mensalidades, considerando um verdadeiro prémio a
gratuidade no seu acreditado colégio, visitado pelo imortal Dom Pedro Il e
conspicuas figuras do aureo segundo reinado. (SILVEIRA, 1954, p. 61).

A gratuidade do ensino do Externato Aquino para alunos pobres pressupde-no como
provedor da escolaridade desses aunos. A visita do Imperador ao Externato conferia-lhe
prestigio social e cultural.

Podemos observar, nas duas citagdes a seguir, a confiabilidade do Imperador nos

diretores da Escola Normal:

42 Cf. ARQUIVOS DO INSTITUTO DE EDUCACAO, 1945, p. 10.
“3 Diretor da Escola Normal, fundador e diretor do Externato Aquino no Rio de Janeiro.
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Sancho de Barros Pimentel foi escolhido por D. Pedro Il para substituir Benjamin
Constant como 2° diretor (1885-18867) da Escola Normal da Corte. (SILVEIRA,
1954, p. 60).

Dr. Jodo Pedro de Aquino foi escolhido pelo Imperador D. Pedro 11 como ‘mestre-
particular’ do seu neto Dom Augusto, que seguiria a carreira naval. (SILVEIRA,
ibidem, p. 63).

O Imperador estava presente em cerimbnias académicas que envolviam futuros
diretores da Escola Normal. Conforme podemos ler a seguir, a presenca do Imperador confere
legitimidade a construcdo do saber académico, sobretudo na érea de Medicina. Os futuros
diretores estavam, assim, prévia e duplamente legitimados pelo tipo de saber e pelo

Imperador:

Joaquim Abilio Borges, [diretor da Escola Normal da Corte (1891-18937)],
publicou obras sobre Economia Politica e Filosofia do Direito. Imprimiu_a
conferéncia que leu, na presenca do inesguecivel Dom Pedro 11, sobre a Travessia e
exploragdo geogréfica do continente americano por Capelli e lvens e varios livros de
leitura para classes primarias e secundérias. (SILVEIRA, ibidem, p. 71, grifo nosso).

Tomés Delfino dos Santos, [diretor da Escola Normal (1913-19147)],
concluiu, em 1882, o curso de Medicina na Faculdade de Medicina do Municipio da
Corte, com apresentacdo da tese “obrigatéria’ sobre “Que melhoramentos materiais
devem ser introduzidos na cidade do Rio de Janeiro paratorné-la mais salubre?’. Foi
escolhido orador da solenidade da colagdo de grau, que foi presidida pelo
indeslembréavel D. Pedro |1, e o seu discurso, que foi impresso, constituiu um folheto
devinte e cinco paginas. (SILVEIRA, ibidem, p. 81, grifo nosso).

Alfredo do Nascimento e Silva, [diretor da Escola Normal (1920-19227)],
habilitado nos exames preparatérios, matriculou-se na Faculdade de Medicina do
Rio de Janeiro, pela qual se doutorou em 26 de dezembro de 1888, tendo
apresentado sua tese sobre Receptividade Mérbida. Presidiu a ceriménia de
formatura 0 magnénimo Imperador, que havia regressado da viagem ao continente
europeu. (SILVEIRA, ibidem, p. 91, grifo nosso).

A reinauguracdo das escolas normais em presenca do Imperador reforcava seu valor
institucional de escola necess&ria a preparacdo de professores que deveriam se ocupar da
formacgdo dainfancia brasileira:

[...] em 29 de junho de 1862, guando a Escola Normal de Niter6i foi festivamente
reinaugurada pelo Imperador D. Pedro I1 [...] **. (Grifo nosso).

4 Disponivel em: <www.educacaopublica.rj.gov.br/jornal/sub_mat.asp?seq=16& sub_mat=1>. Acesso em: 6
nov. 2005, 7:40.
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Na citagdo a seguir, podemos perceber na expressao grifada o efeito de grandiosidade
da solenidade de fundagdo do Colégio Pedro I, em presenca de Pedro |, mesmo antes de ele

ser Imperador do Brasil:

[..] o Colégio Pedro 11 foi inaugurado em 25 de marco de 1838, com a presenca do
futuro imperador, suas irméas e ‘quase todo o Rio intelectual.” (FAVERO, 2002, p.
70, grifo nosso.).

Nas regifes mais distantes do Municipio da Corte, estava presente o Imperador nas

solenidades escol ares:

Por ocasido da inauguragdo do Liceu Dom Afonso em Porto Alegre, na rua da
Igreja, dignou-se Sua Majestade o Imperador lancar a primeira pedra deste edificio
com as formalidades de costume, depositando na caixa da pedra uma medalha de
ouro com a seguinte inscricdo: NO REINADO E PRESENCA DE S. M. I. SE
PRINCIPIOU A CONSTRUIR ESTE LICEOQ. - PROVINCIA DE SAO PEDRO
DO SUL, PORTO ALEGRE - 1846. (KRAEMER NETO, 1969, p. 165, grifo
NOSS0).

A regularidade das visitas do Imperador as escolas aponta para a intima relacéo entre
0 poder vigente e as ingtituicOes. As idéias e saberes eram rigorosamente controladas a partir
de escolas que estavam filiadas a uma mesma matriz de sentidos e, por conseguinte, a uma

mesma concepcdo de lingua: a lingua do Imperador.
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3.2 OS IDEAIS POLITICOS E FILOSOFICOS QUE FUNDARAM A ESCOLA NORMAL DA
CORTE

O recorte temporal que delimitamos para esta andlise (fins do século X1X e inicio do
seculo XX) diz respeito a um periodo histérico marcado pela mudanca de paradigma do
pensamento humano.

Com a Revolucdo Industrial no século XVIII, ciéncia e técnica aliadas transformam o
ambiente humano.

Nesse ambiente cientificista, em que a ciéncia a tudo daria respostas irrefutaveis e
eternas e seria capaz de promover o bemestar social, desenvolve-se, no século XIX, o
pensamento positivista, cujo principal representante na Franca foi Auguste Comte (1789-
1857).

De acordo com os estudos desse pensador francés, o espirito humano teria passado por
trés estados histéricos diferentes. o teolégico, 0 metafisico e o positivo. O termo positivo
designa certeza e precisao.

O estado positivo, decorrente do aparecimento das ciéncias, ou sgja, do conhecimento
das relacOes invariaveis dos fatos por meio das observactes e do raciocinio, opde-se aos
estados teolégico e metafisico. Essas duas formas de pensamento explicavam o mundo,
respectivamente, a partir de uma causalidade sobrenatural, ou sgja, da acéo dos deuses, e a
partir da descricdo do fendmeno. O Positivismo preconiza a sistematizacdo das ciéncias (a
quimica, a fisica, a histéria natural). De acordo com o pensamento positivista, ficam banidos
da Filosofia, portanto, os mitos, a religido, a metafisica e as crengas em geral. SO a ciéncia
poderia dar a tudo respostas irrefutaveis e eternas. SO a ciéncia objetiva seria capaz de
promover o bemestar social porque suas descobertas sdo verificaveis do ponto de vista da
utilidade e do fim a que se destinam.

No Brasil, o Positivismo teve vérios seguidores, a exemplo de Benjamin Constant,
Miguel Lemos e Teixeira Mendes. Em 1876, foi fundada a Sociedade Positivista do Brasil e,
em 1881, foi criada a Igreja Apostolado Positivista do Brasil, cujo templo situa-se na cidade
do Rio de Janeiro. Seus fundadores, Miguel Lemos e Teixeira Mendes, foram também os
idealizadores da bandeira nacional brasileira com seu distico “Ordem e Progresso”. De acordo
com Orlandi, “esse enunciado resume, de certo modo, a simbologia positivista do Brasil”.
(2002b, p. 264). Neste seu livro, a autora discute em um capitulo, intitulado Um sentido para

o cidaddo brasileiro, os deslizamentos da ideologia positivista, analisando
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os efeitos de sentido produzidos pelo discurso positivista brasileiro, de um lado, na
relagdo com a Franca (tendo como centro de referéncia seu fundador Augusto
Comte) e, de outro, em relagdo as suas condicdes de producdo no Brasil, no sentido
de distinguir alguns processos que caracterizam seu modo particular de significar.
(ORLANDI, 2002b, p. 265).

Orlandi considera que o Positivismo é uma “marca de nascenca de nossa Republica’,
em cujo discurso se inscreve o enunciado Ordem e Progresso, formulado na época da
implantacdo da Republica no Brasil, “fazendo, assim, parte das relagdes de forca e de sentidos
gue aqui entdo se delineavam”. (ORLANDI, ibidem, p. 264.).

A autora justifica seu interesse pelo positivismo como tema de discusséo a partir da
sua observagdo, em suas pesquisas, da influéncia dessa forma de pensamento sobre a
“congtituicdo de um saber sobre a lingua e a producdo da prépria lingua no Brasil”.
(ORLANDI, ibidem, p. 263).

Pensar o Positivismo em nosso trabalho é, portanto, tentar perceber como o
funcionamento dessa expressdo filosofica fez sentido nas idéias linglisticas que circulavam
no interior da Escola Normal, tendo em vista que, de acordo com Orlandi, havera sempre
marcas das idéias positivistas “ nas nossas formas de governo e em suas ingtitui¢cdes’. (Ibidem,
p. 264).

A indicacgo de Benjamin Constant*®

, cidaddo de idéas positivistas e idealizador da
Republica brasileira, para ser o primeiro diretor da Escola Normal € significativa do momento
de transicéo politica em que ela se funda e dos principios filosoficos que determinariam seu
funcionamento. Benjamin Constant liderou o grupo de militares positivistas, integrado por
aunos das escolas militares, que propunha implantar uma ditadura republicana que
promovesse o desenvolvimento social e material do pais. (CACERES, 1997, p. 210).
A orientagdo positivista de Benjamin Constant aparece no seguinte resumo“® do seu
discurso de posse como primeiro diretor da Escola Normal do Municipio da Cérte:
Causalhe regozijo ver unidas as divergéncias e abafadas as rivalidades ante uma
grande idéia. E esta idéia é difundir por todas as classes da nossa sociedade uma
larga e sdlida instrugédo que inicie o cidaddo nos grandes e Uteis resultados obtidos
nos dominios da atividade cientifica, industrial e social, dando-lhes no¢des claras,

seguras e bem coordenadas sobre as coisas e sobre 0 homem para esclarecer-lhe a
inteligénciaedirigir-lhe a conduta. (Apud SILVEIRA, 1954, p. 10, grifos nossos).

45 Benjamin Constant, militar e matemético, foi idealizador da Republica brasileira.
%8 Silveira (1954, p.10) transcreve o resumo do discurso de Benjamim Constant, tal como o publicou a Gazeta
de Noticias. N&o tivemos acesso a versdo integral do texto desse discurso.
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Esse discurso projeta a imagem da ciéncia que, orientada pela raz&o, leva a resultados
claros’ e confidveis pela utilizacdo de dados quantificavels, controlaveis e, por conseguinte,
“seguros’, capazes de “dirigir a conduta’ do homem. Dizer que ha resultados* (teis’, ou sgja,
aqueles viaveis apenas pela via da “atividade cientifica’, remete a um pré construido de que
ha outros resultados que ndo sdo Uteis. Esse efeito de sentido, que pode ser percebido por
antonimia na superficie linglistica do texto, traz a idéia da relacéo de forcas numa disputa
pelo sentido hegemaonico.

Percebemos nessa citagdo uma exaltagdo a ciéncia e a razdo, que, juntas, poderiam
constituir uma orientacdo educacional precisa, proposta para “todas as classes da nossa
sociedade’.

“Difundir por todas as classes da nossa sociedade uma larga e sdlida instrucéo”
aponta para o ideal de completude e de homogeneidade, confiante na forca da repeticéo
parafrastica que, impedindo a reconfiguracdo dos processos de significacdo, impde um mesmo
sentido, pretensamente Unico e verdadeiro, no discurso sobre a ciéncia e arazéo.

A Escola Normal funda-se, assim, no ideal positivista, uma expressdo filosofica do
seculo XIX impregnada do espirito cientificista e orientada para o Util e para a acéo imediata.
Seu objetivo era formar um cidaddo atil e conhecedor das grandes idéias, conforme os ideais
positivistas que a fundaram.

De acordo com o artigo 42 do Decreto n° 8025 de 16 de marco de 1881, onde estavam

compendiadas as normas a serem observadas no ensino mormal da Corte,

os professores deverdo ser nas suas licBes tdo metddicos e corretos, como conveém
que seja 0 aluno na reproducdo verbal ou por escrito do mesmo assunto, de modo
gue o ensino possa servir de modelo ao que os alunos terdo de dar mais tarde como
professores*’. (Grifo nosso).

Tais discursos sobre a Escola Normal projetam da instituicdo uma imagem de
seriedade de um ensino comprometido com a verdade, a partir de sujeitos que se enunciariam
a partir da posicdo de professores, devidamente preparados para repetir aos seus alunos o
conhecimento, sem erro.

Tal preocupacdo com a manutencdo do mesmo significa ainda no fato de as vagas para
professores das escolas publicas serem ocupadas, preferencialmente, por professores egressos
da Escola Normal, considerados profissionais de exceléncia, e, por conseguinte, prestigiados

sociadmente, uma vez que “[..] era-lhes assegurada a preferéncia nos concursos para

47 Apud Silveira (1954, p. 16).
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preenchimento das vagas na instrucdo primaria da Cérte, sobre qualquer outro que ndo

exibisse o diploma de professor habilitado pelas escolas normais do Municipio da Corte’“8.
(Grifo noss0).

Os professores eram nomeados pelo governo até o ano de 1847, conforme ja vimos no
subcapitulo 3.1.1. A partir desse ano, tem inicio a préatica de concurso publico, segundo Souza
(1999, p. 31).

De acordo como o Artigo 81 do referido Decreto n° 8 025 de 16 de marco de 1881%°,

para ingressar na Escola Normal, o professor deveria submeter-se a provas de concurso,
conforme podemos ler a seguir:

O pessoal docente da escola ser&d nomeado por decreto e mediante concurso.

Esse mesmo Decreto determinava as seguintes normas reguladoras da organizacéo das
bancas examinadoras dos candidatos as vagas de professor da Escola Normal e da natureza
dasprovas:

Artigo 87 — O concurso sera julgado por uma comissao el eita pela congregacdo, que,
apreciando o resultado de seus trabalhos proporéd ao Governo quem deve ocupar a
vaga. Quando na congregagdo ndo houver pessoas habilitadas para examinadores, o
diretor, depois de ouvi-la, proporaao Governo pessoas estranhas.

Artigo 88 — No concurso para as vagas do curso de ciéncias e letras, havera as
seguintes provas: a de tese, a defesa desta, a oral, a escrita, a pratica em ciéncias
fisicas e bioldgicas e em metodologia; e, finalmente, a argliicdo pelos examinadores
sobre todas as provas. Os pontos ser8o formulados pela comissio sobre os assuntos
mais importantes da cadeira, se 0 concurso for de professor, e da se¢éo, se for de
substituto e publicada no Diario Oficial, depois de encerrada a inscri¢éo.

As normas do concurso incluiam, ainda, “a prova de capacidade didética, perante uma
turma de alunos do mesmo ano correspondente & matéria’*°.

Tais critérios de selecdo trabalham com um pré-construido, uma vez que seriam
admitidos aqueles professores que comprovassem dominio de certos saberes que importavam
a EscolaNormal reforcar e perpetuar.

A Escola Normal funcionava, portanto, como instrumento de controle de discursos,
reforcando certos sentidos e projetando-os para o futuro.

A repeticdo do mesmo é constitutiva da formacdo de uma memoria discursiva que esté
relacionada aos interesses dominantes. Como nos lembra Pécheux, “memoria deve ser

entendida aqui ndo no sentido diretamente psicologista da ‘memoria individual’, mas nos

8 Apud Silveira (ibidem, p. 8).
9 Apud Silveira (1954, p. 17-18).
%0 CF. Revista do Instituto de Educacéo, 1945, p.15.
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sentidos entrecruzados da memaria mitica, da meméria social inscrita em praticas, [...]".
(2999, p. 50, grifo nosso).

Com a“preferéncia’ pela contratacdo de professores egressos da Escola Normal e néo
“qualquer outro”, pressupomos que 0 ensino primario seria orientado a luz da ciéncia e da
razéo, um modelo positivo de ensino voltado para o Gtil e para a acdo imediata. Dessa
formag&o de orientacdo cientifica resultaria um sentido para o cidaddo brasileiro, umavez que
este j& tinha sua existéncia assegurada na Constituicdo, de acordo com Guimardes™, e
ratificada, conforme ja vimos anteriormente neste capitulo, no discurso de Benjamim
Congtant: “ [...] uma larga e sdlida instrucdo que inicie o cidaddo nos grandes e Uteis

resultados obtidos nos dominios da atividade cientifica, industrial e socid, [...]”

1 GUIMARAES, Eduardo. Os sentidos de cidaddo no Império e na Republica no Brasil. In: GUIMARAES,
Eduardo; ORLANDI, Eni (Org.). Lingua e cidadania: o portugués no Brasil. Campinas: Pontes, 1996.

O autor apresenta esse seu artigo, como uma reflex&o cujo objetivo é “indicar os sentidos de ‘cidaddo’ por uma
analise enunciativa que estabeleca um confronto do texto da Constituicdo do Império com os decretos do inicio
da Republicano Brasil bem como com a primeira Constituicéo Republicana”.
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3.3 A ESCOLA NORMAL NO BRASIL IMPERIO: UM PROJETO PEDAGOGICO OU POLITICO?

A fundacdo da Escola Normal da Corte, em 1880, foi precedida por quatro outras
congéneres, distribuidas em diferentes regides do territério brasileiro, conforme podemos ler a
seguir: ...] a Escola Normal da Corte s6 se instalou em 5 de abril de 1880, tendo sido
precedida pelas de Niterdi (1835), Bahia (1836), Fortaleza (1845) e Sdo Paulo (1846)"°2.
(Grifo nosso.).

Esse fato leva-nos a pensar na filiagdo da Escola Normal da Corte a uma rede de escolas
voltadas para uma mesma matriz de sentidos, representante de uma mesma proposta
educaciona que se inaugura no Brasil Imperial, em 1835, como veremos mais adiante.

Segundo Céceres, os dez primeiros anos do Segundo Reinado foram um “periodo da

consolidac8o, marcado pela criacdo de leis voltadas para a ordem, até entédo ameacada pelos

movimentos populares; nesse periodo, tivemos o fim das Ultimas revoltas®® que surgiram nas

regéncias e mesmo no Segundo Reinado.” (1997, p. 172, grifo nosso).

Durante esse periodo da historia brasileira, de acordo com Hélio Vianna,

era o Imperador o Unico arbitro das circunstancias politicas, o intérprete da opinido
publica, o juiz da oportunidade das reformas sugeridas nos programas partidérios.
Consistia nisso a parte mais delicada no exercicio do Poder Moderador (do qual o
Imperador era titular), funcGes nas quais era auxiliado pelo Conselho de Estado,
6rgdo superior, composto dos mais notaveis politicos do tempo, pertencentes a
ambos oss4partidos, escolhidos pelo Chefe da Nag&o. (VIANNA apud MAIOR, 1974,
p. 261).

Sublinhamos nessa citacdo palavras que produzem na superficie linglistica o efeito de
governo centralizador, preocupado em combater os “movimentos populares’ com “a criagao
de leis voltadas para a ordem”. Um governo preocupado, portanto, em dar um sentido positivo
a0 Brasil, pais de tantas etnias, culturas e, por conseguinte, de tantas linguas.

Tendo em vista que € nesse periodo da histéria brasileira, entre o primeiro e o
segundo reinados, que tem inicio a criagdo das escolas hormais no Brasil, conforme podemos
observar no Quadro 3, ao final deste capitulo, duas questbes agui se impdem: (i)

compreender a origem dos ideais que fundaram esse sistema educacional; (ii) Situar na

2 ARQUIVOS DO INSTITUTO DE EDUCACAO, 1949, p. 16.

3 S30 movimentos revoluciondrios que se destacaram nesse perfodo: Cabanagem (1834-1840), no Pard;
Revolugdo Farroupilha (1835-1845), no Rio Grande do Sul e em Santa Catarina; Sabinada (1837-1838), na
Bahia; e Balaiada (1838-1841), no Maranh&o. (CACERES, 1993, p. 166-171).

% VIANNA, Hélio. Como funcionou no Segundo Reinado o regime parlamentarista. In: Histéria do
Brasil. Tomo I1. S&o Paulo: Edi¢gdes Melhoramentos, 1962, p. 136-137 apud Maior (1974, p. 261).
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histéria as instancias politicas que se inscreveram nos interesses pela “ desanalfabetizacdo” da
infancia num periodo de significativas mudancas econdmicas, sociais e politicas para o
Brasil.

Para tanto, buscaremos compreender os ideais, metas e valores pretendidos por esse

novo sistema de ensino, desde a sua criacdo na Franca, e sua importacdo pelo Brasil, no

sentido de comparar o funcionamento desse modelo educacional nesses dois paises.
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3.3.1 DA FRANCA PARA O BRASIL: OS ASPECTOS PRECURSORES DA ESCOLA NORMAL

Este subcapitulo tem por objetivo discutir os aspectos precursores da Escola Normal,
no sentido de compreender a criacdo de um modelo de ensino que foi importado da Franca
pelo Brasil.

Com a ascensdo da burguesia e 0 modo de producéo capitalista, a escolafoi submetida
a mudancas que deveriam gjustéla a essas transformagdes histéricas. Nesse momento, sdo
criadas na Franca as escolas normais, que deveriam pdr em prética o ensino de outros saberes,
gue correspondessem aos interesses do novo modelo social, em ascensao.

Segundo L gjolo& Zilberman,

na Europa, as Escolas Normais foram produto da Revolucdo Francesa, e a primeira,
a Escola Normal do Ano 111°°, tinha como objetivo formar docentes para atuar nas
futuras escolas centrais, isto €, na educagdo publica, ensinando as ‘ciéncias mais
modernas de seu tempo’. Desde a expulsdo dos jesuitas da Frangca, em 1762,
multiplicaramse iniciativas visando qualificar os professores dos col égios. Contudo,
s6 com a revolugdo inaugura-se a Escola Normal, uma ‘escola revoluciondria,
porque respondia aos novos principios pedagdgicos, que exigiam uma instituicdo
que formasse instrutores. O programa era igualmente revolucionério, porque tinha
orientacéo enciclopédica™® e conferia & gramética e a retérica estatuto igual ao das
demais ciéncias e artes. E, sobretudo, o ensino se fazia em francés, enquanto até
1789 sedavaem latim (2003, p. 163-164. Grifos nossos).

Podemos supor uma “orientacdo enciclopédica’ dos programmas da escola normal, o
gue aponta para a filiacdo desse modelo educacional ao pensamento iluminista e, portanto, a
organizacdo dos modernos sistemas estatais de ensino; a gramatica era vista como ciéncia, o
gue aponta para uma concepcdo de lingua estavel e homogénea. Temos, entdo, uma

orientacdo politica, positivista e iluminista no que diz respeito a selecdo do contelido e ao

5« A experiéncia dessa escola revoluciondria ndo dura muito, porém. Em 1808, estabelece-se a Escola Normal
de Napoledo, onde se produz uma diferenca fundamental relativa ao peso social do professor na sociedade
burguesa, consideravelmente diminuido ao ser despojado de titulos académicos: ‘ nessa escola especial formam-
se os futuros professores titulares dos liceus; mas esta escola ndo tem o direito de conferir graus académicos
(bacharelato, licenca, doutorado): estes direitos permanecem o monopdlio das faculdades universitarias. Assim,
os normalistas devem buscar seus graus na faculdade de letras e a faculdade de ciéncias de Paris.”
(HULTENSCHMIDT, Erica. L'Ecole Normale de I’an I11. Une utopie enciclopediste. In: Espagne, M. Werner,
M. (ed.) Philologiques, I. Contribuitions & I’ histoire des disciplines littéraires en France et en Allemagne au
XIXe siecle. Paris. Ed. de la Maison des sciences de I'Homme, 1990, p. 105 apud L ajolo& Zilberman, 2003, p.
164).

% A “orientagdo enciclopédica’ é influéncia do Illuminismo francés, um “movimento intelectual que
caracterizou o pensamento europeu do seculo XV 111, particularmente na Franca, Inglaterrae Alemanha, baseado
na crenca no poder da razdo para solucionar os problemas sociais. [...] Apesar de algumas divergéncias, os
iluministas foram adeptos do ceticismo, do deismo, do empirismo e do materialismo; opunham-se a tradicéo,
representada, sobretudo pela Igreja Catdlica, e lutaram por uma nova ordem social e politica. A democracia e o
liberalismo modernos, assim como a renovagdo industrial, tiveram intima relagdo com o iluminismo, e a
Revolucdo Francesa foi sua principal expressdo no plano politico. (In: Grande Enciclopédia Larousse Cultural.
S8o0 Paulo: Nova Cultural Ltda, 1998.).



70

modo de apresentacdo do mesmo. Assim, had uma convergéncia entre a producdo do
conhecimento cientifico e a prética politica.

Supbe-se que ha no Brasil uma reduplicacdo desse modelo. Podemos perguntar: o
fato de 0 modelo ser copiado garante para o Estado Brasileiro a constituicéo de um cidaddo
nesses moldes do “bom sujeito’ ? Podemos supor que, no Brasil, a Lingua Portuguesa é uma
lingua de colonizac&o e, como tal, historicizouse de modo diferente. H&4 nela uma memoria
contraditéria: falamos diferente. Segundo Orlandi, “o brasileiro significa diferentemente ao
significar em portugués. [...] Por sua historicizagdo em outro territério, o Brasil, o processo
de constituicéo da lingua portuguesa se remete ndo a um modelo estético exterior a seu
campo de validade, mas & sua préatica rell em um novo espaco-tempo de préticas
discursivas’. (2002b, p. 26 e 30).

Talvez isso explique ou me gude a compreender melhor o aluno quando disse que
ndo faa“alingua do baréo”.

Orlandi afirma que pensar a lingua em sua histéria e seu funcionamento, isto €, huma
perspectiva discursiva, traz consequiéncias tedricas e préticas. Tedricas porque, a partir desse
lugar tedrico, € possivel conceber a lingua em sua historicidade, isto €, uma historia em que
sujeitos e sentidos se constroem. “N&o se esté ai, pois, no dominio de uma epistemologia
positivista, mas histérica [...], na qual a historia ndo € evolucdo e continuidade, mas
deslocamento e funcionamento” (2002b, p. 27). As consequiéncias praticas, segundo a autora,
dizem respeito ao fracasso do ensino da lingua. Nesse sentido, Orlandi traz nos a seguinte

explicacdo:

Na realidade, o que se passa € que ndo houve aprendizagem, porque falta a
inscricdo do sujeito no histérico. Ou seja, aquilo que ndo faz sentido na histéria do
sujeito ou na histéria da lingua, para o sujeito ndo ‘cola’, ndo ‘adere’. Mais
especificamente, como se contraria (ao invés de se inscrever) arelagdo do sujeito —
a sua filiagdo histérica a memoria do objeto simbdlico em que ele se constitui -,
aquilo ndo faz sentido para ele, ndo faz sentido em sua histéria. Logo, esta fora do
seu discurso. E, aqui, fora ndo significa no exterior, mas excluido, apagado,
silenciado. (ORLANDI, 2002b, p. 28).

Esse pensamento da autora leva-nos a retomar agqui as “CONSIDERACOES
INICIAIS’ deste trabalho e compreender, do ponto de vista discursivo, por que o auno
estuda, aprende na aula de Lingua Portuguesa, mas “escreve tudo errado”.

Retomando nossa discussdo sobre os aspectos precursores do ensino norma na
Franca, queremos ressaltar aqui, no que se refere a relacdo entre lingua e nagdo, que a

substituicdo do ensino do latim pelo ensino da lingua nacional a partir do ano da Revolucéo
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Francesa foi a “diferenca que sublinhou a modernidade da primeira Escola Normal”°’ na
Franca.

Comentando com as paavras de Villela, “a historia da Escola Normal esta
intimamente ligada a institucionalizagdo da instrucéo publica no mundo moderno”. A idéia
de criar uma Escola Normal publica, universal, gratuita, laica e obrigatdria destinada a
formar professores para a instrucdo publica, surge no final do século XVIII, durante a
Revolucdo Francesa, visto que

0 modo de producdo capitalista, ao instituir uma nova ordem socia elevando a
burguesia a direcdo da sociedade, acaba por impor mudancas radicais também no
campo da educacdo. Tratava-se, sobretudo, de derrubar o0 monopdlio que a lgreja

detinha sobre todo o sistema de educacdo até ent&o existente. (VILLELA, 1992, p.
21).

Tendo em vista que o interesse do Estado na criacéo das escolas normais, de ensino
gratuito, previa a formacdo de professores priméarios para a rede publica de ensino, podemos
dizer que esse projeto educacional contribuia para o deslocamento da escola do privado para
0 publico, dalgreja para o Estado. Nesse movimento de passagem do Estado religioso para o
Estado laico, percebemos a intervencéo do politico no simbdlico, numa relagcdo de forgas em
gue 0o que etd em jogo € a disputa pela escola como lugar autorizado para a
institucionalizago de saberes, idéias, valores e metas.

Persistia a urgéncia da criacdo de institui¢cbes especificas mantidas pelo Estado para

formar os cidad@os que viriam a dirigir os Estados Modernos. De acordo com Villela,

no inicio do século XIX, retoma-se, efetivamente, a idéia de formacdo de
professores em Escolas Normais a cargo do Estado. Nesse periodo de consolidagdo
dos Estados Nacionais, a escola passaria a ser vista como uma das instituicdes
capazes de garantir a unidade nacional através da transmissdo ndo s6 de um
conteddo unificado, mas também de valores culturais e morais que garantiriam essa
unidade. (VILLELA, op. cit., p. 22, grifos nossos).

Podemos dizer, com Villela, que o conhecimento transmitido na escola deveria servir
a duas funcdes. garantir a unidade da nacdo e facilitar o controle do estado sobre seus

cidaddos, ou sgja, a dupla funcdo de homogeneizar e vigiar.

7 Cf. HULTENSCHMIDT, Erica. L'Ecole Normale de I’an I1l. Une utopie enciclopediste. In: Espagne, M.
Werner, M. (ed.) Philologiques, I. Contribuitions a I’ histoire des disciplines littéraires en France et en
Allemagne au Xl Xe siécle. Paris. Ed. de la Maison des sciences de I'Homme, 1990, p. 105 apud LAJOLO &

ZILBERMAN, 2003, p. 164.
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Esse ideal de unidade est4 de acordo com a denominacdo dessa nova escola, tendo em
vista que “norma” vem do latim, norma-ae, que significa “que segue a norma”°®. Esse
sentido aponta para a natureza homogeneizante desse sistema educacional que, por
conseguinte, colocaria em funcionamento uma politica de silenciamento das diferencas.

Interessava a nova ordem social assumir o controle das idéias e, para tanto, era
necessario tomar para S a escola como lugar autorizado para a institucionalizacdo de certos
valores, normas e metas, hesse momento de laicizacdo do Estado.

Em 1816, Portugal adotou esse modelo educaciona e inaugurou no dia primeiro de
marco desse ano a sua primeira Escola Normal®®.

O sistema normal de ensino chegou & América Latina em 1835, com a criagdo da

primeira Escola Normal do Brasil, em Niter6i.

A ESCOLA NORMAL NO BRASIL

No Brasil, a criagdo de escolas normais inicia-se no fina do Primeiro Reinado,
intensificase durante todo o Segundo Reinado e continua durante a Republica, guando
surgem os institutos de educagéo, que as incorporam (nem todas), a exemplo do Instituto de
Educacdo do Rio de Janeiro, em 1932. Nesse momento de transformagdes historicas e
sociais, quando agui circulavam diferentes culturas, etnias e linguas, a Escola Normal, pelo
seu potencia de organizacéo e padronizag&o, serviria ao poder como instrumento de controle
utilizado para colocar ordem na desordem. Esse modelo de instrucdo, que regia o ided

conservador em defesa da difusdo dos principios da ordem e da civilizacgo, consolidaria a

%8 CUNHA, Antonio Geraldo da. Dicionario etimolégico da Lingua Portuguesa. 2. ed. Rio de Janeiro: Nova
Fronteira, 1982.

%9 Essa escola era para os candidatos a mestres e seus ajudantes das escolas Particulares do Exército. Ficou
instalada na Calcada da Ajuda, aBelém, no Quartel da guarda dos Corpos.

Outras escolas normais foram inauguradas em Portugal em diversas localidades. em 1839, a Escola Normal de
Lisboa (num improvisado edificio no Desterro), regulamentada em 1845, e a Escola Normal de Coimbra
(Portaria de 19 de setembro); em 1840, as escolas normais de Viseu, Vila Rea e Castelo Branco; no ano
seguinte, as escolas normais de Beja e Portalegre; em 1878, a Escola normal do Porto. |nicialmente sem sede
prépria, essas escolas eram inauguradas, fechadas e reinauguradas, a exemplo da Escola Normal de Lisboa para
0 sexo masculino, que foi encerrada em 1869 e reaberta em 1872. As disciplinas ensinadas eram caligréfia;
desenho linear; Gramatica Geral e Portuguesg Noticias dos Métodos de Ensino e Legislacdo Respectiva a
Instrucdo Priméria; Geografia, Cronologia e Histéria; Doutrina Cristd e Histéria Sagrada; Teologia Natural e
Filosofia Moral; Aritmética e Geometria com Aplicacdo a IndUstria; escrituragdo. Em 1896 as escolas normais
em Portugal estavam praticamente reduzidas a 4, sendo duas em Lisboa e duas no Porto. Nesse mesmo ano, 0s
SUCESSIVOS governos monarquicos acusados pelos republicanos e anarquistas de serem incapazes de resolver o
problema do analfabetismo em Portugal, iniciam, entdo uma fase de grandes investimentos no ensino primario
com acriagdo de escolas normais. (Grifos nossos).

In: FORMACAO DE PROFESSORES. Disponivel em: < http://educar.no.sapo.pt/FORMPROF..htne. Acesso
em: 5 nov. 2005, 20:30.
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expansdo e supremacia dos interesses dominantes, construindo, dessa forma, um imaginario a
partir do qual seriam produzidos os efeitos de homogeneidade.

As escolas normais funcionavam inicialmente anexas ao Liceu local, conforme afirma
Kulesza:

No Brasil, antes de fundarem propriamente uma Escola Normal, muitas provincias
criaram um Curso Normal anexo a0 Liceu®® simplesmente pela adicdo de uma
cadeira de Pedagogia ao curriculo, aligeirando-se a parte de formagdo geral e
reservando-se a prética profissional® para ser exercida junto a alguma escola
primariapublica. (KULESZA, 1998, p. 65).

E importante dizer novamente que o curso normal era constituido do curriculo do
Liceu acrescido de uma cadeira de Pedagogia. Ta afinidade curricular aponta para a filiacéo
dessas escolas aos Liceus e, por conseguinte, ao Colégio Pedro 11.

Esses Liceus®®, essenciamente masculinos, que ofereciam o curso secundério
destinado a preparacdo dos alunos para 0 ingresso No ensino superior, tiveram como modelo
no Brasil o Imperial Colégio de Pedro II. (KULESZA, ibidem, p. 63).

De acordo com Hobsbawan, a educacdo secundaria, que estava destinada a burguesia,
cresceu com as classes médias. A escola primaria, continua o autor, eraum setor da educagéo
gue havia sido previamente negligenciado pelo estado laico, e seu crescimento estava
intimamente ligado ao avanco das massas na politica. (1979, p. 114).

No Brasil, as autoridades cuidaram de investir na formacdo de professores
devidamente preparados para lecionar nesse segmento da escolaridade, negligenciado até o

Império, conforme podemos ler a seguir:

Da formag&o de um jdbneo escol para a desanalfabetizac8o da infancia descuidou-se
por muito tempo o Império, tanto que a Escola Normal da Corte s se instalou em 5
de abril de 1880, tendo sido precedida pelas de Niter6i (1835), Bahia (1836),
Fortaleza (1845) e S&o Paulo (1846).%° (Grifo nosso.).

60 «“Embora estivessem a cargo das provincias, os Liceus, dado seu cardter propedéutico ao ensino superior,

constitucionalmente regulado com exclusividade pelo poder central, estavam na dependéncia direta das normas
legais emanadas na Corte.” (KULESZA, 1998, p.65).

®1 Com o trecho sublinhado queremos destacar que a idéia das escolas de aplicacso ja existia com a criagdo das
escolas normais.

%2 Para explicar os aspectos precursores dos liceus, trazemos para nossa reflexso as seguintes palavras de Alves:
A heranca educacional da Franca do século XI1X comega a ser construida pelo governo de Napoledo Bonaparte.

Desde 1802, ainda durante o Consulado, a lei Fourcroy lanca as bases de um sistema centralizado e autoritério
em que o Estado monopoliza a instrucdo de acordo com seus objetivos. Os esforgos se voltam para o ensino
secundério, onde os liceus despontam como as grandes estrelas do ensino publico francés. (ALVES, 1992, p.
54).

3 ARQUIVOS DO INSTITUTO DE EDUCACAO, 1949, p. 16.
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A expressdo “idoneo escol” traz um sentido de dlite intelectual. Sob o discurso do
descaso do Império com a formacdo de professores atamente qualificados ha um outro
discurso sobre o despreparo de professores para a “desanalfabetizacdo da infancia’. O ensino
na escola primaria, portanto, ndo podia ser confiado a qualquer um. Era necessario preparar
uma elite intelectual, profissionais altamente qualificados para essa tarefa. E, para isso, a
escola conta com seus instrumentos de poderes e saberes, 0s programas de ensino, as
graméticas e os dicionérios, seus “instrumentos lingtisticos’, que fixam uma certa concepcao
de saber. Por meio deles a institui¢do escolar submete os sentidos a incluséo e a excluséo da
ordem do discurso. Tal formagdo seria confiada ao sistema normal de educagdo, como uma
maneira politica de privilegiar certos saberes, que deveriam moldar aforma sujeito pretendida
pelo poder vigente. Que saberes seriam esses? A servico de quemeles estariam?

De um ponto de vista althusseriano, que concebe a escola como o “Aparelho
Ideol6gico de Estado n°® 17, podemos pensar no interesse do Estado pela criacdo de escolas
formadoras de professores primarios como um gesto politico, uma vez que “a
desanalfabetizacdo da infancia’ traria consigo ndo apenas O ensino aparentemente
desinteressado da leitura, da escrita e do célculo, mas também a imposi¢do de determinados
valores morais e patrioticos aos seus alunos.

As ingtituicdes escolares foram utilizadas como instrumentos de controle pelos
movimentos nacionais, uma vez que, sO através delas, a lingua naciona podia transformar-se
na lingua escrita e falada do povo, pelo menos para algumas finalidades.

O projeto de formar professores especiaizados no ensino da escola primaria, iniciado
antes da criacdo da Escola Normal da Corte, ganha forca a partir da Independéncia do Brasil,
em 1822, com a criagdo das escolas normais no Brasil. Esse fato nos faz nos pensar na criagao
dessas escolas como um gesto de controle das ingtituicdes do Estado no sentido de conseguir
hegemonia cultural através da escola com seus programas de ensino e suas disciplinas. O
controle do ensino primario poderia garantir a expansdo territorial do conhecimento da lingua
nacional, num periodo da histéria brasileira de perda gradativa do imperialismo portugués
sobre o Brasil.

Uma pergunta aqui se impde: Em que condigbes funcionavam inicialmente essas
escolas no Brasil?

Sem perder o foco da questdo, vejamos o funcionamento de algumas delas em suas
instalagbes iniciais, para, assim, compreender melhor a discursividade constitutiva da
formacdo da Escola Normal do Rio de Janeiro.
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1. Escola Normal de Niterdi®?.

Foi a primeira no Brasil e na América Latina®®, criada em 1835, com o objetivo de
formar educadores para 0 magistério da instrucdo priméaria®. Funcionou sem sede prépria
durante 27 anos. Na Reforma do Ensino de 1847, foi incorporada ao Liceu Provincia®’. Teve,
no entanto, seu funcionamento interrompido diversas vezes, restabelecendo-se nais uma vez,
em 29 de junho de 1862, quando foi reinaugurada pelo imperador D. Pedro 11.

Em 15 de abril de 1890, a Escola Normal foi novamente extinta, sendo reabsorvida
pelo Liceu de Humanidades de Niterdi, agregada como simples cadeira pedagogica.

Em 1931, foi criado junto a Escola Norma o Curso Ginasia, ambos sob a
denominacdo de Escola Normal de Niterdi e Liceu Nilo Pecanha. Em 1938, por um decreto do
interventor do Estado do Rio, a Escola Normal e o Liceu Nilo Pecanha passaram a se chamar
Instituto de Educacdo do Estado do Rio de Janeiro, que, uma vez desligado do Liceu em 1954,
passou a ser chamado Instituto de Educacdo de NiterGi e, desde 1965 até os dias atuais,
Instituto de Educacso Professor Ismael Coutinho (IEPIC)®.

O materia de pesquisa, ai disponibilizado pelo Centro de Memaria, muito contribuiu

para o desenvolvimento deste trabal ho.
2. Escola Normal Caetano de Campos®®
A EscolaNormal de S&o Paulo foi criada em 1846 de acordo com alei n° 34 de 16 de

marco de 1846 de instrucdo priméria, na provincia de Sdo Paulo. Funcionava em edificio’
contiguo a catedral do Largo da Sé.

®4PRIMEIRA NO BRASIL E NA AMERICA LATINA. Disponivel em:
<www.educacaopublica.rj.gov.br/jornal/sub_mat.asp?seq=16& sub_mat=1>. Acesso em: 6 nov. 2005, 7:40.
%5 Em visita a0 centro de memoéria da Escola Normal de Niterdi, atual Instituto de Educacéo Professor Ismael
Coutinho (IEPIC), situado no bairro de S0 Domingos, pude fazer uso do material de consulta que ali me foi
disponibilizado.
% A Escola Normal de Niteréi formou, em 1886, a primeira professora priméria fluminense: Joaquina Maria
Rosa dos Santos, filha do ator Jodo Caetano dos Santos.
67 « A reforma de 1847, que cria o Liceu Provincial de Niteréi, é posta em prética no momento em que o Estado
(Isgnperial , N0 seu processo de construcéo, esta sob a direcdo conservadora. (ALVES, 1992, p. 50).

Ibidem.
®SESCOLA NORMAL DE SAO PAULO. Disponivel em:
<www. histedbr.fae.unicamp.br/navegando/fontes escritas/3-|mpério/184escola_normal/pdf>.
"0 Era uma Escola Normal masculina criada para funcionar numa das salas do curso de preparatdrios anexa a
Faculdade de Direito. Cf. ARQUIVOS DO INSTITUTO DE EDUCACAO, 1955, p. 84.
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Foi fechada em 1867, devido ao desprestigio do poder publico e escassa procura (no
Anuério de Educacdo de 1907/1908, consta que em oito anos, a Escola Normal formou apenas
18 aunos). Foi reaberta em 1875, em virtude da obrigatoriedade do ensino, consagrada na lei
n° 9, de 22 de marco de 1874.

Com a queda do partido conservador, sob o poder do qual fora criada, 0 novo governo,
trés meses depois, fechou temporariamente a Escola Normal por meio do ato de 9 de maio de
1878.

A Escola Normal de S& Paulo foi reaberta definitivamente pela lei n° 130 de
25/4/1880 e passou a funcionar no pavimento térreo do prédio onde mais tarde funcionou a
Camara Municipal.

Em 1881, foi transferida para um sobrado colonial, na rua da Boa Morte, n° 39 (atual
rua do Carmo), e, no ano de 1894, instalada em sede propria, no edificio’* construido
especiamente para ela, na Praca da Republica.

A Escola Normal de S&o Paulo passou por vérias mudancas réo so de endereco e de

curriculo mas também de nomes:

Escola Normal,

Escola Secundéria,
Escola Complementar,
Escola Normal Priméria,
Instituto de Educacgéo,
Escola Normal Modelo

e EscolaNormal Caetano de Campos.

Foi um dos simbolos da Republica positivista e orgulho dos republicanos. Na Escola

Normal de S&o Paulo estudaram vérios representantes da elite paulistana.
3. Escola Normal da Provincia de S&o Pedro do Rio Grande do Sul
Observamos no material de pesquisa disponibilizado pelo Centro de Memdria dessa

Escola Normal, atual Instituto de Educacéo General Flores da Cunha, a incerteza da sua data
de fundacéo .

"L Foto em Anexo 3, ao final deste trabal ho.
"2 Segundo depoimentos orai's de exprofessoras que |4 encontrei, a Escola Normal de Porto Alegre foi criadaem
1860 por familias portuguesas.
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Embora o decreto que autorizava a sua criagdo datasse de 29 de dezembro de 1835,
somente em 1869, depois da Guerra do Paraguai (1864-1868), tornou-se realidade a instalagcéo
de uma Escola Normal na capital do Rio Grande do Sul, de acordo com Kraemer Neto (1969,
p. 67).

A Escola Normal de Porto Alegre funcionou inicialmente na esquina da Rua da Igreja
(atual esquina da rua Duque de Caxias com rua Marechal Floriano), anexa ao Liceu de Porto
Alegre, ali instalado. Esse prédio foi destruido por um incéndio e, nesse mesmo local, foi
construido o atual prédio onde funciona o Colégio Sévigné”. (Idem Ibidem, p. 53).

De acordo com Desaulniers “no Rio Grande do Sul, sO se conseguiu concretizar a lei
sancionada em 1860 autorizando a criacdo de uma Escola Normal na provincia em 1869,
gragas ao concurso do Padre Cacique, nomeado seu primeiro diretor, que antes dirigia um
colégio religioso destinado a abrigar meninas 6rfas, as quais, levadas por ele, contribuiam em
grande nimero para compor o alunado feminino da nova escola.” (1997, p. 106-109, apud
KULESZA, loc. cit.).

“A Escola Normal da Provincia de Sdo Pedro do Rio Grande do Sul foi instituida a 5
de abril de 1869 pelo regulamento do Curso de Estudos Normais, baixado pelo Presidente da
Provincia, Sr. Antonio da Costa Pinto e Silva’®.”

Ao longo dos anos, instituicdo escolar passou por Vérias denominactes’,
conforme podemos observar a seguir:

ANO DENOMINACAO
1901 Colégio Distrital
1906 Escola Complementar

1929 EscolaNormal de Porto Alegre

1937 Escola Normal General Flores da Cunha™

1939 Instituto de Educacéo Porto Alegre

1959 Ingtituto de Educacdo General Flores da Cunha’”

"3 Fundado em 1650 na Franca, o Colégio Sevigné foi criado em 1900 em Porto Alegre, onde funciona como
Escola Normal, por D. Emmeline Courteilh, uma leiga convicta da importancia da instrugdo da mulher. E
gerenciado pela Congregacdo das Irmds de Sao José, que se enunciam como “lrmas da experiéncia de
aniquilamento da Revoluc&o Francesa. Fomos destituidas de nossas casas, ‘comunidades' e levadas a prisdo e a
guilhotina. Somos Irmas martires. [...] Somos, atualmente no mundo, 43 Congregacdes de Irmas de Sdo Jose, em
48 paises, nos 5 continentes, num total, aproximadamente, de 16 mil irmas’. Revista do Centenéario do Colégio
Sevigné. Porto Alegre, nov. 2000. Tiragem 5000 exemplares.

"4 Cf. REVISTA, 1969, p. 17-19.

’® |dem, ibidem, loc. cit.

5 Nome que recebeu a0 ser transferida para o novo edificio, suaatual sede, situado na Avenida Oswaldo Aranha.
" E assim denominado atual mente.
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4. EscolaNormal do Municipio da Corte

Conforme vimos nas péginas iniciais deste capitulo, foi criada em 5 de abril de 1880,
de acordo com o decreto n° 7684 de 6 de marco de 188078, anexa ao ent&o Imperial Collegio
de Pedro Il, na cidade do Rio de Janeiro. Ao longo de sua histéria, a escola mudouse de

enderecos e nomes, tendo funcionado durante cinglienta anos sem sede propria
5. Escola Normal de Fortaleza

Sua inauguracdo esta datada de 1884 [ou 1845]. Entre 1947 e 1954, o edificio serviu
de sede para o Instituto Médico do Ceara e, a partir de 1954, para a Faculdade de Odontologia
da UFC. Desde 1987, o prédio esta ocupado pelo Instituto do Patrimbnio Histdrico e Artistico

Nacional (Iphan), situado na Praca José de Alencar, no Centro de Fortaleza’®.
6. EscolaNormal de Campos

Foi criada em 1894, anexa ao Liceu de Humanidades de Campos, instalado no antigo
Solar do Bardo da Lagoa Dourada, um aristocratico prédio residencial de estilo neoclassico. A
distribuicdo desse espaco escolar limitava as normalistas ao prédio contiguo ao luxuoso solar -
hoje conhecido como Senzala®® - sendo que o solar era fregiientado apenas pelos liceistas,
homens. (Cf. MARTINEZ e BOYNARD?®?, grifos nossos).

A Escola Norma de Campos teve seu funcionamento interrompido no ano de 1900,
sendo fechada de acordo com o Decreto Estadual N° 558, de 26/01/1900 e sobreviveu como
Escola Norma Livre até o ano seguinte, quando foi reaberta, de acordo com o Decreto
Estadual n° 677, de 16/03/1901.

Como escola anexa ao Liceu, a Escola Normal funcionou durante sessenta anos, até
1955, quando se mudou para sede propria. A partir dessa época, foi incorporada ao Instituto

de Educacdo de Campos. Ao longo desse periodo de sessenta anos, constituiu-se numa

8 Cf. Silveira (1954, p. 9).

SANTIGA ESCOLA NORMAL — Iphan. Disponivel em:

<www.fortaleza.ce.gov.br/fort/roteiro.asp?info=05& mapa=_j21& esqg=332& topo=....>. Acesso em: 6 nov. 2005.
80 Com as palavras sublinhadas, queremos destacar o par de oposic&o que produz um efeito de inferioridade da
mulher em relagdo ao homem.

81 MARTINEZ, Silvia Alicia; BOYNARD, Maria Amélia de A. Pinto. A Escola Normal de Campos trajetdria

de uma investigacgéo. Disponivel em: < www.anped.org.br/reuni 6es/28/textos/ GT02/GT02-1295-Int.rtf>.
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ingtituicdo de referéncia de uma cultura pedagogica singular na formacdo de professores da
Regido Norte Fluminense.

Outras escolas eram igualmente (re)inauguradas nas diferentes regides brasileiras,
conforme podemos ler a seguir:

Piaui, em 1864 (posta a funcionar em 1866, suprimida em 1867, recriada em 1871,
extinta em 1874, recriada em 1882 e fechada em 1888); Amazonas, em 1872;
Pernambuco, (reforma de 1875); Sergipe, em 1871; Santa Catarina, em 1883;
Espirito Santo (reforma de 1869); Alagoas, em 1869; Para, em 1871; Maranh&o,
em 1872; Escola Normal da Paraiba, em 1884; Escola Normal de Goids em 1884
(?); Escola Normal do Parana, em 1888; Escola Normal do Rio Grande do Norte,
em 1896; e Escola Normal de Belo Horizonte, em 1906. (KULESZA, op. cit. 63-
69).

A criag8o das escolas normais, a partir de 1835, no inicio da Monarquia, atravessa
todo o Império e tem continuagdo no periodo republicano, conforme ja comentamos.
Inicidlmente inauguradas em trés regibes brasileiras, a saber, nordeste, sudeste e sul,
proliferaram durante o Império, espalharando-se por todo o territério brasileiro, em diversas
provincias.

Segundo Tanuri,

0 nimero de Escolas Normais em funcionamento no Brasil passou de 4, no ano de
1867, para 22 escolas, no ano de 1883, comprovando a eficacia das iniciativas do
poder central, espicagcado pela sociedade civil da Corte, em sensibilizar os

representantes provinciais no parlamento para essa questéo. (TANURI, 1997, p. 23
apud Kulesza, op. cit. p. 63-69).

Constatamos que a regularidade com que se dava a mudanca de endereco e de
denominagfes era um trago comum entre as escolas normais no Brasil, e em Portugal,
conforme vimos no inicio deste subcapitulo.

A fundacdo dessas escolas 0 Brasil dava-se em condigdes precarias, sem recursos
proprios. Sem autonomia, e€las funcionavam, inicialmente, anexas aos liceus, conforme ja foi
dito anteriormente.De futuro incerto, o0 seu funcionamento dava-se de forma irregular, tendo
em vista que eram inauguradas, depois fechadas, mais tarde retomadas, reinauguradas e, outra
vez, postas em funcionamento. Sem sede propria, mudavam de endereco e de nome com
freqiéncia. SO anos mais tarde, apds um periodo de mudangas, resisténcias e permanéncias,
fixavam se em enderego definitivo.

Os frequentes fechamentos dessas escolas e suas posteriores reinauguraces apontam

para a sua resisténcia ao descuido publico. O que esta em jogo nesse conflito € aimposicéo de
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um novo modelo educaciona que se gustasse aos interesses do Estado laico, em formacao
naquele momento.

De acordo com Kulesza, por volta de 1910, essas escolas tém concluida sua autonomia
em relacdo aos liceus, ab menos em termos fisicos, em todo o pais. (Loc. cit.).

Mais tarde foram incorporadas (nem todas) a um novo modelo educacional, o Instituto
de Educacéo, atualmente denominado Instituto Superior de Educagéo.

No Quadro 3, a seguir, apresentamos a cronologia e o contexto histérico da criacéo
das escolas normais®® no Brasil logo apés a Independéncia. Essa cronologia tem como marco
inicial 0 ano de 1835, com a criagcdo da primeira escola normal e, como marco final, o ano de
1932 (quando termina o periodo que delimitamos para nossa analise), iniciando-se, portanto,
no Primeiro Reinado, atravessando todo o Segundo Reinado®®, com o Imperador D. Pedro I,
e todo o periodo da Republica Vel ha

O quadro estd organizado em quatro colunas. Nas duas primeiras aparece a
denominacdo da escola hormal, acompanhada do respectivo ano de inauguracdo. Na terceira
coluna registramos os fatos politicos e outros fatos ingtitucionais. Os elementos que intitulam
as colunas do Quadro 3 seguem a organizacao do Quadro “Periodizacéo e Cronologia’, de
Guimaraes (2004, p. 45-49), resultado de sua pesquisa sobre o processo de gramatizagao
brasileira do Portugués. A apresentacéo da coluna “Estudos do Portugués’ em nosso Quadro
tem por objetivo por em relagdo o nosso estudo com o de Guimaraes, no sentido de investigar

arelacdo entre esses “ Estudos do Portugués’ e o ensino na Escola Normal.

QUADRO 3
Criacao das Escolas Normais no Brasil: cronologia e contexto histérico®
ANO FATO INSTITUCIONAL FATOSPOLITICOSE “ESTUDOS DO
OUTROSFATOS PORTUGUES'®®
INSTITUCIONAIS
Cont. do 1°
periodo
(de1500ateo I ndependéncia do Brasil em
inicioda 2?2 7 de setembro
met. do
FeXIX)%
1822
1835 Fundag&o da Escola Normal de Niter 6i° MorreD. Pedro |

82 vale aqui dizer que, apds os anos setenta da Monarquia, quando s as mul heres era permitido lecionar, afigura
danormalista ocupalugar de destaque na meméria dos ficcionistas, aexemplo de A Normalista, por José Lins do
Rego. (LAJOLO & ZILBERMAN, 2003. p. 166).

8 | nicia-se no ano de 1840.

8 De acordo com Guimaraes (2004, p. 46-47). )
8 Adaptado do quadro “Periodizacio e cronologia’, de GUIMARAES (2004, p. 45).

87 Niter6i foi a capital fluminense, de acordo com o Ato Adicional de 1834. Nesse ano, a cidade do Rio de
Janeiro foi transformada em Municipio Neutro, e a capitania foi transformada em provincia, com sede em
Niterdi. Disponivel em: < www.guianet.com.br/rj/index.html >.
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1836 Fundacao da Escola Normal da Bahia
1837 Fundagc&o do Colégio Pedro | Compendio da Grammati ca
Segundo da Lingua Nacional de
Antonio Alves Pereira
Coruja.
1837 Criacao do Real Gabinete
Portugués de Leitura
1840 Inicio do Segundo
Reinadd®

1845 Fundacéo da Escola Normal de Fortaleza

1846 Fundacao da Escola Nor mal de Sao Paulo

1852 “Colecao de vocabulos e
frase usadas na Provincia
de Séo Pedro do Rio Grande
do Sul” de A. Coruja.

1857 Vocabulério Brasileiro para
servir de complemento aos
diccionarios da lingua
portugueza, de Costa
Rubim.

1864 Fundacdo da Escola Normal de Piaui

1869 (data Fundacao da Escola Normal de Espirito

provavel) Santo

1869 Fundacao da Escola Normal de Alagoas

1869 (data Fundacao da Escola Normal de Porto Alegre

provavel)

1871 Fundacao da Escola Normal do Para

1871 Fundacao da Escola Normal de Sergipe

1872 (data Fundacao da Escola Normal do Maranhao

provavel)

1872 (data Fundagcao da Escola Normal do Amazonas

provavel)

1875 (data Fundacéo da Escola Normal de Pernambuco

provavel)

1879 Grammatica Historica da
Lingua Portugueza de
Pacheco Silva, professor do
Colegio Dom Pedro 11.

1880 Fundacéo da Escola Normal do M unicipio da

Corte [RJ]

1881 Grammatica Portugueza
de Julio Ribeiro,
Professor do Colégio
Culto & Ciéncia®, de
Campinas.
Grammatica Portugueza
Philosophica, de
Hernesto Carneiro
Ribeiro.

1883 Fundacéo da Escola Normal do Parana

1883 Fundacao da Escola Normal de Santa

Catarina

8 NOVA ENCICLOPEDIA ILUSTRADA FOLHA, 1996.
8 No dia 23 de julho de 1840, quando foi proclamada sua maioridade, D.Pedro |1 compareceu & Assembléia, e,
ja em pleno exercicio dos seus direitos constitucionais, prestou o seguinte juramento: “Juro manter a Religido
Catélica Apostdlica Romana, a integridade e indivisibilidade do Império, observar e fazer observar a
Constituicao politicadanagdo brasileira, e maisleis do Império, e prover ao bem geral do Brasil, quanto em mim
couber” . (MAIOR, 1974, p. 251).
% para saber sobre o Colégio Culto & Ciéncia, ler: ORLANDI, Eni. Colégios Notaveis da Histéria Brasileira: a

formagdo institucional de homens ilustres e de sistemas de idéias. In:

lingUistico: parauma Histéria das Idéias no Brasil. Sdo Paulo: Cortez, 2002b.

. Lingua e conhecimento
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1884 Fundagc&o da Escola Normal da Paraiba Estudos Philologicos, de
Jo&o Ribeiro®™,
1884 (data Fundagado da Escola Normal de Goias
provavel)
Segundo 1887:
periodo ) Grammatica da Lingua
(de 1887 até Lo o
1934) Aboligdo do Cativeiro | Portugueza, de Pacheco
1888 Silva e Lameira de
Andrade.
Grammatica Portugueza,
de Jodo Ribeiro.
Grammatica da Lingua
Portugueza, de Alfredo
Gomes.
Grammatica Analyitica,
de M. Maciel.
1888:
Diccionario Brasileiro da
Lingua Portugueza, de
Macedo Soares.
Grammatica Analytica da
Lingua Portugueza, de
José de Noronha Napoles
Massa.
D. Pedro Il segue com sua
1889 familia para o
exilio na Franga, em 17
de novembro. %
Proclamagéo da
Republica.
1891 Morre em  Paris o
Imperador D. Pedro|1.
1894 Escola Normal de Campos Reedicdo modificada da
gramdtica de Maximino
Maciel como titulo de
Grammatica Descriptiva.
1896 Fundacao da Escola Normal do Rio
Grandedo Norte
1897 Fundacdo da Academia
Brasileira de Letras.
1903 Estudos da Lingua
Portuguesa, de Mario
Barreto (filho de Fausto
Barreto).
1906 (data | Fundagéo da Escola Normal de Belo
provavel) Horizonte
1907 % Proposta de  reforma | Grammatica Expositiva de

ortogréfica de Medeiros e
Albuquerque, da Academia
de Letras. Esta proposta néo
assume forga normatizante.
A proposta toma por Base a

Ortografia Nacional de
Gongalves  Viana  em
Portugal **

Eduardo Carlos Pereira.

%1 Os autores que estdo grifados nesta coluna eram indicados pelos programmas, conforme constatamos nos

Quadros5 e 6.

92«0 banimento da familia imperial foi revogado em 1921, durante a presidéncia de Epitacio Pessoa. Os restos
mortais de D. Pedro |l e D. Teresa Cristina, entéo repatriados pelo couragado S. Paulo, jazem na Catedral de
Petropolis.” (MAIOR, ibidem, p. 309).
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1908 ? Difficuldades da Lingua
Portugueza, de M. Said Ali.

1920 ? Dialeto Caipira, de Amadeu
Amaral.

1922 ? Monografia sobre o}

linguajar carioca, de
Antenor Nascentes.

1923 ? Licbes de Portugués, de
Souza da Silveira.

1924 ? Gramédtica Secundaria da
Lingua Portugueza, de M.
Said Ali.

1931 ? Acordo Ortografico firmado | Gramatica Histérica da

entre a Acaxemia Brasileira | Lingua Portugueza, de M.
de Letras e a Academia de | Said Ali.
Ciéncias de Lisboa.®

1932 ? O primeiro  dicionério
etimolégico publicado no
Brasil, de Antenor
Nascentes.

Vale agui ressaltar que, ao situarmos em nossa cronologia os “Estudos do Portugués’
relacionados por Guimaraes (2004), constatamos que eles se desenvolveram ao longo de todo
0 periodo em gque foram criadas as escolas normais no Brasil, ou sga, 0 movimento de
gramatizacdo brasileira do Portugués foi contemporaneo do movimento de criagcdo das
escolas normais. Uma pergunta aqui se impde: Qual éa relacdo entre esses “estudos do
Portugués’ e o ensino na Escola Normal do Rio de Janeiro?

Do ponto de vista que considera que “0 processo de gramatizagdo brasileira do
portugués se deu como um movimento de ruptura com a tradicdo gramatical portuguesa’,
podemos dizer que essas escolas nasceram no Brasil (Ilembramos que elas eram filiadas a um
modelo europeu de ensino, conforme ja dissemos no subcapitulo 3.3.1) num momento em que
entra em cena uma politica de linguas em favor da “construcdo da Lingua Nacional do Brasil,
logo apGs a Independéncia’. (GUIMARAES, 2004, p. 65). Uma politica de linguas em que se
inscrevia, de um lado o “processo de gramatizacdo brasileira do Portugués’, e, do outro, a
presenca do Imperador D. Pedro Il na criacdo das escolas normais, conforme vimos no
subcapitulo 3.1.1.

No capitulo 4 analisaremos, a partir dos programmas de ensino da Escola Normal do
Rio de Janeiro, o politico nas praticas discursivas que legitimaram a L ingua Portuguesa como a
lingua Nacional (e materna) do Brasil.

Diante do processo de criagdo de escolas normais no Brasil, que se acelera durante o

93 N&o foi possivel saber, de acordo com o nosso material de andlise, se, nos anos de 1907, 1908, 1920, 1922,
1923, 1924, 1931 e 1932, criaramse escolas normais. Assinalamos esse fato com o ponto de interrogagéo.

9 Cf. Guimaraes (2004, p. 47).

9 Cf. Guimaraes (2004, p. 47).
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periodo histérico compreendido entre a Independéncia do Brasil em 1822 e a Proclamagdo da
Republica em 1889, é importante reiterar, formulamos a hipétese de que esse empreendimento
educacional, para dém de uma proposta apenas pedagdgica, trazia consigo um objetivo
politico, considerando-se que a criagdo de escolas congtitui um gesto de instituicdo de uma
lingua nacional. Nesse gesto politico-ingtitucional de fundacdo das escolas normais no Brasil
imperial, imediatamente apds a sua Independéncia, depreende-se que a lingua nacional
instituida nessas escolas foi 0 Portugués, o que garantiria a permanéncia dos portugueses aqui,
ainda que ndo fossem mais os donos do Brasil.

O interesse do poder pela adocéo do sistema normal de ensino para a formagdo de
professores, devidamente preparados para a “ desanalfabetizacdo da infancia’, e avigilancia das
escolas pelo Imperador representam o exercicio do poder como lugar, a0 mesmo tempo, de
ingtituicdo dos saberes que deveriam ser sustentados por uma lingua Unica: a lingua do
Imperador. Um saber, portanto, politico. Um saber que se constituiria a partir de um embate
entre a unidade (o purismo de uma lingua instrumentalizada com suas gramaticas, seus
dicionarios, sua literatura escrita) e a variedade (o nacional préprio do Brasil).

A unificacdo da lingua era necessaria a sustentacdo da unidade politica e administrativa
de um poder fortemente centralizado. No processo de formagdo do Estado Brasileiro, a
unificacdo da lingua nacional também estava em jogo, visto que, sendo a lingua um dos
simbolos nacionais, a sua unidade, embora imaginaria, sustenta a unidade naciona. E as
escolas normais com seus instrumentos de controle de discursos teriam contribuido, com seu

discurso homogeneizante, para a construcéo da nacionalidade brasileira.
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3.4 O GERENCIAMENTO DA ESCOLA NORMAL

O funcionamento da Escola Normal, conforme vimos no inicio do capitulo 3, era
gerenciado, desde a sua fundacdo, por decretos e leis que incluiam, dentre outras disposi¢oes,

o regulamento dos programmas de ensino, como podemos ler a seguir:

De acordo com o artigo 1° do Decreto n° 80 025 de 16 de marco de 1881,
referendado pelo Bardo Homem de Mello, substituto de José Verissmo
Dias de Mattos na Academia Brasileira de Letras e entdo Ministro do
Império do Gabinete Saraiva, ‘a Escola Normal da Corte tem por fim
preparar professores primarios do 1° e 2° grau (sic): o ensino nela
distribuido sera gratuito, destinado aambos os sexos, e compreendera dois
cursos- o deciénciaseletrase o de arte’s®. (Grifos nossos).

Tais decretos eram referendados por representantes do poder nos 6rgaos
administrativos, de acordo com as expressoes grifadas na citagdo acima. “Bard Homem de
Mello” era Ministro do Império do Gabinete Saraiva e substituto de José Verissmo na
Academia Brasileira de Letras. Esse fato permite-nos observar o funcionamento das
ingtituicdes (Ministério, escola e academia literaria) a servico de um mesmo projeto de
preservacdo cultural. As instituicBes eram representadas por sujeitos®’ que ocupavam nas
relagdes sociais posicdes que remetiam aos interesses dominantes. Essa filiagcdo marca-se
lingUisticamente nos termos “Ministro do Império” e “substituto”, duas posi¢fes sociais, para
um mesmo sujeito, que representavam cargos de confianca do poder.

De acordo com Pécheux, 0 que esta em jogo na discursividade é a posi¢ao-sujeito: o
sujeito do discurso ocupa nas relagbes sociais um “lugar” para ser sujeito do que diz.
(PECHEUX, 1997, p. 83).

Para melhor visualizagdo dos decretos que controlavam o funcionamento da Escola
Normal, durante o periodo compreendido entre 1880 e 1932, organizamos 0 Quadro 4, a

seguir, onde apresentamos esses fatos historico-discursivos em ordem cronol ogica:

%Apud Silveira (1954, p. 12).
97 N&o nos referimos aqui ao sujeito empirico, mas ao sujeito do discurso, que ocupa nas relacdes sociais uma
posi ¢ para ser sujeito do que diz. (Cf. PECHEUX, 1997, p. 83).
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QUADRO 4
Cronologia de decretos que regularam o funcionamento da Escola Normal®®

Decreto n° 7684 de 6 de marco de 1880

Criou a Escola Normal da Corte.

Decreto n° 8025 de 16 de marco de 1881

Determinou as normas a serem observadas no
ensino normal da Corte.

Decreto n° 10.060 de 13 de outubro de 1888

Modificou, em 182 artigos, o regulamento da Escola
Normal.

Decreto n° 407 de 17 de maio de 1890

Aprovou o regulamento para a Escola Normal da
Capital Federa da Republica dos Estados Unidos do
Brasl.

Decreto n° 844 de 19 de dezembro de 1901

Determinou, dentre outras reformas, que somente as
mogas era permitida a matricula na Escola Normal.

Decreto n° 1122 de 21 de junho de 1907

Revogou a disposicéo anterior.

Decreto n° 811 de 13 de outubro de 1910

Estabeleceu 0 vestu&rio para os diplomados pela
EscolaNormal.

Decreto n° 838 de 20 de outubro de 1911

Decretou a autonomia da Escola Normdl,
municipalizando-a, com sua emancipagdo de
qualquer tributagdo ou intervencdo oficidl.

Decreto n° 981 de 2 de setembro de 1914

Restabel eceu a autoridade do Prefeito do Distrito
Federal sobre a Escola Normal, que voltou a ser
subordinada a Diretoria Gera de Instrucéo.

Decreto n° 985 de 10 de outubro de 1914

Determinou, dentre outras disposi¢des, que 0 ensino
de Instrucdo Civica e NogBes de Direto
Condtitucional ficasse com a cadeira de Histéria do
Bradil.

Decretos n® 1730 de 5 de janeiro de 1916 e
n° 1059 de 14 de fevereiro de 1916

Determinaram  que ficava o Prefeito com a
autorizacdo para regulamentar o plano de estudos da
EscolaNormal.

Decreto n° 2316 de 23 de outubro de 1920

Concedeu 6nus e vantagens de funcionarios
municipais a um grupo de docentes da Escola
Normal.

Decreto n° 1328 de 25 de abril de 1919

Determinou novo regulamento a Escola Normdl.

Decreto n° 1389 de 18 de agosto de 1919

Anulou areforma anterior.

Decreto n° 2775 de 15 de novembro de 1922

Determinou a dteracdo do and simbdlico da
diplomada pela Escola Normal.

Decreto n° 3281 de 23 de janeiro de 1929

Modificou os planos educacionais da cidade do Rio
de Janeiro e reformulou os programas de ensino da
Escola Normal.

Decreto n° 3810 de 19 de marco de 1932

“Extinguiu” a Escola Normal e criou o Ingtituto de
Educacéo.

Com esse quadro, podemos perceber que todo o sistema de ensino era controlado por

decretos. “O discurso juridico, de carater definitorio e imperativo, permite que se estabelecam

pelo viés do académico as bases para a prescricdo e formulacgo das decisdes.” (SOUZA e

MARIANI, 1996, p. 90).

% Cf. Silveira (1954).
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A forma dos audidos textos juridicos ndo sd organizavam como também sustentavam

os discursos dos programmas de ensino, conforme podemos ler no subcapitulo a seguir.
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3.4.1 QUEM ELABORAVA OSPROGRAMMASDE ENSINO

Os programmas, que em 1888 eram denominados “ Programma de exame”, e, depois,
“Programma do [ou de] ensino”, conforme podemos ler no subcapitulo 2.1, apresentavam, de
um modo geral, o contetido da disciplina a ser ministrado em cada uma das séries do Curso
Normal (a duracéo do curso variava entre trés e quatro series). Em alguns deles, podemos ler
aindicacdo dos livros que eram adotados, as diretrizes pedagdgicas, os pareceres da legislacéo
do ensino, arelacdo de nomes dos professores e dos diretores da institui¢céo.

O Decreto n° 8 025 de 16 de marco de 1881, no qual estavam compendiadas as normas
a serem observadas no ensino normal da Corte, determinava que cabiam ao professor as

seguintes atribui¢des na organizagdo dos programmas:

Artigo 77%°. - Os professores e substitutos do curso de ciéncias e letras se
congregardo com o diretor e sob a presidéncia deste para:

1° - QOrganizar anuamente o programa de ensino e o horario bem como
indicar as obras e os compéndios que devem ser adotados na escola,

submetendo tudo & aprovacdo do Ministro e Secretério de Estado dos
Negdcios do Império;

As palavras que destacamos na citagdo apontam para o rigoroso controle institucional
sobre a elaboracdo dos programmas de ensino, a partir dos quais eram prescritas as “obras’ e
0s “compéndios’ a serem lidos pelos alunos. Observamos nessa citagdo o funcionamento do
Estado a servigco do poder. Os professores, “sob a presidéncia do diretor”, eram vigiados em
sua tarefa de organizacdo das disciplinas e manuais didéticos a serem prescritos pelos
programmas. Eles deveriam, portanto, se enunciar a partir de um determinada posi¢éo social.

Conforme podemos ler na citacdo a seguir, os professores participavam dos trabalhos
de elaboragdo das diretrizes de ensino que Ihes eram “exigidos’ e deviam pb-los em prética,
mas “sob” a vigilancia do poder representado pelo “Ministro do Império”, pelo “inspetor

gera” e pelo “conselho diretor de instrugdo publica’:

5° - Prestar informagOes, dar os pareceres e organizar os trabalhos sobre
instrucdo priméria que lhe forem exigidos pelo Ministro do Império, assim
como pelo inspetor geral ou pelo conselho diretor de instrucdo publica,
por intermédio do mesmo inspetor;

% Apud Silveira (1954, p. 17).
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Cabia ainda aos professores da Escola Normal da Corte a vigilancia ndo s das escolas
publicas, mas também das escolas particulares, de acordo com o artigo 77 do parégrafo 6° do

referido decreto:

6° - Designar, a requisicao do Ministro do Império, professor e
substitutos, a fim de conjuntamente com os delegados de distrito
inspecionarem as escolas publicas da Corte e visitarem as escolas e
coléqgios particulares na forma do disposto no artigo 7° parégrafos 1 e 3 do
Regulamento anexo ao Decreto n° 1. 331-A de 17 de fevereiro de 1854.

As escolas particulares deveriam funcionar nos moldes instituidos pelo Colégio Pedro
[, conforme ja dissemos anteriormente. Eram mantidas sob a vigilancia dos interesses
dominantes representados pelo “Ministro do Império”, pelos “delegados de distrito” e pelo
“professor e substitutos’.

A gradacdo seméntica que existe entre os sentidos de “inspecionar” e “visitar” aponta
para o fato de que a acdo do controle fazia-se exercer com mais rigor sobre a escola publica
do que sobre a escola particular: aguela era fiscalizada, vistoriada, revistada e esta, submetida
aum controle atenuado, era apenas visitada.

Podemos observar nessa citacdo que o Decreto do ano de 1881 que regulamentava a
Escola Normal estava vinculado a um outro, do ano de 1854. Queremos ressaltar que essa
data precede em 26 anos a fundacdo da Escola Normal, o que nos leva a pressupor que o
Decreto de 1854 fizera parte de um sistema de regulamentos a servico de uma rede de escolas
no Brasil imperia, hgja vista a fundacéo das primeiras Escolas Normais, a partir de 1835, e do

Colégio Pedro 11, em 1837. De acordo com Vechia e Lorenz,

[...] os demais colégios eram incentivados a adequar 0s seus curricul0s e programas
aos do Colégio de Pedro Il, principalmente a partir de 1854, quando os exames
preparatérios passaram a ser realizados em conformidade com os programas daguela
instituic&o. (1998, p. vii).

A vinculagdo do decreto de 1881, que regulamentava o funcionamento da Escola
Normal, ao Decreto do ano de 1854 aponta para a equiparacdo dos programmas de ensino da
Escola Normal aos programmas dos exames preparatorios, que eram elaborados em
conformidade com o “Colégio de Pedro 11”.

A Escola Normal foi, portanto, desde a sua criagéo, equiparada a um modelo de ensino
europeu, representado no Brasil pelo “Colégio de Pedro 11”.

Esse mesmo modelo de vigilancia e controle que atravessa o Império tem continuidade

na Republica, conforme podemos ler a seguir:
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[...] pelo decreto n° 1 730 de 5 de janeiro de 1916 — letra b do artigo 12 — ficava o
Prefeito com a autoridade para regulamentar o plano de estudos da Escola Normal,
de sorte que, baseado naquela autorizagdo, foi promulgado o decreto n® 1 059, que
deu bons frutos. O mencionado decreto n°® 1059 foi publicado em 14 de fevereiro de
1916 e teve a assinatura do Dr. Rivadavia da Cunha Corréa, entdo prefeito do
Distrito Federal, desde 16 de novembro de 1914; mas a sua feitura foi atribuida ao
Dr. Antdnio Augusto de Azevedo Sodré — Diretor da Instrucdo Pdblica Municipa e
antigo Catedrético de clinica médica da Faculdade de Medicina desta cidade — e a0
Dr. Afrénio Peixoto — ja conceituado pelos trabalhos literarios e cientificos a quem
fora dada a direcdo da Escola Normal. (SILVEIRA, ibidem, p. 41).

Podemos observar nos termos grifados a valorizagdo da ciéncia, o prestigio do
conhecimento cientifico no inicio do século X1X, tal como a concebia Benjamim Constant em
seu discurso de posse como primeiro diretor da Escola Normal.

Elaborados para organizar as disciplinas e 0 ensino, 0s programmas deveriam
funcionar como guardides da “uniformidade’, conforme podemos ler na seguinte citagcéo

recortada do programma de ensino do ano de 1923:

Antes de leccionar qualquer disciplina o professor deve ter o cuidado de ler,
attentamente, todas as observagbes deste programma. Do contrario, 0 programma
guase sempre ficard sujeito &s interpretagbes mais diversas, perturbando a
uniformidade de orientaco tdo necessaria ao bom éxito do ensino. (p. 5).

Sublinhamos os dois trechos dessa citacdo com afinalidade de destacar duas questdes:
(i) dever ler cuidadosa e atentamente todas as observagdes do programma aponta para a
concepcdo do sentido dado como Unico e legitimo, ignorando, portanto, o sujeito, a histéria,
as condi¢bes de producdo, ignorando que o sujeito é historicamente constituido; (ii) o
gerenciamento dos gestos de interpretacdo pelainstituicao escolar, por meio dos programmas
de ensino. E aqui retomo a epigrafe deste traba ho: “ Todo sistema de educacdo € uma maneira
politica de manter ou de modificar a apropriacdo dos discursos, com os saberes e 0s poderes
gue eles trazem consigo”.

De acordo com Orlandi, “os sentidos ndo se fecham, ndo sdo evidentes, embora
parecam ser”. (2001d, p. 9).

Observamos nessa citagdo um efeito de vigilancia ao surgimento de outro(s) sentido(s)
e o funcionamento discursivo dos programmas como instrumento de padronizacéo de metas,
valores eidéias. Vigilanciaa“ perturbacdo” que causariam as “interpretagdes mais diversas’.

Segundo Orlandi,

h& sempre interpretacéo e faz parte da ilusdo imaginéria do sujeito acreditar ser a
origem do sentido, projetando-se sobre a literalidade e imaginando que s6 alguns
sentidos sdo sujeitos a interpretacdo. Os outros seriam evidentes, naturais a propria
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lingua. [...] A interpretagdo, por seu lado, se mostra discursivamente como
necessidade da relagdo da lingua com a histéria, ideologicamente construida.
(20014, p. 146).

Do ponto de vista discursivo, os programmas ndo acolhiam a variagdo, em favor de
uma unidade que deveria estar de acordo com o modelo europeu de ensino. Considerando-se
gue nesse momento o mundo vivia a criagdo de estados nacionais, podemos dizer que a
EscolaNormal, por meio dos seus programmas eram instrumentos utilizados pelo poder como
gerenciadores de sentidos, a servico do fortalecimento da unidade de lingua e de nacéo.

Neste subcapitulo pudemos perceber a autoridade do discurso juridico sobre o
gerenciamento dos programmas de ensino da Escola Normal, fazendo prevalecer os interesses
do Estado, representados pelo “Ministro e Secretério de Estado dos Negdcios e do Império”,
pelo “Inspetor geral”, pelo “Conselho diretor de Instrucéo Publica’ e pelo “Colégio Pedro 11”.

Os professores, conforme pudemos ler nas citagdes em andlise, nenhuma autoridade
exerciam sobre a elaboracdo desses programmas que eles mesmos deveriam executar junto
aos seus alunos, em sala de aula. Deveriam, portanto, repetir, em suas praticas de ensino, as

determinagdes de um poder centralizado, em favor da consolidacdo do estado nacional.
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3.4.2 ASDISCIPLINAS

Neste subcapitulo observaremos em trés programmas de ensino (1881, 1888a'® e

1890), situados cronologicamente no periodo de transicdo entre o Império e a Republica, 0
movimento de inclusdo e exclusdo das disciplinas e os diferentes gestos de interpretacéo

conforme as diferentes condi¢des de produgéo.
I) Asdisciplinas do programma de ensino de 1881

A organizagdo da Escola Normal compreendia dois cursos, a saber, o de “Ciéncias e
Letras’, nessa ordem, e 0 de “Artes’. O programma de ensino da Escola Normal (1881),
elaborado de acordo com o decreto 8025 de 16 de margo de 1881, art. 7°, organizava as

“matérias’ em quatro séries, assim distribuidas'®*:

CURSO DE CIENCIASE LETRAS

PRIMEIRA SERIE: Instrucdo religiosa Portugués. Francés. Aritmética

SEGUNDA SERIE: Portugués. Algebra, geometria e trigonometria. Corografia e
histéria do Brasil. Etnografia. Pedagogia e metodologia elementar. Prética do ensino
nas escolas publicas primérias do primeiro grau.

TERCEIRA SERIE: Lodica e direito natural e pdblico. Exposicio sucinta da
Constituicdo do Império e do Cadigo Crimina. Cosmografia e geografia geral.
Elementos de mecanica e astronomia. Ciéncias fisicas. Fisica. Quimica.

QUARTA SERIE: Economia social e doméstica. Historia geral. Ciéncias biol bgicas.
Pedagogia e metodologia geral. Exercicios praticos do ensino primario do segundo
grau das escol as anexas.'%? Nogdes de agricultura.

CURSO DE ARTES

Caligrafiae desenho linear. Ginastica. MUsica: cantos de escolareligiosos, morais e
patrioticos. Trabalhos de agulha.

Os valores religiosos, morais e civicos sdo imputados como principios norteadores da
formagdo do aluno em sujeito cidaddo nacional, conforme podemos ler nas expressdes

grifadas acima, que atestam 0s preceitos evocados por Benjamim Constant em seu discurso

190 Foramnos disponibilizados pela Biblioteca dois programmas de ensino alusivos ao ano de 1888: um que
denominamos 1888a © outro, 1888b. O primeiro diz respeito a denominacio de todas as disciplinas que
constituiam o curso de formagdo de professores da Escola Normal; e o segundo , analisado em nosso capitulo 4,
de andlise, é o programma de Lingua Portuguesa da segunda série, encontrado em sua forma manuscrita,
original, elaborado e escrito pelo professor Fausto Barreto, por €le assinado e datado em 5 de novembro de 1888,
conforme podemos observar no Anexo 4, ao final deste trabal ho.

101 ¢, Silveira (1954, p. 12).

102 Observamos nos programmas a preocupagdo com as escolas anexas como lugares de prética de ensino, ao
longo da histéria do Instituto de Educacéo, desde a sua fundagéo como Escola Normal da Corte.
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inaugural da Escola Normal da Corte. Observamos, todavia, que ha nesse programma uma
contradicdo entre a orientacdo positivista e laica e a presenca da Religido. A organizacdo
desse programma ndo corresponde ao ideal de criagdo de uma escola laica, conforme vimos
no subcapitulo 3.3, tendo em vista a prescricdo da “Instrucéo religiosa’, que ocupa, entre as
demais disciplinas prescritas, a posicdo de primeira cadeira no Programma de Ciéncias e
Letras, ainda que ministrada apenas na primeira série. A disciplina “Portugués’ cabia a
posicédo de segunda cadeira.

S6 na segunda série, 0 “Portugués’ ocupa a posicdo de primeira cadeira, quando ndo
aparece mais a “Instrucdo religiosa’ como “matéria’ do referido curso.

A guantidade exaustiva de disciplinas desse programma revela o cardter enciclopédico
de um sistema de ensino voltado, sobretudo, para o conhecimento cientifico, objetivo
primordial do positivismo, conforme foi discutido no nosso subcapitulo 3.2. Lembremos,
mais uma vez, o discurso de Benjamim Constant, em defesa da “difusdo por todas as classes
da nossa sociedade uma larga e solida instrucéo que inicie o cidadd nos grandes e (teis

resultados obtidos nos dominios da atividade cientifica, industrial e social [...]".

I1) Asdisciplinas do Programma de 1888a:

Com a modificagdo do regulamento da Escola Normal do Municipio da Corte através
da publicagdo do decreto n° 10 060 de 13 de outubro de 1888, congtituido de 182 artigos,
assinado pelo entdo Ministro do Império, José Fernandes da Costa Pereira Junior, foram feitas

algumas ateracbes no funcionamento da instituicio. De acordo com esse decreto, O

a|1O3

programma de ensino da Escola Norm passou a prescrever as seguintes “disciplinas’:

Religido [s6 no 1° ano]

Instrucdo Moral e Civica[nos 3 anos]
Pedagogia [nos 3 anos]

Portugués [nos 3 anos]

Francés [nos 3 anos]

Geografia[nos 3 anos]

Histoéria[nos 3 anos]

Matematicas [nos 3 anos]

Ciéncias Naturais[nos 3 anos]

Escrita[1° e 2° anos]

Desenho [nos 3 anos]

Trabalhos manuais para os alunos [nos 3 anos|
Trabalhos de agulha[nos 3 anos]

Ginastica e exerciciosMilitares para 0s alunos [nos 3 anos|
Ginéstica paraas alunos [nos 3 anos]
MuUsica[2° e 3° anos]

103 ¢f. Silveira (1954, p. 22-25).
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Da mesma forma que no ano de 1881, também nesse programma do ano de 1888a,
observamos 0 comprometimento da escola com o ensino ndo s do Portugués, mas também
(ainda) da catequese.

No programma de 1888a, 0 “Portugués’ alcanca espaco e € ensinado em todo o curso,
contando com a carga horaria maxima, ao contrario do que acontece no programma de 1881,
guando era ensinado apenas na metade do curso de Ciéncias e Letras.

Vale aqui destacar a mudanca da denominacéo da “disciplina’ “Instrucdo Religiosa’
para “Religi&o”, mudanca essa que produz um efeito de inclusdo e consolidagdo do ensino
religioso como “matéria’ e ndo mais como mera “Instrucdo”, colocando-a, dessa forma, no
mesmo patamar das demais disciplinas.

Repetemse ainda nesses programmas. (i) a posicdo do ensino religioso como
“primeira cadeira’ e (ii) 0 seu aparecimento como matéria apenas no primeiro ano, contando
com amenor carga horaria de todo o curso.

E importante ressaltar nesse programma de 18883, a um ano, portanto, da
Proclamacdo da Republica, o aparecimento, pela primeira vez, da disciplina Instrucéo Mora e
Civica, com a carga horéria méxima do curso, que era a mesma das demais disciplinas, com
excecdo de MUsica e Escrita.

Ainda que assim tenha sido, esse programma repete a contradicdo que existe no
programma anterior, de 1881: o movimento de separacéo entre Estado e Religido, e, por
conseguinte, de laicizacdo da escola, abriga em seus programmas a prescricdo do ensino

religioso.

[11) Asdisciplinas do Programma de ensino de 1890:

Em 1890, ja no periodo republicano, o ensino hormal passou por mais uma reforma,
de acordo com o Decreto n° 407 de 17 de maio de 18904, que aprovou o Regulamento paraa
Escola Normal da Capital Federal da Republica dos Estados Unidos do Brasil.

De acordo com o Artigo 3 desse Decreto, as matérias que faziam objeto do ensino

nesta escola eram*®®:

104 vale aqui ressaltar que, de acordo com esse Decreto, 0 interesse pelo funcionamento da escola de aplicacéo
data no Brasil desde os primérdios da Escola Normal, conforme podemos ler no Artigo 102 do aludido texto
institucional: “ A escola de aplicacéo funcionard, durante o dia, no préprio edificio da EscolaNormal.”

De acordo com o decreto n° 985 de 10 de outubro de 1914, que fez uma das reformas da Escola Normal,
trabal havam na escola de aplicacdo, além de um professor catedratico, 0s adjuntos necessarios.

O Decreto n° 2775 de 15 de novembro de 1922 determinava que “para a prética escolar dos futuros alunos
mestres ficou instituida e diretamente subordinada a Escola Normal um instituto mixto — a escola de aplicacéo.
Cf. Silveira (1954, p. 44).
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CURSO DE CIENCIASE LETRAS

Portugués - essencia mente redacéo, nogdes de literatura nacional; Francés;
Geografiageral e corografiado Brasil — cartografia;

Histériauniversal e especialmente do Brasil;

Matemédtica — aritmética, dlgebra, geometria preliminar, trigonometria, nocdes de
célculo e geometria geral, elementos de mecanica nacional; Astronomia — geometria
celeste e nogdes de mecanica celeste;

Fisica e Quimica— noc¢Bes de mineralogia e geologia;

Biologia;

Sociologia — instituicdes fundamentais da existéncia social, leis da evolugéo de
entendimento, da atividade e do sentimento;

Moral — faculdade ou funges relativas aos elementos da natureza humana. Moral
tedricae moral pratica especialmente no que diz respeito a profissdo do magistério.

CURSO DE ARTES

Desenho — estudo geral do trago a méo livre (estimografia): ornamentagéo vegetal e
animal; desenho colorido, ditado deinveng&o ou composi¢éo.

Caligrafia— letrasingela especialmente; letra gética e de fantasia.

MUsica — leitura musical e estudo completo de solfejo, canticos escolares, morais e
patri6ticos; coros; estudo elementar do piano.

Ginastica— exercicios do corpo livre

Trabalhos de agulha, especialmente costura chg, corte efeitio.

Trabalhos manuais — tecnologia das profissfes elementares; manejo das principais
ferramentas.

Analisando as condi¢fes de producdo, temos que, com esse programma, a Escola
Normal inscrevia-se ho movimento nacionalista republicano, haja vista os temas de estudo
voltados paraa ciéncia e paraa nagéo brasileira.

Sublinhamos “no curso de ciéncias e letras’ a expressao “ especialmente redacdo” para
ressaltar a preocupacdo da Escola Norma com a urgéncia da aprendizagem da lingua escrita.
Lembremos que, conforme ja foi discutido no subcapitulo 3.3.1, o sistema de ensino normal
foi adotado no Brasil para cuidar da “ desanalfabetizac&o da infancia’.

E importante destacar que, com a passagem do Império para a Republica, desapareceu
dos programmas de ensino a matéria Religido, conforme podemos observar nesse programma
de 1890'%. A “matéria’ Instrucdio Moral e Civica teve a sua denominaggo reduzida a Moral,
apenas.

Observamos nesses programmas, situados cronologicamente no periodo de transicéo
entre o Império e a Republica, a inclusdo e exclusdo de disciplinas, num momento de

consolidacéo do Estado Brasileiro e da Lingua Portuguesa como lingua nacional. Disciplina

105 ¢f. Silveira (1954, p. 28-29).
108 ARQUIVOS DO INSTITUTO DE EDUCACAO, 1945, p. 20.
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gue se refere ndo apenas ao conhecimento académico, mas também a assimilacéo de padrdes
de comportamento |egitimados pela prépria instituicdo de ersino.

O modo como as disciplinas se organizavam nos programmas, a carga horéria de cada
uma delas, assim como sua inclusdo ou exclusdo, iam moldando, ao longo dos anos, 0 modelo
de cidad@o que se queria formar.

A organizagcdo de tais disciplinas aponta para um tipo de politica que tem por
finalidade (en)formar o cidaddo positivista, considerando-se que esses programmas

privilegiavam a ciéncia, objetivo primordial do Positivismo.
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3.4.3 OSMANUAIS DIDATICOS

Da mesma forma que a elaboracéo dos programmas, a adocdo dos manuais didaticos
utilizados no interior da Escola Normal também se fazia sob vigilancia e controle.

Os professores ndo tinham autonomia para indicar as obras a serem lidas pelos alunos
nas aulas de linguas. Tal indicagcdo era determinada por "decretos’ e leis, elaborados por

sujeitos que se enunciavam a partir de certas posi¢cdes, conforme podemos ler a seguir:

De acordo com o Artigo 117 do Decreto n° 10 060 de 13 de outubro de 1888, nédo se
adotardo compéndios para 0 ensino, nem sera permitido o sistema de postilas. Os
professores aconselhardo aos alunos os livros que julgar convenientes como
auxiliares de estudo.

Parigrafo Unico - Nas aulas de linquas ser8o adotadas as obras que o Ministro do
Império determi nar sdbre proposta do Diretor, ouvidos os professores'?’.

Observamos nesse recorte o controle institucional sobre a indicagcdo dos manuais de
ensino. As “aulas de linguas’ eram vigiadas. Esse fato leva-nos a pensar no politico que existe
no ensino das linguas em gera e da Lingua Portuguesa.

A fragilidade dos limites entre as linguas diferentes em contato e a natureza
heterogénea delas abre espago para uma disputa de sentidos, disputa pela hegemonia de um
sentido e ndo de outro(s). Seguindo esse raciocinio, podemos pensar nas instituicbes como
espagos gerenciadores dos discursos sobre a lingua, trazendo consigo os poderes
representados por leis, decretos e certas “obras’ que fixariam uma determinada forma de
lingua.

Podemos perceber nessa citacdo uma contradicdo: os professores eram “ouvidos’
sobre as “obras’ a serem adotadas, mas a indicagéo ja estava “determinada” pelo Ministro do
Império, apds “proposta’ do “Diretor”.

Apenas essas “obras’ estavam autorizadas como manua didatico a ser usado pelos
alunos para as aulas de linguas.

“Compéndios’ e “postilas’ estavam excluidos do modelo de ensino ali pretendido, de

108. «

acordo com os seguintes dizeres do Artigo 118 desse mesmo decreto néo se adotardo

compéndios para 0 ensino nem sera permitido o sistema de postilas. Os professores

aconsel hardo aos alunos os livros que julgar convenientes como auxiliares do estudo.”

197 Apud Silveira (1954, p. 24).
108 | dem, loc. cit.
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N&o apenas o texto a ser lido pelos alunos era indicado sob rigorosa vigilancia.

Também o texto escrito por eles era vigiado, conforme com o Artigo 118 do referido Decreto:

os alunos serdo obrigados a tomar apontamentos das explicacfes, redigindo-os em
livro especial, que submeterdo aos respectivos professores. Outrossim, conservardo
0s seus trabal hos escritos, ainda depois de corrigidos e anotados pelos professores e
os terdo & disposicao destes e do Diretor.*°

Sublinhamos o adjetivo “obrigados’ para ressadtar o efeito de coercdo no
funcionamento discursivo do decreto que determina o comportamento dos alunos durante as
aulas.

De acordo com esse recorte, os alunos ndo podiam se desfazer das anotagbes que
faziam durante as aulas, mesmo depois de corrigidas pelos professores. Tais manuscritos
constituiam, assim, documentos que deveriam ser guardados como a prova daquilo que os
professores falavam, iam e escreviam durante as aulas e como a prova de obediéncia dos
aunos aos ensinamentos do professor. Dito de outra forma, as anotacbes dos alunos
funcionariam como instrumento de fiscalizagdo do trabalho realizado pelos professores e
pelos alunos em sala de aula.

A partir desses manuscritos, poderia ser investigado se as aulas estavam de acordo
com a politica de ensino proposta pela Escola Normal.

Tendo em vista essas consideragdes, somos levados a pensar com Orlandi nas
“maneiras como as institui¢cbes regulam os gestos de interpretacdo” (2001h, p. 10). De acordo
com a autora, “o gesto de interpretacdo vem carregado de uma memoria (de uma filiagdo) que,
no entanto, aparece negada, como se o sentido surgisse ali mesmo.” (Ibidem, p. 92-93).

Do ponto de vista discursivo, 0 sentido ndo pode ser qualquer um porque €
historicamente determinado. A interpretacdo, portanto, esta relacionada com a histéria, com a
ideologia, com as condicdes de producdo. O periodo histdrico quando foi escito o Decreto n®
10 060 de 13 de outubro de 1888 € o Império, e os interesses que prevalecem sdo, por
conseguinte, os da Corte portuguesa.

O discurso académico alia-se ao discurso juridico, que, por sua natureza impositiva,
faz prevalecerem os interesses do poder dominante, fazendo uso dessa instituicdo de ensino
para a ingtitucionalizacdo de certos saberes. O discurso juridico autoriza a Escola Normal o

poder de impor certos manuais de ensino e n&o outros.

109 Apud Silveira (loc. cit.).
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3.5 MEIO SECULO DEPOIS, O INSTITUTO DE EDUCAGAO

S6 50 anos apos sua fundagdo, a Escola Normal teve sua sede prépria, em outubro de

111 dtuado na Rua Mariz e Barros, n° 227, na

1930'°, quando passou a funcionar no prédio
Praca daBandeira.

Ali funcionou a Escola Normal durante dois anos apenas, até 1932, quando foi
incorporada como airso norma a um novo modelo de ensino, o Instituto de Educagéo,

inaugurado, nesse mesmo ano,

com o fim especial de prover a formac8o técnica de professores primarios,
secundarios e especializados, para 0 Distrito Federal e resultou da incorporagéo,
num sO estabelecimento, da antiga Escola Normal e escolas anexas (jardim de
inféncia e escola de aplicacdo), com as modificagdes de estrutura e funcionamento
que foram fixadas pelo Decreto n° 3.810, de 19 de marco de 1932.1*2

Esse novo modelo de educacdo manteve, portanto, da Escola Normal, a finalidade de
formar “um idéneo escol” para 0 ensino publico, conforme ja vimos no subcapitulo 3.3.1.

Observamos ainda nessa citacdo a exigéncia da formacdo normal para lecionar no
Distrito Federal.

O Instituto de Educacéo foi idealizado e fixado em lei pelo professor Anisio Teixeira,
entdo diretor de Instrucdo Publica, que indicou Lourenco Filho para ser o diretor da recém

113

criada ingtituicdo escolar™°, inaugurada ja em sede prépria, passando a ocupar o aludido

prédio.
Podemos observar nas fotos, no anexo 1, ao final deste trabalho, e na descricéo
apresentada a seguir, a grandiosidade desse prédio de estilo neo-cléssico, considerado, pelas

suas proporcoes e pelo seu acabamento, um dos monumentos da cidade do Rio de Janeiro:

A construgdo ocupa uma &rea de 7.400 metros quadrados, em terreno de 17.800
metros quadrados. O corpo central do prédio, dividido em trés pavimentos, aloja as
dependéncias de administracdo e as de ensino. Sessenta e quatro salas sdo ocupadas
em aulas e |aboratérios; quatorze com a administracdo; trés com a Biblioteca; quatro
com o servigo médico e dentario. Aos lados do corpo central, acham-se o ginasio de
educacdo fisica e o Auditorium (saléo de festas e reunides). Em pavilhdo isolado,
funciona o Jardim de Infancia. Dois |aboratérios modelo para o ensino de Quimica,

1% O sr. Fernando Azevedo, nomeado Diretor de Instrucdo Pablica pelo Prefeito do Distrito Federal, o Sr.
Antbnio Prado Janior, “amparado pelo aludido Prefeito, modificou os planos educacionais da cidade com o
decreto n° 3281 de 23 de janeiro de 1928”. (SILVEIRA, 1954, p. 44, grifos nossos.).

11 0 prédio foi construido no periodo da administracéo do Prefeito Antdnio Prado Janior, quando era Diretor de
Instrucdo Publica o Professor Fernando de Azevedo.

112 INSTITUTO DE EDUCACAO, 1933, p. 3.

113 INSTITUDO DE EDUCACAO, 1945, p. 23.
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um laboratério de Ciéncias fisico-naturais; trés ateliers de Desenho; uma oficina
para Trabalhos Manuais; um laboratério para Psicologia Educacional; um gabinete
para estudo de Geografia, dispondo de museu econdémico; um museu de Higiene e
Puericultura; um gabinete para o estudo da Sociologia e outro para 0 estudo da
Estatistica aplicada a educagdo; um refeitério para alunos e professores; foi
construido um campo de jogos; salas ambiente para Histéria, Matemética e Linguas
vivas, bem como um laboratério de Fisica, um estidio para o ensino de apreciagédo
musical e uma sala de conferéncias para a Escola de Professores.

Os laboratdrios e gabinetes estdo providos de copioso material de ensino. Além da
documentagdo de museu e cartotéca, o Instituto dispde de oito aparelhos de epi-dias-
cospia, nos principais gabinetes, e de trés aparelhos de projecdo animada, um dos
quais, para filmes sonoros. Por se achar instalada no Instituto, a estacéo radiofénica
PRD5, do Departamento de Educagdo, 0 estabelecimento se utiliza com facilidade
desse meio _de extensdo cultural, irradiando licBes, concertos e
conferéncias.*'*(Grifos nossos).

Tendo em vista 0 amplo espaco fisico das novas instalagBes da Escola Normal, para o
gual as autoridades ndo pouparam recursos, formulamos a seguinte questédo: Para quem foi
construida uma escola de tamanho porte?

Destacamos as palavras da citagcdo para ressaltar a valorizacéo atribuida aos estudos da
ciéncia e datecnologia, para os quais a construgcdo do prédio ndo regateou recursos.

Vae agui destacar que a Biblioteca funciona ainda hoje instalada nesse mesmo
espaco.

E curioso o fato de a ingtituicio escolar ter instalada em seu interior uma estagéo
radiofénica. Esse recurso midiético, sabemos todos, pode acancar, numa Unica enunciacdo
muitos ouvintes, garantindo, assim, a repeticdo do mesmo e a contencdo do diferente, que
levaria, retomando o foco do nosso trabalho, a fixacdo de uma determinada forma de lingua
falada e ndo de outra(s).

Ainda que o Instituto de Educacdo mantivesse da antiga Escola Normal a finalidade de
formar professores, interessava-lhe organizar um curso de natureza profissionalizante com
disciplinas, programas e legislacdo especificos, proprios de uma escola que promovesse a
formacao de profissionais tecnicamente especializados para o oficio de ensinar.

De acordo com o decreto que o instituiu, o Instituto de Educacdo ficou organizado em
guatro escolas, assim distribuidas:

1) escola de professores;
2) escola secundaria;
3) escola priméria;

4) ejardim de infancia.

14 INSTITUTO DE EDUCACAO, 1933, p. 7.
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Esse novo modelo educacional, além de incorporar, no mesmo ano de sua criagéo, a
Escola Normal com suas escolas anexas, (escola de aplicacéo e jardim de infancia), incluiu
em sua grade curricular as disciplinas do curso secundario do Colégio Pedro I, conforme
podemos ler no recorte a seguir.

O curso secundério do Instituto de Educacdo foi organizado em dois ciclos nos quais

as disciplinas ministradas estavam organizadas da seguinte forma:

() o fundamental, em cinco anos, cujo programa contém as disciplinas do Colégio
Pedro 11, e mais Higiene, Puericultura e Trabalhos Manuais,

(ii) e o complementar, de um ano, com as seguintes disciplinas: Literatura, Inglés ou
Alemdo, Psicologia, Estatistica Aplicada a Educagdo, Histéria da Filosofia,
Sociologia, Desenho e Educacdo Fisica. O ciclo complementar é obrigat6rio para os
candidatos a matricula na Escola de Professores. Cada disciplina, de um e de outro
ciclo, dispbe de um professor-chefe e de tantos professores gquantos forem

necessérios. (Grifos nossos.)!*®.

Ao sublinharmos as expressdes na citagdo acima, queremos chamar a atencdo para
dois fatos:. (i) a equiparagdo dos programas de ensino do recém-criado Instituto de Educacéo,
aos do Colégio Pedro II; (ii) e ahierarquizacdo de professores em categorias, “professor-
chefe’ e “professores’ simplesmente, que traz um efeito de vigilancia e controle com vistas ao
direcionamento de um sentido. Essa idéia € marcada linglisticamente pelo nimero do
substantivo, ou sgja, 0 emprego do plura para “professores’ em qualquer quantidade (o
multiplo) e singular para “professor-chefe” (o um). A posicdo do “professor-chefe”
funcionava como o lugar de onde os demais “professores’ deveriam se enunciar, ou sgja,
repetindo model armente as prescrigdes dos programmas.

Podemos observar, nesse recorte, que na década de trinta fica ainda mantida a
equiparacdo dos programmas de ensino do Instituto de Educagéo do Rio de Janeiro aos do
Colégio Pedro II.

Instituicdo de ensino organizada em cinco cursos, conforme veremos a seguir, O
Instituto era considerado um sistema educacional completo*®. Com oportunidade de educagdo
em todos o0s graus, era uma escola preparada para receber um grande nimero de alunos,
brasileiros que ali seriam formados ao longo de 16 anos, a saber, 3 anos no Jardim de
Infancia; 5 anos na Escola Priméria; 6 anos na Escola Secundéria; e 2 anos ou mais na Escola
de Professores. O efeito que se obtém desse longo tempo de permanéncia do aluno na escola é

a aspiracéo institucional de ter o controle da completude da formacdo do individuo.

115 INSTITUTO DE EDUCACAO, 1933, p. 9.
118 INSTITUTO DE EDUCACAO (1933, p. 4).
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Queremos destacar que

essa circunstancia, devidamente aproveitada nas mindcias da organizagdo, permite
n&o s6 a observacdo continuada da crianca e do adolescente, nas fases de maior
interesse para a educacdo escolar, e a experimentacdo, com rigoroso controle dos
resultados, dos processos didéticos modernos, como também o arquivo de dados
objetivos para o estudo do escolar brasileiro*'’. (Grifos nossos).

O “escolar brasileiro” era interpretado a partir da “observagéo continuada’ que se
fazia sobre ele, crianca e adolescente, fases de maior interesse para a “desanalfabetizacéo da
infancia’, conforme vimos no sucapitulo 3.3.1, e da experimentagdo, “com rigoroso controle
de resultados, dos processos didaticos modernos’.

Tendo em vista essas consideracfes, formulamos a hip6tese de que tais interpretagoes
orientariam a producéo e a indicacdo dos manuais de ensino aos alunos destinados.

A escola de professores manteve-se, de acordo com o0 Decreto n® 7941 de 1943, que
fixou novas reformas para o Instituto de Educaco, e passou a ter a seguinte organizaggo™'®:

I) um Jardim de Infancia (serviria de campo de observacdo e experimentacéo pedagdgica);
I1) uma Escola Priméria (idem);

[11) um Colégio (com os cursos do ensino secundério: ginasial, classico e cientifico);

1V) uma Escola Normal**® (com o curso normal em trés séries);

V) cursos de especializacao e aperfelcoamento para 0 magistério primario.

Além de ser um espago que tinha “o fim especial de prover a formagdo técnica de
professores priméarios, secundarios e especializados’ e, portanto, destinado a transmisséo de
conhecimentos, foi reservado ainda ao Instituto “o papel de arquivo de pesguisas
educacionais, as quais poderdo vir a ter sensivel influéncia no pensamento pedagogico do
pais, uma vez elaboradas e publicadas.” (Ibidem). Esse espaco podia ser identificado como
um laboratério (lembremos que as instalacbes do Instituto de Educacdo incluiam um
“laboratorio para Psicologia Educacional”) haja vista a “experimertacdo” e “0 rigoroso
controle de resultados’ que tinham como objeto de estudo o “escolar brasileiro”.

Os fatores que identificavam o “escolar brasileiro” eram demonstrados
guantitativamente, por meio de dados que determinavam o perfil dos alunos, agrupando-os em
classes homogéneas de estudantes, classificadas como fortes, médias e fracas. As experiéncias

em classes de alunos eram feitas em classes seletivas, sob o controle principalmente do Dr.

17 INSTITUTO DE EDUCACAO, 1933, p. 4-5.

118 Decreto n° 7941, de 25 de marco de 1943. Cf. INSTITUTO DE EDUCACAO, 1945, p. 73-74.

119 Pe acordo com o texto dessa reforma de ensino, a denominacdo Escola Norma foi mantida porque,
“consagrada pela tradicéo, é a que melhor se gjusta as finalidades especificas dos estabel ecimentos de formagéo
do professorado primério.” Cf. INSTITUTO DE EDUCACAO, 1945, p. 43.
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Lourenco Filho. Vae aqui dizer que

Lourenco Filho publicouem 1927 uma obra que € um marco na histéria da educagdo
do Brasil: Introducéo ao estudo da Escola Nova, livro que é uma sintese objetiva e
clara de todas as escolas renovadoras, acompanhada de conclusdes precisas para a
aplicagdo escolar. O sucesso desse livro considerado a ‘Biblia da educacdo
brasileira’ transpos fronteiras e foi traduzido para o espanhol pela colecéo L abor?°.

Os resultados de tais experiéncias eram divulgados ndo s6 no Brasil mas também no

estrangeiro.?

Eram apresentadas em forma de relatrios divididos em introdugo,
desenvolvimento com analise de dados quantificados e conclusdo. Esses arquivos tinham por
finalidade

registar e divulgar trabalhos e investigacdes sobre ensino e organizagdo escolar,
realizados no Instituto de Educacdo, do Rio de Janeiro, Brasil. Toda

Correspondéncia deve ser remetida ao Prof. Lourenco Filho, Diretor do Instituto de
Educac&o, Rua Mariz e Barros, 227, Rio de Janeiro, Brasil %2,

Embora 0 ano de 1932 sgja 0 marco final do periodo histérico que delimitamos para a
nossa andlise, esperamos estar motivando, com essas breves consideragdes acerca da criacéo
do Instituto de Educacdo do Rio de Janeiro, cuja organizagdo, favorecida pelas amplas
dimensdes do novo espaco fisico, incluiu desde a incorporacéo da antiga Escola Normal até os
novos métodos de ensino daguela época, outros estudos, inclusive sobre as idéias linglisticas
gue circulavam nesse novo espaco educacional, a partir do ano de 1932, jana Era de Vargas.

Ao percorrermos a historicidade constitutiva da formacéo do Instituto de Educacéo do
Rio de Janeiro, constatamos que a institui¢cdo se funda ancorada a memaria da Escola Normal,
gue, uma vez filiada ao Colégio Pedro Il, inscreve, na propria memoria, a histéria colonial
brasileira. Assim, do ponto de vista que concebe o0 acontecimento como “0 encontro de uma
atualidade com uma memoria’, podemos dizer que a criagdo do Ingtituto de Educacédo foi um
acontecimento. (Cf. PECHEUX, 2002, p. 17).

Importa a este estudo analisar as “préaticas discursivas’ que, relacionadas as condicoes
de producédo, levaram a “sedimentacdo de determinados sentidos’, observando a histéria da
Lingua Portuguesa contada nessa Escola Normal, tantas vezes re-significada a cada
transformacao historica por que passou ao longo dos anos, desde 1880 até 1932.

O capitulo seguinte ocupa-se da andlise dos programmas de ensino de Lingua

Portuguesa.

120 |NSTITUTO DE EDUCACAO, 1945, p. 23.
121 | pidem, p. 253.
122 ARQUIVOS DO INSTITUTO DE EDUCACAO, mar. 1937, p. 270.
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4 OS PROGRAMMASDE LINGUA PORTUGUESA EM ANALISE

A minha hipétese é a de que a forma histérica do sujeito social brasileiro pode ser
percebida no modo cmo a lingua € ensinada, [...]. No ensino da lingua estao
inscritos valores, metas e perfis da formagdo de quadros para gerir nossas
institui cdes e nossos projetos politicos de nagéo. Procurarei, portanto, observar a
discursividade dessas instituicdes com respeito a administracéo da boa lingua.
(ORLANDI, 2002b, p. 179-180)

Este capitulo tem como principal objetivo analisar os gestos de interpretacéo sobre a
Lingua Portuguesa nos programmas de ensino da Escola Normal, no sentido de observar a
imagem de lingua que importava a essa ingtituicdo escolar construir e projetar no futuro, por
meio dos seus documentos institucionais, € como esse imaginario produz sentidos ainda hoje.

Tais gestos de interpretacdo constituem discursos e sdo, por isso, passiveis de tornar-se
objeto de estudo da AD.

Interessa-nos compreender o lugar de construcdo desse imagindrio, que faz a lingua
significar, observando o que se ensinava sobre a L ingua Portuguesa, quem a ensinava e como,
qual a suarelacdo com o Latim e com as linguas indigenas e africanas. Indagamos ainda sobre
guem produzia o conhecimento linglistico, sobre os manuais didéticos e sobre as idéas
lingliisticas que circulavam no interior da Escola Normal.

Para tornar 0 nosso trabalho mais proficuo, organizamos em décadas o recorte
temporal (1880-1932) sobre o qual incide esta andlise. Dividimos esse recorte em dois outros,
gue denominamos recortes 1 e 2, relacionados a dois periodos da histéria brasileira: o Império
e a Republica, respectivamente. Com divisdo, esperamos visualizar melhor o que
permanece e o que muda no ensino da lingua na passagem de uma década para outra.

Tal divisdo pode ser, resumidamente, assim descrita:
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1° recorte: IMPERIO
a) 12década (1880-1889). Andlise dos programmas de 1881 e 1888b*23;

2° recorte: REPUBLICA VELHA
b) 22 década (1890-1899). Andlise dos programmas de 1890, 1894 e 1899;
) 32 década (1900-1909). Andlise dos programmas de 1902, 1903, 1904, 1905, 1906,
1907, 1908 e 1909;
d) 42 década (1910-1919). Andlise dos programmas de 1910, 1911, 1912, 1913, 1914,
1915 e 1917,
€) 5% década (1920-1929). Analise dos programmas de 1924 e 1929.

Passemos a andlise do primeiro recorte, com a selecdo das sequéncias discursivas.

(Todos os grifos sdo nossos.)

123 Foram-nos disponibilizados na Biblioteca do Instituto de Educacéo dois programmas de ensino ausivos ao
ano de 1888. Paradistingui-los em nosso trabalho, nomeamo-los como 1888 a e como 1888h. O primeiro deles
diz respeito atodas as disciplinas das trés séries do curso normal e estd analisado no subcapitulo 3.4.2; o segundo
deles, em analise neste capitulo, constitui p programma de Lingua Portuguesa da segunda série do curso de
formagdo de professores da Escola Normal. Foi encontrado em sua forma original, elaborado e escrito pelo
professor Fausto Barreto, por ele assinado e datadoem 5 de novembro de 1888, conforme podemos ler no Anexo
4, ao final deste trabalho.
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4.1 RECORTE 1. A LINGUA PORTUGUESA NO BRASIL IMPERIO (1880-1889)

Neste recorte, nossa andlise incide sobre os programmas que se incluem no periodo
compreendido entre 1880 e 1889.
Embora o periodo histérico delimitado para esta analise tenha como marco inicia o

ano de 1880, o primeiro programma encontrado foi o de 1881.



RECORTE 1: BRASIL IMPERIO

12 década (Programmas de Portuguez de 1881 e 1888)

ANO 1881 1888b™*
O QUE SE 12 série 13série:
ENSINAVA |[Letura corrente; recitacdo de cor de trechos de prosa e verso; | Nao foi possivel encontrar.

gramética elementar; exercicios, temas; andlise sintética; ortografia;
exercicios de fraseologia e de redacéo.

22 rie;

Leitura expressiva; recitacdo de cor de prosa e verso; gramética
desenvolvimento das regras de fonologia, morfologia e sintaxe;
andlise; etimologia e exercicios de pontuacdo; teoria do estilo e
exercicios de redacao.

22 sgrie’?®:

1. Do vocalismo; formagdo e emprego do artigo; da concordancia do
adjetivo;

2. Do consonantismo; formagé@o e emprego do substantivo; sintaxe do
verbo haver e do pronome sg;

3. Do acento tonico e de quantidade; da colocagdo das palavras e das
proposi¢des; flexdo e formag&o do adjetivo;

4. Palavras de formac8o erudita; e de origem popular; dos idiotismos,
provincialismos e brazileirismos; Figuras de syntaxe;

5. Dainterjeicdo; da pontuacdo; collocacdo dos pronomes pessoais em
relacdo objetiva;

6. Affixos, raizes, temas; formacéo e emprego dos pronomes;

7. Patticulas de realce; collocac8o dos pronomes atonos em relacdo
subjetiva; classificacdo das preposicoes,

8. Leis que presidiram a formacdo do lexico portuguez;, voz activa,
media e passiva; do archaismo e do neologismo, suas causas, do
hibridismo;

9. Da_orthographia: causas da irregularidade da orthographia
portugueza; metrificago; versificagdo; especies de verso; diferencas
entre a prosa e o verso; dos termos da proposi ¢&o;

10. Das licencas poeticas; formas divergentes vocabulares; figuras de
palavras e de pensamento;

11. Typos syntaticos divergentes;, das composicBes poeticas, genero
epico, lirico e dramatico; dos metaplasmos;

12. Emprego dos modos e tempos dos verbos; das qualidades
particulares do estylo; dos vicios de linguagem;

13. Mudanca de significagdo das palavras; formagdo e emprego da
preposi ¢do; qualidades geraes do estylo; preposi¢ao;

124 He acordo com o programma de 1881, o curso normal estava dividido em quatro séries. Naterceira e quarta séries ndo havia a disciplina Portugués.
125 0 programma do ano de 1888adiz respeito atodas as disciplinas das trés séries do curso e esta analisado no subcapitulo 3.4.2.
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14. Formagéo e emprego do adverbio; da concordancia do verbo;
emprego das formas nominaes do verbo.

METODO | Memorizag&o, repeticao.
PEDAGOGICO

N&o foi possivel encontrar.

LIVROS N&o foi possivel encontrar.
ADOTADOS

Seleccdo Litteraria, por Fausto Barreto e V. de Souza.
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126 © programma do ano de 1888b divide-se em 14 pontos e é destinado a segunda série. N&o foi possivel encontrar o(s) programma(s) das outra(s) série(s). Cf.

Anexo 4. Foi mantida a ortografia original.
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12DECADA

Cumpre-nos dizer que as sequéncias discursivas gque recortamos do corpus empirico
dizem respeito, iniciamente, apenas aos tdpicos de contelido congtitutivos dos programmas
até a 32 década. SO a partir do ano de 1917, na 42 década, os programmas que nos foram
disponibilizados apresentavam textos sobre os procedimentos que deveriam ser adotados para
0 ensino de Lingua Portuguesa. Desses textos, recortamos sequéncias discursivas que nos
possibilitaram uma andlise ndo mais apenas sobre 0 que se ensinava, mas também sobre como
e para que se ensinava, conforme veremos mais adiante neste capitulo.

Nesta primeira década, desde 1880 até 1889, analisamos 0s programmas de ensino dos
anos de 1881 e 1888b. Podemos observar no primeiro deles a preocupagdo da Escola Normal

com o estudo das regras da gramatica dividida em partes:

1. Desenvolvimento das regras de fonologia, morfologia e sintaxe; (1881)

O substantivo “desenvolvimento” pressupde que na primeira serie alguns elementos ja
haviam sido vistos e, na segunda série, seriam desenvolvidos. O artigo definido “as’
pressupde a existéncia de regras, regras ja postas, ou ja conhecidas.

A concepcdo de lingua recortada em fonologia, morfologia e sintaxe favorecia o
ensino detalhado da lingua, a0 mesmo tempo descritivo e prescritivo, buscando a unidade, por
meio de “regras’.

Segundo Favero, “a gramatica neste periodo exerce, como as demais, de Ferndo de
Oliveira até hoje, o duplo papel de descrever os componentes lexical, morfoldgico e sintético
e de estabelecer regras que orientem o usuario, determinando o que deve e 0 que ndo deve
fazer.” (FAVERO, 2004, p. 3).

Observamos, nesta andlise inicial, o interesse pelos estudos etimol 6gicos, conforme a

sequéncia a seguir:
2. Etimologia e exercicios de pontuaco; (1881)

A prescricdo desse tema aponta para uma histéria de lingua voltada para sues origens,
para um passado que ndo devia ser esquecido.
Os exercicios de pontuagdo, por sua vez, apontam para a énfase na lingua escrita. Na

mesma direcéo, as SDs 3 e 4 apontam para a importancia dada a escrita. Pode-se deduzir uma



110

prioridade concedida a uma fixagcdo da lingua escrita. O que nos parece que, nessas condicoes
de producdo do fina do Império, ja se buscava a homogeneidade e unidade imaginarias da
Lingua Portuguesa do Brasil por meio da padronizacdo da escrita.

As dtvidades de leitura, faa e escrita, utilizavam o método pedagdgico da
memorizacdo e da repeticdo por meio de “exercicios’, conforme os tépicos destacados a
seguir:

Ortografia; (1881)
Exercicios de fraseol ogia e de redagéo; (1881)

Leitura corrente; (1881)

o ok~ W

Recitagdo de cor; (1881)

O exercicio da fala, entretanto, consistia na memorizagdo de textos que o auno
deveria repetir. A “ortographia’, os termos “de cor” e 0s “exercicios’ sdo marcas linguisticas
gue apontam para o interesse institucional pela manutencéo de certos sentidos, projetando,
assim, uma imagem de lingua estatica, Unica e legitima, por meio desses tépicos de estudo,
gue nos permitem supor a existéncia de duas posi¢des discursivas: de um lado, 0 modelo, que,
por meio de exercicios de memorizacdo e de repeticdo, devia & fixado, e, de outro, a
alteridade, isto é, avariacdo, que devia ser silenciada.

De acordo com Orlandi, o silenciamento € uma politica do sentido. “A politica do
siléncio se define pelo fato de que, ao dizer algo, apagamos necessariamente outros sentidos
possiveis, mas indesgaveis, em uma situagdo discursiva dada’, diz a autora. (2002, p. 75).

Assim, o dizer sobre a norma a ser fixada pde em evidéncia a ateridade, que deve ser
esquecida.

O gque estd em jogo € o funcionamento da Escola Norma como espaco institucional
legitimado para “recitar” as ligdes do “Portuguez”, utilizando exercicios de repeticdo e de
memorizacdo como métodos de ensino que favoreceriam a aprendizagem da lingua da
metropole, embora distante.

Citar “de cor” aimenta o imaginério da homogeneidade e inibe ndo so as diferencas
congtitutivas da heterogeneidade como também a criatividade, a liberdade, promovendo, dessa
forma, o recalque de sentido(s) outro(s). Do ponto de vista discursivo, esses dizeres apontam
para a legitimidade de um sentido hegemdnico, impedindo a sustentagdo de outro sentido.

Existe ai um ponto de tensdo entre 0 mesmo e o aparecimento do novo, dito de outra forma,
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entre a paréfrase e a polissemial?’. “Af se situa a relagdo entre a variagdo, a multiplicidade
inerente a linguagem, e a sua contencao (institucional)”. (ORLANDI, 2000, p. 20).

Passemos agora a andlise do programma de 1888b, onde podemos observar uma
politica da lingua marcada na seqiiéncia discursiva a seguir, de um lado, pelas “paavras de
formacdo erudita’ e, de outro, pelas palavras “de origem popular”. Nessa mesma sequiéncia,

0S programmas prescrevem o estudo dos “provincialismos e brasileirismos’:

7. Palavras de formagao erudita e de origem popular; dos idiotismos, provincialismos e brazileirismos;
(1888b)

Observamos nessa sequiéncia um efeito de separacdo entre duas linguas. a Lingua
Portuguesa, a que veio da Europa e foi dada ao Brasil, e os “provincialismos e
brasileirismos’, um modo brasileiro de faar a lingua resultante, na perspectiva discursiva, da
historicizacdo do Portugués no Brasil.

Segundo Guimaraes,

0 processo de gramatizagdo brasileira do portugués, que se deu como um
movimento de ruptura com a tradicdo gramatical portuguesa, se aliava ha cena
politica com a construgdo da lingua nacional do Brasil, logo apés a Independéncia.
Mas esta histéria é também a histéria de um litigio entre o portugués de Portugal
como modelar e o do Brasil como desviante e impuro, errado. A discussdo purista
tem, incontornavelmente, uma formulagdo brasileira que toma os modelos
portugueses como parametro. (2004, p. 65).

A referéncia aos “brazileirismos’ significa, mesmo que ndo se diga, determinar a
lingua como brasileira, como sendo um caréter brasileiro, diz o autor. (2004, p. 55).

Camara Janior define brasileirismo como “qualquer fato linglistico peculiar ao
portugués usado no Brasil, em contraste com o fato linguistico correspondente peculiar ao
portugués usado em Portugal” 1?8, (CAMARA JUNIOR, 1986).

De acordo com Mariani,

parte-se de um imaginario ja constituido pela memdria do col onizador portugués que
opdeum antes, quando s6 existiam indios e suas linguas especificas, aum depoisda
chegada dos portugueses, periodo em que, por um lado, se formou a lingua geral e,
por outro, passou a vigorar um modo brasileiro de falar considerado desviante da
norma culta preconizada pelas graméticas portuguesas. Em tais graméticas esse
‘linguajar desviante era nomeado ‘brasileirismos’ ou ‘provincialismos'.
(MARIANI, 2001a, p. 103).

127 ¢f. Orlandi (2000, p. 20).

128 Cf. Camara Janior, 1986. O autor acrescenta que “a causa fundamental do brasileirismo (como do
lusitanismo) é a separacdo geografica da lingua portuguesa, distribuida em doais territérios isolados, de que
resultou a ndo-coincidéncia absoluta de evolucéo” .
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O discurso pedagbgico menciona, portanto, pela via da exclusdo, a existéncia de outra
lingua em circulacdo em territorio brasileiro, representada no texto por “brazileirismos’. Tal
jogo de inclusdo e exclusdo aponta, no funcionamento discursivo, para a heterogeneidade e
para a resisténcia, ambas representantes de um discurso outro trazido pelo discurso da lingua
estavel e homogénea.

Nas sequéncias a seguir, podemos observar a preocupacédo da Escola Norma com a

unificagdo da Lingua Portuguesa:

8. Collocacéo dos pronomes pessoaes em relacdo objetiva; (1888b)
9. Collocagéo dos pronomes atonos em relagdo subjetiva. (1888b)

10. Daorthographia: causas dairregularidade da orthographia portugueza. (1888b)

A “colocacdo de pronomes’, que ainda hoje € uma das marcas da diferenca entre a
Lingua Portuguesa de Portugal e do Brasil, e a “irregularidade da orthographia portugueza’ ja
eram, portanto, desde o século XIX, uma preocupacao institucional.

O programma de 1888b foi elaborado pelo professor Fausto Barreto, que, conforme
veremos no subcapitulo 4.3.2, elaborava os Programas dos Exames Preparatorios.

De acordo com Favero, “influenciado por Mller, cientista que trabalhou com as teorias
de Darwin e Haeckel, Fausto Barreto concebia a lingua como organismo vivo, procurando
aplicar o método positivo das ciéncias ao estudo da lingua’. (2004, p. 1).

Podemos ler nas duas seguéncias discursivas, a seguir, que os topicos de estudo
prescritos pelo professor Fausto Barreto no programma de ensino2° por ele elaborado est&o de

acordo com afiliago do autor asidéias linguisticas vigentes:

11. Leis que presidiram a formac8o do |éxico portugués; [...]; do archaismo e do neologismo, suas
causas; do hibridismo; (1888b)

12. Metaplasmos; (1888b)

Esses estudos apontam para a preocupacdo institucional com o ensino de Lingua
Portuguesa voltado para sua evolugdo historica, desde sua origem latina.

Fausto Barreto foi influenciado pelo pensamento alemé&o e €, em 1870, o primeiro a

129 ver Anexo 4.
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refletir sobre as idéias de Bopp no Brasil,

principiando o que Silvio Elia em 1963 (1975) denomina periodo cientifico da
gramética brasileira, periodo este que se estende até meados do século XX e que nas
primeiras décadas aplicou o paradigma histérico-comparativo na andlise dos fatos
gramaticais. (FAVERO, 2004, p.1.).

Sublinhamos o trecho na citag&o acima para destacar que circulava na Escola Normal
desde a sua primeira década (1881-1889), a concepcao da gramatica como uma ciéncia, bem de
acordo com a doutrina positivista que fundou essa institui¢do de ensino, conforme jafoi dito no
subcapitulo 3.2.

Os programmas desta década, que separavam das “palavras de formacgdo erudita’ as
palavras de “origem popular”, os “idiomatismos’, os “provincialismos’ e os “brazileirismos’ e
preocupavam-se com as regras de colocagdo pronominal e com a sintaxe do \erbo haver,
tentavam conciliar o ensino desses topicos de estudo com as novas propostas filiadas aos
principios que buscavam as leis que presidiram a evolugdo das linguas. “Sao os principios das
ciéncias como a Biologia e a Fisica aplicados ao estudo das linguas’, segundo Favero (2004, p.
2).

De acordo com 0 nosso material de andlise, 0 manual didatico indicado por esse
programma era apenas A Selleccdio Literaria'®®, de Fausto Barreto e V. de Souza. Visto isso,
podemos dizer que os saberes sobre a lingua eram duplamente gerenciados pelo professor
Fausto Barreto no interior da Escola Normal, quer sgja por meio dos programmas por ele
elaborados quer sgja por meio da prescricdo do manual de leitura de sua autoria ai indicado.

Do ponto de vista discursivo, o contexto histérico-social conta como parte constitutiva
da imagem de legitimidade da lingua da metropole portuguesa, uma vez que as condic¢des de
producdo desse sentido estavam historicamente determinadas pela permanéncia da Corte
Portuguesa no Municipio da Corte, sede do governo portugués desde 1808, e por todas as
outras questdes politicas, culturais e sociais decorrentes desse fato histérico. Dai o interesse
da Escola Normal pela fixacdo, por meio dos seus programmas, da variante linguistica
européia, em defesa da desgada legitimidade da Lingua Portuguesa. Os programmas,
portanto, reinscrevemse, sob o0 efeito ideoldgico da obviedade, na direcdo de sentidos de

lingua pretendida pela formagao discursiva hegemonica.

130 A Seleccao Literaria deu origem a Anthologia Nacional, assim denominada a partir de 1895. Retomaremos
esse assunto ao final deste capitulo, no sentido de compreender o funcionamento desse manual de ensino na
histéria das idéias linguisticas que este trabalho prop6e contar.
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Observamos que o0s programmas prescreviam um ensino de natureza gramatical que

adotava como metodol ogia a repeticdo e a memorizagao.
Dando continuidade a0 nosso estudo, examinaremos, a seguir, oS programmas de

ensino alusivos a segunda década, que da inicio a andlise do nosso corpus relacionado

historicamente ao periodo republicano brasileiro.



RECORTE 2: BRASIL REPUBLICA

28 década (Programmas de Portuguez de 1890, 1894 e 1899, grifos nossos)

ANO 1890+ 18947 1899
O QUE SE Especialmente redacéo. 13serie; 12anno:
ENSINAVA Phonologia: suas partes; estudo dos sons e das | Exercicios graduados de orthographia e

letras; prosodia; graphica: systemas graphicos;

redacéo.

estudo das diversas categorias grammaticaes,
formagdo de palavras novas, hybridismos;
periodo, orac8o; etymologia; familia de
palavras, synonimos, antonymos, paronymos e
homonymos; etymologia de cada uma das
categorias grammaticaes; vestigio do neutro e

Exercicios deleitura expressiva e commentada,
com substituicdo de phrases, ou de termos
equivalentes.

Exercicios phraseol ogicos para aplicacdo das
regras de pontuacéo.

Exercicios de analyse lexicol ogica e ensaios de

da declinac80 em portuguez; syntaxe; syntaxe
especial do verbo haver e do pronome sg;
collocac8o dos pronomes pessoaes; anomalias
lexicais e syntacticas; figuras de syntaxe;
vicios _de linguagem; consequencias dos
processos geraes das linguas, metaplasmos;
historia da lingua portugueza; formacéo do
lexico portuguez; divergencia dialectal
brazileira; linguas, sua classificacéo; dialectos
em geral, suas causas; semantica: vista geral
sobre esse estudo; themas, raizes, lingua
primitiva hypothetica; arte de escrever, sua
evolugdo; exercicios de composicéo adiantada
e daanalise syntactica.

2° anno: (N&o foi possivel encontrar.)

analyse logica.

2° anno:
Revisdo da grammatica elementar.

Nocdes de phonologia, vozes consonancias,

sylaba, diphthongo, vocabulo, quantidade,
accentuagao.

Nogdes sobre systemas graphicos, notagtes
lexicas.

Nocdes de morphologia; elementos morphicos

131 Nao foi possivel saber sobre o ensino da gramética na ementa encontrada.
132 56 foi encontrado o programma da 12 serie, assinado pelo Dr. Alfredo Gomes.
Foi mantida a ortografia original dos programmasdos anos de 1894 e 1899.
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3% anno: (N&o foi possivel encontrar.)

4° anno: (Nao foi possivel encontrar.)

das palavras.

Estudo das palavras flexiveis einflexiveis.
Analyse lexica e syntactica.

Exercicios de redaccéo e composi¢éo, com
subsidios ministrados pelo professor.

3%anno:

Ethymologia: seus processos geraes. Raiz,
thema, terminac&o, desinencias, affixos.
Familia de palavras. Synonimos, antonymos,
paronymos, homonymos. Etymologia de cada
uma das categorias grammaticaes. Vestigio do
neutro e dadeclinagcdo em portuguez. Syntaxe
especial de cada uma das categorias
vocabulares. ldiotismos. Syntaxe do verbo
haver e do pronome se. Construccgado da
proposicdo. Collocacdo dos pronomes
pessoaes. Perigrinismos. Archaismos.
Neologismos. Hybridismos. Particulas de
realce. Vicios delinguagem. Figuras de
syntaxe. Historia dalingua portugueza.
Semantica. Arte de escrever; sua evolugo.

4° anno: Litteratura

METODO Na&o foi possivel encontrar. Exercicios. Repeticdo por meio de exercicios.
PEDAGOGICO
LIVROS N&o foi possivel encontrar. N&o foi possivel encontrar. N&o foi possivel encontrar.

ADOTADOS
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4.2 RECORTE 2. A LINGUA PORTUGUESA NA REPUBLICA VELHA™® (1889-1932)

20 DECADA

Foram anaisados, nesta década (1890-1899), os programmas de 1890, 1894 e 1899.
De acordo com esses documentos, 0 ensino do “Portuguez’ era ministrado no 1°, 2° e 3°
annos, e ficava reservado ao 4° anno o ensino de Literatura.

Esses programmas mantém a prescricdo do ensino da leitura e da escrita e,
predominantemente, da gramética da mesma forma que na primeira década. Observamos,
todavia, algumas mudancas na 22 década, a saber:

(i) aénfase no ensino da escrita;

(if) a primeira ocorréncia dos topicos de estudos do Portugués em relagdo com o
Latim, nos programmas de 1894 e 1899 (*vestigio do neutro e da declinagdo em portuguez”);

(iii) a primeira ocorréncia da “semantica’ como tépico de estudo, encontrado no
programma de 1894;

(iv) a variagdo linguistica, referida como “brazileirismos’ e “provinciadismos’ na
primeira década, passa a ser referida na segunda década como “anomalias lexicais e
gyintacticas’, “divergéncia dialectal brasileira’ e “dialectos em geral”.

Constatamos, de acordo com o programma de 1890, que se intensifica a preocupacéo
com 0 ensino da lingua escrita. Preocupacdo essa marcada na superficie linglistica pelo

modalizador “especialmente”’, conforme podemos ler a seguir:

13. Especialmente redacéo; (1890)

Um ensino de Lingua Portuguesa assim, que deveria ser di&io com atencéo
“especialmente a redacdo”, produz um efeito de urgéncia da aprendizagem da modalidade
escrita da lingua. Talvez como forma de assegurar uma unidade do Brasil com Portugal.

N&o foi possivel saber, todavia, sobre 0 ensino da gramética nesse programma.

O interesse pela lingua escrita intensifica-se com o programma de 1899, conforme a

seguinte sequiéncia discursiva

14. Exercicios graduados de orthographia e redacao; (1899)

133 « Comumente tem-se chamado de ‘Reptiblica Velha' o periodo compreendido entre 1891 e 1930. Inicia-se
com a presidéncia do Marechal Deodoro da Fonseca em 1889 e termina com a Revolucgéo de 1930.” (MAIOR,
1974, p. 311).



118

O ensino da leitura € contemplado no seguinte tépico de estudo:

15. Exercicios de leitura expressiva e commentada; (1899)

E recorrente a prescricio dos estudos sobre a Lingua Portuguesa que a colocam em

relacdo com seu passado latino, conforme podemos observar nestas sequiéncias discursivas:

16. Etymologia de cada uma das categorias grammaticaes; (1894 e 1899)

17. Vedtigio do neutro e da declinacéo em portuguez; (1894 e 1899)

18. Metaplasmos; (1894)
19. Etymologia; seus processos geraes; (1899)

20. Raiz, thema, terminagdo, desinencias, affixos. Familia de palavras; (1899)

A partir da leitura dessas sequiéncias, podemos dizer que importava a Escola Normal
um ensino do “Portuguez” relacionado ao seu passado histérico, ao Latim. A prescricdo
desses temas conduz a estudos comparativos entre essas duas linguas.

Os termos “neutro” e “declinagdo” remetem a lingua latina, destacando, dessa forma,
a Lingua Portuguesa de outras linguas em circulacdo no territorio brasileiro, a exemplo das
linguas africanas e indigenas, que ndo tém sua origem no Latim com seu passado glorioso
como lingua da cultura, dareligido e da ciéncia.

Sublinhamos a palavra “vestigio” para destacar a representacdo da imagem da lingua
como algo que precisa de prova, visto que o substantivo “vestigio” pode significar, de acordo

com Ferreirat®

, “indicio, sinal, pista, pegada, rastro”. Com o “vestigio do neutro e da

declinagdo” fica cientificamente comprovada afiliac&o do “Portuguez” ao Latim.
Paralelamente a esses estudos e, portanto, exterior a eles, os programmas colocavam

em destaque, conforme podemos ler na SD21, a seguir, as diferencas entre o Portugués do

Brasil e o de Portugal, mantendo-se, assim, vigilantes a variacéo da lingua,:

21. Divergencia dialectal brazileira; (1894)

134 FERREIRA, Aurélio Buarque de Holanda. Novo Aurélio: o diciondrio da Lingua Portuguesa. Século XXI. 3.
ed. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1999.
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Essa sequéncia marca na superficie linglistica a presenca da heterogeneidade, da
alteridade, referida nessa sequiéncia, como dialeto.

Seguindo esse raciocinio, para compreender o lugar da Lingua Portuguesa falada no
Brasil, um dos questionamentos que fazemos em nossas CONSIDERACOES INICIAIS,
trazemos para a esta reflex@o duas definigdes de dialeto, tal como o concebem (1) Bluteau e
(2) Camara Janior:
1. “Modo de falar préprio ou particular de uma lingua nas diferentes partes de um mesmo
Reino: o que consiste no acento, ou ha pronunciagdo, ou em certas palavras, ou ho modo de
declinar e conjugar.” (BLUTEAU)®.
2. “Do ponto de vista puramente linguistico, os dialetos sdo falares regionais que apresentam
entre s coincidéncia de tracos linglisticos fundamentais. Cada dialeto ndo oferece, por sua
vez, uma unidade absoluta em todo o territério por que se estende, e pode dividir-se em
subdialetos, quando ha divergéncia apreciavel de tracos linglisticos secundérios entre zonas
desse territério. A classificagdo dos dialetos e subdialetos de uma lingua é, até certo ponto,
convencional, pois depende dos tragos linguisticos escolhidos para base de classificacdo; sao

sempre preferidos tracos fonoldgicos e morfoldgicos porque a fonologia e a morfologia sdo

aspectos de uma lingua mais estavels, mais sisteméticos e mais caracteristicos de sua

fisonomia

Entretanto, ao conceito linguistico se acrescenta em regra um conceito extralinguistico
de ordem psiquica, social ou politica, isto €, (a) a existéncia de um sentimento linguistico
comum, como na Grécia antiga, onde o edlico, o dérico, o jénio e o &tico eram sentidos como

variantes de uma lingua grega ideal; (b) a existéncia de uma lingua culta, superposta aos

dialetos, que assim ficam limitados ao uso cotidiano sem maior expressdo cultural ou literéria;
(c) a subordinag@o politica das respectivas regibes como partes de um estado politico
nacional. Quando se verificam essas condi¢des extralinglisticas, mas ndo a coincidéncia dos
tragos linguisticos essenciais, ja ndo se tém dialetos, mas linguas distintas.”(CAMARA
JUNIOR, 1992, grifos nossos).

135 Apud LEITE DE VASCONCELOS, J. Esquisse d une Dialectologie Portugaise. Paris, 1901. p.16. Cf.
COUTINHO, Ismael de Lima. Pontos de gramatica histérica. Rio de Janeiro: Ao Livro Técnico, [1938] 1976. p.
328.

Vale agui reiterar que o dicionario de Rafael Bluteau foi publicado entre 1712 e 1727, conforme nota de rodapé
no subcapitulo 1.1, de acordo com Mariani (2004, p. 102).

“A maior autoridade em dialetologia portuguesa € sem contestacdo, Leite de Vasconcelos. N&o obstante,
classificaele, entre os dialetos do portugués, o nosso falar.

Sabiaque asuaclassificagdo ia ferir os nossos melindres, por isso acudiu logo com a necessdria justificacdo: ‘se
eu chamo dialeto, por exemplo, o portugués de Tras-os-Montes, com mais forte razdo devo dar este nome ao
portugués do Brasil oubrasileiro.”” (COUTINHO, loc. cit.).
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Nesse sentido, podemos dizer que “o modo proprio ou particular” de o brasileiro falar
a Lingua Portuguesa é referido nos programmas como “dialecto”. Néo ser referido como
lingua, mas como “divergencia dialectal brazileira’, produz na materialidade lingtistica um
efeito de inferioridade da Lingua Portuguesa falada no Brasil, em relagdo a variante de uma
Lingua Portuguesa “ideal”.

Vale agui comentar que a “divergencia dialectal brasileira’ advém da circulagdo da
L ingua Portuguesa em um pais de grande extensdo territorial, entre diferentes nacionalidades
e, por conseguinte, entre habitos linguisticos iguamente diversos. Produziram-se, a partir
desse fato, variedades locais, e essas variedades deviam, de acordo com os programmas, ser

estudadas separadamente, conforme podemos observar nas seqiiércias a seguir:

22. Formagéo de palavras novas; (1894)

23. Hybridismos; (1894)

24. Asanomalias lexicais e syntacticas; (1894)
25. Osvicios de linguagem; (1894)

26. Dialectos em geral; (1894)

“As anomalias lexicais e syntacticas’ € um tema de estudo prescrito pelo programma
de 1894, assinado pelo Dr. Alfredo Gomes, que, conforme ja comentamos anteriormente,
concebia a gramatica como uma ciéncia. O termo ciéncia, que certos autores omitem, é
utilizado por esse fil6logo quando ele conceitua gramética mmo “a ciéncia dos fatos da
linguagem, verificada em qualquer lingua’. (Apud FAVERO, 2004, p. 2).

O termo “anomalias’*® aparece nas seguintes definicdes de gramética Geral, de

Alfredo Gomes: “Gramatica Geral é o estudo dos preceitos, leis e anomalias da linguagem,

136 E importante considerar um certo vinculo que existe entre essas definicdes de Gramética e uma das
controvérsias gregas que, ha Antiguidade Cléssica, dividia os estudiosos da linguagem em analogistas, de um
lado, e anomalistas do outro. De acordo com Robins, “para os primeiros, a fala humana e a nossa prépria
compreensdo do seu funcionamento, estaria sob 0 dominio do principio da regularidade ou analogia (anal ogia);
para os segundos, sob o dominio do principio da irregularidade ou anomalia @nomalia). [..] Embora hoje
possamos ver gque toda uma base de descri¢do econémica da morfologia grega tenha residido no reconhecimento
e sistematizagdo das analogias formais, aos anomalistas ndo faltaram contra-exemplos para defender suas teses.
A maioria das classes paradigméticas nominais e verbais admitem excegdes, membros irregulares, que ndo
podem ser eliminados da linguagem por injun¢do dos graméticos’. (ROBINS, R. H. Pequena Histéria da
linguistica. Tradugdo de Luis Martins Monteiro de Barros. Rio de Janeiro: Ao Livro Técnico, 1983, p. 13-16).
Ainda de acordo com Robins, “gramético se identificava com analogista’. (Ibidem, p. 16). Seguindo esse
raciocinio, podemos dizer que as “anomalias’ da Lingua Portuguesa diziam respeito, de acordo com os
programmas as formas dalingua consideradas “ excegdes’, que escapavam ao seu processo de gramati zagao.

Nesse mesmo sentido, também usa Coutinho o termo anomalia: No capitulo em que discute a
denominagdo brasileirismos o autor faz alusdo a “colocacdo irregular dos pronomes obliquos no Brasil”, por ele
referida como “anomalia’, e, por Jodo Ribeiro (apud Coutinho, loc. cit.), como “erro”.
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comuns aos idiomas de um grupo. Gramética particular é o estudo dos mesmos preceitos, leis
e anomalias da linguagem num idioma determinado.” (FAVERO, ibidem, p. 3, grifo nosso).

Segundo a autora, Alfredo Gomes elaborou sua gramética sob a influéncia de Fausto
Barreto, que iniciou o periodo cientifico da gramatica brasileira e concebia a lingua como um
organismo vivo. (Ibidem, p. 1).

Aplicavamse as linguas os principios do evolucionismo biologico que dominava o
fim do século [...], 0s mesmos principios das ciéncias como a Biologia e a Fisica. [...] De
acordo com o evolucionismo lingistico, a lingua € um organismo Vivo que nasce, cresce,
evolui e morre, continua a autora. (Ibidem, p. 2-3).

Com a utilizagdo do termo “anomalias’, o discurso pedagdgico aia-se ao discurso
naturalista. “Sob 0 olhar naturalista, a lingua é colocada no mesmo lugar das coisas da
natureza.” (ORLANDI, 2002, p. 310). A guisa de exemplificacdo, a autora explica que “a
lingua indigena pode ser mais ou menos sistematica, assim como as plantas podem apresentar
caracteristicas relativamente regulares. A relacéo fundamental é entre unidade e variedade”.

Os graméticos brasileiros do século XIX usavam o termo “anomalias’ como sinénimo
de erros. As “anomalias’ representavam a variacdo, os “dialectos em geral”, os “vicios de
linguagem” e tudo aquilo que escapava a pretendida uniformidade da lingua, tudo aquilo que
constituia lugares de resisténcia.

“Vicio — é qualquer desrespeito a norma linglistica (v.), que ndo é um erro fortuito,
mas um habito inveterado, por ma assmilacdo dessa norma, no ambito fonologico,
morfoldgico ou sintético”. (CAMARA JUNIOR, 1992).

Cémara Junior define “norma linglistica’, como

Consultando em seguida Souza da Silveira, temos que, para o0 autor, “anomalia € 0 mesmo que
irregularidade. As anomalias vocabulares sdo tudo 0 que nas palavras escapa as regras gerais e se apresenta, para
guem as conhece, como inesperado e erréneo. A maior parte das anomalias vocabulares sdo devidas aanalogia, a
etimologia popular, ao influxo de umapalavra em outra, etc.”

Cf SILVEIRA, Sousada. Licdes de Portugués. 9.ed. Rio de Janeiro: Presenca: Brasilia, INL, [1964] 1983. p. 83.

Isso posto, podemos pensar nas anomalias como formas caracteristicas do uso incorreto da Lingua
Portuguesa falada em territério brasileiro.

Encontramos também o terno “verbos anémalos” para designar a irregulareidade de certos verbos, de
acordo com aguns autores, a exemplo de Otelo Reis: “Os verbos irregulares seguem, em geral, os
correspondentes etimol 6gicos da lingua latina, ou a analogia de outros verbos. A algunsverbos, que apresentam
grandes irregularidades, principalmente graves alteracbes no radical, chamamos verbos andémalos” (REIS,
Otelo. Breviéario da conjugacéo de verbos. Rio de Janeiro: Livraria Francisco Alves Editores, 1982. p. 12-13).

Vale aqui destacar que Otelo Reis era autor de livro de verbos indicado para alunos do 1° ano pelo
programa de ensino do Colégio Pedro |1 , do ano de 1926. Cf. Razzini (2000, p. 330).

Tendo em vista que o tépico de estudo (SD 24) prescrito pelos programmas diz respeito as anomalias
ndo s6 “lexicais’ mas também “syntacticas’, pressupomos que o estudo das anomalias que esses documentos
prescrevem nao se restringem apenas a morfologia dos verbos.

(Cf. COUTINHO, Ismagel de Lima. Gramatica histérica. Rio de Janeiro: Ao Livro Técnico, [1938] 1976. p 339.)



122

conjunto de hébitos linglisticos vigentes no lugar ou na classe socia mais
prestigiosa no Pais. [..] A norma é contrariada pela variabilidade linglistica
intrinseca [...] Do ponto de vista da norma, a variabilidade que a contraria constitui
ERRO, [...] Os erros atuam contra a norma e tendem a enfraquecé-la ou modifica|a,
principal mente quando na estrutura social se debilita o prestigio do lugar e da classe
que representa. [...] A norma é uma forca conservadora na linguagem, mas néo
impede a evolugdo linglistica [...]. Em muitas sociedades atamente evoluidas a
norma se torna operante e agressiva, em face dos tipos de erro, por meio do ensino
escolar e da organizagio de uma disciplina gramatical. (CAMARA JUNIOR, 1992).

Sob o discurso que projeta da variante européia uma imagem de Lingua Portuguesa
legitima, o programma traz um discurso outro, que aponta para a existéncia de outra lingua,
ainda que interpretada como “anomalias’, “vicios de linguagem” e “divergencia dialecta
brazileira”.

Tais gestos de interpretacdo pelos programmas de ensino acerca da lingua
funcionavam como forma de controle, como praticas discursivas gue conduziam ainibicéo de
outras linguas, por meio da instituicdo escolar e seus programmas.

A metodologia de ensino adotada era a repeticdo por meio de exercicios.

N&o foi possivel saber sobre os manuais didéticos de gramatica e de leitura adotados
durante esta 22 década.

Observamos que, durante esse periodo (1890-1899), quando se inicia o regime
republicano brasileiro, importava a Escola Normal do Districto Federal construir e projetar no
futuro uma imagem do “Portuguez” como lingua de civilizagao, filiada ao Latim.

O regime de governo mudou, o Império foi substituido pela Republica, mas continuou
0 reinado da importéncia de uma lingua padrdo, ndo mais do Principe, mas do poder
republicano, representado por uma elite constituida de militares e oligarquias, os fazendeiros.

Permanece, na segunda década, a politica de linguas que separa o “Portuguez”
relacionado ao Latim da “divergencia diaectal brazileira’, considerada uma forma desviante

davariante européia. Variante gue importava a Escola Normal fixar.



3 década (Programmas de Portuguez de 1902, 1903, 1904, 1905, 1906, 1907, 1908 e 1909, grifos nossos)

ANO 1902 1903 1904 1905 1906 1907 1908 1909
O QUE SE 1° anno: 1° anno: 1° anno: 1° anno: 1° anno: 1° anno: 1° anno: 1° anno:
ENSINAVA | Leitura N&o foi Leituraexpressiva | Estudo pratico | Estudo pratico| Estudo pratico | Estudo pratico | Estudo pratico
expressivae possivel e commentada; dalingua por da lingua por | dalinguapor dalinqua por dalinqua por
commentada; encontrar. homonymos, meio daleitura ., | meio daleitura .| meio daleitura. | meio daleitura .. | meio daleitura.
homonymaos, paronymos, composicéo e | composicdo e[ composicdoe | composicioe | composicio e
paronymos, synonimos e narragdo oral; | narrag@io oral; | narrag@o oral; | parracdio oral: | narracdo oral
synonimos e antonymos, As categorias| Ascategorias | Ascategorias | Ascategorias | As categorias
antonymos, conjugacao de| grammaticaes e | grammaticaes e | grammaticaese | grammaticaes e | grammaticaes e
concordancia; verbos regulares e | flexdes, flexdes; flexdes; flexoes; flexoes;
emprego de irregulares; collocacéo collocacéo conjugacéo dos | conjugagso dos | conjugacdo dos
tempos verbais; categorias pronominal; pronominal; verbos verbos verbos
conjugacéo de grammaticaes e composicdo e| composicdoe | regularese regularese regulares e
verbos regulares flexOes, regrasde | derivagdo  de| derivagdo de irregulares; 0s | jrregulares; os | irregulares; os
eirregulares; collocacdo de palavras, palavras, verbos ser, verbos ser, verbos ser,
categorias pronomes e de versificac&o; versificac&o; haver, avir-see | haver, avir-see | haver, avir-se e
grammaticaes e pontuacdo; coordenacdo e| coordenacdo e | desavir-se; desavir-se: desavir-se:
flexdes; regras descricdes subordinacdo | subordinagdo | pronomes; pronomes; pronomes;
de collocacéo narrativas, cartase | nas  narracGes| nas narracées | coOmposicd0 e | composicdoe | composicdo e
de pronomese peticoes, escritas e oraes; | escritas e oraes; | derivagdo de derivagdo de derivagdo de
de pontuacao; coordenagédo e homonymos, homonymos, paavras, palavras; palavras;
descricdes subordinacéo; paronymos, paronymos, versificagao; versificacéo; versificacéo;
narrativas analyse synonimos  e| synonimose coordenacéo; coordenaco; coordenaco;
cartase lexicol 6gica antonymos, antonymos, subordinacéo; | subordinacso; | subordinacgéo;
peticoes. metaplasmos; | metaplasmos; | paronymos, paronymos, paronymos,
exercicios _de| exerciciosde homonymos, homonymos, homonymos,
meméria de| memériade Synonimos, synonimos, synonimos,
pequenas pequenas antonymos, antonymos; antonymos;
composicoes composigoes metaplasmos; metapl asmos: metapl asmos
em verso de|emversode memorizacdo memorizac&o memorizac&o
auctores auctores de peguenas de pequenas de pequenas
portuguezes el portuguezes e ComDOSi CGeS Composi coes Composi coes
brasileiros. brasileiros. em verso de em verso de em verso de
auctores auctores auctores
portuguezese | portuguezese | portuguezese
brazileirosdo | prazileirosdo | brazileiros do
seculoXVle |seculoXVie |seculoXVle
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XIX, avontade | XIX, avontade | X1X, avontade
do aluno com do aluno com do aluno com
approvacgéo do | approvacdo do | approvacdo do
professor. professor. professor.
2° anno: 2°anno: 2% anno: 2° anno: 2°anno: 2° anno: 2° anno: 2° anno:
Periodo, oragéo; | N&o foi Conhecimento da | Leitura, Revisdo da Revis8o da Né&o foi Revisdo da
syntaxe de possivel Grammatica composicdo e | matéria matéria possivel materia
concordancia, | encontrar. elementar; narracdo oral; estudadano 1° | estudadano 1° | encontrar. estudada no 1°
deregencia ede phonologia; Repeticdo anno; anno; anno;
ordem das phonetica; minuciosae phonologia; phonologia; phonologia;
palavras, em prosodia; com ampliacdo | phonetica; phonetica; phonetica;
especial, dos metaplasmos, do programma | prosodia; prosodia; prosodia;
pronomes araphia, notagbes | do 1° anno; metaplasmos; | metaplasmos; metaplasmos;
pessoaes; lexicas; versificac&o; araphia, araphia, graphia,
idiotismos, morphologiaem emprego euso | notacbes notacées notacées
syntaxe do geral; categorias | do infinito; lexicas; lexicas; lexicas;
verbo haver e grammaticaes; verbos haver e | morphologia; morphologdia; morphologdia;
do pronome sg; coordenacédo e ser; pronome elementos elementos elementos
figurasde subordinacéo dos | se; idiotismos; | morficos morficos morficos
syntaxe; vicios periodos; leitura | figurasde radical, raiz, radical, raiz, radical, raiz
de linguagem; expressivae syntaxe terminacéo e terminacéo e terminacéo e
typos declamada; (explicacéo affixos; affixos; affixos;
sintacticos recitacdo de repetida); categorias categorias categorias
divergentes; poesia; redaccdo. | pontuagdo; uso | grammaticaes e | grammaticaes e grammaticaes e
anomalias dos sinaes flexdes, flexdes, flexdes,
drammaticaes; objectivos e dos| emprego dos emprego dos emprego dos
neologismos e subjectivos; verbos ser, verbos ser, verbos ser,
archaismos orthographia; haver e estar; haver e estar; haver e estar;
renovados; simplificacéo do pronome se; | do pronome sg; do pronome sg;
Ccomposicao em orthographica. | figurasde figurasde figurasde
todos os syntaxe evicios | syntaxe e vicios syntaxe evicios
generos delinguagem; de linguagem; delinguagem;
littterarios. coordenagéo, coordenagéo, coordenagéo,
subordinagéo; o | subordinago; o subordinacéo;
Verso: Verso: estudo do
metrificagdo; metrificagdo; VErso:
leitura, leitura, metrificagéo;
pontuacdo; pontuacdo; leitura,
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todas as regras
theoricamente

recitacéo de recitacéo de
poesias; poesias.
applicacdo de| applicacdo de

todas as regras
theoricamente

estudadas. estudadas.
redaccéo; redaccéo;
redaccéo redaccéo
official; official;
3% anno: 3%anno: 3%anno: 3% anno: 3° anno: 3° anno:
Grammatica Etymoloqgia; Oragéo ou Oragéo ou Oragéo ou| Oragéo ou
elementar:; lexico proposi ¢ao; proposi ¢ao; proposi ¢ao; proposi ¢ao;
phonologia; portuguez sua | concordancia, Concordancia | concordancia, | concordancia,
phonetica; evolucédo; o regencia e ordemy | de regencia e de | regencia el regéncia e
prosodia; vocabulo em periodo, ordem; periodo; | ordem; periodo, | ordem; periodo,
metaplasmos; seus elementos | coordenacéo e coordenacdo e | coordenagéo, coordenagao,
graphia, analyticos, subordinacéo, leis | subordinagéo, | subordinac8o, | subordinagdo,
notacdes affixos; gue as regulam; les que as lds que as|lds que a
lexicas; syntaxe; syntaxe do verbo | regulam; regulam; regulam;
morphologiaem | periodo e haver e do idiotismo; syntaxe do syntaxe do
geral; categorias| oracgéo; pronome sg; figurasde verbo haver, do | verbo haver, do
grammaticaes, |concordancia | figuras de syntaxe; | sintaxe; vicios | pronomesee pronome se e
coordenagdo e |regenciae viciosde delinguagem; dos verbos dos verbos
subordinacdo; |ordem; figuras | linguagem:; Historiada unipessoais; unipessoais;
leitura de syntaxe; Historiadalingua [ lingua idiotismo; idiotismo;
expressivae archaismo e portugueza; lexico | portugueza; figuras de figurasde
declamada; neol 0gismos; portuguez, lexico syntaxe; vicios | syntaxe; vicios
recitacdo de viciosde degeneracao portuguez, de linguagem; de linguagem;
poesia; linguagem. fonetica; degeneracao Historia da| Historia da
redaccéo. metaplasmos; fonetica; lingua lingua
alteracBes lexicas | metaplasmos; | portugueza: portugueza;
e syntacticas; alteracdes lexico lexico
anomalias lexicase portuguez; portuguez;
grammaticaes. syntacticas; degeneracdo degeneracdo
anomalias fonética; fonetica;
grammaticaes | degeneracdo degeneracdo

3°anno
Né&o foi
possivel
encontrar.

pontuagéo;
recitacdo de
poesias;
applicacdo de
todas asregras
theoricamente
estudadas.
redaccéo;

redaccao
official;

3° anno:

Oracéo ou
proposicao;
concordancia
regencia e
ordem; periodo,
coordenagéo,
subordinagao,
lds que as
regulam;
Syntaxe do
verbo haver, do
pronome se e
dos verbos
unipessoais;
idiotismo;
figurasde
syntaxe; vicios
delinguagem;
Historia da
lingua
portugueza;
lexico
portuguez;
degeneracdo
fonetica;
degeneracdo
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phonetica; phonetica; phonetica;
metaplasmos metaplasmos metaplasmos
historicos e| histéricos e historicos
poeticos; poeticos; poeticos;
alteracdes alteracdes alteracdes
lexicas e| lexicas e lexicas e
syntacticas; syntacticas; syntacticas;
anomalias anomalias anomalias
grammaticaes | grammaticaes. grammaticaes
o .
4° anno: 4° anno: 4° anno: 4° anno: 4° anno: 4° anno: ﬁl ;)n fn oci) ' 4° anno:
Litteratura. Litteratura Litteratura. Litteratura. Litteratura. Litteratura. possivel Litteratura.
encontrar.
M ETQDO Repeticéo, N&o foi Repeticdo, Explicagéo Repeticao, Repeticdo: Repeticdo: Repeticéo,
PEDAGOGICO| exercicios. possivel exercicios. repetida. Exercicios. memorizagdo, | memorizagdo, | Exercicios.
encontrar. exercicios. exercicios.
LIVROS Grammatica Nao foi O. Bilac e M. O. Bilac e M. O. Bilac e M. O. Bilac e M. O. Bilac e M. O. Bilac e M.
ADOTADOS | portugueza do | possivel Bonfim -Livrode | Bonfim— Livro | Bonfim— Livro | Bonfim— Livro | Bonfim— Livro | Bonfim— Livro
Dr. Alfredo encontrar. leitura; deleitura; deleiturg; deleiturg; deleiturg; deleiturg;
Gomes. Claudino Dias— | Jodo Ribeiro— [ Aulete Selecta | Aulete Selecta | Aulete Selecta | Aulete Selecta
Exercicios; Selectaclassica | (Verso). (Verso). (Verso). (Verso).
Felisberto de Gongalves Dias Anthologia
Carvalho — Selecta | - Poesias Nacional, de
de autores (facultativas). Fausto Barreto
modern(_)s. Selectade eCarlosde
Athglogla Aulete (Verso) Lget. Gon(;_alves
Nacional, de Dias-Poesias.
Fausto Barreto e
Carlos de Laet.
Aulette Selecta.
Grammatica

portugueza do Dr.
Alfredo Gomes.
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32DECADA

Nesta década (1900-1909), examinamos 8 (0ito) programmas de ensino, referentes
aos anos de 1902, 1903, 1904, 1905, 1906, 1907, 1908 e 1909.

Esses programmas prescrevem os mesmos tépicos da década anterior para um ensino
de Lingua Portuguesa de natureza predominantemente gramatical. Ao contrério do que ocorre
na década anterior a esta, ndo encontramos ocorréncia de tépicos de ensino da Lingua
Portuguesa em sua relagdo com o Latim. Observamos, todavia, algumas mudangas, a saber:

(i) a prescricdo dos tépicos de estudo “Histéria da Lingua Portuguesa’ e
“metaplasmos’, 0 que caracteriza a natureza tradicional do ensino dalingua;

(i) a preocupacdo com o ensino da Regéncia durante toda a década, desde o ano de
1902 até 1917. Verificamos no programma de 1902, 2° anno, a primeira ocorréncia desse
topico de estudo, que constitui ainda hoje, ao lado de outros, a exemplo de sintaxe do verbo
haver, concordancia e colocagdo pronominal, um dos pontos em que a Lingua Portuguesa
falada no Brasil vem se distanciando da Lingua Portuguesa de Portugal;

(i) a variacdo linglistica é referida nesta década também como “anomalias
gramaticais’, aém das denominagdes ja assinal adas anteriormente neste trabal ho.

Observamos nesses programmas a preocupacao da Escola Norma com o ensino do
“Portuguez” sustentado por atividades que envolviam a leitura, a escrita e a fala, conforme

podemos ler na seguinte sequéncia:

27. Estudo practico dalingua por meio daleitura, da composic¢éo e da narracéo oral; (1905, 1906, 1907,
1908 e 1909).

Da mesma forma que nos anos anteriores, também nesta década o ensino da leitura

apresenta-se assim dividido:

28. Leitura expressiva; (1902 e 1904)
29. Leitura comentada; (1902 e 1904)

30. Leitura declamada; (1904)

E recorrente nos programmas a preocupagido com um ensino predominantemente
gramatical, de natureza homogeneizante, que se marcava pelo retorno ao mesmo. Um ensino

gue, preocupado em reproduzir a variante culta fixada pela gramética, separava-a das demais
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variantes em circulacdo no pais, por meio da aplicacdo de regras, conforme podemos ler a

Seguir:

31. Regras de collocacdo de pronomes e de pontuagéo; (1902, 1904, 1905 e 1906)

32. Applicacéo de todas asregras theoricamente estudadas; (1906, 1907 e 1909)

33. Exercicios de memoria de pegquenas composi¢gdes em verso de auctores portuguezes e brazileiros do
seculo XV e XIX, & vontade do alumno com approvacéo do professor; (1905, 1906, 1907, 1908 e
1909).

34. Figuras de syntaxe (explicacdo repetida); (1905)

35. Recitacdo de poesia; (1904)

7

A “collocacdo de pronomes’ é um tema recorrente nos programmas da Escola
Normal, repetido, conforme podemos ler, na SD31. Esse tema € sempre alvo de discussoes
sobre as diferencas entre o Portugués do Brasil e o Portugués de Portugal **".

Na segiiéncia 33, ha uma contradicdo em “a vontade do alumno com approvacdo do
professor’, uma vez que a “vontade do alumno” era controlada pela “approvacéo do
professor”. Pressupfe-se que o aluno era livre desde que se inscrevesse no mesmo lugar
discursivo ocupado pelo professor.

Os termos assinalados nessas sequéncias apontam para o funcionamento da Escola
Normal como um sistema homogeneizante de ensino, com vistas a construcéo da unidade da
lingua, e os programmas de ensino eram seus instrumentos controladores.

E recorrente nos programmas, desde a segunda década, o tema “Historia da lingua
portugueza’. Compreendemos que essa historia diz respeito aos estudos diacrénicos da lingua,

por meio dos seguintes topicos de estudo:

36. Etymologia; 1éxico portugués, sua evolugéo; (1903)
37. Metaplasmos; (1902, 1904, 1905, 1906, 1907, 1908 e 1909)

38. Historia da Lingua Portugueza; (1904, 1905, 1906, 1907 e 1909)

Tal preocupacdo com os estudos da evolucdo da lingua é recorrente em nossa analise
desde os anos anteriores, a partir do programma de 1888b, elaborado pelo professor Fausto

Barreto. Esses estudos retomavam e reforcavam uma histéria da “ lingua portugueza’, anterior

137 Cf. Favero (2004, p. 1).
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a sua chegada ao Brasil, colocando-a numa posicdo de destague, uma vez relacionada ao
Latim.

Por outro lado, esses mesmos programmas traziam outros temas de estudo que,
pressupomos, diziam respeito a variante brasileira da Lingua Portuguesa, conforme podemos

ler nos tépicos a seguir:

39. Vicios de linguagem; (1902, 1904, 1905, 1906, 1907 e 1909)
40. Anomalias grammaticaes; (1902, 1904, 1905, 1906, 1907 e 1909)

41. Neologismos e Archaismos; (1902)

Tendo em vista 0 estudo do “Portuguez” sempre relacionado ao Latim,
compreendemos que os “vicios de linguagem”, as “anomalias’ e 0s “neologismos’
representavam, na variante brasileira, marcas de outras linguas em circulagdo no Brasl, a
exemplo das linguas indigenas e africanas, cujarelacdo com a Lingua Portuguesa ndo devia se
inscrever na memoria de lingua que importava a Escola Normal construir.

De acordo com os programmas, os manuais didaticos indicados durante a 32 década

eram os seguintes:

1- Grammatica portugueza do Dr. Alfredo Gomes;

2- Livro de exercicios de Claudino Dias;

3- Livro de Leitura, de Olavo Bilac e M. Bonfim;

4- Anthologia Nacional, de Fausto Barreto e Carlos de L aet;
5- Selecta de autores moder nos, de Felisberto de Carval ho;
6- Selecta (verso), de Aulette;

7- Selecta, de Jodo Ribeiro;

8- Poesias, de Gongalves Dias (facultativas).

E curioso observar a freqiiéncia com que a denominag3o “selecta’ era utilizada para

nomear os manuais de leitura. S30 quatro as Selectas'®®

adotadas, incluindo a Anthologia
Nacional, criada a partir da “Seleccdo Litteraria’. Pressupomos que os trechos de obras
literarias que compunham esses manuais eram selecionados de acordo com a concepgdo de
lingua adotada por aqueles que elaboravam os programmas. Nesse sentido, podemos dizer

que as “Selectas’ congtituiam um gesto de interpretacéo da lingua.

138 As Seletas e as Antologias multiplicamse a partir do final do século XIX , comegcando, dessa forma, a dar
lugar ao escritor nacional. Elas que marcaram a inclusdo da literatura brasileira no curriculo escolar. (LAJOLO;
ZILBERMAN, 2003, p. 210-212).
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Destacamos também a indicacdo da Graméatica portugueza, de Alfredo Gomes, por
esses programmas de ensino. Conforme ja dissemos anteriormente neste capitulo de andlise,
essa gramatica, que circulava no interior da Escola Normal, era filiada ao periodo cientifico
da gramética brasileira, compreendido entre 1870 e meados do século X1X. (FAVERO, 2004,
p. 1-2). Vae aqui reiterar que esse “instrumento linguistico”, conforme ja comentamos no
capitulo 1, com Guimaraes, incluia-se entre as “gramaticas que procuravam atender, segundo
diz seu proprio autor, a0 novo Programa de Portugués para os Exames Preparatorios’.
(GUIMARAES, 2004, p. 29).

A metodologia de ensino utilizada fazia uso da memorizacdo, da recitacdo, da
repeticéo de certas formas da lingua, fato que aponta para os interesses da Escola Normal em
preservar uma certa concepcao de lingua.

Constatamos que havia, durante a 3? década, uma preocupacao institucional com o

ensino de lingua baseado na tradi¢éo.
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42 década (Programmas de Portuguez de 1910; 1911; 1912; 1913; 1914; 1915; 1917.)

O programma do ano de 1917 foi elaborado em conformidade com o Decreto niUmero 1.059, de 14 de Fevereiro de 1916.
De acordo com o Art. 6° desse Decreto,

o estudo do Portuguez ou lingua materna, que deve ser falada, lida e escripta correctamente, sera feito por meio de ligdes de leitura expressiva e
explicada. De grammatica applicada aos casos ocurrentes, de redac¢do, com o intuito de obter elocucdo perfeita, acquisicdo de vocabulario,
exposicao precisa do pensamento, prosodia, syntaxe e orthographia correctas e composic¢éo facil sobre themas da vida corrente (cartas, pedidos,
reclamactes, exposi¢des descripgdes ...), evitadas as declamacgBes emphaticas e os assumptos literarios, que exigem talento especia e
espontaneidade imprescindivel. No 2°, 3° e 4° annos, as exigencias serdo apenas crescentes, augmentadas das nogdes de literatura portuguesa e
brasileira, pela leitura de poemas, romances, dramas, sermdes, contos inteiros ou excerptos caracteristicos, alguma vez conservados de cor 0s
trechos mais formosos de sorte a formar o gosto literario, e ensinar a comprehender, assimilar e sobretudo apreciar as obras de arte, que existem
para encanto da vida e ndo como pretexto & critica erudita. Espaco sera reservado a literatura infantil, das fabulas, contos, historias, viagens, que
estimulam a curiosidade e educam a imaginacéo e o sentimento. Para lembrar ao professor da disciplina o objectivo do ensino normal, sera elle
incumbido de rematar o estudo da lingua materna com a methodologia daleitura e da escripta na aula primaria. *3*(Grifos nossos).

139 O programma de ensino de 1917 foi introduzido por esse paragrafo. Foi mantida a ortografia original.



42 década (Programmas de Portuguez de 1910; 1911; 1912; 1913; 1914; 1915; 1917. Grifos nossos)

ANO | 1910 1911 1912 1913 1914 1915 19177
O QUE SE 1°anno: 1°anno: 1°anno: 1°anno: 1°anno: 1°anno: 1°anno:

ENSINAVA | Estudo pratico | Da grammatica e | Dagrammaticae | Dagrammaticae |Dagrammaticae | Dagrammaticae Dagrammatica e suas
dalingua por suas divisdes; | suas divisdes; suas divisbes; suas divisoes; suas divisbes; divisdes; phonetica,
meio daleitura, | phonetica, phonetica, phonetica, phonetica, phonologiae prosodiae
composicdo e prosodia e| prosodiae prosodiae prosodiae phonetica; orthographia,
narracao oral; orthographia; orthographia; orthographia; orthographia; diphthongos, metaplasmaos;

As categorias classificacdo dos| classificagdo dos | classificacdo dos| classificag8o dos | syllabas, vocabulos; | lexicologia; estudo

grammaticaes e
flexoes;
collocacéo
pronominal;
composi¢ao e
derivacdo de
palavras,
versificacgao;
prosade
coordenacéo e
de
subordinagéo
nas narracoes
escritas e oraes;
homonymos,
paronymos,
Ssynonimos e
antonymas,
metaplasmos;
exercicios de
memoriade
pequenas
composicdesem
verso de autores
portuguezes e
brasileiros.

vocabulos;
homonymos,
Synonymos,
paronymos e
antonymos;
categorias
grammaticaes
variaveis e
invariaveis;
flexdes nominaes
e verbaes;
conjugacdo  dos

verbos regulares e

irregulares; regras
de collocacéo dos

vocabul os;
homonymos,
Synonymos,
paronymos e
antonymas;
categorias
grammeaticaes
variaveise
invariaveis;
flexBes nominaes
e verbaes;
conjugacédo dos
verbos regulares e
irregulares; regras
de collocacdo dos

vocabulos;
homonymos,
Synonymos,
paronymos e
antonymos;
categorias
grammaticaes
variaveis e
invariaveis;
flexdes nominaes
e verbaes;
conjugacdo  dos

verbos regulares e

irregulares; regras
de collocacdo dos

vocabul os;
homonymos,
Synonymos,
paronymos e
antonymaos;
categorias
grammaticaes
variaveise
invariaveis;
flexBes nominaes
e verbaes;
conjugacédo dos
verbos regulares e
irregulares; regras

prosadia;
metaplasmos;
orthographia;
notacdes lexicas;
homonymos,
paronymos,
synonimos e
antonymos;
categorias
grammaticaes
variaveise
invariaveis;
exercicios para
applicacao das

de collocacéo dos

regras de

pronomes
pessoaes sujeitos

pronomes
pEeSsoaes sujeitos

pronomes
pessoaes _sujeitos

pronomes
pEeSsoaes sujeitos

collocacdo dos
Pronomes pessoaes

e __complementos;

e complementos;

e__complementos;

e complementos;

sujeitos e

composicao e| composicéo e composi¢éo e| composicéo e
derivacéo de| derivagdo de derivacéo de| derivagdo de
palavras, palavras, palavras; palavras,
coordenacdo e| coordenacédo e coordenacdo e| coordenacédo e
subordinacéo. subordinacao. subordinacéo. subordinacao.
Leituraexpressiva| Leituraexpressiva| Leituraexpressiva| Leituraexpressiva
e commentada - ecommentada- |[ecommentada- |ecommentada-
Synonymos e synonynos e Synonymos e Ssynonymos e
antonymos; antonymos; antonymos; antonymos;

dissertacéo oral e

dissertacdo oral e

dissertacdo oral e

dissertacdo oral e

complementos;
flexdes nominaes e

verbaes; declinacdo
dos pronomes
|pessoaes;
conjugacdo dos
verbosregulares e
irregulares;
morphologia:
radical, raiz,

das categorias
grammaticaes
variaveise
invariaveis; flexéo
nominal e verbal;
conjugacdo dos
verbos regulares,
abundantes,
irregulares,
defectivos,

uni pessoes,
conjugactes
periphrasticas;
composicao e
derivacdo de
palavras;
classificagdo das
palavras, quanto a
forma e ao sentido;
syntaxe: do periodo e
da proposicéo; termos
accessorios e
essenciaes da
Pproposi¢ao;
coordenacdo e
subordinagéo; recto
emprego dos verbos
ser ehaver edo

140 pe acordo com esse programma, o curso normal estava organizado em trésannos, cabendo ao terceiro anno adisciplina Literatura.
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escripta. escripta. escripta. escripta. terminacéo e pronome se.
Conhecimento do | Conhecimento do | Conhecimento do | Conhecimento do | affixos; composi¢éo | Leitura expressiva e
vocabulério. vocabulario. vocabulério. vocabulario. e derivacdo dos commentada;
vocabul os, exercicio de
juxtaposicéo, synonymia e
agglutinacdo e antonymia; exercicio
prefixacdo; termos | para _applicacdo de
essenciaise regras de collocacdo
acessorios da de pronomes
proposi¢ao; |pessoaes; resumo
periodossimplese | escripto de trechos
COmpostos; lidos: exercicios de
coordenacdo e composicdo sobre
subordinagéo; assumptos, concretos
EXErcicios escriptos | e descriptivos
de composicéo, primeiro, abstractos
narracao, cartas, etc. | depois.
2° anno: 2°anno: 2° anno: 2°anno: 2° anno: 2° anno: 2° anno:
Revisdo da Revisdo da Revisdo da Revisdo da Revisdo da Origeme Etymologia:
materia materia estudada | materiaestudada | materia estudada | materia estudada | desenvolvimento da | Historia resumida da
estudadano 1° | no 1° anno; no 1° anno; no 1° anno; no 1° anno; lingua portuguess;, | lingua portuguesa
anno; phonologia; phonologia; phonologia; phonologia; leis que presidiram |(desde o  periodo
phonologia; phonetica; phonetica; phonetica; phonetica; aformacéo dos iberico até a
phonetica; prosodia; prosodia; prosodia; prosodia; vocabulos disciplina
prosodia; metaplasmos; metaplasmos; metaplasmos; metaplasmos; portuguezes; caso | grammatical no 16°
metaplasmos; graphia, notagdes | graphia, notagdes | graphia, notacGes | graphia, notagdes | |atino formador dos | seculo; lexico
graphia, lexicas; lexicas; lexicas; lexicas; vocabulos portuguez, elementos
notacGes morphologia; morphologdia; morphologia; morphologdia; portuguezes; gue o compdem; o
lexicas; elementos elementos elementos elementos grammaticageral, vocalismo e 0
morpholodia; morficos, radical, | morficos, radical, | mérficos, radical, | morficos, radical, | particular, historica | consonantismo;
€lementos raiz, terminacdo e | raiz, terminacdo e | raiz, terminacdo e | raiz, terminacdo e | e comparada; estudo das permutas
morficos affixos; affixos; affixos; affixos; phonologiae de sons na passagem
radical, raiz composicéo e composicéo e composicéo e composicéo e phonetica; prosodia, | dos vocabulos latinos
terminacéo e derivagdo dos derivacdo dos derivagdo dos derivacdo dos metaplasmos; para 0 potuguez;
affixos; vocabulos; vocabulos; vocabulos; vocabulos; orthographia; metaplasmos; _casos
composicao e categorias categorias categorias categorias notacdes lexicas; de pathologia verbal;
derivagdo dos | grammaticaese grammaticaese | grammaticaese | grammaticaese | classificacéo dos formas  vocabulares
vocabul os; flexdes;, emprego | flexbes, emprego | flexbes, emprego | flexdes;, emprego | vocabulos e suas divergentes e
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categorias dos verbos ser, dos verbos ser, dos verbos ser, dos verbos ser,
grammaticaese | haver eestar; do | haver eestar; do | haver eestar; do | haver eestar; do
flexdes; pronomese; dos | pronomese; dos | pronomese; dos | pronome se; dos
emprego dos duplos participios; | duplos duplos duplos

verbos ser, figuras de syntaxe | participios; participios; participios;

haver e estar; do | eviciosde figuras de syntaxe | figuras de syntaxe | figuras de syntaxe
pronome se; dos | linguagem:; eviciosde eviciosde eviciosde
duplos termos essenciaes | linguagem; linguagem; linguagem;
participios; eaccessoriosda | termos essenciaes | termos essenciaes | termos essenciaes
figurasde proposi¢ao; eaccessoriosda | eaccessoriosda | e accessorios da
syntaxe evicios | coordenagéo, proposi¢ao; proposi¢ao; proposicao;

de linguagem; subordinagéo; coordenagéo, coordenagéo, coordenagéo,
coordenagéo, estudo do verso: | subordinacéo; subordinagéo; subordinacéo;
subordinagao; metrificagdo; estudo do verso: | estudo do verso: | estudo do verso:
estudo do verso: | leitura, pontuacdo; | metrificagéo; metrificacéo; metrificacdo;
metrificacdo; recitacdo de leitura, leitura, leitura,

leitura, poesias; pontuacao; pontuacéo; pontuacao;
pontuagao; applicacdo de recitacdo de recitacéo de recitacdo de
recitacdo de todas as regras poesias; poesias, poesias;

poesias; theoricamente applicacdo de applicacdo de applicacéo de
applicacdo de estudadas. todas as regras todas as regras todas as regras
todasasregras | redaccéo; theoricamente theoricamente theoricamente
theoricamente redaccdo official;. | estudadas. estudadas. estudadas.
estudadas. Dissertacdo oral e | Dissertacéo oral e | Dissertacdo oral e
redaccéo; escrita; redaccdo | escrita; redaccdo | escrita; redaccéo
redaccéo official. official. official.

official;

flex@es; causas dos
homonymos,
paronymos,
synonimos e
antonymos; casos

convergentes:

corrente _erudita e
corrente popular;
accentuacdo  tonica
latina em portuguez;

rectos e obliguos

formacdo vocabular,

dos pronomes etymologia dos
atonos, sua prefixos e suffixos
collocacdo em portuguezes;

relacdo ao verbo; Obliteracéo das

conjugacdo dos
verbosregulares e
irregulares;
morphologia:

radical, raiz
terminacdo e
affixos; composicéo
e derivagéo dos
vocabulos; estudo
dosverbos ter, ser e
haver; syntaxe do
verbo haver; estudos
dapalavrase;
termos essenciaes e
accessorios da
proposi ¢ao;
periodossimplese
Compostos,
coordenacao,
subordinacao;
figuras de syntaxe e
viciosde
linguagem:;
anomalias

grammaticaes;
archaismos e suas

causas; neologismos
€ suas causas;
idiotismos; emprego

desinéncias casuaes
latinas: a declinacdo

reduzida _a  dous
casos, _caso gerador
das férmas
portuguezas, o0 s
caracteristico do
plural; vestigios de
declinacdo dos

pronomes pessoaes; 0
neutro em portuguez;
etymologia dos
pronomes, do _artigo,
dos adjectivos, das
férmas verbaes, das

palavras invariaves;

alteracoes |éxicas,
néo syntacticas;
archaismos e
neologismos

vocabulares. Syntaxe
em gerdl;

concordancia,

regencia, construccéo
oracional portugueza;
syntaxe do verbo
haver, dos verbos
unipessoais em gera
e do pronome se
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3% anno:
Oragdo
proposicao;
concordancia,
regencia e
ordem; periodo,
coordenagéo,
subordinacéo;
syntaxe do
verbo haver, do
pronome se e
dos verbos
unipessoais;

ou

do infinitivo
pessoal; exercicios

collocacdo dos
pronomes  pessoaes;

para emprego dos

sinaes de pontuagao;

leitura e analyse

lexicologicaelogica

de trechos em prosa
e verso; redaccao:

estudo especial das
formas nominaes do

verbo; figuras de
syntaxe; particulas de
realce; vicios de
linguagem;

narracao e cartas;
redaccao official.

idiotismos. Dialectos
e codialectos;, o

portuguez __archaico
comparado _ao baixo

latim, a0 latim
popular e ao latim
classico; estreito
parentesco e
differencas mais

notéveis entre elles;
estudo e confronto de

alguns velhos
documentos.
Interpretacdo de
textos classicos;
analyse syntactica e
etymologica.

3% anno: 3°anno: 3% anno: 3%nno 3% anno: 3% anno:

Historia resumida | Historia resumida | Historia resumida | Historia resumida | Historia __resumida| Literatura.

da lingua| da lingua| da lingua| da lingua| da lingua

portuguesa desde| portuguesa desde| portuguesa desde| portuguesa desde| portugueza desde o

0 _periodo _iberico | o _periodo iberico | o _periodo iberico | o _periodo iberico | periodo iberico até a| 4° anno

até a disciplinal até _a disciplina| até a disciplina| até _a disciplina| dominacdo romana| Methodologia da

grammatical; grammatical; grammatical; grammatical; na Peninsula| leitura_e da_escripta

lexico portuguez; | lexico portuguez; | lexico portuguez; | lexico portuguez; | Hispanica e desde a | na_aula primaria. A

elementos que 0| elementos gue of elementos que of elementos que o dominacdo romana| importancia dos

compdent 0| compdem; 0| compdem 0| compdem; o|até o periodo da| methodos e a

vocalismo e ofvocaismo e ofvocaismo e ofvocaismo e ofdisciplina influencia pessoal

consonantismo; consonantismo; consonantismo; consonantismo; grammatical no | decisivado professor.

estudo das

estudo das

estudo das

estudo das

seculo XVI seculo.

Methodos de ensino
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idiotismo; permutas de sons | permutas de sons | permutas de sons | permutas de sons | _Os sons latinos e 0s
figurasde na passagem dos | na_passagem dos| na_passagem dos| na passagem dos| sons __portuguezes
syntaxe; vicios | vocabulos latinos| vocabulos latinos| vocabulos latinos| vocabulos latinos| estudados
delinguagem. para 0 potuguez; | para 0 potuguez; | para 0 potuguez;| para 0 potuguez; | comparativamente
Historia da | metaplasmos; metaplasmos; metaplasmos; metaplasmos; Degeneracéo
lingua casos de| casos de| casos de| casos de| phonetica; principio
portugueza; pathologia verbal; | pathologia verbal; | pathologia verbal; | pathologia verbal: | phisiologico que
lexico accentuacéo accentuacaéo accentuacéo accentuacao rege a degeneracao
portuguez; tonica_latina_em| tonica_latina _em| tonica_latina_em| tonica_latina _em | phonetica: factos
degeneracdo portuguez; portuguez; portuquez; portuguez; delle decurrentes;
phonetica; formacéo formac&o formagéo formac&o estudo particular das
metaplasmos vocabular,etymolo | vocabular,etymol | vocabular,etymol | vocabular,etymol | permutas entre sons
historicos e| gia dos prefixos e | ogia dos prefixos | ogia dos prefixos | ogia dos prefixos | latinos e
metaplasmos suffixos e suffixos| e suffixos| e suffixos| portuguezes;
poeticos; portuguezes; portuguezes: portuguezes; portuguezes; metaplasmos; casos
alteracdes Obliteracdo  das| Obliteracdo  das| Obliteragdo  das| Obliteragdo  das| de pathologia
lexicas e | desinencias desinencias desinencias desinencias verbal; lexico
syntacticas; casuaes latinas: a| casuaes latinas: a| casuaes latinas: a| casuaes latinas. a| portuguez:
anomalias declinacéo declinacéo declinacéo declinacéo elementos que 0
grammaticaes. reduzida a dous| reduzida a dous|reduzida a dous|reduzida a dous| compdem; 0os
Casos; caso | casos; caso | casos; caso | casos; caso| elementos
gerador das| gerador das| gerador das| gerador das| provindosdo latim
férmas férmas férmas férmas popular: o baixo
portuguezas; 0 s| portuguezas; 0 s| portuguezas; o s| portuguezas; o s| latim; formas

caracteristico _do

caracteristico _do

caracteristico _do

caracteristico _do

divergentese

daleitura:

)] methodo
synthetico: a)
soletracdo antiga
(nomes tradicionaes
das letras effe, jota,
enne, etc); b) a
soletracéo nova
(nomes reaes das
letras f&, ji, né, etc.);
C) o] processo
phonico, ou

soletragdo novissima
das consoantes para a
articulagdo immediata
‘f j n'; asilabacdo, a
palavracéo, leitura.

1) Methodo
analytico:
sentenciagao;
reconhecimento
palavra
decomposicéo
ulterior em sylabas e
letras.

da

plural; vestigios| plural; vestigios| plural; vestigios| plural; vestigios| convergentes: suas | I11) Methodo ecletico,
de declinacdo dos | de declinacdo dos | de declinacdo dos | de declinacdo dos | causas; a resultante da
pronomes pronomes pronomes pronomes accentuacdo tonica | combinacdo das
pESS0aes; 0 Neutro | pessoaes; 0 neutro | pessoaes; 0 neutro | pessoaes; 0 neutro | |atina em portuguez: | vantagens dos
em portuguez; | em portuguez; | em portuguez; | em portuguez; | 0 seu imperio na precedentes. A
etymologia  dos| etymologia  dos| etymologia  dos| etymologia  dos| passagem dos iniciacdo simultanea
pronomes, do| pronomes, do| pronomes, do| pronomes, do| vocabulos latinos daleitura e daescrita.
artigo, dos| artigo, dos| artigo, dos| artigo, dos| para o portuguez; Ensino da lingua
adjectivos, das| adjectivos, das| adjectivos, das| adjectivos, das| casos em que se materna nas classes
férmas _ verbaes, | féormas _ verbaes, | formas _ verbaes, | férmas _ verbaes, | desviou preliminar, elementar,
das palavras| das palavras| das palavras| das palavras| systematicamente media e
invariaveis; invariaveis; invariaveis; invariaveis; |por causas varias; complementar da
alteracOes lexicas, | alteragdes lexicas, | alteraghes lexicas, | alteragdes lexicas, | obliteragéo das escola primaria, de
ndo syntacticas;| ndo syntacticas;| ndo  syntacticas;| ndo  syntacticas; | desinencias casuaes | accordo _com  0s
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archaismos el archaismos e| archaismos el archaismos e| latinas: caso gerador | respectivos
neologismos neologismos neologismos neol ogismos das formas programmas: a |eitura
vocabulares. vocabulares. vocabulares. vocabulares. portuguezas; expressiva, com
Syntaxe em geral; | Syntaxe em geral; | Syntaxe em geral; | Syntaxe em geral; | vestigiosda pronuncia exacta, a
concordancia, concordancia, concordancia, concordancia, declinacdo reduzida | entoacdo  necessaria
regencia, regencia, regencia, regencia, adous casos: ao sentido a
construccéo construccao construccéo construccao declinacdo dos comprehensdo  dos
oracional oracional oracional oracional pronomes pessoaes; | termos e 0 resumo do
portugueza; portugueza; portugueza; portugueza; onumero plural em | pensamento. As
syntaxe de cada|syntaxe de cada|syntaxe de cada|syntaxe de cada| portuguez: origem | expfessbes
uma das especies| uma das especies| uma das especies| uma das especies| do s queo semel hantes e
de paavras, do|de paavras, do|de paavras, do|de paavras, do| caracteriza; 0 neutrg| contrarias. A
verbo haver, do|verbo haver, do|verbo haver, do|verbo haver, do|em portuguez; acquisicéo do
pronome se e dos | pronome se e dos | pronome se e dos| pronome se e dos | etymologia das vocabulario: as
verbos verbos verbos verbos formasarticulares, | palavras adequadas a
unipessoais  em| unipessoais  em| unipessoais em| unipessoais  em| pronominaes, expressdo. Exercicios
geral; exercicios| geral; exercicios| geral; exercicios| geral; exercicios| objectivaese de redaccdo que
para emprego das | para emprego das | para emprego das | para emprego das | verbaes; etymologia | promovam a
regras de| regras de| regras de| regras de| das palavras composi¢ao facil
collocacéo de| collocacéo de| collocacéo de| collocacéo de| invariaveis, do sobre themas
pronomes pronomes pronomes pronomes verbo ser, dos ordinarios da vida —
|pessoaes; as| pessoaes; as| pessoaes; as| pessoaes; as| verbosir, vir, por e | cartas, pedidos,
formas nominaes| formas nominaes| formas nominaes| férmas nominaes| dos verbos poder, peguenas descripcdes
do verbo; | do verbo; | do verbo; | do verbo; | querer, saber; a de objectos e seres
idiotismos; figuras| idiotismos; idiotismos; idiotismos, formagdo vocabular | muito conhecidos —
de syntaxe; | figuras de| figuras de| figuras de| por prefixacg8o e por | procurada a
particulas de| syntaxe; syntaxe; syntaxe; suffixac8o: estudo | expressdo exacta, no
realce; o latim| particulas de| particulas de| particulas de| comparado dos emprego das palavras
classico, 0 baixo | realce; o latim|realce; o latim|realce; o latim| prefixos e dos € na manifestacdo do
latim e 0| classico, 0 baixo | classico, 0 baixo | classico, 0 baixo | suffixoslatinos e pensamento.
portuguez latim e o] latim e o| latim e 0| portugueses. A guestdo
archaico:  estudo| portuguez portuguez portuguez Ofuturoeo orthographica: a
comparativo; archaico:  estudo| archaico: estudo| archaico: estudo| condicional: sua simplificacdo ea
dialectos; vicios| comparativo; comparativo; comparativo; formacéo nas uniformidade
de linguagem; o| dialectos; vicios| dialectos; vicios| dialectos; vicios| linguasromanicas; | necessarias.
portuguez de linguagem; o|de linguagem; o|de linguagem; o| oarchaismo,causa | Primeiros principios
posterior a0 16°| portuguez portuguez portuguez destruidora dos de grammatica
seculo. posterior ao | posterior a0| posterior a0 16°| vocabulose applicada, como
seculo XVI. seculo XVI. seculo. expressoes; 0 methodo de
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neologismo: causa
regeneradora da
linguagem; os
neologismos
scientificos.

A concordancia; a
regencia; a ordem
em portuguez e a
odem no latim;
collocacédo do

generalizacdo: o
exemplo que conduz
aregra, o Uso
concreto que lembra
0 preceito abstracto.
A grammatica, feita
apbésalingua, deve
ser ensinada depois
dalingua (Spencer).
A grammatica deve

pronome sujeito, do

ser aprendida pela

pronome objecto

lingua e ndo alingua

directo ou indirecto,

pelagrammatica

ou da particula
apassivadora; o]
papel do pronome
se em portuguez;
syntaxe do verbo

haver e dos verbos
uni pessoaes;

syntaxe do
pronome, do

adjectivo, do artigo
e das palavras
invariaveis; valor e
das preposicoes, o

portuguez _até o

(Herder). Evitar

sobretudo o
verbalismo
grammatical: os
factos dalinguagem
emvez da

technologia e das
classificacGes
complicadas.
Recordar-se das
proporcdes reduzidas
deste ensino
considerando que ha
pedagogos eminentes

seculo XII; 0

(Bain, Whitney ...)

portuguez_até o XV

que o julgam sem

seculo; 0s  mais

proveito no curso

antigos documentos

primario; gue se péde

da lingua

falar e escrever bem

portuguesa estudos

sem especial

especiais_de alguns

instruccao

estudos archaicos; o

grammatical, estudo

infinitivo  pessoal
em portuguez;
figuras de syntaxe;
dialectos e

valioso paraa

educacao do
pensamento, mas s

indirectamente Util &
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codialectos
portugueses; Vicios
delinguagem.

As declinacdes
latinas de
substantivos; as

classes de adjectivos
e participios;, a
de

declinacéo

pronomes pPesSoaes;

0s
numeraes,
conjugagoes

irrequlares

adjectivos
as
em

geral; alquns verbos
latinos;

diferenca _entre o

latim e o portuguez.

escripta e & expressdo
(Comisséo dos Dez).

4° anno: 4° anno: 4° anno: 4° anno: 4° anno: 4° anno: 4° anno:
Litteratura. Literatura. Literatura. Literatura. Literatura. Litteratura Lingua Portuguesa.
METODO Repeticao, Exercicios Exercicios Exercicios Exercicios Exercicios Exercicios
PEDAGOGICO | exercicios.
LIVROS O. Bilac e M.|O. Bilac e M.|[Jod Ribeiro. —|Jod Ribeiro. —|Jodo Ribeiro. —| Jo&o Ribeiro.| Nao foi possivel
ADOTADOS |Bonfim — Livro | Bonfim— Livro de| Autores Autores Autores Autores encontrar.
de leitura; | leitura; Selecta de | contemporaneos. | contemporéneos. | contemporéneos. | contemporaneos.
Selecta de| Aulete (Verso). Selecta de Aulete | Aulete - Selecta| Aulete - Selecta| Aulete
Aulete (Verso). | Anthologia (Versos). (Versos). (Versos). Selecta.Versos.
Anthologia Nacional, de O. Bilac e M.|O. Bilac e Manoel | O. Bilac e Manoel | O. Bilac e Manoel
Nacional, de Fausto Barretoe | Bonfim — Livro| Bomfim — Livro| Bomfim — Livro| Bomfim — Livro de
Fausto Barreto e | Carlosde Laet. de leitura; deleitura; deleitura; leitura; Grammatica
CarlosdelLaet. | Gongalves Dias | Anthologia Anthologia Anthologia portugueza do Dr.
Gongalves Dias | (Poesias). Nacional, de Nacional, de Nacional, de Alfredo Gomes.
(Poesias). Fausto Barretoe | Fausto Barretoe | Fausto Barretoe | Anthologia
Carlosde Laet. Carlosde L aet. Carlosde Laet. Nacional, de Fausto
Gongalves Dias | Gongalves Dias | Gongalves Dias | Barreto e Carlos de
(Poesias). (Poesias). (Poesias). Laet.

Camdes— L usiadas.
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42DECADA

Nesta década analisamos os programmas dos anos de 1910, 1911, 1912, 1913, 1914,
1915e1917.

Esses programmas mantém o interesse pelo ensino da gramatica, ou melhor, da
variante linguistica fixada na gramética. Constatamos, entretanto, que a 4 década apresenta as
seguintes mudancas em relacéo a 3%

(i) Além de “anomalias gramaticais’ e “vicios de linguagem”, a variacdo linglistica &
também referida como “dialectos’, e “codialectos’;

(i) Esses programmas retomam da década anterior, de forma intensificada, a
prescricaéo do ensino da Lingua Portuguesa relacionada ao Latim;

(iii) Aparece nesta década, a partir do programma de 1911, a primeira ocorréncia do
topico de estudos “Portuguez posterior ao seculo XVI”;

(iv) Observamos, no ultimo programma analisado (ano de 1917), da 4@ década, a
prescricdo de um ensino que, embora ainda de natureza gramatical e voltado para a tradicéo,
ja fazia algumas restricbes a gramatica, uma vez que esse ensino, segundo “pedagogos
eminentes (Bain, Whitney ...), ndo tem proveito no curso primario; que se pode faar e
escrever bem sem especial instrucdo grammatical [...]” 14!, Vale aqui retomar o comentério de
Guimardes (2004), conforme ja discutimos no subcapitulo 1.1, sobre o processo de
gramatizacdo brasileira do Portugués, quando, em sua Grammatica Portugueza, publicada em
1881, o gramético brasileiro Jilio Ribeiro opbe-se as gramaticas portuguesas e vai buscar na
Alemanha (Becker), na Inglaterra Mason) e nos Estados Unidos (Whitney) outra influéncia
tedrica, na busca das especificidades da lingua aqui falada.

Isso posto, podemos dizer que a referida concepgdo de lingua com restricbes ao
ensino da gramatica inscreve a Escola Normal no movimento de gramatizacéo brasileira do
Portugués, de acordo com os estudos de Guimaraes,

(v) O ensino da ortografia ganha énfase no programma ao final da quarta década com
a prescricdo do topico de estudo “A questéo ortogréfica: a simplificagdo e a uniformidade
necessarias’.

Registre-se agui que, nesta década, tém inicio as articulagbes entre a Academia
Brasileira de Letras e a Academia de Ciéncia de Lisboa, no sentido de promover reformas

ortogréficas, de acordo com Mariani e Souza (1996, p. 85).

141 ¢f. Programma de 1917, 3°anno.
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O programma de 1917 foi elaborado em conformidade com o Decreto nimero 1.059,

de 14 de Fevereiro de 1916. Chamamos a atencdo para o Artigo 6°, transcrito abaixo:

O estudo do Portuguez ou lingua materna, que deve ser falada, lida e escripta
correctamente, sera feito por meio de licdes de leitura expressiva e explicada. De
grammatica applicada aos casos ocurrentes, de redacgdo, com o intuito de obter
elocucdo perfeita, acquisicdo de vocabulario, exposicdo precisa do pensamento,
prosodia, syntaxe e orthographia correctas e composic¢ao facil sobre themas da vida
corrente (cartas, pedidos, reclamagdes, exposi¢des descripgdes ...), evitadas as
declamagdes emphaticas e os assumptos literarios, que exigem talento especia e
espontaneidade imprescindivel. No 2°, 3° e 4° annos, as exigencias serdo apenas
crescentes, augmentadas das nogdes de literatura portuguesa e brasileira, pelaleitura
de poemas, romances, dramas, sermdes, contos inteiros ou excerptos caracteristicos,
algumavez conservados de cor os trechos mais formosos de sorte a formar o gosto
literério, e ensinar a comprehender, assimilar e sobretudo apreciar as obras de arte,
gue existem para encanto da vida e ndo como pretexto & critica erudita. Espaco serd
reservado a literatura infantil, das fabulas, contos, historias, viagens, que estimulam
a curiosidade e educam a imaginagdo e o sentimento. Para lembrar ao professor da
disciplina o objectivo do ensino normal, seré elle incumbido de rematar o estudo da
lingua materna com a methodologia da leitura e da escripta na aula
primaria.**?(Grifos nossos).

Conforme ja comentamos no inicio da andlise da primeira década, o programma de
1917 apresenta esse texto introdutério que nos permite ler sobre os procedimentos que
deveriam ser adotados no ensino de Lingua Portuguesa, ou sgja, sobre como e para gue
ensinar a lingua.

As seqliéncias de nimeros 42, 43, 44, e 45 foram recortadas desse paragrafo e seréo
discutidas a seguir. As demais sequéncias, desde o nimero 46 até o nimero 82, dizem
respeito aos topicos de estudos prescritos pelos programmas de ensino da 42 década e ndo
mais a0 seu texto introdutorio.

Analisando, inicialmente, esse parégrafo, observamos uma equivaléncia de sentidos

entre “Portuguez” e “lingua materna’, conforme podemos observar na seguinte sequiéncia:

42. O edudo do Portuguez ou lingua materna, que deve ser fdada, lida e escripta
correctamente, serafeito [... ]; (Decreto nimero 1.059).

E como se 0 “Portuguez” fosse a lingua materna do Brasil, “aguela que se representa
como primeira para seus falantes’, segundo Guimaraes (2005, p. 22).

Essa equivaléncia*® de sentidos, marcada lingiisticamente pela conjuncéo “ou”, leva
Nos a pensar que esses programmas de ensino dirigiam-se apenas aos habitantes do Brasil que

tinham a Lingua Portuguesa como lingua materna, ou segja, aos portugueses e filhos de

142 O programma de ensino de 1917 foi introduzido por esse par&grafo. Foi mantida a ortografia original.
143 Nesse caso, 0 “ou” ndo indica alternancia, mas sim equivaléncia (“ou seja’ ).
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portugueses, nascidos ou ndo no Brasil, e aguns brasileiros. Considerando a referida
definicéo de lingua materna por Guimaraes, uma pergunta aqui se impde: Estariam excluidos
nos programmas de ensino da Escola Normal os demais brasileiros, cuja lingua materna era
outra?

E curioso observar nessa dupla referéncia a lingua do Brasil que, quando ela é referida
a lingua a ser ensinada na escola, denomina-se “lingua materna’, mas quando se trata do
estudo cientifico da lingua, da gramatica, na apresentacdo dos programmas, a disciplina é
denominada “Portuguez”’, a lingua de Portugal, interpretada como idioma, termo que esta
marcado no texto pelo género masculino do substantivo “Portuguez”. Vale aqui destacar que
também aparece nos programmas a denominagdo “lingua portugueza’ .

Pressupomos que existem ai duas modalidades de lingua: de um lado, uma lingua
erudita de procedéncia ultramarina, de nacionalidade portuguesa, cuja forma deve, pois, ser
preservada; de outro, uma modalidade de lingua falada, a “lingua materna’, definida por
Guimaraes como “alingua cujos falantes a praticam pelo fato de a sociedade em que se nasce
a praticar; nesta medida, ela é, em geral, a lingua que se representa como primeira para seus
falantes’. (Loc. cit., grifo nosso). O emprego reiterado da idéia de “pratica’, pelo autor,
aponta, por antonimia, para a idéia de teoria, levando-nos a pensar, mais uma vez, na

existéncia de duas linguas em questdo: a linqua da teoria, o “Portuguez”, cujos estudos

incluiam a “etymologia’, a “morphologia’, a “syntaxe” e a tradicdo latina, e a lingua da
prética, alinguafalada, que, pressupomos, era a“lingua materna’.

Formulamos a hipétese de que esses programmas de ensino dirigiamse apenas
aqueles falantes que praticavam o “Portuguez’. Estariam excluidos da Escola Normal todos
agueles que ndo o praticavam?

Outro fato relevante nessa mesma seqiiéncia é o efeito do pré-construido obtido com o

emprego da oracdo relativa explicativa, transcrita a seguir:

43.]...], gue deve ser falada, lida e escripta correctamente, [...]. (Decreto nimero 1.059).

O funcionamento linguistico dessa relativa traz aidéa de conhecimento partilhado, de
um j&dito, de uma verdade universal: a lingua materna €, como todos ja sabem, aguela “que
deve ser falada, lida e escripta correctamente”.

Lembremos que, segundo Pécheux, o pré-construido € “uma construcdo anterior,
exterior, mas sempre independente, em oposicdo a0 que € construido pelo enunciado”.

(PECHEUX, 1988, p. 99). E como se essa verdade universal, que irrompe no enunciado,
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fizesse parte dee, isto €, ja edtivesse di. A nossa questdo € “Falada, lida e escripta
correctamente” por quem? A omissdo do agente da passiva na SD43 produz um efeito de
autoridade e de totalidade. De acordo com esse programma, uma vez “lingua materna’, o
“Portuguez’ devia ser utilizado *“correctamente” por todos os brasileiros em suas trés
modalidades. falar, ler e escrever. O modalizador “correctamente” exclui, por antonimia, a
lingua incorreta, falada de forma errada pelo povo brasileiro, um erro resultante, talvez, do
uso obrigatorio do “Portuguez” para pessoas que falavam outras linguas maternas. O efeito de
obrigatoriedade da aprendizagem da lingua marca-se na superficie linguistica ainda pela
forma verbal “deve’, produzindo um efeito de proibicéo, ou sga, ficava expressamente
proibido falar errado o Portugués; sb era permitido o uso da lingua na sua forma correta.
Havia uma condicao para fazer uso do Portugués: falé-1o de forma correta. A nossa questdo &
Apenas em sua forma correta, a Lingua Portuguesa poderia ser caracterizada como tal?
Correta em relacéo aquem e aqué?

A denominacdo “Portuguez”, idioma considerado “lingua materna’ dos brasileiros,
produz um efeito de totalidade. E como se, em todo o Brasil, alingua falada, até no interior de
todos os lares, fosse Unica e exclusivamente o “Portuguez”.

Considerando-se as muitas nacionalidades em circulagdo no Brasil, podemos dizer que
circulavam igualmente por aqui muitas outras linguas maternas, e o “Portuguez”, além de ser
uma delas, eratambém alingua do Estado.

Retomando a definicdo de lingua materna, tal como Guimardes a concebe, temos que

lingua materna € “a lingua cujos falantes a praticam pelo fato de a sociedade em gue se nasce

a praticar; nesta medida, €la é, em geral, a lingua que se representa como primeira para seus

falantes”. (Ibidem, loc. cit., grifo nosso). Com as palavras assinadladas na citagdo queremos
fazer duas observagdes: (i) a Lingua Portuguesa € praticada na sociedade brasileira, mas ndo é
aunica; (i) aLingua Portuguesa no Brasil ndo é a lingua primeira para todos os seus falantes.
Considerando a relagdo lingua, escola e nacionalidade, que abordamos no capitulo 1,
0 ensino da Lingua Portuguesa como a lingua materna do Brasil contribui para o apagamento
da cultura local, em favor da construcdo da evidéncia do sentido de unidade (imaginaria)
nacional, é privar da cidadania brasileira 0s que aqui nasceram, mas ndo a tiveram como
lingua primeira: os povos indigenas e os filhos de pais estrangeiros nascidos no Brasil. E
incluir como cidaddos brasileiros apenas aqueles que tém como lingua “primeira’ o
Portugués, ou sgja, 0s portugueses e 0s nascidos no Brasil que fossem filhos de portugueses.
Segundo Guimardes, “o Portugués, dado como lingua materna do Brasil, ndo €,

necessariamente lingua materna de todos os brasileiros, embora seja sempre, para todos, a
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lingua nacional e oficial do Brasil.” (Ibidem, p. 22).

Ainda que fosse o Portugués a lingua que os meninos deveriam ir a escola aprender,
nem sempre era ela a lingua falada, e ouvida, como a “primeira’, no interior dos seus lares. A
obrigatoriedade da sua “prética’ para agueles que ndo a tinham como lingua materna
promoveria uma “desidentificacdo”, retomando aqui as paginas iniciais da
APRESENTACAO deste estudo, entre o sujeito que a praticava e o saber de uma lingua que,
por questdes histéricas e politicas predominava, adquirindo, dessa forma, o carédter oficia de
lingua materna.

De acordo com politica da lingua, o Brasil, constituido de uma Unica zona
geogréfica, seria imaginariamente também uma Unica zona linglistica, ou sgja, um pais
monolingie. Esse trabalho de construcdo ideol dgica aproxima os sentidos de lingua e nagéo,
como se fossem palavras sinbnimas.

Ta movimento, ao incluir socialmente os que tinham o Portugués como lingua
materna, excluia socialmente, de igual forma, aqueles cuja lingua materna era outra, aguela
que, por razdes politicas e histéricas, devia ser esquecida.

Observamos, ainda no paragrafo do Art. 6° do Decreto que introduz o programma do
ano de 1917, uma concepcdo idedista de lingua, que devia ser falada e escrita com perfeicao,

precisdo e correcdo, conforme podemos ler a seguir:

44. De grammatica applicada aos casos ocurrentes, de redac¢do, com o intuito de obter elocucdo
perfeita, acquisicdo de vocabulario, exposicdo precisa do pensamento, prosodia, syntaxe e orthographia
correctas e composicdo facil sobre themas da vida corrente (cartas, pedidos, reclamacdes, exposicdes
descripgdes ...), [...]; (Decreto nimero 1.059, grifo nosso).

De acordo com essa sequéncia discursiva, podemos dizer que circulavam, na Escola
Normal, idéias linglisticas que concebiam a lingua como expressdo do pensamento e
supunham um falante ouvinte ideal. A nocdo de lingua “perfeita’, “precisa’ e “correcta’ traz,
por antonimia, a nocdo, respectivamente, de lingua imperfeita, imprecisa e errada, a lingua
gue o brasileiro fala, mas ndo tem certeza se € Portugués, retomando agui a questdo da
contra- identificagdo, na APRESENTACAO e nas PALAVRAS INICIAIS deste trabal ho.

E curioso observar ainda nesse Artigo 6° a utilizacdo da “literatura infantil” como
instrumento de controle de discursos. Essa idéia estd marcada linguisticamente pelo verbo
“educam”:

45. Espaco sera reservado a literatura infantil, das fabulas, contos, historias, viagens, que estimulam a
curiosidade e educam aimaginagdo e o sentimento; (Decreto nimero 1.059, grifo nosso).
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Se cabia a0 Decreto 1.059 determinar juridicamente o que devia ser ensinado,
materializando na forma da lei a ideologia do Estado, cabia a Escola Normal, como aparelho
desse mesmo Estado, aplicar, ou melhor, cumprir alel.

Assim, importava a Escola Normal, através dos seus programmas, formar cidaddos
desde a inféncia, incutindo-Ihes valores através de uma “literatura infantil” de fundo moral, e
as “fébulas’ seriam seus instrumentos reguladores, disciplinadores.

E recorrente nesses programmas a preocupacao em fixar uma determinada prondncia

da lingua:

46. A leitura expressiva com a pronuncia exacta, a entoagdo necessaria ao sentido, a comprehensdo dos
termos e o resumo do pensamento. (Programma de 1917 4° anno);

Observamos nessa sequiéncia a reiteracdo da concepcdo de lingua como expressao do
pensamente, conforme vimos na SD44.

Além das leis, dos decretos e da atuacdo controladora do professor, os programmas
também exerciam o seu papel de guardido do “ensino da lingua materna’ no interior da Escola

Normal, conforme podemos ler na seqiiéncia a seguir:

47. Ensino da lingua materna, nas classes preliminar, elementar, media e complementar da escola
primaria, de accordo com o0s respectivos programmas; (Programma de 1917 4° anno)

Esses programmas prescreviam um ensino de lingua voltado para a aprendizagem da
leitura e da escrita, conforme os temas de estudos apresentados:

48. Leitura expressiva e commentada; (Programmasde 1911 — 1912 — 1913 — 1914 — 1915 - 1917)
49. Dissertacdo oral e escripta; (Programmasde 1911 — 1912 — 1913 — 1914)

50. Redac¢do; (Programmasde 1910 - 1911 — 1912 — 1913 — 1914 — 1915 - 1917)

51. Narragdo e cartas; (Programma de 1915 — 2° anno)

52. Redaccdo official; (Programmasde 1910 - 1911 — 1912 — 1913 — 1914 — 1915)

A énfase, todavia, é dada ao ensino da gramética. Nesta década, ao contrério do que
ocorre nas décadas anteriores, o ensino do “Portuguez’ deve iniciar-se, conforme 0s
programmas, ndo mais com atividades de leitura, mas com o estudo da gramatica, de acordo
com a prescricdo dos seguintes temas de estudo:
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53. Dagrammatica e suas divisdes; (Programmasde 1910 - 1911 - 1912 — 1913 - 1914 - 1915-1917)

54, Grammatica geral, particular, histérica e comparada; (Programma de 1915— 2°anno)

Observamos, nessas sequéncias, a valorizacdo das divisdes da gramatica como tema de
estudo. Seguindo esse raciocinio, trazemos a noc¢éo de duas divisdes da gramética tais como

Alfredo Gomes as concebe: “Gramatica Geral é o estudo dos preceitos, leis e anomalias da

linguagem, comuns aos idiomas de um grupo. Gramética particular € o estudo dos mesmos

preceitos, leis e anomalias da linguagem num idioma determinado.” (Apud FAVERO, 2004,
p. 3, grifo nosso). Destacamos aqui que a Grammatica Portugueza, de Alfredo Gomes, era
indicada como manual de ensino pelo programma de 1915, conforme podemos ver no Quadro
6, mais adiante, neste trabal ho.

Observamos, nas sequéncias até entdo analisadas, o interesse da Escola Normal por
um ensino de lingua com énfase na gramética da palavra.

E recorrente nestes programmas a prescricdo de temas de estudos voltados para a

fixacdo da prondncia e da escrita corretas da lingua, conforme podemos ler a seguir:

55. Da grammatica e suas divisdes. Phonetica, prosodia e orthographia; (Programmas de
1910- 1911- 1912 - 1913 — 1914 — 1915 — 1917)

A concepcdo de lingua recortada em “phonetica’, “prosodia’ e “orthographia’
favorecia um ensino detalhado, de natureza descritiva e prescritiva, buscando a unidade, por
meio de regras e exercicios, preocupado com a fixacéo de determinada pronuncia e escrita das
palavras.

A colocacdo de pronomes, que € uma das questdes sobre diferencas entre o Portugués
do Brasil e o de Portugal, aparece, desde 1888, reiteradamente, ao longo dos programmas em
andlise, conforme podemos ler a seguir:

56. Regras de collocagdo dos pronomes pessoaes sujeitos e complementos; (Programmasde 1911 —
1912 - 1913 — 1914 — 1915 — 1917)

57. Exercicio para applicacdo de regras de collocagcdo de pronomes pessoaes; (Programmasde 1911 —
1912 - 1913 — 1914 — 1915 — 1917)
O tema Histéria da Lingua Portuguesa é recorrente, ao longo de toda a 42 década.

Observamos nesse periodo de tempo, entretanto, uma mudanca, que é a inclusdo do topico de

estudo sobre o “Portuguez posterior ao 16° seculo”.
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O que permanece € a separacdo, numa histéria dividida em duas partes, de um antes

(SD58) e um depois (SD59) da chegada dos portugueses ao Brasil, separando, portanto, o que

erade Portugal do que erado Brasil:

58. Historia resumida da lingua portugueza desde o periodo ibérico até a disciplina grammatical no 16°

século; (Programmasde 1911 — 1912 — 1913 - 1914 — 1915-1917)

59. O portuguez posterior ao 16° século; (Programmasde 1911 — 1912 — 1913 - 1914)

Queremos destacar que, “desde o periodo ibérico” e a “disciplina gramatical”, sdo

marcas linglisticas que projetam duplamente a imagem de superioridade de uma “lingua

portugueza” ndo sO por sua memoria européia, mas também pela sua instrumentacéo

gramatical numa época em que, segundo Auroux, foram gramatizados os vernéculos

europeus. Uma lingua, portanto, que supunha poder e seriedade, face a uma outra lingua, 0

“portuguez posterior ao 16° seculo”, oral, sem gramética, o portugués falado no Brasil, a

alteridade evidenciada nesses discursos sobre afiliacdo européia da lingua.

O Portugués, portanto, ndo é um so; ele supde variantes. “O Portugués sfo dois’'**:

um que é anterior a chegada dos portugueses ao Brasil, ou sgja, um “portuguez” europeu, e

144 A oposicéo entre a oralidade e a escrita, a variacdo linguistica e as peculiaridades da Lingua Portuguesa
falada no Brasil tornaramse tema de producéo literéria entre os poetas modernistas, a exemplo de Carlos

Drummond de Andrade:
Aulade Portugués

A linguagem
napontadalingua,
tao f&cil defalar

e de entender.

A linguagem
na superficie estrelada das letras, sabe la o que elaquer dizer?

Professor Carlos Géis, ele € quem sabe,

E vai desmatando

O amazonas da minhaignorancia.

Figuras de gramética, esquipéticas,
Atropelam-me, aturdem-me, seqiiestram-me.

Ja esqueci alinguaem que comia,
Em que pedia parair |afora,

Em que levava e dava pontapé,

A lingua, breve lingua entrecortada
Do namoro com a prima.

O portugués sdo dois; 0 outro mistério.

In: ANDRADE, Carlos Drummond de. Poesia completa. Rio de Janeiro: Nova Aguilar, 2002, p. 1089.
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um outro “portuguez”, o falado, o brasileiro, que é posterior a esse fato historico. Um que se
inscreve na memoria européia e outro que se inscreve na memaria local. Essa imagem é
marcada na superficie linglistica pelo funcionamento discursivo do adjetivo “posterior ao 16°
seculo”, que aponta, por antonimia, para a existéncia de outra lingua portuguesa, interpretada
como anterior ao “16° século”.

O interesse da Escola Normal em prescrever, por meio dos seus dos programmas, 0S
estudos sobre 0 “ portuguez posterior ao 16° seculo” representa uma imagem de valorizagdo de
uma variante aqui interpretada ndo mais como “dialecto”, mas como o idioma “portuguez”,
pressuposto pelo funcionamento discursivo da substituicdo do nome “dialecto” pela expressao
“QO portuguez posterior ao 16° século”.

Pensando esse fato discursivamente, podemos dizer que tal interpretagdo supde um
sujeito da enunciagdo que se inscreve em outra posicao discursiva, hgja vista o deslizamento
de sentido que ai podemos observar.

Esse “portuguez posterior a0 16° seculo” diz respeito aos “brazileirismos’ e aos
“provincialismos’ discriminados na primeira década, e a “divergéncia dialecta brasileira’
das décadas posteriores, a qual se opde “o portuguez anterior ao século XVI” (Cf. SD 58).

Os estudos do “ portuguez anterior ao seculo XVI” pdem-no em real¢do com o Latim,

conforme podemos ler nas seqliéncias a seguir:
61. Estudo das permutas de sons na passagem dos vocabul os latinos para o portuguez; (Programmasde
1911 -1912 — 1913 — 1914 — 1915 — 1917)
62. Acentuagdo tonica latina em portuguez; (Programmas de 1915—1917)
63. Vestigios da declinag&o reduzida a dous casos; (Programmasde 1911 — 1912 — 1913 — 1914 — 1915
64. Caso gerador das formas portuguezas; (Programmasde 1915 — 1917)
65. O neutro em portuguez; (Programma de 1917 2° anno)

66. O portuguez archaico comparado ao baixo latim, ao latim popular e ao latim classico: estreito
parentesco e differencas mais notaveis entre elles; (Programma de 1917 2° anno)

67. Os sons latinos e portuguezes estudados comparativamente; (Programmas de 1915 3°anno)

68. Vestigios de declinagdo de pronomes pessoaes; (Programma de 1917 2° anno)

69. A acentuagdo tonica latina em portuguez; o seu imperio na passagem dos vocabul os | atinos para o
portuguez; casos em que se desviou systematicamente por causas varias; (Programmas de 1915 3°
anno)

70. A ordem em portuguez e a ordem no latim; (Programma de 1915 3° anno)

71. Lexico portuguez: elementos gue o compdem. Os elementos provindos do latim popular: 0 baixo
latim; (Programmasde 1911 — 1912 — 1913 — 1914 — 1915 — 1917)
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A leitura dessas sequiéncias permite-nos dizer que os programmas desta década eram
orientados pelo paradigma histérico-comparativo na andise dos fatos gramaticais.

Comentando com as palavras de Favero, “aém de geral e particular, a gramética pode ser

histérica, quando se trata da ‘ evolucéo da lingua, nos seus diferentes periodos de formacao’; e
comparativa, quando ‘compara os fatos de duas ou mais linguas.’”” (FAVERO, 2004, p. 3,
grifo nosso).

Observamos no funcionamento discursivo da relativa “que o compdem” um gesto de
exclusdo, por antonimia, dos €l ementos que ndo compdem o “lexico portuguez”.

Os estudos do “léxico portuguez’ por meio da investigacdo da origem latina das
palavras trazem a valorizacdo sincrénica da lingua pela via da diacronia. O direcionamento
para a diacronia pela remissdo ao passado linguistico e cultural da lingua latina produz um
efeito de destague da Lingua Portuguesa, que devia ser perpetuada, tendo em vista a filiagdo
do Latim a0 passado glorioso do Império romano, ou sgja, a uma lingua de conquistas,
reconhecida como a lingua da cultura, da religido e da ciéncia, na Idade Média, conforme ja
comentamos anteriormente em nossa andlise.

Considerando a repeticéo desse retorno ao passado pel os programmas, podemos dizer
gue importava & Escola Normal um ensino voltado para a tradicdo, para os estudos

diacrénicos da lingua, reforcados pelainclusao dos seguintes topicos de estudo:

72. Metaplasmos; (Programmas de 1910- 1911 — 1912 — 1913 — 1914 — 1915 - 1917)
73. Origem e desenvolvimento da lingua portuguesa; (Programma de 1915 2° anno)
74. Etymol ogia dos prefixos e suffixos portuguezes; (Programma de 1917 2° anno)

75. Archaismo's e suas causas; (Programma de 1915)

O interesse pelos estudos morfolégicos da lingua e da origem das palavras, assim
como o estudo comparativo entre o Latim e o “Portuguez”, tem um movimento de retomada
de suas origens, no sentido de buscar as evidéncias das semelhancas entre essas duas linguas,
para a comprovacdo cientifica da filiacdo desta aquela.

Constatamos que se intensificam, durante a 42 década (1910-1920), os estudos
comparativos entre a Lingua Portuguesa e o Latim. Era como se o “Portuguez” viesse do
Latim e parasse ai.

Os programmas analisados ndo fazem alusdo as linguas indigenas, nem as africanas,

tampouco a circulagdo das demais linguas nacionais com que convivia a Lingua Portuguesa
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em territério brasileiro.

Observamos na descri¢do tedrica da lingua, durante esse periodo, a hegemonia do
grupo dos latinistas, mais conservadores, isto €, “agueles que defendiam a manutencéo da
lingua como um legado de Portugal”, segundo Souza e Mariani (1996, p. 85).

Esses programmas prescreviam o ensino da lingua orientado pelo método histérico-
comparativo, que agrupava as linguas em familias, considerando sua descendéncia comum,

como pode ser observado nos seguintes tépicos de estudo:

76. O futuro e o condicional: suaformagdo naslinguas romanicas; (Programma de 1915, 3°anno)

77. Estudo comparado dos prefixos e dos suffixos | atinos e portugueses; (Programma de 1915, 3° anno)

Os programmas, filiados teoricamente a gramatica historico-comparativa, destacavam
arelacdo da Lingua Portuguesa ndo sb com o Latim mas também com as “linguas romanicas’,
termo que ocorre pela primeira vez nos programmas analisados. A referéncia a essas linguas,
a exemplo do Espanhol, do Italiano e do Francés, reforca a memoria européia a que esta
ancorada a concepcdo de lingua que atravessa os programmas. As linguas indigenas e
africanas, entretanto, que ndo apresentam essa mesma filiacdo genética, ficavam excluidas dos
interesses pel os estudos linguisticos que os programmas prescreviam.

Os mesmos programmas que valorizavam a tradi¢do linguistica eram vigilantes as

mudangcas, a variacdo e suas formas “desviantes’, conforme podemos ler a seguir:

77. Vicios de linguagem; (Programmasde 1910 - 1911 — 1912 — 1913 - 1914 — 1915 1917)
78. Neologismos; (Programmasde 1915 — 1917)

79. Anomalias grammaticaes; (Programmasde 1910 — 1915)

80. Dialectos e codialectos; (Programma de 1917)

81. Casos de pathologia verbal; (Programma de 1915, 3°anno)

Os termos “vicios de linguagem”, “neologismos’, “anomalias grammaticaes’
“dialectos e codiaetos’ e “casos de pathologia verbal” marcam no fio discursivo a presenca
da alteridade que, de acordo com o0s programmas, devia ser discutida a parte, separada do

“portugués anterior ao 16° seculo” (Cf. SD 58).
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A representacdo da imagem da lingua aparece associada a imagem de “organismo

vivo”, tal como Fausto Barreto a concebia®®

, SUjeita, portanto, a “anomalias’ e “pathologias’.

Esses programmas seguem orientacfes dos estudos do evolucionismo linguistico, em
que a lingua é comparada a um organismo vivo'*®, que nasce, cresce, evolui e morre.
Importava a esses estudos buscar as leis que regiam a evolucéo das linguas.

A lingua devia ser ensinada de forma detalhada em suas “divisdes’, “classificacfes’,
“espécies’, “definicdes’, e “formulas’, separando as “anomalias’, e as “pathologias’. Devia
ser ensinada como, fazendo uso mais uma vez das paavras de Auroux, “uma forma de saber
cuja organizacdo e propriedades formais seriam estéaveis’. (1992, p. 12).

Do ponto de vista discursivo, pretensa estabilidade da lingua exclui a histéria e o
sujeito e a pressupde como se fosse algo ja dado.

O discurso dos programmas de ensino de Lingua Portuguesa busca na cientificidade o
ideal de verdade, o ideal de lingua Unica e legitima.

Segundo Foucault, a vontade de verdade, € ao lado da palavra proibida e da
segregacdo da loucura, um dos trés grandes sistemas de exclusdo que atingem 0O discurso.
(FOUCAULT, 2002, p. 19).

A tensdo entre as variantes européia e brasileira caracteriza uma politica de linguas
gue colocava a Escola Normal numa posicdo de defesa de uma determinada concepcdo de

lingua, conforme podemos observar na sequiéncia a seguir:

82. Construcgdo oracional portugueza; (Programmas de 1910 - 1911 — 1912 — 1913 — 1914 — 1915 —
1917, 2° anno)

A prescricdo desse tema de estudo aponta para o interesse dos programmas em fixar
um certo tipo de “construcéo oracional”, a portuguesa, determinando politicamente, dessa
forma, uma direcéo de sentido para a Lingua Portuguesa.

O adjetivo “portugueza’ serve ai a determinacdo tanto de lingua quanto de nacéo,
conjugando num so discurso a construgdo de uma nagao e de uma lingua nacional. O discurso
da “construcdo oracional portuguesa’ opde-se ao discurso, pressupomos, da construcéo
oraciona de qualquer outra nacionalidade, inclusive a brasileira, que os programmas, sob o
efeito ideol6gico das evidéncias, ndo querem explicitar. A relacdo lingua/nacdo que se impde

ai traz a memaria portuguesa e ndo outra. Tendo em vista que a nacionalidade da lingua

145 Cf. Favero (2004, p. 1).
146 Cf. Favero (2004, p. 4).
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pressupbe a nacionaidade do povo que a fala, podemos dizer que o ensino da “construcdo
oracional portuguesa” em terras brasileiras supde o Brasil como uma extensdo da nagéo
portuguesa.

Os manuais didaticos indicados pel os programmas da 42 década eram 0s seguintes:

1- Grammatica portugueza do Dr. Alfredo Gomes;

2- Livro de exercicios de Claudino Dias;

3- Livrode Leitura, de Olavo Bilac e M. Bonfim;

4- Anthologia Nacional, de Fausto Barreto e Carlos de L aet;
5- Selecta de autores moder nos, de Felisberto de Carval ho;
6- Selecta (versos), de Aulette;

7- Autores contempor aneos, de Jodo Ribeiro;

8- Selecta classica. Jodo Ribeiro

9 Poesias, de Gongalves Dias;

10- Lusiadas, de Camdes.

Comparando essa lista de manuais de ensino com a da década anterior, constatamos
apenas duas mudancas: (i) a obrigatoriedade da leitura de Gongalves Dias (obrigatoriedade
marcada linguisticamente pela omissdo do termo “facultativas’, expresso na década anterior);
(i) ainclusdo da leitura de Camdes, um autor de nacionalidade portuguesa, cumpre-nos agui
destacar.

A Grammatica portugueza do Dr. Alfredo Gomes e a Anthologia Nacional, de Fausto
Barreto e Carlos de Laet circularam na Escola Normal durante duas décadas, sendo que esta
ultima circulou por um periodo mais longo, desde 1888, quando era denominada Seleccgdo
Literéria, até quando o nosso material de andlise permitiram-nos investigar, ou sga, 0 ano de
1915.

A adocdo desses manuais de ensino pela Escola Normal situamna na histéria da
“gramatizacdo brasileira do portugués’, de acordo com Guimaraes (2004, p. 30). Entretanto
0s programmas ainda estdo ligados a uma memdria outra, funcionando como lugar de
resisténcia para essa memoria, a portuguesa.

Os programmas desta década prescreviam um ensino de natureza predominantemente
gramatical, protegendo da variagdo linguistica a legitimidade da Lingua Portuguesa. Por meio
deles, observamos a preocupacdo da Escola Norma ndo s6 com um ensino descritivo dos
componentes lexical, morfolégico e sintatico da lingua, mas também com um ensino de
natureza prescritiva, estabelecendo regras que orientassem o0 usudrio sobre as formas

“corretas’ e “precisas’ dalingua. Nesse sentido podemaos dizer, de acordo com Auroux, que a
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gramatica funciona simultaneamente como “uma técnica pedagdgica de aprendizagem das
linguas e um meio de descrevé-las’. (AUROUX, 1992, p. 36).

O método pedagogico prescrito pelos programmas da 42 década era a repeticéo, por
meio de exercicios de aplicacdo de regras. As regras jogam com 0s pares de oposi¢ao certo X
errado e falso X verdadeiro, que apontam para um efeito de uma disputa dos adeptos de um
ideal conservador de lingua.

Igualmente repetidos eram muitos dos topicos prescritos, que 0S programmas
reverberavam ao longo dos anos. Tais repeticbes representam um jogo de paréfrases que
funcionam discursivamente como um retorno a0 mesmo, impedindo o surgimento de novos
sentidos para alingua do Brasil.

Os programmas desta década retomam dos anos anteriores a “memorizacéo”, a
“recitacao” e a “repeticdo” por meio de “exercicios’ sobre certas formas da lingua, fato que
nos permite reconhecer uma prética de assujeitamento do individuo assentada no principio
didatico da imitagdo. Uma prética que adota como via de aprendizagem a reproducéo do

mesmo, ignorando, dessa forma, a historicidade do Portugués no Brasil.



5% década (Programmas de Portuguez de 1924 e 1929. Grifos nossos)

ANO 19247 1929
O QUE SE 1° anno: 1° anno:
ENSINAVA | Analyse interpretativa de texto: idéa geral e idéas secundarias; | Composicdo ora: O alumno lera um pegueno trecho, em prosa ou

analyse da sentenca, fazendo notar 0s pensamentos ou assercoes nella
existentes e as suas relacBes: sentengas simples e compostas ,
coordenadas e subordinadas. Analyse do pensamento: estudo das idéas

verso, e, depois, a livro fechado, resumira o que tiver lido, expondo-o
em voz alta, de modo que possa ser ouvido por toda a turma. O
professor ministrard os subsidios attinentes a tornar perfeita a

e das phrases. Discriminag&o da proposi¢do principal e das clausulas.
Transformagdes, substitui¢bes e inversbes da expressdo dum mesmo
pensamento. Relagdes dasidéas entre si: sujeito e predicado. Especies.
Desdobramento do predicado. Observacbes sobre o objecto. Pratica
escripta e oral da determinagdo do objeto para conhecimento do verbo
de predicagdo incompleta. Exercicios variados para determinagdo do
sujeito e do verbo da proposicao principal, e das expressfes que com
elles se relacionam. O verbo: modo, tempo, numero e pessoa, voz
activa e voz passiva. Conjugacdo dos verbos regulares, irregulares,
defectivos, pronominaes, apassivados, auxiliares, etc. Locugdes
verbaes. Exercicios variados com emprego dos verbos que tenham
ocorrido nos trechos dados. Exercicios multiplos, escriptos ou oraes,

comprehensdo do texto. Os trechos para esses exercicios podem se,
segundo a natureza do exercicios, marcados com antecedencia. Deve
merecer especial attencao do professor, nesses exercicios de elocucao,
acorrecao, aclareza,a perfeita articulacdo e inflexao.

Devenrse combater os termos de giria, 0s termos regionaes, 0S Vicios
de linguagem de qualguer especie, as expressdes improprias, as
phrases feitas meramente retumbantes e 0s cacoetes verbaes.

O professor_deve despertar nos alumnos o desejo de falarem ndo
somente com a correccao devida, sendo também com asseio verbal e
discreta elegancia, evitando elles repeticOes desgraciosas, assonancias

rudes, cacophonias, exageros de expressdo, etc. Procurara corrigir
defeitos naturaes como sejam:_attitudes menos compativeis com boa

para o emprego de todas as formas do imperativo. Predicacéo verbal.
Estudo da relagdo entre as idéas. Palavas de relagdo em geral. Revisdo
das categorias grammaticaes estudadas na sua escola primaria. Estudo
das palavras flexionadas. Especies e graos do adverbio. Expressoes
adjectivas. Conversao de phrases adjectivas em clausulas adjetivas, e
vice-versa, quando possivel. Apposicdo. Collocacdo do adjetivo.
Differencas de sentido que resultam da anteposicdo e da posposi¢ao
do adjectivo ao substantivo. Phrases e clausulas adverbiais. A
preposicdo, locugdes preposicionaes, exercicios escriptos e oraes,

exposicdo, os gestos inadequados, a elocucdo accelerada e seguida,
que faz perder o folego, perturbando o rithmo da respiracéo.
Composicao escrita. Exercicios grammaticaes: E recommendavel o
processo analytico pelo qual se comega pelas partes maiores do
discurso, a partir do periodo, por exemplo, e se vao successivamente
estudando a sentenca, a proposicao, e as clausulas, para dahi se passar
a apreciacao dasphrases e daspalavras.

N&o se deve descer a demasiada minuciosidade de technologia e
nomenclatura. As nocBes grammaticaes sero as mais geraes e

pratica da decomposicdo das contrac¢fes ou combinagdes. Emprego
das conjuncdes. Estudo da collocacdo do pronome, principalmente do

simples. A _analyse dos trechos deve ter em mira o sentido e o valor

significativo do que se leu, de preferencia ao papel grammatical dos

147 N&o foi possivel saber se 0 curso normal aque se refere esse programma estava organizado em 3 ou em 4 annos.
148 programma de Portuguez do “ CURSO COMPLEMENTAR ANNEXO”, organizado para dois anos de durago apenas.
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pronome pessoal e do pronome reflexo, - atonos -. Nogdo succinta da
syntaxe das categorias grammaticaes em geral. Analyse dapalavraem
S mesma: syllabas, accentuacdo. Derivagdo, composi¢cdo. Estudo
practico da decomposicdo do vocabulo como preliminar ao estudo da
phonetica e da etymologia. Nogdes diversas: signaes, accentos,
pontuagdo. Preceitos comuns de ortographia. Abreviaturas.
ObservacGes: O professor terd o cuidado de exigir dos alumnos:
perfeita articulacdo dos sons e dicg¢bes dos vocabul os; clareza no tom
de voz; adeguada inflexdo; propriedade no emprego dos termos e
expressdes; correccdo syntactica, e, em suma, pureza de linguagem.
Deve o professor evitar, quando possivel, as distinccdes theoricas, 0s
termos minuciosamente technicos, as classificacfes mais ou menos
arbitrarias e especiosas, limitando-se & terminologia necessaria & boa
comprehensdo dos elementos da linguagem, de sorte que 0s alumnos
adguiram 0 conhecimento da grammatica pelo estudo practico da

vocabul os e das expressoes.

Como exercicio de orthographia e pontuagéo, Lsar-se-a, entre outros
meios, o do dictado de trechos gradualmente mais difficeis.

Parte theorica: Linguagem. Lingua. A lingua portugueza
Grammatica. Sua utilidade. Palavra. Radical e desinencia. Sons e
letras. Alphabeto. Vogaes e consoantes. Sylaba. Accento tonico.
Substantivo, artigo, adjectivo, pronome e flexdes. Verbos regulares e
irregulares. Conjugacdo dos verbos Ser, Estar e Poér. Adverbio,
preposi¢ao, conjuncgao, interjeicdo e palavras interjectivas.

Nocdes sobre 0 que segjam periodo, sentencga, proposicéo, phrase,
locucdo. Nogdes sobre a decomposi¢do do periodo e analyse da
proposicdo: sujeito e predicado. NogOes sobre a coordenagdo e a
subordinagdo, e sobre o que sejam predicativo, objecto e adjunctos.
Nogdes de syntaxe de concordancia e da collocacéo.

Reqgras geraes de orthoepia e orthographia. Pontuac&o.

lingua.

2° anno:
Formas especiais de proposicdo. Palavras derivadas: sua distincgéo
das primitivas. Acquisicdo de elementos de formac&o dos vocabulos,

Observac&o: Dos alumnos o professor s6 exigird a memorizacdo do
gue seja indispensavel. O ensino devera ser principal mente objectivo
€, portanto, pratico.

2° anno:
Composicdo oral: Repeticdo dos exercicios prescritos no programma
do 1° anno, acrescidos de outros mais adiantados.

por meio de listas, cada vez mais ricas, de contribuicdes gregas,
latinas e verndculas. Sujeito e adjunctos do sujeito. Concordancia

nomina e verbal. Ordem dos termos da proposi¢do. O objecto e o
predicativo. Elementos do predicado. Emprego das formas do
infinitivo. Practica da collocacdo dos pronomes pessoaes; quer
sujeitos, quer objectos ou adjunctos. Pontuagdo. Vicios de linguagem.

Composicdo escripta: Todas as recomendacdes feitas no_programma
do 1° anno sdo reiteradas agui, no gue se refere a clareza, correcéo,
harmonia, elegancia e mais qualidades exigiveis no discurso.

Repeticao das recomendacdes dos exercicios do 1° anno. O preparo
dos alumnos no gue entende com a grammatica deve ser _encarado
como um simples meio de systematizar o conhecimento dos

Figuras de syntaxe. Phonologia e phonetica. Exercicios de copia e de

phenomenos para perfeita e consciente applicacdo destes

reproducdo de cor de trechos literarios. Interpretacdo de passagens
literarias mais variadas e menos faceis, buscando os alunos imitar o

conhecimentos ao uso e emprego da linguagem. Assim, 0S EXErcicios
grammaticaes terdo cunho essencialmente pratico e a technologia

original, mas usando de vocabulario seu e expressdes suas. O
professor suggerira formas de dizer apropriadas ao caso. Exerciciosde

acompanhara | ogicamente a comprehensdo ou a textura das passagens
em_apreco, verdadeiro objectivo do trabalho escolar nuna aula de

redaccdo de narrativas. Descripces faceis, ouvidas da boca do

vernaculo.

professor. Redaccdo de cartas sobre assumpto dado em resumo pelo
professor. Vocabularios em que serdo colligidos termos e expressdes

de emprego especial, ou peculiares a escriptores de nota. Composi¢goes
oraes, que constardo do resumo de pequenas pegas literarias,
relativamente faceis de ler e da recitacéo de pecas de prosa e de verso

Parte theorica: O estudo da lingua vernacula neste anno constara da
revisdo da materia dada no anno anterior, e mais do que vae abaixo
discriminado:

Divisdo do estudo da grammatica. Phonologia em especia. Phonema.

Vocabulo e palavra. Classificacdo das vozes em puras e articuladas.
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gue oferecam modelo de formas e expressdes, a juizo do professor.

Letras e sua classificacdo. Classificacdo dos vocabulos sequndo o

Exercicios de dissertagdo sobre os pontos mais communs e faceis do
Programma, do 1° anno, nas sob a forma de licBes, como si 0s
alumnos estivessem ensinando.

Observacoes:

As mesmas gue foram feitas no fim do Programma do 1° anno,
podendo o professor empregar um pouco de theoria grammatical, mas
sem muito pormenorizar, e sem exigir, em caso algum, definicdes nem

numero de syllabas e segundo o accento tonico. Raiz, radical e
desinencia.

O substantivo e suas flexdes. O artigo; o adjectivo: flexfes e
concordancia. Influencia dos qualificativos sobre os determinativos.
Relagdo entre 0s possessivos e as pessoas grammaticaes. Substituicdo
do possessivo pelo artigo definido. Relagcdo entre os demonstrativos e
as pessoas grammaticaes. O numeral. Estudo dos pronomes, formulas
de tratamento. Verbos regulares e irregulares, suas flexdes,

classificacBes abstractas. A correccdo orthographica e as notacfes
serdo sempre exigidas.

3% anno:

Phonologia e phonetica. Exercicios apropriados. Metaplasmos.
Etymologia e os principaes elementos formadores da lingua
portuguesa. Formas anormaes e idiotismos da lingua portuguesa
Phrases e sentencas proverbiaes. Syntaxe figurada. Prosa e verso.
Versificacdo e estylo. Estylo figurado. Generos literarios. Historico
succinto da lingua portuguesa A lingua portugueza falada no Brasil.
Elementos modificadores. Noticia das producgdes que caracterizam
cada genero literario e os diferentes periodos da literatura do idioma.
Redaccdo oral e escripta de factos correntes, que ndo envolvam
alusdes pessoaes desfavoraveis nem controversias sectarias. Os
assumptos devem ser taes que se prestem a commentarios variados.
Apreciac8o critica sobre producdo literaria nacional, depois de
esclarecido o0 thema pelo professor, _ afim de desenvolver nos
alumnos o gosto pela boa forma literaria. Ahi se mencionara a forma
da linguagem, o genero literario, o estylo, as bellezas da lingua, etc.

conjugacbes periphrasticas. O adverbio. Distinccdo entre 0s
adverbios, os adjectivos e os substantivos homonymos. Preposicéo e
locugdo prepositiva. As conjuncoes.

Distinccdo entre periodo e paragrafo. Estudo das proposicoes
coordenadas. Distincgéo entre a sentenga principal e as proposicdes e
clausulas que podem entrar na sentenga complexa.

Sujeito, predicado, predicativo, objecto, adjunctos.

Classificacdo da sentencas em categorias (positivas e negativas),
interrogativas, dubitativas, imperativas, optativas e exclamativas.
Revisdo mais minuciosa da syntaxe de concordancia e de collocagéo.
NocBes geraes da syntaxe figurada e dos vicios de linguagem.
Revis8o mais pormenorizada das regras de orthoepia, orthographia e

pontuacao.

3°anno:
N&o havia 3° ano do “Curso complementar annexo”, organizado em
dois anos apenas.
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No ultimo periodo do anno lectivo, a classe recapitulard todos os

exercicios de practica escripta, por meio de composi¢éo. A theoria
aprendida nos trés annos, inclusive areferente & formagdo da lingua,
serdtambém recapitulada.

Observacdes: As mesmas anteriores e mais: 0 professor exigira dos
alumnos o emprego da technologia grammatical e literaria corrente, e

0 maior apuro de linguagem.

METQDO Repeticdo por meio de exercicios, copia, recapitulacdo, revisdo, | Repeticdo por meio de eercicios, dictado, recapitulacdo, revisao,
PEDAGOGICO | memorizagao. memorizagao.
LIVROS N&o foi possivel saber sobre os manuais didati cos adotados.

ADOTADOS

N&o foi possivel saber sobre os manuais didati cos adotados.
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52 DECADA

Nesta década ha um desenvolvimento emrelacdo aos programmas anteriores. Ela se
destaca das demais pela énfase que da aos estudos do texto e ndo mais ao ensino da lingua
baseado apenas na tradicdo, um ensino de natureza predominantemente gramatical.

Constatamos, entretanto, que se acentua, ha 5* década, o purismo da lingua, conforme
podemos observar no programma de 1929, em defesa da uniformidade da lingua legitima, ndo
SO na sua modalidade escrita mas também na modalidade falada.

Embora com menos intensidade do que os programmas das décadas anteriores a esta,
os programmas da 5% década repetem alguns dos temas prescritos anteriormente, voltados

para o estudo das origens da L ingua Portuguesa, conforme podemos ler a seguir:

83. Estudo pratico da decomposi¢do do vocabulo como preliminar ao estudo da phonetica e da
etymologia; (Programma de 1924, 1°anno)

84. Acquisicdo de elementos de formacéo dos vocabulos por meio das listas, cada vez mais ricas, de
contribuic¢des gregas, latinas e vernaculas; (Programma del924, 2°anno)

85. Metaplasmos; (Programma de 1924 2° anno)

86. Etymologia e os principaes elementos formadores da lingua portugueza; (Programma de 1924, 2°
anno)

Esses dizeres sobre a lingua mantém estreita relacdo parafrastica com outros
enunciados das décadas anteriores, que, constituindo uma rede de dizeres, sustentam a
producdo (e manutencdo) de uma mesma concepcao de lingua.

No entanto observamos que houve também agumas mudancas nessa década. Ao
contrario do que constatamos nos programmas anteriores, que prescreviam o estudo da
Lingua Portuguesa relacionando-a apenas ao Latim, o0s programmas da 5% década
relacionavam: na também as “ contribuic¢des gregas e vernaculas’.

O interesse pela “lingua vernacula’ ganha visibilidade nos programmas de ensino
desta década (1920-1929), como um tema merecedor de estudo, conforme podemos ler a
Seguir:

87. O estudo da lingua vernacula; (Programma de 1929, 2° anno)

Ha uma mudanca do paradigma que orienta a elaboracdo dos programmas. A
fundamentac@o da lingua ndo se da mais sO pelo Latim, mas também pelo vernaculo. E, se

by

compreendemos o termo verndculo como “nome comumente aplicado & LINGUA
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NACIONAL pelos seus proprios falantes, a fim de acentuarem 0s aspectos caracteristicos e

distintivos em confronto com as linguas estangeiras

149 " ent&o podemos supor que ai se daa

entrada da lingua brasileira.

Observamos ainda na 5% década a seguinte mudanca: a preocupagdo0 com 0S

“vocabulos’ desloca-se para a preocupacdo com as “idéas’, a “phrase’, o texto, a leitura, a

interpretacdo, a lingua como “expressdo do pensamento”, de acordo com as seqiéncias a

seguir:

88. Analyseinterpretativa de texto; idéa geral e idéas secundarias; (Programma de 1924, 1°anno)

89. Analyse da sentenca, fazendo notar os pensamentos ou assercdes nella existentes e as suas relagoes;
(Programmasde 1924, 1° anno)

90. Analyse do pensamento; estudo dasidéas e das phrases; (Programma de 1924, 1°anno)

91. Transformagoes, substituigdes e inversdes da expressdo dum mesmo pensamento; (Programma de
1924, 1° anno)

92. O professor ministrara os subsidios attinentes a tornar perfeita a comprehensdo do texto;
(Programma de 1929, 1°anno)

Observamos nessas sequiéncias a concepcdo de lingua significada como “expresséo do

pensamento”’. Ha um deslocamento do interesse desses programmas dos estudos da palavra

para os estudos da frase e do texto.

O ensino da gramética deveria fazer algumas restricdes a nomenclatura, conforme

podemos ver na prescricdo dos seguintes temas de estudo:

93. [...] de sorte que os alumnos adquiram o conhecimento da grammatica pelo estudo practico da
lingua; (Programma de 1924, 1° anno)

94. As mesmas observactes que foram feitas no fim do programma do 1° anno, podendo o professor
empregar um pouco de theoria grammatical, mas sem muito pormenorizar, e sem exigir, em caso algum,
definig¢bes nem classificagdes abstractas; (Programma de 1924, 2° anno OBS.)

95. As nogOes grammeaticaes serdo as mais geraes e simples; (Programma de1929, 1° anno)

96. Dos alumnos o professor sd exigird a memorizacdo do que seja indispensével. O ensino devera ser,
principalmente objectivo e pratico; (Programma de 1929, 1° anno)

97. O preparo dos alumnos no que entende com a grammatica deve ser encarado como um simples meio
de systematizar o conhecimento dos phenomenos para perfeita e consciente applicagdo destes
conhecimentos ao uso e emprego da linguagem; (Programma de 1929, 2° anno)

149 ¢f. camara Janior (1986).
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O tema de estudo sobre a “ collocacdo de pronomes’, que se repete desde a 12 década,
de acordo com o programma de 1888, permanece até os programmas da 5% década (1920-
1930):

98. Pratica da collocagédo dos pronomes pessoaes; (Programmasde 1924, 2° anno)

99. Revisdo mais minuciosa da syntaxe de concordancia e de collocagdo; (Programmas de 1929, 2°
anno)

Conforme ja foi dito anteriormente, a colocacdo dos pronomes pessoais € uma das
marcas linglisticas da diferenca entre Brasil e Portugal. Esse fato talvez justifique o interesse
obsessivo dos programmas por e outras questdes da variacdo, a exemplo do estudo da
“syntaxe de concordancia e de collocagéo”. Aqui, talvez, se situe novamente um ponto de
resisténcia da memoaria portuguesa: se 0 vernaculo se inscreve pelo caminho do vocabulo, o
padréo portugués resiste na sintaxe, na colocagao de pronomes.

Observamos um deslocamento do interesse institucional, até entéo voltado para “o
papel gramatical dos vocabulos e das expressdes’, para o interesse pel os estudos do “ sentido”

e do “valor significativo do que se leu”, conforme podemos ver na sequiéncia seguinte:

100. A analyse dos trechos deve ter em mira o sentido e o valor significativo do que se leu de
preferencia ao papel grammatical dos vocabul os e das expressdes; (Programmasde 1929, 1°anno)

Outra mudanga foi a prescricdo do tema “A lingua portugueza falada no Brasil”

paralelamente ao estudo do “Historico succinto da lingua portugueza’:

101. Historico succinto da lingua portugueza. A lingua portugueza falada no Brasil. Elementos
modificadores; (Programma de 1924, 3° anno)

Como na SD 59, analisada nos programmas da 42 década, também nesses programmas
ganha visibilidade o estudo das peculiaridades “ da lingua portuguesa falada no Brasil”.

Os “elementos modificadores’ incluem, pressupomos, as questfes da variacdo, a
exemplo da sintaxe de colocagdo, de concordancia e de regéncia, recorrente nos programmas,
como um tépico de estudo a servico da homogeneizacéo da lingua, separando o que € peculiar
de Portugal do que € peculiar do Brasil.
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Vale agui destacar a contemporaneidade desta década (1920-1929) a Semana de Arte
Moderna, que ocorreu em 1922 em S3o Paulo, com sua proposta de valorizagdo da lingua
falada™® no Brasil.

Observamos que, a0 longo dos anos, é crescente nos programmas a preocupagao
ingtitucional com o ensino da ortografia.

De acordo com Souza e Mariani, até o século XVIII, pouco se discutia sobre a questéo
ortografica no Brasil. Em meados do século XIX, no entanto, o espirito do movimento
romantico fez com que vé&rios autores se voltassem para uma temética nacionaista, a exemplo
de Joseé de Alencar, que chegou a pleitear uma “lingua brasileira’. Mas havia também outras
duas tendéncias: a dos conservadores, que defendiam a lingua como um legado de Portugal; e a
dos autores que se preocupavam com as divergéncias relacionadas a lingua escrita. A partir de
1897, a Academia Brasileira de Letras comegou a promover uma série de eformas, embora
faltasse a essa ingtituicdo autoridade para impo-las, continuam as autoras. (SOUZA;
MARIANI, 1996, p. 85-86).

Para descrever a “desordem ortogréfica’ reinante no inicio do século XX, trazemos as
seguintes palavras do senhor José Verissmo®?!, um dos que eram favoraveis a reforma

ortogréfica:

A anarchia reinante na nossa orthographia, hoje entregue ao bel-prazer de cada
escriptor, de cada amanuense, de cada jornal, de cada editor, de cada pedagogo, de
cada revisor, era verificada e lastimada por quantos desta questdo se ocupam e por
qualquer observador. (Candido de Figueiredo apud SOUZA; MARIANI, 1996, p. 86).

A disciplinarizac&o ortogréfica contava com a agéo reguladora da Escola Normal, cujos

150 Dentre os escritores modernistas que trouxeram para a producéo literéria a valorizagéo da “lingua portugueza
falada no Brasil”, opondo-a & modalidade escrita da lingua, podemos citar Manuel Bandeira, que escreveu, no
Rio de Janeiro, no ano de 1925, os seguintes versos:

[..]

A vidando me chegava pelosjornais nem pelos livros
Vinhadabocado povo nalinguaerrada do povo
Linguacertado povo

Porque ele é que fala gostoso o portugués do Brasil
Ao passo que nés

O que fazemos

E macaquear

A sintaxe lusiada

[..]
(Evocacdo do Recife. In: BANDEIRA, Manuel. Estrela da vida inteira. 20. ed. Rio de Janeiro: 1933, p. 135).

151 Membro fundador da Academia Brasileira de Letras e Diretor da Escola Normal duas vezes: em 1910 e em
1913.
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programmas davam ao ensino da ortografia a seguinte orientacéo:

102. Preceitos comuns de ortographia; (Programma de 1924, 1° anno)

103. A correccdo orthographica e as notagBes serdo sempre exigidas; (Programma de 1924, 2° anno
OBS.)

104. Exercicios de redaccéo de narrativas; (Programma de 1924, 2° anno)
105. Composi¢ao escrita; (Programma de 1929, 2° anno)

106. Exercicios multiplos, escritos ou oraes; (Programma de 1924, 1° anno)
107. Regras geraes de orthoepia e orthographia. Pontuagdo; (Programma de 1929, 1° anno)

108. Composicao escipta: todas as recomendagOes feitas no programma do 1° anno sdo reiteradas aqui,
no que se refere a clareza, correcdo, harmonia, elegancia e mais qualidades exigiveis no discurso;
(Programma de 1929, 2°anno)

109. Como exercicio de orthografia e pontuagdo, usar-se-a, entre outros meios, o do dictado de trechos
gradualmente mais difficeis; (Programma de 1929, 1° anno)

A ortografia é prescrita como tema de estudo desde os primeiros programmas aqui
analisados, mas € nesta década (1920-1929) que observamos nos programmas de ensino a
busca do ideal ortogréfico, ou sgja, “uma norma definitiva que acabasse com a anarquia e que
unificasse a ortografia garantindo o prestigio e a expansdo de um idioma naciona”. (SOUZA
e MARIANI, 1996, p. 91). A unidade da lingua, por conseguinte, reforcaria, a0 mesmo
tempo, a unidade nacional.

Embora a lingua tenha na modalidade escrita maior forca de divulgacdo, podemos
observar, nos topicos de estudo prescritos a seguir, a intolerancia a variagdo e um interesse

pela uniformizacdo também da oralidade, fixando certas formas da lingua e excluindo outras:

110. Regras geraes de orthoepia e orthographia. Pontuagdo; (Programma de 1929, 1° anno)

111. O professor tera o cuidado de exigir dos alumnos. perfeita articulagdo dos sons e dicgbes dos
vocabulos; clareza no tom de voz; adequada inflexo; propriedade no emprego dos termos e expressoes;
correccéo syntactica e, em suma, pureza de linguagem ...

(Programma de 1924, 1°anno OBS))

112. Deve merecer especial attencéo do professor, nesses exercicios de elocucdo, acorrecdo, aclareza, a
perfeita articulagdo e inflexao; (Programma de 1929, 1° anno)

113. O professor deve despertar nos alumnos o desejo de falarem ndo somente com a correcdo devida,
sendo com asseio verbal e discreta elegancia, evitando elles repeti¢cdes desgraciosas, assonancias rudes,
cacophonias, exageros de expressdo, etc.; (Programma de 1929, 1° anno)

114. Composicdo oral. Repeticdo dos exercicios prescritos no programma do 1° anno, acrescidos de
outros mais adiantados; (Programma de 1929, 2°anno)
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Esses enunciados apontam para uma visao idealizada da lingua, aquela que supde um
falante ouvinte igualmente idealizado, sujeito senhor e origem do seu dizer. O que estd em
jogo nesses dizeres € a busca do ideal de perfeicdo da lingua, valorizando a precisdo, a
clareza, a correcdo e a pureza e rejeitando a variagdo, ignorando que “alingua ndo é um ritual
sem falhas” (PECHEUX apud FERREIRA, 2000. p. 10)°2. Estamos diante de uma concepcao
de lingua como instrumento de comunicacéo entre os homens, que considera 0 sujeito um
simples usuario da linguagem, ignorando-o, pois, como sujeito historicamente constituido.

E podemos dizer que, sob o discurso da pretendida lingua ideal falada com “asseio
verbal”, hd um discurso outro, o de uma lingua falada que, estando em falta com a higiene,
devia ser “evitada’, pois.

Trata-se de um discurso de higienizacdo da lingua, trazendo em seu funcionamento
elementos diferentes de s mesmo, provenientes de outro lugar, constitutivos de um outro
discurso, o da variante brasileira, ai significada depreciativamente como um Portugués falado
semasseio verbal. (Cf. SD 113).

Tendo em vista esses discursos sobre a Lingua Portuguesa, observamos que a Escola
Normal, por meio dos seus programmas de ensino, submete a exclusdo a lingua em que o
brasileiro pensa e fala, retomando aqui as PALAVRAS INICIAIS deste trabalho. N&o
observamos, portanto, nos programmas, acolhida a variagdo linguistica.

O nivel prosddico da lingua, valorizado nessas seqiiéncias, € uma das questdes da
variagdo, ou sgja, que marca diferencas entre a Lingua Portuguesa do Brasil e a de Portugal.
No sentido de reforcar um certo “modelo” de escrita e oralidade, os programmas prescreviam
arepeticdo de "regras’ por meio de exercicios:

115. Revisdo mais pormenorizada das regras de orthoepia, orthographia e pontuacdo. (Programma de
1929, 2° anno)

Podemos observar, nas sequéncias a seguir, o interesse da Escola Normal, por meio
dos seus programmas, pela linguagem literéria, como base de sustentacéo e projecdo de um

determinado sentido de Lingua Portuguesa e ndo de outro(s):

116. Exercicios de copia e de reproduc@o de cor de trechos literarios. Interpretacdo de passagens
literarias mais variadas e menos faceis, buscando os alumnos imitar o original, mas usando de
vocabulario seu e expressoes suas; (Programma de 1924, 2° anno)

152 «A lingua nd é um ritua sem falhas’. (PECHEUX apud FERREIRA, Maria Cristina Leandro. Da
ambiglidade ao equivoco: a resisténcia da lingua nos limites da sintaxe e do discurso. Porto Alegre: Ed.
Universidade/UFRGS, 2000. p. 10).
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117. Organizacdo de vocabularios novos, mais escolhidos, como complemento dos do 1° anno, -
Vocabularios em que serdo colligidos termos e expressdes de emprego especial, ou peculiares a
escritores de nota; (Programma de 1924, 2° anno)

118. Composi¢des oraes, que constardo do resumo de pequenas pegas literarias, relativamente faceis de
ler e da recitacdo de pecas de prosa e de verso que oferecam modelo de formas e expressdes, a juizo do
professor; (Programma de 1924, 3°anno)

119. O professor exigira dos alumnos o emprego da technologia grammatical e literaria corrente, e o
maior apuro de linguagem; (Programma de 1924, 3° anno)

Observamos nessas sequiéncias a representacdo da imagem da lingua como algo que
deve ser preservado em uma Unica forma. Dai a exploracdo de “exercicios’, “regras’, “copia’,
“imitacdo do original”, da “recitacéo”, do “modelo de formas’ como um jogo de parafrases a
servigo da manutencéo do mesmo.

A preocupacdo com a linguagem literaria aponta para o interesse da Escola Normal
em fixar uma certa variante linguistica: a dos “escriptores de nota’. Nesse sentido, podemos
dizer que os programmas de ensino e a Escola Normal, como institui¢cdo que os organizava,
funcionaram como instrumentos de sustentacdo e de fixac&o de sentidos legitimados.

Esses programmas repetem obsessivamente regras e normas, tomando como matéria-
prima programmas dos anos anteriores, dito de outra forma, estabelecem com os programmas
anteriores uma relacao parafrastica.

Na seqUéncia a seguir, podemos observar o efeito de vaorizacdo da “producéo

literaria nacional”:

120. Apreciag&o critica sobre producgo literaria nacional, depois de esclarecido o thema pelo professor,
- afim (sic) de desenvolver nos alumnos 0 gosto pela boa forma literaria. Ahi se mencionard a forma da
linguagem, o genero literario, o estylo, asbellezas dalingua, etc. (Programma del924, 3°anno)

A producéo literéria era vigiada e, de acordo com a politica de linguas que ai podemos
observar, dessa producdo era preciso separar a “boa forma’, cujo discurso aponta, por
antonimia, para um outro, o da mé forma da lingua. Algumas perguntas aqui se impdem:
“Boaforma’ para quem? “Producéo literaria nacional” de onde? Do Brasil ou de Portugal ?

O que esta em jogo nesses programmas € uma politica de linguas que separa 0s
“brazileirismos’, os “provincialismos’, “0s termos regionaes’, “o portuguez posterior ao 162
seculo” e a “lingua portuguesa falada no Brasil”, dos “termos e expressdes de emprego
especia, ou peculiares a escritores de nota’, a “boa forma literarid’. A lingua boa e bela

supde uma imagem de lingua capaz de gerar textos literérios encantadores. Joga-se aqui com
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aimagem de “belleza’ que sO a “boa forma’ tem, uma vez que sO ela é capaz de tecer belas
obras literérias, ficando excluida, portanto, por antonimia, ama forma da lingua, com suas
“repeticOes desgraciosas, assonancias rudes, cacophonias, exageros de expressao etc.”, (SD
113) enfim, com sua falta de “elegancia’.

Os termos que assinalamos nos topicos de estudos a seguir aproximam o discurso
linglistico do discurso das ciéncias da natureza:

121. O preparo dos alumnos no que entende com a grammatica deve ser encarado como um simples

meio de systematizar o conhecimento dos phenomenos para aplicacéo e perfeita e consciente applicacéo
destes conhecimentos ao uso e emprego da linguagem. (Programma de 1929, 2° anno)

122. Divisao do estudo da Grammatica. Phonologia em especial; (Programma de 1929, 2° anno)
123. Classificacdo das vozes em puras e articuladas; (Programma de 1929, 2° anno)
124. Letras e sua classificacdo; (Programma de 1929, 2° anno)

125. Classificagdo dos vocabulos segundo o numero de syllabas e segundo o accento tonico;
(Programma de 1929, 2°anno)

126. Classificacdo das sentencas em categorias; (Programma de 1929, 2° anno)

127. Estudo dos pronomes, formulas de tratamento; (Programma de 1929, 2° anno)

Vale agui observar que os termos destacados nessas sequiéncias também remetem a
Biologia, a Fisica, a Quimicae a Matematica.

Permanece nos programmas desta Ultima década, portanto, a concepcdo da gramatica
como uma ciéncia, ainda que, nesta década, eles apresentem algumas mudancas em relacéo
a0s anos anteriores.

O método pedagdgico utilizado era a “memorizacdo” e a “repeticdo” por meio de
“copid’, “dictado”, “exercicios variados’ de “revisdo” e de “recapitulacéo”.

Esse rigoroso controle no ensino aponta para uma politica de lingua marcada, de um
lado, pelalingua falada “com asseio verba”, pelalingua dos “escriptores de nota” e, de outro,
pelas “formas anormaes’, pelos “vicios de linguagem”, pelos “termos de girid’, pelos “termos

regionaes’, que deviam-se “evitar” e “combater”, conforme podemos ler a seguir:

128. Vicios de linguagem; (Programmas de 1929, 2° anno)

129. Formas anormaes e idiotismos da lingua portugueza. Phrases e sentencas proverbiaes; (Programma
de 1924, 3° anno)

130. Nogdes geraes da syntaxe figurada e dosvicios de linguagem; (Programma de 1929, 2° anno)
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131. Devem-se combater os termos de giria, 0S termos regionaes, os vicios de linguagem de gual quer

especie, as expressdes improprias, as phrases feitas meramente retumbantes e os cacoetes verbaes;
(Programmasde 1929, 1° anno)

Podemos observar nessas seqiiéncias a posicdo purista sobre a lingua, o rigoroso
controle que os guardifes da lingua (“devemse combater...”) exerciam sobre os sentidos de
lingua direcionados, numa vigilancia constante, em defesa da pureza do “Portuguez”, sendo
0s programmas os instrumentos disciplinadores desses sentidos.

De acordo com Foucault (2002), os sentidos surgem espontaneamente, mas 10go séo,
antes e depois de sua manifestacdo, submetidos pelas instituicdes, a inclusdo e exclusdo na
ordem do discurso. E a Escola Normal cumpria seu papel de gerencié-los por meio dos seus
programmas e manuais de ensino ai adotados.

A maneira como as diferencas sdo significadas no imaginario desses programmas
constitui uma hierarquia linguistica, que valoriza a unidade (imagin&riad) e ndo acolhe a
variagdo, criando, portanto, mecanismos de exclusdo e de preconceito linguistico. De acordo
com Orlandi,

0 preconceito € de natureza histérico-social, e se rege por relagdes de poder,
simbolizadas. Ele se realiza individualmente, mas néo se constitui no individuo em
si e sim nas relagdes sociais, pela maneira como se significam e séo significadas.
N&o é um processo consciente, e 0 sujeito ndo tem acesso a0 modo como os
preconceitos se constituem nele. Vém pela sua filiagdo a rede de sentidos que ele
mesmo nem sabe como se conformaram nele. (ORLANDI, 2002b, p. 197).

Do ponto de vista discursivo, os sentidos sdo determinados pelas suas condicdes de
existéncia e de producdo, podendo, portanto, sempre ser outros.

Orlandi considera o preconceito uma forma de censura, onde nem todos os sentidos
possiveis podem ser ditos. Visto dessa forma, o preconceito € o sentido silenciado pela
censura e funciona sobre a propria existéncia do ser. Dentre as espécies de preconceito citados
pela autora, trazemos para a hossa discussao o “preconceito pedagogico (ndo se deve faar de
COISas que Nao se quer que as pessoas aprendam; e o preconceito linguistico (ndo se pode falar
‘errado’ etc.)”. (ORLANDI, loc. cit.). Segundo a autora, “essas proibigoes estdo, pois, na base
de preconceitos e funcionam em uma circularidade: o que se proibe produz preconceito, e 0
preconceito impede que a gente possa trabalhar outros sentidos.” (Ibidem). Orlandi destaca

gue o preconceito linguistico esta entre os preconceitos mais efetivos:

Os sujeitos se identificam pelo fato mesmo de falarem, ja que se constituem como
sujeitos pela e na linguagem. Se pensamos a lingua nacional, seu ensino, sua
circulagdo como um bem publico, ai é que se praticam os mais diferentes e efetivos
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processos de exclusdo, de inclusdo, de valorizagdo de sujeitos pelo modo mesmo
como falam. J& que vivemos em uma sociedade capitalista, com seus valores, sua
hierarquizag&o, sua verticalizagdo social entre 0s que possuem mais ou menos bens.
O acesso a esses bens sendo desigual mente presente.” (Ibidem, p. 198).

A observagdo dos programmas como discurso permite-nos dizer que esses
documentos e a institui¢do de ensino gque os regula funcionaram como instrumentos do Estado
disciplinadores da lingua, no sentido de reforcar sentidos legitimados.

E agui retomamos a epigrafe inicia deste trabalho, considerando com Foucault que os
discursos e as ingtituicdes sobre as quais eles se apdiam sdo formas de coercao.

Ao longo de todo o periodo histérico analisado, observamos que houve um
deslocamento de “brazileirismos’ e “provincialismos’, da primeira década (rogramma de
1888b), para “os termos de giria, 0s termos regionaes, o0s vicios de linguagem de qualquer
espécie’, da quinta década.

Intensifica-se neste final do periodo que delimitamos para nossa andlise o interesse da
Escola Normal e seus programmas por uma unificacdo da Lingua Portuguesa, falada e escrita
no Brasil, em favor da linguagem “perfeita’, escrita e falada com “correcdo”, “clareza’,
“harmonia’ e “elegancia’, deixando de fora tudo aquilo que dissesse respeito aos “termos
regionaes’, avariacdo, desprestigiando, portanto, a meméria local.

Diante desses topicos de estudo, podemos dizer que o ensino da lingua marcava-se, ao
mesmo tempo, pela rigorosa descricdo cientifica da gramética, voltado para a descricdo da
lingua em seus aspectos etimol6gicos, fonoldgicos, prosodicos, morfolégicos e sintéticos, e
pela prescricdo de regras e normas, apontando sempre 0 que era “ correcto” e 0 que eraerrado,
separando o que era do que ndo era da ordem da variante de prestigio, que os gramaticos de
tendéncia tradicionalista queriam proteger da corrupcao linguistica.

A idéa de combate (SD 131) traz um efeito de discriminacéo linguistica. “Combater
os termos de girias, 0s termos regionaes e os vicios de linguagem” € silenciar a variagéo, o0
gue significa silenciar também a histéria e toda a cultura que a constituem. Combater esses
acontecimentos linglisticos significa impedir que eles se inscrevam na memaria de lingua que
importava aos programmas construir. Significa submeté-los a exclusiao na ordem do discurso.
E como se eles ndo tivessem ocorrido.

Compreendemos que o termo “combater” produz um efeito de defesa frente a ameaca
de algo contra o qual é preciso defender-se: os “dialetos’, as “girias’ e 0s “termos regionaes’.
Esse fato configurava uma politica de linguas marcada, de um lado, pela lingua das camadas

cultas da elite, a mesma da metropole distante, da qual a Escola Normal, através dos seus
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documentos oficiais, era guardid e do outro, “as girias’, “0s termos regionaes’, “0s
dialectos’, a lingua falada pelo povo. Prescrever que essas formas deviam ser “combatidas’
significa consideré-las desviantes da variante de prestigio, em favor de uma concepcdo de
lingua estével e homogénea. Significa desconsiderar a historicidade da Lingua Portuguesa em
terras brasileiras.

E agui retomo os questionamentos iniciais deste trabalho, no sentido de compreender
o lugar da lingua em que o brasileiro pens, o lugar da lingua que o brasileiro fala e por que
ele tem como aspiracdo social e cultural aprender afalar “um bom Portugués’.

N&o encontramos nos programmas examinados nenhuma referéncia aos manuais
didéticos adotados na quinta década (1920-1929).

Entretanto, examinando o livro Lices de Portugués™3, de Souza da Silveira, obra
destacada por Guimaraes (2004, p. 31) em seus estudos acerca do processo de gramatizagao
brasileira do Portugués, a que nos referimos no inicio deste trabalho, constatamos que o
professor Souza da Silveira lecionou Lingua Portuguesa na Escola Normal em 1921,

conforme ele proprio enuncia em prefacio da 12 edi¢do do livro (1923):

Este livro consta das licdes que dei em 1921 na Escola Normal, e foram
impressas em varios nimeros da Revista de Lingua Portuguesa. Acrescentei-lhes
agoraum glossério, que supus poderia prestar servico aalgunsleitores.

Ainda que venha a ser modificado o programa segundo o qual dei as li¢des,
elas sempre interessardo aos estudantes da Escola Normal, e a quaisguer outros, por
isso que nelas se contém, exposto resumidamente e com o objetivo didatico, o que
ha de principal acerca da histéria da lingua e da sua sintaxe, etais assuntos jamais se
deixardo de ensinar em qualquer curso regular de portugués. Foi esta consideracgéo
gue me fez reuni-las em volume. (Grifo nosso.).

Constatamos também que a “histériada Lingua’ que nos conta seu autor esta ancorada
a memoria européia, a sua filiagdo ao Latim. Na pagina 86 das LicOes de Portugués, Silveira
trata das particularidades do Portugués do Brasil, ali referido como “dialeto brasileiro”, termo
gue coloca a variante européia da Lingua Portuguesa numa posicéo de destague em relacdo a
variante brasileira, considerada “dialecto”.

Embora o professor Souza da Silveira tenha lecionado na Escola Normal no ano de
1921, os temas de estudo por ele organizados no “Indice dos capitulos’ de seu livro LicBes de
Portugués, seguem as prescricbes dos programmas alusivos aos anos anteriores a quinta

década, onde observamos a hegemonia do grupo dos latinistas, mais conservadores.

153 QILVEIRA, Souzada. Lices de Portugués. 9. ed. Rio de Janeiro: Presenca, 1983.
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Queremos destacar, ainda nessa citagdo, a natureza conservadora do ensino do professor,
marcada na superficie linglistica, sobretudo pelos advérbios “sempre’ e “jamais’.

Lembremos que Guimaraes considera Licdes de Portugués “ uma sucinta e meticulosa
gramética histérica do portugués. Esta obra € no seu conjunto um estudo historico de aspecto
neogramético.” (2004, p. 31).

Durante esta década, o ensino da lingua mantém o uso de métodos de natureza
repetitiva, por meio de exercicios de recapitulacdo e de memorizac&o, de cdpia e de ditado,
métodos esses que apontam para a fungdo padronizadora do ensino normal, reverberando e
reforcando certos sentidos da lingua e impedindo o surgimento de outro(s).

Observamos gque a imagem de lingua projetada pela Escola Normal por meio dos seus
programmas e manuais de ensino é construida na fronteira entre o que é e o que néo é dos
dominios da Lingua Portuguesa legitima, no limite entre o que deve ser preservado (“as
expressdes dos escritores de nota’) e o que deve ficar de fora (“as formas anormaes da lingua
portuguesa’).

A prescricdo de temas de estudos voltados para a diferenca entre o Portugués do Brasil
e 0 de Portugal, ao longo de cinco décadas, aponta para o trabalho de construcdo ideol 6gica
desenvolvido no interior da Escola Normal no sentido de unificar alingua, padronizando-a de
acordo com a variante culta dos “escritores de nota’. Esse trabalho talvez tivesse produzido
um efeito de que apenas a variante culta “dos escritores de nota’ é Lingua Portuguesa, ou
melhor, € o bom Portugués, retomando agui Nnossos questionamentos iniciais neste estudo.

O ensino da lingua prescrito por esses programmas era de natureza, a0 mesmo tempo,
tedrica e politica. Isso se torna visivel quando se trabaha a materididade da lingua

produzindo sentidos na sua relacdo com a historia.
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4.3 MANUAIS DE ENSINO INDICADOS PELOS PROGRAMMAS

Nos documentos analisados, observamos que os manuais de ensino de Lingua
Portuguesa prescritos pelos programmas eram gramaticas, manuais de exercicios e livros de
leitura de textos literarios (as “Sellectas’). N&o foi possivel encontrar em nosso material de
andise aindicacdo de dicionarios.

Com o objetivo de dar melhor visibilidade a indicacdo dessas obras, organizamos os
dois quadros demonstrativos a seguir. No Quadro 5, apresentamos os manuais didéticos de

acordo com as décadas em que eles eram indicados pelos programmas, conforme podemos

VEr:
QUADRO 5
Manuais de ensino de L ingua Portuguesa i ndi cados pel os programmas
DECADA MANUAIS DE ENSINO
12(1881-1890) Selleccdo Litteraria de Fausto Barreto e Vicente de Souza.
22(1891-1900) N&o foi possivel encontrar.

1- Grammatica portugueza do Dr. Alfredo Gomes;

2- Livro de exercicios de Claudino Dias;

3- Livro de Leitura, de Olavo Bilac e M. Bonfim;

4- Anthologia Nacional, de Fausto Barreto e Carlos de L aet;
a 5- Selecta de autores moder nos, de Felisberto de Carvalho;

3%(1901-1910) 6- Selecta (verso), de Aulette™*;

7- Selecta classica, de Jodo Ribeiro;

8- Poesias, de Gongalves Dias (facultativas).

1- Grammatica portugueza do Dr. Alfredo Gomes,

2- Livro de exercicios, de Claudino Dias;

3 Livro de Leitura, de Olavo Bilac e M. Bonfim;

4- Anthologia Nacional, de Fausto Barreto e Carlos de L aet;
a 5- Selecta de autores modernos, de Felisberto de Carvalho;

4%(1911-1920) 6- Selecta (versos), de Aulette;

7- Autores contempor aneos, de Jodo Ribeiro;

8 Poesias, de Gongalves Dias,

9 Lusiadas, de Camdes.

52(1921-1930) Né&o foi possivel encontrar.

No Quadro 6, a seguir, apresentamos a seqiéncia cronol 6gica e a regularidade com que esses

manuais eram indicados.

154 vale aqui destacar que “Caldas Aulete era fil6logo de fama, autor de diciondrio conhecido como Cildas
Aulete, professor do Liceu Nacional de Lishoa’. (SOARES, 2001, p. 35).



QUADRO 6
Seqiiéncia cronol 6gica dos manuais didati cos e regul aridade com que eram indicados pel os programmas (1888-1915)

AUTOR™®/

OBRA 1888b 1902 | 1903™° 1904 1905 1906 | 1907 1908 1909 1910 1911 | 1912 1913 | 1914 1915

O. Bilace M.
Bonfim'®’ X X X X X X X X X
Livro de
leitura

Claudino Dias
Exercicios.

Felisberto de
Carvalho.
Selectade X X
autores
modernos.

Selecgéo
Litteraria, de
Fausto Barreto
eVicentede
Souza.

X 158

Fausto Barreto
e

Carlosde
Laet.">° X X X X X X X X X X
Anthologia
Nacional *°.

155 vale aqui dizer que M. Bonfim e Dr. Alfredo Gomes foram professores e diretores da Escola Normal, sendo, este tltimo, exaluno do Colégio Pedro II. O
programma de exame de Portugués de 1888, da segunda série da Escola Normal da Corte (Anexo) € assinado por Fausto Barreto e por ele escrito com o préprio punho.
Nesse mesmo documento, observamos que Fausto Barreto indicava o livro de sua autoria com Vicente de Souza, a Selecdo Literaria, por onde os alunos deveriam
estudar para esses exames.

156 No foi possivel saber sobre os livros indicados de acordo com o programma do ano de 1903.

157 poeta parnasiano e ex-diretor da Escola Normal, respectivamente.

158 \vale aqui dizer que a Selec3o Literdria, de Fausto Barreto e Vicente de Souza, deu origem & Anthologia Nacional , de Fausto Barreto e Carlos de L aet, que teve asua
primeira publicagdo em 1895, segundo Razzini (2000, p. 15). Voltaremos de modo detal hado a essa questéo no subcapitulo 4.3.2.

159 Eram professores do Colégio Pedro I1. (GUIMARAES, 2004, p. 46).
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Aulette -
Selecta.
V ersos.

Dr. Alfredo
Gomes. 162
Grammatica
Portugueza.

Jodo Ribeiro-
autores
contemporaneo
S.

Jodo Ribeiro

- Selecta
Classica.

Gongalves
Dias-
Poesias.

X 162

Facul-
tativo

Domingos de
Magal haes
e Porto-Alegre

O Romantismo

Camdes
Lusiadas.

160 A Antologia Nacional, cuja primeira edicéo ocorreu em 1895, e a Giltima, em 1969, foi, durante 74 anos, uma das compilagdes literérias mais lidas pel os brasileiros

gue passaram pela escola secundéria até a década de 1960.

161 Ex-aluno do Colégio Pedro 11, médico, professor de Portugués do Colégio Pedro Il e da Escola Normal, professor de Literatura e Filologia da Faculdade de
Filosofia e Letras. (Cf. ANEXO 7: Quadro cronol 6gico de diretores da Escola Normal).

162 | ndicado como leitura facultativa apenas no ano de 1905, de acordo com o programma de 1905.
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Retomando os “Estudos de Portugués’, conforme Guimardes, que apresentamos na
guarta coluna do Quadro 3, subcapitulo 3.3.1, constatamos que, dentre as obras publicadas
gue o autor destaca em seus estudos, apenas a Grammmatica Portugueza, de Alfredo Gomes
(publicada em 1887), aparece indicada nos programmas de ensino da Escola Normal, no
periodo entre 1902 e 1915.

E importante ressaltar que os programmas analisados n&o prescreviam dicionarios,
embora Guimardes e Nunes facam referéncia a varios deles, publicados durante o periodo
historico que delimitamos para nosso trabalho, conforme pudemos ver no subcapitulo 1.1.

A indicacéo da Grammmatica Portugueza, de Alfredo Gomes, e das LicOes de
Portugués, de Souza da Silveira, como manuais didéticos a serem utilizados no ensino, situam
o0 lugar da Escola Normal do Rio de Janeiro na histéria das idéias linguisticas.

Consultando os programmas de ensino do Colégio Pedro I, alusivos ao periodo entre
1881 e 1930 (apud RAZZINI, 2000, p. 299-338), observamos que, dentre os manuais de
ensino relacionados por Guimaraes, o Colégio Pedro |1 adotava:

1) apartir de 1882, a Grammatica Portugueza, de Jilio Ribeiro;
2) apartir de 1892, a Grammatica da Lingua Portugueza, de Pacheco Silva e Lameirade Andrade;
3) apartir de 1892, a Grammatica Analytica, de Maximino Maciel;

4) apartir de 1895, a Grammatica Portugueza, de Alfredo Gomes.

Conforme ja comentamos no subcapitulo 3.3.1, as escolas normais funcionavam, em
seus primérdios, anexas aos liceus, acrescidas das disciplinas pedagogicas. O curriculo basico,
comum aos liceus e, por conseguinte, as escolas normais, era controlado pelo Colégio Pedro
[1, pelo menos a partir do ano de 1850, conforme Souza (1999, p. 95 e 157). Tendo em vista
essas consideracles, pressupomos que os aludidos manuais de ensino adotados pelo Colégio
Pedro Il também o eram pela Escola Normal.

Podemos observar no Quadro 6, a repeticdo da obrigatoriedade da leitura de certos
autores ao longo dos anos, a exemplo de Aulette, Olavo Bilac e Manuel Bonfim, Fausto
Barreto e Carlos de Laet, amplamente indicados nos programmas de ensino em andlise.

As repetidas vezes com que esses manuais didaticos eram prescritos pelos
programmas é significativa do interesse da Escola Normal em instituir uma determinada
concepcao de lingua.

Esse fato aponta para a natureza coercitiva do ensino da lingua. Tal repeticdo produz

na materialidade linglistica um efeito de circularidade, isto €, um retorno constante a um
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mesmo dizer sedimentado. Caracterizamos ai a contencdo da polissemia, pelo discurso
pedagbgico, um discurso de natureza autoritéria, que procura estancar a reversibilidade,
produzindo um efeito de cristalizacéo de sentidos. (ORLANDI, 2001b, p. 29).

Observamos no Quadro 6 que a prescricdo da leitura de Gongalves Dias pelos
programmas de ensino em 1905 €, iniciamente, facultativa. A partir de 1907, entretanto, o
autor aparece, sem tal restricdo, ao lado da Anthologia Nacional.

Embora fosse um poeta romantico indianista, filiado ao nacionalismo romantico,
Gongalves Dias incluia-se na relacdo de autores abonados pelos programmas de ensino, ao
lado de Olavo Bilac, poeta parnasiano que defendia o culto a forma, e ao preciosismo
vocabular.

Essa aparente polaridade de Gongalves Dias pode ser compreendida a partir das

seguintes palavras de Alencar'®3:

Gongalves Dias é o poeta nacional por excellencia; ninguem lhe disputa na
opulencia da imaginagdo, no fino lavor do verso, no conhecimento da natureza
brazileira e dos costumes selvagens. Em suas poesias americanas aproveitou muitas
das mais lindas tradicbes dos indigenas;, e em seu poema ndo concluido dos
Timbiras, propdz escrever a epopéa brazileira.

Entretando os selvagens do seu poema fallam uma linguagem classica: 0 que |he foi
censurado por outro poeta de grande estro, o Dr Bernardo Guimardes; elles
exprimem idéas proprias do homem civilisado, e que néo é verosimil que tivessem
no estado da natureza. (1865, p. 236).

Nos poemas de Goncgalves Dias, apareciam as “tradicdes dos indigenas’, mas eles ndo
pensavam nem falavam como brasileiros. Falavam “a linguagem classica’, e exprimiam
“idéas proprias do homem civilisado”. Nesses poemas, a lingua indigena era, portanto,
silenciada.

Essa contradicao talvez justifique por que Gongalves Dias tenha sido incluido na lista
dos escritores abonados, embora como leitura facultativa inicialmente. (Cf. Programma de
1905).

De acordo com Orlandi, “a sedimentacdo de processos de significacdo se faz
historicamente, produzindo a ingtitucionalizagdo do sentido dominante.” (2000, p. 21).
Seguindo esse raciocinio, podemos dizer que, ao longo dos anos, os manuais didéticos

funcionaram como instrumentos de sustentacdo da estabilidade desse sentido. Uma

163 cf. ALENCAR, José de. Carta da primeira edicéo (maio de 1865). In: Iracema. 5. ed. Rio de Janeiro:
H. Garnier, Livreiro-Editor, [s.d.].
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estabilidade imaginéria que produz um efeito de evidéncia de sentido de homogeneidade
lingUistica.

Observamos que os discursos sobre a Lingua Portuguesa nos programmas analisados
repetemse ao longo dos anos, embora também apresentem mudangas. Do ponto de vista
discursivo, essa natureza predominantemente repetitiva do ensino produz um efeito de
manutencdo de sentidos, configurando, dessa forma, a partir da Escola Normal com seus
programmas e manuais didaticos, o espaco de nemoria de lingua nacional para o falante

brasileiro de Lingua Portuguesa.
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4.3.1 A PRODUGAO DO CONHECIMENTO SOBRE A LINGUA NA ESCOLA NORMAL

Este subcapitulo tem como objetivo investigar a formagdo académica dos professores e
dos autores de manuais de ensino destinados ao ensino da lingua na Escola Normal, tendo em
vista que o periodo historico (1880-1932) que delimitamos para nossa andlise situa-se antes da
criacdo das primeiras Faculdades de Letras no Brasil. Esse fato leva-nos a perguntas como:
Qual era a formacdo dos professores envolvidos com o ensino da lingua na Escola Normal ?
Qual eraarelacdo desses professores com a produgdo do conhecimento sobre a lingua?

Para responder a essas perguntas, organizamos 0 Quadro 7, a seguir, dividido em cinco
colunas que pdem em relagcdo esses professores com 0 ensino e as obras de sua autoria, sua
formagdo académica e respectiva funcdo que eles desempenhavam na instituicéo.
Objetivamos com essa forma de apresentacéo, obter melhor visibilidade dos fatos.

Cumpre-nos dizer que esse quadro originou-se de um quadro maior*®, que, por sua
vez, constituiu-se a partir da leitura do livro Histéria do Instituto de Educacéo, escrito por
Alfredo Baltazar da Silveira, professor catedrético do Instituto de Educacdo desde os tempos
da Escola Normal, onde ingressou em 10 de marco de 1917. Trata-se de uma obra apresentada
pela biblioteca do Instituto de Educagcdo como fonte de consulta que vem sendo utilizada por
pesquisadores interessados na ingtituicdo como objeto de estudo. O livro é um relato da
Histéria do Instituto de Educacdo desde as suas origens como Escola Normal até o ano de
1953. Fizemos uso dessa obra ndo sO para organizar 0 Quadro que apresentamos como Anexo
7, a0 fina deste trabalho, mas também para investigar outras questdes que constituem
iguamente este estudo, a exemplo de leis de ensino que regulamentam a organizacdo e
reformas ingtitucionais, os programmas e suas disciplinas, carga horéria, estrutura e
funcionamento da Escola Normal.

Silveira descreve seu trabalho de elaboracdo da Historia do Instituto de Educacéo, no
texto de apresentacéo desse mesmo livro, em que se dirige ao entdo diretor do Instituto de

Educacéo, com as seguintes palavras:

[...] N&o compuz um livro extreme de defeitos [...]. Entretanto, importunei amigos,
permaneci muitas horas em arquivos e bibliotecas, escrevi cartas, compulsei jornais
e almanagues, impelido pela justa énsia de coligir dados de que se aproveitariam,
futuramente, os cronistas conscienciosos, [...]

164 Esse quadro constitui o Anexo 7, disposto ao final deste trabalho, e diz respeito a uma investigacao detalhada
sobre os professores e diretores da Escola Normal entre 1880 e 1932, sua formagdo académica, seus outros
vinculosinstitucionais e, sobretudo, sua participacdo na producéo do conhecimento sobre alingua.
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DIRETO- FOI DIRETOR DA DISCIPLINA QUE
RESe PUBLICACAO FORMACAO ESCOLA LECIONOU NA
PROFESSO- NORMAL ESCOLA NORMAL
RES (Data provavel)
Joaquim Livros de leitura para classes Bacharel em Psicologia e
Abilio primarias e secundarias. Direito. 1891-1893 (?) Pedagogia.
Borges.
Gramatica portuguesa (que
alcangou mais de quinze
edicdes); Bacharel em
Alfredo Morfologia dos pronomes Letras pelo Portugués e
Gomes. Pessoais (Tese de concurso, em Colégio Pedro Literatura.
1897); . 1893-1897 (?)
A catacrese — estudo filoséfico (em | Médico.
1897).
Prética da Lingua Portuguesa. Instrucdo Moral e
Livio de composicdo  (em Civica, Pedagogia
Manuel colaboragdo com Olavo Bilac) ePsicologia
Bonfim recomendado pelo internato do Aplicadaa partir
Ginésio Nacional; Médico. 1902-1906 (?) de 1898.
Livro de Leitura— através do Brasil.
José Estudos de ITitgrqtura Brasi leira (6 | Bacharel em | 20/3/1910 a
Verissimo volumes) e Historia da Literatura. Letrgs pelo | 27/6/1910
Dias de I(Iioleglo Pedro | €1912-1913
Matos. Engenharia.
@] ensino da Linguagem
(conferéncia na Biblioteca
Nacional);
Paixao e Gloria de Castro Alves,
- Elogio de Euclides da Cunhg;
Julio .
Afranio Asp_ectos do humor na Literatura
Peixoto. NauP ndl; .
Nocgoes de Literatura Geral;
Dicionério dos Lusiadas (com uma | Médico. 1914-1917 (?)
Introdugdo gramatical);
Minhaterra e minha gente;
Maria Bonita.
Bacharel em
Alfredo do Compbs para seus alunos uma Letras pelo
Nascimento Gramética Portuguesa. Colégio Pedro | 1920-1922 (?)
eSilva .
Médico.
José Alvissaras (contos) Farmacéutico
Rangel. (1922-1926)
AntologiaBrasileira; Bacharel em
Jonatas Ludovico (romance) Letras pelo
Arcanjo da Colégio Pedro
S, Serrano, 1. 1926-1928 (?)
Bacharel em
Direito.
Carlos Gramética Nacional para o curso Bacharel em
Porto- Secundério. Direito. 1928-1929 (?)

Carrero
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Dentre os autores apresentados nesse quadro demonstrativo, apenas dois deles
aparecem indicados pelos programmas: Alfredo Gomes (médico e bacharel em Letras pelo
Colégio Pedro 11) e Manuel Bonfim (médico). Ambos na terceira e quarta décadas. Nao
consta nos programmas aqui analisados a indicagéo dos demais autores.

A producdo do conhecimento sobre a lingua, conforme podemos ver nesse quadro,
incluia a elaboracdo de manuais de lingua e de literatura. Os que diziam respeito a lingua
eram gramaticas ou “manual de prética de lingua portuguesa’, o que aponta para a natureza
prética do ensino da lingua, e de treinamento, voltado para a “tecnologia gramatical” 1%,

Esse carater “técnico” talvez advenha da formagéo profissional, predominantemente
cientifica, conforme podemos observar no Quadro 7, daqueles que produziam o conhecimento
sobre a lingua.

De acordo com Guimarées, a universidade no Brasil foi criada inicialmente, no seculo
XIX, para formacdo de profissionais que o autor chama genericamente de técnicos. médicos,
advogados e engenheiros. Diante desse fato, o autor faz os seguintes questionamentos. “Por
que o Brasil ndo congtituiu lugares especificos de producdo de saber tedrico naguele
momento? Como isto constituiu nossas histérias de saberes tedricos? E a propria historia de
nossas tecnologias?’ (GUIMARAES, 2004, p.15).

Podemos observar no Quadro 7, a ampla producdo de manuais de ensino sobre o
conhecimento gramatical da lingua. Observamos ainda que ndo eram sO 0s professores e
letras que produziam essas obras. O conhecimento sobre a lingua era também produzido por
advogados, médicos, engenheiros e farmacéuticos. Esse fato vem ao encontro do pensamento

de Orlandi, conforme podemos ler na citagdo a seguir:

Se, como podemos observar pela emergéncia das primeiras gramaticas no Brasil,
nao sdo so os professores de letras que fazem gramaéticas (hd médicos, engenheiros,
historiadores etc.), por outro lado, ndo so também s6 professores desse dominio que
s80 os seus debatedores, seus criticos. 1sso nos mostra uma interessante forma de
autoria e circulagéo de sentidos em relagdo a como alingua se constitui em objeto de
consideracdo em nossa formagéo social daguele momento. (ORLANDI, 2002b, p.
152).

“Aquele momento” era de formagéo do estado nacional brasileiro, e 0 que estava em
jogo era a identidade lingua, estado, escola e nagdo, revendo aqui a nossa discussdo no
capitulo 1.

E importante ressaltar, conforme ja vimos no capitulo 3, que até os anos 30 do século

passado, ndo havia Facudades de Letras no Brasil, e os professores dessa area de

165 ¢f. Programma de ensino de 1924.
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conhecimento obtinham sua formacdo pelo Colégio Pedro Il, que se constituiu num
verdadeiro centro universitario em Letras até essa época. Aos aunos que ali se formavam, o
Colégio Pedro Il concedia o titulo de bacharel em Letras, conforme podemos constatar no
Quadro 7.

Com excecdo da Gramética Portuguesa, de Alfredo Gomes, e do Livro de composicéo,
de Manuel Bonfim (em colaboragdo com Olavo Bilac), ndo encontramos nos programmas
analisados nenhuma indicacéo das obras apresentadas no Quadro 7 para serem adotados pela
Escola Normal.

Além desses dois manuais de ensino indicados por esses programmas, queremos
destacar a Anthologia Nacional, que até onde nosso material de andlise permitiu-nos
investigar, foi indicada pelos programmas durante o periodo histérico compreendido entre
1902 e 1915, conforme apresentamos no Quadro 6.

No subcapitulo seguinte faremos uma breve reflexdo sobre a Anthologia Nacional,
tendo em vista o papel formador que esse manual didético teria exercido sobre os aunos,

durante o longo periodo de tempo em que circulou no interior da Escola Normal.
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4.3.2 A ANTHOLOGIA NACIONAL: LINGUA -ESCOLA -NAGAO-ESTADO

Dentre os manuais didéticos indicados pelos programmas de ensino, merece destague
a Anthologia Nacional, pela funcéo formadora que ela representou para a educacdo brasileira
durante um periodo de 74 anos. Na Escola Normal, esse manual de ensino foi indicado pelos
programmas desde 1888, inicialmente, como a obra que Ihe deu origem, a Selecdo Literaria,
de Fausto Barreto e Vivente de Souza, e, a partir do ano de 1902, ja sob a denominagéo
Anthologia Nacional, de Fausto Barreto e Carlos de Laet, até onde nosso material de andlise
permitiu-nos investigar, ou sgja, 0 ano de 1915, conforme podemos observar no Quadro 6.
Vale aqui reiterar que foi a um dos seus autores, o professor Fausto Barreto, que coube a
elaboracdo do Programa para os Exames Preparatdrios'®®, estabelecido no ano de 1887.
(GUIMARAES, 2004, p. 46). “Poderia dizer que este programa serd, no dominio da
instituicdo escolar brasileira, 0 acontecimento que catalisa 0 processo de gramatizacéo
brasileira do portugués’, continua o autor. (Ibidem, p. 28). Esse fato coloca em relacéo a
Anthologia Nacional e a nacionalizaco do ensino na Escola Normal.

Conforme j& dissemos no subcapitulo 1.1, os Exames Preparatérios eram condicdo
para ingresso Nos Cursos superiores (universitarios).

Razzini (2000, p. 23) faz um breve historico desses exames. De de acordo com a
autora, no século XIX, havia no Brasil trés cursos superiores. Todos eles exigiam exame de
ingresso, e muitos deles mantinham cursos (em forma de “cursos anexos’ ou aulas avulsas,
publicas ou privadas) que preparavam o candidato para os Exames Preparatorios para ingresso
NESSES CUrsoS SUperiores.

Com a demanda dos cursos superiores, a escola secundéria, inicialmente, no século
X1X, anexa as faculdades de Direito e a outros cursos superiores, cresceu, 0 que justifica o
aparecimento de varios colégios, liceus, gindsios, ateneus etc. e o desenvolvimento
significativo de seu respectivo aparato (corpo docente, curriculos e livros didéticos) logo
controlado pelo Estado. E nesse contexto que se funda o Colégio de Pedro Il, que era
independente dos “Exames Preparatorios’, pois seu diploma de “Bacharel em Letras’ dava
direito ao ingresso em qualquer faculdade do Império. (RAZZINI, ibidem, p. 24).

Razzini explica que “o decreto n° 9647 de 2 de 1886, que dava ‘novas instrucoes
regulando os Exames Preparatérios, condicionavam ‘a realizagdo das provas das demais

disciplinas a aprovacéo em portugués”. Com esse fato, a ingtituicdo escolar traz expanséo e

166 Esse Programa (apud RAZZINI, 2000, p. 342-343) esta disposto ao final deste trabalho, como Anexo 5
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prestigio a Lingua Portuguesa em territorio brasileiro, desde o nivel primario até os Exames
Preparatorios.

Esses exames tomavam por base os compéndios e programas do Colégio Pedro 117,
através do qual o governo deu inicio a centralizagdo do curso secundério e dos exames
preparatorios a partir de 1854. (Ibidem, p. 26).

Todo esse esforco no sentido de uniformizar cs exames preparatérios resultaria num
padréo nacional de ensino.

Ser nomeado examinador dos preparatorios, prossegue a autora, significava prestigio
profissional e sucesso financeiro. Esse crescente prestigio tinha como pice fazer parte do
seleto corpo docente do Colégio Pedro 11, a exemplo de Fausto Barreto e Carlos de Laget. O
poder desses professores era hegemédnico, e, depois da Proclamacio da Repiblical®®, td
centralizacdo tornouse ainda mais rigida e hegemdnica. O curriculo e os compéndios do
Colégio Pedro Il converteramse em referéncia dos decretos que regulamentavam os exames
preparatérios e o ensino secundario nacional. Essa referéncia era a condicéo obrigatoria pelo
Estado as demais escolas brasileiras (publicas e particulares) para que tivessem aequiparacéo
ao Colégio Pedro 11, de acordo com o decreto 981 de 8 de novembro de 1890 e decreto 1.232-
H de 2 dejaneiro de 1891.

Comparando o Programa de Portugués'® para os Exames Preparatérios'’®, de 1887,
elaborado por Fausto Barreto, que apresentamos fotocopiado como Anexo 5, ao fina deste
trabalho, constatamos que os programmas da Escola Normal repetiam suas orientacOes,

prescrevendo 0s mesmos topicos de ensino.

167 «[...] Com a chegada da Corte Portuguesa ao Brasil, foram criados cursos de nivel superior nas areas de

Medicina e Engenharia e, posteriormente, na de Direito. A partir de 1838, o Colégio de Pedro Il passou a

desempenhar o importante papel de preparar os alunos para entrar nessas institui¢es. O grau de Bacharel por ele
conferido dava ao aluno o direito de ingressar em qualquer curso superior do Império sem prestar novos exames.
O curriculo era um mecanismo utilizado na tentativa de conciliar os interesses do ensino superior e os objetivos
proprios do ensino secundério.

Os demais colégios eram incentivados a adequar 0s seus curriculos e programas aos do Colégio de Pedro II,
principalmente a partir de 1854, quando 0s exames preparatorios passaram a ser realizados em conformidade
com os programas daquelainstitui¢cdo.”

(Cf. VECHIA, Ariclé; LORENZ, Karl Michael (Org.). Programa de ensino da escola secundéria brasileira:
1850-1951. Curitiba: Ed. do Autor, 1998. 406 p.).

188«No perfodo republicano, a influéncia do Colégio se fazia sentir de forma direta. Através do sistema de
equiparacdo, os colégios publicos ou particulares que desejassem ter os privilégios do Colégio de Pedro I,

deveriam adotar curriculos e programas iguais ou semelhantes aos do mesmo e submeter-se a fiscalizagdo do
poder central. Pretendia-se, dessa forma, a melhoria da qualidade do ensino secundério pela padronizacdo e
funcionamento em todo o pais.” (Grifos nossos).

Cf. VECHIA, Ariclé LORENZ, Karl Michael (Org.). Programa de ensino da escola secundéaria brasileira:
1850-1951. Curitiba: Ed. do Autor, 1998. 406 p.

169 \vale aqui ressaltar que a prova oral dos Exames Preparat6rios era regulamentada pelo Decreto n. 6.130 de 1°
de marco de 1876, Art. 39. (RAZZINI, 2000, p. 342-343).

170 Apud Razzini (loc. cit).
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Segundo Razzini, os exames preparatorios, administrados pelos colégios e liceus
durante o Segundo Império e a Republica Velha, correspondem hoje ao trabalho das
universidades, que preparam e corrigem seus exames de vestibulares.

A Anthologia Nacional, que se originou da Selecdo Literaria, conforme vimos no
Quadro 5, no inicio deste subcapitulo, teve a sua primeira edicdo em 1895 e a Ultima em 1969,
de acordo com Razzini (2000, p. 15-16). Esse manual didético foi uma das compilactes
literarias mais lidas pelos brasileiros que passaram pela escola secundaria até a década de

171’ (Cap'tal
da Republica brasileira até 1960), tais como o Colégio Militar, a Escola Normal do Distrito

1960. A obra foi adotada oficialmente em colégios tradicionais do Rio de Janeiro

Federal e, sobretudo, o Colégio Pedro I, publicada em 43 edi¢bes ao longo dos seus 74 anos.
(RAZZINI, 2000, p. 15).

Os trechos da Anthologia eram organizados cronol ogicamente a partir do mais recente
para o mais antigo e representavam, respectivamente, a nagdo e o passado da lingua, conforme

podemos ler na citacdo a seguir:

boa parte dos excertos da Anthologia Nacional privilegiavam assuntos nacionais,
fomentados pela critica roméntica: descricbes da terra e dos seus habitantes,
biografias e trechos historicos. Ao patriotismo nacionalista juntavam-se varios
excertos que privilegiavam uma visdo mais tradicional da literatura e da lingua, com
a predominancia da oratéria moralista e dos autores do periodo classico portugués,
sobretudo Camdes. ( RAZZINI, loc. cit.).

Fausto Barreto e Carlos de Laet justificam no prefacio da 12 edicéo (1895), o porqué
dessa divisdo e dessa apresentacdo cronoldgica de autores e trechos: “Acertado julgamos
principiar pela fase contemporénea, e desta remontar as nascentes da lingua, pois que tal € o
caminho natural do estudioso, que primeiro sabe como fala para depois aprender como se
falava” (Apud SOARES, 2001, p. 51).

Os trechos grifados na citacdo remetem-nos as condi¢Bes de producdo: o periodo
historico de circulacdo desse manua de ensino corresponde ao movimento de criagdo dos
estados nacionais. Esse fato talvez justifique a preocupacéo dos interesses dominantes em

fazer uso das ingtituigdes escolares, inclusive a Escola Normal, como lugares de circulacéo

171 «E na 252 edicéo, do ano de 1942, que a referéncia & adog&o da Antologia Nacional pelo Colégio Pedro I,
pela Escola Normal do entdo Distrito Federal e pelo Colégio Militar desaparece: com a democratizagdo do
ensino, que se acelera a partir dos anos 40, e a consequente multiplicagdo de escolas, esses trés estabel ecimentos
deixam de ser tomados como modelo para 0 ensino e para a escolha de manuais didaticos.” (SOARES, 2001, p.
39). Vae aqui dizer, ainda de acordo com Soares (ibidem, p. 38-39), que, apds a morte de Fausto Barreto, em
1915, e de Carlos de Laet, em 1927, a Anthologia Nacional, na sua 252 edicao, de 1942, foi revista e modificada
por Daltro Santos, com o objetivo de adapta-la ao programa do segundo ciclo dos estudos secundarios, na nova
organizacdo do ensino determinada pela Lei organica do Ensino Secundéario, promulgada por Gustavo
Capanema, em 1942, (RAZZINI, loc. cit.).
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de manuais de ensino que formassem cidaddos que atendessem ao novo modelo politico-
economico.

Razzini diz que esse manua de ensino ofereceu aos seus leitores uma formacéo
linguistica (e liter&ria) que mesclava o gosto roméantico com o classico, mas ignorou a
literatura brasileira pds 1922 e os autores vivos. (Ibidem, p. 16).

Segundo a autora,

como tradicionalmente havia a preocupacdo de se estudar primeiro a gramética
normativa’’? e depois agramatica histérica, eranatural que os textos mais modernos
fossem apresentados em primeiro lugar, enquanto que os textos dos autores mais
antigos eram reservados para ilustrar as dteracfes gramaticais ocorridas nos varios
‘periodos’ dalingua portuguesa. (2000. p. 90, grrifos nossos).

Uma das razdes de a Anthologia ser denominada “Naciona” é que, segundo Razzini,
“privilegiando os assuntos nacionais, 0 compéndio vinha atender nova demanda, implicita no
adjetivo nacional, com uma selecdo de textos que representassem a nacdo.” (2000, p. 90).
Essas consideracfes da autora remetem: nos as seguintes condi¢des de producdo: A Antologia
Nacional, que nasceu seis anos apés a Proclamacdo da Republica, € contemporanea do
movimento de formagdo dos estados nacionais. E aqui retomamos parte da citacdo de Villela

no subcapitulo 3.3.1:

No inicio do século XIX, periodo de consolidagdo dos Estados Nacionais, a escola
passaria a ser vistacomo uma das instituicdes capazes de garantir a unidade nacional
através da transmiss@o ndo s6 de um contetido unificado, mas também de valores
culturais e morais que garantiriam essa unidade. (VILLELA,1992, p. 22, grifos
NOSS0S).

No fina do prefacio da 12 edicdo, os autores da “ Anthologia Nacional” oferecem a

obra “a mocidade de ambos os paises onde se fala 0 portugués’. (Apud SOARES, 2001, p.

42). E como se Brasil e Portugal constituissem uma s6 Nag&o, a portuguesa. Brasil significado
como extensdo do Império portugués.

Se, por um lado, esses autores concebiam a Lingua Portuguesa como Unica nos dois

paises, por outro, organizavam em sua obra textos tanto de autores portugueses como de

172 £ importante ressaltar que, da 12 & 372 edicdo, a Anthologia Nacional inicia-se com a apresentacéo de Nocdes
elementares de sintaxe da proposi¢éo simples e da proposici composta, em nove péginas assinadas por Fausto
Barreto, que poderiam orientar o estudo da gramatica. Na 382 edicdo, no inicio da década de sessenta, os
editores da Anthologia substituem a nomenclatura empregada nessas Nogdes pela Nomenclatura Gramatical
Brasileira (NGB). Proposta pelo Ministério de Educacdo, em 1959, a NGB é respeitada até hoje nos livros
didaticos de Portugués, apesar do avango dos estudos da Linguistica Aplicada a Lingua Portuguesa, nas ultimas
décadas. (SOARES, 2001, p. 52).
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autores brasileiros, 0 que nos leva a pressupor que eles admitiam diferencas da lingua entre
Portugal e Brasil.

No preféacio da 12 edicdo, os autores assim justificam sua escolha por autores e temas
nacionais. “[...] na escolha dos assuntos, optamos por agueles que entendessem com a nossa
terrg[...]". (Apud SOARES, 2001, p. 44).

De acordo com a autora, ao longo dos anos, de uma edi¢do para outra, textos eram
acrescentados e outros subtraidos, de tal maneira que na sétima edicéo (1915) da Anthologia
Nacional, o nimero de escritores dos dois paises, que, na primeira edicdo, era de 33
brasileiros e 45 portugueses, igualou-se com 53 brasileiros e 53 portugueses. Em sua ultima
edicdo, em 1969, esse manual de ensino apresentava 68 brasileiros e 57 portugueses. (2001, p.
43).

Com esse movimento, pressupde-se a nacionalizacdo do ensino na Escola Normal, por
meio da lingua e da literatura, uma vez que os aunos leriam textos sobre as questfes do Brasil
escritos por autores predominantemente brasileiros.

O longo periodo de adogdo desse manual de ensino aponta para os interesses nela
representados em preservar uma certa concepcdo de lingua a partir das instituicdes de ensino
por onde ele circulava. Uma certa concepcdo de lingua que deveria ser fixada pelo menos na
modalidade escrita.

A Anthologia Nacional néo trazia propostas de atividades de lingua, tampouco de
literatura, o que pode significar que tarefa era confiada ao professor, segundo Soares
(2001, p. 54). No sentido de investigar como a Anthologia era utilizada pelo professor, a
autora traz o testemunho de alguns ex-alunos que tiveram esse manual de ensino em suas
aulas de Portugués, a exemplo de Manuel Bandeira (o poeta foi aluno do Colégio Pedro Il
desde 1896 até 1902, dos 10 aos 16 anos), que recorda o mestre, Silva Ramos, escritor e

membro da ABL, e a maneira como ele usava a Anthologia:

Bastava que um aluno, mau leitor, estropiasse a diccdo de uma bela pagina da
Anthologia Nacional para que a sensibilidade do mestre, ferida em suas fibras mais
finas, estremecesse e buscasse evadir-se conosco para fora da sombria sala de aula:
de todo esquecido da gramética, da seca analise gramatical e da “chamada andlise
|6gica, que de | 6gica muitas vezes nada tem”, como ele mesmo escreveu em prefacio
a um livro de Souza da Silveira, Silva Ramos interrompia o aluno, talvez bem

seguro de todas as sibordinadas conjuntivas do periodo, para lhe fazer sentir a
beleza do trecho, que passava a ler com o entusiasmo mais vibrante e comunicativo.
Toda a classe ficava fascinadamente presa a sua palavra, em que havia um leve
sabor da fala portuguesa. Ainda hoje quando nos encontramos, os companheiros
daguele tempo, gostamos de recordar a maravilhosa aula de diccéo que foi certa vez
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aleitura da ‘ Ultima Corrida Real de Touros em Salvaterra: [..]1"® (Apud SOARES,
ibidem, p. 59).

Podemos observar nesses dizeres um efeito de serventia do texto para fixagcdo da
escrita, de certas estruturas linguisticas e da leitura, como recurso para demonstracéo oral da
boa lingua.

A Anthologia Nacional que circulava na Escola Normal circulava também em outras

instituicoes, conforme podemos ler na citacdo a seguir:

Até a 52 edicdo, de 1909, a Anthologia Nacional trazia a seguinte indicagdo, em sua
folha de rosto: ‘Adoptada no Gymnasio Nacional, na Escola Normal do Districto
Federal, no Collegio Militar e em outros estabelecimentos de ensino, tanto d’ esta
Capital como dos Estados.” (SOARES, 2001, p. 37-38).

A adocdo da Anthologia Nacional pela Escola Norma conferia-lhe o estatuto de
padréo e modelo para 0 ensino, uma vez que a esse manua didético significava testemunho e
garantiade qualidade.

A Anthologia Nacional, contemporanea do movimento de criacdo do estado nacional
brasileiro, serviu a nacionalizacdo do ensino da lingua e da literatura e adequouse a
organizacdo dos contelidos dos programmas da Escola Normal, que contemplavam a
gramatica nhormativa e a gramatica historica, conforme pudemos ver neste capitulo de analise.

A adocdo, pela Escola Normal, desse manual de ensino, que, conforme ja
comentamos, teve sua funcdo formadora de inUmeras geracOes de estudantes brasileiros,
durante um longo periodo de 74 anos, inscreve essa ingtituicdo escolar no movimento de
nacionalizacdo do ensino brasileiro.

De acordo com Razzini, ainda que fosse uma seleta literéria, a Anthologia Nacional
era adotada, sobretudo, nas aulas de Portugués (e réo nas de literatura). (Ibidem, p. 16).

Acrescente-se a esse fato que “ela foi indicada no curriculo das linguas estrangeiras,
para versdo, e também para 0s exames preparatorios de portugués e de linguas estrangeiras,
em 1895”, diz a autora. (Ibidem, p. 90).

Tendo em vista essas consideragOes e as repetidas vezes em que a Anthologia
Nacional foi adotada nas escolas brasileiras, pressupomos que esse manual didético, ao lado
dos programmas de ensino e outros instrumentos linguisticos, funcionou como instrumento de

fixacdo de uma certa concepcdo de lingua.

173 Cf. “Presente”, cronica que Manuel Bandeira escreveu por ocasido da morte de Silva Ramos, incluida em seu
livro Crénicas da Provincia do Brasil, p. 174-175. (Apud SOARES, 2001, p. 59-60).
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Ao longo deste capitulo de andlise, observamos o0 papel institucional da Escola
Normal, com os saberes e poderes que trazia consigo, propondo uma politica de
uniformizacdo da lingua que levava em consideracéo a lingua literaria dos “escritores de
nota’. Uma politica de linguas preocupada em separar, inicialmente, 0 que era de Portugal do
gue era do Brasil e, mais tarde, em silenciar a heterogeneidade, em favor da construcdo da
unidade (imaginéria), separando da norma as variantes da L ingua Portuguesa falada no Brasil.

O préximo capitulo traz para discussdo esses dois conflitos, que caracterizam uma

politica de linguas que coloca em relagdo lingua e  nacionaidade.



5A VARIACAO SILENCIADA NOS PROGRAMMAS

Se ao falar, sempre afastamos sentidos ndo-desgjados, para compreender um
discurso, devemos perguntar sistematicamente o que ele‘cala’.
(ORLANDI, 2002a, p. 160)

Os programmas prescreviam um ensino de lingua de carater predominantemente
gramatical e purista, em busca de um ideal de unidade e de homogeneidade.

Constatamos ao longo da nossa andlise a existéncia de dois tipos de conflito que
caracterizam a politica de linguas: inicidmente, na era imperial brasileira e, mais tarde, no
periodo republicano. A esses conflitos denominamos, respectivamente, conflito 1 e conflito 2.
Aquele diz respeito a disputa entre o que era portugués e o que era brasileiro; e este, a disputa
entre a norma da Lingua Portuguesa e suas variantes no Brasil. Esses fatos estéo
representados nos Quadros 8 e 9, respectivamente, a seguir, organizados a partir de elementos,
selecionados do corpus, que marcam na superficialidade do texto dois lugares discursivos: (i)
a unidade (imaginérid), cuja construcao fixava os “termos e expressdes de emprego especial,
ou peculiares a escritores de nota’ (Cf. SD182); (ii) e a variagcdo, que diz respeito a

historicidade (negada nos programmas) da Lingua Portuguesa no Brasil.

QUADRO 8

Conflito 1. Unidade (imaginaria) e variacdo no Brasil Império

ANO PORTUGUES BRASILEIRO

1888b Provincialismos e brazil eirismos.
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QUADRO 9
Conflito 2. Unidade (imaginaria) e variacdo no Brasil Repiblica
ANO DO VARIACAO
PROGRAMMA NORMA ¢
- L Anomaliaslexicais e syntacticas.
1894 Vestigio do neutro e da declinagdo em Vicios de linguagem. SI%/ivergénci adialectal
portuguez. oo
brazileira
1911 O Latim cléssico, o baixo latim e o portuguez | Dialectos: vicios de linguagem.
archaico: estudo comparativo. O portuguez posterior ao seculo XVI.
Caso latino formador dos vocabul os
1915 portuguezes. Estudo particular das permutas Dialectos e codial ectos portuguezes.
entre sons latinos e portuguezes.
L eitura de textos selectos.
Corregéo syntactica. Pureza de linguagem.
Expressdes de emprego especial, ou peculiares
aescriptores de nota.
1924 Apuro d_e linguagem. . .
A boadicgéo. A lingua portugueza falada no Brasil
Asbellezas dalingua.
Histdrico sucinto dalingua portuguesa.
Lingua corrente e precisa, que traduza
fielmente o original.
Devem se combater os termos de giria, 0s
A lingua que devia ser falada com asseio :jermo; regionaes, osviclos d nguagem
1929 verbal e discreta elegancia, evitando as © QUaGUET ESPECIE, a5 EXPressoes

repeticdes desgraci osas, assonancias rudes.

improprias.
Repeti¢bes desgraciosas,
Assonancias rudes.

Podemos observar nesse quadro uma politica de sentidos submetidos pela Escola

Normal ainclusio e a exclusdo na ordem de um discurso que, em nome da construcéo de uma

unidade linglistica, imaginaria e necess&ria a construcdo da unidade nacional, nega o

abrasileiramento da Lingua Portuguesa.

De acordo com Mariani,

[...] embora nos termos dessa descri¢do gramatical voltada para o ensino e a escrita,
haja a fixagdo da imagem do portugués como lingua uma e homogénea, garantindo
uma estabilidade linglistica necessaria ao seu ensino longe da metrépole, sua
historicizacdo na colénia ndo fica imune ao contato com as demais histérias e

culturas. (MARIANI, 2004, p. 31).

O discurso dos programmas, em suas prescriges anuais de ensino, encontra-se

atravessado por uma memodria européia de Lingua Portuguesa e serve a um trabalho de

construcdo ideoldgica produzindo efeitos de evidéncia e obviedade do sentido de unidade da

lingua. Ao faar dessa pretensa unidade, o discurso dos programmas cala o outro, produzindo

apagamentos das diferencas.
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Esse siléncio é fundante do dizer ndo sb da unidade (imagin&ria) mas também da
diversidade, que, ao ser separada pelos programmas, € posta em evidéncia, uma vez que, do
ponto de vistada AD, o proprio discurso da unidade prega a diversidade ao negéa-la

Comentando com as palavras de Orlandi,

unidade e diversidade sdo nocgdes insepardveis e por isso devem ser tratadas
conjuntamente. Mesmo porgue em uma sociedade como a nossa, em sua histéria, o
principio ético esta justamente em ndo apagar, mas em se trabalhar a contradicéo
unidade/diversidade. (ORLANDI, 2002b, p. 96).

A variedade representa os lugares de resisténcia, aquilo que foi calado, mas que esta
ali o tempo todo. A resisténcia é o que comparece como hegativizada, € o que o discurso da
unidade (tenta) calar para se constituir como tal, € o que comparece no texto “todo errado”
escrito pelos alunos, retomando agqui as CONSIDERACOES INICIAIS deste trabal ho.

Parafraseando Orlandi, formulamos a seguinte pergunta: Os programmas de ensino
representaram lugares de legitimacao do saber da lingua que nos constitui como brasileiros ou
como lugar de legitimagdo do sentido de que sO os portugueses falam o Portugués legitimo?
(ORLANDI, 2002, p. 17).

Esses programmas contribuiram para a fixacdo de um imaginario de sentidos a partir
das interpretaces da lingua ali formuladas. Pécheux afirma que a interpretacdo € uma questéo
politica. O autor tece, acerca do assunto, as seguintes consideragoes. “Face as interpretacoes
sem margens nas quais o intérprete se coloca como um ponto absoluto, sem outro nem real,
trata-se ai para mim, de uma questéo de ética e politica: uma questdo de responsabilidade.”
(PECHEUX, 2002, p. 57).

No que diz respeito aos programmas, 0 gesto de interpretacdo que os constitui €
determinado pela historicidade e pela ideologia dos interesses dominantes, representados, no
conflito 1, pela coroa portuguesa e, no conflito 2, pelos militares e oligarquias. A 0posi¢ao
Portugués X brazleirismos aponta para a imposicdo do primeiro sobre o segundo; e a
imposicao da norma sobre as variantes da Lingua Portuguesa no Brasil podemos compreender
relacionando esse sentido as suas condicbes de producdo: 0 momento histérico era de
formacdo da unidade naciona brasileira e, para tanto, buscava-se uma unidade linglistica
para a lingua nacional, que se instituiu pela variante européia da lingua.

Interpretar € atribuir sentido, e “sentido é relacdo a.” (CANGUILHEM, 1994, apud
MARIANI, 1998c, p. 28). O sentido constréi-se na relagdo do sujeito com a histéria, €

repeticdo e mudanca, € fruto de tensdo entre paréfrase e polissemia. A interpretacdo se d4,
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portanto, mediada pela histéria e pela ideologia. E a mediacio da ideologia que produz o
efeito de evidéncia de sentido literal, fazendo o sujeito acreditar, sob o efeito do apagamento
da histéria, que é origem e senhor do seu dizer (esquecimentos 1 e 2, de PECHEUX).

Conforme pudemos ver ao longo de nossa andlise, 0 gesto de interpretacdo que
constitui 0s programmas de ensino da lingua vem carregado de uma memoria. Esses
documentos constituiam uma producdo discursiva, efetuada em determinadas condicfes de
producdo, que fazia circular no interior da Escola Normal a repeticdo de formulaces ja
enunciadas anteriormente acerca da lingua. Vem carregado de uma memdria européia de
lingua, meméria que devia ser perpetuada em terras brasileiras. Para tanto era necessario
separar da legitima Lingua Portuguesa tudo agquilo que ndo fazia sentido para €la “os
brazileirismos’, “os termos regionais’, “as girias’, “os dialetos’, “a lingua portuguesa falada
no Brasil”.

Esse efeito ideol 6gico, construido por meio do apagamento da historicidade da Lingua
Portuguesa no Brasil, talvez me gjude a compreender o aluno que me disse certa vez que “0
Portugués é a lingua do Baréo”. Talvez justifique a (des)indetificagdo do aluno com a lingua
gue elefaa

Essa disputa pela legitimag8o de um sentido para a lingua nacional caracteriza o lugar
do politico em nosso trabal ho.

De acordo com Orlandi,

0 politico se caracteriza como lugar de disputa dos principios que regem a vida
social em suas diferencas, sendo ele préprio a prética dessas diferencas. Por isso em
nosso trabalho, como poder-se-a observar, a histériadasidéias é inseparavel da ética
e da politica, trazendo para a atualidade a perspectiva dessa reflexdo, pensando o
lugar do conhecimento na sociedade atual e o politico como constitutivo da propria
constituicdo dalingua nacional. (ORLANDI, 2002b, p. 16).

Dai nosso interesse em pensar o conhecimento Como Processo € hao meramente como

produto.



6 CONSIDERACOES FINAIS

Nossa indagacdo inicial sobre as idéas linglisticas que circularam na Escola Normal
do municipio do Rio de Janeiro, durante o periodo histérico que delimitamos para esta
andlise, levounos a uma reflexdo sobre o pape ingtitucional dessa escola de formacdo de
professores. Por meio dos discursos sobre a lingua, buscamos as relacbes entre os
acontecimentos histéricos que levaram a fundacéo da Escola Normal no Brasil e a construcéo
do Estado Brasileiro e da lingua nacional.

Embora o tempo historico que delimitamos para nossa andlise segja contemporaneo do
“movimento de gramatizacdo brasileira do Portugués’, segundo Guimaraes (2004), conforme
vimos no subcapitulo 1.1, e da publicagdo dos “ estudos do Portugués’ por autores brasileiros,
constatamos que os programmas da Escola Normal prescreviam um ensino de Lingua
Portuguesa ancorado a uma memodria européia. Observamos nesses programmas a
preocupacao da Escola Normal com o ensino da gramatica, voltado para a tradicdo, com 0s
estudos historico-comparativos da lingua.

Em seus 52 anos de funcionamento como Escola Normal, entre permanéncias e
mudangcas relacionadas as transformacdes historicas, circulou em seu interior uma histéria de
lingua concebida como uma forma de saber estavel, homogénea e legitima. Esses dois
sentidos abrigam-se na formagdo discursiva cientificista e na formagdo discursiva européia,
respectivamente. Na formagdo discursiva cientificista, a estabilidade da lingua exclui a
histéria e 0 sujeito, pressupondo a lingua como algo dado, que tem um sentido a priori,
ignorando, portanto, as condigdes de producéo dos sentidos.

A orientacdo semantica que os programmas de ensino déo aos sentidos da Lingua
Portuguesa durante o periodo histérico que analisamos aponta para uma politica de linguas
gue se inscrevia entre 0 purismo e 0 que € proprio do Brasil, cada um com a sua

temporalidade e, por conseguinte, com seu passado e sua projecdo para o futuro.
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Dessa forma, vai-se configurando o espaco de memaria de lingua nacional para o
faante brasileiro de Lingua Portuguesa, a partir desses documentos, uma vez que 0S
programmas tomam como matéria-prima 0s programmas anteriores.

A andise das paréfrases, da recorréncia dos tépicos de estudo prescritos pelos
programmas, das regularidades possibilitaram a nossa descricdo de um processo discursivo
gue visava a manutencdo de certos sentidos.

Observamos a utilizagdo dos programmas como instrumentos para delimitar o espaco
fronteirico entre o bom Portugués, que deve ser incluido, e o que deve ficar de fora. A fixacdo
da distingdo entre a variante linguistica de prestigio e a popular reforca a hierarquizacdo social
e todo um jogo de inclusdes e exclusdes sociais e linglisticas, segundo Mariani (2004, p.
161).

De acordo com os programmas analisados, podemos pensar que a Escola Normal
serviu a um projeto, ab mesmo tempo, pedagdgico e politico. Um projeto politico de fazer
das terras brasileiras uma extensdo do império portugués, tendo a Lingua Portuguesa como
instrumento utilizado para tamanho empreendimento. Nesse sentido colaborou a Escola
Normal em seu papel institucional, com seus programmas de ensino e seus instrumentos
linguisticos, e o Estado, com suas leis e regulamentos, a servico dos interesses dominantes.

Portugal ndo conseguiu manter sua dominacdo na instancia politica (colonizacgdo de
exploracdo), mas continuou reinando, mesmo apos a queda do Império, nos programmas de
ensno da Escola Normal, exercendo, portanto, a dominacdo na instancia cultural,
(“colonizacdo linguistica’). Nesse sentido podemos dizer, com a histéria das idéias
linguisticas, que a Republica brasileira fundou se ancorada a memaria da colonizagéo.

A Escola Normal inscreveurse na ordem de uma memdria de lingua naciona que
funcionaria retomando e reatualizando elementos, criando efeitos de evidéncias de unificagéo
linglistica e, por conseguinte, de unidade nacional. Instituiu, por meio dos seus programmas,
um espaco institucional que contribuiu para um processo de escolarizacdo a servico de uma
dominacdo politica e cultural, silenciando culturas e memarias outras.

A discriminacdo da variante brasileira da Lingua Portuguesa nos programmas de
ensino, ai significada como a lingua que devia ser “combatida’, ressoa, ainda hoje, como
efeitos de inferioridade, face a variante culta, que se fazem notar no interior das instituicoes,
inclusive a escola, como se a Lingua Portuguesa fosse apenas a variante culta fixada nas
gramaticas. No interior da escola ainda nos surpreendemos com as evidéncias de que a Lingua
Portuguesa € a norma padrdo, homogénea e logicamente estabilizada a partir dos “termos e

expressdes de emprego especial, ou peculiares a escritores de nota”.
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Observamos em nossa reflexdo que os programmas analisados ndo acolhiam a
variacdo. Tal orientacdo para 0 ensino da Lingua talvez explique a fala daqueles brasileiros,
retomando aqui as nossas CONSIDERACOES INICIAIS, que dizem ndo ter certeza se a
lingua que eles falam € o Portugués. Talvez explique por que o aluno diz que a Lingua
Portuguesa € a lingua do Baréo.

A imagem de Lingua Portuguesa que importava a Escola Normal projetar por meio
dos seus programmas era a de legitimidade, por meio de um ensino da lingua
predominantemente voltado para a tradi¢do, que punha em prética uma politica lingUistica que
ndo acolhia a diversidade. O ensino do Portugués fixado pela gramética assegurava a
Portugal sua unidade e identidade como nagdo, de forma a garantir no Brasil a reproducéo
desse imaginario, segundo Mariani (2004, p. 31). O que se falava ou 0 que se escrevia aquém
das regras da antiga Escola Normal estaria em falta com a Lingua Portuguesa (de Portugal) no
Brasil, de acordo com a ideologia do déficit (falta), desenvolvida por Mariani (2004).

Tal representacéo do lugar de superioridade reservado a variante padréo da Lingua
Portuguesa é efeito de imagens inscritas numa histéria da formacdo da lingua que vai
sustentar o imaginério de gque o brasileiro ndo sabe a sua lingua. Histéria essa que inclui as
instituicOes escolares “com seus saberes e 0s poderes que [elas] trazem consigo”, retomando
aqui, mais umavez, aepigrafe inicial deste trabal ho.

Os programmas de ensino funcionaram como documentos institucionais destinados a
alimentar um imaginario de lingua, uma memoaria de lingua constituida pelas nogdes de certo
e errado, de falso e verdadeiro. Esses documentos sustentaram préticas discursivas
reguladoras de sentidos que teceram um discurso de homogeneidade e legitimidade em torno
da lingua que os brasileiros deveriam aprender a falar, ler e escrever corretamente para ser
identificados como sujeitos nacionais. N& ha, portanto, neutralidade nos programmas
andisados. O ensino da Lingua Portuguesa, como pudemos observar, era diretamente
determinado por condi¢des institucionais muito particulares e decisivas.

A Escola Normal, longe de ser um mero espaco desinteressado de transposicéo de
saberes, funcionou tensionando em favor de um modelo europeu da Lingua Portuguesa,
exercendo, dessa forma, o papel ingtitucional de guardia da pureza e integridade da lingua e,
a0 se ingtituir como tal, promoveu uma intervencdo politico-linglistica que fez uso da
ingtituicdo escolar como seu instrumento de controle de discursos desde antes da chegada da
Familia Real ao Rio de Janeiro, conforme ja vimos no subcapitulo 1.1, com a promulgagdo de
um édito de Pombal, em 1759, que decretou a obrigatoriedade do uso do Portugués em

territério brasileiro, “... ndo consentindo, de modo algum, que os Meninos e Meninas, que
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pertencerem as Escolas, ... usem a Lingua propria das suas Nagdes, ou da chamada geral; mas
unicamente da Portuguesa....” (Apud ALMEIDA, 1997, p. 4).

Intervencdo essa que, iniciada no Brasil colonial, é recorrente no movimento de
laicizacdo do Estado brasileiro.

Pela historicizacdo dos arquivos da memoria da Escola Normal do Rio de Janeiro,
pudemos compreender os modos de construcdo da lingua naciona brasileira, da producéo do
sujeito naciona brasileiro, da sua formacéo positivista, de acordo com o modelo europeu de
cidaddo. Um sujeito formado a luz do culto a ciéncia e da exclusdo da critica e da relacdo do
sujeito com a historia.

Concluimos nosso trabalho fazendo uso, mais uma vez, das palavras de Orlandi:

Finalmente, é preciso dizer que essas nossas pesquisas nos fazem refletir de
maneira a ndo automatizarmos nossa relagdo com as idéias sobre lingua no Brasil e
sobre seu conhecimento. O que nos permite ndo naturalizarmos a passagem pelas
diferentes formas de seu conhecimento com consegiiéncias importantes para 0 modo
como o brasileiro trabalha, representa e ensina sua lingua. (2002b, p. 16).
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Anexol:

Fotos do Instituto de Educacéo do Rio de Janeiro

Fachada principal do INSTITUTO DE EDUCACAD, Rio de Janeiro. Este edificlo, construlde na ad-

ninistragio Prado  Junior, sendo diretor de  Instrugio Pidblica o prof. Fernando de Azevedo, desti-

nava-se A antiga Escola Normal, ¢ lol inaugurado em ootubre  de 19, Depois  da nstalacio do

lustituto, na  administracko do k. Pedro Erpesto. sendo diceior de  Instrucdo o prof.  Anisio  Tei-
weird, tem  recebido  wosaz:  lnztalacdies e moderns  aparclhagem de ensino.

3 _:_j,l.l P ‘?.Iﬁ"lmi_::;\:ﬂ"" e & i—""—-ir"'"-' F_-_‘:; [ v
- Ll PR S, ;P#-
]




207

INSTITUTO DE EDUCACAO
DO DISTRITO FEDERAL

Curso Ginasial
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Lego a entrada d» mojestoso prédio do Instituto de Educacdo do Estado
da Guanabara o busto do seu fundador — Benjamin Constant.
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Anexo 2:

Ex-libris de diferentes Cursos do Ingtituto de Educacéo

IN-HOC - IeNO
J PE/MEA

g EX - LIBRLS
[SAPIENTIA ST ANTA® AT GRUPO-E/COLAR
| % INSTITOTO ?Jgrnumm:

AR ETE ST PGS e

Ex-libris de diferentes Cursos
do Institute de Educagio, ela-
borados pele renomade artista
Adalberte Mattos em 1948,
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Anexo 3:

Foto da Escola Normal de Sdo Paulo

Foro do edificio inaugurade em 1894 para abrigara Escola Normal, na Praga da Repiiblica (centra
de Sdo Paulo), atualmente sede da Secretaria de Estado da Educagio de Sio Paule, Forte: Arguitetura

escolar @ politica educnclonal: o8 programas na stual administragio do Estado. Sao Paulo: FDE, 1998



211

Anexo 4.
Programma de ensino do ano de 1888b
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Anexo 5:

Programma de Portugués, elaborado por Fausto Barreto, para os Exames
Preparatorios de 1887. (In: RIBEIRO, Jilio. Procelarias Sdo Paulo: Edicles
CulturaBrasileira, [s. d.], p. 86-92 apud RAZZINI, 2000, p. 342-343).

2

1887

Programa de Portugués, claborado por Fausto Barreto, para os Exames Preparatirics de 1847,
[n: Ribeiro, Jilio. Procelarias. S&o Paulo: Edigbes Cultura Brasileira, s.d., p. 36-92.]

PROGRAMA DE PORTUGES

Prova escrita
hymwﬁmﬁ&immmpﬁﬁolhnmﬂmqmammmmm
organizades disriaments pela comissio julgadora.

Prova oral
A prova oral constaré: 1', de anilise fonética, etimolégica e sintitica de um trecho de extenslio razodvel,
escolhido pela comissio julgadora em uma pagina sorteada, na forma do regulamento vigente, de um dos
livros abaive indicados; 2, da exposicio de um dos pontos gramaticais seguintes, também sorteados na forma

"Sortear-se-4 em cada dia um dos livros marcados no programa, bem como 2 centena de péginas, da qual
ummmban.mmqmmahmm‘mmmmmmmmo
trecho parz esse fim.” (Art 39 do decreton. 6.130 de 1 de Marco de 1876).

Livros de exame

Camdes, Lusiadas, século XV1.

Lucena, Histéria do padre Francisco Xavier, idem.

Fr. Luiz de Souza, 4 vida do Arcebispo, século XVIL

Gabriel de Castro, A Ulissdic, idem.

Santa Rita Duriio, O Caramurs, século XVIIL

Padre Teodoro de Almeida, O Feliz Independente, idem.

Jodio Francisco Lisboa, Fida do Padre Anionio Fieira, séoulo XIX.
Bariio de Paranapiacaba, 4 Camoneana, idem.

Mm—hm&m,qmﬂwaWMn‘mm&
cada palavra do trecho sorteado, e sobre o sentido gersl do mesmo trecho. Um dos examinadaores se ocupard
desta parte do exame, & o outro das teorias gramaticais,

Pontos orais .

I. Observagbes gerais sobre o que se entende por gramitica geral, por gramitica histérica ou comparativa e

mmmﬁumﬁmmmummmmnmmmemm@m.

Fmdngtmm:ﬁmmdmmeﬁslm;wmwmm

Erupes consonantais; silabas; grupes silibicos; vocdbulos; notagdes Mxicas,

D2 acentuacio e da quantidade, : )

Origem das letras portuguesas; leis que presidem & permuta das letras; importincia destas ransformagdes

fomicas no processo de derivagfio das palavras,

4. Dos Metaplasmas.

5. Dos sistemas de ortografia e das causas de sua irregularidade. 2 :

&. mm:mhm;mﬂmmmm«m.mmdﬂmﬂ:mmﬂnm
elementos mérficos que as constinsem; desenvolvimento de sentidos novos nas palavras,

7. Da classificagdio das palavras. Do substantivo 2 suas espécies.

. Da classificaglio das palavras. Do adjetivo e suas espécies.

4. Da classificagio das palavras. Do pronome € suas espécies.

10. Da classificago das palavras. Do verbo e suas espécies.

11, Da classificagio das palavras, Das palavras invaridveis. S ;

12. Agrupamentos de palavras por familias e por associaglo de idéias. Dos sindnimos, hombnimos e
partmimaos.

Lad B




14.

15.
16.
17.
18.

NED

B

2 ZBEYHERE B

343

. Flexio dos nomes: género; nimero; caso. Nogdes de declinaglo lating. Desaparecimento do neutro latine

em Portugués; vestigios de nentro em Portugués; vestigios da declinagfio em Portugués. Origem do s do
plural.

Flexdo dos nomes:grau do substantivo e do adjetivo; comparativos e superlativos analiticos.
Flexiio dos nomes; flexiio do pronome; declinaglo dos pronomes pessoais,

Flexgo do verbo; conjugecio; formas de conjugacio.

Formag#io de palavras em geral: composigiio por prefixos e por justaposicio. Estudo dos prefixos.
Formagiio de palavras em geral: derivagdio propria (por sufixos); derivagdo impropria (sem sufixos).
Estudo dos sufixos.

Das palavras variiveis formadas no proprio seio da lingua portuguesa,

. Das palavras invaridveis formadas no proprio seio da lingua portuguesa.
. Etimologia portuguesa; principios em que se baseia a etimologia. Leis que presidiram & formagio do

léxico

portugués.
. Da constitui¢lio do léxico Portugués. Linguas que maior contingente forneceram ao vocabulirio
portugués.
. Carfter diferencial entre vocdbulos de origem popular e os de formagdo erudita; duplas ou formas

divergentes.

. Da criagio das palavras novas. Hibridismos.

. Etimologia do substantivo e do adjetive, Influéncia dos casos na etimologia dos nomes.
. Etimologia do artigo e do pronome.

. Etimologia das formas verbais; comparagio da conjugagdo latina com 2 portuguesa.

. Etimologia das palavras invaridveis,

Da sintaxe em geral. Breves nogBes sobre a estrutura oracional, do Latim popular & do Latim culto. Tipos
sintéticos divergentes na lingua portuguesa.

. Sintaxe da proposicio simples. Espécies de proposiclio simples quantod forma e i significagdio. Des

membros da proposicio simples.

. Sintaxe da proposicio compsta ou do periodo composto. Coordenagio. Subordinagio. ClassificacSio das

proposigies.

. Regras de sintaxe relativas a cada um dos termos ou membros da composicéo.

. Regras de sintaxe relativas ao substantivo e ao adjetive.

. Regras de sintaxe relativas ao pronome.

. Regras de sintaxe relativas ao verbo. Do emprego dos modos e tempos, correspondéncia dos tempos dos

verbos nas proposipdes coordenadas e nas proposicies subordinadas.

. Regras de sintaxe relativas is formas nominais do verbo.

. Regras de sintaxe relativas és palavras mvaridveis.

. Sintaxe do verbo haver & do pronome se.

. Da construgdo: ordens das palavras na proposicdo simples e das proposigoes simples no periodo

Composto,

. Da colocagdio dos pronomes pessoais.

. Das notagles sintiticas; pontuagio; emprego de letras maitisculas.

. Figuras de sintaxe. Particulas de realce,

. Dos vicios de linguagem.

. Das anomalias gramaticais; idiotismos; provincialismos; brasileirismos e dialeto.
. Das ahteragfes léxicas e sintfticas; arcaismo e neologismo.

. A sintaxe e o estilo.

214
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Anexo 6:

Protocolo do requerimento ao diretor do Instituto de Educacdo para permisséo
do meu acesso ao arquivo institucional.

Em ém a | mrotocoLon ____4J1 Y

ISERJ
RECEBIDO EM ;
INSTITUTO BUF EFIIR DE EDUCAGAD DO RIC DE JA 12RO oem 230 /04 1 003 J
RUA MARIZ E BARROS, 273 - TIUGA “UNCIO ; I ) o

| . M._@wd&__mmﬂm
i Assumo:_‘@;\;imm |
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Anexo 7:

Diretores e professores do Instituto de Educacdo (1880-1932)

NOME FORMACAO LECIONOU PUBLICOU OBSERVACOES

PERIODO DE DIRECAO
NATURALIDADE

IMPERIO
dodiretor1 A0 3:

1.Benjamim Constant Botelho de Magalhdes. | Estudou com os Benedi- Escola Normal da Corte Teoria das quantidades Positivista que liderou campa-
(1880-1885). nos e na Escola Militar da (Matemética-Mecanica); negativas, Tipografia nha em prol do conmtismo e do
Niteroiense. Corte. Escola Nacional de Engenha do Mercantil Sstema republicano.
ria; de Bartolomeu Seguiu como capitdo para a
Ingtituto de Cegos Pereira Sodré; trabalho Guerra do Paraguai.
(atual |. Benjamim Constant); sobre matematicas pu- O seu nome ficou no Almanaque do
e Escola Militar da Praia ras e aplicadas, Estudos Exército — homenagem que nao
Vermelha. e tarefas do Montepio. tiveram o Duque de Caxias, o

Bar&o de Amazonas, o Marqués de
Herval, 0 Marqués de Tamandaré.
De acordo com Maior (1974, p.
306), “ Benjamim Constant exerceu
a pasta da Guerra, onde
reformulou 0 ensno militar e,
posteriormente, em 1890, a pasta
da Instrucdo Publica entéo

criada.”
2. Sancho de Barros Pimentel. Bacharel em Direito pela [ No Magistério superior como | Artigos em prol da libertagdo dos | Participou da campanha
(1885-1886). (?) Faculdade de Recife em| professor de Direito Comercial na | escravos nas ©lunas do Jornal do | abolicionista. Governou as

Baiano. 1870, na turma de Joaquim| antiga Faculdade Livre de Direito | Comércio. Provincias do Piaui, do Rio Grande
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Nabuco.

do Rio de Janeiro.

do Norte, do Parana, e de
Pernambuco; encerrou sua carreira
politica em 15 de novembro de
1889; foi diretor do Banco do
Brasil. Foi escolhido por D. Pedro
Il para substituir Benjamin
Constant como diretor da Escola
Normal da Corte . (Ggrifos nossos).

3.Dr.Jodo Pedro de Aquino. (1886 — 1888).

Carioca.

REPUBLICA VELHA
do diretor 4 ao 22;

Concluido o curso de
Humanidades, ingressou na
Escola Nacional de
Engenharia (antiga Escola
Central).

Engenheiro civil e Doutor
em Ciéncias Fisicas e
Mateméticas

Na Escola Normal; no Colégio
Naval; e na Escola Nacional de
Engenharia (antiga Escola
Politécnica);

Lecionou Mateméatica na Escola
Naval até ser aposentado.

Fundou em 1867 o Externato
Aquino, “conceituado colégio para
pnde 0s pais esclarecidos
encaminhavam seus filhos.” Dentre
ps nomes por €le indicados para
frabalhar em seu colégio incluem-se
ps de André Rebougas (para lecionar
Fisica), que acompanhou a Familia
Real ao exilio; Jodo Capistrano de
Abreu ; Fausto Barreto; e Eduardo
Benet.

Foi escolhido pelo “magnanimo’
Dom Pedro Il para ser mestre-
particular do seu neto Dom Augusto,
Que seguiria a carreira naval.

N&o cobrava taxas de matriculas aos
plunos pobres, “considerando um
verdadeiro prémio a gratuidade no
seu acreditado colégio, visitado pelo
mortal Dom Pedro |l e conspicuas
figuras do &ureo sequndo reinado.”

4.Tedfilo das Neves Ledo.
(1888 -1890) (?)
Baiano.

Foi aluno do Liceu da
Bahia, onde fez seus
estudos humanisticos.
Bacharel em Belas Letras.
Freqiientou Curso anexo ao
Mosteiro de SGo Bento na
cidade de Sao Salvador.

Lecionou Histéria Universal e do
Brasil na Escola Normal;

Geografia e Histéria no

Colégio Pedro Il. Lecionou também
no Externato Aquino; no Colégio

SAo Pedro de Alcantara, dirigido

pelos padres Paiva; no Liceu
Comercial; e no Colégio SHo

Francisco de Paula, que era

Imprimiu livros didaticos, folhetos
de interesses educacionais, “que
pudessem ser adquiridos por
estudantes pobres.” (p. 65)

Fundou a Tipografia 5 de Marco,
instalada na Rua do Lavradio,
“ com 0 objetivo Unico de imprimir

livros didaticos, folhetos de
interesses  educacionais, que
pudessem ser adquiridos por
estudantes pobres.”

Versgjava com correcdo e com

inspiracdo. Orava com eloqiiéncia.
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orientado pelo Padre Joaquim
Ferreira da Cruz Belmonte.

5. Francisco Carlos da S Cabrita.
(1890-1891) (?)

Carioca, " nasceu nesta cidade, que tem sido
berco de var 6es eminentes.” (p. 67)

Foi aluno da Escola
Central, pela qual se
graduou.

Geometria na Escola Normal.
Lecionou no Colégio Pinheiro.

Vernaculizou a Geometria de
Clairant (Alé&xis — Claude  _
notavel matematico francés) para
facilitar os estudos dos que
freglientavam suas aulas.

Prefaciou o Atlas do Bardo Homem
de Mello. Colaborou em diversas
revistas de feicdo pedagdgica.
Publicou na revista pedagégica, A
Escola Primaria, diversos estudos
sobre diferentes estudos de leitura
instrutiva.

Foi nomeado por Benjamin
Constant, depois de estabelecido o
regime republicano no Brasil,
Diretor da Escola Normal, provido
na Cadeira de Geometria da aludida
Escola Normal.

Foi Diretor-Geral da Instrugéo
Publica Municipal e, na presidéncia
de Prudente de Morais e Campos
SAlles, foi Diretor do Externato do
Ginasio Nacional (antigo Imperial
Colégio de Pedro Il e atual Colégio
Pedro 1), deixando-a no inicio da
presidéncia de Rodrigues Alves.

6. Joaquim Abilio Borges.
(1891-1893) (?)
Baiano.

Recebeu o diploma de
Bachardd em Direito
expedido pela Faculdade
de Direito de SGo Paulo
em fins de novembro de
1882, mas ndo quis seguir
a advocacia.

Psicologia e Pedagogia ha antiga
Normal.

Publicou obras sobre Economia
Politica e Filosofia do Direito.
Imprimiu a conferéncia que leu, na
presenca_de Dom Pedro |I, sobrea
Travessia e exploracdo geogréfica
do continente americano por Capelli
e lvens e varios livros de leitura
ara classes rimarias e
secundérias. (Grifos nossos).

Serviu de Secretério do pai, o Bardo
de Macalbas, quando este foi a
Buenos Aires em 1883 representar o
Império do Brasil num congresso de
Pedagogia.

Foi o dltimo Introdutor Diploméatico
do Império do Brasil e ajudou a
fundar a Faculdade Livre de Direito
do Rio de Janeiro.

7. Alfredo Gomes.
(1893 - 1897) (?)
Carioca.

Em 1875 recebeu do
Imperial Colégio de Pedro
Il o diploma de Bacharel
em Letras. Doutorou-se em
Medicina no ano de 1883
pela Faculdade de
Medicina do Municipio da
Corte.

Lecionou Portugués e Literatura na
Escola Normal, de onde foi diretor
indicado pelo entdo prefeito do
Distrito Federal, Dr. Francisco
Furquim Werneck de Almeida,
escolhido pelo presidente Dr.
Prudente de Moraes. Lecionou
Portugués no Colégio Pedro Il, em
1885, Literatura Comparada e
Filologia Comparada na Faculdade
deFilosofia e Letras.

Beribé&i  (Tese para  obter
doutoramento em Medicina);
Morfologia dos pronomes pessoais
(Tese de concurso, em 1897);
Método de Ahn francés — adaptagéo
a0 uso dos brasileiros (em 1900);
Ensino Municipal (em 1897);
A catacrese — estudo filosofico (em
1897);
Gramética portuguesa,
alcancando mais de guinze edicoes;

Gramatica francesa, com mais de

Foi designado Diretor-Geral de
Instrugdo Publica Municipal em
1898; em 1900 integrou a
COMissdo examinadora do
concurso para Catedratico de
Francés do Ginasio Nacional.

Seu busto acha-se no Largo do
Machado, por iniciativa dos seus
alunos; seu nome foi dado a uma
das ruas do bairro de Botafogo e
ao Colégio Alfredo Gomes,
“ colégio equiparado ao Colégio
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edicoes;

Discurso na solenidade da colagdo de
grau das normalistas do ano de
1896;

Descricdio e cartas feitas de
conformidade com o programa da
Instrucdo Publica, em 1899;

A Literatura” no Dicionario
Histérico e etnografico publicado
pelo Instituto Histérico e Geogréfico
para comemorar O primeiro
centendrio da nossa emancipacao
politica.

Redigiu, quando estudante, a Unido
Académica, ao lado de Senna
Campos e Agostinho Aradjo.

PedroIl.”

8. Luiz Carlos da Slva Nazareth.
(1897-1902) (?)
Natural do Espirito Santo.

Imperial Colégio de Pedro
11, onde concluiu, em 1882,
0s estudos secundarios.
Graduou-se em Medicina e
Cirurgia em 1888, pela
Faculdade de Medicina do
Municipio da Corte.

N&o deixou trabalhos publicados.

Em 1897 foi nomeado Diretor da
Escola Normal pelo entdo prefeito
do Distrito Federal (1895 -1897),
Dr. Francisco Furquim Werneck de
Almeida, substituindo o “ conhecido
fil6logo” Dr. Alfredo Gomes.
Aposentou-se  nas fungdes de
inspetor escolar.

9. Manoel Bomfim.
(1902-1906) (?)
Nasceu na cidade Aracaju.

Formou-se médico pela
Faculdade de Medicina de
Salvador em 1890, susten-
Tando a tese
regulamentar, que versou
sobre“ Das Nefrites” .

Instrucdo Moral Civica, Pedagogia
e Psicologia aplicada a educacéo na
Escola Normal, para a qual foi
nomeado professor em 1898.

Prética da Lingua Portuguesa;
Compéndio de Zoologia; Ligdes de
Pedagogia; Nogdes de Psicologia;
Pensar e dizer; O Brasil na
Histéria; O Brasil na América; O
Brasil-Nacdo (dois  volumes);
Primeiras Saudades (leitura para o
terceiro ano); Criancas e Homens
(leituras para o segundo ano);
Cultura e Educagdo do Povo
Brasileiro; Livro de composicdo
(em colaborac&o com Olavo Bilac),

recomendado no__Internato _do
Ginasio Nacional;
Livro de Leitura - Através do

Brasil. (Grifos nossos).

Foi médico da Policia Militar.

De diretor da Escola Normal,
ascendeu ao cargo de Diretor-
Geral de Instrugcdo Publica no
Distrito Federal.

Trabalhou, quando académico, no
“Correio do Pova”, dirigido por
Alcindo Guanabara. Secretariou,
entre 1896 e 1897, o jornal
Republica — orgdo do Partido
Republicano Federal, que era
chefiado por Francisco Glicério,
entdo apelidado “ General das
vinteeumabrigadas’ - equeno
seu primeiro ndmero, publicou
uma parte do Dom Casmurro.
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Trabalhou na revista Universal
(1901 e 1902) ao lado de
Rivadavia Correia.  Publicou
trabalhos nos seguintes jornais. O
Jornal do Comércio, a Imprensa, a
Tribuna, a llustraco Brasileira, a
Noticia, a Rua, o Atlantico, o Pais.

10. Servulo José de Squeira Lima.
(1906-1910) (?)
Carioca.

Bacharel pelo Imperial
Colégio de Pedro Segundo,
doutorou-se em Medicina
pela Faculdade de
Medicina do Municipio da
Corte.

Lecionou, na Escola Normal, “a

lingua portuguesa as futuras
professoras’, ao lado do
“conhecido  filélogo” Alfredo

Gomes, de Hemeterio José dos
Santos e de Cacilda Francione de
Souza.

11. José Verissimo Dias de Matos.

(20/3/1910 a 27/6/1910) e (1912-1913).

Paraense.

Imperial Colégio de Pedro
Segundo, Colégio Vitdrio
da Costa e Escola
Nacional de Engenharia (a
antiga Escola Central).

Teve seus primeiros trabalhos
literarios publicados pelo Liberal do
Para. E, a seguir, pelos jornais A
Provincia do Para; O Comércio do
Para; A Replblica.

A Educacdo Nacional, obra em que
estudou diversos problemas e
sugeriu “ orientagdes mais seguras
para o ensino publico, no qual deve
espelhar-se o particular.”

Cenas da Vida Amazonica;

Estudos da Literatura Brasileira (6
volumes);

Homens e Causas Extrangeiras (3
volumes);

Histéria Geral e da Civilizagao;
Histéria da Literatura.

(Grifos nossos).

Fundou a Revista Amazbnica em
1883 e teve 0 apoio de Clementino
Lisboa, José Paes de Carvalho e
Joaquim Maria Machado de Assis.
Em 1884 fundou o Colégio
Americano.

Era republicano.
seguintes cargos:
Diretor de Instrugdo Publica no
Paré, em 1890;

Diretor do Edternato do Ginasio
Nacional (atual Colégio Pedro I1)
desde 1892 até 1897,

Diretor da Escola Normal duas
vezes (em 1910 e 1913).

Foi  Membro Fundador da
Academia Brasileira de Letras.
Escreveu critica literdria nos
jornais O Comércio e o Imparcial.
Colaborou  assiduamente  na
Revista Brasileira e na Revista da
Academia.

QOutros jornais transcreviam seus

Exerceu o0s
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artigos como se os houvessem sido
enviados originariamente,
considerados por Rui Barbosa
como “ ornamento do seu género
entre nés.”

Com a €eleicdo de Lauro Miller
para a vaga do bardo do Rio
Branco e com a injusta pretericdo
do Bardo de Ramiz Galvéo, Jose
Verissimo abandonou a Academia
de Letras, dizendo: “Resolvi
definitivamente esquivar-me.
Deixemos que a Academia se faca
a imagem da sociedade a que
pertence’ .

12. Tomas Delfino dos Santos.
(1913-1914) (?)
Carioca.

Internato do  Imperial
Colégio de Pedro Segundo
e do Externato Aquino.

Em 1882, concluiu o curso
de Medicina na Faculdade
de Medicina do Municipio
da Corte, com
apresentacdo  da  tese
“obrigatéria” sobre “ Que
melhoramentos  materiais
devem ser introduzidos na
cidade do Rio de Janeiro
para torna-la mais
salubre?”.

Pedagogia na Escola Normal.

Foi escolhido orador da solenidade
da sua colacdo de grau, que foi
presidida por D. Pedro I, e 0 seu

discurso, que foi  impresso,
congtituiu um folheto de vinte e
cinco paginas. (Grifos nossos).

Era republicano. Fundou no
ano de 1885 em SHo Gongalo de
Sapucai, para onde se transferira,
a “Gazeta Sul Mineira”, na qual
eram propagadas idéias
republicanas, contrariando 0s
moradores daquela regido que
mantinham respeito ao monarca.
Pertenceu ao corpo de saude do
exército, atingindo o posto de major
cirurgido.

Representou o Distrito Federal no
Senado.  Indispésse  com o
presidente Dr. Prudente de Moraes.
Participou da revista Universal, que
deu cerca de 60 exemplares nos
anos de 1901 e 1902, ao lado de
Rivadavia Corréa, Alcindo
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Guanabara e Manuel Bomfim.

Em 1910 desempenhou as funcfes
de Membro do Conselho Superior
de Instrucéo.

13. Hans Heilborn.
(1914)
Aleméao naturalizado brasileiro.

Era Médico diplomado
pela  Universidade de
Heidelberg.

No Colégio Militar.

Alemdo no Ginasio Fluminense e

no Colégio Luso Brasileiro.

Disputou a cadeira de Grego do
Externato do Ginadsio Nacional,
tendo sido nomeado em 21 de julho
de 1900, por decreto assinado pelo

Presidente Campos Salles e

referendado  pelo  Ministro  do
Interior e Justica Dr. Epitacio
Pessoa.

Veio para o Brasil em 1883,
estabelecendo-se na Provincia de
SAo Pedro do Rio Grande do S,
onde iniciou a vida de médico.
No Municipio da Corte, seguiu a
carreira do magistério. De imensa
cultura  humanistica, “jamais
contestada’ , fundou com Draenert o
Colégio Brasileiro Alemdo, com
filial em Petrépolis.

Participou de bancas
examinadoras no Estado do Rio de
Janeiro e na antiga Instrucdo
Publica. Sua passagem pela Escola
Normal foi curta e tumultuada,
“devido a agitagdo das alunas,
instigadas por forgas ocultas’ .
Foi sepultado na cidade de
Petropolis, ao contrario dos demais
ex-dir etores, que eram sepultados no
Cemitério Sio Jodo Batista ou no
Cemitério S0 Francisco Xavier,
ambos na cidade do Rio de Janeiro,
Chefiou, por nomeacédo do Baréo do
Rio Branco a secdo de Propaganda
e de Expansdo do Brasil na Europa,
demorando-se em Berlim. Preferiu
trabalhar no Internato do C. Pedro
I1,onde lecionou grego, ao externato.

14. Julio Afranio Peixoto.
(1914-1917) (?)
Baiano.

Ap6s 0o curso de
preparatérios,  alcangou
matricula na Faculdade de

Em 1901 foi nomeado Preparador

da Cadeira de Medicina Legal,
disciplina que passou a lecionar na

Publicou diversas obras na area de
Medicina e na de Letras:

Em 1903 mudou-se para a
cidade de S50 Sebastido do Rio de
Janeiro, onde foi nomeado Inspetor
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Medicina da Bahia, onde
doutorou-se em Medicina
e Cirurgia, no ano de
1897.

Faculdade de Direito do Rio de
Janeiro.
Lecionou Higiene e Medicina Legal
na Faculdade de Medicina do Rio de
Janeiro.

apresentado em conferéncia na
Biblioteca  Nacional.  (Grifos
nossos). Paix&o e gloria de Castro
Alves, Elogio de Euclides da
Cunha; Aspectos do humour na
Literatura Nacional; Nogdes de

Literatura Geral; Ensaios
Camonianos, Dicionario  dos
Lusiadas com uma introducdo

gramatical; Minha terra e minha
gente; Esfinge; Maria Bonita.

sanitario.

Foi médico do Hospital de
Alienados, durante a gestdo de
Juliano Moreira, seu conterraneo.
Dirigiu o Servico-Médico Legal da
Policia Carioca no periodo entre
1907 e 1911.

Foi Reitor da Universidade Federal
do Rio de Janeiro até 1935.

Foi membro da Academia
Brasilera de Letras (substituiu
Euclides da Cunha) e da Academia
Nacional de Medicina.

15. Inacio Manuel Azevedo do Amaral.
(1917-1919) (?)

Nasceu na cidade de SAo Sebastido do Rio
de Janeiro.

Foi aluno da Escola Naval,
de onde teve, em 1900, o
gal&o de guarda-marinha.

Lecionou Balistica, na Escola Naval
e Célculo Diferencial e Integral na
Escola Politécnica (mais tarde
denominada Escola Nacional de

Engenharia.
Na Escola Normal, foi professor de
geografia.
Professor ~ Honoris-Causa  da
Universidade de Assungéo

Publicou trabalhos em revistas

cientificas.

Foi diretor da Escola Normal e da
Escola Politécnica. Foi nomeado
Reitor da Universidade do Brasil.
Militou na imprensa carioca. Foi
membro da Academia Brasileira de
Ciéncias, Socio correspondente da
Academia de Ciéncias de Npoles e
Comendador da Ordem do Mérito.

Era sobrinho do Visconde de
Cabo-Frio e do Conselheiro José
Maria do Amaral. Era primo do
poeta Alvares de Azevedo.

16. Jaime Pombo Bricio Filho.
(1919-1920 (?)
Baiano.

Veio para a Corte e
cursou o Internato do
Colégio Pedro 1l e o
Colégio Vitorio. Graduou-
seemMedicina e Cirurgia,

pela Faculdade de
Medicina do Rio de
Janeiro.

Quimica na Escola Normal.

Foi diretor interino da Escola
Normal da Corte.

Participou das campanhas
abolicionista e  republicana.

Defendeu Floriano Peixoto, que
Ihe conferiu as honras de Major do
Exército Nacional.

Deputado Federal pelos estados do
Par4d e Pernambuco. Fundou e
dirigiu por muitos anos, o
vespertino “ O Século” . Foi diretor
de O Jornal do Brasl e
colaborador em O Globo, com o
pseuddnimo de “ Lagrange” .
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17. Ester Pedreira de Méllo.
(1920-?) (?)
Baiana.

Escola Normal

Pedagogia na Escola Normal

Foi a primeira mulher a dirigir a
Escola Normal.

Era catdlica” fervente’.

Foi a melhor auxiliar do diretor de
entdo (Medeiros e Albuguerque) na
movimentacao da reforma do ensino
no Distrito Federal. Receberam o
nome da professora uma rua e uma
escola.

18. Alfredo do Nascimento e Slva.

Externato Imperial Colégio

Em 1890 foi professor catedratico

Publicou mais de quinhentas obras

A cerimbnia da sua formatura

(1920-1922) (?) de Pedro Segundo e o | de Zoologia e Botanica na Escola | voltadas sobretudo para a|contou com a presenca do
Carioca. Externato Aquino. Superior de Guerra, onde também | medicina. Imperador D. Pedro 1l.. (Grifos
Habilitado nos exames|lecionou Biologia e Quimica. | Compds para seus alunos uma | nossos).
preparatorios, matriculou- | Lecionou Botanica na Escola | Gramdtica Portuguesa. Exerceu a medicina e o magistério.
se na Faculdade de| Militar da Praia Vermeha e Prestou servicos ao Instituto
Medicina do Rio de|Quimica na Escola Militar de Historico e Geografico Brasileiro,
Janeiro, pela qual se| Realengo. como orador, e a Academia
doutorou em 26 de| Lecionou Portugués e Matemdtica Nacional de Medicina, chegando a
dezembro de 1888, tendo | Elementar no Liceu Literario presidi-la desde 1907 até 1909.
apresentado sua tese sobre | Portugués. Compds para seus alunos um
Receptividade Morbida. Foi professor de Ciéncias Naturais compéndio de Histéria Moderna.
no Externato Aquino e no Ginasio Era Tenente-Coronel honorario do
Pio-Americano. magistério militar e Major médico
honorério do Corpo de Saide do
Exército. Colaborou no Jornal do
Comércio e em diversas revistas
cientificas. Seu nome foi dado a
uma das ruas do bairro de
| panema.
19. José Rangel. Ateneu Mineiro de Juiz de | Na Escola Normal de Juizde Fora, | Publicou “Como o0  tempo Foi diretor da Escola Normal
(1922-1926) Fora e Escolade Farmacia | no Instituto Granbery e na | passa’ (memdrias); Brevidrio de|de Juiz de Fora. Foi diretor do
Mineiro. de Ouro-Preto. Academia do Comércio de Juiz de | Higiene; Educagdo Moral e Civica | Instituto Profissional Jodo Alfredo e

Fora. Foi professor de Histéria
Natural Médica na Escola de
Medicina do Distrito Federal.

(compéndios para uso dos
ginasianos); Alvicaras (contos).

dos Grupos Escolares “Delfim
Moreira e José Rangel” de Juiz de
Fora.

Foi membro do Conselho Superior
de Ensino de Minas Gerais e
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membro  fundador
Mineira de Letras.
Foi diretor da Escola Normal do
Distrito Federal desde 20 de
novembro de 1922 a 17 de
novembro de 1926.

da Academia

20. Jonatas Arcanjo da Slveira Serrano.

(1926-1928) (?)
Carioca.

Foi aluno do Imperial
Colégio de Pedro Segundo.

Recebeu o0 grau de
Bacharedl em Direito no
ano de 1909 pea

faculdade de Ciéncias
Juridicas e Sociais.

Foi professor do Ingtituto de
Educacéo; do Colégio Pedro Il; do
Colégio Paula Freitas e da
Faculdade de Direito de Niter6i.
Lecionou Histéria do Brasil e da
América na Universidade do Ar.

Publicou varias obras nas areas de
Direito, Educacdo e Letras em
contos e versos, dentre elas, Histéria
do Brasil; Cinema e Educacdo; A
Escola Nova; Antologia Brasileira;
Histéria da Filosofia; Homens e
Idéias; Ludovico (romance).

Foi paraninfo da sua turma o Visco
Ouro Preto.

Foi sub-diretor técnico de Instrugéo
no Distrito Federal; no ano de 1914
foi membro do Conselho Superior

do Ensino do Estado do Rio de

Janeiro e da Comissao Nacional de
Censura Cinematografica em 1932.

Foi membro do Conselho Nacional

de Educacdo e da Comissdo
Nacional do Livro Didatico. Serviu

como juiz do Tribunal Eleitoral do

Distrito Federal desde 1932 até
1933. Pertenceu a Academia
Carioca de Letras e ao Instituto

Histérico Geogréafico Brasileiro. Na
Escola de Jornalismo, fundada pela
Associacdo de Jornalistas
Catdlicos, fez diversas conferéncias
sobre a arte de escrever efalar.

21. Carlos Porto-Carrero.
(1928-1929) (?)
Pernambucano.

Estudou na Faculdade de
Direito de Recife, de onde
saiu Bacharel em Direito
no ano de 1885.

Foi professor de Histéria na
Faculdade de Recife em 1891 e
Economia Politica na Faculdade
Livre de Direito do Rio de Janeiro.

Lecionou diversas disciplinas
(Portugués, Francés, Inglés,
Légica, Filosofia, Historia

Universal e Geografia) no Colégio
Abilio; no Colégio Paula Freitas;
na Associacdo Comercial; no
Colégio Pedro Il. Foi professor da

Colaborou na Revista da Faculdade
Livre de Direito, quando publicou
artigps como:  Expulsdo de
estrangeiros; A familia e a economia
social; Direito Financeiro (algumas
idéias didaticas).

Como professor e tradutor,
publicou vérias obras, dentre elas,
Gramética Nacional para 0 curso

Pertenceu a Academia
Pernambucana de Letras, mas ndo
0 acolheu a Academia Brasileira de
Letras.
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Escola Normal, de onde foi diretor
duas vezes.

22. Carlos Leoni Werneck.

(1929-1930) (?)
Carioca.

Foi aluno do Ginasio
Nacional, onde obteve o
diploma de Bachard em
Ciéncias e Letras. Em
1911, formou-se em
Medicina pela Faculdade
Nacional de Medicina, com
apresentacdo da sua tese
sobre Diagnéstico  dos

Lecionou Histéria Natural no
Colégio Alfredo Gomes e na Escola
Normal. (Grifos nossos).

Publicou Tratado de Histéria
Natural (Zool ogia-Botéanica-
Mineralogia) e outras obras na area
médica.

Foi membro da Acadamia
Nacional de Medicina e do
Colégio dos Cirurgides.

tumores cerebrais
operaveis.
23. Mario Vieira Rezende. Freqientou o Colégio|Lecionou Geografia Geral, Fundou o Colégio Boa Esperanca

(1930-1931) ( ?)
Mineiro.

Militar do Rio de Janeiro e
a Escola de Minas de Ouro
Preto.

Corografia do Brasil e Cosmografia
na Escola Normal. Foi professor de
diversas disciplinas e lecionou no
Gindsio  Anglo-Brasileiro; no
Colégio Batista-Americano ; no
Colégio Silvio Leite; no Ginasio
Anglo-Americano; no  Colégio
Aldridge. Lecionou Matematica
Financeira na Escola Amaro
Cavalcanti (antiga Escola de
Aperfeicoamento), no Instituto Jo&o
Alfredo, na Escola Paulo de Frontin
e na Escola Orsina da Fonseca.

em Mirai, do qual foi diretor
durante sete anos.
Foi diretor do Departamento da
Estatistica da Educagdo da
Prefeitura do Distrito Federal. Foi
Atuario do Ministério do Trabalho.
Integrou a Comisséo Técnica
Consultiva de Pesquisas
Educacionais até o ano de 1945.

24. Carlos Accioly de SA.
(1931-1932) (?)
Cearense.

Estudou no Liceu do Ceara
e diplomou-se em Medicina
pela Faculdade de
Medicina do Rio de Janeiro
em 1907, tendo
apresentado uma tese com
o tema Da hiperemia
passva como  agente
terapéutico.

Professor interino de Medicina
Legal da Faculdade de Direito do
Cearg; da Univasidade do
Distrito Federal; da Universidade
Catodlica do Distrito Federal; e das
Escolas de Enfermeiras Luiza de
Marilac e Ana Néri.

Escreveu poesias e publicou
diversos trabalhos na area médica.

Chefe do Servico de Nutricdo no
Ministério da Educacéo.

Foi Médico da Hospedaria
de Imigrantes da Ilha das Flores;
Capitdo Médico do Batalhdo de
Seguranca de Fortaleza; médico-
veterinario  (por concurso) do
Ministério da Agricultura; médico
sanitarista  (por concurso) do
Departamento Nacional de Salde
Plblica; chefe do servico de
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Saneamento Rural do Estado do
Rio de Janeiro e em Sergipe; Chefe
de propaganda Sanitaria no
Ministério da Educacdo e Saude;

Assistente  dos Inspetores da
Profilaxia da Tuberculose; chefe da
Propaganda Sanitarista da
Prefeitura Municipal do Distrito
Federal; Diretor da Escola
Secundaria do  Instituto  de
Educacao; Teve problemas
administrativos no periodo em que

dirigiu a Escola Normal devido a

revolucao de outubro de 1930.

Era filho do Dr. Francisco de $3,

um eloguente orador, Ministro da
Viacdo nos Governos Nilo Pecanha
e Arthur Bernardes e Senador
Federal pelo estado do Cearé.

25. Manoel Bergstrom Lourencgo Filho.
(1932 - 1937)
Paulista.

Foi aluno do Ginasio de
Campinas, da Escola
Escola Normal Primaria
de Pirassinunga no ano
de 1914, da Escola
Normal Secundaria de
S0 Paulo em 1917 e da
Faculdade de S3o Paulo,
onde colocou grau de
Bacharel em Direito no
ano de 1929.

Foi professor primério oficial em
1915; professor de Ensino Normal —
Cadeira de Psicologia e Pedagogia
- desde 1920 até 1B30; professor
catedratico do Instituto Pedagdgico
e da Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras da Universidade

de SAo Paulo; professor de
Psicologia Educacional na

Faculdade Nacional de Filosofia e
professor catedratico do Instituto La
Fayete. Foi diretor da Instrucdo
Publica do Estado de Sio Paulo.

Deixou muitas obras publicadas,
dentre elas a Cartilha do Povo, com
705 edigdes; Estudo de Psicologia
Social  (cbra _premiada pela
Academia_Brasileira _de Letras);
Testes ABC para verificagdo da
maturidade necessaria para a
aprendizagem da leitura e escrita;
Tendéncia da Educacédo Brasileira;
varios _volumes de literatura
infantil. (Grifos nossos).

Foi convidado pelo Governo do
Cear4d para reorganizar sua
instrucdo e ali esteve desde 1822
até 1824, durante a administracio
do Dr. Justiniano Serpa.

No ensino particular, colaborou
para a fundagdo do Liceu
Nacional Rio Branco e dirigiu uma
Escola Priméria Experimental. Foi
convidado pelo entdo prefeito Dr.
Pedro Ernesto Batista para gerir o
Instituto de Educacao, ja dividido,
pela reforma, em Escola de
Professores e Escola Secundaria.
Em 1937 foi nomeado Diretor-
Geral do Departamento Nacional
de Educacdo. Foi vice-diretor da
Universidade Escola de
Professores do Indituto de
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Educacao. Participou de
Congressos Nacionais e
internacionais sobre Educacéo,
inclusive sobre Ensino Técnico.
Colaborou para o Dicionario
Internacional de Pedagogia Labor
e da Encyclopedia of Modern
Education de New York. Foi
diretor de diversas revistas, dentre
elas a Revista de Educagdo Sdo
Paulo, a Revista Escola Nova Sdo
Paulo, a Revista Brasileira de
Estudos Pedag6gicos. Pertenceu a
Sociedade Francesa de Psicologia
e a Academia Paulista de Letras.
Realizou curso na Universidade de
Buenos Aires e de Assun¢do
(1944). Presidiu a Comissdo de
Literatura Infantil no Ministério de
Educacdo (1942) e a Comissdo
Especial de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (1947-1948).
Foi diretor do Instituto Nacional
de Estudos Pedagdgicos (1938-
1945) e duas vezes diretor do
departamento Nacional de
Educacdo (1947 a 1950).

Anexo 7. Diretores e professores do Instituto de Educacdo (1880 — 1932). Cf. SILVEIRA, Alfredo Balthazar da. Hist6ria do Instituto de Educacdo. RJ:[s.n.], 1954.
N&o foi possivel encontrar o periodo de direcdo de alguns diretores. Indicamos a data provavel, seguida de um ponto de interrogacdo, tomando como referéncia outros
acontecimentos i nstitucionai s encontrados nesse mesmo livro.
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