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VERDADE

A porta da verdade estava aberta,
mas sO dei xava passar
nei a pessoa de cada vez.

Assi m ndo era possivel atingir toda a verdade,
porque a mei a pessoa que entrava

s6 trazia o perfil de neia verdade.

E sua segunda net ade

vol tava igual nente comneio perfil.

E os neios perfis ndo coincidi am

Arrebentaram a porta. Derrubaram a porta.
Chegaram a um | ugar | um noso

onde a verdade espl endia seus fogos.

Era divi di da em duas met ades

di ferentes uma da outra.

Chegou-se a discutir qual a nmetade nais bel a.
Nenhuma das duas era total nente bel a.

E carecia optar. Cada uma optou confornmne

seu capricho, sua ilusao, sua m opia.

Carl os Drunmond de Andrade - Corpos
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RESUMO

Este trabal ho tem por objetivo propor o redinmensionanento do
estudo da lingua literaria e do sentido no ensino de |ingua
mat er na, apont ando possi bilidades de cam nhos. Para isso, com
a finalidade de se constatar o espa¢o que o ensino de |ingua
literaria vem ocupando nas salas de aula, faz-se um
| evantanento historico-critico do ensino de Portugués no

Brasil, desde o seu descobrinento até o nonento atual

D scute-se a necessidade de se revitalizar o estudo dos
textos literarios valorizando o trabalho com a) a
di versi dade dos wusos linglisticos; b) a distingcdo entre

sistema, norma e uso; <€) o0s estratos semanticos; d) a
construcdo do sentido. Analisam se, conb corpus inicial, duas
col ecbes di dati cas anpl anment e adot adas nas escol as publicas e
particulares do pais: Portugués: |inguagens, de WIIiam
Roberto Cereja e Thereza Cochar Magal hdes, da editora Atual

e Portugués para todos, de Ernani Terra e Floriana Cavallete,
da editora Scipione. O trabalho inclui, ainda, um segundo
corpus, constituido de dois textos de autores contenporaneos:
um conto de Mdacyr Scliar, Conspiracdo, e unma poesia (sem
titulo) de Manoel de Barros, onde se apontam possiveis
cam nhos para um ensino da lingua literaria e do sentido
propiciador do desenvolvinmento da reflexdo critica, da
sensi bilidade e fruicdo estética e da capaci dade cri adora.

Pal avras-chave: lingua literéaria, construcdo do sentido,
livro didatico, ensino.
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ABSTRACT

This work ains to propose the reappraisal of the study of the
literary | anguage as well as the meaning in the teaching of
the nother tongue, by pointing to alternative of ways. In
order to do so, aimng to verify the space that the teaching
of literary |anguage has been taken in the classroons, a
hi storical-critical survey of the teaching of Portuguese in
Brazil has been conducted fromits discovery to the present
time. It is discussed the need to revitalize the study of
literary texts by valuing the task with: a) the diversity of
linguistic uses; b) the distinction anbng system norm and
use; c) the semantic strata; d) the construction of neaning.
As the initial corpus, two sets of textbooks w dely used in

both public and private schools throughout the country have
been analyzed: Portugués: Ilinguagens by WIIliam Roberto
Cereja and Thereza Cochar Magal héaes, published by Atual, and
Portugués para todos by Ernani Terra and Floriana Cavallete,
publ i shed by Scipione. The work has also included a second
corpus consisting of two texts by contenporary authors: a
short story by Macyr Scliar, Conspiracdo, and a poem (wth
no title) by Manoel de Barros, from which possible ways are
presented to teach the literary |anguage and the neaning to
foster the devel opnment of critical thinking, sensibility and
aesthetic fulfillment as well as creating capability.

Key words: literary |anguage, construction of neaning,
t ext books, teaching.
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1. | NTRODUGCAO

A pal avra magi ca
Certa pal avra dorme na sonbra
de umlivro raro.
Cono desencant a- | a?
E a senha da vida
a senha do nundo.
Vou procuré-| a.
Vou procura-la a vida inteira
no mundo todo.
Se tarda o encontro,
ndo desani no,
procuro senpre.
Procuro senpre, e mnha procura
ficara sendo

m nha pal avra
(Carl os Drumond de Andrade — Misica de fundo)

O cam nho que venho percorrendo, na mnha jornada cono
professora de Lingua Portuguesa, tem sido instigante e um
constante desafio. Durante esses anos todos, na pratica da
sala de aula, o trabalho se revelou, nmnuitas vezes, arduo
espi nhoso, fatigante.

Houve ocasi des bastante dificeis em que as dificul dades
assum ram proporc¢cdes tais, que pareceram intransponiveis,
fosse pela quase inpossibilidade de executar as tarefas
rotineiras da sala de aula, conp a precari edade das condi ¢cdes
mat eri ais de trabal ho, por exenplo, fosse por problemas mais
conpl exos, que fugiam a alcada do ambito escolar, comb a

crescent e desi gual dade social que assol a nosso pais.
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Mas, nesnop nos nonentos nmai s angustiantes, o trabal ho
ndo dei xou de ser envolvente, atraente, sedutor, e nmeu anino
em superar as |limtacdes da escola que tenps ndo se abateu.

Cs entraves, pelo contrario, em lugar de ne |levarem a
esnorecer, ou a desanimar, serviram para fortal ecer, emmm
a consciéncia da fundanental inmportancia do trabal ho
educati vo, especial nente o desenvol vido em Li ngua Portuguesa,
no atual processo de transformacédo social de nossa nacédo, em
gue lutanps para alcancar uma denbcracia com mais justica
social, que possibilite a todos os cidaddos dom nar com
desenvol tura a sua |ingua materna.

Dessa forma, por ter essa consciéncia nmuito clara, senti
chegada a hora de intervir substancialmente na mnha acao
pedagégi ca, revitalizando-a, transformando-a. Porém cono
fazer isso? Conp nel horar a capaci dade dos neus alunos de
conpr eender e produzir t ext os, apri nor ando suas
possi bi | i dades de expressao, tornando-os pessoas aut 6nomas e
participativas no mundo plural e polissémco em que vivenps?

A insatisfacdo gerada pelo conflito entre o que eu
desejava e a realidade vivenciada, o desejo de encontrar
respostas para essas indagacbes, ou pelo nenos vislunbrar
possivei s cam nhos para nel horar a m nha pratica pedagogi ca,
e a necessidade de proceder a uma efetiva intervengcdo na

m nha atuac&do docente, |l evaramne a ingressar no Programa de
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Dout orado da Universidade Federal Flum nense (UFF), sob a
ori entacdo do professor Carl os Eduardo Fal cdo Uchba.

Buscava encontrar na linha de pesquisa Linglistica e
ensino de |ingua norteanentos (teorias e netodol ogias) que
pudessem servir para transformar o neu trabal ho e o de mnuitos
outros colegas, professores de Portugués, que tanbém vém
sentindo essa nesma insatisfacdo e passando por idéntica
si tuacao.

Durante o curso, ao estudar principalnmente as idéias de
Eugeni o Coseriu, Herculano de Carvalho, Dino Preti, Joao
Wanderley Ceraldi e Luiz Antdnio Mrcuschi, mnha visao de
ensino de |lingua materna anpliou-se.

Ficou evidente o qudo inportante € o estudo do texto
literario para um ensino nmais produtivo e eficiente de
| ingua, pois, ainda que os dunos devam trabal har com todos
os tipos de textos, conb os da propaganda, do jornal em
varias de suas sec¢cOes (editoriais, not i ci as, artigos
opi nativos, cartas dos leitores, entrevistas, etc), do género
instrucional, v.g., e a conbinacao entre eles, € na linguagem
literaria, conf or me observa Coseri u, que a pl ena
funci onal i dade da |inguagem se realiza.

E nela que a plena realizacido de suas possibilidades, de
suas potencialidades, de suas virtualidades pernanentes,

ocorre, ja& que, na literatura, a |inguagem ndao é apenas
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instrumento, mas a finalidade em si, o objetivo, para

funcionar cono arte da palavra, a arte literaria.

[...] naliteratura, a |inguagem ndo se mnim za;
nuito pelo contrario, deterni nadas possi bilidades

da |inguagem se atualizam se fazem reais,
funci onam e, neste sentido, é necessario referir-

se a elas no ensino. (1993, p. 40)

O trabalho como texto literario, portanto, € de extremn
valia para levar o aluno a anpliar sua capacidade de
conpreender e apreender a realidade cultural do pais e a do
mundo atual, a de conhecer a realidade do neio onde atua, a
de desenvol ver sua capaci dade de criar e de se exprimr, de
aprinmorar seu espirito critico e seu gosto estético, a
construir sentidos sobre a vida, sobre si nesnb e sobre a
| i nguagem

Em suma, para exercer plenanente sua cidadania, €
preci so que ele se aposse da linguagemliteréaria, alfabetize-
se nela, torne-se “seu usuario conpetente, nmesnop que nunca va
escrever um livro: mas porque precisa ler nmuitos” (Lajolo
1993, P.106), uma vez que, mde existe uma conuni dade, que
pensa, sente, age e se expressa esteticanmente por neio de unm

| ingua, ha literatura.

Acrescenta ainda Lajolo que € a ela “que se confiam os
di ferentes i magi nari os, as diferentes sensibilidades, valores

e conportanmentos” por neio “dos quais uma soci edade expressa
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e discute, sinbolicanmente, seus inpasses, seus desejos, suas
utopi as” (idem ibiden.

Assim com a conpetente orientacdo do professor Uchoba,
tive fortal ecida a conviccdo de que, para fazer a intervencao
desejada, era prioritario conhecer nmais profundanente a
real i dade do estudo do texto literario no contexto escolar
atual, entender conmp ele funciona na escola e procurar
anpliar e aprofundar o seu papel nas relacdes ensino-
aprendi zagem na construcdo do saber ou saberes no anbiente
escol ar.

Logo, era inportante responder, prineiranente, a duas
perguntas fundanentais: que espaco o0 ensino do texto
literario ocupa na sala de aula de Lingua Portuguesa? Conp se
desenvolve o trabalho com o texto literario no universo
escol ar?

Procurando responder a essas i ndagacbes, tive confirnmda
a certeza de que o livro didatico deveria ser um dos
materiais de analise da pesquisa, um dos corpora devido ao
peso de sua inportancia no universo escolar, ja que ele é
i mportante ferrament a par a pr of essores e al unos,
especialmente a partir da politica publica de distribuicéo
universal e gratuita de livro didatico em anbito nacional - o
Progranma Nacional do Livro Didatico (PNLD), sob a égide do

M ni st ério da Educacdo (MEC)
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A despeito do desenvolvinento de novas fornmas de
tecnologia que estdo nodificando os paranetros de gerar
i nformacdo, de produzir conhecinentos e de estabel ecer
rel acdes socioculturais na nossa soci edade (Lopes, 2005), a
producdo de sentidos, por neio da leitura, principalnmente no
ensino fundanental, de 5% a 8%, é, na chanada soci edade do
conhecinento (coma internet e 0s novos nei os de conuni cagao
a distancia: weblog, orkut, chat, e-mil, férum etc.), de
modo geral, ainda pautada, dirigida, pelo livro didatico.

Nao raras vezes, ele € a Unica fonte de consulta para o
docente, determ nando o programa a ser cunprido e servindo
comp roteiro para as suas aulas? Por isso, Silva (1996)
chega nesnb a conpara-lo a insubstituiveis nuletas, sem as

guai s, na sua falta ou auséncia, ndo se cam nha

! Por se tratar de umm tecnologia que requer macic¢os investinentos, o

percentual de escol as publicas com acesso a WEB (Wrld Wde Web) ainda é
nmuito pequeno; entre as 175 mil existentes no pais, apenas 30% del as tém
conput ador, segundo dados do governo federal, e entre essas sO 13% estéao
conectadas a internet (O G obo, R o de Janeiro: 27 jan. 2005, p.27).

Estudos feitos pelo Comté Gestor da Internet no Brasil (CA.br)

revel am que 68 % da popul acdo brasileira nunca acessou a internet, sendo
que 35% da populacdo ndo tem condi¢des financeiras para conprar um
conput ador, mesnb com pregco subsidiado pelo governo (O Gobo, Rio de
Janeiro: 25 nov. 2005, p.31)
2 Essa situacdo ndo é exclusiva da escola publica. Também no ensino
privado, ele tem sua inportancia superdi nensionada. Tanto que unma grande
| oja, especializada, até entdo, em aparel hos eletro-eletrénicos, em 2005
di vul gou expressiva propaganda na midia sob o titulo: Volta as aulas é no
Ponto Frio. Visualizando grandes lucros, a |oja oferecia vantagens, conp
paganento em carné, ou em 10 vezes sem juros no cartdo, e entregava Os
livros em casa sem nenhum custo adicional (Revista O Gobo, R o de
Janeiro: 30 jan. 2005, p.8-9). Explicitando, dessa forma, se havia al guna
davi da, as conpl exas inplicacdes do uso do livro didatico no cotidi ano da
sal a de aul a.
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cognitivanente, na nmedida em que ndo ha substancia para
ensi nar.

Até o0s anos sessenta, o texto literario reinou
praticanente absoluto no ensino de |ingua materna. Geracdes
inteiras, quase que exclusivanente pertencentes a elite
soci al da época, formaramse tendo os prineiros contatos com
0s textos considerados cléassicos - a chamada Iliteratura
culta, o texto nobre, que visava a expressao do belo e
deveria servir de nodel o a ser copiado pel os al unos.

Esses textos e seus excertos compunham os livros
di dati cos de Portugués (LDP) e as antol ogi as escol ares. Eram
| eituras obrigatérias: a Antologia nacional (1895), de Fausto
Barreto e Carlos de Laet, os Contos patrios (1905), de d avo
Bilac e Coelho Neto, os Trechos seletos (1919), de Sousa da
Silveira, o Roteiro literario de Portugal e do Brasil
antologia da Lingua Portuguesa (1966), de Alvaro Lins e
Aur élio Buarque de Hollanda e a Antologia escolar brasileira
(1967), comtextos sel eci onados pel o escritor Marques Rebel o,
em doi s vol unes, entre outros.

Nesses conpéndios didaticos e nessas coletaneas de
textos, 0s jovens estudantes tomavam seus prineiros contatos
com as obras de Gongal ves Dias, José de Alencar, Machado de
Assis, Euclides da Cunha, Linma Barreto, Mnteiro Lobato,

G aciliano Ranos, Oavo Bilac, Al vares Azevedo, Canbes,
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Cami |l o Castelo Branco, Eca de Queiros, Alexandre Hercul ano e
mui tos outros, julgados a fina flor da literatura brasileira
e portuguesa.

Os autores escolhidos eram consagrados poetas ou
escritores j& falecidos, para evitar, no dizer de Barreto e
Laet (1959, p. 8), “o0 acrescer as dificul dades da escolha o
recei o de magoar nos vai dosos nelindres. Irritabile genus...”.

A chegada as escolas publicas, nos anos setenta e
oi tenta, das camadas sociais nmis populares e namis
despr epar adas, sem acesso aos nei os culturais mai s
prestigi ados, com pouco ou nenhum contato com a leitura
val ori zada no espaco escolar, e o desenvolvinento dos estudos
linglisticos, principalnente os da teoria da conunicacdo,
fizeram com que os LDP conmecassem a sofrer radicais
transf or macdes.

Otexto literario se dessacraliza, e outras nodali dades
de textos, nao literarios, passama ser privilegiados. Ganham
espaco, entdo, nos manuais didaticos, o texto jornalistico, a
histéria em quadrinhos, o cartoon, a charge, a letra de
misi ca, as diversas nmanifestacdes da cultura popular e do
fol cl ore.

Ao contrario das décadas anteriores, em que 0 uso de
figuras, quando havia, era parcinonioso, o livro didatico,

procurando adaptar-se aos novos paranetros da soci edade de
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consuno, torna-se extremanente colorido, cheio de figuras,
| embrando uma revista em quadrinhos, guase um gibi
descart avel .

Cs textos de autores considerados classicos, quando
aparecem frequentenente servem de nero suporte para a
identificacdo dos elenentos constitutivos da teoria da
comuni cagcdo, com abordagens esqueméticas, preocupadas em
identificar o em ssor, o receptor, o canal utilizado, por
exenpl o.

Est as nudancas se mantém nai s ou nenos cristalizadas até
a década seguinte (anos noventa), quando o enfoque nos
el ementos da comuni cacdo, no estudo do texto, coneca a dar
lugar, em alguns livros, a uma abordagem baseada nos estudos
sobretudo da senmantica, da linguistica textual, da
sociolinglistica, da pragmatica, principalnente, a partir do
nonento em que o MEC (M nistério da Educacao) passou a exigir
uma aval i acdo pedagogica, oficial e sistematica, para a
conpra dos livros inscritos no Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD), em 1996, e do estabel ecinmento das diretrizes
educaci onais pelos Paranetros Curriculares Nacionais (PCN),
em 1997.

E nos dias atuais? Na prineira década do sécul o XXI?

Depois dessa dessacralizacao, 0O espago do texto

literario ainda é significativo no contexto escolar? Conp ele
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vem sendo trabal hado no ensino basico? Existe preocupacdo em
se desenvolver, ou se aprinorar, o0 gosto pelo texto
literario, j&4 que nesta etapa a fruicdo, o prazer da leitura,
exerce um papel fundanental, ndo s6 para a conpl exa escal ada
da leitura que auxiliara o aluno em sua acdo no nmundo, na
tomada de posic¢cbes na vida, nmas tanbém para o desenvol vi nento
da sua sensi bilidade, tornando-o um ser mais conpl eto?

Conp observa Lim Barreto:

[...] o honem por internmédio da Arte®, nao fica
adstrito aos preceitos e preconceitos de seu
tenpo, de seu nascinento, de sua patria, de sua
raca; ele vai além disso, nmais |onge que pode,
para alcancar a vida total do Universo e
i ncorporar a sua vida na do Mundo. (1956, p. 66).

E acrescenta ai nda:

[...] entrando no segredo das vidas e das cousas,
a Literatura reforca o nosso natural sentinento

de solidariedade com o0s nossos senel hantes,
explicando-1hes os defeitos, realcando-|lhes as
qual i dades e zonbando dos futeis notivos que nos
separam uns dos outros. Ela tende a obrigar a
t odos nos a nos t ol er ar nos e a nos
conpreendernos; e, por ai, noés nos chegarenos a
amar nmais perfeitanente na superficie do planeta

gue rol a pel os espacos semfim (idem p. 67-68)
Esta tese tem por objetivo ultinp redi nensionar o estudo
da lingua literaria no ensino de Portugués, sinalizando
cam nhos que podem ser percorridos por professor e aluno no
trabalho com o texto, esti mul ando, no educando, 0

desenvol vi ment o da capaci dade refl exivo-criadora, aprinorando

3 No seu sentido mais anplo, incluindo a literatura.
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a sua sensibilidade estética, despertando-lhe o prazer da
| ei tura.

Ai nda que os estudantes devam ter contato com todos os
tipos de textos, que circulam no espago social, conp
afi rmanos anteri ornente, ndo se pode dei xar de reconhecer o
| ugar preponderante do texto literario, no ensino de |ingua
materna; ao nobilizar todas as fungbes e dinensfes da
| inguagem ele nos convida a penetrar na “esfera de unm
real i dade outra, pela fratura da realidade cotidiana”
(Fiorin, 2003, p. 60).

Conmb pondera Coseriu (1993), um ensino de |ingua que
prescinda da literatura, ou que | he reserve umlugar a parte,
i solado, é um ensino de lingua reducionista, linmtador, e
portanto, inprodutivo.

Feitas essas consideracfes, a seguir se explicitara o
nodo de organi zagdo deste trabal ho.

O capitulo 2 procura apresentar criticanmente uma visao
geral da histéria e da abordagem do ensino de Lingua
Portuguesa no Brasil desde o século XVI até os dias atuais.

O capitulo 3 trata da inportancia da expresséo literéaria
para o0 ensino. Para isso, discute-se a necessidade de um
estudo mai s acurado, livre de preconceito, da diversidade dos
usos linglisticos, da lingua literaria, do sistena, norma e

uso, dos estratos senmanticos e da construcdo do sentido,
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pil ares valiosos para uma efetiva nudanca do ensino de |ingua
mat er na.

O capitulo 4 se ocupa da caracterizacdo dos dados e da
sua analise - Portugués: |inguagens, de WIIliam Roberto
Cereja e Thereza Cochar Magal hdes, da editora Atual; -
Portugués para todos, de Ernani Terra e Floriana Cavallete,
da editora Sci pi one.

O capitulo 5 objetiva, a partir do texto Conspiracédo, de
Mbacyr Scliar, e uma poesia, semtitulo, de Manoel de Barros,
desenvol ver possibilidades de trabalho como texto literério,
oportuni zando o professor a repensar suas estratégias de
ensi no.

Se se quer construir um pais onde os cidaddos exercam
seu poder reflexivo-critico, tenham sensibilidade estética
aprinorada, sejam criativos, desfrutem do prazer de ler, o
ensino da lingua literaria e do sentido ndo pode ficar
relegado a um plano secundario. Revitalizado, este ensino

preci sa assumr o seu real lugar na sala de aul a.
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2. A LINGUA PORTUGUESA NO BRASIL — HI STORIA E ABORDAGENS DE
ENSI NO UVA VI SAO CRi TI CA

Cono material insignia da tirania, ostentava a
régua de cedro, régua de covado e pico, muleta
pedagégica sem a qual ndo entrava em aula,
i ndi cador com que apontava o0s exenplos escritos
em arredondada |l etra no quadro-negro, batuta com
que, nal hando a mesa, marcava 0 conmpasso para o
het er ogéneo coro dos verbos e declinacdes, tacape
com que aneacava 0s cabecas-duras. (Marques
Rebel o — O Trapi cheiro)

Para que se tenha uma nel hor conpreensdao da situacéao
atual do ensino de Lingua Portuguesa e se redinensione o0s
seus problemas, é necessario que se |ance um ol har sobre o
passado, sobre as condi ¢cdes historicas, sociais, culturais e
econdm cas do Brasil, desde o século XVl até o nonento
presente.

Sonente 32 anos ap6s a chegada a nova terra € que
Portugal passou a se interessar emcolonizar o Brasil. Assim
a partir de 1532, as diferentes |inguas indigenas, faladas
pel os povos que aqui habitavam passaram a conviver com a

| i ngua dos col oni zadores - a |ingua portuguesa. Até neados do
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século XVIl, havia uma grande pluralidade |Iinglistica,
ver dadei ros adstratos?, na, ent&o, col 6nia portuguesa.

Ao | ado do portugués enpregado nos docunentos oficiais,
ensi nado nas chamadas escolas nenores, que se restringia
somente & al fabetizacdo’, havia as |inguas indigenas®, o latim

dos padres jesuitas’, o hol andés, que chegou com as invasdes

4 Toda lingua que vigora ao lado de outra, numterritério dado, e que

nela interfere cono mananci al pernanente de enpréstinos (Camara, 1998, p.
42).

5 Ao analisar o ensino de |ingua portuguesa, durante o periodo col onial
Cunha (1985, p. 71-2) registra que “até 1759 o sistemn pedagdgi co adot ado
tanto em Portugal comp em suas colbnias, nos niveis que podenps
consi derar secundario e superior, ndo incluia o ensino de portugués,
ensino que se restringia a alfabetizacdo nas escol as nenores.

Uma das criticas nmais veementes a Ratio Studiorum dos jesuitas, que
por duzentos anos mantiveram praticanmente o nonop6lio do ensino em
Portugal e seus dom nios, foi justamente esta: o de passarem os al unos da
al fabeti zagdo diretamente para o latim da Gamatica do Padre Manuel
Alvares, inteiranente escrita nessa |ingua.”

E mais adiante (75-6), observa ironicanente

“Mas no seu [dos jesuitas] sistemn pedagodgi co ndo havia
espaco para o0 ensino do vernaculo. Esta é outra
verdade, que desnmente a afirmacdo tantas vezes repetida
de que o0s colégios dos jesuitas foram no Brasil-
col 6nia, centros de cultivo e de difusdo da |ingua
portuguesa. Houve nmesnp quem escrevesse o disparate de
gqgue até a sua expulsdo em 1759 eles ensinaram
sistematicamente o portugués arcaico do século XV!...
Portugués que natural mente aprenderam e utilizaram os
seus alunos Antdnio Vieira, Gegério de Matos, Basilio
da Gama... [...] Uma leitura da nmonunmental Histéria da
Conmpanhia de Jesus no Brasil, do Padre Serafim Leite,
arrumari a nuitas cabecgas...”
6  “Também na sua [dos jesuitas] pedagogia tinha inportancia particular o
que chamavam o ‘grego da terra’ — a lingua indigena que |hes servia para
a evangelizacdo e que eles procuravam elevar a nivel literario”. (idem
i bidem p. 75)
7 Nas escolas jesuiticas, nos cursos secundarios e superiores, além da
gramatica | atina, estudavamse os preceitos da arte de falar bem da arte
da elaboragdo dos discursos, da arte da elocugdo, concernentes a
retoérica, em autores gregos e latinos. A poética (estudo da poesia, das
regras de nmétrica e versificagcdo, dos géneros Iliterarios, da obra



35

hol andesas da Bahia em 1624 e de Pernanbuco em 1630, a |ingua
geral, o tupi, principal lingua indigena das regides
costeiras, mas sinplificado e gramaticalizado pelos jesuitas
(Teyssier, 2001, p. 94), unm espécie de |lingua franca, falada
pel a nmaioria da popul acdo e usada ndo sO no contato entre os
indios de diferentes tribos e os colonizadores, mas tanbém
entre portugueses e seus descendentes, e as |inguas
africanas.®

Com a reforma ponbalina® no século XVIl11, que proibia o
uso da lingua geral na coldnia (o fanpso Edito dos indios
i npedi a que os indios usassem qual quer outra lingua diferente
do portugués), e com a chegada de nunerosos portugueses a

col 6ni a'®, por causa da descoberta de ninas de ouro e

literaria) fazia parte da retérica (Pessanha, Daniel e Menegazzo,
2003/ 2004) .

8 A popul acdo negra, que no Brasil, no século XVI, era de 100.000
pessoas, salta para 600.000 no século XVIl, chegando a 1.300.000 no
sécul o XVIIT. Di sponi vel em

<htt p://wwv. | abeur. uni canp. br/ el bportugues/lingua brasileira. html >.
Acesso em 25 fev. 2005.

® Reforma realizada por Sebastido José de Carvalho e Mello, marqués de
Ponbal (1699-1782), mnistro de D.José |. Em 1759, expulsou tanbém os
jesuitas, que haviam chegado ao Brasil em 1549, e eram os Unicos
responsaveis pela educagcdo no pais. Ha registros da expulsdao de 500
jesuitas: 199 inacianos saem do Rio de Janeiro, 117 da Bahia e 119 do
Reci fe, paralisando 17 col égios, 36 nissfes, seninarios nenores e escolas
el ementares. Com a saida dos jesuitas, instaurou-se o nmmis absoluto caos
em ternmps de educacao, que perdurou até a chegada da familia real, que
fugia de Napol edo na Eur opa. Di sponi vel em
<htt p://ww. pedagogi aenf oco. pro. br>. Acesso em 28 fev. 2005.

10 Conmp observa Houaiss (1988), ¢é evidente que a |ingua portuguesa
transportada para cé&, obvianmente, ndo era honpgénea, ja que o0s imgrantes
portugueses vinham de diferentes lugares e neios sociais e traziam cada
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di amant es, principalnmente em Mnas Cerais, onde se criaram
centros ricos e se formaram pequenas cortes de bemfal antes
(embora nuitos deles nao soubessem ler e nuito nenos
escrever), o0 portugués, além do status de lingua oficial do
Estado, e a uUnica que podia ser ensinada nas escol as, passou
a ser efetivamente a lingua nmais falada no Brasil, superando
todas as denai s.

Por essa época, a escolarizacao, geralnmente, era feita
nos proéprios engenhos ou fazendas, por um padre, um capel ao,
ou um nestre-escola e seguia regras nuito especificas. Por
exenpl o, o0s escravos ndo podiam frequentar o0s bancos
escol ares, sob nenhuma hi pétese; os prinpgénitos s recebi am
uma rudi nentar educacao escolar, pois eram preparados para
assumr a direcdo da fanmilia e dos neg6cios no futuro, e a
instrucdo das neninas fazia parte de uma educacdo gera
vol tada para o cunprinmento das ativi dades dongésti cas.

O século XIX trouxe um nmaior anmadurecinento da
consci éncia do portugués cono |ingua nacional do Brasil, com
caracteristicas préprias. Para isso, foi de fundanenta
i nportancia a chegada ao Rio de Janeiro, em 1808, da Corte do
entdo principe regente D. Jodo, trazendo de 16 a 18 mil

portugueses (dobrando a popul acdo urbana), abrindo o Brasi

um seus dial etos especificos, contribuindo, dessa formm, para as nudangas
do portugués do Brasil emrelacdao ao de Portugal.
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para o nundo exterior e acelerando o progresso material e
cul tural do paist?.

Qutros fatores inportantes para esse processo de
amadureci nento foram a criacdo da |nprensa Nacional, com a
finalidade de inmprimr com exclusividade todos os atos
normativos e administrativos oficiais do governo; 0
surginento dos prineiros cursos superiores (nao-teol 6gicos),
conb a Academ a Real da Marinha, a Academa Real Mlitar,
mai s tarde transformada em Escola Central e Escola Mlitar de
Aplicacdo, e os cursos meédico-cirurgicos da Bahia e do Rio de
Janei ro; a fundacéo das chanmadas escol as nor mai s,
conseqiéncia da crescente preocupagcdo com a formacdo dos
futuros nestres®; o aparecimento dos primeiros |ivros com

finalidade didatica; o aflorar do sentinento de naci onal i dade

11 O pais teve de esperar mais de trés sécul os, apés o descobrinmento, para
ter a sua prineira biblioteca publica (1810). Os 60.000 livros trazidos
do Pal &cio da Ajuda em Portugal pelo Principe D. Jodo serviram de base
para a criacdo dessa instituicéo.

12 A prineira escola normal do Brasil foi criada em Nteréi, em 1835.
Posteriormente, criaramse escolas normais na Bahia (1836), no Para
(1839), no Ceara (1845) e em Sdo Paulo (1848). A prineira escola nornal

da capital do inpério, Rio de Janeiro, data de 1880. Conecaram a surgir

também nesse periodo, grandes escolas que tiverame ainda téminportante
papel na educagdo brasileira conmb o Colégio Mlitar e o Pedro Il (1837),
no Rio de Janeiro. Por esse ualtinmo, inclusive, passaram professores e
estudi osos da |ingua portuguesa do porte de Mario Barreto, Joao Ribeiro,
Silvio Romero, Antenor Nascentes, Said Ali, José dQticica, Mnue

Bandeira, Rocha Lima, Celso Cunha, Silvio Elia e tantos outros mestres

Mii tas das grandes instituicdes culturais brasileiras tanmbém surgiram no
século XIX, comb o Instituto Histérico e Geografico Brasileiro (1838) e a
Acadenia Brasileira de Letras (1897).
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e a discussdo sobre a questdo da |ingua nacional do Brasil,
principal mnente a partir da |Independéncia (1822).

No entanto, apesar desses esforcos, a situacdo do ensino
continuava ainda bastante precaria®®, conmp se vé no relato
feito por Concalves Dias a D. Pedro Il, ap6s visita a
provincias do Nordeste, no século XIX, e registrado por

Primtivo Macyr:

Un dos defeitos é a falta de conpéndios: no
interior porque os ndo ha, nas capitais porque
nao héa escolha, ou foi nmal feita; porque a escola
nao é suprida, e os pais relutamemdar os |livros
exi gi dos, ou repugnam aos nmestres os admtidos
pel as autoridades. Voltando ainda a Bahia, foram
ali os conpéndios de Mnteverde, com injuria e
prejuizo dos escritores brasileiros superiores de
muito ao autor portugués: (...) estdo admtidos
sonente estes: a gramatica, aritnética e noral de
Mont everde, o catecisno de Fleury, e a caligrafia
de Vanzeller, de que se ndo poderdo litografar
exenplares. (...) levardo senpre emmra o lucro,
€ nunca a sua capacidade literaria. [...].
Resul tou que a gramatica de Monteverde é adotada
nas escolas para exercicios de leitura, e
pessi manent e; porque a inpressdo, cono de outra,
dizia o Consel ho, estad cheia de vergonhosos e

grosseiros erros. ** (1939)

Na realidade, do periodo colonial até neados do século

XIX, os livros de leitura praticanente ndo existiam nas

13 pPor volta de 1872, O indice de anal fabeti smo chegava a 66,4% e, no ano
da abolicdo da escravatura, para uma populacdo de 14 nmilhdes de
habi t antes, apenas 250.000 estavam matricul ados nas escolas prinarias.
Di sponivel em <http://ww. pedagogi aenfoco. pro.br> Acesso em 28 fev.
2005.

14 Di sponivel em
<http://ww. uni canp. br/i el / menori a/ base_t enporal /est XI X nl. ht n». Acesso
em 27 mar. 2006.
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escolas e nem faziam parte das atividades sociais diarias
sendo escassos o0s |l ugares onde poderiam ser adquiri dos.

Sabe-se, de acordo com biografias, relatos o viajantes
e romances da época, que o0 uso de textos nmanuscritos
(docunmentos de cartéorio e cartas, por exenplo), conp base
para 0 ensino e para a pratica da leitura nas escolas, era
bem comum Em al guns casos, até nmesnbp o Codigo Crimnal, a
Biblia e a Lei Geral, de 1827'°, serviam comp manuais de
| eitura no nmeio escolar (Galvao & Batista, 2005).

OCs conpéndi os, que tanta preocupagcdo causaram ao poeta
(e tanmbém professor de Portugués) Goncal ves Di as, destinavam
se sonmente aos neninos e tinham conp preocupacdo centra
transmtir padrdes de virtude e de civilidade. Seus textos
eram histérias de cunho noralizante, conb o Tesouro dos
neni nos, traduzido do francés por Mateus José da Rocha e um
dos prineiros livros didaticos a <circular no Brasil

(Zi | berman, 1996).

15 Essa foi a prineira lei brasileira especificamente sobre a instrucéo

publica. Ela prescreve no seu Art. 6° que:

“os professores ensinardo a ler e escrever, as quatro
operacbes de aritmética, pratica de quebrados,
decimais e proporgbes, as nogbes mmis gerais de
geonetria pratica, a gramatica de |lingua nacional e os
principios de noral cristd e da doutrina da religiéo
catélica e apostdélica romana, proporci onados a
conpreensdo dos neni nos; preferindo para as leituras a
Constituicdo do Inpério e a Histéria do Brasil.”
Di sponi vel em
<htt p://ww. uni canp. br/iel/ menori a/ Ensai os/ escol a
primaria. htnr. Acesso em 1° mar. 2005.
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Ao |l ado desse viés noralizante, nuitos desses livros
apresent avam t anbém os conteudos de disciplinas curricul ares
de Ceografia, Cronologia, H storia de Portugal e Histéria
Natural, conb o Leitura para neninos (1818), organizado por
José Saturnino da Costa Pereira.

As publicacdes da época centravanmtrse em um ensino de
| ingua naterna predoninantenente gramatical e retoérico®.
Basta ver a Noticia do catalogo de livros, de 1811, do
livreiro Manuel Anténio da Silva, em que estao regi strados os
seguintes titulos voltados para o ensino de lingua patria:
Al f abeto para instrucdo da nocidade; Col ecdo de cartas para
nmeni nos, Conpéndio de retorica; El ementos de sintaxe;
Gramatica portuguesa; Instrucdo da retéorica, em 2 V.
Instrucdo literéaria; Retorica de Glbert, em2 v., e Retorica
de Quintiliano, em2 v. (Lajolo & Zilberman, 1999, p. 133).

Grosso nodo, pode-se dividir as publicacdes desse
periodo até o inicio do século XX em trés grandes nucl eos:
dicionarios, |livros de redacdo e exercicios; |livros de
| eitura (usados nas séries iniciais) e seletas e antologias

(usadas nas séries finais):

16 pessanha, Daniel e Menegazzo (2003/2004) assinalam que s6 quase no

final do século XIX as disciplinas Retérica, Poética e G amtica
fundiramse emuma sO disciplina chamada de Portugués.
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DI Cl ONARI OS, GRAMATI CAS,
LI VROS DE REDACAO E
EXERCI Cl OS

LI VROS DE LEI TURA

(Usados nas séries
escol ares iniciais)

SELETAS E ANTOLOG AS

(Usadas nas séries
escol ares finais)

“Gramatica do Coruja” -

Prinmeira gramatica
brasileira da | i ngua
naci onal (1835) -

Ant 6ni o Pereira Coruja

Conpéndio de gramética
portuguesa da prineira
idade (1855) - Cyrillo

Dil ermando da Silveira

Leitura para neninos (1818)

— José Saturnino da Costa
Pereira (org.)

Quinto livro
Abilio César
de Macaubas)

(1890) -
Bor ges (Barao

Selecdo literaria (1887) -
Fausto Barreto e Vicente de
Souza

Ant ol ogi a naci onal
(1895) - Carlos de Laet e
Fausto Barreto

G amati ca portuguesaflLivro de leitura (1892) -JiContos patrios (1905) -
(1865) - Franci scof|Fel i sberto de Carval ho O avo Bilac e Coel ho Neto
Sotero dos Reis

Di cionario gramati cal jLei turas nor ai s ellTrechos seletos (1919) -

portugués (1865) — J. A.
Passos

instrutivas (1908) —
de Jodo Kopke

Sousa de Silveira

G amatica
(1881)

port uguesa
— Jalio Ribeiro'”

Livro de

Ar nal do
Pui ggari

leitura (1909) -
Barreto e Ranobn

Pagi nas floridas (1928?) -
Si | vei ra Bueno

Dicionario brasileiro da
| i ngua portuguesa (1888)
— A J. de Macedo Soares

17 Revel ando o extrenp

da época, enbora seja
das suas epigrafes séo

“ Pour
conpar ai son et
dans notre grammmire noderne,
notre grammire ancienne. (Littré)”
donné a |’ home d’arriver
mar ché

peut-étre, i
sa gloire est d'y avoir

prestigio da lingua francesa
uma gramatica de ensino da |ingua portuguesa,

em francés:

| es | angues,

n’ est

|l a méthode essentielle est
la filiation.

no anbiente cultura
duas

dans | a
explicabl e
nous ne connai ssons
e “En aucune chose
au but;

— Rien n’ est
si

(Guizot)".
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DI Cl ONAR OS, GRANATI CAS, LI VROS DE LEI TURA SELETAS E ANTOLOQd AS
LI VROS DE REDACAO E (Usados nas séries (Usadas nas séries
EXERCI G G5 escol ares inici ai s) escol ares finais)

Exercicios de estilo e
redacéo (1894) -
Fel i sberto de Carval ho

Exerci ci os de | i ngua
por t uguesa (1896) -
Fel i sberto de Carval ho

Livro de conposi ¢cao
(1899) - A avo Bilac e
Manuel Bonfim

Vari os desses conpéndios, conb os de Abilio César
Borges, o Bardo de MacalUbas'® e, principal nente, as seletas e
as antol ogi as, foram responsaveis pela formacdo de geracdes
inteiras durante mui t as décadas. Tai s col et aneas,
repositoérios de textos nobres, de excel éncia, de boa |ingua,
verdadeiras flores da chamada alta literatura, deveriam ser
lidas pelos alunos, levados a imtar o0s escritores ao

conporem suas redacoes.

O titulo de Antologia muito de indastria o
adot anbos. Se os vocabul os podem ter cheiro, este
€ de certo um dos mais odoriferos. Em seus dois
el ementos efetivanmente relne a idéia da flor e da
pal avra, que é a flor do entendi mento. Nio havi a
sendo 0s Gegos para formarem vocabul os cono
esse! Aproveiteno-lo.

E ele tanbém prevenird o |l eitor benigno de que se
nado escandalize de quaisquer | acunas. Um
ram |l hete ndo é um horto botanico. Basta que
formbsas e arométicas sejam as flores aqui

18 A inportancia do autor foi tanta, no ensino das prineiras letras, que
Graciliano Ranps dei xou-a regi strada emseu livro Infancia (1 ed., 1945)
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by

reuni das, e que of erecenbs a noci dade de anbos os
pai ses onde se fala o portugués. (Barreto & Laet,
1959, p. 9)°
Publ i cada, em 1895, |ogo apdés a Abolic¢cdo da Escravatura
e a Procl amacdo da Republica, quando se fazia umesforco para
se nodernizar o ensino, adequando-o0 a crenca republicana na
ordem e no progresso, de acordo com a filosofia positivista
domi nante na época, a Antologia nacional foi adotada,
inicialnmente, por trés das nel hores instituic¢cbes de ensino da
época - o0 Colégio Pedro 1l, considerado uma referéncia
naci onal, e onde os autores |ecionavam o Colégio Mlitar e a
Escola Normal. Mis tarde, sua influéncia estendeu-se a
maioria dos estabelecinentos de ensino nas principais
capitais brasileiras.
O sucesso dessa obra perduraria até a segunda netade do
século XX. Setenta e um anos mais tarde, em 1966, ela ainda
era adotada nas aulas de Literatura e de Lingua Portuguesa®,

i nclusive nos fanpsos cursinhos pré-vestibulares do R o de

Janeiro da época®l.

19 (bserve-se que, conforme os proprios autores revelam a seleta
destinava-se aos estudantes brasileiros e aos portugueses, o0 que
explicaria, em parte, o acento nmarcadanente |usitano da obra, apesar da
presenca de autores contenpor aneos nacionais do século XIX e do inicio do
sécul o XX

20 Na pratica pedagogica, enquanto nas aulas de Literatura seus excertos
serviam para o estudo da histoéria literaria, nas de Portugués, eles eram
a base para o dom ni o de conteldos gramaticais, segundo bases normativas.

21 gua dltima edicdo (432) foi publicada em 1969.
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Oto Lara Resende, no inicio dos anos 90, registra, em
suas croénicas, a forca e a inporténcia dessa influéncia na

sua formagcdo e na de tantos outros estudantes:

Comb tudo neste nundo, a pedagogia tem nudado
nmuito. No Brasil, pouco apegado a tradi ¢cdo nuda
toda hora. Qu de ano para ano. Ja ndo existe
hoj e, por exenplo, antologia, conmb no meu tenpo.

Nao sei se € pior ou nelhor. Pode ser nelhor,

por gue nao? Antol ogia é uma pal avra da bot ani ca.

Vem do grego e significa qual quer coisa conp
“col her flores”. Tanmbém se pode dizer florilégio.
No sentido figurado, antologia ou florilégio é
uma col ecdo de excertos.

Se esta conplicado, desculpe. Mas é assim que
esta na Antol ogi a nacional do Fausto Barreto e do
Carlos de Laet. Em M nas, tinhanos, posterior, a
do daudio Branddo. Tanbém se pode dizer
crestomatia. Sdo pal avras que sairam de noda. Ja
nado destroncam a |ingua dos col egiais. Antol ogia
ou crestomatia € wuma conpilacdo de trechos
escolhidos em prosa e verso. Brasileiros e
portugueses. A gente beliscava de tudo um pouco.

Era una degustacdo de muitos pratos. De cada um
se tirava uma provi nha.

(2002, p. 128)

Voltada para o ensino da nodalidade escrita da |ingua
padr &0, conmpunha-se de duas partes: a prineira, um pequeno
estudo gramatical; a segunda, uma sel ecdo de textos em prosa
e verso de autores brasileiros e portugueses, ja falecidos,
para evitar, segundo Barreto e Laet, possiveis nelindres e,
consoante o0 espirito da época, com uma grande preocupacéao
noral i zant e.

Esnmerano-nos emrepelir tudo que ndo respirasse a
honesti dade que cunpre nanter no ensino,
observando, conp pais de familia e educadores, o

maxi no respeito que, cono di sse um Rormano, todos
devenos a puericia. (1959, p. 8)
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A parte gramatical era assinada por Fausto Barreto, com
o titulo: NocOes el enentares de sintaxe da proposic¢ao sinples
e da proposicdo conposta Nela, o autor apresentava dois
guadros  sinoticos: o das proposicBes no periodo de
coordenacdo e o das proposicbes no periodo conposto por
subordi nacdo, revelando a extremm preocupacdo com 0s estudos
sintaticos que orientavam o ensino de Portugués e que, bem de
acordo com os padrdes da filosofia positivista dom nantes,
val ori zava a clareza e a | 6gi ca na expressao do pensanento.

Na segunda parte da obra, os excertos e seus respectivos
autores (com wunma pequena biografia de cada um deles)
apar eci am di vi di dos por per i odos hi st 6ri cos: Fase
Cont enpor @nea (Séculos XX e Xl X, depois de 1820); Fase
Académica (Século XVIII e principio do Xl X); Fase
Seiscentista (Século XVil); Fase Quinhentista (Século XVlI);
Fase Medieval (Trovadores) 22, procurando fazer com que os
al unos das séries iniciais do segundo ciclo comegassem a ter
contato comtextos literarios nmais proxinos da sua realidade
i diomatica, nas sem perder a perspectiva diacrénica dos fatos

| i ngli sticos:

22 A 1 ed. (1895) conpreendia sonente textos do século XI X ao XVI, nms

através dos tenpos, a obra foi sofrendo nodificacbes, sendo a nmis
significativa a da 25 ed. (1945), quando foi adaptada ao programa do 2°
ciclo (que se dividia em dois cursos: cléassico e cientifico) pelo prof.
M Daltro Santos.
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Acertado j ul ganos princi pi ar pel a fase
contenpor anea, e desta renontar as nascentes da
lingua, pois que tal é o cam nho do estudi oso,
gue prineiro sabe cono fala para depois aprender
cono se falava. (idem p. 7)%

Mas 0 certo é que, ndo obstante a expressa intencao dos
autores, as seguidas geracOes de alunos e professores que
tomaram os excertos da antol ogia conb nodel os de padrdes de
nor al (conportanentos sociais valorizados pela cultura
dom nante da época) e de lingua (domnio das regras
gramati cai s, vi sando, sobr et udo, a producdo do texto
escrito), constatavam nas diversas instéancias ou préaticas
sociais cotidianas, que a fornbosura e o aroma das flores do
ramal het e da Antol ogi a naci onal estavam nuito di stanci ados do
gue se ouvia e do que se falava nas ruas brasileiras.

A grande aceitacdo e o0 duradouro sucesso da Antologia
naci onal fizeram com que inudneros outros manuais didaticos
surgissem no nercado editorial brasileiro. Muitos né&o
passavam de coOpias puras e sinples do conpéndio de Barreto e
Laet; al guns poucos, no entanto, ainda que se espelhassem na

Antologia e a tomassem conb prototipo, ou matriz, inovavam

23 Esse propdsito significava um grande avanco para a época, pois,

conquanto os estudos pedagdgi cos tenham progredi do bastante, atual nente,
no que se refere aos processos de ensino-aprendizagem ndo é raro
encontraremse ainda hoje livros didaticos sem essa preocupacgao.
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trazendo nodificacbes e avancos significativos para o ensino
de portugués?.

Entre esses ultinos, destacava-se o |ivro Trechos
seletos (1919, 1 &ed.), do professor e conceituadissino
filologo Sousa da Silveira, que apresentava pontos conuns, de
contato, ou seja, convergentes com a obra dos professores

Barreto e Laet, cono:

1. a estrutura formal. Bastante simlar, comuna parte
dedi cada aos estudos gramaticais e outra voltada
para os excertos de prosadores e poetas brasileiros
e portugueses, organizados cronologicanmente, dos
mais recentes aos nmis distantes, porém sem o0s

dados bi ograficos dos autores dos textos;

24 Conp assinala Cunha (1986), nos prineiros anos do século XX, de npdo
geral, o panorana |linguistico-granatical foi de extrema aconodacéo,
obedeci a-se ceganmente as normas lusitanas e o0s conpéndios tinham
abonacdes hauridas em escritores portugueses (p.43). E nmis adiante:

“Excl uidos os casos isol ados de Machado de Assis, Raul
Ponpéi a, Euclides da Cunha — que procuravam cada um a

seu nodo, harnonizar renovagdo com tradicdo - e de
criticos nacionalistas conp Silvio Ronero e Araripe
Janior, o panorana |lingluistico era de sonolenta

monotonia. Na escola, na inprensa, pontificavam os
gramati cos mai s reacionarios. A palavra de Candi do de
Fi guei redo tornara-se oracul ar. O casticisnp
escl erosant e domi nava, sobranceiro a radicais nudangas
politicas e econdm cas (p. 45)”".
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2. a abor dagem gramati cal . Da nmesna forma
normati zadora, fundanmentada no dominio das regras

gramaticais da nornma escrita considerada padr&o?®;

3. a netodologia. O professor tanbém teria que, a
partir de uma coletanea de textos ou de fatos
gramati cai s, conceber as atividades a serem

desenvol vi das em aul a.

Como | enbra bem Soares (2002, p. 166), até as prineiras
décadas do sécul o XX, quase senpre, o perfil do professor de
Portugués era o de um estudioso da |lingua e de sua literatura
que se dedicava tanbém ao ensino. Essa situagdo s6 conegaria
a se nodificar a partir dos anos 30 quando foram criadas as
facul dades de filosofia, responsaveis pela formacdo de
pr of essores.

Os seletos textos do livro de Silveira serviram conp oS
da Antol ogi a naci onal, de nodel o de |ingua, de instrunento de
aprinoranento do gosto literario, de veiculo de bom uso da
| i ngua’® e de regul ador de conportanento noral para diversas

geracfes (suas sucessivas edi ¢cbes tanmbém al cancaram a década

25 Nio se pode esquecer que a obra tinha conp subtitulo: Conplemento

pratico as Licdes de Portugués.

26 ppesar de Silveira afirmar que: “Ndo se tonme o adjetivo ‘seleto’ cono
denunciando orientada a escolha no sentido de serem prinorosas,
irrepreensiveis, conp alta literatura, as paginas apresentadas.” (1963,
p. 11)



49

de 60), e foram igualnente nmais utilizados nas aulas de

Li ngua Portuguesa, apesar da observacdo do autor de que se

desti navam prinordial nente ao estudo e ao ensino da Lingua

Por t uguesa.

Nesta 22 edicdo [1935] saem os neus Trechos
Seletos nais nunmerosos e nmais ricos. Nao
constituem ainda una antologia, por onde se
aconpanhe com facilidade a evolucdo das
literaturas portuguesa e brasileira, enbora se
possamutilizar em aul as dessa matéria, desde que
o professor preencha suficientemente as | acunas.
El es destinamse, antes de nais nada, ao estudo e
ensi no do portugués, e di ssecados
conveni entenmente e apesar de ainda | hes faltarem
aut ores cono Ferndo Lopes e Jodo de Barros, creio

gqgue podem mnistrar idéia da nossa |ingua
literaria desde os Trovadores até o que ela é, em
nossos dias, em Portugal e no Brasil. (Gifo

nosso) (1963, p. 11)

Quanto as inovagdes, ou seja, 0s pontos divergentes da

Ant ol ogi a,

1.

podem se destacar:

a inclusdo de textos de autores contenporaneos, bem
mai s recentes (a época), conp Lima Barreto (acusado
durante nuitos anos, e até nesnb nos dias atuais,

pel os puristas, de utilizar um portugués descui dado
em suas obras, porque nuitas vezes desvincul ado da
nor ma padrdo); Amadeu Amaral (o prineiro brasileiro
a estudar em bases cientificas umdialeto regional:

o dialeto caipira); Mario Barreto (filho de Fausto
Barreto) e Jodo Ribeiro, conceituados fil 6l ogos; e
Carlos de Laet, um dos autores da Antologia

naci onal ;
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2. a presenca de um estudo da histéria interna e
externa da |ingua, sob o titulo: A Lingua
Portuguesa, em que faz uma sintese da fonética
hi st 6ri ca e um apanhado substancial da gramatica da

| i ngua arcaica

3. 0 estudo de certos aspectos gramaticais que nunca
ti nham sido considerados antes, conb O pronone se

i ndeterm nativo do sujeito, por exenplo;

4. 0 registro de nunerosas anotacgbes; para alguns
estudi osos, conp ( adstone Chaves de Melo, elas
eram o que de mis precioso havia na obra

sil veri ana.

Na Antologia, tanmbém hé& notas explicativas, porem
aparecem ao pé da pagina, “leves e breves semfeicado erudita,
mas apenas adstritas a casos energentes”?’, de acordo com os

autores; ja nos Trechos seletos, as explicacfes sao bem

det al hadas, verdadeiras aulas de gramatica e |éxico,

27 “[...] sdo menos um ensino aos que aprendem do que sinples avivamento
do que sabe, ou adequado influxo para que se |lhes volva o espirito as
perquiricbes e col heitas, com que possam anpliar a aquisicdo e efetuar a
préatica superior do idiom através dos prosadores e poetas com que se
honram as letras brasileiras.” (Barreto e Laet, 1959, p. 14)
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constituindo matéria de setenta e cinco pagi nas agrupadas em
uma secdo no final do livro.

A explicagcdo de um trecho de A vida numa quinta do
M nho, de Eca de Queirés, v.g., chega a ocupar quatro
pagi nas, nas quais o0 autor ensina o vocabuléario da vida
agricola, abonando suas afirnacdes com exenpl os de escritores

consi derados cl assi cos cono Canbes, Castil ho, e outros.

5. a preocupacdo com os estudos dialetol égicos;
ant eci pando- se, em al guns anos, aos estudos feitos
pel a Geografia Linglistica, discute o problema dos

brasi |l eiri snos?2.

Silveira tinha uma visdo nmais a frente do seu tenpo
mai s noderna, dos estudos |ingulisticos |ligados a dialetacdo.
Tinha plena consciéncia da inportancia desses estudos no

futuro, tanto que, ao justificar a escolha do texto Falares

brasil eiros de Anadeu Amaral, afirm

O hou-se tanbém um pouco para interesses
gramaticais do idioma patrio, e para fatos da sua
di ferenci agdo geogréafica. Se o critério estético
preval ecesse, Amadeu Amaral opul entaria a sel ecéo

28 Mpstrava que nmuito do que se considerava brasileirism nada mais era do
que uma forma arcaizante (ja registrada em autores cl assicos portugueses)
e que se encontrava conservada na fala brasileira. O estudo da dial etacéo
di at6pica (geografica) refletia a preocupagcdo domi nante com o
fortal ecimento da identidade nacional que eclodiria, mais tarde, em 1922,
na Semana de Arte Mdderna e no Modernisno (12 fase).
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comoutra contribui ¢do, nelhor e mais bela, e néo
com esses breves consel hos sobre provi dénci as gque
se hdo de tomar na observacdo e registro dos
nossos falares regionais. Dei-lhes preferéncia, a
tai s consel hos, porque, vindos de quem escreveu a
obra, a neu ver mmis perfeita e mais soélida,

sobre um dos ranps da nossa dialetologia — o
Di al eto cai pira, achei bem cabido |lancar emlivro
didatico a preciosa senente a ver se nmais tarde
| he col henos o abencoado fruto. (Silveira, 1963,
p. 1-2)

A inportancia tanto da Antologia nacional quanto dos
Trechos seletos ndo pode ser desconsiderada ou muito nenos
esquecida ao se analisar o histérico do ensino de Lingua
Portuguesa. Seus textos e excertos serviram conp nodel os de
postura noral e foram utilizados conb base, um nmero suporte,
para um ensino de forte cunho gramatical normativista, em
ger al centrado nos est udos di acr 6ni cos, e guase
excl usivamente circunscrito a producdo do texto literéario.

Entretanto, é verdade tanbém que um e outro conpéndio
refletiram a tentativa de se estudarem textos de autores
brasileiros no anbiente escol ar do ensino secundari o (ensinos
fundanental e nédio, hoje); textos voltados para uma cultura
naci onal (apesar da resisténcia dos gramaticos mais
reaci onari os, cono Candido de FH gueiredo, apegados a fonte-
geratriz portuguesa) que, nos anos subseqilentes, iria
irronper nas aulas de Lingua Portuguesa com o novinento

nmoder ni st a.
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E preciso salientar, por outro | ado, que as seletas e os
conpéndi os gramaticais, que reinaram soberanos no anbiente
escol ar, nas prineiras décadas do século XX, faziam parte de
um sistema de ensino centrado na formacdo e na educacdo dos
menbros das elites, das classes nais privilegiadas, dos donos
do poder econémico, politico, cultural e social e que
procuravam assim anpliar o status conquistado, ou apenas
mant é-1 o.

Tr at ava-se, portanto, de um ensino aristocratico,
conservador, académ co e bastante seletivo, voltado para as
camadas dom nantes, com o objetivo apenas de ilustra-las, de
transmtir e de preservar valores culturais j& determ nados,
cristalizados e reconheci dos por essas classes consideradas
superi ores.

Dessa forma, a escola se mantinha bem di stante do dia-a-
dia de grande parte dos habitantes do pais, divorciada da
realidade brasileira. A nmaioria da populacdo ficava a parte,
alijada dos bancos escolares, conb revelam os indices
denograficos, econdmicos e de alfabetizacdo entre 1900 e
1970, pesquisados por Romanelli (2001, p. 62), em que se

verifica que, nesno nos niveis mais béasicos, 0 acesso ao
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saber instituido ficou vedado, durante décadas, a popul acao

de nodo geral ?°:

TABELA 2

i NDI CES DEMOGRAFI COS, ECONOM COS E DE ALFABETI ZAGAO ENTRE

1900 E 1970

ESPECI FI CACAO 1900 1920 1940
Popul acéo
t ot al 17. 438. 434 30. 635. 605 41. 236. 315
Densi dade
denogr afi ca
Renda per
capita em
dél ares
% de
popul acao
ur bana
% de
anal f abet os
(de 15 anos e
mai s)

1950 1960 1970

1.944.397 ] 70.119.071 94. 501. 554

6, 14 11,18
36

50, 0

Conparando-se o0s dados das duas

percebe-se que houve um crescinmento

décadas iniciais,

do percentual de

anal fabetos na segunda década (4,6% a nmais em relacdo a

29 E bem verdade que esses indices tém de ser
cui dado, pois, segundo a autora: “Até 1950 fo
todo aquele que sinplesnente respondesse a
escrever?' . Os casos duvidosos eram resolvidos

anal i sados com um certo
consi derado al fabeti zado
pergunta: ‘Sabe ler e
medi ante a exigéncia de

gue a pessoa inquirida apenas tragasse 0 seu none. Ja apés essa data sé
f oram consi deradas al fabeti zadas as pessoas capazes de ler e escrever um

bil hete sinples, com o que se conferiu naior
2001, p. 63)

rigor aos dados.” (ldem
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prineira) e mais da netade da popul acdo nao frequentava a
escol a®°.

Este percentual sO conecou a decair significativanente a
partir de 1950, conp consequéncia de uma nova realidade
ur bano-industrial, surgida apés a Revolucdo de 30, e
princi palmente com o fim da Segunda Guerra Mndial, que
passou a exigir nAo-de-obra especializada e, por isso,
tornava-se urgente investir mais na educacdo®; nesmp assim
net ade da populacdo de 15 anos ou mais era anal fabeta na
nmet ade do sécul o XX

Nos anos 60 e 70, o forte crescinento da demanda soci al
da educacdo obrigou o Estado®® a investir de nodo mais efetivo
na expansdo e na nel horia do ensino de Lingua Portuguesa, o
gue fez decrescer o percentual de analfabetos para 39,5% e

33,1% respectivanmente.

80 O percentual de analfabetos no pais referente a todas as idades, em
1920, chegou a 75% Disponivel em <http://ww.pedagogi aenfoco. pro. br>,
Acesso em 1° mar. 2005.

31 Apesar de o quadro de Rommnelli ndo apresentar os dados de 1930, é
importante registrar que, nessa década, ocorreram fatos significativos no
processo educacional brasileiro: criaramse o Mnistério de Educacdo e
Saude POblica (1931), muis tarde (1953), da Educagdo e Qltura (MEC) e,
em 1938, o Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (INEP); houve o
| angamento, por um grupo de educadores, do Manifesto dos Pioneiros da
Educacao Nova, que condenava o elitisnpb na educacdo (1932); pela prineira
vez, ficou estabelecido na nova Constituicdo (1934) que a educacdo €
direito de todos (estendendo-se, portanto, a todos os segmentos sociais),
devendo ser mnistrada pela famlia e pel os poderes publicos.

32 Qu seja, o Poder Publico (Unido, Estado, Miunicipio e Distrito Federal).
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Por essa época, elaborou-se, pela prineira vez, um
programa naci onal que procurou respeitar as individualidades
sociais, econbmcas e culturais de cada regi do como objetivo
de erradicar definitivanente o anal fabetisnp; promnul gou-se a
Lei 4.024/61, de Diretrizes e Bases para Educacdo Naci onal
(substi tuida, post eri or ment e, pel a Lei 5.692/71 gue
reformulou o entdo chamado ensino primario e nédio e até o
none da disciplina que passou a ser chamada de Conuni cagédo e
Expressdao nas séries iniciais do 1° grau, Comunicacao em
Lingua Portuguesa na 72 e 82 seéries e Lingua Portuguesa e
Literatura Brasileira no 2°grau); conecou-se a aplicar e a
di fundir o método Paulo Freire na alfabetizacdo de adultos;
criou-se, depois do golpe mlitar de 64, o MOBRAL, Mbvinento
Brasileiro de Alfabetizacdo, e investiu-se na nodernizacao
dos livros didaticos, conmb se verada nmis detal hadanente
adi ante.

Ap6s o fimdo regine mlitar, em 1985, novos progranmas e
leis foram desenvol vidos e executados, com o objetivo de
intervir de naneira nais efetiva e eficaz na educacao do pais
em geral, e no ensino de Portugués em particul ar. Destacam
se, entre eles, o SAEB (1990)- Sistema Nacional de Avaliacéo
da Educacdo Basica -, o FUNDEF (1995) - Fundo de
Desenvol vinento do Ensino Fundanental e de valorizagao do

Prof essor, a nova LDB (9.394/96)— Lei de Diretrizes e Bases
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da Educacdo Nacional -, o PNLD (1996) - Programa Naci onal do
Livro Didatico®® e os PCN (1997) - Parametros Curricul ares
Naci onai s.

Por ém nao obst ant e t odos esses esf or ¢os e
i nvesti nment os, a tao alnmejada erradicacdao total do

anal fabetisno entre pessoas de 15 anos ou nmis continuava
cono une neta a ser alcancada®, conforme revel am os dados do

I nstituto Paul o Mont enegr o:

33 Somente em 1929, 67 anos depois da denuncia feita pelo poeta Goncal ves
Dias, o0 governo criou o Programa Nacional do Livro (mais tarde
transformado no PNLD) para levar o livro didatico a todas as escolas
publicas. Na verdade, esse programa sO veio a se concretizar, a partir de
1997, quando conecaram a producdo e a distribuicdo continua e em grande
escala de livros didaticos de todas as disciplinas da educacao
fundanental e foi estendido, agora, em 2005 a todos os alunos
matri cul ados na escola publica, na 12 série do ensino médio. O atual
propésito governanental é de que, nos proxinps anos, todos os estudantes
do ensino publico, sejam dos segnmentos fundamental ou médio, recebam
todos os livros didéaticos.

34 Coma finalidade de abolir o anal fabetism no Brasil, o governo federal
criou, em 2003, o programa Brasil Alfabetizado que destinou R$ 168
m | h6es para atender cerca de trés ml nunicipios brasileiros em 2004.
Di sponivel em <http://ww.fnde. gov. br/hone/brasil _alfabetizado> (Acesso
em 5 nmmi. 2005).
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TABELA 3

i NDI CE DE ANALFABETI SMO ENTRE 1980 E 2004

ESPECI FI CACAO 1980 1999 200435

% de anal f abet os
(de 15 anos ou

mai s) 26 13 8

Di sponivel em <http://ww.ipmorg.br> Acesso em 29 abr. 2005.

Neste sécul o, pesqui sas vari adas, com dados nmais
preci sos e mais detal hados, com indicadores de regi o, sexo,
i dade, classe social e cor, por exenplo, vémretratando, com
mai s precisdo e nmior fidelidade, o retrato do atual ensino
de Lingua Portuguesa e constata-se que ele ainda pernanece
bastante insatisfatdrio, ndo conseguindo atingir o seu
objetivo maior, que é o de anpliar a conpeténcia |inglistica
dos al unos, |evando-os a refletir sobre a |lingua e tornando-
os leitores e produtores eficientes dos diferentes textos®®

que circul am soci al ment e3’.

% Relatoério recente, di vul gado pela Organi zacdo das Nacbes para Educacéo,
Ciéncia e Cultura (Unesco), registra que, no periodo de 2000-2004,
consi derando a taxa de anal fabetisnp, isto €&, o percentual de pessoas
iletradas em relacdo a populacdo, o Brasil ocupa a sexagésim quarta
(642) posicdo, num grupo de 137 paises, atras de Zinbabue, Paraguai e
Venezuel a, por exenplo (O dobo, Rio de Janeiro, 10 nov. 2005, p. 13)
Conp se vé, ainda hd nuito a se fazer na area de educacdo no nosso pais.
36 |sto é, toda sequéncia significante (considerada coerente) de signos
entre duas interrup¢des marcadas da comuni cacdo (Weirinch, 1973).

37 Pesquisa feita pela Organizagdo para a Cooperacdo e Desenvolvinmento
Econdm co (OCDE) e da qual participaram 4.400 alunos brasileiros, todos
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Tem se consci éncia de que esse problema ndao é exclusivo

BN

do Brasil e nédo se restringe exclusivanmente a sala de aula
Em paises desenvolvidos, conb Franca, Alemanha e Estados
Uni dos, sao bastante conmuns as queixas de que nmuitos
estudantes ndo conseguem se expressar com coeréncia e néao
dom nam a variedade padrdao de nmaior prestigio social em
certas circunstancias de fala no uso da lingua. No Brasil
por ém esses pr obl emas sao agudi zados pela extrema
desi gual dade social®® aliada “a vigéncia de um sistemm
educaci onal reconheci danente fracassado” (Uchbda, 2005, p.45).
Pesquisas nmais recentes do governo, do ano de 2003,
di vul gadas em 2006, sobre a quali dade da educacdo, quanto ao
desenpenho dos estudantes da 82 série do ensino fundanenta
(série inportante, por ser a ultima do ensino fundanental e
seus concl uintes sao consi derados aptos a seguir seus estudos

na etapa seguinte, no ensino nedio), dao conta de que a

na faixa de 15 anos, divulgada em 2004, trouxe a luz o fato de que, entre
40 paises, na prova que nediu a capaci dade de leitura, o Brasil ocupou a
372 posicdo entre os piores colocados. Nossos alunos nao conseguiram
reter nem interpretar textos indicados nos prinmeiros anos escolares
(Veja, Sédo Paul o, 15 dez. 2004, p.120-2).

38 A concentracdo de riqueza no pais revela um verdadeiro abisnm social,
que se reflete no ensino de |ingua materna. Segundo | evantamento do | BGE,
das 5.560 cidades existentes no Brasil em 2001, nove (Sdo Paulo, Ri o de
Janeiro, Brasilia, Mnaus, Belo Horizonte, Duque de Caxias, Curitiba,
Guarul hos e Sdo José dos Canpos) concentram um quarto da producdo de bens
e servicos e setenta detém 50% do PIB. No extrenb oposto estédo 1.272
| ocal i dades onde toda a riqueza sonada alcanca 1% do PIB do Brasil, que
em 2002 foi de R$ 1,346 trilhdo reais. O nenor PIB — Produto Interno
Bruto — do Brasil (Sdo Félix do Tocantins, em Tocantins: R$ 1,9 m|héo em
2002) é equivalente ao pre¢co de um apartamento de 4 quartos no Leblon (O
G obo, R o de Janeiro, 4 mai. 2005, p.25-6).
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grande nmmioria dos alunos apresentou um desenpenho muito

abai xo do esperado, com profundas defasagens na construcgéao

das habilidades e conpeténcias |ingluisticas esperadas para
este nivel:
TABELA 4 N
PERCENTUAL DE ESTUDANTES NOS ESTAG OS DE CONSTRUCAO
DE

COVPETENCI AS EM Li NGUA PORTUGUESA — 82 SERIE
ESTAAQ O 2001 2003
Miuito critico 4,9 4,8
Critico 20,1 22,0
I nternedi ario 64, 8 63, 8
Adequado 10, 3 9,3
TOTAL 100, 00 100, 0

FONTE: Saeb - Disponivel em < http://wwmvinep.gov.br > . Acesso: emmar. 2006

LEGENDA

Construcdo de conpeténci as e desenvol vimento de habili dades de
leitura de textos de géneros variados em cada um dos estagi os (resunon) —

82 série

Miito critico

Nido sdo bons leitores. Ndo desenvol veram habil i dades de
leitura exigiveis para a escolarizacdo conpleta no
Ensi no Fundanent al .

Critico

Ainda ndo sdo bons Teitores. Apresentam al gunmas
habi | i dades de leitura, nmas aquém das exigidas para a
série (textos sinples e textos informativos). Algumas

das habili dades ja consolidadas neste estagio: inferem
0 sentido netafdrico de uma expressédo; identificam (em
fabulas) a intencdo inplicita contida na fala das
personagens, o desfecho do conflito, a organizacao
tenporal da narrativa e o temn dos textos poéticos;

di sti nguem um fato da opinido relativa a este fato e

identificama finalidade de umtexto informativo | ongo;
est abel ecem rel agdes de causa e conseqiénci a em textos
de diferentes géneros; identificam os efeitos de
sentido decorrentes do uso de pontuacbes e a idéia
central de umtexto poético.

I nternedi ario

OGs al unos que se encontram nesse estagi o desenvol veram
al gumas habilidades de leitura nmais conpativeis com a
escol ari zacao plena no Ensino Fundanental. Isso |hes
permtiréd continuar a escol ari zagdo no Ensino Médio com
um déficit menor. Al ém das habilidades descritas para o
estagi o precedente sdo alunos que desenvolveram nmais
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al gumas, dest acando- se: di sti nguem entre vari os
enunci ados aquel es que expressam umm opi ni ao;
identificam um tema de um texto argunentativo e a tese
de um texto dissertativo, estabel ecendo relacdes entre
elas e os argumentos oferecidos para sustenta-la;
identificam o conflito gerador de uma narrativa nmis
conpl exa e os diferentes tipos de narrador.

Sdo leitores conpetentes. Denpnstram habilidades de
leitura conpativeis coma 82 série (textos poéticos de
mai or  conpl exi dade, i nformativos, com i nfornmagdes
pictoricas em tabel as e graficos). Habi | i dades
i nportantes, entre outras, que foram explicitas na

Adequado analise dos testes: depreendem relacbes de causa e
conseqléncia inplicitas no texto; reconhecem o efeito
de sentido provocado pela selecdo e escolha de
det erm nadas  expressdes; identificam a sequéncia
tenporal de uma narrativa e diferentes pontos de vista
em um nesnmo tenpo; reconhecem relagdes de causa e
consequéncia a wpartir de enunciados com ternps e
si ntaxe nenos usual; identificam os efeitos de sentido
decorrentes do uso da pontuagcdo e reconhecem as
inteng6es no uso de girias e expressdes col oquiais em
um t ext o.

FONTE: Saeb - Disponivel em < http://wwmvinep.gov.br > . Acesso em mar. 2006

Foram pesqui sados, segundo dados governanmentais, cerca
de 300 m | alunos. Desse universo, apenas 9,3% isto ¢,
27.900 estudantes, nostraram donminio das habilidades de
leitura conpativeis com a 82 série: sao capazes de ler com
conpet énci a t ext os poéti cos de mai or conpl exi dade,
informativos, com infornacbes pictéoricas em tabelas e
graficos (em 2001, eram 10, 3%.

Essa situacdo se torna nmais dramatica ainda no Norte e
no Nordeste, regibes onde, conb se sabe, a desigual dade
social é muito maior. Consideradas isoladanente, encontram
se, na prineira, apenas 4,86% e, na segunda, 5,99% de
| eitores conpetentes, plenanente capacitados a ingressar no

ensino nedio, registrando um ligeiro decréscino de 0,41% e
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0, 16% respectivanente, emrelacdo a avaliacado feita em 2001,

de acordo com a tabel a abai xo:

TABELA 5
REG AO NORTE NORDESTE SUDESTE SuL CENTRO- CESTE
ANO 2001 |2003 2001 |2003 2001 |[2003 }2001 |2003 f2001 |2003

Miito critico J| 4, 06 4,69 7,30 6, 40 4,58 4, 60 2,47 2,71 2,96 3, 96

Critico 22,69 | 24,34} 26,27 | 26,42 §18,19 | 21,20 | 13,60 | 15,66 g 18,98 | 19,53

Intermedi ario || 67,98 | 66,12 | 60,61 | 61,19 }| 64,02 | 62,43 | 71,39 | 70,84 }J{ 69,48 | 67,34

Adequado 5,27 4, 86 5, 83 5,99 113,21 | 11,76 || 12,54 | 10,80 j| 8,58 9,18

FONTE: Saeb - Disponivel em < http://ww.inep.gov.br > . Acesso em nar. 2006

Para que esse quadro se reverta e a qualidade de ensino
sofra uma efetiva nudanca, € preciso que se invista na
capaci tacdo dos educadores, aperfeicoando a sua formacéo

linguistica®®, para que a atualizacdo dos nestres ndo se

39 Ao fazer umm anélise da precaria situacdo atual do ensino de Lingua

Por t uguesa, Uchoba (2005) reconhece que, para t or nar Vi ave

pedagogi canente o trabal ho nas escolas de ensino fundanental e médio

|l evando o aluno a conpreender satisfatoriamente o nundo da |inguagem “o
conhecimento de nogles |inglisticas consistentes, sedinentadas e de
al cance pedagdégico sdo inprescindiveis” e sugere que, em face da
di versi dade de posic¢8es teodricas existentes atual nente no nundo académ co
(ainda que isto seja de certa forma enriquecedor, ressalta o estudioso),
procure-se umcerto consenso e uma definicdo mais precisa de uma politica
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l[imte uni canente aos conteudos do LD, conp ocorre em grande
parte das escolas brasileiras, os quais, conb revelam os
estudos de Marcuschi (1996) e Dionisio & Bezerra (2003),
apresentam i npreci sbées conceituais, conmentarios equivocados,
om ssbes prejudiciais, proposicdo de atividades inprodutivas,
entre outras inperfeicdes, nelhoremse as condicbes de
trabal ho dos professores, principalnente as salariais e se
facilite o acesso dos docentes as |inguagens tecnhol 6gicas
mai s cont enpor aneas, em especial a web, poderosas ali adas,
i ndi scutivel mente, para o ensino de |ingua materna®°.

Hi storicanente, o livro escolar, ainda que se reconhegcam
os seus nmultiplos problenas, vem exercendo um papel
fundanmental na pratica pedagégica do professor de I|ingua
mat erna, principalnmente a partir da segunda netade do século
XX, com a denocratizacdo da escol a publica.

Cono consequénci a das poder osas transf or magcbes
econdm cas, sociais e culturais por que passou e vem passando

0 pais, o ensino, até entdo privativo das elites, preocupadas

de ensino da Linguistica, independentenente da |inha de pesquisa seguida
pel o docente na Universi dade.

40 As linguagens tecnol 6gicas sdo fruto de novos desenvol vinentos
cientificos, novos saberes, novos produtos, e principalnmente, novas
formas de  expressao. Expressam rmudancas culturais definidas e

prot agoni zam nudancas dos paradigmas ora em curso, transfornmando as
rel acdes interpessoais e nodificando o préprio ser humano, |evando a unmm
nova organizacdo do trabalho, onde sdo necesséarios, entre outros
aspect os, uma especi al i zacao dos saberes, uma col abor agéo
transdisciplinar e interdisciplinar, um facil acesso a informagdo e uma
vi sdo do conheci nento cono um val or precioso (Litw n, 2001).
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em manter o status quo e neranmente ilustrativo, estendeu-se
aos filhos das classes populares, desejosos de ascender
soci al mrente, de conqui star nel hores | ugares na escal a soci al .
Fez-se urgente, portant o, para atender a essa nova
“clientela”*, que o ensino de lingua nmterna (e
consequentenente o LD, instrunento de trabal ho do professor)
sof resse uma radi cal nudanca.

O livro escol ar, que passava de geracdo a geracao, sendo
praticamente um bem famliar, conp ocorreu com as seletas,
torna-se um bem de consunp, descartéavel, que se subnete as
exi génci as dos novos par adi gnas soci ai s, cul turais,
literarios e linguisticos, distintos daqueles vigentes ateé

entdo, e que inpelem “os 6rgdaos e agentes da educacéao
institucional a repensar conteudos, estratégias e objetivos
da escol ari zacdo” (Azeredo, 1996, p.104).

Por sua vez, surgem novas necessi dades nercadol 6gi cas,
decorrentes dos investinmentos nacicos feitos pelas editoras,
que vislunmbram no livro de estudo unma nova e poderosa fonte
de lucro, superdinensionando, assim a cada vez mais conpl exa
necessi dade de atualizacdo do manual pedagdgi co.

O LD se transforma em um produt o descartavel, que nao se

di ferencia dos outros da soci edade de consunp a que passou a

4l Termp conp eram denoni nados os al unos nos anos 60 e 70 por nuitos dos
envol vi dos no processo educaci onal, evidenciando que a escola incorporara
a visdo capitalista da época
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pertencer e que, para adequar-se aos novos tenpos, tem de
sofrer necessari as i nt ervengdes??, nodi fi cando,

princi pal rente, seu aspecto grafico:

aumenta de tanmanho, assenel hando-se a um caderno
grande. Al guns sado espiral ados, o que, al émde | hes
dar uma aparéncia mai s | uxuosa, encarece-o0Ss;

passa a ser inpresso em papel de boa qualidade.
Al gumas editoras chegam a utilizar em seus livros
papel couché;

coloriza-se. Conp reflexo de uma soci edade que se
volta para a extrema valorizagcdo sensorial,
princi pal mente a das i magens visuais, a diagranacao
passa a assumr papel de fundanental inportéancia na
format acdo. Ha fotos, desenhos, gravuras, charges,
pequenas historias em quadrinhos. Porém em nuitos
casos, esses recursos sao neranmente ilustrativos,
ndo tendo nenhuma fungcdo pedagodgica. Por isso,
Csman Lins chamava-os, acidanente, de D sneyl andi a

Pedagdgi ca;

42 Nos anos sessenta, “a informacdo e a ‘cultura das elites’ véo-se

tornando bens cada vez mamis acessiveis a popul agcdo urbana em geral gracas
a expansao dos neios de conunicacdo e dos neios de reproducdo: sinbolos
di versos da cultura erudita e refinada perdem sua aura e se tornam objeto
de consunmp que se adquire no jornaleiro da esquina e chega a toda parte
pela tel evisdo. Dom Qui xote podia ser ‘lido’ em quadrinhos e as duvidas
ou dramms dos personagens de So6focles ou de Shakeaspeare se popul ari zavam
encar nados por personagens de folhetins televisivos.” (Azeredo, 1996, p.
103)
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apresenta o texto para interpretacdo e os fatos
gramaticais fazendo parte de um todo, unma uni dade.
Altera, dessa forma, uma tradi¢cdo da época dos
jesuitas, em que texto e granatica se apresentavam
separ ados;

sel eci ona géneros textuais*® heterogéneos. Opondo-se

ao passado quando sO se valorizava o chamado texto

literario, apresenta t ext os di versi fi cados:
jornalisticos, letras de misicas, historias em
quadri nhos, char ges, receitas culinari as,

princi pal nente os chanados néo-literarios;

explicita no Ilivro do professor o0s conteudos
progranmaticos e 0Ss pressupostos teoéricos que
al i cergcam a obra, procurando orientar o docente na

utilizacdo do manual .

Torna-se comum no final dos anos sessenta, constar do
livro do professor a chave das respostas dos exercicios
pr opost os. Nessa época, muitos professores conentavam
i ndi gnados: Mas que absurdo este livro vir com respostas!

Sera que eu ndo sou capaz de resolver o0s exercicios?

43 O género é uma variedade de texto historicamente estavel, dotada de
tracos distintivos evidentes (Trask, 2004, p. 23).
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At ual nment e, refletindo as pr of undas e radi cai s
transformcdes soci ais que se evidenciamtanbém no perfil dos
nestres, que, em geral, exercem o nmgistério sob condi¢des
bem precéarias, com péssina renuneracdo e, freqlentenente, sem
0O preparo adequado para esse exercicio, se o livro do
prof essor ndo vier com as respostas, € provavel que ele néao
sej a aprovado.

Preocupado com os textos para leitura e estudo nos
conpéndi os de Portugués, adotados no Brasil, em 1965, o
respeitado escritor Gsman Lins avaliou aproxi madanmente
ci nquenta livros destinados ao ensino nmédio (5%, 62, 72 e 82
séries atuais) e constatou que, nesses livros, faltavam ou
ti nham presenca bem palida, textos de autores nacionais
reconheci dos, do porte de Adonias Filho, Guinmaraes Rosa, Ciro
dos Anjos, Anibal Machado, Autran Dourado, Erico Verissino,
Marques Rebelo, Gaciliano Ranps, Carice Lispector, Lim
Barreto, Jodo Cabral de Mlo Neto, Cornélio Pena, Lucio
Cardoso, Origenes Lessa, José Lins do Rego, Jorge Anmdo,
Al cantara Machado e Carl os Drummond de Andrade.

Bast ante indignado, conclui que, nas aulas de I|ingua
mat er na, estudavamse textos “superficiais, sem nexo com a
real i dade, com os problenmas quotidianos do povo”, textos
i natuais, o que acabava contribuindo para que os alunos se

di stanci assem cada vez mais da literatura e, a se julgar
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pel os temas e pela qualidade dos textos sel eci onados, para o

al uno, o escritor seria um ser oci0So,

gue se entrega, ocasionalnmente, a imaginar
hi st 6ri as sobre cagados espert os, raposas

| ogradas, agul has que fal am e macacos fil 6sof os;
gue se delicia com os ocasos e tem saudade de

tudo; que discorre com adjetivos nelifluos sobre
a inefavel beleza do trabalho, os nales da
pr egui ¢a, a inteligéncia dos caipiras, a
fidelidade do cdo, a nobreza dos indios a
sabedoria dos persas, as cores da bandeira e a
docura de ser mée (Lins, 1977, p. 32).

E ndo alguém que sente profunda necessidade de se
expressar e para isso ausculta seu povo, interpreta a sua
préopria voz e a voz de seus irmdos, sondando, no siléncio
criador, as possibilidades vivas da |ingua e concretizando-as
no seu oficio sob a forma do texto literario.

E bem verdade que havia livros, destinados ao ensino
nmedi o, de 12 a 42 série (hoje 52 a 82 do ensino fundanental)
gue nao postulavam os principios tdo criticados por Lins.
Entre el es encontramse o Manual de Portugués, de Cel so Cunha
(1966); o Portugués através de textos, de Magda Soares de
Gui mardes (1969) e o Portugués, de Domicio Proenca Filho e
Maria Hel ena Marques (1969, v. 1, 2, 3; o v. 4 foi elaborado
somente por Donicio Proenca Filho), nanuais freqlentenente
adot ados em grandes escolas do Rio de Janeiro.

Seus autores, com o0 objetivo de sensibilizar os

estudantes, cujo contato coma literatura, na maior parte das



69

vezes, resum a-se ao livro didatico, conpb, infeliznente,
ainda é comum hoje em dia, selecionaram excertos que
nostravam a | ingua em sua plena funcionalidade, revel ando a
pluralidade dos estilos literarios. Estinulavam desse nodo,
a leitura de outros textos, além dos exam nados na escol a,
despertando o aluno para o gosto de ler.

Ai nda nos anos sessenta, ndo se pode dei xar de registrar
a publicacdo de Conunicagcdao em prosa noderna: aprenda a
escrever, aprendendo a pensar (1967, 1led.), de Ohon M
Garcia, que procurava apresentar uma abordagem revol uci onari a
do probl ema da expressao, cominunmeras contri bui ¢cdes de val or
pratico. Seu caréater inovador foi de tal dinensdo que, até
hoj e, apoOs inuneras reedi¢cdes, ela continua a ser de grande
val i a nas aul as de Lingua Portuguesa.

Na década seguinte (1970), sob os auspicios da nova Lei
de Diretrizes e Bases (5692/71), os objetivos da educacao
tornamse mais utilitarios e inediatistas, postos a servicgo
do desenvol vinmento. Era a época do Brasil grande; da corrente
pra frente.

Consoante a ideologia domi nante, e influenciada pelos
nei os el etro6ni cos de comuni cacdo, concebe-se a |ingua conb um
instrumento para a conuni cagao. Ensina-se teoria da

comuni cacdo nas aul as de Portugués que passa a denom nar-se
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Comuni cacdo e Expressdo, nas séries iniciais do 1° grau*,
conforme se observa nos titulos de alguns conpéndios da
época: Conuni cacdo e expressao: emlingua nacional, de Corina
Goul art (1976); Comunicacdo e expressdo, de Rosa, Frodes e
Sepul veda (1977), Conunicacdo, interpretacdo, de Roberto
Augusto Soares Leite, Amaro Ventura Nunes e Rosa Ernman
(1978), Conuni cacdo e expressdo emlingua patria, de Maria de
Lourdes Nunes de Andrade (1978).

Fortenente influenciada pelas provas dos exanes
vesti bulares desse periodo elaboradas sob a forma de
mil ti pl a- escol ha, ja que o nunero de candi datos era grande e
fazia-se necessario que os resultados fossem divul gados o
mais rapido possivel, a tipologia dos exercicios do livro
didatico transforma-se radical nente, as questdes discursivas
cedem o lugar as questdes objetivas de nultipla-escol ha,
i nclusive na interpretacdo de textos.

Essa nudanga foi nuito criticada pelos professores e
especi al i stas em educacdo, que viam nesse tipo de exercicio
um nero adestranento que contribuia nmuito pouco para o

desenvol vi nent o da capaci dade de refl exdo do al uno*.

44 Nas séries finais do prineiro grau, a disciplina passou a ser chanmada
de Comuni cagcdo em Lingua Portuguesa e, no segundo grau, Lingua Portuguesa
e Literatura Brasileira. Porém nmesmo nos livros do entdo segundo grau
encontra-se o titulo Conunicacdo e expressdo, conb o de Bechara et al.
(1977).

45 Procurando aneni zar essa situacdo, o vestibular passou a exigir uma
prova de Redacdo. Surgiram entao, alguns livros especificanente voltados
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Enbora, de nodo geral, o ensino ainda pernmanecesse
centrado na gramatica, o0 texto comeca a adquirir um papel
mais destacado no ensino de |lingua materna. Procurando
anenizar a aridez do ensino gramatical, estudava-se a
gramatica a partir do texto?®, conp esclarece Maria de Lourdes
Nunes de Andrade, professora do Col égio Pedro Il, no nanua

do professor:

O nétodo que adotanbs em nosso trabalho é o da
aprendi zagem da | ingua através de textos. Assim

tomanps, cono ponto de partida para o estudo do
idioma em seus nultiplos aspectos, trechos de

para o estudo da expressdo escrita. De certo nmodo, resgatavam a
i nportancia que o Manual de expressdo oral e escrita de Mattoso Canmra
Juni or (1961, 1 ed.) teve na década anterior. Entre esses livros, pode-se
citar: Técnica de leitura e redacdo, de Hénio Tavares (1975); Arquitetura
da redacao, de José Fernando Mranda (1977); Redacdo e criacdo, de Assis
Brasil (1978), Técnica de redacdo: as articulagbes linguisticas conp
técnica de pensanento, de Magda Soares e Edson Nasci mento Canpos (1978);
Manual de redacdo, de Rocha Lim e Rainmundo Barbadinho Neto (1979);

Laborat ério de redacdo, de Gustavo Bernardo Galvao Krause et al.(1979).

Os dois ultinops publicados pel o MEC

46 Em 1960, d adstone Chaves de Melo, em um artigo publicado nos Cadernos
Brasileiros, em que analisava a vida e a obra de Sousa da Silveira (e
reproduzido em Trechos seletos, 1963)), advertia oS nestres para a
rel evancia do texto no ensino de |ingua.

“Considero essas anotacfes de Sousa da Silveira a
Trechos Seletos uma das nelhores coisas que ele
produziu, nao s6 pelo enorne conheci nento que nostra
da lingua portuguesa em todos os seus aspectos e em
todas as suas fases, nmas tanbém porque, no neu
entender, elas se constituem em nodel o i nsuperavel de
conentario de texto. Ora, uma das conqui stas da nova
Di datica do portugués é justanente pbr a todnica, o
fulcro do ensino, no texto: conecar pelo texto,
continuar pelo texto, terminar pelo texto, tirar do
texto a Gramatica (Fonética, Morfologia, Sintaxe), a
Seméntica, a Estilistica. E os professores que ainda
ndo descobriramque o texto é o grande instrunmento de
ensi no da | i ngua, que | ei am at ent anment e,
repeti danente, exaustivamente as anotacdes de Sousa da
Silveira aos Trechos Seletos e terdo encontrado o runo
definitivo da sua Didatica.”
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escritores brasil eiros com acent uada
predoni nancia dos contenporéaneos. Sel eci onanos
textos ricos em conteddo e escritos em |inguagem
acessivel aos jovens pela sua sinplicidade e
clareza. Através de exercicios elaborados com

apoi 0 nesses textos, poderdo os al unos enri quecer
0 seu vocabul ario e alcangcar o pleno doninio das

formas |ingiisticas. (Andrade, 1978, p. 3)

Al guras escol as, i ncl usive publ i cas, comegcam a
guesti onar mais incisivanente o0 ensino da gramatica,
especi al mente centrado na classificacdo taxionbm ca, e com
finalidade neranente prescritiva, sem fornecer condi ¢cdes para
a conpreensao da estrutura e funcionanento da |ingua, pois o
al uno, enbora nuita vez dom nasse a taxionom a, continuava a
apresentar sérios problenmas quanto ao desenpenho |inglistico
e, por isso, alguns professores passaram a elaborar seu
préoprio nmaterial didatico, comb neio de se afastar desse

ensi no, rejeitando adotar o livro escol ar padroni zado*’.

4 Na década posterior (1980), o ensino da gramitica, na escola
fundanmental, passa a ser questionado mais anplanente. Discute-se, entéo

a relagdo entre lingua e liberdade e se o0 ensino da gramatica oprine ou
liberta o individuo.

“Na escola antiga, o professor conetia o erro de
entender conp a lingua aquela nodalidade culta -
literaria ou ndo — refletida no cd6digo escrito ou na
pratica oral que I|he seguia de npdelo, de todo
repudi ando aquel e saber |inguistico aprendi do em casa,
intuitivanente, transnitido de pais a fil hos.

Hoj e, por um exagero de interpretacdo de “liberdade” e
por um equivoco em supor que uma |ingua ou unmm
nodal i dade é “inposta” ao homem chega-se ao abuso

inverso de repudiar qualquer outra |ingua funcional
que nao seja aquela coloquial, de uso espontéaneo na
comuni cacao cotidiana.” (Bechara, 7 ed., 1993, p. 14)
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Nos anos oitenta, a denom nacao Comuni cacdo e Expresséao
foi abandonada e a disciplina voltou a chamar -se Portugués
Com os ventos denpcratizantes, conmecaram a chegar a sala de
aul a, ainda que emgeral nuito timdanmente, os resultados dos
avancos dos estudos |inguisticos nais recentes.

Soares (1982, p. XIX), v. g., em Novo portugués através
de textos, nas orientacdes netodol 6gicas dirigidas aos
prof essores, explica que a proposta da col ecdo se fundanenta
no método de analise da Linguistica Estrutural Distributiva e
entre as referéncias bibliogréaficas indica: Comment s’initier
a la Linguistique? de Dubois-Charlier (1976); Linguistica e
ensino de Portugués de Genouvrier e Peytard, traduzido e
adaptado para o portugués por Rodolfo Ilari (1974);
Di ci onario de Linguistica e Gamitica de Mattoso Camara Jr.“®

Da dltima década do século XX até os dias atuais, as
ori ent acdes gover nanentai s expr essas nos Par anmet r os
Curriculares (PCN) e no Prograna Nacional do Livro Didatico
(PNLD) vém tentando exercer uma atuacdo mais diretiva no
ensino e na aprendizagem de |I|ingua materna, procurando

direcionar o que se |é e até o conp se | & na escol a.

48 Nesse periodo, comecam a surgir conpéndi os didaticos que usam o ternp
linglistica no titulo, conmp: Redagdo com base na Linglistica [e ndo na
Gramatica] (1989), de Di6genes Magal hdes. Talvez no desejo de conferir-
| hes um val or de noderni dade (a Lingilistica), contrapondo-se a praticas
consi deradas do passado (a Gramatica).
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Porém se, por um lado, estas publicacbes oficiais
apontam para uma anpliacdo de horizontes, uma vez que trazem
a luz as nmais recentes contribui ¢cdes da sociolinguistica, da
psi colinglistica, da linglistica do texto, da pragnatica, da
analise do discurso, por outro, podem funcionar, nuitas
vezes, cono una can sa-de-forca, cerceadora (ou pelo nenos
i ni bi dora) da acdo criadora do professor, o qual, dependendo
da escola onde atua, caso nao siga as orientacoes
governanentai s, verd seu trabal ho ser desconsiderado, e até
mesno rej ei t ado*®.

Conmb se pode ver, por tudo o que foi dito até aqui
| ancando um ol har para o passado (e estudar o portugués do
Brasil é, em grande parte, estudar a historia da fornacdo de
seu povo), conpreende-se nelhor o presente e pode-se, assim

projetar o futuro em bases mais solidas.

49 Esse engessanento atinge tanbém o nercado de livros escolares conp um
todo, conforne registram Luiz Antonio Aguiar e Rosa Amanda Strausz,
integrantes do Conselho Consultivo da Associacdo de Escritores e
Ilustradores de Literatura Infantil e Juvenil

“[...] totalnente dependente das vendas escolares e
governanentai s, anbas regi das pel os paréametros do MEC
o nmercado cuidou de se adequar a elas. Sem umm
conceituacdo clara para ternps conmp ‘cidadania’ ou
‘pluralidade cultural’ - para ficar sO0 nesses -
vigorou o entendinento nmais rasteiro.”

Assim hoje, nuitas das grandes editoras possuem suas
préoprias listas de ternps ou abordagens proibidas (que
podem variar de acordo com o entendi nento pessoal do
coordenador da colecdo). A lista estéa introjetada na
cabegca de cada editor, que rejeita ou pede para que
sejam reescritos os textos (ou inmagens) que ndo sejam
consi derados adequados a funcdo de propaganda de
conportanentos desejaveis - deixando de lado seu
carater estético e literario.” (O dobo, Rio de
Janeiro, 26 mai. 2005, p.7)
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Ao se recuperar a histéria da |lingua portuguesa e a de
seu ensino, resgata se, da nesma forma, a histéria do livro
di datico, um vez que anbos estabelecem uma relacdo de
intrinseca reciprocidade: umse reflete no outro.

Portanto, para que se revelem em todas as suas
di rensdes, as diversas concep¢des de lingua, de texto, de
leitura e de gramatica, postul adas nas aul as de Portugués, e
se consiga perscrutar o que ha de vir, é inprescindivel um

consulta as pagi nas inpressas do |livro escolar atual.
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3. A | MPORTANCI A DA EXPRESSAO LI TERARI A NO ENSI NO DE Li NGUA

PORTUGUESA

3.1. A DI VERSI DADE DOS USCS LI NGUI STI COs

A conversa era para teias de aranha. [...]
-“Vosnecé agora nme faca a boa obra de querer ne
ensinar o que é nmesno que é: fasnisgerado...faz-
nme- ger ado. . fal ni sgeral do... famil has-geral do...?"
(Gui mar des Rosa — Fam gerado)

A ndo ser em casos nuito especificos de comnmuni dades sem
escrita (agrafas), extremanente isoladas, que praticanente
nunca tiveramcontato com o nundo exterior, ndo ha conuni dade
de fal antes que nédo reconheca a i nportancia do aprendi zado da
leitura e da escrita para o seu desenvol vi nent o.

A despeito dessa consci éncia, no entanto, ndo € raro o
prof essor de |lingua materna, no dia-a-dia escol ar, deparar-se
com o que considera um certo desinteresse, um certa
indiferenca e até nesnbp unm certa rejei¢cdo ao estudo de
| ingua materna por parte do al uno.

Perplexo e bastante preocupado com essa situacédo, O

prof essor se indaga: conp despertar no aluno a consci éncia de



77

que a lingua € um bem cultural intrinseco a sua identidade?;
comb fazé-lo conpreender que a anpliagcdo do seu saber
linglistico esta intimnmente conproneti da com a descoberta de
novos horizontes para conpreender o nundo e, principal mente,
a si proprio?;, conmo leva-lo a refletir sobre o seu uso
| i ngli stico, desenvolvendo a sua capacidade criativa e
aprinorando a sua conpeténcia |inguistica?; conp desenvol ve-
| he o gosto pela leitura e quebrar a resisténcia (ou tenor)
em escrever, de nmaneira geral, e mesnmb em falar,
especi almente em situacfes nmais especificas, ou nais
formal i zadas, conp na exposi¢ao oral de suas idéias diante de
seus col egas, apresentando um trabal ho, por exenplo?;, cono
intervir nas suas aulas, renovendo os entraves que, nesno
depois de tantas propostas e refornulacdes pedagdgicas,
continuam dificultando o ensino de Lingua Portuguesa,
conpronet endo- | he a efici éncia?

A verdade ¢é que, conquanto o desenvolvinento dos
estudos linguisticos, principalnente nas ultims décadas,
tenha avancado bastante, as préaticas de ensino na sala de
aul a, infeliznente, nédo tém nudado substantivanente.

Ainda €& bastante conum estudar-se a |ingua naterna
segundo uma perspectiva prescritiva, centrada em unm
nmet al i nguagem granmati cal gue nem senpre é nuito bem

conpreendi da e que acaba |limtando os processos |inguisticos
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a sinples unidades e fatos que necessitam de identificacdo e
cl assificacdo, ignorando-se a analise de seu funcionanento
de seus usos.

Privilegia-se o estudo de um sistema abstrato, onde
exenplos soltos, frases artificiais, pré-fabricadas sob
nedi da, s6é ganham vida nas paginas das chanadas gramaticas
pedagogi cas e dos nmnuais escol ares, verdadeiras cartil has,
gue o aluno acaba decorando para obter aprovacédo no final do
ano letivo.

Gs miltiplos e variados saberes, valores, culturas e
hi st 6ri as dos diversos grupos que conpdem unma conuni dade de
fala, da qual faz parte tanto o professor quanto o al uno, sao
desconsi derados, e a conmuni dade de falantes € caracterizada
conp una entidade nonolitica, honbgénea, unifornme que, ao se
expressar, em qual quer circunstancia, usa uma |ingua
unitéaria, estavel, perfeitanente acabada.

Preso a uma norma nodel ar, idealizada, artificial, esse
tipo de ensino desqualifica, estigmatiza, anula a pluralidade
dos varios textos®® que fazem parte da realidade |ingiistica
de todos os individuos nas mais distintas instéancias sociais.

Nao reconhece que, na unidade idionmatica do portugués, conp

50 para Coseriu, discurso e texto sdo ternps que correspondem a nopdos

distintos de se encarar a fala: o texto é o resultado ou produto (a
obra), enquanto o discurso é uma atividade livre e finalistica
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na de todas as demmis |linguas histéricas®, existe o
mul ti facetamento, a heterogenei dade, as diferencas dial etais,
fruto da diversidade dos fatores geograficos, sociais e
ci rcunstanci ais que condi ci onam o fal ante.

Refl etindo unma concepcdo de nundo fortenente nmarcada
pela regra, pelo autoritarisno, pelo preconceito e pelo
reduci oni sno, essa visado dial etofagica (Uchda, 2000, p. 71)
de ensino anula a reflexdo sobre os wusos |inglisticos,
| egi ti mando uma Unica | ingua - a das camadas reconheci danmente
privil egi adas, detentoras de poder — conp a uUnica correta, a
ani ca certa: a superior.

Dessa forma, o aluno, tendo sua fala discrimnada,
desrespei tada, desqualificada, considerada “pobre”, inferior,
deficiente, errada, sente-se wunma pessoa estranha, nao
pertencente ao processo educativo, e reage a essa tentativa
de apaganento de identidade, a essa exclusdo, cal ando-se,
suspendendo, assim a sua fala estigmatizada, o que ¢é
i nterpretado, pelo professor, cono desinteresse, indiferenga,
apati a.

Essa ndo aceitacdo da palavra do outro, por ser
di ferente, distanciada do padrao val ori zado, € um dos nmi ores

desafi os para o professor. Conp aponta Geral di:

51 Lingua histoérica é aquela constituida historicamente cono uni dade idea
e identificada cono tal pelos seus proprios falantes e pelos falantes de
outras |inguas (Coseriu, 1980, p. 110).
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Devolver e aceitar a palavra do outro cono
constitutivas de nossas proprias palavras é uma
exigéncia do proéprio objeto de ensino. A

nonol ogia proépria dos processos escolares, que
reduz o nmundo ao pré-enunciado por determ nada

classe social, é um dos obstéaculos maiores
i nterpostos pel o sistema escol ar de reproducédo de

val ores sociais a “eficiéncia” do proprio sistem
(2002, p. 54).

Por isso, conb vém advertindo varios estudiosos (Silva,
1996; Geral di, 1997, Coseri u, 2002; Uchoba, 2002), e
i nprescindivel investir na formacdo |inguistica do professor,
trata-la com nmais atencdo, valorizala, j& que a conpreensao
nmais anpla e consistente dos processos |inglisticos que
constituem a atividade de fala servirada conp antidoto contra
as idéias pré-concebidas que tanto tém entravado a eficacia
do trabal ho docente.

Ao desenvol ver seus est udos sobre conpet énci a
| i nglistica, Eugenio Coseriu (1992, p. 37) afirma que umm
| ingua historica, conb o portugués, por exenplo, nao se
constitui de um sistenma Unico, nmas do entrelacanmento, da
tessitura, de diferentes sistemas (um diassistena), com seus
di versos dialetos, niveis e estilos que se diferenciame se

uni form zam fundanent al nrente emtrés aspectos:
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LI NGUA HI STORI CA

ASPECTOS ESPACI Al S SOCI OCCULTURAI S EXPRESSI VOS
DI ATOPI CAS DI ASTRATI CAS DI AFASI CAS
Di ferentes di al et os Diferentes niveis de Diferentes estilos
DI VERSI DADES ou falares. | i ngua. de | ingua.
D al eto cari oca, Ni vel popul ar, nivel doj(Estilo formal,
di al et o nordesti no. estrato social mais estilo informal,

pri vil egi ado.

estiloliterario,
estilo famliar.

SI NTGPI CAS QU
Dl ALETCS

Um s6 regi ao
geogr afica, um
di al et o.

UNI FORM DADES

SI NSTRATI CAS QU
Ni VEI' S DE Li NGUA

Um s6 estrato
soci ocul tural, um nivel
de |ingua.

SI NFASI CAS QU
ESTI LOS DE Li NGUA

Una s6 situacao
expressiva, um
estilo de |ingua.

Excetuando situacbes bem particul ares,

pequenas e nuito honobgéneas,
cul tural,
cono

ocorre com al gunas

anmeacadas, ou bem proxi nmas,

parintintin (da familia tupi-guarani),
| ingua juma (tanbémda famlia tupi-guarani),

a lingua sabané (da familia nanbi kyara),

no sentido antropol 6gi co,
| i nguas

de extincao,

em gque a di nam ca soci al,

i ndi genas

cono a

em conuni dades

a vida

€ extremanente restrita,

brasil eiras,

| i ngua

com 13 falantes, a
com 9 fal antes,

com 20 falantes, a
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| ingua cararad (do tronco mmcro-jé&), com 26 falantes®, e
outras, é praticanente inpossivel uma |ingua ndo apresentar
nenhuma di ver si dade di at 6pi ca, diastratica ou di af &si ca.

Na realidade, ndo ha |ingua viva semvariacdo di af asi ca,
uma vez que ndo se pode usar uni canente umestilo emtodos os
ti pos de situagdes. Existem circunstéancias que exigem mais
formal i dade (umtexto académi co escrito, umdiscurso oficial
vV.g.), nas quais o0 conportanento linglistico € mais
refletido, ao contrario de outras em que a informalidade
preval ece (um bil hete para um am go; uma conversa famliar) e
0 uso linguistico é mai s distenso.

De acordo com as conuni dades, as diferencas diafasicas
entre lingua falada e lingua escrita, |ingua usual e |ingua
literaria, |inguagem corrente e |inguagem cerinoni osa, o0 nodo
de falar familiar e o nodo de falar publico, e. g., as vezes
sdo notaveis, e, nesnb em uma sO situacdo expressiva, essas
di f erencas podem tornar-se significativas. Na |ingua
literaria, por exenplo, ha diferencas nmarcantes entre a
poesia e a prosa, entre a poesia épica e a lirica, e assim
por diante (Coseriu, 1980, p.111).

Nao se pode esquecer que, conp a lingua histérica é um

i deal , uma abstracdo da qual o falante ndo pode abarcar a sua

52 Di sponi vel em

<http://paginas.terra.com br/arte/ mundoanti go/indios/tiral. htm>. Acessado
em 20 jun. 2005.
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totali dade, senpre se estara utilizando ou descrevendo um
determnado tipo de lingua (portugués, francés, italiano,
al eméo), em um determnado tenpo (sincronia), em una
determ nada regidao (dialeto), de wuna determ nada classe
social (nivel de lingua), emunma determ nada situacdo de fala
(estil o de Iingua).

Sonente a lingua funcional, isto €& a Ilingua que
funciona no falar, “realizada” nos discursos (ou “textos”)
(ldem ibidem p. 114), apresenta honogenei dade quanto ao
dialeto, ao nivel e ao estilo de |ingua, sendo, assim ao
nmesno tenpo sintépica, sintrastica e sinfasica.

A cada nonento do discurso se apresenta senpre unm
| ingua funcional determ nada (conb a usada em uma peticéo
judicial, ou em um texto que relate wuna experiéncia
cientifica), mas sdo bastante conuns os casos “plurilingles”,
nos quais, em um nmesno discurso, pode ocorrer nmais de una
| i ngua funcional, conmp acontece em um di scurso narrativo em
gue narrador e personagens apresentam nodos de falar
di stintos.

No ensino, nos niveis fundanental, médio e superior,
para ser produtivo e conseguir quebrar a forte barreira dos
preconceitos, o professor teréd de trabal har, conscientizando
o aluno da existéncia da variabilidade |ingiistica, |evando-o

a conpreender as circunstancias em que a mstura dos
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di al etos, dos niveis e dos estilos deve ser evitada ou, pelo
contrari o, deve ser conscientemente mantida (ldem ibidem p.
117).

Assim o saber linguistico do aluno se anpliar4d. Ele
reconhecera que, na variedade dos usos |inguisticos, ha um
vari edade, consi der ada padr do, eleita “pel a proépria
comuni dade cono a de maior prestigio, que reflete um indice
de cultura a que todos pretendemchegar” (Preti, 2003, p.31),
por apresentar nmiores possibilidades expressivas que um uso
| ocal e ser instrunento de ascensdo social, pois é usada nos
docunentos oficiais, na ciéncia, na tecnologia, etc., nmas
gue, al ém dessa, existem outros novos nodos ou estratégi as de
di zer, 0s quai s, dependendo dos i nterl ocutores, da
i ntencionalidade e da situacdo, s&do tanmbém (ou até nmmis)
perfeitanente adequados. Reconhecendo na fala do outro a sua
propria fala, o aluno ndo se sentira mais um estranho, um
excl ui do.

Na comruni dade linglistica do Brasil, a |ingua historica,
em decorréncia da sua proépria formacdo, conb se viu
anteriormente, com a chegada de diferentes grupos de
imgrantes que se fixaram em partes distintas do pais, da
vastiddo de seu territério e da acentuada dispari dade socia
econbmica e cultural, apresenta una notavel diversidade de

| i nguas funci onai s.
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Ensi nar € criar espacos para que o0s saberes
experenci ados, pelo professor e pelo aluno, dialoguemna sala
de aula com outros “saberes historicamente sistematizados e
denonmi nados ‘ conheci nentos’” (Geraldi, 2001, p. 21).

E inportante que tanto o professor quanto o aluno
entendam e respeitem essa dialogicidade e que o discente
conpreenda que a lingua nunca esta feita, ela nadao €& um
produto (ergon) pronto, acabado, nas uma ativi dade (enérgia)
produtiva, quer dizer, um operar, que tem um resultado
traduzi do em obras ou produt 0s®3.

Posto, na sua natureza essencial, a |inguagem seja unma
atividade, é-lhe igualnente essencial o produto nesnmo que
del a resulta.

Qbserve-se que a lingua pode ser tanmbém apreendida
i ntrospectivanente (interiornente), afinal, ninguém pode
negar a sua qualidade (condicdo) de falante. Assim quando
uma pessoa fica, com ela nesma, em davida sobre uma pal avra
ou construcdo, ha o recurso de consultar umdicionario ou unma

gramati ca.

53 Ao discutir a relacdo entre a atividade verbal e os textos, Carvalho
(1967, p. 223), esclarece que Coseriu toma produto (werk) em dois
sentidos: 1) conp texto; 2) comp o proéprio sistem da lingua (em que o
ato se realiza) “criado” eme por cada ato de fala do individuo.
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E conp atividade livre e, portanto, criativa que ela
constantenente se (re)nova, se (re)cria, em um permanente
(re)fazer-se e que, conquanto seja unma atividade que se
repete ou pode se repetir, paradoxalnente ela nunca ¢é
perfeitanente idéntica: senpre se diz algo que nunca foi dito
antes. Logo, ndo ha, pode-se dizer, donos da I|ingua, nms
usuari os da | ingua.

S6 dessa nmneira, reconhecendo a inportancia da
di ver si dade das |inguas funcionais que constituem o Portugués
do Brasil e o0os seus diferentes usos e se recusando a
| egitimar uma postura reducionista, nonoglota, que valoriza
artificialmente uma Unica lingua funcional e desqualifica
todas as denmis, é que o ensino de |ingua materna conseguiréa
reverter o quadro de resultados desastrosos que as nmmis
recentes pesquisas sobre a construcdo de conpeténcias em

| i ngua portuguesa vém revel ando.
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3.2 A LI NGUA LI TERARI A

M nhocas arejama terra; poetas, a |inguagem
(Manoel de Barros — Livro sobre o nada)

A falta de wuma visdo mais abrangente dos estudos
i ngli sticos, conjugada com a presenca de unma perspectiva
centrada em valores pré-estabel ecidos, tem contribuido
sobremaneira para que se reforcem fal sas dicotom as, conp a
que situa |inguagem poética ou estética e |inguagem | 6gica ou
cientifica em canpos opostos.

Refletindo uma concepcdo enraizada na civilizacéo
oci dental, que supervaloriza as ciéncias exatas em detrinento
das ciéncias humanas® (principalmente por influéncia do
raci onali sno de Descartes e do ideario positivista), as duas
atividades de |I|inguagem sao consideradas conpartinentos
estanques, pob6los dianetralnmente opostos, conb se seus
princi pi os fossem antindm cos, conflitantes, i ni m gos
inconciliaveis, excludentes. O mundo da inmaginacdo, da
sensi bi |l i dade, sob essa perspectiva, contrapor-se-ia ao nmundo

da razao, da | 6gica analitica.

54 O que pode explicar grande parte da imensa crise de val ores humanos e
éticos a qual, é bomque se frise, ndo se restringe s6 ao nosso pais, mas
atinge o mundo todo.
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Por isso, até certo ponto, ndao é de surpreender o fato
de o aluno, as vezes, fazer conentéarios em que essa Vviséao
dicotomca se explicita e, adenai s, um forte viés
preconcei tuoso e depreciativo se desvela: “Literatura é coisa
de mul her”; “Poesia é para nocas”; “Eu sou homem Nao vou
ficar perdendo neu tenpo |lendo poesia, que € una coisa
fem nina”; “Homem ndo | & poesia, romance, essas coisas...”.

Ndo sendo devidanente orientado, ao |longo do processo
escol ar, para a dialética profunda que existe entre
raci onal i sno e sensibilidade, “O Bindm o de Newton € t&o belo
comb a Vénus de Mlo / O que ha é pouca gente para dar por
i sso”, conp destaca Alvaro de Canpos (1986, p. 343), um dos
heteréninos de Fernando Pessoa, o aluno acaba por
desval ori zar dois universos: o literario e o fem nino.

Na verdade, tanto o discurso poético quanto o discurso
| 6gico ou analitico (assim conb o0 discurso retérico e o
di scurso dialético) tém a nesma finalidade: sao nodal i dades
de que se servem o0s seres humanos para influenciar pela
pal avra os outros seres humanos.

Porém enquanto o prineiro se circunscreve no anbito do
possivel, dirigindo-se a i magi nacdao, a representacao, obtendo
a sua credibilidade em razdo de o interlocutor agugcar 0 seu
juizo critico e deixar-se participar do mundo de percepcdes,

evocacdes e sentinentos do poeta, o0 segundo Se preocupa em
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provar a veracidade das conclusdes, a partir de prem ssas
admtidas conp indiscutivelmente certas pelo ouvinte ou
| ei t or>>.

Chegar-se a racionalidade cientifica, ao conhecinento
racional da verdade, sem passar pela internediacdo da
fantasia é inpossivel, “nada mais resolutanmente netafodrico do
que a |inguagem dos matenmati cos ou a dos geografos” (Barthes,
2004c, p. 147).

A experi éncia com o mundo das coi sas, concretas ou nao,
denmonstra que a construcdo do saber cientifico ndo pode

prescindir da abertura da inmaginacdo a inensidade do

possivel, do vir a ser

55 Intrinsecamente, o fendmeno literario traz uma extrema conpl exi dade que

lhe é proépria e intransferivel, distinta da do fenbneno cientifico.
Bakhtin aborda essa conplexidade, quando, indagado em que estado se
encontrava a pesquisa no canpo literario, respondeu que a ciéncia

literaria era uma ciéncia jovem que nao dispunha de netodos soélidos e
conprovados pela pratica conp os das ciéncias exatas (2000, p. 361).

Cabe aqui a observacdo de que durante nuito tenmpo, por nao se
reconhecer a conpl exi dade do fenbneno literéario, que é um desvendanmento
da natureza da prépria linguagem acreditou-se, conmb se observa em al guns
livros escolares e antologias utilizados nas aulas de Portugués, no
passado, que a |inguagem literéaria poderia ser reduzida a um nodelo ou a
um receituario de normas e regras que contribuiriam para o bem escrever.

Hoj e, esta havendo uma grande procura pelas oficinas literéarias, nuitas
del as orientadas por respeitados escritores, conp Joao Silvério Trevisan,
Charles Kiefer e Esdras do Nascimento, no Rio de Janeiro, e Fabricio
Carpinejar, Luiz Ruffato e Mdacyr Scliar, no R o Gande do Sul, que
procuram prinordial mente, despertar a sensibilidade para a literatura
dando condi ¢cdes e técnicas para que o iniciante exercite sua criatividade
e encontre sua propria receita. Contudo, nunca ¢é denmis ressaltar
tornar-se um escritor ndao é algo facil, nem tao pouco sinples. Conp diz
Jodo Cabral de Mel o Neto:

O que acontece é que escrever

E oficio dos nenos tranqiil os:

Se pode aprender a escrever,

Mas ndo a escrever certo livro.
(1994, p. 584):
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A ci éncia pode classificar e nonear os Orgéos de
um sabi &

nmas ndo pode medir seus encant os.

A ciéncia ndo pode calcular quantos caval os de
forca

exi stem

nos encantos de um sabi a.

Quem acurmul a nuita infornacdo perde o condédo de
adi vi nhar: divi nare.

Cs sabi &s di vi nam
(Barros, 2002a, p. 53)

Para Macyr Scliar, premado escritor, acadénmico e
médico, a fronteira que delimta literatura e ciéncia -
terreno da inmaginacdo, de um lado; terreno da |0gica, de
outro - € iluséria. Em recente entrevista, confidencia que
sua literatura se beneficiou bastante da leitura de textos
cientificos e que, na realidade, as hunani dades, quer di zer,

a literatura, a lingua, a filosofia e a arte, nao podem
prescindir do rigor |o6gico da ciéncia, assim conb a ciéncia
ndo pode abdicar da flexibilidade, da |iberdade de inmagi nagéo

gue resulta da pratica humanistica:

Acho que o texto cientifico prima pela
objetividade, pela concisdo e pela preciséo.
Essas qual i dades, paradoxal nente, ajudamnuito no
texto literario. A escrita de umtexto ficciona
ndo necessarianente rejeita essas qualidades que
caracterizam o texto cientifico. Nio existe
aquilo, que no passado se falava. De duas
culturas separadas: a literaria e a cientifica.
(D sponi vel em
htt p: // waww. uni canp. br/ uni canphoj e/ j u/ mai 02004>.
Acesso em 3 fev. 2006)
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A imagi nacdo € a ponte que une o conheci nento sensori al,
que alarga as percepcbes e as formas de sentir e pensar o
mundo, e o pensanento | 6gi co. Conp observa, com propriedade,

G anni Rodari, ela é essencial a vida hunmana:

A funcado criativa da inmagi nagcdo pertence ao honem

comum ao cientista, ao técnico; é essencial para
descobert as cientificas bem cono para o
nasci nento da obra de arte; é real nente condi ¢do
necessaria da vida cotidiana... (1982, p. 139).

Todo conheci nento humano origina-se dela, o que |evou
Croce a afirmar que, “se o homem ndo fosse aninal fantastico,
ndo seria tanbém ani mal | 4gico”.

No canpo da |inguagem proprianente dito, nao se pode
esquecer que a linguagem é a prineira mani festacdo especifica
do ser humano e é por seu intermédio que os seres conhecem o
mundo e a si nesnobs, transmtindo informagdes, exprim ndo
enocdes, atuando sobre os outros, mantendo ou reforcgcando os
| acos sociais, etc. Conp atividade intersubjetiva, dialdgica,

“poder falar e poder entender” - ela é a fornma necesséaria
de mani festacdo do “pensanento”, tanto |0gico, quanto poético
e pratico.

Em suas refl exbes sobre os equivocos e erros subjacentes
a determ nadas posi¢cdes adotadas nos estudos gramaticais que
consi deram a | i nguagem ou conop um objeto de natureza | égica,

um produto do pensanmento |d6gico (visado logicista) ou, ao
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contrario, véemna conop algo ildgico, alheio ao pensanento

raci onal (viséo antilogicista), Coseriu enfatiza que:

[...] considerando o problema no plano da
finalidade, que é o plano da prépria |inguagem (e
sendo esta uma nmani festacdo da |iberdade), o erro
consiste na confusdo entre a finalidade que

pertence a esséncia do objeto - a atividade
linglistica em Ssi, i ndependent enent e de
ulteriores determnacbes — e que ¢é finalidade
significativa, com finalidade acessori a,

proprianente deste ou daquele ato. Esta dltim
finalidade ndo pertence a esséncia do objeto
i nguagem mas identifica-se com o propésito do
sujeito linglistico num ato determ nado, e pode
ser ld6gica, mas pode ser tanbém estética ou
pratica. Trata-se, pois, duma confusado de pl anos:

a |inguagemndo é | 6gica, nmas anterior ao | égico.

Enquanto o ld6gico é senpre e necessariamente
semanti co (l'ingiistico), o] semanti co
(1'i ngli stico) nao é nem senpre, nem
essenci al mrente | 6gico (1987b, p. 177).

Circunscrita a sua realidade histérica, a |linguagem sem
dei xar de ser |logos senmantico (expressdo significativa),
traco constante e definidor da |inguagem nos atos
i nglisticos, é tanmbém | ogos apoféantico (expressao |6gica),

| ogos fantastico (expressdo poética) e |ogos pragmitico

(expresséao pratica), ou sej a, qual quer expr essao
significativa (1 ogos semanti co), dependendo de uma
ori ent acao, de uma determ nacdo particular, pode ser

consi derada sob qual quer uma destas trés formas, pois que “as
contém as trés, conp indiferenciadas” (idem ibidem p.

182) .
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A origem da |linguagem poética (logos fantéastico) se
perde na vasti ddo de tenpos inenoriais. Ela surgiu no nonmento
em que o0 ser humano exerceu pela prineira vez sua capaci dade
de imagi nar, de engendrar sonhos, de dar asas a fantasia, de
criar novas pal avras, novas realidades, novos nundos, muito
diferentes do j& conhecido. Os prineiros registros escritos
de lingua literéaria datamdo século XV ou XVl a.C.

No inicio, ainda ligados a oralidade, sob a forma de
poesia, eramtextos mais para seremrecitados e ouvidos, nas
pracas, nos teatros, nos tenplos, nos sal des, conb a epopéia
sanscrita Maabarata, que narra feitos de guerra; conpb o0s
textos de cunho religioso (Vedas, Antigo Testamento e Novo
Testanmento, Analectos, Tao Te King) e conb as obras de
grandes escritores: Honmero (Iliada, COdisséia), Horacio (Cdes,
Arte Poética), etc.

A preocupacdo com a génese da poesia (linguagem poética)
vem desde a antiga civilizacdo grega. De acordo com
Aristoteles (1973, p. 445), prineiro fil ésofo a dedicar-se ao
estudo do fendneno poético, a poesia é fruto de duas causas
nat ur ai s:

a imtacao (mnmese) da acao (praxis), congénita no
honem pois ele € o que nais imta entre todos os
seres viventes e é por imitacdo que el e apreende as

primeiras nocdes, e
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o fato de os seres humanos se conprazerem no
I mtado, chegando a contenplar, com prazer, as
repr esent agdes mai s exat as das coi sas gue,
normal nente, |hes causam repugnancia, até as de
cadaveres.

Assim a imtacdo faz parte da natureza hunana e a
funcdo de poeta (escritor), em virtude disso, €& de especia
rel evancia para a soci edade. Ndo é seu papel voltar-se para o
passado e dedicar-se sinplesnente a narrar o0 acontecido, o
conheci do (isso é da conpeténcia do historiador), nas apontar
para o futuro, enxergando “prendncios”, “vendo e ouvindo

i nexi st énci as”, “contenplando os restos” (Barros, 2001):

[...] ndo ¢é oficio de poeta narrar o que
aconteceu; é, sim o de representar o que poderia
acont ecer, quer dizer: o que é possivel segundo a
verossi m | hanca e a necessi dade. Com efeito, néo
diferem o historiador e o poeta por escreverem
verso ou prosa (pois gue bem poderiam ser postas
em versos as obras de Herédoto, e nem por isso
dei xariam de ser histéria, se fossem em verso o
gue eramemprosa), — diferem sim emque diz um
as coi sas que sucederam e outro as que poderiam
suceder. Por isso a poesia é algo de mis
filoséfico e mais sério do que a histéria, pois
refere aquela principal mente o universal, e esta
o particular. (Aristoteles, 1966, p.78)

O poeta, ainda segundo a visdo aristotélica, é por
excel énci a o fabul ador, aquele que imta as acOes e a vida, a
conposi ¢cdo dos atos; o que urde o mto, a trama dos fatos, a

intriga, o prineiro e o mais inportante el enento da tragédi a.
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Ndo se trata, no entanto, de imtar copiando pura e
sinplesnente a realidade, refletindo-a conb se fosse um
espelho ou registrando-a conb um nero retrato, uma
fotografi a, mas “interpretando a realidade através da
representacdo literaria ou ‘imtacdo’” (Auerbach, 1971, p.
486), j&a que, ao ordenar os dados do nundo conheci do, o poeta
faz operacdes que privilegiam trazem a luz, ilum nam certos
aspectos do real, conb o0 que passa despercebido, o que
normal nrente € desprezado, as m nudéncias, enquanto outros sao
dei xados de |ado, em segundo plano, nantidos na sonbra. “A
m m interessam as coi sas que nornal nente ninguém val ori za.
Porque o real estd no escondi do”®, confessa Lya Luft.

Em outras palavras, h& uma reorganizacdo do real
integrado em unma estrutura de signos que ja nao reflete o
nmundo extral i nglistico conheci do, nmas uma real i dade
personal i ssima, construida segundo a visdao do poeta. O
material bruto da realidade passa a el enento de conposi ¢édo de
um sistema de signos, quer dizer, a realidade numa obra de
arte é efeito de |inguagem (Canpos, 1981)°%’. Na realidade

poética, realizamse todas as possibilidades da |ingua; “a

literatura contémtodos os saberes” (Barthes, 2004c, p. 118).

56 LUFT, Lya. Falar, calar. Veja. Sdo Paulo: Abril, n° 36, 7 set. 2005
p. 18.

57 Conforme assinala Coseriu, os humanos concebem a realidade nediante a
lingua e a realidade pensada é bem distinta da natural (1987b).
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A lingua literéaria, ao contrario do que nuitas vezes se
pensa (e se diz), ndo €& um desvio da nornalidade (da
| i nguagem corrente). Os outros usos da |inguagem (o enprego
na vida pratica, o enprego nas ciéncias, por exenplo) é que
sdo um reduci oni snb das possi bilidades da |inguagem

Ela ¢é diferente porque provoca uma anulacdo da
i ncongruéncia, no nivel do texto, conforme se observa em
Graciliano Ranps que serve de epigrafe para a parte 4 desta
tese: “...as pal neiras gravi das abanando-se”.

Representa, assim a plena funcionalidade da |lingua, a
| i ngua desaut omati zada. O fal ar poético é, portanto, umdi zer
absoluto, e a poesia (“a ‘literatura conp arte”), o lugar do
desenvol vi nent o dessa pl eni tude funcional (Coseriu, 1987a, p.
146- 147).

A linguagemliteréaria, por ndo obedecer, frequentenente,
a certa norma social, ndo é umdesnentido a di nensdo debdntica
da atividade verbal, o que seria uma heresia do ponto de
vista teodrico. Ao se valer de potencialidades inusitadas do
agir linglistico de uma comuni dade, estara senpre recorrendo
a virtualidades previsiveis do diassistena de uma |ingua
hi st 6rica, portanto, idiomtica.

Ao expandir a experiéncia sensivel e intelectiva do
di scente, anpliando-lhe a informacdo estética e a conpeténcia

di scursiva, para que a sensibilidade criativa, agucada pelo
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espirito critico, seja desbloqueada, o professor estara
libertando o aluno de wuma visdo Ilimtadora, estreita,
redutora sobre a lingua literaria, contribuindo, dessa forns,
para a construgcdo de um nundo nenos automatizado, nenos
padr oni zado, nmenos artificial, mais instigante, mai s

estimul ante, mai s humano.

3.3 SI STEMA, NORMVA E USO

Achando tudo de conforne, aprovei os préstinos
del a:
- A nenina pode vir todo dia no depois das sete.
Nem esperou que eu pedisse sua graca. Foi
rel atando, nuito desenbaracada de npdos e de
boca, que tinha o none batismal de R tinha
Guedes, mas que di sso ni nguém fazi a uso:
- Sou apelidada de Titinha.
Sai u nont ada em andar de cobra, numvai -1 4-e-vem
ca de balancar as reparticdes todas dela
Fel i z&o, alisei a barba. A bem dizer, o coronel
estava garantido. O Hotel dos Estrangeiros vel ava
pel o meu bem estar.

(José Candido de Carvalho - O Coronel e o
Lobi sonem)

A conpreensao da heterogenei dade da comuni dade de fala
brasileira, e, em particular, a especificidade e a

conpl exi dade da linguagem literaria, em toda a sua di nensao
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simbélica e polissém ca®®, ndo pode ser relegada a um plano
secundario, em um ensino de Ilingua mterna eficiente,
conproneti do com o desenvol vi nento da conpeténcia |inguistica
do al uno.

Para que a realidade |ingilistica seja apreendida em sua
conpl etude, faz-se necessario que se distingam os planos
pertinentes ao sistenma, a norma e ao uso |inguistico.

A estrutura que assegura o funcionanento da |ingua cono
i nstrunento cognoscitivo e conunicativo, o sistemn, € um
conjunto de possibilidades e |iberdades que admite infinitas
real i zacbes, ou, em outras palavras, aquilo que ainda nao se
realizou, mas existe virtualnmente, e pode ser criado de

acordo com as regras funcionais da |ingua:

Se nos é pernitida uma analogia, dirianbps que o
sistema ndo se inpbe ao falante mais do que a
tela e as cores se inpBemao pintor: o pintor nao
pode ultrapassar a tela e ndo pode enpregar cores
gque ndo tem mas, dentro dos linmtes da tela e no
enprego das cores que possui, sua liberdade é
absol uta. Poderianpbs dizer, pois, que, nais que
i mpor -se ao individuo, o sistena se |he oferece,

proporci onando-|1 he os neios para a sua expressao
inédita, mas ao nesno tenpo, conpreensivel, para
0os que utilizamo nesno sistena. (Coseriu, 1987b

p.74)

°8  Ndo por acaso, Ferreira Gullar declara: “Enquanto nas discussdes com
m nha mul her procuro ser claro, para evitar conflitos, na poesia fago
diferente”. Para o poeta, a poesia é o espaco da desordem (O G obo, 18
ago. 2006, p. 34)
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E no sistema que o trabalho criativo, especialmente o
poético, encontra os elenentos que possibilitam novas
associ acdes, revitalizadoras da | ingua:

a) sejam associ agbOes significativas (as imgens).

Aquelerio

era cono um cdo sem pl unas.
Nada sabi a da chuva azul

da fonte cor-de-rosa

da agua do copo de agua,

da agua de cantaro,
dos pei xes de agua,

a brisa na agua.
(Mel o Neto, 1994, p.105)

Conquanto se saiba que, no nmundo extralinguistico,
“plumas” ndo pertence ao conjunto dos caes (mas ao dos
passaros), assim conb, nNO universo enpirico, ndo existe
“chuva azul”, e.g., as associacOes senanticas feitas pelo
poeta encontram acolhida no sistenm, € nao causam
estranhanmento no interlocutor que, participante ativo do jogo
do fazer literario, tem consciéncia de que a norm, na
| inguagem literaria, é o ronmpinento (intencional) da nornma
consi derada padr ao.

Dai Coseriu falar em uma norma literaria (1987b)°°, e

Bandei ra reconmendar em sua Poéti ca:

59 Enmbora Coseriu afirme que, consideradas as variacBes de norma
linglistica, pode-se falar em uma ‘lingua literaria’, alguns autores,
comp Preti (1997, p. 219), objetam que é bem dificil se caracterizar a
norma literaria, uma vez que 0s objetivos do escritor sdo de natureza
estética e ndao ha limtes entre as variacgbes de |inguagem para atingi -
los. Logo, nao ha wuma linguagem literaria, mas estilos literarios
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Todas as pal avras sobretudo os barbari snos
[universais
Todas as construcdes sobretudo as sintaxes de
[ excecdo
Todos os ritnos sobretudo os inuneréaveis
(1986, p.207)

b) sejam associ agbes fornmais (as rinmas, as assonanci as,

as aliteracdes, as repeticdes).

Boi bem bravo, bate bai xo, bota baba, boi

berrando... Dan¢ca doido, d& de duro, da de
dentro, d& direito...Vai, vem volta, vem na
vara, vai nao volta, vai varando... (Rosa, 1994,
p. 212).

O wvalor expr essi vo, obti do pela sequUéncia das

aliteracdoes (dos fonemas /b/, /d/, [/t/, [Ivl, [Ir]l), e das
assonanci as (das vogais nasais /&/, /?/), usado conp recurso

de énfase semantica, marcando as batidas fortes e cadenci adas

7

do ritmo da boiada em novi nento, nesse texto, €& decorrente

t ambém das pot enci al i dades | atentes no si stena:

As ousadias poéticas de um artista podem ser

tratadas conmo violacdo da normm, permnitidas,

porém pelo sistemn, ou existentes em estado

latente na lingua, aguardando apenas o inpulso

criador de um homem para trazé-los a existénci a.
(Bi derman, 2001, p.20)

Par al el anente ao sistema |inguistico, emoutro nivel de

abstracdo, ha a realizacdo normal, a norma - elenentos que

di versificados, que se valem das caracteristicas mais conmuns da |ingua
escrita e da naturalidade da fala, nmais conpronetida com as variantes
popul ares.
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ndo sdo Unicos ou ocasionais, mas sociais, que se repetem na
fala de uma conuni dade.

As formas consi deradas nami s adequadas ou ideais, para a
comuni cagcdo de determ nado grupo social - o “comp se diz”, ou
“compb ja se disse” (e ndo o “conp se deve dizer”), o que é
adequado, ou inadequado, a uma situacdo conunicativa (e ndo o
que €& correto, ou incorreto) -, sdo eleitas pela norm
(Coseriu, 1987b, p.69).

E a norma que limta a capacidade de expressdo dos
falantes, ao restringir as possibilidades do sistema, segundo
i nposi cOes sociais, culturais e situacionais, variando de
acordo com a conunidade a que o0s individuos pertencem
Enquanto o sistema por natureza € consultivo, a norma ¢é
restritiva.

Emtodo ato |linguistico, e ndo s6 na |inguagem da ficcéo
ou da poesia, coexistemumato de criacdo, por ser inédito, e
um ato de re-criacdo, por se estruturar sobre nodelos
anteriores, j& que a condicao essencial da |inguagem é a

comuni cagao:

E assim a linguagem uma atividade sujeita a
regras que dependem em grande parte, de
restricdes inpostas pelo material sonoro de que
se serve, em outra parte, certanente, de
condi cdes genéticas mms, no nmais relevante e
i nportante, se constituem cono uma “praxis”. Por
outro | ado, é ainda na interacao social, condic¢éo
de desenvol vinento da |inguagem que o sujeito se
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apropria desse sistenma |linglistico, no sentido de
gque constrai, com 0S outr os, 0s obj et os
| i nglii sticos sistemati cos de que se vai utilizar,
na nedida em que se constitui a si proéprio conp
locutor e aos outros cono interlocutores. Por
i sso, essa atividade do sujeito ndo é sonente una
ativi dade que reproduz, ativa esquemas prévios:
€, em cada nonento, um trabal ho de reconstrucdo.
(Franchi, 1987, p.12)

Embora criativa®®, a atividade verbal ndo é uma invencéo
arbitraria do falante, pois o individuo realiza concretanente
em seu falar aquilo que j& foi dito em sua comrmunidade
(Coseriu, 1987b, p.72).

Ao | ado de uma norma geral, comum (nacional), existemas
normas regionais ou as nornas de grupos ninoritarios, que
constituem a rede social de uma determnm nada conuni dade, onde
a nao adocdo das nornmas prestigiadas, as das classes
dom nantes, de alto nivel de escolaridade, é rejeitada,
estigmati zada.

A busca por uma norma ideal, superior a todas as outras,
€ antiga, conpb nostra Mattos e Silva (1995). Desde os gregos,
oS autores consi derados cl &ssi cos, poetas ou prosadores, eram
nodel os de bem dizer, de bem escrever, de uso correto,

exenpl os que deveriamser imtados. Somente no século XX, com

60 Em seu excelente artigo sobre criatividade e gramatica, Franchi (1987)
enfatiza que ser «criativo ndo se reduz apenas a originalidade, a
divergéncia ou a inspiracao: “ha umm atividade criativa nesnp quando a
linguagem se sujeita a suas proprias regras e h& criatividade na
construcdo das expressdes mais sinples e diretas em cada um de nossos
atos conmunicativos. Ha criatividade até quando nada falanbps e nos
servinmos da linguagem no soliléquio e no siléncio da reflexdo em que
reorgani zanns 0s construtos anteriores da existéncia”. (p.13)
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o avanco dos estudos |inguisticos, princi pal rente da
Soci ol i nglii stica, comegcou-se a questionar mais incisivanmente
tal préatica.

No entanto, conforne conprovam as pesquisas, 0 avango
desses estudos ndo tem nodificado de forma nmai s substancial o
ensino de lingua materna. Conceitos conp certo e errado,
correto e incorreto, sdo anpla e preconceituosanente
utilizados, no anbiente escolar, servindo de paranetro,
guando da sel ecdo dos nei os de expressao. O que ndo segue O
nodel o idealizado, cono o nelhor socialnmente, que, na
verdade, nmarca a superioridade de um grupo sobre o outro - o
dos detentores do poder (ndo necessari amente econdm co) -, €
cl assificado conp erro.

Conf unde- se nor nma, um conceito geral, préprio de
qual quer grupo social, com norma prescritiva, com prescricao
gramati cal ®1, base dos enfadonhos exercicios acriticos,
nmecani cos, mer anent e cl assificatorios, de carater
normativista que recheiam os LD. O uso lingluistico, isto é,
as construcbdes e as acepcdes permtidas pelo contexto, as

mani f est acbes concretas da lingua, nmas que fogem ao padréo

61 |sso explica, em parte, o sucesso dos chamados “consultorios

gramaticais”, que tanta popularidade tiveram no cone¢co do século XX,
quando nomes conceituados, comtb o de Mrio Barreto, respondiam a
consultas feitas pelos leitores, determ nando o que nao devia ser dito, e
que voltaram agora, com forca, a grande inprensa. O fato de jornais de
grande circulacdo, combp O Gobo e O Correio Braziliense, dedicarem um
espago especifico a conentarios dos “erros” gramaticais conetidos pelo
jornal na edicdo do dia anterior, é outro exenplo do status ainda ocupado
pel a prescricdo gramati cal nos dias de hoje.
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i deal i zado pela escola, ainda é, nmuitas vezes, violentanente
condenado.

O ensino de portugués nas salas de aula, frequentenente
apoiado no LD, apesar de alguns avancos destes, continua
i gnor ando, em geral, a propria | i ngua literaria
cont enpor anea, unma vez que, em busca dos val ores expressivos
e originais, o0s escritores, sobretudo os atuais, tém
procurado aproximr-se, mais ou nenos, da |ingua falada,
porqgue o povo “é que fala gostoso o portugués do Brasil”
(Bandeira, 1986, p. 212).

Ao concentrar seus esforcos na idealizacdo de um nodel o
de bem falar e escrever que desqualifica as diferentes
| inguas funcionais que constituem a |lingua portuguesa,
pr eocupando- se, na sua essénci a, apenas com o reconheci nment o,
a assimlacdo e a reproducdo de al guns processos sintaticos,
nor f ol 6gi cos, semanti cos mais  val ori zados soci al nente,
desval ori zando as experiéncias e o0s saberes trazidos pelo
al uno, o ensino de |lingua nmaterna continuard tendo a sua acéo

transfornmadora fortenmente conpronetida.
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3.4. OS ESTRATOS SEMANTI COS

No nei o dos exercicios mandi bul ares, jul gou Meyer
gue seu hospedeiro consi derava o sexo feni nino do
ponto de vista nmeranmente estatistico e acreditou
conveni ente assentar nelhor a idéia, umtanto
vaganent e avent ada.

- Na raca eslava, di sse dogmati canente, a
proporcdo é de duas nul heres para um honmem na
germani ca, ha aproxi nadanment e namero equi val ent e,
na latina de dois honens para cada nul her. Na
Franca a proporcdo para o |ado masculino é de..

- Mas o0 senhor contou? Interronpeu Pereira.
Dei xe-lhe dizer uma coisa: eu ca ndo engulo
araras. ..

- N eu, afirnmou Meyer com algunma surpresa e
energia, nem sei comb o senhor ne vem falar

nessas aves agora... Se as considera conp raga,
deve saber que os trepadores tém a carne dura,
preta e...

Riu-se Pereira do equivoco e, expl i cando- o,
continuou a discutir comseu interlocutor, [...].
(Vi sconde de Taunay — | nocénci a)

Barros e Bittencourt (2003), apoi ados nas |icdes
coseri anas, observam que, no eterno criar e recriar da
ativi dade verbal, a criatividade, a semantici dade, a
intersubjetividade, a naterialidade e a historicidade sé&o
propri edades essenciais da |inguagem indispensaveis a todos
os atos de fala, sejameles presentes, passados ou futuros.

Porém € a atividade senméntica que internmedeia a conexao
dos seres humanos com o nundo dos objetos, estabel ecendo a
relacdo entre o Eu e o Universo, e, junto com a alteridade

(relacdo do Eu com o Qutro, de carater interlocutivo),
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permte a identificacdao da |inguagem cono tal, pois “a
| i nguagem exi ste ndo apenas para significar, nmas significar
al guma coi sa para o outro”(p. 39).

A semanticidade possibilita o individuo conceber e
revelar as coisas pertencentes ao mundo do real e da
i magi nacdo. Logo, €é ao nmesnp tenpo significacdo, nodo de
conceber, ou nel hor, uma configuracdo Ilinguistica de
conheci nent o, uma  organi zagdo verbal do pensamento, e
desi gnacdo ou referéncia, aplicacao dos conceitos as coisas
extral i ngli sticas.

Significar e designar, acrescentam os autores, sao dois

aspect os da di nensdao senaéntica da |inguagem e, por isso,

guem ndo tem anplo e eficaz doninio da |inguagem
ndo se faz plenanente no nundo conb ser livre e
pensante e se torna presa facil da tirania e
trapacarias |linglisticas do outro (p.39-40).

Todos os portadores de violenta interdi cdo expressiva,
0s semvoz, tornamse narginalizados social nente. Subjugados
pelo Qutro, enbrutecidos, aninalizados, acabam vitinmas das
atrozes injusticas dos opressores.

Macabéa, em A hora da estrela, de Carice Lispector;
Fabi ano, em Vi das secas, de Graciliano Ranps; Bertoleza, emO

cortico, de Aluisio Azevedo, sao personagens enbl eméati cos, do
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uni ver so literario naci onal , que retratam bem essa
ci rcunst anci a.
No pl ano semantico, Coseriu (1992) distingue emcada ato

de fala trés caracteristicas béasicas:

A designacdo (plano do falar em geral) -
referéncia a obj et os (ou a real i dade)
extralinglisticos.

O significado (plano histérico da |ingua) -
cont etudo estritanmente | i ngli stico em uma
det erm nada | i ngua, consequUénci a da oposi ¢cdo entre
os proéprios signos.

O sentido (plano do discurso) - conteudo especia

e aut 6nono de um ato linguistico (ou de umtexto),
corresponde as atitudes, as i nt encdes, as
opi ni 8es, ou as suposi ¢cdes do fal ante.

A diferenca entre significado e sentido consiste no fato
de o prineiro se depreender na lingua, e o segundo se
apreender no texto.

Rol and Barthes (2004c), ao discutir as formas de
construcdo de discurso em soci edades baseadas em estruturas
soci oeconbmi cas e neuroéticas, conta que, ao passear por unm
regido de pequenos proprietarios franceses, viu trés

tabul etas diferentes a porta de trés casas: “Cao bravo”, “Cao

peri goso”, “Cdo de guarda”.
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Argurmenta, entdo, que, através da utilizacdo de umm
nmesma | ingua, e de uma nesma nensagem “ndo entreni, tenos
trés escolhas, trés envolvinmentos, trés nentalidades: na
prineira, expressa-se um atitude selvagem o céao (“quer
di zer, certanente, o proprietario”) é feroz, na segunda, a
postura é protetora, o cado oferece perigo, (“a casa esta
armada”) e na ultima, legitim, o cdo protege a propriedade
(“é umdireito legal”). Cada uma dessas escol has |inguisticas
revela um conportanento bem defi nido, refletindo uma
soci edade que, segundo Barthes, transforma a diferenca em
conflito, emespaco de guerra.

Enbora a designacdo (reportar-se a um cdo que torna a
entrada proibida a estranhos) seja a nmesna nos trés
di scursos, o significado e o sentido, conb se vé, diferemem
t odos el es.

Dado o caréater semantico da |inguagem a distincdo do
conteddo especial e autébnonb - o sentido - torna-se
fundanental no processo interpretativo.

Frequent enent e, as  pessoas, por ndo  conseguirem
apreender o sentido do texto, apresentam dificul dades para
entender exatanente o que se diz. Esse fato pode acabar
gerando um grande equivoco, conforne o ocorrido com a
per sonagem Meyer, do romance |nocéncia, ou conbp nostra Lya

Luft:
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Pal avras of endem mai s do que a realidade — senpre
achei isso muito divertido. Palavras servem para

criar mal - entendi dos que nagoam dur ante anos:

- Vocé aquel a vez disse que eu...

- De jeito nenhum eu jamais inmaginei, nem de
| onge, dizer uma coi sa dessas..

- Mas vocé disse..

- Nunca! Tenho certeza absol ut a!

(Veja, 14 jul., 2004, p.20)

A dificuldade ou nesno incapaci dade de conpreender o
sentido textual é explorada em diferentes géneros, conb as
anedotas (lendo um aviso em que € preciso chamar o el evador,
o incauto comegca a gritar: - elevador; - elevador), os
chistes (“Ah, que saudade do tenpo em que os Trés Poderes
eram o Exército, a Marinha e a Aeronautica!”, Veja, MIIér,
22 fev. 2006, p. 24) e as pecas cOm cas, tanbém chanmadas de
comédi as de situacdo (“Por falta de roupa nova passei o ferro
na vel ha”, de Abilio Fernandes), onde o hunor se apropria de
possiveis dubiedades de sentido ou da inpossibilidade (ou
i ncapaci dade) de o(s) interlocutor(es) entender(em o que foi
dito.

A diferenciacdo entre significado e sentido se
est abel ece com mai s clareza nas intervengbes ironicas. Quando
se diz: “- Vanpbs ser convidados para o jantar, sinf, mas se
quer dizer exatanente o contréario, isto é: “- Nao vanpbs ser

convi dados para o jantar, de naneira al gung”
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No texto escrito, por ndo ser possivel se ter una
recuperacado i nedi ata de sentido, caso ocorra al guma di storcao
do propésito conunicativo, e por ndo se poder contar com 0S
mar cador es prosodi cos (o tom de voz, as pausas - silenciosas,
ou preenchidas -, os alonganentos vocalicos, a entonacdo, a
vel ocidade e o ritno da fala, entre outros elenmentos), e com
os marcadores nao-|inglisticos ou paralinguisticos (o riso, o
ol har, o0os gestos, o0s novinmentos do corpo, a interacgao
corporal, etc.), recursos proprios da pratica oral, as vezes,
€ dificil perceber-se a ironia (principalnmente se ela for
sutil), o que ocasiona uma entropia, um ruido, conpromnetendo
a construcao do senti do.

Por isso, o jornalista e cronista Joaquim Ferreira dos
Sant os, objetivando uma nel hor apreensédo de sentido, advoga a
criacdo de um outro dnal de pontuacdo: o ponto de ironia,
que, em det er m nadas si tuacoes, explicitaria a

i ntenci onal i dade do | ocutor, evitando confusdes:

O ponto de ironia é unma das grandes |acunas da
| ingua portuguesa escrita. Ele deveria ser
i nventado para sinalizar que o que vai ser dito
agora é o contrario do que na verdade se quer
di zer. Pegou?

“Mul heres de Atenas”, do Chico, é toda construida
sob a égide do ponto de ironia. Senpre de idéias
avancadas, Buarque de Hol anda choca a pl at éi a por
exaltar naquela letra o conportanento conservador
das heroinas. Um farsa, claro, nas, cono falta o
tal ponto de ironia, ha gente que reclana até
hoje de o autor ter convocado todas as nmul heres
do mundo a viver conb as gregas - em novenas,
nor enas, obscenas, pequenas, helenas — para seus
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maridos. Era o contrario. Era um deboche do
artista a caretice.
Cs catedraticos que regulama |lingua insistemem
ndo criar o ponto de ironia, o que deixaria todas
as intencdes nuito claras. [...].

(O dobo, 31 out. 2005, 2° cad., p.8)

O falar uma coisa, nmms, na verdade, querendo dizer
outra, é tanmbém bastante conum no universo politico, onde a
i npreci sdo semantica (em uma guerra de palavras) pode, num

caso extreno, culmnar comunma guerra real entre nacoes:

Ura guerra de pal avras expl odi u na segunda-feira,
enquant o condenacdes e aneacas veladas choviam
sobre a nuclear Coréia do Norte. Os chineses

di sseram “descar anment 0” . Cs finl andeses:
“provocacdo”. ldem o presidente Bush, que tanmbém
usou a palavra “inaceitavel”, prinma seméntica do
mais agressivo “intoleravel”, citado trés anos
atras:

-Nao tolerarenpos armas nucleares na Coréia do
Norte - disse Bush, na ocasi do.
Do intol eravel ao inaceitavel, qual o significado
oculto  dessas pal avras? E unma |inguagem
di plomética que precisa de traducdo? Qu séo
apenas as pal avras que podem ser ditas em publico
guando al guém se encontra numa situacdo dificil?
[...] di pl onat as e | i deres nmundi ai s séo
conheci dos por falarem uma coisa querendo dizer
outra
- Quando tenobs “discussbes francas e honestas”,
quer dizer que berrambs um com outro — conta
Her man Cohen, ex-secretari o de Estado, assistente
no governo Ronald Regan. - Ja “conversas
construtivas” significam que “bem nés néo
concor danos, nas pel o Menos nao est anos
furiosos”.

(O dobo, 11 out. 2006, p. 39)

No processo educativo, a nocdo de sentido - que nao se

esgota no conhecinento da lingua (a construcdo das frases, o0s
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nmecani snbs sintaticos, as formas verbais, as fornmas de
tratanento, etc.), conop se acreditava no passado, e ainda
créem al guns, mas nobiliza, igualmente, um vasto conjunto de
saberes (o conheci nento de nundo, o conheci mento dos géneros
textuais, 0 conhecinmento dos recursos expressivos, o]
conhecimento de outros textos [intertextualidade]®, por
exenpl o), tanto da parte de quem escreve quanto da de queml| é
- adquire relevancia essencial, especialnmente no estudo da
construcao do texto literario, cuja |inguagem por apresentar
el aborado intento estético, por ser plurissignificativa,
admte miltiplas leituras, e, dessa fornma, possui grande

conpl exi dade, (Uchéa, 2003).

3.5. A CONSTRUCAO DO SENTI DO

Nunca eu tivera querido
di zer palavra t&o | ouca:
bateu-ne o vento na boca,
e depois no teu ouvido.

62 . L . .
Mui t os especi al i stas consi deram que, de certa maneira, todos os textos

sdo parte de umtexto Unico:

Assim cono o sentido de uma obra ndo se esgota nela
mesma mas se revela nas suas relacdes com as outras

partes, uma obra inteira jamais podera ser lida de
nmodo satisfatorio e escl arecedor se nao a
rel aci onar nos com outras obr as, anteriores e

cont enpor &neas. Em certo sentido, todos os textos
podem ser considerados partes de um U(nico texto que
vem sendo escrito desde que o tenmpo existe.

(Todorov, 2003, p. 329)
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Levou sonente a pal avra,
dei xou ficar o sentido.

O sentido esta guardado
no rosto comaque te mro,

neste perdi do suspiro
gue te segue al uci nado,

NO MEU SOrriso suspenso
conb um beijo nal ogrado.

Nunca ni nguém vi u ni nguém

gue o0 anor pusesse tao triste.
Essa tri steza nao vi ste,

e eu sei gque ela se vé bem..
S6 se aquel e mesno vento

f echou teus ol hos, tanbém.
(Cecilia Meireles — Cancgéo)

O duplo exercicio do jogo de construcdo e reconstrucao
do(s) sentido(s), ndo resta duvida, estd condicionado a uma
partici pacado efetiva de quem| & (ou ouve) o texto do outro.

No processo de leitura do texto, para que o leitor se
aproprie desse(s) sentido(s), é necessario que ele domne o
coédigo linguistico, conpartil he bagagem cul tural, vivéncias,
experi énci as, val or es; correl aci one 0S conheci nment os
construidos anteriornmente (de género, de nmundo, entre outros)
com as novas i nformcdes expressas no texto; faca inferéncias
e conparagfes; conpreenda que o texto ndo é uma estrutura
fechada, acabada, pronta; perceba as significacbes, as
i nt enci onal i dades, os dial ogi snos, o nédo-dito, os siléncios.

Em resuno, é fundanental que, por neio de unma série de

contribuicdes, o interlocutor colabore para a construcdo do
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conheci nento. Logo, ler nédo significa traduzir um sentido ja
consi derado pronto, nmas interagir com o outro (o autor),
acei tando, ou ndo, os propésitos do interlocutor.

Ha, assim uma nmultiplicidade de fatores que, de al guma
forma, interfere no “sentido que os usuarios constroem no/a
partir do texto” (Koch e Travaglia, 1995, p.102), e ainda que
os elementos de coesdo®®, que se encontram no texto, e os
principios de coeréncia, que se constroem no texto, estejam
i nti mamente relaci onados no processo de conpreensao textual,
€ a coeréncia que da origem a textualidade, ou nel hor “o que
faz de uma seqUéncia linglistica umtexto e ndo um anont oado
al eat 6ri o de palavras” (idem p.26).

A par do conhecinmento |inguistico, do conhecinento de
mundo e do conheci mento partil hado, Koch e Travaglia apontam
outros fatores, conplexos e inter-relacionados, fundanentais
para a constituicao da coeréncia e, portanto, da
textualidade: as inferéncias, os fatores pragmaticos, a
situcionalidade, a intencionalidade, a aceitabilidade, a
informatividade, a focalizacdo, a intertextualidade e a
rel evanci a, elenentos que vao sendo percebidos na tessitura
textual, enquanto o leitor alcanca os niveis nmis profundos

de |l eitura.

63 |sto é, ligagBes linglisticas explicitas que criam estrutura em um
di scurso (Trask, 2004, p. 57).
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Conmp a atividade de leitura exige da parte de quem | é
uma intensa participacdo, para entender qual quer texto, por
mai s sinples que este seja, o leitor tem de entrar no jogo
proposto pelo autor, apoiando-se nos conhecinentos prévios
adquiridos e na materiali dade da estrutura textual.

E o que fica claro no conto abai xo, onde, para entender
o texto, o autor solicita objetivanmente que o |eitor preencha
as lacunas propostas, a partir de determ nadas informacgdes

explicitas:

Menorias da afasia

Nos Ultinbos anos de sua vida Mteus descobriu,
consternado, que nesnb o0 seu derradeiro prazer -
escrever no diario — | he havia sido confiscado pela
af asia, que nele se nmani festava cono esqgueci ment o
de certas palavras. A coisa foi gradual: a
princi pi o, eram poucos o0s vocabulos que I|he
faltavam Recorrendo a um de sinbni nos, ele
consegui a preencher com éxito as l|acunas. Com o
decorrer do tenpo, porém acentuou-se O ,
e 0 desgosto por este gerado. Foi entdo que ele
conegcou a deixar em branco o0s espacos que néo

consegue  preencher. Era com fascinagdo que
cont enpl ava esses vazi 0s em nei 0 ao ; tinha
certeza de que as letras ali estavam conmp se

tracadas com tinta invisivel por m8o tanmbém
i nvisivel. Essa existéncia virtual das pal avras nao
o afligia, pelo contréario; sabia que o é tao
i mportante quanto o néo . No territorio da
afasia ele encontrava agora uma patria. Al
recuperaria o seu passado perdido. Ali se uniria
definitivanente aquela que fora seu grande anor
uma | i nda noca chamada
(Scliar, 1995, p. 437)
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O susto e a estranheza iniciais (“Que texto esquisito”;

“Que espacos em branco sédo esses?”; “Houve al gum probl ema de
i mpressao”; “O conto esta inconpleto!”), proporcionados pela
auséncia de alguns elenentos coesivos, |logo dao lugar a

curi osi dade.

Ointerlocutor é instado a conpletar, a tomar as rédeas
da narrativa, dando-| he seqiéncia, e, na nedida emque aceita
este desafio, e continua a leitura, o leitor percebe que a
ocul tacdo de alguns elenentos ndo constitui obstacul o al gum
para a producdo de sentido, pelo contrario, a elipse é parte
vital para essa construcéao.

A coeréncia textual, portanto, €& um principio de
interpretabilidade do texto e corresponde a um processo
di al 6gi co entre quem produz e quem recebe.

A conpreensdo se processara, caso, na interacao
produt or-texto-usuari o (ndo necessari anmente convergente, mas
obrigatorianente dinamca), ocorra a construcdo de um
sentido, pois, confornme argunenta Bittencourt (2006, p. 98),
“no texto escrito, as palavras, se ndo estdo nortas, cono
quer Ong, ao nenos estdo enbalsanadas, necessitando da

i ndi spensavel ajuda do leitor para que possam efetivanente

voltar a vida”
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No jogo de nascaras do texto literario, nuitas vezes,

esse di al ogo aparenta se revelar por inteiro:

o ——— =

Y
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[ ]
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[ ] i
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Pois é, é ilustracdo
deste poema:

E dedar medo
Ceguir os segos
Cor taras pontes
Havida é ex cura

E ha guamole
Em pé dradura

(Entendeu agora?)

(MII6r, Veja, 1° nov., 2006, p. 48)

Val endo-se de uma brincadeira, a pretexto de ajudar,
qguem | &, a decifrar o titulo do poemn, o0 escritor se dirige
ao leitor, interpelando-o diretanente “Vocé ndo entendeu/ o
desenho acim?”. Explica, entdao, que se trata de unmm
ilustracao do poema que vem a seguir. Porém o interlocutor
sente que, a partir dai, o jogo, o ludico, vai-se tornando,
par adoxal mnente, nmmis conplexo. Exacerba-se a transgresséao,

caracteristica propria do hunmor. Os versos, na realidade,
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foram transfornmados, em pedacos de um quebra-cabeca que
preci sa ser (re)nontado.

Nio sO o texto mas também o leitor esta enbaral hado. E
necessari o desenbaral har, ordenar, organizar, (ou tirar do
baral ho, - do jogo? -, desfazendo a ordem aparentenente
aleatéria), clarificar, desintrincar as pal avras, procurando
reconhecer os clichés, os provérbi os que aparecem de naneira
fragment ada (enbaral hada), escritos sob a forna de vocabul os
fonol 6gicos e, portanto, causadores de estranhanmento, na
apreensdo do(s) sentido(s).

Na pratica da sala de aula, constantenente, surge a
i ndagacdo: “O que o autor quis dizer comisso?”. Esquecendo-
se de que o texto, depois de escrito, acaba tendo uma
exi st énci a i ndependente do autor.

Al ém de haver a possibilidade de o contexto de producédo
(circunstanci as da escrita) e o] contexto de uso
(circunstancias da leitura) serem conpletanente diferentes
(Koch e Elias, 2006, p. 32), o leitor, a partir de certas
sinalizagcbes presentes no texto, acrescenta outro(s)
sentido(s), nédo vislunbrado(s) (ou até nesnop ndo desej ado(s)
pel o autor), e constrdéi um outro texto, do qual ele passa a
ser o produtor.

No trabalho pedagdgi co, Maia (2006) ressalta a

inportéancia, entre os demais fatores de textualidade, da
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i ntertextualidade. O aluno, pondera, deve ser conscientizado
para a utilizacdo desse recurso, presente na grande nmaioria
das criacOes textuais (inclusive nas conversas mai s banais do
di a- a-di a), uma  vez que as rem ssodes i ntertextuais
possi bilitam o desenvol vinento, a anpliacdo, o aprofundanento
e 0 enriqueci nento das habilidades de |leitura do educando.

Dest aca a pesqui sadora trés tipos de intertextualidade,
de acordo coma vi sdo dos teodricos:

a) a de conteludo — textos literarios ou nao-literarios
que se referema temas ou assuntos contidos em outros textos;

b) a de carater formal — textos que imtam a |inguagem
biblica, ou a juridica, por exenplo.

c) a de tipos textuais (ou “fatores tipologicos”) -
textos que se ligam “a nodelos cognitivos globais, a
estruturas e superestruturas ou a aspectos de caréater
linglistico préprios de cada tipo de discurso e/ou a cada
tipo de texto” (idem ibidem p. 194), conb as estruturas

narrativas e argunentativas.

A esses trés tipos, acrescenta o que chama de

intertextualidade |Ilinglistica: a insercdo no texto de
pr ovér bi os, ditos popul ares, frases feitas, expr essoes

cristalizadas e clichés | éxicos, ndo utilizados cono técnica
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livre de discurso, mas intimanente |igados ao que Coseriu

(1980, p.107-110)%* chama de discurso repetido:

Considero intertextuais essas formas de discurso
repeti do, essas conbi na¢cdes usuai s de vocébul os —
fixadas pela tradicdo (pela norna |inguistica),
pertencentes ao saber idiomatico do usuario®de
cada lingua histéorica — porque o falante ndo as
constr6i no nonento em que as enprega. Ele as
tira, “embloco”, da nenmdria, da nmesma forma que
o faz quando cita uma frase, um verso, una
passagem da literatura, em sentido anplo. Citar
em certos contextos a frase biblica “pela arvore
se conhece os frutos” ou as palavras canoni anas

“um valor mais alto se alevanta”, “por nmares
nunca dantes navegados” equivale, em ternops
textuais — penso eu -, a enpregar discursos ja
produzi dos, tais cono: “uma andorinha s6 nao faz
verao”, “casa de ferreiro, espeto de pau”, “fazer
uma tenpestade num copo d’ agua”, “as aparéncias
enganam, “a& noite todos os gatos sao pardos”,
“fica o dito pelo ndo dito”, “mal tracadas
i nhas” etc.

(idem ibidem p. 195)

Nas pr oducodes literari as, freqient enent e, a

intertextualidade é a chave-nestra, inprescindivel para a

64 Para Coseriu, “o discurso repetido conpreende tudo o que, no falar de
ume conuni dade, se repete tal e qual, conp discurso ja produzido ou
conmbi nacdo mais ou nenos fixa, conmp fragnento, longo ou curto, do ‘jé&

falado’”, conp os provérbios, as |ocucbes fixas, os nmodos de dizer e as
formas tradicionais de conparacao

65 Maia se refere a um dos trés niveis constitutivos do saber falar, da
conpet éncia |inglistica, segundo a teoria coseriana: o saber idiomatico
(falar com corregédo), que corresponde ao dom nio das regras da producdo e
conpreensdo de uma |ingua determinada. Os outros dois s&do: o saber
el ocucional (falar de maneira congruente), que diz respeito a um
conheci nento geral humano das coisas, da realidade extralingiistica da
qual se fala e o saber expressivo (falar com propriedade), que abarca a
estruturagdo dos textos, isto é, 6 falar em situagGes determ nadas de
acordo com os tipos de fatores da situagcdo em que se fala, com a(s)

pessoa(s) a quem se fala, de acordo com as coisas que se fala e com as

circunstanci as em que se fal a.
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det er mi nacdo dos efeitos de sentido. E o que ocorre no texto

subsequent e:

Gafito

Era uma vez um homem sem est udo
Que amava di scur sos.
Tinha o punho firne para murro e ferros,
Mas apertava os ol hos quando as bel as frases,
sua boca se abria um pouco pra escutar:
“... a patria espera de cada brasileiro
o sacrificio até de suas vidas...”
| sto desengraxava sua al ng,
Sua unha preta de carva@o e poeira.
“...basta, Abrado, olha entre a sarca
o animal para o sacrificio,
poupa teu filho Isaac...”
Sacerdotal cono era,
Pr of essoral cono adm rava ser
exercia a palavra para proveito
de quantos dela vissem e ouvi ssem
Com arane, cuja ponta afilou comnartel o,
gravou no cinmento fresco a porta da cozi nha:
FO NUMA TERCA- FEI RA DE 24.8.54, QUE,
O SR GETULI O DORNELES VARGAS
RESOLVEU DAR FI M NA SUA VI DA, PRESSI SA- MENTE
AS 8 | MEI A HORAS DA NANHA.
DEUS CONDUZ SUA ALMA PARA O CEU.
(Prado, 2006, p.33)

Com uma |inguagem sinples, resultado, no entanto, de
procedi nentos bastante sofisticados, conb se vera mis
adi ante, Adeélia Prado vai contar a histéria de um trabal hador
hum | de (“sua unha preta de carvdo e poeira”), sem estudo,
como m | hdes de brasileiros, para quema pal avra, no entanto,
constituia verdadeiro alinento (“Isto desengraxava sua

alm”).
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Com a finalidade de al cancar esse objetivo, o discurso
poético €& entremeado com falas pertencentes a outros
di scursos, duas del as bal i zadas com aspas.

Inicialmente, a poeta faz uma rem ssdo formal, propria
das narrativas populares (orais), ficcionais, antigas, que
ativa, emquem|é, a |lenbranca dos contos infantis: “Era uma
vez. ..

Nos versos seguintes, a intertextuali dade serve para dar
pi stas sobre a personal i dade da personagem que, seduzi do por
bel as frases, quedava-se boquiaberto para escutéa-las, quer
pertencessem ao discurso religioso: “... basta, Abraado, ol ha

entre a sarca/ o animal para o sacrificio,/ poupa teu filho

| saac...”, quer ao discurso politico: “... a patria espera de
cada brasileiro/ o sacrificio até de suas vidas...”, e, ainda
que sem ter uma educacdo formal, “sem estudo”, “exercia a
pal avra”, “sacerdotal conp era”, “professoral conp admrava
ser”, para o bem daqueles que a |essem (“visseni), ou a
“ouvi ssent'.

Fi nal mrente, a remi ssao formal, nos ultinos cinco versos,
em um simul acro de comuni cado funebre, conpleta o perfil da
per sonagem

No poenmm, 0 recurso da intertextualidade I|inglistica
segundo a concepcao de Mia, aparece de forma bem particul ar,

quer dizer, passa por um processo de reversdo que desconstro
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rel acoes sintagmati cas, frustrando expectativas e
surpreendendo o leitor com novos sentidos: “unha preta de
carvao e poeira (de sujeira); “Tinha o punho firnme para
murro e ferros” (pulso firme); “exercia a palavra para

proveito / de quantos dela vissem e ouvissent (para proveito

proéprio); “Comaranme, cuja ponta afilou como martel o” (coma
faca).

E fato que todo texto porta ideologias, crencas e
val ores que atuam na soci edade. Assim o0s exenpl os conprovam
que a escola ndo pode defender (e supervalorizar) unma Unica
forma de leitura, tentando honobgenei zar sentidos, centrando-
se apenas na decodificacdo do cdédigo |inguistico, esquecendo,
V.g., outras atividades mais anplas e conpl exas envol vi das no
processo de ler, cono as habilidades de intertextualidade, de

i nteracdo dos elenentos |idos e de contextualizacao.
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4. AS PRATI CAS DO TEXTO LI TERARI O NA ESCOLA

Para cumul o de desespero, vi através das vidracas
da escola, no claro azul do céu, por cima do
norro do Livranento, um papagai o de papel, alto e
| argo, preso de una corda inensa que bojava no
ar, unma cousa soberba. E eu na escola, sentado,
pernas unidas, com o livro de leitura e a
gramati ca nos j oel hos.
(Machado de Assis — Conto de escol a)

Eu permanecia nas historias enigmati cas do Baréo
de Macaubas. Soletrava nental nente, sabendo que

nao conseguiria dizer alto as frases arranjadas
no interior. E cabeceava na arddsia, sobre os

al gari snos de somas e dimnuicdes lentas. Mas a

atencdo se desviava dali, buscava a janela, que

nme exibia cabecas de transeuntes, nmur os,

tel hados, as pal neiras gréavi das abanando- se
(Graciliano Ranbs - I nfanci a)

4.1. CARACTERI ZACAO E DADCS DAS COLECOES ANALI SADAS

Com o escopo de identificar com nais preci sG&o o espacgo
que o ensino do texto literario ocupa na sala de aula de
Li ngua Portuguesa e de conp se desenvol ve o trabal ho com esse
tipo de texto no universo escolar, optou-se por analisar o
LD, instrunento que, ainda hoje, confornme j& se nmencionou

anteriornente, nao per deu a relevancia no processo
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pedagdgi co, em que pese o acel erado desenvolvi mento das nais
recentes tecnologias da informacdo e da conunicacdo®® que
interferemna préatica docente e nos processos de aprendi zagem
e criam novas necessi dades politicas, sociais e culturais.
Consi derado nmaterial indispensavel nas aulas de Lingua
Port uguesa pela grande mmioria dos professores®, o manual
escolar reflete, com grande fidelidade, o atual estégio do

ensi no de Portugués, pois conb observa Freitag:

O livro didatico ndao funciona em sala de aula
conmb um instrunento auxiliar para conduzir o
processo de ensino e transm ssdao do conheci nent o,
mas conp o nodel o-padrao, a autoridade absol uta,

o critério ultino de verdade. Nesse sentido, os
livros parecem estar nodel ando os professores.

(1993, p.111)

Para essa finalidade, foram sel ecionadas duas colecdes,
do segundo ciclo fundanental (5% a 82 séries), aprovadas pelo
PNLD/ 2005, do MEC. Portugués: |inguagens (2002) - P1l, de
Wl liam Roberto Cereja e Thereza Cochar Magal hdes, da editora
Atual , e Portugués para todos (2004) - P2, de Ernani Terra e

Floriana Caval l ete, da editora Sci pione.

66 |sto &, 0o estudo e a wutilizagdo da mcroeletrdnica e das

tel ecomuni cagcdes para produzir, armazenar, processar, recuperar e
transmtir infornmacgéo.

67 O Brasil tem o maior programa de LD do mundo. O governo conpra
toneladas de LD todos os anos. S6 em 2005, o Fundo Nacional de
Desenvol vinento da Leitura (FNDL), do MEC, gastou quase dois bil hdes de
reais emlivros (O G obo, Prosa & Verso, 18 fev. 2006, p.3).

68 vale observar gue, na presente tese ndo poderia ater-ne a analise de
mai s de duas col egcdes. Esta parte, com base em dois manuais didaticos,
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A escol ha das duas col ecbes obedeceu a al guns critérios:

I. As duas sdo anpl anente adotadas nas escol as publicas
e particulares de todo o Brasil, especialnmente, P1, de grande

aceitacdo nos neios escolares. “Gostanps do Cereja, ele é o

mai s atualizado”; “O Cereja é nuito bom tem nmuitos textos”
“O Cereja €& o0 nelhor”, referemse, netonincanmente, o0s
prof essores, ao mnual, omtindo o nonme da co-autora. Os

autores (tanto de Pl quanto de P2), com | onga experiéncia na
el aboracdo de manuais didaticos, sdo profissionais bastante
conheci dos dos nestres.

Col ecdo A: P1

a) WIliam Roberto Cereja, graduado em Portugués e
Li ngliistica e licenciado em Portugués pela Universidade de
Sdo Paul o, nestre em Teoria Literaria pela Universidade de
Sdo Paul o, doutorando em Lingluistica Aplicada e Analise do
Di scurso na PUC-SP, é professor da rede particular de ensino
em Sao Paul o.

b) Thereza Cochar Magal hdes, graduada em Portugués e

Francés e licenciada pela FFCL de Araraquara, Sao Paulo,

anpl anente adotados nas escol as, serve apenas para ilustrar, em linhas
gerais, o tratanmento que o texto literéario pode deles nerecer. Abordagens
mai s abrangentes ja foram realizadas por outros pesqui sadores, conp Rojo
(2003), por exenplo.
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nmestre em Estudos Literarios pela UNESP de Araraquara, €
prof essora da rede publica de Araraquar a.

Cs dois sdo autores tanbém de Portugués: |inguagens (12
a 4% série), Gamatica - texto, reflexdo e uso (52 a 82
série), Todos os textos (52 a 82 série); al émde obras para o
ensi no nmédi o: Portugués: linguagens, Literatura brasileira,
Panorama da literatura portuguesa, Gamtica reflexiva -
texto, seméntica e interacdo, Texto e interacéo.

Col ecdo B: P2

a) Ernani Terra, bacharel em Letras e Direito pela USP
€ autor de Mnigramatica, Curso préatico de gramtica; 1001
duvidas de portugués; Praticas de linguagem leitura e
producdo de textos, de 52 a 82 série (os dois ultinps, emco-
autoria com José de Nicola), entre outras publicacgdes.

b) Floriana Cavellete, |icenciada em Portugués-Francés
pela PUC de S&do Paul o, professora da rede oficial do Estado
de Sédo Paulo, é tanbém autora de Portugués para o ensino

médi o, da série Paranetros.

1. Tanto Pl quanto P2 seguem as reconendacdes dos
Paranetros Curricul ares Nacionais e receberam a aprovacao dos
gestores de qualidade da com ssdao governanental, avali adora
dos conpéndi os escol ares (as aval i acdes estdo a di sposi ¢cdo na

i nternet www. f nde. gov. br/ gui asvi rtuai s/ pnl d2005/i ndex. htmi ).
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Para a com ssdao, Pl concebe a lingua conp interacao
social e, para isso, os autores (Cereja e Mgal hdes) propdem
abor dagens diversificadas que possibilitam ao aluno analisar
a |ingua em uso.

As atividades de leitura, de escrita de textos e o
estudo |ingulistico-gramatical fundanentamse em anpl a sel egcdo
de textos de géneros variados, 0 que contribui para que o
aluno estude a gramatica “ndo conp unmm atividade estéril
cristalizada, ms conb um instrunento de conpreensao e
producdo de textos orais e escritos” (PNLD, Guia de livros
di daticos - 52 a 82 série, 2005, p. 197).

A falha maior de Pl, ainda de acordo com a visdo dos
aval i adores, reside na falta de um trabalho mais efetivo e
consi stente abordando a orali dade.

Em P2, a comissdo governanental identifica, conpo

proposta principal, o desenvolvinmento da conpeténcia
di scursiva do al uno-ci daddo” (idem ibidem p. 210).

Ressalta, entre outros pontos positivos, a preocupacao
com a selecdo textual, o equilibrio entre o0s textos
literarios e os de outros contextos; a fundamentacdo teorica
conpetente e consistente; a acentuada rel evancia de interacéo
e de reflexdo no processo pedagdgi co em al guns nomentos; e o

manual do professor, pela ponderacdao na discussao de tenas

rel evantes, pela orientacdo mnuciosa e pelas preciosas
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i nformagcdes conplenentares sobre o ensino da Lingua
Por t uguesa.

Negat i vanent e, argunentam os avali adores, pesam o0
privilegiamento do ensino gramatical e o excesso de secgdes,
“o que pode fragnentar e causar dispersdao no trabalho
pedagdgi co” (idem ibidem p.10).

Ainda que algunmas dessas afirnmacbes procedam outras,
conforme se especificard mais adiante, na realidade, sdo bem

equi vocadas.

I11. GCs nomes dados as col egcbes - Portugués: |inguagens
e Portugués para todos - abrem perspectivas anplas,
denocrati zadoras, livres de preconceitos, que identificam

obras preocupadas com o pluralisnpb, com a anpliacdo da
| eitura do mundo, onde as |inguagens (verbais e ndo verbais),
as heterogeneidades (inclusive a de géneros textuais) sao
acol hidas no sentido mais abrangente e cujo foco se direciona
a um publico bastante diferenciado, oriundo das cl asses nenos
favoreci das da soci edade (conmunente, o da escola publica), ou
da elite econdbm ca (emgeral, o da escola particular).

Pol i ssem camente apontam para uma vVvisdo holistica do
processo educaci onal, que, integrando todos os seus el enentos

participes, com a apropriacao consciente da |ingua, procura
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pronover a necessaria interacdo social, sem discrimnmnar

et ni as, naci onal i dades, cl asses sociais, sexos ou cul turas.

V. No manual dirigido ao professor, as col e¢cbfes nédo se
limtam sonente a registrar as respostas dos exercicios, conp
ocorria nos conpéndios didaticos de outrora. Pl e P2
explicitam os principios norteadores da obra (a fundanmentacao
tedérica, a organizacdo, a estrutura e o desenvolvinento dos
capitulos e das secbes), discutem o processo avaliativo,
sugerem estrat égias para notivar o aluno para os conteudos a
serem trabal hados e apresentam una pequena bibliografia
at ual i zada, caso o0 professor desej e aprof undar seus
conheci mentos |inguistico-literario-pedagdgi cos.

O manual de P1, mais conpleto e detal hado, apresenta, em
sua parte final, um plano de curso, em que se discrim nam os
obj etivos especificos, o0s conteldos e 0s textos para cada
unidade e um cronograma de distribuicdo de aulas por
bi mestre

A pergunta que surge é esta: ndo seria este (o fato de
ja ter um planejamento pronto), um dos principais notivos a
i nfluenciar a maci¢ca escolha do livro de Cereja e Mgal hdes
nas escolas publicas e privadas, j& que as pesquisas
educaci onai s mai s recentes regi stram graves | acunas

exi stentes na formacdo do professor, em geral, e, na sua
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estafante luta diaria pela sobrevivéncia, o docente di spde de

cada vez menos tenpo para preparar suas aulas e se nmanter

atual i zado?

No aspecto formal, tanto Pl quanto P2 se assenel ham

bast ant e.

a) Trabal ham com grandes uni dades temati cas
(algumas muito simlares nos dois manuais),
i ntroduzidas por uma inagem artistica ou um
pequeno texto, conb elenento notivador e de
refl exdo, que diferem para cada série: quatro -
em Pl, trés - em P2; que se subdividem em
capitulos: quatro — em Pl e P2. O ultino de P1
€ um capitulo especial chamado Intervalo (que
fecha cada unidade), conforme os quadros

abai xo:
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TABELA 7
52 SERIE ” P1 P2
1 A COMUNI CACAO A COMUNI CACAO NOS DI AS DE HQUE
1.1 Li nguagem acao e interagéo Um mundo de i magens e de pal avras
1.2 Da | ingua aos textos e aos No restaurante
géner os
1.3 As pal avras e as coi sas Na feira
1.4 I nterval o N6s, os consuni dores
2 NO CAM NHO DA FANTASI A O MUNDO DA | MAGI NACAO
2.1 Era uma vez. .. Era uma vez..
2.2 A |l enda do Saci | Mtos e | endas
2.3 Fabul ando hi st o6ri as O futuro
2.4 Interval o | magi nagcdo cri adora
3 CRI ANCAS. . . CENAS DO DI A- A-DI A
3.1 Li nha dura ou di &l ogo? Vi vendo nas ci dades
3.2 Ser_livre | Uma dura realidade
3.3 Urma quest do de val or Dorm ndo fora de casa
3.4 Interval o Cui dando do | ugar em que se vive
4 DESCOBRI NDO QUEM SOU EU -
4.1 A neni na que descobriu o =
Br asi |
4.2 Quem sou eu? -
4.3 | rméos. . . Bah! -

Interval o
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TABELA 8

6 2 SERE
HERO S E SERI O QU E BRI NCADEI RA?

1.1 Her 6i: o bemcontra o nal Artes e espetacul os popul ares
1.2 A méscara do her 6i Jogos e brincadeiras
1.3 O her6i do dia-a-dia Convi vénci a
1.4 Interval o A magi a de | er e escrever

2 SER DI FERENTE CENTE, BI CHO, PLANTA
2.1 Podenos ser am gos O mundo ne encant a

si npl esnent e

2.2 Mais | ouco é quemne diz Correndo perigo
2.3 A cor de um pais plural Ani mal de estinmacao
2.4 Interval o Sal ve o pl aneta

3 VI AGENS O HUMR
3.1 Para al ém do hori zonte Pais e filhos
3.2 Para al ém das nuvens Regi strando o dia-a-di a
3.3 Vi agem pel a I,ei_tura e pela Mei os de transporte

menvri a

3.4 Interval o Vida de cachorro

4 VI AGEM PELA PALAVRA =
4.1 A vi agem pel a pal avra -
4.2 A vi agem em har noni a -
4.3 O (en)canto da pal avra -
4.4 Interval o -
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TABELA 9
7% SER E " P1 P2
1 HUMOR H STORI AS E MEMORI AS
1.1 Hunor e critica Expr essédo
1.2 Hurmor conp j ogo E aquel e di a?
1.3 Huror e refl ex@o O que as histoérias contanf
1.4 Interval o A historia de cada dia
2 ADOLESCER CGENTES DE TODO O MUNDO
2.1 Qual é a sua tribo? Estrangei ros entre noés
2.2 Crescer doi? Ura nova patria
2.3 Li berdade, oh, |iberdade Her angcas de um povo
2.4 I nterval o Gente do outro | ado do nundo
3 CONSUMD AMOR
3.1 Conprar é viver? O que é o anor
3.2 O inportante é conpetir? Dores de anor
3.3 Vender: um jogo de seducao Aci ma de qual quer suspeita
3.4 Interval o Amor em t om mai or
4 MUNDO MODERNO -
4.1 Construindo o futuro? -
4.2 Vendem se il usbes | -
4.3 A outra face da vida -
4.4 Interval o I >
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TABELA 10
82 SERIE " P1 P2

1 JUVENTUDE O HOVEM E O PLANETA
1.1 O jovem o sonho, a utopia Agua, fonte de vida
1.2 Em t enpo O honem e a natureza
1.3 Entre a onipoténcia e a Penando aqui na Terra

vul ner abi | i dade

1.4 Interval o Terra: fonte de vida

2 VALCORES TRABALHO
2.1 Checando val ores Trabal ho direito de todos
2.2 Bel eza se pbe na nmesa? Tr abal hador es
2.3 Conservador ou |iberal ? O trabal ho e as criangas
2.4 I nterval o Enpr egado e enpregador es

3 AMCR O MUNDO E ASSI M MESMOD?
3.1 Para senpre? Adol escénci a
3.2 Quem t em nanor ado? Gravi dez na adol escénci a
3.3 O exercicio da alteridade Encontros e desencontros
3.4 Interval o Um nundo de contraste

4 SECULO XXl -
4.1 A vida e o video =
4.2 Desvendando o segredo da -

vi da
4.3 Ci daddo do universo. E de si -
nmesno?

4.4 Interval o -
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b) Desdobram os capitul os em secfes i dénticas para todas

as seéries:

l. P1

1. Estudo do texto — os textos trabal hados sdo os que
circulam socialnmente (o ficcional, o poético, o
jornal istico, etc.)®°.

Esta secdo subdivide-se em seis nonentos, ou partes,

al gumas das quais facultativas:

1.1 Conpreensédo e interpretacdo — estudo do texto
com o objetivo de desenvol ver as habili dades
de leitura.

1.2 A linguagem do texto — exploracdo das
especificidades do wuso da lingua ou da
vari edade |inglistica de acordo com o género
e comos interlocutores envol vi dos.

1.3 Leitura expressiva do texto — sugestao de
estrat égi as, cono dramatizacdo, |jogral e
decl amacéo.

1.4 Cruzando |inguagens — confrontacdo de textos

com usos de |inguagem di ferentes.

69 Antes do estudo do texto, comp el emento organi zador dos capitulos e

servindo de “aqueci nento” para o tena da uni dade, ha umm i nagem artistica
(foto, pintura, por exenplo) e um pequeno texto, com perguntas ou
referéncias breves relacionadas a inmagem de abertura e ao tenmm da
uni dade
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Trocando idéias — propostas de questdes para
o desenvol vinmento da capaci dade de expresséo
e de argunentacdo oral do al uno.
Ler é... — texto que finaliza os trabal hos de
| eitura, buscando despertar a fruicdo da
| ei tura. Esta parte recebe diferentes
denom nacdes: Ler € um prazer, Ler €& enpcao
Ler é descoberta, Ler €& diversdo, Ler é
refl exao.
Lendo textos do cotidiano — textos vari ados de
mil ti plos géneros e tipologias textuais que
fazem parte da vivéncia diaria e requerem
habi | i dades especificas de leitura conpo
graficos, folhetos, certidao de nascinento,
resenhas.
Producdo de texto — tépico que se organi za em
duas partes:
Na prineira, o texto é trabal hado de acordo
com o conteudo do ponto de vista tedrico

(temn, estrutura, estilo) e os aspectos da

situacao de producdo e de recepcdo do género.

3.2. Na segunda, sob o titulo, Agora é a sua vez,

exercicios voltados para a producdo escrita
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do aluno. Esta atividade culmna no projeto

do capitulo Intervalo.
Para escrever com adequacdo; Para escrever
com expressividade; Para escrever com
coeréncia e coesdao (o titulo varia de
acordo com a natureza do objeto tratado) -
abor dagem de assuntos diversos; de questodes
not aci onai s a aspect os | i gados a
textual i dade e ao di scurso.
A lingua em foco — aprofundanmento de fatos
gramati cai s rel aci onados a gramati ca
normativa (em seus aspectos prescritivos e
descritivos), a gramatica reflexiva (nos
aspect os | i gados a semanti ca e ao
di scurso), e a gramatica de uso (nos
aspectos visando a anpliar a granatica
internalizada do falante).
Divirta-se -  execucdes de atividades
| idi cas: brincadeiras, charadas, palavras
cruzadas, adivinhas e pequenos textos de
hunor .
Passando a linpo — conjunto de exercicios

em que os conteudos gramaticais trabal hados
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em cada unidade sdo retomados e aparecem
m st ur ados.

Boxes — textos paralelos que anpliam o
assunto tratado e estabelecem relacdes
entre os textos trabal hados e a realidade
do aluno (ndo chegam na realidade, a

constituir proprianente una secgdao).

Para cone¢co de conversa - textos curtos que
abrem o capitulo e servem de notivacdo para
refl exdo do assunto tratado.

Hora do texto — textos variados em que ha uma
breve informacédo sobre a vida e a obra do autor
do texto destacado. Nesta secdo, estuda-se o
vocabul ari o; exercitamse a expressao oral e a
expressao escrita; t rabal ham se mai s
objetivanente o entendinento e a interpretacédo
do texto.

Para al ém do texto — sugestOdes de ativi dades de
pesqui sa correl aci onadas ao assunto desenvol vi do
na secao Hora do texto.

Sugest 6es para a leitura — indicacdes de livros
rel aci onados as temati cas t r abal hadas no

capitul o.
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Gramatica no texto - abordagem dos aspectos
gramaticais significativos presentes no texto
l'ido.

Conheci nent os gramaticais — aprofundanento de um
dos aspectos gramaticais domnantes do texto
est udado.

Acent uacao, ortografia e pontuagdo - as
atividades que abordam esses assuntos estéo
concentradas, de forma mais sistematizada, nas
52 e 62 seéries. Nas 72 e 82 séries, 0s trés
assuntos sao trabal hados na parte de producéo
t ext ual

A linguagem dos textos - estudo dos Vvéarios
niveis e usos da |inguagem

Produzi ndo texto — atividades com o objetivo de
aperfei coar a capaci dade de producdo textual do
di scente.

Exercitando a critica - questdes com a
finalidade de desenvolver a capacidade de o
aluno analisar criticanmente seu préprio texto e
o0 dos seus col egas.

Diario de bordo - registro das inpressbes e
vivénci as pessoais nobilizadas pelos textos

| idos e pelas atividades propostas no capitulo.
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12. Grupo de criacdo — el aboracdo e execucdo de um
projeto no fim de cada unma das trés uni dades
temati cas, segundo os assuntos trabal hados.

13. Por dentro dos temas - secdo no final do livro
gue contém i ndi cacbes de livros, filnes e sites

de estreita relacdo comos tenmas desenvol vi dos.

No que concerne a selecdo textual, os dois nanuais
pedagdgi cos registram grande diversidade de tipos e géneros
de textos:- histdérias em quadrinhos, fotografias, |egendas,
narrativas, letras de misica, poenas, cont os, pi adas,
cr6ni cas, notici as de jornal, pecas publicitarias,
reportagens e artigos, entre outros de anpla circulacéo
social (em particular Pl, cujo material iconografico é nmmis
apri norado, apresentando nel hor acabamento gréafico, e com um
mai or nunmero de pagi nas).

No total, Pl tem 916 textos e P2, 374, distribuidos,

assim pelas quatro séries do ensino fundanental:
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TABELA 11
TOTAL DE TEXTOS

SER E P1 p2
5a 209 ‘ 105
62 203 ‘ 109
72 246 ‘ 82
8a 258 78

Tot al 916 374

Bem diferente do que afirma a com ssdo governanenta
aval i adora dos livros escolares, do total desses textos,
nmenos da netade, 261 (28,5%, em Pl1, e 108 (28,9%, em P2,
pertence ao universo literario, conforne detalha a tabela a

seqguir:
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TABELA 12
FREQUENCI A DE TEXTOS LI TERARI OS E NAO- LI TERARI CS

TEXTOS LI TERARI OS TEXTCS NAC- LI TERAR O8

Na presente tese, optou-se por se considerar literarios
sonmente os géneros em que ha consenso na sua cl assificacédo™.

Enbora haja escritores que se dedi caram (ou se dedi cam
tanbém a escrever misica, transitando nos dois espacos, conp
Catulo da Paixdo Cearense, Vinicius de Mraes, Arnaldo
Ant unes, Eucanad Ferraz, Ant6nio Cicero; e versos de Canbes,
Cecilia Meireles, Manuel Bandeira, Carlos Drummond de

Andrade, Jodo Cabral de Mlo Neto, e nuitos outros, tenham

70 Foram descartados na pesqui sa, os textos de |inguagem ndo-verbal, os de
|l i nguagens mstas, que apenas funcionam cono ilustracgfes, sem naior
aproveitamento textual por parte dos autores e os que ndo tém nenhunm
referéncia bibliografica (exceto aqueles mais formalizados, conp certidéo
de nascinento, certiddo de casamento, etc.).
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sido nusicados, alguns conceituados criticos, conb o0 poeta
Ferreira Qullar’l, objetam que a intencionalidade tanto de um
género quanto de outro é diferente (a enmpbcdo é a forca
fundadora da poesi a).

Argurmentam ainda, que, apesar de certos textos de
misi ca apresentarem inventividade, sofisticacdo formal e
serem el abor adi ssi nos, constituindo uma |inguagem condensada,
hi perconcentrada, polissénica, na cancao, letra e misica séo
i ndi ssol Gvei s.

Oritno nusical é diferente do ritnb que se inprine na
| eitura de um poerma e, portanto, a nelodia € obrigatéria para
a construcado do senti do.

Por isso, sem nenhum preconceito ou conservadorisno
estético, a letra de misica, g¢género ainda tido conp
controvertido e sobre o qual n&do h& unani m dade (pol ém ca que
ja vem desde os anos 70)’2, ndo foi incluida, aqui, no

uni verso literéario.

T Em entrevista ao Jornal de Poesia, Gullar reconhece que o poema ndo é

superior a letra de nusica. Segundo ele, o que ocorre é que se trata de
géneros diferentes. Acrescenta, ainda, que ndo esta certo se criticar um
antol ogia de poemas que ndo inclua letras de can¢des, no entanto, so
devera fazer parte dela o conpositor que tanbém exercer a atividade de
poet a:

“Mas se ele sO tivesse letras de cancdo entdo ndo haveria porqué. E
mais ou menos cono dizer que vai se fazer uma exposic¢do da gravura
brasileira e se incluir desenhos. Ndo quer dizer que gravura € nel hor ou
pi or que desenho; sucede que desenho ndo é gravura.” (D sponivel em
http://ww. secrel.com br/jpoesial/gular0la. htm. Acesso em 29 jan. 2006.

2 Nos anos 80, a conceituada col egcdo Literatura Comentada apresentava
textos tanto da obra nusical de Caetano Veloso e Chico Buarque de
Hol | anda quanto da poesia de Canbes, Gregério de Mtos, Tomas Antdnio
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Anal i sando-se Pl e P2, constata-se que o0 espectro
autoral é anpl o, obedecendo basicanmente a trés vertentes:

a) escritores que ocupam um |ugar reconhecido na
historia da literatura (brasileira e estrangeira), o0s
chamados canones, ou que j&a ganharam prémios literéarios, conp
CGongal ves Dias, Fernando Sabino, Vinicius de Mraes, Carlos
Drummond de Andrade, Manuel Bandeira, Cecilia Meireles, Rubem
Braga, Luis Fernando Verissinpb, Mario Quintana, Canbes, Paulo
Lem nski, Macyr Scliar, Ferreira @ullar, Adélia Prado,
Al cantara Machado, Fernando Pessoa, G aciliano Ranos,
Gui mar des Rosa, |van Angel o Lygi a Fagundes Tel |l es, |gnéacio de
Loyol a Branddo, M1 6r Fernandes;

b) escritores cuja preocupagdo como universo infantil e
juvenil tanbém ¢é bem conhecida e destacada: Ana Maria
Machado, Marina Col assanti, Fanny Abranovich e G ca.

Conp consequénci a dessa preocupacdo, esses autores tém
forte presenca nos manuai s di daticos do ensino fundanmental. O
que tem |evado alguns tedricos a acreditar que se poderia
falar em wuma literatura escolar, “independentenente de

qual quer juizo valorativo” (Cafiero e Corréa, 2003, p. 286).

Gonzaga, Ferreira Gullar, entre outros. Atualnente, véarias antologias
poéticas tém incluido em suas selegfes o texto poético musical, com a
Nova antol ogia poética: Vinicius de Mraes, de Antdénio Cicero e Eucanad
Ferraz (Sao Paul o: Conpanhia das Letras, 2002. 280 p.).
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Evi denciando a falta de um critério bem definido dos
organi zadores das duas col ecfes, sente-se falta de textos de
autores conb Ruth Rocha e Bartol omeu Canpos de Queirdés (em Pl
e P2); Lygia Bojunga e Mnteiro Lobato (em P2) e Sylvia
Othof (em Pl). Nomes que, seguranente, ndo poderiam estar
ausentes em um nmanual pedagdgico que se preocupa com a
formacdo do aluno-leitor.”®

C) escritores praticanmente desconhecidos, cono Binho,
Maria do Carmrb B. C. de Mello, Vivina de Assis Viana, e

outros. '

Os géneros textuais literarios sdo bem diversificados.
Ha fragnentos de narrativa emgeral, conto, croénica’®, poesia,

| enda e fabul a, consoante as tabel as segui ntes

73 Estudos mmis recentes vém denonstrando que as obras da chamada
literatura infantil e juvenil favorecem a educacdo social, "através de
uma narracao ordenada da interpretacdo do nundo”, ao mesnp tenpo em que
servem de iniciacdo a criancas e jovens, na “aprendi zagem de convencdes
literéarias” (Colonmer, 2003, p.374-375). O que se observa é que, numa
perspectiva contenporanea, a separagdo entre literatura destinada a
infancia e aquela voltada ao publico adulto é bastante artificial, pois,
nas obras dos grandes autores, essa fronteira ndo existe. (Qdiveira,
2003).

7" Em P2, 82 série (p.142), essa sistemntizacdo é quebrada. Um dos textos
poéticos é de autoria de uma aluna da 82 série de 1996

S Note-se que, de npodo geral, os professores consideram a crénica o
género mai s adequado para se trabal har com o aluno emcl asse, ja que é um
texto relativanmente curto, soma de jornalisno e literatura (Sa&, 1985,
p.6), que refletiria uma certa |leveza ao discutir as diferentes faces do
cotidiano (e portanto, estaria mais proéxim da reali dade do estudante),
mas, conb observa Uchbéa (2002), “em sua |linguagem |leve, a elaboracao
linglistica se faz presente”. Na verdade, o cronista, no intuito de criar
a ilusdo de uma fala real, reelabora a |inguagem informal para al cancar
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FREQUENCI A DCS G;?\lBELR%gDos TEXTCOS LI TERARI CS

P1
52 10 1 7 28
62 22 1 5 45
72 22 2 15 37
82 6 9 9 33
TOTAL 60 13 36 143

TABELA 14

P2
52 5 7 2 16
62 9 3 9 8
7a 14 5 4 6
82 3 2 1 11
TOTAL 31 17 16 41

Legenda: FN = fragnmento de narrativa em geral; CO PO =

poesia; LE = |enda;

FA = fabul a.

seu intento estético

o mmi or destaque é dado a poesi a.

Nas col ecBes pesqui sadas,

verifica-se que
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4.2. ANALI SE DAS DUAS COLECCES DI DATI CAS

No que tange a sel ecdo textual, algunmas questdes nerecem
ser conentadas nai s especificanente.
As col ecbes acol hem al ém dos aut ores naci onai s:

A - Os chamados cl assicos da literatura portuguesa:

I P1
82 SERIE
PCESI A
Semtitul o Al nei da Garret p. 152 Doi s versos
Semtitul o Fer nando Pessoa p. 224 Texto integral
Gs Lusi adas Canbes p. 265 Uma estrofe
Il P2
72 SERIE
POESI A
Semtitulo Al varo de Canpos (F. Pessoa) p. 140 As trés estrofes
iniciais
Semtitul o Canbes p.154 || Aprinmeira estrofe do
sonet o
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A presenca de autores portugueses nas col ecdes mantém de

certa formm,

a tradicdo das antigas antologias do final do

século XIX e inicio do XX, conb se viu no capitulo 2.

B -

Text os de escritores de outras naci onal i dades.

P1
52 SERI E
CONTO
O chapeuzi nho vernel ho Charl es Perrault p. 80-81 em i ndi cagcdo de tradutor
FABULA
Adapt ado de Sem i ndi cacdo de
O papel e a tinta Leonardo da Vinci p. 42 tradutor e de adapt ador
Conpi | acdo de Russel Ash
A cigarra e as fornmigas Esopo p. 62 e Bernard Higton.
Traducdo de Hel oi sa Jahn
Traducao de Fernanda
A raposa e as uvas Esopo p. 114 Lopes de Al nei da
Conpi | acdo de Russell
A lebre e a tartaruga Esopo p. 119 Ash e Bernard Higton.

Sem i ndi cacdo de
t radut or
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FRAGVENTO DE NARRATI VA EM GERAL

Teseu contra o M not auro Menel aos p. 14-15 Sem i ndi cacao de
St ephani des tradut or
Semtitul o Menel aos p. 16-17 Sem i ndi cagdo de
St ephani des t r adut or
Semtitulo Mar k Twai n p. 23 Sem i ndi cacdo de
t radut or
O honem no teto Jul es Feiffer p. 33-34 Sem i ndi cagdo de
t radut or
Dédal o Thomas Bul fi nch p. 39-40 Sem i ndi cacdo de
tradut or
Semtitulo Jonat han Swi ft p. 140-141 Text o em portugués de
Esdras do Nasci nento
Semtitulo Jonat han Swi ft 141- 142 Text o em portugués de
Esdras do Nasci nento
A | ingua absol vi da El i as Canetti p. 182 Sem i ndi cacdo de
t radut or
A pal avra Pabl o Ner uda p. 186 Sem i ndi cagcdo de
tradut or
Bar cos de papel Rabi ndr anat h - p. 223 Sem i ndi cacdo de
Tagor e t radut or
POESI A
A libélula Al berto Bl anco p. 59 Sem i ndi cacdo de
(poet a nexi cano) t radut or
E preciso fazer sinal ao Rayrmond Queneau p. 91 Sel ecdo e traducédo de

not ori sta

José Paul o Paes
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FABULA
O garoto do “d ha o Esopo p. 112 Sem i ndi cagdo de
| obo” t radut or
O corvo e a raposa Sem i ndi cacdo de p. 241 Sem i ndi cacdo de
aut or t radut or
72 SERI E

FRAGVENTO DE NARRATI VA EM GERAL

Semtitulo Eugéne | onesco p. 39 Sem i ndi cacdo de
t radut or
POESI A
Retrato em doi s t enpos Lui s Rocha (poeta p. 93 Sem i ndi cacdo de

ni car agiiense)

t radut or

Lua Luis Al berto p. 104 Sem i ndi cagdo de
Cal der6n (poeta t radut or
per uano)
C randa ao redor do Paul Fort p. 265 Traducdo de Raymundo
nmundo Magal haes Juani or
FABULA
O ledao e as outras feras Esopo p. 220 Sem i ndi cacdo de

t radut or
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E

FRAGVENTO DE NARRATI VA EM GERAL
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Semtitulo Rai ner- Mari a Ri | ke p. 182 Sem i ndi cacdo de
t radut or
Semtitulo Federico Garcia p. 215 Sem i ndi cacdo de
Lor ca t radut or
FABULA
O astronono Esopo p. 100 Sem i ndi cacdo de
tradut or
1. P2
52 SERIE

FRAGVENTO DE NARRATI VA EM GERAL

Alice no pais das

Lewi s Carrol | p. 72-73 Sem i ndi cacdo de

mar avi | has tradut or
CONTO
Semtitulo Gimm p. 71 Sel ecdo e traducédo de

Ana Maria Machado

Pel os ol hos de uma Cl aude Pouzadoux p. 92-93 Sem i ndi cacdo de
Gor gona t radut or

Super bri nquedos duram o Bri an Al di ss P112-113

ver ao todo

Sem i ndi cacao de
tradut or
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POESI A
Semtitulo Em |y Di cki nson p. 61 Sem i ndi cacdo de
tradut or
FABULA
Organi zado por Aurélio
Semtitulo Esopo p. 88 Buar que de Hol anda e
Paul o Rénai .
Sem i ndi cacdo de
tradut or
62 SERIE
FABULA
O homem e a serpente La Font ai ne p. 197 Traducdo de Ferreira
aul | ar
72 SERIE

FRAGVENTO DE NARRATI VA EM GERAL

Semtitulo

Adapt acdo de Ri cardo

Edgar Allan Poe p. 71 Gouvei a.

Sem i ndi cacdo de
tradut or

A incrivel batalha

Adapt acdo de José

contra os noi nhos de Cer vant es p. 186-187 Angel i .
vent o Sem i ndi cacdo de

tradut or
Adapt acdo de José

Semtitulo Cer vant es p. 194 Angel i .

Sem i ndi cagdo de
t radut or
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Conb se observa, os quadros acima explicitam falta de
critério (e de cuidado) na estruturacdo das col ecdes. Do
total de 37 textos de autores estrangeiros (P1 - 27 textos e
P2 - 10 textos), sonente 7 textos (5 — emPl e 2 - emP2) tém
i ndicacdo de quem os traduziu, ou os adaptou, o que,
certamente, contribui para confundir os alunos que, por serem
ainda nmuito novos e inexperientes, ficardo coma inpressao de
gue as obras sem indicacdao fazem parte da literatura
brasileira.

Até o professor, no caso de escritor ndo conhecido,
podera ficar na davida (“Serd que o texto pertence a
literatura nacional ?”), uma vez que nuitos nones brasileiros,
conseqUéncia da propria formacdo do pais, sao de origem
estrangeira’®.

Por outro |ado, pedagogicanente, a preocupagcdo com as
ref eréncias bibliogréaficas €& fundanental, pois a presenca de
dados bibliograficos precisos e confiaveis contribui para
desenvol ver, nos alunos, a precisao cientifica.

E inportante tanbém que o professor discuta com seus

di scipulos o valor e a necessidade de uma boa traducdo, e de

6 No npnento em que novos segmentos sociais vém tendo acesso & internet,
a questdo da autoria (e consequentenente da autenticidade) dos textos
assume aspectos novos e conplexos. Esse problem tem atingido tais
proporc¢cbes que a jornalista Cora ROnai publicou um livro (Caiu na rede,
Rio de Janeiro: Agir, 2006), com os textos falsos da internet que se
tornaram cl assicos. Qu seja, textos atribuidos a MII|6r Fernandes, Luis
Fer nando Verissino, Jodo Ubaldo Ri beiro, Arnal do Jabor, entre outros, nms
que, na verdade, sao apocrifos.
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uma boa adaptacdo (em especial, por serem leitores em
formacdo), incentivando-os a procurar outras infornmacbes e
outros textos do escritor (ou do tradutor, ou adaptador).
Desta forma, o0s estudantes poderédo el aborar as suas proprias
sel ecdes textuais, aprendendo a tomar deci sfes e tornando-se
mai s i ndependent es.

Nao se pode deixar de registrar que a linha divisoria
entre o espaco da traducdo e o da adaptacdo é extremanente
nmovel . Em esséncia, todo tradutor ndo deixa de ser um
adaptador, e a adaptacdo “pressupfe uma di nensdo tradutoria”
(Amorim 2005).

Ao defender a necessidade de se adaptar os cl assicos
(nacionais, ou estrangeiros) para que as jovens geracoes
tenham acesso as grandes histérias, Cony, em entrevista,
di sponi vel em

htt p: //ww. uni canp. br/i el /menori a/ proj etos/teses/tese5h.doc (aCesso: em

11 ago. 2006), deixa claro que nenhuma adaptacdo substitui o
texto original. Sua funcédo, de fato, consiste em servir de
veiculo para a leitura da obra no original, ou nelhor,
geralnente, € com ela que o0s jovens se iniciam nos textos
cl assi cos.

O escritor confessa ainda, nessa nesma entrevista, que
ser um bom adapt ador nao inplica, necessarianente, ser um bom

tradutor:
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Desde 1962, eu escrevia prefacios para os livros de
bolso da Ediouro, que se chanava Tecnoprint na
ocasi 8o; entdo intensifiquei esta atividade. Nido fu
diretanmente para as adaptacdes, fui inicialnmente para
fazer prefécios, introdugBes. Depois ne pediram para
fazer tradugdes, mas ndo sou bom tradutor. Conecei com
Tom Sawyer, de Mark Twain. Fiz uma traducdo do
original, traducdo nmesnp. Conmp ndo sou fluente em
inglés, pedi ajuda a prinmeira mulher do Antonio
Call ado, uma inglesa, e ela me ajudou muito. Depois
dessa tradugdo é que a Ediouro me pediu uma verséo
para o publico juvenil. As aventuras de Tom Sawyer,
portanto, foi minha prineira adaptacao. Usei m nha
propria traducdo conop base e ai fui cortando as
gorduras do livro, deixei sequinho, enxuto no ritno
agil da garotada. Foi o cone¢o para valer dessa nova
ativi dade, a de adaptador profissional

Por volta dos anos 70, revela Cony, autores respeitados,
cono Clarice Lispector, Paulo Mndes Canpos, Rubem Braga e
Rachel de Queiroz, entre outros, dedicaramse, por problemas
econdm cos, a fazer adapt acbes de obr as cl assi cas
estrangei ras e naci onai s.

Nos dias atuais, apesar de o adaptador desfrutar de um
reconheci nento profissional, ja que se atribui a ele una co-
autoria (ao contréario do tradutor), o papel da adaptacdo é
bastante controvertido. Nao é raro, o conceito de adaptacéao
estar associado a sinplificacdo, ou ao enpobreci nento, dos
textos originais.

Alguns autores de |livros escolares, justificando a
presenca de textos de escritores estrangeiros em seus
conpéndi os, declaram que ¢é inportante colocar o aluno em

contato com os classicos da literatura universal, que |he
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revel am um uni verso novo, de culturas diferentes, com visdes
di versificadas, o que ajuda o estudante a conpreender nel hor
o nmundo e a si nesno.

Sem negar o valor dessa dialogicidade, o professor de
Portugués ndo pode esquecer, no entanto, que o0s textos,
escritos em outra lingua que ndo a portuguesa, enbora
traduzi dos por escritores do porte de um Ferreira Gullar, de
uma Ana Maria Machado, de um José Paulo Paes, v.g., néao
dei xam de ter uma certa especificidade, uma vez que foram
escritos originalmente em outra lingua histérica: alengdo,
francés, inglés, italiano, espanhol...

A professora Leyla Perrone-Misés, tradutora dos livros
de Rol and Barthes, ao discutir a questao da traducédo, afirma
que “traduzir ¢é entrar na dangca” e acertar o0 passo €
necessari o, pois novo corpo vai entrar nessa danca, “com oS

nmenei os proéprios de uma outra |ingua”:

[...] para o escritor, a lingua ndo é uma mina de
riquezas ou umrepertoério de possibilidades; a lingua é
insuficiéncia e resisténcia. Isso pode servir de

consolo ou de anino, para o tradutor, que tende
frequentenmente a crer que a segunda |lingua é carente ou
i mpropria, confrontada aos desenpenhos do texto em sua

I ingua original. Se ndo é facil, para o tradutor, achar
o dizer exato, tanbém ndo o foi para o escritor, ao
enfrentar sua propria lingua. Traduzir é reconecar a

luta da escritura para transforma-la novamente em
danca. A Unica vantagem do tradutor, € que ele disp0e
de uma coreografia previanente tracada. (2004, p.65-66)
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Ndo obstante a construcdo do sentido poder ser mais, ou
nmenos, recuperada, segundo a maior, ou nmenor, conpeténcia do
tradutor’’ e do leitor, na verdade, o aluno ndo estara tendo
acesso aos recursos |linguisticos, conb a expressividade
ritmca, a sonoridade, as assonancias, as aliteracfes, o0s
j ogos inmagisticos, 0s jogos de palavras, as conbinagcdes dos
vocabul os nas estruturas frasais, trabal hados esteticanente
por Lews Carroll, Em Iy D ckinson, ou Pablo Neruda, mas a um
outro texto, fruto da reelaboracdo, da reescritura, do
trabal ho de quem faz a traducdo’®; “a traducéo recontextualiza
a obra literéaria original, gerando outras imgens —

reescrevendo-as numa outra realidade na qual € percebida”

" Tradutore, traditore, diz a conhecida e discutida maxim italiana. As
i npropri edades da ma traducdo se exenplificam na carta em que Cdarice
Li spector, indignada, reclanma da traducdo francesa de um de seus |ivros:

[...]. ao fim de alguns instantes, as chamas
subi tanente reaninmadas’ foi traduzido: ‘ao fim de
alguns instantes, tudo o que nela o chamava, se
acordou‘ (com certeza a tradutora vendo ‘chanas’ achou
que se tratava do verbo chamar). Aonde ponho: ‘o pa

estava despenteado’, a tradutora pfe:’o pai estava sem

folego'. [...]. Eu escrevi no original: ‘Fiquei tonta

disse ela'. A tradutora traduziu: ‘Fiquei estupida,
disse ela . (A tradutora deve conhecer nelhor o
espanhol e tonto em espanhol quer dizer mais ou nenos
estupido.). [...]. lmaginem que escrevi, em ma hora, no
original:”a boca em forma de nuchocho’. E sabem conp
el a, toda engracadi nha, traduziu? Assim ‘la bouche en
cul -de-poule’[...]. Sem falar em |iberdades engracadas
que ela tonobu. Eu escrevo: ‘a criada e ela traduz: ‘'a
criada preta” — sendo que em nenhum pedaco do livro se
fala em nenhum criado negro. [...]. Ent&o vou procurar
esquecer que o livro foi traduzido. (Borelli, 1981,
p. 141-142) .

78 NAo causa surpresa, portanto, que o poeta Paulo Henriques Brito revele
ter levado 6 anos para traduzir um poema de Byron (TV Futura, Al gunas
pal avras. Entrevista em 3 mmi. 2006)
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(Amorim 2005, p 29) e, portanto, “seria ingenuidade assumr
que o tradutor ndo se fagca presente nos textos que s&o
publ i cados conp traducdo” (idem p. 125).

Esse € um dos notivos por que nuitas editoras el aboram
cui dadas publicacdes bilinglies que trazem ao |ado da
traducdo, o texto original. Dessa maneira, o leitor pode
confrontar as duas escrituras’®, tornando mais produtiva a sua
leitura, ao nesno tenpo em que desenvolve a percepcéao
est éti ca.

Adenai s, deve-se levar em conta que had na literatura
brasileira uma infinidade de escritores, consagrados, cono
Machado de Assis, Cecilia Meireles, Guinardes Rosa, Jorge de
Lima, Clarice Lispector, Jodo Cabral de Melo Neto, e outros
mais recentes, porém tanbém respeitados, conp Manoel de
Barros, Jodo Anto6nio, José Paulo Paes, Jodo G lberto Noll,
Lya Luft, Bruno Tolentino, e tantos outros, a cujas obras a
grande maioria dos alunos ndo tem acesso e, portanto, nem
sabe que el as existem

Sem negar o valor e a inportancia dos escritores
estrangeiros, €& bom frisar que o0s textos dos autores

nacionais sao constitutivos tanto do patrinbnio brasileiro

79 Exenpl os dessa atitude s&@o as edic¢des bilingies: espanhol -portugués: O
engenhoso fidalgo D. Quixote de La Mncha, de Cervantes (traducdo de
Sérgio Mdlina, editora 34); grego-portugués: Parnménides (traduzida por
Maura | gl esias e Fernando Rodrigues, PUCRIO; inglés-portugués: os textos
de T. S. Eliot (traduzidos por Ivan Junqueira, ARX).
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quanto do patrinbni o da hunani dade em geral, repositorios da
i denti dade cul tural coletiva dos brasil eiros.

Logo, estimular o aluno a conhecer o0s textos desses
autores, a conpartilhar diferentes visdes de nmundo, a
perceber o texto conp objeto estético, a reconhecer o val or
da dinensdo do texto literario, a desenvolver a sua
sensi bilidade critico-estética e o gosto de ler esse tipo de
texto devem ser o fulcro das aulas de Portugués, ainda que
ndo se esgotem nel a.

Deve-se registrar, no entanto, que o prazer de ler né&o
se restringe e ndo se exaure, evidentenmente, na fruicédo do
gue € agradavel, divertido, |ludico, ou serve apenas de
entreteni nent o.

E certo que o prazer é um patamar inportantissino para
que o aluno dom ne a conpl exi dade da | eitura, mas ndo se pode
esquecer que a leitura literaria, em especial, sem abandonar
o prazer, exige do leitor iniciante, para o domnio do
conheci mento, “atitudes de esforco e paciéncia, nétodo de
estudo e espirito de pesquisa.”(Bragatto, 1995, p. 55).

No processo de ler, € necessario conjugar-se prazer,
seriedade e disciplina. Para o sabor literario ter
consi sténcia, para ser apreciado na sua plenitude, ha que se

recorrer ao tenpero do saber.
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Na construcdo da leitura e da escritura literéaria, cada
leitor e escritor encontra o sentido de si proprio e da
comuni dade a que pertence. “Gs cl assicos servem para entender
guem sonos e aonde cheganpbs” (Calvino, 2001, p.17). Qu cono

bem di z Cosson

Aliteratura nos diz o que sonbs e nos incentiva
a desejar e a expressar o nmundo por nds nmesnos. E
isso se da porque a literatura é uma experiéncia
a ser realizada. E mais que um conhecimento a ser
reel aborado, ela é a incorporagdo do outro emm m
sem renuncia da mnha propria identidade. No

exercicio da literatura, podenbps ser outros,
podenps viver conpb o0s outros, podenps ronper 0S

limtes do tenpo e do espago de nossa experiéncia
e, ainda assim sernbs nés nesnbs. E por isso que

interiorizanos com mais intensidade as verdades
dadas pel a poesia e pela ficcdo. (2006, p. 17)

Nas col ecfes em tela, nmuitos dos textos literarios (ou
partes deles), conb ocorre em varios outros nmanuais,
funci onam al gumas vezes conp el enmento notivador do capitulo e
da producdo textual, em outras, servem apenas de pretexto ou
suporte para a abordagem gramatical, ou, ainda, para o estudo
da tecnicidade literéaria. 15, 7% dos textos literarios de Pl e
22,2% dos textos de P2 sdo usados apenas para explicar os
fatos gramaticais: casos de pontuacdo, acentuacdo, enprego de
letra mailscula, entoacdo, norfologia (artigos, pronones,

pr eposi ¢oes, adj eti vos, ver bos, adveér bi os), si nt axe



(classificacdo dos ternos da oracgéo,

figuras de |inguagem conpb nostram os exenpl os a seguir:

82 série — p. 98
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oragOes coordenadas) e

Leia o texto seguinte para responder as questoes 1 e 2:

Encontrou-o pela primeira vez quando foi coroada princesa no Baile da
Primavera ¢ assim que o coracio deu aguele tranco ¢ o olho ficou cheio
d'dgua, pensou; acho que vou amar ele pra sempre. Ao ser tirada, teve uma
tontura, enxugou depressa as maos molhadas de suor no corpete do vestido
(lingindo que alisava alguma prega) e de pernas bambas abriu-the os bragos ¢ o
sorriso meio de lado para esconder a falha do canine esquerdo que prometeu
a si mesma arrumar no dentista do Rani, o Doutor Elcio, isso se subisse de
ajudante pra cabeleireira. Ele disse apenas mefa dizla de palavras, wis como,
vock € que devia ser a rainha porgue a rainha ¢ uma bela bosta, com o perdio J
da palavra, Ao que ela respondeu que o namorado da rainha tinha comprado o
todos os volas, infelizmente ndo tinha namorado e mesmo que tivesse nio ia
adiantar nada porque s conseguia as colsas a custo de muito sacrificio, era do
signo de Capricdmio e os desse signo tém que lutar em dobro pra vencer. Nao
acredito nessas babaquices, ele disse e pediu licenga pra fumar 14 fora |...]. Ela
deu licenca, Antes nio desse, diria depois & rainha enquanto voliavam pra casa,
isso porque depois dessa licensa ndo conseguiu mais botar os olhos nele embo-
ra 0 procurasse por todo o saldo ¢ com 1al empenho que o diretor do clube
veio the perguntar o que tinha perdido. |...]

(Lyoés Fagundes Teles. “Pomba enamonada ou umi hitona de amor®. In Pare Gostar o Ler. $80 Paula; Atica, 1997, v, 22, p 9-100

1. Classifique as oragdes subordinadas adverbiais destacadas no texto

subordinadas adverbiais:

a) “para esconder a fatha do canino esquerdo”

b) “pargue s6 conseguia as coisas a custo de muito sacrificio”
€) "enguanto voltavam pra casa”

d) “gue o diretor do clube veio lhe perguntar”

2. Identifique o valor semintico (tempo, causa, conseqiéncia ou finalidade) expresso pelas seguintes oragdes

98 _
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a)

3. Identifique o sujeito dos verbos destacados nos textos e na tira a seguir:

Quando (he perguntaram o nome, Lili espantou-se muito:
— Ue! mas todo 0 mundo sabe.

(Ménio Quintana. Poesias. 9. ed. 540 Paulo: Giobo, 1994, p. 81

Aenchente de 1941, Entrava-se de barco pelo corredor da velha casa de comodos onde e
morava. Tinhamos assim um rio de portas adentro. Que dias aqueles! E de noite ndo era preciso
sonbar. pois nio andava um barco de verdade assombrando os corredores?

Fol tamberm 2 época em que era absolutamente desnecessdrio fazer poemas.

figem, p. 92

163
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4. Leia este poema, de Adélia Prado:

Verossimil

Antigamente, em maio, eu virava anjo.

A mae me punha o vestido, as asas,

me encalcava a coroa na cabeca e encomendava;
“Canta alto, espevita as palavras bem”.

Eu levantava véo rua acima.

{Poesia reuvia, S30 Paulp: Sicliano, 1991 p, 109)

¢) Qual ¢ a predicacdo dos verbos espevitar e levantar? ansivves diebs

164

a) Indique a predicacao do verho virar e a funcio sintatica da palavra anjo. vero d igagio; predicatno do suieio
b) Indique a fungo sintética dos termos o vestido, as asas, a COroa. Tods sio objos dretos

52 SERE — p. 231

2. Nos textos abaixo, identifique os verbos que estdo no futuro do presente e os que estao no futuro do pretérito:

a) “Serd assim, amiga: um certo dia
Estando nos a contemplar o pognte o oo presents serd sanfrancs
Sentiremos no rosto, de repente,

O beijo leve de uma aragem [ria."  (vinicus de Moras)

b) “Se eu fosse um padre eu citaria os poems
Rezaria seus versos, os mais belos, fuuo do perin ciara enar
desses que desde a infancia mzemhalaram mwmaw

¢} “Ndo serei 0 poeta de um mundo mdum

Também nao cantarei o mundo futuro. 4 ssarts Sere. Cantars
Estou preso & vida e olho meus mmpmhﬂmi {Carlos Drummond de Andrade]
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3. Leia;

“0s infelizes tinham
caminhado o dia inteiro,

estavam cansados e famintos.

Ordinariamente andavam
pouco, mas haviam
repousado bastante na
areia do rio seco,

a viagem
progredira bem
trés leguas.”

(Graciliano Ramos, Vidas secas. 80.ed.
Rio de Janeiro: Record, 2000, p. &)

165

Transcreva no caderno as oragdes coordenadas do periodo acima, classificando-as.

ik
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Q'ividades
Leia os trechos a seguir. Depois, copie em seu caderno os termos em destaque e classifique-os
como artigo, pronome pessoal, pronome demonstrative cu preposicio.

1. Rancho das namoradas

J& vem raiando a madrugada Bem maior que a do mar
Acorda, que lindo! Maior que toda a natureza
Mesmo a tristeza estd sorrindo E a beleza que tem a mulher namorada

Entre as flores da manhd

Se abrindo nas cores do céu

O véu das nuvens gue esvoacam
Que passam pela estrela a morrer
Parccem nos dizer

Que ndo existe beleza-maior

Do que o amanhecer

E no entanto maior
Bem maior que a do céu

(MORAES, Vinicius de, Poesio conyplena o prosa, Rio de Janeino:
Nova Aguilar, 1995, p. 803.)

@ RE R RN

E por que desejava ser curandeira? Para ser respeitada? Para ganhar dinheiro? Para ter
poder sobre os outros? Talvez. Mas principalmente para se aproximar da imagem da
mie, para compartilhar dos segredos da mulher que a amamentara com fartas tetas,
que a embalara salmodiando cantigas de ninar num estranho idioma.

Tomnar-se curandeira nfio lhe seria dificil. porém. Sabia algumas rezas, conhecia algo
de plantas medicinais; mas a mie nunca lhe ensinara nada. Em vez disio, entregara-a
a uma estranha, dizendo, vai, Rosa, vai para a cidade grande, serd bom para ti. E ali
estava cla, tentando recuperar, & distincia, conhecimentos que nunca tivera, habili-
dades que nunca dominara; tentando encontrar seu proprio caminho, lutando contra o
desfinimo que muitas vezes a invadia e que a fazia chorar horas a fio.

(SCLIAR, Moacyr. fnrrodisgdo & pratica amerosa
Siio Paulo: Sciprone, 1997, po 26-1.
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#‘:i.vidades

1. Leia o texto a sequir, tentando descobrir as palavras ocultas:

* Pequenos tormentos da vida

(S L -

De cada lado da sala de aula, pelas janelas altas, o azul convida (1) meninos, (1)
nuvens desenrolam-se, lentas, como quem vai inventando preguigosamente (3) historia
sem fim... Sem fim ¢ a aula; e (4) acontece, (5)... Bocejos e moscas. Se a0 menos, pensa
Lili, se a0 menos um avido entrasse por uma janela ¢ saisse pela (6)!

(QUINTANA, Mirio. Lili imventa o seundo. 5. ed. Porto Alegre: Mercadn Aberto, 1985, p. 31.)

" EEE R

4 1, 2 & 3; rios trés espacos, voeé vai usar artigos, mas pense bem: artigos

definidos ou indefinidos? I
| 4 ¢ 5: nos dois espagos, o mesmo pronome indefinido, anténimo de tudo; |
| 6: pronome indefinido. y,

——————————

. Na tingua, os adjetivos so usados freqientemente como substantivos. 0 uso mais comum
da palavra rachado(a), por exemplo, & como adjetivo: muro rachado, parede rachada (atri-
bui uma caracteristica a muro e a parede). Mas, no conto As formigas, essa palavra & usada
como substantivo e sinanimo de rachadura: “Tinha um rachado ali [...]"

Leia as frases a sequir e verifique em qual delas o adjetivo azul foi usado como substanti-
vo. Expligue por que no caderno.

Em abril o céu & azul, azul..

Olhos azuis sio menos comuns do que olhes castanhos em nosso pais.

“[...] pelas janelas altas, o azul convida os menines [...]"
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de P2, sao

a técnica da

nmetrificacdo, a silaba poética, a rim, a estrofe, oritno e
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P1

82 SERIE —
p. 164

METRICA

A4 metrica ¢ a medida dos versos; 1sto ¢, o numera de silabas poéticas apresentadas pelos versos, A
divisao em silabas poéticas se baseia na forma como a poesia ¢ falada ou declamada e, por isso, nem
sempre ela coincide com a divisdo em silabas gramaticais. Quando contamos o numero de silabas
pocticas de um verso, lazemos a sua escansag,

Compare a divisto silibica gramatical com a divisdo silabica poética de um verso do poema em estudo:

Divisao silibica gramatical

EsJte | a2l mor | que | é|re|allelqie|con|iu]|do
) S i P P R R 7 B R S
Divisao silabica poética

Es | tea: | mor [ queé |re|al|e|gue|con|m| do
1 A - & eSS g I

Como se observa, na divisio silabica poética, a 2# silaba é formada pela unido das silabas gramaticais
teeaea #silaba, pela unido das silabas gramaticais que e €. Essa unido de silabas ocorre sempre que
ha o encontro de duas vogais dtonas. Além disso, na divisio sikibica poética, a contagem ¢ feita até a
tltima silaba tonica do verso — nesse caso a silaba tu da palavra contudo.

p. 166:

1. Usando letras diferentes para indicar sons diferentes, faga o esquema de nmas da segunda, terceira e quarta
estroles do “Soneto do amor como um rio”, de Vinicius de Morais.

2. Que tipo de rima o poeta empregou nas duas primeiras estrofes?

3. Leia este poema, de Cecllia Meireles:

Epigrama ' 11

A veniania misteriosa

passou na drvore cor-de-rosa,
¢ sacudiu-n como um vé,
um large véu, na sua mio

Fomim-s¢ 05 péssanos para o C.
Mas as flores ficaram no chio

(Ot poddica. fio de lanein: Agislar, 1987 p. 132)

Usando letras diferentes para indicar sons diferentes, faga 0 esquema de rimas do poema.
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P2
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Métrica e ritmo

A métrica diz respeito & extensdo dos versos. Estes se dividem em silabas poéticas, a
unidade usada para medir o verso. Para saber o gue & silaba poética, observe a separacao feita
nos versos a sequir. Leia-os respeitando essa divisao:

% 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
e "De/re/pen/te/do/ n/so/ fez-/ seo / pran / 10

. 1 . 3 ] 5 6 ) a 9 10

. Si/len/ci/ o/ soe/bran /co/ co/ moa/ bru/ma

Fiiid 2 3 5B 7 8 9 10

v E /das/ bo /cas / u/ ni/ das / fez- / se’a’es / pu / ma

Sy 2 3 4 5 v 7 8 9 o T —_—
« E/ das / mios / es / pal / ma / das / fez- / se’o’es / pan [/ to”

Como vocé observou, a silaba poética ndo coincide com a silaba gramatical.

A divisao do verso em silabas poéticas estd ligada ao ritmo e & forma como se pronunciam as
palavras que o compdem,.

Leia, a seguir, algumas normas importantes para a divisdo do verso em silabas poéticas:

* 2 vogal dtona do final de uma palavra (ou o artigo, ou a conjungdo e) une-se 3 vogal que inicia
a palavra subseqiiente (silenciose™e branco como™a bruma), pois & assim que as pronunciamos:

* para efeito de contagem das silabas, consideramos até a (ltima silaba tonica do verso:

* 0s poemas com versos regulares mantém o mesmo ndmera de silabas do primeiro até o dlti-
mo vVerso;

* & importante considerar o ritmo do poema no momento de realizar a separacaoc das silabas.

Compb na forma literaria inporta ndo sé6 o que se diz, nas
principalmente o cono se diz, a segnentacdo, ao quebrar a
uni dade textual, interfere na conpreensdao da coeréncia e da
coesdo textuai s, na contextualizacdo, na intertextualidade, e
conpronete a enobcdo e a sensibilidade do aluno-leitor,
prejudicando a nagia e 0 encantanento que o0 texto na sua

conpl et ude produz. Cono ensina Coseri u:
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Na poesia, tudo o que é significado e designado
por neio da |linguagem (atitudes, pessoas,
si t uacoes, acont eci nent os, or acdes, etc.)
converte-se por usa vez num “significante”, cujo
“significado” 6, preci sanent e, o sentido do

texto. Desse ponto de vista, Kafka, por exenplo,
ndo fala, na realidade sobre Gegor Sansa, nas

por nmeio de Gregor Sansa, e sobre algo diferente;
a esse respeito, tanbém Gregor Sansa é apenas um

“significante”. (1987% p. 149)

Em P2, p. 186, por exenplo, a prineira estrofe do poena

Cancédo do exilio serve, sonente, para o estudo dos narcadores

de | ugar:

52 SERIE - p. 186

&. Leia um trecho do poema Cangao do exilio, de Gongalves Dias.
Cancao do exilio

Minha terra tem palmeiras
Onde canta o sabia;

As aves que aqui gorjelam,

- 8 & & & & & 8

Nio gorjeiam como la.

" i
IS OTRens 3os Noss0s JEs

(DIAS, Anthmo Gongalves, ln: De Nicola, Jose. Lireratirg brastli

15, ed. Sao Paulo: Sapone, 1998 p. 139.)

Esse poema foi escrito por Gongalves Dias em Coimbra (Portugal), em julho de 1843, Levando
em conta essas informacdes, indique, no caderno, a que lugares o poeta faz referéncia com
as palavras aqui e la.

No comando da quest&do, 0s autores enpregam a expressao
“umtrecho do poena” em |ugar de “estrofe”. Porém na pagi na
120, no livro da nesnma série, antes do referido poema, os
conceitos de poesia, estrofe, verso ja haviam sido

trabal hados, conforne se vé abai xo:
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Texto 2

Uma cidade nova

1. Chamamos verso a cada linha de um
poema. Estrofe & o agrupamento de
versos (normalmente se separa uma
estrofe da outra com uma linha em
branco). Pensando nisso, que diferenca
vocé percebe entre o0s poemas Uma
cidade nova e Além da imaginacao’
Registre no caderno.

Por que, entdo, ndo enpregar a term nol ogia especifica,
famliarizando o aluno com esta taxionoma, fazendo-o
conpr eender mel hor a netalinguagem poética utilizada
i nclusive no proprio P2?

No livro da oitava série, outra vez, a prineira estrofe
de Cancdo do exilio aparece quando se analisa o ritno

poéti co:
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82 SERIE - p. 190

0 ritmo & a cadéncia que resulta da combinagdo harmoniosa de silabas tonicas - que se

destacam no verso - e silabas atonas. A leitura do verso mostra-nos essa cadéncia. A silaba toni-
ca do verso normalmente coincide com a silaba tonica da palavra que o compde. Observe o exem-
plo a sequir:

1 2 3 4 5 6 7

Mi / nha / ter / ra / tem / pal / mei / ras
1 2 3 “ el

On /de /can /tao /sa/bi/ &/
1 2 3 i 5 6 7

As / a/ ves [ quea / qui / gor / jei/ am
1 2 3 4 5 6 7

Nio / gor / jei / am / co / mo / la./

{Cancio do exillo, Gongalves Dins. )

As silabas destacadas sdo aquelas em que recai o acento tonico.

Coi nci dentenente, em Pl, na 82 série, quando se estuda

ritmo poético, a mesma, e Unica, estrofe de Cancdo do exilio

é dest acada:

P1

82 SERIE — p. 167

3 . LT L Al a7 ' o a ) TR, e 3E P wariame
1. Leia os seguintes versos da “Cancdo do exilio”, de Gongalves Dias. A seguir faca a escansdo deles e verifique
(quais 530 as silabas neles acentuadas.

Minha terta tem palmeiras, |
Onde canta o sabid;

As aves que aqui gorjeram,
Nio gorjeiam como |2




174

s recortes feitos, nao apresentando o poema em sua
forma integral, além de conproneter o desvendanento da
nat ureza da |inguagem estética e as estratégi as de construcao
val ori zadas no poema, reforgcam sobretudo em quem estudar no
livro da 52 série, de P2, e nais tarde no da 8% série, de P2,
ou nesmb no de Pl, 8% série, a inpressao de que o poemn
goncal vi ano, formal mente, constitui-se de una Unica estrofe.

Deve-se destacar que, enbora a fidedignidade textual
seja objeto de preocupacdo nmais especifica de um especialista
de critica textual (conhecedor das nel hores edi ¢cdes de certos
autores), cham a atencdo a falta de cuidado nas col e¢cdes
pesqui sadas: ndo ha indi cacdo bibliografica, ou aparece
i nconpleta, suprimemse o titulo, os sinais de pontuacdo,
alteramse as formas |l exicais, e assimpor diante.

Conb se vé acima, em P2, no livro da 5% seérie, o0
conheci do poena Cancdo do exilio, de G Dias, aparece com
pontuacdo no final dos 2° e 3° versos; no nanual da 82 série,
essa pontuacdo desaparece. Em Pl, a nmesnma estrofe so é
pontuada no verso final. Consultando-se a cuidada edicéo
critica da obra de G Das (1944), elaborada por Mnuel
Bandeira, verifica-se que todos os versos da 12 estrofe tém

pont uacdo no fi nal.
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M nha terra tem pal neiras,
Onde canta o Sabi &;

As aves que aqui gorjeiam
Nao gorjeiamcono | a.
Desta fornmm, os autores dos respectivos nanuais
di dati cos interferem no ritno, elenmento de capital
i mportéancia para a construcdo do sentido do texto poético,
adul t er ando- o.
Desprezando tanmbém as potencialidades do texto, os
autores de P2 usam apenas a prineira estrofe do classico

soneto canobniano - Anor € fogo que arde sem se ver - cono

subsidio para o estudo da defini¢ao subjetiva:

P2

72 SERIE - p. 154

Amor ¢ um fogo que arde sem se ver;
E ferida que doi, e ndo se sente;
E um contentamento descontente;

E dor que desatina sem doer.

(CAMOES, Luis de. Obra complera. Rio de Janemo: Aguilar, 1963 p. 2700

Esse texto define o amor de forma subjetiva, ou seja, de um modo pessoal. Por tratar-se de
um poema, sua principal caracteristica & a de expressar 0 modo pessoal que um individuo tem

de interpretar alquma coisa.

Se observarmos a construao de cada verso, veremos que ele & formado de um sujeito (claro,
no primeiro verso, e eliptico nos demais), o verbo ser e um predicativo do sujeito. £ o tipo de
frase que se usa normalmente nas definicdes.

Mas percebemos logo que nao se trata de uma definicdo convencional. Como dizer que amor
“& um fogo que arde sem se ver”, que “é ferida que ddi, e ndo se sente”? Na verdade, o poeta
cria imagens contraditonas para definir 0 amor, porque & assim que ele o vé e sente. Na verdade,
todos acabamos concordando com esse modo contraditério de definir o amor, porque também o
percebemos como um sentimento repleto de contradicges...
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Em segqui da, par a ref or car a aprendi zagem das
caracteristicas da definicdo subjetiva, a mesnma estrofe de
Canbes é confrontada com um trecho da letra de uma misica de

D avan;

P2

72 SERIE - p. 154

O amor ¢ um grande lago
Um passo pr'uma armadilha
Um lobo correndo em circulo
Pra alimentar a matilha

(DIAVAN. In; O talemio de Djrvan. LP Emi-Odeon,
m 152 422 168, 1985. Lado |, faixa 2.)

T Bdbigtes Musicais Topajda Licds

0 texto 3 também define o amor de forma subjetiva. A construcdo da frase & a mesma usada
por Camdes. A definigdo é feita por meio de imagens: “0 amor & um grande lago / Um passo pru-
ma armadilha”. Percebemos logo a semelhanga entre o amor e o laco, entre o amor e a armadi-
lha, pois ele prende e pode enganar.

£ assim que o poeta vé o amor, e nds compreendemos a imagem porque ela tem sentido em
relacio ao que percebemos na realidade. No entanto, cada um de nos poderia enxergar o amor
por meio de outras imagens.

Se, por um lado, o dialogo textual serve para se
estabel ecer a discussdo sobre o sentinmento anobroso e a
atenporalidade da temdtica canmpniana, ja que a enocao
anorosa, ainda hoje, é contraditoéria, por outro, conb pode o

prof essor trabal har com a tensdo dos elenentos paradoxais,

que se opdem mas que, em |lugar de desorganizar o discurso
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poético, criam condicbes para organiza-lo dialeticanente
(culmnando no ultinb terceto do poemn), estinulando no
educando o desenvol vinento do espirito estético-critico, se o
estudante tem conheci nento apenas de um pequeno segnmento do
texto, perdendo, assim a visdo do poema na sua conpl etude?
Da nmesma forma, em Pl, ao abordar a intertextuali dade
(entendida cono conjunto das relacdes explicitas ou

inmplicitas que um texto ou um grupo de textos nantém com

outro(s) texto(s)) do poema O honmem as viagens, de Carlos
Drummond de Andrade, com Os |lusiadas, de Canbes, a
fragmentacdo do discurso poético canpbniano acaba por

conproneter, irrenedi avel mnente, a construcdo do sentido:
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82 SERIE — p. 265

178

2. Na 1* estrofe, 0 eu lirico se refere a uma viagem que ja ocorreu, a viagem  Lua. De acordo com essa

estrofe:

a) Que razdes teriam levado o homem a Lua?
b) Na sua opinido, essas razoes sio verdadeiras? Por qué?

¢) Em caso negativo, levante hipdteses: Por que entao o homem sempre busca novos astros!?

3. No poema em estudo, notam-se algumas expressoes que estabelecem intenextualidade com a obra
do poeta portugués Luis de Camdes. Camdes viveu no século XVI e, em seu poema Os lusiadas,
cantou os feitos herdicos dos portugueses, que, um século antes, tinham se langado ao mar com suas
caravelas e conseguido chegar ao Oriente, desafiando mares nunca antes navegados. Observe esta

estrofe de Os lusiadas:

a) Que expressio empregada nessa estrofe mantém

Mo mar, tanta tormenta e tanto dano,

intertextualidade com o poema de Drummond?

ﬁﬁ:ﬁiﬂ:ﬁfﬁb&m. b) A palavra terra tem o mesmo significado nos
Tanta necessidade aborrecida! dois textos? Justifique.

Onde pode acolher-se um fraco humano, <) Drummond evoca o poema de Camdes por ha-
Onde terd segura a curta vida, ver semefhanga entre as experiéncias humanas
Que néo s¢ arme e s¢ indigne o Céu sereno atuais e as do século XVI. Explicite essa seme-
Contra tum bicha da term tdo pequeno?

[hanga,

8. Na abertura de Os lustadas, Camoes se propoe a cantar os feitos dos navegantes portugueses, desde
que, para isso, seja provido de inspiraco, condi¢io que expressa no Verso 'se a tanto me ajudar o
engenho e arte”. Drummond confirma a intertextualidade com a obra de Camoes ao empregar a

expressio engenho e arte, na 2¢ estrofe, ¢ a palavra
engenho, na 3t estrole.

Observe o emprego da palavra engenho nessas estro-
fes. Elatem o mesmo sentido nos dois contextos? Jus-
tifique.

Comp despertar, no aluno, o

literaria (de Drunmond, de Canbes

escritor) dessa maneira?

interesse pela obra

ou de qualquer outro



179

Até o inicio dos anos 70, do século passado, nmnuitas
geracdOes foram obrigadas a identificar as fun¢gdes sintaticas
de determ nados ternps em al gunas estrofes de Os Lusiadas,
sem sequer entender nuito bem os rel aci onanentos sintéaticos,
e 0 que estavam | endo. A consequéncia disso j& se sabe qual
foi - consideravel parte dessas geracbes desenvolveu forte
rejeicdo ao estudo da sintaxe, em geral, e ao discurso
poéti co canoni ano, em particul ar.

Que se pode esperar, agora, nas salas de aula do século
XX, sendo idénticos enfaramento e una certa aversdo, quando
otexto literario é tratado de forma igual mente reduci onista?

Em P2, ainda quando elenento notivador do tema do
capitul o, servindo, portanto, segundo Terra e Cavallete, de
notivacdo para o aluno conmecar a pensar no assunto tratado, o

texto literario aparece fragnentado.

No poemn, Todas as cartas de anor sé&do ridiculas, de
Alvaro de Canpos, texto notivador do capitulo 9 (O que é o

anor ), 0s autores recortam apenas as trés estrofes iniciais:
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72 SERIE - p. 140

C E.EIJ: tulo

0 que & o amor?

LE R R R R R R R A R R N NN N NN R RN NN

Todas a% eartns de amaor sfio
Radiculas, v g
Mito seriam cartas de amor s¢ ndo fossem .,
Ridiculas. -

Também escrevi cm mew tempo cartas de amor,
Como a8 oulras, -
Ridiculas.

Ag gartas e amor, se hd omor, |
Tém de ser ¥
Ridiculas.

ACAMPOS, Aban de i PEESO0M, Pemandie, €M podtive. Bio de Tansio: Aguilar, RS 5. 199406 §

PAAR COMEGOD DE CONVYErNsa

1. Vocé concorda com o poeta: s cartas de amor sdo ridicutas? Por guét

&. Quando escreveu esse poema, o posta lembrava-se de tempo om que escrevia cartas de amor

Se,

caracteriza-se pela

pel a ambi gli dade,

& considerou-as ridiculss, No tempo am gue as escrevia, certamente ndo as corslderava assim
pomue estava apaixonado. Em sua opinido, sb guem nlo estd apaixonado considera as pes-
s0as apaizonadas rdiculas? Explique.

180

conb observa Jakobson (1977), a nensagem poética

i ndi ssol ubilidade de forma e conteldo,

e pela énfase posta na nensagem em si
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nmesma, € evidente que a segnentacao do discurso poético acaba
por alterar as estratégias do dizer, nodificando a construcao
do senti do.

Na estrofe seguinte (a 42), elidida pelos autores (assim
comb todo o resto do poenm), registra-se una nudanca de
percepcdo do eu lirico, indicada pelo enprego do conector
mas, que inicia a estrofe, instaurando um novinmento em
direcdo contraria a proposicdo feita inicialnente, isto §,
opondo-se, assim ao dito anteriornente.

Ri diculas, afirnma, agora, neste outro nonmento, 0 poeta,
Sa40 as pessoas que nunca escreveram cartas de anor. Ridicul as
sdo as nenorias que ele, eu lirico, tem dessas cartas.
Ridiculas sdo as palavras e o0s sentinmentos esdruxulos,
esqui sitos, excéntricos, ndo as cartas de anor. Mas tudo isso
se perde, ou se adultera, na nova configuracdo executada por
Terra e Caval |l ete.

Recentenente, em um progranma de televisao educativa,
Carl os Vogt, entrevistando uma pesqui sadora preocupada com o
mercado livresco brasileiro, perguntou-lhe que tipo de livro
era mais vendido no pais. Resposta da pesquisadora: - O nais
vendi do eu nao sei. Sei o nenos vendi do: poesi a.

Por mai s que nuitos estudi osos que |idamcom as gquest des
educaci onai s reconendem em none de um pragnmati sno dom nante

em al guns segnentos da soci edade, que a escola deve ater-se
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ao trabal ho com os textos informativos, referenciais, ou com
o estudo dos textos mdiéaticos, porque sdo eles que fazem
parte da vida pratica e quotidiana do aluno, nédo se pode
negar a relevancia que o trabalho como texto literario deve
ter na escola, principalnmente, quando se sabe que, na naioria
das vezes por fatores socioecondm cos, entre o0s quais
destacam se o0 preco, nuitas vezes proibitivo, e a escassa
circulacdo dos livros em al gunas regi 6es do pais, o0 Unico

acesso do aluno ao texto literario restringe-se aos nanuai s

escol ar es.

Conb registra com grande acuidade Unberto Eco, ao
di scutir as funcdes da Literatura, a inporténcia do ensino

literario transcende a sala de aul a:

[...] nem eu seria idealista a ponto de pensar
gue as inmensas nultidbes as quais faltam pao e
remédi os, a literatura poderia trazer alivio. Ms
uma observagdo eu gostaria de fazer: aqueles
desgr acados que, reuni dos em bandos sem
obj etivos, matam jogando pedras dos viadutos ou
ateando fogo a uma meni na, sejam el es quem forem
afinal, ndo se transformaram no que sao porque
foram corronpidos pelo newspeak do conputador
(nem ao conputador eles tém acesso), maS porque
restam excluidos do wuniverso do livro e dos
| ugares onde, através da educacdo e da di scusséo,
poderi am chegar até eles os ecos de um nmundo de
val ores que chega de e renmete a livros. (2003, p.
11-12)

Enquanto o LD e, em Uultima instadncia, a escola,
apresentarem ao aluno, o0 universo literario etiquetado e

di vidido em pedacinhos, servindo, na grande nmmioria das
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vezes, conp nero suporte para os estudos da gramatica ou da
tecnicidade literéaria, reduzidos a verdadeiros “tabletes de
conheci nent os” que devem ser engolidos pelos alunos (Freira,
2006, p. 17), pode-se ter certeza de que a resposta da
pesqui sadora, entrevistada por Vogt, ndo continuara causando
estranhanento algum ja que a rejeicao que alguns alunos tém
em relacdo ao texto literario se nmntera alta e a
transformacdo social desejada pelo pais, e pela qual vemse

| utando ha tanto tenpo, continuara cada vez mais distante.
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5. TEXTOS LI TERARI OS: POSSI VEI S CAM NHOS

Mas a verdade é que quando nme sento para
escrever, na soliddo e emsil éncio, tudo quanto é
formul a, célculo, nodelos estruturalistas — tudo
€ posto de |lado. Esqueco. Estendo m nhas antenas
e conb uminseto subindo pel o aspero casco de una
arvore fagco minha escolha e sigo neu caninho. E
dificil. E duro. Mas ja optei. Carrego conigo a
alegria dessa opcdo. A funcdo do escritor?
Escrever por aqueles que ndo podem escrever.
Fal ar por aquel es que nuitas vezes esperam ouvir
da nossa boca a pal avra que gostariam de dizer
Conuni car-se com o proxino e se possivel, nmesno
através de solucdes anbiguas, ajuda-los no seu
sofrimento e na sua esperanga. |sso requer anor -
0 anor e a piedade que o escritor deve ter no seu
cor acao.
(Lygi a Fagundes Telles — O jardi msel vagem)

Otexto literario, na préatica escolar, nuitas vezes sob
forma fragnentada (pseudotextos, segundo Soares, 2006), tem
servido de suporte para os estudos de fatos gramaticais, a
identificacdo de figuras de linguagem a constituicao de
regras de escansdo de poemas e a classificacdo de versos,
rimas, ou seja, ha& uma preocupacdo basicanmente com o0s
aspectos técnicos, conforne registra esta tese.

Concebemse o texto e a leitura apenas conp um ato de

decodi ficacdo da forma. |gnora se a singularidade da natureza
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do fazer literario. Despreza-se o0 nmais inportante: o
apuranment o do prazer estético.

Fica, entdo, a pergunta: conp a escola pode trabal har o
texto literario de fornma a auxiliar o estudante na descoberta
de cam nhos que |he anpliem os horizontes de leitura, |he
aprinorem as percepcoes, |he desenvolvam o gosto de ler e a
sensi bi | i dade estética?

Assim procurando ronper as barreiras erigidas emtorno
do estudo da producédo literéaria, e tomando os objetivos acim
comb elenentos balizadores desse processo, escolheramse
textos de dois dos mais representativos autores da literatura
brasileira contenpordnea: o conto Conspiracdo de Macyr
Scliar, do livro O olho enignmatico, publicado em 1986, e o
poema, semtitulo, do livro Retrato do artista quando coi sa,
de Manoel de Barros, cuja prineira edicdo é de 1998.

As abordagens aqui feitas, é fundanmental registrar, nao
sado receitas prontas, nem nodelos ou roteiros acabados que
devam ser copiados e seguidos, j& que cada texto tem seus
préprios cam nhos de questionanentos da realidade. Trata-se
de levantar elenentos e recursos |inguistico-senmantico-
di scursivos inportantes na construcao do sentido, apontando
outras possibilidades de trabalho com o texto literario na

sala de aul a de |ingua naterna.



186

5.1. TEXTO | — CONSPI RACAO — MOACYR SCLI AR

Senpre que faltava um professor, dona Marta o substituia.
Lecionava canto; a disciplina era considerada de inportancia
secundaria e além disso suas aulas eram péssimas — nas, em
conpensacdo, ela estava senpre disponivel. De nanhd, de tarde, de
noite. Mrava no col égio, praticanente. Quando chegéavanos, pela
manhd, j& estava sentada na sala dos professores, senpre com
aquel e sorriso neio sofrido, nmeio idiota; e ficava na escola nesno
depoi s que saiam os ultinos alunos do noturno. Esperava um irméo
gque vinha busca-la; conmo ninguém nunca tinha visto esse irndo,
circulava a historia de que ela dorma no sétdo do col égio. Qe
coma |4 &era certo. Ao neio-dia ia para um banco, no patio,
tirava de sua sacola um sanduiche e ficava mastigando,
nel ancél i ca.

Un dia ndo veio a professora de portugués. Trouxeram dona
Mart a. Entrou na sala de aula, no seu andar vacilante
cunpri ment ou- nos, pediu desculpas pela auséncia da colega. E
anunci ou que ndo nos faria cantar: estava rouca (coisa dificil de
conprovar; sua voz tinha nornmal nente um tinbre enrouqueci do. O que
era notivo de deboche: Goela Enferruj ada, era seu apelido. Que ela
ignorava, ou fingia ignorar).

- Vanos fazer uma coisa diferente — disse. Tentou assumr um
ar misterioso, cunplice: - Vanos fazer de conta que estanps na
aul a de portugués, certo? Quero que vocé&s escrevam una conposi ¢ao.
Sobre qual quer tenma, a escol ha de vocés. Depois escol herei cinco
alunos, ao acaso; lerao suas conposic¢cbes e o nel hor ganhard um
prém o.

Fez uma pausa e acrescentou:

- Aqui esta.

Tirou da bolsa um chocolate. Uma barra de chocolate
ordi nari o, pequena. E aquela barra ela segurou no ar pelo nenos um
m nuto, sorrindo feliz.

O nosso era um col égio de filhos de gente rica. Chocol ate,
bonmbons, balas, tinhanos todo dia, a qualquer hora. Chocolate?
Quvi risinhos de nofa. Mas nesse nonento o diretor apareceu a
porta e |ancou-nos um ol har severo. Pusenp-nos inediatanmente a
trabal har.

Eu tinha certeza de que ndo seria escolhido para ler. Nunca
era escol hido para nada, e nemqueria. Isso, e nais o fato de que
na época andava |lendo nuito livro de mistério, talvez explicasse o
titulo de m nha conposicdo, “Conspiracdo contra os cegos”. Nela,
eu descrevia um distante pais, governado por unma casta de cegos;
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rei cego, mnistros cegos, generais cegos, todos oprimndo
cruelmrente o povo. Qe ndo podia se revoltar, e nem sequer
conspirar: os ouvidos agucadissinos dos cegos captavam qual quer
murmiri o de descontent anento. Mesno assim |ideres resol utos
consegui am organi zar uma conspiracao, baseada s6 na palavra
escrita. Livros eram publicados contra o0s cegos, revi st as,
jornais. Toda a articulacdo anticegos era feita por escrito.
Finalnente a oligarquia era derrubada e um novo rei assum a. Seus
primeiros atos: destruir as inpressoras, fechar o0s jornais e
decl arar ilegal a alfabetizacéo.

Terminei a conposic¢cdo e fiquei quieto, aguardando. Os outros
iam term nando tanmbém Prontos?, perguntou ela. Todos responderam
gue sim Menos eu. Fiquei quieto. E contudo, foi para mim (nuito
azar!) que ela apontou seu dedo vacil ante.

- Vocé... Conp é seu none?

- Oscar — respondi (mentira; nmeu none € Francisco Pedro;
al guns risi nhos abafados se ouviram mas eu fiquei firnme).

- Bonito none — ela, sorridente. — Leia sua conposi cdo para
ndés, GOscar.

Nao havia cono escapar. Dei uma ol hada na fol ha de papel e,
depoi s de uma pequena hesitacdo, anunci ei

- Escrevi sobre um passei o no canpo.

Ela sorria, aprovadora. Contei entdo sobre um passeio no
canpo. Descrevi a paisagem as &rvores, o0 riacho, as vacas
past ando sob um céu nuito azul. Conclui dizendo que um passei 0 no
canpo nos ensinava a anmar a natureza.

Miito bonito, ela disse, quando termnei. E acrescentou
enoci onada:

- Eu gostaria de guardar sua comnposi ¢ao.

Nao vale a pena, eu disse. Mas eu quero, insistiu ela. Nao
vale a pena, repeti. Ela riu: ora, Oscar, ndo seja nodesto, ne dé
a sua conposi ¢céo.

- A conposicdo é ninha — eu disse — e fagco com ela o que
quero. Esta aula era para ser de canto, nédo de portugués. A
senhora ndo temo direito de ne exigir nada.

- Vou pedir pela dltima vez — disse ela, e sua voz agora
tremia. — Quero sua conposicdo. Por favor

Peguei a fol ha de papel e rasguei-a, em neio a um siléncio
sepul cral

Nao di sse nada, mas todos podiamver as |agrims correndo-|he
pel o rosto. O que ne surpreendeu: eu ndo sabia, naquela época, que

0s cegos podem chor ar
(Scliar, 1995, p. 129-131))

A narrativa, ancorada em um conplexo e sutil jogo de

t ensdes, através das | enbr ancas do narr ador- adul t o,
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redi mrensi ona o universo escol ar, revelando seus dramas, suas
cruel dades, suas descobertas. Nesse m crocosno, projecdo dos
conflitos de relacionanentos humanos, existentes no nundo,
confrontamse cotidi ananente alunos X professores, jovens X
adultos, ricos X pobres, cegos X nao-cegos, oprimdos X
opr essor es.

A medida que a historia se desenrola, esses
enfrentanment os, dissinuladores, emultinma instancia, da luta

pel o poder (elemento que funda as relacdes sociais em unm

soci edade capitalista), vado se adensando, t or nando- se
i nsuportaveis, até culmnar em um desfecho, inesperado,
i mpact ant e. Sur pr eso, est upef at o, per pl exo, o leitor,

conpl et anent e enredado, verifica que é parte integrante dessa
insolita urdidura.

O narrador, no seu intrincado jogo de mAscaras,
procurando dar ao leitor a ilusdo de objetividade, constrdi
inicialmente o seu relato em 32 pessoa, sinulando veraci dade,

di stanci anento, inparcialidade dos fatos:

Senpre que faltava um professor, dona Marta o substituia.
Leci onava canto: a disciplina era considerada de inportéancia
secundaria e al ém disso suas aulas eram péssimas — nas, em
conpensacgdo, ela estava senpre di sponivel.

Porém com a progressao dos aconteci nentos, ele coneca,
aos poucos, a se revelar, a se nostrar cono um dos

personagens da histéria. Marca, entdo, esse novinento
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estratégico com as formas (verbais e pronomnais) de 12

pessoa do plural:

Quando chegavanos, pela nmanhad, j& estava sentada na sal a dos
professores,[...]. “Entrou na sala, no seu andar vacil ante,

cunpri nment ow- nos, pediu descul pas pela auséncia da colega. E

anunci ou que ndo nos faria cantar:[...].

Se o leitor estiver desatento, ndo ler o texto com
cuidado, ou nédo for perspicaz, dificilmente, perceberd a
sutil eza dessa nani pul acdo. Na verdade, os fatos sdo contados
a partir das nmendrias de quemnarra, e, portanto, s6 se tema
sua visado particul ar de nundo.

Com astucia e inteligéncia, o sujeito da enunciacao
procura criar um clima de cunplicidade, com a finalidade de
i nfluenciar, quem | &, a conpartilhar dos seus sentinentos,
nada amaveis, acerca de dona Marta (a formalidade do
tratanento, indicadora de respeito, é apenas aparente, unm
nera formalidade institucionalizada, ja que, entre os al unos,
era chamada pejorativanmente de “CGoela Enferrujada”).

Para isso, seleciona |exias®, oque reforcam a carga
depreci ati va enpregada na construcdo da personagem e que Ssé&o
pistas inportantes para a interpretabilidade do texto, nas
s6 no desfecho do conto, o leitor, conb em um quebra-cabeca

que se conpleta, tomara consci énci a dessa i ntencéo.

80 Uni dade de leitura que pode abarcar poucas pal avras ou varias frases. E
“o nel hor espagco possivel onde podenps observar os sentidos” Ducrot e
Todorov, 1974, p. 265).
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A disciplina, que dona Marta | eciona, Cant o, e
classificada conb de “expressao secundaria”, e as aulas,
“péssimas”. “Melancélica” e netddica, ao neio-dia, alnpbcava
um sanduiche, sentada em um banco do patio. Fisicanente,
tinha um “sorriso nmeio sofrido, neio idiota”, um “andar
vaci l ante”, um “tinbre enrouquecido” de voz, o que explica
seu cruel apelido. Sua Unica qualidade aparente era estar
senpre di sponi vel , cont udo observa, | ogo adi ant e,
desconstrui ndo essa possibilidade, isso se devia a sua quase
oni presenca, pois ela “parecia norar no col égi o”.

Situando a acdo em um tenpo indeterm nado de um passado
di stante, “umdia”, ao faltar a professora de Portugués, dona
Marta, conpb se fosse um coringa que pode entrar em qual quer
| ugar, ja que sua disponibilidade era total, é convocada para
substituir a col ega.

Argurment ando que estava rouca (Sera? Lanca a duvida o
narrador), propde aos alunos “fazer de conta” que estavam na
aul a de Por t ugués. No espacgo do saber for mal
tradicionalista, aula de Portugués ¢é sinbnino de fazer
redacdo, ou nelhor conposic¢cdo, conmo era comum dizer-se
outrora, género® cujo padrdo especifico — escrever com

correcdo gramatical, coesdo e coeréncia, a partir de umtenmn

81 Pratica socioconmunicativa, constituida de forma padrdo e relativanente
est avel de estruturacao (Koch e Elias, 2006, p. 101).
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e segundo um nunero definido de linhas - é determ nado pela
escol a.

Logo, todos deverdao escrever um texto, e o nelhor
recebera um prém o, notivo da zonbaria dos alunos, que eram

ricos: “uma barra de chocolate ordi nario, pequena”, bem de

acordo com a i nsignificante pr of essor a, conf orne
i nplicitanente sugere o narrador.

A tensdo se intensifica. O inevitavel confronto esté
prestes a eclodir de maneira abrupta e brutal. O narrador
toma a palavra diretanente, ndo mais se esconde por tras da
32 pessoa (“ela”), ou da 12 pessoa do plural (“nés”). O “eu”,
singul ari zador, aflora a narrativa, e uma de suas mascaras
cai por terra. A cena ja esta conposta. O cenario, pronto. Os
contendores a postos. A luta, aluno (“eu”) x professora
(“ela”), explicita-se

Eu tinha certeza de que ndo seria escol hido para ler. Nunca
era escol hido para nada, e nemqueria. Isso, e nais o fato de
gue na época andava lendo nmuito livro de mstério, talvez
explicasse o titulo de mnha conposicédo, “Conspiracdo contra
0S cegos”.

Mas, conb nos presentes nisteriosos em que, ao abrir-se
uma cai xi nha, encontra-se outra, a qual sai, por sua vez, de
uma terceira, outras narrativas se instauram inbricando-se

na narrativa principal e estabelecendo um dialogo entre
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di ferentes perspectivas: a do narrador adulto e a do narrador
meni no.

Forcado a escrever, o aluno constrdoi um belo texto
polissém co - “Conspiracao contra os cegos” -, onde, a partir

do trabal ho com os diversos semas contidos em “cego” (o0 que

7

nao enxerga;, o que foge ao controle; o que é absoluto; o que
€ obscuro), constroi uma al egoria denunci adora da opresséo e
do autoritarisno: de dona Marta - que chega e estabel ece as
regras que deverao ser cunpridas pel os alunos; da escola - na
figura do diretor: “Mas nesse nonento o diretor apareceu a
porta e |angou-nos um ol har severo. Puseno- nos inedi atanmente
a trabalhar”, e, emanbito nmais abrangente, do préprio pais -
qgue ha algum tenpo passou por nonentos dificeis, tendo a
| i berdade de seus cidaddos fortemente cerceada: “mnistros
cegos, generais cegos”; do mundo - onde governantes tirani zam
nacdes inteiras: “um distante pais’, “rei cego’, “lideres
resol utos”.

Assim contestador, transgressor (naquela escola, exige-
se obedi éncia cega), o texto descreve um estado totalitario,
governado pelos que ndo viam mas cuj os ouvi dos,
agucadi ssi nos, capt avam qual quer mur miri o de
descont ent anento. A solucdo? Lancar nmBo do poder explosivo e
i bertador da palavra escrita, uma vez que livros, jornais e

revi stas nao podi am ser |idos pel os cegos.
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Gs oligarcas acabam sendo derrubados. O prineiro gesto
do novo governo que assune, no entanto, € elimnar (cono se
isso fosse possivel) a palavra escrita; destroemse
i mpressor as, f echam- se jornais, decl ar a-se il egal a
al fabeti zacdo. Mudaramse o0s gestores, a opressdo, todavia,
conti nua.

Convocado a ler sua conposicao (“muito azar!”), sob
fal sa identidade (diz chamar-se Gscar; na verdade, seu none é
Franci sco Pedro), o garoto hesita (nmedo de uma puni ¢cdo? pena
da professora? renorso?). Aprofundando a dissinulacdo, o jogo
de aparénci as, inventa um outro texto, previsivel,
padroni zado, nmis de acordo com aquele contexto escolar,
rigido, semespaco para nanifestacdo individual, expressdo de
enocbes, ou qual quer questionanento critico.

Rel ata um passeio no canpo: A falsa redacdo é um
anontoado de clichés, de | ugares-conmuns, banal i dades:
“Descrevi a pai sagem as arvores, o riacho, as vacas pastando
sob um céu nuito azul. Conclui dizendo que um passeio ho
canmpo nos ensinava a amar a natureza”. O intertexto (dial ogo
do texto com outros textos), baseado em um dos temas nuais
recorrentes nos col égi os (que aluno nunca escreveu sobre esse
tema, ou sobre as férias?), e bem superficial
sur preendent enent e, enoci ona a professora que quer guardar a

pseudo- conposi ¢ao.
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Cono um thriller ci nemat ogr &fi co, conduzido com
maestria, o suspense atinge seu ponto nmaxi nb. O aluno, diante
dos col egas, em*“sil énci o sepul cral”, recusando-se a entregar
o texto, rasga a fol ha de papel. Lagrinmas escorrem pelo rosto

da professora

A ultim peca do puzzle, tao astuci osanente escanoteada,
tdo ciosanente escondida do leitor, acaba por se revelar
final mnente. O desfecho narrativo entrelaca duas epifanias: a
do narrador que aprende, naquel e nonento, que 0S cegos podem
chorar, tém sentinmentos, sao pessoas exatamente iguais a ele
gue enxerga; e a do leitor que toma conheci nento de que dona
Marta € cega, conpreendendo, agora, perplexo, todo o
estratagema do qual foi peca fundamental

At éni to, aturdido, zonzo, o leitor sente estar diante de
uma trame, unma nMRQui nhagcdo, uma astucia, um ardil, cujos
indicios, inplicitos, subentendi dos e 0s rastos dei xados tém
de ser decifrados para que a interlocucdo narrativa faca
sentido. Ndo resta mmis davida alguma: narrador e leitor

“respiramjuntos” - cunplices dessa conspiracao.
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TEXTO I I — POESI A — MANCEL DE BARRCS

A mai or riqueza do honmem é a sua i nconpl et ude.

Nesse ponto sou abast ado.

Pal avras que nme aceitam conb sou — eu nao

aceito.

Ndo aglento ser apenas umsujeito que abre

portas, que puxa val vul as, que olha o rel 6gi o, que conpra

pdo as seis horas da tarde, que vai |la fora,

gue aponta |l apis, que vé a uva etc. etc.

Per doai .

Mas eu preciso ser Qutros.

Eu penso renovar o honem usando borbol et as.
(Barros, 2002b, p.79)

Em seu dialogo com o leitor, Mnuel de Barros faz
verdadeira profissdo de fé poética. Fala de si, do mundo das
coi sas que nao suporta, das suas necessi dades existenciais,
da sua atitude diante da vida, do ato de criar, revel ando,
dessa nmaneira, suas experiéncias, seus ansei 0s, suas crencgas,
suas i nqui etacbes, dei xando entrever seu coracdo de poeta.

O prineiro verso do poema contém uma proposi ¢cdo geral
“a maior riqueza”, o maior luxo, o mmior potencial produtivo,
do ser humano reside na sua “inconpletude”, na sua
humani dade, no fato de |he faltar acabanento, preciséo,
al guma coi sa, estar senpre se construindo, se transmnutando,
em um permanente vir a ser, na sua insatisfacéo.

A afirmacado, propiciadora de umcerto estranhanento, una
vez que a perfeicdo é um dos ideais humanos (Quantas pessoas

ndo se acham perfeitas?), causa inpacto emquemI|é o poenma e
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acaba por espicacar a curiosidade desse |leitor, despertando o
seu interesse, ao desafia-l1o a rever suas certezas.

Sob essa prem ssa, considera-se um honem rico,
“abast ado”, pleno, na sua falta de conpl etude, consciente de
que, paradoxal nente, na inperfeicdo, reside a perfeicdo, pois
“a mais perfeita | am na de uma espada, vista ao microscopio,
serd sonente uma série de reentréancias” (Lao Tseé, 1987, p.43-
44) .

Fazendo |enbrar a poesia drumondiana, O |utador®,
decl ara ndo aceitar as palavras que o “aceitani sinplesnente,
sem |l uta, as palavras incorporadas ao repertorio das pessoas,
de fornma autonatica, aconbdadas nos |ugares-comuns, nos
clichés, acost umadas nos si nt agnas cristalizados da
I i nguagem sem brilho, as que tiveram a densi dade seméntica
esvazi ada. Seu gosto é pela palavra reinventada, recuperada,
reel aborada Iliricanente, reveladora de outras realidades
intinmas, essenci ai s, i nvisiveis, secret as, prinordiais,
porque “é preciso transver o nundo” (2002a, p. 75).

Recusando-se a perder a sua esséncia hunmana, a se

coisificar, o poeta nao aguenta se limtar, “apenas”, as
acoes rotineiras, repetitivas, execut adas de manei r a
82 _ «[...]Palavra, palavra/ (digo exasperado),/ se ne desafias,/ aceito o

conbate. Quisera possuir-te/ neste descanpado/ sem roteiro de unha/ ou
marca de dente/ nessa pele clara./ Preferes o anor/ de unma posse inpural
e que venha o gozo/ da mmior tortura [...]."” (Drumond, 1979, p.147-148).



197

automatica, feitas sem pensar, concretizadas nas experiéncias
do <cotidiano das pessoas, conb: sair, “abre portas”,
sati sfazer necessi dades fi siol 0gi cas, “puxa  val vul as”,
preocupar-se com o tenpo, “olha o reldgio”, alinentar-se,

“conpra pao”, sair, vai |a fora”, wescrever o trivial,
“aponta lapis”, ler o rotineiro, “vé a wuva”, entre nuitas
outras nais.

I nterronpendo esse revel ar-se, o0 poeta- per sonagem quebr a
o ritmo do poenma, ao fazer uma intervencdo explicita.
Modal i zando seu di scurso, pede perddo ao leitor, a quem se
dirige respeitosanente, mantendo um certo afastanento
ceri noni 0so, expresso no enprego do pronone vés, um tanto
arcai zante: “Perdoai”.

Nos ver sos finais, o] el enent o gue articula
opositivanente o dialogo comb o leitor, “Mas”, expde sua
preci sdo, o0s propésitos do seu oficio, do seu viver, o seu
grito em favor da al t eri dade. Est abel ecendo uma
i ntertextualidade com Mario de Andrade (“Eu sou trezentos,
sou trezentos-e-cincoenta’), e com Fernando Pessoa e seus
heterdnimos (um eu facetado em varios outros eus), confessa,
superando 0 egocentrisno, gque precisa assumr outras

i denti dades - “preciso ser Qutros”, umser que contémtodos e

estd contido emtodos. Simlar ao novinento continuo do fl uxo
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e refluxo das marés, ao se multiplicar eminfinitas personas,
ele se revivificara em nmuitos outros individiduos.

I nconf ormado, inconpativel com o nundo da nassificacéo,
guer endo descoisificar o nundo, cuida, “Penso”, em nodificar,
transformar, netanorfosear, “renovar” o ser humano (e a ele
proprio), “usando borbol etas”, tirando-o do nundo i npessoal
| evando o honmem a al car vbos, a al cangcar um outro nundo, o da
sensi bilidade, o da expressividade, o da criacao, o da
poesi a.

Na construcdo do sentido, o poeta val eu-se de recursos
di scursivos, linglisticos e senanticos que nerecem ser
observados mai s det al hadanent e.

Na fala de Manuel de Barros, h& unma tensdo entre dois
universos: o da “inconpletude” - da inprevisibilidade, da
criacdo, da constante nudanca, da insatisfacdo refornmadora,
da sensibilidade; e o da conpletude - da previsibilidade, do
cotidi ano massificado, da estratificacdo, da aconodacdo, da

sati sfacdo esterilizadora, da nmaterialidade:
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UNI VERSO DA | NCOVPLETUDE UNI VERSO DA COVPLETUDE

“A maior riqueza do homem é sua|“Palavras que me aceitam cono

i nconpl etude.” (v.1) sou eu nao” (v. 3)

"NESSe ponto  sou abastado. " [Taceito.” (V.4)

(v.2)

“Mas eu preciso ser Qutros.” (v. [*Nao aguento ser apenas um

10) sujeito que abr e”
(v.b)

“Eu penso renovar o honem usando [*“portas, que puxa valvul as, que

borbol etas.” (v. 11) olha o rel 6gio, que conpra

" (v. 6)

“pao as seis horas da tarde, que
vai |4 fora,” (v. 7)

“que aponta lapis, que vé a uva
etc. etc.” (v. 8)

Essa tensdo concretiza- se:

1. No ritnp, com o enprego:

a) do enjanbenent, isto é, “a sintaxe e o sentido de uma
frase sdo interronpidos no final de umverso e vdo conpl etar-
se no verso seguinte” (Correia, 2002, p. 18), conb recurso

para ressaltar a nao-aceitacdo, a ndo-aconodacdo do sujeito

poético: “Palavras que nme aceitam conb sou - eu nao/
aceito.”; ou para salientar a nonotonia da seqguenci acdo das
ativi dades pur anent e nmecani cas, execut adas,
i nconsci ent enent e, sem raci ocini o, vont ade, ou

espont anei dade: "Nao aglento ser apenas um sujeito que abre/
portas, olha o rel 6gio, que conpra/ pdo as 6 horas da tarde,

que vai |4 fora,”.
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b) da aliteracdo da oclusiva surda /p/ e da constritiva

sonora /v/, conmb umrecurso de énfase seméntica, evidenci ando

0 ritno mar cado, previsivel, constante, opr essi vo,
constritor, sem afetividade, das atividades diérias,
maqui nai s:  “Nao aglento ser apenas um sujeito que abre/

portas, que puxa valvulas, que olha o rel dgio, que conpral
pdo as 6 horas da tarde, que vai la fora,/ que aponta | apis,
que vé a uva etc. etc.”

2. Na norfossintaxe, coma utilizacéo:

a) de paralelisno que reforca a sonoridade ritmca do

poena e renete ao que € senpre igual, rotineiro: “que abre

portas”, “que puxa valvulas”, “que olha o reldgio”, gue
conpra pao”, “que vai la fora”, “que aponta | apis”, “que vé a
uva’” .

b) de repeticdo de palavras - ora evidenciando, no uso

da prineira pessoa eu, a singular posicdao do poeta-
personagem “Nesse ponto sou abastado.”/ “Palavras que ne
aceitam conb sou — eu ndo aceito.”/ “Ndo agiento ser apenas
um sujeito que abre”/ “Mas eu preciso ser Qutros.”/ “Eu penso
renovar o homem usando borboletas.”; ora enfati zando, no uso
do pronone relativo que a reiteracdo insipida dos atos
ordi nari os do dia-a-dia das acles: “Nao agiento ser apenas um

sujeito que abre/ portas, que puxa valvulas, que olha o
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rel 6gi o, que conpra/ pdo as seis horas da tarde, que vai la
fora, que aponta lapis, que vé a uva etc. etc.

3. Nas associacbes immgisticas, com o recurso da
polissem a. Al argando a imaginacdo do leitor, as palavras se
encadei am assunmem sentidos variados e nultiplos e formam o
tecido de sustentacdo poética, seja ressaltando o jogo

abstrat o/ concr et o, ao contrastar as atividades externas

coti di anas, “abre portas”, “puxa valvulas”, “olha o rel 6gi 0",
“conpra pao”, “vai l|l& fora”, “aponta lapis”, “vé a uva”,
etc., e as necessidades internas: “Mas eu preciso ser

Qutros”, seja explicitando o elenento fundador da sua poesi a:
“Eu penso renovar o homem usando borbol et as”.

A aparente sinplicidade do texto literario €& enganosa.
No processo da construcdo textual, tanto Macyr Scliar quanto
Manuel de Barros valem-se de procedi nentos especificos e
al tanente conplexos, e para conpreendé-los, quebrando os
preconcei tos, expandindo o horizonte de leitura de naneira
consci ente, estabelecendo um diélogo critico com o texto,
apreci ando, emsuna 0 seu sabor, o leitor temde estar atento
a virtualidade estética da obra literaria e aos elenentos

rel evantes para a apreensado do sentido geral desse texto.
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6. CONSI DERACCES FI NAI S

Gs poenas
CGs poemms sdo passaros que chegam

ndo se sabe de onde e pousam

no livro que |és.

Quando fechas o livro, eles al camvdo

cono de um al ¢capao.

El es ndo tém pouso

nem porto

al i rentam se uminstante em cada par de n@os
e partem

E ol has, entéo, essas tuas néos vazi as,
no nmaravi |l hado espanto de saberes

que o alinento deles ja estava emti...
(Mario Quintana — Esconderijos do tenpo)

Ao contrario do que acontecia no passado, quando se
sacralizava o texto literéario, considerado um nodelo
candni co, inquestionavel, falar hoje em dia da presenca do
texto literario, no anbiente escolar, e conseqlentenente do
ensino da lingua literéaria, suscita nmuitas discussoes.

A escol a deve ser pragnatica, voltada para uma vi sdo de
nmercado, dizem alguns tedricos da educacdo e até nesnp
prof essores, portanto, seu trabal ho deve focar-se nos textos
conprometi dos com a pratica cotidiana, levando o aluno, em
especial o das classes populares, a se famliarizar com as
tecnol ogi as que vém reestruturando as fornmas de conuni cagédo e

de producédo de conheci nento.
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Sem desprezar o valor do estudo de tais textos na sala
de aula, mas reconhecendo a fundanental inportéancia do
trabalho com o texto literario (sem contudo, nitificalo
conop outrora), esta tese, sem pretensdo de ser a palavra
definitiva, busca redi nensionar o estudo da lingua literéria,
procurando apontar vertentes que estinulem o aluno a
desenvol ver sua capacidade reflexiva, critica e criadora,
aprinmorando-lhe a sensibilidade expressiva e estética,
apr of undando-| he o prazer da leitura.

Nest e trabal ho, al gumas questfdes de extrema rel evancia
sao di scutidas e possibilidades de cam nhos sdo apont adas:

O processo historico do ensino de Lingua Portuguesa
nostra que, a partir do século XVIII, com a reform
ponbal i na, o portugués, lingua dos col onizadores, passou a
ser efetivanente a |lingua nais falada do Brasil. No entanto,
o anadurecinmento da consciéncia do portugués, cono |ingua
nacional, s6é aconteceu a partir do século XIX, com a
necessi dade de o pais se afirmar conp nacdo independente de
Por t ugal , e consubstanci ando-se com a publicacdo de
di ci onarios, gramaticas, livros de redagcdo e exercicios,
l[ivros de leitura, seletas e antologias na ex-colonia
portuguesa.

Por essa época, dest acaram se, particul arnente, a

Ant ol ogia nacional (1895), de Fausto Barreto e Carlos de
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Laet, e os Trechos seletos (1919), de Sousa da Silveira,
formadores de incontaveis geracdes de brasileiros. Porém os
indices de analfabetisnp ainda nmantinham se em patanares
bast ant e el evados.

No século XX e no XX, pesquisas financiadas pelo
M nistério da Educacdo vém constatando que o desenpenho dos
al unos, particul armente em Lingua Por tuguesa, continua nuito
abai xo do desej ado, apesar de todos os investinmentos feitos
nos ultinos anos, conb os PCNs e o PNLD, por exenplo.

Gs numeros divul gados sao inpactantes. Do universo de
300. 000 al unos, apenas 9,3% (27.900) nostraram dom nio das
habi | i dades de leitura conpativeis com a 8% série, isto €,
sdo capazes de ler com conpeténcia o0s textos poéticos de
mai or conplexidade e os informativos, com infornmagdes
pi ct6ricas emtabel as e gréaficos.

Nao hé& duavida de que, para reverter esse quadro, um
ensi no conpronetido com o desenvolvinento da conpeténcia
linglistica do aluno ndo pode ignorar o fenbneno da
vari abilidade linglistica, em especial, a singularidade e
conpl exi dade da lingua literéaria, a inportancia dos estratos
semanti cos na construcao de senti do.

Para investigar, de maneira nais precisa, o lugar que o

texto literario ocupa no ensino de |ingua materna, elegeu-se

conmo corpus o livro didatico, material pedago6gi co onipresente
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nas salas de aula, ja que a grande nmioria dos professores,
seja por ter uma fornmacdo académica precéaria, seja por falta
de atualizacdo, seja por ndo ter tenpo suficiente para
preparar suas aulas, seja por faltar notivacdo profissional
consi dera-o el enento indi spensavel .

Foram sel eci onadas duas colecdes de 5% a 82 séries,
anpl ament e adot adas nas escol as publicas e particulares: P1 -
Portugués: |inguagens, de WIlIliam Roberto Cereja e Thereza
Cochar WMagal hdes, da editora Atual, e P2 - Portugués para
todos, de Ernani Terra e Foriana Cavallete, da editora
Sci pi one.

Os dados | evantados evi denci am que, enbora as duas obras
se preocupem em apresentar uma anpla selecdo de textos de
géneros vari ados, nenos da netade (28,5% em Pl, e 28,9% em
P2) pertence ao universo literario e, em grande parte, serve
conb suporte para estudos da gramatica ou da tecnicidade
literaria.

D ante dessa realidade, com o objetivo de nudar essa
situacdo e revitalizar o ensino da lingua literaria,
constituiu-se um segundo corpus com textos de dois autores
cont enpor aneos, dos nmmis representativos da literatura
brasileira: o conto — Conspiracdo, do livro Contos reunidos
(1995), de Moacyr Scliar, e uma poesia - semtitulo, da obra

Retrato do artista quando coi sa (2000b), de Manoel de Barros.
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Nesse corpus, destacaramse 0S recursos constituintes da
literariedade, as estratégias |inguisticas, senméanticas e
discursivas de que se apropriaram os produtores dos
respectivos textos para, provocando o leitor (emfornmacdo, ou
ndo), anpliar seus horizontes, |leva-|lo a descobrir a si nmesnp
e ao outro, enoci ona-lo, conové-l| o, pr opor ci onando- | he
di verti nento, prazer, uma vez que, ndo se pode negar, €& no
di scurso literario que se articula a pluralidade da |ingua, e
gue o sentido se nmanifesta em toda a sua plenitude e
particul ari dade, possibilitando, em quem |é, a sensacao de

uma experi éncia nova, prinmal, insubstituivel.
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