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RESUMO

Este trabalho, vinculado teoricamente & Andlise do Discurso de linha francesa, tem
como objeto de pesguisa os “ Relatorios de Estudo de Caso”, elaborados numa instituicdo de
internacdo para adolescentes em conflito com a lei. Os relatdrios sdo textos, em forma de
pareceres, produzidos por profissionais de diferentes areas de saber como meio de avaliar o
comportamento desses adolescentes durante o periodo de internacdo e como meio de
orientar a decisdo do juiz de menores em relacdo a progressdo ou ndo de uma medida
socioeducativa. Proponho, entdo, neste trabalho, investigar como se constitui a imagem dos
adolescentes infratores, isto €, quais s as formagdes imaginarias em jogo na montagem e
congtituicdo de sentidos acerca desses jovens. Trabahar os mecanismos de constituicéo
desses sentidos aponta para a andlise de questdes que dizem respeito ao sujeito — sujeito do
inconsciente, posicao-sujeito, sujeito da ciéncia—, ao discurso e a ideologia e possibilitam
compreender de gque lugar e como se fala a respeito do menino infrator e, por extensdo, de
gue forma esse imaginario organiza sentidos em uma dada realidade social.

Palavras-chave: adolescente infrator, sujeito, discurso

ABSTRACT

The objective of the present study was to accurately analyse “Cases Reports’ from
governmental institution that lodge young delinquents. Theoretically, the study was linked
to the french address line. The reports represents judgement or written opinion issued by
expert profissionals from several areas, and shall be used to evaluate the confinement
behaviour and judge decision as for socia and educationa rules. We suggest, in this study,
to investigate how delinquent image to compose or which imaginary play rolein relation to
the sense develop about these youths. To labour on mechanisms that instruct these sense are
to point out to the analysis about the subject — unconscious-subject, positionsubject,
science-subject —, at ideology and adress and to make possible to understand what place
and how to say about the young defaulting. By extension, given to a social reality, how this
imaginary to organize the senses.

Key-words: young delinquents, subject, discourse



1. Introducéo

Neste trabalho pretendo analisar, com base no referencia tedrico da Andlise do
Discurso de linha francesa, cento e vinte “Relatorios de Estudo de Caso” concernentes a
adolescentes em conflito com a lei. Esses relatérios referem-se a jovens que encontravant
se internados em uma das ingtituicdes exclusivas para adolescentes, instituicdo essa
subordinada ao Departamento Geral de Agdes Socio-Educativas (DEGASE), que, até o
final da década de 90, encontrava-se atrelado a Secretaria Estadua de Justica e Interior
(SEJN).

Os relatorios selecionados para andlise foram escritos entre 0s anos de 1998 e 1999,
um periodo diferenciado na histéria da instituicdo. Apds uma violenta rebelido, na virada de
1997 para 1998, a ingtituicdo foi incendiada e praticamente destruida, ocorrendo mortes
entre os adolescentes. Diante dessa Situagdo, os internos foram transferidos para uma
unidade prisional, que deveria ser adaptada as exigéncias previstas no Estatuto da Crianca e
do Adolescente (ECA). Durante essa temporada, a instituicdo de origem passou por uma
reforma a fim de iniciar aimplantacdo de uma politica voltada para os Direitos Humanos e
alinhada as propostas contidas no ECA entre direitos e deveres relacionados aos
adolescentes em conflito com alei.

Um fato recorrente que chamou a atencéao dos profissionais que lidam diariamente
com esses jovens diz respeito ao loca de eleicdo para o inicio dos incéndios durante
rebelies em diversas instituicdes: a sala onde localizamse os arquivos’, isto & onde

guardase a histéria institucional de cada menino, incluindo entre os documentos

1 O arquivo guarda as pastas verdes referentes a cada adolescente. Essas pastas sd0 arquivadas por ordem
alfabética e nelas constam, em sua contracapa a esquerda, geralmente, a copia de certidao de nascimento do
adolescente; cartdo de presenca da Defensoria Publica; ficha de identificacdo do DEGASE e cdpia da
identidade dos responsaveis. Na contracapa a direita, normal mente armazenam-se oficios do juizado; cOpias



armazenados os “Relatérios de Estudo de Caso”. Num gesto de interpretacéo, poderiamos
questionar setal ato — ato na medida em que se superpfe afaa, isto € onde 0 espaco paraa
palavra falta aparece 0 ato agressivo — possui uma significacéo peculiar: seria uma tentativa
de apagar, silenciar um discurso relacionado a um lugar de poder que define sobre a vida de
determinados sujeitos? Com Pécheux, poderiamos pensar a literal queima de arquivo como
um gesto de leitura, uma forma peculiar de ler o arquivo? Sim, se entendermos arquivo
como um “campo de documentos pertinentes e disponivels sobre uma questdo” (Pécheux,
1997, p. 57), um campo de documentos dados a ler ndo em sua literalidade mas a partir de
uma interpretacdo acerca dos modos de organizacdo e leitura dos documentos. Eles,
incendiando uma memoria, estdo indo contra “um policiamento dos enunciados, de uma
normalizacdo asséptica da leitura e do pensamento, e de um apagamento seletivo de
memoria histérica” (Pécheux, 1997, p. 60).

Nessa época de rebelifes, o entdo diretor do DEGASE denunciou, através da
elaboracdo do texto “A medida socio-educativa de internacéo e as alternativas do ECA”
(Soares, 1998), a industria da internagdo e enfatizou sua proposta referente a penas
aternativas, segundo ele, mais eficazes em seu respeito aos direitos humanos e, por isso,
devendo ser — a politica de penas alternativas - implantada como projeto-piloto na escola
reformada apds a rebelido acima citada.

Em cima dessa nova politica dirigida aos adolescentes infratores, no final de 1998 o
DEGASE assinou um convénio com a Escola Brasileira de Psicandise Movimento
Freudiano (EBPMF) a fim de iniciar um trabalho psicanalitico com os internos dessa escola

reformada e adaptada para recebé-los em condicbes mais condizentes com suas

do processo do adolescente (“Audiéncia de Apresentacdo); oficios da instituicdo de internagdo dirigidas ao
juizado, ao IML; memorandos etc.
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necessidades de pessoas em desenvolvimento. O trabalho analitico seria diferenciado do
trabalho dos técnicos em véarios pontos. ndo haveria vinculagdo entre escuta analitica e
escrita de relatérios; o atendimento psicanalitico seria oferecido a todos os jovens e sO
seriam escutados sigilosamente agueles que assim desgjassem, sem haver obrigatoriedade;
constituindo-se  como um trabalho, portanto, independente do funcionamento
preestabel ecido da instituicdo.

Foi, entdo, como psicanalista que me inseri primeiro nessa escola. E como analista,
circulando nesse ambiente institucional, fui percebendo a forca significante que portava o
‘relatério’ — falado e citado por todos que freglentam a instituicdo, funcionérios e
adolescentes —, forca essa que me fez questdo. Transformel entdo a questdo em projeto de
doutorado, apds permissdo do Juiz da 22 Vara da Infancia e da Juventude para pesquisar o
arquivo, a fim de investigar as condigdes de producdo desse texto, de que lugar o
adolescente é fdado e qual imagem € construida desse jovem através do discurso
institucional. O produto dessa pesquisa se consolida aqui, através desta tese, em que do
lugar de analista do discurso sou teoricamente tocada com as questdes relativas ao sujeito,
impondo-se a mim um desgjo de elaborar discursivamente, acompanhada da Andlise do
Discurso e da Psicandlise, 0 movimento de construgdo de sentidos sobre esse sujeito
adol escente.

Trabalho, portanto, as manifestacbes do sujeito do inconsciente através da palavra
recolhida nos relatérios — pensando o significante ‘recolhida em sua ambiglidade -,
escolho a Andlise do Discurso (AD) de linha francesa como minha teoria de elei¢cdo porque
ela se congtitui como uma disciplina atravessada pela teoria psicandlitica, isto €, por um
campo em que o sujeito estaincluido e onde a questao do sentido ndo é tomada como dado

de saida, mas como um constructo. E Pécheux mesmo quem afirma a necessidade de se
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fundar uma teoria do discurso que se fundamente numa teoria do sujeito de natureza
psicanalitica.

No campo da psicanalise sujeito ndo € sinbnimo de eu, 0 eu da consciéncia que faz
com que o sujeito se confunda com ele mesmo quando diz eu, sem levar em conta que esse
eu é apenas um lugar que ocupa para dizer. Freud provoca um deslocamento desse “eu
consciéncid’ para o sujeito do inconsciente. A partir dai, entdo, pela articulagdo entre
inconsciente e ideologia — esta sendo trabalhada pela Andlise do Discurso também como
instancia constitutiva do sujeito -, podem-se mobilizar as no¢des de sujeito do inconsciente
e de sentido. Para Althusser, a ligacdo sinonimica entre o eu e o sujeito do inconsciente é
um engano fundamental, “essa ‘evidéncia® de que vocé e eu somos sujeitos é um efeito
ideoldgico, o efeito ideoldgico elementar” (Althusser, 1994, p.132).

Veremos, entdo, trabalhando com os relatérios, como aparece esse efeito ideol 6gico
de um eu funcionando como fonte de sentido, isto € um eu que funciona a partir de uma
concepcao de lingua sem ambiglidades, pura evidéncia. E, entretanto, sera nessa mesma
materialidade linguistica exposta no relatorio que o sujeito do inconsciente fard irrupgéo,
abrindo-se a outras possibilidades de significacao.

Esse lugar outro do sujeito — o inconsciente — subverte a nogdo de origem: o sujeito
ser fonte do sentido é mera ilusdo. A construgdo e constituicdo do sujeito e dos sentidos se
da num outro plano, no cruzamento entre inconsciente e ideologia, como efeito, ja que o
sujeito é dividido pelo recalque e interpelado pela ideologia “que tem a funcdo de
‘congtituir'’ individuos concretos como sujeitos’ (Althusser, 1994, p. 132). O sujeito é
sempre sujeito da ideologia e do inconsciente. Pécheux ressalta que essa relagdo entre

inconsciente e ideologia, porém, no campo da AD se da de um modo especifico:
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“aordem do inconsciente ndo coincide com a da ideologia,
o recalque ndo se identifica nem com o0 assujeitamento

nem com a repressdo, mas isso nao significa que a
ideologia deva ser pensada sem referéncia ao registro
inconsciente” . (Pécheux, 1997d, p. 301)

Benveniste (1991), apesar de ser um dos primeiros a trabalhar com a idéia de
subjetividade na linguagem e a relacdo desta com o sujeito, caiu no engodo do pronome
pessoal eu, quando confundiu eu = sujeito = consciéncia, com toda a garantia que € possivel
obter dessa equivaléncia:

“a‘subjetividade’ de quetratamos aqui € a capacidade do
locutor se propor como ‘sujeito’. Define-se ndo peo
sentimento que cada um experimenta de ser ele mesmo
[..] mas como a unidade psiquica que transcende a
totalidade das experiéncias vividas que relne, e que
assegura a permanéncia da consciéncia’” (Benveniste,
1991, p.286).

Para esse autor a subjetividade se fundamenta na marca linglistica de pessoa
gramatical; “o ‘eu’ do discurso indica entédo para Benveniste o sujeito, enquanto este se
resume a certeza de sua consciéncid’ (Leite, 1994, p. 14) e, por conseguinte, a funcédo
sujeito mantém a garantia imaginaria de unidade do eu. Assim o0 eu é um ponto de partida e
nao um ponto de chegada. E enquanto houver essa garantia imaginéria de um eu completo,
ndo dividido, o sujeito estara excluido, sendo neutralizado, ilusoriamente, por uma lingua
da consciéncia. Durante a andlise dos relatérios, trabalharemos, entdo, como o uso dessa
lingua da consciéncia formata sentidos e, a0 mesmo tempo, trabalharemos como esses
sentidos podem sempre apontar para outros, sga pela combinacdo imprevista de
articulagoes significantes seja pel os |apsos de escrita que repontuam e reinterpretam o texto
dosrelatorios.

O sujeito de que se trata aqui € estruturalmente dividido pelo recalque, fazendo com

que sO tenha acesso a parte do que diz; a outra parte diz respeito ao inconsciente ao qual o
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sujeito sO tem acesso pelo sonho, ato faho, lapsos etc — chamadas formacdes do
inconsciente por Freud. Essa divisdo mantém o engano para o sujeito sobre ser a origem de
seus sentidos, sustentado pelos efeitos da ideologia sobre esse mesmo sujeito. Nessas
evidéncias egquivocadas, nos furos ou falhas de sentido, o sujeito ocupa um lugar, uma
posicao, onde discursos sdo produzidos através de uma relagdo marcada pela memaria dos
dizeres, sempre em relacdo a outros dizeres e outros discursos, que se definem a partir de
uma dada formag&o discursiva. Ndo ha sentido literal, mas efeitos de sentido e os lapsos de
escrita encontrados nos relatérios e que serdo aqui examinados provam esse movimento do
sentido.

Este trabalho pretende, entdo, compreender através da andlise dos “Relatorios de
Estudo de Caso” 0 jogo discursivo e a trama — em suas variadas acepgoes - de dizeres que
perpassam os sujeitos para se significarem na lingua. E importante salientar que esses
dizeres se realizam nos relatérios. Esses textos sdo elaborados por técnicos reconhecidos
como profissionais de diversas &reas do conhecimento e que trabalham diretamente com os
adolescentes através de entrevistas dentro da instituicdo. Os relatorios, portanto, séo
producdes textuais encaminhadas ao juiz a fim de que este possa orientar-se acerca do
procedimento de reavaliacdo dos jovens, isto € se eles serdo mantidos em regime de
internacdo ou ndo. Mais adiante descreverei o formato do relatério, nesse momento penas
esboco sua organizagdo. O relatério é composto por uma folha de rosto de identificagéo,
por quatro pareceres — social, pedagdgico, psicoldgico e conclusivo -, além de conter, ao
final, data e assinatura dos técnicos e, em aguns casos, do diretor da institui¢ao.

Os relatérios serdo trabalhados aqui a partir da transcricdo de enunciados
selecionados em fungdo da abordagem da andlise; a transcricdo é feita literalmente no

registro do significante, isto €, mantendo a forma origina com ocorréncia de desvios na
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norma gramatical, com lapsos de linguagem e sem a identificacdo dos nomes préprios,
sgjam eles dos adolescentes ou de seus responsaveis, também ndo havera identificacdo da
instituicdo onde os textos foram elaborados a fim de preservar os menores a época. Os
fragmentos citados virdo em itdico e negrito de modo a se destacar das citacOes
bibliogréficas. Os relatérios séo marcados como D, os digitados, e M, 0s que se apresentam

em manuscrito, seguidos de numeracéo cardinal.
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2. Sobre o campo tedrico da Andlise do Discur so

2.1) Apresentando a teoria

Essa breve apresentac@o ndo tem como objetivo mobilizar todo o edificio conceitual
da Andlise do Discurso. Ao contrério, estar8o presentes aqui apenas 0s conceitos que
considerei relevantes para operar e operacionalizar as andlises dos relatorios.

Pécheux condiciona a delimitacdo do campo da Andlise do Discurso a articulagdo
de trés instancias do saber cientifico: o materialismo histérico, por sua formulacéo dateoria
das formagdes sociais e, conseqlientemente, da teoria da ideologia; a lingtistica, em fungédo
de sua abordagem dos mecanismos sintéticos e dos processos de enurciagdo, porque a
dimensdo do discurso na linguagem supde uma sintaxe; a teoria do discurso na medida em
que trabalha a teoria da determinagdo historica em relacdo aos processos semanticos. Essas
trés vertentes perpassadas por uma teoria psicanalitica da subjetividade tém por objetivo a
compreensdo dos processos de producdo de sentidos em sua determinacao historica.

Como teoria critica da linguagem, a Andlise do Discurso resiste ao pragmatismo e a
evidéncia das significacOes, isto €, revé a questdo da lingua como meio de comunicagdo
entre individuos. Esses individuos estariam aienados numa ideologia que “faseid a
realidade — a ideologia aqui funcionando como um véu encobridor de uma suposta
realidade verdadeira - e que cria “verdades’ Unicas e Obvias em sla naturalizacdo de
sentidos. Para Pécheux o discurso, em contrapartida, poderia ser definido como sendo
efeito de sentidos entre interlocutores. Esse discurso possui uma materialidade lingistica,
através da qual aideologia ira se expressar, ja que é no discurso que lingua e ideologia se
encontram.

O funcionamento do discurso em sua relacdo com os sujeitos e com a ideologia se

faz possivel pela existéncia de um ja dito. Esse ja dito aponta para a questdo da memoria
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em sua relacdo com a histéria. Se algo faz sentido quando dito num determinado instante, &
porque foi acionada toda uma memoria discursiva que remete a filiagdes de sentido. Temse
ai, portanto, dois eixos: o vertical, que diz respeito a constituicdo do sentido; é o eixo do
interdiscurso, representando o conjunto de todos os dizeres ja ditos — e esquecidos -, 0
conjunto do dizivel. O eixo horizontal concerne a formulacéo, ao que se diz agora em
determinada situacdo de producdo, isto €, ao intradiscurso. O interdiscurso em sua relagdo
com a histéria define o que se faz importante discursivamente, em dada condicdo de
producdo, no intradiscurso (Orlandi, 2003, p. 33).

Desta forma a formulagdo estaria determinada pela constituicdo, como explica
Orlandi (2003, p. 33): “Todo dizer, naredidade, se encontra na confluéncia dos dois eixos:
0 da memdria (constituicdo) e o da atuaidade (formulacdo). E é desse jogo que tiram seus
sentidos’. Os sentidos, entdo, instituindo-se a partir de uma memaria, a qual ndo temos
acesso consciente, € que faz com que nos enganemos sobre a origem de nossos dizeres. O
sujeito, dessa forma, se constitui numa contradicdo: € livre para dizer tudo, mas é
submetido ao simbdlico, alinguagem, ou seja, aincompletude que impede gque se diga tudo.
O que organiza o simbdlico, criando uma idéia de estabilizacdo, € a estrutura que, na
irrupcdo de um acontecimento no discurso, transforma o sem sentido em sentido novo,
instaurando uma nova ordem na rede de significaces. E preciso, pois, que haja a repeticio
proporcionada pela estrutura para que um sentido novo possa eclodir. Fundar um
enunciado, portanto, € criar um espaco para a repeticéo.

Os sentidos ou efeitos de sentidos possiveis em sua materialidade incluem também a
guestdo da historicidade como

“producdo simbdlica ininterrupta que na linguagem

organiza sentidos para as relacdes de poder presentes em
uma formacéo social, producéo esta sempre afetada pela
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memoéria do dizer e sempre sujeita a possibilidade de
rupturasnodizer” (Mariani, 1998, p. 24).

Esta organizacdo de sentidos de acordo com as relagbes de poder de uma formacéo
social faz funcionar o efeito ideol6gico da evidéncia de que as coisas sdo como sd0 desde
sempre porgue a linguagem é transparente. A historicidade € apagada e com isso 0s
sentidos se cristalizam, ou melhor, s “naturalizam” em lugares ja estabel ecidos, lugares de
repeticao.

A repeticdo de sentidos, a reiteracdo do mesmo diz respeito ao conceito de paréfrase,
que nos remete, por oposic¢ao, a polissemia em sua producdo da diferenca. A relacéo entre
os dois conceitos pde em movimento a lingua: no embate entre o ja produzido e o ainda por
produzir-se € que novos sentidos poder&o se constituir. Orlandi (2003) afirma que

“a parafrase € a matriz do sentido, pois ndo ha sentido
sem repeticdo, sem sustentacdo no saber discursivo, e a
polissemia € a fonte da linguagem uma vez que €la € a
prépria condicdo de existéncia dos discursos, pois se 0s
sentidos — e os sujeitos — ndo fossem mudltiplos, ndo
pudessem ser outros, ndo haveria necessidade de dizer. A
polissemia é justamente a ssimultaneidade de movimentos
distintos de sentido no mesmo objeto ssmbdlico” (Orlandi,
2003, p.38).

O que se faz, portanto, relevante no processo de significagdo, além das condicdes de
producdo, é a memdria. No jogo entre 0 mesmo e o diferente a historicidade é o que vai
poder instaurar “efeitos metafdricos, transferéncia de sentidos, ressignificacdo” (Orlandi,
1998, p. 15). Essas ressignificagcdes se ddo, portanto, na relagdo entre as condi¢des de
producdo, os sujeitos e a exterioridade. Essa exterioridade é da ordem da memaria, do

interdiscurso e é congtituida pela ideologia, que apaga a diferenca dos processos

parafrésticos e polissémicos, produzindo os efeitos de evidéncia, porque “no nivel do que
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aparece (se apresenta como), ndo € possivel distinguir entre estes dois processos’ (Orlandi,
1998, p. 16).

A naturaizacdo dos sentidos, esse efeito de evidéncia das significagdes, € um
mecanismo ideoldgico que fornece um dado sentido a partir da posicdo social que um
sujeito ocupa, possibilitando-lhe dizer coisas de determinados lugares sem causar
estranheza. Isto quer dizer, por exemplo, que uma palavra qualquer pode ter diferentes
significados em funcdo da posicdo do sujeito em uma dada formacdo discursiva e da
inscricdo que a determinada palavra possui nessa mesma formagdo. Quando formagdes
discursivas séo colocadas em relagdo ou em confronto, surge a disputa ou o controle pelo
sentido. Mesmo no controle, entretanto, em se tratando de lingua, 0 equivoco esta posto,
ndo como algo a ser descartado, mas como fato de estrutura, j& que ndo existe uma relacdo
direta entre 0 mundo e a linguagem, entre as palavras e as coisas. Podemos trabalhar, para

ilustrar esse fato, um enunciado em que o uso de aspas aponta para uma heterogeneidade do

discurso. Por exemplo, num fragmento do relatério D07, parecer social, lemos: “Porém a
sua prética de ‘justica’, asssm como as justificativas que utiliza para seus atos, indicam
caréncia de orientacao intensiva para reverter esse quadro e a sua nogao errénea do que
seja socialmente aceitavel ” (D07 / p.soc.). O uso das aspas ha palavra ‘justica’ indica essa
falta de lugar preciso dos significantes em relacéo ao sentido. No imaginario de estabilidade
que as paavras ordenadas suscitam, as aspas, nesse caso, tornam-se um instrumento
estabilizador diante de um possivel escorregdo semantico.

Na iminéncia de uma disputa de sentidos, de sentidos gque se confrontam, o recurso
das aspas aponta para uma contencdo. O menino, inserido numa determinada formacéo
discursva, faa de “justica’ de um determinado lugar. Por outro lado esse sentido de

“justica’ ndo € compartilhado pelo técnico que, ao escolher literalizar a fala do outro,
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aspeia a palavra “justica’, construindo um jogo dialético. Jogo dialético porque “justica’ é
uma palavra reconhecida ao ser pronunciada — ainda mais numa ingtituicdo ligada ao
sistema juridico -, no entanto ndo se trata da concepcao de “justica’ reconhecida no sentido
hegem&nico da instituicéo.

Para pontuar o lapso ocorrido na palavra “erréneo”, devemos entdo pensar no
equivoco. O equivoco, ou a estranheza, ocorre justamente quando o previsto falha, deixa
furo, mostra uma falta, uma ambiguidade: é o real da lingua irrompendo, como no exemplo
de “erréneo”. Continuando a trabalhar o enunciado do parecer social acima citado, €
preciso explicar que a palavra “errbneo” foi inserida a méo, isto €, testemunhou-se ai um
esquecimento e um esguecimento que anota um lapso. Se ha a informag&o de que 0 menino
possui uma nogdo — “e sua nocgao (...)" -, uma nocgdo do que seja socialmente aceitavel, ha
um esguecimento de que a nocdo é errada — “e a sua nogdo errébnea do que sga
socialmente aceitavel 7. E o real deixando sua marca, desautomatizando uma escrita que, ao
ser corrigida, reinsere os sentidos “rebeldes’ — que furam o estabelecido — na cadeia
significante. Assim podemos dizer que, ao escapar da previsibilidade, surge no espaco
discursivo um lugar singular para o sujeito ter uma no¢do do que € socialmente aceitavel.
Reinserindo esse sentido inédito que escapa, articula-se a ele o significante “errdbneo” que
realinha, no mesmo, o que foi desalinhado pelo Real 0 o conceito de Rea sera discutido
mais adiante.

As linguas sdo permeadas por ambiguidade, por associacdo de contrarios e ndo déo
conta do real porque este “néo pode ser dito, estando aquém de todo dizer” (Freire, 2001, p.
174). A lingua(gem) pré-existe ao sujeito, ele é falado antes mesmo de nascer, mas a ilusdo
ideoldgica de ser origem de sua fala, senhor em sua casa, faz apagar todo o aspecto

histérico-discursivo que o artecede e que o constitui como um sujeito. E o esquecimento n°
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1 de que nos fala Pécheux: 0 esquecimento constitutivo e fundador a que todo sujeito é
submetido para que possa tornar-se um sujeito falante, qualquer que seja a posicdo socia e
a formacdo discursiva a que se identifique: € “(...) o fato de que se fala do sujeito, e de que
se fala ao sujeito, antes que ele possa dizer: ‘Eu fao'™” (Pécheux, 1994, p. 149).

Explicando melhor, para compreender esse efeito ideoldgico de naturalizagdo e
consequente cristalizacdo de sentidos, Pécheux tematiza a idéia de esquecimento. Para ele
estamos, todos, submetidos a dois tipos de esquecimento. O primeiro so pdde ser formulado
a partir da concepgdo freudiana de inconsciente. E o esquecimento constitutivo que nos
engana quanto a nossa origem. E na divisdo que o inconsciente instaura no sujeito,
descentrando-o, destituindo- Ihe de seu dizer (“N&o somos mais senhores em nossa propria
casa’), articulado a concepcdo de ideologia trabalhada por Pécheux que se da o efeito
enganador de nos fazer pensar que somos o ponto de partida de nosso dizer, que a ele temos
pleno acesso. Recalca-se a divisdo do sujeito pelo inconsciente e pela ideologia e seus
efeitos subseqlientes, e a linguagem ou o simbdlico ganham um estatuto de completude, em
que ndo ha espago para a falta — pensaremos aqui a linguagem como sendo a realizagdo do
simbdlico (Henry, 1992, p.164). Entretanto ndo se pode dizer tudo porque ha uma falta
fundamental em jogo, fata esta necessaria para que o0 sujeito possa vir a falar e, por
extensdo, se enganar — € a propria estrutura do simbdlico, lugar da metéfora que tem na
prética da substitui¢cdo sua principal fungéo.

Sobre 0 segundo esquecimento, ele é da ordem da enunciacdo, isto €, diz respeito ao
préprio ato de representar, sgja pela fala ou pela escrita. Novamente podemos pensar em
Saussure e 0 estabelecimento da dicotomia sintagma X paradigma. Quando falamos,
selecionamos no eixo paradigmético o que nos cabe pronunciar, dentro de uma formagdo

discursiva que restringe as relacfes significantes possiveis. Fazemos escolhas também na
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organizagdo sintagmética, porque a forma de dizer, de representar também significa. E
preciso ressaltar que todas essas escol has estéo pre-determinadas em fungdo dainscricdo do
sujeito an uma dada formagdo discursiva, em funcéo da relagcéo entre interdiscurso (a
memoria) e intradiscurso, entre o que se pode dizer nesse momento e em determinadas
condic¢des de producdo desse discurso, em outros termos
“sendo a lingua um sistema cujos termos sao solidarios, o
valor de uma palavra dependera da significacdo que lhe

confere a presenca de todas as palavras do codigo como
também da presenca de todos os elementos da frase’

(Jorge, 2000, p. 78).

O sujeito é interpelado pela ideologia, mas essa interpelacdo falta, ndo é completa,
fazendo falar o sujeito do inconsciente nos atos falhos, nos lapsos. Essas supostas falhas
Pécheux interpreta como possibilidades de resisténcia politica do sujeito a esse império dos
sentidos j& estabelecidos e que perpetuam lugares socials, estigmas, numa artimanha
especular quase sem escapatdria, ja que para rever aimagem construida do outro, € preciso
antes ou simultaneamente ter revisto a propria, isto €, ter se desidentificado em relacéo a
uma dada formagéo discursiva.

Escrever para alguém — no caso, escrever relatorios -, sendo o alguém um juiz de
direito, pde em circulacdo o jogo imagindrio dos lugares sociais — de onde se fala, para
guem se fala — que afeta e é afetado pelo processo histérico da producdo de sentidos e de
enunciados. Mas € porque se trata de sujeitos atravessados pelo inconsciente e pela
ideologia que os “erros’ acontecem e abrem espaco para a construcdo de novas
significacOes, pois so existe erro porque hd smbdlico. A analise dos relatérios mostra esse

movimento: sdo sentidos ideologicamente estabilizados por lugares sociais que, ao serem
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enunciados, se oferecem ao equivoco da lingua. Surge a irrupcdo de lapsos, que
transformam o enunciado em outro.

Assim é o caso de: “Adolescente parece estar com muitos vicios, dado suas varias
internacgoes, permanecendo sem valores ou limites’ (D09 / p.psico). Este € um enunciado
que traz questdes relevantes quanto a ambiguidade do significante. Os vicios do menino se
devem as internacfes? A prépria internagdo ndo € um limite? E ndo seria a prépria
internacdo um pedido de limite? Mas o limite imposto pela ingtituicdo ndo |he fornece
valores dado que ele insiste em ndo apresenta-los. O deslizamento ocorre entre “vicios’,
“internagdes’ e “sem valores ou limites’. Esse Ultimo sintagma é interessante porque
lineariza“limite” e “valor”, fazendo funcionar os dois como sinénimos ou como categorias
excludentes? O fragmento parece, de certo modo, atestar o fracasso institucional ou a sua
desresponsabilizacdo sobre o jovem na medida em que ele se torna reincidente, caido numa
repeticdo: a repeticdo da internacdo e a repeticdo discursiva sobre o lugar que lhe é
conferido socialmente.

Continuaremos a trabalhar como os atos falhos ou lapsos que surgem nos textos dos
relatérios furam e deslocam sentidos esperados, fazendo surgir, justamente, uma imagem
diferente do padréo estabelecido pela cultura ao jovem infrator. Os furos, por outro lado,
também apontam para a confirmacao desse imaginério sedimentado. Mas isso s ocorre nas
brechas do texto, |4 onde ndo se esperava que pudesse acontecer. E por que acontece?
Porque ao dar significados, estamos produzindo sentidos, mas esses sentidos ndo estéo
colados as coisas, eles dependem da enunciagdo e da historia, por serem da ordem do
smbolico. Como nos ensina Lacan (1974/1975, p. 46), “o buraco do simbdlico é
inviolavel” e é nele que irrompe o Real, fazendo aparecer a falta fundamenta que constitui

0 sujeito falante.
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A linguagem ¢é opaca. Opaca por qué? Porque, para a Andlise do Discurso, a
realidade é construida, constituida pela linguagem,
“ndo é algo dado, um mundo externo, mas, sm, algo que
resulta da necessaria significagdo com que o homem, ser
simbdlico, investe suas préticas sociais e linguageiras’
(Mariani, 1998, p. 27).

Nessa aoncepgdo, a realidade é uma para cada sujeito, no momento em que cada
um se inscreve numa dada formac&o social e faard dela e nela — e também serd falado por
ela - através de sua subjetividade, de seu ponto de vista, num continuo trabalho de
interpretacdo ou, como diz Orlandi (1996, p.15), “o sujeito, podemos dizer, é interpretado
pela histéria’ na medida em que é pela historicidade determinada pelo movimento do
tempo que os sentidos deslizam, ressignificam, ressignificando, por extensdo, o sujeito.

Para falar de histéria sem pensé la como evolucéo de fatos passados € preciso voltar
ao conceito de interdiscurso, trabalhado um pouco atras. Podemos formul& lo como sendo a
instancia que abarcaria todas as formagdes discursivas de uma determinada formagéo
social. Orlandi assim o define “o interdiscurso € o conjunto do dizivel, histérica e
linguisticamente falando” (2002, p. 89). Sendo o conjunto do dizivel, isto é, do que se pode
vir a dizer e o que se pdde e pode dizer, virtuamente falando — o enunciavel -, entraem
cena a categoria da memaria. Interdiscurso e memoria discursiva formariam um todo pré-
existente e exterior ao sujeito, que fariam emergir determinados sentidos a partir de um
processo historico dado. S&o as praticas sociais se impondo como possibilidades de
sentidos, sentidos a serem disputados nas interpretacbes de acontecimentos passados,
presentes ou futuros.

Nessa configuracdo discursiva formada pelo sujeito, pela lingua e pela histéria, a

nocao de opacidade, entdo, permeia as trés instancias, g que nenhuma delas possui, sob
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esse aspecto, uma independéncia. Ha de existir um sujeito faante, inscrito em uma
formagdo discursiva, que interpreta a histéria e que é interpretado por ela, através dalingua
em sua materialidade que faz significar o que o sujeito fala, num movimento continuo e
ininterrupto — incluindo ai as proprias falhas, que também clamar&o por sentido, inserindo-
Se N0 mesmo movimento, porque apontam para a existéncia de outras formacoes

discursivas e de outras possi bilidades subjetivas em uma dada formagéo social.
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2.2) Explicando a Metodologia

O numero de cento e vinte relatorios ndo foi uma escolha aleatdria, pois diz respeito
a tentativa de mudanca no trabalho com os jovens infratores. Com a nova politica se
implantando — politica orientada pela lei dos direitos humanos, que “regula juizos e
opinides sobre 0 que se passa de nefasto em um algures variavel” (Badiou, 1995, p. 45) -,
cento e vinte passou a ser 0 numero maximo permitido para internacdo de jovens nessa
instituicdo (na ultima rebelido — citada na introducéo deste trabalho -, ocorrida no final de
1997, a casa abrigava mais de 350 adolescentes para uma lotagdo que ndo deveria
ultrapassar 180).

Assim cento e vinte relatorios seriam equivalentes a um relatério por adolescente,
dentro de uma possivel lotacdo méxima da unidade. Relatério esse, também, elaborado num
momento institucional em gue as questdes dos direitos humanos seriam valores a orientar
os funcionarios em seus respectivos trabalhos.

E importante ressaltar que um relatdrio por adolescente ndo significa que sgjam
cento e vinte relatdrios sobre cento e vinte jovens diferentes, em funcdo da reincidéncia que
ocorre nessas entidades. Pode acontecer de um mesmo adolescente ser objeto de muitos
relatorios ndo sO pelas possiveis entradas e saidas do sistema DEGASE, como também em
funcdo do tempo de internacdo, ja que cada relatério € escrito num prazo maximo de seis
meses, conforme indicacdo dada pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), no

artigo 94, item XIV:

“ As entidades que desenvolvem programas de internacao
tém as seguintes obrigagdes, entre outras. (..) XIV —
reavaliar periodicamente cada caso, com intervalo
maximo de seis meses, dando ciéncia dos resultados a
autoridade competente”.
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Um adolescente internado, por exemplo, ha nove meses, devera possuir entre dois e
trés relatorios em sua pasta institucional, pois eles sdo escritos, normamente, num intervalo
de trés meses cada. E neste trabalho o que entra em jogo ndo € aidentidade de pesas, isto
€, a identidade de técnicos ou adolescentes como pessoa fisica. O que esta em jogo € a
questdo discursiva, ou sgja, 0 interesse ndo esta nos “autores, mas [no] funcionamento dos
enunciados, pouco importajndo] quem o disse (...)" (Foucault, 1999, p. 124). Cabe ainda
questionar qual seria o critério para se chegar ao prazo de trés ou seis meses como tempo
minimo/maximo necess&rio para uma avaliagdo. Esse seria um tempo necess&rio para
qguem: para o adolescente ou para o técnico, por exemplo? Como se cronologiza um tempo
subjetivo?

Por serem textos que compdem um processo crimina e por tratar-se de menores de
idade, h& a exigéncia de sigilo em relacdo a identificacdo dos jovens, que quando
aparecerem citados abrirei colchetes e indicarei [nome proprio] assim como qualquer
outro nome proprio que segja citado no corpo dos relatérios, por exemplo: “Em sondagem
pedagdgica, observamos que [nome proprio] apresenta boa leitura e sua escrita é clara.”
(D37 / p.ped.). Esse cuidado também se estende aos relatérios como um todo, que também
s80 de cardter sigiloso e privado, impedindo, portanto, que se fagca um anexo com a copia
dos mesmos ao final do trabalho. Para tentar facilitar a leitura, reproduzo ao final datese o
modelo do “Relatorio de Estudo de Caso” em sua formatacéo apenas. Entretanto, em alguns
casos, por conta do tipo de andlise que estara sendo feita, recorro ao expediente de inventar
nomes, nomes ficticios, para facilitar o entendimento de minha elaboragdo tedrica,
principalmente no sub-capitul o relativo a nomeacdo dos meninos.

Os textos serdo apresentados agui recortados em funcéo da andlise redizada e a

transcricdo desses recortes sera feita de forma fidedigna, isto €, resguardando supostos erros
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de digitagéo, de ortografia, de sintaxe, os lapsos etc. Por exemplo: “Adolescente com
muitos altos e baixos depressivos, ligados a auséncia familiares no dia de visita,
eventualmente” (D54 / p.ped.).

A identificacdo dos cento e vinte relatérios foi feita em funcdo de duas
caracteristicas: ha um grupo de relatorios digitados a partir de um manuscrito e que serdo
identificados pela letra D (digitados), seguido de nimero cardinal, por exemplo (D0O),
(D01), (D02), (D03). Essa numeracdo € aeatdria, isto é, ndo corresponde a ordenamento de
data, ordem alfabética ou similar. A ordenacdo sO segue uma cronologia de ordem
crescente em relacdo a entrada do adolescente na instituicdo quando se trata de um conjunto
de relatérios de um mesmo menino. Assim, se Jodo [nome ficticio] foi internado duas
vezes, organizel seus relatorios por ordem cronologica em relacdo a sua primeira
internacdo. Essa opgdo se impds a mim por conta das andlises realizadas quanto as formas
de nomear um mesmo adolescente — investigacdo apresentada no sub-capitulo “Sobre os
nomes’.

Além disso, escolhi identificar o parecer de onde o fragmento foi selecionado.
Assim poderdo ser encontrados as seguintes abreviagdes. p.soc. (parecer social); p.ped.
(parecer pedagdgico); p.psico. (parecer psicol0gico); p.psig. (parecer psiquiétrico); p.music.
(parecer musicoterdpico); p. concl. (parecer conclusivo); ficando assim aidentificacdo (D10
/ p.soc.), por exemplo. Lembrando que cada relatério € composto por uma folha de rosto de
identificacdo e quatro pareceres. social, pedagogico, psicoldgico e conclusivo. Essa
formatagdo seré detalhada no préximo capitulo.

O outro grupo € formado por relatérios que ndo foram digitados, permanecendo em
manuscrito, e que serdo identificados pela letra M (manuscrito), seguida de numeragéo

cardinal, por exemplo (M04), seguindo a mesma ordenacgéo dos pareceres digitados: (M04 /
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p.ped.). Os dois tipos de formalizacdo do relatério — digitado e manuscrito - foram assim
encontrados na pasta que armazena os documentos dos adolescentes ingtitucionalizados —
pasta essa citada na introducdo deste trabalho. E preciso sinalizar também a existéncia de
relatérios idénticos — referentes ao mesmo adolescente - no nivel significante, tendo apenas
a data corrigida. Nao sdo muitos casos, mas existem e um desses casos esta citado em nota
de rodapé mais adiante.

A decisdo por essa organizacdo deveuse em funcdo de querer investigar até que
ponto a forma manuscrita ou digitada interfeririam na formulacdo dos enunciados,
principalmente no que diz respeito aos lapsos, isto &, se eles seriam mais proficuos nos
textos manuscritos. Entretanto isso ndo se verificou, na medida em que os relatorios sdo
revisados apds a digitacdo, fixando, portanto, apos a leitura do técnico, uma “correcdo”,
aquilo que chamou a atencdo do autor a ponto de ser necessario um “conserto”. Nos textos
que permaneceram manuscritos, também ocorre a “corregdo” de proprio punho do autor.
Dessa forma tanto os relatorios digitados quanto os manuscritos sdo objeto de revisdo que
acabam por assinalar com maior énfase 0s supostos erros, aqui trabalhados como |apsos.

Téo interessante quanto analisar essas marcas extras — as corregdes - na
materialidade da lingua, € compreender os lapsos que ndo Sdo Vistos, nem NOS Manuscritos
nem nos relatdrios digitados; aqueles que passam desapercebidos e que \ém a tona a partir
de minha leitura.

O corpus discursivo deste trabalho vai se constituindo a partir de recortes nas
formulagdes que apontam:

as contradicoes,
0S pressupostos que perpassam a configuragcdo dos sentidos e a determinagdo

de lugares sociais e sua respectiva moral;
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as ambiguidades ndo so produzidas a nivel seméantico — homofonias, por
exemplo, que instauram, pelo menos, um duplo sentido;

as ambiguidades também nas posi ¢oes-sujeito formuladas nos textos,

as parafrases e repeticbes, que criam un certo automatismo para congelar
sentidos;

a utilizacéo do discurso indireto como forma de desimplicacéo subjetivae o
uso recorrente do advérbio sic;

as relacOes intratextuai s que se estabel ecem entre os pareceres gue compdem
o relatorio e que, diversas vezes, se contradizem;

as falhas na linguagem que fazem emergir o sujeito e apontam para questdes
desse sujeito do desgjo.

Todos esses aspectos sdo apontados e analisados durante o trabalho. A andlise
propriamente dita, entdo, é realizada tanto de formasingularizada e também em sua relacéo
com 0 conjunto, isto € 0 um em sua relacdo com 0s outros. Em suma a metodologia
escolhida foi a da prética da leitura de todos 0s cento e vinte relatorios sendo apresentada
andlise de cada relatério em sua singularidade e na sua relagdo com 0s outros e, nessa
relacdo, por sua vez, interessa o que se repete, o que é da ordem do mesmo. E o jogo da
paréfrase e 0 da polissemia se entrecruzando. Numa leitura em conjunto, ou do conjunto, 0s
recortes — ou o trabalho de dessintagmatizacdo que rearticulam as relacfes significantes -
acima referidos foram aparecendo e mostrando um movimento de repeticdo — uma
repeticdo que nem sempre é a mesma; repete-se de diferentes formas - que determina e
define discursos com seus efeitos de sentido, constituindo-se num conjunto de formulactes

sobre 0 adolescente em conflito com alel.
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2.3) Escrever uma andlise

Faar de discurso é fadar de sujeito. O discurso juridico, como todo discurso,
também é ideoldgico, inserido num contexto socio-histérico, apesar de tentar se neutralizar
em literalidades e universalismos. Como, a0 escrever uma andlise de discurso, ndo cair nos
MEesMOs enganos, ja que se trata de um discurso sobre um discurso?

Pécheux ja afirmou ser impossivel a elaboragdo de um puro discurso da ciéncia, isto
€, um discurso isento de ideologia. Cabe ao analista de discurso se sustentar teoricamente
dentro dos pressupostos da teoria que ndo retira de cena o sujeito-andista. E uma andlise,
mas feita por outro analista seria outra?

Um analista propde uma pergunta e através dessa pergunta ira mobilizar conceitos
distintos, em oposi¢cdo a outro analista, que, diante de sua propria questdo, ird dispor de
outros conceitos, fazendo com que as andlises possam ser distintas diante do repertdrio
conceitual disponibilizado.

“O dispositivo tedrico € 0 mesmo mas os dispositivos
analiticos, ndo. O que define a forma do dispositivo
analitico € a questdo posta pelo analista, a natureza do
material que analisa e a finalidade da andlise” (Orlandi,
2003, p. 27).

O historico e o ideol 6gico estdo ai e fazem parte do objeto de pesquisa e do lugar do
pesquisador, porque sdo categorias determinantes para a propria andlise. Citando Lagazzi
(1988),

“é na linguagem que o0 sujeito se constitui, e é também
nela que ele deixa as marcas desse processo ideoldgico. A
linguagem configura as pistas para que possamos chegar

um pouco mais perto do sujeito, e a Analise do Discurso
possibilita que o conhecimento constitua-se além do

‘achar’ de cada pesquisador e fora de qualquer modelo
pré-concebido” (Lagazzi, 1988, p.51).
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O método de andlise, entdo, tenta reunir a andlise linglistica — pois € sobre a lingua
que se ddo os processos discursivos. acréscimos, recobrimentos, apagamentos etc — uma
andlise histérica das circunstancias em que se formaram os conjuntos ideolégicos
representados num dado discurso, isto é compreender a relacdo entre o linglistico e o
hi st6rico-ideol 4gico.

E um trabalho de dessintagmatizag3o lingiiistica e discursiva, em que se revelam as
conexdes entre o dito e o ndo dito, entre as construcbes semanticas e sintaticas, entre as
formagdes discursivas dominantes e as formagdes ideol0gicas a elas correspondentes; entre
a constituicéo (uma base sobre a qual se déo as diversas e infinitas enunciagoes e que diz
respeito & memoria discursiva, ao interdiscurso) e a formulagdo (uma articulacdo do
enunciado remetendo-se ao intradiscurso, isto €, ao funcionamento do discurso em relacéo a
ele mesmo) de uma formaco discursiva.

Para se chegar a uma determinada formagdo discursiva, serd preciso trabalhar o
movimento parafrastico — polissémico — em relagéo as condigdes de producéo do discurso
dos relatorios. Essas condi¢bes concernem em apontar, no nivel daformulagéo, como se da
o funcionamento discursivo em relagdo a memoria e as filiacbes de sentido existentes,
indicando também as articulagdes relevantes (aliancas) e as contradi¢des (antagonismos)
entre as varias formacdes discursivas em jogo.

O material textual dereferéncia, o relatério, define o corpus, isto €, as sequértias ou
segmentacOes discursivas, mas ndo ha uma previsdo absoluta do que seré encontrado ou
analisado, na medida mesma em que o corpus se constitui durante o préprio procedimento
de andlise e me parece que essa € uma marca fundamental desse trabalho: o objeto de

analise se constréi simultaneamente ao processo analitico.
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O objeto tedrico em questdo € o discurso, ao qua se chega no final da andlise. O
relatdrio funciona como objeto empirico que se oferece, nesse caso, a compreensdo. Essa
andlise se da com um objetivo, que ja delimita a prépria abordagem ao texto. Esse objetivo
vem com o suporte da teoria, que também estara guiando e definindo a andlise. Assm
pode-se dizer que, a partir do relatério, o anaista produz recortes com determinados
objetivos, sustentados pela teoria da Andlise do Discurso. Esse processo cria 0 corpus a
partir do qual, no percurso da andlise até o seu final, ira definir um discurso como objeto
teorico.

O dispositivo tedrico da interpretacéo interfere no dispositivo de andlise e o inverso
também se faz pertinente. A cada andlise readlizada, a teoria se expande, se questiona em
seus pressupostos, fazendo-os se deslocar em relacdo a lingua, sujeito, sentido: “a teoria
n3o se estabiliza nos resultados da andlise e, por sua vez, estes ndo trazem em S a maneira
como devem ser lidos’ (Orlandi, 2001, p. 43). A andlise do discurso, portanto, é a prética
efetiva de cada andlise porque € proprio do relato, o relato da andlise, fazer emergir o novo
que perturbara, num bom sentido, o texto da teoria

A relacdo sujeito, linguagem e histéria esta tanto do lado do corpus quanto do lado
do analista, dai a situagdo da Andlise do Discurso em relagdo ao discurso cientifico: é
ciéncia, é saber prético, é arte dainterpretacdo, num campo similar ao da psicandlise?

Para Orlandi (2001), a Andlise do Discurso se encontra no campo da ciéncia, pois

possui um objeto de pesquisa definido: o discurso. Diz que

“(...) se trata de uma ciéncia que, procedendo a uma
passagem da nocdo de funcéo para funcionamento, e pela
instituicdo de procedimentos analiticos que permitem
uma ruptura na relacdo entre a préatica e a teoria,
estabelece seu préprio objeto — o discurso — sua unidade
de andlise (0 texto), com pressupostos tedricos que
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delimitam um campo disciplinar e em relacdo ao qual
seusresultados fazem sentido” (Orlandi, 2001, p.32).

A questdo passa entdo pelo objeto, que tem sua materialidade, mas que néo tem a
constancia de um objeto das ciéncias naturais, por exemplo, mas que produz efeitos nas
ciéncias humanas e na linglistica. Tomando como objeto das ciéncias aqueles que dizem
respeito a natureza e que se colocam a prova, que podem ser quantificados e repetidos ou
reproduzidos por experiéncia. No caso especifico da Andlise do Discurso, o discurso é um
objeto tedrico construido, incluindo nessa construcdo a propria subjetividade do analista,
isto &, excluindo a suposta neutralidade caracteristica do discurso cientifico.

Andisar é tratar da interpretacdo e nessa disciplina a pratica interpretativa ndo
concerne ao conteido, mas diz respeito a interpretacdo das marcas do texto, de sua
congtituicdo. Interpretar, ja dizia Pécheux, € um gesto, um ato de linguagem que realiza o
simbdlico, é fazer valer a materialidade de um texto com sua exterioridade, fazendo o
sentido fazer sentido, na desconstrucdo de efeitos de sentido do j& dito para abrir outras
possibilidades, inéditas ainda.

Quando se interpreta atribui-se sentidos, ndo apenas um, ao mesmo tempo em que o
analista se expde a opacidade do texto, por isso a interpretacéo ndo é unica, funciona como
uma compreensdo possivel de como a histéria intervém nos processos de significagdo e
como se da o processo, no discurso, da relacdo entre enunciacdo e posicao-sujeito nas
formagdes imaginérias do lugar social.

Dessa forma, como ja dito acima, cada andlise é uma andlise que colocara em
movimento uma determinada politica de producéo de sentidos em que o proprio analista se
inclui, pois também ocupa um lugar histérico marcado e de onde podera espelhar sua

relacdo com a linguagem. Dessa forma, ha o adolescente que fala, o técnico que relata sua
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escuta e o andista do discurso, num intervalo entre os dois, constréi uma leitura que
historiciza o discurso.

O dispositivo analitico que o pesquisador constréi, a partir de uma questdo que o
provoca como sujeito, leva em conta a forma como o material discursivo foi recortado para
formar e delimitar seu corpus, a fim de que o caminho percorrido pelo andista e sua
posicéo interpretativa figuem claras para se compreender os processos de significacdo dos
textos analisados e apontar 0s gestos de interpretagdo inscritos no texto, sem impor uma
interpretacdo unica. O analista devolve o texto ao seu processo, ao trabalhar esse mesmo

processo que leva o sujeito a ser significado e asignificar os textos (Orlandi, 2001, p. 50).



3. O relatério como instrumento de avaliacdo: uma critica

3.1) Localizacdo do relatério no percurso institucional e suarelacdo com a politica
dos Direitos Humanos

E preciso explicar a funcdo do relatorio na execucdo de uma medida socio-
educativa®. Por serem inimputaveis os menores de 18 anos, caso pratiquem algum ato
infracional, deverdo cumprir alguma medida socioeducativa, que pode ir desde uma simples
adverténcia (a mais branda) até a internacdo em estabelecimento educacional (a mais
rigorosa), de acordo com o ECA.

Ao ser flagrado num ato infracional, o adolescente serd encaminhado a Delegacia de
Protecdo a Crianca e a0 Adolescente (DPCA), onde ser& responsabilizado por um artigo
analogo aos artigos do Cadigo Pena (CP), ou sgja, caso o adolescente tenha cometido um
assalto a méo armada, ele respondera pela infracdo baseada no artigo 157 do CP, que
corresponde ao crime de assato a méo armada. Em seguida ser4 encaminhado a algum
Centro de Triagem (o CTr ou o Instituto Padre Severino/IPS) para aguardar, pela lei,
durante no maximo 45 dias, a audiéncia com o juiz da 22 Vara da Infancia e da Juventude.

Durante essa audiéncia que ocorre na 2. Vara, o jovem deve confirmar ou néo a
acusacdo feita em sua passagem pela DPCA e tomar ciéncia da medida socioeducativa a ser

cumprida, caso hgja dguma. Uma vez que a medida sgja a de internagdo, o adolescente, de

acordo com a idade e 0 sexo, sera encaminhado a uma das unidades destinadas a este fim,
no Estado do Rio de Janeiro.

A partir de sua chegada na unidade de internacdo, sua conduta institucional, sua
vida escolar e familiar — atual e pregressa - sera monitorada pelos funcionérios e técnicos

(pedagogos, assistentes sociais e psicologos). Estes so os responsaveis pela elaboracdo dos
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“Relatdrios de Estudo de Caso”, que passam, entdo, a ser o Unico meio de contacto entre o
juiz e o adolescente. A producdo desse texto se da a partir de entrevistas, no minimo,
mensais, efetuadas com os adolescentes em salas destinadas a esse fim e, na maioria das
vezes, nd0 acontecem em sSigilo. A questdo do sigilo diz respeito a intimidade do
adolescente, isto €, pressupondo que ele ird expor-se, contar fatos particulares de sua vida,
ficaria subentendido a exigéncia de um encontro sigiloso que garantisse um minimo de
privacidade a0 jovem. Entretanto, por tratar-se de uma instituicdo de carédter prisional, a
idéia de seguranca impera, diluindo alguma tentativa de manter um espago reservado de
escuta.

Cabe ressaltar também que, nesse tipo de institui¢cdo, busca-se uma homogenei zacdo
dos internos, em respeito a uma disciplina de corpos;, assm todos séo regulados por
principios comuns — horérios e uniformes, por exemplo, que servem para uma pronta
identificagdo do sujeito -, massificando as individualidades. Dessa forma, as entrevistas ndo
ocorrerem em sigilo ndo desperta nenhum questionamento, ao contréario € um procedimento
considerado normal. No desenrolar deste trabalho, a medida que as andlises dos pareceres
forem se construindo, ficara claro também que o sigilo ndo é condi¢do primordial para um
atendimento porque a propria escuta do técnico esta comprometida com um mesmo, com
uma repeticdo; assm uma porta aberta ndo faz muita diferenca ja que o que se escuta, a
partir de perguntas previamente formuladas, € sempre a mesma coisa.

E importante notar que “escutar sempre a mesma coisa’ N30 € uma acusagao a uma

possivel leviandade do profissional, isto €, de uma pessoa fisica. Afirmar que uma escuta é

comprometida € remeter escuta a um funcionamento ideol égico prévio e constitutivo,

2 A medida sécio-educativa é o equivalente apena imposta aos adultos que respondem por algum tipo de
crime najustica
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onde os sentidos ja estdo dados e se reproduzem automaticamente. Afirmar, portanto, essa
repetico é apontar para a inscricdo de um individuo numa dada formagéo discursiva que o
acomoda semanticamente e que |he disponibiliza palavras, palavras essas que mobilizam
uma rede discursiva maior capaz de localizar o adolescente infrator em certos espacos
discursivos e ndo em outros.

O relatdrio divide-se em quatro pareceres® social, pedagdgico, psicoldgico e
conclusivo — este Ultimo como uma sintese dos trés. Podem ocorrer variacbes com a
inclusdo do parecer musicotergpico e/ou psiquiétrico. A variacdo deve-se, no caso do
primeiro, em funcéo de haver ou ndo esse profissional na instituicdo. Quanto ao parecer
psiquiétrico, ele é solicitado diante de condutas atipicas de acordo com o padréo esperado:
pode ser em funcdo da presenca de algum jovem infrator oriundo da classe média, por
exemplo, quanto jovens com comportamento considerado bizarro — delirantes, com
agressividade extremada ou, o contrério, isolados. No inicio de cada relatério, ha umafolha
de rosto funcionando como uma apresentacéo em gue sdo colhidos dados para identificacéo
do adolescente, dos responsaveis e da infracdo.

Nas entrevistas pedaglgicas, sdo testados conhecimentos de cardter didatico-
pedagdgico a fim de avaliar a série em que 0 jovem esta ou estava. Este € um procedimento
rotineiro de obtencdo de informagdes que, como veremos durante este trabalho, destitui o
lugar da escola publica ao desautorizar o histdrico escolar da mesma. E a partir dessa
avaliacdo que o adolescente sera inserido em uma determinada série independente do que

declare a escola de origem.

3 E preciso ressaltar que o significante ‘parecer’ mantém uma ambiguidade em sua materialidade: significa
uma opini&o que pode deslizar para o verbo ‘ parecer’; este daordem do imaginério e que cria sentidos.
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Quanto ao Servigo Social, a abordagem é voltada para a relagdo do adolescente com
a familia através de encontros desta com o técnico, talvez numa busca de justificativas para
a conduta infratora do jovem. A éarea de psicologia tem uma preocupacdo em tratar de
aspectos do comportamento do adolescente na ingtituicdo. Os trés pareceres juntos,
acrescidos de um parecer conclusivo, como sintese, formam o “Relatério de Estudo de
Caso” encaminhado ao juiz.

Na medida em que o discurso cientifico se ocupa em tentar transpor aincompletude
do simbdlico — recalcando a falta -, a reunido dos pareceres formando o relatério cria a
ilusdo de completude pelo trabalho interdisciplinar, isto é a interdisciplinaridade
congtituindo um objeto total imaginério, como se um adolescente fosse formado de um lado
social, psicolégico e cognitivo-pedagdgico e que, pelas entrevistas, pudesse ser avaliado
onde esti a falta a ser suturada.

Sob metodologia de atendimento realizada, com um determinado vocabulario
técnico, pode-se perceber uma tentativa de construir um discurso cientifico, neutro, sem
implicacdo subjetiva por parte do técnico, que se pde num lugar de avaiador do outro,
encobrindo, a0 mesmo tempo em que sustenta, a ideologia da obediéncia caracteristica do
discurso juridico: obediéncia do sujeito-técnico ao juiz e do sujeito-adolescente a
ingtituicdo via profissionais ali inseridos. O critério cientifico é o critério que autoriza,
portanto, a existéncia e manutencdo desses lugares — avaliador e avaliado — em que um

sujeito coloca-se em posicao de determinar verdades sobre o0 outro com suposta isencéo de

valores.
Nessa definicdo de lugares ndo é qualquer um gue pode ocupar essas posicdes, para
se chegar atécnico, por exemplo (psicélogo, pedagogo, assistente social), ha de possuir um

tipo de inscri¢do social, assim como o lugar de infrator também ndo € para qualquer um.
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O parecer pedagogico, apds a implementacdo do ECA, ganhou destague nas
estratégias de ressocidizacdo do jovem numa tentativa de ressituar a questdo da
delinqliéncia em outro campo que ndo fosse apenas o0 da Justica e a do Cédigo Penal. Ha
entdo a obrigatoriedade da pratica de atividades pedagogicas (oficinas profissionalizantes
entre outras), além da escola vinculada a rede oficial de ensino, ja que o Estatuto obriga a
escolarizacao a todos os jovens e criangas.

Quanto ao parecer psicoldgico, sdo 0s que, através de um levantamento das citactes
transcritas nos pareceres (via discurso relatado, uso de aspas e sic), menos citam a fala do
outro — 0s que menos apresentam o testemunho de terem escutado o outro — indicando que
“a funcdo do psicdlogo nessas instituigdes seria assim a de técnicos normalizadores,
valorizada em sua possibilidade de justificar e reafirmar uma ordem que funciona sobre a
anulacdo da subjetividade” (Altoé, 1999, p. 36). Anulagdo da subjetividade pela via da
adaptacdo. Procura-se, pois, 0 caminho de uma adaptacdo do jovem as normas
ingtitucionais a fim alcancar uma pretensa normalidade. Santos (2005) explica

“A equipe técnica, ao realizar entrevistas com 0s

adolescentes para a elaboracao dos relatérios, costumava
aproveitar a ocasido para aconselha-los, visando adapta-

los a0 que se espera de um jovem inserido socialmente,
tanto na rotina ingtitucional quanto na realidade social.
(...) O pedido de adaptacdo de um sujeito a uma suposta
normalidade € um dos objetivos institucionais, sgja em
hospitais ou em escolas’ (Santos, 2005, p. 232).
As decisdes judiciais deverdo ser tomadas, principamente, em funcdo das
avaliacBes contidas nos relatdrios (progressao, regressdo ou manutencdo de medida socio-
educativa). O outro possivel encontro entre juiz e adolescente se da, apenas, na audiéncia e

na comunicacdo de progressao de medida (quando o jovem, apds um periodo de internagao,

€ encaminhado para outra institui¢cdo, normalmente de regime semi-aberto), onde ele ouve a
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decisdo judicial, determinada, entre outras coisas, pela leitura dos relatérios, que devera ter
sido realizada, pelo juiz, com antecedéncia

E importante notar que essa audiéncia sd ocorre para 0s casos de progressio de
medida, pois na ocorréncia de manutencd de medida socio-educativa, a decisdo é
informada através de conselheiros que se deslocam até a instituicdo para comunicarem
pessoa mente o fato ao interno.

Nesse percurso policial e institucional a que o adolescente é submetido, o relatorio
de estudo de caso toma um estatuto diferenciado, exatamente por ser o instrumento atraves
do qual o juiz guiara a sua decisdo, na medida em que o jovem ndo é escutado por ele.
Neste trabalho, portanto, vou analisando esses textos em sua pertinéncia institucional, se
eles refletem a mudanca proposta pela direcdo do DEGASE nesse momento em relacdo a
ética dos direitos humanos, questionando essa politica; de que lugar os adolescentes séo
falados e, principalmente, como a questdo do sujeito —sujeito adolescente — atravessa esses
relatorios.

Torna-se pertinente discutir, nesse ponto, a posicio sobre a Etica dos Direitos
Humanos na medida em que €la cria um arranjo da verdade no que diz respeito a
singularidade do homem. Na letra do proprio texto sobre os direitos humanos, é possivel
encontrar aidéia de um sujeito universal portador de categorias universais que deixariam de
lado processos singulares de escolha. Nesses processos podemos, inclusive, trabalhar a
questdo do Mal porgue “0 ‘consenso’ ético se baseia no reconhecimento do Mal” (Badiou,
1995, p.27), isto &, é preciso ter o Mad identificado de modo universal para que se possa
garantir o Bem. Entretanto o Bem universal concerne a qual universo? Badiou questiona:

“Quem ndo se da conta de que nas expedigbes

humanitérias, nas intervencbes, nos desembarques de
legionarios caritativos 0 suposto Sujeito universal esta
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cindido? Do lado das vitimas, o animal feroz que é

exposto na tela. Do lado do benfeitor, a consciéncia e o
imper ativo. E por que essa cisdo coloca sempre 0s mesmos
Nnos mesmos papéis? Quem ndo percebe que ética
debrucada sobre a miséria do mundo esconde, por trasde
seu Homemvitima, o Homembom, o Homem-branco?
Como a barbérie da situacdo néo é refletida sendo em
termos de ‘direitos humanos' (...), ela é percebida, do alto

de nossa paz civil aparente, como o incivilizado que exige
do civilizado uma intervencdo civilizadora” (Badiou,
1995, p. 27).

Que aproximagdo se faz possivel entre essa posicdo e a dos relatérios? Se o técnico
gue esta voltado para uma politica de direitos humanos ocupa o lugar do civilizado, por
exemplo, em contraposi¢ao ao selvagem infrator, ele —o técnico — sabe e pode identificar o
Mal e, por extensdo, podera afirmar qual é o Bem do outro ou o que é o Bem para o outro
em conflito com a lei — em conflito, aias, com a lel do suposto Bem. Mas cabe a quem
identificar Mal e Bem? Quem pode saber sobre qual € o Bem do outro sendo o proprio
sujeito?

Novamente Badiou (1995, p.40) orienta- nos nessa leitura — tendo sido orientado em
suas leituras por Lacan -, apostando na recusa da idéia de homem universal, do culto as
diferencas e do relativismo cultural a distancia, porque ndo ha nada mais diferente de uma
pessoa do que ela mesma, desde que partase da concepcdo de sujeito dividido pelo
inconsciente, ou sgja, o sujeito com que trabalha a psicandise: “Ha igua diferenca entre,
digamos, um camponés chinés e um jovem funcion&rio noruegués como entre mim mesmo
e qualquer pessoa—qualquer uma, inclusive eu mesmo” (Badiou, 1995, p. 40), quer dizer, o
que estd em jogo ndo é a diferenca entre grupos, pois que ndo ha um Mesmo, ha somente
diferenca. E essa diferenca esta em toda parte. Mas na politica de respeito ao outro

diferente, o proprio social autoriza e reconhece profissionais, formados e reconhecidos para

trabalharem ainclusdo, isto &, formados para eliminarem a diferenca.
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Nesse sentido, podemos ler no texto do ECA ou no portal do DEGASE o principio
de sua existéncia: priorizar a “efetivacéo dos direitos referentes a vida, a saide, (...), a
cultura, (...), & convivéncia familiar e comunitaria™. No entanto ndo fica claro quem
determina qual é o ‘direito a convivénciafamiliar’, por exemplo, no momento em que cada
familia se organiza de uma determinada maneira e o julgamento sobre essa convivéncia se
faz em referéncia a um padrdo nem sempre aplicavel atodos.

Tomando-se questédo da familia como exemplar, percebe-se, na leitura dos
relatorios, que ja estd preconcebido um modelo de familia a ser encontrada entre os
meninos entrevistados, mas ndo necessariamente esse modelo se encaixa na referéncia
familiar dos adolescentes. Cria-se, assm, um juizo de valor acerca das relagbes de
parentesco do jovem internado, que insistentemente é identificado como pertencente a uma
“familia desestruturada’; s6 ndo se explicita que para uma familia ser desestruturada é
necessario que haja a referéncia a uma outra supostamente estruturada, isto €, ao modelo de
familia do Homembranco civilizado. Diante da referéncia a um modelo de familia
preconcebida, o relatdrio, como instrumento de avaliacdo, assume um caréter excludente,
tendo como efeito de sentido o desencontro entre 0 modelo e o objeto em avaliacdo, isto é,
0 adolescente infrator. Este nunca se equipara & imagem prevista. N&o se pode ser ingénuo
e trabalhar o relatério como um instrumento de desencontro apenas; € preciso apurar, pela
andlise de sua formatacdo, se o0 desgjuste do modelo tem uma funcdo, qual sgja, a de
perpetuar identificagdes imaginérias de determinados sujeitos.

A imagem construida da familia desestruturada, tantas vezes repetida como um
chavdo nos relatérios, pode ser analisada a partir de vérios fragmentos. Veamos nesse

primeiro fragmento: “Familia desestruturada, constituida da genitora (separada,

* Texto extraido do site do DEGASE: http://www.degase.rj.gov.br/historia.htm (2004)
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domeéstica), companheiro (Servicos Gerais), dois irméaos /13/06 anos (proveniente da seg.
relacio), e avd materna” (D54 / p.soc.). E interessante perceber como o técnico organiza
discursivamente essa familia. Indica-se que a mée € separada, mas a0 mesmo tempo possui
um companheiro que € apresentado como um elemento da familia, logo € um companheiro
gue ocupa um lugar de marido; os filhos da genitora sdo apresentados como irmaos, isto €,
desfazse uma ascendéncia genealOgica, uma vez que a mée estava encabecando como
referéncia as relacbes de parentesco; relagdes confirmadas, por sua vez, na citagdo a avo
materna. Entre os parénteses ha informagéo do estado civil da mée - ao mesmo tempo em
que € separada também é comprometida — e sua profissdo, assim como € indicada a
profissdio do companheiro; os parénteses servem paa informar a ascendéncia dos dois
outros filhos citados como dados intercalados que constituiriam uma familia desestruturada.
A posicao-sujeito do técnico possui uma concepgdo de familia baseada no modelo
burgués da classe média brasileira, que tem uma func&o social bem especifica; sera que
esse modelo serve para aquele sujeito? Qual é o modelo de familia para aquele nicleo em
que a “genitora’ estd de fora? “Como consegiiéncia a filiacdo biolégica (genitor) &
totalmente desconsiderada caso ndo se siga da designacéo pelo gesto ou pela palavra’
(Roudinesco, 2003, p. 21); isto €, ndo basta parir, € preciso adotar, filiar. E é justamente
diferenca que ndo € valorizada no parecer. Este supde uma férma a qual o jovem e sua
familia, no caso agora tratado, devem inscrever-se a despeito de suas caracteristicas
particulares. Podemos entdo perceber que o relatério, de fato, avalia ndo a organizacdo
peculiar de uma familia, mas sm o grau de adesdo a um modelo preestabelecido em
analogia com 0 modelo pré-estabelecido de sujeito universal apresentado pelo texto dos
Direitos Humanos. Esse modelo familiar subordina-se a uma rede de significagdes da qual

o jovem e sua familia est&o excluidos e que concerne a realidade imaginaria do técnico em

43



sua posicao-sujeito. O fato de usarem o significante ‘genitora’ aponta para um sentido
bioldgico do ato de parir e ndo para uma maternidade que implica uma filiagéo.

“O adolescente [nome proprio] é oriundo de familia desestruturada. Seus pais
morreram quando ainda eracrianca” (D67 / p.psico.). Por que ha essa relacéo direta entre
orfandade e desestrutura? Desestrutura novamente em relagdo ao modelo de familia
construido pela formagdo socia em que esta inscrito o profissional e seu discurso técnico-
cientifico. Nesse descompasso, existe um sujeito sofrendo os efeitos da imposicéo
discursiva: enquanto a familia ndo se estruturar, ele ndo deve sair daingtituicdo: “Julgamos
necessario, entretanto, mais um periodo, a fim de que a familia se estruture para
finalidade e o adolescente se conscientize da importancia de novas alternativas’ (D06 /
p.concl.). Sem analisar os aspectos de intransitividade verbal que sdo elaboradas em outro
capitulo, ha a imposicdo de que o sentido pré-construido a um modelo familiar sgja
instituido a fim de que o adolescente possa retornar ao lar, porque ha uma l6gica discursiva
gue orienta no sentido de pensar que

“se um individuo teve uma infancia pobre e povoada de
incidentes em suas relagoes familiares (mortes de parentes
préximos, separacdes de casais, vicios como alcoolismo,
privacoes financeiras), ele com certeza sera um criminoso.
(...) num determinismo cego, mecanico e smplista (...):
caréncias familiares na infancia + miséria = crime’
(Rauter, 2003, p.90).

O “determinismo cego” acima citado € o que perpassa o texto dos relatorios. Numa
producdo discursiva que se dispde a avaliar o outro, funcionar em termos de determinismo
— como vimos no caso da “familia desestruturada’ e veremos mais adiante em relacéo ao
funk e afavela — suscita toda uma filiacdo de sentidos pré definidos, ndo deixando espaco

para as manifestagdes inéditas do sujeito. Chegaremos a conclusdo, entdo, que a avaliagdo a

que o adolescente infrator esta submetido ndo exatamente avalia, mas reproduz um mesmo
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sentido em formulagdes pouco variadas, ritualizando o que deveria ser da ordem do
diferente em se tratando da ‘avaliacdo’ de sujeitos humanos.

Outros enunciados corroboram essa visao sobre o relatério como recurso para avaiar

0 outro, mas 0 outro gque esta inserido numa categoria universal, de sujeito universa
reconhecido e visivel por todos. “Estd recebendo assisténcia familiar porém nao
demonstra vontade de reintegrar-se socialmente” (D82 / p.soc.); sera que € de assisténcia
familiar que o menino precisa? Onde €ele diz isso? Corstroi-se um enunciado conclusivo
acerca do gque o jovem precisa. assisténcia familiar; e causa espanto, a ponto de ser
registrado, que ele ndo se interesse por isso; ainda mais para uma reintegracdo social. De
gual socia se fala? O jovem se considera fora do social para precisar ser reintegrado? Se
até entdo trabalhamos em referéncia a0 modelo familiar, esse enunciado fala de um sentido
implicito para o social, implicito porque ndo € preciso defini-lo, e explicito quando
circunscreve um espago do qual o mernino ndo faz parte. O modelo de avaliagéo, portanto,
se estrutura pelo implicito do que é suposto como natural e 6bvio, reafirmando a vocagéo
do relatorio para calcular o nivel de exclusdo do sujeito em relagdo a formag&o discursivaa
qual o técnico, em sua posicao-sujeito, inscreve-se.
“Adolescente mantém um bom relacionamento familiar, recebendo visitas constantes,
genitora demonstrando carinho e atencéo ao seu filho, porém nos relatou que o mesmo
sempre foi muito rebelde e que sempre fugia para a rua, ja esteve em escola evangélica
internado, porém n&o ouve adaptacdo’ (D14 / p.soc.).

Esse fragmento diz muito a respeito de uma escuta diferenciada e de como um
modelo universal ndo abrange todo o universo. Nesse caso ha a constatacdo de que a
familia ndo é desestruturada, pelo menos nos moldes a que vinha sendo identificada até
aqui, e, mesmo assim, o menino é considerado rebelde pela prépria mae. Onde reside a

questdo do garoto? Talvez o lapso — “porém n&o ouve adaptacdo” - responda: ndo o
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ouvem! Ele prefere arua a casa; por gque ndo perguntam a ele o motivo que o levaarua? Se
antes a familia desestruturada justifica a saida dos meninos para a rua, como fica no caso de
eles sairem tendo um lar afetuoso?

Sobre a escuta diferenciada, a psicandlise pode ensinar: deixando o sujeito falar, ele é
qguem ira reconstituir sua histéria individual através do dispositivo da associacao livre, isto
€, estard em jogo como ele interpretou, como ele monta as relagdes significantes de sua
préopria histéria. Nao € porque a née ou 0 pai estdo presentes ou ausentes gque o filho sera
ou ndo criminoso. A cena infantil é vivida e experienciada subjetivamente e 0 que um
técnico pode identificar como familia desestruturada, para o adolescente pode ser uma
referéncia de amparo, por exemplo. Formas distintas de organizagdo familiar, nos
relatdrios, nunca sdo vistas como experiéncias positivas e criativas.

O mesmo se passa em relacdo a cultura: o funk, por exemplo, manifestacéo artistica
de comunidades pobres, fica atrelado ao significante ‘crime a partir de uma visdo
novamente do civilizado sobre 0 selvagem e novamente apontando para o relatdrio em sua
investigacdo sobre o adolescente como um molde a ser encaixado em sentidos
naturalizados. O outro diferente deve ser transformado en ‘eu’, causa impossivel como
bem escreveu Rimbaud, pois que 0 “Eu € um outro”. Lé-se no enunciado “Estudou até a 32
série priméria, abandonou os estudos, porque ia para os bailes funks” (D16 / p.soc.); o
lugar do baile, nesse caso, € fatidico; veremos por qué. Na medida em que usamos
conjuncdes como forma de organizar um pensamento e de organizar um discurso, a escolha
da conjuncdo “porque” estabelece uma relacdo de causalidade entre a segunda oragéo e a
terceira; ou de justificativa quanto ao que se diz na segunda. Mas qual a relacéo entre
fregUentar bailes funks e abandonar os estudos? Parece haver um deslizamento entre quem

ndo estuda, funkeiro e margina. Quem ndo estuda € considerado vagabundo; se ndo estuda

46



47

porque freglienta baile é porque baile € lugar de vagabundo e quem estuda ndo vai a bailes
funks. Temos ai circunscrigdes bem delineadas. estudante X ndo estudante; estudante X
funkeiro; estudante X margina. Porém essa relacdo de causalidade entre as oracOes pode
ter sido construida, de fato, pelo proprio menino, confirmando o funcionamento instaurado
pela técnica de avaliacdo: ha um imaginario em cena que cria ilusdes sobre 0 que se deve
dizer em determinadas situactes em funcdo do que se imagina que o outro quer escutar. Os
lugares sdo e estdo pré-determinados, pré-determinando sentidos. Por extensdo, reafirma se
o valor de juizo que envolve a avaliagdo: 0 menino diz 0 que supde gque o técnico quer
ouvir; o técnico ouve aquilo que Ihe é permitido escutar e os sentidos sdo fixados e
confirmados. De fato saber quem proferiu esse ou aguele enunciado ndo importa tanto, o
mais relevante é compreender a estrutura que permeia a circulagdo e a administracdo de
sentidos dentro da instituigao.

O funk é uma manifestagdo cultural fortemente ligada as comunidades pobres, as
favelas, favela € um significante carregado de sentido em sua relacdo com o mundo
margina (a propria localizacdo geografica corrobora essa significagdo); a instituicdo em
gue se encontram 0S meninos tem em seu nome o significante ‘escola, lugar de estudo, de
aprendizado. A delimitacdo entre esses dois espacos fica bem marcada e determina o tipo
de sujeito que freqlenta e constitui um e outro lugares. Interessante ainda notar que néo
causa estranheza ao entrevistador que um garoto pare de estudar na 32 série, isto €, que ele
possa fazer essa escolha (proibida pelo ECA), como se fosse “natural”, aos moradores de
favelas, comecar a estudar e abandonar os estudos para ir aos bailes funks, inaugurando o
mundo da marginaidade na prépria fala “ia para os bailes funks”.

Ainda sobre o funk, em um parecer da musicoterapeuta, encontra-se esse fragmento

que aponta para as dificuldades em se trabalhar num lugar andlogo ao do andlista, isto é, um
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lugar de morto, em que os valores pessoais de quem escuta ndo estdo em jogo, mas Sm
uma escuta sobre o0 arranjo discursivo de um sujeito: “Sua vivéncia musical sdo os haps e
funks que retratam violéncia, ndo € capaz de ouvir masica classica por mais de doisou
trés minutos, questiona tudo e todos’ (D48 / p.music.). Novamente temrse ai 0 funk —
manifestacdo musical popular - relacionado a violéncia em contraposicdo a erudicdo
cléssica; aém do deslizamento do lugar da violéncia aos questionamentos, isto &,
questionar ndo é considerado positivamente, mas ird sempre aparecer como posi¢cao de
rebeldia. O problema € que o significante “rebeldia” nesse universo prisional assume uma
conotacdo de infragdo e ndo a manifestacdo de posicionamentos subjetivos distintos dos
desgjados e impostos nesse tipo de instituicdo. Aqui ndo cabe rebeldia e, por extensdo, nem
o funk. O questionamento - sgia da instituicdo como um todo ou do protocolo de entrevista
necessario a escrita do relatdrio - ndo cabe no formato previsto, ou melhor, s6 cabe como
um amais, um amais que sera estabilizado pela constituicéo do sentido de rebelde, daquele
que coloca-se a margem.

“Diz ter comprado a arma com o intuito de se “defender” e nunca a usou (bailes
FUNK)” (M10 / p.soc.); nesse enunciado o significante “funk” vem duplamente marcado:
pelos parénteses e pelas mailsculas. O lugar dos parénteses assume o centro do enunciado,
como uma informagdo que é latente mas que ndo possui lugar no encadeamento linear da
frase. O “baile funk” parece pulsar no enunciado, dando-lhe uma direcéo de sentido
justamente por estar fora da organizagdo sintética; € 0 “um a mais’ que refaz o
encadeamento significativo. Podemos pensar, entdo, que para Sse manter a coeréncia exigida
no padréo de repeticdo semantica do relatério, o significante que surge para desestabilizar

aparecera com sinalizacOes. aspas e parénteses, nesse caso. Formas de destacar para firmar
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a permanéncia do mesmo, do mesmo sentido acerca do adolescente infrator, acerca de sua
familia, acerca de sua musica e de sua moradia.
Num extrato de um documento do juizado, encontra-se 0 seguinte:

“0 adolescente ndo parece convencido das vantagens da
mudanca de vida, do voluntario afastamento de seu
pernicioso habitat e grupo a que esta integrado. E preciso
gue sga estimulado a participar de outras atividades e
grupos socialmente saudaveis.” (Sentenca de Reavaliacéo
de medida socio-educativa)

O “pernicioso habitat” que leva a pratica de atos infracionais em contraposicéo a
grupos sociamente saudaveis orienta a leitura para uma “concepcdo sanitéria’ (Lacan,
2003, p. 130) - que esta inscrita na sociedade. Ha de se limpar os meios promiscuos,
humanizar o sujeito que resiste ao convencimento. E o mal delimitado como evidente e
universal; e torna-se universal porgue possui uma filiagcdo na historia, nesse caso na historia
e memoria da escraviddo. Nos formul&rios de venda e compra de escravos, havia um espaco
para o preenchimento da origem do escravo; origem concernente a seu grupo ou nagao,
porque havia a crenca de que alguns grupos seriam mais déceis e afaveis em relagdo a
outros (Hidalgo, 2005, p.18). Identificar, portanto, habitats perniciosos ndo deixa de ser um
modo de identificar uma origem; origem de docilidade ou de agressividade.

O relatorio como produto de avaliacdo do jovem infrator, entdo, faz sua parte nesse
universo discursivo — aquele que mantém uma concepcao sanitaria da sociedade - que pela
repeticdo fixa sentidos e promove a garantia de um mundo semanticamente estével. Por
extensdo, entdo, podemos questionar se a funcao dos relatdrios como texto de avaliacéo é a
de avaliar — até onde isso pode ser possivel — ou é a de manter, atravées dessa avaliagcdo, o
pré-construido de uma realidade socialmente partida, utilizando a idéia de Zuenir Ventura

em relacdo a cidade partida
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Seria a infracdo um lugar de resisténcia do sujeito? Se pensarmos que “a grande
determinac&o do crime € a prépria concepcdo de responsabilidade que o sujeito recebe da
cultura em que vive’ (Lacan, 2003, p. 130), isto &, se as categorias de crime ou infracdo se
modificam em funcdo de determinacBes histéricas, se elas apontam para 0 modo como a
sociedade se estrutura, incluindo o seu recalcado, entéo a infragdo pode aparecer como um
lugar de resisténcia, uma forma agressiva de falar. Infracdo, lei e desgjo andam bem
préximos; o crime participa da comunidade humana®.

Fica, entdo, a impresséo de que a ética dos direitos humanos € ineficaz em sua
producdo de identificacOes através de um modelo universal de Homem que enforma os
sujeitos num universalismo que ndo existe, levantando a bandeira do respeito as diferengas
culturais desde que as diferencas sgjam iguais as minhas e com esse modelo universal de

Homem os relatérios sdo produzidos e reconheci dos como legitimos na avaliagdo do outro.

5> Freud, em seu texto “Totem e Tabu” (1980, p. 17), escreve que a cultura se funda apartir de um assassinato:
0 assassinato do pai primevo.
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3.2) O relatério como género e como significante no texto dajustica

Relatdrio, segundo definicdo do dicionario Aurélio (1986), € uma “narragdo ou
descricdo verbal ou escrita, ordenada e mais ou menos minuciosa, daguilo que se viu, ouviu
ou observou: o relatério de uma testemunha, de um meédico” ou “exposicdo e relacdo dos
principais fatos colhidos por comissédo ou pessoa encarregada de estudar determinado
assunto” ou ainda “exposicdo dos fundamentos de um voto ou de uma opinido (cf.
parecer)”. Conferindo a entrada paraparecer, no mesmo diciondrio, “opinido fundamentada
sobre determinado assunto, emitida por um especiaista’.

Segundo Houaiss (2001), ‘relatério’ € uma paavra cuja etimologia remonta a
primeira metade do seculo XVII e assm como a definicdo acima, este também registra
como significado “conclusdes as quais chegaram os membros de uma comisséo (ou de uma
pessoa) encarregada de efetuar uma pesquisa, ou de estudar um problema particular ou um
projeto qualquer”; ou também “exposicdo pela qual uma pessoa apresenta o essencia de
sua propria atividade ou de um grupo ao qual pertence’.

Do ponto de vista juridico, esse dicionério propde duas definicdes. “ parte da decisdo
judicid em que se expfem os fatos e questdes debatidos no processo” e “narrativa
elaborada pela autoridade policial apoés o fim do inquérito policial, contendo as
investigacOes feitas para a averiguacdo dos indicios de autoria e da existéncia do fato
Criminoso que servirdo posteriormente de base ao oferecimento da agdo pena”. As duas
primeiras definicbes corroboram a idéia do “relatério” como um formato de texto que
concerne a prética do discurso cientifico que trabalha num registro da realidade dada como
material, objetiva; as defini¢des referentes ao juridico aproximam-se dos relatérios aqui
estudados na medida em que confirmam essa textualidade como o instrumento que decidira

sobre o futuro da vida de jovens em cumprimento de medida socioeducativa; as entrevistas

51



52

técnicas guardam uma analogia com as acima citadas investigaces. as primeiras
investigam o comportamento dos jovens durante sua estadia na instituicdo de internacéo
enquanto as outras averiguam a existéncia do fato criminoso.

Na definicdo de um dicioné&rio juridico (Sidou, 1999, p. 720), ha duas entradas para
o significante “relatério”: “exposicdo mais ou menos minuciosa daquilo que se viu,
observou ou concluiu, em torno de determinado assunto. Cognatos: relatar; relato; relator,
que ou quem relata’; definicdo semelhante acima citada, inserindo ainda a idéia do relator,
aquele que produz o relatorio; possibilitando estabelecer uma relagdo sinonimica com 0s
técnicos; técnicosrelatores, dando relevo a uma atividade de ordem técnica, qual sga, a
técnica de ouvir para avaliar.

Na segunda definicdo, lemos

“nos tribunais peca escrita do relator, como mera
exposicdo, sem revelar o voto @ subscritor sobre a
matéria em deliberacdo. No juizo singular, ou
monocréatico, requisito essencial da sentenca,
contendo o nome das partes, a suma do pedido e da
resposta do réu, bem como o registro das principais
ocor réncias havidas no desenvolvimento do processo”.
(Sidou, 1999, p. 720)

Numa relacdo de deslizamento com o significante “relatorio” aqui trabalhado, €
possivel fazer uma conexdo entre as caracteristicas “requisito essencia da sentenca’ e
“registro das principais ocorréncias havidas no desenvolvimento do processo” com a
funcéo que o relatdrio aqui analisado assume no percurso do processo do jovem pelo Juizo.
Essas caracteristicas destacadas do dicionério juridico serdo mais bem detalhadas nas
paginas a seguir.

Garcia (1982, p. 387) inclui o relatorio entre tipos de redagdo técnica ou cientifica:

“0 mais importante de todos, entretanto, é o relatorio”. Em sua definicdo ele ira chamar a
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atencdo para a sobriedade da linguagem, para a objetividade, para o cardter denotativo e a
precisdo do vocabuld&rio como algumas das caracteristicas importantes desse tipo de
redacéo:
“a descricdo que Eca de Queir6s faz da sala de Jacinto é
bem diversa quanto ao objetivo, da que faria um policial
encarregado de um inquérito, se na mesma sala tivesse
ocorrido um crime de morte” (Garcia, 1982, p. 387/388).

Ha, entdo, conforme as graméticas ou manuais para a boa expressdo da lingua
portuguesa®, um enquadramento, uma formatacio bem delimitada das possibilidades para
um relatdrio. E um modelo preestabelecido com poucas chances de inovagéo, pelo menos
no que se refere ao formato. E um formato téo fechado assim teria alguma fungéo? Talvez o
de prestar-se a ser um modelo que se repete.

O relatério ser escolhido como um formato de texto ndo se da por acaso. A partir
das definicOes basicas acima descritas, percebe-se ser esse um texto que coloca em jogo
uma relacdo entre sujeito e objeto: o autor do relatério e o objeto sobre o0 qual ele se
debrugou para produzir seu texto. Nas definigdes do dicionario acima citadas fica explicado
gue para se escrever um relatorio sempre hd um ponto de partida: um assunto, um objeto de
observagdo, de escuta etc. Essa relacdo aparece como uma primeira pista do lugar que o
adol escente ocupa para os autores de relatorios.

Com esse exemplo, deparamo-nos com os verbos ver, ouvir e observar; verbos
esses gue ndo se dao apenas como agdes puramente fisioldgicas de natureza organica. Ver,

ouvir, observar dizem respeito a posicdo subjetiva de individuos, a forma como cada

sujeito pode, a partir de sua inscricdo no mundo simbdlico, ver, ouvir, observar. S&o atos

® |nteressante notar que nem sempre o relatério esta incluido como um tipo de texto importante. Travaglia
(2002), por exemplo, em seu artigo “Géneros de texto definidos por atos de fala’, descreve 48 géneros de
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gue ndo se ddo, portanto, de modo neutro ou ingénuo, desprovidos de intencdo, ao contrario
ha toda uma montagem, uma armadura ideoldgica que molda nossos olhares e nossa
audicdo, dirigindo e selecionando nosso ouvido e nosso olhar. Essa armaduraideolégica € o
que constitui 0 sujeito, isto &, € o que faz um individuo ser interpelado como sujeito ocupar
uma dada formacao discursiva que dard garantias ao seu dizer; garantias de sentido, ilusdo
de estar sob uma realidade literal ndo diaetizavel. O syjeito, assim concebido, torna-se um
mestre em atribuir ao outrinho o que, na verdade, é-lhe dito pelo Outro, pela linguagem.
Outra definicdo encontrada no dicion&rio Aurélio (1986): “conclusbes as quais
chegaram os membros de uma comissdo (ou uma pessoa) encarregada de efetuar uma
pesquisa, ou de estudar um problema particular ou projeto qualquer”. Antes de trabal har
definicdo, fazse necessério aqui um paréntese para explicitar algo que é do campo da
metodologia de andlise: no lugar de analista de discursos também coloco- me inserida em
uma dada formagdo discursiva, também coloco-me sob um olhar e uma escuta selecionados
gue me fazem escolher tal ou tal exemplo a fim de construir minha andlise de determinados
enunciados que causaram me alguma questéo; a diferenca € que do lugar de andista de
discursos, posso manter uma critica e, de posse de um arcabouco tedrico, tentar
compreender como se da, nesse universo simbdlico por mim definido, a constituicdo de
sentidos. Explica Orlandi (2003):
“Compreender é saber como as inter pretacdes funcionam.

Quando se interpreta ja se estd preso em um sentido. A
compreensdo procura a explicitagdo dos processos de
significacdo presentes no texto e permite que se possam
“escutar” outros sentidos que ali estdo, compreendendo-se
como eles se constituem”. (Orlandi, 2003, p. 26)

texto sem mencionar o relatério, laudo, parecer, oficio; tipos de texto, enfim, que percorrem o sistema
judiciério.
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Retomando o exemplo acima citado, ha nessa explicacdo a definicdo de dois
lugares. 0 lugar de quem pesquisa €/ou estuda e o lugar do objeto a ser pesquisado e/ou
estudado. Transpondo essa relacdo para os relatorios, ficam marcados os lugares do técnico,
aquele gque pesquisa; e o lugar do adolescente, 0 objeto a ser pesquisado e estudado.
Definida a localizacdo, que € uma localizacdo discursiva, a questdo passa a ser como se da
essatal pesquisa ou estudo; a partir de que lugar esse adolescente, como objeto de pesquisa,
pode ser visto, ouvido e observado pel os técnicos.

Entretanto hd uma outra possibilidade: a forma-relatério pode funcionar para manter
uma relacdo de sujeito a sujeito em que se estabelecem transferéncias de sentido, isto €,
sujeito a sujeito em que um sujeito € o técnico e o0 outro sujeito € o juiz. Na produgéo
textual do relatério, respeitando seu formato e seu objetivo de narrar tudo o que ouviu ou
viu, h& o pressuposto de que sentidos (sentidos revestidos de “informagdes’, através das
quais se constréem um campo documental e se estabelece um lugar de saber sobre o outro)
serdo transmitidos. Constroem se dominios para a legitimagdo de significados.

A transferéncia de sentidos ou deslizamentos € da ordem da polissemia, como nos
indica Orlandi (1998, p. 15) a partir do que Pécheux (1997a) fala sobre o efeito metaforico.
E nesses deslizamentos as ressignificagdes podem instaurar-se pelo trabalho de memoria.
Esse trabalho, no nivel da repeticdo historica, faz os sentidos se dedocarem. Fala-se de um
lugar para outro e nesse entremeio, em que se elabora um texto, sentidos se metaforizam.
Para precisar melhor questdo da transferéncia, é preciso explicar do que se trata
quando se fala em repeticéo historica:

“Repeticao historica, que é a que desloca, a que permite o
movimento porque historiciza o dizer e o sujeito, fazendo

fluir o discurso, nos seus percursos, trabalhando o
equivoco, a falha, atravessando as evidéncias do
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imaginario e fazendo o irrealizado irromper no ja
estabelecido” (Orlandi, 2003, p. 54).

Em relacdo a definicdo de parecer surge 0 especiaista e quem sabe ndo € ee quem
da o tom do texto? Ndo € qualquer texto, hd um especiadista que 0 assina;, ndo seria 0
estatuto de especialista 0 que confere a esse relatorio o valor de cientificidade?

A repeticdo acaba por automatizar a leitura e a escrita € como num processo de
simbiose, a férma do relatorio enforma o proprio texto. Nesse processo 0s sentidos estdo
mais do que estabilizados, estdo adormecidos, sedimentados, funcionando como clichés,
isto &, criando séries usuais de palavras surradas. enunciados cristalizados, cristalizando
sentidos ja dados, num processo de institucionalizagdo de um dizer que cria um consenso
ou opiniGes comuns (Orlandi, 1987, p. 57). S80 pareceres que concluem a mesma coisa, a
partir de um mesmo tipo de andlise.

Por exemplo, um parecer conclusivo do dia 29 de fevereiro diz:

“Conforme os relatos interdisciplinares, entendemos que 0 adolescente necessita
permanecer sob 0 acompanhamento da Equipe para que possamos intervir junto aos
responsaveis, afim de que haja maior aproximacgado entre os mesmos, viabilizando um

possivel resgate de sua identidade social e consciéncia critico-reflexiva. Sendo assim,
submetemos a avalia¢éo do caso a Vossa Exceléncia’. (D08 / p. concl.)

Em outro, do dia 02 de junho, o parecer informa que
“Conforme relatos interdisciplinares, entendemos que o adolescente necessita
permanecer sob acompanhamento da equipe para que ela possa intervir junto aos

responsaveis e assim haja maior aproximacao, entre os mesmos, viabilizando o resgate
de sua identidade social, sendo assim, submetemos a avaliagdo do caso a Vossa

Exceléncia”. (D09 / p. concl.)
Se existe uma “pertinéncia essencia entre o enunciado da verdade e a pratica da
justica’, como afirma Foucault (2002b, p. 14), parece que no automatismo do texto esse

enunciado se perde e os proprios vaores de verdade difundidos na sociedade pelas

disciplinas académicas se dilui na busca do “ideal de uma adaptacdo do sujeito a uma
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realidade sem conflitos’ (Lacan, 2003, p. 128), isto &, a forma de um discurso se impondo
como estratégia para se naturalizar uma verdade que € construida historicamente e que
serve a uma formagdo socia especifica, “que produz efeitos de verdade no interior de
discursos que ndo sdo em s nem verdadeiros nem falsos” (Foucault, 1982, p. 7). Nesse caso
a naturalizacdo da verdade se da na propria letra, na repeticdo quase literal dos enunciados,
apontando para um processo inusitado de perda dos sentidos e, paradoxamente, do
descolamento ou deslocamento da verdade. Repete-se, repete-se até manter apenas o som,
descolando-se o significado’, fazendo vazar os sentidos.

Nesse caso 0 lugar do parecer conclusivo — onde deve-se chegar a uma sintese a
partir da andlise dos trés pareceres — sugere ser 0 mais marcante no que diz respeito a
exclusdo do sujeito em funcdo de a repeticdo dar-se no proprio nivel do significante,
uniformizando a “conclusdo” a que se chega apds um processo de avaliagdo. Sob esse
ponto de vista, ndo sO o0 adolescente esta no lugar do um como universal, mas o proprio
técnico que sustenta uma Unica posicdo em relacdo aos jovens e em relacdo aos trés
pareceres especificos.

A psicandise pode contribuir na questdo da verdade, por exemplo, na medida em
gue o que lhe interessa é trabalhar com a verdade do sujeito — sempre meia, meia verdade -
e em sua respectiva implicagdo, ao contrério da verdade juridico-policial, que funciona
como uma instancia de poder social, distinglindo o verdadeiro do falso. Foucault (1982)
explica

“O importante, creio, é que a verdade ndo existe fora do
poder ou sem poder (...). A verdade é deste mundo; ela €

" Sobre a repeticao, ha o caso de dois relatérios, literalmente idénticos, (D67) e (D68) — ha apenas uma
corregdo na palavra ‘casam’ para‘casa — de um mesmo menino, mas datados distintamente, levando-nos a
pensar sobre a repeticdo papagaio, explicitada por Orlandi (2003, p. 54), em que a memdria parece nao jogar
discursivamente, mas simplesmente apresentar-se congelada - como um ‘nada mais a dizer’ — apontando para
uma morte.
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produzida nele gracas a multiplas coer ¢cdes e nele produz

efeitos regulamentados de poder. Cada sociedade tem seu
regime de verdade, sua ‘politica geral’ de verdade: isto €,

tipos de discurso que ela acolhe e faz funcionar como os
enunciados verdadeiros, os mecanismos e as instancias
gue permitem distinguir os enunciados verdadeiros dos
falsos, a maneira como se sanciona uns e outros, as
técnicas e os procedimentos que sdo valorizados para a
obtencdo da verdade;, o estatuto daqueles que tém o
encargo de dizer o que funciona como verdadeiro”
(Foucault, 1982, p. 12)

Qual seria entdo 0 objetivo da elaboracdo de relatérios sobre adolescentes em
conflito com alei em sua relagdo com a verdade? Construir, talvez, pelo relatorio, objetos
de saber que levariam a verdades e, por extensdo, a instituir formas de controle. Cabe,
entdo, uma pesquisa sobre o significante “relatorio” naletradalei.

Pelo ECA, o significante “relatério” aparece apenas em relacdo a medida
socioeducativa de liberdade assistida, no artigo 119, item 1V, “apresentar relatorio de caso”
(ECA, p. 34). Em relacdo a medida de internacdo, o artigo 121, paragrafo 2°, diz de uma
reavaliacdo, mas ndo explicita como sera feita; o significante “relatério” esta ausente.

Sobre as indicagbes encontradas acerca de obrigagdes dos profissionais quanto a
elaboracdo de relatdrios ou outros textos escritos, temos no Livro |1: Parte Especial, Titulo
I: Da Politica de Atendimento, Capitulo Il: Das Entidades de Atendimento, Secéo I:
Disposicoes Gerais, Artigo 94

“ As entidades que desenvolvem programas de internagdo
tém as seguintes obrigagdes, entre outras: (...) item XI11 —
proceder a estudo social e pessoal de cada caso; XIV —
reavaliar periodicamente cada caso, com intervalo
maximo de seis meses, dando ciéncia dos resultados a

autoridade competente; (...) XX — manter arquivo de
anotacbes onde constem data e circunstancias do
atendimento, nome do adolescente, seus pais ou
responsavel, parentes, enderecos, sexo, idade,
acompanhamento da sua formacdo, relacdo de seus
pertences e demais dados que possibilitem sua
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identificacéo e a individualizacéo do atendimento” (ECA,
p. 26).

Ja nos textos do poder judicidrio, assinados pelo juiz responsavel, ha indicacbes
mais precisas sobre o relatério e sua fungdo na decisdo do juiz. Numa “Sentenca de
reavaliacdo de medida sbcio-educativa’, explica-se que

“pela andlise do reatéorio enviado pela equipe
interprofissonal da [nome da ingtituicdo], vé-se que a
internacdo deve ser mantida, sendo prematura a
mudanca para medida mais branda”.

Um dos objetivos entdo se responde com esse fragmento: o relatdrio pode
determinar a decisdo do juiz sobre a permanéncia ou nd do jovem na instituicdo de
internagdo como se |1é em “Tudo isso aiado a gravidade do ato infracional, suas passagens
anteriores, recomenda a manutencéo de medida de internacéo”. Nas duas citagles, ha a
indicacdo clara quanto aimportancia do texto; é a partir dele que decisdes serdo tomadas no
gue concerne a vida do adolescente.

Num outro documento oficial, o juiz define os aspectos que ele quer abordados em
uma proxima reavaliacdo, no “novo estudo social, psicolégico e pessoal do adolescente”,
isto &, é explicitado que tipo de informagdes devem ser colhidas durante as entrevistas na
instituicdo de internagdo a fim de orientar a deciséo do juiz quanto a medda socioeducativa
do garoto: vida anteacta do adolescente, desde a infancia; noticias aprofundadas acerca de
sua familia; natureza dos processos reeducativos empregados e resultados obtidos, quando
encontra-se em cumprimento de medida socioeducativa; relacbes com a familia ou outras
pessoas com quem tenha contacto; preferéncias do adolescente quanto a leitura, filmes,
programas, praticas religiosas, etc; relagdbes com os outros internos e funcionarios do

estabelecimento; quaisquer episddios de conduta, desde que sintomaticos, suas condicles

fisicas e psiquicas e sintese conclusiva informando as condicoes favoraveis e desfavoraveis
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gue se oferecam apos o desinternamento. Essas sdo, portanto, as referéncias que permeiam
a producdo do relatério, aquilo que se deve perguntar, investigar e ouvir do adolescente.
N&o muito diferente do que se exigia no Juizo de Menores do Rio de Janeiro, em 1924,
conforme relata Mello Mattos, juiz de menores:
“um menor abandonado, delinqliiente ou vitima de
crime, mando depositado em estabelecimento
adequado, sujeita-lo a exame médico-psicologico e
pedagdgico, e proceder a investigaces sobre 0s seus
precedentes, educacéo, modo de vida, situacdo social,
moral e econdmica da familia, e tudo o que possa
fazer-se conhecer a natureza, o carater, a vida do
menor e 0S meios em que ele tem vivido ou
frequentou” (Pilotti, 1995, p. 264).

Num parecer pedagogico, por exemplo, ha uma “resposta’ ha essa demanda do

juizado, isto é materializamse as informacdes desegjadas e requeridas pelo Juizo:
“Declara gostar de assistir RJTV e qualquer estilo de filme na TV. (...) Acredita em
DEUS, mas nao possui o habito de nenhuma pratica religiosa. Aparentemente, o tempo
de permanéncia na Ingtituicdo o levou a refletir sobre os seus atos que o levaram a
internacdo” (D24 / p.ped.).

Poderia ser questionado o que Deus teria a ver com um parecer pedagdgico, o que
se explica como sendo uma informagédo requerida pelo texto do juizado — de acordo com as
informagdes acima citadas -, como um meio de construir-se uma imagem do adolescente,
relacionando imagem a sua conduta institucional.

Entretanto torna-se paradoxa a busca por essas informagdes que concernem a uma
singularidade (gosto, paladar, relacdo com crencd) na medida em que todas essas
particularidades sdo apagadas dentro de uma instituicdo em que tudo é controlado, desde a

hora de ir ao banheiro até o tipo de chinelo que sera usado. Obtém-se a informagéo de que o

menino gosta de assistir a0 RJTV, porém ele sO tera acesso a esse programa caso sgja
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permitido, dentro do horério de organizacdo da instituicdo, que a TV possa ser ligada e
ligada a esse candl.

No item 10 da sentenca — “ Sentenca de reavaliacdo de medida socio-educativa’ -,
anteriormente citada — o juiz sustenta sua posicdo quanto & medida socioeducativa do
adolescente: “Mantenho a internacdo, até a apresentacdo de novo relatério psicossocial e
pedagdgico”, confirmando o didlogo estabelecido entre texto do relatorio e a decisdo do
juiz acerca do menino avaliado.

Em outro texto - “Decisdo de Reavaiacdo de Medida Socio-Educativa’-, em que o
juiz reavalia a manutencdo da internagdo de um determinado adolescente, outra funcdo do
relatério como texto € colocada, isto €, além de o relatorio dever informar dados requeridos
pelo texto judiciario como visto mais acima, ele deve também servir de base para a
avaliagdo do juiz, na medida em que juiz e adolescente ndo se encontram. O relatério,
assm, torna-se um intermediario entre o juiz e o adolescente, de forma que ele ndo precise
ser ouvido; o técnico tem a funcdo de se fazer um ouvido do juiz. No item 4 deste texto
citado acima, temos

“A Lel ndo menciona o procedimento para a reavaliagao,
havendo quem sustente ser necessaria audiéncia. Este
Juizo, em principio, tem adotado como regra a
dispensabilidade da audiéncia, até porque ndo ha provas

a serem produzidas e nem tampouco é necessario colher-
se qualquer depoimento. A audiéncia seria somente proé-
forma, o que representa um contra-senso pela extensa
pauta deste Juizo”. (Decisdo de Reavaliacdo de Medida

Sbdo- Educativa)
Porque

“enquanto ndo for avaliado o estado psiquico do
adolescente, para que se suponha, pelo menos, estar
conjurado o perigo de reincidéncia, a internacdo deve ser
mantida. Essa avaliagdo ndo € um fendbmeno cujo periodo
de duracdo se possa determinar previamente, como a
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gravidez ou o ciclo lunar. Somente de modo indireto, ou
sgja, através de indiciarias expressdes de conduta, da
inter pretacdo de atitudes exteriorizadas, de compar agoes,
analogias ou sugestOes da experiéncia em torno de casos

pretéritos é que se pode formular juizo de cessacéo da
necessidade da medida de internagdo: o prognéstico de
gue o adolescente ndo voltar4 a prética de novos atos
infracionais’. (Decisd@o de Medida de Reavaliagdo Socio-
Educativa).

No modo indireto a que se refere o trecho acima entra o relatorio em sua avaliacéo e
a confirmagéo do modelo universal da justica que se baseia em comparagdes, analogias ou
sugestes da experiéncia em torno de casos pretéritos.

Alguns pareceres conclusivos dao continuidade ao modelo de justica que trabalha
por comparacao, anal ogia ou sugestéo:

“Tendo em vista o fato do adolescente ter se evadido do CRIAM/Nilépolis e
posteriormente se apresentado a este juizo, em atitude espontanea e considerando o
tempo de permanéncia nesta | nstituicdo, somos favoraveis ao seu retorno ao CRIAM
acima mencionado para cumprimento da medida socio-educativa anteriormente
aplicada’ (D19/ p.concl.);

ou, por exemplo,

“Tendo em vista que o adolescente ndo consegue vislumbrar outros ideais, ndo tem
projeto de vida, submetemos o presente estudo a apreciacdo e decisdo de Vossa
Exceléncia” (D24 / p.concl.).

No primeiro caso, h4 uma comparacdo entre dois momentos apresentados pelo
menino: um antes e depois que definem uma mudanca em sua avaliagéo, sendo solicitada
uma progressdo de medida socioeducativa. No segundo caso, realiza-se um dito pelo ndo
dito: se ele ndo tem outros ideais, entdo é porgque existem ideais a que ele deve seguir; se
ndo tem projeto de vida, é porque ha de se ter um projeto na vida, logo as comparagdes ou
analogias sdo construidas a partir do ndo dizer naturalizado com uma referénciaimplicita.

Ainda sobre o trecho acima citado, em contradicdo a indicacdo feita pelo ECA

quanto a0 tempo mMaximo necessario para uma avaliacdo do adolescente — “reavaiar
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periodicamente cada caso, com intervalo maximo de seis meses, dando ciéncia dos
resultados & autoridade competente” -, o juizado da uma indicagdo mais evasiva: 0 tempo
para a avaliacdo ndo pode ser cronologizado, tal qual o ciclo lunar ou a gravidez, pois é de
ordem subjetiva— apesar de ser, ja que os relatorios sdo produzidos com uma periodicidade
definida. Mas a questdo persiste: o relatério de reavaliacdo, feita por comparacdo, leva em
consideragcdo a subjetividade de quem? Do técnico que avalia e faz prognésticos ou do
adolescente avaliado?

Quem s30 0s técnicos e quais as suas fungdes, além da escrita do relatério? Um dos
documentos do Juizado que compdem a pasta dos adol escentes explica

“E claro que todo progndstico esta sujeito aenganos de
avaliacdo, mas sempre ha de se partir do pressuposto da
existéncia de uma hipoétese aceitavel ou verossimil. Essa
verossimilhanca ndo se constata numa audiéncia — dai a
sua dispensabilidade—e sim numa avaliacdo técnica, feita
por profissionais preparados que investigar o as causas,
os fator es enddgenos e exdgenos, or ganicos e mesol 6gicos.
N&o ha razdo para, no presente momento, pér em duvida
a capacidade dos profissionais que compdem a equipe
inter profissional da [nome da instituicdo] e do DEGASE e
acreditamos que seus laudos, estudos e pareceres,
reduzem ao maximo a aea ou margem de erro de
previsdo e é por isso que, de certa forma, apesar de o juiz
ndo estar adstrito a manifestacdo técnica ou ao Laudo,
podendo formar sua convicgdo com outros elementos
(C.P.C. art. 436 v.g.), € 0 estudo ou relatorio enviado pela
[nome da ingtituicdo] que servira de ponto de partida e a
credibilidade que se atribui a estes relatorios aumentara
ou nao de acordo com uma maior ou menor margem de
acerto das hipdteses aceitaveis de eliminacédo dos riscos da
reiteracéo da pratica de atos infracionais’. (Decisdo de
Reavaliagcdo de Medida Socio- Educativa)

O Juizado nos deu outras pistas das fungdes do relatorio, do lugar institucional, de
seu valor no funcionamento do sistema juridico. Um encaminhamento possivel se dd assim,

em outro parecer conclusivo do dia 31 de agosto:
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“Trata-se de adolescente em inicio de processo de reintegracao familiar, uma vez que sua

primeira visita se deu em [data], ap0Os varios meses de afastamento do lar. Por maior que
sgja a polémica existente sobre a importancia da familia na vida do adolescente,
considerando que as caracteristicas de algumas giram em torno dos maus tratos,
abandono e até mesmo da conivéncia com atosilicitos, ainda assim concluimos que a sua
recuperacdo deva ser paralela a do adolescente e que a participagdo ativa e consciente
desta em sua vida sgja a Unica solugdo, levando-se em conta a inexisténcia, até o
momento, de uma | nstituicéo que possa substitui4a. Quanto a familia de [nome proprio],

avaliamos que, apesar da auséncia da genitora, tem condicdes de Ihe oferecer o respaldo
de que precisa. Julgamos necessario, entretanto, mais um periodo, a fim de que a familia
se estruture para essa finalidade e o adolescente se conscientize da importancia de novas
alternativas. Sendo o que nos cumpria informar, subscrevemo-nos’. (D07 / p. concl.)

A linguagem aqui € pensada a partir de uma concepgdo dialdgica no sentido de
Situar uma conversa institucional, entre discursos institucionais— a unidade de atendimento
e 0 Juizado - que “produz efeitos de normatividade porque se inscreve em um universo
genealdgico de textos’ (Corten, 1998, p. 88). Como exemplo desse didlogo, por exemplo,
temos, num fragmento do texto do juizado: “(...) investigardo as causas, os fatores
enddgenos e exdgenos, organicos e mesologicos (...)" e a “resposta’ do parecer é
“Julgamos necessario, entretanto, mais um periodo, a fim de que a familia se estruture
para essa finalidade e o adolescente se conscientize da inmportancia de novas
alternativas’ (DO7 / p.concl.).

Esse didlogo cria efeitos de normatividade que possibilitam compreender as
relagdes de poder — poder pelo que determina a ser investigado e avaliado acerca de um
sujeito humano, construindo uma idéia naturalizada de que sujeitos humanos podem ser
avaliados e, mais do que isso, podem ser avaliados através de critérios considerados
neutros, cientificos, por um sujeito supostamente neutro, SUposto porque a propria idéia de

neutralidade € uma producdo historica (Foucault, 1999, p. 138). Naturaliza-se também a

no¢do de hierarquia — a hierarquia que define os lugares do juiz, do técnico e do



65

adolescente - e até mesmo de luta— luta pela resisténcia, ja que também do lado do avaliado
ha um sujeito que reage ao poder e a hierarquia - que fazem os discursos se movimentarem.

No caso desse parecer, expde-se 0 objeto de andlise, diagnostica-se — “Trata-se de
adolescente em inicio de processo de reintegracao familiar” (DO7 / p.concl.) - e
prognostica-se — “Quanto a familia de [nome préprio], avaliamos que, apesar da
auséncia da genitora, tem condicdes de Ihe oferecer o respaldo de que precisa” (D07 /
p.concl.). Corre-se atras de uma normatividade como forma de dar uma resposta ao que
escapa — a delinqiéncia - do sentido pré-estabelecido. Uma resposta que contribua com o
saber do juiz, ampliando a sua visibilidade sobre o adolescente, mas sobre o adolescente do
olhar do técnico, isto &, olhar de um sujeito historicamente determinado e comprometido
com seu lugar social. “Né&o é possivel que o poder se exerca sem saber, ndo é possivel que o
saber ndo engendre poder” (Foucault, 1982, p. 142).

E pertinente, entfio, apontar para esse lugar do relatdrio como um lugar que
engendra poder a partir da producéo de um saber que se materializa na propria sintaxe do
texto, a sintaxe juridica que reestabelece regéncias. “Julgamos necessario, entretanto,
mais um periodo” (DO7 / p.concl.). Normamente seria pertinente a colocacdo de um
complemento, de uma especificagdo acerca de que periodo trata-se; na sintaxe juridica o
implicito funciona como o complemento e, em seu apagamento, institu-se uma
intransitividade: o significante ‘internagdo’ é olvidado porque ndo precisa ser dito, esta
subentendido. A questdo da sintaxe juridica serd melhor trabalhada em outro capitulo.

De fato o que € analisado, nos relatérios, ndo € o sujeito, mas sua conduta infratora
que serd submetida a uma tecnologia de reparacdo. No caso até aqui trabalhado, a reparacéo
se da pelafamilia, isto é, a partir de uma familia desestruturada, desestrutura-se 0 menino; a

reparacéo entdo € no sentido de reestruturar a instituicdo familiar ja que deve-se levar em
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conta “a inexisténcia, até o momento, de uma Instituicdo que possa substitui-la [a
familia]” (D07 / p.concl.); uma vez reorganizada a familia, reorganiza-se, por extensdo, a
conduta infratora do adolescente. Essa é uma verdade que reverbera do discurso
institucional ao juridico propriamente dito, isto &, € um dizer reconhecido atal ponto pelos
dois discursos que justifica uma agdo — a infragdo — por um funcionamento familiar distinto
do previsto e retira- lhe a dimensdo de uma escolha ou posicdo subjetiva. Através dessa
verdade produzida pelo saber técnico, decisdes serdo tomadas, efeitos judiciarios seréo
manifestados quanto a vida do adolescente.
“No ponto em que se encontram o tribunal e o cientista,
onde se cruzam a instituicdo judicidria e o saber médico
ou cientifico em geral, nesse ponto sao formulados
enunciados que possuem o0 estatuto de discursos
verdadeiros, que detém efeitos judiciérios consider aveis e
gue tém, no entanto, a curiosa propriedade de ser alheios
a todas as regras, mesmo as mais elementares, de
formacdo de um discurso cientifico; de ser alheios

também as regras do direito e de ser, no sentido estrito
(...) grotescos’ (Foucault, 2002b, p. 14/15)

O aheamento a que se refere Foucault pode ser ilustrado em passagens de alguns
pareceres, que arrefecidos no discurso cientifico, acabam por construirem enunciados
autisticos, isto €, fechados em s mesmos gue instituem uma concretude que rompe com a

possibilidade de metaforizar ou dialetizar o discurso:

“Aprofundar-se mediante a observagdo de seletividade, demonstrando a necessidade de
aprovacdo do meio efamiliar” (D42 / p.psico.);

“Assim nos limitaremos a discorrer sobre as singularidades de idéias, as atividades e
ciclo evolutivo no qual o adolescente encontra-seinserido nesta Unidade’ (D80 / p.soc.);

“Boa capacidade associativa, atitude objetiva, racional se avalia pelo que produz.
Sensibilidade menos elaborador” (D34 / p.psico.)
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“Observamos inteligéncia voltada para os aspectos inconcretos e ndo mediante o que
prejudica a capacidade de sintese e globalizacdo necessaria a analise do todo para
chegar a um consenso com légica objetividade” (D41 / p.psico.).

Em todos esses enunciados, a sintaxe juridica que reestabel ece regéncias — conforme
sera trabalhado no capitulo sobre o adolescentee ale - e, por extensdo, sentidos, colocando
em movimento todo um jogo de implicitos e pré-construidos, € levada, nos casos acima
exemplificados, as Ultimas conseqiiéncias, rompendo com a propria organizagdo da lingua.
Essa reorganizagéo trabalha as palavras como significantes congelados — puros signos,
como um significante em seu fora do sentido — que ndo mantém relagdes entre g,
provocando efeitos de sentido grotescos, para usar a expressio de Foucault. E como se, na
busca peo “sentido sério”, expressdo de Pécheux, na busca peo “Universo das
significacdes logicamente estabilizadas’” (Ferreira, 1999, p.62), pela lingua que assujeita, a
borda dessa lingua perdesse a tensdo e s6 produzisse bizarrice.

Neste trabalho, portanto, vimos analisando os discursos produzidos pelos técnicos
sobre o adolescente infrator. Discursos que se produzem de acordo com determinados
padrdes de regularidade por suas identificagdes ou filiagdes socio-historicas que definem
posicdes-sujeito. Cabe lembrar que a forma fala, cria significacéo e se os adolescentes em
conflito com a lei sdo falados pelo relatdrio é porgue o relatério como género de texto,
género discursivo, possui uma gramética prépria, isto €, uma légica que ira determinar os
processos de significacdo sobre aimagem do jovem infrator.

N&o é a toa, por exemplo, que, além da modelagem em folha de rosto e pareceres,
estes também possuam uma organizacdo interna que remonta a idéia de um texto como
técnica de relato que se coloca num ponto de exterioridade em relacdo a seu objeto. N&o se

leva em consideracdo que a forma de lembrar-se da fala do outro, retratada no relatorio, ja é
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uma forma de verdade. Assim, o parecer socia abre o relatério — apds a identificacdo da
primeirafolha — apresentando 0 menino, suainfragdo e possivels reincidéncias:

“Trata-se de adolescente com quinze anos de idade, que cumpre sua segunda medida
socio-educativa de internacéo desde [data], sendo este 0 seu segundo estudo de caso. A
atual apreensdo foi por tréfico de drogas’ (D15/ p.soc.).

Em seguida, surge a apresentacdo da familia com a identificacdo de estado civil,
numero de filhos, profissdo, relacdo com o interno — “O adolescente é filho de pais
separados, sua genitora teve quatro filhos de diferentes relacionamentos, sendo que um
faleceu logo ao nascer” (D15 / p.soc.). Normamente segue-se a relacdo do garoto com
drogas e sua vida social passada — “D. aos treze anos abandonou os estudos, na segunda
série do primeiro grau, para ficar nas ruas, onde fez uso de substancia toxica (maconha
e cocaina) e envolveu-se no trafico dedrogas” (D15 / p.soc.).

O parégrafo final descreve o comportamento do jovem na instituicéo:

“Na Instituicho o adolescente participa das atividades propostas, € receptivo as
intervencgdes técnicas, onde procuramos leva-lo a refletir sobre suas atitudes que so tém
levado seu retorno ao Sistema. Tem recebido assisténcia familiar” (D15 / p.soc.).

Essa ordenacdo se repete com poucas variantes e diz sobre aformade ler e interpretar
na medida em que constréi uma sintaxe para a historia daguele sujeito.

No parecer pedag0gico, que segue o0 social, a primeira informagéo diz respeito a vida
ecolar do jovem, associada as justificativas pelo possivel abandono da escola; a
justificativa do abandono pode aparecer também no 2° paragrafo — “O adolescente disse
que parou na 32 série, apresenta desenvolvimento satisfatério na leitura do texto. Tem
dificuldades nos calculos matematicos” (D19 / p.ped.). Em seguida resume-se 0 histérico

escolar do aluno:

“Afirmou que entrou aos 8 anos na 12 série e que a primeira Escola foi E.M. Orlando
Melo e a segunda foi E.M. Getulio Vargas em Nova Iguacu. Informou que trabalhava
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numa barraca de verdura (sacol&o) e que por isso foi abandonando a escola porque o
horério ndo dava para estudar etrabalhar” (D19 / p.ped.).

Seguemse na maioria dos casos informagdes sobre 0 comportamento do jovem e

perspectivas para o futuro:

“O adolescente atende as solicitagdes feitas no grupo de trabalho, fazendo as tarefas
propostas e respeitando as regras apresentadas. Participacao interessada nas atividades
esportivas.

Demonstrou que gostaria de voltar a estudar e trabalhar.

Participa das atividades esportivas” (D19 / p.ped.).

Nos pareceres psicologicos ha uma maior variagdo no modelo, mas sempre com
informacBes girando em torno da personalidade do adolescente, sua relagdo com a familia
como justificativas para a conduta infratora:

“Adolescente, neste periodo, apresenta bom comportamento. Parece cometer atos
impulsivos em sua vida por ndo refletir sobre ela, por isso, atua de maneira inadequada
ao relacionamento com o ambiente.

[nome préprio] gosta da mée e pensa em mudar de vida por causa dela. Adolescente tem
baixa auto-estima e dificuldades na internalizagdo de normas e regras sociais.

Necessita de atendimento psicol gico posterior para retornar ao convivio social” (D14 /

p.psico.).

N&o deixa de ser interessante, por outro lado, que essa formatacao funcionando como
expediente semantico, narratambém a singeleza e a rotina de meninos comuns retirados do
anonimato da invisibilidade por conta do cometimento de uma infragdo, por um encontro
com alei e, por extensdo, com o poder, tal qual os homens infames de Foucault, tratados
como as personagens que foram retiradas dainvisibilidade por esse choque com o poder:

“[o que] as arranca da noite em que elas teriam podido, e
talvez sempre devido, permanecer € 0 encontro com o
poder: sem esse choque, nenhuma palavra, sem duvida,
estaria ali para lembrar seu fugidio trajeto. O poder que
espreitava essas vidas, que as perseguiu, que prestou

atencdo, (...) foi ele que suscitou as poucas palavras que
disso nosrestam”. (Foucault, 2003, p. 207)
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Esses meninos, nascidos para um anonimato, despontam e fazem uma marca pelo
viés dos relatorios mesmo em se tratando do campo judicial, ja que nossa sociedade coloca
0 juridico no lugar do Outro completo, como uma instancia que pode e deve responder a
toda e qualquer demanda social. E até que ponto a rebeldia desses jovens também ndo esta
prevista? Essa postura rebelde € da ordem da ruptura ou é simplesmente um caminho ja
tracado porque possivel?

Essa leitura sobre o encontro do adolescente infrator com o poder, retirando-lhe do
anonimato, € possivel porgue, ao trabalhar com os relatérios, com um texto que transpde
para o discurso fatos do cotidiano,

“Admirafilmesde TV (ac&o)” (D15 / p.ped.);
“Destacou-se no campeonato de Basquete’ (D48 / p.ped.);
“Ele preferiu ficar soltando pipa, jogando bola de gude com os colegas’ (D20 / p.ped.);

“’L’ relata gostar de matemética, ler jornais com noticias esportivas, assistir a filmes de
comédia e novelas de televisdo” (D77 / p.ped.),

debruco-me sobre um arquivo como um expediente de acimulo de registros, pareceres,
relatorios que carregam uma memoria de intervencdo do poder sobre a vida comum e que
possui uma discursividade propria. O relatorio como um ritua de linguagem é um desses
instrumentos do poder, cabendo ao analista do discurso compreender a propria construcdo
do arquivo como memodria, isto é, estabelecer um gesto de leitura no préprio “acesso aos
documentos e na maneira de apreendé-los, nas préticas silenciosas da leitura ‘ espontanea’

reconstituiveis a partir de seus efeitos na escritura’ (Pécheux, 1997, p.57).

70



71

4. Do menor ao adolescente em conflito com alei: uma memoéria

4.1) Breve percurso histérico das instituicfes para jovens infratores

O adolescente — de acordo com o ECA, sdo adolescertes as pessoas entre doze e
dezoito anos de idade — ainda ndo é plenamente um sujeito de direito®, por sua propria
condic&o de inscricdo na sociedade, que o denomina como “menor de idade’. Entretanto a
denominagdo “menor” ndo é para todos, assm como a de “adolescente” também néo é.
Num artigo escrito em 2002, “O adolescente em conflito com a lei falado pelo discurso
jornalistico”, trabalhei essa diferenca a partir do discurso jornalistico, que estabelece uma
distingcdo muito clara entre jovem e menor, nd em referéncia a atos infracionais, mas em
relacdo a classe social. O mesmo infrator € denominado “menor” caso ndo pertenca a classe
meédia da Zona Sul do Rio de Janeiro, mas se tiver origem, ao cometer uma infragéo,
seré chamado de “jovem”. E amarca daluta de classes na linguagem.

Apontar essas marcas é apontar para uma concepcado de lingua sem ambiguidades
gue funda uma perspectiva de contencéo dos sentidos e, em maior escala, de retencdo de
uma memoria histérica — 0 eixo da congtituicdo dos sentidos - que associa 0 menino
oriundo de uma classe social popular a imagem elaborada de inimigo que provoca medo,
assm 0 homem moderno “construira um script onde estardo marcados tanto os lugares de s
mesmos, quanto os lugares do outro, assim como a relagéo ertre eles, arma gue 0 homem
moderno usara para proteger-se do outro” (Batista, 2003, p.34), pensando o script tanto no

nivel da producéo discursivado jornal como na producéo discursiva dos relatérios.

Uma luta tem memoria e fala no sujeito.

8 O sujeito de direito ou sujeito juridico é aquele que se constitui como fonte de e responsavel por seus atos
perante o Estado, em oposi¢do ao sujeito religioso, por exemplo, submetido a Deus; é efeito da estrutura
social do capitalismo.
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A nocdo aqui trabalhada de adol escente atravessa dois campos: o da psicandlise, que
ira pensar essa fase a partir de uma temporalidade especifica, quando a crianca, ap0s passar
por um periodo de laténcia, em que ha um desvio da curiosidade sexua para as outras
questdes do mundo, se vé confrontado novamente com as questfes sexuais, tendo que
reinterpretar ou confirmar suas escolhas sexuais infantis. esse periodo seria a entrada no
gue chamamos adol escéncia.

Atualmente no campo juridico e na &rea da salide, a adolescéncia é determinada por
uma cronologia precisa: dos 12 aos 18 anos, periodo compreendido como o de um ser
desenvolvendo-se em direcdo a idade adulta, conforme ja visto no ECA. O Estatuto apaga o
significante “menor”, que até entdo se fazia presente no préprio nome da lei de 1927 -
“Cadigo de menores’, codigo esse que se manteve até a promulgacéo do ECA, em 1990,
apenas com uma reformulacdo em 1979: “Depois da Proclamacédo da Independéncia, os
termos menor e menoridade foram utilizados por juristas na determinacéo da idade, como
um dos critérios que definiam a responsabilidade pena do individuo pelos seus atos’
(Londono, 1992, p. 130).

A nocdo de delinguiente surge no século XVIII, segundo Foucault (2002b), que
considera o delinqlente como um personagem, que serd definido através de um
determinado comportamento pernicioso que funcionaria como antecedente para a
justificaco de atos infracionais, aquilo que “poderiamos chamar de faltas sem infragéo, ou
também de defeitos sem ilegalidade; [a fim de] mostrar como o individuo ja se parecia com
seu crime antes de o ter cometido” (Foucault, 2003, p. 24). A construgéo desse outro espaco
discursivo sobre o sujeito abrange a no¢do de periculosidade que “significa que o individuo
deve ser considerado pela sociedade ao nivel de suas virtualidades e ndo ao nivel de seus

atos, ndo ao nivel das infragbes efetivas a uma lei efetiva, mas das virtualidades de
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comportamento que elas representam” (Foucault, 1999, p. 85). Portanto a implantacdo de
politicas publicas destinadas especificamente a populacdo dessa faixa etaria — adolescente
ou menor em “situacdo de risco” — funcionaria como um meio de conter essas supostas
virtualidades dirigidas ao crime.

A criacdo do primeiro Juizo de Menores do Distrito Federal (o correspondente ao
que hoje chamamos de 22 Vara da Infancia e da Juventude) ocorreu em 1923 com a
finadidade de “ordenar as medidas concernentes ao tratamento, colocacdo, guarda,
vigilancia e educagdo” dos menores (Pilotti, 1995, p. 260). Segundo 0 mesmo autor, um dos
objetivos, por extensdo, desse Juizo era a de oferecer “assisténcia e protegdo aos menores
abandonados e delinqientes’ (Pilotti, 1995, p. 260). Ja nessa época 0 deslocamento entre
menor abandonado e delinglente era recorrente, garantindo ainda — como mostram 0s
“Relatorios de Estudo de Caso” - uma perpetuacdo no sentido do menor abandonado,
abandonado pelafata de uma familia; esse deslizamento possibilita, entéo, a construcdo da
idéia de familia desestruturada como origem da delinqgiiéncia.

Para esses meninos, foi inaugurada, no Rio de Janeiro, em 11 de novembro de 1926,
a Escola Jodo Luiz Alves, para “regenerar pelo trabalho, educacéo e instrucdo os menores
delinqUentes recolhidos pelo Juizo” (Pilotti, 1995, p. 268). O nome escolhido para batizar a
ingtituicdo foi a de um jurista e Ministro da Justica do governo Arthur Bernardes, fazendo
nascer, pelo nome, uma genealogia ligada ao campo juridico; uma instituicdo para abrigar
0s que estdo fora da lei, a margem. Curioso destacar que antes da inauguracdo dessa
instituicdo para infratores, esse mesmo espago geografico havia abrigado um manicomio —
a Coldnia dos Alienados -, outro espaco de circunscricdo dos marginalizados, onde Lima

Barreto — negro e acodlatra - permaneceu algumas vezes internado. Nessa associagdo,
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podemos compreender que ndo apenas os nomes criam filiagbes, mas as proprias
localidades geogréficas, espacos fisicos perpetuam e fazem dedlizar sentidos.

A Escola Jodo Luiz Alves foi construida sem muros a fim de oferecer aos internos a
sensacdo de semi- liberdade, tentando instituir um ambiente de familia, apesar de manter um
regime de caserna, amplamente criticado pelo idealizador da instituicdo: “Mas, para que
muralhas, se aquilo era uma escola e ndo uma prisdo?’ (Pilotti, 1995, p. 269), ao contrério
da posicido de Mello Mattos, juiz de menores da época: “Esta parecendo- me um sonho
irrealizavel esse ideal de reformar delingiientes em escolas de portas-abertas e sem castigos
corporais, tenho receio que a maioria deles se amotine e fuja’ (Pilotti, 1995, p. 269). A
idéia de fuga, entretanto, pode ser problematizada, na medida em que ndo diz respeito
apenas a portas abertas ou fechadas, mas a escol has subjetivas.

Se no inicio do século XX essa questdo se coloca pela falta de muros, através dos
relatdrios a mesma questdo se coloca, atualmente, em se tratando, entretanto, de uma
ingtituicdo murada, nos sentidos metaférico e literal, como analisaremos mais adiante em
fragmentos que enunciam o desgjo de o adolescente “sair pela porta da frente”. Num breve
exemplo, lemos. “Tem consciéncia de seus delitos, acha a Internagdo um processo

doloroso, ndo vendo a hora de sair daqui, mas ‘pela porta da frente” (M10 / p. soc.);

deixando implicito que ha outra possibilidade de saida, marcada inclusive pelas aspas, que
realca a expressdo, pela concretude, de um desegjo do adolescente; as aspas marcam também
essas duas opcdes — frente e fundos — como sendo s6 do menino — a expressdo € dele, ndo
do técnico, esse escolhe realcé-las. Evidentemente que a escolha € do técnico e que € ele
guem cria esse jogo de destacamento para reafirmar localizaces. A opcdo de saidas por
diferentes portas ndo se coloca aos técnicos, ja que a porta ai ndo é O literal. E a

subjetividade definindo geografias.
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Se a fuga, entdo, ndo concerne ao tamanho do muro construido — j& que essa
preocupacdo surge em instalacbes muradas e ndo muradas -, cabe a pergunta: a fuga diz
respeito a qué? Pensando o funcionamento dessas instituicoes para adolescentes infratores
como um modelo ao qual ees devem se enformar - conforme visto no préprio processo de
avaliacdo eshbocado nos relatérios, no capitulo anterior -, a fuga, pelo muro ato ou baixo,
pode apontar para um espago de resisténcia, uma forma enviesada de dizer ndo a forma de
inquirir, de avaliar, ao lugar que a instituicdo lhes confere a partir de um discurso que se
origina ha mais de século pelo menos.

Desde o inicio do século XX, a0 juiz cabia “penetrar a individualidade do jovem
inculpado, descer a fundo de sua consciéncia’ (Pilotti, 1995, p. 260), como explica o
especiadista da matéria penal e primeiro juiz de menores do Brasil, Mello Mattos, citado
mais acima. Na década de 20, portanto, o juiz, que exercia também uma funcdo social de
protecdo, era o responsavel ndo so pela internacdo do menor, abandonado ou deling Uente,
como também pela execucdo do atendimento nas institui¢des, sendo tarefa sua “inquirir e
examinar o estado fisico, mental e moral dos menores, além da situacdo social, mora e
econdmica dos pais, tutores e responsaveis por sua guarda’ (idem, p. 264), contando para
isso com a colaboracdo de um psiquiatra e de sei's comissérios de vigilancia, que recebiam
um questionario impresso com perguntas que pudessem esclarecer tudo sobre a
personaidade do menor. Essas atribuicbes do juiz na década de 20 parecem ter se
transformado para o trabalho desenvolvido atualmente pelos técnicos das instituicdes de
internacdo de infratores, impondo também uma especializacdo na mudanca de vigilantes
para profissionais da area das ciéncias humanas como forma de apoio as novas tecnologias

de avaliagdo. Nesse sentido as disciplinas das &reas humanas funcionam como uma
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“tecnologia do poder que age como prolongamento da lei, preenchendo os espacos vazios
deixados pelo judiciério” (Rauter, 2003, p. 20).

Na década de 30, as fungdes do juiz sdo deslocadas com a criacdo do Laboratério de
Biologia Infantil, que passa a ser o responsavel pela investigagdo, de base cientifica, do
menor e da conducdo de um tratamento médico-pedagdgico. A questdo do pedagdgico
sempre perpassa esse campo discursivo, como veremos depois com a implantagdo do ECA
e das exigéncias do juizado em relacdo aos meninos — introduzindo por ai a questdo das
politicas de lingua, em que o ser afabetizado e o dominio da lingua portuguesa passa pela
transmissdo de um aprend izado cujo contelido deve ser apreendido de modo Unico, com um
sentido univoco para acangcar uma “assepsia do pensamento”, expressdo usada por
Pécheux.

Ao Laboratério delegavantse as seguintes tarefas: 1. Identificar e fotografar todos
0Ss menores apresentados ao Juizo; 2. Realizar exames médico-antropoldgicos; 3. Dar
orientacdo psicoldgica e profissional; 4. Oferecer um centro de estudos e de formagao

socia. Como nos conta Santos (1999) na entrada dos jovens no Instituto Disciplinar:

“Na sua entrada, o menor era registrado em um livro de
matricula e depois sujeito a longo interrogatorio, feito na
maioria das vezes pelo proéprio diretor. Em seguida
passava por um rigor oso exame meédico, extraindo-se suas
medidas antropométricas e tirando-lhe fotografia.
Recebia entdo seu uniforme, pelo qual devia zear

enquanto durasse sua estadia, sendo entdo encaminhado
para a se¢cdo que lhe fosse designada, de acordo com sua
robustez fisica e aptiddo” . (Santos, op. cit., p. 224)
Novamente é a memoéria reverberando os sentidos. O fragmento acima citado fala
do Ingtituto Disciplinar, inaugurado antes mesmo da existéncia do Cédigo de Menores. O

ritual de entrada do jovem numa instituicdo de internacdo pouco se alterou, permanecendo

até hoje o estigma de um funcionamento que identifica o jovem a partir de uma matricula (a
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questdo do nimero de matricula substituindo 0 nome sera trabalhada no capitulo sobre
sujeito): “o menor era registrado em seu livro de matricula” (1902) ou na folha de rosto do
relatorio (1998): “ldentificacdo do adolescente: nome e matricula’ sdo os primeiros dados
solicitados. O “longo interrogatério” a que era submetido o menino transformou-se no
preenchimento de uma “Ficha de recepcao”, o primeiro contacto do jovem com um técnico,
numa preliminar das entrevistas que serdo realizadas durante sua estadia na instituicao.
Esse dedlizamento nos procedimentos marca o movimento metonimico dos sentidos; nesse
caso a entrevista da qual origina-se o “Relatério de Estudo de Caso” filia-se a prética do
interrogatorio. Essa prética tinha como objetivo descobrir “as causas que levam a crianga ao
vicio e ao crime, apurando a influéncia do meio e das taras hereditarias’ (Pilotti, 1995, p.
265). O enunciado retirado de um parecer social ndo se distancia em termos de objetivos de
avaliacBo dos propositos do Ingituto Disciplinar:  “Indica necessidade de
acompanhamento psicossocial e psiquiatrico que auxilie no seu retorno a sociedade”
(D50 / p.soc.), isto &, a partir de um diagndstico, profere-se um tratamento que de alguma
forma cumpre o trabalho investigativo que o diretor do Instituto Disciplinar realizava no
inicio do século XX.

A prética da divisdo dos adolescentes em fungdo de sua estrutura fisica é registrada
tanto no Instituto Disciplinar (1902) — “sendo entdo encaminhado para a secéo que lhe fosse
designada, de acordo com sua robustez fisica e aptiddo” — quanto no ECA (1990), artigo
123: “A internacdo devera ser cumprida em entidade exclusiva para adolescentes, em local
distinto daquele destinado ao abrigo, obedecida rigorosa separacdo por critérios de idade,
compleicéo fisica e gravidade da infrac&o”, tornando curioso o fato de que, passados mais
de cem anos, ndo ha questionamentos nem em relacdo a propria prética de internacdo nem

quanto a forma de organizar os corpos internados, € um modelo que se perpetua,
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paradoxa mente, através de gjustes que reacomodam 0 mesmo ou a mesma forma de excluir
0S Mesmos.

Se na década de 20 o desvio de comportamento do menor era de causa racia,
fundamentada na idéia de eugenia, isto € “no estudo dos fatores favoraveis a melhoria da
raca e dagueles que provocam a sua decadéncia” (Pilotti, 1995, p.263), nos anos 30 ele
passa a ser explicado a partir de causas psiquicas, fisicas, sociais e econdmicas,
encontrando-se, nos diagndsticos, muitos termos psiquiatricos e, sob a influéncia da criacéo
da Liga Brasileira de Hygiene Mental, que a partir de 1926 apresenta uma preocupagao
com a salde mental ndo muito diferente do discurso psiquiétrico de hoje em dia, de acordo
com enunciado retirado de um parecer psiquidtrico do relatério D0O3: “Ressalto que o
diagnostico diferencial de epilepsia de outras doencas (como a crise histridnica) é as
vezes dificil, e apenas o acompanhamento ambulatorial e EEG (3 pelo menos) nos
permitem firmar um diagnéstico” (D03 / p.psig.), num discurso de cardter técnico-
cientifico que se apdia em classificagdes consideradas neutras e sem COMpPromisso
ideol 6gico, abrindo espaco para a medicalizagdo da justica.

A gquestéo da educacao também se faz presente na década de 30. A Secdo Educativa
e de Educagdo Fisica do Juizo elaborava um programa minimo de quatro anos, avaliado ao
final através de uma prova globalizada, que deveria ser enviada ao juiz junto com um
parecer pedagogico do professor para que a autoridade acompanhasse 0 desenvolvimento
de cada menor e também obtivesse uma documentacao psicoldgica e pedagdgica escrita. A
diferenca com os dias atuais € que nem sempre a escola funciona dentro das unidades:
“Apresenta grande potencial intelectivo, o que deveria ser aproveitado de forma

produtiva ap6s o cumprimento de sua medida, na participacdo em cursos e matricula na
rede oficial de ensino” (D29 / p.ped.) ou
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“O adolescente cursando efetivamente a série em que parou poderd desenvolver-se com
certa facilidade porque assimila rapidamente as explicagdes’ (D34 / p.ped.).

O uso do advérbio “efetivamente” remete a um outro curso que ndo seria efetivo,
tdvez o oferecido na instituicdo, alem de mostrar a relacdo estabelecida entre
desenvolvimento e escolaridade quando o jovem € visto como assimilando ndo quaisquer
explicagdes, mas as explicacoes.

De qualquer forma, o Ingtituto Disciplinar também n&o respeitava muito as
obrigacdes pedagdgicas. “No que dizia respeito a educacdo, o instituto muito deixava a
desgar ao projeto inical. Eram freglientes os casos de jovens em que, apos uma longa
estadia, de la saiam sem nada aprender, em estado de semi-analfabetismo” (Santos, 1999, p.
225).

Na selecdo de um fato, de um aspecto considerado relevante na formacéo de
sujeitos, sgja a pedagogia no caso acima citado, a psicologia, 0 ECA, o parecer por escrito
ou outra forma de enunciagdo qualquer, implicitamente estdo sendo tracadas direcbes
significantes que organizam “filiacOes de sentidos no que diz respeito aos desdobramentos
possiveis’ (Mariani, 1998, p. 60), para que um discurso possa apontar para outro e para
outro e para outro num entrecruzamento de formagdes historico-ideoldgicas. Esses
desdobramentos de sentido, entretanto, ndo sdo aeatorios, mas possiveis hum espaco
determinado historicamente, em que “o0s sentidos e 0s sujeitos experimentam mundo e
linguagem, repetem e se deslocam, permanecem e rompem limites’ (Orlandi, 2001, p. 103),
instaurando um deslocamento na relacéo e disposi¢ao entre significantes.

Nesse movimento de determinagdo historica, a era Vargas define como significante
eleito para referir-se as criangas e adolescentes era “menor”. Nos decretos ou textos de

outra natureza 1é-se “menor”, com excegdo de um fragmento, citado mais acima, onde se

79



80

encontra 0 significante “crianca’; indicando, talvez, a idéia de funcionarem como
sindnimos, dando um outro estatuto a menor; ou talvez marcando de fato a distin¢éo, sendo
a crianca merecedora de cuidados.

A partir do Estado Novo, “menor” e “crianca’ se separam e € criado o Servico de
Assisténcia aos Menores (SAM), popularmente apelidado de Sem Amor aos M enores, que
deveria centralizar o trabalho assistencial na capital. O apelido ndo foi o unico criado a
partir da forca de um imaginério; esse servigo também ficou conhecido como “’ Escola do
crime’, ‘Fabrica de criminosos, ‘Sucursal do Inferno’, ‘Fabrica de monstros morais™”
(Pilotti, 1995, p. 278) porque funcionava como perseguidor de criangas pobres e ndo como
uma entidade capaz de protegé- las ou ofertar diferentes possibilidades na vida social.

O SAM oferecia assisténecia a “menores desvalidos e transviados’ e deveria, entre
outras coisas, “proceder a investigagdo social e a0 exame meédico-psico-pedagdgico dos
menores desvalidos e delinquentes’, “recolher os menores em estabel ecimentos adequados,
a fim de ministrar-lhes educacdo, instrugdo e tratamento sdOmato-psiquico, até o seu
desligamento” e “promover a publicacdo periddica dos resultados de pesquisas, estudos e
estatisticas” (Pilotti, 1995, p. 277), dando um caréter cientifico, com efeito de neutralidade,
a0 trabalho proposto.

Nos tratamentos oferecidos nas instituigdes atuais, podemos perceber uma extensao
ou continuidade das propostas pelo SAM, como se pode ler no fragmento de um parecer
psicologico: “O dominando ndo imprime conduta e atitudes agressivas que possam
destaca-lo dos padrdes esperados” (D65 / p.psico.), talvez ele ndo se destaque pela
agressividade por jater sido dominado, significante escolhido para referir-se ao adolescente

ou transviado.
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O SAM mantinha, por cortrato, 33 internatos, ou educandérios, particulares. Esse
vinculo contratual fez proliferar a corrup¢do e o descompromisso com a educacdo do
menor, ficando esvaziado, em termos documentais, como se estabelecia o contacto entre
juiz e adolescente. A extingdo do SAM s se deu, efetivamente, em 1964, com a criagéo da
Fundacdo Nacional do BemEstar do Menor (FNBEM, mais tarde conhecida como
FUNABEM).

A FUNABEM como entidade nacional e centralizadora gerou a criagdo das
Fundacbes Estaduais do BemEstar do Menor (FEBEM), de nivel estadual, que teriam o
compromisso de desenvolver e legitimar a politica da esfera federal numa estrutura padréo,
isto €, oferecer centros de estudos, diagnéstico e indicagdo de tratamento. A FEBEM,
funcionando como um colégio interno — pratica ainda vaorizada na década de 60 peas
familias de baixa renda -, deveria ser capaz de moldar criancas e adolescentes atraves de
um “local seguro onde os filhos estudam, comem e se tornam gente” (Pilotti, 1995, p 309).
A FUNABEM dirigia seu trabalho para dois tipos de menores. o chamado carenciado e os
de conduta anti-social. Em relagdo a estes Ultimos, uma vez internados, havia um protocolo
a ser seguido, de modo a estabelecer, num primeiro momento uma rotina de caracterizacdo
do jovemn; num segundo momento deveria ser elaborado um estudo de caso e, por ultimo,
um tratamento, voltado a reintegracéo do menino a familia (Pilotti, 1995, p. 306).

Na medida em que se faz necessario politicamente criar um estabelecimento para
transformar criancas pobres e de conduta anti-social em gente — trabalhando os
significantes “criangas pobres’ e “criangcas de conduta anti-social” num deslizamento
sinonimico, ja que a prética de internacdo de criancas elitizadas ndo se fazia mais premente
-, Subentende-se que essas mesmas criangas ndo sdo consideradas gente, inclusive porque

ndo se encontram integradas a familia Nada muito distante das narrativas encontradas
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ainda hoje nas instituicdes de internagéo para adolescentes em conflito com a lei, repetindo
ainda o protocolo dos anos 60: caracterizagdo, estudo de caso— a partir dos relatorios - e
tratamento, como podemos ler num parecer conclusivo:

“Diante do exposto, considerando a auséncia da referéncia familiar, a personalidade do
adolescente e a necessidade de acompanhamento psicossocial, sugerimos a progressao de
medida para a de Semiliberdade a ser cumprida no CRIAM Penha, a fim de que este
Centro encaminhe para um Abrigo que responda sua necessidade” (D55 / p.concl.).

Entdo, se os filhos citados acima precisam da FEBEM para tornarem-se gente;
seriam 0 qué, antes? Ha implicito um programa corretivo a ser aplicado como prevencdo e
combate a0 destino j& tracado dos menores. de carente a abandonado e, em seguida,
infrator, como uma situacado histoérica pré-determinada,

“dado que o ‘problema do menor’ era a caréncia, e sendo
esta, portanto, o ponto inicial de um caminho sem volta
(caréncia — abandono — maus tratos — exploracéo —desvio
de conduta — criminalidade), tornava-se imperioso
atendé-la, neutralizando o seu potencial desagregador,
mediante a prestacdo de ‘servicos humanos
substitutivos” (Pilotti, 1995, p. 305).

Em relagdo & memdria acerca da internagdo — a quem ela é destinada: criangas
carenciadas e de conduta anti-social — insiste quanto a clientela em sua maioria meninos
pobres e infratores, desintegrados de sua familia — conforme ja visto no capitulo “O
relatorio como instrumento de avaliagdo: uma critica’, quando trabalhei a questdo da
familia desestruturada e do local de moradia dos meninos.

Em 1993 foi criado, no Rio de Janeiro, 0 DEGASE como forma de descentralizar a
politica administrativa em relacdo aos jovens infratores. E 0 6rgdo responsavel pela
execucao das medidas socioeducativas e sua linha de atuacdo, conforme a lei, € baseada no

ECA, apesar de ser um 0rgdo vinculado, atualmente, & Secretaria de Direitos Humanos e

Sistema Penitenciério, sistema esse responsavel pela administragdo dos presidios do Rio de
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Janeiro, numa articulacdo bastante perigosac 0 DEGASE de hoje serd o DESIPE de
amanha? Se esse link pode parecer uma interpretagdo precoce, ndo € exatamente o0 que se
encontra no portal do DEGASE. Nessa pagina da internet, afirma-se a estreita relacdo entre
esse 0rgdo e o ECA como forma de proteger integralmente a crianca e o adolescente de
acordo com os principios dos direitos humanos. Mas a prépria secretaria de estado a que se
encontra filiado o DEGASE ja indica uma outra estreita relagcdo, dessa vez, com o sistema
penitencidrio. Conferindo as sugestes de links desse mesmo portal®, encontramos:
DESIPE, como primeira sugestdo; Secretaria de Estado de Justica e Direitos do Cidadao;
CEAD; Governo do Estado do Rio de Janeiro; FIA (Fundagdo da Infancia e da
Adolescéncia); UPO (Consulta de Processos); DETRAN-RJ, Delegacia Virtuad e
PRODERJ (Centro de Processamento de dados do Estado do Rio de Janeiro). Parece haver
um jogo de implicitos que sustenta uma relacdo entre 0s meninos infratores e 0s maiores
penalizados pela justica, jogo esse que ao imaginarizar uma passagem natural de menor
infrator a maior criminoso, oferece a quem busca informagdes sobre 0 DEGASE um
“pulinho” ao sitio do DESIPE, como se fosse natural essa ligag&o, ou melhor, esse link.

E preciso ressaltar que preocupacao no que diz respeito a uma ligagéo estreita
entre DEGASE e DESIPE (atuamente denominado de Secretaria Estadua de
Administracdo Penitenciaria— SEAP) ja se revela ha certo tempo. Altoé (1993) dedica-se a
pesquisar o tema, revelando, por exemplo, que um “censo realizado pelo DESIPE em 1989,

e divulgado pelos jornais, mostraque 22% da populacéo carceraria teria sido anteriormente

cliente da FUNABEM” (Altoé, 1993, p. 22). No dia 18 de dezembro de 2005, o Jorna do

Brasil publica uma reportagem intitulada “Maes sonham com filhos longe do crime: metade

9 E preciso explicar que as informages retiradas do portal do DEGA SE datam do ano de 2004, acessando
atualmente ha poucas variages em relacdo aos links
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dos adolescentes do DEGASE vao parar no DESIPE” 10, confirmando uma suspeita que ja
faz historia e cria memoria

E interessante comentar que durante os debates para a criacio do DEGASE, uma
das discussdes geradas nos debates promovidos pela Assembléia Legislativa do Estado do
Rio de Janeiro era justamente a qual secretaria de estado ele deveria vincular-se: educagéo
ou justica? Ganhou a Ultima com a educacdo profissionalizante assumindo um
compromisso importante na reconducdo dos meninos a uma vida fora do crime — issO
porque ndo se leva em consideracdo a assertiva de Freud acerca do impossivel de educar; o
desgo é ineducavel.

O ECA determina escolaridade e profissionalizacdo para que haa o
desenvolvimento de habilidades que tenham colocag&o no mercado de trabalho, devendo-se
evitar atividades sem utilidade prética — atividades lUdicas estdo excluidas sob esse
raciocinio. Ha orientacdo para se estabelecer convénios com entidades de ensino técnico.
Encontramos em pareceres essas indicacdes que vao corroborar a proposta do estatuto:
“Sabe trabalhar em jardinagem, mas pretende se especializar em mecanica de
automoveis. Seu comportamento € considerado excelenté’;

“O adolescente tem expressado desgjo de retornar ao Curso de Mecénica, para sua
futura inserc¢éo no mercado de trabalho, na profissdo de Mecanico” (D76 / p.ped.)

“Orientado a fazer o supletivo e a ter um oficio (borracheiro, pedreiro etc), para que
possa ser cidadao” (M11/ p.ped.)

“Manifestou interesse em fazer curso de mecénica, ele diz que em sua cidade tem
SENAC e pretende obter informagdes a respeito do curso” (DOL / p.ped.);

“Apresenta desgjo de mudancas para um novo redirecionamento de vida, revelando sua
aptidao na area de mecanica’ (D45 / p.psico.);

19 A reprodugdo da reportagem encontra-se anexada no final da tese.
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“Retorno a Rede Oficial de Ensino e Curso Profissionalizante na &ea de mecanica de
automoveis’ (D01 / p.concl.).

Levando-se em consideracdo que a populacdo que freglenta essa ingtituicdo é
formada em quase sua totalidade de adolescentes afro-descendentes e oriundos de favelas
do Rio de Janeiro, chama a atengdo o fato de ndo haver uma indicagdo sequer de supostas
vocagOes direcionadas para a engenharia, medicina, letras, psicologia, psicandlise etc., ao
contrario insisténcia encontra-se até em referéncia a fala do menino — fazendo um
levantamento apenas entre os pareceres conclusivos, mais de 20% fazem referéncia a
encaminhamentos para cursos profissionalizantes; o restante dividindo-se entre jovens que
ndo tém indicacdo de progressdo de medida socioeducativa ou que ainda ndo foram
afabetizados, ndo podendo, portanto, seguirem um curso técnico. O sentido é t&o
naturalizado que nem mesmo o0 garoto se desprende dele ou da idéia de que pode
vislumbrar outros caminhos: “Apresenta idéias fixas de liberdade, mas confuso quanto as
suas propostas de vida (ora quer ser pintor, eletricista, office-boy)” (D36 / p.ped.). Nesse
caso a idéia de liberdade remete ao exercicio de uma profissdo. Qual? Pintor, eletricista ou
office-boy e diante dessas opcbes mostra- se confuso. Podemos pensar, entretanto, que

“nao bastam empregos, quaisquer empregos, ou frentesde
trabalho. As vezes, qualquer emprego resolve; em geral,
ndo é bem assim que acontece. (...) Eles ndo querem ser

apenas pintores de nossas paredes, mecanicos de Nnossos
carros, engraxates de nossos sapatos. Eles querem o que

nossos filhos querem: internet, muasica, arte, danca,
esporte, cinema, midia, tecnologia de ultima geracéo,
criatividade” (Soares, 2005, p. 286).
Na medida em que os sentidos se constituem a partir da inscri¢éo do sujeito e de sua
fala numa determinada formacé&o discursiva, descolando os sentidos das palavras em sua

rlacdo imediata e delimitando um campo particular na memoria histérica, esse

deslizamento sinonimico entre adolescentes pobres® alunos da rede publica de ensino ®
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moradores de comunidades pobres ® adolescentes infratores, o ensino técnico
profissionalizante marca o lugar esperado e desgado por agueles que ocupam, na
estratificagdo social, um lugar de saber reconhecido de modo que se perpetue a idéia do
cada um seu lugar. Assim como ha um século atras, a solugdo para a questdo dos menores
j& se encaminhava para uma politica da inser¢éo no mercado de trabalho como solucéo para
um problema— o menor visto como um problema:

“A solugdo para o problema passava ndo sO pela
escolarizagdo como também pela fabrica, repousando na
pedagogia do trabalho uma solucdo eficaz e a0 mesmo
tempo rentavel para o problema da delingiéncia infantil”

(Santos, 1999, p. 220).

O ECA na década de 90, transforma o menor infrator em adolescente em conflito
com a lei, as peres em medidas sdcio-educativas, o crime em ato infracional; seriam
termos sinbnimos? De que estatuto sdo essas mudangas? E so jargdo politicamente correto?
Mudar um nome pode ser um sinal pensando que as palavras ou 0s homes sao portadores de
sentidos. Por outro lado alterar um nome sem aterar a inscricdo simbdlica dele ndo adianta
nada. Um nome ou um significante muda pela possibilidade de transferéncia de sentido.
SAM, FEBEM, DEGASE, qual a mudanca em jogo? Mudou apenas o significante para
manter-se uma determinada estabilidade discursiva? Como se estabelece, pois, o
entrecruzamento dos eixos da constituicdo, da memoria, com o eixo da formulagédo, do
sentido atualizado?

Com o trabalho de andlise e partir dos fragmentos transcritos nesse item da tese,
pudemos percorrer essas questdes e perceber como sentidos estédo sendo reproduzidos e

também produzidos, sentidos estes que ndo sdo tdo novos assim, enquanto outros estéo
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sendo silenciados e, simultaneamente, se fazendo presentes no ndo dito. Para ndo cair no
engano do discurso cientifico e seu suposto distanciamento subjetivo, é preciso
“distinguir a dimensdo do significante (...) para mostrar
gue aquilo que vocés escutam, no sentido auditivo do
termo, ndo tem nenhuma relagdo com aquilo que isso
significa. Ai estd um ato que sO se institui num discurso, o
discurso cientifico” (Henry, 1992).

Nesse pegqueno percurso histérico, ressalta a questdo pedagdgica. Ela esta presente

em todos os 6rgaos destinados ao trabalho com o infrator e com o ECA ganhou um peso
ainda maior, tornando-se obrigatoria a escolaridade dentro das unidades de internagéo, com
a implantacéo de escolas publicas dentro das instituicfes. Sao escolas dentro de escolas
como 0 proprio cabecalho do relatério indica para um tipo de filiacdo: “Secretaria de
Estado de Justica e Interior” — “Departamento Geral de Ac¢des Socio-Educativas’-
“Escola [nome da instituicdo]”; essa disposicdo marca o lugar hierérquico e lugar de
origem da Escola: Secretaria de Justica, isto €, uma escola ligada ao sistema juridico e ndo a
educacdo. N&o deixa de ser interessante trabalhar, a partir dessa genealogia ingtitucional, o
lapso de um parecer que reserva um lugar especia ainstituicdo em questéo:
“As duas entradas foram por trafico de drogas, na segunda estava negociando a
comercializacdo da substancia téxica (maconha e cocaina) no Morro do Chapadéo, no
suburbio da Pavuna, foi apreendido e encaminhado a DPCA, posteriormente a resta
Instituicdo” (D34 / p.soc.).

Nesse lapso a ingtituicdo ocupa um lugar de resto, resto de uma hierarquia para
receber jovens que estdo na aresta da sociedade. Nao € qualquer um que pode ali ser
internado, ndo € para qualquer um esta ingtituicdo. E para quem €? ‘Sua afetividade ndo
estd comprometida, € sO ndo mexer com €€ (D50 / p.music.), € para alguém que tera a

afetividade avaliada, pensando agui a “afetividade” como um vocébulo derivado de “ afeto”;

“afeto” é aquilo que afeta alguém, entdo verificase se 0 jovem est4 afetado com algo ou
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alguém. A avaliagdo insinua, portanto, uma relacdo entre “estar comprometido” e “mexer
com o garoto”; se ele reagir a uma “mexida’, a avaliacdo sera a de que sua afetividade
estara comprometida, caso contrario aponta-se para um acordo comportamental entre agdo e
reacdo: nd mexam comigo que eu ndo rego; 0 adolescente € um corpo que reage. O
enunciado analisado em seguida corrobora essa compreensao.

No parecer socid do relatorio D62, temos uma producdo de deslizamentos
sinonimicos acerca do significante “institui¢ao”:

“Relata ser a sua segunda entrada no Sistema, tendo na ocasiao anterior ido
cumprir SemiLiberdade no CRIAM Bangu”;

“O adolescente éacompanhado em nossa | nstituicdo pela avo”;
“Em nossa Unidade, [nome proprio] busca auxiliar no que € possivel ”;
“Garante que seu objetivo € cumprir o CRIAM eficar livre da Justica’.

Podemos relacionar Sistema; SemilLiberdade; CRIAM; Instituicdo; Unidade;

Justica; todos os significantes com letra maiGscula indicando um nome préprio, uma
entidade. O Sigtema entificado abarca todos os outros nomes: de medidas socio-educativas
a instituicbes e o significante Ultimo especifica que é do sistema juridico que se trata. O
sistema cria uma corporeidade a ponto de fazer um menino entrar e sair — “segunda
entrada” — assim como ficar no meio termo: a semiliberdade que se cumpre no aspecto
fisico, isto € entra-se mas onde também ¢é possivel sair. Na Ingtituicdo ndo se anda
desacompanhado — a avé 0 acompanha - e € onde ndo se cumpre uma medida socio-
educativa, mas cumpre-se uma instituicdo — “cumprir o CRIAM”. Nesse caso “cumprir”
ganha o sentido de sujeitar-se, conforme indicacdo dicionarizada; o que equivale a dizer
gue o adolescente deve, ao cumprir uma medida socio-educativa, sujeitar-se ainstituicdo O

verbo “cumprir” também pode ganhar relevos de aspecto fisico, ensgiando um entrar e sair,
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e faz a medida socioeducativa restringir-se, pois, a dar entrada e dar saida para ver-se livre
dajustica. Em outras palavras o adolescente € preso do Sistema e a medida socioeducativa
ndo se oferece como um meio de o menino fazer uma retificacdo subjetiva, questionar suas
escolhas; tem a finalidade de assujeitamento e serve apenas para trancar um sujeito, depois
tranca- 1o um pouco menos para em seguida livréa-lo da justica. Esquece-se, desse modo, que
a relagdo que um sujeito tem com a & € efeito de uma posicdo subjetiva e € por ai que
deve-se enveredar no trabalho com infratores; trancar e destrancar; dar entrada e dar saida
parece uma atitude indcua a ponto de, como o proprio parecer informa, essa ja ser a
segunda entrada. Quantas ainda seréo contadas? No caso de “Adolescente/15 anos, varias
passagens pelo Sistema, respectivamente pelos art. 12, 157 e 155, quebra de medida
socio-educativa, estando internado desde 22/02/99” (D48 / p.soc.), 0 menino ja entrou e
saiu véarias vezes peo sistema entificado; os artigos emparelham-se com o sistema como
snbnimos — o advérbio “respectivamente” estabelece essa ligacdo horizontal -,
concretizando a acdo: acdo de passar pelo sistema e pelos artigos do codigo penal; contant
se as entradas e os artigos; isto é, ndo ha particularidade nem na descri¢do ou harracéo pelo
menino dainfracdo porque o Sistema ndo permite.

Ainda sobre institui¢cdes para adolescentes em conflito com a lel, ndo deixa de
ser curioso também o fato de o ECA precisar determinar, no artigo 124, a necessidade de
que os adolescentes em cumprimento de medida socio-educativa sgam tratados com
“respeito e dignidade’; que tenham “acesso a higiene’, que sgiam aojados em “lugares
salubres’. Entretanto um enunciado retirado de um parecer social diz o seguinte: “Desde a
sua internacdo nesta Unidade ndo mais fez uso de drogas’ (D56 / p.soc.); a preposicéo
“desde” marca um ponto de partida que é a entrada do menino nainstituicéo. A partir desse

ponto é realcado o fato de ele ndo usar maisdrogas — talvez porque usasse antes. Mas e
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uma escolha do menino internado numa Unidade de internacdo? Chegar ao ponto de
enunciar 0 ndo uso de drogas remete a0 seu contrario, isto é, a possibilidade de uso. A
Unidade, entéo, funciona sob que condi¢des em relacdo as exigéncias do ECA?

As condig¢des impostas pelo ECA acima citadas concernem a ordem do humano, por
que, entdo, a necessidade de estar na letra da lei? Seria a memaria de praticas institucionais
voltadas para aspectos punitivos, de coercéo e tortura? Ainda mais se pensarmos em termos
da ética que diz respeito aos direitos do homem. Badiou (1995) explica:

“Supbe-se que exista um sujeito humano reconhecivel em
toda parte, que possui ‘direitos de algum modo naturais:
direito de sobreviver, de n&o ser maltratado, de dispor de
liberdades ‘fundamentais (liberdade de opinido, de
expressao, de escolha democr atica de governos etc). Esses
direitos sdo considerados evidentes e merecedores de um
amplo consenso. A ‘ética’ consiste em preocupar-se por
esses direitos, fazer com que sgjam respeitados’. (Badiou,
1995, p.19)

A evidéncia, no caso brasileiro, precisa ser destacada e anunciada como lei, talvez
porque nem todos sejam reconhecidos como sujeito humano. Reconhecer 0 outro como um
igual desde que sgja igua a mim. Vimos anteriormente como isso apareceu novamente na
letra da lei, a partir de textos (sentencas, decisdes da justica), apontando para o fato de a
propria nocdo de ética também ser um conceito construido historicamente para dar conta do
também construido conceito de homem que “ndo passa de uma invencdo recente, uma
figura que ndo tem dois seculos, uma simples dobra de nosso saber, e que desaparecera
desde que este houver encontrado uma nova forma’ (Foucault, 1992, p. 13), sem passar
desapercebido que o proprio Badiou utiliza-se do recurso das aspas para marcar o
significante “ética’, numa tentativa, talvez, de apontar para a possivel naturalizacdo do

termo, que cria uma obviedade onde ndo existe, isto €, que pregando um ideal de respeito as

diferencas nada mais faz do que a apologia do mesmo.

0
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4.2) A construcdo daimagem e aresisténcia do adolescente infrator

Nesse ponto pretendo trabalhar a construcéo da imagem do adolescente infrator — o
outro — a partir da selecdo de alguns enunciados recortados em pareceres que fazem
referéncia a fala desses jovens institucionalizados.

Para se estabelecer a relagdo entre sujeito, linguagem e constituicdo de sentidos
relembro que o conceito de sujeito aqui elaborado parte da concepcdo de que ele é dividido
em <u dizer pelo inconsciente e pela ideologia. Essa divisdo destitui 0 sujeito na relagéo
com o seu dizer, fazendo escapar aintencionalidade do falante, além de desdobrar essa faa
em outros dizeres. Nesse dizer que ndo se faz mais 6bvio, um espaco discursivo como o dos
relatorios torna-se um campo de andlise interessante no que diz respeito as marcas de
literalidade (0 uso do discurso direto com aspas, 0 advérbio sic, por exemplo), em que se
pode compreender como funcionam as interpretacbes, como esse texto produz sentido na
tentativa de fazer fluir uma neutralidade discursiva no engano imaginério de que o dizer se
inaugura no sujeito que fala.

Analisando a guns enunciados marcados pelo discurso relatado — no caso o discurso
direto -, poderemos compreender como a memaria discursiva intervém no apagamento do
ponto de vista do sujeito, ponto de vista este conveniente a ciéncia que ndo deixa brotar o
novo. A norma do discurso cientifico detém, faz contencdo a discursividade do sujeito que
fala, fixando uma Unica escrita ou leitura dos acontecimentos.

No assentamento de verdades Unicas, 0 recurso gramatical do discurso relatado
garante o efeito de sentido da reproducdo fiel da palavra do outro, isto é com o discurso
direto teriamos a manutencéo da verdade do dizer em seu nivel significante, ao contrério,
por exemplo, do discurso indireto, em que ocorreria o procedimento da parafrase: dizer o

mesmo com outras palavras, com outros significantes. Entretanto, pensar o discurso direto
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como um discurso da verdade ndo esta em unissono na propria histéria dos estudos sobre a
linguagem. Platéo considerava esse tipo de discurso relatado uma simulagéo, causando-lhe
estranheza o fato de um autor oferecer a palavra a um personagem no lugar de se assumir
como o enunciador. Assim “o discurso direto ndo tem, pois, sua génese no paradigma da
verdade. Isto pensado discursivamente significa que o discurso direto nem sempre fez
funcionar o efeito de verdade que hoje se faz presente nas gramaticas, em agumas
abordagens lingtiisticas e o imaginario de lingua’ (Medeiros, 2003, p. 5)

Faz questdo aqui o fato de que qualquer selecdo de falas transcritas como verdades
literais — que sdo formuladas nos pareceres em forma de citagdo pelo discurso direto, no uso
de aspas e sic — é produzida a partir de uma memaria do ja dito de outros discursos. Como
nos explica Miller (1998, p.18), “todo trabalho de interpretacdo supde uma antecipacéo de
sentido” e por isso mesmo € possivel pensar que a transcricdo ou redagcdo de uma fala
sempre poderia ter sido outra, mas se é aquela a forma significante selecionada € porgue ela
recobre um sentido necess&rio do que deve ser dito naguela formacdo discursiva em
questéo.

Pensar um sujeito como aquele que a mais falado do que fala é pensar na inscricéo
dos sentidos ruma formagéo discursiva que o obriga a dizer de uma determinada maneira.
Essa determinada maneira de dizer também o faz escutar a partir de uma posi¢do-sujeito, no
caso posi¢ao-sujeito de técnico autorizado e reconhecido por um saber académico que pode
avaliar a posi¢aéo-sujeito do adolescente. N&o se pode esquecer gque este saber autorizado
também se inscreve em uma formacdo ideoldgica para produzir evidéncias imaginarias a
fim de que os sentidos colem as coisas.

Nessa relacdo entre sujeitos, entre o técnico que escuta e o adolescente que fala, as

aspas e 0 sic s8o marcas do registro escrito no discurso relatado e foram aqui escolhidas
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para mostrar a construcdo do lugar do outro através do qual posso garantir a minha posi¢éo-
sujeito. Cria-se um espaco intersibjetivo como espaco para uma identificacdo: “o lugar a
partir do qual ele se observa’ (Zizek, 1992, p. 135). Para as andlises, as colocacdes de
Authier sobre as heterogeneidades mostradas sdo importantes porque mostram-nas como
formas linglisticas que insadevem o outro dentro de uma sequéncia discursiva. Essa
inscricdo tem como uma de suas fungdes fazer garantir do lugar de quem fala, no caso
especifico, de quem escreve — o técnico — a cristalizacdo e estabilizacdo dos sentidos.

A andlise aqui se Situa no eixo da formulagdo (o intradiscurso), sempre em sua
relacdo ao eixo do dizivel, do ja dito (o interdiscurso), produzida no discurso técnico sobre
os adolescentes infratores: 0 que é possivel ser dito sobre eles e 0 que € possivel ser
escutado deles, levando em consideracdo que 0s técnicos, ocupando uma posi¢cao-sujeito
submetida a incompletude do simbdlico, ficam impedidos de dizer tudo pois € na
materialidade significante que os sentidos deslizam. Uma significacdo sO se engendra na
relacdo de um significante com outro significante, isto é, quando “na linearidade de uma
cadeia, se faz escutar a polifoniaintencional de todo discurso” (Authier, 1990, p.28). Assim
como para Henry (1992) que afirma a existéncia da linearidade de uma cadeia apenas no
nivel da fala ou do som por um efeito de temporalidade (n&o se pode falar tudo ab mesmo
tempo), porque uma frase ndo € linear nem na interpretacdo nem na atribuicéo de sentidos.

Acerca das aspas, podemos pensé la como marcas da sobreposicéo de um discurso
sobre outro, apesar de seu efeito de fidelidade a fala do outro. Elas sdo o registro material
que aponta, numa citacdo, por exemplo, para passagens importantes de um texto,
corroborando idéias expressas e desenvolvidas nesse texto; podem ser também o indicador
do discurso direto ou uma forma de colocar em evidéncia determinada palavra ou passagem

de um enunciado. A escolha das aspas como marcador de uma seqiiéncia discursiva permite
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a0 autor tomar disténcia dentro de sua enunciagdo, escrever mas ndo se responsabilizar por
aquele fragmento transcrito no pressuposto de literalidade. Pressuposto porque o sentido
origina ou primordial ndo existe ja que ele é desde sempre mediatizado na representacdo
que éapaavra

Sobre a questdo da autoria e da fungéo-autor — mais desenvolvida adiante — ndo se
deve confundir o individuo que escreve, a pessoa fisica que produz um texto com a funcéo-
autor. Na Andlise do Discurso, o autor é uma das funcdes atribuidas ao sujeito; € definida
como uma funcdo na medida em que produz discurso, como bem explica Orlandi (2003, p.
75): “é assim gue pensamos a autoria como uma funcdo discursiva: o locutor se representa
como eu no discurso e 0 enunciador € a perspectiva que esse eu assume’. Pode-se
compreender, entdo, como as aspas — sinalizador do discurso direto — como um elemento
gue produz significacdo em sua fungdo gramatical e que pode estabelecer conexdes com
outros elementos significativos de um texto exatamente porque € reconhecido dentro do
funcionamento da lingua portuguesa. O autor em sua funcdo de agrupar um discurso é
submetido a uma graméatica, uma sintaxe universal, mas faz uso privado dessa mesma
gramética. Esse uso é o0 que a andlise propde-se a compreender.

Cabe a0 autor, nesse momento, saber usar as regras fixadas pela lingua para tornar-
se visivel e, portanto, controlavel: “O autor € o sujeito que, tendo o dominio de certos
mecanismos discursivos, representa pela linguagem, esse papel na ordem em que esta4
inscrito, na posicdo em que se constitui, assumindo a responsabilidade pelo que diz, como
diz, etc” (Orlandi, 2003, p. 76).

Ha entdo uma escolha em jogo do sujeito-autor, quando usa aspas como forma de
presentificar a alteridade; forma de demarcar dois espagos discursivos, criando um exterior,

um distanciamento que desresponsabiliza o locutor. Desresponsabiliza imaginariamente,
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porque sabemos gue entre tantos significantes ouvidos, apenas alguns foram selecionados,
apenas alguns puderam ser escutados e essa € uma marca da posicdo ideoldgica que o
locutor assume e, portanto, € de sua responsabilidade a selegdo. Maingueneau (1989)
explica essa ambiglidade: “o locutor aparece citado, ab mesmo tempo, como 0 hdo-eu, em
relacdo ao qual o locutor se delimita e como autoridade (nome de um ausente) que protege
a assercdo. Pode-se tanto dizer que 0 que enuncio € verdade porque ndo sou que o digo,
guanto o contrario” (Maingueneau, 1989, p. 86).

Os enunciados agora analisados tém em comum o fato de serem transcri¢es da fala
dos adolescentes, transcrigdes estas que vém marcadas pelas aspas e pelo advérbio sic. E
preciso assindar que as aspas nem sempre aparecem como fala do outro, as vezes sdo
utilizadas para acentuar o valor de alguma expressao ou palavra usada pelo jovem de modo
aressalté la do contexto enunciativo. E preciso mencionar também o uso simultaneo desses
dois marcadores — aspas e Sc - em aguns dos enunciados, fato ndo muito corriqueiro, ja
gue possuem mais ou menos a mesma fungdo, levando-nos a supor que o uso abusivo das
duas sinadizacbes para mencionar a fala do outro sga um modo de enfatizar o
distanciamento entre os locutores.

“Hoje reflete melhor sobre seus atos e sente vergonha de retornar a sua cidade,
mas ‘tenho que provar a mim e aos outros que mudei’ (SIC)” (D01 / p.soc.); a reflex&o
sobre seus atos traz vergonha, mas tratase de que atos? Os Unicos atos que esse adolescente
comete sdo atos infracionais? O significante ‘infracionais’ fica silenciado, estd implicito por
funcionar como um sintagma naturalizado em se tratando de jovens internados. atos sdo
atos infracionais. O significante silenciado desliza na vergonha do retorno a um lugar: sua
cidade. Os lugares do eu X outro estdo em jogo: sem a demarcacdo do lugar marginal como

congtituir anormalidade e o centro? N&o se pode esguecer que este adol escente esta fora da
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cidade, encontra-se numa circunscricéo a parte. O advérbio “hoje’ localiza ndo sé o tempo,
mas também, por extensdo, 0 espaco ingtitucional, onde ele reflete e sente vergonha; o ato
em contraposicao a reflexdo é o passado, a infracéo; o presente é a vergonha que humaniza
e culpa-o, fazendo-o dever uma prova; a conjuncéo “mas’ instaura uma adversidade a ser
ultrapassada, isto €, no outro espaco, o da cidade— em oposicao ainstituicdo — ele é posto a
prova acerca de sua capacidade de viver em sociedade, viver na cidade.

Essa prova o menino deve a ele mesmo e ao outro, 0 outro que escuta e seleciona
essa sua fala, como se houvesse uma identificagdo do autor com o outro a quem ele deve
provar algo. O ago € a mudanca, a adaptacdo ao convivio social na cidade, “cidade”
constituindo-se como um significante alegdrico da cultura. O ago é também uma forma de
culpa que Nietzsche elabora como uma espécie de divida com a sociedade; a culpa como
castigo “ndo € a expressdo da relagdo direta entre 0 autor do crime e a pessoa lesada, ele
manifesta 0 interesse todo-poderoso da sociedade que procura restabelecer o equilibrio
rompido” (SarthouLajus, 1997, p.105). Mas 0 espaco institucional, como representante da
sociedade, est4 fora da cultura? Num entre- lugar o fragmento citado torna-se compreensivel
por ser um enunciado que inclui o outro-técnico como uma satisfacdo que o menino lhe
devesse, como uma culpa que Ihe € imposta

“Sairel pela porta da frente” (D45 / p.soc.), por exemplo, indica uma escolha nesse
entra e sa ingtitucional: se opta por sair pela frente € porque esta subentendido, pelo ndo
dito, que ha outra saida, reforcando ainda esse imaginario fisico do espaco institucional, o
lugar de passagens, sgja pela porta da frente ou pela porta de trés. O fato € que ha o dentro e
o fora que territorializam espacos ndo sd geograficos como também sintaticos.

Deve-se levar em conta que esses pareceres ndo S0 escritos para qualquer um, mas

para um juiz, que ocupa um lugar de autoridade e com quem o autor subentende uma
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mesma formacdo discursiva a ponto de formular constructes inusitadas, com o uso do
artigo indefinido, por exemplo, e que poderéo e deverdo ser interpretadas pelo destinatario.
Demanda que se saiba a quem retorna o enunciado e a que formagédo discursiva por efeito
estd em confronto. E o caso do fragmento “No trajeto acompanhou um rapaz que Ihe
prometeu um ‘dinheiro’ se ficasse esperando no ‘Morro Vila Ipiranga’, quando de
repente foi apreendido por policiais (SIC)' (D39 / p.soc.). A expressdo “um dinheiro” é
incomum no sentido de indefinir um substantivo contével; as aspas ndo sdo usadas no
artigo mas no substantivo. As palavras aspeadas possuem a dupla fungcdo de
simultaneamente serem escolhidas no nivel da formulacéo e também por portarem a marca
da mencdo, isto € ao mesmo que é estranha ao enunciado também o constitui.

Chama a atencdo, nessa ambigliidade das aspas, 0 fato do marcador sc ser usado
sem de fato assinaar o que foi colhido dafala do outro na medida em que o verbo indica 3%
pessoa do singular num espaco enunciativo do outro — ndo se tratando também de discurso
indireto ou indireto livre. Mais interessante ainda € que se o enunciado € do outro, quem fez
a marcacdo de aspas para o significante “dinheiro” e “Morro Vila Ipiranga”? Como o
adolescente indicaria esse valor atribuido pelas aspas? Quer dizer, o uso do sic serve para
direcionar ao outro um enunciado, que, de fato, estd marcado pela subjetividade do autor na
escolha das aspas e do préprio sic. Aspear 0 morro remonta a geografia da favela e sua
extensdo metonimica a policia: “morro” e “favela’ definem um espaco enunciativo que

mantém relacdo com a policia. Esta serve para manter a ordem, é representante da lei, por

isso € acionada para recobrir os lugares fora da lel, lugares que precisariam dela. Para
alguém esperar, portanto, na favela fora da lei, s sob condi¢es: um dinheiro. Nesse caso

retorna 0 movimento entre localizagfes geograficas definidas por localizagdes subjetivas:
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as aspas s usadas para demarcar a favela, o0 morro, o outro espaco, aquele do marginal

que faz par com a policia. Como explica Foucault (1982):
“Sem dedinquéncia ndo ha policia. O que torna a
presenca policial, o controle policial toleravel pela
populacdo se ndo o medo do dedinquente? (..) Esta
instituicdo tdo recente e tdo pesada que é a policia ndo se
justifica sendo por isto (...) Como isso seria aceitavel se
n&o houvesse os delinqiientes? (Foucault, 1982, p.?)**

Nesse sentido fica definido quem mantém a relacdo com a policia: 0 jovem que
conta a historia sinalizada com o sic, com o significante “policia’ fazendo a fronteira dos
dois mundos: marginal e ndo marginal. Essa dicotomia inscreve discursivamente o técnico
numa realidade distante do morro e da policia e do marginal.

“Dinheiro” também significa em outra guéncia: “Justificou sua participacdo
dizendo ‘que estava desempregado e precisando de dinheiro’ (SIC)” (D17 / p.soc.); na
formatacdo de um discurso indireto — uma tentativa de reverter talvez a idéia de literalidade
da fala do outro — ha um escorregéo e introduzem-se aspas € 0 sic restabelecendo a marca
de uma heterogeneidade discursiva. Quem fala afinal? Asssm como no primeiro enunciado
analisado agui também hé o silenciamento de um significante; nesse caso a *“ participacéo” €
intransitiva, o complemento esta apagado porque é subentendido. Participacdo em qué?
Pela relacdo entre significantes percebe-se que deve ser participacdo em alguma infracéo;
participacdo justificada. Se h4 justificativa, é porque ha uma cobranca anterior que insinua
uma hierarquia. O lugar ingtitucional do adolescente, portanto, € o de dar justificativas:

desemprego e falta de dinheiro; justificativas essas de ordem socia e ndo subjetiva, ja que

ndo sdo todos os desempregados que escolhem “participar” de alguma infracdo. A faa

98



9

eleita para ser transcrita € exatamente a que aponta para um lugar de excluido —
desempregado e sem dinheiro -, repetindo um imagin&rio metonimico entre pobreza e
marginalidade, isto é, se o0 jovem esta cumprindo uma medida socioeducativa por uma
infrac8o qualquer é porque ele deve ter de antem&o uma historia social de criminoso. Essa
histéria diz respeito a patologizacdo da pobreza, que justifica seu ato infracional: sou pobre
por isso cometo algum crime. Um fragmento de outro enunciado — em que ndo estd em jogo
o discurso relatado - corrobora essa ideol ogia acerca da pobreza: “D. [nome proprio] reside
em comunidade carente, porém tranguila, numa casa pequena para a familia numerosa”
(D40 / p.soc.). Nesse caso 0 uso da conjuncdo adversativa aponta para um inusitado:
comunidade carente ndo é tranquiila, a excegdo é a casa de Dona [nome proprio].

O discurso sobre esses jovens os exclui da cidade, da escola, do emprego, além de
serem apanhados pela policia, isto €, é-lhes ofertado um lugar a parte, a margem. Ha ai uma
repeticdo que faz discurso: escuta-se 0 garoto mas ele sO é escutado quando instalado na
borda, borda esta que centra o discurso sobre ele, garantindo-lhe — ao discurso — uma
legitimidade e identidade.

Mas 0 menino pode resistir, afinal trata-se de um sujeito. Como séo interpretados 0s
modos de resistir? “A conduta desviante e rebelde que o levou a pratica anti-social pode
estar relacionada a busca de identidade, como também, ao ambiente onde vive, que €
favoravel ao envolvimento e pratica de atos ilicitos’ (D31 / p.psico.); apesar desse
enunciado ndo ser formulado através de heterogeneidades marcadas, ele diz sobre a questéo
darebeldia relacionada a atos anti-sociais, justificados em fungédo do local de sua moradia—

Mangueira, de acordo com informacéo na folha de rosto do relatério. Concebe se um

1 No documentério “ Falcdo, meninos do tréfico”, de MV Bill e Celso Athayde, podemos escutar o
testemunho de um adolescente foucaultiano, afirmando que o tréfico de drogas néo acabaré porque a policia
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menino, pelo imaginério da posicdo-sujeito do técnico, sem identidade, pois esta em busca
de uma; € identificado, porém, como rebelde e desviado; logo identificagdo ele tem, sO ndo
€ a desgada. Morador da Mangueira, habitat pernicioso — de acordo com expressdo citada
anteriormente -, que influencia sua conduta antisocial. Novamente temos o deslizamento
entre identificacdo de um espaco geografico como circunscricdo do crime, mas dessa vez
surge também uma resgdo do menino através da rebeldia e do desvio. Esse ultimo
significante torna-se interessante por apontar para um outro lugar, isto é, se da favela sO
brotam infratores, alguém que se desvie dai questiona essa identificacdo. Mesmo em se
tratando de resisténcia, 0 que esta em jogo € a conduta e ndo a subjetividade: 0 menino ndo
€ rebelde, sua conduta que o € e para isso bastaria retira-lo desse melo como informa outro
fragmento: “A mae tem planos para o futuro (...) mudar de residéncia para afastar “F”
do local onde envolveu-se” (D31 / p.soc.).

A escola também pode funcionar como um lugar de resisténcia. ‘Estudou até a 2°.
série primaria, abandonou os estudos porque “ preferi ficar pelas ruas soltando pipas
(sic)” (D82 / p.soc.); mais uma vez posto no lugar de judtificar-se, o adolescente informa
uma preferéncia: entre estudar e soltar pipas, ele fica com a segunda. Iniciamente cabe a
pergunta acerca dessa relacdo estabelecida entre duas informagdes. o técnico faz uma
afirmacdo — “abandonou os estudos” — e cria, monta uma conexao com a transcricdo, pelo
discurso direto, da fala do menino através de uma conjuncdo explicativa. Por que soltar
pipas exclui o estudo? O verbo “preferir’ € usado no pretérito perfeito, indicando que
guando €ele estudou — o fez até a 2. série — ja soltava pipas e as duas atividades ndo se
mostravam excludentes. Entretanto apontar para escolha do menino, isto €, optar entre

duas atividades que a principio ndo se excluem, levanta a questdo em relacéo a escola. De

precisa dele para sobreviver.
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que instituicdo esta se falando quando afirma-se que um jovem prefere soltar pipas a
estudar? Algo anda errado ou com a escola ou com o garoto. Um ndo dito reverbera nessa
construcdo: a escolha desse dizer — entre tantos outros — localiza 0 menino num universo
diferente do esperado: um adolescente deve estudar, estar inserido numa escola qualquer,
em Ultimo caso porgue assim a lei exige. Esse ndo esta, € no momento em que se escreve
sobre ele, 0 jovem encontra-se internado pelo cometimento de algum ato infracional, logo o
problema deve ser dele ou estar nele. Procura-se algo na histéria do menino que confirme
sua tendéncia ao crime. Mas um outro ndo dito também faz vibrar e diz acerca de uma
possivel resisténcia do garoto. Que tipo de escola oferecem a ele de modo que soltar pipas
possa ser mais interessante? Qual a politica de lingua que permeia a escola, por exemplo?
N&o se interessar pelo que ofertam pode apontar ndo para um desinteresse do estudante,
mas pelo desencontro entre oferta e demanda, entre universos dispares que ndo se
coadunam. E ndo escolher ndo participar disso pode ser uma tomada de posi¢céo e ndo um
desgjuste de conduta.

Ainda sobre a escola, outro enunciado coloca em questéo a escola e o duno ideal e,
por 1SS0 mesmo, inexistente.
“Freqlenta a escola regular da I nstituicdo, onde apresenta dificil relacionamento com a
professora, tentando desviar o principal assunto das aulas para outros temas totalmente
discrepantes. Mostra-se, por vezes, até autoritario com o0s proprios colegas e
desinteressado pelos conteldos estudados, verbalizando que ‘s6 queria estudar
informatica’” (D00 / p.ped.)

A marca da fala do menino ja indica a expressdo de um desgo, retirando- Ihe desde
entdo do total assujeitamento institucional. Além de desgjar, 0 jovem parece propor novas
questbes além daguelas referentes a rotina, isto €, propde novos assuntos, considerados

discrepantes — porque fora do habitual, do mecanico — e ndo encontra escuta: interpreta-se,

nessa escola, também dentro do habito, reforcando a imagem de um adolescente cono
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sendo de dificil relacionamento e até autoritario. N&o ha lugar para 0 desgjo e, por isso,
para 0 novo;, a0 menino cabe resistir da forma que lhe é possivel: querendo estudar
informética no lugar do ja programado, desgjando discutir temas inéditos em substituicdo
a0 assunto também programado. A instituicd0, em seu sistema fechado de significag&o,
cabe interpela-lo e interpretélo como agitado, segundo informagdo colhida no relatorio.

A questdo da lingua se faz pertinente como objeto de andlise por ser uma das
primeiras manifestagdes singulares dos internos em proibicao; a lingua identificada como
giria e que ndo € aceita porque subverte a ordem e a regularidade de discursos. Ela é
interditada, ndo reconhecida e desautorizada, tal como os apelidos (estes seréo examinados
em outro capitulo). Dizse de um estudante internado: “A leitura oral apresenta-se em
lento processo de evolugédo, asssm como 0 mecanismo da escrita e criacdo de textos. Faz
copias com letra quase ilegivel, eliminando os acentos das palavras” (D00 / p.ped.); esse
tipo de registro insiste num assujeitamento pelalingua; por exemplo, aleitura € que esta em
processo — sujeito sintatico - e 0 garoto nem aparece; escrever e criar € da ordem do
mecanismo, do mecanico e, por que ndo dizer, do autom&ico, isto &, torna-se apenas uma
técnica a ser desenvolvida por individuos e ndo por sujeitos. A imagem do aluno é a de
guem deve fazer cOpias para adquirir boa caligrafia, ndo importa o texto, ainda mais se
estiver corretamente acentuado; da gramética ndo se foge. “Copia palavras, mas ja forma
frasesincipientes, escrevendo com poucos erros de ortografia (esquece 1 ou outra letra)”
(D13 / p.ped.), mas a proépria relagdo com a gramética pode variar de acordo com o
posicionamento do sujeito. O valor é dado a0 fato de 0 menino escrever com poucos erros
de ortografia, no que concerne a formagéo de frases, isto €, a sua criagdo, é considerada

incipiente.
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Em se tratando de escola, 0 sujeito parece ter sido apagado com borracha. Impde se
um monolinglismo como “soberania do outro, esta soberania [que] se expressa na lei da
lingua que ha que falar” (Gonzalez e Gercman, 2005, p.17); assim a lingua do bem é a que
deve ser aprendida, justamente a lingua que os criminaliza, que os culpabiliza. N&o é
irrelevante trazer atona, novamente, as aspas que destacam da linearidade da lingua do bem
as expressdes e girias dos cul pados, assinalando ainda que essas girias ndo necessariamente
possuem significantes inéditos, muitas vezes sdo palavras usuais que, na boca dos meninos,
ganham novo estatuto aos ouvidos dos falantes da lingua do bem:

“Chegou até expressar: ‘manero, legal, gostei’” (D04 / p.ped.);
“Cheirava ‘cola’ etinha habito de ficar nasruasroubando” (D04 / p.ped.) ;

“Estava indo procurar o endereco de uma ‘menina’ que conheceu na Vila Ipiranga -
Niter6i” (D39/ p.soc.) ;

“Morrreu em ‘trocadetiro’” (D41/ p.soc.);
“Os colegas tém muita ‘marra’ com ele” (D49 / p.soc.) e

“Contou que por motivo de influéncia de ‘gang de baile’ que queria ‘pegar’ ele, teve que
sair da escold’ (D78/ p.ped.)

Esses sd0 alguns exemplos. Se as girias sdo proibidas, no entanto elas reaparecem
no texto dos relatorios de modo a reforcar o sentido de outra lingua, outro mundo ou lingua
de outro mundo.

“Trabalhamos continuamente a questdo de valores, limites, regras, leis, mas estas
sdo absorvidas muito lentamente e com certa dificuldade ja que é limitado culturalmente
e parece ver a vida por um outro angula’ (D80 / p.soc.), nesse enunciado também néo
encontramos a marca do discurso direto, aspas ou sic, mas nele trabaha-se o
posicionamento de sentidos de uma formag&o discursiva em confronto com outra. A oragéo

é redigida na 1°. pessoa do plural, sinalizando uma aproximac&o entre locutor, interlocutor;
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sobre o adolescente, ele desaparece do enunciado na medida em que ndo sabemos com
guem eles ou elas trabalham continuamente, ficando implicito - implicito como o lugar dos
menores infratores, um lugar subentendido -, que trabalham com os adolescentes na
internalizac8o de categorias: valores, imites, regras e leis. Supdemse, portanto, que essas
categorias estejam ausentes ja que precisam ser trabalhadas — ou seriam outras? Porém ndo
€ dtoa a eleicdo dessas referéncias a serem absorvidas, ja que elas assinalam toda uma rede
discursiva de significacdo, isto € possuem indices morais que pretendem incutir nos
meninos como se fossem naturais. Vaores, regras, limites e leis'? funcionam em relagio a
um espectro do imaginario e da ideologia e ndo ha sd um ponto de vista em relacéo a eles.
E é sobre isso que 0 menino sinaliza para o outro que o indaga. Defini-lo como “limitado
culturalment€ ou “ver a vida sobre outro angulo” é assujeita-lo aos vaores de uma outra
formagdo discursiva que ndo a sua; colocar-se sob essa outra angulagdo € resistir a esse
assujeitamento. Na disputa pelo sentido hegeménico, o lugar do diferente, do que faz
ressoar outros caminhos para a significacéo, € silenciado pelo artificio da depreciacdo como
aquilo que ndo faz sentido ou que € limitado ou inferior. Mesmo com a tirania do sentido
incrustada no discurso autoritério, 0 sujeito pode resistir e rejeitar 0 sentido que ndo cola,
a0 preco de ser interpretado como limitado em sua cultura — ou no seu simbalico - e vesgo
em seu imagindrio.

“Durante os atendimentos com a Equipe Técnica o adolescente assume comportamento

infantilizado expresso em suas atitudes e na maneira inconsegiente de confirmar sua

satisfacdo por aventuras. Costuma apresentar questionamentos a respeito de seu
processo e condiciona o dialogo a alguma noticia sobre seu caso, do contrario, recusa-se
aconversar” (D46 / p.psico.)

124 eis’ no plural pode soar estranho, se pensarmos através da conceituacdo da psicandlise, lei s6 hd uma: a
proibicdo do incesto, isto &, se 0 sujeito é castrado ou ndo; a partir dessa primeira proibicéo é que o cédigo
legislativo pode fazer efeito sobre osindividuos.
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Nesse extrato de parecer, aimagem do menino € de um garoto que se coloca diante
dos técnicos, durante as entrevistas, de modo imprevisto, isto € espera-se ouvir do
entrevistado alguma reflex@o sobre os atos infracionais. Esse menino, ao contrério, valoriza
suas escolhas, demarcando um territério discursivo diferente. Resiste & formatacdo dos
encontros, isto €, sO va até os técnicos sob condigdes e, quando é escutado, expde seu
desgjo de colher informagdes, redistribuindo os lugares fixados entre quem fala e quem
escuta. Nessa troca, ele, que ocupa um lugar de sujeito e faz uma diferenca por suas
colocagbes, é avaliado como infantil e inconseqiente, mas sua infantilidade e
inconsequéncia podem ser reinterpretadas como uma postura de resisténcia, resisténcia ao
assujeitamento perpetrado pelo Sistema — substantivo proprio intransitivo. O significante
“caso” faz ecoar posicdo de resisténcia, pois 0 menino requer noticias de seu proprio
caso, €le quer saber sobre a sua propria histéria, se assim néo for, ndo lhe interessa
conversar; impondo ao outro o desconserto do imprevisivel do sujeito. Nesse fragmento
nao ha a marca tradicional do discurso relatado, mas ha a marca do adolescente que e fez

escutar a partir de seu posicionamento distinto diante do protocol o institucional.
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5. O sujeito adolescente e a lei

5.1) O sujeito adolescente no discurso juridico e psicanalitico

A questéo do sujeito se faz premente aqui neste estudo para compreender o lugar
socia e ideologico destinado ao adolescente infrator em nossa cultura; em como ele é
falado e silenciado por um discurso juridico que o0 atravessa na cobranca de direitos e
deveres. Por trabalhar em referéncia a adolescentes infratores fazse obrigatoria a alusdo a
lel para analisar como esse discurso juridico apresenta esse jovem que vive uma
temporalidade peculiar: a de estar num momento de passagem entre a infancia e a idade
adulta, quando seus atos poderdo ser responsabilizados juridicamente, mas com ressalvas
em relacao as obrigacdes e implicacdes do adulto.

Proponho, entdo, estabelecer uma intersecdo entre dois campos — o da psicandlise e
o do direito - para depois alcangar a questdo do sujeito dentro da teoria da Andlise do
Discurso, em outro capitulo. Na medida em que a Andise do Discurso fundamenta o
conceito de sujeito partindo da teoria psicanalitica e também do materialismo histérico —
nas formas de se posicionar diante do conflito da luta de classes -, além do fato de que a
Andlise do Discurso ndo trabalha especificamente a questdo da adolescéncia como um
significante especial, torna-se necessario invocar o texto psicanalitico para aprofundamento
da gquestdo do sujeito adolescente.

Por outro lado, introduzir a questdo do sujeito adolescente no campo da psicandlise

pode ser considerado quase uma ousadia ha medida em que a adolescéncia ndo é um tema

considerado cléssico, ap contrario da infancia, que orientou e orienta muitos estudos desde
os primordios da prética analitica. Esse fato — 0 de certa inespecificidade da ciéncia em
relacdo a adolescéncia- ndo se da apenas no campo da psicanalise; na medicina ocorre mais

OuU Menos 0 mesmo, j& que ainda esta se instituindo uma especiaidade clinica para esses
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jovens. E aém disso, por tratar-se de adolescente infrator —infrator em relacgo aqual Lei? -
entdo teremos que lidar também com a fungdo da justica e do sujeito do Direito porque a
inscricdo do ser humano na ordem da filiagdo se da também através do direito, que, em
nossa sociedade, sendo herdeira do Direito Romano, determina um tipo de filiagdo
patrilinear.

A crianca é falada e desgjada bem antes de seu nascimento, mas néo se pode deixar
de considerar que o direito, como instancia estruturante da cultura e essencial para as
organizacOes sociais, determina pela lei a inscricdo desse sujeito na sociedade atraves das
leis de filiacéo e de nomeacdo. Pode-se ilustrar essa ordenagdo, por exemplo, analisando a
folha de rosto dos relatdrios (ver anexo).

Todos eles possuem uma folha de rosto onde se encontram dados para a
identificagdo do adolescente, que incluem nome e filiagdo e dados do registro de
nascimento. Todos os elementos solicitados como informagfes estdo de acordo as
exigéncias do ECA. Evidentemente que todas essas informacdes ndo sdo colhidas a titulo
de curiosidade, mas porque revelam o modo de inscricdo desse jovem e de seus pais nas
relacOes sociais, isto €, se existem pai € mae registrados, quem € o responsavel pelo
menor®3, o tipo de documento apresentado, endereco, enfim itens que situam um sujeito na
sociedade em suarelagcdo com a cultura:

“A lei nos diz filho ou filha daqueles que ela designa como

nossos pais em consideracdo a Referéncia (enunciada

pelos textos fundadores: a Torah, a Biblia, o Corao, asleis
da cultura). Isso quer dizer que somos filhos da lei
simbdlica” (Mougin-Lemerle, 1999, p. 5).

13 E curioso observar que nessa folha de rosto para identificacao, ha um primeiro item denominado de
“ldentificacdo do adolescente”, onde encontra-se um espago “Filiagdo” para o reconhecimento dos pais, num
item seguinte, recolhemse dados do “Responsavel”, em que surge o espago para preenchimento do “Vinculo
do responsavel com o adolescente”; esses recortes levam a pensar que ndo existe necessariamente relagdo
entre filiag8o e responsavel, ja que este ndo precisa ser os pais ou um deles, podendo ser um outro parente.
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A organizacdo simbdlica que a lei instaura, que cria a cultura e instaura
historicidade, define os lagos sanguineos, quer dizer, além de uma crianca ser falada antes
de nascer, ela sera falada nos moldes, na formatagdo possivel que a lei e o codigo
possibilitam. A crianca, antes de nascer, traz consigo o desgo parenta e também “a
sociedade dentro da qual nds iremos viver, sob a forma da instituicdo familiar organizada
por regras juridicas’ (Mougin-Lemerle, 1999, p. 8).

Isso quer dizer que identificar pai e mée através da coleta de dados de identificacéo
do responsavel, como se propde o “Relatdrio de Estudo de Caso”, € uma forma de
averiguar como eles cumprem seu papel entre direitos e deveres parentais de acordo com a
organizacdo proposta pelo direito. Torna-se cabivel, portanto, relacionar os itens referentes
aos dados dos pais com os referentes a infracdo — “Motivo da Internacdo” - apontando

desde j& para uma possivel falha em suas respectivas funcdes de pai e mée, pois namaioria

das vezes as informagles acerca dos pais hdo estdo completamente preenchidas, sempre ha

uma fata em jogo, sga relativa ao item “vinculo com o adolescente’, “naturalidade”,
“documento de identidade’ ou qualquer outro exigido no documento (novamente envio o
leitor ao anexo de modo a esclarecer melhor a organizacéo textual a que me refiro). Assim
reconhecer o responsavel, seu endereco, por exemplo, é poder reconhecer como um sujeito
inscreveuse na cultura e a forma como esses “itens’ serdo preenchidos faarda da
localizacdo desses sujeitos na civilizagdo, num nivel imaginario-ideologico — incluindo o
politico — e também no nivel simbdlico, isto €, permitindo enlacar o social e o politico ao
juridico para que se possa instaurar um gesto de interpretagdo, definindo, na ordem social,

um outro interval o para o sujeito.
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Alguns exemplos apontam para a questdo da inscricdo simbdlica desses jovens e
seus familiares. Nos casos ilustrados aqui todos os nomes einformagtes utilizados sdo
ficticios.

No item A da folha de rosto do relatério D64 - “A) IDENTIFICACAO DO
ADOLESCENTE” - temse informado 0 nome inteiro do garoto e também os de seus pais,
no item “B) RESPONSAVEL”, ndo ha o nome de nenhum responsavel, apenas vem escrito
“Os pais’ e sobre 0 “VINCULO COM O ADOLESCENTE” aparece o significante
‘genitores’ sem constar data de nascimento, naturalidade e documento de identidade,
ficando as informacdes num nivel de generalidade desaparecendo qualquer possivel
particularidade do adolescente em relagdo a sua genealogia, corroborando ainda a auséncia
de informagdes sobre o registro de nascimento do garoto:

A) IDENTIFICACAO DO ADOLESCENTE
Nome: Ronaldo Silva de Santana Mat. 96
Data de Nascimento; 29/02/78
Naturalidade: Rio de Janeiro
Filiacdo: Joelmir Jorge de Santana

Laurada Silva Santana

DADOS DO REGISTRO CIVIL DE NASCIMENTO

B) RESPONSAVEL
Nome: os pais
Vinculo com o adolescente: genitores
Data de Nascimento:
Naturalidade;
Documento de identidade:
Profissdo: mée — do lar e pai: Operario
Endereco: Rua Rosan® 3, Olaria— RJ

PROCEDENCIA: JIJ CAPITAL. PROC. 0101/98
MOTIVO DA INTERNACAQ: Prética de ato infracional

JUSTIFICATIVA: Relatério de Reavaliagao
(relatério D64)
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Em outro caso, um mesmo adolescente possui quatro relatérios. No primeiro deles,
ndo ha identificagdo do pai, apenas da mée, apesar de 0 menino portar 0 nome do pai em
seu sobrenome — no espaco ‘Filiacdo” consta somente 0 nome da mae. Nos trés relatérios
seguintes surge a correcdo e 0 nome do pai gparece; entretanto, dessa vez, 0 nome da mée €
modificado ndo s no sobrenome como no primeiro nome. Investigando no texto do
relatdrio, via parecer social, encontramos a informagdo de que o pai do adolescente &
falecido, suspeitando haver, talvez, uma confusdo entre pai vivo e inscricdo simbdlica
através do nome paterno. Este, por sua vez, ndo estava totalmente desaparecido, pois vinha
inserido no sobrenome da mae, reaparecendo em seguida em seu proprio nome:

A) IDENTIFICACAO DO ADOLESCENTE
Nome: Carlos de Medeiros Costa Mat 090
Filiacdo: Elizabete Medeiros Costa
(relatério D75)
A) IDENTIFICACAO DO ADOLESCENTE
Nome: Carlos de Medeiros Costa Mat 090
Filiacdo: Joseé da Costa

Elizabeth Ribeiro de Medeiros
(relatérios D76, D77, D78)

Ha um caso em que 0 jovem possui 0 nome paterno em dois relatérios e em outros
dois um dos sobrenomes do pai desaparece. Nesse caso especifico, 0 adolescente foi objeto
de avaliacdo em quatro relatérios: dois do grupo D (relatérios digitados) e dois do grupo M
(relatorios manuscritos). Os relatdrios do grupo D possuem a mesma data (dia, més e ano),
mas o0s textos sdo diferentes, assim como a autoria do parecer social (dois técnicos
diferentes assinam, cada um, um parecer social distinto). Os relatérios do grupo M datam
de julho e agosto de 1998 e possuem outros técnicos como autores, com excegdo do

pedagogo. Resumindo, apenas o pedagogo se mantém como técnico dos quatro relatorios;

no caso dos relatérios do grupo D, temos dois assistentes sociais para dois pareceres sociais
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e um psicologo para dois pareceres psicoldgicos. Nos relatérios do grupo M, encontramos
um psicologo para dois pareceres psicologicos e um assistente social para dois pareceres
sociais. Nessa organizacdo emblemética — sdo seis técnicos avaliando um mesmo merino
num curto espaco de tempo — 0 nome do adol escente e sua ascedéncia sdo tratados de modo
bastante confuso, inspirando, talvez, a concepcdo de familia desestruturada que se
desestrutura na propria forma de apresenta-la no relatério, onde ndo fica claro sequer qual €
0 nome do menino e de seu pai, estando os dois confundidos a ponto de ndo sabermos
guem esta internado, ja que o nome do adolescente, nos relatorios do grupo M, reaparece no
lugar do pai, dos relatérios do grupo D. O Unico nome que se mantém constante € o da mée.
A) IDENTIFI CACAO DO ADOLESCENTE
Nome: Jorge David da Silva Queiroz Mat 081
Filiacdo: Manoel Pacheco Queiroz

Cristiana Maia da Silva
(relatérioM2)

A) IDENTIFICACAO DO ADOLESCENTE
Nome: Jorge David da Silva Queiroz Mat 081
Filiacao: Cristiana Maia da Silva
(relatérioM3)

A) IDENTIFICACAO DO ADOLESCENTE
Nome: Jorge Deivid da Silva Mat 081
Filiac&o: Jorge David da Silva Queiroz

Cristiana Maia da Silva
(relatorios D13 e D14)

Se cabe a uma instituicdo que acolhe adolescentes em conflito com alel — conflito
este que podemos perceber pela propria forma de organizacdo na filiacdo — ordenar
minimamente um espago subjetivo, organizar as redes de filiagcdo, o exemplo acima citado
parece, ao contrério, contribuir para uma possivel desorganizacdo e localizacdo do

adolescente na cultura. A partir de quatro relatorios de avaliacéo que se propdem a estudar

um caso, ou 0 caso de um jovem, temos, de fato, trés modos de (des)identificar um sujeito
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gue acaba por fixalo no lugar de conflito com a lei, em conflito com a primeiralei, alei
paterna.

Ta é o caso de um adolescente, que em sua identificagdo possui um nome e uma
data de nascimento incompleta, ndo constam sua naturalidade e filiagdo; esta aparece no
item B “Responsavel ” apenas com o nome do pai e seu vinculo com o jovem. Levando-nos
a repensar a relacdo entre filiagdo e responsabilidade: o pai € o responsédvel mas néo filia o
menino? E a mae? Segundo o parecer social, este adolescente sofreu maus tratos por parte
da mée e viveu algum tempo com a avdé materna e depois com o pai. Entretanto ndo se pode
achar que negar os pais sgja uma forma de situar um sujeito no mundo, ou melhor, 6 se
pode trabalhar uma relagdo filial a partir de um registro, sgja ele bom ou ruim — sga uma
mée boa ou ma. O importante € que hgja a referéncia, denegé-la é jogar um sujeito num
abismo simbdlico.

Esse mesmo menino ndo tem identificado seus dados de registro civil de
nascimento, deixando em aberto se ndo 0 possui ou se a instituicdo ainda ndo o solicitou,
mas o fato de possuir o sobrenome paterno da uma pista de que deva ter sido registrado,
apesar de tantos “em brancos’ em sua identificacdo. Chama a atencdo também para a
auséncia do ano de nascimento do jovem, ao contrario das informagdes obtidas sobre o pai
— completas — e que teria nascido no mesmo dia e més do filho. Ou serd mais uma confusdo
na identificaco entre pai e filho?

A) IDENTIFICACAO DO ADOLESCENTE
Nome: Jodo Guilherme dos Santos
Data de nascimento: 15/09
Naturalidade:
Filiacéo:
DADOS DO REGISTRO CIVIL DE NASCIMENTO

B) RESPONSAVEL
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Nome: Rogério Pereira dos Santos

Vinculo com o adolescente: pai
Data de nascimento: 15/09/60
Naturalidade: Rio de Janeiro

Documento de identidade: (preenchido)

Profissdo: (preenchido)

Endereco: (preenchido)

(relatério D65)

Curioso € 0 caso de um adolescente que tem em sua filiagdo a seguinte informacao:
“O adolescente foi registrado em nome da madrasta’, mas néo consta nem o nome dela e
nem o do pai, renegando, portanto, esta filiacdo, que pode n&o ser a verdadeira, mas € a que
consta no registro. No item sobre ‘Dados do registro civil de nascimento” surge “Avo
materna: [nome por extenso]” e no item B aparece 0 nome da mée como responsavel. Sao
trés figuras femininas e nenhum registro do pai para que se pudesse estabelecer alguma
filiagdo na comparagéo dos sobrenomes.
A) IDENTIFICACAO DO ADOLESCENTE
Nome: Carlos Henrique de Matos Carvalho

Filiacdo: O adolescente foi registrado e nome da madrasta

DADOS DO REGISTRO CIVIL DE NASCIMENTO
Avé materna: Maria Jodo Braga de Matos

B) RESPONSAVEL
Nome: Clotilde Braga de Almeida
Vinculo com o adolescente: mae
(relatério D45)
E raro encontrar uma folha de rosto com todos os campos de preenchimento
completos, principalmente no que se trata de local e data de nascimento do responsavel.
Endereco, norma mente, consta, mas pode vir com alguma especificidade como no relatorio

em que se escreve 0 nome da rua seguido do n° da casa; em seguida com letras maiUsculas

(que n&o haviam aparecido) o significante FAVELA, seguido do nome da comunidade e o
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bairro orde ela se localiza, em letra minUscula — ‘jacarezinho’ deixa de ser um bairro do
Rio de Janeiro para funcionar apenas como diminutivo de ‘jacar€. A letra mailscula
confirma um lugar de nome proprio a esse espaco, home esse que chega a sombrear a
nomeacdo diferenciad entre as favelas, isto €, favela € uma sO —aFAVELA — como um
nome proprio ou uma entidade universal e 0 nome que lhe segue — ‘do jacarezinho' -
recebe um estatuto de substantivo comum em contraponto ao substantivo proprio ‘Favela,
criando uma inversdo no valor do nome: “A sua atual apreensdo foi porque estava
negociando a venda de substancia téxica (maconha) na Favela do jacarezinho” (D27 /
p.soc.).

Ha, portanto, uma inversdo na identificagdo dos espacos. jacarezinho é um
substantivo comum, no sentido de “comum”, de qualquer. E apenas mais um nome dentro
da grande comunidade imaginédria designada como FAVELA. Ou sequer precisa de um
nome: “Resolveu alugar um imovel na Favela porque a residéncia de sua genitora estava
visada por policiais militares’ (D27 / p.soc.). Essa “favela’ sequer precisa de determinagéo
por um substantivo proprio ou por uma locucéo adjetiva.

Quanto ao significante “favela’ assm como o funk, ele também vem associado a
marginalidade — como ja trabalhado em capitulo anterior -, as vezes através de um lapso na
construcdo de um enunciado: “Segundo [nome proprio], comecou a ser perseguido e
ameacado de morte pelo grupo morador de outra parte da Favela trafico, onde est4 E.M.
onde estudava’ (D58 / p.soc.). E interessante que a perseguiciio se da por moradores e ndo
por bandidos, nivelando as duas categorias. morador e bandido, ou melhor, como se
morador de favela fosse, pelo fato de ai morar, bandido. Nesse fragmento constrékse o
sintagma “Favela trafico” como uma palavra composta com “tréfico” qualificando o

substantivo “faveld’.
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Cabe entdo perguntar se essas formas de escrever o laco de parentesco - ou local de
moradia - sdo apenas o reflexo de uma organizacdo familiar diferente daquela constituida
por pai, mae e filhos (agueles casados ou ndo) ou se, ao contr&rio, a justica e seus
representantes, em seu papel de organizar o contrato social, acabam por reforcar uma
suposta desorganizacdo na medida em que monta, por exemplo, uma ficha de identificagdo
de tal modo que se torna impossivel preenché-la sem deixar campos em branco; campos
estes que dirdo sobre a localizagdo de cada sujeito na cultura, identificando (quase uma
identificagdo policialesca) um diferente que deve se tornar um igual.

Pelalei simbdlica esta previsto o lugar do marginal, daguele que rompe com o lago
socia e isso fica claro, ainda nessa folha de rosto, nos itens subseqlientes que dizem
respeito a procedéncia: “origem do processo”, “motivo da internacdo” e ‘justificativa”.
Todos esses itens sGo uma forma de a justica organizar, simbolizar o que é da ordem do ato,
do ndo simbolizével; no caso especifico, a prética de ato infracional.

Ndo é irrelevante, dentro dessa tentativa de organizar o que aparece fora do
simbalico, o fato de que em todos os relatorios ha o preenchimento do espaco “Motivo de
internacdo” com o informe “Pratica de ato infracional”. Nao ha distingdo para ainfracéo;
uma vez fora da lel, rompido o lago social, todos se igualam a ponto de o significante
“adolescente” ganhar um estatuto peculiar em relacdo a esses jovens internados: “Mediante
processo para tal avaliacéo, verificamos tratar-se de pessoa, digo adolescente, que diante
de contato inicial assume postura tranquila, porém néo colaboradora” (D32 / p.psico.).
Nesse enunciado ha uma retratacdo por parte do técnico a0 apresentar o jovem como
pessoa, como se ele possuisse outra categoria excludente em relacdo a de pessoa: € um
adolescente. Nesse caso 0 significante “infrator” esta de algum modo silenciado, mas

reverberando na frase, quando mantém uma continuidade com o “manter contato”. E ja que
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ha uma avaliacdo em jogo, mantém-se contato com um objeto que esta a distancia porque
pode reagir e assim o faz, de maneira tranquila — diante dessa posi¢do, ha uma expectativa
de que a reacdo possa ser oura a ponto de se identificar que tudo ocorreu calmamente —
mas ndo de forma colaboradora; colaboradora em relacéo a qué?

Na identificacéo de todos como marginais, fora do social, vale a pena atentar para o
item “Justificativa’ da folha de rosto: ‘Relatorio de Reavaliacdo”. Consta em todos 0s
relatérios a mesma resposta, a mesma justificativa de reavaliacéo, ndo importando que sgja
o primeiro relatério do adolescente. Se cabe ao técnico elaborar um estudo socia e pessoal
de cada caso, como o primeiro texto produzido re-avaia? O prefixo re- ja indicarda uma
posicdo pré-construida, naturalizada e de repeticdo que diz respeito ao sentido dado ao
adolescente. Ele estd em permanente re-avaliagdo, ndo ha uma passagem, portanto, de um
lugar a outro; de ndo infrator a infrator, por exemplo. O lugar é fixo e se repete em

reavaliacfes porque ele ja estava, de antemao, sendo avaliado por um Outro da Ideologia.

Historicamente 0 momento de transicdo da adolescéncia para a idade adulta é um
momento problematico desde a Antiguidade cléssica, quando cabia a pedagogia estabel ecer
um trabalho que conseguisse abordar de maneira eficaz esse periodo: “A critica da
pedagogia ateniense como incapaz de assegurar a passagem da adolescéncia aidade adulta,
de assegurar e codificar ede ingresso na vida’ (Foucault, 2004, p.107) revela essa
dificuldade. Dificuldade porque a marca do adolescente € justamente ndo estar num lugar
definido: “A especificidade do adolescente € ndo ser nem uma coisa nem outra, nem
completamente crianca, nem completamente adulto” (Rassia, 1999, p.56). Inscrevé-lo
numa lei singular pode ser uma tentativa do socia de atribuir-lhe uma marca ou lugar mais

preci sos.
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Se nas sociedades baseadas na transmisséo da cultura pela oralidade havia ritos de
passagem para inserir esse “ndo lugar” na cultura (Rassial, 1999, p.62), podemos pensar
gue a lei também se ocupa disso, identificando lugares sociais, dando limites do que é
proibido e permitido — ndo s6 em relagdo aos jovens como também em relacdo aos adultos
para com 0s jovens e criangas — numa tentativa de rejeitar o movimento daqueles que estéo
fora do lugar; para estes ha as ingtituicbes de internagdo bem localizadas fisica e
geograficamente. E claro que se trata de uma lei que s exercera efeito sobre o sujeito se
este tiver se congtituido a partir de uma lei paterna, de uma lei internalizada que faca
reflexo no codigo dalei juridica

Essalei diz respeito afuncgéo paterna, ao pai, no campo da psicandlise. O pai coloca
a questdo simbolica em cena e € uma das questbes fundamentais na adolescéncia.
Diante de um arrebatamento, de um gozo gque o avassala pelas novas exigéncias a que se vé
submetido, o adolescente pedira socorro ao pai, a esta funcdo de lei mais precisamente, mas

“0 pai seré forcosamente incompetente para responder as
questdes cruciais do sujeito, tornando-se a partir dai
imaginariamente culpado, pois estara sempre aquém da
funcdo querepresenta” (Alberti, 1999, p.14).

Nesse conflito, o caminho da delingliéncia se faz possivel como uma resposta a esse
mal-estar. Pai, nesse caso, ndo é o homem de carne e 0sso, mas uma fungéo: a funcéo, entre
outras, de humanizar o filho, interditando-0 quanto ao incesto, transmitindo-lhe um nome

Nos relatérios é curioso apontar para a referéncia a um genitor como sinénimo de
pai. O que caberia a um genitor e a um pai? Tanto no campo juridico como no campo da
psicandlise essa confusdo — a do uso de ambos como sinbnimos — ndo poderia ocorrer na
medida em que o pal estaria no lugar de uma funcéo simbdlica, ao passo que o genitor teria

uma funcdo biologica. Tavez ndo sga irrelevante o uso do significante “genitor” em
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referéncia aos infratores, pois justamente a relacdo de um sujeito com a le passa
exatamente por essa fungdo paterna:
“O que é um pai? Tanto para um jurista quanto para um
psicanalista, um pai nao poderia ser confundido com um
simples progenitor. E antes de tudo um oficio, um
intermedidrio entre a crianca e sua linhagem” (Altoé,
1999, p. 6)

Num parecer conclusivo, aimagem paterna é construida a partir de um pai com duas
fungdes muito precisas. “Conforme parecer anterior, sugerimos ser o pai do adolescente
chamado a sua responsabilidade, cumprindo com o dever de pai, qual sga, registro de
nascimento e ajuda financeira para possibilitar a mudanca na qualidade de vida do
adolescente’ (D30 / p.concl.). O uso do artigo “a&’ antes de “mudanga’ pré-determina que €
sabido de antem&o de que mudanca se trata. Sobre a questdo do registro, faz parte do
sistema juridico e de seus representantes exigirem a responsabilizacdo de um pai diante de
um filho através do registro de nascimento, inserindo-o numa filiagdo. Essa exigéncia
poderia ser entendida também como uma funcéo terapéutica da justica. Mas, por outro lado,
iSso ndo € suficiente.

Continuando a leitura, vamos descobrindo mais acerca do pai e do fato inédito entre
os relatérios de se explicitar 0 desgjo de convocagdo paterna para o registro legal de um
filho:

“Quanto ao pai do adolescente, mora em Copacabana, tem boa situacédo financeira, é

engenheiro, casado e assumiu, apenas, o irmao de 18 anos de idade, ndo reconheceu,

nao registrou nem da assisténcia ao filho cacula, deixando-o viver na favea da
Mangueira, exposto ao envolvimento com o trafico, sustentado pela venda de doces da
genitora, ja bastante envelhecida” (D30 / p.soc.).

A contraposicdo dos espacos € marcada pelos significantes “ Copacabana” e “favela
daMangueira’ — dessa vez a favela aparece como substantivo comum de forma a fazer

“Copacaband’ rivalizar com “Mangueira’ e esta dediza com “tréfico”, uma relacdo ja
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amplamente mencionada neste trabalho. Para sair do crime, € preciso que o pai registre o
filho e retire-o da favela, na medida em que se constréi uma imagem de impossibilidade de
um jovem viver na favela sem manter envolvimento com o trafico. Pode-se entéo pensar
que a mudanca a que se referia o primeiro fragmento diz respeito mais a uma mudanca
geografica do que a uma mudanca de registro, isto €, de possuir ou ndo 0 nome de seu pai
para com isso, talvez, inseri- 1o numa outra relagdo com a ordem simbdlica.

Podemos pensar uma definicdo de lei através de Lacan (1998, p. 278): “A Lei
primordial, portanto, é aquela que, ao reger a aliancga, superpde o reino da cultura ao reino
da natureza, entregue a lei do acasalamento”. O jovem infrator, pois, é aguele que rompe
com o acordo estabelecido entre os homens no reino da cultura, mas, porque inscrito nessa
mesma cultura e porque vivencia um periodo cronologicamente pré-definido, esse
adolescente seraidentificado por um estatuto préprio, um codigo de leis diferenciado a que
estd submetido porque socialmente funciona nesse “entre-lugar” de individuo em formacéo.
O ECA (1999, p. 10) foi promulgado a fim de criar transformagtes pertinentes em relacéo
as politicas publicas de atendimento a criangas e adolescentes, almejando, entre outras
coisas, o fim da discriminagéo de classe social, sexo, cor etc, fazendo um contraponto ao
antigo Codigo de Menores (conferir capitulo sobre a historia da evolucéo dos nomes das
instituicbes para menores). Entretanto esse sujeito de direitos— direito avida, a educacdo, a
salde, ao lazer — € colocado num patamar voltado a ética do Bem conforme a Declaracéo

Universal dos Direitos Humanos que afirma que

“toda pessoa possui todos os direitos e liberdades neles
enunciados, sem distincdo de qualquer espécie, sgja de
raca, cor, sexo, idioma, crenca, opinido politica ou de
outra natureza, sga de origem nacional ou social, posicao
econdmica, nascimento ou qualquer outra condicao”
(ECA 12 anos, 2002, p. 85).
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Como Alain Badiou (1995) ja nos ensinou, essa politica dos direitos humanos
relacionada a ética do Bem, em que as diferencas devem ser apagadas. As diferencas de
Sexo, raga, cor, por exemplo, ganham um estatuto de Imperativo em detrimento exatamente
das diferencas e, por extensdo, das singularidades.

“Supbe-se que exista um sujeito humano reconhecivel em
toda parte, que possui ‘direitos de algum modo naturais:
direito de sobreviver, de ndo ser maltratado, de dispor de
liberdades ‘fundamentais (liberdade de opinido, de
expressao, de escolha democratica de governos etc). Esses
direitos sGo consider ados evidentes e merecedores de um
amplo consenso. A ‘ética’ consiste em preocupar-se por
esses direitos, fazer com que sggam respeitados’ (Badiou,
1995, p. 19).

Em sua leitura dos direitos humanos, Badiou abre um novo horizonte. Chama a
atencdo para o carater arbitrario e universalista desse principio, ja que por detras da busca
pelo respeito as diferencas, moraria uma politica progressista, baseada na palavra do
civilizado, daquele que impde seus valores como referéncia a uma Lel Universal. Ndo se
trata de colocar-se contra os direitos humanos, mas de atentar-se para a concepcdo de um
sujeito universal porque essa concepcdo de sujeito universal encobre a idéia do sujeito
como um conceito historicamente construido e privado de suas singularidades que o
identificam como tal.

Pela dtica da psicandlise, 0 sujeito € pensado como des substancializado,
manifestando-se como um sujeito do desgjo, pois “sga como for, afirmo que toda tentativa,
ou mesmo tentagdo (...) de encarnar ainda mais o sujeito é errancia’ (Lacan, 1998, p. 873).
Assm “ndo haveria possibilidade de pensarmos um ‘sujeito humano’ com direitos e

deveres enunciados a priori e universalmente” (Gondar, 1999, p. 40). Pensar assim seria

utilizar “tapeagdes moralizantes’, de acordo com expresséo de Lacan (1988).
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Conforme o art. 6°, um dos objetivos do ECA é o de garantir os direitos e deveres
das criangas e adolescentes; considerando-os como sujeito de direito na perspectiva
mostrada mais acima por Badiou e que parece referir-se a uma moral que engendra valores
e regras a serem difundidas por aparelhos ideol 6gicos como escola, familia, igreja etc:

“Na interpretacdo desta Lei levar-se-do em conta os fins
sociaisa que ela sedirige, as exigéncias do bem comum, os
direitos e deveres individuais e coletivos e a condicdo
peculiar da crianca e do adolescente como pessoas em
desenvolvimento”. (art. 6°, ECA, 1999, p.10)

Entretanto, se 0 Estatuto esclarece os direitos e deveres — aos 12 anos torna-se
adolescente, aos 16 pode votar e aos 18 torna-se legalmente maior, devendo cumprir o
ritual do Exército, por exemplo, e confirmando sua adesio ao sociall4; cria-se uma
ambiguidade entre ser menor para algumas coisas, maior para outras, assim como
resporsavel e/ou irresponsavel, dependendo da situagdo. Além disso, alei responsabiliza os
adol escentes por seus atos, infracionais ou ndo, e dai surge uma contradicdo interessante, na
medida em que a legislacdo pode ser tomada como uma operacdo discursiva e, prtanto,
passivel de ambiglidade: a mesma ingtituicio que l|he cobra responsabilidade,
desresponsabiliza-o, retirando-lhe 0 acesso a palavra. Refiro-me aqui a estrutura do
funcionamento juridico em relacéo a penalizacdo do jovem diante do cometimento de um
ato infracional.

Como ja exposto no inicio desse trabalho, o adolescente, ao ser avaliado em sua

conduta infracional, tem apenas uma oportunidade de se colocar, de apresentar sua versao

sobre os fatos, a principio, condenaveis. Apos essa primeira audiéncia, o contacto entre juiz

4 H4 um enunciado de um parecer social que bem ilustra esse ritual da inscricdo social através do servico
militar: “ Cria o irmao do adolescente, cujo nome é [nome proprio], que é trabalhador e hoje aguarda servir

121



122

e interno — caso tenha sido determinada uma medida socioeducativa de internagdo — é feito
apenas pelo texto do relatério, conforme indicagdo de documento do préprio juizado da
infancia. E relevante apontar, no fragmento citado a seguir, que o significante “audiéncia’ —
segundo Laudelino Freire (1954), “ocasido em que se escuta’, “atencdo que se presta a
guem fala’ ou “sessdo do tribunal, em que o juiz interroga as partes, ouve os advogados e
pronuncia o julgamento” — € repetido trés vezes para confirmar e explicar que escutar o
sujeito seria uma formalidade apenas, ja que o ato de falar, nesse dispositivo juridico, serve
somente para criar provas. Freud ja havia apontado para a questdo da repeticdo de um
mesmo significante como poderdo ser reveladora de uma idéia que insiste e que pode estar
relacionada a uma questdo desgjante do sujeito e a questdo da insisténcia da cadeia
significante. O trecho abaixo citado foi trabalhado na pégina 47 mas anaisado sob outro
aspecto.
“A Le ndo menciona o procedimento para a reavaliagao,
havendo quem sustente ser necessaria audiéncia. Este
Juizo, em principio, tem adotado como regra a
dispensabilidade da audiéncia, até porque néo ha provas a
serem produzidas e nem tampouco é necessario colher-se
qualquer depoimento. A audiéncia seria somente pro-
forma, o que representa um contra-senso pela extensa
pauta deste Juizo”. (Decisdo de Reavaliagdo de Medida
Sécio- Educativa)
Esse tipo de posicionamento torna-se possivel porque como lel o enunciado
funciona no nivel da verdade, isto €, um discurso que sempre diz a verdade. A lei como
enunciado ndo é trabalhada discursivamente como um fenémeno de interpretacdo. Ent&o

Ccomo essas pessoas em desenvolvimento sdo escutadas em sua singularidade? Por outro

lado, caberia a0 Juizo ter que tipo de escuta, pensando que ouvir é decidir sobre o que 0

a Patria e trabalha na confeccéo de roupas’ (D67 / p.soc.); ocorre o deslizamento do trabalhador e servir a
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outro diz? N&o deixa de ser curioso o fato de repeticdo da palavra “audiéncia’. Num

primeiro momento ela mantém uma relacdo sintagmatica com “necessidade” — “ser
necessaria a audiéncia” -, num segundo momento 0 Sintagma aponta para a sua

“dispensabilidade” — “dispensabilidade da audiéncia” — e num terceiro momento temos a
relacdo entre “audiéncia’ e “pro-forma’ — “audiéncia seria somente pro-forma”. Sao trés

gradacdes que se apresentam: da necessidade a seu oposto pela dispensabilidade e desta a

uma mera formalidade. Ha ai uma construcao discursiva que localiza o lugar de escuta num
tribunal de menores, isto € ndo ha esse lugar e, se houvesse, seria apenas uma formalidade
burocrética, talvez. Entretanto a repeticdo da palavra “audiéncia’ e a necessidade de
justificativa quanto a falta de necessidade de instaurar-se “audiéncia’ fala sobre a existéncia
mesma desse lugar, mesmo que pela auséncia. H4 uma escolha em jogo: ouvir ou ndo ouvir,
nesse caso escutar € dispensavel.

Assim a medida em que as andlises de enunciados destacados dos relatorios estdo
sendo apresentadas, fica retratado que o discurso de uma ingtituicdo de carater prisiona
que ndo se separa do discurso juridico ensgja uma escuta quase como uma “ndo escuta’, ja
gue sempre entende a mesma coisa, em que a riqueza da interpretacdo de cada sujeito para
sua propria historia de vida ndo irrompe, € bloqueada. Registrase, pois, sempre a mesma
narrativa, como se todos fossem apenas um. Talvez porque do lugar de delinqliente néo se
tenha nada a ouvir. Corroborando essa idéia, a escuta torna-se, entéo, plausivel apenas
diante do testemunho de uma “transformacdo”: quando o infrator expde sua adesdo a ordem
estabelecida, ja que “as ingtituices que instauram formas de sujeicdo repudiam aquilo que
ndo se configura segundo os canones normativizadores’ (Gonzalez e Gercman, 2005, p.7),

impedindo a realizagdo de outras significagdes, criando “diques de contencdo” (Sabsay,

patriaem contraponto ao adolescente infrator, objeto do texto do texto do relatério.
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2005, p.66) sobre os sentidos, indo contra o préprio estatuto da linguagem, que € o de ser
metaforica.

Por outro lado pode-se atentar para o fato de que mesmo quando ha pistas de que o

adolescente foi escutado, revelando alguma modificagdo subjetiva, mesmo essas
modificacdes sdo inseridas num pardmetro comum, pré-estabelecido, isto €, ele precisa
afirmar que desga voltar a estudar, que pretende largar supostos vicios etc, criando um
circulo vicioso na medida em que mesmas ingtituicbes ja faharam em agum
momento de acolhimento. Nesse sentido, torna-se exequivel articular acerca do lugar
infrator: ainfracéo est nele, as instituicdes ndo tém responsabilidade sobre ele; se algo nédo
“deu certo”, o demérito é do adolescente, que repete com suas palavras, inclusive, um
imaginério acerca da geografia do crime, imaginario este identificado mais atras como
sendo dos técnicos.
“Freqlienta a classe de alfabetizacdo da I nstituicdo. Antes de ser apreendido, fregtientou
as escolas [nome proprio] em Vila I sabel e escola {nome préprio], onde permaneceu por
04 anos. Diz ter feito até a 42 série, mas nao domina leitura e escrita (... ) Quanto as
perspectivas de vida futura, desgja afastar-se de tudo o que o fez cometer o ato
infracional, inclusive mudando-se da [nome de comunidade], onde se envolveu com o
tréfico, indo residir com o pai em [nome de municipio]. ” (D80 / p. ped.).

Paradoxo em relacdo ao ECA que define os direitos como o direito a estudar; mas
estudar em que tipo de escola? Vemos entdo como a questdo da lingua pode funcionar
como critério de sociabilidade®.

Eles, 0s meninos, se apresentam como um “um” institucional porque sdo designados

pelo significante “menor” ou “infrator” ou ainda como “adolescente em conflito com alei”.

Criase socidmente uma identificacdo por categoria que define subjetividades e que

15 Durante o periodo de 1998 a 2000 foi verificado através de pesquisa que um grande percentual dos jovens
estava fora da escola no cometimento mesmo do ato infracional, tendo sido escutado que os alunos
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oferecera uma identidade a esses jovens. Entretanto, de acordo com a teoria psicanalitica,
um significante apenas representa um sujeito, “mas ndo o apresenta, [0 analista] ouve esta
apresentacdo como uma identificacdo, que esconde, revelando-o0” (Elia, 1999, p.139), isto €,
0 sujeito, ao dizer “sou infrator”, cola-se a este significante, que o situa no mundo da
realidade, mas que também encobre outras possibilidades do dizer. Como nos conta Sartre
sobre o caminho da criminalidade tragado por Jean Genet a partir de uma identificacdo com

o significante “ladr&o”:

“Recordemos que o sujeito que Genet se tornou dependia

desse poder que sujeita sO pelo fato de nomear. Vocé é um
ladréo! Foi o apelo ao qual Genet respondeu com sua
congtituicdo subjetiva, submetendo-se ao chamado”
(Gonzalez e Gercman, 2005, p.15).

O que aparece nos relatdrios em relacdo aos significantes que definem grupos e
minorias- no caso especifico deste trabalho os menores infratores -, é justamente o lado da
cola, do imagin&rio que recobre um significante com sentidos pré-estabelecidos, pré-
construidos, isto €, aqueles que ja foram ditos anteriormente no espaco do interdiscurso.
Nesse caso, 0 fragmento ja anadlisado anteriormente ainda pode nos dizer sobre esses
sentidos pré-estabelecidos. ‘Mediante processo para tal avaliacédo, verificamos tratar-se
de pessoa, digo adolescente, que diante de contato inicial assume postura tranquila”
(D32 / p.psico.). A auto-correcdo surpreende, pois aponta para uma dimensdo
indeterminada — “pessoa’ € uma forma indefinida e generalizada de se referir a sujeitos -
dada ao adolescente infrator. Em primeiro lugar ha uma afirmacdo, apos a verificacdo

técnica, de que o sujeito a sua frente para avaliagdo é uma pessoa; ha um retratamento em

seguida, na verdade ndo é exatamente uma pessoa, mas um adolescente. E de que

apresentavam grande dificuldade na disciplina de lingua portuguesa, quando constatavam umaincompreensao
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adolescente se trata, de que espécie? Um adolescente desumanizado na medida em que se
precisa manter contato inicid — um chavd@o técnico que descreve uma tentativa de
aproximagdo com um objeto distante, diferente, marcando o lugar do sujeito da ciéncia. O
objeto reage, mas de modo tranqiilo — “assume postura tranquila” -, mostrando haver uma
transicdo ou passagem: de pessoa a adolescente e, por extensdo, um adolescente sob
processo de avaliagdo. Tavez em funcdo de ainda estar sob avaliacdo € que tenha pairado a
duvida— marcada pela correcdo “digo” - acerca de que tipo de pessoa tratar-se-ia.

Em relagdo a identificagdo acima citada, 0 momento da adolescéncia pode ser
considerado como um tempo que pressupde processos de identificagdo proprios, especificos
a essa faixa etéria, em que ocorre uma recapitulagéo, utilizando um termo de Rassial (1999,
p.13). Recapitulacdo de qué? De escolhas redlizadas durante a infancia e que, apds um
periodo de “esguecimento” — a amnésia infantil, proposta por Freud — retorna e convoca
esse ser a se Situar na partilha dos sexos e escolhas do mundo e a dar sentido justamente
onde ele, 0 sentido, falta. Entre essas escolhas, ocupar lugares sociais pode ser considerado
importante. Téo importante que o adolescente precisa questionar e provocar essas escolhas
e 0s lugares sociais previamente definidos. Em se tratando de adolescente infrator, esses
questionamentos parecem acontecer de forma mais contundente por provocar os lugares ja
estabelecidos pelos adultos, acabando por ser colocado num lugar reconhecido mas a
margem, produzido para estar & margem do espaco cotidiano.

Esse questionamento de lugares se da porque “as leis de filiacdo nos designam
limites e conseqlientemente lugares, pois colocam em pratica regras |6gicas de continuidade
e diferenciacdo” (Mougin-Lemerle, 1999, p. 5) e, paradoxalmente, € porque o limite se

define que ele pode ser transgredido ou imaginariamente ignorado.

linguistica mitua entre alunos e professores.
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Pensar psicanaliticamente a adolescéncia pode levar a idéia de que ao se deparar
com as convocagdes do mundo, com o processo de desligamento dos pais, quando Ihe
cobrado falar e desgiar em nome proprio, 0 jovem se encontra com um real do qual nédo
pode dizer muita coisa porque o real é definido por ser impossivel de ser simbolizado; e,
excluido o simbdlico, permanece apenas a falta de sentido, a radicalidade do non sense. O
real é o limite. Uma saida para essa situacéo € tentar abordar esse rea através do ato
guando nédo pdde ser “apanhado na armadilha da rede do significante” (Zizek, 1992, p.146).
A delinqiiéncia, nesse sentido, pode ser analisada como um ato, uma saida. Para Alberti
(1999, p.13) a adolescéncia é “uma crise de revolta contra o Outro da Lei”, em que estara
em jogo uma travessia; ou 0 atravessamento de identificages primarias, que tanto pode
levar esse sujeito a delinqliéncia ou retir&lo dela porque a palavra ndo recobre o sentido
todo, permanece um resto que retorna em ato: o ato agressivo.

E é pela escuta diferenciada, escuta do singular trazido nas interpretacdes dadas pelo
sujeito acerca de suas experiéncias de e na vida, que esse alo agressivo pode ser
simbolizado, reenviado a cadeia significante para que possa fazer sentido, para que possa
ser historicizado. Um ato enquanto ato exclui, tira de cena a palavra; a linguagem faz
contencdo, possibilita ao sujeito articular, pela palavra, seu lugar no mundo. Entretanto
diante de um ato agressivo, de uma infragdo cometida por um adolescente em conflito com
a le, o socia responde através da organizacdo de um sSistema penal, ou mais
especificamente no caso dos menores de idade, através de medidas socioeducativas. Assim
“para qualquer ato humano violento existe uma san¢do a ser atribuida” (Mecler, 1997, p.

235). A guestdo é que, como vimos durante esse sub-capitulo, as sangdes sdo atribuidas de

modo generalizante, mas 0 ato é sempre individua e ocorre sempre de modo singular.
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5.2) Sobre os nomes

O direito, como instancia organizadora da cultura, determina as leis de filiagdo, ou
sgja, como ja dito antes, designa um sujeito como filho ou filha de aguém. Um filho nasce
do e pelo desgjo dos pais — uma crianga que nasce e recebe 0 nome dos pais € porque foi
desgada viva — e esse desgo se inscreve numa lel, lel que define uma genealogia. A
unidade do nome é assegurada, entdo, pela certiddo como texto da lei que garante um
sujeito; essa garantia por outro lado € o primeiro aprisionamento simbdlico desse mesmo
sujeito. Portanto o nome “ingtitui um sujeito no conjunto social ordenado segundo regras,
arranjos arbitrarios muito trabalhados ao longo dos séculos” (Mougin-Lemerle, 1999, p. 2).
O gue 0 nome, como uma palavra particular, fixa num sujeito € uma singularidade no nivel
de uma representacdo sem traducdo. Veremos, entretanto, a despeito do nome préprio de
cada adolescente, como tentativas de traducdo ou de renomeagdo funcionam no
direcionamento de leituras e de processos de significagdo pela palavra que vem do outro,
nesse caso, um outro ingtitucional que se interpde a primeira nomeacdo do adolescente,
rebatizando-o num lugar que |he é dado discursivamente.

Sob determinado ponto de vista, a propria oscilagdo no processo de designar o
jovem nos relatorios indica a ambiglidade do ponto de vista juridico em relagdo ao
adolescente e seus atos; dividido entre responsavel e irresponsavel, menor e maior, por
exemplo. Dessa forma encontramos designacOes acerca dos jovens internados que véo
desde o0 uso de iniciais do nome completo, por exemplo “B.D.S.” caso o adolescente
chame-se Balduino Damasceno Souza; inicial do primeiro nome, “C”, se porventura o
jovem chamar-se Claudionor. Pode também ser referido através de seu primeiro nome por
extenso - Paulo; ou mais raramente ter 0 nome e sobrenome completos como modo de

designacdo — L ucas da Fonseca, por exemplo.
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Num deslizamento sinonimico — pensando a sinonimia como uma permutagao de
elementos que, numa mesma posicdo enunciativa, formam configuragbes de sentido -,
encontramos as formas significantes. “adolescente”’; “o adolescente’; “o adolescente em
teld’; “adolescente em questdo”; “adolescente em pauta’; “o jovem”; “o dominando’; “o
adolescente “J'”; “o0 adolescente interno”, enfim variagcbes que seréo aqui trabalhadas em
conexdo com as questdes acerca do sujeito e do assujeitamento de um individuo pelo
discurso que a lingua materiaiza. E importante relembrar que todos os modos de nomeag&o
produzidos nos relatorios estardo sempre em relagdo com o nome préprio por inteiro escrito
no alto das paginas dos pareceres, isto €, sdo diferentes ocorréncias para um mesmo
significante.

Assim, no mesmo relatorio podem aparecer trés versdes, no minimo, para 0 mesmo
nome; ndo ha uniformizacdo na nomeagdo entre os pareceres. Por exemplo, um garoto com
asiniciais JL.SAA. € identificado no parecer social com 0 primeiro nome por extenso e em
caixa ata; no parecer pedagdgico é apresentado pelos dois primeiros nomes por extenso
também em caixa adta e no parecer psicol0gico 0 garoto aparece com Seu home inteiro em
caixa alta. Essa diversidade na forma de nomear esta em consonancia com o discurso
administrativo que “distribui nomes como se ndo houvesse ai nenhuma meméria’
(Guimaraes, 2002, p. 39), como se 0 home proprio ndo fosse Unico mas apenas qual quer
um.

Corroborando idéia e, por extensdo, a idéia de uma lingua de madeira, como
fala Pécheux (1990, p.11), isto é o uso da lingua em sua textura literal, a posicéo
administrativa — que administra as iniciais -, confunde o lugar do nome: este pode ser um

qualquer, mas ndo € qualquer um.
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Na inversdo do um qualquer para qualquer um, podemos ler num parecer as iniciais
de um nome — “JA.N.S” -; mas o nome encimando o alto da folha € outro — Jairo
Arquimedes Rocha Soares (nome ficticio). O parecer é sobre quem afina? As trés
ocorréncias de J.A.N.S. dizem respeito a sua Situagéo de infrator:

“J.AN.S’ de guatorze anos de idade, que deu entrada nesta Instituicdo no dia
25/02/98, para cumprimento de medida socio-educativa de internacéo” (D34 / p.soc.);

“J.AN.S. registra duas passagens pdo Sistema” (D34 / p.soc.);

“J.A.N.S. estudou até a 5% série primaria, abandonou os estudos por opgdo” (D34
/ p.soc.).

A escolha no uso das iniciais para relatar as infracdes do menino possui a légica da
lei: ndo se pode identificar um menor quando comete atos ilicitos. E um tipo de
identificacdo de um sujeito imposto pelo Estado de Direito. Essa identificagcdo —
identificacgo pelo anonimato'® - orienta a leitura para a construcéo de um sentido relativo a
um sujeito delinqliente. Mas cabe a pergunta: quem delinquie, nesse caso, em que ha a troca
de nomes? Ou entdo, se as iniciais funcionam como um pseuddnimo, quem € o referente, 0
objeto/sujeito da histéria?

A letra trocada representa um sobrenome do adolescente. O sobrenome determina
um nome. Ha um funcionamento morfossintatico configurado pela lingua portuguesa que
rege a formacdo de nomes, assim 0 sobrenome da uma especificacdo acerca do que é
nomeado. Substituir R. por N. ndo € uma mera questdo de erro de digitacdo, mas uma
guestdo que passa pelo campo da legitimidade de um sujeito; é desautorizar o nome do pai,

afirmando que vocé ndo é vocé. O ato de nomear um filho se faz de um lugar enunciativo

16 Luiz Eduardo Soares (2005) trabalha, em seu livro Cabeca de Porco, a idéia de invisibilidade do jovem
delingiente que se faz visto apenas quando se arma; é umaidéia que pode ser articulada ao anonimato exigido
para (n&o) identificag&o do jovem que, a0 mesmo tempo em que protege também torna-o invisivel.
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gue provoca um recorte de meméria, memoria esta inserida numa regido do interdiscurso
que individualiza um sujeito: “estar num lugar enunciativo e nomear uma criangca €
particularizar um dos Silva, Melo etc” (Guimaraes, 2002, p. 37).

Romper com esse funcionamento, ndo reconhecer um nome €, portanto, retirar do
campo do simbdlico um sujeito; provocando-lhe uma morte. A paavra da ingtituicdo tem
um peso considerdvel, ainda mais quando se trata de uma ingtituicdo ligada ao sistema
juridico, ao sistema que regula as leis. A literatura soube muito bem recompor o peso de
uma palavra, no caso, uma paavra de ordem. Tynianov (2002), em sua novela “O Tenente
Quetange’, ilustra com humor a morte de um sujeito pela palavra

“O Tenente Siniukhaiev era um Tenente sem importancia
(or)-

Enquanto liam a ordem-do-dia do Regimento,
Siniukhaiev permanecia, como de hébito, em posicdo de
sentido, e ndo pensava em nada.

De repente, ele ouviu 0 seu home e estremeceu as orelhas,
como fazem os cavalos meditabundos ante uma chicotada
inesperada.

“O tenente Siniukhéiev, que morreu de febre, deixa de
pertencer ao Regimento” (...).

Ao ouvir aordem-do-dia, ele a principio ficou parado no
lugar, como quem n&o tivesse ouvido bem. Pés-se a
remoer as palavras. Dai, ndo teve mais duvidas.
Referiamse a ele. E quando sua fileira moveuse, ele
comegou a duvidar se estava mesmo vivo (...). N&o pensou
sequer uma vez que houvesse erros na ordem-do-dia. Ao
contrario, pareceulhe que o errado era ele, que estava
vivo por engano.” (Tynianov, 2002, p. 39)

O exemplo acima citado fala de um lapso — “O tenente Siniukhaiev, que morreu de
febre, deixa de pertencer a0 Regimento” -, lapso que funciona também como um chiste
através do paradoxo que instaura. “Palavra de ordem”, segundo a enciclopédia Larousse
Cultura (1995, p. 4396), € a expressdo de “um comando, a determinacdo de uma ordem”,

por isso possui um peso determinante, inclusive sobre a vida de tenentes. Esse lapso,
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inserido no regime de um discurso militar, ndo é tomado como lapso porque é
inquestionavel, inquestiondvel porque diz respeito a discursividade de uma paavra de
ordem dentro do universo disciplinar, em gque as ordens existem para ser obedecidas e,
acima de tudo, cumpridas. Nesse contexto o lapso, em relacdo a morte de um tenente, cria
um aspecto irdnico e de non sense pelo absurdo da informacéo que transmite através de
uma lingua militar, que, pela via da palavra de ordem, ndo possui ambigiidades, é
inexoravel e literal, podendo matar um sujeito pela palavra. Ap6s ouvir a palavra de ordem,
0 tenente se questiona sobre estar vivo ou ndo; ndo ha questionamentos sobre a palavra da
ordem do dia.

Um lapso como o descrito acima é possivel porgque ha a escrita de um nome. Assim
como ocorreu com o tenente Siniukhaiev, ocorre também com aguns meninos em conflito
com alel — conforme trabalhado o caso do adolescente JA.R.S,, identificado no relatério
por JA.N.S. Retirar um sujeito do campo do simbdlico por um ato (falho) € de algum modo
estar confirmando e punindo pela segunda vez o ato infracional do jovem que o fez romper,
pelo menos em algum momento, com o lago socidl, isto €, o lapso diz de um lugar anti-
socia a que o garoto esta confinado. N&o se desnomeia impunemente um sujeito.

Da mesma forma como se d& um outro lapso, em outro relatério. Nesse caso, 0
“adolescente em teld’ — expressdo trabalhada mais adiante — é referido por seu primeiro
nome em todo o curso dos quatro paragrafos do parecer, que abre com a expressao genérica
“Trata-se de adolescente’; a partir dai o significante “adolescente” é particularizado pelo
primeiro nome do menino. Essa particularizagdo, entretanto, ganharia sentido caso
houvesse a referéncia ao nome inteiro do adolescente no ato da folha, o que nesse caso

especifico, nd ocorre. E importante lembrar que esse relatério — agora analisado — ndo foi
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digitado, estd manuscrito, permitindo trabalhar as escolhas do técnico em sua funcdo de
autor; escolhas como a de optar por néo registrar o nome completo do jovem.

Trabalhando no nivel de homonimia, selecionar apenas o primeiro nome do garoto
sem a referéncia a0 sobrenome em nenhuma parte do parecer é reinserir 0 jovem no
universo genérico/universal do significante “adolescente’. Uma homonimia entre dois
significantes, por exemplo BERNARDO, sO seria desfeita em sua relagdo com o
sobrenome: Bernardo pode ser qualquer Bernardo, mas “Bernardo Costa’ ndo é o
“Bernardo Mendonca’, por exemplo. Na omissdo do sobrenome, no corpo do texto, o
garoto é alocado numa histéria que ndo Ihe € Unica e pode ser a de qualquer um:

“Bernardo estudou até a 3. série do 1°. segmento do 1°. grau” (D16 / p.ped.)

“Segundo Bernardo n&o obteve reprovacdo e que abandonou seus estudos
precocemente por vontade propria, ou sgja, ndo gostava de estudar, além de nao ter
consciéncia da importancia dos mesmos para sua vida futura” (D32 / p.ped.).

Trata-se do mesmo Bernardo (nome ficticio)? N&o, o primeiro Bernardo chama se
“Bernardo Souza de Magahdes’ enquanto o outro é o “Bernardo Garcia Lopes’ -
evidentemente sdo nomes ficticios mas que mantém as mesmas relacfes estabel ecidas nos
dois relatérios. A histdria pode, entdo, ser a de qualquer Bernardo, mas a assinatura no fina
do relatorio, entretanto, indica que essa narrativa tem autor, uma histéria que porta uma
assinatura que ndo € a do menino mas a do técnico; é a histdria que ele, técnico, conta do

adol escente.

Na histéria narrada sobre 0 menino, seu nome aparece através das relacdes

familiares. “Fernando foi morar com sua prima” (MO1 / p.soc.); “Fernando é o filho
mais velho de uma prole de quatro”(MO1 / p.soc.). Na Ultima citagdo, seu nome por
extenso foi riscado e colocado acima apenas asuainicial: “F. tem um projeto devida(...)”

(MO1 / p.soc.). Parece que ha uma insisténcia na atribuicdo de um sentido ao jovem
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infrator: ele tem um nome, mesmo que genérico, na sua relagdo com a familia
desestruturada; € um nome genéico para a também genérica familia desestruturada.
Quando se trata de uma diferenca, de um projeto de vida, este é associado a inicial que se
refere ao criminoso menor de idade que ndo pode ser identificado por medida de protecéo.
O Fernando (nome ficticio) habita, portanto, o F. porque numa determinada construcéo
significante um nome ndo pode ser pronunciado.

No mesmo enunciado, agora por inteiro, “F. tem um projeto de vida, mas as
condi¢gdes socio-econémicas do grupo familiar tem um peso consideravel nas suas
decisbes” (MO1 / p.soc.), ficamos sem saber qual é o projeto de vida do menino, mas
ficamos sabendo sobre as condigdes desfavoraveis da familia e que este projeto mantém
uma relacdo adversativa em relacdo as condigdes sociais da familia, criando uma logica de
0posi¢ao: projeto de vida ou familia. Diante do projeto de vida, inicia do nome; diante da
familia, 0 nome por extenso. Ele é reconhecido pela familia, mas talvez ndo o sgja em seu
plano futuro pela instituicdo. A nomeacdo da familia, no entanto, ndo € clara: ‘Fernando é
o filho mais vel ho de uma prole de quatro; sendo os maiores da unido de D. Marcia (16a)
e Jodo (21a) e o menor de outro relacionamento” (nomes ficticios) (M01 / p.soc.). Ha a
omissdo de um nome — outro lapso? Podemos pensar em lapso porque, a0 descrever a
descendéncia, no lugar do nome da irméa do adolescente aparece 0 nome da mée — “D.
Marcia” — com a idade da filha entre parénteses — “(16a)”. No lapso o sujeito do
inconsciente esta articulado ao sujeito do relato fazendo vacilar a verdade deste. Mais uma
vez a familia “desestruturada’ se faz presente, dessa vez presentificada na desestruturagéo
do proprio técnico submetido as leis do inconsciente que o faz desarrumar a familia do
jovem pela irrupcdo do lapso, lapso este que insiste em manter uma formacdo imaginéria

acerca da constituicdo familiar desses jovens.
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Assm podemos afirmar que a aclamada familia desestruturada identificada nos
relatorios acaba surtindo efeito na propria enunciagdo do técnico/autor: ndo se entende
sequer as designacoes, e se afamilia ndo se consdera desestruturada por seus membros, ela
mesma se desestrutura no modo de ser historicizada. A imagem da familia desorganizada
tornando-se genérica nos relatdrios explica o uso do primeiro nome do menino em relacéo a
ela — nome sem sobrenome, nome genérico; em se tratando de uma relagdo com a vida do
menino — aqui em forma de projeto, isto € algo a ser ainda concretizado — a posi¢do
discursiva do técnico permanece afetada por uma dimensao imaginaria do infrator, em que
avida néo passa de um projeto.

Diferentes formas de nomear, diferentes formas de significar. A lista de paréfrases
percorre do mais universa “adolescente” aé o nome préprio completo do menino.
Podemos pensar, pois, essa diversidade de nomeacdes como diferentes modos de batizar?
No caso, seria um rebatizar que, ao expulsar o nome do texto, faria reaparecer 0 nome com
outra significacéo, em outras relacbes significantes.

As expressies parafrasticas

“adolescente em tela’: “O adolescente em tela, iniciou-se ao contexto

educacional, na Escola Municipal Joaquim Nabuco no bairro de
Botafogo” (D63 / p.ped.)

“adolescente em pauta”: “O adolescente em pauta relata ter cursado até a
12, série do ensino fundamental, numa escola em Niterdi, a qual n&o se
lembra do nome” (D4 / p.ped.)

“adolescente an questdo”: ‘O adolescente em questéo foi trabalhado na
necessidade, que ainda manifesta, de redefinicdo de alguns valores, de
responsabilizacéo pelas consegiiéncias dos proprios atos e da importancia
do cumprimento de seus compromissos, pela equipe, em atividades
interdisciplinares’ (D76 / p.psico.)
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sa80 termos que expressam o lugar de objeto que o adolescente ocupa. Lugar de objeto sga
por um ponto de vista da observacdo, um lugar analégico ao do panoptico, isto €, a um
ponto de visdo que imaginariamente controla por poder tudo ver — “adolescente em tela” -;
ponto de vista do texto, sobre quem vai se escrever a partir do que foi visto — “adolescente
em pauta’-; ou ponto de vista de objeto a ser questionado, inquirido — “adolescente em
guestao”.

Sob essa 6tica, a expressao “adolescente em questdo”, usada no parecer psicol dgico
acima citado (D76), marca ainda mais a posi¢éo de objeto do adolescente através do uso da
voz passiva, foi trabalhado’, isto €, trabalharam sobre ele. Quem trabalhou? A resposta
aponta para a equipe técnica, que, num distanciamento excessivo do agente da passiva —
“pela equipe” — em relacdo a locucéo verbal - “foi trabalhado” -, acaba por estabelecer
outro sentido ao enunciado: a confirmac&o de que ela, a equipe técnica, deve cumprir seus
compromissos — “importancia do cumprimento de seus compromissos, pela equipe (...)".
Sabendo que em todo dito esta em jogo o ndo dito, por que apontar para o trabalho da
equipe se ele, o trabalho, se mostra na prépria producdo do relatério? Faa-se de que
trabalho? Trabalho de necessidade da importancia do cumprimento, pela equipe, de seus
COMpPromissos, isto €, na organizagdo assm estabelecida, a equipe € quem cumpre 0s
compromissos do adolescente em questéo; a atividade fica do lado da equipe, enquanto o
adolescente fica do lado da passividade.

A ocasido da escolha de um nome ou de uma forma de nomear € um momento em
que o sujeito como posicdo faz uma projecdo imaginéria numa formagdo discursiva em que
se inscreve, desfiando sentidos. Por exemplo, dentificar um jovem como ‘0 adolescente
048, [nome completo]” (M11 / p.ped.). Esse tipo de designacéo insere o nome do garoto

numa relacdo com uma lista de série numérica que fala sobre uma organizagdo
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ingtitucional. O ndimero qualifica o substantivo “adolescente” assumindo o lugar de um
sobrenome, mas um sobrenome que cabe para qualquer sujeito, isto € qualquer um pode
ocupar 0 nimero 048. Ndo basta o nome completo, € preciso localiza-lo interna e
geograficamente na instituicdo, na medida em que pela numeracdo definem-se os modulos
A., B, C ou D dos alojamentos’’. Pelo médulo, define-se o espaco geogréfico; aém de
funcionar, o niimero, como um chamamento™®,

Na construcéo citada, 0 nome completo vem como um aposto ao sintagma principal
€, COMo aposto, toma 0 aspecto de equivaléncia: 0 adolescente 048 = nome completo.
Como se trata de uma instituicdo em que ha uma movimentacdo continua entre entradas e
saidas de jovens, a expressao “adolescente 048" portara os mais diferentes nomes; o lugar
do nimero é fixo, a variante € o nome. Chega-se, entdo, a radicaidade de diferentes
meninos com diferentes nomes, em diferentes momentos evidentemente, terem a mesma
alcunha, ‘048’, por exemplo. Essa forma de nomear, ou melhor, de numerar, processa uma
dessubjetivacdo através da desnomeacdo na medida em que podemos chamar ou identificar
vérios adolescentes por um mesmo nuimero. Dessa forma temos no cabegcalho de dois
relatorios as seguintes nomeacdes, encarnando o nimero 09, por exemplo:

“ Adolescente: Roberto Irineu de Souza Saldanha Mat. 009 f1.02” (relatério D27)
“ Adolescente: Fernando Silva Lopes Mat. 009 fl.02" (relatdrio D0O4)

Nessa movimentacao ingtitucional, um adolescente reincidente seré identificado por

variados nimeros, uma vez que seu nome proprio € apagado pelo nimero. Assim ele pode

ser 0 048 em marco de 98 e tornar-se 0 112, se internado num outro dia, més ou ano. Como

17 A instituicgo é divididaem quatro médulos—A, B, CeD -, cada um com capacidade para 30 jovens.
Assim, o médulo A refere-se as matriculas de 01 a 30; o médulo B refere-se as matriculas de 31 a60 e assim
respectivamente.
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€ 0 caso de determinado jovem que esteve internado uma vez no ano de 1998 e outra no ano
de 1999, sendo identificado a cada internacdo por um numero diferente:

“ Adolescente: Adriano Figueiredo Mat. 081 f1.02" (relat6rio D11)

“ Adolescente: Adriano Figueiredo Mat. 015 f1.02" (relatério D12)

S30 lugares de enunciagao que renomeiam 0 que 0 pai homeou, homogeneizando as
diferencas, tirando de cena o singular e a relagdo univoca que 0 nome estabelece com a
pessoa que o porta. A relevancia da nomeagdo pelo nimero corrobora a questéo traba hada
quanto a pertinéncia da expressdo “Relatorio de Estudo de Caso” que, apos o esforco de
compreensdo acerca das condi¢des de producdo dos relatorios, funciona como um texto
paradigmético no sentido de ser sempre 0 mesmo, de ser 0 estudo do mesmo caso — estudo
do caso, dai a possibilidade de correspondéncia entre um sujeito e um nimero.

O nome na instituicdo, portanto, ro € relevante como particularizacdo de um
sujeito e aparece num outro formato, adjetivando o significante “adolescente”. Assim tem-
se “o0 adolescente B.D.S.”, com as iniciais ocupando 0 mesmo lugar do nimero. A forma de
significar da ingtituicdo fratura um acontecimento enunciativo que distingue sujeitos. A
escolhade iniciaisindicaisso. B.D.S. pode ter mais de um referente, entretanto o momento
de enunciacdo desse nome fard diferenca quanto a0 momento de enunciacdo de outro
possivel B.D.S., pela temporalidade, mas no lugar atribuido ao nome pela ingtituicdo, esses

dois momentos distintos tempora e subjetivamente de enunciacéo diluem se e ganham um

estatuto concreto de nimero.

Da mesma forma como ocorre no fragmento “Adolescente cumpre sua primeira

medida de internacdo desde 15/07/98 por infracdo analogo a descrita no art. 157 do

18 Na instituicdo, os adolescentes so chamados por seu nlimero de matricula e ndo pelo nome; apenas o
apelido pode, em alguns casos, sobrepor-se ao himero; apelidos na maioria dos casos que identificam o lugar
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C.P.” (D47 | p.soc.); pela andlise sintética, o adjetivo “andlogo” — que deveria estar
qualificando “infracéo”, substantivo feminino - com a forma usada no masculino acaba por
concordar com “adolescente’, numa continuidade entre “adolescente andlogo ao artigo
157", isto €, o adolescente € um nimero na e da instituicdo e € um nimero do codigo pend.

No caso dos apelidos imputados aos meninos, podemos interpretalos como um
acontecimento discursivo *° na medida em que tentam localizar, em meio & massa uniforme,
sujeitos distintos. Curiosamente, e ndo tdo curiosamente assim, ndo ha registro, ou
rarissimamente ha, de apelidos no texto dos pareceres, sugerindo um silenciamento em
relacdo a esses nomes. A estabilizacdo na forma de nomear, estabilizagcdo dada a ver pela
repeticdo de um modelo, enlaca aquilo que ndo deve ser dito para cair no esquecimento. E
para que esguecer, silenciar? Para apagar o sentido inconveniente, porque o0 aparecimerto
stbito de sentidos silenciados faz vacilar uma realidade vigente tida como “natural”, como
“Obvid’ que, no simbdlico ratifica a ideologia constitutiva da institui¢céo.

Seguindo essa linha, os apelidos exercem uma funcéo de resisténcia ao imperativo
do assujeitamento; e como resisténcia rompem com o efeito de evidéncia reconfigurando
uma memaria institucional que tiraniza os modos de significar. Onde surge um apelido — e
este , geramente, ndo surge no texto oficial — surgem “sentidos silenciados [que] podem
retornar, redirecionando os sentidos hegemonicos do presente’ (Mariani, 1998, p. 37).

Entretanto, no relatério D80, furando a regra, surge um apelido que, através de uma
andlise, percebemos um gesto de resisténcia do sujeito. O adolescente CARLOS (nome

ficticio) possui trés relatérios: M11, D79 e D80, datados de julho de 1998, dezembro de

de origem do menino, por exemplo, “Chacrinha’ é o menino que mora no morro do Chacrinha.

19 Lembrando que o acontecimento discursivo é um conceito que trabalha o enunciado em sua historicidade e
ndo apenas em seu aspecto linguistico, transformando um fato em discurso, em acontecimento discursivo. Ver
também o capitulo 11, “ O campo tedrico da Anélise do Discurso” destatese.
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1998 e fevereiro de 1999, respectivamente. E interessante notar 0 movimento institucional
do adolescente que se faz reconhecer durante seu processo de internagdo, sendo esse
reconhecimento revelado através de seu apelido. O reconhecimento de que se trata aqui diz
respeito a0 modo de nomear que se presentifica no parecer socia e que se diferencia das
formas até ent&o identificadas.

No parecer socia do relatério D11 (julho de 98), encontramos a seguinte relacéo
parafrastica quanto a identificacdo do jovem: “Trata-se de adolescente de 15 anos’; “o
adolescente’ e “el€’. No parecer social do relatério D79 (dezembro de 98), encontramos:
“trata-se de adolescente de 15 anos” e “o adolescente’. No parecer socia do relatério D80
(fevereiro de 99), lemos. “este relatério refere-se a adolescente de 15 anos”; “o
adolescente’ e “CARLINHOS” —escrito em caixa dta

Se até entdo o jovem ndo possuia nome, de repente surge um apelido, inclusive com
possivel conotagdo afetiva pelo diminutivo. O enunciado completo diz: “CARLINHOS,
como é conhecido por todos, € um adolescente dubio em suas perspectivas futuras” (D80
/ p.soc). O aposto — “como é conhecido por todos’ — pode indicar uma posicdo
conquistada pelo garoto que se fez conhecer e reconhecer pela instituicdo através de seu
nome no diminutivo ou seu apelido. Essa posi¢cdo conquistada é referendada pelas formas
de nomear escolhidas nos outros pareceres, isto €, ele precisou de alguns meses para marcar
um lugar e poder ser chamado num relatorio, por “Carlinhos’ e ndo mais como “o
adolescente” e variantes.

Contrasta e a0 mesmo tempo reforca, no Ultimo parégrafo desse parecer, a
localizagdo que o jovem inaugura como um modo de resisténcia a indiferenciacdo do termo
“adolescente”. Lemos nesse enunciado citado o seguinte: “Trabalhamos continuamente a

questdo de valores, limites, regras, leis, mas, estas sdo absorvidas muito lentamente e
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com certa dificuldade ja que é limitado culturalmente e parece ver a vida por um outro
angulo” (D80 / p.soc.)?. O contraste que esse enunciado marca em relacio a nomeacio do
jovem concerne a imagem de um menino limitado culturalmente e nesse limite ndo deveria,
entdo, conseguir marcar uma distincdo do outro — dos outros adolescentes — através do
préprio nome, ndo deveria conseguir se fazer um em meio a multiddo. Por outro lado esse
enunciado reforca a idéia de resisténcia do sujeito a uma normativizacdo quando € dito
sobre ele que “parece ver a vida por um outro angulo”. Esthd em jogo ai justamente a
localizagcdo subjetiva e, portanto, singular que 0o menino consegue construir e que é
interpretado pelo técnico como uma diferenca negativa na articulagdo que se estabelece
entre os sintagmas “limitado culturalment€’ e “parece ver a vida por um outro angulo”.
De fato € porque pode ver a vida por outro angulo que ele consegue se fazer ver também
por outro angulo, o angulo do “Carlinhos”.

O nome “Carlinhos’, porgue rompe com um automatismo de repeticéo, possibilita
criar novos caminhos de significacdo. O automatismo na repeticdo das formas de nomear
cria uma resisténcia a compreensdo e simultaneamente chama a atencéo para ela. Tanto a
repeticao pode clamar por sentido devido a sua insisténcia em se fazer materialidade, como
pode também aplainar sentidos por criar um efeito de sentido do débvio, redizado através
das sinonimias concernentes as designagdes dos meninos.

Temos, para corroborar essa idéia de corte que o nome “Carlinhos’ impde, o

seguinte enunciado: “Nos privaremos de abordar os topicos referentes ao nucleo familiar,

poder aquisitivo e condicdes de moradia, pois tais itens ja foram tratados e esgotados em
relatorios anteriores, ndo sofrendo qualquer alteracdo em seus contetdos.” (D80 /

p.soc.). H& aqui uma remiss@o ao proprio texto dos relatérios — “itens ja tratados e

20 Esse enunciado foi trabalhado em outro ponto desta tese, mas sob outro ponto de vista.
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esgotados em relatorios anteriores” - que aponta para um saber que o técnico faz questdo
de assumir como ja sabido e dado por encerrado, isto € o técnico chega a entrevista
sabendo de antemao todas as informagtes pertinentes a elaboracdo do caso. Se em relacéo a
familia, portanto, ndo ha nada mais a dizer, tudo ja foi dito porque n&o houve ‘Qualquer
alteracdo em seus contelidos’, em relacdo ao menino ha uma modificagdo que é remetida
aos pareceres anteriores e que faz sentido pela diferenca que assinala com 0s outros
pareceres em que ndo se encontram nenhuma identificagdo pelo nome, o menino é referido
apenas como “adolescente” e variantes. Essa diferenca esta justamente na designacdo do
garoto que recebe um nome, ndo um nome qualquer, mas seu apelido “Carlinhos’ que
rompe com o uniforme, com a uniformizac&o dos sujeitos.

Da nomeacdo genérica e coletiva — “trata-se de adolescente”, por exemplo - fezse
possivel, pelo apelido “Carlinhos’, nome como se faz conhecer por todos, atingir um meio
de ser privado, singular. Assim uma nomeagéo pode permitir que um sujeito se faca
conhecer, inclusive pelo técnico que o reconhece nesse nome, abrindo caminhos para a
localizagdo subjetiva de um jovem. Mas pode também, como vimos nos outros casos aguii
trabalhados, insistir num confinamento do sujeito em lugares imaginérios que perpetuam
sentidos acerca do adolescente em conflito com a lei. Podemos, inclusive, afirmar que
enquanto esse jovem ndo aprender a trabalhar com essas denominagdes que o identificam
como infrator e se apropriar como sujeito de seu proprio nome, provavelmente continuard

em conflito com alei. Continuara nesse conflito porque inserir uma crianca numa linhagem

geneal 6gica, dando-Ilhe um nome, é colocéala em sua primeira relagdo com alei conforme

as elaboragdes do item anterior, “O sujeito adolescente no discurso juridico e psicanalitico”.
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5.3) Um sujeito de direitos e deveres na sintaxe da lel

O sujeito capitaista € o syjeito juridico, aguele com direitos e deveres frente ao
Estado e a seus pares. Na sociedade de Estado como a nossa, entéo,
“s0 é possivel pensar o sujeito enquanto sujeito de direito,
centrado em responsabilidades, direitos e deveres, inserido
na coer ¢ao que se faz constitutiva” (L agazzi, 1988, p. 95).
Nessa relacdo de coercdo, o Estado impde ao individuo a responsabilidade por seus
atos. E por esse caminho que um adolescente que comete um ato infracional encontra-se em
conflito com a lei, sendo responsabilizado por seu ato: é internado para cumprir uma
medida socioeducativa. No entanto a prépria estrutura do poder juridico se faz paradoxal ou
contraditoria conforme a propria estrutura da sociedade, pois responsabiliza um sujeito,
autorizando-lhe, de alguma forma, a palavra, implicando-o em suas escolhas, mas no
momento simbdlico dessa responsabilizacdo (a audiéncia judicial, por exemplo), a palavra
Ihe é retirada, destituindo-o de seu estatuto de sujeito e cristalizando seu lugar socia de
margina, sem fala
O esguecimento primordial que, pela definicdo de Pécheux (1997d), constitui o
sujeito, o determina em sua formacdo discursiva, onde se instauram os sentidos, € um
esquecimento do qual o sujeito ndo tem consciéncia ou acesso e que o faz cair no engano de
se imaginar como a origem de seu proprio pensamento, uma forma do sujeito gramatical
que fabrica uma idéia de completude. Esse esguecimento também diz respeito a
determinacdo ideoldgica de qualquer processo socio-historico que produz pontos de
estabilizacdo no sujeito, revelados por “aquilo que Ihe € dado ver, compreender, fazer,
temer, esperar, etc” (Pécheux, 1997d, p. 161).
Sob esse ponto de vista, analisando a rede juridico-institucional em que estainserido

o0 adolescente, o lugar que Ihe é destinado ingtitucionalmente (e ndo so institucionalmente)
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um lugar silenciado — aquilo que a “instituicdo procura extinguir como palavra’ (Lefort,
1988, p. 201) -, sob o qua constréem se discursos que repercutirdo em sua existéncia de
sujeito social. Discursos que, como objeto sdcio-histérico, produzem efeitos de sentido em
sua sistematizacao das relacfes de forca, pelos lugares sociais, pelos dizeres ja constituidos.

S30 as condicdes de producao de um discurso que irdo estabelecer quais relacoes de
forca se estabelecem na linguagem. No sentido amplo, as condi¢bes de producdo dos
discursos técnico-juridicos dizem respeito aos aspectos sociais, histéricos e ideoldgicos e
necessitam que algumas nogdes da ordem das formagOes imaginarias, como Estado,
hierarquia, relacbes sociais e juridicas etc, sgjam precisadas.

Podemos identificar o surgimento do sujeito de direito na passagem do feudalismo
a0 capitalismo, quando o Estado é fundado. A legitimacdo desse Estado capitalista se da
pela edificagdo do poder juridico (via poder politico) que deve dar conta da divergéncia de
interesses entre os propriet&rios e os ndo-proprietarios. E nessa divergéncia que se
estabelecem os direitos e deveres dos individuos assegurados pela coercéo. Assim as
sociedades de Estado geram as relacdes de poder pela via da opressdo, causando tenséo e
colocando em funcionamento o exercicio do comando e da obediéncia, cobrando
responsabilidades do individuo perante seus atos.

As diferentes manifestagbes do poder engendram tipos de sujeito, diz Foucault
(1977); esse sujeito de direito e responsavel, portanto, € construido historica e
ideol ogicamente a partir da emergéncia do Estado e do enfraguecimento do poder da Igreja.
Essa instancia juridica foi cada vez mais se conformando até chegar aos dias de hoje em
que € impensavel dissociar a nogdo de responsabilidade e a de cidaddo, ja que passa por ai 0
reconhecimento social do sujeito. E um sujeito submetido s leis e que pode apresentar-se

como livre para escolher. Nessa suposta liberdade individua surge o efeito ideoldgico da
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nao determinacdo do sujeito, isto €, “ha determinagcdo do sujeito mas ha, a mesmo tempo,
processos de individualizagdo do sujeito pelo Estado” (Orlandi, 2003, p. 51) e ai seinstaura
a contradicdo, contradicdo fundamental para o sujeito do capitalismo, seu assujeitamento a
ordem da linguagem, a0 simbdlico, a mesmo tempo que se encontra com liberdade e
autonomia em seu papel social.

Nesse estabelecimento de relagbes de poder, a linguagem assume um papel de
destague, por ser um lugar privilegiado para a manifestacéo dessas relagdes. Essa ilusdo de
poder conferida ao sujeito capitalista — 0 sujeito ndo determinado - se da pelo préprio
arranjo do sujeito de direito que se supde centro de decisdo, espelhando a formatacéo do
sujeito da linguagem, também enganado sobre a origem de seu dizer; “a ordem instaurada
por Freud prova que a realidade axia do sujeito ndo esta no seu eu” (Lacan, 1985b, p. 61).
Esse engano € constitutivo e diz respeito a interpelagdo da ideologia na construgdo de um
sujeito: o sujeito ideoldgico identificado com a formac&o discursiva que o determina e que
€ representativa, na linguagem, das formac6es ideol dgicas correspondentes.

As paavras, portanto, se inscrevem dentro de uma formag&o discursiva, mas sem
gue o sujeito se dé conta do motivo de escolher e ndo agquela palavra; ignorando
também que essa escolha tem a ver com 0 seu posicionamento subjetivo, historico e
ideoldgico. Faar € discriminar, fazer escolhas e, por isso, € se colocar subjetivamente na
ideologia.

O discurso juridico, como representante da lei, tenta apagar complexidade,
sufocando as diferencas e singularidades (Lagazzi, 1988, p. 21). Busca uma
lingua/linguagem precisa, SO signo, em que a ambiglidade, 0 equivoco, a polissemia se
facam o menos presentes. Como forma de eliminar o sujeito, entéo, utiliza-se o futuro do

subjuntivo para confinar um sujeito singular em nome do universal da lei: “todos os
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homens sdo iguais perante a lei” (Pécheux, 1997a, 107); alei é que ndo é igua perante os
homens. O sujeito fica de fora e esquece que existem crimes ou infragcBes que so fardo
sentido, ou terdo algum sentido, dentro de uma estrutura fechada da subjetividade — o que
escaparia ao campo juridico, talvez.

A sintaxe juridica cria um efeito, efeito detectavel na organizacdo da lingua, que
produz na ordem da lingua a idéa de uma lingua “neutra’, desprovida de histéria e de
ideologia — organizacdo em contraponto a ordem, isto &, a organizacdo dizendo respeito a
regra e sintaxe e ordem no sentido de funcionamento da lingua por sua forma material
(Orlandi, 1996, p. 45). A questdo € que a lingua possui uma materialidade significante que
por si sO ndo produz sentidos; estes sdo produzidos pelo sujeito falante, sgja ele um juiz, um
técnico ou um adolescente. A sintaxe terd um papel nessa producdo de sentidos pois
“exerce um papel mediador entre a forma e o sentido que mobiliza os diferentes planos da
lingua’ (Ferreira, 1999, p.60) e nesse ponto a sintaxe juridica cria uma organizacdo
implicita para operacionalizar a constru¢éo significante: verbos no subjuntivo, uso de
expressoes pré construidas que remetem a um universal (‘aquele que fizer isso) etc. e essa
realizacdo articulatdria entre significantes fara funcionar ideologicamente uma lingua
literal.

De acordo com o Diciorério Juridico, da Academia Brasileira de Letras Juridicas,
existe a concepcdo de uma “linguistica juridica’ concernente “ao estudo da linguagem do
direito, mais precisamente das formas dialetais peculiares a ciéncia juridica, ou os termos
por ela empregados em seu apuramento técnico” (1998, p. 507). Indica-se por ai uma
reflex&o do campo juridico acerca da questéo da lingua, mas a lingua em sua vertente de
vocabulario e ndo de organizacdo. O curioso € que, através da leitura dos relatérios, vemos

que € na selecdo de palavras para a composi¢cao do texto — selec@o esta que reinscreve as
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regéncias verbais e nominais - tem-se, como efeito, uma reorganizacdo da lingua, com
novos e outros sentidos se formando. E preciso esclarecer que, nos textos dos relatorios,
ndo se encontra um vocabuléario juridico ou as formas dialetais acima citadas; eles sdo
construidos dentro do universo linguistico dalingua do dia a dia. Os pareceres psicol 0gicos
sd0 o0s gque fogem um pouco a essa regra, pois utilizamse de um vocabulério técnico
identificado a0 campo da psicologia, isto € sdo selecionadas palavras que ndo sdo
normal mente usadas fora desse campo.

Portanto 0 que aqui estd sendo chamado por suposta sintaxe juridica diz respeito a
formacdo ou construcdo de enunciados que posstem um encadeamento |6gico-semantico
por conta de um imaginério acerca da estrutura da lingua. Parte-se de uma concepcéo de
lingua neutra, sem ambiglidades, como explicado acima, e que produz um determinado
encadeamento que trabalha com pressupostos, isto € com dados postos que geram
pressupostos naturalizados. Téo naturalizados que muitas vezes prescindem de
complementos, quando se trata de verbos transitivos, por exemplo. E a afirmagéo de uma
intransitividade que se faz possivel pelo jogo estabelecido entre locutor e interlocutor, no
caso, 0s técnicos e o juiz. Os locutores constréem uma imagem suposta do que seria uma
escrita juridica — é preciso lembrar, talvez, que entre os técnicos ndo se encontram
advogados, por exemplo — como um meo de serem lidos e reconhecidos por seu
interlocutor — o juiz.

Monta-se assim uma espécie de jargdo linglistico capaz de identificar e agrupar
agueles que compartilham desse jargdo e, por extensdo, excluir agueles que ndo se
identificam com forma de expressdo. Nesse jogo linglistico imaginério, aqueles que
utilizam, portanto, essa suposta sintaxe juridica buscam o reconhecimento do outro, o outro

juiz; reconhecimento de um lugar de saber. Ser lido, entdo, € ter seu saber autorizado e
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reconhecido sobre seu objeto de avaliagéo, no caso, os adolescentes em conflito com a lei.
Num possivel deslizamento, podemos pensar também que ao tentar se fazer lido, o técnico
busca o ava da seriedade, isto € 0 reconhecimento de seu saber encaminha para o
reconhecimento de sua seriedade como lugar de autoridade. Dessa forma ter seu texto lido
pelo juiz é ser reconhecido por seu saber técnico-cientifico e, por extensdo, é ocupar o lugar
da seriedade, lugar que “legitima a autoridade do enunciador” (Orlandi, 1987, p. 266).
Aventurar-= pelo caminho da linguagem, dos espacos discursivos — tratando-se,
nesse caso, de manifestagdes de uma suposta sintaxe juridica -, é investigar justamente os
espacos que o sujeito cria para se situar: 0s espacos do equivoco, da ambiglidade, da
polissemia. Por esse motivo o discurso produzido pelos relatérios transforma-se num
campo de pesquisa importante para a compreensao das relaces de poder que permeiam a
instituicdo em suas variadas atribuicfes. Analisar os relatérios é trabalhar nos espagos em
que o sujeito se manifesta dentro de um discurso técnico-juridico supostamente neutro, que
procura a literalidade, isto é, a crenca na existéncia de um mundo literal e a garantia de uma
linearidade, que sO pode ser atribuida a fala ao significante, por uma questdo temporal, pois
uma frase, por exemplo, ndo € linear nem na interpretacdo nem na atribuicdo de sentidos.
Como diz Mariani (1999):
“Asinstitui¢des, na maneira como as estamos concebendo,
constituem parte do processo ideoldgico geral de
edificacdo de praticas discursivas e nao-discursivas,
processo esse que apaga para o sujeito seu assujeitamento
as formagbes discursivas, produzindo o efeito de
literalidade, de objetividade do real, etc” (Mariani, 1999,
p.51)
e também o efeito imaginério de linearidade também.

A crenca, na medida em que acolhe e explica as incertezas do sujeito, leva-o a uma

certa estagnacéo diante do outro, do que Ihe é exterior. Nesse contexto uma instituicdo se
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faz valer pelo sistema de crenca porque impele o0 sujeito a aceitar e legitimar o poder
representado por essa ingtituicdo e, consequentemente, a legitimar os discursos
provenientes dela. Ha o reconhecimento ilusorio de um poder e, smultaneamente, a
naturalizacdo de sentidos, inclusive o sentido de autoridade como garantia de ordem e
obediéncia, do contrério como explicar a obediéncia de, por exemplo, 30 adolescentes a
apenas um ou dois agentes de disciplina num espaco fisico limitado? Passa por ai a questéo
da sociedade moderna de controle em contraposicdo a sociedade disciplinar, em que da
necessidade de exposi¢do dos castigos para se aplicar e fazer reverberar alei — o corpo
como evidénciade suplicio —, passa-se aumallei internalizada, o controle esta alhures e em
todo lugar em funcdo de uma organizagdo pandptica de controle, que tem como
consequéncia fundamental “induzir ao detento um estado consciente e permanente de
visibilidade que assegura o funcionamento automético do poder. Fazer com que a vigilancia
segja permanente em seus efeitos, mesmo se € descontinua em sua acdo” (Foucault, 1977, p.
179).

Andisar uma producdo discursiva em relatorios, pois, supde um trabaho de
desconstrucéo das relagdes simbdlicas e imagindrias que sustentam a crenca do poder e, por
extensdo, do exercicio da obediéncia. Simbdlico na relacdo que mantém com o linguistico
ou linguageiro; imaginario, na relacdo mantida com a ideologia porque o que faz suporte a
relacdo imaginaria e a naturalizagdo dos sentidos como uma prética especul ar:

“aquele que obedece faz uma imagem de s mesmo, do
lugar que ocupa na relagdo com o outro, desse outro que
exerce o poder, do lugar ocupado por este, e assm
sucessivamente. Por sua vez, aquele que exerce o poder
também constréi uma imagem de s proprio, do lugar que
ocupa, do outro que esta sob sua autoridade, do lugar

deste... E um movimento que se prolonga numa sucessiao
de imagens, como num jogo de espelhos’ (Pécheux, 1997a).
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Esse jogo implica, pois, que os discursos se mantenham pel o reconhecimento gue se
atribui a guem o profere. Dessa forma o sistema juridico garante o dizer de um juiz e nesse
circuito coube a este sistema, historicamente, a tarefa de determinar o valor dos atos
politico-sociais e suas respectivas san¢fes num apagamento das particularidades em favor
da manutencdo do grupo socia; cabe a nés, entdo, analistas do discurso, reafirmar a
possibilidade do diferente que é a propria luta do sujeito para existir em sua singularidade,
congtituida e construida por sua historia, pela incidéncia da memoria de um saber que jafaz
sentido, mas que pode ser deslocado ou desdobrado em outros, produzindo deslizamentos e
efeitos de deriva.

Assim cabe nesse ponto trabalhar depreendendo, na superficie, marcas linglisticas
que funcionam como pistas. Nas andlises de alguns pareceres, a aqui chamada suposta
sintaxe juridica, anteriormente citada, fazse presente através de novas possibilidades de
regéncia e pela logica de deslizamentos sintaticos que concluem fatos semanticamente
inusitados. A criacdo de novas regéncias em referéncia a concepcdo proposta pela
gramé@tica normativa espelha uma conexd0 com o mecanismo do silenciamento.
Silenciamento possivel pela relacéo estabelecida entre o posto e um pressuposto que ganha
0 estatuto de Gbvio ou natural.

No que diz respeito a transitividade verbal, a sintaxe juridica elabora um outro
parémetro quanto aos complementos verbais e nominais. Verbos até entdo classificados
como trangitivos, ganham uma intransitividade sintética, mas ndo semantica, porque o
preenchimento exigido pelo verbo é realizado através de um implicito, como nos explica
Charaudeau e Maingueneau: “a maior parte dos enunciados tem, assm, aém de seu
contelido explicito, um ou vérios contelidos implicitos, que vém se enxertar no precedente,

e podem mesmo substitui-lo em seu favor” (2004, p. 270) — nesse sentido trabalhamos as
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nogdes de subentendido e pressuposto, ambos a partir da idéia de uma informacdo néo
explicitada na materialidade do enunciado, mas que o constitui no direcionamento de
determinado sentido e que poderiamos identificar como o que é previamente entendido ou
previamente posto. Essa outra organizagdo criada — organizacdo atraves de implicitos —
origina, assim, novas e até entdo improvaveis significacdes. Como bem explica Maldidier
(1997):
“O implicito da pressuposicdo €, de algum modo, co-
existencial ao explicito do posto. Pela pressuposicdo o
sujeito falante fecha seu interlocutor na tessitura de suas
evidéncias, forca-o a entrar na sua problematica e no seu
sistema de valores’ (Maldidier, 1997, p. 71).
Podemos ler no fragmento de um parecer social: “Ja ndo usa drogas ha nove meses
e pretende ndo retornar (sic)” (D01 / p.soc.). De acordo com o “Dicionario de verbos e
regimes’, o verbo “retornar” é classificado como um verbo relativo, isto €,
“é 0 verbo que se constréi seguido de um complemento
preposicionado (a que se chama complemento ter minativo
ou objeto indireto), o qual recebe indiretamente a acdo
verbal, ou significa a coisa que se teve em vista no

momento da realizagdo do fato expresso pelo verbo”
(Fernandes, 1989, p. 25)™.

Cabe aqui, entdo, compreender a escolha no uso da regéncia do verbo “retornar” no
parecer social do relatorio DOL. Partiremos da classificagdo proposta por Fernandes (1989)
gue é similar aquela encontrada no Dicionario Houaiss e que trabalha o verbo “retornar”
como um verbo que precisa de um complemento, seja ele considerado terminativo ou n&o.
Diante de sua auséncia, da auséncia de um complemento, ressoa a pergunta: retornar de ou

para onde? Ha um antecedente fazendo referéncia ao uso de drogas — “Ja ndo usa drogas

21 «“N&o é facil delimitar fronteiras entre adjunto adverbial (complemento dispensével) e complemento
terminativo (complemento necessario). O problema da classificagéo dos verbos, seus complementos e o oficio
de cada um destes tem sido objetos de vérias controvérsias (...). Assim, considerar-se-a, agui, complemento
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ha& nove meses” (D01 / p.soc.) -, seria entdo retornar ao uso de drogas como um modo de
vida? Ou ndo pretende retornar & internacdo e para isso precisa largar as drogas? A
intransitividade do verbo deixa em aberto se 0 complemento estaria em relacéo com a droga
ou com a instituicdo como lugar fisico, para onde se retorna caso a medida socioeducativa
n&o seja cumprida.

Por outro lado o verbo “retornar” admite uma acdo concreta e também diz respeito a
modos de vida de ordem subjetiva, isto &, retornar a um estilo de vida, por exemplo, como o
de usar drogas. Assim temos a condensagdo dessas duas possibilidades — uso do verbo em
seu aspecto fisico e no aspecto que chamel de subjetivo — diante da ndo explicitacéo acerca
de qual retorno se trata.

Podemos ent&o pensar a possibilidade de o n&o retorno ser referente a vida fora da
instituicdo — referente a uma vida cujo uso de drogas estd incluido, mesmo que pela
afirmacdo de que ndo a usa mais — e também aidéia de ndo retornar ainternacdo. Existiria,
pois, uma relacdo direta entre o uso de drogas e ainternacdo, entre a escolha por ocupar um
lugar excéntrico que o confina institucionalmente e que deixa em aberto a possibilidade de
seu retorno a realidade exterior. Entretanto o conector “€” ndo necessariamente estabelece
essa relacdo de conseqiiéncia por tratar-se de uma conjuncéo aditiva que soma sem precisar
criar uma relacéo de causa e consequéncia, que a intransitividade ou o0 uso do verbo sem

seu complemento nos possibilita articular.

O advérbio “ja’ sinaliza uma expectativa, uma referéncia temporal contraposta a

afirmacdo do “ndo usa drogas ha nove meses”, essa afirmativa opde-se, por sua vez, a

pretensdo de ‘héo retornar”. Lembrando ainda que o advérbio “n&o” indica que 0 menino

terminativo todo elemento preposicionado (inclusive o préprio adjunto adverbial) que concorra, de qualquer
modo, paraintegralizar a significagdo do verbo” (Fernandes, 1989, p. 25).

152



153

usava droga antes da internacdo. Ficam entdo estabelecidos dois caminhos: ndo retornar ao
uso de drogas— essa oracdo podendo servir de complemento ao verbo conforme dito acima
- e ndo retornar a instituicdo — informagdo subentendida, pois é dela que se escreve —e
nesse caso 0 advérbio “j&” precisa 0 momento e 0 espago da enunciagdo. A primeira
possibilidade semantica é possivel numa andlise da materialidade significante, pelo que foi

formulado e selecionado para ser dito, mas a segunda possibilidade de interpretacéo fica no
nivel do ndo dito, do subentendido, pois ndo retornar a instituicdo € apenas uma pretensio,

isto €, é ndo dito que sempre existe 0 possivel retorno, a reincidéncia por uma mesma ou

outra infragdo. H& um jogo entre a afirmacdo imposta pelo advérbio “j&’ e a impreciso de
uma posicdo do adolescente anunciada no uso do verbo “pretender”. Aponta-se ai para um

lugar ou momento de passagem do menino: ele “j&" conseguiu Ndo usar drogas, mas ainda
ndo pode afirmar que ndo retornara a ingtituicéo de internagdo, talvez porque a questéo que
o leva dinternacdo ndo sgja a do uso de drogas, mas outra ndo explicitada. A marca que se
tem de sua fala vem através do sic, mas a informacdo colhida diz respeito, entéo, a qua

oragao?

Em outro relatério, 1&-se “Segue, em anexo, alguns trabalhos realizados na escola
Candeia” (D67 / p.ped.). Este enunciado € o ultimo de um parecer pedagdgico e constitui
um parégrafo Unico. Para compreender o fragmento, as condi¢des de sua producdo, ndo se
pode esquecer que € um enunciado formulado dentro de uma instituicéo prisional em que o
sujeito esta silenciado. Quanto ao preenchimento por um objeto do verbo “redlizar”, temos

um subentendido e temos uma evidéncia pela auséncia na identificagéo de um aluno-autor.
Alguém deve redlizar trabahos e é facil supor que sgja 0 menino de quem se fala no
parecer. Por outro lado, escolher ndo formular explicitamente de quem se trata também cria

sentido. Por que € possivel enunciar uma sentenca omitindo o nome do autor dos trabalhos?
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Qual é entdo o lugar desse jovem que tem seus trabalhos anexados ao relatério, mas que
ndo tem direito a seu nome como autor? Ja tendo trabalhado a questdo da nomeacdo na
instituicdo e da imagem do adolescente infrator internado, € pertinente pensar nesse
silenciamento do nome como uma ocorréncia da ordem do automatico, do “natura”, na
medida em que qualquer manifestacdo subjetiva, de diferenciacdo, é apagada, ndo ha
espaco. N&o deixa de ser relevante o fato de que mesmo quando ha um movimento para
furar essa homogeneizacéo, ela vem em forma de anexo, um extratalvez irrelevante, e sem
aautoriadefinida.

Esse imaginario em que sentidos sdo construidos, a moral, os valores, limites e as
leis parecem funcionar como um norte nas avaliagdes técnicas, uma espécie de “procuram-
se’ tais categorias — categorias analisadas no item sobre a construcdo da imagem do
infrator: “Sua consciéncia critica continua em nivel muito aquém do considerado
satisfatorio, haja vista, a sua auséncia de censura moral, valores, normas e limites’
(p.psico). Fica a pergunta para quem quiser ouvir: “considerado satisfatério” para quem?
Ha subentendida uma escala de valores a partir da qual o adolescente é avaliado, mas essa
escala ndo é explicitada. Essa mesma escala, por outro lado, pressupde alguém que pode
mangjéla. Temos entdo um jogo de implicitos — pelo subentendido ou pressuposto, isto &,
esta posto e bem entendido que ha um nivel de consciéncia critica considerado satisfatorio
por alguém - e de confirmacdo dos lugares ocupados pelos técnicos. eles sdo e estéo
autorizados a aplicar uma escala de valores num procedimento técnico e, através dessa
aplicacdo, julgam um além ou aguém no reconhecimento desses valores. Sdo sentidos
naturalizados, que, no ndo dito, pressupde como universal valores que sdo particulares a
determinadas inscri¢des discursivas. Numa relagcdo de poder, essas inscrigdes carregam o

peso da verdade, definindo um sujeito que ndo compartilha dessa inscrigdo como estando
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aquém da verdade. Esse enunciado parte também de outro pressuposto: que o leitor — o juiz
como interlocutor - partilha das mesmas concepgdes e pressupostos do autor/técnico, que
compreendera de imediato de qual consciéncia critica esta-se referindo e, por extensdo, qual
moral, valor, norma e limite estdo em jogo.

Em funcdo do letor, portanto, determinadas construgdes sintéticas provocam

estranhamento ou ndo, isto € dependendo do nivel de equivaléncia na atribuicéo de
sentidos aos significantes, isto é, em fungdo da identificacdo do locutor e interlocutor a uma
mesma formagdo discursiva. Assim, temos 0 seguinte paragrafo:
“Inome proprio] demonstra certa ingenuidade no trato social. Compreende a dindmica
familiar influenciada pelo comportamento dos pais. a mae desempenha as tarefas
domésticas rotineiras, ficando todas as decisdes a cargo do pai. Sugerimos atendimento
psicologico para ele” (D59 / p.soc.).

Nessa construgdo temos o uso do pronome pessoal sem a clareza do referente: quem
é 0 “ele’? E 0 menino ou é o pai? O implicito, nesse caso, surge porque o “ele” talvez ndo
precise ser bem definido por ser possivel que se refira aos dois simultaneamente. Caso a
Ultima oragdo estivesse destacada do parégrafo, formando um outro, estaria bem entendido
que o atendimento psicologico fosse indicado ao adolescente. Inserindo o enunciado no
corpo do penultimo parégrafo, ele passa a manter relagdo significante com o resto do
periodo que apresenta um menino ingénuo e com compreensdo do funcionamento familiar.
Por que entdo a sugestdo de tratamento? O pal precisaria de atendimento por ser
responsavel pela familia?

Essas duas possibilidades semanticas abrem caminhos para interrogarmos o gue
acontece para um menino ou 0 Sseu pai serem encaminhados a atendimento psicoldgico: da
parte do garoto, uma ingenuidade; da parte do pai, decidir sobre a familia. Vai-se, entéo,

compreendendo que diante de uma familia que n&o é dita desestruturada em nenhum ponto
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do parecer, e que possui um pai decidido, uma mée responsavel pelas tarefas domésticas e
um filho ingénuo sociamente, isto €, que rompe com 0 modelo preconcebido e repetido no
discurso institucionalizado — familia desestruturada -, ent&o essa familia, no caso o filho e 0
pai, devem ser encaminhados a tratamento, pois algo de errado deve estar acontecendo.
Assim, nessa ambigiidade da sintaxe juridica formulada pelo psicélogo, o “ele’ cabe tanto
ao pai como ao filho.

“Tem raciocinio rapido e coerente. Sua postura meio displicente ndo condiz com
essas caracteristicas, pois € atencioso” (D08 / p.ped.); nesse encadeamento de sentidos, ha
uma légica inusitada que explica caracteristicas do adolescente e aponta para a forma de
avaliacdo dos técnicos, isto €, 0 que entra em consideracdo no julgamento do outro. Dessa
forma podemos atentar que o raciocinio € um elemento a ser investigado, mesmo que o
leitor fique sem saber como se faz tal avaliagdo. Coeréncia e rapidez possuem valor de
medida mas ndo combinam com uma postura displicente — ndo se sabe displicente em qué.
O que fica claro na avaliacdo € que, na estrutura montada, quem tem ‘“raciocinio répido e
coerente€’ ndo pode ter “postura displicente’ porque ser displicente é ndo ser atencioso.
Enfim ter ‘raciocinio rapido e coerente’, ter “postura displicente’ e “ser atencioso” sfo
caracteristicas contraditorias na visdo do avaliador. Nessa imagem fica subentendido
também que o que se espera de um adolescente é uma postura ndo contraditéria e coerente,
postura esta que inexiste em qualquer sujeito humano, mas que é aimejado através da
organizacao do espaco em espaco administrativo, como nos ensina Pécheux (1997b). Esse
espaco administrativo rege

“técnicas de gestdo social dos individuos. marca-los,
identifica-los, classificalos, compara-los, coloca-los em
ordem, em colunas, em tabelas, reuni-los e separa-los

segundo critérios definidos, a fim de colocalos no
trabalho, a fim de instrui-los, de fazé-los sonhar ou
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delirar, de protegé-lose devigia-los, deleva-losa guerrae
de lhes fazer filhos’ (Pécheux, 1997b, p. 30),

tudo isso em busca da normativizagéo, do apelo por um “mundo semanticamente normal”
(Pécheux, 1997b, p.34).

Essa configuracéo so seria plausivel tomando-se como modelo um ideal de homem
e, por extensdo, um modelo ideal de lingua. Trabaha-se ai, portanto, com uma perspectiva
do simbdlico como completo e sem contradi¢des e com um sujeito que ndo faha, se fahar
€ porque alguma coisa na conjuntura ndo anda bem, algo que ndo se constituiu bem. A
procura disso que ndo vai bem, que claudica, se da através justamente dessas entrevistas,
onde serdo procurados os erros a serem remendados. Nessa l6gica, justificase que um
adolescente sgja apreciado e abalizado em aguns aspectos como raciocinio e postura, por
exemplo.

Apbés o0 processo de avaliacdo pelas entrevistas ou atendimentos, o parecer
conclusivo deve expor o resultado dos procedimentos, indicar um prognostico a fim de que
0 juiz possa guiar-se em seu julgamento. Nesse ponto € interessante notar que a suposta
sintaxe juridica utilizada pelos técnicos, no parecer conclusivo, ndo necessariamente se
utiliza da intransitividade como recurso e efeito de implicitos. Nesses pareceres, apesar de
serem denominados “parecer conclusivo”, nem sempre concluem algo a partir de seus
préprios textos. Ao contrario muitas vezes deixam ao interlocutor essa tarefa, isentando-se
de uma colocagdo mais precisa quanto a situagdo do jovem internado.

No relatério D05, podemos ler: “Diante do exposto, considerando a complexidade
da relacéo familiar, a personalidade do adolescente e a necessidade de acompanhamento
gue auxilie no resgate de val ores éticos e sociais, deixamaos 0 caso a apreciacao e decisao

de Vossa Exceléncia’ (D05 / p.concl.). Interessante perceber, entdo, como o0 encadeamento

157



158

|6gico do parecer conclusivo difere dos outros pareceres. Ha a consideracéo acerca de trés
pontos revisados e enumerados na vida do menino: questdo familiar, a personalidade e suas
necessidades, isto €, como ele se integra a familia; como se organiza sua personaidade e
sobre 0 que necessita, isto é o0 que lhe falta para uma completude. Entretanto ndo ha
conclusdo alguma; quando se espera por uma tomada de posicéo do avaliador, quando este
€ convocado a ocupar um lugar de responsabilizacdo por um dizer, ele a repassa ao juiz.
Cabe a0 juiz concluir o que fazer acerca do menino, ou melhor dizendo, construir a
conclusdo do encadeamento |6gico-discursivo proposto pelo técnico. Se ndo ha lugar de
sujeito para 0 adolescente, nesse tipo de enunciado fica claro que também ndo ha esse
espago para o técnico; a responsabilidade sobre um dito fica entregue a uma entidade
abstrata como a Instituicdo ou o Sistema.

Podemos concluir, portanto, que a sintaxe juridica, aqui trabalhada como uma
suposta sintaxe por ndo estar alinhada ao texto juridico propriamente dito, € mais uma
forma manifesta de uma des subjetivacéo. Falase de um lugar de neutralidade suspeita
através de uma lingua que se quer literal, uma lingua que ndo cometa enganos,
desambigliizada. Essa lingua literal possibilita um funcionamento intransitivo nas e pelas
palavras de um enunciado. Entretanto intransitivo apenas em sua materialidade, pois a
citada intransitividade marca, paradoxamente, os implicitos — subentendidos e
pressupostos — que apontam para sentidos silenciados porque ébvios. E o efeito ideol gico
de sentido do dbvio, da idéia do “assm é se lhe parece’, traduzindo palavras de
Shakespeare.

Os implicitos resvalados pela intransitividade pem em cena também a relacéo
estabelecida entre os interlocutores: o0 técnico tentando aproximar-se, via construcdo de

uma digtinta lingua juridica, do universo seméntico do juiz, espelhando os lugares
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constituidos pelo discurso capitalista de comando e obediéncia, relagdo essa perpassada e
concretizada na materialidade da lingua, mas uma lingua cuja materialidade faz furo e
permite articulacdes significantes para além do desgado ou creditado pelos usuarios de

uma lingua neutra.
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6. Os lapsos de escrita como mar ca de um sujeito desejante

6.1) Alguns comentérios teodricos

A linguistica é uma ciéncia que trabalha com a palavra e com o que Milner (1987)
chama de calculavel: o calculdvel da lingua, isto é, a lingua em um sistema fechado que
retorna sempre sobre S mesma para

“reter de um falante em geral apenas o que faz suporte de um
calculavel, pensa-lo como um ponto sem divisdo nem extensdo, sem
passado nem futuro, sem consciente e sem inconsciente, sem corpo—e
sem outro desgjo a ndo ser o de enunciar.” (Milner, 1987, p.7)
Em outras palavras, alinguistica em sua conex@o com a ciéncia exclui o sujeito, monta uma
estruturaem que o sujeito esta excluido.

A palavra ndo diz tudo, ndo pode dizer tudo; ha sempre em jogo uma fata, um furo:
0 Redl. Dessa forma podemos situar a ciéncia linguistica como uma tentativa de abordar e
dar conta desse Real pelo calculavel da falha, numa tentativa de negé-lo na medida em que
essa ciéncia ndo se funda sobre a linguagem como sendo da ordem da incompletude. Para a
andlise do discurso, ao contrério, “a linguagem € categorizacdo dos sentidos do siléncio,
modo de procurar domesticalos’ (Orlandi, 1996, p. 11), siléncio aqui sendo entendido
como fundante, como aquilo que ndo se diz quando se diz algo, mas que em seu siléncio faz
significagdo. Esse processo de significagdo é consequiéncia ou efeito do funcionamento do
siléncio fundador, fundador porque € o “principio de toda significagdo, (...) € a propria
condicdo da producdo de sentido, (...) lugar que permite a linguagem significar” (Orlandi,
2002, p. 70).

Pensando a palavra — explicita ou silenciada - como portadora em si mesma das

razdes e condigdes de sua producdo e, na medida em gue todo ato de linguagem supde um
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sujeito falante — faz-se sujeito através e pela palavra -, € possivel situa-lo como um ser
atormentado e contornado pela linguagem; um ser de linguagem e de desgjo.

Sujeito do desgo pela falta que o constitui como sujeito e que o divide para que
possa habitar a linguagem e falar porque o “sujeito sO existe na ordem da linguagem e da
palavra e que sua constitui o ndo é efeito da relacdo do ser humano com o social, mas um
efeito de suarelacdo com alinguagem” (Hurstel, 1999, p. 121). H& uma falsa percepcéo de
gue escolhemos as palavras para dizé-las, no entanto elas é que nos escolhem através do
inconsciente em manifestagdes que Freud denominara de formagdes do inconsciente ja que
é nas palavras que o inconsciente se manifesta. E no nivel do desgjo que se pode analisar a
l6gica das articulagbes ou combinagdes entre significantes, isto €, elas ndo se fazem
aleatoriamente, hd a marca do desgo para estabelecer como sera efetuado 0 envio de um
significante a outro, criando-se efeitos de significacéo.

E preciso trabalhar com a idéa de desgjo inconsciente para que pPOSsamos
compreender os lapsos de escrita— lapsos no sentido de uma formagdo do inconsciente que
mantém uma relacdo entre s inextricdvel — cometidos e marcados nos “Relatorios de
Estudo de Caso”, aqui analisados. Evidentemente que esses lapsos so terdo o valor de
“err0” ou “dedlize” para agueles que nép trabalhem com o conceito de inconsciente; para os
outros, essas formacdes linguageiras do inconsciente sdo irrupgdes dessa instancia por
conta da agdo do recalcamento de um desgjo inconsciente que se faz inaceitavel pelo eu, sO
podendo aparecer como um lapso que é ao mesmo tempo revelador de uma verdade. Como
Barthes (In: Vogt, 1989, p. 65) explica “nos revelamos mais através das palavras que
evitamos do que através das que empregamos’. E no trabalho de selecéo das palavras, de
escolha para evitar que algo escape, € nesse momento que algo escapa, foge ao controle e se

faz lapso.
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Para Freud, ha uma intencdo inconsciente que espera 0 momento para emergir e
expressar um desgjo recalcado. As formas do lapso de escrita podem ser variadas: ha casos
de repeticdo ou esquecimento de palavras, de distorcdo de nomes, de supostos erros
tipograficos ou ortograficos, entretanto ele chama a atencdo que quaisquer que sejam as
formas, elas serdo sempre motivacdes do inconsciente como meio de expressdo de um
desgjo proibido. Podemos pensar, pois, que os lapsos, por estarem sob o primado da légica
do significante, nada mais fazem do que introduzir uma nova mensagem — um novo sentido
- dentro do ja previsto pelo Codigo, num esforco de criagdo, isto é, de disponibilizar uma
mensagem original e, por isso, particular de um sujeito.

Na medida em que a andlise do discurso trabalha com o sujeito dividido pelo
inconsciente e pela ideologia, esse tipo de andlise se torna possivel —a andlise de lapsos de
escrita. Além de possivel se faz imprescindivel porque esses lapsos dizem diretamente
sobre o sujeito, isto &, coloca o sujeito em cena e sob investigacdo, rompendo com a propria
posicao ideoldgica da ciéncia, em geral, e da ciéncia linglistica, em particular; que busca
acima de tudo neutralizar o sujeito. O amparo cientifico que sustenta a producéo dos
relatérios — como se a ciéncia fosse a Unica garantia de valor de um enunciado técnico - faz
com que se possa trabalhar os lapsos como erros e ndo como manifestagdo inconsciente de
um sujeito dividido sobre o seu desgjo, pois ha a crenca de que falamos ou escrevemos
como atos sob controle. Para Jorge (1983, p. 21), “os atos falhos como formacdo do
inconsciente, sdo o lixo da ciéncia (aquilo que a ciéncia dejeta por poder inscrever em seu
discurso)”. Mas sempre algo escapa, foge ao controle e marca o lugar do excéntrico, de
outro centro e isso que fala, fala ou escreve através de nossas bocas e méos. Assim

“sempre sob as palavras, ‘outras palavras sdo ditas: é a

estrutura material da lingua que permite que, na
linearidade de uma cadeia, se faca escutar a polifonia n&o
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intencional de todo discurso, através da qual a analise
pode tentar recuperar os indicios da “pontuacdo do
inconsciente” (Authier, 1990, p. 28).

Falaremos mais adiante acerca da pontuagéo.

A posicdo da ciéncia em se propor a neutralizar o sujeito traz conseqiiéncias, pois
coloca de lado o singular, isto é, aquilo que pode diferenciar cada sujeito, aquilo que pode
fazer com que um estudo de caso segja particular e ndo mais universal. A ciéncia ndo
interessa estudar fendmenos de linguagem como os atos falhos, por exemplo. Nesse sentido
seria necessario um lugar de escuta diferenciada para que se pudesse ndo saber sobre o0
adolescente; para que, a0 escutalo, fosse possivel ouvir a experiéncia de cada um, a
histéria de cada um, de como cada adolescente pode falar de sua histéria, sob seu ponto de
vista, ja que ter o inconsciente como ponto de referéncia tedrica, como determinando o
sujeito, marca uma diferenca. E é essa diferenca que permite um movimento na
constituicao dos sentidos, pois que este ndo se fecha, esta sempre por acontecer.

Entdo como esse sujeito adolescente — objeto de estudo de caso dos relatérios - sdo
escutados? A andlise dos relatorios ira apontar para uma escuta que, ao contrario da escuta
analitica, ndo marca a diferenca, mas procura ouvir apenas o que ha de universal. Universa
no sertido de manter-se em uma dada posi¢éo ideolégica e, por extensdo, numa formagéo
discursiva hegemonica, que faz ouvir de um jovem infrator sempre um mesmo sentido;
eternizando uma mesma relacdo significante como se este fosse um signo. S&o os lapsos —
lapsos de escrita — que romperdo com 0 automatismo do discurso técnico-cientifico,
fazendo emergir, por entre a materialidade do texto, um sujeito desgjante, que repontua esse
discurso, deixando transparecer um ndo dito, um sentido que escapa a expectativa.

O lapso, assim, pode ser encarado como uma idéia recalcada ou silenciada do que

retorna, enviesada, por causa de uma censura da ordem do consciente. Pensando
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didaticamente, é como se houvesse a existéncia de duas linhas paralelas. uma referente a
fala consciente e a outra referente aos pensamentos inconscientes, sendo que a primeira €
determinada pela segunda. Em certo ponto, a segunda linha cria uma interferéncia,
modificando o trgjeto da primeira, reencaminhando-a paraalém.

Mas seria possivel a um sujeito inserido no discurso da ciéncia desprender-se desse
saber? Ocupar um lugar de ndo saber como se propde a psicandlise, ou melhor, afuncéo do
analista? Sem responder a pergunta, podemos a0 menos trabalhar com as pistas
inconscientes que se fazem aparecer ros relatorios; pistas a partir de “erros’ ortogréficos,
de equivocos de significantes e de pontuacdo construindo um espago de irrupcgdo do sujeito
do inconsciente nas brechas do texto, trazendo a tona uma outra articulacdo gramatical que
diz respeito ao desgjo proibido e ndo mais aintencdo consciente.

Como Lacan ja havia explicado: o ato falho, de fato, ndo é falho, mas um ato bem
sucedido porque desvela uma verdade do sujeito, verdade inconsciente. Em termos de
Andise do Discurso, um ato falho, um equivoco é a marca de que o sentido se constitui
historicamente e pde em movimento uma rede de filiagbes que subsiste mesmo quando da
escolha de um significante. Ao falar isso, 0 aquilo — significante preterido — reverbera, ecoa
e pode aparecer como um equivoco. Explicando melhor, em todo enunciado ha um dito
explicitado que comporta também o seu ndo dito incluido em sua enunciagao.

A lingua em sua dimensdo de unidade e de diferenca — na medida em que uma
lingua pode ser definida por sua similaridade com outras linguas a mesmo tempo em que €
sempre possivel abordala por um aspecto distinto de todas as outras - promove o
equivoco, o duplo sentido através da homofonia ou, por exemplo, da homografia. Como

exemplo de duplo sentido pela homofonia e homografia, temos o fragmento retirado do
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parecer social: “Apresenta antecedéncia no uso de substancia entorpecentes (maconha),
verbaliza vontade de receber tratamento anti-drogas, sua evolucdo é notoria, ja reflete a
cerca de sua vida pregressa com perspectiva de reinsercdo social e retorno ao ensino
oficial” (D48 / p. soc.).

O duplo sentido pela homofonia do fragmento acima transcrito desse parecer social
traduz um equivoco ou lapso que redireciona 0 sentido do enunciado. A homofonia se
estabelece por uma relacéo letra a letra, produzindo outros significados latentes;, no
presente caso 0 enunciado € produzido de dentro da instituicdo que localiza um espago e
um momento de referéncia a uma outra vida: a pregressa. Na atual, a da internacéo, o
menino desgja receber tratamento anti-drogas, subentendendo que as usava antes; apresenta
evolucdo notdria, mesmo que ndo se saiba evolucdo em relacdo a qué, talvez ao fato de
querer tratamento. Esses dois enunciados apontam para uma concepcéo de vida referendada
pela instituicdo em contraponto a vida anterior a internacdo — vida de drogas e de
involucdo. Entretanto quando ele “reflete a cerca’, ele esta “espelhando” a cerca, mas de
que cerca se trata? Essa outra possibilidade acerca do verbo “refletir’ articulado ao
sintagma “acerca’ permite uma variagdo da construcdo do sentido, isto &, “refletir’ nesse
caso, Ndo é “pensar” apenas, mas também “espelhar”.

Parece haver a indicacdo a uma outra cerca que diz respeito a ingtituicdo ja que o
verbo usado estd no presente do indicativo, fazendo referéncia a0 momento em que se

escreve, além de ocorrer 0 uso do advérbio “j& que também assinda um espaco e um

tempo. Assim em “jareflete a cerca”, o menino faz espelho a cerca em que se encontra; “ja
reflete a cerca de sua vida” ganha outro sentido, colocando 0 menino em lugares
preestabelecidos. sgja a da cerca da vida pregressa, onde usa drogas e ndo evolui; sga a

cerca da vida atual, onde desgja tratamento e evolui. O advérbio “j&" indica um caminho,
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um movimento no tempo como se ele entrasse na ingtituicdo para ser auferido 0 momento
em gue consegue refletir, estando implicito que entraria sem essa capacidade. Nesse
sentido, o significante “refletir” — funcionando numa homonimia da ordem da homografia -
estaria sendo usado como “pensar” e pela construgdo do enunciado, através do lapso,
assume também a possibilidade de significar “espelhar”.

Podemos, portanto, construir o seguinte caminho: o jovem infrator entra na
instituicdo sem saber refletir ou pensar; durante a internacéo adquire capecidade — “ja
reflete’” — e quando adquire essa capacidade € o momento em gue passa a ser espelho, passa
a estar enformado na imagem, nesse caso, de possivel ex-infrator. A imagem do ex-infrator
€ corroborada pela relagdo que mantém com os prefixos -re- de“ reinser¢cdo” e de “retorno”,
o prefixo —re- da repeticdo: ele ja pode ser inserido de novo na sociedade e na escola —
‘reinsercao social eretorno ao ensino oficial’; se esta é “oficial” € porgque a outra deve ser
extraoficia — ja que saiu de uma cerca ilicita para entrar em outra, mas socialmente
reconhecida.

O lapso desse enunciado, revelado em sua materididade pela troca de uma
preposicdo — “acerca’ — por um sintagma nominal constituido de um artigo € um
substantivo — “a cerca” — e pela homonimia do verbo “refletir”, refaz o caminho da
producdo de um sentido concernente a vida do jovem. No enunciado € possivel verificar um
escalonamento de valores como se 0 menino estivesse num trabalho de progressdo que se

faz ver pelo movimento marcado pelas palavras “antecedéncia’ e “pregressa’ em

contraposicao a um outro momento presente em que ‘verbaliza vontade’. Se no passado
usava maconha no presente tem vontade de se tratar; entre um momento e outro é atestada

uma “evolucao notdria”.
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Na repeticéo desse movimento — passado em contraponto a presente - surge o |apso:
ndo € sobre a vida pregressa que va se falar, mas sobre a sua vida pregressa como uma
cerca que lhe possibilita apenas uma “perspectiva’ de reinsercéo social. Nesse ponto
podemos pensar mais uma vez a cerca que confina e, em seu confinamento, delimita uma
Visao em perspectiva. Essa visao limitada por uma Unica perspectiva apenas repete o que se
tem lido nesses 120 relatorios: uma projecdo de reinser¢do social, marcando um lugar anti-
social do menino, e o retorno ao ensino oficial, indicando que o ensino da instituicdo de
internagdo pode ser considerado extra-oficial.

Essa minha leitura é possivel porque a homonimia instaura cortes inusitados no
sentido previsto e permite que se faga uma leitura particular do significante na sua relacéo
com 0 outro; com a exterioridade da memadria — memaoria sendo pensada como um dizer
possivel entre tantos outros possiveis, que é atualizado, pela interpretacdo, quando de sua
enunciacdo, provocando o silenciamento dos ouros sentidos constitutivos da memaria - e
do interdiscurso — entendido como o eixo vertical do discurso que constitui 0 conjunto de
todos os dizeres possiveis, ja ditos e ainda por serem ditos.

S80 os lapsos, portanto, que romperdo com 0 automatismo do discurso técnico-
cientifico, fazendo emergir, por entre a materialidade do texto, um sujeito desgjante, que
repontua esse discurso, deixando transparecer um ndo dito, um sentido que escapa a
expectativa. O lapso, assm, pode ser encarado como uma idéia recalcada ou silenciada do
gue retorna, enviesada, por causa de uma censura da ordem do consciente. Repensando
didaticamente € como se houvesse a existéncia de duas linhas paralelas. uma referente a
fala consciente e a outra referente aos pensamentos inconsciertes, sendo que a primeira €
determinada pela segunda. Em certo ponto, a segunda linha cria uma interferéncia,

modificando o trgjeto da primeira, reencaminhando-a paraalém.
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Trata-se do nivel do significante, da materialidade da lingua — sua forma — que faz
com que ndo Se possa “assegurar que toda locucdo sgja idéntica a ela mesma’ (Milner,
1987, p. 12) ja que os sentidos se constituem sempre na relagdo entre significantes. Essa
relacdo se da sempre através de uma forma, a partir de uma plasticidade smbdlica. Nesse
jogo esta em cena ndo sO arelacdo entre linguas como também a relacéo de uma lingua em
suas varias realizagdes, em sua heterotopia, isto &, de acordo com as posi¢des ideoldgicas e

subjetivas de cada falante de uma mesma lingua mée.
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6.2) Pontuar é interpretar

Cabe aqui um paréntese para que se introduza a questéo da pontuacdo, funcionando
tanto como um instrumento de organizagéo textual e de estabilizacdo de sentido como
indicio de um lapso, de um querer dizer outra coisa além do dito, ou sgja, aquilo que foge
ao contorno de uma materialidade significante. Sem esguecer que os textos dos relatérios
s80 organizados a partir de entrevistas, como pontuar uma fala, durante um trabalho de
transcricdo, na passagem do oral ao escrito?

Podemos, entdo, apresentar esses relatorios como o testemunho de que houve um
encontro entre dois sujeitos (um profissional com seu saber técnico e o adolescente
internado). A producdo dessa entrevista € o relatorio, isto é, a interpretacdo de quem ouviu
a fala de um jovem, que muitas vezes é transcrita numa tentativa de literalidade, usando-se
para isso artificios especificos que marcam a fala do outro (aspas, sic etc), como ja dito
anteriormente. Pontuar, portanto, é definir uma escuta a partir do que se engendra na
relacdo entre dois significantes e isso que se engendra no intervalo entre dois significantes €
0 proprio sujeito.

“O sujeito é barrado, para Lacan, na medida em que
nenhum significante, nem S1, nem S2, basta para
representa-lo integralmente. Por isso, ele é sempre
representado de um significante para outro, entre-dois
significantes. O sujeito €, assim, intervalar, pontual (dai
ocupar o lugar mesmo da pontuacdo e da enunciagdo)”
(Jorge, 2000, p. 83)

E curioso notar que exatamente porque se torna possivel o (des)encontro de dois
sujeitos — no caso 0 técnico e o adolescente, este num lugar de objeto a ser investigado —
que fica claro que a falta € fundante e esta ai 0 tempo todo pelo préprio funcionamento das

entrevistas, isto €, € preciso recolher, selecionar da fala do outro alguns dizeres que

apontam justamente para o buraco do simbdlico, para o dizer que sempre deixa um resto;
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para a falta que clama ser preenchida e porque ndo serd nunca, possibilita a geragdo de
sentidos, 0 movimento da significacdo. Se existe a necessidade de uso das palavras para
mediar arelacdo entre sujeitos € porque ndo ha completude em jogo, mas falta.

Nesse sentido pontuar, pelatranscricéo, € interpretar, € se colocar subjetivamente no
trabalho. Interpretar € propor um sentido, sentido este sO possivel de acordo com a relacéo
estabelecida entre quem ouve e quem fala, ambos situados em alguma posicdo socio-
histérica. Essa relacdo mobiliza sentidos na medida em que p&e em jogo o lugar ocupado
por cada um, isto & ouve-se de um determinado lugar, assm como também fala-se a partir
de uma posicdo ideoldgica que impde sitios de significacdo, um retesamento do sentido,
também estabel ecido pelo trabalho de pontuacéo e, por extensdo, de interpretacao.

Ta é o caso do fragmento, por exemplo, “De modo geral acha o tratamento, aqui
dispensado bom, com algumas excegdes, as quais nao quis comentar” (D01 / p.soc.). Na
colocacdo da virgula apés o adjetivo “bom”, cria-se um outro nulcleo de significacéo da
oracao, fazendo com que o adjetivo “bom” ndo esteja mais em referéncia a “tratamento”,
mas em referéncia a “dispensado”, isto €, posto a parte. Nessa reorganizacdo sintatica a
instituicdo — lugar do tratamento - ficara de outro lado — lado em que se dispensa o
tratamento bom, invertendo a significagdo. Na inversdo a ingtituicdo ndo dispensa um
tratamento bom, mas é sinalizado que ha excecles, mas essas ndo serdo comentadas, ou
sgja, ndo serdo comentadas as coisas boas que porventura, que por excegdo, ocorram na
ingtituicdo. Assim percebemos como 0 uso da pontuacdo pode ultrapassar “os limites da
sintaxe (...) abrindo, em seu interior, um espaco em relagdo a outro lugar (o interdiscurso)”
(Orlandi, 2001, p.111).

Assim como em “Queixava-se da falta de visita, até o inicio de agosto inexistente,

guando, entdo, realizamos uma visita domiciliar” (D06 / p.soc.); na pontuacdo surge a
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marca de uma suspensdo de temporalidade, 0 agosto inexiste, 0 tempo esta suspenso e, por
extensdo, a historicizacdo. Fato que ocorre em situacOes e ingtituices de enclausuramento,
guando a rotina apaga qualquer vestigio de singularidades, isto €, veste-se de modo
uniforme, todos comem a mesma comida, véem o mesmo programa de televisdo; ha hora
marcada— marcada para todos - para acordar, para comer, para o lazer, para tomar banho,
para dormir etc. Essa rotina que apaga o tempo estabelece um ritmo automatico que tanto
faz ser agosto ou janeiro, pois 0 automatismo da repeticdo quase que impede 0 surgimento
do acaso, isto é controlar o tempo € controlar os sujeitos submetidos a esse tempo
institucional e apagados por ele.

Um outro fragmento corrobora essa idéia de tempo em suspenso, se quisermos

pensar que na instituicdo o uso de drogas ndo é permitido: “Faz uso de substancia toxica
(maconha) ha aproximadamente cinco meses, adquiria a substéancia com o dinheiro que
ganhava quando ‘vigiava carros” (D16 / p.soc.). Segundo informacéo colhida no proprio
relatorio, o adolescente comecou o cumprimento de sua internacdo em final de marco e o
texto do relatério € datado de julho, portanto os cinco meses a que se faz referéncia no
parecer incluiria o tempo do jovem na instituicdo. Imaginando que ndo ha uso de drogas
nessa escola, o tempo presente usado pelo técnico — “Faz uso de substancia toxica
(maconha) ha aproximadamente cinco meses’” — mostra um universo paralelo que se
constitui a entrada nainstituicéo prisional: num certo sentido o tempo para e sd recomegara
a andar quando for avadiada a condicdo do interno para retornar a sociedade. Nesse
momento atenho-me a questdo d tempo, mais adiante abordarel a idéia do retorno, da
ressociaizacdo — o prefixo -re -, além de trabalhar o lugar da sociedade, do externo em

contraponto a0 mundo interno institucional.
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O tempo da ingtituicdo € outro e estd sendo trabalhado aqui no nivel do lapso
também. Pensado como lapso partindo do ponto de que nessa instituicdo, inscrita num
universo referenciado e referendado pelo discurso cientifico, o tempo é uma categoria
trabalhada em seu aspecto de cronologia. Em contraponto a essa idéia, temos a construgéo
do tempo ldgico, proposto por Lacan e que diz respeito ao tempo do desgo
inconsciente.Um tempo que se contrapde ao tempo cronoldgico. Na medida em que o
sujeito esta apagado nesse espaco institucional, podemos pensar que o tempo légico so se
faz presente ou s6 pode ser pensado ao irromper nos enunciados dos relatorios, como um
lapso — lapsos surgidos na referéncia ao tempo cronoldgico -, sugerindo uma abertura ou
um deslize para se pensar entdo a existéncia de um outro tempo, nessa instituicdo, que ndo
o cronol égico.

Lemos no fragmento o seguinte: “Pensa em trabalhar em oficina mecanica e
estudar, se insiste no futuro” (D13 / p.ped.); o futuro € um espaco de insisténcia,
persisténcia ou até mesmo de teimosia, pois trabalhar e estudar sdo acdes relacionadas e
condicionadas a um tempo que ndo existe se pensado cronologicamente. Num tempo 16gico
ou do desgjo, a insisténcia ganha uma outra esfera e pode ser 0 tempo para manter vivo esse
sujeito.

Datar o tempo cronol ogicamente é de alguma forma sinalizar uma narrativa, torna la
acessivel. No caso dos enunciados citados, essa seriacdo refaz a cronologia por instaurar

uma nova temporalidade na demarcacéo de espacos. ha a vida pregressa e futura do jovem,

ha o uso abundante do prefixo re- (ressocializar, retornar etc) que assinala para 0 antes e
depois; o durante fica em suspenso como um ponto rituaistico de passagem, ta qua o
momento vivido pelo garoto: a adolescéncia. Desses dois mundos ou momentos — pregresso

e progresso — 0 técnico se ausenta do primeiro e o encontro entre os dois — técnico e
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adolescente — s sera possivel no futuro, pela reentrada do menino na sociedade, isto €,
quando o sujeito for introduzido no tempo do outro, de uma ateridade.

Assim pontuar €, pois, marcar e definir uma temporalidade e, por extensdo, é
interpretar, atribuir sentidos. Em Andlise do Discurso, a questdo da interpretagdo € dada
como uma atividade inerente a linguagem exatamente porque €la, a linguagem, é exposta
ao equivoco, e diz respeito ao ndo dito, a auséncia. Dentro dessa teoria, a interpretacéo
ganha um estatuto de gesto em contraposicéo a ato. Gesto garantido pelo ssimbdlico porque
ndo ha um unico sentido e este depende da materialidade da lingua e das relagbes que irdo
se estabel ecer entre os significantes em funcdo das formagdes ideol 6gicas e da historicidade
que perpassam um dito ou escrito. Assim ainterpretacéo é retirada de um lugar submerso -
interpretar para descobrir sentidos ocultos — e passa a superficie na medida em que é pelo
significante que esbocamse as relacdes de significacdo. Nesse sentido devemos pensar a
prética da interpretacdo como uma pratica que descompleta. Descompleta porque, quando
aponta para um sentido, simultaneamente se oferece, abre-se a outro.

Por exemplo, no fragmento “C’ é consciente do que fala e faz, assume sempre
seus atos’ (D10/ p.ped.), temos estabel ecida, nas relagdes significantes que se formam, um
dedlizamento entre “faa’ e “faz’, relacdo esta reforcada pela segunda oragcdo com o
significante “ato”. “Falar”, “fazer”, “assume atos’ acabam por estabelecer um deslizamento
metonimico, que aloja o significante “fa@ num nivel de ato, atos de fala referentes a
pragmatica. Essa idéia ainda é corroborada pelo significante “consciente” que dirige toda a
relagdo significante do enunciado: “consciente” ® “faa ® “faz’® “ato”, indo de

encontro a toda a questédo até aqui trabalhada sobre o lugar do sujeito nos relatorios
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técnicos, isto €, 0 sujeito esta excluido e sua fala € da ordem de uma prética, de uma
pragmética.
L emos também em outro parecer psicoldgico do relatério DO5:

“Tratase de adolescente que diante de contato inicial assume postura
intranquila, porém colaboradora.

Suas idéias sao claras, bem como o seu entrosamento a nivel interpessoal.

Concernente aos impulsos de cunho agressivo, observamos gque o Seu gquociente
detolerancia afrustragéo € baixo. Revela pouca sensibilidade que provavelmente sgja em
virtude a desestruturacéo de sua familia.

Observamos inteligéncia voltada para reproducéo, transparecendo a falta de
capacidade de sintese e de globalizacao.

De posse destes dados obtidos através de observacdo pessoal para tal avaliagéo
nao evidenciamos com prometimento para o ajustamento social.

Principais caracteristicas de personalidade no momento.”

(DO5/ p. psico.)

Temos aqui a ocorréncia da idéia de dados que devem ser obtidos através de
observacdo. Na leitura desse fragmento de texto, o psicdlogo anuncia sob quais referéncias
tedricas esta se guiando: trabalha no campo de uma psicologia cognitivo-comportamental,
em gue o sujeito € posto de lado; e a funcdo do técnico € de avaiar. A avaliagdo ndo se da
por meio da fala do adolescente, que ndo € citado em momento algum, ndo existe marca de
discurso relatado, ndo existem aspas, ndo existe o advérbio sic, ele é observado —
“observamos que’; “observamos inteligéncia’; “observacdo pessoal”; “néo
evidenciamos’ - a partir de um contato inicial, onde assume uma postura intranquila. Quais
dados devem ser colhidos mediante observacao? “I mpulsos agressivos’, “quociente de
tolerdncia a frustragdo”, “sensibilidade” e “inteligéncia” sdo os indices verificados.
Resumindo, dados devem ser produzidos através de observagdo para alcancar-se uma
sintese, que é a avaiacao.

O verbo “observar” diz muito a respeito da relacdo estabelecida entre sujeitos —

relacdo prioritariamente imaginaria — e diz também sobre a forma de enquadramento a que
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se reduz esse dispositivo, ao tipo de visibilidade possivel a esse sujeito adolescente. A
visishilidade € efeito da formagéo discursiva identificada a um falante, pois é através dela
gue os sentidos tornam-se transparentes e que as significacbes sdo tidas como evidentes.
Numa instituicdo de cardter prisional, essa geografia do visivel — 0 que se pode ver com
determinado par de “6culos’ - fala de um olhar pandptico onde se controla ndo sd pelo
olhar mas pelo que sera escrito a partir desse olhar; pela significacéo atribuida ao outro no
enguadramento do que é oferecido aver. A questéo passa pelo que esse olhar é capaz de ver
onde ndo ha escuta; escuta diferenciada, no caso, ja que testemunho dela ha em outros
pareceres através dos discursos relatados. H& o funcionamento de um poder, poder pelo
discurso, que se exerce “pelo simples fato de que as coisas serdo sabidas e de que as
pessoas serdo vistas por um tipo de olhar imediato, coletivo e andnimo” (Foucault, 1982,
p.16).

Assim, curiosamente, a fala, na instituicdo, ndo é escutada, mas “observada’.

Podemos ler no enunciado de um parecer psicologico: “Fato este observado em seu

discurso onde diz. ‘nédo gostei de ter crescido, queria ser crianca para ficar com minha
mae " (D62 / p.psico.)

N&o deixa de ser paradoxa que, mesmo quando se escolhe usar aspas para citar a
fala do outro, num movimento de desresponsabilizacéo daguel e que escreve — na passagem
do ada ao escrito, trabalho de textualizagdo -, essa posicdo seletiva sobre uma citacéo
requer uma pontuacdo que € uma interpretacdo, pois marca uma escuta e, portanto, aponta
para um sujeito desgjante que ouve a partir de sua subjetividade. Narelagcdo com ooutro,

“com a palavra do outro, a transcricdo deve organizar seu
dizer, sendo a pontuacéo um dos lugares em que a relacéo
com 0 outro se mostra com evidéncia. A transcricao por

ser uma relacdo do oral com o escrito — como se pode
pontuar um texto no oral? — mostra como o sujeito |€,
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como ele compreende sentidos, através de um dispositivo
gue organiza o texto a partir do discurso em questao”
(Orlandi, 2001, p.126)

As aspas, como possivel sinal de pontuacdo, aparecem onde poderia haver uma
ameaca ha estabilidade dos sentidos e, por isso, marca a remissdo a um outro para conter
seu dizer em um contexto significante selecionado pelo técnico em sua funcéo de autor;
funcdo que o filia a determinados sentidos e que reflete os modos de circulagdo e
articulacdo dos discursos na rede socia: o autor ndo € origem, é funcdo. E como autor a
citacdo do técnico adquire um valor de verdade enviesado, isto &, colocase no campo do
outro aquilo com o qual ndo se quer identificar.

O uso de aspas, entdo, como modo de literalizar — o literal como um indicio de
negacdo da interpretacéo - e conter a fala do outro pode ser pensado como um gesto de
interpretacdo que uma dada ingtituicdo, por exemplo, ird dispor e regular sobre “o que se
interpreta, como se interpreta, quem interpreta, em que condi¢bes’ (Orlandi, 1996, p.10).
Uma ingtituicdo, entdo, trabalha com o imagin&rio do literad em que haveria apenas um
sentido preso as palavras, uma contencéo da deriva. No entanto esse literal que aponta para
um litoral, essa estratégia de sustentar um Unico sentido, também faz furo, porque “as
palavras, expressdes, proposi¢oes recebem seus sentidos de formacdes discursivas nas quais
se inscrevem” (Orlandi, 1996, p.21), fazendo uso da metéfora, do efeito metafdrico que
impede a existéncia mesma dessa pretendida literalidade. O préprio lapso de escrita vem
apontar para ainexisténcia do literal, abrindo espaco a dimensdo metaf6rica da linguagem —
Unica dimensdo possivel, diés. “Somente o literal pode fazer liteira da letra’, nos ensina
Lacan (Allouch, p.151). Nessa dimensdo se aloca o sujeito em sua relacéo de interpretacéo

da histéria e do significante, viabilizando operar no eixo da sele¢do ou paradigmético —
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metéfora— e da combinacdo ou sintagméatico — metonimia, num processo quase circular, em
que um significante estara sempre se remetendo a outro.

E outras marcas de autoria, aém das assinaladas pelas aspas de uma transcricao,
existem e se fazem presentes, sgja pelo uso de pronomes ou de advérbios, que encampam

uma subjetividade, um juizo de valor. Por exemplo: no parecer pedagdgico agora transcrito,
lemos ‘E necessério que haja acompanhamento social, familiar, neurolégico. Também
escolarizacdo esta em nivel de 22 série” (D54 / p.ped.). O advérbio “também” cria uma
ligagdo com o enunciado anterior inesperada e que aponta para um autor, como explica
Foucault (2001, p. 278): “O texto sempre contém em s mesmo um certo nimero de signos
gue remetem ao autor” como sujeitos. O “também” planifica niveis; distribui num dnico
plano, ou melhor, numa Unica série — a 22 - categorias até entdo impensaveis juntas. social,
familiar, neurol6gico e escolar, todos estdo no 2° nivel de uma série estabelecida pelo autor.
Ou ainda “Por ocasido da 12 apreensdo recebeu LA CRIAM da Penha, na 22 SL CRIAM
Penha, 32 SL CRIAM Bangu e finalmente 42 internagdo” D72 / p.soc.); sem entrar no
mérito da pontuacdo, o0 autor deixa sua marca na construcdo de uma gradacdo que
finamente culminou na internagdo, exprimindo uma temporalidade esperada: da liberdade
assistida (LA) a semiliberdade (SL) e desta a internacdo como uma escada que O
adolescente precisasse escalar, evocando um universo de discursos articulados.

Para finalizar, quanto a transcri¢do, portanto, do testemunho de uma fala, ndo da

para se supor que ha uma fala original a partir da qual se escreve algo porque o dizer esta4

sempre em aberto, “o dizer ndo tem um comego verificavel: 0 sentido esta (sempre) em
curso” (Orlandi, 1996, p.11). De uma fala, surge uma escritura e esta € particular; a redacéo
€ de cada um porque o sentido € mediatizado, ndo ha original a ser reconstituido. O escrito,

dessa forma, ndo € a transcricdo de uma fala, € a escrita de uma escuta particular. Assim
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como o dizer esta aberto, a escrita de um texto a partir de uma fala — uma transcricdo —
funciona como uma tentativa de contencdo do outro, do sentido que o outro pode estar
atribuindo a certas relagdes significantes e escrevé-los pode ser um meio de evitar afuga de
sentidos, ja que a alteridade, a relacdo com o outro € sempre ameacadora nesse apecto.
Novamente citando Orlandi (1996, p.14), “o texto ‘original’ é uma fic¢do”, pois que

também é e estd em construcéo”.
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6.3) Lapsos em andlise

Trabalhar com e no texto é aprender a manegjar sentidos, a propor leituras atraves de
distintas vertentes ofertadas na plasticidade do significante porque “o texto € um bélido de
sentidos. Ele ‘parte’ em indmeras diregdes, em multiplos planos significantes’ (Orlandi,
1996, p. 14). Construir uma leitura e compreender como os sentidos ali se organizam é
pensar em sua ordem significante e apontar para as diferentes posi¢des do sujeito em suas
diferentes formagtes discursivas que estardo em referéncia a diferentes memérias em sua
relacdo com a exterioridade. A exterioridade em sua relagdo com o texto ira apontar para
caminhos possiveis — os sitios de significagdo - e outros nem tanto em funcdo de sua
materialidade que, a0 mesmo tempo em que permite certos arranjos, impede outros.

A escolha por um sentido ndo se d4 evidentemente, de modo consciente ou
aleatdrio porque o texto sempre solicita alguns sentidos e define outros, trabalhando o
espaco simbdlico em vérias diregdes. Essa escolha se da antecipadamente ao sujeito em
funcdo de sua inscricdo simbdlica em uma formagdo discursiva. Por extensdo, na escolha
ou constituicdo do sentido esta incluida a questdo da pontuagdo, como vimos um pouco
atras. Ha que se saber que o lugar de uma virgula garantira um determinado valor a esse
enunciado assm como escolher pelo uso do discurso direto ou indireto, j& que a forma é
carregada de significagéo e a leitura como cifra — cifra pela materialidade significante -
remete o leitor a um trabalho de deciframento, ou interpretacdo, em que a pontuagdo se faz

marca de legibilidade.

Na lida com o significante, este pode ser substituido e pode também sempre se
remeter a outro. Diante de um lapso, essa relacdo entre significantes se abrir4 a novas
possibilidades de sentido, até entdo ocultos. Alguns desses lapsos serdo trabalhados aqui a

partir datranscricéo de alguns pareceres ou de fragmentos destes.
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Sempre seguindo Freud, os lapsos de escrita agora trabalhados dizem respeito em
sua maioria a troca de significantes. Passarel também por exemplos de homonimia e
omissdo de significantes como marca da suposta sintaxe juridica ja analisada em outro
capitulo. Alguns pontos como a questdo do nome proprio ou do discurso relatado
mereceram também uma abordagem em outros momentos desta tese, aém das analises
agora apresentadas. Por estar manuseando 120 relatérios entre outros textos, tornouse
impossivel, pelo grande volume do material, propor 120 andlises individuais. Assim, lendo
exaustivamente o corpus por mim definido, selecionel trés pareceres para anaise nesse
capitulo por apresentarem uma quantidade de lapsos representativos, representativos a
partir de meu ponto de vista, em relagdo ao tota de 120 relatérios. As andlises ndo se
resumirdo aos lapsos, mas aos enunciados que se articulam aos lapsos, formalizando um
contexto maior de significagéo.

“ Adolescente/15 anos, diz ser esta a sua primeira apreensio.

A genitora veio para entrevista uma Unica vez, trazendo todos os filhos pequenos,
demonstrando enorme dificuldade em fornecer dados, tratando a todos com
agressividade e descontrole emocional.

Trouxe o atestado de obvio solicitado, referente a um filho que foi assassinado e
nao informou o porqué.

Compareceu apenas uma vez, e ao entrarmos em contato com o Conselho Tutelas,
disseramnos ser a mae do adolescente, muito ‘deseducada e escandalosa’, e que
inclusive sairam para autra moradia um pouco mais distante, no memo Municipio, por
terem criado desavencas ‘mil’. Os conselheiros ficaram de vir até a Escola, mas até hoje
estamos aguardando. (...)

Diz ter passado algum tempo interessado na Fundagdo Sao Martinho, e que sua
intencdo era adeir ao encontro de familiares em Sergipe, mas a mée o procurou e o Juiz
determinou sua permanéncia com a méae, aqui no Rio de Janeiro.

O jovem tem excelente comportamento. (...)

Seu comportamento é considerado excelente.”

(DO0/ p.soc.)

Analisar o lapso de um enunciado, num sentido generalizado, obriga-nos a insert 1o

numa rede discursiva maior para que possa fazer sentido. Essa rede discursiva maior
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concerne as condigdes de producdo desses enunciados, isto €, das condi¢cdes de producdo
quanto a exterioridade linglistica — exterioridade essa que alarga 0s processos de
significacdo. Como ja visto esses pareceres sao elaborados por técnicos autorizados em seu
saber, que, inseridos numa dada formagdo discursiva, produzem e reproduzem sentidos
constituidos a partir de uma formagdo imaginéria, no caso especifico, um imaginario acerca
do adolescente infrator. A elaboragcdo desses textos se da através do protocolo de entrevistas
em que, de saida, os lugares — e, por extensdo, os sentidos — ja estdo previamente
demarcados.

Quando os técnicos reproduzem sentidos sobre esse sujeito, partindo do
pressuposto, inclusive, que seu interlocutor — o juiz — corrobora esses sentidos, criando uma
amarra de significacdo que € furada através dos lapsos de escrita, apontando para a
existéncia de um sujeito do inconsciente que resiste a perpetuacdo de sentidos estabilizados.
O lapso —como marca desse sujeito do inconsciente - chama a atengdo por romper com um
ritmo estabilizado de um enunciado, mas para que ele possa reorientar a cadeia da
leituralinterpretacdo é preciso remeté- 10 ao contexto de sua ocorréncia.

O parecer socia agui analisado abre com uma informagdo, uma noticia colhida pelo
jovem - “Diz ser esta a sua primeira apreensao” -, que em termos de informagdo néo é
muito relevante por esta ja se encontrar no processo do garoto. Antes de chegar ao lapso
propriamente dito € necessario pensar na construcdo do sintagma “primeira apreensdo”.
Essa expressao coloca o jovem como sujeito de uma acdo da qual foi objeto, isto €, ele foi
apreendido, foi sua primeira detencdo. Tanto no dicionario Aurélio (1986) como no
dicionério sobre regéncias verbais (Fernandes, 1989), o verbo “apreender”, numa primeira
acepcdo, é classificado como um verbo transitivo direto, mas em ambos 0s casos 0 objeto

direto € um objeto inanimado — “A policia apreendeu todo o contrabando” . Pode-se pensar,
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entdo, sobre o complemento verbal, nesse caso, ser preenchido com o0 menino — lugar de
objeto a ser apreendido tal qual um contrabando. Surge ai uma imprecisdo sobre quem fala:
ele diz, mas o0 que ele diz remete a fala do outro, do outro que o apreende. Temos, entéo,
uma primeira sinalizagdo acerca dos lugares ocupados durante as entrevistas dos técnicos
com 0s internos e seus respectivos familiares.

Nas entrevistas os lugares j& estdo marcados. 0 técnico assume uma posicéo
supostamente neutra a fim de colher a historia daquele adolescente a partir do que ele e seus
responsaveis contardo. Entretanto o suposto lugar de neutralidade — o lugar do discurso da
ciéncia— fazse ouvido através de sentidos ja ingtituidos dentro de uma formacéo discursiva
aqual o técnico, numa posi¢ao-sujeito, identifica se.

Ha uma formatacéo j& dada em que as formagdes imaginérias entram em jogo no
estabelecimento de um didogo: o técnico que colhe informagdes - entre outras agquelas
demandadas pelo juizado como citado em outro capitulo — que supde serem necessarias e
desgjadas pelo juiz, instaurando-se um jogo especular técnico-juiz. As tais informacfes sao
selecionadas a partir do encontro do técnico com o menino infrator num outro dialogo que
pde em cena 0 imaginério da pergunta e resposta em funcdo daquilo que se imagina que o
outro quer ouvir, considerando-se sempre que esse imaginario também esta inscrito na
formacao ideol 6gica que constitui cada posi ¢&o-sujeito assumida.

No protocolo que se instaura com a entrevista, coloca-se “o inquirido em uma
determinada e Unica posicdo de resposta’ (Sousa, 1999, p. 250) e talvez caiba aqui
transcrever um enunciado retirado de um parecer psicoldgico que define bem o arranjo dos
espacos ocupados pelos sujeitos nesse dispositivo: “Nos atendimentos com a Equipe
Técnica o adolescente costuma escutar atentamente e responder solicitamente’ (D11 /

p.psico.). Cabe, entdo, ao adolescente, durante as entrevistas — também chamadas de
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atendimento —, calar-se para escutar e, quando convocado a fala, fazé-lo solicitamente;
mesmo em se tratando de um atendimento psicoldgico onde poderia estar implicito que o
paciente € quem fala, quem coloca as questbes. O pressuposto, nesse caso, € 0 de que ao
jovem ndo cabe falar, mas escutar atentamente para responder, informar com solicitude.

Assim como um outro enunciado, de outro relatério, nos mostra o lugar da passividade

destinado ao adolescente: “Quando néo recebe visita, e isso ocorre excepcional mente,

revela-se deprimido, e ndo consegue se integrar ao trabalho proposto, mas aos poucos até
por caréncia afetiva, sendo conversado, vai aos poucos se integrando’ (D53 / p.ped.).

Nesse fragmento a locucdo verba ‘sendo conversado” pode soar estranho em termos de
construcdo sintética, mas € eficaz para mostrar novamente quem fala. Mais uma vez cabe
a0 jovem escutar e ndo conversar; ao contrério ele “é conversado” a fim de ser convencido,
talvez. Nao podemos esguecer, inclusive, o deslizamento que o sintagma verbal permite em
relacdo a expressdo “levar na conversa’.

Na entrevista, portanto, funciona um mecanismo, um dispositivo peculiar para
levantarem-se informagtes e quem trabalha com informac&o trabalha com a ilusdo de que
esta € uma verdade absoluta. No dispositivo da entrevista, a verdade do sujeito — que é
sempre dita pela metade — aparece através do |apso.

Assim, a partir de exemplo analisado, veremos como esse posicionamento pode
fahar e fazer um furo no mecanismo que identifiquei aqui como um protocolo.

A primeira marca do furo do protocolo — e que aponta para as condi¢Oes de

producdo dos enunciados que compdem os pareceres - se da no uso de um estilo semelhante
a0 do discurso indireto livre, em que os lugares dos locutores n&o ficam t&o bem definidos
como o retratado no parecer psicologico anteriormente citado, isto €, ha um hibridismo,

uma construcdo mista que, paradoxa mente, confirma quem fala: o técnico ndo so porque se
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imiscui na fala do outro, mas também porque essa fala é selecionada por ele. No caso do
parecer socia do relatério A0O, podemos voltar ao enunciado: “Diz ser esta a sua primeira
apreensao”.

Poderiamos ent&o pensar a expressao “primeira apreensdo” também como um lapso
na medida em que “apreensd” também aponta para outras possibilidades de significacéo,
como “receio”, “preocupacdo” e “cisma’, segundo Aurélio (1986)? E interessante trabal har
a palavra “apreensdo” em sua homonimia. Assm, o menino, ao ser “apreendido” — ou
detido -, demonstra “receio”, “preocupacdo” ou “cisma’. “Diz ser esta a sua primeira
apreensdo” possibilita, entdo, dois caminhos. um que diz respeito a um ato concreto, ato
gue fisicamente o confina num estabelecimento, num sequestro corporal. Por outro lado,
podemos ler a sua “primeira apreensdo” como sendo um momento de preocupacao, dando
espaco a uma manifestagdo subjetiva do menino.

Qual o lugar do técnico? Lugar de colher informacdes e dados. colhe do jovem e
depois cria a imagem de uma méae gque tem dificuldades em fornecer dados e que néo
informa o porqué de o filho ter sido assassinado; ndo cabe ao técnico escutar 0 que O
menino poderiater adizer. Trabalhar com coleta de dados e de informagdes— sendo ambos
os significantes utilizados sem expansdo, isto €, sem definicdo sobre quais dados ou
informagdes devem ser colhidos, fazendo funcionar um nivel de intransitividade — assinala
uma relagcdo muito especifica com a lingua e com o discurso, ou sga, sugere uma
concepcao de lingua como transparente, em que os dados e informagdes entram como um

produto final e ndo como elementos que se organizam num universo discursivo de
significacéo sempre em movimento.
Retomando o encadeamento da andlise, temos, num primeiro momento, um jovem

dando uma informagdo, talvez irrelevante como informac&o, dentro de um dispositivo pré-
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construido; num segundo momento temos uma mae que ndo se adequa ao dispositivo, ndo
oferecendo dados e informagdes, num gesto de resisténcia. Num terceiro momento, surge o
furo, o lapso diante do “atestado de ébvio solicitado”. Podemos trabahar o lapso em duas
relacOes — “atestado de ébvio” e “6bvio solicitado” — para alcancar umaterceira: “atestado
de 6bvio solicitado”.

Assim, em “atestado de 6bvio”, o ébito é dbvio por qué? Foucault (2002b) pode nos
gudar nessa empreitada interpretativa com seu conceito de “duplo”. Em sua pesguisa
acerca dos relatérios de peritos psiquiatricos, o autor explica que, a partir de um exame
médico-psiquidrico, a causa e a origem de um delito sdo atribuidos a determinados
comportamertos e modos de ser identificados nos pacientes em pericia Esses
comportamentos e modos identificados e que antecedem o crime justificam a motivagéo
para o delito. Eles — comportamentos e modos de ser - sdo objetos destacados da vida
pregressa do criminoso que colam-se ao delito para possibilitar que se passe “do ato a
conduta, do delito & maneira de ser, e de fazer a maneira de ser se mostrar como n&o sendo
outra coisa que o proprio delito” (Foucault, 2002b, p. 20).

Articulando com o parecer aqui trabalhado, apresentar uma mée que ndo fornece
dados — “demonstrando enorme dificuldade em fornecer dados’ -, que quebra o protocolo
— “veio para a entrevista uma Unica vez” -, que trata a todos com agressividade —
“tratando a todos com agressividade e descontrole emocional” — pode ser pensado como

um duplo que ird montar a histéria pregressa do menino quanto a seu crime. Cabe perguntar

também sobre a indicacdo do “tratando a todos com agressividade’. Quem sd0 esse
“todos’? S&o os filhos peguenos ou a equipe técnica? Temos ai um pré-construido no uso
do pronome indefinido funcionando como efeito ideoldgico de algo que esta sempre ai,

generalizado para ndo especificar de quem se trata. Além dos indices acima citados e que
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identificam a mée, ela também possui um filho assassinado. Um filho assassinado que
gjuda a construir o imagin&rio de uma familia desestruturada como mais um importante
objeto destacado da vida do menino para a montagem de um passado que justifique seu
crime.

“Familia desestruturada” como expressao significante que percorre a grande maioria
dos relatorios. Nesse em especifico, ela aparece na descricdo da mée — deseducada,
escandal 0sa, agressiva — e na informacao de que o padrasto é alcodlatra: “A familia aqui no
Rio de Janeiro ndo oferece condigdes de melhoria de conduta do jovem, tamanha a
desestruturacao e descaso na busca de solugdes’ (D00 / p.soc.).

O contexto criminoso se forma em torno do jovem: ele tem uma familia
desestruturada, um irm&o morto sob condic¢fes misteriosas porque ndo informadas — € bom
lembrar que a causa mortis consta em qualquer atestado de 6bito -, a interferéncia e
referéncia a ingtituicbes controladoras em relagdo a ingtituicdo familiar: Fundacdo S&o
Martinho, Conselho Tutelar e Juiz. Um 6bito nessas circunstancias pode torrer-se 6bvio: o
obito do sujeito.

Na relacdo significante “Obvio solicitado’, o sentido é redirecionado para o préprio
discurso técnico, estabelecendo um par com os dados e informagdes a serem colhidos.
Seriam eles — dados e informagfes — solicitacbes Obvias, irrelevantes, tais como 0 nimero
de apreensdes do menino — porque esse dado consta no processo -; acausa mortis do irméo
— porque € um dado obrigatério nos atestados de oObito -; o préprio atestado como
documento — porque se desacredita na palavra da mée? O lapso, nessa medida, revela um
outro sentido, que est silenciado pelas e nas paavras enunciadas, materializadas, mas que
irrompe ressignificando a prépria imagem construida da mée: deseducada, escandalosa e

agressiva porque ndo se conforma no lugar que lhe é reservado: o de responder ao 6bvio. O
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lapso aponta também para o proprio funcionamento do dispositivo de atendimento:
solicitam se dados obvios a fim de ratificar o comportamento e a conduta do adolescente
durante a sua internacéo.

Escutar atentamente e responder solicitamente levam a conclusdo de um
comportamento excelente; ndo informar e ndo fornecer dados, levam a avaiacdo de
agressividade e descontrole emocional. Reforcado ainda pelo fato de que a mée foi a
entrevista uma “dnica vez”; compareceu (onde?) “gpenas’ uma vez, assm COMo O
Conselho Tutelar que sequer apareceu.

O lugar do técnico € um lugar cristalizado, fixo, que aguarda que o outro compareca
a fim de reconhecer o protocolo ingtitucional. O ndo comparecimento ou 0 comparecimento
de modo ndo esperado — formas de resisténcia — acentuam o j& pré-concebido sobre o
adolescente. Dado o reconhecimento, o individuo tem seu comportamento considerado
excelente; caso ndo o reconhega — pela auséncia -, terd seu comportamento avaliado como
agressivo. Nesse processo ndo ha sujeito, pois ndo ha diferenca, apenas o trabalho de lingua
em nivel de signo: A equivaleaA; B equivale aB e aregravale paratodos.

No desaparecimento do sujeito s6 had nome préprio em referéncia a Ingtituicbes e
afins; o adolescente € nomeado como “Adolescente/15 anos” e a mée “genitora”. Nomear
tem uma funcdo de identificagdo para a organizacdo dos sujeitos num determinado
universo. As designagdes “adolescente/15 anos” e “genitora’ confirmam a pratica da
lingua como signo, isto é como uma denominacdo universal que, portanto, exclui o
particular. Este s6 é qualificado através de nomes proprios institucionais, localizactes
geogréficas e derivados, com direito a letra mailsculaz Conselho Tutelar, Escola,
Municipio, Mangueira, Fundagdo Sd0 Martinho, Sergipe, Juiz, Rio de Janeiro, Favela

Bairro, Parecer Social, CTR, Juizado, Prefeitura. E a posicio-sujeito assumida pelo técnico
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gue instala 0 contraponto entre o que é nome proprio € nome comum, num mecanismo de
controle da dispersdo, isto € o0 adolescente como signo, possuindo um referente claro e
preciso, € controlavel ja que um é igua atodos e ndo carrega em sua histéria pistas de sua
singularidade; a dispersdo do sentido, nesse caso, fica contida assim como as designactes
registradas com a letra mailscula que servem para ordenar 0 espaco social onde o signo
“ambulante” — o adolescente— ira caminhar.

“Trata-se de adolescente interno nesta instituicdo para cumprimento de medida
socio-educativa de internagdo desde vinte e quaro de junho do corrente ano.

Enquanto interno demonstrou comportamento rebelde, no sentido de perecer
inconformado com a atual situacdo de encontrar-se interno, sem realizar atividades
escolares e principalmente sem visita de familiares.

Apresenta, quando indagado, perspectivas futuras limitadas, possivelmente por
baixa auto-estima e pela situacéo de caréncia psico-social e por ter estado até o presente
momento sem apoio familiar, ou de érgéos devidos que estavam comprometidos com
adolescentes em situagdo de risco.

A partir disso, a escola entdo ndo encontra-se oferecendo escolarizacdo e
profissionalizante, e 0 adolescente esta sendo efetivamente atendido e acompanhado por
sua equipe técnica que esta tentando contato e reintegracdo familiar.

Atenciosamente”

(M11/ p.psico.)

O formato de texto “relatério” foi trabalhado no capitulo “O relatério como
instrumento de avaliacdo: uma critica’, onde investigou-se até que ponto aférma e aforma
servem e constituem o processo de significacdo, prestando-se a materializar um discurso
que silencia o sujeito e avalia sempre a partir de um imaginério recorrente para reproduzir
0S mesmos sentidos ja construidos. Sob esse formato o primeiro parégrafo desse parecer
psicol6gico remete a questdo anterior acerca do lugar da informag&o: mais uma vez temos
um inicio de relato com informacfes desnecessérias, pois velculam dados que o destinatario

—0juiz —j&possui, assim como o leitor comum. Se ndo é pelainformacdo divulgada, entdo

outros motivos podem ser supostos para a presenca desse tipo de enunciado. Supde-se que
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um adolescente interno nessa instituicdo sO pode la estar para cumprir uma medida socio-
educativa. Ou ndo? Existe outro motivo ou outro sentido para a internacéo?

Antes de chegar a producdo do lapso, ndo podemos deixar de considerar também
que h4, na abertura desse parecer, um certo automatismo de repeticdo no que concerne a
apresentacéo do adolescente infrator. Em sua maioria, cComo vimos em outro ponto da tese,
0s pareceres iniciam suas narrativas fazendo referéncia a infragdo do adolescente, ao
internamento, a0 nimero de vezes em que cumpriu medidas socioeducativas. E a
recorréncia ao lugar do infrator, isto é uma vez inserido nesse universo ingtituciona, a
imagem que se cola é a do infrator e é dela que se fala na apresentacdo dos textos,
estruturando a repeticdo de sequéncias discursivas que, pela regularidade, fundam um
discurso. Mas que € de infrator que se trata, todos sabem, basta ler o cabecalho do relatorio.
Por que, entdo, ndo escutar algo diferente?

O diferente, nesse parecer aqui analisado, surge no lapso. Diferente no que tange a
propor uma outra resposta a pergunta: 0 que faz um adolescente numa unidade de
internacdo se ndo € para cumprir uma medida socioeducativa? Uma resposta possivel seria:

perecer. ‘Enquanto interno demonstrou comportamento rebelde, no sentido de perecer

inconformado com a atual situacdo de encontrar-se interno, sem realizar atividades
escolares e principalmente sem visita de familiares’. Novamente colocase em jogo ai a
morte do sujeito.

Mais uma vez deparamo-nos com a inscricdo do comportamento, comportamento
rebelde, assm assinalado porque espera-se um comportamento ndo rebelde. Novamente
deparamo-nos no nivel do comportamento como signo que exclui a relacdo
significante/significado na esfera do particular, isto €, do sujeito; e no universo das

formacOes discursivas distintas, isto €, no nivel de posi¢do-sujeito.

189



190

No deslizamento de sentidos, resta ao sujeito morrer ante o Outro? — numa analogia
com o lugar do Interdiscurso — que impde-lhe, pela voz ou letra do técnico, a mesma
significagdo: diante da manifestacdo de um desconforto subjetivo, de um mal estar que o
coloca entre os homens da cultura, a resposta desse Outro é prevista: identifica-lo pelo
significante “rebelde’. Se o técnico é previsivel em sua relacdo com a lingua, € esta, por sua
vez, que permite-lhe furar as amarras dessa previsibilidade para que surja um sujeito,
Mesmo gue em vias de perecer.

E interessante a relacgo significante de oposicdo entre inconformismo X rebeldia; o
adolescente manifesta-se inconformado com a situagdo que vive: estar internado sem fazer
nada e sem visitas. N&o responder a essa Situagdo seria estranho, talvez, mas seu
desconforto € interpretado como rebeldia. O significante “rebelde” mobiliza uma memdria
discursiva, por exemplo, em relagcdo aos rebelados politicos, rebeldes com causa contra uma
ordem estabelecida; dos rebeldes com causa deslizou-se pela acomodacéo do sentido paraa
expressdo “rebeldes sem causa’ — geramente em referéncia aos conflitos juvenis e
hollywoodianos encarnados no personagem do ator James Dean em “Juventude
Transviada’. Das telas do cinema ao adolescente em tela — na expressdo usada nos
relatorios — temos o significante “rebelido”, uma forma desviada de colocar-se a quem é
interditado falar. Da rebeli&o a0 comportamento rebelde como um registro que marca um
sujeito e marca porque faz entrave ao condicionamento.

O adolescente rebelde é rebelde a ordem que se Ihe impbe? Mas e se a ordem
imposta for ilegal? Segundo o ECA (1999, p. 35), artigo 123, paragrafo Unico: “Durante o

periodo de internacdo, inclusive provisoria, seréo obrigatorias atividades pedagdgicas’, fato

22 O Outro é um conceito gue representa o conjunto de significantes e, por extensdo, o lugar que veiculaa
linguagem.
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gue vai de encontro alei, de acordo com o relato do parecer. Entdo quem esta sendo rebelde
no sentido de ir contra a ordem: o jovem ou ainstituicdo? Ou o lugar a ele conferido é o da
internacdo sem rebeldia, lugar da submissdo ao Outro da Lei sem diaetizacdo possivel. Ao
adolescente cabe obedecer a lei — cumpre medida socioeducativa ao ser responsabilizado
por um ato infraciona — mas a ingtituicdo representante da lei ndo cabe essa
responsabilidade.

A relacdo do jovem, nesse relatério, esta sempre num lugar de confronto com um
outro instituciona e, novamente pela repeticao, deparamo-nos com outro lapso, talvez; esse
ndo corrigido. No segundo parégrafo informa-se acerca da desresponsabilizacdo de “6rgaos
devidos que estariam comprometidos com adolescentes em situacéo de risco”. A que
Orgdos o autor se refere? A instituicdo de internacdo ndo seria um desses? Afina “é dever
do Estado zelar pela integridade fisica e mental dos internos’, diz o artigo 125 do Estatuto
(1999, p.36).

Mas no deslizamento entre o segundo e o terceiro paragrafos, estabelece-se uma
relacdo entre eles através da conjuncdo “a partir disso”. A selecdo dessa locucdo pode ser
compreendida como um lapso, pois cria uma continuidade inusitada. Justificase a
ilegalidade da unidade de internacdo por conta da irresponsabilidade de “6rgéos devidos’
com os direitos do infrator: “A partir disso a escola entfo n&o encontra-se oferecendo
escolarizagdo e profissionalizacdo”. A questéo insiste: quem ocupa o lugar de rebelde,
entdo? A resposta ndo possui apenas uma possibilidade: da posicdo-sujeito do técnico,
inscrito numa formagao ideol 6gica em que os lugares rebeldes sdo destinados a quem esta a
margem do funcionamento capitalista; 0 que ndo estuda, ndo trabalha, ndo tem familia—ou

esta é desestruturada; a esse o significante “rebelde” veste bem, faz colar o sentido.
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Entretanto uma formacao discursiva pressupde outra e, por extensao, um significado
muda de valor mudando a formagéo discursiva. Se “rebelde” significa um comportamento
qgue foge a regra estabelecida pelos padrdes capitalistas numa determinada formagdo
discursiva, em outra pode significar diferente. Ao adolescente infrator cabe o siléncio —a
censura do falar -, ele deve comportar-se e responder, quando indagado, isto €, quando lhe
for oferecida a palavra; fugir a isso € ser rebelde. O uso do verbo indagar — “apresenta,
guando indagado, perspectivas futuras limitadas” - aponta para a questdo do
interrogatdrio em contraposicdo ao dispositivo da associagdo livre utilizada no dispositivo
da clinica psicandlitica. Reconstruir uma histéria a partir de perguntas pré-fabricadas
produzird uma histéria idem. Deixar o adolescente falar livremente, permite que ele possa
colocar em jogo seu ponto de vista, sua subjetividade. O recurso do discurso relatado
também mostra esse direcionamento no estilo interrogatério. O menino, quando diz, relaa,
€ indagado, estd4 sempre fazendo mencdo a uma pergunta prévia, a uma colocagdo anterior
feita pelo outro e que dirige a narrativa, a construcéo de um discurso.

Por outro lado, o adolescente — designado infrator e rebelde pelo outro— ocupa uma
outra posicdo-sujeito que estabelecera outros sentidos para os mesmos significantes. Para
esses jovens, cumprindo uma medida socioeducativa, responsabilizando-se por um ato, o
peso dalel vale no préprio corpo — pelo confinamento do corpo e da palavra -, porém
lel ndo exige de todos a mesma submissdo, na medida em que a ingtituicdo de internagéo

n&o segue as determinagdes do ECA.

Para este sujeito certamente o significante “rebelde’” ganha outro sentido em sua
referéncia a unidade onde encontra-se internado e, por extensdo, aos seus representantes —
estes, os rebeldes. Esse parecer ordena-se de uma certa forma como uma carta— o advérbio

“atenciosamente” aponta para tal interpretacéo -, sendo remetido ao juiz. Nao podemos
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esguecer, conforme trabalhado anteriormente, que, na instituicdo, o adolescente escuta
atentamente, responde solicitamente como ja haviamos trabalhado — “(...) o adolescente
costuma escutar atentamente e responder solicitamente” (D11 / p.psico.) - e, a partir
desse parecer em andlise, 0 técnico escreve com atencdo — “atenciosamente’. E
curiosamente, pensando pelo lado do jovem, a missiva vem como prova ou testemunho do
descumprimento da lel — 0 ndo oferecimento de escolaridade conforme determina o ECA -
com a garantia de que ninguém — nenhum dos profissionais que trabalha na instituicdo -
seréinternado por iSso.

“Trata-se do adolescente “B.D.S.” de quatorze anos de idade, que deu entrada
nesta Instituicdo no dia 25/03/98, para cumprimento de medida sbcio-educativa de
internagdo devendo o primeiro estudo de caso, ser apresentado no dia 09/julho/98.

E a primeira passagem do adolescente pelo sistema, foi_apreendido no morro da
lara— Niterdi, negociando substancia toxica (cocaina e maconha).

Estava trabalhando para o movimento ha quatro meses, nega que estivesse
negociando a venda de substancia téxica, porém admite ser “o braco direito da boa de
fumo” (SI0).

Com o dinheiro ganho no trafico comprava roupas de marca e gastava com
diversdes noturnas. Justifica sua entrada para o movimento, por ter dificuldades de
racionar-se com o irmao de morre [nome proprio]. (...)

Estou até a 32 série primaria, abandonou os estudos, porque “ia para os bailes
funks’ (SIC).

Faz uso de substancia toxica (maconha) ha aproximadamente cinco meses,
adquiria a substanci a com o dinheiro que ganhava quando “vigiava carros’.

Ja esteinserido no mercado informal de trabalho, trabalhava como guardador de
carros.

O adolescente durante as abordagens ndo demonstrou interesse de reintegrar-se
socialmente. (...)".

(D16/ p.soc.)

O parecer agora trabalhado € um parecer rico em lapsos e também no uso de
marcadores textuais — aspas, sic — para indicar a fala do outro, o testemunho de que houve
um encontro com esse outro. No gque concerne aos |apsos, € preciso registrar que alguns
deles vém “corrigidos’ a mao enquanto outros passam sem a “correcao”. Na medida em

que o lapso € a sinalizacdo de que o sentido pode ser outro, isto €, pode estar sendo
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constituido em outro espaco, podemos pensar, entdo, num lapso que insiste, isto € ha un
primeiro instante de irrupcdo de um sujeito colocando a mostra uma verdade ou uma
significacdo velada, ha um segundo momento em que essa significacdo inédita é
“corrigida’ apds uma revisdo feita pelos técnicos®® e ha um terceiro momento— o de minha
leitura — em que a materialidade do texto ganha outro estatuto porque ficam os sinais dos
lapsos; dos lapsos “corrigidos’ e daqueles que mantiveram-se sem a “corregdo” porque
passaram desapercebidos.

Trata-se de um parecer socia que inicia com o paragrafo da fixacdo: a fixacdo pela
repeticdo — repeticdo do formato do texto e repeticdo da informacd — da imagem do
infrator. Apresenta-se o0 adolescente e confirma-se sua internacdo para 0 cumprimento de
uma medida socioeducativa — “Trata-se do adolescente ‘B.D.S.” de quatorze anos de
idade, que deu entrada nesta I nstituicao no dia 25/03/98, para cumprimento de medida
socio-educativa de internacéo devendo o primeiro estudo de caso, ser apresentado no dia
09/julho/98”%*. E como um ja dito literal que confirma o ja dito implicito. Escreve-se de
dentro da instituicdo, do lugar institucional huma auto-alusdo que circunscreve o ponto de
referéncia para a elaboracdo do estudo de caso. Antes de trabalhar, entdo, os lapsos em s,
estarel me remetendo a outras questdes que perpassam esse parecer e que sdo pertinentes
para a articulagéo dos lapsos, na medida em que eles, os lapsos, rompem com determinado
seguimento de uma cadeia, mas rearticulam-se a outras.

Dessa vez 0 adolescente é nomeado pelas iniciais de seu nome® - “B.D.S” —em

acordo com o artigo 143, paragrafo Unico do ECA (1999):

23 Os pareceres s manuscritos e depois enviados para a digitacdo; em seguida sdo reenviados aos técnicos
paraque fagam as corregdes necessarias e assinem o documento.

24 Este relatorio é datado do dia 06 de julho de 1998.

25 Mais uma vez trabalho aqui a problemética da nomeag&o que, por tratar-se de uma questdio fundamental a
qualquer sujeito, também mereceu um sub-capitul o especifico para discutir com mais profundidade o tema.
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“E vedada a divulgacdo de atos judiciais, policiais e
administrativos que digam respeito a criangas e
adolescentes a que se atribua autoria de ato infracional.

Qualquer noticia a respeito do fato ndo poder a identificar

a crianca ou adolescente, vedando-se fotografia,
referéncias a nome, apelido, filiagdo, parentesco e
residéncia’. (ECA, 1999, p. 40)

Entretanto o nome do adolescente, além de vir estampado na folha de rosto com
seus dados de identificagdo, vem encimando todas as folhas que compdem o relatério
(Adolescente: [nome préprio inteiro]; Mat. [n9]; fl. [n9]), talvez com o objetivo de garantir
que pareceres ndo se confundam, ndo sgjam trocados.

Retorna-se, portanto, a questdo da redundancia. Se para identificar um adol escente
basta levantar os olhos ao inicio da folha, entdo qual a justificativa para a nomeagdo em
iniciais? O relatério, entre outros, € um dos documentos que compdem 0 processo do
adolescente; este € sigiloso e ndo pode sa divulgado, fica no ambito restrito da justica,
portanto podemos pensar que referir-se, no texto do relatorio, ao adolescente por seu home
completo, nesse caso, ndo constitui crime e nem exposi¢cao do menor de idade.

Lendo o relatério em seu todo, as formes de nomear sdo distintas. encontra-se o
nome completo do jovem na folha de rosto e no alto das folhas seguintes, temos suas
iniciais no parecer social; seu primeiro home em caixa alta, no parecer pedagogico; e
auséncia de nome, no parecer psicolégico — nesse caso, 0 menino € referido como
adolescente.

As palavras ndo sdo escolhidas a toa. Nomear um adolescente pelas iniciais do
nome é identifica-lo, conforme a letra da lei acima citada, como autor de atos infracionais,
fato reforcado pelo uso das aspas que destaca ainda mais o modo de nomeacéo — “B.D.S.”.

O ponto de partida do relatorio, isto €, a propria existéncia do relatorio ja pressupde a

195



196

instituicdo de internagdo para adolescentes em conflito com alel; uma existéncia, inclusive,
com 0 peso ideoldgico da naturalizacdo, isto €, como se fosse natural existir dispositivos de
opressdo por necessidade do aparelho de Estado. O “Relatério de Estudo de Caso”,

portanto, refere-se a um sujeito internado por cometimento de infracdo recolhido pela
necessidade naturalizada de controle social. Todo o percurso instituciona a que o
adolescente € submetido desde sua detencdo &, por lei, de ordem sigilosa. Qual o sentido,
entdo, dentro desse contexto, referir-se a um jovem por suas iniciais sendo para orientar um
tipo de leitura? O que ndo significa que ndo se possa fugir a essa orientacao.

Se 0 nome como a representacdo mais particular que um ser pode portar - € o que
identifica, filia e inscreve um sujeito numa determinada linhagem, inserindo-o no mundo
dos homens -, censurar 0 nome de uma pessoa — N0 mais para preservar, ja que ele possui
essa garantia enquanto estiver sob a tutela da justica — € também retirar-lhe a
particularidade de sua existéncia. Mais uma vez estabelece-se, assim, através da elaboracéo
de relacOes significantes, a falta de lugar para um sujeito dentro do espaco institucional e a
insisténcia em aloj& lo apenas no lugar do infrator. E mais uma vez é pelo lapso que a via
de uma subjetividade pode se reinscrever.

Se compete a ingituicdo aplicar e fazer valer as medidas socioeducativas
deliberadas pelo juiz, reconhecer, a0 menos nesse percurso institucional, 0 nome de um
jovem j& poderia fazer alguma diferenca. Mas escolher design&lo por “B.D.S.” € 0 mesmo
que escolher ndo designa-lo por seu nome — como faz o parecer pedagdgico desse mesmo
relatorio -, impondo- Ihe, pela segunda vez, o lugar de infrator. Veremos como essa questéo
do nome retorna num dos outros lapsos a serem analisados.

No fragmento,” Com o dinheiro ganho no trafico comprava roupas e marca e

gastava com diversdes noturnas. Justifica sua entrada para o movimento, por ter
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dificuldades de racionar-se com o irméo de morre [nome proprio].”, o significante
“racionarse’ vem “corrigido” a mdo com a introducdo da silaba -la, transformando-o em
“ralacionar-se”. Quanto ao “morre’, a “correcdo” vem em cima dos -rr- que, com a
introducdo do —n, transforma-se em “mone”’. Temos aqui uma primeira indicagcdo da relacéo
entre nome e morte. Um nome aparece sobreposto a morte, mas 0 nome mata ou faz viver?

Na construcéo que emerge, 0 nome aparece porque estid morto: “o irmao de morre
(nome?) [nome proprio]”. Ha uma dificuldade do adolescente em “racionar”
(racionalizar?) a morte do irméo; mas “racionar-se’ € “fracionar-se’, “repartir-se”, “dividir-
se”. Tratase de um sujeito dividido, dividido pelo inconsciente, dividido pelaideologia que
o faz falhar, falar mais do que quer e menos também. A divisdo do sujeito pela linguagem
que ndo o deixa dizer tudo aparece na propria materialidade do texto que tenta regar a sua
incompletude, matando o sujeito, fazendo desaparecé-1o na auséncia do nome. Mas quando
ele — 0 nome — surge, irrompe o sujeito. O neologismo — no sentido linglistico do termo —
surgido aponta para 0 sujeito do inconsciente e da ideologia. “Raacionar-s8” seria uma
forma de “ralar”, trabalhar o relacionamento, as relagdes, isto €, a divisdo que constitui 0
sujeito?

Trabalhando as relagdes de valor — valor de significacdo - articulados entre os dois
periodos do 4° pardgrafo, o significante “racionar” também aponta para a gastanca do
adolescente — “comprava roupas de marca e gastava em diversdes noturnas’. Aponta
também para sua dificuldade em economizar: o que ganha, compra e gasta e “justifica sua

entrada para o movimentc®®”. Mostra também a imagem de um lugar social do infrator:

26 Durante um trabalho realizado pela Escola Brasileira de Psicandlise Movimento Freudiano em uma das

unidades de internacdo para jovens em conflito com alei, ocorreu uma situagéo discursiva inusitada. Um dos
analistas ligou para a direcdo da instituicdo e se identificou como sendo “Fulano, do Movimento”, o que foi
de imediato corrigido pelo interlocutor, solicitando que a pessoa ndo se identificasse mais com essa expressdo
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para consumir, para funcionar nas relacOes capitalistas de consumo, ha de existir uma
ligacdo com o crime, no caso com o trafico, do contrario estd fadado a permanecer a
margem; o gque de fato ja ocorre na medida em que para consumir o que lhe é ofertado pelo
funcionamento capitalista de consumo necessita do dinheiroilicito.

Um sentido serd estabilizado no intradiscurso — no eixo da formulacdo - em
conformidade com uma rede significante disponibilizada pelo interdiscurso, isto &, constror
se um discurso como um produto do interdiscurso e o discurso constitui-se pela
regularidade de enunciados gque estabilizardo sentidos, dados como correntes. Num trabalho
de reordenamento sintatico através de uma andlise do discurso, outros sentidos poderéo ser

invocados. E o caso da relagiio que mantém dois enunciados desse parecer em andlise.
Formula-se que “Com o dinheiro ganho no tréfico comprava roupas de marca e gastava
com diversdes noturnas”. Mais adiante a formulagdo é ‘Faz uso de substancia toxica
(maconha) ha aproximadamente cinco meses, adquiria a substancia com o dinheiro que
ganhava quando ‘vigiava carros™” . Como ja dito anteriormente, o lugar margina operando
como garantia para o lugar do ndo marginal associa 0 consumo exigido pelo mercado
capitalista a0 mundo do crime, do tréfico. Interessante colocar um paréntese aqui, chiste a
parte. O significante “maconha’ é posto entre parénteses como uma forma de reorganizar o
centro da leitura, assumindo uma referéncia para 0 enunciado a0 mesmo tempo que
distancia 0 autor desse significante. A expressdo “neutra’ — “substancia téxica’

permanece na cadeia do enunciado; a maconha — expressao corriqueira — “sai” da corrente

enunciativa, tornando-se paradoxal mente o0 seu centro.

- ‘movimento’ -, por tratar-se de uma referéncia ao trafico de drogas. Esse caso aponta para os diversos
sentidos produzidos em fungado da localizac&o subjetiva de cadaindividuo numa dada formagao discursiva.
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Ganha-se dinheiro ilicitamente para participar da cultura do capital. Entretanto esse
mesmo adolescente participou do mercado informal de trabalho, “vigiava carros’ — vigia a
boca de fumo e vigia carros — e com o dinheiro ganho licitamente comprava drogas,
mostrando de certa forma que com o dinheiro “limpo”, o dinheiro ganho no mercado
informal de trabalho, compra se maconha, é possivel comprar maconha.

Discursivamente esse sujeito estd, dessa forma, confinado a marginalidade: quando
ganha dinheiro licito, gasta ilicitamente; quando ganha de modo ilicito, gasta licitamente.
Ha uma formagdo imaginaria pregnante que ndo permite que o adolescente saia da
internagdo, do confinamento a que foi submetido por um discurso que perpetua, pelas
marcas linguisticas, um exterior marginal que fornece uma fronteira entre centro e margem,
entre o enunciador e o objeto enunciado. Ha outra ligacdo entre os enunciados com as
aspas: “ha cinco meses’ — ja abordei em outra parte do texto a questéo da temporalidade
suspensa— ele comegou a fumar maconha e “h& quatro” entrou para aboca, isto €, um més
fumando foi o tempo suficiente para inseri-lo no trafico de drogas e largar o trabalho de
“vigiar carros’.

N&o podemos esquecer também que no Rio de Janeiro, pelo menos, o ato de vigiar
carros remete a uma memoria que diz respeito ao flanelinha, a0 menino da rua, ao pivete,
ou sga, vigiar carros joga com significados acerca de ilegalidades, tornando-se uma
atividade dubia, no limite entre o legal e o ilegal. N&o estaria em jogo um outro imaginario
caso a narrativa indicasse que €ele traficava para comprar maconha e usasse o dinheiro licito
para comprar roupas e divertir-se?

Apo6s o Ultimo enunciado aqui citado, formula-se “ Ja este inserido no mercado
informal de trabalho, trabalhava como guardador de carros”. Surge um outro |apso:

“este’ no lugar de “esteve’. Podemos pensar no deslizamento rapidamente apontado acima
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entre ser “o braco direito do dono da boa de fumo” e o de “vigiar carros’, isto é em
ambos ha uma relacdo de paréfrase, pois 0 menino vigia, faz a seguranca de carros e
também da boca de fumo. A frase ‘vigiava carros” vem aspeada, indicando, talvez, ser a
transcricdo de uma fala dele, assim como a outra expressao citada — “braco direito da boa
de fumo”. As aspas - em sua funcéo de aponta para uma alteridade dentro de um dado
ambiente discursivo, como explica Authier (1990) - indicam uma expressdo pela qual o
autor ndo quer se responsabilizar®’ e por isso delimita uma formaggo discursiva em relacéo
a seu exterior. Por esse caminho, o técnico, em sua posicao subjetiva, quer se livrar dessas
expressoes, colocé las a disténcia, marcar uma diferenca e, por extensdo, demarcar limites:
0 de quem escreve e o0 do adolescente infrator.

Quando o técnico fala, o faz referindo-se a um “guardador de carros’. Mas quem &
esse guardador de carros? Repontuando o enunciado - porque “ndo ha deciframento sem

envolver decisbes quanto a pontuacdo do texto a decifrar” (Allouch, 1995, p.76) — a partir

do lapso que nele se inscreveu, temos “Ja este, [uma vez] inserido no mercado informal de
trabalho, trabalhava como guardador de carros”. O lapso aponta para um sujeito — o
pronome demonstrativo— que ndo € o que é o “braco direito do dono da boa de fumo” nem
0 que ‘Vigiava carros’. E um sujeito que trabalhou, trabalhava — e nem consumiu, pois
acdo parece destinada a poucos. Em seguida formula-se “O adolescente durante as
abordagens n&o demonstrou interesse de reintegrar-se socialmente’. Esse enunciado em
oposicdo ap anterior faz uma contencdo a significagdo do uso do tempo imperfeito do

verbo. “Trabalhava’ no pretérito imperfeito aponta para a narrativa de uma acéo passada,

27 Assim define 0 “Manual de Redacdo e Estilo”, do Estado de Sio Paulo (1990, p. 26), 0 uso das aspas:
“pode haver casos em gue se convenha ressaltar os erros ou as formas estranhas das declaragOes textuais.
Nesse caso, nunca deixe de colocar entre aspas as palavras e expressdes contundentes, redundantes ou 6bvias
que, pela estrutura da frase, possam ser atribuidas pelo leitor ao jornal, quando na verdade sdo do
entrevistado”.
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mas que pode ser retomada. Mas durante as “abordagens’ — quais? E o juridico impondo
uma intransitividade, impedindo a expanséo de significado pelo uso dos complementos—, 0
jovem ndo demonstra interesse de reintegrar-se socialmente; reintegrar-se ao trabalho de
guardador de carros.

A expressdo colocada na boca — ou “boa’? — do menino, que O representa no
discurso ingtitucional — é “vigiava carros” e em seu deslizamento ‘braco direito do dono
da boa de fumo” em contraposicdo ao ‘guardador de carros’. As duas primeiras, cComo
visto antes, so0 atividades que discursivamente mobilizam uma memoéria acerca do ilicito.
O licito vem através do texto sem aspas, sem a remissdo ao outro infrator; trabalhar como
“guardador de carros” € legal, “vigiar carros” nem tanto. Os dois mundos estéo ai e, como
explica Authier (1990, p.31), “a designacdo de um exterior especifico é, através de cada
marca de disténcia, uma operagdo de constituicdo de identidade para o discurso”; discurso
dainstituicdo que, no uso das aspas, define limites e confina sujeitos. 0 adolescente ndo tem
interesse de reintegrar-se socialmente, ele esta fora do social, pelo menos do imaginério
social a que pertence o técnico em sua posi¢ao-sujeito. O adolescente ndo tem interesse em
“guardar carros”, talvez prefira “vigiélos”.

Retornando a expressdo aspeada que indica uma fala do adolescente “o bracgo do
dono da boa de fumo” a questéo que se faz premente & de quem € o lapso? A fala do
menino foi transcrita com o ato falho ou este ocorreu durante a escrita do texto? Lembrando
gue uma citacdo rompe com o continuo de duas cadeias enunciativas. a de quem foi citado
e a de quem cita. A citagdo, portanto, € enviada a um outro lugar, estabelecendo novas
relacOes significantes. Teria sido escolha, entéo, do técnico reproduzir o lapso? Se o lapso

foi do autor, por que ndo foi “retificado” como os outros? A questéo ficara em aberto, mas
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0 importante é ressaltar que o lapso deve ser entendido como constituinte do texto, isto é,
deve-se levar em consideracdo antes de qualquer coisa o lapso como tal.

Além do uso das aspas, assnadou-se 0 enunciado como advérbio sic que o
dicionério Aurdlio (1986) define como “palavra que se pospde a uma citagdo ou que nesta
se intercala, entre parénteses ou entre colchetes, para indicar que o texto original € bem
assim, por errado ou estranho que pareca’. No caso 0 enunciado estaria errado ou seria
estranho?

Tavez estgja funcionando como sinalizador de estranheza, de estranho, estrangeiro,
isto €, do diferente que néo faz parte de um certo dominio discursivo. Aspas e sic reforcam
a dteridade quanto a um discurso diferente, ndo reconhecido sociamente ou, mais
precisamente, sO reconhecido pelo sociad nos limites de uma instituicdo para menores
infratores. O Sc e as aspas sugerem a idéia de texto como instrumento material para uma
fala deposta como pura transcricdo, como se a escrita pudesse se oferecer a imediatez, mas
ndo ha acesso imediato ao escrito, sO ha interpretacdo (Allouch, 1995, p. 75).

Na superficie linglistica composta pelos enunciados até entdo analisados, ocorre a
citacéo pelo discurso relatado. Mas a citagdo carrega em s uma ambiguidade que talvez
diga respeito a questdo colocada sobre a autoria do lapso: estd em jogo uma verdade que,
revelada por um sujeito — adolescente ou técnico — é uma verdade que precisou ser dita e
registrada mesmo que através do artificio da citacéo/transcricao.

Trata-se de uma verdade que se descerrou num certo contexto. Contexto em que se
formulou um discurso relatado através do verbo “negar”. Para negar, € preciso que tenha
havido alguma acusacéo anterior —no parégrafo antes desse, afirma-se que “foi apreendido
no morro da lara—Niter6i, negociando substancia toxica (cocaina e maconha)”. Quando

nega, ha construcdo de um ponto de vista do citado que incide também como um valor de
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verdade acerca do que lhe foi acusado. Nega, mas admite e, ao admitir, o adolescente ganha
certa autoridade e seguranca em seu dizer, mesmo que negar e admitir estegam em
referéncia a atos infracionais. Mas se o lugar conferido lhe da aguma voz nessa
organizacdo discursiva, a boca se fecha no lapso da boa porque a boca tem dono.

Em outro enunciado do mesmo parecer, 1é-se “Estou até a 32 série primaria,
abandonou os estudos, porque ‘ia para os bailes funks (SIC)’. Esse enunciado ja foi
analisado mais atras, no entanto ele faz par com um outro enunciado, lido em outro parecer
social sobre outro adolescente: “Estou até a 12 série primaria, abandonou os estudos para
trabalhar” (D17 / p.soc.). Por incrivel que pareca o lapso € 0 mesmo nos dois enunciados:
“estou” no lugar de ‘estudou”. Entretanto a formulacdo de um faz referéncia a do outro
pela semelhanca e pela dferenca. O conectivo “porque’ encaminha a leitura para dois
sentidos divergentes, adém de no primeiro surgirem de novo as aspas € 0 SC Como
indicadores da circunscricd0 de um outro espago enunciativo que nao seria de
responsabilidade de quem o enuncia. Esa no¢cdo de desresponsabilizacdo é aparente na
medida em que é o sujeito que escuta — e escuta seletivamente em funcédo de sua posicéo
ideol6gica no discurso — e a partir dai elege os significantes que |he fazem questdo como
sujeito.

E sempre bom lembrar que esse “fazer questio” ao sujeito € um processo sob o
efeito do engano imaginério de que o sujeito é origem de seu dizer. 1sso que é selecionado
da fala do outro € recolhido e entendido como sendo a verdade, o 6bvio, o natural e, mais
importante, o literal. O sujeito ocupa uma posic¢ao ideolégica e, por isso, sO pode escutar 0s
sentidos que reverberam nesse lugar sem um distanciamento critico ou sem trabalhar com a

meaverdade, como fazem a Andlise do Discurso e a Psicandlise. A consequiéncia desse

203



204

gesto € interpretar as palavras do outro, 0 seu dizer, como sendo homogéneo, sem
interferéncia de outros ditos e ndo ditos.

Retomando os enunciados, 0 uso do “porque’ em oOposicdo a preposicao “pard’
remete a0 plano de uma judtificativa, como toda justificativa, de plano imaginario. A
conjuncdo “porque’ organiza uma légica do enunciado que condiz com uma operacao
subjetiva; “ir ao bailes funks” justifica o abandono da escola, e a intencdo de estabel ecer
uma coeréncia as vezes ndo muito facil de pensar: quem vai a bailes funks abandona a
escola? O bailefunk como sinonimia de crime vem marcando o exterior do texto discursivo
com as aspas e 0 Si¢, Como ja visto em outro capitulo desta tese. O significante “trabalhar”
ndo precisa dos marcadores, pois é uma atividade reconhecida socialmente e, mais do que
isso, reconhecida como uma fungdo pedagogica — “ressocializar-se pelo estudo e pelo
trabalho” era o lema das politicas sociais destinadas a infratores desde pelo menos o inicio
do século XX. No primeiro enunciado, desliza-se de um espaco reconhecido pelo socia — a
“escold’ — para a margem — o “baile funk”. No segundo enunciado o conectivo € a
preposicdo “para’ que indica direcdo: 0 menino ndo se desorientou, foi da escola para o
trabalho e nem precisa ser citado — ndo ha aspas ou uso do sic -, porque nesse aspecto ele
esta cooptado pelo sistema — ndo o sistema DEGASE, mas o sistema capitaista. Essa
dicotomia entre os sistemas, entretanto, € apenas imaginaria, porque o sistema capitalista
precisa de sistemas DEGA SE para funcionar.

O significante “estou”, que poderia ou deveria ser “estudou”, assume uma dimensdo
curiosa: pelo lapso, ganha o funcionamento de uma 12 pessoa do singular, marcando uma
presenca - “estou”. A repeticdo e 0 automatismo sdo dois pontos que retornam com
insisténcia nos relatérios analisados, levando a pensar no movimento discursivo necessario

para a fixac8o dos sentidos — “Estou até a 32 série priméria” (D16) e “Estou até a 12 série
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primarid’ (D17). Repeticdo e automatismo para garantir a continuidade de um mesmo
discurso sobre o adolescente em conflito com a lei. Pensando a repeticdo do lapso — uma
verdade inconsciente que insiste — como indice de uma subjetividade, temos ai uma
primeira pessoa demonstrando aderéncia a um certo mundo significante, isto € umeu — “eu
estou” - que tenha aceito “o0 mesmo sistema de simbolos, 0 mesmo jogo de axiomas, 0
mesmo conjunto de demonstragdes preliminares’ (Foucault, 2001, p. 279); enfim um eu
gue ndo estranha uma realidade discursiva em que garotos abandonam a escola sgja na 12
ou 3? séries porque isso faz parte desse jogo discursivo. O “estou” torna-se uma marca de
um sujeito que escreve, que se sinaliza como presente no enunciado, um sujeito do
enunciado, que se fez presente como sujeito da enunciagdo. O equivoco entre “(ele)
estudou” e “(eu) estou” é uma confirmacdo de que
“0 sujeito da enunciacdo esta presente como falta, embora
haja um sujeito do enunciado marcado sintaticamente e
extremamente preocupado em ter éxito na sua tarefa
‘comunicativa’. (...) Ora, quanto mais assujeitado ao
Outro, mais o sujeito se empenha em ter éxito no dominio
das posicOes discursivas presentes nesse seu discurso
comum. (Mariani, 2004, p. 8)
O éxito falha, falha em informar que os adol escentes estudaram até a 12 ou 32 séries,
e aparece um “eu” — um eu paradoxalmente funcionando como marca de um sujeito
sintético e de um sujeito inconsciente - que assina um enunciado até entdo pontuado, ou
melhor, tentando pontuar e garantir uma neutralidade discursiva, a neutralidade do discurso
cientifico que busca a unidade do sujeito e, por extensdo, a unidade do sentido.
Nesse capitulo, entdo, foi trabalhada a questao do lapso que reencaminha a suposta
neutralidade e isencéo do discurso cientifico para o lugar do sujeito, sujeito do inconsciente

gue pode, desorganizando, reorganizar uma cadeia enunciativa, descristalizando ou

desimaginarizando sentidos que identificam sujeitos em relacdo a formagdes discursivas.

205



206

Finalizo este capitulo, citando Mariani (2004) ao explicar o acontecimento do lapso em
funcéo da divisdo entre eu (“j€’) e eu (“moi”), isto &, entre o sujeito do inconsciente e 0
sujeito que se proclama “eu”, um “eu” imagindrio:

“Colocando a unidade do sujeito em questdo, Pécheux
retoma da psicandlise a diferenca entre o sujeito (“j€’)
enquanto efeito do inconsciente, representado pelo
significante e o sujeito (“moi” ou ego-imaginario) que se
perde no engano de se julgar como unidade. A cada falha,
a cada lapso cometido — mar cas dessa divisdo inconsciente
— 0 sujeito imaginariamente se reconstr 6i como unidade, e
isso se marca na linguagem. Considera-se, entdo, como
enunciacdo a presenca do sujeito do inconsciente no
discurso “consciente”, ou sgja, o deslizamento, as rupturas
na cadeia significante sdo a presenca material dese sujeito
do inconsciente. Trata-se de algo fugaz, ndo previsivel, ndo
controlavel e que de algum modo mostra para o sujeito
(moi) a sua falta e a incompletude do simbdlico. (Mariani,
2004, p. 8)
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7. A questdo do sujeito

7.1) Alguns comentérios sobre o sujeito no campo da psicandlise

Falar sobre o sujeito no campo da psicandlise € introduzir-se na dimensdo do
inconsciente. O proprio ato de escrever, abordar o temafaz com que eu mesma, ao elaborar
0 texto, também esteja sob a influéncia dessa dimensao?®, produzindo efeitos em meu saber.

O inconsciente como conceito é formulado por Freud entre os séculos X1X e XX. O
conceito de sujeito, entretanto, tem origem mais af astada e € contemporaneo ao surgimento
do que se costuma denominar de ciéncia moderma através das reflexdes de Descartes,
acompanhando a hipo6tese de Lacan (1998, p. 873): “Dizer que o sujeito sobre quem
operamos em psicandlise sO pode ser 0 sujeito da ciéncia talvez passe por um paradoxo” na
medida em que a ciéncia ndo invoca o sujeito como a psicandlise. Lacan (1998, p. 873)
continua: “Néo ha ciéncia do homem porque o homem da ciéncia ndo existe, mas apenas
seu sujeito”. O aspecto paradoxa apontado pelo psicanaista francés concerne a atividade
de operar, isto €, a psicandlise criou condicOes de operar sobre um sujeito e ndo sobre um
homem ou individuo, enquanto a ciéncia, fundadora desse mesmo sujeito, ndo o localiza
como um operador, mas trabalha a partir de uma concepc¢do idealizada acerca do sujeito
que resultara numa equivocada relagdo com a linguagem como sendo transparente.

Com o “Penso, logo existo” (ou “Penso, logo sou” conforme a traducéo), Descartes
inaugura o método da duvida, localizando o proprio ser pensante como objeto de saber. O
sujeito, ai entdo, “se desdobra, [num] movimento pelo qual se coloca no ato de conhecer,

[sendo] suposto a este ato, mas ndo mais como mero correlato do objeto conhecido” (Elia,

2004, p. 13), isto &, a ciéncia moderna funda o sujeito, mas simultaneamente a fundacéo, o

28 Em francés, o significante ‘dimensdo’, dimension é homafono & expressdo dit-mansion, mansio do dito,
numa referéncia ao inconsciente.
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exclui de seu campo de trabalho. A formulacdo “Penso, logo existo” € lida por Lacan
(1998, p. 879) como a relacdo entre 0 pensamento e o sujeito entrelagando-se com o saber:
“Lé-se que o pensamento sO funda o ser ao se vincular a fala, onde toda operagdo toca na
esséncia da linguagem”.

Esse sujeito que fala € o sujeito do inconsciente e que emerge sob determinadas
condiches, entre elas pela repeticdo na transferéncia andlitica — o dispositivo analitico
permite que o sujeito repita com seu analista suas escolhas subjetivas - e pela producéo de
formagbes do inconsciente — trabalhadas também dentro do dispositivo analitico - como
chistes, sonhos, sintomas e, 0 que nos interessa particularmente neste trabalho, os atos
falhos no modo de lapsos de escrita. Numa andlise, por exemplo, sdo o0s lapsos como
tropegos que poderdo abrir novas possibilidades ao sujeito falante, desde que ele reconheca
como sendo suas essas produgdes inéditas e inesperadas.

Mas qual é arelacdo entre fala/palavra escrita e o inconsciente? Podemos pensar, de
inicio, que aegorizar um ser como falante é estabelecer uma aproximacdo direta com o
mundo da linguagem que, por extensdo, se constitui como o campo do humano, o da cultura
em contraposi¢ao a ordem da natureza.

No campo da linguagem pensado pela psicandlise, ha a primazia do significante,
relegando-se a segundo plano a questéo da significagdo. O significante ndo carrega em s
mesmo a significagdo, corroborando a falta de relagdo direta entre palavra e coisa. Ao
contrario ele se apresenta como “constituinte do sentido (dai o seu nome significantes:
aqueles que fazem significar)” (Elia, 2004, p. 23). O significante consiste na materialidade
que da forma aos sentidos.

Sobre a questdo entre saber e sujeito em referéncia aos |apsos, estes ocorrem como

efeito por conta da cadeia de significantes recalcados que estruturam o saber inconsciente.
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O lapso, portanto, faz surgir na fala ou escrita desse sujeito a prépria marca ou
reconhecimento de sua subjetividade, num movimento de escritura da historia do sujeito,
gue acaba por se fazer representar pela falha.

Nesse sentido, podemos afirmar que o sujeito ndo é um sujeito do campo cognitivo-
comportamental, por exemplo; ele ndo nasce, cresce e morre; ele € constituido em sua
relacdo com o simbadlico, com a linguagem ou com o que Lacan chama de Outro: “o
esqueleto material e simbdlico dessa ordem [socia e cultural], sua estrutura significante (...)
e ndo significativa’ (Elia, 2004, p. 40), além de se constituir na falta que a descompleta e
retira- |he a consisténcia porque a “falta € o que nos faz sujeitos na cultura e ndo da cultura”’
(Elia, 2004, p. 49). Por extensdo, o que impde ao sujeito estabelecer seu encontro com a
realidade sempre mediado pelo simbdlico, isto é, pela palavra

Essa paavra como matéria-prima da existéncia de um syeito possui, em suas
combinactes e relacdes, uma légica particular que pode e deve ser analisada. Miller (1997,
p. 76) sugere “ser preciso partir os sintagmas, as formulas, e reencontrar a légica que os
anima e que, as vezes, da lugar a contradi¢des’; cortradicdo como uma lel da linguagem.

Como seres de linguagem, sempre se tenta dizer tudo, utilizar-se do significante
para dar conta de tudo, mas héa situagdes em que as redes da linguagem “rasgam” e nesse
ponto surge 0 Real. A letra pode “matar” o0 Real, mas ele insiste, porque a linguagem ndo
pode, em funcdo de sua propria estrutura faltante, transpor completamente o Real; sempre
permanecera um resto. Enquanto a linguagem € da ordem do movimento, o Rea é da
ordem da fixidez. Por conta dessa imobilidade ele pode irromper, isto € quando
determinadas combinagdes entre significantes estdo interditadas, o Rea se impde, ao
mesmo tempo em gue aguilo que esta para fora da cadeia determina essa mesma cadeia. Em

outras palavras o resto — aquilo que sobra de ndo significantizavel na relagdo entre dois
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significantes — causa a propria formatacéo da cadeia significante que, por sua vez, submete
0 sujeito ao registro do simbdlico, ao registro da incompletude, de um limite radical porque
confina o sujeito na “rede prévia das categorias que estruturam sua percepcao da realidade”
(Zizek, 1992, p. 139).

Por ser a psicandlise uma teoria de eleicdo dentro da Andlise do Discurso, outros
elementos importantes para compreensdo acerca da constituicdo do sujeito, de sua relacéo
com o sentido e com o inconsciente foram abordadas — e estdo sendo abordadas - durante
todo este trabalho a medida que se fizerem pertinentes. No presente momento o importante
€ situar e localizar o sujeito da Psicandlise — 0 sujeito do inconsciente que se manifesta
atraves de formagoes especificas — na medida em que a teoria da Andlise do Discurso se
vale desse conceito para formular seu campo de trabalho. Se existem diferencas conceituais
entre as duas teorias — Psicandlise e Andlise do Discurso -, principalmente no lugar
conferido ao Imaginério e a ldeologia, por exemplo, como explica Pécheux (1997d):

“aordem do inconsciente ndo coincide com a da ideologia,
o recalque ndo se identifica nem com o0 assujeitamento
nem com a repressdo, mas isso ndo gignifica que a
ideologia deva ser pensada sem referéncia ao registro
inconsciente” (Pécheux, 1997d, p. 301).

Entretanto no que concerne a concepcdo de lingua, as duas teorias de aproximam
mais. Aproximam-se porque ambas trabalham a no¢do de incompletude do Simbdlico, que
ndo permite ao sujeito dizer tudo. E se o sujeito é um sujeito antes de tudo falado e inserido
nesse Simbdlico furado pelo Real, a Psicandlise e a Andlise do Discurso pressupdem um
sujeito barrado, em fata e essa fata emergira, fazendo-se presente na lingua, na
materialidade da lingua através de, entre outras formagdes, dos lapsos — aqui citado por ser

0 objeto de andlise principal deste trabalho. Finalizando com Authier (1997, p. 274):

“responder com palavra a falha que ha nas palavras’.
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7.2) O conceito de sujeito na Andlise do Discurso

Em Andlise do Discurso o sujeito funciona como posicdo: posicao-sujeito. 1sso
porque ha uma projecéo no discurso da posicdo que o sujeito ocupa no mundo, isto &,
quando €ele fala, ele esta faando de um determinado lugar socio-historico que o determina
discursivamente, mas um condicionamento que ndo se da de modo consciente. O sujeito é
submetido a essa ordem sem necessariamente se dar conta disso. Essa posicéo-sujeito
delimita os possiveis sentidos em funcdo de sua relacdo com a histéria e com a lingua.
“Sujeito e sentido se constituem a0 mesmo tempo, na articulagdo da lingua com a histéria,
em que entram o imagindrio e aideologia’ (Orlandi, 2001, p. 99).

Ser assujeitado € uma marca da subjetividade, isto é, ser assujeitado alinguagem e a
historia pelo fato de o sujeito ser smbdlico, isto é, ser falante, como nos explica Authier
(1998b, p. 27): “sujeito que é sujeito a ser falante, isto €, a ser pego nalinguagem”. Falar —
porque h&4 uma fata fundamental, fundamental por ser constitutiva do sujeito - é submeter-
se a ordem simbdlica. Entretanto como sujeito submerso na linguagem, submetido a uma
organizagdo simbdlica, o individuo também ¢é invadido pelo imaginério?®, imaginario da
ideologia, que o interpela de individuo a sujeito criando a evidéncia mais “naturd”: a de
gue eu sou eu quando me refiro a mim mesmo:

“a‘evidéncia’ da identidade esconde o fato de que ela é o
resultado de uma identificacdo-interpelacdo do sujeito,
cuja origem externa, ndo obstante, élhe ‘estranhamente
familiar’” (Pécheux, 1994, p.150).

E possivel constituir uma analogia com a psicandlise ja que o proprio Pécheux abre

espaco para essa articulagdo. Assim essainterpelagdo acima citada teria certa analogia com

29 podemos pensar que a constituicio do sujeito se da inicialmente em sua relagéo imaginaria com os outros
sujeitos, entretanto essa relagdo imaginaria e, portanto, ideol 6gica, esta submetida a insténcia do simbdlico.
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0 estadio do espelho, descrito por Lacan (1998). Nesse momento — o do estadio do espelho
- uma primeira unificagdo imagindria do bebé estaria em jogo, um esboco do eu em
construcdo para se separar do outro, no caso quem exerce a funcéo de méae, e marcar sua
singularidade. Como o proprio home invoca — estadio do espelho — esse eu ai refletido € da
ordem do imaginario, um espelhamento entre eu e outro.

Essa experiéncia € uma primeira experiéncia subjetiva organizada através de uma
imagem, daquilo que Lacan denomina como eixo imaginério, tendo uma pré-histéria
simbdlica na relagdo da m&e com a linguagem, ja que o bebé é falado, € situado
simbolicamente antes mesmo de seu nascimento ou de sua concepgdo porque “o homem,
desde antes de seu nascimento e para-além da morte, esta preso na cadeia simbalica, a qual
fundou a linhagem antes que nela se bordasse a historia” (Lacan, 1998, p.471), permitindo a
articulacéo entre a idéia de que se o sujeito faa pelo Outro, isto €, é mais falado do que
fala, suas palavras séo as palavras do Outro.

Esse engano que alicerca o sujeito, apontado pela Andlise do Discurso e pela
Psicandlise, € 0 que vai dar margem ao outro engano: o de que é do sujeito que se origina o
dizer, como se 0 mundo simbdlico tivesse sido inaugurado no exato momento em que 0
individuo nasce. De fato 0 mundo simbdlico se inicia para aquele sujeito quando de seu
nascimento, mas isso ndo quer dizer que esse mesmo mundo ja ndo estivesse 14, fervilhando
de sentidos e significagdes.

Esse ja 14, Pécheux (1997d, p.154) chama de “bastidores do teatro da consciéncia’,

gue é o lugar de trabalho da Andlise do Discurso, na medida em que elaintervira no engano

ideoldgico do “eu penso”, “eu sou”, “eu falo”, em que eu=individuo. E dos bastidores que
se pode “captar que se fala do sujeito, que se faa ao sujeito, antes de que 0 sujeito possa

dizer: ‘Eu falo'” (Pécheux, 1997d, p. 154). Esse individuo “enganado” funciona como
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sendo oriundo de uma “geracéo espontanea’ (0 mundo comegando nele) ira lidar com os
sentidos na mesma perspectiva, caindo no engodo da literalidade. O sentido é evidente e,
portanto, literal, como se a lingua fosse um sistema fechado e neutro, exterior ao préprio
sujeito. Mas a lingua tem historia, joga com ela e produz sentidos como explica Mariani
(2004):
“Ao dizer “eu” desse lugar imaginario e identificado a
formacdo discursiva que o domina, 0 sujeito materializa
sua insercdo na histéria, mostra um percurso de sentidos
na lingua e, a0 mesmo tempo, se coloca a mercé do jogo
dos significantes” (Mariani, 2004, p. 9).

Se existe um outro lugar, uma outra cena, desde sempre independente do sujeito,
podemos articular a constituicdo do sujeito da psicanaise e o da Andlise do Discurso. Em
ambas 0 sujeito estd imbricado numa rede de significantes que o distingue em
singularidades. S&o significantes que 0 marcam e que o definem como um ser da
linguagem. Mas esse mesmo processo de constituicdo subjetiva com a marca do
inconsciente tem também a marca do ideoldgico, nos efeitos de evidéncia sobre o eu do
sujeito. O eu funciona, portanto, como uma insténcia imagin&ria em relacéo a tarefa de
garantir ailusdo de completude.

Esse sujeito dividido é o sujeito do desgo, que carrega a barra do recalque,
dividindo-o. Essa divisdo colocara os significantes de um lado e os significados de outro,
numa nversdo a proposta de Saussure e a idéia de lingua, de acordo com a leitura de
Lacan®. A barra, em Saussure, indicava apenas a relacdo entre significado e significante.

Para Lacan a barra torna-se uma barreira resistente a significacdo, determinando a

30 A titulo de ilustracéo, aidéia do desdobramento do signo de duas faces — seu caréter bindrio — é antiga, tem
histéria: “Estes [0s estdicos] consideravam o signo (sémeion) como uma entidade constituida pela relagéo
entre o significante (sémainon) e o significado &émanocimenon), definindo o primeiro como sensivel
(aisthéton) e o segundo como inteligivel fioéton). A mesma concepgao fora retomada, séculos depois, por
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autonomia do significante em relagéo ao significado; “o significante se define como agindo
primeiro como separado de sua significagdo” (Lacan, 1998, p. 875), o significado desliza
por sobre o significante. A significagdo, no entanto, funciona como um ponto de estofo ou
ponto de basta para impedir um eterno deslizamento; “0 ponto de estofo € aquilo por que o
significante para o deslizamento de outro modo indefinido de significacdo” (Lacan, 1998,
p. 805).

E justamente ai que inconsciente e ideologia se cruzam, ja que € pela lingua que se
materializam, sgja no ritual ou no ato que falha— ato falho, incluindo ai os lapsos de escrita,
examinados mais adiante. Nesse aspecto, aideologia tem um papel fundamental, ja que sem
0 engano da evidéncia, se féssemos reduzidos apenas as manifestacbes do inconsciente, sO
restaria 0 non sense. Ao menos imaginariamente hé a garantia, mesmo que ilusdria, de um
pouco de comunicacdo. Como Pécheux esclarece quando afirma que a lingua comunica e
nd comunica simultaneamente porque “no processo de constituicdo de sentidos,
necessariamente sujeito ao dedlize, ha sempre um possivel “outro” mas que constitui o
mesmo” (Orlandi, 1996, p. 81). Assim quando se fala algo, esse algo € sempre isso e
também pode ser aquilo outro, guardados os limites estabelecidos pela forma materia da
lingua. Além de também estar em jogo nessa questéo o ponto de vista da falta de sentidos
devido a historicidade, isto €, quando um sentido se instala numa certa formacao discursiva,
ele ndo fara sentido em outra, criando assim 0 movimento da comunicagdo e ndo
comunicacdo da lingua:

“A forma sujeito do discurso na qual coexistem,
indissociavelmente, inter pelacdo, identificacdo e producéo

de sentido, realiza 0 non sense da producdo do sujeito
como causa de s sob a forma da evidéncia primeira’

Santo Agostinho, que falava do signum enquanto constituido pelo signans e pelo signatunm’ (Jorge, 2000, p.
76)
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qual sga, 0 engano fundamenta do sujeito sobre sua origem. O proprio engano concerne o
modo de constitui¢cdo do sujeito e aforma de evocar sentidos.

O lugar de constituicdo dos sentidos e o da identificagdo dos sujeitos é o da
formacg&o discursiva. A formacao discursiva delimita uma margem dentro X fora para que
entre identificacdo e sentido se faga uma unidade, isto €, quando o sujeito assume um lugar
de identificacdo por sua posicdo social, 0os sentidos passam a fazer sentido, inclusive por
oposicdo (€ isso porque ndo € aquilo), criando uma unidade sujeito/sentido, que se
distinguird de outros em outras formagdes discursivas. E importante assinalar que o
conceito de formacdo discursiva € um conceito analitico, de ordem pratica, que se formula
na relacdo entre teoria e pratica, no proprio percurso de andlise.

Assim o sujeito parece fadado a significar e a interpretar, a atribuir sentidos as
coisas para se manter como sujeito de uma certa formagdo social, ja que os sentidos ndo séo
quaisquer um, mas também ndo se fixam para sempre: “é porque € histérico (ndo natural) €
gue muda e é porgue € histérico que se mantém” (Orlandi, 2001, p. 103); o gesto de
interpretacdo se materializa nesse espaco entre o0 ja determinado e o ainda possivel da
histéria. A historia como elemento da ordem simbdlica marca o sujeito antes de ele existir e
ap0s a sua morte.

Isso que pode e deve ser dito é determinado ao sujeito por sua inscricdo em uma
formagdo discursiva especifica. Temse uma mesma lingua, uma mesma base linguistica,
mas falamos de modo diferente, criamos efeitos de sentido distintos. Identificamo-nos com
uma posicao-sujeito possivel de uma dada formacdo discursiva e, nessa relacdo de

identidade, opomo-nos a outras posi¢des-sujeito de outras formagdes discursivas, duelando
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pela preval éncia de nosso sentido num jogo corriqueiro de poder; poder aqui pensado como
uma funcdo, conforme construcéo de Foucault.

E essa querela entre sujeitos que foi trabalhada nos relatdrios para compreender
como é construida a imagem do adolescente em conflito com a le. llustro agora duas
passagens em que através de uma mesma forma materia irrompe a luta por um sentido.
Essa luta — que ocorreu numa discusséo da qual fui testemunha - provoca a producéo de
sentidos inesperados diante da disputa pel o sentido hegemanico.

A primeira passagem diz respeito ao significante “Candeia’. A Escola Candeia, da
rede publica, inserida dentro da instituicdo de internacdo, provoca o questionamento de
alguns adol escentes sobre 0 seunome: alguns acham gque é uma provocagéo colocar 0 -n no
Candeia para disfarcar a palavra “cadeid’. Essa suposta idéia de provocacdo aparece
também através de um ato falho entrevisto no enunciado de um parecer, mostrando que o

adolescente ndo estava sozinho em sua suposicao sobre a posicdo do -n. Lemos nesse

parecer pedagdgico o seguinte: “Freglentou o colégio Estadual cadeia mostrando-se
interessado nas aulas’ (M08 / p.ped.).

O que sera que se ensina na escola Estadual cadeia que interessou a0 menino? E a
lingua funcionando ideologicamente em sua materialidade significante, se oferecendo, em
sua forma material — forma material como um enlagcamento do significante com a histéria -,
como um lugar de interpretacdo que descreve a relacdo desse sujeito com sua hstoria e
memoria. O diretor da instituicdo a essa época, empossado com a tarefa de fazer valer os
preceitos do ECA, isto é, aplicar as medidas socioeducativas em toda a sua proposta
pedagdgicas —a educagdo como sendo o caminho correto para os jovens que infringem alel

—gignificava " candeid’ como candelabro, objeto que ilumina, ilumina caminhos.
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Antonio Candeia Filho, mais conhecido como Candeia, foi um sambista negro que
comegou a compor aos 14 anos — um adolescente, portanto -, mas sO comegou a ficar
famoso nos anos 60, por volta dos 25 anos. Gravou seu primeiro disco apenas em 1971 —
tomando um caminho diferente do proposto pela educacdo formal. Uma década antes,
entretanto, entrou para a policia, ficando paralitico quando levou trés tiros nas costas, hum
confronto de trabalho. Morreu aos 43 anos de insuficiéncia renal e hepética®”.

Como se Vé, a palavra “candei@’ em sua forma material condensa, para os sujeitos
envolvidos na confeccdo dos relatorios, pelo menos trés significados que se entrecruzam.
Mesmo diante da explicitacdo do sentido atribuido por cada um, de acordo com a formagéo
discursiva em que cada sujeito se inscreve, é possivel tracar um fio de significagdo que
desliza por entre eles e que faz com que, em cada fala particular, 0 outro sentido silenciado
faca vibrar. E uma “cadeid’ que, pela escola, pode iluminar caminhos, oferecer novas
perspectivas para jovens internados, em sua maioria negros, colocados a margem, tal qual a
histéria de vida do sambista Candeia — ndo podemos esquecer que o samba ja foi
considerado crime e mal visto tal qual o funk atualmente, como serd visto mais adiante na
relacdo construida em torno de bailes funks e a marginalidade.

Assim esses exemplos problematizam a questdo do sentido enlagado ao sujeito,
indicando que um sujeito ndo esta fadado apenas a reproduzir normas ingtitucionais de
significacdo, mas que também pode resistir e dedocar sentidos porque € interpelado pela
ideologia e dividido pelo inconsciente.

Em outra situacéo de disputa por um sentido hegemodnico, outro diretor dessa

instituicdo havia chamado em seu gabinete um adolescente considerado tinhoso para uma

31 De acordo com reportagem publicada no jornal “O Estado de S&o Paulo”, de 04 de agosto de 2005, sobre a
realizac&o de shows no Sesc-SP em comemoragdo aos 70 anos de Candeia.
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conversa sobre seu comportamento na Escola Candeia, comportamento que ndo andava
bom, pelos critérios da professora. Entre argumentos daqui e dali, o diretor armou-se de um
chavao, “ajustica é cega’, a fim de explicar ao jovem que ele ndo estava sendo injusticado
por uma possivel punicdo, j& que a imagem da mulher-Justica possui 0s olhos vendados,
pois ndo faz diferenca entre os cidadé@os. |mediatamente o adolescente reinterpretou a faixa
dos olhos da Justica como a prova de sua cegueira, j& que sO pune os de sempre: pretos,
pobres etc. Na disputa por um sentido hegemonico, o adolescente acabou punido pelo mau
comportamento (ndo pbde jogar futebol a tarde), ficando claro quem detém o poder e 0
saber sobre 0 sentido da justica cega.

Esses dois episddios ilustrativos fazem pensar sobre as distingdes estabel ecidas por
Orlandi (1987) sobre os tipos de discurso: autoritério, em que a polissemia esta contida,
represada; o polémico, em que a polissemia é apenas controlada, existindo a possibilidade
de jogo entre os interlocutores; e o ludico, em que ha uma abertura total a polissemia. No
discurso autoritario ndo ha possibilidade de reversibilidade, isto €, atroca de papéis entre os
interlocutores, no discurso, esté interditada. A polissemia esta contida, no caso de “ajustica
€ cegd’, isto €, ndo reverbera em um dos interlocutores. O fato de o adolescente ter podido
construir um outro sentido — resistir pela lingua -, diferente do estabelecido socialmente,
ndo fez efeito em seu interlocutor e ele foi castigado, porque o diretor, num lugar
hierarquico bem definido, se faz ouvir como uma

“voz dominante: aquela que pretende saber, a partir de
uma posicao particular, o que € o sentido para a outra
posicdo, produzindo o efeito da universalidade prépria ao
literal: o sentido € ‘este’”.

Entretanto a interpretacéo da expressao “justica cega’ pelo adolescente invoca uma

outra direcdo de sentido que aparece como um lugar de resisténcia desse sujeito, um lugar

218



219

de confronto com sentidos produzidos. Resisténcia essa também apontada na interpretacdo
do dignificante “Candeia’. O lugar de interpretacdo da instituicdo administra sentidos,
numa tentativa de imobiliz& los. Mas, na medida em que os sujeitos sdo submetidos ao
inconsciente e a ideologia, esses sentidos poderdo resvalar para outros, marcando uma
posicio discursiva de resisténcia. E importante ainda fazer a distingdo entre posicéo
discursiva e posi¢éo social, pois “no dscurso, o que significa sdo as posigoes significativas
no discurso e ndo a posicao social (empirica) sociologicamente descritivel” (Orlandi, 1998,
p. 17).

O sujeito, entdo, para a Andise do Discurso, € uma posicao, posicao-sujeito. Essa
posicéo-sujeito possui uma materialidade linguistica e histérica que se estabelece a partir
das contradicbes e articulacbes ideolOgicas. Isto quer dizer que o sujeito “ao falar, ou
melhor, a0 usar das palavras, dentre elas 0 ‘eu’, 0 sUjeito se mostra em sua inser¢do na
histéria e, simultaneamente, em um percurso ja feito na lingua, nesse dedize de
significados sob os significantes’ (Mariani, 2004, p. 5). O sujeito em seu percurso na
historia, interpelado pela ideologia, elege aguns significantes que iréo constituir sentidos
para uma determinada posi¢cao-sujeito sob determinadas condic¢des de producdo Todo esse
processo é enfim resumido assim por Pécheux (1997c¢):

“JA oObservamos que o0 sujeito se constitui pelo
‘esquecimento’ daquilo que o determina. Podemos agora
precisar que a interpelacéo do individuo em sujeito de seu
discurso se efetua pela identificagdo (do sujeito) com a
formacdo discursiva que o domina (isto é na qual ele é
constituido como sujeito): essa identificacdo, fundadora da
unidade (imaginaria) do sujeito, apodia-se no fato de que os
elementos do interdiscurso (sob sua dupla forma, descrita
mais acima, enquanto ‘pré-construido’ e ‘processo de
sustentacdo’) que constituem, no discurso do sujeito, 0s

tracos daquilo que o determina, sdo re-inscritos no discur so
do proéprio sujeito” (Pécheux, 1997c, p.163).
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7.3) O sujeito daciéncia e sua posi¢ao no discurso

Uma primeira pergunta se faz necesséria: de onde surge a distribuicéo de lugares em
que se faz possivel um determinado sujeito falar sobre outro? Sabendo, ainda, que essa fala,
ou melhor dizendo, esse saber que se constrdi sobre um outro tera efeitos decisivos sobre a
vida do sujeito que ocupa, nesse momento, o lugar de outrinho.

O discurso da ciéncia € o discurso que autoriza e regula essa distribuicéo de lugares,
aém de definir, por extensdo, o lugar do faso e do verdadeiro que é proferido pelas
disciplinas, organizadas em funcdo de um corpus de proposi¢des consideradas verdadeiras
(Foucault, 2000b, p.30). Assim podemos pensar a disciplina como sendo uma tentativa de
controlar a producdo discursiva. O controle aparece entre outras coisas atraves de uma
selecdo de significantes reconhecidos como parte integrante daquele campo de saber e que
criam um ritua cientifico.

O ritual nos relatérios anaisados e ja discutidos anteriormente se formatam ndo so
na organizagao por pareceres (social, pedagdgico e psicol bgico, na maioria das vezes) como
também na inser¢cdo de uma folha de rosto com a identificagdo do adolescente e de seus
familiares, no cabegalho que filia o texto a uma rede discursiva maior, conforme visto em
momento anterior, e nas assinaturas no final do relatério marcando uma autoria e um
reconhecimento de um campo profissional dado pelo registro num conselho profissional
através de um numero carimbado. A popria divisdo de pareceres sugere uma busca pela
completude: o adolescente se torna um ser social, um ser psicolégico com potencialidades
pedagodgicas. Reunidos os trés, atinge-se uma suposta unidade, ou melhor, uma unidade
imaginéria. Cabe ao técnico, com seu saber cientifico, detectar onde esta a falha, em qual

desses aspectos algo ndo funciona bem.
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Além do ritual na organizacdo de um espago discursivo, funcionam também regras
postas a servico de uma identificacdo do discurso, isto €, ele deve ser reconhecido por quem
tem acesso a ele e, a0 mesmo tempo, esse reconhecimento ndo deve ser oferecido a todos.
O uso de um jargdo, por exemplo, afasta, exclui quem ndo compartilha aquele “diaeto” —
como vimos no sub-capitulo a respeito da sintaxe juridica - conm, por exemplo, nos
pareceres psicol 6gicos:

“Em analise e avaliacao psicol égica, verificamos tratar-se de adol escente com 16 anos de
idade, lucido, orientado com pensamentos de curso em fragmento, que diante de contato
inicial, assume postura tranquila, porém, com reservas. (...) Evidenciamos humor
oscilante e certa ansiedade decorrente de situagbes inusitadas, que gera seu

rebaixamento _de ténus vital. (...) Principais aspectos de personalidade no momento”
(D66 / p.psico.).

As expressdes sublinhadas apontam para palavras e sintagmas que pontuam um
discurso técnico do campo da psicologia. Nesse campo investigam-se categorias como
humor e pensamento — “humor oscilante e certa ansiedade” e “pensamento de curso” ou
pensamento em curso — que identificam tratar-se de uma avaliacdo da &rea da salide. Essas
expressdes funcionam como um jargao que, por identificar um campo de saber, exclui, por
extensdo, os que dele ndo compartilham. A questdo do jargdo torna-se problematica, no
entanto, porque, No uso automatico de termos técnicos, carregados ideol ogicamente de um
sentido literal e neutro, cria-se uma lingua de signos, isto €, uma padronizacdo no modo de
avaliar um sujeito. Assim constréi-se um modelo de anamnese, em que deve-se investigar
Se 0 menino esta orientado no tempo e no espaco, se seu humor € oscilante ou nNdo, se seu
pensamento esta fragmentado ou ndo. Sdo indices que conformam num modelo um
determinado sujeito, deixando de lado a subjetividade de cada um dos meninos. Nessa
férma anamnésica, pode-se cair num automatismo que fala por si: ‘Evidenciamos humor

oscilante e certa ansiedade decorrente de situagbes inusitadas, que gera seu
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rebaixamento de tonus vital”. Esse enunciado é elaborado fazendo uso de termos ou

jargbes técnicos que pouco dizem sobre um sujeito na medida em que procuramse
evidéncias — 0 uso do verbo evidenciar aponta para isso: ‘Evidenciamos’. Nesse discurso
pré-formatado e quase autdbnomo, no sentido de dizer-se por S mesmo, a idade do menino -
gue consta na primeira folha do relatério — passa também a indice de andlise e verificagao:

“Em analise e avaliagdo psicol 6gica, verificamos tratar-se de adol escente com 16 anos de
idade”.

A busca pelo reconhecimento desse jargdo € um meio de manter-se preso a
determinadas formulagdes, de estar submetido a uma quase eterna repeticao e de repetir um
papel previamente definido. Nesse sentido parece que a cena discursiva elaborada nos e
pelos relatérios garante a perpetuacdo dos papéis sociais. de um lado, um técnico que sabe
sobre o infrator e de outro 0 menino que repete seu personagem de delinguente, objeto de
estudo e também de espanto do outro porque eventualmente fura o previsivel, o esperado.
Mas até que ponto esse sujeito a margem nao € previsto discursivamente?

Héa o lugar previsto e reconhecido para um tipo de sujeito, que sera autorizado a
falar e produzir um saber sobre um outro tipo de sujeito. A este é determinado um lugar
marginal, que escapa a um saber ja constituido e que, por isso mesmo, provoca a producdo
de novo saber para garantir a perpetuacdo de lugares e posicOes sociais. Nesse jogo
especular, compreende-se a funcdo de cada um: remetendo a |6gica saussuriana de valor, eu

preciso do outro para me constituir como um; preciso da referéncia a margem para me

posicionar no centro.
O discurso da ciéncia denega as marcas ideol 0gicas que fundam o sujeito. A ciéncia
funcionard a partir do efeito ideol6gico da neutralidade e da unidade: “ creditamos a Ciéncia

um poder que ela ndo possui, 0 poder de nos isentar da condicdo humana’ (Legendre, 1999,
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p. 26). E esse efeito que possibilitard um distanciamento imaginario da ciéncia (ou o
representante dela) em relagdo a seu objeto, delimitando e universalizando sentidos. Esses
carregam em si 0 traco ideol6gico do natural, da naturalizagdo de sentidos, como se fossem
a-historicos, desprovidos de uma memoria que reverbera mesmo quando ndo é
materialmente evocada. O sujeito fora da histéria vé o mundo pela tela da objetividade,
como se fosse algo dado de saida, previamente construido.

Ao contrério da Andlise do Discurso e dateoria psicanalitica, a ciénciatrabalha com
a suposicdo do saber todo, ndo se visumbra um ponto que ndo se sabe; Ndo saber é apenas
uma questdo de tempo para desvendar o objeto inalcancado até entdo, impondo-se uma
|6gica a ser desvelada. Sob o ponto de vista da ciéncia, a lingua é tirénica porgue “a visada
de reduzir a pluralidade de sentido propria a lingua € uma manobra propria a0 poder,
caracteristica de todo discurso dogmético, como o discurso médico, juridico e o
publicitario” (Jorge, 1983, p. 20). Nessa exclusdo do sujeito, o conflito psiquico em si, por
exemplo, assume o lugar de uma subjetividade, ganha autonomia e prescinde de um sujeito,
COmMo Nos mostra 0 enunciado de um parecer socia: “O certo € que hd um conflito interno
intenso que necessita de apoio e direcionamento” (D66 / p.soc.). Aqui ndo é um sujeito
que sofre em sua subjetividade que deve ser tratado, mas o conflito, assumindo o lugar do
sujeito, passaa necessitar de cuidados. O conflito € que porta um menino.

Assim como em “Durante periodo em que estd sendo acompanhado por esta
I nstituicao, tem recebido assisténcia familiar” (D19 / p.soc.); nesse caso a I nstituicéo toma
forma: forma de técnico; o técnico é a Ingtituicdo a ponto de o garoto ser atendido ou
acompanhado ndo por uma figura humana mas por uma abstracéo que € a Ingtituicdo. Essa

sobreposicdo de lugares é também um modo de explicitar que o técnico esta assujeitado ao
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discurso ingtitucional. Esse discurso o faz assumir uma posicao-sujeito enganosamente
neutra, dando voz ou encarnando um aparelho ideol gico de poder.

O saber do inconsciente por outro lado é de outra ordem e ndo diz respeito nem ao
saber intelectualizado nem ao do senso comum, mas é aquele que se reconhece por ser um
saber ndo todo. Como ensina Lacan (1988, p. 210): “Nao ha saber algum que néo se erga
sobre um fundo de ignorancia’.

Como foi mencionado anteriormente no capitulo de apresentacdo da teoria da
Andlise do Discurso, os dois esquecimentos demarcados por Pécheux instauram efeitos
discursivos referidos acima quanto ao engano de cada falante ser origem de seu dizer. Esse
engano fundamental, que esta por sua vez na origem da congtituicdo do sujeito, traz
consequéncias em relacdo ao processo de producdo de significados. Se cada sujeito tem o
dominio de seu dizer, ndo havendo espago para a falta, para 0 mal entendido, o universo
simbdlico torna-se literal e 0 sentido sendo apenas um. Entretanto, a linguagem, numa
abordagem discursiva — em que se materializa o didogo do sujeito com o Outro — faz com
que “toda palavra, por se produzir em ‘mei0’ ao j&dito de outros discursos, € habitada por
um discurso outro” (Authier, 1998b, p. 193).

Esse Unico sentido que ndo dediza, que ndo metaforiza é o sentido gerado pelo
saber cientifico, saber da ciéncia, dito universal e passivel de, uma vez experenciado, ser
reproduzido por e para todos os sujeitos. Estd em jogo ai uma producdo de conhecimento
em contraposicao a saber. Na universidade produz-se e reproduz-se conhecimento, isto €, 0
saber sabido, aquele que da garantia, que estabiliza e que define e autoriza lugares sociais.
Em contraposi¢cdo a isso que estou chamando de saber sabido, podemos trabalhar a nogéo
de saber inconsciente, o saber que é da ordem do imprevisivel, que fura e desestabiliza os

sentidos dados pela ciéncia como verdadeiros.
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A pdavra, entdo, dentro de um discurso, define, em sua conjuntura, em suas
relacOes de sujeicdo e de controle do funcionamento, “0s gestos, 0os comportamentos, as
circunstancias e todo o conjunto de signos que devemacompanhar o discurso, para assumir
um valor de verdade no cruzamento com outros discursos e poder, assim, excluir os que
escapam a essa suj ei Gao.

Para Lacan e sua teoria dos quatro discursos, ndo ha escapatoria fora do discurso,
isto &, para se estar na cultura como sujeito € preciso estar funcionando em um dos quatro
discursos propostos, quais sgjam: discurso do mestre, universitario, da histérica e do
andista. S&0 quatro os elementos que formam o discurso: Sl (significante mestre); S2 (o
saber em relagdo a cadeia significante); a (objeto a); $ (o sujeito dividido pelo significante).
Estes organizam-se em torno de quatro lugares fixos. agente/ verdade (qual a verdade e o
agente que organiza esse discurso?) X outro/produto (a quem se dirige esse discurso e com
qual produto?).

Interessa-nos aqui trabalhar com o primeiro discurso, ou sgja, o discurso do mestre
por ser o representante do discurso médico e, por extensdo, do discurso da ciéncia. No
discurso do mestre o agente que o ordena € o S1, o significante- mestre, aquele que esta
recalcado na origem da divisdo do sujeito; sua verdade € o sujeito barrado, dividido, que
fica embaixo da barra por estar recalcado, de quem ndo se quer saber; 0 outro a quem se
dirige o discurso do mestre € o saber, a cadeia de significantes; e 0 produto desse discurso €
0 objeto de gozo, isto €, produz-se gozo com um excesso de saber.

Na fracdo em que S1 fica sobre S2, esté colocada a relacdo que o discurso da ciéncia
mantém com o sujeito dividido: relacdo do ndo querer saber da divisdo, da incompletude.
Como efeito dessa ignorancia temos, entdo, o nivel da objetividade, uma vez afastado

qualquer vestigio de sujeito. O discurso da ciéncia é o discurso da objetividade, da relacéo
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com uma lingua transparente que denota com precisao: “Adolescente em questdo denota
tracos de habilidade afetivo-emocional, com extrema ansiedade e hiperatividade” (D03 /
p.psico.). Antes de chegar ao lapso, 0 verbo usado no parecer é “denotar”, quer dizer, no
uso de “denotar” pressupde-se o de “conotar”. Este, referindo-se a parte da lingua
metaf rica, ilusionista e em contrapartida aquel e referindo-se a precisdo e a objetividade da
lingua e também da ciéncia. Mas que lingua é essa que faz furo? Habilidade ou labilidade?
Erro ou lapso? Do lugar da ciéncia, erro; do lugar da andlise do discurso, lapso, marca da
subjetividade na linguagem: “a pluralidade de sentido, caracteristica da lingua, é abolida
para dar lugar a univocidade de sentido, ideal do codigo” (Jorge, 1983, p. 19).

O técnico que produz esse enunciado fala pela instituicdo, sempre em referéncia a
ela como artificio para anular a sua falta. Esses profissionais estdo submetidos ao discurso
institucional numa referéncia constante ao saber da ciéncia e, como consegliéncia teremos
um padrdo discursivo que formata os relatérios e a forma de abordar o adolescente “sendo
apenas o ardil para o encontro do médico com seu proprio discurso. Sob a mascara de um
didogo, € um mondlogo que seinstaura’ (Jorge, 1983, p. 12). E a lingua funcionando como
signo: |abilidade afetivo-emocional, ansiedade, hiperatividade sdo sinais a serem conferidos
entre os adolescentes.

Mas ndo é porque o sujeito dividido estgja recalcado que ele ndo faca efeito. Como
um ndo dito que ndo aparece num intradiscurso mas que esta implicito, o sujeito dividido -
sujeito do inconsciente - se faz presente na manifestacdo do uma fala de modo latente,

como o ato falho acima transcrito revela

226



227

7.4) Repeticdo e sentido no “Relatédrio de Estudo de Caso”

O caminho da repeticdo nos indica uma verdade constitutiva de um discurso.
Tomamos de inicio duas vertentes para o sentido da palavra “verdade’: a verdade do
inconsciente, que é uma verdade velada a0 sujeito e que € sempre meia, meia-verdade
porque ndo pode ser dita por inteiro pela propria @nstituicdo do ssmbdlico - vimos, no
capitulo anterior, como o lapso € revelador de uma verdade do sujeito. Seguindo Foucault
(2000b), por outro lado, temos a vontade de verdade como um procedimento de excluséo
guanto a producdo discursiva. Determina-se 0 que € verdadeiro ou falso em relagdo a uma
determinada disciplina a fim de autorizar alguns sujeitos dentro de um ritual
preestabel ecido.

Assim a vontade de verdade refere-se a questdo do saber, ndo do saber inconsciente
de Freud, mas do saber que organiza métodos de sistematizacdo de bibliotecas, |aboratérios
entre outros, além de trabahar o “modo como o saber € aplicado em uma sociedade, como
é valorizado, distribuido, repartido e de certo modo atribuido” (Foucault, 2000b, p. 17).
Tanto a verdade do inconsciente de Freud como a vontade de verdade de Foucault mantém
umarelacdo com arepeticdo. Em Freud o caminho da repeticéo — repeticdo de um dizer, de
um sintoma, por exemplo - é a trilha por onde os lapsos reveladores da verdade de um
sujeito do inconsciente pode se manifestar. A vontade de verdade de Foucault precisa da
repeticdo como meio de colar o ritual nos individuos a ela submetidos.

A repeticio nos oferece um caminho a ser percorrido na investigagdo e
compreensdo de formagOes discursivas, lugares fundadores e produtores de sentidos. Um
significante por si s ndo possui sentido, mas quando se compde com outros e ementos,
estabelecendo uma relagdo de valor - na concepgdo de valor definida por Saussure que

descarta a necessidade de se pensar num referente externo no que concerne a producéo de
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sentido - por oposiG3o e por repeticdo, adquire significacdo. E preciso deixar claro que esse

processo de construcdo de significagdo se da sempre pela relacdo entre os significantes na

medida em gue um significante ndo possui poder total de representacdo. Como nos explica

Safouan (1986):

“Por exemplo, se digo table (mesa), vocés ainda ndo sabem
ainda do que falo. Trata-se da mesa de refeicdes ou da
tabua (table) da lei? Na medida em que ha uma Unica
significacdo, essa significacdo ndo é a coisa. Para a coisa se
forja um significante que a designa. Mas a significacéao se
engendra pela relacdo do dignificante com outros
significantes. Assm, no exemplo “table’ ha uma relacéo
de combinacdo. Conforme “table” for combinada com
“refeicdo” ou com “lei”, engendra-se a significacao, isto &,
“table’” impbe a diferenca.” (Safouan, 1986, p. 67)

Assim “a producdo de sentido se d4 de modo absolutamente independente do

referente” (Jorge, 2000, p.

inconsciente, ele é

70); este tornase irrelevante para o simbdlico. Quanto ao

“em seu fundo, estruturado, tramado, encadeado, tecido
de linguagem. E ndo somente o significante desempenha
ali um papel tdo grande quanto o significado, mas ele
desempenha ali o papel fundamental. O que com deto
caracteriza a linguagem enquanto tal é o sistema do
significante enquanto tal” (Lacan, 1985, p. 139).

Além disso, ao contrério do signo que diz respeito a um sentido previamente

concedido, o significante produz sempre um sentido inédito porque s6 ® faz formulavel

diante da inscricdo de um sujeito no registro simbolico — um sentido detém e também n&o

detém a fuga do sentido. Detém porque Ihe atribui um valor e ndo detém porque esse valor

ndo é Unico. Portanto dar sentido € construir limites e descobrir sitios de significagdo, além

de possibilitar gestos de interpretacéo.
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O sentido entdo vai se constituindo a medida em que va estabelecendo suas
relacbes entre os pares significantes e, num contexto maior, analisamos como esses
significados se cristalizam num circuito de repeticdo, numa tentativa de congelamento
dessas relacOes entre significantes. O jogo de articulagdo entre significantes mostra e
sustenta a repeticdo, que vem carregada de intengdo, de uma intencdo consciente que ndo da
conta de todas as possibilidades articulatorias entre significantes. Entretanto € na repeticéo
que se faz a diferenca, isto €, é necessario que se estabelega uma relacéo entre a polissemia
e a paréfrase para que se compreenda a relagdo entre repeticdo e diferenca e entre estrutura
e acontecimento. E no nivel da parafrase — repeticio — que a falha pode irromper, marcando
uma diferenca, um desvio, um outro percurso no movimento significante, tal qual, por
analogia, podemos pensar a irrupcdo de um acontecimento dentro da estrutura,
determinando toda uma nova rede de filiagdes de sentido, sentidos até ent@o inesperados,
enfatizando uma idéa de que “faa-se a mesma lingua, mas se faa diferente. Pelo efeito
metaforico” (Orlandi, 1996, p. 81), pelo deslizamento que constitui o proprio
funcionamento discursivo.

Orlandi (2003) distingue trés formas de repeticdo em fungdo do préprio
funcionamento da linguagem. O sujeito sendo dividido e por isso incompleto (conforme
explicado mais pormenorizadamente adiante) tal qual o simbdlico poderd na repeticdo
instaurar também novos sentidos por deslocamento, j& que eles estdo inscritos na historia
através de uma filiagdo. Paradoxalmente o movimento significante pode, por outro lado, ser
impedido por conta das engrenagens impostas pela e para a estabilizagdo semantica
(necessaria para a identificagcdo de um lugar para o sujeito falante), imperando a mera

repeticéo onde a memaria ndo ecoa.
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Tendo como ponto partida esses dois movimentos, podemos identificar a repeticéo
chamada de empirica, em que esthd em jogo apenas a reproducdo pura e smples, que
Orlandi chama de papagaio (2003, p.54); a repeticdo parafrastica ou técnica que assume,
numa outra materialidade linglistica, um mesmo dizer ja redlizado em outro lugar; e a
repeticao historica “que é a que desloca, a que permite 0 movimento porque historiciza o
dizer e o syjeito, fazendo fluir o discurso, nos seus percursos, trabalhando o equivoco, a
falha, atravessando as evidéncias do imaginario e fazendo o irrealizado irromper no ja
estabelecido” (Orlandi, 2003, p.54). Podemos afirmar entdo que a histéria dedliteraliza os
sentidos construidos num universo simbdlico a que esta submetido um sujeito dividido pelo
inconsciente e pela interpelado pelaideologia.

Assm podemos estabelecer uma relagdo importante entre a repeticdo e o
acontecimento na estrutura. Se a repeticdo Sistematiza e organiza uma estrutura, o
acontecimento vem furar o previsivel, o ja estabelecido pela cadeia significante. Nessa
medida 0 acontecimento aparece como o0 lugar do ndo sabido que rompe com saberes
preestabelecidos, provocando a emergéncia de novos saberes, usando o ndo sabido para
contornar o saber sabido. Esse processo desfaz ou descontrdi o ritmo proprio da repeticdo e
convoca 0 sujeito a ocupar um novo lugar, convoca esse sujeito a (re)historicizar seu
discurso. Todo esse movimento € o proprio movimento do lapso na e dalingua. O ato falho
interrompe o previsivel para desalojar o sujeito em seu saber, promovendo a construcdo de
novos sentidos em relacéo a verdade do sujeito.

Com o estabelecimento de meu corpus, uma primeira indicagdo levanta suspeita, ao
iniciar a andise dos relatorios, e que diz respeito ao cabecalho: “Relatorio de Estudo de

Caso”. O titulo pode indicar, na expressdo significante “estudo de caso”, uma abordagem
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ou pesguisa sobre o singular, sobre aguilo que distingue um caso de outro ou, fazendo
referéncia ao campo da medicina, ao caso como um prototipo.

No século XIX, como nos indica Foucault (1994), a prética do aforismo ou
comentario é substituida pela prética do caso — coleta de casos -, quando o aprendizado da
clinica passa a se organizar através do estudo de um caso concreto que servira de parametro
para outros. Interpretando as duas abordagens, temse numa a inclusdo do sujeito — o
singular esta em jogo; ha outra, sua exclusdo — o sujeito € homogéneo e serve de referéncia
a0 outro pela repeticéo.

A partir da andlise e compreensdo das condic¢fes de producdo de alguns relatorios
até entdo trabalhados, é possivel propor uma alteracdo no cabegalho desses relatérios para
“Relatorio de Estudo do Caso’, inserindo o artigo definido “0” ndo como marca de
diferenca, mas como marca da universalidade. E importante ressaltar também que o
significante “relatorio” dentro da instituicdo abafa a expressdo “estudo de caso”. SO se tem
acesso a esta expressao agqueles que manuseiam o relatorio; o proprio texto do juizado
refere-se a relatdrio e ndo a “Relatério de Estudo de Caso”. O sintagma que marcaria a
singularidade da avaliacdo proposta pelos relatérios — “estudo de caso” — € silenciado,
tomando o significante “relatério” o espaco discursivo por exceléncia. E, ao trabahar esse
funcionamento discursivo do “relatério”, podemos concluir que se trata de um estudo geral
e generalizado, que repete uma mesma rede de significagles, construindo uma Unica

imagem de adolescente infrator. Assim n&o se constituem “estudos de caso”, caso a caso,

mas, ao contrario, sdo formulados “estudos do caso” de adolescentes infratores.
Propor uma ateracdo de preposicdo — “de’ para “do’- reflete 0 movimento
executado para o dar sentido as coisas. Um sentido origina se de outro e se direciona para

um aém, para um outro, pulverizando sitios de significancia das formacfes discursivas,
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estas constituidas heterogeneamente. 1sso quer dizer que os limites entre as formagdes
discursivas s80 moveis, determinam estabilizagbes semanticas e no mesmo compasso
geram desestabilizacOes e € essa tensdo recorrente a producéo de sentidos que efetua o
“antagonismo entre 0 mesmo e o diferente, 0 um e o mdltiplo, a repeticdo e a diferenca na
repeticdo, pois toda formacdo discursiva é invadida por sentidos outros, vindos de outras
formagdes discursivas’ (Mariani, 1998, p. 32).

Assim propor-se a estudar um caso € propor-se a trabalhar com lacunas, espacos em
branco de sgnificacdo, porque qualquer narragdo €, de principio, vaga, incoerente; como
explica Assoun (1996, p. 242): “Uma histéria de doentes sem lacuna e bem acabada é
aquela cujo principal ator foi mais ou menos excluido”. O ator a que ele se refere é 0 sujeito
falante, numa posicdo de ser escutado. O que ocorre no texto dos relatérios € a escrita
antecipada de uma histéria ndo contada. S8o formulagdes que circulam criando um efeito
de evidéncia que obstrui a propria escuta do técnico. Como exemplo, podemos ler ros
pareceres sociais uma repetida preocupacdo com a colocacdo no mercado de trabalho
desses jovens. E posto em cena um imaginério de que a crianga pobre deve trabalhar; no
caso dos infratores o trabalho assume um lugar recomendéavel para a ressocializacéo —
expressdo usada nos relatorios — e como indice que calcula e indica um passado
desorganizado do jovem, se ja trabahou ou ndo. Citarei trés exemplos colhidos
aleatoriamente. Encontramos ent&o:

“Sua escolaridade é baixa, estudou até a 32 série primaria, dficultando a sua
colocagdo no mercado de trabalho” (D09 / p.soc.);

“J& esteve inserido no mercado informal de trabalho, exerceu a profissdo de
‘cobrador de Kombi. Verbaliza vontade de voltar a trabalhar e a estudar, pois abandonou
os estudos na 3 sérieprimaria’” (D25/ p.soc.) e

“Ja esteve inserido no mercado informal de trabalho, trabalhou como engraxate,
abandonou a atividade quando comegou a praticar pequenosfurtos’ (D26 / p.soc.).
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E pressuposto, entdo, que se deve averiguar, em se tratando de adolescentes
infratores, sua relacdo com o mercado de trabalho, dito informal, sendo estabelecido,
também, uma relacdo entre escolaridade e trabalho, mesmo que o fato de ter estudado até a
32 série sgja visto, num caso, como empecilho para o trabalho e em outro ndo o seja. Parece
haver, entdo, uma problematizaco antecipada acerca do lugar do trabalho na vida desses
meninos como um meio de avaliar ainscri¢do social do garoto.

Em um parecer pedagogico desses relatérios, encontramos sinalizado o desgjo do
menino em voltar a estudar e trabalhar e nos outros dois ha a indicagdo sobre a vontade de
retornar aos estudos. ‘Demonstrou que gostaria de voltar a estudar e trabalhar” (D19 /
p.ped.); ‘Diz que gostaria de voltar a estudar” (D25 / p.ped.) e “Parece ter interesse em
estudar no caso de voltar a escola” (D26 / p.ped.). Articulando os enunciados dos
pareceres sociais e 0 dos pareceres pedagdgicos, percebemos como esta arraigado o sentido
de insercdo socia através do trabalho e da escola, na medida em que essas informagdes séo
colhidas porque sdo consideradas relevantes e, do modo analégico, 0s meninos também
reconhecem esse sentido, repetindo-o através das indicagdes dos pareceres pedagdgicos.
Esses pareceres pedagdgicos, entretanto, utilizam o tempo verbal do futuro do pretérito —
“gostarid’ — e uma indicacdo imprecisa — “parece ter interesse” — contrastando com o
pretérito perfeito afirmativo dos pareceres sociais. Na indicagdo de uma acdo futura
condicionada ou relacionada a0 passado — o futuro do pretéito -, indicase uma
probabilidade apenas de retorno a escola, marcando, talvez, esse lugar social claudicante
dos meninos.

Na posicdo em que se encontra o técnico, o ritua da entrevista — ritual pensado
como forma de repeticdo - funciona como um gatilho para a repeticéo ja que o imprevisivel

da fala do outro néo faz parte do dispositivo, esta excluido — o0 sujeito assim néo € tomado
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como sujeito de sua histéria. Essa exclusdo ndo € a toa, é necesséria para se manter o efeito
ilusorio de que nada muda, um “nada muda’ — por exemplo, o retorno a escola que &
desgjado de modo vacilante, conforme apontado acima - garantido pelo trabalho da
memoria, que “pode ser entendida como a reatualizacdo de acontecimentos e préaticas
passadas em um momento presente” (Mariani, 1998, p. 38), como ja visto em outro
capitulo.

O dispositivo montado para a entrevista, portanto, € um meio de abordar um
material trazido pelo jovem ndo como representagcdo subjetiva de fatos, mas tomado num
aspecto litera que transforma o encontro entre dois sujeitos em simples protocolo do
anonimato de perguntas e respostas. Como se fosse possivel, por outro lado, responder a
todas as perguntas passiveis de serem formuladas, pois nesse encontro ndo se supde uma
faa livre e associativa, mas uma “conversa’ pontuada por perguntas e respostas pré-
determinadas. Nesse “didogo”, apreende-se sempre 0 mesmo e 0 objeto que se constroi diz
respeito a imagem prototipica do infrator: possui uma familia desestruturada, vive em
condicbes socio-econdmicas desfavoraweis, abandonou os estudos e usa drogas, sem
contradicdes ou incoeréncias.

A materialidade dessa estrutura até agqui destrinchada se dé através do discurso
indireto. Ele € bastante utilizado porque € usuamente analisado como um segundo
discurso, j& que seria formulado pela paréfrase de um suposto discurso origina. Ao
contrério dessa idéia pensava Platdo; para ele o chamado discurso indireto seria o discurso
da harmonia porque, nesse caso, 0 autor escolheria falar sobre e expor uma histéria em
nome proprio. Entretanto, pela orientacdo gramatical, o discurso indireto seria apenas a
transformag&o ou traducdo de um discurso direto, onde a fidelidade ao significante ficaria

em segundo plano.
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Assim como o discurso direto possui um carater de verdade pela fidelidade, o
discurso indireto também mantém em sua memadria uma relagdo com a verdade, ja que
“teria seu funcionamento, no periodo classico, como discurso da verdade, em virtude de se
constituir como discurso da lel (...) e este modo de escritura, isto € o DI, funciona como
forma que confere um estatuto oficial ao enunciado que ele relata’ (Medeiros, 2003, p. 6)°2.

Esse efeito de verdade que aparece nos enunciados de muitos pareceres se rediza
pelas marcas da fala do outro, divididas basicamente entre dizeres, como ja citado acima,
sobre escolaridade, sobre a familia, sobre atividades laborativas e sobre a infragéo
cometida. Para cada fala “traduzida” multiplos verbos sdo selecionados em fungdo dos

pressupostos que veiculam, reorientando a interpretacéo no plano discursivo.

Por exemplo, no enunciado, ‘O adolescente alega que h& seis meses mora com
dois‘amigos’ em uma casa no Catumbi” (D03 / p.soc.), o verbo utilizado é “aegar”, verbo
esse que endereca 0 ponto de vista atribuido ao enunciador. De acordo com o dicion&rio
Aurédlio (1986), “alegar” € sinbnimo de “citar”, “mencionar como prova’, “apresentar como
explicagdo”. Nesse caminho, o lugar de dizer do adolescente é um lugar de quem explica,
de quem precisa provar algum fato, mesmo que sgja um fato relativo a moradia do jovem.
O uso das aspas na palavra “amigos’ pode articular-se a dlegagdo. “Amigos’ parece ser um
significante comum, que supostamente ndo geraria mal entendido. O uso das aspas
redireciona a significagdo: “amigos’, entre aspas, ndo sd0 quaisguer amgos, tém alguma
especificidade que fica no nivel do pressuposto por ndo ser explicitado de que
especificidade se trata. Entretanto o menino ndo afirma, por exemplo, ele “adega’ com

quem mora, precisa justificar onde se situa geogréfica e socialmente.

32 Segundo ainda essa autora, o discurso indireto é usado para redigir o texto de interdico dos Bacanais
(Medeiros, 2003, p. 7).
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Nesse sentido podemos pensar que esse discurso montado pela paréfrase da fala do
menino — como vimos acima — funciona como um segundo discurso que mais fala sobre
guem escreveu ou escutou do que sobre quem falou. Como se estabelece, a partir de uma
entrevista, a gradacdo ou especificidade de uma fala sendo por uma interpretacdo? Em
outras palavras, durante a entrevista, como 0 técnico escuta 0 que € alegacdo ou o que é
informacéo, por exemplo?

Nesse ponto selecionel um enunciado que curiosamente aponta para uma mescla
discursiva. Inicia-se uma construgdo com o formato de discurso indireto mas que se
aproxima do discurso direto por conta do uso do advérbio sic. Nessa mistura de discurso
direto e indireto ndo necessariamente se formata um discurso indireto livre exatamente pelo
uso desse advérbio que, como ja dito antes, tenta conter, de alguma forma, uma possivel
instabilidade que possa ameagar 0s sentidos estabilizados.

“Ap6s cumprir sua ultima internacdo, encaminhado ao CRIAM Santa Cruz
evadiu-se, alega que fugiu, pois estava longe de sua casa ha Cidade de Deus (SIC)” (D24
/ p.soc.), nesse fragmento temos novamente o uso do verbo “alegar”, mas um “aegar” que
se articula a uma infragéo, possibilitando a abertura para uma justificativa: evadiu-se do
CRIAM e aeg o fato em fungdo da disténcia de sua casa. “Alegar” contrapde-se a “evadir-
se’. H4 uma afirmagéo de evasdo — “encaminhado ao CRIAM Santa Cruz evadiu-s&’ —
em contraponto a fala do menino que aega ter fugido. Nessa construcéo “evadir” e “fugir”
estabelecem uma relagdo parafrastica de hierarquia. Ao técnico cabe o uso do verbo
“evadir-sg’ — palavra do técnico - e, a0 jovem, cabe a “fuga’ — palavra do “menino” que o
discurso indireto garante em sua boca.

E, curiosamente, surge a marcagdo do advérbio sc que faz vacilar a verdade do

segundo discurso — o discurso indireto tendo como efeito de sentido a idéia de um segundo
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discurso. Parece, nesse ponto, que a “infidelidade ao significante” — carcateristica do
discurso indireto — leva ao retorno da informac&o colhida e literalizada. S&o duas formas de
fazer valer uma verdade: a verdade do discurso indireto, que € a verdade de quem constréi
0 enunciado a partir de uma escuta. O verbo “aegar” aponta para a verdade do técnico que
assm interpreta a fala do jovem. A outra verdade, a do discurso transcrito, aqui sinalizado
pelo sic, também concerne a verdade do técnico, a verdade de uma desresponsabilizacéo
quando, apos interpretar a fala do adolescente — discurso indireto “alega que’-, introduz, em
seu proprio texto a marca da fala do outro a fim de separar aquilo que seria de um e 0 que
seria do outro. Nessa separacao, fica esquecido, no entanto, que “manter o significante ndo
implica a manutengdo do significado” (Medeiros, 2003, p.15).

Essa separacdo € fundamental: delimitar os espacos discursivos é também excluir o
outro de seu campo €, a0 mesmo tempo, € um meio de garantir suas verdades, de manter os
sentidos em uniformidade e em ordem; na ordem de um mundo imaginariamente literal.

Nesse capitulo, entdo, pudemos perceber que pela repeticdo constrdi-se a imagem de
um sujeito. Essa repeticdo € possivel porque existe um simbdlico que pré-determina um
individuo, fazendo-o falar e escutar a partir de sua posi¢do ou localizacdo subjetiva em uma
formagdo discursiva. Como efeito de sentido ideol6gico de uma formacao discursiva torna-
se possivel afirmar ou dizer coisas sem que cause estranheza — mesmo que provoque
resisténcia, muitas vezes até resisténcias previsiveis -, produzindo uma recorréncia de

significagbes naturalizadas que se perpetuam e consolidam o tal mundo semanticamente

normal a que se refere Pécheux.
E nesse mundo semanticamente normal, o sentido construido e que consolida uma
imagem do adolescente infrator repete uma mesma histéria. Uma histéria de exclusdo,

excluidos de um modelo de familia e de cultura branco e burgués. S&o pressupostos fatos

237



238

universais — familia desestruturada, por exemplo — que justificariam a conduta o caminho
de criminaidade. Essa compulsdo a repeticdo de um mesmo sentido € uma tentativa de
suspender o tempo e, por extensdo, a historicidade a que todos os sujeitos estdo submetidos.
Nessa repeticdo, portanto, congela-se um sentido e o “Relatério de Estudo de Caso”

transforma-se num “Relatério de Estudo do Caso”, de um Unico caso.
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8. Para concluir

Devo agora retomar, para finalizar, o caminho percorrido na elaboracéo desta tese,
caminho esse que construi a partir da leitura dos “Relatérios de Estudo de Caso”. Nesse
trabalho de leitura a questdo acerca de como se constituia a imagem dos adolescentes
infratores foi 0 meu fio condutor, isto &, questionel e investiguei qual imaginario estaria em
jogo na montagem e construcdo de sentidos acerca do adolescente em conflito com a lei.
Essa investigagéo teve que levar em conta desde a escolha de uma teoria que sustentasse
minhas colocagdes até a contextualizacdo e critica do género textual ‘relatorio’, incluindo ai
0 movimento desse texto no espago institucional — unidade de internacéo e Juizado de
Menores -, a memoria que pulsa sentidos sobre esses jovens, 0s espagos de resisténcia do
menino, ainscri¢éo do adolescente na cultura e suarelagdo com alei.

Na relagdo do sujeito com a lei, uma pesquisa sobre o0 sujeito era imprescindivel -
sujeito do inconsciente e sujeito interpelado pelaideologia — na medida ainda em que esse
sujeito se encontra excluido do universo cientifico. Na investigacdo sobre a exclusdo do
sujeito, entdo, depare-me com uma profusdo de lapsos que marcariam a presenca e
circulacéo desse sujeito nesse universo discursivo, de algum modo furando ou confirmando
0 imagin&rio e, por extensdo, os sentidos estabelecidos acerca dos jovens infratores.
Realizado esse percurso, impds-se a mim uma outra compreensao acerca dos “ Relatorios de
Estudo de Caso” que, de fato, bram elaborados dentro de um circuito de repeticdo, que
reforca um imagin&rio idéntico para todos os meninos, deixando de lado possiveis
singularidades, deixando de lado a fala que particulariza e diferencia um sujeito do outro.
Desse modo pareceurme pertinente a troca da preposicdo de para do, transformando os

relatérios em “Reatério de Estudo do Caso”, do caso universal.
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Deixo como sugestdo, entdo, a criacdo de um espaco de parecer do proprio
adolescente, isto €, que esse menino possa ele proprio ser autor de seu texto, participando
nao como aquele que é avaliado, mas aquel e que pode responsabilizar-se por suafaa.

Assim, para dar conta minimamente dessa empreitada, iniciei introduzindo
rapidamente o leitor no universo de uma ingtituicdo de interracdo para adolescentes em
conflito com alei, lugar institucional que contextualiza e localiza a produgédo do “Relatério
de Estudo de Caso”. Pretendi trabalhar, nesses relatérios, questdes concernentes ao sujeito
— sujeito do inconsciente, posicao-sujeito, sujeito da ciéncia -, ao discurso e a formagéo
discursiva, a formactes imaginarias e ideologia, entre outras questbes que se articulam a
essas. A pesquisa acerca desses conceitos, portanto, teve como finalidade compreender de
que lugar e como se fala a respeito do jovem infrator e de que modo a imagem construida
desse sujeito perpetua sentidos que organizam politicamente uma realidade social.

A Andlise do Discurso foi minha disciplina de eleicdo para a elaboracéo de minha
tese por proporcionar teoricamente reflexdes sobre 0 movimento do discurso na ordenagéo
do mundo e de que forma se constréi discursivamente o lugar do infrator nessa realidade.

A Andise do Discurso toma emprestado conceitos da psicandlise. O inconsciente e
0 sujeito como efeito dessa instancia é uma das aproximagdes que a anaise do discurso
propde. E por qué? Porque no momento em que se define um outro espaco, uma outra cena,
como Freud chamava o inconsciente, somos obrigados a repensar e restabelecer a relagéo
do sujeito com alinguagem. Esta sera pensada em consonancia com a ordem do simbdlico,
gue por sua incompletude, ndo pode dar conta do Rea que irrompe sem avisar, sem que 0
sujeito possa prever. O sujeito do inconsciente, na psicandise, se manifesta exatamente
nessas irrupgdes, nos imprevistos que chamamos de atos falhos, por exemplo. O ato falho

rompe com a organizacdo da cadeia simbdlica e por onde o sujeito se faz manifestar em seu
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desgo inconsciente. Freud afirmava que 0 acaso ndo existe para o aparelho psiquico
humano; hawendo, ao contrério, por parte do inconsciente, uma intencionalidade.
Intencionalidade que diz respeito a verdade velada do sujeito.

A partir desse funcionamento estabelecido por Freud e mais tarde por Lacan, todo o
processo de significacdo atribuido ao individuo pode ser revisto. Esse foi um ponto de
referéncia de meu trabalho. Através da andlise de sequiéncias discursivas extraidas de meu
corpus, pude buscar compreender como funcionam essas irrupgdes que rompem com o
discurso pré-construido sobre os adolescentes infratores. Esse discurso materializado nos
relatérios — montados a partir de pareceres — apontam para enunciados repetitivos que, em
sua repeticdo, constituem uma imagem pré-definida dos adolescentes infratores e de suas
respectivas familias. Entretanto, paradoxamente, é na e pela repeticdo que o novo pode
surgir, surgir nas lacunas da lingua. Nessas brechas ou falhas de linguagem — identificados
e trabalhados aqui como lapsos de escrita -, pudemos compreender como do lugar do
técnico que observa e escreve sobre o outro delinguente, ha a manifestacdo de um
inconsciente que abre espaco para se construir outros sentidos até entdo silenciados porque
ndo fazem parte das proposicbes possiveis para aquele discurso, “€ 0 equivoco, a
pluralidade de sentido, que favorece a passagem do inconsciente no discurso” (Lacan,
1976, p. 36).

Trabahei, entdo, de que modo, a partir de uma mesma materialidade significante

que incansavelmente informa sobre uma familia desestruturada (pais separados,

desempregados, muitos filhos, etc) como causa de um desvio de conduta do adolescente,
ndo se faz pertinente escutar como aquele sujeito experimentou sua infancia, isto €, se ele
atribui a sua familia uma desestruturagdo, ou como se da a sua propria referéncia ao que

seria desestruturacdo porgque o que diferencia um sujeito do outro é sobre 0 que cada um
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decide acerca do que lhe é insuportavel ou indiferente; ndo ha regra de saida. Repete-se
com a férma da ciéncia a legitimagcdo da memoria ingtitucional: constréi-se uma histéria
para o adolescente como protétipo de todas as outras e todas as outras repetem o modelo. O
funcionamento do relatério como um modelo predeterminado, me permitiu interpretar o
“Relatério de Estudo de Caso” como “Relatério de Estudo do Caso”. Do caso porque o
adolescente infrator € tratado como um sujeito universal, um universal que se reproduz na
histéria de todos aquel es repertoriados. Fica desatrelada a relacdo entre linguagem e sujeito,
em que ndo se parte da concepcdo de que “a subjetivacdo das vivéncias depende do
processo de simbolizacgo que a linguagem permite” (Jorge, 2000, p. 91).

Assim ra escrita dos relatorios ha a necessidade de classificagéo e de analise como
tatica de apaziguamento do diferente, para inserir 0 adolescente — o diferente em relacdo a
um centro que sustenta toda uma concepcao de sentidos estabilizados em uma formacéo
discursiva- em alguma categoria, no caso, a de marginal. O mal é precisamente distinguido
e essa parece ser mais uma das capacidades dos relatérios técnicos: a capacidade de
distinguir o Ma conforme lemos com Badiou no inicio da tese.

Mas antes de trabalhar os lapsos propriamente ditos, como ja dito antes, percorri um
caminho em que primeiro situei meu campo teorico e a forma como defini como corpus e
segmentei-o durante o trabalho de andlise, apontando para o estabelecimento de um
determinado discurso sobre 0 menino infrator que constitui o texto dos relatorios.

Para alcancar uma compreensdo desse discurso, achel pertinente situar o formato

“relatorio” que enforma o discurso sobre os menores infratores, trabalhando a relagéo entre
forma e sentido, isto € como a forma contribui no processo de significar.
Esse processo de significar se faz presente na organizagdo dos pareceres, na folha de

rosto de identificacdo, no cabecalho, nas assinaturas. Dentro desse modelo pré- formatado
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uma concepcado de sujeito € articulada. Num primeiro momento mostro essa concepcao de
sujeito articulada com a posicdo da politica dos Direitos Humanos, que sera a politica de
referéncia no trabalho com os jovens infratores. No entanto, com a andlise dos relatorios,
percebemos como essa diretriz também corrobora uma imagem de sujeito universal que
apaga as diferencas, as particularidades. Esse apagamento foi trabalhado a partir dos
significantes “familia desestruturada’, “favela’ e “funk”, por exemplo.

“Relatério” mostrou-se uma palavra — “paavra’, no campo da AD, e “significante”,
no campo da psicandlise - que mobiliza uma rede discursiva importante quanto a memoria.
Assim, apols situar esse formato de texto e compreender o didogo que o “relatério”
estabelece com o texto do Juizado, na medida em que o0s pareceres “respondem” as
demandas da instancia juridica, descobri na histéria do adolescente infrator a palavra
“relatério” ja como um significante elevante dentro da histéria das politicas publicas
voltadas para clientela. No capitulo dedicado, entdo, a memoria do jovem infrator,
pudemos apontar na direcdo de sentidos cristalizados que, uma vez colados as palavras,
fazem eco e sentido até hoje, isto &, tentei esmiucar o cruzamento entre a constituicdo do
sentido, sua memodria, e a formulacdo que atualiza esse sentido. Tal é o caso da concepcdo
de familia, da familia pobre de onde parte o infrator. Temos, pois, a expressdo “familia
desestruturada’ percorrendo o texto dos relatorios atuais e temos, na mobilizacdo de uma
memoria, a questdo “familia’ pontuando textos do passado dedicados aos jovens
delinquentes.

A imagem da instituicdo “familia’, que & construida nos relatérios é a de uma
instituicéo que falhou em relacdo ao menino. Por outro lado também n&o possui substituta e
transforma-se em elemento de prova ou de testemunha para o desgjuste do adolescente —

“(...) ainda assim concluimos que a sua [familia] recuperacéo deva ser paralela a do
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adolescente e que a participacdo ativa e consciente desta em sua vida sga a Unica
solugdo, levando-se em conta a inexisténcia, até o momento, de uma Instituicdo que
possa substitui-la. (...)” (D7 / p.concl.)®*. Nesse ponto a relacdo entre pais e filhos relevada
nos relatorios funciona como elemento de antitese a0 modelo padronizado burgués e serve
como “expressao de uma rivalidade entre instituigdes’ (Lefort, 1988, p. 201), no caso entre
a ingtituicdo-familia e a ingtitui¢do juridico-pedagogica representada aqu pela instituicdo
de internacéo.

Criamse efeitos de verdade. Esse fragmento “necessidade de reintegracdo em
familia desestruturada’ foi um tipo de enunciado formulado muitas e repetidas vezes,
repetidas como verdade porque se fala de um lugar onde se supde um saber que autoriza
falar sobre o outro. Nesse lugar de saber fica-se obrigado a encontrar no sujeito que é
objeto de andlise, pistas, tracos pertinentes que justifiguem o comportamento infrator. A
questdo é que esses tragos serdo sempre buscados a partir do lugar social, da formacéo
discursiva de quem analisa e que ndo necessariamente estabel ece algum laco com a verdade
do sujeito.

Por outro lado, o sujeito, submetido a um universo de dizeres a seu respeito, pode
resistir e resiste. A resisténcia foi trabahada num sub-capitulo onde localizel, em
enunciados que descrevem a rebeldia do adolescente, formas de resisténcia do sujeito, isto
€, lugares criativos, brechas que o sujeito inventa para sustentar uma particularidade, um

lugar de diferenca.

33 Estou atenta ao fato de ndo ser usual, em conclusdes académicas, trabalhar com exemplos. Mas por tratar-se
de uma tese em Analise do Discurso — teoria que questiona, por exemplo, os sentidos e rituais candnicos —,

tomei a liberdade de manter meus exemplos, achando que ndo seriam impertinentes no corpo de meu texto.
Apostei que, ao contrério, os enunciados aqui citados ajudam a concluir minha investigagdo sobre a
construgdo de umaimagem institucional acerca dos adolescentesinfratores.
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No capitulo seguinte, dedico minha atencdo a questdo juridica, a inscricdo do
adolescente, em gera, e do adolescente infrator, em particular, no sociad pela letra da lei.
Faco uma articulacéo entre o discurso juridico e psicanalitico na medida em que ambos se
formulam em referéncia a uma lel. Trabalho também como o processo de internaizagdo da
lei — constituicdo do sujeito pensada a partir do campo da psicanadlise — serd refletida na
interpretacdo que cada sujeito dara alei dos cédigos (civil, penal etc) em suainsercdo social
— campo de trabalho do sistema juridico.

Essa intersecdo continua no sub-capitulo sobre a nomeagdo dos meninos, na relacéo
estreita que ha entre nomear e filiar, na medida em que filiar diz respeito a um ato de
subjetivar e essa forma de subjetivacdo € organizada e, portanto, delimitada pelo campo do
Direito.

Do campo do Direito entramos no sub-capitulo sobre o sujeito do direito do
capitalismo, onde trabalhei a inscricdo desse sujeito, ja nomeado, isto &, interpelado pelo
Estado. Nessainterpelagdo analiso, entdo, o lugar estabelecido ao menino infrator no social.
Esse lugar tem o relatdrio como um dos espacos discursivos que constituem e reproduzem a
imagem do delinquente. A partir dai, encaminho questBes acerca de uma suposta sintaxe
juridica que materializa num discurso sobre esses jovens.

Da lei passo a0 lapso. O lapso se inscreve e faz ruptura numa ordem que é a da
lingua— “alingua € a lei da linguagem enquanto linguagem verba” (Henry, 1992, p.165).
A mesma lingua que da forma material a lei. Forma material que possibilita as brechas da
lel. Falar em brechas é falar é falar no furo do simbdlico, falar sobre a incompletude da
linguagem. Dediquel, entdo, um capitulo para trabalhar a questdo do lapso de escrita, lapso
como marca da presenca de um sujeito do inconsciente que reinterpreta lugares pré-

estabelecidos pelo discurso cientifico, aqui presentificado no discurso juridico. Vimos, na
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andlise de alguns lapsos, como o lugar discursivo referente ao adolescente ja esta pré-
determinado. A ocorréncia de lapsos confirma a cristalizacdo de um imaginario acerca
deles — confirma através do furo. Lemos “O adol escente compareceu ao DESI PE onde foi
realizado EEG exteriorizando atividade teta difusa” (D02 / p.psqui.). Mas EEG é
realizado em hospital ou no Departamento de Sistema Penal - DESIPE? O lugar desse
adolescente, mesmo quando necessita de um exame, ser4 sempre no sistema pena? O
significante hospital foi omitido talvez por ser “evidente” onde esse exame deva ser
realizado em se tratando de adolescente infrator. O lugar da doenca ja esté determinado e
ndo € no hospital, mas na propria ingtituicdo que acolhe este adolescente. A interpretacdo,
para esse sujeito que escreve, parece estar interditado, pois ndo provoca deslocamento,
apenas insiste num imaginério acerca de lugares sociais que aparecem no registro da letra,
nas marcas significantes e, nesse caso especifico, na marca de auséncia, de silenciamento.

Trabalhar o lapso na ambiguidade constituinte do significante nos permite preencher
0 sentido a partir de nossa posicdo subjetiva numa dada formagdo discursiva sob
determinadas condicdes de producdo, mas esse preenchimento ndo é de forma alguma um
trabalho, na expressdo de Pécheux (1997, p. 60), de “terapéutica da linguagem, que fixaria
enfim o sentido legitimo das palavras, das expressdes e dos enunciados’. Ao contrério, o
horizonte discursivo € agqui encarado a partir da concepcéo do sentido como relacéo de
valor e “porque o sentido € relagdo a, o homem pode jogar com o sentido, desviélo,
simul&lo, mentir, armar uma cilada” (Canguilhem, 1990, p. 16).

Num outro enunciado pronunciado dentro dessa instituicdo aqui citada e de onde se
originam os relatérios que define sentidos a partir de um imaginario pré-construido sobre o
menor infrator e sua familia, o fragmento “Verbaliza que a mée o abandonou por causa

das drogas e adota postura de ‘rebelde e revoltado’ por conta disso” (D08 / p.soc.) gera
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outras possiveis significacbes que corroboram, no entanto, uma certa memaoria. Quem usa
drogas, amée ou o filho?

Analisando as relagdes significantes estabel ecidas nas entrevistas do servico social
sobre esse mesmo adolescente, por exemplo, percebe-se que ha sempre a procura por
parentes dependentes quimicos numa tentativa de justificativa sobre o presente crimina do
jovem, tal como citado acima em referéncia ao duplo de Foucault. Dele também se espera
que use drogas, logo a ambiglidade se explica até mesmo como uma forma de dar conta
das duas possibilidades: tanto a mé como o filho podem usar drogas; isso € o esperado.
Alguma reacdo por parte do adolescente quanto a questdo materna provoca um desconserto
a ponto de ser identificada uma postura rebelde e revoltada, postura esta evidentemente
relacionada, na composicéo dos significantes, ao uso de drogas. quem as usa ndo possul
uma conduta exemplar, sai do padréo, portanto ser revoltado e rebelde assume um lugar ndo
de insatisfagcdo subjetiva — uma forma de falar de um mal estar -, mas uma postura leviana e
possivel apenas aos drogados, aos foradalel.

Esse ja esperado € da ordem da repeticdo. Falar de repeticdo nos remete ao sujeito
da repeticdo trabalhado tanto pela Psicandlise como pela Andlise do Discurso. Finalizei
meu trabalho, pois, dedicando um capitulo & questéo do sujeito e de como esse conceito se
entrelaca na disciplinada AD e no campo tedrico da psicandlise. Estes ndo sdo dois campos
idénticos, mas se interligam através de uma concepcdo de linguagem e, por extensdo, de
lingua em que a falta se faz presente. Como 0 sujeito se congtitui a partir de sua relacéo
com a linguagem, de sua submersdo no simbdlico, temos ai a pertinéncia para a articulagdo
entre as duas teorias. Se elas andam proximas nesses pontos — simbolico, linguagem,
sujeito dividido — distanciam-se, entretanto, no que diz respeito ao lugar destinado a

Ideologia. Para a Psicandlise, a ideologia estaria articulada a insténcia do Imaginério,
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insténcia essa elementar para o sujeito mas sem o lugar dado pela AD. Dessa forma, um
“sujeito em andlise renunciaaimagem pelo significante” (Brasil, 1998, p. 148).

A Andlise do Discurso trabalha aideol ogia como sendo da ordem dainterpelacéo do
sujeito. Trata-se, na AD, de “um sujeito desgante, sujeito do inconsciente, materialmente
congtituido pelalinguagem e interpelado pelaideologia’ (Ferreira, s/data, p.2). Nesse nivel,
a interpelacdo ideoldgica funciona como condicdo fundamental para um individuo
constituir-se como sujeito, ocupar uma posicao-sujeito no discurso. Esse fato ideoldgico
torna, portanto, impossivel que um sujeito possa trabalhar no sentido de se despregar
totalmente de seu mundo imaginério. Para a psicandlise, ao contrario, um processo de
andlise trabalha exatamente na direcdo de desidentificar o sujeito de todos 0s seus tracos
imaginérios, fazendo cair suas identificactes

Essas diferencas sdo diferencas tedricas e ndo impedem o trabalho de articulagédo
entre as duas disciplinas. Ao contrario, ambas oferecem subsidios tedricos ao pesquisador
para repontuar e relocalizar, discursivamente, 0 sujeito da ciéncia, tema do sub-capitulo
seguinte.

Assim, elaborei um texto em que, percorrendo, nos relatérios, as marcas de um
sujeito universal — o sujeito do discurso cientifico — que oferece garantias e estabilidade a
determinados sentidos, tentei apontar como esse sujeito e discurso da ciéncia ndo dao conta
da universalidade e sd0 atravessados pelo inconsciente que faz irrupcdo na cadeia
estabilizada de significantes. Mostrei também como, além de ndo darem conta, sdo
constituidos por uma formagao ideol 6gica que delimita espacos subjetivos e, por extensdo,
espacos de significacdo e essa delimitacdo tem efeitos politicos. O sentido, portanto, € um
sentido politico. E um dos efeitos de sentido compreendidos pelas andlises propostas diz

respeito a questéo da exclusdo.
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A exclusdo social é efeito da exclusdo do discurso. Trata-se aqui de trabalhar a
questdo do discurso como objeto. A andlise do discurso propde-se a compreender como um
enunciado pode fazer sentido; compreendeuse também quais insténcias sdo mobilizadas
para que um sentido cole ou ndo; enfim compreender quais as condigdes para a producdo de
um enunciado foram mobilizadas num dado momento histérico. Entre essas condicdes de
producdo, existem procedimentos de exclusdo para impedir que algo sga dito de uma
determinada maneira, mas que posa ser dito de outra, por exemplo.

Foucault (2000b), entdo, estabelece como formas ou sistemas de exclusdo, entre
outros, a interdicdo, isto €, a palavra que € proibida e a prépria no¢do naturalizada entre
verdadeiro e falso, que sera definido pelo lugar ocupado por quem profere um discurso.
Esse lugar € o lugar da verdade sustentada por um conjunto de préticas que organizam o
saber e essa prética de saber inclui 0 saber sobre o outro. Essa questdo foi levantada
quando, na andlise do percurso histérico acerca do jovem infrator, vimos a ateracdo de
palavras propostas pelo ECA — de “pend’ a “medida socioeducativa’, por exemplo -, mas
que ndo necessariamente forjou uma mudanca de fato no trabalho com esses meninos.

O saber se organiza na divisdo das disciplinas, em assuntos fundamentais e em
outros ndo tanto, secundarios. No relatorio vimos que sdo basicamente trés. servigo social,
pedagogia e psicologia que devem fazer suporte a palavra da lei e da ciéncia, uma
sustentando a outra, e contendo a dispersdo. A contencdo se edifica pelo conjunto de

proposicles consideradas verdadeiras ou falsas dentro de cada disciplina para a partir dai

controlar os mecanismos de produgdo discursiva. Repete-se o verdadeiro pela paréfrase e
na sua recorréncia um discurso comeca a fazer efeito.
E s6 pelo reconhecimento desses procedimentos que se pode compreender, por

exemplo, como podem os pareceres pedagdgicos, investigando a capacidade técnica de um
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adolescente para decifrar signos linguisticos, apontando para dificuldades em reconhecer
fonemas ou em reproduzir corretamente uma ortografia, fazer esse tipo de avaiacéo
cometendo 0s mesmos supostos erros de seus avaliados? De fato 0 que esta em jogo ndo
s80 0s “erros ortograficos’ mas sim quem pode cometé- los. “J. possui desenvolvimento na
leitura escrita e nos calculos matematicos que esta coerente com sua afirmacéo de ter
cursado a 52 série’ (D34 / p.ped.) ou “ Adolescente com muitos altos e baixos depressivos,
ligados a auséncia familiares no dia de visita, eventualmente’ (D53 / p.ped.).

Sabemos que a pedagogia pensada como uma disciplina que se propde a educar
também segue um ritual discursivo como qualquer outra disciplina, definindo todo o
entorno de um discurso, desde o que se pode falar, como se pode falar etc, pois 0 que € “um
sistema de ensino sendo uma ritualizagdo da palavra, sendo uma qualificacéo e uma fixagéo
dos papéis para os sujeitos que falam (...) sendo uma distribuicéo e apropriacdo do discurso
com seus poderes e seus saberes?” (Foucault, 2000b, p.44). Ter um saber é ter um poder e
esse poder traz consequiéncias para a organizagao social em seu nivel palitico.

Assim, a producdo de sentidos tem um funcionamento de efeito politico, porque
guando uma certa designacéo, ou concepcdo de sentido, se instala no interdiscurso, ela, a
designacdo, “ndo deixa significar, nesta medida, outros sentidos’ criando “como lugar de
estabilidade referencial um sentido pelo apagamento de outros’ (Guimarédes, 2000, p.75).
As conseguéncias ou efeitos desses sentidos hegemonicos pelo silenciamento de outros faz
uma fissura em nossa cidade, cria trincheiras geogréficas de exclusdo; exclusdo essa que
produz um estranhamento e ndo reconhecimento entre sujeitos. Soares (2005) trabalha esse
ndo reconhecimento pelo estranho, ou pelo congelamento de um Unico sentido na

identificacdo desse sujeito, como uma forma de estigma:
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“O preconceito provoca invisibilidade na medida em que

projeta sobre a pessoa um estigma que a anula, a esmaga e
a substitui por uma imagem caricata, que nada tem a ver
com ela, mas expressa bem as limitagdes inter nas de quem
projeta o preconceito. (...) Quem esta ali na esquina nao €
0 Pedro, o Roberto ou a Maria, com suas respectivas
idades e histérias de vida, seus defeitos e qualidades, suas
emocoes e medos, suasambicoes e desgjos. Quem esta ali €
0 ‘moleque perigoso’ ou a ‘guria perdida’, cujo
comportamento passa a ser previsivel. Lancar sobre uma
pessoa um estigma corresponde a acusala ssimplesmente
pelo fato deelaexistir” (Soares, 2005, p. 172/175).

Essa imagem caricata esta colada a sentidos pré-estabelecidos e previstos que se
repetem. A historia dessa repeticdo foi agui trabalhada. Finalizo, assim, meu trabaho
pontuando a questdo da repeticdo. Repeticdo de enunciados que, em seu conjunto,
formatam um discurso sobre 0 adolescente em conflito com a lei; um discurso que excluli
para garantir o lugar de quem fala. Nesse funcionamento da repeticdo e reproducdo do

mesmo, sugiro, conforme assinalado antes, a substituicdo da denominagdo “Relatorio de
Estudo de Caso” paa“Relatorio de Estudo do Caso” na medida em que o caso ja esta dado
de saida, tratando-se sempre de um mesmo caso — 0 menino é considerado um caso -, de
um caso que garanta a existéncia de um sujeito universal onde as singularidades néo se
facam presentes.

Com isso, proponho, como tentativa de oferecer um espaco de fala ao jovem, a
insercdo de um parecer de autoria do proprio adolescente. Essa escrita poderia ser uma
forma de restabelecer e reorganizar a disputa de sentidos, uma forma diferente de escutar o
jovem que, assim, poderia colocar-se subjetivamente através de seu proprio texto, sua
propria escrita. Nesse caso, a denominacdo “Relatorio de Estudo do Caso” ganharia um
outro sentido, o artigo definido apontaria ndo mais para o universal, mas para o definido de

um particular, do sentido de um singular.
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Essa proposta, entretanto, corre o risco, se posta em prética, de ser mais um lugar
institucional que caia na artimanha burocrética, que ganhe uma forca imaginaria — o
imaginario da avaliacéo, do julgamento, por exemplo - capaz de moldar a escrita do jovem
em funcdo de um espelhamento: escrever aguilo que suponho que meu interlocutor desgja
ler para que me avalie em condigdes de obter uma progressdo de medida socioeducativa,
num jogo de ditos e ndo ditos, como t&o bem ilustra Miller (1997, p. 58): “N&o é dificil
perceber em um texto palavras que ndo estéo nele’.

O risco existe, mas, por outro lado, ndo se pode deixar de considerar que, uma vez
instituido também um lugar de parecerista a0 adolescente — lugar para colocar-se
subjetivamente e fazer lago socia pelo discurso, pela implicagdo subjetiva em sua fala —
cabe a esse jovem escol her, escolher como sujeito desgjante que €, de que modo posicionar-
se diante do Outro.

Finalizo agui minha tese e, como em todo final, poderia produzir um efeito de
completude, mas em se tratando de um texto sob condic¢des de producdo tedricas da Andlise
do Discurso e da Psicandlise, aqui 0 ponto final apenas “exclui o que ndo esta |a [ou aqui]

mas em outro lugar” (Orlandi, 2001).
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10. Siglas e Abreviatur as

CP —Cddigo Pena

CRIAM - Centro de Recursos Integrados de Assisténcia ao Menor
CTr— Centro de Triagem

DEGASE - Departamento de Agdes Socio- Educativas
DESIPE — Departamento de Sistema Penitenciério

DPCA — Delegacia de Protegdo a Crianca e ao Adolescente
EBPMF — Escola Brasileira de Psicardlise Movimento Freudiano
ECA — Estatuto da Crianca e do Adolescente

EEG - Eletroencefalograma

EJLA — Escola Jodo Luiz Alves

EM — Escola Municipal

FEBEM — Fundagao Estadual do Bem Estar do Menor
FNBEM ou FUNABEM - Fundagéo do Bem Estar do Menor
FIA — Fundago para a Infancia e Adolescéncia

IPS— Instituto Padre Severino

JIJ - Juizado da Infancia e Juventude

LA — Liberdade Assistida

MSE — Medida Socioeducativa

SAM — Servigo de Assisténcia aos Menores

PROC - Processo

SEAP — Secretaria Estadual de Administracéo Penitenciaria
SEIJI — Secretaria Estadual da Infancia e da Juventude

SEJl — Secretaria Estadual de Justica e Interiores

SL — Semiliberdade

UPO — Consulta de processos
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11. Anexos

Secretaria de Estado de Justica e I nterior
Departamento Geral de A¢bes Socio-Educativas — DEGASE
[nome da ingtituicao]

RELATORIO DE ESTUDO DE CASO

A) IDENTIFICACAO DO ADOLESCENTE

Nome:

Data de Nascimento:
Naturalidade:
Filiagéo:

Mat.

DADOS DO REGISTRO CIVIL DE NASCIMENTO

Reg. No. Livro fls.

B) RESPONSAVEL
Nome:

Vinculo com o adolescente:
Data de Nascimento:
Naturalidade:

Documento de identidade:
Profissao:

Endereco:

PROCEDENCIA:
MOTIVO DA INTERNACAO:

JUSTIFICATIVA:

PROC:

ENT:
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Adolescente: Mat. fl.

PARECER SOCIAL

PARECER PEDAGOGICO
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Adolescente: Mat. fl.

PARECER PSICOLOGICO

PARECER CONCLUSIVO

Rio de Janeiro,

As. Socid Pedagoga

Psicologo
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