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RESUMO

MONTEIRO, Téania Regina do Nascimento. Educacdo Ambiental e Transformagbes no
Espaco Urbano: experiéncias das escolas estaduais de Belém/Para. Belém, 2009.
Dissertagdo de Mestrado — Departamento de Meio Ambiente e Qualidade de Vida da
Amazonia, da Universidade da Amazonia.

Este estudo procurou examinar até que ponto os projetos/praticas pedagdgicos na area do
Meio Ambiente, aplicados nas escolas estaduais de Belém, no periodo de 1998 a 2007,
caminharam ao encontro do que preconizam os Parametros Curriculares Nacionais/Meio
Ambiente (BRASIL, 1998) quando indicam que o trabalho com o assunto deve levar a
comunidade escolar a agir no caminho da solucdo de problemas locais, visando a
transformacéo da realidade socioambiental. O objetivo deste trabalho foi, portanto, verificar
se as escolas trabalharam o tema e de que forma isso ocorreu, procurando identificar os
projetos/praticas que promoveram a interacdo das unidades de ensino com o espaco urbano
de seu entorno. A investigagdo teve como motivacdo inicial o interesse da autora em
verificar como a escola cumpriu o seu papel de participe do processo de preservacdo do
Meio Ambiente como preveem as Vvérias legislacdes que tratam do assunto. Foram visitadas
50 escolas, onde foram entrevistados diretores, vice-diretores e coordenadores pedagogicos,
que deram as informacdes necessarias para subsidiar a pesquisa.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental; Parametros Curriculares Nacionais; Espagco Urbano



ABSTRACT

MONTEIRO, Téania Regina do Nascimento. Environmental Education and Transformation
in Urban Area: experiences of the state schools in Belém / Para. Belém, 2009. Master's
Thesis - Department of Environment and Quality of Life in Amazonia, University of
Amazonia.

This study intended to examine how far the pedagogic projects/practices in the area of
Environment, applied in state schools in Belém in the period from 1998 to 2007, were
consistent with the National Curricular Parameters/Environment (BRAZIL, 1998), which
indicates that the process to deal with the subject matter should take the school community
to act looking for the solution of their local problems, aiming to transform the
social/environmental reality. Therefore, the objective of this work was to check if the
schools worked the theme and how this occurred, trying to identify the projects and
practices that promote the interaction of schools with the urban space around it. The initial
motivation of this investigation was the interest of the author in verify how the school is
executing its role as a participant in the environment’s preserving process, as provided in
the legislation about the matter. 50 schools were visited, where were interviewed principals,
vice-principals and education coordinators, who gave the necessary information to support
the research.

Keywords: Environmental Education; National Curricular Parameters; Urban Area
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INTRODUCAO

Os ombros suportam o mundo

Carlos Drummond de Andrade

Chega um tempo em que néo se diz mais: meu Deus.
[...] Tempo em que n&o se diz mais: meu amor.
Porque o amor resultou indtil.

E os olhos n&o choram.

E as méos tecem apenas o rude trabalho.

E o corag&o esta seco.

[.]

Pouco importa venha a velhice, que é a velhice?
Teus ombros suportam o mundo

e ele ndo pesa mais que a mao de uma crianca.
As guerras, as fomes, as discussdes dentro dos edificios
provam apenas que a vida prossegue

e nem todos se libertaram ainda.

Alguns, achando barbaro o espetaculo,
prefeririam (os delicados) morrer.

Chegou um tempo em que ndo adianta morrer.
Chegou um tempo em que a vida é uma ordem.
A vida apenas, sem mistificac&o.

O poema “Os ombros suportam o mundo”, de Carlos Drummond de Andrade,
remete-nos a uma face da realidade que se vive hoje, sobretudo nas grandes cidades, onde
se concentram indmeros problemas urbanos e ambientais. O crescimento desordenado, 0s
excessos de consumo e de lixo, a violéncia, o transito cadtico e as relagdes sociais marcadas
pelas desigualdades e, muitas vezes, por um distanciamento dos sujeitos, transformaram
muitas pessoas em seres frios, desacreditadas da vida e, também, com medo: de viver, de

amar e de interagir com o outro.



E a vida urbana suportada nos ombros, como um fardo pesado do dia-a-dia, em
que os individuos, via de regra, pouco se olham e ja sdo quase maquinas. Uma maquina
fabricada pelo capitalismo, em que a alma e/ou o sentimento ficam em Gltimo ou nenhum
plano. O que vale é quase sempre o dinheiro, o lucro. Diante dessa realidade, é preciso ter
coragem para dizer: meu Deus! E também para amar, chorar e reagir.

E é exatamente esse reagir que compde toda a esséncia deste trabalho de
dissertacdo. A hora ndo € de ficar esperando a velhice chegar ou o tempo passar. A hora é
de sonhar, de agir e de transformar a fim de que milhares de homens e mulheres possam
olhar adiante e verificar que a vida neste planeta ndo pode jamais ser concebida como
resultado de um determinismo imposto por um sistema em que o lucro e as leis do mercado
reinam absolutos.

Esses paradigmas precisam ser quebrados a fim de que seja visualizada uma
nova ordem que garanta um mundo melhor para o presente e, também, para as futuras
geracgdes. Preservar o0 meio ambiente se faz urgéncia no planeta. Diariamente, as paginas
dos jornais em todo o mundo estampam manchetes denunciando as catéstrofes que
ameacam a existéncia humana e o futuro da terra.

Leff (2002, p. 194) afirma que transformagdes catastréficas na natureza sempre
ocorreram nas diversas fases da evolucdo geoldgica e ecoldgica do planeta, mas hoje, pela
primeira vez, a crise ecoldgica ndo é natural. Ao contrario, & uma transformacéo induzida
pela concepcdo metafisica, filosofica, ética, cientifica e tecnologica do mundo. Por conta
desse cenario, € necessario que cada individuo, assim como 0s mais diversos segmentos da
sociedade, reflitam sobre o seu papel na construcdo de uma sociedade mais justa, solidaria e

sustentavel.



E dentro desse contexto que a escola, como instituicio, aparece nas mais
diversas legislacBes que tratam do assunto, como participe do processo de preservacao do
meio ambiente, principalmente por meio de a¢fes na area da Educacdo Ambiental (EA) que
levem a comunidade escolar a agir no caminho da solucdo de problemas locais. Embora a
questdo ambiental seja marcada pela complexidade, envolvendo varios campos
epistemoldgicos, a EA tem sido apontada como uma das vertentes que podem ajudar na
transformacédo dessa realidade por meio do envolvimento dos sujeitos e do exercicio da
participacao.

Este trabalho de pesquisa teve como objetivo, portanto, verificar se escola vem
cumprindo o seu papel de co-responsavel pela preservacdo do meio ambiente e de que
forma isso vem ocorrendo. A andlise foi feita com base no documento intitulado
Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998a), lancados pelo Ministério da
Educacdo e do Desporto (MEC) para dar um novo direcionamento ao processo de
ensino/aprendizagem levado aos alunos: o de prepara-los para a cidadania. O foco foi o
capitulo que trata do Meio Ambiente (BRASIL, 1998b), tema tratado como transversal.

O que se pretendeu observar com o estudo foi se as diretrizes desenhadas pelo
MEC, contidas no documento, foram incorporadas pelas escolas vinculadas a Secretaria
Estadual de Educacdo do Pard (SEDUC). Nessa perspectiva, procurou-se investigar até que
ponto os projetos/praticas pedagdgicos executados na rede estadual de ensino de Belém
caminharam no sentido de promover a interacdo entre a escola e o espaco urbano em que
estd inserida, por meio da busca da solugdo de problemas visando a transformacgédo da

realidade ambiental. O levantamento foi feito a partir dos documentos e dos relatos



fornecidos por diretores, vice-diretores ou coordenadores pedagogicos de 50 escolas
visitadas.

A escolha pelo tema foi resultado de algumas inquietacdes que tinhamos como
jornalista e como educadora, que buscavam respostas. Diante dos problemas ambientais
multiplos que se espalham pelas grandes cidades, veio a indagacdo: se as legislacbes
oficiais colocam a escola como participe do processo de preservacdo do meio ambiente, de
que forma, ela vem cumprindo esse papel? Foi, entdo, que nasceu o desejo de investigar
essa realidade, concentrando o olhar da pesquisa na cidade de Belém, capital do estado do
Para.

Foram ao todo mais de 15 meses de investigacdo, em um trabalho que pretendeu
fazer um levantamento desses projetos®/praticas pedagdgicos desde a introducdo dos
PCN/3° e 4° ciclos, em 1998, até 2007, quando o documento completou dez anos. Para
desenvolver o trabalho recorreu-se a um arcabouco tedrico delineado sob a legislacdo que
mostra 0 compromisso da escola com a preservacdo do meio ambiente e, ainda, sob as
literaturas que tratam das seguintes categorias: Educacdo Ambiental, Transversalidade,
Interdisciplinaridade e Espaco Urbano.

O arcabouco tedrico-conceitual foi utilizado para a compreensdo dos elementos
que determinam a relacdo entre a teoria e a pratica na aplicacdo dos PCN/Meio Ambiente
nas unidades de ensino fundamental da rede publica estadual da cidade de Belém,
relacionando-os com as possiveis transformagdes geradas no espaco urbano por meio de

solucgdes apresentadas aos problemas socioambientais locais.

2 Os projetos sdo uma forma de organizar o trabalho didatico, que pode integrar diferentes modos de
organizacdo curricular. A organizagdo dos contelidos em torno de projetos [...] favorece a compreensao da
multiplicidade de aspectos que comp&em a realidade, uma vez que permite a articulagdo de contribuicdes de
diversos campos de conhecimento (BRASIL, 1998b, p. 41).



Todo o trabalho foi consubstanciado em trés capitulos, além desta apresentacéo
e das consideracdes finais. O primeiro capitulo é dedicado a situar a instituicdo escola no
contexto de sua co-responsabilidade com a preservacdo do meio ambiente a partir dos
Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL,1998a). Ele traz também a definicdo do
problema objeto da pesquisa, bem como a hipotese levantada, os objetivos gerais e
especificos propostos e 0s caminhos metodoldgicos percorridos.

O segundo capitulo aborda a problematica ambiental urbana do mundo
contemporaneo e os desafios que cabem a Educacdo Ambiental. Ele aborda também as
defini¢bes de educacdo ambiental e as suas complexidades e a coloca no contexto escolar
utilizando como referéncia os PCN/Meio Ambiente. Nessa abordagem, o estudo inclui os
processos de transversalidade, interdisciplinaridade e participacdo que acompanham a
racionalidade da EA, além de uma breve apresentacdo dos problemas ambientais urbanos
de Belém e a as relacfes que as escolas podem estabelecer com eles.

O terceiro capitulo se destinou a andlise dos dados coletados, relacionando-0s
com as observacBes de campo e o referencial tedrico conceitual estudado, seguido de
relatos das principais experiéncias escolares identificadas dentro do contexto da busca da
solugéo de problemas para a transformacdo de uma realidade ambiental e da interagdo da
comunidade escolar com o espaco urbano.

Todo o trabalho foi materializado nestas paginas, que apresentamos a seguir, as

quais estdo expostas a criticas, sugestdes e contribuicdes.



1 GENESE DO PROBLEMA DA PESQUISA

11 QS PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS E O TEMA MEIO AMBIENTE
NO AMBITO ESCOLAR

O Ministério da Educacdo e do Desporto (MEC) langou, em 1997, os
Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental (BRASIL, 1997), documento
com orientacdes sobre como os conteldos das mais diversas disciplinas podem ser
trabalhados nas escolas.

Os PCN vieram com a proposta de dar um novo direcionamento ao processo de
ensino/aprendizagem levado aos alunos: o de prepara-los para a cidadania a fim de que
possam agir na sociedade como cidaddos criticos conscientes de seus direitos e deveres,
indo ao encontro do que ja estabelecia a Constituicdo Federal (1988) em seu artigo Art.
205, de que a educacgédo visa ao pleno desenvolvimento da pessoa e seu preparo para o

exercicio da cidadania.

O documento lancado em 1997 centrou as suas orientaces no 1° e 2° ciclos de
ensino, que correspondem ao periodo de 12 a 42 séries. Um ano depois, em 1998, os PCN
foram complementados, contemplando o 3° e 4° ciclos, que compreendem o periodo de 5% a

82 séries. Desta forma, todo o ensino fundamental foi englobado pelos PCN.

Além do enfoque da formacdo cidada, os PCN trouxeram outra novidade: a
introdugdo no curriculo escolar de temas sociais que estdo em debate no dia-a-dia da
sociedade, mas que ndo tinham espagco nas matérias ministradas nas escolas. Sdo o0s
chamados temas transversais que devem perpassar por todas as disciplinas, dentro de uma

I6gica interdisciplinar, mas sem obrigatoriedade. Sete temas foram indicados como



transversais: Meio Ambiente, Etica, Saude, Pluralidade Cultural, Orientacdo Sexual,
Consumo e Trabalho, “com a possibilidade de as escolas [..] elegerem outros de

importancia relevante para sua realidade” (BRASIL, 2005, p. 26).

De acordo com o MEC, os temas transversais tém como objetivo aproximar o
conhecimento escolar e a escola da realidade social dos alunos, tratando de questbes que
importam no seu dia-a-dia e estimulando os professores das varias areas do conhecimento a
se envolverem com as questdes ambientais. S0 temas que nao se circunscrevem a uma
area do conhecimento, mas permeiam 0s mais diversos campos epistemoldgicos por se

constituirem um saber complexo.

Em funcgéo da linha de pesquisa estabelecida pelo Mestrado de Desenvolvimento
e Meio Ambiente Urbano, da Universidade da Amazonia, o alvo desta pesquisa foi o tema
Meio Ambiente, cuja abordagem dentro da escola deve ter como principal fungéo contribuir
para a formacdo de cidaddos conscientes, aptos a decidir e a atuar na realidade
socioambiental de um modo comprometido com a vida, com o bem-estar de cada um e da

sociedade, local e global (BRASIL, 1998b, p. 187).

Dentro dessa perspectiva, a orientacdo é de que o ensino deva ser organizado de
forma a proporcionar oportunidades que levem os alunos a utilizar o conhecimento sobre
Meio Ambiente para compreender a sua realidade e atuar nela, por meio do exercicio da
participagdo em diferentes instancias: dentro da propria escola e nos movimentos da
comunidade. Com isso, a proposta € resgatar os vinculos individuais e coletivos com o

espaco em que vivem para que se construam essa mobilizacdo e envolvimento para



solucionar problemas (BRASIL, 1998a, p. 190). Todas as a¢6es colocadas em pratica devem
perpassar pela comunidade escolar (professores, funcionarios, alunos e pais) e, ainda, se for

0 caso, acionar as mais diversas esferas da administracdo publica (BRASIL, 1998b, p. 191).

Como os PCN/Meio Ambiente — 3° e 4° ciclos — completaram dez anos de
vigéncia em 2007, surgiu o interesse de examinar se essa politica pablica nacional
concebida pelo MEC foi aplicada nas redes de ensino e de que forma isso ocorreu, com 0
problema objeto da pesquisa centrando-se na seguinte pergunta: Até que ponto 0s
projetos/praticas pedagogicos na area do Meio Ambiente desenvolvidos na rede de ensino
estadual de Belém caminharam no sentido de promover a interacdo das escolas com o
espacgo urbano em que estdo inseridas, por meio da busca de solu¢bes de problemas locais

visando a transformacéo de uma realidade socioambiental?

Com base no problema levantado, partiu-se da hipdtese que grande parte dos
projetos/praticas pedagdgicos desenvolvidos nas escolas a partir da introducdo do tema
Meio Ambiente no curriculo escolar foi encaminhada no sentido de buscar solugdes para os
problemas ambientais que ocorrem ndo somente na escola, mas também na comunidade e/ou
no bairro onde a escola esta localizada, visando desta forma, com essas praticas, a

modificagdo de uma realidade socioambiental.

Portanto, o objetivo geral do trabalho foi examinar se as escolas estaduais de
Belém alcancaram as orientacdes estabelecidas pelos PCN relativas ao tema Meio
Ambiente quando indicam que o trabalho com o assunto deve caminhar pela busca de

solucdo de problemas para a transformagéo da realidade ambiental local, com o foco da



pesquisa centrando-se nas acGes que promoveram a interacdo da escola com o espaco
urbano de seu entorno.

Para o cumprimento desse objetivo, a pesquisa procurou investigar,
primeiramente, se essa politica pablica nacional desenhada pelo MEC no ambito dos
PCN/Meio Ambiente foi, de fato, aplicada na rede estadual de ensino de Belem e de que
forma isso ocorreu. Em seguida, procurou-se levantar os projetos/praticas desenvolvidos
durante dez anos (1998/2007) na area da Educacdo Ambiental nas escolas delimitadas pelo
projeto a fim de selecionar os que foram desenvolvidos a partir das orientacdes dos
PCN/Meio Ambiente no que se refere ao agir da comunidade escolar na busca de solucao
de problemas ambientais.

Apds isso, identificou-se os projetos que caminharam no sentido de promover a
interacdo da escola com o espaco urbano de seu entorno, selecionando-se, em seguida, as
praticas que constam no Relato de Experiéncias, apresentadas no final do trabalho. Na
escolha dos projetos, priorizou-se os desenvolvidos por meio da transversalidade e da
interdisciplinaridade - fatores que permeiam a racionalidade da l6gica da EA - e, também,
0S que tiveram a participacdo da comunidade externa: moradores, empresas, instituicdes e

outros atores que tenham ajudado a escola a atuar como agente do desenvolvimento local.

A problematica objeto deste estudo e o caminho percorrido para comprovar a
hipbtese levantada no trabalho permitiram que fosse construido o escopo desta pesquisa, que
pretende dar uma luz aos que almejam trabalhar a Educacdo Ambiental sob o enfoque da

solucgéo de problemas ambientais.



1.2 TRILHA METODOLOGICA PERCORRIDA

Para a realizacdo desta pesquisa um longo caminho foi percorrido para dar conta
de cumprir o objetivo proposto pelo trabalho. Das 213° escolas estaduais que atuavam no
municipio de Belém com o ensino fundamental em 2007, 50 foram visitadas, representando
23,5% desse total. O critério de selecdo se concentrou nas escolas que contemplavam o
ensino regular de 5% a 82 séries e nas que ficavam localizadas na sede do municipio, campo
do nosso estudo. Nessa sele¢do, foram excluidas as que funcionam em regime de convénio
(ERC) por néo fazerem parte da rede fisica da SEDUC.

Essas escolhas foram feitas para a delimitacdo da pesquisa e, também, por
Belém ser a capital do estado do Paré e sede central da Secretaria Estadual de Educagdo. A
delimitacdo das séries ocorreu em funcdo da nossa opcdo de querer aprofundar os
conhecimentos no campo de abrangéncia das licenciaturas, que no ensino fundamental
****ocupa-se somente com as séries finais dessa modalidade de ensino.

O publico alvo abordado para a realizacdo da pesquisa foram diretores, vice-
diretores e coordenadores pedagdgicos dos estabelecimentos de ensino visitados. Eles
foram escolhidos por serem 0s gestores dos estabelecimentos de ensino e, portanto, 0s
responsaveis pela conducdo do projeto politico pedagdgico e pelos arquivos escolares.
Justifica-se também pelo fato de serem, de acordo com os PCN, co-responsaveis pela
abordagem do tema Meio Ambiente no ambito escolar e, ainda, os principais indutores do
processo de interdisciplinaridade dentro das escolas.

Optou-se por ndo entrevistar professores porque estes poderiam dar apenas a

visdo compartimentalizada do assunto a partir de suas disciplinas, ndo contemplando,

¥ FONTE SITE DA SEDUC.



portanto, todo o trabalho desenvolvido na escola no periodo proposto. Além do que, 0s
docentes possuem quase sempre alta rotatividade dentro do sistema escolar, o que faz com
que muitos nem tenham conhecimento das praticas de EA que foram desenvolvidas no

passado pelas escolas onde estdo lecionando.

A metodologia utilizada no trabalho obedeceu aos pressupostos das pesquisas
quantitativa e qualitativa, esta ultima entendida “ndo como a possibilidade de abrir mao de
qualquer método, mas uma metodologia com caracteristicas proprias, cientifica e, a0 mesmo
tempo, complexa, dindmica e com a plasticidade necessaria a investigacdo dos fenbmenos

humanos e sociais, propria a Educacdo Ambiental” (TALOMONI, 2003, p. 14).

Na quantitativa, o objetivo foi verificar quantas escolas trataram do tema; quais
foram esses temas e outras questdes indicadas no instrumento de coleta de informac6es. Ja o
aspecto qualitativo, objetivou dar um perfil da aplicacdo do tema Meio Ambiente desde que
foi introduzido por meio dos PCN no curriculo escolar, verificando, sobretudo, se os
projetos pedagodgicos aplicados caminharam na direcdo de provocar transformacoes

ambientais no espaco urbano em interacdo com o espaco escolar.

Para melhor compreensdo do processo da pesquisa, esta foi dividida em etapas,

conforme serd apresentado a seguir:

Um dos primeiros passos de nossa investigacdo foi testar o instrumento de
coleta de informac0es para conhecer um pouco do vasto campo que se teria pela frente para
comprovar ou ndo a hipotese levantada pelo projeto. Dessa forma, procurando-se despir de

qualquer pré-conceito sobre o tema (visando a um distanciamento total em relagdo ao



objeto), adentrou-se no campo de estudo tentando, como declara Geertz (1978, p. 15),
“estabelecer relacdes, selecionar informantes, transcrever textos, levantar genealogias,
mapear campos, manter um diario e assim por diante”.

Para isso, foi necessaria uma autorizacdo da Secretaria Executiva de Educacéo
(SEDUC) para que se pudesse ter acesso aos arquivos de projetos pedagogicos sobre o tema
e, ainda, visitar as escolas delimitadas pela pesquisa, o que foi obtido junto ao Secretario
Estadual de Educacdo da época (2007).

Com a autorizacdo da SEDUC, partiu-se para as escolas com o objetivo de
verificar se o tema Meio Ambiente foi aplicado no ambito escolar e de que forma isso
ocorreu, procurando identificar os projetos/praticas pedagogicos que transitaram pela busca
de solucdo de problemas visando a transformacdo de uma realidade socioambiental. Foi a
fase de “testar o instrumento” a fim de observar de que forma o questionario (ANEXO 1)
elaborado responderia a todas as questfes de interesse da pesquisa.

Paralelo a aplicacdo do questionario, foram realizadas algumas observacdes
referentes a aplicacdo do tema no espaco escolar e, também, registrou-se com fotografias
alguns aspectos considerados relevantes para essa fase da pesquisa, até mesmo para
identificar a relacdo dos sujeitos com o espaco escolar e com o entorno da escola.

A pesquisa inicial foi feita em duas escolas localizadas no centro de Belém,
mais precisamente no bairro de S&o Brés, considerado, do ponto de vista da andlise
morfologica da cidade, area nobre da capital por concentrar uma populacdo com alto e
médio poder aquisitivo e alto indice de verticalizacdo de prédios (LOBO, 2004, p. 75).

Nas escolas, deteve-se na entrevista com o publico alvo e na observacdo do

espaco interno, uma vez que as respostas dos diretores/vice-diretores/coordenadores



pedagdgicos indicaram gque ndo houve e ndo havia nenhuma acédo ligada ao meio ambiente
fora desse espaco. Durante essa fase se percebeu que o roteiro de entrevistas formulado
apresentava algumas falhas, o que se procurou corrigir quando se partiu para a pesquisa de
campo em uma outra fase. Em ambas as escolas visitadas foram encontradas lixeiras
destruidas, loucas sanitarias quebradas, paredes pichadas e a ndo preocupacdo com a
abordagem do assunto, 0 que ja dava uma pequena amostra do que se teria pela frente

(Fotografias 1 e 2).

Fotografia 1: Lixeira destruida pelos alunos
Fonte: Monteiro (2008)



Fotografia 2: Loucas sanitarias destruidas
Fonte: Monteiro (2008)

Mas mesmo o resultado dessa primeira fase ndo tendo apontado para uma
realidade nada animadora, optou-se por recorrer a Malinowisk (1986) antes de se tirar
qualquer conclusdo precipitada sobre o assunto. Em seus estudos sobre cultura, ele afirma
que “o comportamento do “primitivo” ndo € nem incoerente e nem irracional, mas se
explica por uma légica propria que precisa ser descoberta pelo investigador”.

Como a pesquisa se estenderia por mais 48 escolas deu-se continuidade a
investigacdo a fim de confirmar ou ndo a hipdtese levantada, até porque a predisposicéo
sempre foi considerar que cada caso é um caso e que, somente a pesquisa envolvendo um
universo maior poderia assegurar um estudo mais proximo da realidade quanto a aplicacdo

do tema Meio Ambiente nas escolas.



No entanto, antes de adentrarmos na fase seguinte dos estudos, submeteu-se o
projeto a0 Comité de Etica em Pesquisa (CEP)*, a fim de que pudesse ser iniciado o contato
com 0s atores que seriam entrevistados.

Apds isso, j& em uma segunda fase, deu-se inicio as pesquisas documental e
bibliografica. A primeira, segundo Severino (2007, p. 122), é aquela que tem como fonte
documentos no sentido amplo, ou seja, ndo s6 documentos impressos, mas outros tipos de
documentos, tais como, jornais, fotos, filmes, gravagdes ¢ documentos legais. “Nestes
casos, os contetdos dos textos ainda ndo tiveram nenhum tratamento analitico, s&o ainda
matéria-prima a partir da qual o pesquisador vai desenvolver sua investigagdo e analise”
(SEVERINO, 2007, p. 123). Ja a bibliogréafica, de acordo com o mesmo autor, “é aquela
que se realiza a partir do registro disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em

documentos impressos, como livros, artigos, teses etc.” (SEVERINO, 2007, p. 123).

Para a realizagdo de parte da pesquisa documental, visitou-se as escolas
selecionadas com objetivo de realizar o levantamento dos projetos/praticas pedagdgicos na
area da Educacdo Ambiental desenvolvidos no periodo de 1998 a 2007. A proposta foi
contemplar os dez anos do PCN/Meio Ambiente/3° e 4° ciclos para que se tivesse um perfil
de como as escolas abordaram o tema durante esse tempo e, a partir dai, poder selecionar as
praticas que caminharam no sentido de promover alguma transformacao no espaco urbano

ao entorno das unidades de ensino.

Nessa visita, buscou-se junto aos sujeitos da pesquisa resgatar os referidos

projetos nos arquivos, assim como também ouvir relatos de experiéncias das praticas

4 ANEXO 3



desenvolvidas. Veiga (1994, p. 16) define pratica pedagdgica como “uma pratica social
orientada por objetivos, finalidades e conhecimentos, e inserida no contexto da préatica

social”.

Também nessa fase foi feita visita a biblioteca e as coordenadorias de Meio
Ambiente e de projetos pedagdgicos, da Seduc com o objetivo de localizar outros
documentos referentes as praticas pedagogicas na area do MA desenvolvidos pelos
estabelecimentos de ensino no periodo delimitado pelo estudo. Na seqiiéncia, observou-se
ainda alguns dos principais documentos que norteiam a politica de Educacdo Ambiental no
Brasil e no mundo, com énfase nos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998a),
no capitulo que trata do tema Meio Ambiente. Foram consultadas também bibliografias
especializadas sobre o0s conceitos de Educacdo Ambiental, Transversalidade,

Interdisciplinaridade e Espaco Urbano, as categorias abordadas nesse trabalho.

Na terceira etapa foi realizada a pesquisa de campo com aplicagdo do
instrumento de coleta de informacfes. Essa fase ocorreu paralela a segunda, porque no
mesmo momento em que foi feito o mapeamento dos documentos referentes aos
projetos/praticas pedagogicos também foi aplicado um questionario junto aos sujeitos da
pesquisa. Na classificacdo de Marconi (2002, p. 83), a pesquisa de campo é:

aquela que tem como objetivo obter informagGes e/ou conhecimento
acerca de um problema para o qual se procura uma resposta, ou de uma
hipGtese que se queira comprovar, ou, ainda, descobrir novos fendmenos
ou as relages entre eles.

Trabalhou-se, também, para a complementacdo dos dados da pesquisa com

método denominado de “Observagdo ndo participante” por meio do qual “o pesquisador



toma contato com a comunidade, grupo ou realidade estudada, mas sem integrar-se a cla”
(MARCONI, 2002, p. 90). Por meio desse método, observou-se as instalacdes das escolas e,
ainda, a interacdo destas com o seu entorno, com a construcdo de um memorial fotografico

acerca da tematica ambiental naqueles espacos. As fotografias tiradas ilustram este trabalho.

Quanto ao instrumento de coleta de informac6es utilizou-se um questionario com
16 perguntas, envolvendo questBes abertas e estruturadas. A forma de abordagem foi a
entrevista, definida por Marconi (2002, p. 92) como: “um encontro de duas pessoas a fim de

gue uma delas obtenha informagdes a respeito de determinado assunto, mediante uma conversagdo

de natureza profissional”.

As perguntas sdo abertas quando permitem ao informante respondé-la livremente
e sdo estruturadas quando o informante escolhe as suas respostas entre as opgdes oferecidas.
Na aplicagdo do instrumento de coleta de informagdes procurou-se verificar se as escolas
trabalharam o tema Meio Ambiente no periodo delimitado pela pesquisa e como foi essa
pratica. Foi verificado também se o assunto foi abordado dentro de uma ldgica
interdisciplinar e, ainda, se envolveu a comunidade externa e a busca de solucdo de

problemas.

A quarta etapa consistiu na analise dos dados da pesquisa, na construgdo do
relato de experiéncias e na elaboracdo da dissertacdo. A analise foi uma composicdo dos
elementos teoricos conceituais com os dados empiricos recolhidos nas unidades escolares.
Ja o relato foi feito com base nas experiéncias que levaram a escola a interagir com o espaco
urbano, buscando resolver problemas ambientais locais. Ressalta-se, no entanto, que a

analise foi efetivada compreendendo-a como um processo presente em todas as fases do



trabalho, com culminéancia na fase final da pesquisa. Portanto, essa foi a trilha metodologica

percorrida para o alcance dos resultados da pesquisa.



2 FUNDAMENTO TEORICO-CONCEITUAL

2.1 A PROBLEMATICA AMBIENTAL URBANA E OS DESAFIOS DA EDUCACAO
AMBIENTAL: UM BREVE PERCURSO HISTORICO

O mundo contemporaneo é marcado por uma diversidade de problemas
ambientais, resultado de um longo processo historico marcado, sobretudo, pela acdo do
homem aliado ao modelo de producdo baseado na légica capitalista em que o acumulo de
capital e a incessante busca por lucro aparecem como 0s principais indutores desse
contexto.

Essa problematica comecou a se delinear a partir da Revolucdo Industrial,
atingindo o seu apice no século XX, quando a humanidade comecgou a perceber 0s riscos
que essa nova ordem representava para o futuro do planeta. “Uma das principais causas da
problematica ambiental foi atribuida ao processo historico do qual emerge a ciéncia
moderna e a revolugdo industrial”, afirma Leff (2002, p. 60).

Segundo Leff (2002, p. 59), a problematica ambiental deve ser percebida como
resultado da pressdo exercida pelo crescimento da populacéo sobre os limitados recursos do
planeta. Também pode ser observada como o efeito da acumulacdo do capital e da
maximizacdo da taxa de lucro em curto prazo, que induz a padrbes tecnoldgicos de uso e
ritmos de exploracdo da natureza, bem como formas de consumo, que vém esgotando 0s
recursos naturais, degradando a fertilidade dos solos e afetando a regeneracdo dos
ecossistemas.

Antes da Revolucdo Industrial, o homem vivia em uma sociedade

essencialmente rural, comercial e pautada em trocas. Com a emergéncia do modelo baseado



na logica do capital, comecou a se modificar substancialmente os padrées de consumo e a
ordem econdmica que entdo vigorava. O processo de globalizacdo também emergia dentro
dessa nova realidade.

As industrias que inicialmente foram instaladas proximas as fontes de energia
(rios, florestas, reservas de carvdo), dos meios de transporte (rios, canais e estradas de
ferro), de matérias-primas (minerais) e de reservas de mdo-de-obra (0 artesanato camponés,
os teceldes e o ferreiro) (LEFEBVRE, 1991, p. 07), comecaram a migrar mais tarde para as
cidades a fim de se aproximar dos capitais e dos capitalistas, dos mercados e de uma
abundante mao-de-obra, mantida a baixo pre¢co (LEFEBVRE, 2002, p. 25). Com isso,
acelerou-se o processo de urbanizacao e as demandas que surgiam a partir dessa realidade.
Castells (1983, p. 39) define urbanizacdo como a “concentragdo espacial de uma populagio
a partir de certos limites de dimensao e de densidade”.

Comecava, entdo, com essas transformacoes, a se desenhar o cenario existente
hoje quanto aos problemas ambientais e urbanos. Ainda no século XX, houve, por conta da
nova légica, um aumento consideravel da populacdo em muitos desses espacos, sendo que
essa superpopulacdo passou a pressionar 0 meio ambiente para garantir a sua sobrevivéncia
e a sua adaptacao aos novos padrdes de consumo.

O crescimento desordenado das cidades; a poluicdo da agua, do solo e do ar; o
transito caotico; a favelizacdo, a verticalizagdo dos prédios; o excesso de lixo e 0 aumento
da violéncia sdo apenas alguns dos problemas que emergiram nas grandes cidades como
resultado do novo cenario provocado pela Revolugédo Industrial e pela urbanizacao.

Por outro lado, para assegurar os seus lucros e atender as demandas emergentes

da populacdo, as industrias ndo pouparam os recursos naturais como fonte de matéria prima



para a producdo de bens. Abria-se a era do desmatamento das florestas, da retirada de
minério dos solos, da destrui¢do dos rios para construcdo de barragens e de hidrelétricas e
de tantas outras novidades em nome do “desenvolvimento”. E como afirma Santos (2002,
p. 57):

0 progresso trouxe consigo uma crescente degradacdo do meio,
decorrente de um modelo econébmico que privilegiava a exploracéo
incessante das riquezas naturais em prol do acimulo de capital financeiro
e a concentracdo de poder em suas mais diversas vertentes.

Segundo o autor, o resultado desse quadro é o predominio de um estilo de vida
“pautado no consumo crescente de mercadorias que requerem uma exploracao intensiva de
insumos como matéria prima e energia, que tém como subproduto o esgotamento de
riquezas, o lixo, o rejeito industrial etc. (SANTOS, 2002, p. 57).

Foi somente em meados do século XX, ja com o processo acelerado de
interferéncia humana sobre a realidade ambiental do planeta, que a humanidade comecou a
perceber que algo estava errado com a Terra. Mudancas climaticas, buraco na camada de
ozO6nio, perda da biodiversidade, desertificacdo e aquecimento global sdo alguns dos temas
gue passaram a ser recorrentes na midia mundial nas Gltimas décadas.

No Brasil, parte da problematica apresentada foi exposta no documento do

ProNEA (BRASIL, 2005, p. 17):

No Brasil, a ameaca a biodiversidade estd presente em todos os biomas,
em decorréncia principalmente, do desenvolvimento desordenado de
atividades produtivas. A degradacdo do solo, a poluicdo atmosférica e a
contaminagdo dos recursos hidricos sdo alguns efeitos nocivos
observados. Na maioria dos centros urbanos, os residuos solidos ainda sdo
depositados em lixdes a céu aberto.



Um exemplo dessas transformacfes ambientais foi mostrado pela revista Veja,
em 07 de maio de 2008. Em 2005, a Regido Amazénica teria vivido uma de suas maiores
secas, em contraste com a sua condicdo de detentora de mais de 20% da agua doce da
Terra. Foi um cenario catastréfico: rios e igarapés secos, barcos encalhados em bancos de
areia, peixes mortos e populacdes isoladas sem ter como sobreviver eram as imagens mais

comuns (Fotografia 3).

Fotografia 3: Floresta ameacada. O Lago Curuai, no Pard, durante a seca de 2005: fenémeno
pode se repetir em decorréncia das queimadas na Amaz6nia, que atrasam a estacdo das
chuvas (REVISTA VEJA, 2008). Beltra/AP

As mudancas climaticas recentes também teriam provocado furacdes como o
Katrina, que devastou a regido de Nova Orleans, nos Estados Unidos (EUA), em 2004, e o

Wilma, que destrui a regido do Golfo do México, em 2005.



Diante desse contexto de transformacGes que havia tempo se desenhava, a
humanidade comecou a despertar com mais énfase para essas questdes. Surgia, entdo, por
volta de 1960, o interesse de investir em Educacdo Ambiental (EA) como alternativa para
aliviar essa crise, acionada em grande parte pela acao do homem. “Antes de tudo, trata-se

de uma crise antrépica, derivada de atividades humanas” (SOFFIATI, 2002, p. 44).

O movimento em defesa de uma EA para conter a crise ambiental teve
mobilizacdo em ambito internacional. Paises, sobretudo, ricos, comecaram a promover uma
série de conferéncias e encontros para discutir a problematica que ameacava a
sobrevivéncia humana. Diante de um quadro préximo do catastréfico que comecava a se
desenhar, era necessario que 0 mundo se movimentasse em direcdo a coibir os avangos da
degradacdo do meio impostos pela nova ordem. Os encontros, em sua maioria, tiveram 0

envolvimento das cpulas governamentais de diversos paises preocupados com a questéo.

Conferéncias de Estocolmo (1972), de Thilisi (1977), do Rio de Janeiro (1992) e
outras procuraram dar as diretrizes a construcdo de um planeta mais equilibrado
sustentavelmente e, também, trouxeram a pauta mundial a importdncia da EA para
solucionar a crise ambiental do planeta, constituindo-se marcos na discussdo dessa

problematica.

O ponto de partida no &mbito desses eventos para a introducdo de uma pauta
mais efetiva de EA na agenda internacional foi a Conferéncia de Estocolmo (1972). No
Brasil, as recomendagdes dessa conferéncia influenciaram diretamente na criagdo, em 1973,

da primeira Secretaria Especial do Meio Ambiente (SEMA), vinculada ao Ministério do



Interior, que tinha como uma de suas atribuicBes a execucdo de politicas publicas na area da
EA. Foi o inicio do processo de institucionalizacdo da Educacdo Ambiental no pais, que se

consolidou em 1981 com a criacéo da Politica Nacional de Meio Ambiente (lei 6.938/81).

O tema voltou a ser alvo de discussdo em nivel mundial na I Conferéncia
Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental, em Thilisi (Georgia, nacdo integrante da ex-
URSS), em 1977; na Conferéncia Internacional Rio 92 e na Il Conferéncia de Tessalonica
(Grécia), em 1997. Os eventos foram promovidos pela Organizacdo das Nacdes Unidas
(ONU) e serviram para enriquecer as discussdes sobre 0 assunto e a estimular os paises a

desenvolverem politicas e programas voltados para a EA.

A Conferéncia Intergovernamental de Tbilisi, por exemplo, constituiu um
marco no Programa Internacional de EA por postular a Educacdo Ambiental como um
elemento essencial da educacédo global, orientada a resolugdo dos problemas, em favor do
bem-estar da comunidade humana. J& a Conferéncia das Nacbes Unidas sobre Meio
Ambiente e Desenvolvimento - Rio 92 — lancou, entre outros documentos, o Tratado de
Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global e a Agenda
21, que reconheceram a EA como um dos instrumentos importantes para viabilizar a

sustentabilidade como estratégia para a sobrevivéncia do planeta.

O Tratado de EA para Sociedades Sustentaveis reconheceu a EA como um
“processo dindmico em permanente constru¢dao, orientado por valores baseados na
transformagdo social” (BRASIL, 2005, p. 23). A Agenda 21, por sua vez, trouxe
recomendacdes para a reorientagdo do ensino em direcdo ao desenvolvimento sustentavel,

termo que surgiu pela primeira vez no inicio da década de 1970, a partir de estudos do



Clube de Roma, entidade formada por intelectuais e empresarios ndo ligados ao
movimento ecologista. O grupo definiu desenvolvimento sustentavel como aquele que
atende as necessidades das presentes geracGes sem comprometer a possibilidade de as

geracOes futuras satisfazerem suas préprias necessidades.

No Brasil, as discussdes sobre a Educacdo Ambiental ganharam énfase a partir
dos anos 1980, com o langamento em 1981, da Politica Nacional do Meio Ambiente (lei
6.938/81) e com a Constituicdo Federal de 1988, que trouxe um capitulo exclusivo para
tratar do assunto. Entre os avancos contidos em ambos os documentos esta a inclusdo da

Educacdo Ambiental em todos os niveis de ensino.

Em 1992, mais um passo foi dado com a criacdo do Ministério do Meio
Ambiente e, no mesmo ano, o Instituto de Brasileiro de Recursos Renovaveis (Ibama)
institui ndcleos de EA em todas as suas superintendéncias estaduais visando a levar agdes
educativas no processo de gestdo ambiental na esfera estadual. Em 1994, o Governo
Federal lancou também o Programa Nacional de Educacdo Ambiental (PRONEA),
compartilhado pelo entdo Ministério do Meio Ambiente, dos Recursos Hidricos e da

Amazonia Legal e pelo Ministério da Educacdo e do Desporto.

Depois vieram a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo, em 1996; os Parametros
Curriculares Nacionais com o tema transversal Meio Ambiente, em 1997; e ainda, a
Politica Nacional de Educacdo Ambiental, em 1999, fora outros documentos que surgiram,
ja no novo século. A partir dessas regulamentacdes, a escola comecava efetivamente a
aparecer como co-responsavel pela preservacdo do Meio Ambiente, sendo que todas essas

iniciativas contribuiram para a institucionalizacdo da EA no Brasil e no mundo, abrindo



uma série de espacos e dando legitimidade a esse campo do conhecimento que emerge em

direcdo de conter a crise ambiental que ameaca o planeta.

2.2 PARA COMPREENDER A EDUCACAO AMBIENTAL

O conceito, ou melhor, os conceitos de Educacdo Ambiental comecaram a ser
consolidados a partir da segunda metade do século XX. E que o homem viu a EA como um
dos caminhos para conter os avan¢os da degradacdo do planeta causada pelos problemas
ambientais. Desmatamento, aquecimento global, chuva acida, desertificacdo, ilhas de calor
e a poluicdo do ar e dos rios sdo algumas das teméticas que preocupam 0 mundo
contemporaneo em relacdo a essa area.

Embora a EA apareca como uma das alternativas para a solucdo dessa crise, 0s
conceitos que permeiam esse campo de estudo divergem, complementam-se e/ou, ainda,
transformam-se ao longo do tempo e de acordo com a concepgdo que cada
autor/escola/especialista tem sobre o assunto, fazendo emergir um campo de estudo
complexo e de dificil apreensdo, ja que esses conceitos disputam sentidos particulares do
ambiental, em um jogo de relagbes que entram em constantes conflitos. Como afirmam
Sato e Carvalho (2005, p. 12), a “EA situa-se mais em areias movedicas do que em litorais
ensolarados” ou, ainda, “trata-se de navegar em um territério instavel que ja nasce de uma
intercessdo de saberes e de pretensfes que buscam a produgdo de um novo modelo de
pensar, pesquisar e produzir conhecimentos que superem as dicotomias entre a teoria e a

pratica” (2005, p. 12).



Essa instabilidade creditada a EA é porque essa area possui uma racionalidade
que desafia os diversos campos epistemoldgicos, uma vez que, nenhum, sozinho, é capaz
de dar conta da complexidade do tema, tamanha € a problematica ambiental no planeta e as
areas que a circunscreve. Como afirma Dentz (2006, p. 10): “a epistemologia tem poucas
referéncias as questdes ambientais e aos conhecimentos informais que fazem parte das
disciplinas cientificas”.

A mesma dificuldade ocorre com o conceito de Meio Ambiente, que ora tem a
visdo reducionista do olhar voltado apenas para o meio natural (plantas e animais
irracionais) e ora inclui o homem, como destaca o documento do ProNEA: “Uma
significativa parcela dos brasileiros tem uma percepcao “naturalizada” do meio ambiente,
excluindo homens, mulheres, cidades e favelas desse conceito” (BRASIL, 2005, p. 17).

A visdo de Meio Ambiente que hoje emerge como a mais atual é aquela em que
esse meio é compreendido em sua totalidade e em sua complexidade, com 0s aspectos
biolégicos somando-se a outros ligados a questdes politicas e econbmicas que buscam
desenvolver a cidadania, a democracia, a participacdo popular, o didlogo e a geracdo de
emprego e renda em atividades ndo-alienantes e ndo exploradoras. Pelo ProNEA (BRASIL,
2005, p. 37), essa concepcdo de ambiente em sua totalidade é considerada como: “A
interdependéncia entre 0 meio natural e o construido, o socioeconémico e o cultural, o
fisico e o espiritual, sob o enfoque da sustentabilidade”.

Os proprios PCN/Meio Ambiente reafirmam essa logica ao indicarem que a
questdo ambiental ndo deve se restringir a preservacdo dos ambientes naturais intocados ou
ao combate a poluicdo. Ela deve contemplar também questdes ligadas ao saneamento,

saude, cultura, decisGes sobre politica de energia, de transportes, de educacdo ou de



desenvolvimento (BRASIL, 1998b, p. 183). Layrargues reforca essa tese quando afirma
que a EA transcende os aspectos ecologicos para orbitar na esfera politico-ideoldgica até
porque, segundo ele, a crise que a sociedade de consumo vivencia ndo é ecologica, e sim
civilizacional (2008, p. 05).

A multiplicidade que atravessa esse campo € confirmada por Leff quando afirma
que:

0 ambiente é a complexidade do mundo, porque este sempre ultrapassa
0s ambitos epistemoldgicos que tentam circunscrevé-lo, codifica-lo e
administra-lo dentro dos canones da racionalidade cientifica e econémica
da modernidade (2002, p. 17).

Pela dificuldade de circunscricdo desse campo surgem as mais diversas
nomenclaturas para tentar explicar as visdes que permeiam a area da Educacdo Ambiental,
que oscilam de concepc¢des mais conservadoras até as mais emancipatorias. Sauve (2005)
em seu trabalho sobre “Uma cartografia das correntes em educacdo ambiental”, dividiu as
correntes de EA em dois blocos: as tradicionais e as mais recentes, sem que essas
classificacfes sejam consenso entre os especialistas.

Neste trabalho ndo serdo conceituadas tais correntes de EA, mas citados alguns
dos nomes que elas recebem para melhor visualizacdo da questdo. Entre as correntes
tradicionais, surgem denominacGes como naturalista, conservacionista, resolutiva,
sisttmica, humanista, moral e ética. Na lista das mais recentes estdo a holistica, a
biorregionalista, a préaxica, a critica, a feminista, a etnografica, a da ecoeducacédo e a da
sustentabilidade, nomes que véo se multiplicando dependendo do autor e da linha de agéo
que cada uma postula. O comum entre elas € a preocupacdo com o Meio Ambiente,

perpassando por um campo plural e diverso.



Em todo o mundo essas e outras correntes/tendéncias foram se manifestando e
se reformulando ao longo do tempo, tendo como férum principal de discussdes as varias
conferéncias internacionais sobre Meio Ambiente realizadas efetivamente a partir da
década de 1970. A conducdo dos debates nessas conferéncias se configurou em torno da

problematica ambiental vivida pelo planeta e as possiveis solucdes para tentar resolvé-la.

As conferéncias de Estocolmo (1972), de Thilisi (1977), Rio (1992) e outras
desencadearam acOes diversas que contribuiram para que as concepcdes sobre Meio
Ambiente e Educacdo Ambiental fossem construidas. A Conferéncia Intergovernamental de
Thilisi, realizada na Gedrgia, em 1977, por exemplo, tem grande importancia para a EA
porque a delineou com uma visdo orientada para a resolucdo dos problemas concretos do
meio ambiente, por meio de um enfoque interdisciplinar e de uma participacdo ativa e
responsavel de cada individuo e da coletividade, como mostra Dias (2003, p.44):

A educagdo ambiental deveria suscitar uma vinculagdo mais estreita entre
0s processos educativos e a realidade, estruturando suas atividades em
torno dos problemas concretos que se impdem a comunidade; enfocar a
analise de tais problemas, através de uma perspectiva interdisciplinar e
globalizadora, que permita uma compreensdo adequada dos problemas
ambientais.

Na Il Conferéncia das Nacgdes Unidas sobre Meio Ambiente e
Desenvolvimento (Rio 92), a EA passou a incorporar a dimensdo socioeconémica, politica,
cultural e historica, considerando as condicdes e o estdgio de cada pais, regido e
comunidade, sob uma perspectiva global. As orientacbes aprovadas nessas e em outras
conferéncias deram o indicativo para a formulacdo da legislacdo brasileira na area

ambiental.



Além da Lei 6.938/81, que trata da Politica Nacional do Meio Ambiente, 0
pais passou a incorporar 0 tema em varios outros documentos, como na Constituicdo
Federal de 1988, passando pela Lei 9.394/96, que trata da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) (BRASIL, 1996); pelos Parametros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1997; 1998) e, ainda, pela Lei 9.795/99 (BRASIL, 1999), que trata da Educacao
Ambiental, como sera observado a seguir.

Na Lei 9.795/99, a EA ¢ abordada como “os processos por meio dos quais o
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos e habilidades, atitudes
e competéncias voltadas para a conservacdo do meio ambiente, bem comum do povo,

essencial a sadia qualidade de vida e a sua sustentabilidade”.

A partir desse comprometimento do pais com o tema, pesquisadores e
estudiosos construiram outras visdes e lancaram multiplos olhares sobre a questdo
ambiental, favorecendo a construcdo no Brasil de uma Educacdo Ambiental complexa e
diversificada. Essa pluralidade de visbes faz com que a EA seja considerada quase sempre

como dificil de ser compreendida, como ressalta Cartea (2005, p. 172):

A influéncia social da EA é difusa e dificil de calibrar sua prépria
natureza e porque sob este rétulo agrupam-se agOes e praticas educativas
em distintos ambitos e considerando concepgdes e paradigmas
ambientais e educacionais muitas vezes divergentes.

No caminho da concep¢do de EA prevista nos Pardmetros Curriculares
Nacionais, que visa ao participar e ao agir da comunidade escolar para a busca de solugéo
de problemas, pode-se destacar a definicdo da pesquisadora Marilia Freitas de Campos

Tozoni-Reis, que vé a EA como “uma pratica educativa transformadora da realidade



ambiental com a participacdo ativa dos sujeitos envolvidos” (TALAMONI, 2003), visao

que vai ao encontro do que afirma Reigota (1994, p. 26) sobre o tema.

A EA deve ser entendida como educacdo politica, no sentido de que ela
reivindica e prepara os cidad@os para exigir justica social, cidadania
nacional e planetéria, autogestdo e ética nas relagcdes sociais e com a
natureza.

Portanto, como se observa, sdo varias as concepcdes e as visdes que permeiam
a Educacdo Ambiental, tornando-a complexa por permitir maltiplas abordagens da questdo
ambiental, uma caracteristica que assegura levar essa EA a diferentes espagos de atuacéo,
abrangendo ndo somente as escolas, mas 0s movimentos sociais, as empresas, 0s 6rgdos
governamentais e todos os setores que acreditam na EA como um caminho de
transformacéo.

Embora seja esse um campo instavel, a EA, até contraditoriamente, aparece
como uma das saidas para reverter o quadro cadtico em que se apresenta a humanidade
diante da problematica ambiental. Para compreendé-la, entdo, é necessario que se conheca
esses diferentes conceitos e posturas com o0 objetivo de que se possa contextualiza-la nesse
mundo contemporaneo, visualizando os seus distintos projetos politico-ideoldgicos a fim de

situa-la no campo epistemoldgico.

2.3 AESCOLA E O COMPROMISSO COM O MEIO AMBIENTE

“As disparidades existentes entre as nagdes e no interior delas” e o
“agravamento da pobreza, da fome, das doencas e do analfabetismo, com a deterioragao

continua dos ecossistemas de que depende nosso bem-estar” (AGENDA 21, cap. 01)



levaram 0 mundo a aumentar a preocupacdo com o futuro do planeta. Com 0 processo
crescente de industrializacdo e urbanizacdo das cidades, ocorrido principalmente depois da
Revolucdo Industrial, comecaram a se intensificar inimeros problemas ambientais que

pdem em ameaca a sobrevivéncia humana no espaco terrestre.

Entre esses problemas pode-se destacar a explosdao demogréafica nas cidades, o
que ocasionou uma producdo intensa de lixo, excesso de consumo dos recursos naturais,
poluicdo, violéncia, ocupacdo desordenada e tantos outros que passaram a fazer parte de

uma triste realidade cotidiana, como destaca Mendes (2004, p. 68).
Em decorréncia da urbanizagdo desordenada, a periferia de grandes e
médias cidades testemunham a grande caréncia em servigos de agua,

saneamento e coleta de lixo, que tém incidéncia sobre o estado de salde
dessas populagdes.

Nesse contexto, 0 homem aparece como um dos grandes responsaveis por esse
processo de degradacdo ambiental, juntamente com o sistema capitalista, que coloca os
aspectos econdmicos acima dos bioldgicos no que se refere a interferéncia humana no
planeta para garantir a producdo e a reproducdo da vida, como afirma Carvalho (2006, p. 28

apud CRUZ, 1992)

Parece ser inacreditavel que o homo sapiens, o Unico ser dotado de
inteligéncia natural na Terra, tenha promovido esse cataclisma ambiental
acelerando a entropia planetéria, ignorando o fato de que agredindo o
meio ambiente, 0 homem age irracionalmente, pois despreza os efeitos
dessa agressdo que podem reverter contra si proprio, sem que este tenha
forcas a curto prazo para evita-los.

Diante desse quadro, verificou-se que uma das alternativas para tentar modificar

essa realidade seria conscientizar e formar cidaddos para que reconhegam os problemas



ambientais e compreendam que 0s processos naturais do meio ambiente sdo responsaveis
pela qualidade de vida, “despertando a populacdo para a adogao de principios mais justos e
equitativos de relacionamento socioambiental, sem que ambos (comunidade e meio

ambiente) precisem se destruir mutuamente™ (CARVALHO, 2006, p. 28).

Desta forma, surge a necessidade de investimentos em Educacdo Ambiental,
com a escola se firmando como um espaco essencial onde essa pratica pode ser
consolidada, conforme indicacdo dos seguintes documentos: Lei 6.938/81, que trata da
Politica Nacional do Meio Ambiente; Constituicdo Federal de 1988, Agenda 21 (elaborada
durante a Conferéncia Rio 92); Lei 9.394/96, que trata da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB); Parametros Curriculares Nacionais (1997/1998) e Lei Nacional

de Educacdo Ambiental (1999).

Todos eles mostram que a escola tem compromisso com a preservagdo do Meio
Ambiente, sempre deixando explicito ou implicito que essa instituicdo € participe de um
processo que visa assegurar que todos tenham direito ao “meio ambiente ecologicamente
equilibrado, bem de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida”, como

determina a Carta Magna brasileira em seu artigo VI.

Um dos primeiros documentos a tratar da Educagdo Ambiental de forma efetiva
no Brasil foi a Lei 6.938, sancionada em 31 de agosto de 1981, pela Presidéncia da
Republica. Ela instituiu a Politica Nacional do Meio Ambiente e trouxe em seu artigo 2°, 0s
principios que devem nortear o cumprimento da referida politica. Entre os principios

apontados, o 10° traz em seu texto que a EA deve ser levada a todos os niveis de ensino,



inclusive “a educagdo da comunidade, objetivando capacita-la para participacdo ativa na

defesa do meio ambiente” (BRASIL, 1981).

Mais tarde, em 1988, a Constituicdo Federal consolidou 0 que preconiza essa
politica trazendo um capitulo exclusivo para tratar do Meio Ambiente. Em nivel mundial o
Brasil foi o primeiro pais a tratar da questdo ambiental em sua Constitui¢do, “considerada
em termos ambientais, uma das mais avan¢adas do mundo” (CARVALHO, 2006, p. 69).

Ao tratar do assunto afirmou em seu capitulo V1, artigo 225 que:

todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de
uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao
poder publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo as
presentes e futuras geracdes (BRASIL, 1988).

A Carta Magna estabeleceu também que a EA deve ser promovida em todos 0s

niveis de ensino.

Como a questdo do meio ambiente havia algum tempo era uma preocupacao
internacional, foi lancada em 1992, durante a Conferéncia das Na¢des Unidas sobre Meio
Ambiente e Desenvolvimento, realizada no Rio de Janeiro (Rio 92), a Agenda 21, um plano
de acdo para ser adotado em niveis global, nacional e local por “organizagdes do sistema
das Nacdes Unidas, governos e pela sociedade civil, em todas as areas em que a acdo
humana impacta o meio ambiente”. Com um total de 40 capitulos, o documento foi

elaborado com o consenso dos governos e de instituicdes da sociedade civil de 179 paises.

Embora nesses capitulos, a Agenda trate de assuntos diversos do campo do meio

ambiente, o documento trouxe um capitulo exclusivo para tratar da promogéo do ensino,



reorientando-0 no sentido do desenvolvimento sustentavel. Ao lancar o documento, a
Organizacdo das Nagfes Unidas (ONU) definiu alguns objetivos que devem ser cumpridos
pelos paises, entre eles, “lutar para facilitar o acesso a educacdao sobre meio ambiente e
desenvolvimento” e “promover a integracdo de conceitos de ambiente e desenvolvimento
[...] em todos os programas de ensino [...]”. E, portanto um documento amplo que serviu
para despertar 0 mundo para a consciéncia ambiental, embora o Brasil ainda andasse a

passos lentos nessa questdo, mesmo ja tendo algumas leis versando sobre o assunto.

Essa educacdo para o desenvolvimento sustentavel é definida por Palmeira e

Guimardes (1992, p. 339) como:

“uma educag¢do para a solidariedade, como valor indispensavel a
sociedade, construido com base no reconhecimento e respeito a
diversidade individual e coletiva, reconhecendo esta diversidade como
elemento enriquecedor e ndo como obstaculizador”.

Segundo as autoras essa educacgédo requer processos educativos que possibilitem
a formacéo de cidadaos autbnomos e criticos, com capacidade de enfrentar um mundo em
mudangas e conflitos, que contribuam para solucGes e transformacgdes da realidade, ndo
somente sob o aspecto econbmico e material, mas também levando em conta 0s
sentimentos e emocgdes, para um viver solidario e feliz, pessoal e social (PALMEIRA E

GUIMARAES, 1992, p. 39).

Na esteira do que previu a Constituicdo Federal e do que foi defendido pela
Agenda 21, o governo brasileiro aprovou em 1996, a Lei 9.394, referente as Diretrizes e

Bases da Educacao Nacional. A LDB ndo abordou de forma explicita a questdo da EA, mas



em seu artigo 32, afirma que o ensino fundamental [...] terd por objetivo a formacéo bésica
do cidadao, mediante a compreensdo do ambiente natural e social [...] e dos valores em que
se fundamenta a sociedade (paragrafo 2). Mesmo néo utilizando de forma clara a expressédo
“Educa¢do Ambiental” como ocorre com outros documentos, autores, como Carvalho
(2006), consideram que a LDB reafirmou os principios definidos na Constituicdo sobre o

assunto.

Depois vieram os Parametros Curriculares Nacionais, que colocaram o meio
ambiente como um tema transversal, ndo associado a nenhuma disciplina especifica, mas
presente em todas as areas do conhecimento, sem obrigatoriedade. Eles foram considerados
a primeira acdo concreta do Governo Federal para a implantagdo de uma EA na rede

publica de ensino, como indica Carvalho (2006, p. 43):

Devido a sua abordagem holistica e integradora, a Educagcdo Ambiental
vem sendo trabalhada nas escolas brasileiras de maneira mais sensivel
nos PCN, através da concep¢do do meio ambiente como um tema
transversal, [...] com o favorecimento da compreensdo da realidade e da
participacéo social [...].

Os PCN tém como objetivo dar um direcionamento aos docentes e a escola de
como tratar o tema em sala de aula, reforcando mais uma vez o compromisso da escola com

a defesa do meio ambiente. Para complementar esse esforco, foi langada em 1999, a Lei

Nacional de Educacdo Ambiental, que tratou exclusivamente da EA, conceituando-a como:

0s processos por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem
valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias
voltadas para a conservacdo do meio ambiente, bem de uso comum do
povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade.



O documento coloca a EA como “um componente essencial e permanente da
educacdo nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e
modalidades do processo educativo”, formal ¢ nao formal. A lei também consagra a
Educagao Ambiental como um direito de todos a fim de garantir, entre outros pontos, “o
desenvolvimento de uma compreensdo integrada do meio ambiente em suas mdaltiplas e
complexas relacdes, envolvendo aspectos ecologicos, psicologicos, legais, politicos, sociais
e economicos”.

E, portanto, uma sequéncia de leis que coloca a escola com um papel de
destague na preservacdo do meio ambiente e como corresponsavel por garantir a
sobrevivéncia do planeta a presente e as futuras geracGes, por meio da Educacéo

Ambiental.

2.4 UM FOCO NOS PCN

2.4.1 O tema transversal meio ambiente

Os Parametros® Curriculares® Nacionais foram lancados pelo entdo Ministério
da Educacéo e Desporto (MEC), em 1997. Eles séo tidos como a primeira a¢do concreta do
Governo Federal para introduzir a tematica ambiental nas escolas, uma exigéncia da
Constituicdo Federal de 1988, do Plano Decenal de Educagdo (1993/2003), da Lei de

Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei Federal 9.394/96) e, ainda, uma recomendacdo das

® O termo “Pardmetro” visa comunicar a ideia de que, a0 mesmo tempo em que pressupdem e se respeitam as
diversidades regionais, culturais e politicas existentes no pais, se constroem referéncias nacionais que possam
dizer quais os “pontos comuns” que caracterizam o fendmeno educativo em todas as regides brasileiras.
(BRASIL, 19984, p. 49).

® O termo “Curriculo” nos PCN significa expressio de principios e metas do projeto educativo, que precisam
ser flexiveis para promover discussdes e reelaboracdes quando realizado em sala de aula (BRASIL, 19983, p.
49).



varias conferéncias internacionais realizadas sobre o assunto. Sobre a origem do
documento, os PCN esclarecem o seguinte:

Os Parametros Curriculares Nacionais nascem da necessidade de se
construir uma referéncia curricular nacional para o ensino fundamental
gue possa ser discutida e traduzida em propostas regionais nos diferentes
estados e municipios brasileiros, em projetos educativos nas escolas e nas
salas de aula (BRASIL, 1998a, p. 9).

Os PCN surgiram também, como esclarece o documento, com a intencdo de
provocar debates a respeito da fungdo da escola e reflexdes sobre o qué, quando, como e
para que ensinar e aprender, envolvendo ndo apenas a comunidade escolar, mas também,
pais, governo e sociedade (BRASIL, 1998a, p. 9). Eles despontam, ainda, com a proposta
de formar cidaddos autdbnomos e conhecedores de seus direitos e deveres, indo ao encontro
que prevé a Constituicdo Federal de que o ensino deve formar para a cidadania, conceito
que é tratado pelos PCN da seguinte forma, segundo Jacomeli (2007, p. 20): “Nos PCN, a
cidadania é entendida como ativa, que tem como ponto de partida a compreensdo do
cidaddo como portador de direitos e deveres, mas que também o vé como criador de
direitos, participando da gestéo publica”.

O documento trouxe também a proposta de orientar os técnicos e os professores
em relagdo a essa visdo cidada de ensino, sem ter, no entanto, um carater impositivo, ou
seja, ele ndo pretendeu se sobrepor a competéncia politico executiva das esferas maiores de
poder e nem a autonomia de professores e das equipes pedagdgicas (BRASIL, 1997, p. 13).
Com isso, os PCN podem ser vistos como uma fonte para subsidiar a escola na construgéo
de sua proposta educacional, orientando o trabalho educacional e no estabelecimento de um

curriculo que atenda as necessidades dos alunos (BRASIL, 1997, p. 28).



Embora a apresentacdo dos PCN se dirija, predominantemente, ao professor, o
documento deixa claro que a responsabilidade pelo ensino deve ser compartilhada com toda
a equipe escolar por meio da corresponsabilidade estabelecida no projeto educativo
(BRASIL, 1997, p. 30). Em linhas gerais, isso significa que toda e qualquer acdo para
melhorar 0 ensino nas escolas depende da participacdo conjunta dos orientadores,
supervisores, professores e especialistas para tomada de decisdes sobre aspectos da préatica
didatica (BRASIL, 1997, p. 68).

Inicialmente o documento contemplou o ensino de 12 a 42 séries, divididas em 1°
e 2° ciclos. Depois, a versdo lancada em 1998, abrangeu o ensino de 5% a 8% séries,
classificados como de 3° e 4° ciclos, alvo da pesquisa em questdo. Além de uma parte
introdutéria e de cadernos especificos por areas de conhecimento (Lingua Portuguesa,
Matematica, Ciéncias Naturais, Historia, Geografia, Arte e Educacdo Fisica e Lingua
Estrangeira), os PCN trouxeram os chamados temas transversais (Etica, Pluralidade
Cultural, Orientacdo Sexual, Meio Ambiente, Saude, Trabalho e Consumo), uma novidade
dentro da estrutura curricular de ensino no Brasil.

Eles foram chamados de transversais por tratarem de questdes atuais, sociais e
urgentes na sociedade e, por essa condi¢cdo, com a necessidade de perpassar por todas as
areas de ensino e campos do conhecimento de forma interdisciplinar, como determina a
I6gica da racionalidade ambiental.

A transversalidade pressupde um tratamento integrado das areas e um
compromisso das relagbes interpessoais e sociais escolares com as
questdes que estdo envolvidas nos temas, a fim de que haja uma
coeréncia entre os valores experimentados na vivéncia que a escola
propicia aos alunos e o contato intelectual com tais valores (BRASIL,
1997, p. 41).



Ao incluir esses temas no curriculo escolar, 0o MEC afirma que assim o fez para
reforcar o compromisso da escola com a construcdo da cidadania, que segundo o
documento, pede necessariamente “uma pratica educacional voltada a compreensdo da
realidade social e dos direitos e responsabilidades em relacdo a vida pessoal e coletiva e a
afirmacao do principio da participagdo politica” (BRASIL, 1998b, p. 17).

E ¢ essa escola cidada, juntamente com o processo de participacdo, que aparece
como um dos pontos centrais de toda proposta educacional concebida pelos PCN, com o
espaco escolar constituindo-se ndo apenas como um local de reproducdo, mas também de
transformacdo. No caso do tema Meio Ambiente, essa transformacdo € a da realidade
ambiental, com a EA aparecendo como um meio indispensavel para resolucdo de
problemas ambientais, embora os PCN admitam que a educa¢do por si s6 ndo é suficiente
para mudar os rumos do planeta, mas condicdo necessaria para que se alcance esse
caminho.

Dentro dessa linha, o documento orienta que, mais do que informacdes e
conceitos, a escola deve trabalhar com atitudes, com formacao de valores, com o ensino e a
aprendizagem de habilidades e procedimentos, indo ao encontro do que afirma Leff, de que
“o saber ambiental deve orientar-se como um fim prético para a resolucdo de problemas
concretos” (2002, p. 127).

No agir para a transformacdo da realidade socioambiental, a indicacdo é que a
escola assuma a sua responsabilidade como instituicdo do bairro, do municipio e como
parte da sociedade local instituida:

Assim, é papel do Estado democrético facilitar o acesso a educagdo,
investir na escola para que esta instrumentalize e prepare criancas e
jovens para as possibilidades de participacdo politica e social (BRASIL,
1998a, p. 19).



A partir desse ensino, a perspectiva € que os alunos possam construir uma
consciéncia global das questdes relativas a0 meio para que possam assumir posicdes
afinadas com os valores referentes a protecdo e a melhoria do espaco em que vivem. O
objetivo é que possam atribuir significado aquilo que aprendem a fim de que compreendam
o0s problemas que afetam a sua vida, a de sua comunidade, a de seu pais e a do planeta.

As diversas situacdes de ensino tém de assegurar oportunidades para que
possam utilizar o conhecimento sobre Meio Ambiente para compreender a sua realidade e
atuar sobre ela, por meio do exercicio da participacdo em diferentes instancias (desde
atividades dentro da propria escola, até movimentos mais amplos referentes a problemas da
comunidade). Com isso, a proposta € buscar a emancipacdo dos sujeitos, propondo tira-los
de uma situacao passiva e fazendo-o interagir com a sua realidade, como cidadaos ativos,
com determinacdo para mudar a sua histéria e o ambiente em que estdo inseridos.

Essa visdo de EA para a resolugdo de problemas esta prevista no documento
aprovado pela Conferéncia de Thilisi, em 1977 e em outros elaborados pela Unesco, com

indicacdo também nos PCN. No que se refere ao assunto, Layrargues (2008, p. 02) afirma:
Essa € uma estratégia metodoldgica privilegiada a pratica da educacao
ambiental, porque foge da tendéncia desmobilizadora da percep¢do dos
problemas globais, distante da realidade local, e parte do principio de que
é indispensavel que o cidaddo participe da organizagéo e gestdo do seu
ambiente de vida cotidiano.
Para o autor, essa ¢ uma estratégia que busca “uma aproximacdo do vinculo

entre 0s processos educativos e a realidade cotidiana do educando, onde a acdo local

representa a melhor oportunidade tanto do enfrentamento dos problemas ambientais, como



da complexa interacdo dos aspectos ecoldgicos com os politico-econémicos e socioculturais
da questdo ambiental” (2008, p. 02), uma concepcdo prevista nos PCN para ser levada as
escolas e que pode ajudar muitos municipios, cidades, bairros e comunidades a resolverem
questdes que importam para o seu cotidiano com a participacdo e o envolvimento de todos
0s sujeitos interessados na resolucédo dos problemas apresentados.

Essas sdo, em linhas gerais, as propostas dos PCN no trabalho com o tema meio

ambiente no ambito escolar.

2.4.2 A transversalidade e a interdisciplinaridade

O mundo contemporaneo exige a religacdo dos saberes. Conteudos
fragmentados e departamentalizados criados para atender a l6gica da producéo tecnologica
capitalista ficam para tras e dao lugar a um novo paradigma, marcado pela reintegracdo dos
conhecimentos e pela retotalizacdo do saber. E como afirma Morin (2005, p. 21): “A
religacdo dos saberes [...] trata de favorecer a aptiddo natural do espirito humano a
contextualizar e a globalizar, isto €, relacionar cada informacéo e cada conhecimento a seu
contexto e conjunto.”

Por essa logica, pelo menos duas categorias aparecem como fundamentais para
compreender essa nova exigéncia: a transversalidade e a interdisciplinaridade, ambos
presentes na concepcdo dos PCN e nas orientacbes para o trabalho com a Educacao
Ambiental.

O termo transversalidade pressupfe, segundo os Parametros, um tratamento
integrado das areas e um compromisso com as relacGes interpessoais dentro da escola

(BRASIL, 1998a, p. 65). Na educagdo, a transversalidade é vista “como uma forma de



organizar o trabalho didatico no qual alguns temas sdo integrados nas areas convencionais
de forma a estarem presentes em todas elas” (MENEZES, 2002)

O conceito aparece ligado aos Parametros porque 0s temas transversais seguem
a logica de perpassar por todas as disciplinas, sem que estes se configurem novas areas
dentro da estrutura curricular de ensino no Brasil, mas um conjunto de temas que atravessa
e permeia a concepcao, 0s objetivos, os conteudos e as orientacfes didaticas de cada area,
no decorrer de toda a escolaridade obrigatdria. Para um entendimento do que pretendem os
PCN com essa proposta, o documento afirma o seguinte:

Pretende-se que esses temas integrem as areas convencionais de forma a
estarem presentes em todas elas, relacionando-as as questdes da
atualidade e que sejam orientadores também do convivio escolar
(BRASIL, 1998b, p. 27).

Na visdo de Jacomeli (2004, p. 03), a transversalidade foi incluida no curriculo
do ensino fundamental para dar conta da realidade pluridimensional da sociedade moderna,
rompendo, desta forma, com a fragmentacdo do conhecimento que, segundo ela, €
responsavel pelo fracasso escolar. Para a autora, 0s temas transversais mais do que trazerem
questdes urgentes para o debate em sala de aula, cumprem com o papel de romper a antiga
estrutura curricular, baseada em disciplinas estanques e sem utilidade para a vida real
(JACOMELL, 2004, p. 03).

Ja a interdisciplinaridade aparece como um campo de integracdo de sujeitos [...],
num processo contraditério de identificacdes e confrontos ante objetivos comuns e
diferenciados (LEFF, 2002, p. 102). Isso significa que no ambito escolar todas as
disciplinas devem contribuir com o seu campo epistemoldgico de estudo para que temas

como ética, saude, meio ambiente, orientagdo sexual, pluralidade cultural, trabalho e



consumo — definidos como transversais dentro dos Parametros — possam receber multiplos
olhares a fim de serem melhores compreendidos em seu todo. Até porque como afirma
Morin (2005, p. 22): “fragmentado, o saber ndo oferece sentido, nem interesse, a0 passo
que respondendo as interrogacdes e as curiosidades, ele interessa e assume um sentido”.

Essa interdisciplinaridade é defendida porque, como explica Leff (2002, p. 39),
“ndo existe uma metalinguagem capaz de difundir ou unificar por meio de um nivel geral
de formalizacdo, as especificidades conceituais de cada ciéncia para apreender as diferentes
ordens de materializagao do real”, explicagdo que se enquadra coerentemente dentro do
campo ambiental por suas relagdes complexas. “A problematica ambiental generalizou-Se,
induzindo a uma série de efeitos no avanco e orientacdo de um conjunto de disciplinas para
solucionéa-las” (LEFF, 2002, p. 62).

Mas mesmo exigindo a integracdo dos conhecimentos e a retotalizacdo do saber,
a complexidade ambiental ultrapassa essa ldgica, porque “as aproximagdes sistémicas,
holisticas e interdisciplinares limitadas a organizacdo do saber sdo insuficientes para
satisfazer esta demanda de conhecimentos” (LEFF, 2002, p. 72). Isso se aplica até mesmo,
segundo ele, quando essa articulagdo das ciéncias permite analisar os problemas teoricos
que resultam das relacGes de uma interdependéncia entre diferentes processos materiais. No
caso da questdo ambiental, h4 a exigéncia de novos conhecimentos tedricos e praticos para
a sua compreensdo e resolucdo, induzindo a transformacdes tedricas e um desenvolvimento
de conhecimento em diversas disciplinas cientificas (LEFF, 2002, p. 72).

No que se refere, entdo, a transversalidade e a interdisciplinaridade essa é a
concepgdo que atravessa 0os PCN na abordagem dos assuntos. Como sdo temas sociais, a

orientagdo do documento e que eles perpassem por todas as disciplinas, seguindo uma



I6gica interdisciplinar, até porque nenhuma das areas, isoladamente, seria suficiente para

explicar ou contemplar toda a complexidade do tema:

Os Temas Transversais tém natureza diferente das areas convencionais.
Tratam de processos que estdo sendo intensamente vividos pela
sociedade, pelas comunidades, pelas familias, pelos alunos e educadores
em seu cotidiano. So debatidos em diferentes espacos sociais, em busca
de solucbes e de alternativas, confrontando posicionamentos diversos
tanto em relagdo a intervencdo no &mbito social mais amplo quanto a
atuacdo pessoal. Sdo questBes urgentes que interrogam sobre a vida
humana, sobre a realidade que esta sendo construida e que demandam
transformagBes macrossociais e também de atitudes pessoais, exigindo,
portanto, ensino e aprendizagem de conteudos relativos a essas duas
dimensdes (BRASIL, 1998a, p. 26).

Essa retotalizacdo dos saberes que permeia a concepgdo dos PCN ¢é resultado
dos novos padrdes do mundo moderno, ancorado pela globalizacdo, que evidencia que 0
conhecimento especializado ndo pode mais ser referencial para a aprendizagem. “O mundo
é complexo e a complexidade dos conhecimentos deve ser abarcada pelos novos curriculos
escolares”, explica Jacomeli (2004, p. 03). Dias (2003, p. 117) afirma que pela propria
natureza complexa do ambiente, dada suas mudltiplas interacbes de fundo ecoldgico,
politico,social, econdmico, €tico, cultural, cientifico e tecnolédgico, ndo se poderia tratar do
assunto em unica disciplina, chegando a indagar, inclusive, “que professor teria essa
fantastica capacidade?”

E importante ressaltar que o modelo implantado no Brasil a partir dos PCN é
uma tendéncia que ja vinha ocorrendo em outros paises, como o Chile e a Espanha, que ja
adotavam em seus curriculos escolares a concep¢do de temas transversais, uma pratica

recorrente no campo educacional para dar resposta a sociedade moderna, plural e complexa.



2.4.3 Cidadania e participacdo: a escola como agente do desenvolvimento local

Participacdo, acdo e transformacéo da realidade séo algumas das palavras-chave
que norteiam as orientagdes oficiais contidas nos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), em especial no capitulo que se refere ao tema Meio Ambiente.

Lancados em 1997, pelo MEC, como forma de implantar no pais, entre outros
objetivos, uma concepcdo de ensino voltada a cidadania, os PCN trouxeram orientagdes
para consolidar essa pratica, apontando os caminhos que a escola pode tomar para garantir
aos alunos conteudos que estejam em consonancia com as questdes sociais, com 0 processo
de aprendizagem favorecendo a insercdo do aluno no debate das questfes mais urgentes do
seu dia-a-dia.

Segundo o documento, essa formacdo escolar busca favorecer a intervencao dos
alunos nos fenébmenos sociais e culturais (BRASIL, 1997, p. 33), assim como o0
desenvolvimento de atitudes e posturas criticas que permitam esse discente a atuar na
realidade.

Toda essa concepcdo vai ao encontro do conceito de cidadania recolocado por
Gaventa (2001, p. 5) que define o termo como “algo que é mais praticado do que concebido
[...]” (2001, p. 05). Por meio dela, os cidadaos fazem e constroem mais do que usuarios e
consumidores de intervengbes ou servicos desenhados por outros (GAVENTA, 2001, p.
05). O exercicio da cidadania nesse sentido visa a levar as pessoas a agirem como agentes
ativos de transformagdo do meio em que vivem. E ser esse agente do desenvolvimento é o
gue os PCN, no ambito do tema Meio Ambiente, trazem embutidos no seu texto. A

orientacdo do documento é de que o ensino “deve remeter os alunos a reflexdo sobre os



problemas que afetam a sua vida, a de sua comunidade, de seu pais ¢ a do planeta”
(BRASIL, 1998a, p. 190) com um aprendizado significativo a fim de que as informacdes 0s
sensibilizem e provoguem o inicio de um processo de mudanga de comportamento.

Para os PCN, esses assuntos significativos sdo, em grande parte, aqueles que
estdo mais proximos da realidade do aluno, como a sua comunidade e a sua regido. “Por ser
uma unidade acessivel e familiar, a localidade pode ser um campo de préticas nas quais 0
conhecimento adquire significados, o que é essencial para o exercicio da participagdo” (BRASIL,
1998a, p. 190).

Desta forma, a abordagem do tema Meio Ambiente prevé que os alunos possam
utilizar os conhecimentos repassados para compreender a sua realidade e atuar nela por
meio do exercicio da participacdo dentro da propria escola e nos movimentos da
comunidade (BRASIL, 1998a, p. 190). Como afirma Berna (2001, p. 18), “nao basta se
tornar mais consciente dos problemas ambientais sem se tornar também mais ativo, critico e
participativo”.

Essa participacdo tem a sua esséncia acomodada no art 225, da Constituicdo
Federal (BRASIL, 1988), que trata do Meio Ambiente. Este determina que se imponha “ao
Poder Pablico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as presentes e
futuras geracdes”. Por esse principio, a sociedade, como um todo, tem direito de manifestar
a sua opinido e o seu referendo sobre a protecdo ao meio ambiente, podendo exigir esta
protecdo como um exercicio de legitimacdo da cidadania e da dignidade humana. Como
afirma Rodrigues (2008), por meio da participagdo, “a sociedade deixa de ser mera

espectadora e assume o papel de coadjuvante e parceira na preservagdo ambiental”.



Os PCN também preveem que o ensino pode englobar as vertentes do
movimento e do envolvimento em busca da solucdo de problemas, valorizando as
iniciativas dos alunos de interagir de modo criativo e construtivo com os elementos do meio
ambiente.

Dessa forma, o ensino deixa de ser o bancéario - considerado o mero repasse de
conteddos - para ser um ensino que leve o aluno a pensar, a argumentar, a agir e a fazer
valer os seus direitos e deveres como cidaddos, de forma ativa e consciente. 1sso, no entanto
ndo pode ocorrer de forma isolada e nem se limitar ao espaco da sala de aula. A proposta é
que envolva os Conselhos Escolares e toda a comunidade, levando a eles a “maior
diversidade possivel de experiéncias e contato com diferentes realidades” (BRASIL, 1998b,
p. 190), consolidando o que expressa o artigo 206, da Constituicdo Federal (BRASIL,
1988), ao prever a gestdo democratica do ensino publico.

Nesse contato com a comunidade, o trabalho com o tema transversal Meio
Ambiente tem como proposta revigorar a vida escolar e a pratica pedagogica, reavivando “o
debate entre os alunos [...], entre a comunidade escolar, entre a escola e o bairro e ainda
entre instancias da administragdo publica” (BRASIL, 1998b, p. 191).

A partir dessa interacdo, é importante que todos reflitam sobre os objetivos que
precisam ser atingidos e assumir compromissos para que eles sejam alcancados. Ou seja, a
escola precisa estar conectada com o ambiente em que esta inserida, estimulando situagdes
que promovam a articulagdo com os problemas locais e, se possivel, viabilizando a
participacdo de pessoas da comunidade ou de outras instituicdes nessa situagdo. “Essa
dindmica de trocas permite a ampliacdo da construcdo de conhecimentos, assim como de

solugdes para a comunidade” (BRASIL, 1998b, p. 192), defende o documento.



Os PCN também deixam claro que todo esse movimento pretende fazer com que
cada aluno possa compreender os fatos naturais e humanos referentes a tematica do Meio
Ambiente e, com base nessa compreensdo, possam posicionar-se criticamente diante das
condicdes naturais do seu meio.

Em um plano mais préatico, o documento orienta que todo o agir precisa ser
baseado no tripé participacdo, corresponsabilidade e solidariedade para que essa
comunidade escolar possa atuar com 0 objetivo de assegurar um ambiente escolar limpo;
acOes de praticas organicas na agricultura; a participacgdo em campanhas educativas e,
ainda, o respeito a0 meio ambiente e as pessoas da comunidade (BRASIL, 1998b, p. 201-
202). Com isso, a meta é criar, a partir dos conteudos abordados, uma postura participativa
[...] e a sensibilizacdo e motivacdo para um envolvimento afetivo (BRASIL, 1998b, p. 202).
“Atividades como a realizacdo de excursdes, criacdo de viveiros de mudas e hortas
comunitarias, participacdo em debates [...] possibilitam um trabalho mais integrado, com
maior envolvimento de alunos e a participagdo no espaco social mais amplo no que se
refere a solugdo de problemas ambientais” (BRASIL, 1998b, p. 193).

Assim, em uma escola, todos podem se empenhar para manter o espago escolar
bem cuidado e/ou tentar interferir em um problema ambiental que ocorre no bairro, em uma
acdo conjunta com a comunidade e, ainda, mobilizando o poder publico. Como ja foi
abordado, os conselhos escolares também assumem um papel fundamental nesse contexto,
uma vez que um dos objetivos do Programa Nacional de Fortalecimento dos Conselhos
Escolares ¢ ‘“ampliar a participagdo das comunidades escolar e local na gestdo

administrativa, financeira e pedagogica das escolas publicas™ (Art 1°, paragrafo 1).



A abordagem do tema Meio Ambiente na escola precisa assegurar aos alunos a
compreensdo do ciclo da natureza e, também, os direitos e responsabilidades que possuem
com relacdo a qualidade do ambiente em que vivem. Ao visualizarem essas questdes, a
orientacdo é que verifiguem sempre as possibilidades de atuacdo individual e coletiva nesse
meio.

Essa proposta do participar, do agir e do transformar uma realidade conta com
um instrumento que faz com que todo o processo ganhe forca, porque busca ser feito a
partir de varias “cabecas, ideias e maos”: a interdisciplinaridade, com os conteudos
transitando de forma articulada por todas as disciplinas, por meio, sobretudo, de projetos
pedagbgicos que levem a agdo, com o papel de “modificar uma realidade” (BRASIL,
1998b, p. 204).

Essa participacdo cidada pode contribuir, inclusive, com os governos locais no
que se refere a elaboracdo das politicas publicas voltadas ao espa¢o escolar e/ou bairro onde
a escola esta inserida. Como afirma Gaventa (2001, p. 01), a construcéo de novas relacoes
entre pessoas comuns e as instituicdes € um desafio fundamental para este século. Um
vinculo que “precisa ser pautado na participagdo e inclusdo” (p. 04), 0 que pode ser
buscado a partir dessa tomada de atitudes preconizada nos PCN.

Esse processo participativo para o agir sobre uma realidade, conforme preveem
os Parametros/Meio Ambiente, precisa levar, como afirma Gaventa (2001, p. 04) a se
“repensar os modos em que sdo articuladas e representadas as demandas dos cidadaos no
processo politico”. Com esse novo olhar, a escola ndo pode se limitar a ser um agente
passivo diante do seu meio, mas, sim, deve ser participe de todo o processo do

desenvolvimento local com o objetivo de melhorar o meio ambiente do qual faz parte. “A



participacdo popular sempre existiu, desde que existem grupos sociais excluidos que se

manifestam ¢ demandam a¢des ou politicas governamentais” (CARVALHO, 2008)

Para Gohn (2004, p. 29), a participagéo cidada pode ser definida como:

aquela que redefine lacos entre o espaco institucional e as praticas da
sociedade civil organizada, de forma que ndo haja nem a recusa da
participacdo da sociedade civil, nem a participacdo movida pela
polaridade do antagonismo a priori, e nem sua absorcdo pela maquina
estatal porque o Estado reconhece a existéncia dos conflitos na sociedade
e as divergéncias nas formas de equacionamento e resolucdo de questdes
sociais, entre os diferentes grupos, e participa da arena de negociacéo
entre eles.
Sabe-se que essa € uma construgdo lenta, mas é um caminho possivel de ser
trilhado, fazendo vir para o “campo do desenvolvimento, o conceito de cidadania, que liga a
participacdo a politica, comunidade e esferas sociais (GAVENTA, 2001, p. 05). Por meio
dessa participagdo, a comunidade — interna e externa a escola — pode ganhar representacédo, o
que Gaventa (2001, p. 06) considera o elemento chave para 0 empoderamento, termo
definido pela a UNESCO (2008) como:
Um conceito que vai além das nogdes de democracia, direitos humanos e
participacdo para incluir a possibilidade de compreenséo a respeito da
realidade do seu meio (social, politico, econdmico, ecoldgico e cultural),
refletindo sobre os fatores que ddo forma ao seu meio ambiente bem como
a tomada de iniciativas no sentido de melhorar sua prépria situagao.
Esse empoderamento da sociedade aproxima-se também do que afirma Gohn
(2004, p. 23) ao significar o termo como um “processo de mobilizacdo e praticas destinadas
a promover e impulsionar os grupos e comunidades no sentido de seu crescimento,

autonomia, melhoria gradual e progressiva de suas vidas [...]”. No ProNEA (BRASIL, 2005,

p. 34), o termo também esta relacionado ao processo de participacdo da sociedade em



decisbes que importem na melhoria do MA: “A participacédo e o controle social destinam-se
ao empoderamento dos grupos sociais para intervirem de modo qualificado nos processos
decisorios sobre 0 acesso dos recursos naturais e seu uso”.

Mas quando se afirma que o processo é lento se faz com base no que afirma
Olson. Segundo o autor, “quando ha objetivos econdmicos envolvidos, € dado por certo,
que grupos de individuos com interesses comuns usualmente tentam promover esses
interesses comuns” (1999, p. 13), o0 que parece ndo ser o caso da escola publica,
principalmente no aspecto que envolve a aplicacdo dos projetos pedagdgicos.

Mas Olson d4 uma luz quando afirma que “mesmo que os membros de um
grupo almejem racionalmente uma maximizacdo do seu bem estar pessoal, mais elas agirdo
para atingir seus objetivos comuns ou grupais, a menos que haja alguma coercdo para
forca-los a tanto ou a menos algum incentivo a parte diferente da realizacdo do objetivo
comum” (1999, p. 14). Acredita-se que a busca desse bem estar social pode ser um dos
caminhos para a efetivacdo dessa participacdo/acao a partir da escola.

Segundo Pereira (2007, p. 1), os problemas urbanos condenam milhares de
pessoas a um hiato de cidadania, por isso, entende-se que é importante que a comunidade
escolar esteja apta a se engajar de forma consciente no que o autor aponta como desafio:
“transformar as demandas por cidadania em diretrizes para a constru¢do de uma cidade rica
em trocas sociais, segura e acessivel a todos” (2007, p. 321), até porque na sociedade
moderna “a governanga acena para o deslocamento das responsabilidades que se opera no

Estado para a sociedade civil [...]” (PEREIRA, 2007, p. 316).



Com isso nédo se pretende transferir as responsabilidades do Estado para essa
sociedade, mas assegurar a ela a possibilidade de influir nos processos de decisao por meio
da participacdo, como defende Pereira (2007, p. 231)

Fazer planejamento urbano num modelo negociado é aceitar um
planejamento ndo consensual, é aceitar as incertezas, € desconstruir
portos seguros e aceitar o conflito como base da discussao dos problemas
da cidade.

No dizer de Gaventa, ¢ “construir uma nova relacdo entre o local e os
cidadaos”, e a busca de “novas formas de interagdo entre cidaddos e o Estado implica
fundamentalmente repensar os modos em que sdo articulados e representadas as demandas
dos cidaddos no processo politico” (2001, p. 4). Como a escola é participe desse processo
de desenvolvimento local, cabe a ela também estar preparada para assumir esse papel.

Uma escola ciente de sua responsabilidade sobre a preservacdo do meio pode
interferir para, por exemplo, melhorar o transito de seu entorno; fazer campanhas de
conscientizacao para melhorar o espaco escolar; ou, entdo, evitar que a comunidade jogue
lixo nas valas e esgotos nas areas do entorno da Escola. Tudo pode ser feito envolvendo a
comunidade interessada e acionando 0s poderes publicos responsaveis. Com isso, a
orientagdo legal estard sendo cumprida e a escola contribuindo para a “formagdo de
cidaddos conscientes, aptos a decidir e atuar na realidade socioambiental de um modo
comprometido com vida, com o bem-estar de cada um e da sociedade local e global”

(BRASIL, 19984, p. 187).



2.5 O ESPACO URBANO E OS PROBLEMAS AMBIENTAIS: UM OLHAR SOBRE A
CIDADE DE BELEM/PARA

Com o processo crescente de industrializacdo e urbanizacdo das cidades,
ocorrido principalmente depois da Revolucdo Industrial, comegcaram a se intensificar
inimeros problemas ambientais que pdem em ameaca a sobrevivéncia humana no espaco
terrestre. E um dos espacgos onde esses problemas se manifestam de forma mais visivel e
permanente sdo as grandes cidades, principalmente, as metrépoles, que concentram tanto 0s
beneficios quantos as mazelas dos processos de industrializacdo e urbanizacdo. Por
metropole, Braga e Carvalho (2008, p. 8) dizem o seguinte:

0 conceito de metrépole estd ligado a etimologia da palavra, que em
grego significa cidade-mé@e e estava associado com o de cidades-satélite.
Assim como as cidades, atualmente o conceito abriga varias
configuragdes espaciais bastante distintas, mas talvez a esséncia esteja
ligada a primazia de uma cidade em relagdo a outras, geralmente
conurbadas, nas quais os problemas devem ser pensados e solucionados
através de uma politica integrada, de maneira democratica, tantos em
termos sociais como econdmicos, isto é, embasada numa justa
distribuicdo dos bénus e 6nus do processo de desenvolvimento.

Belém, capital do estado do Para, como metrépole da Regido Amazodnica,
1.408.847 habitantes’ e 71 bairros®, ndo foge a essa realidade. O relatério Belém
Sustentavel 2008, divulgado pelo Instituto do Homem e Meio Ambiente da Amazodnia
(IMAZON), indicou como principais problemas da Regido Metropolitana de Belém, a
precariedade dos servigos de agua e esgoto; a ineficiéncia do transporte publico; o
crescimento da violéncia; o tratamento insuficiente do lixo e a perda excessiva da floresta

(LEAO; ALENCAR; VERISSIMO, 2008, p. 17), desafios que se colocam tanto para o

’ Fonte: IBGE (2007)
¥ Fonte: IBGE (2000)



poder publico como para a sociedade, ambos responsaveis pela constru¢do de uma cidade
equilibrada sustentavelmente.

Na Grande Belém, mostra o relatorio, apenas 65% das residéncias séo atendidas
pela rede publica de abastecimento d’dgua, enquanto a média nacional ¢ de 90% (IBGE,
2005). O desperdicio de agua por esses servigos seria o suficiente para atender 1,5 milh&do
de pessoas durante um ano com um consumo medio de 100 litros/dia. No que se refere ao
sistema de esgoto, apenas 9% dos domicilios utilizavam a rede publica, com 79% dos
domicilios possuindo fossas sépticas.

Quanto ao transporte publico, houve um aumento da frota de veiculos, do
numero de acidentes de transito com vitimas, na emissdo de gases poluentes, na polui¢édo
sonora e nas interferéncias visuais em vias de grande fluxo. Sobre as polui¢cdes sonora e
visual, o relatdrio afirma que Belém foi considerada em 2005 a capital mais barulhenta do
pais e que a cidade tambem sofre com excessos de pichacgdes, publicidade irregular e
descaracterizacdo dos prédios historicos (LEAO; ALENCAR; VERISSIMO, 2008, p. 21).

Em relacdo a floresta urbana, o relatério mostra que na Grande Belém houve
uma diminuicdo das areas verdes, passando de 33%, em 2001, para 31% em 2006. O estudo
também revela que um terco da Grande Belém nédo possui pracas e que 43% das pracas
existentes possuem equipamentos danificados e/ou destruidos. Em quase metade das pracas
ha poucos servicos de jardinagem ou este é realizado de forma precéria. Em 12% das pragas
as areas verdes estdo inutilizadas e em outros 5% néo ha areas verdes.

O quadro também é grave quanto a ocupacdo das pracas: 21% delas estdo
ocupadas por ambulantes e/ou servem de estacionamento para carros e motos. Em 2005, de

acordo com o relatério, o lixo estava presente em todas as pracas (LEAO; ALENCAR;



VERISSIMO, 2008, p. 19), com 0 aumento de sua quantidade em toda Belém: passou de
312 mil toneladas, em 2000, para 386 mil toneladas m 2006, niumeros que podem ser bem
maiores se for incluida a quantidade de lixo ndo coletada: cerca de um milh&o de toneladas
por ano ou 1,3 quilos por pessoa/dia.

S80 questdes, portanto, desafiadoras nesse novo milénio, com a escola
aparecendo também como corresponsavel pela mudanca dessa realidade socioambiental,
uma vez que as varias legislacdes a colocam como participe do processo de preservacdo do
meio ambiente, quer seja por meio de propostas pedagogicas voltadas para esse fim, quer
seja por meio do exercicio da participacdo em que a comunidade escolar aciona os poderes
publicos responsaveis ou cria caminhos para tentar amenizar e/ou a resolver as demandas
que surgem nessa area.

Sabe-se que o poder publico é responsavel pela gestdo de varios servigos no
contexto de uma cidade, como, por exemplo, limpeza de pracas, coleta de lixo, controle
sonoro, entre outros, mas se a populacdo nao for educada a ndo jogar lixo na rua, a ndo
danificar bens puablicos ou a ndo utilizar equipamentos sonoros em que o volume alto
incomode as pessoas, todo investimento feito nesses servicos implicard desperdicio de
recursos financeiros e, sobretudo, amaeaga ambiental.

Considerando que as escolas, de um modo geral, estdo espalhadas pelo tecido
urbano que forma as cidades, deduz-se que, se cada uma procurasse agir diante da
problematica ambiental que se manifesta no seu meio, por intermedio de agdes articuladas
com os contetdos das diversas disciplinas, pelo menos uma parcela desses problemas, por
mais infima que fosse, poderia ser reduzida, contribuindo de alguma forma para a mudanca

dessa realidade.



Até porque a escola ndo é de natureza estdtica dentro desse meio, estando
inserida nesse espaco urbano, conceituado por Correa (2004, p. 9), como um espaco
“fragmentado, articulado, reflexo e condicionante social” e, ainda, como um conjunto de
simbolos e campo de lutas, como a propria sociedade em uma de suas dimensdes: aquela
mais aparente, materializada nas formas espaciais.

Fragmentado, porque cada bairro existente nesse espaco tem um valor
determinado pela légica do sistema capitalista e, por isso, consequentemente, cada um
apresenta problematicas e grupos sociais também diferenciados. Mas embora fragmentado,
esse espago compdem um todo, com “cada uma de suas partes mantendo relagdes espaciais
com as demais ainda que de intensidade variavel” (CORREA, 2004, p. 9).

E como explicam Braga e Carvalho (2008, p. 03):

a cidade, muito mais que um simples aglomerado de casas ou de
individuos, é, por exceléncia, o lugar das trocas, do comércio, das inter-
relacBes de pessoas e de lugares. E o lugar para onde convergem 0s
fluxos, materiais e imateriais, da sociedade (de gente, de riqueza, de
poder, de saber [...].

Nesse contexto, a escola ndo pode ser concebida como uma entidade isolada em
si mesma. A perspectiva é que essa instituicdo se perceba como parte integrante de um
todo, agindo para transformar a realidade socioambiental em que estéa inserida.

Sobre o assunto, Perrenoud (2005, p. 67) afirma: “A escola ndo é um mundo
social separado do restante do sistema; nela se observam mais ou menos 0s mesmos
conflitos, as mesmas diferencas, as mesmas apostas que na sociedade global ou em outras
instituicOes”.

No caminho dessa interagdo, muitas instituicdes de ensino de nivel superior ja

romperam 0s seus muros e foram interagir com o espago em seu entorno, buscando tomar



conhecimento da realidade social e ambiental que lhe cerca e permitindo que os alunos
apliguem na pratica os conhecimentos adquiridos na academia. No ensino basico, a
orientacdo é que a escola possa seguir essa mesma trajetoria, fazendo da rua, do bairro e da
cidade um espaco diferenciado de sala de aula, contemplando-o, sobretudo, por seu valor de
uso em detrimento do valor de troca como mercadoria, lembrando Lefebvre (LEFEBVRE,
1991, p. 12), que analisa o espago urbano como “o espago do capital, o territorio da luta de
classes, da contradi¢ao” (LEFEBVRE, 1991, p. 04).

Para o autor, assim como também para Correa (2004), esse espaco urbano nao é
concebido apenas como algo meramente fisico. Ao contrério, ele se reproduz por conta das
relacBes econdmicas, sociais e culturais existentes nele. Essas relacbes projetam esse
campo de simbolos e trocas em que 0s homens sdo assujeitados por uma ordem maior: a do
lucro, que cria e recria espacos diferenciados e segregados que variam de acordo com as
diversas classes sociais, compondo uma face desse espaco urbano complexo e desigual.

Lefebvre compara esse espago urbano a uma mercadoria em que 0 UsO pouco
ou quase nada importa, mas o que pode ser extraido, retirado e/ou consumido dele a partir
da sua apropriacdo. O que determina o uso desse espaco para ele é o capital, a comecar pelo
préprio valor da terra que transforma o territério numa luta de classes, colocando uns em
situacOes mais privilegiadas que outros, provocando a excluséo social.

Ao se analisar esse espaco urbano de Belém no que diz respeito as escolas
estaduais verifica-se que a mesma ldgica é seguida. Elas acompanham essas relacbes que
ocorrem nesse meio, uma vez que do ponto de vista morfologico, a capital paraense segue

uma estrutura semelhante a de muitas outras cidades capitalistas ocidentais, com a



valorizacdo dos espacos, as classes sociais e, muitas vezes, 0s investimentos publicos
estando intrinsecamente ligados ao valor da terra.

Por essa constatacdo, verifica-se que 0s bairros mais proximos do centro
principal possuem uma melhor infraestrutura urbana de transporte, de saneamento, de
oferta de produtos e servicos etc, enquanto que os mais afastados apresentam, na maioria
das vezes, condicdes precarias para a sobrevivéncia humana.

No caso de Belém, bairros como Batista Campos, Nazaré, Campina, Reduto,
Sdo Bréas, Umarizal, Souza e Val de Cans estdo situados, pelo estudo de Lobo (2004, p. 75)
nas areas onde estdo as melhores condi¢bes de vida, considerando variaveis como renda
média dos chefes do domicilio, tempo de estudo, qualidade da habitacdo, canalizacao
interna, esgotamento sanitario, servicos de coleta de lixo e alto indice de urbanizagdo. Dos
oito bairros citados, seis estdo situados em uma area contigua ao centro principal e 0s
outros dois em areas que fazem uma espécie de transicdo a periferia.

Na faixa dos bairros que apresentam &reas bastante probleméticas em seu
interior, com locais com condigdes de vida muito diferentes entre si, aparecem 30 bairros,
sendo que os que ficam localizados na sede do municipio sdo 15: Bengui, Canudos, Cidade
Velha, Condor, Cremacdo, Fatima, Guama, Jurunas, Mangueirdo, Marambaia, Marco,
Parque Verde, Pedreira, Sacramenta e Telégrafo, todos bastante espalhados pelo tecido
urbano.

Entre os bairros onde as condi¢des de vida séo deficientes (LOBO, 2004, p. 76)
estdo 28, sendo que, localizados na sede de Belém, estdo Terra Firme e Universitario,
situados em areas periféricas. O primeiro, por exemplo, € tido como um dos mais violentos

da capital.



A fragmentacdo desses espacos tende, pela Idgica, a fazer com que os problemas
urbanos e ambientais dos bairros sejam variaveis, exigindo, dessa forma solugdes
diferenciadas, que podem ser buscadas junto ao poder publico ou pela acdo da propria
comunidade. Nesta pesquisa se tentou identificar alguns dos principais problemas que
atravessam esses bairros a partir da percepcdo dos gestores escolares a fim de verificar se a
escola agiu de alguma para soluciona-los ou minimiza-los.

O levantamento, obviamente, ndo da uma dimens&o total da problematica nesses
espacos, até porque esse ndo € o foco do estudo, mas os indicadores encontrados podem
somar, reforcar e complementar outras pesquisas existentes sobre o assunto e, também
ajudar as unidades de ensino nessa interacdo com 0 meio em que esta localizada, uma vez
gue muitos dos problemas visualizados no espacgo urbano estdo intimamente ligados a falta

de educacdo ambiental da populacdo, um desafio que a escola tem o dever de enfrentar.



3 TRAJETORIA DA EDUCACAO AMBIENTAL NAS ESCOLAS ESTADUAIS DE
BELEM

3.1 OBSERVACOES, ANALISES E REFLEXOES

Neste capitulo serdo expostos os resultados, as andlises e as reflexdes sobre a
pesquisa feita para identificar se as escolas estaduais trabalharam o tema Meio Ambiente e
de que forma isso ocorreu no periodo de 1998/2007, procurando identificar até que ponto
0s projetos/praticas desenvolvidos caminharam no sentido de promover a interacdo das
unidades de ensino com o espaco urbano de seu entorno, por meio da busca de solucéo de
problemas visando a transformacdo da realidade socioambiental, conforme orientam o0s
Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998).

As reflexdes foram feitas com base no arcabougo tedrico consultado, nos
conhecimentos adquiridos, nas observacdes de campo e nos dados empiricos levantados,
tudo sempre com o objetivo de apresentar respostas ao problema objeto da pesquisa.

Foram visitadas ao todo 50 escolas, 65,7% do total de 76° que atuavam com o
ensino fundamental de 52 a 82 séries, localizadas na sede de Belém. Na selecdo, procurou-se
contemplar uma diversidade de bairros onde existiam essa modalidade de ensino, dos
centrais aos mais periféricos, buscando sempre identificar a interacdo escola e espaco
urbano.

Os bairros® onde as escolas pesquisadas ficam localizadas estdo listados, por

ordem alfabética, na Tabela 1.

® Fonte: SITE SEDUC
19 para conhecer as condiges de vida nos bairros ver estudo de LOBO (2004) apresentado na p. 73.



Tabela 1: Bairros onde se localizam as escolas pesquisadas

BAIRROS ONDE FICAM AS | NUMERO DE ESCOLAS POR
ESCOLAS BAIRRO

Bengui 2

Canudos
Condor
Cremacéo
Guama

Jurunas

D B OO N PP

Marambaia e Nova
Marambaia

Marco
Pedreira
Sacramenta
S&o Bras
Souza
Telégrafo

W N W w NN OO N

Terra firme
Val de Cans 5

Fonte: “Educagdo Ambiental e Transformagfes no Espago Urbano:
experiéncias das escolas estaduais de Belém/Para”(2009)

Em relacdo ao publico alvo entrevistado, foram ouvidos 22 diretores, 12 vice-
diretores, 13 coordenadores pedagdgicos, dois professores e um gestor de Unidade Seduc
nas Escolas (USE). Essa ultima categoria foi alvo de nossa pesquisa porque 0s gestores da
escola visitada ndo foram encontrados nas trés vezes em que se esteve no estabelecimento
de ensino. Como a USE funcionava no mesmo prédio da escola, optou-se por entrevistar o
gestor da unidade.

No caso dos professores ouvidos, estes foram indicados por diretores que

estavam havia pouco tempo no cargo e ainda ndo conheciam a realidade da escola no que se



refere ao tema meio ambiente. O periodo de aplicacdo da maioria dos questionarios foi no
final de 2007 e inicio de 2008. Ao se perguntar se a escola debateu com os seus alunos, no
periodo especificado, temas relacionados a questdo ambiental, em 48 escolas foi dito que
SIM e em duas disseram que NAO, o que indica que o tema MA no periodo proposto

esteve presente em 96% das escolas pesquisadas.

100%+

[
80% O Escolas que

debateram o
tema MA

B Escolas que
nao debateram
o tema MA

60%+

40%-

20%-

0%-

Gréfico 1: Percentual de escolas que debateram o tema meio ambiente no periodo de

1998/2007

FONTE: “Educa¢do Ambiental e Transformac¢Bes no Espaco Urbano: experiéncias das escolas estaduais de
Belém/Para” (2009)

Comparando-se 0s nimeros apresentados com o relatério final de um Encontro
de EA promovido pelo MEC, em 2000, verifica-se que a presenca da EA nas escolas teve
um aumento significativo se for levado em consideracdo que naquela época apenas 2% das
escolas de todo o Estado trabalhavam com o assunto (MEC, SEF, 2000, p. 15). Pode-se,
entdo, afirmar, com base nesses percentuais, que a presenca da tematica nas escolas

avangou nos Ultimos anos.

1 Educacio ambiental: encontro nacional das secretarias estaduais de educacfo- 28 a 30 de novembro de
2000/Brasilia/DF



Entre os temas na area do MA debatidos na escola, uma pluralidade de assuntos
foi categorizada pelos entrevistados como ambientais. Os temas que apareceram com mais

frequéncia nas respostas foram listados na Tabela 2.

Tabela 2: Temas na &rea de Meio Ambiente debatidos nas escolas pesquisadas

TEMA VEZES QUE FOI
CITADO
Lixo 30
Preservacao da natureza 18
Agua 15
Violéncia 10
Amazonia 08

Higiene corporal e bucal/devastacéo e 07 vezes cada
desmatamento/reciclagem

Preservacao do espaco escolar/aquecimento global 05 vezes cada
Poluigéo geral 04
Sexualidade/poluigdo sonora 03 vezes cada
Belém, ecologia, cidadania, pichagdo e efeito estufa 02 vezes cada
Gravidez precoce, trénsito, minério, floresta, 01 vez cada

diversidade cultural, valores humanos, plantas
medicinais, queimada, ecossistema, impactos
ambientais no ser humano, poluigdo visual,
industrializacdo, droga, respeito ao patriménio
publico, limpeza de ruas, &rvores, globalizacdo e
hortas.

FONTE: “Educagdo Ambiental e Transformagfes no Espaco Urbano: experiéncias das escolas estaduais de
Belém/Para” (2009)

Os resultados apresentados na Tabela 2 mostram uma heterogeneidade tematica
permeando a area, 0 que vai ao encontro das perspectivas teoricas e da complexidade que
acompanha a EA, uma vez que o tema comporta assuntos maltiplos que perpassam pelos

mais diversos campos epistemoldgicos. Lixo, preservacdo da natureza, agua e violéncia



foram os assuntos mais citados, possivelmente por serem temas mais préximos do cotidiano
da comunidade escolar. Por outro lado, tematicas como globalizacdo, industrializacao,
ecossistemas, minério, floresta e outros, mais distantes desse cotidiano, foram citados

apenas uma vez cada.

Com esse quadro percebe-se que a escola caminhou tanto pelo local, como pelo
global na abordagem do tema, indo ao encontro do que preveem os PCN quanto trata do

assunto:

Independentemente da abrangéncia com que se abordardo as questdes,
local ou global, é preciso reforcar a existéncia de alternativas
ambientalmente equilibradas, saudaveis, diversificadas e desejaveis,
diante do degradado ou poluido para que a constatacdo de algum mal ndo
seja seguida de desanimo ou desmobilizagdo, mas da potencializagdo de
pequenas e importantes contribui¢des que a escola (entendida como
docentes, alunos e comunidade) pode dar para tornar o ambiente cada vez
melhor e os alunos cada vez mais comprometidos com a vida, a natureza,
a melhoria dos ambientes com os quais convivemos (BRASIL, 1998a, p.
191).

Nas escolas em que os temas ambientais ndo foram aplicados, as justificativas
dadas pelos informantes foram a falta de projetos especificos sobre o0 assunto e a auséncia
de areas verdes nas escolas. No segundo caso, a resposta demonstra que o0 gestor possui
uma visdo reducionista do meio ambiente ja que se limitou a apenas ao ambiente natural

quando se referiu ao tema.

Na abordagem sobre quais professores/disciplinas trabalharam com mais
frequéncia os temas ligados ao meio ambiente, em 82% das escolas foi dito que as

tematicas foram geralmente trabalhadas de forma interdisciplinar, em 14% disseram que 0



assunto foi trabalhado de forma isolada pelas disciplinas e em 4% afirmaram que o tema

néo foi aplicado na escola.

Tabela 3: Frequéncia de trabalho com temas ligados ao Meio Ambiente

TEMAS % DE ESCOLAS
Trabalho interdisciplinar com o tema 82%
Abordagem isolada pelas disciplinas 14%
Tema ndo foi aplicado na escola 4%

FONTE: “Educagdo Ambiental ¢ Transformagfes no Espago Urbano: experiéncias das escolas estaduais de
Belém/Para” (2009)

Ressalta-se que das escolas que trabalharam o tema de forma interdisciplinar,
apenas em cerca de 5% delas houve a participacdo de todas as disciplinas, conforme relato
dos entrevistados. As outras praticas tiveram a participacdo apenas de parte dos professores,
0 que se deduz que nas escolas nem todos os discentes estiveram engajados na producéo de

conhecimentos que extrapolassem o compartimento do seu campo de saber.

Entre as disciplinas, verifica-se que a maioria envolvida com as tematicas
ambientais esta vinculada aos campos de conhecimento ligados aos aspectos fisicos e
biolégicos do meio ambiente, embora disciplinas de outras areas também tenham se

envolvido com a questdo, mas em menor intensidade (Tabela 4).



Tabela 4: Disciplinas que mais se destacaram na abordagem do tema

DISCIPLINAS VEZES CITADAS
Ciéncias Fisicas e Bioldgicas 25
Geografia 14
Estudos Amaz6nicos 12
Lingua Portuguesa 10
Artes 07
Historia 05
Todas as disciplinas 04
Matematica 03
Espanhol/Quimica/Educacéo Fisica 01 vez cada

FONTE: “Educagdo Ambiental e Transformagfes no Espaco Urbano: experiéncias das escolas estaduais de
Belém/Para”(2009)

Essa realidade mostra que a teméatica ambiental nas escolas ainda esta ligada,
predominantemente, as disciplinas que, historicamente, trazem embutidas nos seus
conteddos curriculares obrigatorios assuntos ligados aos aspectos fisicos e biologicos do
meio ambiente. A abordagem do tema pelas demais disciplinas ocorreu, pelo que se
observa, de forma quase dispersa, contrariando o carater transversal da EA. Em 1998,
guando foram lancados os PCN/Meio Ambiente esse quadro era praticamente igual: “As
areas de Ciéncias Naturais, Historia e Geografia sdo as tradicionais parceiras para 0
desenvolvimento dos contetdos aqui relacionados, pela propria natureza dos seus objetos

de estudo” (BRASIL, 1998a, p. 194)

No relatéorio “O que fazem as escolas que dizem que fazem Educagéo
Ambiental” (TRAIBER, 2006, p. 85) o quadro apresentado em relacdo a regido Norte

também foi semelhante, como indicado a seguir: “Verificou-se que a ampla maioria destes



leciona disciplinas vinculadas ao tratamento dos aspectos fisicos e naturais, como Ciéncias

Naturais e Geografia”.

A pesquisa também perguntou quais 0s projetos/praticas pedagdgicos que a
escola destacaria como mais relevantes no periodo de 1998/2007. Foi pedido que fosse
informado o titulo do projeto, as séries, as disciplinas envolvidas, uma descricdo da pratica,
0 ano de realizacao e se 0 mesmo envolveu a comunidade externa a escola, até porque este
ultimo ponto foi escolhido como um dos critérios para a selecdo dos projetos/praticas
relatados no final do trabalho. A identificacdo das préaticas foi para identificar se a escola

interagiu com o espaco de seu entorno e como foi essa relacao.

Em paralelo também foi solicitada uma cdpia dos projetos e, ainda, que fosse
feito um levantamento nos arquivos da escola de outros projetos na area. O que se
constatou foi que do total de escolas visitadas, em 80% delas ndo existiam arquivos
relacionados a qualquer tipo de projeto pedagogico, o que levou os entrevistados a fazerem
relatos orais das experiéncias que tinham conhecimento. Apenas em 20% escolas foi
encontrado algum documento escrito sobre as praticas desenvolvidas na area do Meio

Ambiente.

Para dar maior credibilidade aos resultados, perguntou-se aos entrevistados o
tempo de servigo que cada um possuia na escola. Do total de informantes, 44% disseram
que possuiam mais de dez anos trabalhando na escola; 37% entre zero e cinco anos e 8%

entre cinco e dez anos. O restante nao informou.



Tabela 5: Tempo de servico dos entrevistados nas escolas pesquisadas

TEMPO DE SERVICO NA ESCOLA PERCENTUAL
Mais de 10 anos 44%
Entre 05 e 10 anos 8%
Entre 0 e 05 anos 37%
Nao informou 11%

FONTE: “Educagdo Ambiental e Transformagfes no Espaco Urbano: experiéncias das escolas estaduais de
Belém/Para”(2009)

Entre os projetos/praticas desenvolvidos no ambito da 5% a 82 séries, conseguiu-
se mapear 92 projetos, de acordo com o que foi relatado e categorizado pelos informantes.
Os nameros que aparecem ao lado do nome dos projetos representam as escolas onde eles
foram desenvolvidos. Na segunda coluna foi destacado se o projeto/pratica interagiu com a
comunidade externa e, na terceira coluna, o ano da realizacdao da pratica. Observa-se que a
maior dos projetos citados se desenvolveu nos ultimos cinco anos. Relacionados também
estdo as escolas que ndo desenvolveram projetos e/ou o gestor ndo soube informar (Tabela
6):

Tabela 6: Projetos/praticas desenvolvidas no ambito de 5% a 82 série

TITULO DO PROJETO/PRATICA

ENVOLVEU A COMUNIDADE

PEDAGOGICA EXTERNA A ESCOLA ANO
01- NAO DESENVOLVEU PROJETO NO
AMBITO DA 52 A 82 SERIES
02-PRESERVACAO DO VERDE SIM. 2007
02 -SOUFRAN NA ARTE NAO 2007
02- COLETA SELETIVA DE LIXO SIM. TEVE TAMBEM A PARTICIPACAO 2007

DA EMPRESA COCA COLA

03- COMBATE A VIOLENCIA NAO (PALESTRAS) 2006/2007
03- GRAVIDEZ NA ADOLESCENCIA NAO (PALESTRAS) 2006/2007



04- AMBIENTALISTAS AMAZONICOS

04- LIBERDADE PARA A VIDA COM
SAUDE

04 - PROJETO RENASCER

04- AUTOS DO CIRIO
05 - SEMANA DO MEIO AMBIENTE
05 - MOSTRA CULTURAL

06- PRESERVACAO DO ESPACO
ESCOLAR

06 ESCOLA LIMPA

07 - VIVA JAQUEIRA!
07 - GEAVA

08 — PROJETO EDUCAGAO E MEIO
AMBIENTE

08 - 32 OLIMPIADA BRASILEIRA DE
SAUDE E MEIO AMBIENTE

08 - HINO SE APRENDE NA ESCOLA
08 — RECICLAGEM DO LIXO (CESTOS)
09 - CAMINHADA ECOLOGICA

09 - PROJETO TUCUNDUBA:
PRESERVACAO DAS MARGENS DO
RIO

09- MARATONA
CONHECER A FAUNA E FLORA

10 - PAIS PRESENTES E PAIS
AUSENTES

10- AGUA

10 - LIMPEZA DO MEIO AMBIENTE
11 - CAMINHADA ECOLOGICA

11- CORRIDA ECOLOGICA

11 -CAMINHADA DA ESCOLA CIDADA
11- CONQUISTANDO A LIBERDADE
12- LIMPEZA DO MEIO AMBIENTE

12- VIOLENCIA NAS ESCOLAS
12- GESTAO DE QUALIDADE TOTAL

ECOLOGICA:

SIM (OFICINAS DIVERSAS)

SIM (COMBATE AS DROGAS)

SIM. (PARTICIPAGAO DA COMUNIDADE
DA VILA DA BARCA. FOI
APRESENTADO EM NATAL/COMBATE A
VIOLENCIA/TERMO DE COMPROMISSO
COM OS PAIS).

NAO INFORMOU

SIM. (PAIS E ALUNOS)
SIM

NAO

SIM. (CONSELHO
ESCOLAR/COMUNIDADE/EMPRESAS)

NAO

NAO

SIM. (APOIO DO MUSEU EMILIO
GOELDI)

SIM. (APOIO DO MINISTERIO DA
SAUDE)

SIM. (APOIO DA MARINHA DA BRASIL)
SIM

SIM. (PARCERIA COM A UNIVERSIDADE
FEDERAL DO PARA)

SIM. (APOIO DA USES)
SIM. (PAIS)

NAO

SIM (CARTAZES)

SIM. (APOIO DA USES).
SIM

SIM. (PARTICIPAGAO DA
COMUNIDADE)

SIM. (PARTICIPACAQO DO MINISTERIO
PUBLICO).

SIM. (DISTRIBUICAO DE PANFLETOS A
COMUNIDADE)

SIM. (PREMIO UNESCO0/2001)
NAO

2005/2006

2006/2007

2003/2004/2005/2006

2006
2007
2007
2003/2004

2005

1999 a 2007

2005/2006/2007

N&o soube informar

2004

2003/2004

2007

2007
2006
Ultimos dez anos

2005

2005

2007

2005

Todos os anos

1999/2000



12- JARDIM NA ESCOLA
13- ARTE, MUSICA, DANGCA E TEATRO

14- DATAS COMEMORATIVAS
15- PLANTAS MEDICINAIS

15- REALIZACAO DE OFICINAS E
RECICLAGEM DE PLASTICO

16- PASSEATA CONTRA O LIXO

16- MOREIRA CIDADAO

16- ARTE EM GRAFITE

16- HORTA COMUNITARIA

17- REUNIAO COM A COMUNIDADE
17- PINTURAS DO MURO DA ESCOLA
17-PRESERVACAO DO CONJUNTO

17-PASSEIOS ECOLOGICOS NO
CANAL SAO JOAQUIM

17- CONSERVAGCAO VEGETAL

18- NOSSO LIXO DE CADA DIA

19- SEMANA DO MEIO AMBIENTE

19- GRAFISMO NO MURO DA ESCOLA
19- CANAL SAO JOAQUIM E O LIXO

20- PRESERVAGCAO DO ESPACO
PUBLICO

20 PAISERIA

20 AMBIENTE SEGURO

21- PRESERVAGAO DO MEIO
AMBIENTE

21- HORTA ESCOLAR
21 AMBIENTACAO DA ESCOLA
22- RECICLAGEM DE LIXO

23- FLORES E FRUTOS
23HORTIGRANJEIROS

24- PRESERVANDO O MEIO
AMBIENTE

25- COMBATE AO LIXO

NAO
SIM. (INTERACAO COM O POVO
RIBEIRINHO)

SIM

SIM
SIM
SIM
SIM
SIM (PALESTRAS)
SIM

SIM (CAMPANHA DE
CONSCIENTIZAGAO)

SIM

NAO

SIM. (PASSEATA)
SIM

SIM

SIM

SIM (PALESTRAS)

SIM. (APOIO DA EMPRESA SOL
INFORMATICA)

SIM.
NAO

NAO

NAO

SIM. (PARTICIPACAO DA COMUNIDADE
NA COLETA DE LIXO).

NAO

SIM

NAO

OBS: A ESCOLA GANHOU O PRIMEIRO

LUGAR NA Il CONFERENCIA INFANTO-
JUVENIL

2006
2007

Todos os anos

2006/2007

2005/2006

2006/2007
2003 a 2007
200372007
2005

1998 a 2007
2002 a 2007
2001/2002

2004

2001
2005
2002 a 2007

2005

2007

2007

2006
2004/2005

2006
2005
2005 a 2007

2005 a 2007
2003
2006/2007

2007



25-COMBATE AS DROGAS

26- VIAGENS PARA CONHECER
RESERVAS ECOLOGICAS EM TOME
ACU E BENEVIDES

26- REVITALIZANDO O JAM: QUEM
AMA CUIDA

27- RECICLAGEM DE LIXO

28- ARBORIZACAO E HIGIENE AO
ENTORNO DA ESCOLA

28- AGUA — HIDROPIRATARIA

28-FEIRA CULTURAL-AGUA,
CIDADANIA, QUEIMADAS

29 — FEIRA CULTURAL
30 — NAO SOUBE INFORMAR

31 - PROGRAMA DE MELHORIA DA
ESCOLA

31- COMBATE A AGRESSIVIDADE NA
ESCOLA

32- PRESERVAGAO DO MEIO
AMBIENTE

33- RECICLOU, GANHOU
33- POR QUE SUJAR?
33- DESBRAVANDO A CIDADANIA

34- HORTA ESCOLAR
34- GRAFITE NA ESCOLA
35- NAO TRABALHAM O TEMA

36- DESCONHECE A APLICAGCAO DO
TEMA

37 - REUNIOES
ESCOLA/COMUNIDADE

38- AESCOLA COM O MUSEU EMILIO
GOELDI

39- COMBATE A DEPREDAGAO
40- MEIO AMBIENTE EM ACAO

40 - COLETA SELETIVA DE LIXO

41- NAO TEM PROJETO

42- CONSCIENTIZAGAO E COLETA DE
L1XO NA COMUNIDADE (DENGUE)

43- SALA DO VERDE
44- CONHECER PARA PRESERVAR

NAO. TEATRO
SIM

SIM (FEIRA CULTURAL)

SIM. (APOIO DA ASSOCIACAO DOS
MORADORES DO BAIRRO)

SIM. (APOIO DA PETROBRAS)

SIM. (ATIVIDADES DIVERSAS)
SIM

NAO

SIM. (VALORIZACAO DO PATRIMONIO
ESCOLAR)

SIM. (REALIZADO PELA
COORDENAGAO PEDAGOGICA)

NAO (PALESTRAS)

SIM. (APOIO DA EMPRESA COCA COLA)
SIM

SIM (PLESTRAS E EMISSAO DE
DOCUMENTOS)

SIM
SIM

SIM
SIM (FEIRA DE CIENCIAS)

NAO
SIM. (PAIS/GINCANAS E PASSEIOS)

SIM. (PARCERIA COM A SECRETARIA
MUNICIPAL DE SANEAMENTO)

SIM

SIM. (FEIRA CULTURAL)
NAO

2007
2006/2007

2007

1998 a 2007

1996 a 1999

2006
2003 a 2007

Todos 0s anos

2005 a 2007

2006/2007

2006/2007

2007
2004/2007
2004 a 2007

2005/2007
2004 a 2006

1998/2007

2007

2003 a 2007
2007

2006

2004 e 2006
2007



44- SOMBRA E AGUA FRESCA NAO 2007

44- VERDE QUE TE QUERO VERDE NAO

45- PASSEIO NO BOSQUE NAO 1998/2007
45- VISITA AO PLANETARIO NAO 2006/2007
46- PROJETO PAISERIA SIM. ORIENTACAO E 2007

ACOMPANHAMENTO DOS ALUNOS)
47- NAO TEM PROJETO

48- DA FOLHA A MESA SIM. (FEIRA CULTURAL) 2006
49-NAO TEM PROJETO
50 AME A SUA ESCOLA SIM. (GINCANA) 2006/2007

50 - ALUNOS SOLIDARIOS SIM. (PARCERIA DO SENAC) 2003 a 2005

FONTE: “Educagdo Ambiental ¢ Transformagfes no Espago Urbano: experiéncias das escolas estaduais de
Belém/Para” (2009)

Como a falta de arquivos documentais foi a principal dificuldade que os
entrevistados apontaram para levantar os projetos desenvolvidos na area do meio ambiente
no periodo proposto, alguns informantes que possuiam menos tempo de servico nas escolas
procuraram consultar servidores mais antigos a fim de que subsidiassem as suas respostas.
Na visita que se fez a biblioteca e aos departamentos de Meio Ambiente e de Projetos
Pedagogicos da Seduc essa realidade também foi confirmada porque também ndo existiam
projetos arquivados referentes ao periodo em questdo. Na biblioteca, perguntou-se inclusive
pelo chamado “arquivo morto”, mas a informacdo dada foi que todos os projetos enviados a
Seduc foram reencaminhados as escolas.

Do total de 92 projetos e/ou experiéncias mapeados, em torno de 70% deles
tiveram de alguma forma o envolvimento da comunidade externa a escola, sendo que na
maioria das experiéncias essa participacdo envolveu a presenca dos pais nas atividades
realizadas nos colégios. Mas as empresas, as instituicdes, a comunidade do entorno e outros

organismos externos também tiveram participacdo expressiva: apareceram em torno de



45% dos projetos/praticas identificados. Verifica-se, dessa forma, que, quando o assunto é
meio ambiente, a maioria das escolas abriu as suas portas para discutir o tema, sendo que a
interacdo maior foi com a familia dos alunos, chamada para compartilhar das experiéncias
e/ou das problematicas levantadas.

A comunidade circundante, empresas, instituicdes e outros também interagiram
com o ambiente escolar na abordagem do tema, evidenciando a relacéo estabelecida entre a
comunidade e a escola. Consequentemente, 0s numeros revelam também que em torno de
30% das escolas ainda estdo restritas ao seu espaco interno, ndo interagindo com a
comunidade e com 0 espaco urbano em que estdo inseridas e ficando isolada em suas
paredes no que se refere ao tema Meio Ambiente.

Na analise dos projetos/praticas que envolveram o6rgaos publicos, instituicdes,
empresas privadas e outros, observou-se que estes apareceram ora apoiando ora
promovendo as iniciativas. E o caso, por exemplo, do projeto “Reciclou, ganhou”, da
empresa Coca Cola, que mantém em nivel nacional iniciativas de reciclagem de garrafas
PET (polietileno tereftalato), com a experiéncia tendo chegado a algumas escolas estaduais
de Belém. Pelo projeto, as escolas coletam as garrafas junto a comunidade e, depois, as
repassam a empresa, que premia os estabelecimentos de ensino de acordo com o volume
coletado.

A escola ndo se envolve com o processo de reciclagem, o que € feito pelas
empresas/instituicdes/cooperativas que adquirem o produto da Coca Cola. A contribuicdo
que o projeto assegura ao meio ambiente é a retirada de circulacdo de garrafas plasticas
cujo destino seria o lixo. Na visita a uma das escolas, encontrou-se as garrafas

acondicionadas em sacolas, prontas para serem entregues a Coca-Cola (Fotografia 4).



Fotografia 4: Garrafas PET coletadas no bairro ficavam acondicionadas

em sacos ha escola, prontas para serem entregues a Coca-Cola
Fonte: Monteiro (2008)

Outro exemplo que pode ser citado de instituicdes que apdiam projetos na area
ambiental ¢ o da Marinha do Brasil, parceira de uma escola da Seduc. Como “madrinha da
escola” — termo utilizado pelo entrevistado — a Marinha apoiou uma série de projetos
voltados aos cuidados com o meio ambiente, entre eles, o de reciclagem do lixo produzido
no ambiente escolar e, ainda, o de “bons habitos” dos alunos no cuidado com o MA. No
projeto de reciclagem de lixo, os residuos sélidos foram colocados em coletores seletivos e
depois encaminhados a sede da Marinha, que promoveu oficinas de reciclagem com a
participacdo dos alunos. Em funcdo dos projetos desenvolvidos, todo o espago escolar se

manteve limpo e bem cuidado, com a comunidade escolar agindo em prol dessa causa.



5% A

Fotografia 5: Coletores seletivos: colocados na area interna da
escola incentivam os alunos s selecionarem o lixo
Fonte: Monteiro (2008)

A Policia Militar do Para também esteve presente apoiando as praticas
ambientais nas escolas, mas a sua ac¢do foi mais no sentido de prevencédo a fim de evitar a
violéncia entre os alunos e contra o patriménio escolar. O Museu Emilio Goeldi foi outra
instituicdo presente na vida de algumas escolas publicas, chamando os alunos para
participar dos projetos que promoveu em seu espaco, inclusive, premiando as melhores
iniciativas.

Também se perguntou ao publico alvo se entre os projetos destacados, algum
contribuiu para a melhoria do espaco escolar e/ou do espago urbano do entorno da escola.
Nas respostas positivas pediu-se para que falassem das mudangas e, nas respostas
negativas, apontassem as dificuldades. As principais transformacfes obtidas, de acordo

com o que foi levantado pela pesquisa, foram: diminuicdo da pichacdo na escola; melhoria



da limpeza do espaco escolar; diminuicdo da violéncia referente a agressdo entre alunos e,
também, em relacéo ao patriménio publico, além de outros como demonstrado na Tabela 7.
Oito entrevistados disseram que a aplicacdo do tema na escola ndo provocou nenhuma

transformacéo da realidade ambiental nem dentro e nem fora da escola:

Tabela 7: Mudancas provocadas pelos projetos destacados

MUDANGCAS VEZES CITADAS
Diminuicéo da pichacéo 28
Melhoria da limpeza na escola 17
Diminuicéo da violéncia/ mais respeito ao patrimonio 12 vezes cada
escolar
Né&o houve mudanca 08
A escola abriu as portas a comunidade/ maior 05 vezes cada

conscientizacdo dos alunos para as questdes ambientais/
ruas ao entorno mais limpas

Implantacéo de horta escolar com os produtos retirados 03
sendo utilizados na merenda

Coleta seletiva de lixo/ fim do consumo de drogas nas 02 vezes cada
escolas

Mais cuidados com os alimentos/maior participacao dos 01 vez cada

pais/mais respeito ao verde da escola

FONTE: “Educa¢io Ambiental e TransformagBes no Espaco Urbano: experiéncias das escolas estaduais de
Belém/Para” (2009)

As respostas indicam que as transformac6es ocorridas com a abordagem do
tema ficaram mais vinculadas ao espaco interno da escola, com a programacdo escolar se
estendendo em menor proporcdao para além de seus muros. Essa constatacdo conecta-se
com a outra que indica que a maior interacdo da escola com a comunidade externa foi com
a familia dos alunos, o que pode justificar o fato de as a¢cdes mais visiveis serem percebidas

no interior do espaco escolar.



No relato dos entrevistados que disseram que houve transformacées provocadas
tanto no espaco escolar quanto na comunidade a partir da aplicacdo do tema Meio

Ambiente, foram selecionados os seguintes depoimentos. Os informantes sdo identificados

pela sigla INFO:

INFO 01: “Com esse trabalho, acabaram o consumo de drogas na escola,
a pichacdo e o lixo. Os projetos apresentaram resultados positivos”.

INFO 02: “Depois que comecamos a trabalhar com tema meio ambiente
melhorou a limpeza da escola, acabou a pichagéo e os alunos passaram a
ter mais respeito com a vegetacdo do colégio. Eles também deixaram de
quebrar lougas sanitarios”

Fotografia 6: Mais respeito com o espaco escolar
Fonte: Monteiro (2008)

INFO 03: “Com o projeto, a prefeitura instalou lixeiras no bairro,
melhorando também a limpeza da escola”

INFO 04: “Trabalhamos em parceria com a Associacdo dos Moradores,
com a coleta do lixo no bairro tendo ficado bem melhor”.



INFO 05: “Houve a conscientizagdo da comunidade depois que
comegamos a trabalhar o tema meio ambiente. Como morreram dois
alunos de dengue, houve uma mudanca de habito tanto na questdo da
agua como na do lixo, na escola e na comunidade”.

INFO 06:_“Fizemos um trabalho de conscientizag¢do junto aos moradores

para ndo jogarem lixo na porta da escola. Deu uma melhorada, mas
retornou”

J& os informantes que ndo viram nenhuma mudanca na escola e na comunidade

a partir do tema, alguns dos relatos foram esses:

INFO 07: “Nao houve mudanga. Os alunos rasgam livro didatico, jogam
lixo no chdo e no canal préximo a escola, picham as paredes e, ainda,
quebram as lougas sanitarias”

INFO 08: “Nao houve mudanga de comportamento por causa da
dificuldade de recursos humanos e financeiros. Ndo héa orientador, e nem
supervisor. Os alunos quebram lixeiras, banheiro, jogam lixo no chdo e
tem guerra de merenda escolar nos corredores”.

INFO 09: “Nao ha envolvimento dos professores. Ndo tem recursos
financeiros e ha falta de cobranca da dire¢do. Os alunos quebram e
roubam lixeiras”.

INFO 10- “Se houve alguma mudanga foi muito pequena. N&o foi notada
nenhuma transformacdo. Implantaram uma horta, mas hoje ndo existe

mais”

INFO 11: “Nenhuma mudanca. Quebram banheiro, picham a escola e
quebram carteiras e ventiladores”

Para mostrar a falta de cuidado com o ambiente escolar foram selecionadas
algumas fotografias que ddo um retrato do que foi encontrado durante a visita a alguns dos
estabelecimentos de ensino. As Fotografia 7 e 8 mostram uma vala com &gua parada dentro
de um dos colégios. No local, havia girinos e caracdis, sendo um ambiente natural para a

proliferacdo de doengas.



Fotografia 7: Agua parada dentro da escola: foco de atracio para a reproducdo do mosquito

da dengue
Fonte: Monteiro (2008)

Fotografia 8: Girinos se reproduzem no local
Fonte: Monteiro (2008)



As Fotografias 9 e 10 mostram um cenario comum em muitas escolas: carteiras

destruidas e porta de banheiro quebrada pelos alunos.

Fotografia 9: A violéncia contra o patriménio publico é um dos principais problemas
enfrentados pelas escolas
Fonte: Monteiro (2008)



il

Fotografia 10: Porta de banheiro quebrada em uma escola do bairro da Pedreira
Fonte: Monteiro (2008)

A pichacdo de paredes e muros também foi um dos cenarios comuns

encontrados no cotidiano de muitas escolas visitadas (Fotografia 11).
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Fotografia 11: Pichagdo: uma rotina dentro das escolas
Fonte: Monteiro (2008)



Entre as dificuldades encontradas para a implantacdo de uma EA efetiva na
escola, os entrevistados citaram a falta de pessoal/corpo técnico como o maior problema,
seguido da falta de apoio financeiro e do ndo envolvimento dos professores com o tema.

Esse quadro revela o déficit de pessoal que existia no sistema estadual de
ensino, tanto que de 2006 a 2008, o Governo do Estado promoveu concursos publicos para
preencher mais cerca de 17 mil'? vagas para professores, técnicos e pessoal de apoio da
Secretaria Estadual de Educacdo. Em uma escola visitada, por exemplo, a diretora ao
mesmo tempo em que cuidava da parte burocratica da escola, também colocava os alunos
de volta a sala de aula ap6s o intervalo do recreio, 0 que mostra que em muitas escolas 0s
profissionais tinham que se desdobrar para dar conta das atividades do cotidiano escolar.

Ao se perguntar se na escola havia especialistas, mestres e/ou doutores na area
da Educacido Ambiental, 68% dos informantes disseram que NAO. Ja os 32% que disseram
que SIM apontaram entre o corpo técnico 11 especialistas e cinco mestres, sendo as
disciplinas de destaque as de Ciéncias, Estudos Amazonicos, Geografia e Biologia, 0 que
confirma a tendéncia da EA de ficar mais restrita a professores que tém a sua formagéo
direta ou indiretamente relacionada a campos do conhecimento que apresentam em seu
contetdo tépicos relativos a questdes socioambientais.

A falta de professores com conhecimentos mais especializados na area da EA
em quase 70% das escolas, pode indicar o pouco interesse do estado e/ou dos préprios

profissionais de investirem em formagao nesse campo.

12 Dado fornecido pela SEDUC.



PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO

Das escolas visitadas, 78% néo tiveram a Educacdo Ambiental contemplada no
curriculo escolar, ou seja, o tema ndo apareceu especificado no projeto politico pedagogico
da escola, embora, na maioria dos casos, 0 assunto aparecesse permeando o contetdo de
algumas disciplinas, por meio de projetos; feiras culturais, semanas do meio ambiente,
datas comemorativas; aulas expositivas; passeios, visita a comunidade, temas geradores e
palestras, metodologias que também apareceram nas escolas que tiveram o tema
contemplado. Com isso, verifica-se que o tema meio ambiente, mesmo sendo trabalhado no
espaco escolar, ndo se efetivou como um componente da cultura curricular, sendo tratado
de forma secundarizada e eventual em uma ou outra atividade.

Essa realidade contrasta com o proprio contexto amazénico em que Belém esta
inserida. Entende-se que, pelo fato de a cidade ficar localizada em uma regido de grande
importancia para o futuro do planeta, a tematica deveria receber uma maior atencdo do
poder publico uma vez que as problematicas ambientais que atravessam esse espago nao
dizem respeito somente aos debates no plano global, mas perpassam, sobretudo, pelo plano
local, com os atores que compartilhnam essa vivéncia tendo compromisso fundamental com
0 espaco em que habitam.

Foi perguntado também em que época/periodo do ano o tema era discutido na
escola com mais frequéncia. De um modo geral, os informantes deram mais de uma
resposta, com destaque para as feiras culturais, as semanas do meio ambiente e as datas
comemorativas. Esses itens foram citados 29 vezes. Por 18 vezes, 0s entrevistados disseram
que o tema € discutido o ano inteiro na escola, com culminancia nas feiras culturais e

semanas do meio ambiente, aparecendo, ainda dentro das disciplinas. Cinco entrevistados



disseram que séo os professores que definem quando o tema deve ser ou ndo abordado e
quatro informaram que os projetos é que definiam o periodo de aplicacdo do tema. As
semanas pedagdgicas foram citadas duas vezes e dois disseram que ndo tém calendario

especifico. Por duas vezes apareceu que o tema nao € discutido em nenhuma época do ano.

Fotografia 12: Feiras culturais e semanas do meio ambiente: o

tema é abordado com mais frequéncia
Fonte: Monteiro (2008)

Mais uma vez esse resultado mostra que as praticas de EA, aplicadas na rede
estadual de ensino de Belém foram, em sua maioria, pontuais e episodicas, afastando-se das
orientagdes estabelecidas pelos PCN e das diversas legislacdes que tratam do assunto de
que a tematica deve ser trabalhada o ano inteiro na escola. Verifica-se, portanto, que essas
praticas ndo conseguiram alcancar uma certa perenidade, haja vista que ndo se integraram a
cultura curricular da escola de modo que determinassem a identificagdo com a causa de

forma permanente.



Tabela 8: Periodos em que o tema EA é debatido na escola

PERIODO VEZES CITADAS

Feira cultural, semana do meio ambiente e 29
outras datas comemorativas

O ano inteiro dentro das disciplinas com 18
culminancia nas feiras culturais e semanas de
meio ambiente

Fica a critério de cada professor 05
Depende dos projetos 04
Durante a semana pedagégica/ ndo tem 02 vezes cada

calendario especifico/ ndo é discutido em
nenhuma época do ano

FONTE: “Educagdo Ambiental ¢ Transformagfes no Espago Urbano: experiéncias das escolas estaduais de
Belém/Para” (2009)

Procurou-se ainda saber se existiu alguma orientagdo prévia da SEDUC quanto
aos conteldos ministrados na area do meio ambiente, ou seja, se existiu alguma
programacdo pré-estabelecida para aplicacdo do tema. Do total de entrevistados, 82%
disseram que NAO, ficando a critério de cada escola decidir sobre o assunto. Ja 0s 18% dos
entrevistados que disseram SIM, informaram que a SEDUC investiu em cursos de
qualificacdo profissional para os professores e também orientou as escolas durante as
jornadas pedagdgicas que promovia, sendo citada entre as praticas incentivadas uma
Caminhada Ecoldgica, por meio das USES. Entre as respostas também apareceu que a
SEDUC passava as orientacdes, mas o0 tema ndo era aplicado na escola.

Pelas respostas, 0 que se infere € que, se a SEDUC deu alguma orientagéo,

apenas uma minoria das escolas foi contemplada, ja que nas respostas predominou de forma



expressiva a auséncia de qualquer indicativo do 6rgdo a aplicacdo do tema na rede publica
de ensino.

Sobre o interesse dos alunos pelo tema, 52% dos entrevistados disseram que foi
BOM; 18% disseram que € EXCELENTE, 18% disseram que foi REGULAR, 6% disseram

que foi RUIM e outros 6% disseram que NAO SOUBERAM AVALIAR.

Tabela 9: Interesse dos alunos quanto ao tema

INTERESSE VEZES CITADAS
Bom 52%
Excelente 18%
Regular 18%
Ruim 6%
Né&o souberam avaliar 6%

FONTE: “Educagdo Ambiental e Transformagfes no Espago Urbano: experiéncias das escolas estaduais de
Belém/Para”

Nessa pergunta, 0s gestores indicaram que mais da metade dos alunos
demonstrou bom interesse quanto a aplicacdo do tema, mas o que se percebeu em todas as
respostas € que essa mensuracdo ficou esteve muito ligada a concep¢do que cada
entrevistado possuia sobre o assunto, porque o que era excelente para uns muitas vezes era
como bom e/ou regular para outros ou vice versa.

Frente a pergunta: Se os professores estavam preparados para ministrar
conteudos referentes a educacdo ambiental? Em 52% das escolas, os entrevistados disseram
que SIM; em 24% disseram que é REGULAR; em 18% disseram que NAO e em 6% NAO

SOUBERAM AVALIAR.



Tabela 10: Nivel de preparagao dos professores
para ministrar contetdos referentes a EA

RESPOSTAS DOS ENTREVISTADOS PERCENTUAL
Sim 52%
Regular 24%

Néao 18%
N&o souberam informar 6%

FONTE: “Educa¢do Ambiental e Transformac¢Bes no Espaco Urbano: experiéncias das escolas estaduais de
Belém/Para” (2009)

Na avaliacdo SIM, o ponto comum das respostas colocou os professores como
participativos e ndo omissos, mas houve também quem dissesse que embora eles
estivessem preparados, muitos ainda precisavam se reciclar e também se interessar mais
pelo tema. Alguns também disseram que, muitos, apesar de terem conhecimento da area,
ndo elaboraram projetos e nem tiveram estimulo para pbér em pratica 0s seus
conhecimentos. Houve também resposta que apontou esse conhecimento somente para o
bésico.

Mesmo a maioria dos professores estando preparados (na avaliacdo dos
gestores) para ministrar contetdos referentes ao tema, isso ndo se refletiu na pratica dentro
da escola, ja que pelo resultado da pesquisa a abordagem do tema ficou quase sempre
restrita a professores de um grupo de disciplinas (Tabela 10). Entende-se que isso decorre,
em parte, do fato de as escolas ndo dispensarem uma atencdo mais efetiva ao tema por meio
do seu projeto politico pedagdgico e, ainda, pelo fato de o Estado ndo ter uma politica mais
especifica que articule as ac¢fes entre as escolas e 0 que determina o aspecto legal sobre o

assunto.



Nas respostas NAO, as justificativas mais comuns foram a falta de interesse e de
qualificacdo dos professores, além da baixa remuneracdo dos educadores. Nas respostas
REGULAR apareceram comodismo e falta de interesse. Entre o que ndo souberam

responder, um dos informantes justificou o fato de o tema nao ser debatido na escola.

PROBLEMAS DOS BAIRROS

O questionario também quis saber quais foram os maiores problemas do bairro
onde a escola esta inserida na opinido de cada entrevistado. Muitos deram mais de uma
resposta, com a falta de seguranca e a violéncia aparecendo em 94% das citacGes, 0 que
demonstra que a questdo da violéncia ficou sombreando o cotidiano de quase totalidade das
escolas, com os problemas que ocorriam no bairro repercutindo quase sempre no espaco
escolar.

Pontes (2007, p. 18) em seu estudo sobre a violéncia nas escolas da Regido
Metropolitana de Belém confirma essa questdo ao afirmar que: “As manifestacdes da
violéncia na escola estdo diretamente relacionadas aos padrdes enddgenos e exdgenos das
relacdes sociais ali estabelecidas”.

Na sequéncia das respostas vieram a falta de saneamento no bairro, com 12
citacdes; o excesso de lixo, com 11 citagdes e o transito/transporte precario com 08
citacGes. Aparecem em seguida o uso de drogas pelos alunos, com 05; poluicdo sonora e
pobreza com 04 cada; moradia precaria com 03; descaso das familias com as criancas;
familias desestruturadas, falta d’agua e briga de escolas, com 02 citagdes cada. Com uma
citacdo vieram o excesso de bicicleta nas ruas; invasoes; feira no meio da rua; prostituicao,

gravidez na adolescéncia; retirada de passarela da frente da escola; presenca de bar proximo



a escola; analfabetismo dos pais, desemprego, pichacdo e auséncia de politicas publicas

voltadas ao jovem.

Tabela 11: Principais problemas dos bairros onde estédo localizadas as escolas

PROBLEMAS VEZES CITADOS
Falta de seguranca e a violéncia 47
Falta de saneamento 12
Excesso de lixo 11
Transito/transporte precério 08
Uso de drogas pelos alunos 05
Poluicéo sonora/pobreza 04 vezes cada
Moradia precéria 03
Descaso das familias com as criancas/familia 02 vezes cada

desestruturada/falta d’agua/briga de escolas

Excesso de bicicleta nas ruas/invasdes/feira no meio da 01 vez cada
rua/prostituigdo/gravidez na adolescéncia/ retirada de

passarela da frente da escola/ presenca de bar proximo a

escola/ analfabetismo dos pais/desemprego/ pichagao/

auséncia de politicas publicas voltadas ao jovem

Fonte: “Educacdo Ambiental ¢ Transformag¢Bes no Espago Urbano: experiéncias das
escolas estaduais de Belém/Para” (2009)

Em seguida, foi perguntado se a escola realizou alguma acéo para tentar resolver
e/ou minimizar algum desses problemas, com pedido de que fossem citadas algumas dessas
acoes. As respostas foram variadas, mas a principal delas foi a realizacdo de palestras e
reunides envolvendo alunos, pais e comunidade do entorno, citada 19 vezes, com a
predominancia dessa a¢do voltada aos alunos e, quase sempre, tendo como tema a questao
da violéncia.

Em segundo apareceu que a escola nada fez no sentido de buscar solucdes para

minimizar ou resolver qualquer uma das situacdes que foram expostas como problematicas.



Somente essa alternativa teve 15 citacdes. Em seguida, os informantes disseram que para
tentar resolver ou minimizar os problemas foram desenvolvidos projetos, acbes e/ou
praticas pedagogicas envolvendo o tema Meio Ambiente, com 12 citagdes no total. Entre
as praticas citadas, destacaram-se caminhadas ecoldgicas e campanhas de conscientizacdo
dentro e fora da escola.

Para tentar resolver os problemas ja destacados, a escola também acionou 0s
Orgdos publicos (atitude citada 07 vezes). Ressalta-se, no entanto, que em nenhuma das
vezes essa acdo foi resultado de alguma pratica pedagdgica, mas sim, uma iniciativa da
direcdo da escola, o que evidencia que o0 processo de participacdo com a mobiliza¢do dos
alunos e comunidade nédo foi presente nesse caso.

Também citada 07 vezes foi a parceria com 6érgdos publicos para resolucdo de
problemas. Nesse caso, ou a escola se engajou em projetos pré-estabelecidos pelos 6rgaos
ou chamou o 6rgdo para dentro do colégio a fim do desenvolvimento de alguma acdo. A
parceria com empresas privadas com esse objetivo foi citada duas vezes. Uma delas preve,
inclusive, a assinatura de um termo de compromisso dos pais com a escola para que o
problema n&o tivesse reincidéncia entre os alunos, com a empresa fornecendo o material de
apoio. A liberacdo da quadra para a comunidade apareceu 02 vezes e a realizacdo de
bazares, orientagdo para receber o Bolsa Escola e a orientacdo aos alunos em sala de aula
apareceram uma vez cada (Tabela 12).

Com isso, 0 que se observa, confirmando a hipotese levantada pelo trabalho, que
0s projetos/praticas pedagogicos desenvolvidos nas escolas caminharam de alguma forma
no sentido da busca de solugdo de problemas para transformar uma realidade

socioambiental. Conseguiu-se verificar, a partir dos projetos/praticas mapeados que em



torno de 55% deles seguiram nessa dire¢do, com cerca de 27% levando a comunidade
escolar a interagir com o espaco urbano ao seu entorno. Esse percentual complementa outra
informacdo anteriormente ja citada de que as transformacgdes ocorridas com a abordagem

do tema ficaram mais vinculadas ao espaco interno da escola.



Tabela 12: A¢bes desenvolvidas pela escola para tentar resolver e/ou minimizar os problemas

ACAO VEZES CITADAS DESDOBRAMENTOS
Realizacdo de palestras envolvendo 19 A predominancia dessa acdo
alunos, pais e comunidade. foi voltada aos alunos e quase

sempre tendo como tema a
questdo da violéncia

A escola nada fez para buscar 15

solugdes as situacBes expostas

como problematicas.

Desenvolvimento de projetos, acoes 12 Caminhadas ecoldgicas e
e/ou praticas pedagdgicas campanhas de conscientizacdo
envolvendo o tema Meio Ambiente. dentro e fora da escola.

Acionou os 6rgéos publicos 07 Em nenhuma das vezes a

prética foi resultado de alguma
proposta pedagdgica, mas sim,
iniciativa da diregdo da escola.

Parceria com 6rgdos publicos 07 A escola se engajou em
projetos pré-estabelecidos
pelos 6rgdos ou chamou o
6rgdo para dentro do colégio a
fim do desenvolvimento de

alguma acéo.
Parceria com empresas privadas 02 Idem
Liberacdo da quadra para a 02
comunidade
Realizacdo de bazar, orientacéo 01 vez cada

para receber recursos Bolsa Escola
e a orientacdo aos alunos em sala de
aula apareceram uma vez cada.

FONTE: “Educacdo Ambiental e Transformacfes no Espago Urbano: experiéncias das escolas
estaduais de Belém/Para”

Outro item da entrevista foi procurar saber o que o0s entrevistados entendiam
sobre educacdo ambiental. As respostas também foram mudltiplas, perpassando pelas mais

diversas concepcdes de EA. O informante 12 definiu educacdo ambiental apenas como um



“modismo na escola, porque os professores ndo estdo preparados para ministrar conteudos
sobre 0 assunto”. A resposta teve semelhanga com a do informante 13:

E muita propaganda. A lei s6 existe no papel. Falta maior envolvimento
do sistema escolar e do poder publico. (INFO 13)

O informante 14 demonstrou possuir uma visdo reduzida de meio ambiente
considerando o assunto apenas o meio natural. Para ele a EA ¢ “preservar o ambiente em
que vivemos, ou seja, cuidar da natureza e das plantas”. A maioria dos entrevistados, no
entanto, colocou a EA, com maior ou menor intensidade, dentro de uma visédo mais global,
que se aproxima dos conceitos que emergem hoje, vendo-a dando conta de campos que
contemplam aspectos econdmicos, sociais, culturais e sustentaveis. Foi o0 caso, por
exemplo, do informante 15:

A EA orienta os individuos a cuidar do meio onde ele esta inserido. O
meio é todo. Do ar que se respira ao banheiro que se usa (INFO 15).

O informante 16 respondeu que entendia a EA como “uma mudanca de
comportamento em situagdes mais corriqueiras do cotidiano” e o informante 17 disse que a
educagdo ambiental é a “compreensdo da vida como um todo, estando também ligada a
ética profissional e ao lado intelectual.

Entre outras respostas, destacam-se as seguintes:

INFO 18- “Nio ¢ s6 para tratar de fauna e flora. E verificar as relagdes
com o ser humano. Conscientizar que o meio ambiente faz parte de nossa
vida”.

INFO 19- “Trabalhar a preservacdo do MA, mas dentro de um sistema
mundial”

INFO 20- “Envolve toda a nossa vida: a casa, a escola e que temos que
cuidar para conservar”



INFO 21- “Tema aberto, que abrange varias areas. Trabalhar a
comunidade no sentido de conscientiza-la para a importancia do planeta.”

INFO 22- “Conscientizar para a preservacao do planeta e das espécies”.

Do total de entrevistados, trés ndo responderam e/ou disseram que ndo sabiam
responder a pergunta sobre o que entendiam sobre EA. O que se observou portanto, é
grande parte dos gestores tem algum conhecimento sobre o assunto, passando esse
entendimento pelo que prevé as concepcdes que hoje emergem como atuais sobre o tema.

O dltimo questionamento da entrevista foi sobre a leitura dos PCN/Meio
Ambiente: 31 disseram que leram o documento; 11 ndo leram, 07 ndo responderam e 01
disse que leu pouco, o que revela que a maioria dos gestores tem conhecimento das
orientacOes contidas no documento em relagdo ao trabalho com o tema MA na escola.
Diante disso, deduz-se que se a temética ndo consta no projeto politico pedagdgico da
grande maioria das escolas ndo é por falta de conhecimento da maioria dos gestores, mas
possivelmente ocorre pelo fato da aplicacdo dos temas transversais nas escolas ndo se

constituir uma préatica obrigatoria conforme orientam os PCN.

Tabela 13: Leitura dos PCN/Meio Ambiente pelos entrevistados

RESPOSTAS VEZES CITADAS
Leram o documento 31
N&o leram o documento 11
N&o responderam 07
Leu pouco 01

FONTE: “Educagdo Ambiental e Transformagbes no Espago Urbano:
experiéncias das escolas estaduais de Belém/Para” (2009)



3.2 A ESCOLA EM INTERAQAO COM O ESPACO URBANO: RELATO DE
EXPERIENCIAS

A seguir serdo mostrados alguns projetos/praticas pedagogicos no ambito do
tema transversal Meio Ambiente que levaram a escola a interagir com o espago urbano e/ou
com a comunidade do bairro onde estd localizada, por meio da busca de solugdo de
problemas locais visando a transformagéo de uma realidade socioambiental. Procurou-se na
selecdo das praticas, contemplar aquelas que envolveram a participacdo da comunidade
externa e, ainda, os processos de transversalidade e interdisciplinaridade que acompanham a

I6gica da racionalidade ambiental.

N&o serdo relatadas todas as praticas identificadas que caminharam nessa
direcdo, mas selecionou-se aquelas que podem simbolizar o trabalho desenvolvido pela
escola em interacdo com o espaco urbano em que esta inserida, embora todas as demais

iniciativas se constituam ricos exemplos a serem seguidos pela comunidade escolar.

Muitos outros projetos poderiam estar aqui citados. Mesmo que a pesquisa tenha
procurado mapear todos os projetos da area do meio ambiente desenvolvidos nas 50 escolas
nos ultimos dez anos, acredita-se que muitas outras praticas também tdo relevantes tenham

se perdido na memdria dos gestores e nos corredores escolares.

Os exemplos que serdo citados ndo apresentam nada de estratosférico, que ndo
possam ser alcancados. Ao contrario, sao solugdes simples, mas que fazem a escola estar
mais presente no dia-a-dia da comunidade (e vice versa) em um trabalho de parceria para

resolver questdes que importam para a qualidade de vida de todos e do planeta.



ESCOLA “ANTONIO GOMES MOREIRA JUNIOR”

No periodo de 2003 a 2007, o tema meio ambiente foi uma realidade na Escola
Estadual “Antonio Gomes Moreira Junior”, localizada no conjunto Paraiso dos Passaros, no

bairro de Val de Cans.

Fotografia 13: Tema esteve contemplado no projeto politico da escola
Fonte Monteiro (2008)

Como o assunto esteve contemplado no projeto politico pedagdgico da escola,
praticas que caminharam na direcdo da educacdo ambiental estiveram presentes no dia-a-
dia dos alunos e dos moradores do conjunto. Um das iniciativas foi o projeto de Combate
ao Lixo, em que alunos, professores e toda comunidade escolar sairam as ruas para
conscientizar os moradores a ndo jogarem lixo nas vias do conjunto. O projeto foi
desenvolvido nos anos de 2006 e 2007 com a participagdo de docentes de todas as

disciplinas, coordenado pelo professor de Ciéncias Fisicas e Bioldgicas (CFB).



Como havia excesso de lixo nas ruas, os alunos, juntamente com os professores,
sairam em passeata pelo conjunto orientando a comunidade externa a escola a cuidar do seu
lixo e alertando para os riscos do seu mau acondicionamento. O trabalho alcancou
resultados positivos na época, com a comunidade escolar atingindo o seu objetivo: as ruas

ficaram mais limpas e mais agradaveis para andar.

Fotografia 14: O projeto desenvolvido pela comunidade escolar deixou as
ruas do conjunto mais limpas
Fonte Monteiro (2008)

Outro projeto desenvolvido foi o de grafite nos muros, denominado de “Moreira
cidaddo”, um aliado no combate a violéncia contra o espago escolar, no periodo de 2003 a
2007. Como a escola era muito pichada, tanto pelos alunos como pelos moradores, 0s
professores resolveram incentivar, de forma interdisciplinar, a pintura dos muros da escola

utilizando a arte do grafite, com a abordagem de temas ambientais. A préatica envolveu 0s



alunos e os moradores do entorno, que passaram a respeitar o espago. O projeto acabou
despertando nos alunos o sentimento de pertencimento'®, uma vez que a iniciativa teve
também repercussao no espaco interno da escola, com os discentes tendo mais cuidados
com as carteiras, loucas sanitarias, salas e banheiros, que antes viviam quebrados e/ou
pichados.

Na escola, segundo a informante, o tema foi aplicado durante o ano todo: nas
salas de aula e em atividades extraclasse, como passeios e visita as comunidades ao entorno

do conjunto.

ESCOLA ESTADUAL “AUGUSTO OLiMPIO”

A morte de dois alunos causada pelo mosquito da dengue, em 2006, levou 0s
discentes da Escola Estadual “Augusto Olimpio”, no bairro de Canudos, a promover no
entorno do colégio uma campanha de combate a doenca junto aos moradores do local A
campanha consistiu em distribuicdo de panfletos e em caminhadas pelas ruas do bairro com
0 objetivo de conscientizar as familias a ndo deixarem agua parada em suas residéncias a

fim de dificultar a reproducdo do mosquito transmissor.

A iniciativa também ensinou o correto acondicionamento do lixo pela
comunidade, com a préatica envolvendo alunos de 5% a 8?2 séries e a participacdo intensa dos

professores das disciplinas de Ciéncias, Educacao Fisica, Lingua Portuguesa e Geografia.

3 Ana Licia Amaral, no Dicionario de Direitos Humanos, define “pertencimento” como a crenga subjetiva
numa origem comum que une distintos individuos. Segundo ela, “significa que precisamos nos sentir como
pertencentes a tal lugar e ao mesmo tempo sentir que esse tal lugar nos pertence, e que assim acreditamos que
podemos interferir e, mais do que tudo, que vale a pena interferir na rotina e nos rumos desse tal lugar”



Fotografia 15: Surgimento de casos de dengue no bairro levou a escola a agir para ajudar a

conter o problema
Fonte Monteiro (2008)

A abordagem da Educacdo Ambiental voltada a solucdo de problemas foi uma
pratica constante na escola, segundo o informante. O tema, presente no projeto politico
pedagodgico da escola, foi trabalhado conforme o surgimento dos problemas. Os mais
comuns relatados foram alagamentos da rua e do espaco escolar €, ainda, o déficit na coleta
do lixo no bairro, com a comunidade escolar sempre agindo de alguma forma para
minimizé-los. Na questdo do alagamento, uma campanha de conscientizacao foi feita junto
aos moradores de um canal proximo a escola para que nao fosse jogado lixo no local a fim

de ndo impedir o escoamento das aguas.



Fotografia 16: Alunos intensificaram campanha pelas ruas do bairro
Fonte Monteiro (2008)

ESCOLA ESTADUAL”BRIGADEIRO FONTENELE”

O projeto de “Combate a violéncia”, desenvolvido pela Escola Estadual de
Ensino Fundamental e Médio “Brigadeiro Fontenelle” no ano de 2001, levou-a a ganhar,
em 2003, um prémio das Organiza¢fes das Nagbes Unidas para a Educagdo, Ciéncia e
Cultura (UNESCO). Situada em um dos bairros tidos como um dos mais violentos de
Belém, a Terra Firme, a escola vivia naquela época uma fase muito dificil: a onda de
violéncia que ocorria no bairro se refletia também no espaco escolar, inclusive com os

professores sendo alvo de ameacas de agressao por parte dos alunos.

Sobre a ocorréncia de violéncia nas escolas, Pontes (2007, p.17) ressalta:



A violéncia nas escolas passou a fazer parte do cotidiano dos alunos, pois
a escola na maioria das vezes, deixou de ser o espaco que por muitas
décadas foi considerado preservado para a formacdo do cidaddo e como
referéncia da comunidade, transformando-se em local para uso e trafico
de drogas e formacdo de gangues, muitas vezes 0 espaco que 0s alunos
utilizam para demarcar territorio portando armas branca e de fogo.

Na época, a escola vivia pichada e as carteiras, as lousas e 0s vasos sanitarios
eram constantemente destruidos. Segundo o relatorio “Escolas inovadoras: experiéncias
bem sucedidas em escolas publicas”, da UNESCO (ABRAMOVAY, 2004, p. 73) a

presenca de gangues e 0 consumo de drogas também eram comuns na escola:

A escola sofria com a invasdo de gangues que, armadas, praticavam
saques e assaltavam alunos e professores, provocando a interrupgdo das
atividades. O apelo das drogas também estava presente, havendo varios
casos de alunos usudrios. O uso de armas, nesses casos, era
eventualmente registrado, como forma de intimidar aqueles que,
porventura, tomassem alguma atitude.

O cenario implantado era de medo e terror, com muitos pais querendo transferir
os seus filhos por causa da ma fama do colégio. Foi entdo que a escola resolveu reagir e,
entre as atividades realizadas para mudar esse quadro estiveram diversas reunides

envolvendo a comunidade visando a solucéo do problema de forma coletiva.

Direcdo, alunos, professores, pais, conselho escolar, igrejas, moradores e 6rgaos
publicos todos se engajaram para reverter aquela realidade. Uma das medidas tomadas foi
abrir as portas da escola nos finais de semana para a realizacdo de projetos. Entre as
atividades estiveram comemoracdes festivas, praticas esportivas, masica, teatro, trabalhos
manuais, danca, entre outros, o que contribuiu para elevar a auto-estima de todos,

diminuindo a violéncia tanto dentro como foram do espaco escolar:



Esse quadro foi revertido, a partir de um trabalho de integracdo e
envolvimento de todos 0s segmentos, mobilizados para um projeto
coletivo, de forma a dinamizar o ensino e converter a escola em
referéncia na comunidade (Relatorio “Escolas inovadoras: experiéncias
bem sucedidas em escolas pablicas).

Nos cuidados com o espaco escolar, o trabalho desenvolvido contribuiu para a
diminuicdo da pichacéo das paredes e do muro e, ainda, da destruicao de carteiras e loucas
sanitarias, criando na comunidade um sentimento de pertencimento em relacdo ao espaco
escolar. Segundo a informante, o projeto de “Combate a Violéncia” trouxe resultados muito
positivos, com os alunos demonstrando sempre bom interesse em participar das atividades.

A partir desse periodo, a escola teve a EA contemplada em seu projeto politico
pedagdgico, com as culminancias das atividades ocorrendo nas feiras culturais e semanas
de meio ambiente. No entorno da escola, a agdo também contribuiu para a diminuicdo da

violéncia no bairro.

Fotografia 17: Em 2003, escola ganhou prémio da UNESCO pelo trabalho de
combate a violéncia. Projeto teve apoio da comunidade externa
Fonte Monteiro (2008)



04- ESCOLA “EDGAR PINHEIRO PORTO

Outra experiéncia destacada é a da Escola “Edgar Pinheiro Porto”, na Condor,
bairro pertencente ao grupo que apresenta condic¢des de vida bastante diferenciadas entre si,
segundo LOBO (2004). Com 848 alunos matriculados no ano de 2008, nos ensinos
fundamental e médio, a escola procurou trabalhar de forma permanente o tema meio
ambiente com os seus alunos. Situada quase as margens do rio Guama, pelo menos 10% de
seus discentes residem do outro lado do rio, em localidades que, muitas vezes,
transformaram-se no préprio espaco da sala de aula.

Essa interacdo urbano/rural foi o foco do projeto de uso de plantas medicinais,
desenvolvido de forma interdisciplinar, nos anos de 2006 e 2007. O projeto foi tdo amplo
que envolveu atividades, como a realizacdo de trilhas ecoldgicas nas ilhas de Boa Vista,
Combu e Murucutum; plantio de plantas medicinais e de esséncias florestais dentro da
escola e até mesmo experiéncias com a fabricacdo de Gleos e perfumes em um pequeno
laboratdrio instalado dentro da escola.

A criagdo do laboratério buscou mostrar aos alunos uma das formas que eles
podiam utilizar os recursos naturais da floresta para ajudar em sua sobrevivéncia. Ao
desenvolver o projeto, a escola pretendeu assegurar aos moradores ribeirinhos o0 uso
sustentavel dos recursos naturais de que eles dispunham. Nessa interagdo com o rural, a
escola também tem marcas da floresta em seu espaco, com canteiros de espécies florestais

nativas compondo o ambiente escolar.

4 Fonte: SEDUC (2008)



Fotografia 18: Os espagos urbano e rural interagiram a partir da escola
Fonte Monteiro (2008)

Na sequéncia do projeto, foi também desenvolvida uma campanha, com
formacdo de agentes multiplicadores na comunidade, buscando conscientizar a populagéo
ribeirinha a ndo jogar lixo nos rios, com atividades envolvendo professores de todas as
disciplinas. Também foi incentivado o reaproveitamento de materiais que antes eram
jogados no lixo, por meio do processo de reciclagem. Com isso, os alunos aprenderam a
fazer brinquedos, bijuterias, flores etc. para doac¢Ges e/ou uso pessoal. O material utilizado
na fabricacdo dos produtos foi recolhido junto aos moradores do bairro e nas comunidades

ribeirinhas, evitando que se transformassem em lixo e prejudicassem o meio ambiente.



ESCOLA ESTADUAL CELSO MALCHER

A Escola Estadual “Celso Malcher” também realizou um trabalho direcionado a
melhorar as condi¢bes ambientais do bairro onde esta inserida: Terra Firme. Em um
trabalho interdisciplinar, envolvendo os professores de todas as disciplinas, a escola
promoveu caminhadas e maratonas ecoldgicas. Na caminhada, alunos e toda a comunidade
escolar sairam as ruas orientando os moradores e feirantes a ndo jogarem lixo nas pracas e
nas ruas e a terem cuidado com o que espaco onde vivem e trabalham. A Maratona
Ecoldgica foi para que os alunos procurassem identificar a fauna e a flora existente no
bairro a fim de conhecerem melhor o local onde moram. A prética foi desenvolvida de 2003

a 2007.

Fotografia 19: campanha para melhorar as condigdes
ambientais do bairro da Terra Firme
Fonte Monteiro (2008)



Com repercussdo no espaco urbano, uma pratica foi a de preservacdo das
margens do rio Tucunduba, realizada em 2004, em parceria com a Universidade Federal do
Pard (UFPA). O projeto visou a preservacdo da margem dos canais, com orientacdo as
familias do entorno sobre as conseqiiéncias que lixo e entulho jogados na margem
poderiam prejudicar as familias e 0 meio ambiente. Um das principais dificuldades

apontadas pela escola para dar continuidade ao projeto foi a falta de pessoal.

ESCOLA RENATO PINHEIRO CONDURU

ReuniBes com a comunidade, pinturas em grafite no muro da escola,
preservacdo do conjunto Providéncia e passeios ecologicos foram algumas das préaticas
desenvolvidas pela Escola Estadual “Renato Pinheiro Conduru” dentro da concepg¢do
prevista nos PCN de busca de solucdo de problemas socioambientais por meio do exercicio

da participacdo e com o envolvimento de toda a comunidade escolar.

Como cerca de 90% dos alunos residem no conjunto onde fica localizada a
escola, a instituicdo, no periodo de 1998 a 2007, abriu as portas a comunidade procurando
envolver os pais e 0s moradores do entorno em muitas das atividades realizadas durante o
ano letivo. As reunides com esse publico foram para debater assuntos de interesse dos
alunos e, também, do bairro a fim de encontrar solugdes para os problemas identificados.

Essas praticas ocorreram pelo menos duas vezes a cada ano, conforme relato do informante.

Na proposta de “preservacdo do conjunto”, os alunos promoveram, nos anos
2001 e 2002, uma campanha de conscientizacdo junto aos moradores para que eles néo

jogassem lixo nas ruas a fim de manter o conjunto limpo. Foram realizadas caminhadas nas



ruas, distribuidos panfletos, assim como também promovida uma oficina de reciclagem
entre os alunos com objetivo de discutir os impactos do lixo sobre 0 meio ambiente e,
também, questdes ligadas ao excesso de consumo de produtos. Todas as praticas foram
interdisciplinares, com envolvimento predominantemente dos professores de Ciéncias,
Artes e Geografia. Segundo o entrevistado, as iniciativas alcancaram bons resultados no
periodo em que foram aplicadas, mas quando o projeto encerrou, 0s problemas retornaram,

até porque a pratica ndo ocorreu 0 ano inteiro, como orientam os PCN.

Fotografia 20: Alunos fizeram campanha para manter o conjunto Providéncia limpo
Fonte Monteiro (2008)

Ja no periodo de 2002 a 2007, a escola desenvolveu um projeto que veio
complementar os demais: o0 de pintura em grafite dos muros e paredes da escola. O objetivo
foi evitar a pichacdo das paredes da escola e despertar nos alunos e moradores a
importancia do respeito ao patriménio publico, além de desenvolver nos discentes

habilidades artisticas.



Fotografia 21: Iniciativa levou alunos e moradores do bairro a
respeitarem o patriménio publico
Fonte Monteiro (2008)

Outra iniciativa foi a realizacéo de passeios ecoldgicos no entorno do canal Sdo
Joaquim a fim de conscientizar as familias a ndo jogarem lixo no local, 0 que era uma
pratica constante. O projeto foi realizado no ano de 2004, com a participacao de professores

de todas as disciplinas.



Fotografia 22: campanha para evitar que os moradores
jogassem lixo as margens do canal Sdo Joaquim
Fonte Monteiro (2008)

Com tantas atividades, o informante relatou que a escola abordou o tema 0 ano
inteiro com os seus alunos, sendo que sempre ha uma culminancia nas semanas de meio

ambiente e feiras culturais. A escola também trabalhou frequentemente com temas

geradores, 0 que permitiu a pratica interdisciplinar.



ESCOLA ESTADUAL RODRIGUES PINAGE

Fotografia 23: Parceria com a comunidade que deu certo
Fonte Monteiro (2008)

A Escola Estadual Rodrigues Pinagé é um exemplo de como a escola pode
ultrapassar a acdo do mero repasse de contetidos para ser uma agente do desenvolvimento
local por meio do exercicio da participacéo, envolvendo a direcéo, os professores, 0s alunos
e a comunidade do entorno. Localizada no bairro da Pedreira, em Belém, a escola até final
de 2007, apresentava condi¢Oes regulares de infraestrutura, sendo os principais problemas
nessa area, os elétricos e os hidraulicos. Com um corpo discente formado quase em sua
totalidade (99%) por moradores do bairro, a escola viveu em 2005 uma situacéo que levou
a direcdo, os professores e os alunos a fazerem do tema transversal Meio Ambiente um

grande aliado na solucao de problemas e no reforgo do processo de ensino/aprendizagem.



Com o muro da escola é baixo, o espaco, naquela época, transformou-se, a noite,
em lugar de encontro de desocupados, que se instalavam no local para usar drogas e
praticar atos de prostituicdo. Além disso, a escola virou lixao dos moradores do entorno e,
ainda, alvo de pichagdes por parte dos mesmos desocupados. Embora a escola tivesse

vigilancia, a mesma ndo era suficiente para conter esse tipo de agéo.

Fotografia 24: O muro baixo permitia a entrada de desocupados
na escola
Fonte Monteiro (2008)

Foi entdo que, professores das mais diversas disciplinas, juntamente com a
direcdo da escola, uniram-se para levar aos discentes o projeto “Escola limpa”, de
preservacdo do espaco escolar. A iniciativa era uma extensdo de projetos semelhantes
desenvolvidos nos dois anos anteriores, 2003 e 2004. S6 que a nova versao nascia com um

diferencial: o envolvimento da comunidade externa a escola e de outros parceiros.



De forma interdisciplinar, professores de Estudos Amazénicos, Espanhol,
Ciéncias, Artes, Geografia, Lingua Portuguesa e outros, em parceria com os alunos de todas
as séries (1% do ensino fundamental a 3* do ensino médio), realizaram um trabalho de
conscientizacao, envolvendo algumas etapas. Uma delas foi um grande mutirdo interno
para a limpeza do espaco, que consistiu na retirada do lixo até a lavagem das paredes. Tudo
sempre articulado com o conteudo das disciplinas, de forma a despertar o aluno para a
problematica ambiental que ocorria no meio urbano. Em Lingua Portuguesa, por exemplo,
foi utilizado o género textual “texto publicitario” para a producdo de cartazes e outros
materiais que incentivassem a preservacao do espaco escolar.

Outro momento foi chamar o Conselho Escolar e a comunidade do entorno para
que tivessem conhecimento da realidade que a escola atravessava e da importancia de
manter o local bem cuidado. Houve a mobilizacéo e, por meio de uma pequena campanha,
conseguiram, junto a algumas empresas, doacdes diversas para a preservacao do espaco,
principalmente tintas para a pintura do colégio. Depois dessa fase, a escola abriu as portas a
comunidade para que esta pudesse utilizar de maneira mais permanente aquele espaco,
sobretudo, a quadra de esportes, que se tornou uma alternativa de lazer para os moradores
nos finais de semana. Criado esse sentimento de “pertencimento”, acabou o consumo de
drogas dentro e as proximidades da escola, assim como também a pichacdo e o acimulo de

lixo.

Hoje, a escola continua preocupada com a questdo do Meio Ambiente,
abordando o tema durante todo o ano letivo, mas por meio de projetos pontuais envolvendo

o assunto, com culminancia na chamada “Feira cultural”, realizada geralmente no segundo
to, | hamada “F cultural”, realizad Iment d



semestre letivo. No entanto, a pratica atual ndo tem a mesma intensidade e o espirito de
participacdo daquela época, até porque, como o problema teria sido resolvido, houve certa
acomodacdo por parte dos atores envolvidos no processo, embora a Lei 9795/99, que
institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental, afirme em seu artigo 1V, capitulo V,
que a EA deve ter como um dos principios bdsicos a “garantia de continuidade e

permanéncia do processo educativo”.

Com esse agir, observa-se que a escola buscou cumprir o seu papel de participe
do processo de preservacdo do meio ambiente, mediante, principalmente, o instrumento da
participacdo e de propostas pedagdgicas que levaram a tomada de atitudes para modificar

esse meio.

ESCOLA ESTADUAL PANORAMA XXI

Fotografia 25: Escola evitou que o destino das garrafas fosse o lixo
Fonte Monteiro (2008)



A Escola Estadual Panorama XXI fica localizada em uma area precaria de
saneamento basico no bairro da Nova Marambaia. Embora fique localizada préxima a um
conjunto residencial que leva o0 mesmo nome da escola, apenas em torno de 10% dos alunos
residem no local. O restante vem de bairros vizinhos, que apresentam menor infraestrutura.

Em 2007, a escola participou do projeto “Reciclou, ganhou”, promovido pela
empresa Coca-Cola em diversos estados brasileiros. Pelo projeto, a comunidade escolar
coleta garrafas PET nas residéncias do bairro a fim de evitar que se transformem em lixo
apos o consumo do refrigerante. Em troca, a escola é premiada com computadores e outros
objetos, de acordo com o volume de garrafas coletado.

Para o meio urbano, o projeto € tido como de grande contribuicdo porgue retira
de circulacdo um produto de plastico que poderia poluir o ambiente caso ndo fosse
reaproveitado, além de despertar nos alunos e na comunidade a importancia de dar uma
destinacdo Util a esse tipo de lixo. Segundo o informante, a escola ja era aquela altura a
terceira em coleta, com as garrafas sendo entregues pela Coca-Cola a empresas que
asseguravam o reaproveitamento e a reciclagem do produto.

O projeto foi desenvolvido no conjunto com a participagdo de muitos moradores
que ja guardavam o material para entregar aos alunos, provocando com isso uma mudanca
de comportamento entre as familias quanto ao condicionamento do lixo em suas

residéncias.



ESCOLA ESTADUAL “ALMIRANTE RENATO GUILLOBEL”

A Escola Estadual “Almirante Renato Guillobel”, no bairro de Val de Cans,
conta com um diferencial entre as demais escolas do estado: tem a Marinha do Brasil como
uma parceira, ou melhor, como madrinha de todas as agdes desenvolvidas no colégio.
Localizada dentro de uma area da Marinha, a escola interage de forma permanente com o
entorno, num ambiente de trocas que vém dando resultados positivos para 0 meio ambiente.

A parceria, além de envolver a apoio da instituicdo militar a manutencdo da
escola, também se estende aos projetos desenvolvidos em diversas areas, entre eles, 0s
ligadas a Educacdo Ambiental. Uma das praticas que mereceu destaque foi o da reciclagem
do lixo, em que todo residuo solido produzido na escola foi acondicionado em coletores
seletivos para depois ser reaproveitado por meio de oficinas oferecidas pela Marinha. Nas
oficinas, os alunos aprenderam a confeccionar objetos diversos e, ainda, receberam
orientagdes sobre os males que o0 excesso de lixo e de consumo pode causar a0 meio
ambiente.

Paralelo, os alunos, a partir dos ensinamentos que receberam, participaram de
atividades externas junto com o pessoal da Marinha, levando as comunidades ribeirinhas
vizinhas ao 6rgdo, orientagcdes sobre o acondicionamento correto do lixo para que este nao
fosse jogado nos rios e, ainda, orientagdes sobre como as familias poderiam prevenir os
casos de escalpelamento, uma tragédia comum na Amaz6nia, resultado da falta de
seguranca nas embarcacoes.

As préticas tiveram a participacdo, principalmente, dos professores de Estudos

Amazonicos, Geografia e Historia, em acdo interdisciplinar realizada o ano inteiro na



escola. A experiéncia do Guillobel mostra que € possivel as empresas/institui¢des abragarem

a causa da Educacdo Ambiental e, com isso, ajudar a formar a cidadania.



CONSIDERACOES FINAIS
Diante de tantas legislacbes e orientacfes que existem indicando a instituicdo
escola como uma das corresponsaveis pela preservacdo do meio ambiente, uma das

inquietacOes era saber se, de fato, ela vinha cumprindo esse seu papel.

Foi, entdo, que surgiu o interesse de realizar essa pesquisa, verificando se o tema
meio ambiente foi inserido nas escolas e de que forma isso ocorreu. A partir dai procurou-
se identificar os projetos/praticas pedagogicos desenvolvidos nas escolas estaduais de
Belém/Para que caminharam no sentido da resolucdo de problemas, visando a
transformacédo de uma realidade socioambiental, como indicam os Pardmetros Curriculares
Nacionais (BRASIL, 1998). O foco da pesquisa se concentrou, sobretudo, em saber até que
ponto essas praticas levaram a escola a interagir com a comunidade externa e com 0 espaco
urbano de seu entorno, com os moradores e outros agentes contribuindo para a melhoria do

ambiente local.

Com a finalizagdo da pesquisa, 0 sentimento é de que se conseguiu responder
aos problemas da pesquisa, cumprir os objetivos e confirmar as hipo6teses, com 0s
resultados dando uma mostra de como as escolas caminharam e/ou agiram no periodo de 10

anos apos a insercao da tematica no curriculo escolar por meio dos PCN.

O que se observa a partir desses resultados é que no periodo de 1998 a 2007 a
presenca da temética ambiental avancou nas escolas estaduais do municipio de Belém. E
que em 2000, segundo relatério do Encontro Nacional das Secretarias Estaduais de
Educagéo, realizado em Brasilia, apenas 2% do total das unidades da rede estadual de

ensino trabalhavam com temas ligados ao assunto. Ja o resultado apresentado pela nossa



pesquisa mostra que, somente na capital, esse percentual alcancou ao final desses dez anos,
96% das escolas. Ao estabelecer um paralelo entre os dois percentuais, infere-se que o tema
Meio Ambiente foi uma realidade na rede estadual de ensino da capital paraense no periodo

citado.

No entanto, o que se verificou é que a maioria das acGes dos projetos/praticas
desenvolvidos ligados ao tema foi pontual e episodica, uma vez que 78% das escolas ndo
incluiram a tematica em seu projeto politico pedagdgico, ou seja, nao fizeram parte da
cultura escolar. Foram quase sempre iniciativas isoladas de poucos professores, de
disciplinas especificas, ja que em apenas 5% dos projetos o processo de interdisciplinaridade

envolveu a totalidade dos docentes das escolas.

No que se refere ao agir da comunidade escolar para a resolucdo de problemas
socioambientais no espaco urbano ao seu entorno, constatou-se que mesmo a escola tendo
feito, em pelo menos 55% dos casos, do tema Meio Ambiente um caminho para a resolugédo
de problemas visando a transformacdo de uma realidade socioambiental local, os projetos
desenvolvidos nesse sentido ainda estdo muito voltados para o espago interno, embora a
interacdo da escola com o espaco urbano ja apare¢a pontuando muitas das acfes, mas sem
muita efetividade ou permanéncia em ambos 0s casos. Na pesquisa ora apresentada foram
identificados, entre os projetos mapeados, que cerca de 27% deles caminharam nessa
direcdo, o0 que demonstra que a escola aos poucos vem rompendo 0s seus muros procurando

interagir com a comunidade e 0 espaco de seu entorno.

Em 2004, uma pesquisa do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas

Educacionais Anisio Teixeira (INEP) mostrou, com base no censo escolar, que das 10.684



escolas que ofereciam EA em todo o Para naquela época, 2,85% delas participaram de
atividade de colaborar com horta, pomares e jardins; 36,95% participaram de mutirGes de
limpeza da escola e 16,64% se envolveram em mutirdes para a manutencdo da estrutura
fisica escolar (VEIGA; AMORIM; BLANCO, 2004. p. 22). Mas como se observa, as acoes
foram sempre voltadas ao espaco interno das unidades de ensino. Nenhuma acao perceptivel

no espaco externo a escola foi citada.

Tabela 14: Panorama da insercao das escolas na comunidade através da EA, Para, 2004

Numero de| Comunidades Comunidades Comunidades participando
escolas no Para| colaborando com a| participando em| de mutirdio para a
que ofereciam| manutencdo de hortas,| mutirdo de limpeza| manutencdo da estrutura
EA pomares e jardins nas escolas fisica das escolas.

10.684 2,85% 36,95% 16,64%

Fonte: Veiga, Amorim e Blanco (2004)

Diante desse quadro, entende-se o seguinte: a presenca da EA na rede estadual de
Belém se expandiu no periodo correspondente aos 10 anos dos Parametros Curriculares
Nacionais, mas a abordagem do tema ndo foi incorporada como parte de uma politica
publica efetiva permeando o curriculo escolar. O que se percebe é que ha um esforco visivel
de muitos gestores e professores para promover a EA no espaco escolar, mas a maioria dos
projetos ainda ndo estd conectada dentro de um programa ou diretriz maior que possa

envolver mais esses agentes.

Considera-se, no entanto, que a escola, de um modo geral, vem embutindo aos
poucos essa tematica em seu cotidiano, assumindo também da mesma forma o seu papel de

participe do processo de preservacdo do meio ambiente. Mas 0 que se nota € que falta mais



uma injecdo de apoio do poder publico para que essa politica seja mais efetiva na educacéo
formal, até porque, como se constatou na pesquisa, a Secretaria Estadual de Educacéo pouco
se fez presente para tornar realidade a tematica nas unidades de ensino visitadas, conforme a
visdo da maioria dos gestores entrevistados, 0 que demonstra que 0 assunto ndo esteve na

pauta de prioridades da instituigéo.

No entanto, também se assimila que 10 anos se constituem um tempo pequeno
para que a tematica esteja efetivada em toda a sua légica no ambito escolar, porque as
politicas publicas para torna-la plena ou quase plena ultrapassam os limites da escola e a boa
vontade dos gestores e professores. Compreende-se que as universidades/faculdades
voltadas a formacao de professores/pedagogos tém um papel fundamental para assegurar aos
futuros profissionais que prepara, conhecimentos que assegurem a compreensdo da
dimensdo ambiental a fim de que esses ensinamentos se tornem realidade nas salas de aula e

além delas.

Essa efetivacdo perpassa, ainda, pela determinacdo do poder publico em assumir
essa tematica como essencial em uma regido como a Amazo6nia. Embora os primeiros passos
ja tenham sido dados, esses ainda sdo insuficientes para que a EA se espraie nas escolas
contemplando o0s processos de transversalidade e interdisciplinaridade que Vvém
internalizados em sua logica. E preciso que a SEDUC coloque o tema em sua agenda,
invista cada vez mais em formacgéo de professores e, ainda, assegure recursos humanos e
financeiros para apoiar os projetos pedagdgicos nessa area, somente para citar algumas

acoes.



Sabe-se que nada vai se resolver em uma espécie de “passe de magica”, mas a
problematica ambiental, como visto nos referenciais tedricos conceituais, exige urgéncia,
com a educacdo sendo um dos caminhos apontados para resolver e/ou amenizar parte dessa
crise, até porque muitos dos problemas que ocorrem hoje no nosso dia-a-dia estdo
relacionados a falta de educacdo ambiental da populagéo, problema que a escola tem o dever

de ajudar a resolver.

O poder puablico tem, por lei, a obrigacdo de cuidar de uma praca, da limpeza das
ruas, de prevenir a violéncia e de outras questdes que estdo no cotidiano de um bairro, de
uma cidade etc., mas pouco ou nada vai adiantar tantos investimentos para melhorar esses
setores se as pessoas nao respeitarem e/ou Ndo preservarem 0 espago em que vivem e/ou 0s
seres que estdo a sua volta. E preciso que todos se percebam como individuos, isolados ou
ndo, que tém a responsabilidade de cuidar do planeta para que as futuras geracGes também
possam usufruir dele, com esses cuidados iniciando pelo espaco em que moramos,

estudamos e estamos mais perto todos os dias com todas as relagdes e conexdes.

Essa concepgdo ¢ a mesma que trafega no poema “Tecendo a manha”, de Jodo
Cabral de Melo Neto, quando afirma que "um galo sozinho ndo tece a manha”, pois “ele
precisara sempre de outros galos”, ou seja, sozinho € impossivel caminhar rumo a alguma
construgdo. Assim também é com o meio ambiente. E preciso que todos abracem essa causa
a fim de que se tenha uma sociedade mais equilibrada sustentavelmente. E a escola, como
forum privilegiado para esses debates, tem, mais do que nunca, que enfrentar esse desafio,
levando a comunidade escolar a transformar o seu meio, por meio do exercicio da

participacao e da responsabilidade social e politica.



Essas foram as consideraces finais, desejando que essa pesquisa possa
contribuir para que a escola perceba que é possivel, sim, fazer muito mais em prol da
comunidade, do bairro, da cidade, do estado e do planeta. Como afirma Sato (2005, p. 04), a
“trajetoria tragada pela Educacdo Ambiental deve mirar adiante, desafiar, estabelecer um
horizonte de referéncias sempre palpitante e que, pelo proprio andar, se desloca a frente,
abrindo dimensdes ainda ndo vistas, ampliando horizontes e emprestando significacdo ao

proprio andar”.

Os desafios estdo postos, com a EA sendo um dos caminhos para ajudar a reduzir
a problematica que ameaca o planeta a fim de que, no futuro, homens e mulheres nunca
relutem em dizer meu Deus e meu amor! O trabalho com a Educacdo Ambiental ndo pode

resultar inutil.
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APENDICES



ANEXO0 1

UNIVERSIDADE DA AMAZONIA

MESTRADO EM DESENVOLVIMENTO E MEIO AMBIENTE URBANO

Escola:

Diretor(a):

Séries:

Turnos:

Endereco:

Bairro:

Telefone:

Rua asfaltada? Sim ou ndo?

Quantos professores?
Quantos alunos?
Quantas salas de aula:
Condicoes fisicas da Escola:

A maioria dos alunos reside no bairro onde esta localizada a escola? Sim ou ndo?

Qual percentual de alunos que reside proximo a escola?

Questionario

01 — A Escola debate com os seus alunos temas relacionados a questdo do meio ambiente?

a) Sim ou nao?

02 — Caso a resposta seja positiva, diga quais. Enumere:

03 — Caso a resposta seja negativa, diga o0 motivo:

04 — Quais professores trabalham com mais freqiiéncia os temas ligados ao meio ambiente

(disciplinas)?

05 — Ao longo dos altimos dez anos, quais 0s projetos pedagdgicos que a escola destaca
como mais relevantes nessa area? Cite os projetos, o periodo e por qual disciplina (s) foram
realizados. Se possivel, anexe também uma cépia do projeto. (Obs: Destaque somente 0s
desenvolvidos no &mbito de 5 @ a 82 séries.

Titulo do
Projeto

Série e
Turno

Disciplinas envolvidas

Descrigdo

Envolveu a
comunidad
e externa a
escola?

Ano
de
realiz
acdo

Professor
respons.
pelo projeto




06 - Entre os projetos destacados, algum contribuiu para a melhoria do meio urbano, ou
seja, provocou alguma mudanga positiva no espacgo escolar e/ou na rua/bairro ao entorno da
escola? Caso a resposta seja positiva, detalhe mais o projeto. Caso seja negativa, explique o
motivo. Se existem dificuldades, diga quais?

07 — Entre o corpo docente escolar, ha especialistas, mestres ou doutores na area da
Educacdo Ambiental? Quantos e quais as disciplinas a que eles ministram?

08 — O curriculo escolar contempla a Educacdo Ambiental? Se sim, especifique as
metodologias utilizadas no &mbito da 52 a 8 @ séries.

09 — Em que época/periodo do ano, o tema é discutido na escola? Com que freqiiéncia?
10 — Existe alguma orientacdo prévia da Seduc quanto aos contelidos ministrados na area
do meio ambiente? Existe alguma programacao pré-estabelecida?

11 — Qual o interesse dos alunos quanto ao tema? Excelente, Bom, Regular ou Ruim?
Expligue.

12 — Em sua opinido, os professores estdo preparados para ministrar conteddos referentes a
Educacdo Ambiental?

13 — Em sua opinido, quais 0s maiores problemas do bairro onde a escola fica localizada?

14 — A Escola ja fez alguma agdo no sentido de tentar resolver e/ou minimizar o problema?
Cite algumas ac0es.

15 — Diga o que vocé entende sobre educacdo ambiental
Obrigada!
Obs: Se os espacos ndo forem suficientes para as respostas podem ser utilizadas outras

folhas de papel. E IMPORTANTE QUE SEJAM ANEXADOS OS PROJETOS
PEDAGOGICOS PARA FACILITAR A NOSSA PESQUISA.




ANEXO 2

CRONOGRAMA DA PESQUISA

ATIVIDADES AGOSTO A [ JANEIRO | MAIO [JULHO A | JANEIRO/FEVEREIRO
DEZEMBRO | A ABRIL | A DEZEMBRO | DE
DE 2007 DE 2008 | JUNHO | DE 2008 2009
DE
2008
INICIO DAS PESQUISAS X
BIBLIOGRAFICAE
DOCUMENTAL
ENTREGA DO PROJETO DE X
PESQUISA AO CEP
INICIO DA APLICACAO DOS X
QUESTIONARIOS/PESQUISA
DE CAMPO
CONT. DAS PESQUISAS X
BIBLIOGRAFICA E
DOCUMENTAL
CONTINUACAO DA X
APLICACAO DOS
QUESTIONARIOS/PESQUISA
DE CAMPO
QUALIFICACAO DO X
PROJETO DE PESQUISA
ANALISE DOS DADOS X X
REDACAO FINAL
ENTREGA DA X
DISSERTACAO
DEFESA DA DISSERTACAO X




Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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