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RESUMO

As transformacgfes ocorridas com a implantacdo do Regime Militar (1964/1980) e o
estabelecimento de uma Politica Educacional baseada nas aspiracdes educacionais do novo
governo levaram-nos a questionar sobre o agir pedagdgico dos professores que vivenciaram
todas as mudancas e adversidades do contexto. A pesquisa teve como objetivo geral analisar a
pratica docente dos professores de Histéria tendo como referéncia seus saberes e as
transformacdes decorrentes da nova Politica Educacional implementada pela Ditadura Militar
(1964/1980), e como objetivos especificos: analisar as implicacdes da nova Politica Educacional
para a Educacdo e, particularmente, para o ensino de Histéria; identificar o processo de
construcdo da pratica docente dos atores; identificar o significado que os atores atribuiram as
mudancas em sua &rea de ensino; detectar e analisar as percepcdes dos atores em relacao aos
movimentos de revalorizacdo do ensino de Histéria. O estudo deu voz aos professores
licenciados em Histéria que lecionaram, em algum momento, no periodo de 1964 a 1980, nas
escolas publicas e/ou particulares da cidade de Belo Horizonte, Minas Gerais, no Ensino
Fundamental e Médio. Esses atores narraram suas histérias e experiéncias profissionais por
meio de entrevistas individuais semi-estruturadas. As vozes dos atores, aliadas as informacdes
contidas em documentos e aos aportes tedricos, demonstraram a importancia da socializacéo
escolar, da histéria de vida dos docentes e da troca de experiéncias entre seus pares e alunos
para a aprendizagem da docéncia; os saberes da pratica e da experiéncia sdo valorizados, mas
os saberes da formacdo também sdo reconhecidos, ocorrendo uma adaptacdo da teoria ao
contexto da sala de aula; a Ditadura Militar interfiriu na pratica pedagogica dos docentes, mas
ndo o suficiente para inibir toda e qualquer tentativa de burlar suas imposi¢des; a politica
educacional do regime militar que estabeleceu as Licenciaturas Curtas foi percebida pelo
professor leigo como uma oportunidade de estudos e obten¢do do diploma; os debates que
envolveram o ensino de Histdria, de certa forma, favoreceram a busca por novos referenciais

para a disciplina.

Palavras-chave: Professores de Histéria, Formacdo de professores, Profissdo docente,

Saberes docentes, Pratica pedagdgica.



ABSTRACT

The transformations occurred with the introduction of the Military Regime (1964/1980) and the
establishment of an Education Politics based on the education aspirations of the new
government took us when were questioning on acting pedagogic of the teachers who survived
all the changes and adversities of the context. The inquiry had like general objective analyzed
the teaching practice of the teachers of History taking as a reference his to know and the
transformations resulting from the new Education Politics implemented by the Military
Dictatorship (1964/1980), and like specific objectives: to analyze the implications of the new
Education Politics for the Education and, particularly, for the teaching of History; to identify the
process of construction of the teaching practice of the actors; to identify the meaning what the
actors attributed to the changes in his area of teaching; to detect and to analyze the perceptions
of the actors regarding the movements of reincrease in value of the teaching of History.The
study gave voice to the teachers licensed in History who taught, at some moment, in the period
from 1964 to 1980, in the public and / or particular schools of the city of Belo Horizonte, Minas
Gerais, in the Basic and Middle Teaching. These actors narrated his histories and professional
experiences through individual semi-structured interviews. The voices of the actors, allied to the
information’s contained in documents and to dock theoreticians, they demonstrated the
importance of the school socialization, of the history of life of the teachers and of the exchange
of experiences between his couples and pupils for the apprenticeship of the teaching; you know
them about the practice and of the experience they are valued, but you know them about the
formation also they are recognized, when an adaptation of the theory is taking place to the
context of the classroom; the Military Dictatorship interfere in pedagogic practice of the teachers,
but not the sufficient thing to inhibit all and any attempt of swindling his impositions; the
education politics of the military regime that established the Short Degree courses was realized
by the lay teacher like an opportunity of studies and getting the diploma; the discussions that
wrapped the teaching of History, of certain form, favored the search for new referential systems

for the discipline.

Key-words: Teachers of History, Formation of teachers, teaching Profession, teachers Know,

Practice pedagogic.



LISTAS DE SIGLAS

AEC - Associacao de Educacao Catélica

AGB — Associacao dos Geoégrafos do Brasil

AID - Agency for International Development

AMFORP - American and Foreign Power Company

ANPUH - Associagdo Nacional dos Professores Universitarios de Historia
AP - Acédo Popular

ARENA - Alianga Renovadora Nacional

CBE - Camara da Educacéo Béasica

CEPAL - Comissédo Econémica para a América Latina

CFE - Conselho Federal de Educacéo

CIAP - Conselho Interamericano da Alianca para o Progresso
CIES - Conselho Interamericano Econdmico e Social

CGG - Comando Geral da Greve

CGT - Comando Geral dos Trabalhadores

CNBB - Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil

CNE - Conselho Nacional de Educacéao

CNMC - Comisséo Nacional de Moral e Civismo

CONCLAP — Conselho Nacional das Classes Produtoras
CONTAG - Confederacao Nacional dos Trabalhadores da Agricultura
DOPS - Departamento de Ordem Politica e Social

EMC - Educacgao Moral e Civica

FPN - Frente Parlamentar Nacionalista

GTRU - Grupo de Trabalho da Reforma Universitaria

IBAD - Instituto Brasileiro de Acdo Democratica

INEP- Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos

IPES - Instituto de Pesquisa e Estudos Sociais

IPEA - Instituto de Pesquisas Econdmico-Social Aplicada
JEC - Juventude Estudantil Catolica

JUC - Juventude Universitaria Catélica



LDBEN - Lei de Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional
MEB - Movimento da Educacéo de Base

MEC — Ministério da Educacgéo e Cultura

MNR - Movimento Nacionalista Revolucionario

MOBRAL - Movimento Brasileiro de Alfabetizacao

OEA - Organizagao dos Estados Americanos

ORM - Organizagdo Marxista Revolucionaria

OSPB - Organizacao Politica e Social Brasileira

PCB - Partido Comunista Brasileiro

PC do B - Partido Comunista do Brasil

PDC - Partido Democrata Cristao

PDE - Programa Estratégico de Desenvolvimento

PDEAP - Plano Decenal de Educacéo da Alianca para o Progresso
PIB - Produto Interno Bruto

PNE — Plano Nacional de Educacéo

PR - Partido da Republica

PL - Partido Liberal

PSB — Partido Socialista Brasileiro

PSD- Partido Social Democrético

PTB - Partido Trabalhista Brasileiro

PTN - Partido Trabalhista Nacional

SBPC - Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia
SNI - Servico Nacional de Informacdes

UNE - Unido Nacional dos Estudantes

UDN - Unido Democrética Nacional

USAID - United States Agency for International Development
USP- Universidade de S&o Paulo



SUMARIO

1 INTRODUCAO 13
2 APORTES METODOLOGICOS 19
2.1 Abordagem metodolégica --- 19
2.2 Fontes de Pesquisa: orais e documentais- 22
2.3 Estratégias Metodoldgicas 26
3 O CONTEXTO SOCIAL E POLITICO DA DECADA DE 1960-- 29
3.1 O cenaétrio politico brasileiro na década de 1968 renuncia de Quadros e a
instauragéo do regime parlamentarista 29
3.2. O governo parlamentarista de Jango: As Refornsade Base 36

3.3 Goulart, presidente de fato: O Plano Trienal d®esenvolvimento Econdémico

(1963-1965) 38
3.4. 1964: O golpe ou contragolpe das direitas 41
4 O ENSINO DE HISTORIA NO CONTEXTO EDUCACIONAL DO P ERIODO
ANALISADO AQOS DIAS ATUAIS 47
4.1 O contexto educacional do Brasil na década déa@0 47
4.2 A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacidralei 4.024 de 20 de

dezembro de 1961 53
4.3 A Reforma Universitaria - Lei 5.540 de 28 deavembro de 1968 ------------------- 55
4.4 A Lei 5.692 de 11 de agosto de 1971 e seusi@@uos 59
4.5 Estudos Sociais e Educacédo Moral e Civica nontexto curricular proposto

pela Lei 5.692/71 66
4.5.1 Os Estudos Sociais 68
4.5.2 A Educacédo Moral e Civica e a Organizacao Sake Politica Brasileira -------- 70
4.6 Os reflexos da politica educacional de 1964-1Bgara o ensino de Historia------- 73
4.7 O ensino de Histodria: dos anos de 1980 aos d#&sais 77
5 PERCURSOS E EXPERIENCIAS DOS PROFESSORES DE HISTRIA --------- 81
5.1 Quem séo e de onde falam os professores entséailos 81
5.2 Da opcéo pelo curso a formacdo como professa Historia ------------------------- 89

5.2.1 Por que Histéria? Os motivos da escolha dorso --- 89



5.2.2 O estudo da Histéria no Ensino Fundamentaldédio 91

5.2.3 As lembrancas do curso de graduacao 93

5.2.4 Participagcdes no Movimento estudantil, Centsode Estudos, Diretorios

Académicos e Passeatas - 100

5.3 O percurso como professor de Histéria: Interfiéncias determinantes na

construcao da pratica profissional 102
5.3.1 Aspectos relativos a carreira e a ascensamfissional 102
5.3.2 Concursos---- 105
5.3.3 As escolas: caracteristicas, diferencas e pk&ridades 106

5.3.4 Influéncias na construcéo da pratica profisenal: pessoas que se destacaram 108

5.3.5 Auto percepcéo em diferentes momentos da caira 109
5.3.6 Outros trabalhos desenvolvidos: diretoria, ardenacgéao, projetos --------------- 111
5.3.7 A busca por aprimoramento profissional: Péstgduacao-- 112

5.4 Aspectos relativos a pratica pedagogica: a ingmracao e reformulacdo de

saberes adquiridos na formagéo 114

5.4.1 A construcdo da pratica pedagogica: estratégs, métodos e concepgdes -------- 114

5.4.2 Fatos e pessoas que contribuiram e influencan a construgcéo da pratica

pedagdgica-- 117
5.4.3 As contribui¢cdes do curso de Licenciatura para construcao da pratica
pedagdgica-- 121
5.4.4 Dificuldades e estratégias de superacéo 124
5.4.5. Altos e baixos da pratica pedagogica 125
5.5 Percepc¢des sobre 0 ensino da Historia no RegiMéditar e suas interferéncias na
formacao e na pratica pedagogica dos professores 127
5.5.1 O ensino de Historia no periodo militar 127
5.5.2 O Ensino de OSPB e EMC: objetivos, praticasestratégias 129
5.5.3 O ensino de Historia em diferentes momentos @arreira 132

5.5.4 Interferéncias do Regime Militar na formacaale professores de Historia: a

reforma, 0s Estudos Sociais, as Licenciaturas Curga--------=======mmmmmmmmmmmemmmmeeeee 135

5.5.5 Aspectos relativos ao ensino e a pratica pepgica dos professores de Historia:

reformas, mudancas e interferéncias -- 141



5.6 O contexto educacional: as consequéncias dosuwimentos de democratizacéo e

abertura
5.7 A caminhada no sentido da revalorizacdo do emsi de Historia
6 CONSIDERACOES FINAIS

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

APENDICES

147
150
155
164
169



13

1 INTRODUCAO

O enfoque desta pesquisa perpassa pela analise da experiéncia de professores
de Historia do p0s-1964, através de seus saberes e os referentes a sua disciplina,
tentando compreender até onde o contexto repressivo e as mudancas em sua area de
conhecimento afetaram sua pratica, modificaram suas concepcbes ou tornaram-se
formadores de novos conhecimentos e atitudes.

As andlises desenvolvidas por Tardif, Lessard, Lahaye e Raymond (2000) que
discutem os saberes docentes, serviram de norte para a andalise dos dados dessa
pesquisa.

Desde o inicio da década de 1990, ha um reconhecimento de toda a
complexidade da pratica pedagogica e uma busca por novos enfoques e paradigmas
gue compreendam a pratica docente e seus saberes. As pesquisas brasileiras, a partir
dessa década, tendem a considerar o docente com um profissional que adquire e
desenvolve conhecimentos na pratica e diante das situacdes do cotidiano. Diferentes
estudos e tipologias internacionais serviram de referéncia para essas pesquisas,
destacando-se as contribuicbes de Schon (1997), Perrenoud (1993;1999), Schulman
(2001), Tardif (1991;2000 ;2002), Lessard (1991) e Lahaye (1991).

Schon (1997) contribui significativamente para o estudo do saber docente. Para o
autor, o saber docente € um conhecimento especifico e ligado a agéo, adquirido na
pratica, aborda o saber escolar e a reflexdo-na-acéo dos professores e alunos. O saber
escolar consiste no conhecimento que os professores créem possuir e transmitem aos
seus alunos, para o autor, esse saber “é molecular, feito de pecas isoladas, que podem
ser combinadas em sistemas cada vez mais elaboradas de modo a formar um
conhecimento avancado.” (SCHON, 1997, p.81)

A contribuicdo de Perrenoud (1993) a reflexdo consiste em entender a pratica
docente a partir de suas caracteristicas particulares, que variam entre a rotina e a
improvisagdo regulada. O autor ainda ressalta a necessidade de analisarmos o

problema das competéncias que englobam os saberes, mas ndo estdo reduzidas ao
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mesmo. Para Monteiro (2001), Perrenoud revitaliza o papel dos saberes através da
discussao de suas diversas facetas, como a relacao entre saberes sabios e cientificos.

Outra andlise importante sobre saber docente € a de Schulman, que possui
como objeto de estudo os diferentes tipos e modalidades de conhecimento que os
professores dominam. (SCHULMAN apud MONTEIRO, 2001, p. 134) A contribuicdo de
Schulman, para Monteiro (2001), estda em colocar no centro das discussfes o
conhecimento dos professores relativo aos conteddos de ensino e como esses se
transformam no ensino.

As analises de Tardif, Lessard e Lahaye (1991) procuraram identificar e definir os
diferentes saberes que intervém na pratica docente e as relagbes que os professores
estabelecem com esses saberes, tentando demonstrar que o saber docente se compode
de varios saberes vindos de diferentes fontes (disciplinas, curriculo, profissionais e
experiéncia).

Tardif (2002) aprofunda suas andlises relativas ao saber docente, ressaltando
uma proposta de estudo da epistemologia da préatica profissional, onde sé&o
considerados os saberes realmente utilizados pelos professores em sua pratica
cotidiana, avancando na valorizacdo do saber da experiéncia.

Tais estudos orientaram e ainda estao presentes como referéncia nas pesquisas
nacionais sobre os saberes e a formagdo docente, entretanto tais pesquisas tentam
adquirir caracteristicas proprias e adequadas a nossa realidade. Alguns estudos podem
ser destacados:

A pesquisa de Pimenta (1999) ressalta a importancia da mobilizagcdo dos saberes
da experiéncia para a construcdo da identidade profissional do docente, identificando
trés tipos de saberes da docéncia: saberes da experiéncia, aprendidos pelo professor
desde sua fase de aluno e na troca com os colegas de profissdo; os saberes do
conhecimento, que refletem a fungéao da escola na transmisséo de conhecimentos e no
contexto contemporaneo e os saberes pedagogicos, que incluem o conhecimento, o
saber da experiéncia e dos contetdos especificos, construido no cotidiano da sala de
aula.

Os estudos de Fiorentini (1998) analisam a relacdo teoria/pratica, tentando

identificar e caracterizar os saberes docentes e se esses podem ser adquiridos e
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produzidos pelos professores, mediante uma pratica pedagogica reflexiva e
investigativa.

Guarnieri (1997), inserido na idéia que a profissdo € construida na medida em
gue o docente articula os conhecimentos tedrico-académicos, a cultura escolar e a
reflexdo sobre sua prética, desenvolve sua pesquisa tendo como enfoque a atuacao de
professores iniciantes.

A pesquisa de Damasceno e Silva (1996) analisa o saber docente na pratica
pedagogica e em relacdo com a prética social. O estudo, realizado em escolas do
ensino fundamental, constatou como o0s professores ainda se baseiam em uma
racionalidade instrumental, mas ainda assim percebem a importancia de uma prética
pedagdgica consciente, ligada a realidade dos alunos.

Borges (2004) analisa a construcdo do saber docente pelos professores de
Educacédo Fisica, abordando a trajetoria profissional de dois docentes da érea,
analisando sua formacéao e prética pedagogica.

Outra contribuicdo para area consiste no trabalho de Caldeira (1995), que
investiga os saberes implicitos que sdo construidos e assumidos pelos professores em
sua pratica, no decorrer de sua trajetoria profissional e pessoal.

Evidentemente, as pesquisas apresentadas ndo representam toda a amplitude
do tema, existem diversos enfoques de diferentes tradicfes tedricas que sustentam
inUmeras pesquisas sobre os saberes docentes, 0 que revela a dificuldade em realizar
uma sintese que compreenda toda a diversidade conceitual e metodolégica do campo.

O campo de pesquisas relativo aos saberes docentes € grande e vem se
desenvolvendo de forma significativa nos ultimos vinte anos. A diversidade do tema é
ilustrada através de inUmeros estudos com variadas perspectivas que perpassam as
Ciéncias Humanas e Sociais, a Psicologia e as Ciéncias da Cognicao.

Os saberes docentes, como construto tedrico, permitem entendermos que a
pratica docente € determinada por condi¢cbes e situacBes do cotidiano escolar. O
professor € um agente de sua pratica, seleciona, avalia, interfere, transforma seus
saberes de acordo com a necessidade de cada situacao, cria certezas através de sua
experiéncia aliada a sua historia de vida, da sentido ao conhecimento, questiona seus

préprios saberes.
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As ideologias, determinacfes e programas a serem cumpridos pelos docentes no
contato direto com a prética se transformam, sdo modificados pelos saberes docentes
que, de certa forma, o adaptam de acordo com seus valores, sentimentos,
conhecimentos e experiéncias.

No presente estudo, focalizamos a experiéncia dos professores e,
particularmente, como 0s mesmo produziram seus saberes e o significado que
atribuiram & sua area de trabalho e formacéo, no contexto da Ditadura Militar brasileira.

O desejo pessoal e académico de pesquisar os saberes dos docentes de Historia
da Ditadura Militar (1964-1980) vem de um interesse pessoal pelo momento historico
abordado, cultivado desde a graduacédo, somado ao envolvimento com a profissdo e a
paixdo pela minha area de conhecimento. Unindo essas forcas: interesse, profissao e
paixdo pela Histéria; chegou-se a um denominador comum que envolveu o0s
professores de Historia e a Ditadura Militar.

A pesquisa incide sobre professores de Histéria do ensino publico e particular de
Belo Horizonte, Minas Gerais, que lecionaram no Ensino Fundamental e/ou Médio, em
algum momento do periodo de 1964 a 1980, na tentativa de recuperar a trajetéria
desses docentes que vivenciaram a pressao do Ato Institucional n° 5 e dos inUmeros
Decretos, Pareceres e Leis impostos pela Politica Educacional do Regime.

Os relatos de cada docente proporcionam um olhar sobre o significado da
mudancga politica na educacgéo, trazendo a tona sentimentos, muitas vezes ocultados
naquele momento, proporcionando uma visao particular, mas também muito rica sobre
0 que esses docentes pensavam e como agiram diante das transformacgdes impostas
pelo governo.

A relevancia social, académica e cientifica desta investigacao se justifica por
registrar um reencontro com um passado, ainda tdo recente, que marcou
profundamente a trajetéria de cada docente, pela riqueza de cada relato e por tentar
recuperar um momento histérico marcante por meio da experiéncia do professor, sua
pratica e seus saberes.

Esta pesquisa teve como ponto de partida os seguintes questionamentos: Como
lecionar Histéria em um momento de repressdo e controle ideoldgico? Qual era a

pratica pedagogica desenvolvida pelos docentes de Historia na Ditadura Militar? Quais
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as interferéncias sentidas por esses professores diante do controle governamental e a
nova Politica Educacional?

A partir desses questionamentos relativos a préatica docente dos professores de
Historia na Ditadura Militar e as possiveis interferéncias em sua pratica ocasionadas
pela Politica Educacional implantada pelo Regime, foram tracados o0s seguintes

objetivos:

Objetivo Geral:

*» Analisar os sentidos e significados que os narradores atribuem a experiéncia docente
tendo como referéncia a vozes dos atores, seus saberes e as transformacgdes

decorrentes a Politica Educacional implementada pela Ditadura Militar (1964-1980).

Objetivos Especificos:

» Analisar as implicacdes da Politica Educacional dos anos de (1964-1980) para a
educacao e, especificamente, para o ensino de Histéria.

» Identificar o processo de construcdo da pratica docente dos professores de Historia,
a partir de suas vozes.

» Identificar o significado que os professores de Histéria, em sua pratica cotidiana,
atribuiram as politicas educacionais do periodo militar (1964-1980).

» Detectar e analisar as percepcoes dos professores de Histéria sobre o movimento de

revalorizacao do ensino de Histodria.
Esta pesquisa se encontra estruturada nos seguintes itens:
» Aportes Metodoldgicos: nesse item estdo descritas as teorias relativas a pesquisa

gualitativa, as fontes orais e documentais, as estratégias metodoldgicas de coleta e

analise dos dados.
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» O contexto social e politico da década de 1960: uma breve retrospectiva histérica da
conjuntura politica que deflagrou o golpe militar e a ascenséo politica dos militares ao
poder.

*» O ensino de Histéria no contexto educacional do periodo analisado: um breve relato
sobre a politica educacional brasileira, chegando a Politica Educacional estabelecida
pelo Regime Militar e, especificamente, para as mudangas relativas ao ensino de
Historia.

» Percursos e experiéncias dos professores de Histéria: esse item compreende o0s
depoimentos dos professores organizados em diferentes capitulos e analisados a luz do
referencial contextual e tedrico.

* Notas Conclusivas: entendido como uma base para novos questionamentos, esse
item sugere algumas reflexdes, diante da analise realizada e se caracteriza por estar

aberto a novas leituras e indagacoes.
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2 APORTES METODOLOGICOS

2.1 Abordagem metodoldgica

Os procedimentos metodoldgicos se desenvolveram, considerando as condicdes
histéricas que envolvem o periodo e a subjetividade contida nos discursos dos atores
da pesquisa.

O estudo registrou as narrativas de professores licenciados em Historia que
lecionaram, em diferentes momentos, no periodo de 1964 a 1980, nas escolas publicas
ou particulares da cidade de Belo Horizonte, Minas Gerais, no Ensino Fundamental e
Médio, tentando recuperar as experiéncias vividas e construidas por esses docentes,
em um momento de grandes transformacdes politicas e educacionais que interferiram
em sua pratica e area de conhecimento.

Nossas estratégias metodologicas levaram ao constante didlogo entre
pesquisador, atores da pesquisa e aportes tedricos, envolvendo um complexo e
intrigante processo de investigacdo, que nos exigiu uma apurada andlise dos dados
obtidos, a luz da ciéncia.

Os professores que participaram da pesquisa foram conceituados como “atores”,
entretanto, abordamos a expressdo de forma n&o familiar ou teatral, adquirindo a
conotacao de atores no sentido de agente da acdo e, que, no desempenho de
“atividades semelhantes, criam disposi¢cdes correspondentes, mas em situacdes
conflituosas, as maneiras de agir de uns e de outros séo diferenciadas” (Lahire, 2002,
p. 14).

Diante das questOes educacionais e subjetivas que abordamos na pesquisa, a
metodologia qualitativa apresentou-se como mais adequada aos nossos objetivos, ao
considerar as experiéncias através do ponto de vista do entrevistado, sendo um
processo que reflete “uma espécie de didlogo entre os investigadores e 0s respectivos
sujeitos, [...] ndo abordados por aqueles de forma neutra.” (BOGDAN & BIKLEN, 1994,

p. 51). Considera-se assim, as experiéncias profissionais dos professores de historia, a
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partir de um ponto de vista préprio, particular, ressaltando diferencas pessoais sobre um
mesmo contexto.

Nos procedimentos metodoldgicos, as questdes éticas perpassam pelos
compromissos é€ticos e morais pré-estabelecidos, em plena concordancia com o
investigado, e o respeito do investigador no cumprimento de tais compromissos. A
postura ética na investigacdo qualitativa é assegurada através da decisdo de
participacdo, da preservacao da privacidade e do completo entendimento das questoes,
riscos e benesses que envolvem a pesquisa, tendo o pesquisador o dever de cumprir
0S COMpromissos assumidos.

Para Bogdan & Biklen (1994, p.47), a pesquisa qualitativa possui algumas
caracteristicas, que ndo devem ser seguidas de forma rigida, que podem perpassar a
pesquisa de diferentes modos, ndo sendo necesséria a identificacdo de todas nas
pesquisas que abordam a investigacdo qualitativa.

Assim, na investigacdo qualitativa a fonte direta de dados € o ambiente natural,
sendo o investigador o instrumento principal. (BOGDAN & BIKLEN, 1994, p.47). Os
investigadores qualitativos frequiientam os locais de suas pesquisas por se preocuparem
com o contexto, acreditando que sO se pode compreender melhor uma acéo se ela for
observada em seu ambiente natural de ocorréncia.

Os dados precisam ser entendidos a partir do contexto das instituicbes em que
se realiza a pesquisa. Por exemplo, ao fazer a andlise de documentos, os
investigadores devem se questionar como e em que circunstancias eles foram
elaborados. Na perspectiva do investigador qualitativo, ndo se pode separar o ato, a
palavra ou o gesto do seu contexto, porque se perde seu significado.

A investigacdo qualitativa é descritiva. Os dados obtidos na pesquisa séo
contextualizados em forma de palavras ou imagens, mas ndo de numeros. Sua
contextualizacdo contém citacdes baseadas nos dados, com o objetivo de ilustrar e
substanciar a apresentacdo. Tais dados incluem: transcricdes de entrevistas, notas de
campo, fotografia, videos, documentos pessoais, registros oficiais.

Os investigadores qualitativos, buscando conhecimento, analisam os dados
obtidos em todo o0 seu contexto, respeitando seu registro ou transcricdo. Recolhendo os

dados descritivos, o0s investigadores qualitativos possuem uma perspectiva de
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abordagem minuciosa do mundo, considerando que todo dado possui um potencial e
pode se constituir uma “pista” que permitira uma compreensdo mais esclarecedora do
seu objeto de estudo. (BOGDAN & BIKLEN, 1994, p.48)

Os investigadores qualitativos interessam-se mais pelo processo do que
simplesmente pelos resultados ou produtos. Esses investigadores buscam
compreender o0s significados, os processos, as atitudes, refletindo sobre como os
mesmos sdo definidos, através de observacdes e da descricdo atenta do objeto de
estudo. (BOGDAN & BIKLEN, 1994, p.49)

Os investigadores qualitativos tendem a analisar os seus dados de forma
indutiva. Completando o sentido da terceira caracteristica, o investigador que, conforme
afirmado anteriormente, ndo busca simplesmente resultados ou produtos, também nao
recolhe seus dados com o objetivo de confirmar ou infirmar hipoteses prévias, suas
abstracfes sdo construidas a medida que os dados sao recolhidos e vao se inter-
relacionando.

O investigador qualitativo que planeja e elabora uma teoria relativa ao seu objeto
de estudo, reconhece que a construcdo dessa teoria sO se inicia quando a pesquisa
ganha forma na coleta e anélise dos dados. Uma questdo fundamental colocada por
Bogdan & Biklen (1994, p. 50) consiste em ressaltar que o investigador qualitativo
planeja utilizar parte de seu estudo para reconhecer quais questdes sao fundamentais,
nao presumindo por antecipacdo que sabe o suficiente para reconhecer tais questdes,
antes de efetuar sua investigacao.

Para Trivinds (1987, p.123), a auséncia de hipéteses rigidas na pesquisa
gualitativa traz como premissa fundamental o conhecimento aprofundado da realidade
do contexto do foco de estudo e dos suportes tedricos principais que guiaram a acado do
pesquisador. Permite ainda, uma maior flexibilidade para se formular e reformular
hipéteses a medida que a pesquisa é realizada.

O significado é de importancia vital na abordagem qualitativa. Os investigadores
gualitativos estdo interessados em conhecer o modo como diferentes pessoas atribuem
sentido as suas vidas. Nessa busca pelo sentido das perspectivas dos participantes, a
investigacdo qualitativa clareia a dindmica interna das situagcdes, uma dinamica

imperceptivel para o observador exterior. A conducdo da investigacao qualitativa reflete
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um dialogo entre os investigadores e 0s sujeitos de sua pesquisa, sendo que esses ndo
sao abordados de forma neutra pelo investigador. (Bogdan & Biklen, 1994, p. 50),

Trivinbs (1987, p.131) considera que a pesquisa qualitativa nao percorre a
sequéncia rigida proposta pelo desenvolvimento da pesquisa quantitativa, por exemplo,
a coleta e analise dos dados nao sdo “divisbes estanques”, os dados coletados sao
interpretados, podendo proporcionar novas buscas de dados. Tal circunstancia ocorre
porque ndo existem hipoteses levantadas a priori, estabelecendo todas as alternativas
possiveis e sendo verificadas empiricamente, depois de seguir o roteiro do trabalho que
foi previamente estabelecido. Ao contrario, nas pesquisas qualitativas novas hipoteses
podem surgir, diante de novas informacodes.

O pesquisador, para nao se frustrar, deve estar preparado para as mudancas de
expectativas da sua pesquisa. Trivifios (1987, p.131), ressalta que, no denominado
“relatdrio final”, a pesquisa qualitativa vai se construindo na medida em que o estudo se

desenvolve e nao consiste exclusivamente no resultado de uma analise final de dados.

2.2 Fontes de Pesquisa: orais e documentais

Investigar a profissdo docente exige percebermos a experiéncia como um
espaco plural de memdria e narrativas, consiste em resgatar essas experiéncias atraves
dos encontros e desencontros vivenciados nesse processo. Portanto, as fontes orais se
aliam as fontes documentais, recriando um espaco-tempo ja vivido e que sera
reencontrado nos discursos e analisado em bases cientificas.

Através dessas fontes, caracterizamos as questbes politicas, econdmicas e
sociais do momento historico abordado. Também analisamos as mudangas ocorridas
na politica educacional e que afetaram o cotidiano dos professores, particularmente de
Historia, e a educacdo em geral.

Os documentos fornecem informacdes sobre um determinado contexto e
consistem em fontes importantes para nossas afirmacdes e fundamentacgdes. (LUDKE

& ANDRE, 1986). Ja as fontes orais enriquecem a pesquisa e podem, ou nao, validar
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0S registros escritos, através das experiéncias vividas pelos atores da pesquisa. Mais
do que fornecer dados, os relatos contextualizam e complementam o que as fontes
documentais registram.

Portanto, consideramos que, entre as fontes da pesquisa, ha um (des) encontro
entre o que foi registrado e o que foi vivenciado. Perceber as semelhancas e
diferencas, os embates e as resisténcias geradas por esse processo constitui nossa

tarefa de pesquisador.

As fontes orais: os professores de Histéria

A pesquisa desenvolveu-se com a participacdo de sete professores de Histoéria
gue lecionaram em escolas publicas, privadas e supletivos da cidade de Belo Horizonte,
Minas Gerais, no Ensino Fundamental e Médio, entre os anos de 1964 a 1980, quando
ocorreram profundas mudancas politicas e educacionais que atingiram a educacdo em
geral e, mais especificamente, sua area de conhecimento.

Os atores da pesquisa foram identificados através de uma amostragem
indicativa, devido a dificuldade que tivemos em localiza-los, por ja estarem aposentados
ou fora do servico publico. Assim, contamos com a colaboracdo de alguns professores
de Historia conhecidos, que nos indicaram possiveis atores da pesquisa que atuaram
no periodo requerido por nosso corte temporal.t

Dos sete professores de Histéria participantes da pesquisa, cinco possuem
habilitacdo especifica em Historia, uma professora possui Licenciatura Curta em
Estudos Sociais com complementagcdo em Historia, e um professor € graduado em
Filosofia e Teologia. A escolha desses professores justifica-se por sua experiéncia
prolongada em relagcéo ao objeto de estudo.

Todos os professores foram identificados a partir de seus préprios nomes com o
consentimento dos mesmos para tal procedimento. Em relacdo a experiéncia no

magistério, € considerado o periodo abrangido pela pesquisa (1964-1980), ainda que o

! Cabe, aqui, destacar a valiosa contribuicdo di.F8olange Bicalho, do curso de Histéria da PUC/Nlimaqual
nos proporcionou 0s caminhos a seguir para a faewg#io dos atores. Sem essa contribuicdo, nossaltada teria
sido muito mais dificil.
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professor tenha iniciado antes de 1964 ou tenha continuado a lecionar apds 1980.
Assim, a experiéncia maxima € de 16 anos.

Procuramos identificar, através das experiéncias vividas pelos professores, sua
pratica pedagogica diante das mudancgas ocorridas na disciplina de Historia, a visdo que
possuem desse processo, 0S pontos positivos e negativos dessa fase, qual o
significado de se ensinar Histdria naquele momento, o que realmente os afetou, enfim,
procuramos recuperar os efeitos causados pela Politica Educacional do Regime Militar
na disciplina e na préatica pedagoégica do professor de Historia e entender como esses
mesmos professores, alvo direto desse processo, lecionaram sob o signo do

nacionalismo e a vigilancia constante do governo.

As fontes documentais

O levantamento das fontes documentais deu-se pela busca de informacfes
sobre o ensino de Historia e a educacdo em geral: leis, decretos, pareceres e
resolucdes sobre o ensino de 1° e 2° graus e, especificamente, sobre a disciplina de
Historia.

Os documentos analisados demonstram o posicionamento oficial das entidades
responsaveis em relacdo a politica educacional a ser implantada nos diferentes niveis
de ensino. Munidos das leis e pareceres, pudemos identificar a tdnica das mudancas
inseridas pelo Ministério da Educacdo e Cultura e, ainda, através da leitura do
anteprojeto da nova lei proposto pelo Grupo de Trabalho em 1970, percebemos o
significado politico da lei que foi aprovada.

Foram identificadas as seguintes fontes documentais:

01. Decreto-lei 8.529 de 2 de janeiro de 1946 - referente a Lei organica do Ensino
Primério;

02. Decreto-lei 8.530 de 2 de janeiro de 1946 - referente a Lei organica do Ensino
Normal;

03. Constituicédo Brasileira de 1967;

04. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN- Lei 4.024 de 20 de
dezembro de 1961,
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05. Lei 5.540, de 28 de novembro de 1968 - Reforma do Ensino Superior;

06. Ato Institucional n°. 5, de dezembro de 1968;

07. Decreto-lei n°. 547, de 18 de abril de 1969 — estabelece as Licenciaturas Curtas;
08. Decreto-Lei n°. 869 de setembro de 1969 - torna obrigatéria a inclusdo da Educacéo
Moral e Civica (EMC) como disciplina e préatica educativa.

09. Decreto n°. 66.600 de 20 de maio de 1970 - institui o0 Grupo de Trabalho;

10. Lei 5.692, de 11 de agosto de 1971 — Reforma do Ensino Fundamental e Ensino
Médio;

11. Parecer n° 853/71 - Projeto de Resolucdo que propde um nucleo comum para 0s
curriculos do ensino de 1° e 2° graus atraves de um Projeto de Resolugéo.

12. Decreto-Lei n°. 68.065 de 14 de janeiro de 1971 - regulamenta a inclusdo da
Educacédo Moral e Civica como disciplina obrigatéria em todas as escolas e graus de
ensino.

13. Resolugédo n°. 8 de 1° de dezembro de 1971 - fixa o nicleo comum para 0s
curriculos do ensino de 1° e 2° graus definindo seus objetivos e amplitudes.

14. Resolugdo do Conselho Federal de Educagédo n°. 8/72 - estabelece uma nova
Resolucgédo relativa a formacao do professor de Educagcédo Moral e Civica para o 1° e 2°
graus.

15. Lei 8.663 de 14 de junho de 1993 - Revoga o Decreto-Lei n° 869, de 12 de
dezembro de 1969, e da outras providéncias.

16. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN — Lei 9394 de 20 de
dezembro de 1996;

17. Lei n° 10.639 de 2003. Dispde sobre o ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira
na educacdao basica.

18. Parecer 38/2006 aprovado em julho de 2006 — Inclusdo obrigatoria das disciplinas

de Filosofia e Sociologia no curriculo do Ensino Médio.



26

2.3 Estratégias Metodoldgicas

As estratégias metodoldgicas envolvem a interpretacdo e analise dos dados
obtidos a luz dos aportes tedricos e contextuais, que nos possibilitaram adquirir
percepcbes mais agucadas sobre as peculiaridades do processo ditatorial e seus
reflexos na pratica de ensino do professor de Histéria. Assim, a riqgueza dos discursos
proporcionada pela experiéncia de cada ator pode ser interpretada no ambito cientifico.

A coleta de dados junto as fontes orais foi realizada em duas etapas. Em um
primeiro momento foi utilizado um formulério fechado, contendo dados de identificacao
pessoal e informacdes socioculturais e profissionais dos professores. Tendo
selecionado os atores da pesquisa, foram realizadas entrevistas semi-estruturadas com
0S mesmos, para colher depoimentos sobre suas experiéncias pessoais e profissionais
e sobre suas percepcdes a respeito do objeto de estudo. Os dados coletados
possibilitaram a identificacdo de fatores que influenciaram ou proporcionaram
mudancgas na pratica docente dos atores da pesquisa.

A entrevista tem como objetivo coletar dados descritivos, na linguagem do
préprio sujeito, proporcionando ao investigador a possibilidade de desenvolver reflexées
sobre como seus sujeitos interpretam aspectos do mundo. (Bogdan & Biklen, 1994).

A entrevista semi-estruturada situa-se entre dois polos: a entrevista aberta, ndo
diretiva ou ndo estruturada, que permite o maximo de liberdade e aprofundamento por
parte do entrevistado, sem imposi¢coes do pesquisador e a entrevista fechada, diretiva
ou estruturada, feita através de perguntas, que limitam a liberdade e o aprofundamento,
por parte do entrevistado.

Para Bogdan e Biklen (1994, p. 135), a entrevista semi-estruturada proporciona a
certeza de se obter dados que podem ser comparaveis entre varios sujeitos, mas
pontuam que ha uma perda da oportunidade de se compreender como 0s proprios
sujeitos estruturariam o topico em questao.

Na visdo de Trivifios (1987, p. 144), a entrevista semi-estruturada, para alguns
tipos de pesquisas qualitativas, consiste em um dos principais meios que possui 0

investigador para realizar a Coleta de Dados, uma vez que ela valoriza a presenca do
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investigador e da oportunidades para que o entrevistado alcance liberdade e
espontaneidade necessaria para o enriquecimento da investigacgao.

As entrevistas semi-estruturadas consistem em questionamentos gerais
apoiados por questionamentos relativos a pesquisa e novos guestionamentos que
poderdo surgir a partir das colocacbes postas pelos entrevistados. Esses, seguindo
espontaneamente a linha de seu pensamento e de suas experiéncias dentro do
enfoque colocado pelo pesquisador, contribuem para o desenvolvimento da pesquisa.
Esse tipo de pesquisa busca descobrir que aspectos de determinada experiéncia
produzem mudancas nas pessoas expostas a ela. (TRIVINOS, 1987, p. 146)

Uma de suas vantagens consiste em oferecer ao entrevistador uma amplitude
consideravel de temas, que permite levantar uma série de topicos e oferece ao sujeito a
oportunidade de moldar seu contetdo. As perguntas dependem do entrevistador, mas o
entrevistado possui liberdade para se expressar, ocorrendo intervencdes do
entrevistador, que irdo guiar seu relato para o tema de interesse da pesquisa.

As perguntas ndo sao criadas a priori, possuem fundamentacdo resultante da
teoria que orienta a pesquisa, das informacdes que o pesquisador coletou sobre o
objeto de estudo e dos contatos que foram realizados.

As andlises dos dados e as reflexdes sobre o tema permearam todo o
desenvolvimento da pesquisa, considerando referenciais tedricos e contextuais.

O contato inicial com os atores da pesquisa ocorreu em margo de 2008 para a
apresentacdo do projeto de pesquisa, aplicacdo dos formularios e agendamento das
entrevistas individuais®.

As entrevistas semi-estruturadas, que ocorreram no 1° semestre de 2008, foram
realizadas em horarios e locais escolhidos pelos entrevistados, predominando o local
de trabalho, uma vez que os professores, mesmo aposentados, continuam exercendo
atividades profissionais relacionadas a area de Educacao, em especial, a Histéria.

Com duracdo aproximada de 2 horas, as entrevistas ocorreram conforme o
previsto, sem interferéncias que alterassem sua dindmica. A dindmica da entrevista
semi-estruturada permitiu seu desenvolvimento em um uUnico encontro. Assim, foram

realizados quatro encontros com cada professor: um inicial, para apresentar a proposta

2 Ver Apéndice A; Apéndice B; Apéndice C.
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da pesquisa e articular sua participacdo, um segundo encontro para apresentacao e
explicacao das fichas de informacéo sobre os atores da pesquisa e o terceiro encontro,
no qual foram realizadas as entrevistas. Em principio, seria marcado um novo encontro
para dar continuidade a entrevista, o que ndo foi necessario. Finalmente, apdés
transcritas e editadas as entrevistas, houve o quarto e Udltimo encontro com o0s

professores para apresentacao do texto e a assinatura dos termos de compromisso.

Os dados foram analisados a luz dos aportes tedricos sobre saberes docentes,

apresentado na Introducéo, e dos aportes contextuais, apresentados no capitulo 3 e 4.
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3 O CONTEXTO SOCIAL E POLITICO DA DECADA DE 1960

3.1 O cenétrio politico brasileiro na década de 1960 : a renuncia de Quadros e a

instauracéo do regime parlamentarista

Procurando entender o processo que levaria ao golpe de 64, comecaremos
nossa analise do contexto politico e social a partir da campanha eleitoral de 1959.

No processo de sucessdo de JK concorreram duas candidaturas: a de Janio
Quadros e a do Marechal Henrigue Teixeira Lott. Segundo Labaki (1986), nenhum
deles obteve o apoio do, entdo, atual presidente, que preferiu apoiar o representante de
uma candidatura de “unido nacional”’, o governador baiano Juracy Magalhdes, do
partido da Unido Democratica Nacional — UDN, que foi derrotado na convencdo do
partido, que preferiu como candidato Janio Quadros.

Diante da omissao de JK, a candidatura do Marechal Lott ganhou adesao da “ala
mocga”, representada por um grupo mais avangado do partido, e logo aderida pela
Frente Parlamentar Nacionalista - FPN e pelo Partido Trabalhista Brasileiro - PTB. Para
Labaki (1986), o Marechal Lott foi escolhido porque a “ala moc¢a” acreditava que ele era
o representante do nacionalismo, e tinha como fator positivo sua lideranca legalista no
meio militar.

Mesmo diante do inegavel apoio, Labaki (1986) relata que Lott consistia em “um
verdadeiro abacaxi como candidato”, ndo possuindo simpatia ou habilidades essenciais
para a obtencao de votos, principalmente, como candidato a Presidéncia da Republica.

J& seu adverséario, Janio Quadros, aparecia nas propagandas com o paleto
amassado, coberto de caspas, um sanduiche de mortadela no bolso e uma vassoura na
mao, ao som do “varre, varre, vassourinha”. Com tal campanha, prometia varrer do
governo toda a corrupgdo, modificar o pais e melhorar as condicdes de vida da

populagdo. A assessoria de Janio Quadros conseguiu simbolizar sua campanha através
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da “vassoura”, deixando a impressao necesséria para se obter resultados positivos nas
urnas. (LABAKI, 1986)

Janio Quadros foi o primeiro a ser lancado como sucessor de JK, em abril de
1959, por um partido pequeno, o Partido Trabalhista Nacional (PTN), presidido pelo
deputado paulista Emilio Carlos.

Na busca por um carater mais popular, a UDN, que realizava caravanas rumo ao
interior do pais para levar o partido as ruas, encontrou em Janio Quadros o candidato
perfeito para alcancar seu objetivo de popularidade e retirar a “coligacdo maldita” do
seu caminho. Essa coligacdo refere-se a alianca PSD-PTB - (Partido Social
Democratico — Partido Trabalhista Brasileiro) - que sempre vencia a UDN nas elei¢des e
decisdes politicas, impedindo que a mesma ganhasse prestigio e ascensao politica de
seus candidatos. (LABAKI, 1975)

Contando com o apoio do principal lider udenista, Carlos Lacerda, a candidatura
de Janio venceu na convenc¢ao nacional do partido, derrotando por 205 votos contra 83
o governador Juracy Magalhaes, candidato da alianca PSD-PTB.

A Legislacdo vigente, na época, permitia que a sucessdo a Presidéncia fosse
votada separadamente da sucessao a Vice-Presidéncia, portanto os candidatos eleitos
poderiam ser de partidos totalmente opostos e com idéias diferentes com relacdo ao
plano de governo. Tal situagao ocorreu na sucessao de JK.

Percebendo a grande vantagem de Janio Quadros sobre o Marechal Lott, os
assessores de Jodo Goulart langcaram uma campanha intitulada Movimento Jan-Jan
(Janio-Jango). Tentando evitar uma derrota esmagadora, 0s comités Jan-Jan se
espalharam pelo pais para angariar votos para Goulart, apesar de Quadros e Jango
ndo possuirem qualquer coligacédo politica, afinidade ou ideais comuns em relacdo ao
futuro do pais.

O apoio politico de Janio Quadros caracterizava-se por uma grande diversidade
de partidos, contava com o Partido Trabalhista Nacional (PTN), Partido Democrata
Cristdo (PDC), Unido Democratica Nacional (UDN), parcelas do Partido Socialista
Brasileiro (PSB), Partido Liberal (PL), Partido da Republica (PR), e até do Partido Social
Democratico (PSD) e Partido Trabalhista Brasileiro (PTB). Para Labaki (1985), sua

candidatura conquistava apoio através de suas inUmeras promessas de moralismo,
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reformismo, independéncia politica externa, mas a duvida era saber como Quadros
governaria sem minar rapidamente a heterogénea base de apoio que o sustentava.

A campanha de Quadros atraiu ndo apenas partidos politicos, mas também
grande parcela do empresariado, sua candidatura foi financiada pela CONCLAP —
Conselho Nacional das Classes Produtoras, sendo que esses setores viam em Quadros
o candidato perfeito para realizar seus propésitos econémicos, que tdo logo seriam

cobrados depois da posse. Como salienta Dreyfuss (1981):

(...) Logo apés sua posse, Quadros recebeu do CONCLAP um importante
documento, SugestBes para uma politica nacional de Desenvolvimento. O
documento exigia a reafirmacdo do papel da empresa privada e do capital
estrangeiro no planejamento do desenvolvimento, o controle da mobilizacdo
popular e da intervengdo estatal na economia, a redefinicdo das func¢des do
Estado, medidas contra a inflagdo e uma readequacéo da administracdo
publica. (DREYFUSS, 1981, p.126)

No dia 03 de outubro de 1960, Quadros venceu esmagadoramente, o Marechal
Lott, mas Jodo Goulart também era eleito para a Vice-Presidéncia da Republica. Tal
situacdo era um problema para Quadros, porque 0 vice-presidente eleito contrariava
seus propositos, tornando-se um grande empecilho as reformas que havia prometido ao
empresariado nacional.

Outro centro de possiveis crises, considerado por Labaki (1985), consistia na ndo
renovacao da Camara dos Deputados e do Senado Federal, garantindo uma maioria de
partidos que ndo apoiaram a ascensdo de Quadros a Presidéncia, ficando o mesmo
sem base parlamentar para implementar seu programa de governo. Para o autor, essa
falta de apoio poderia ser contornada através de uma articulagdo no Congresso, mas
Quadros néao a tentou.

A composicdo do Executivo por Quadros satisfez as for¢cas socio-econdmicas
modernizantes-conservadoras, 0s importantes grupos econdmicos multinacionais e
associados, influentes associagfes de classes empresariais e 0s membros da
CONSULTEC. (DREYFUSS, 1981).

O Ministério consistia no que Labaki (1985) denomina como “uma grande
salada”, onde se reuniam importantes conservadores ligados a burguesia, associada ao

capital internacional, que ocupavam os cargos econdmico-financeiros; politicos sem
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gualquer expressdo nacional; fiéis colaboradores paulistas; sendo 0s ministérios
militares reservados a hierarquia da Escola Superior de Guerra (ESG).

Dreyfuss (1981) ressalta que Janio “herdou” uma economia enfraquecida do
programa de aceleramento promovido por JK, além de uma burocracia e vicios
administrativos populistas que eram inadequados ao multinacionalismo e ao grande
capital local. Outro grande problema consistia ho movimento sindical, que era visto
pelos empreséarios como um fator de desorganizacao diante da ascensédo de Quadros a
Presidéncia, uma vez que possuiam participacdo no governo e exigiam mudanca social.

Os representantes dos interesses multinacionais e do comércio agro-exportador,
gue anteriormente apoiaram Quadros, mas ndo o Vice-Presidente, acreditavam que
estavam “bloqueados” diante da involuntaria coalizdo governamental com o PTB, que
foram obrigados a aceitar diante do resultado das elei¢cdes. Tal situacdo impediu que se
formasse um governo empresarial estavel, por serem coibidos pela participacao popular
na politica. (DREYFUSS, 1981)

O governo de Quadros teve grande resisténcia de uma parcela dos setores
oligarquicos do Partido Social Democratico (PSD) e partidos minoritarios, enfrentou
conflitos de poder nos partidos de base, gerando dificuldades diante do Congresso. Seu
fracasso diante das crescentes expectativas da classe média e das questdes
burocraticas impossibilitou, ao Executivo, a realizacdo de reformas exigidas pelos
grupos industriais.

No dia 25 de agosto de 1961, apGs sete meses no poder, e para surpresa de
todos, Quadros renunciou ao seu mandato presidencial, levando os partidos
conservadores e 0s ministros militares ao desespero, diante da possibilidade de Goulart
assumir a presidéncia. Sem exposicao de motivos consistentes, avolumaram-se
versdes da imprensa e de politicos sobre as justificativas para sua renuncia.

Para Dreyfuss (1981), a renuncia pode ser entendida como uma tentativa de
golpe, planejada durante uma conveniente auséncia de seu vice, Goulart, do pais. O
autor acredita que Quadros, ao renunciar, possuia a “esperanca” de obter um mandato
“Bonapatrtista-civil’, que seria intermediado pelo apelo da classe média ao seu retorno,

acreditando que obteria o respaldo dos empresarios e da coalizdo militar que,
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supostamente, Ihe dariam condi¢des para impor solugbes econdmicas e politicas para
as questdes sociais.

Mas o esperado apoio ndo veio, nem dos empresarios, nem dos partidos
politicos ou “ministros-chaves” que ndo queriam delegar tanto poder “para uma figura
erratica e excéntrica como a de Janio Quadros”. Com relacdo a populagéo, houve uma
“extrema indiferenca popular quanto a seu destino politico”. (DREYFUSS, 1981, p.129)

Compartilhando a mesma visédo que Dreyfuss (1981), Toledo (2004) afirma que,
em sua carta-renuncia, Quadros parafraseou Vargas, ndo expondo motivo algum para
justificar seu ato. Para o autor, a renuncia se caracterizava por uma trama golpista,
onde Quadros julgava que seus ministros militares impediriam a posse de Goulart e
procurariam impor, junto com o “clamor popular’, a volta de seu “grande lider”,
possuindo a ilusdo que retornaria a Presidéncia nos “bracos do povo”. (TOLEDO, 2004,
p. 07/08)

Devido a renancia de Janio Quadros e a auséncia de Jodo Goulart, o Congresso
Nacional adiantou-se, realizando uma reunido extraordinaria no dia 25 de agosto de
1961, concedendo a posse da Presidéncia da Republica a Ranieri Mazzilli, o entédo
presidente da Camara dos Deputados.

O PTB e a UDN nao queriam ver Goulart no poder e planejavam uma maneira de
impedir a posse, era demasiadamente perigoso para os partidos conservadores ter
Goulart a frente das decisdes do pais, porque sua base era popular e sindical, ou seja,
totalmente contraria aos interesses da maioria conservadora e oligarquica do
Congresso Nacional.

Os meios de comunicagdo, diante da posse do presidente-interino, divulgaram
diferentes versdes, afirmando que parcelas expressivas dos circulos militares possuiam
forte oposicdo a posse constitucional de Goulart.

Nesse contexto conspiratério dos setores conservadores do governo, Ranieri
Mazzilli, no exercicio da Presidéncia da Republica, enviou ao Presidente do Congresso

uma comunicacgao declarando:

“os Ministros Militares, na qualidade de chefes das Forgas Armadas,
responsaveis pela ordem interna, me manifestaram a absoluta inconveniéncia,
por motivos de seguran¢a nacional, do regresso ao pais do Vice-Presidente
Jodo Belchior Marques Goulart”. (BRANCO, 1975, p.18).
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Os Ministros Militares eram o Marechal Odylio Denis, o Almirante Silvio Heck e o
Brigadeiro Grum Moss. No mesmo dia do envio da comunicacéo, 28 de agosto de 1961,
esses trés ministros militares tentaram impor ao Congresso a aprovacdo, sem qualquer
exposicdo de motivos, de um veto a posse de Jodo Goulart, mas encontraram
resisténcia de uma maioria de congressistas que consideraram o veto arbitrario e ilegal.

No dia 30 de agosto, os ministros militares fizeram nova tentativa para impedir a
posse de Goulart, expondo as razfes para 0 veto, acusando-o de incentivar a anarquia
e a luta civil. Goulart “simbolizava tudo aquilo que havia de “negativo” na vida politica
brasileira: demagogo, subversivo e implacével inimigo da ordem capitalista.” (TOLEDO,
2004, p.12). Apesar dos esforgos dos ministros militares e dos setores conservadores
do PTB e UDN, o golpe fracassou, contido por um movimento de resisténcia
democratica.

No mesmo esforco de articular um golpe para impedir o retorno e a posse de
Goulart, crescia um contragolpe liderado pelo entdo governador do Rio Grande do Sul,
Leonel Brizola, cunhado e correligionario de Jango, alertando e mobilizando a
populagdo de Porto Alegre, formando uma cadeia nacional de comunicacdes,
denominada “Rede da Legalidade” e, por fim, persuadindo o general Machado Lopes,
comandante do Il Exército, “a mais poderosa grande unidade do exército brasileiro,
sediada no sul do pais, a resistir com ele ao golpe”. (AARAO, 1997, p. 31)

Segundo Toledo (2004), Brizola promoveu uma ampla mobilizacdo de recursos
do seu Estado, se dispondo até a distribuir armas para a populagédo civil combater
possiveis ataques das forgas golpistas. Através das emissfes da “Rede da Legalidade”,
acompanhavam-se 0s acontecimentos em todo o pais e articulava-se um movimento
antigolpista nacional.

O movimento antigolpista foi aderido por diferentes setores: militares
nacionalistas, altos oficiais do Exército, organizacdes militares nos Estados do Para,
Minas Gerais, Rio Grande do Sul, Sdo Paulo, Goias, Brasilia e, mesmo sendo proibidas,
surgiram manifestaces populares.

Vérias entidades de classe condenavam o golpe, inUmeras greves politicas em

diferentes setores levaram a uma greve nacional em “defesa da legalidade”, promovida
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pelo Comando Geral da Greve (CGG), fruto do Comando Geral Trabalhista (CGT) e,
também, a Unido Nacional dos Estudantes (UNE) decretou uma greve nacional, sendo
qgue os estudantes baianos criaram a Frente de Resisténcia Democratica. (TOLEDO,
2004).

Para Aardo (1997), as direitas® ficaram desorientadas, ja estavam perplexas pela
renuncia de Jango e, com o fracasso do golpe, cairam em completa desorientacdo. Os
centristas majoritarios, com 0s quais se identificava o presidente empossado, (de
acordo com o autor, o presidente era um moderado de esquerda) tiveram uma
sensacao de alivio. J& as esquerdas impressionadas com a rapida vitéria, viviam um
momento de euforia.

Aardo (1997) ressalta que, diante desse momento de euforia, proporcionado
pela vitoria sobre as direitas, as esquerdas tendiam a esquecer duas circunstancias que
estavam associadas e foram decisivas para a vitoria contra o golpe militar: assumiram,
ao lado do governador Brizola e do Ill Exército, uma posicdo defensiva articulada pela
defesa da lei.

Mesmo sendo o golpe militar derrotado, dois grandes partidos conservadores, a
Unido Democréatica Nacional e o Partido Social Democratico, articularam um golpe
politico, que Toledo (2004) descreve como “solucdo de compromisso”: uma emenda
constitucional que instituiu o regime parlamentarista no Pais. Este “golpe branco”
também se caracterizou por uma emenda parlamentarista, que retirava a eleicdo do
presidente da Republica do ambito popular, sendo transferida para o espaco limitado da
Camara Federal.

A emenda foi aprovada pela maioria no Congresso Nacional que, respaldado por
uma maioria conservadora e liberal democrata e incentivada pelos militares dissidentes,
“adiantou-se em oferecer tal solucdo, pois o avanco das forcas populares passava a se

constituir numa ameaca politica indesejavel”. (TOLEDO, 2004, p.19)

3 Aardo adota as categorias classicas de direitéroce esquerda, sendo: direitas as forcas corkmas contrarias
a mudancas e dispostas a manter staiss; centristas aqueles que possuem uma tendénciaracioda e de
conciliacdo, dependendo da circunstancia, podeaddasoraveis as reformas, mas dentro da lei erdano ou
apoiar solugdes de forca para deter as mesmagrdgias se situam entre os favoraveis as mudamgasome da
Justica e do Progresso social; empregando taigarée no plural por entender que cada uma delapagposicoes,
liderangas e forcas diversas, das moderadas asadaiais.
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Goulart, temendo possiveis reacdes contrarias, se submeteu ao regime
parlamentarista e concordou em negociar sua posse, que ocorreu em 7 de setembro de
1961, assumindo a Presidéncia com os poderes limitados pela emenda parlamentarista
votada e aprovada no Congresso Nacional poucos dias antes de sua posse.

Sob presséo politica e limitacdes ao seu poder, Jodo Goulart iniciava o governo
parlamentarista, controlado e vigiado pela maioria conservadora e liberal-democrata do
Congresso Nacional. Como afirma Toledo (2004, p.07), “O governo Joao Goulart
nasceu, conviveu e morreu sob o signo do golpe de Estado”.

Tendo fim a grave crise institucional, inicia-se uma conjuntura politica, econébmica
e social critica, com multiplas dimensfes que pressionariam o governo até o fim de

marco de 1964.

3.2. O governo parlamentarista de Jango: As Reforma s de Base

O regime parlamentarista teve uma curta existéncia, setembro de 1961 a janeiro
de 1963, sucedendo-se trés Conselhos de Ministros, além do agravamento da situacao
econdmico-financeira e novas crises politico-institucionais.

Analisado do ponto de vista econdmico, 0 governo parlamentarista herdou as
distorcdes do plano desenvolvimentista de JK e as consequéncias imediatas das
medidas econdmicas da fracassada administracdo de Quadros, sendo que Jango ainda
teria que enfrentar as graves consequéncias de uma precipitada reforma cambial
promovida por Quadros.

Um momento importante e crucial no governo parlamentarista de Goulart ocorreu
em 1° de maio de 1962, em seu discurso na cidade de Volta Redonda, quando o
mesmo despertou a furia dos conservadores. Jango, ndo explicitamente, se opds a
forma moderada e conciliadora que o gabinete de Tancredo encaminhava o debate do
anteprojeto da Reforma Agraria de autoria do usineiro pernambucano Armando

Monteiro (PSD). Mesmo criando importantes assessorias técnicas, como a
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Superintendéncia da Reforma Agraria e o Conselho Nacional de Reforma Agraria, o
gabinete de Tancredo ndo enviou quaisquer projetos de Reforma Agréaria ao Conselho.

A forte reacdo da direita ocorreu devido ao apelo do Presidente ao Congresso
para que esse realizasse uma reforma da Carta de 1946. A reforma proposta objetivava
alterar o paragrafo 16 do Artigo 141, onde as desapropriacdes de terras s6 poderiam
ocorrer através de uma indenizagdo em dinheiro.

A medida constitucional impedia, devido aos altos valores a serem pagos em
indenizacbes aos proprietarios de terras, a realizacdo de uma Reforma Agraria que
promovesse uma grande redistribuicdo de terras para aqueles que realmente
trabalhassem na mesma.

As reacOes contrarias da direita sdo justificaveis, na medida em que a maioria
dos membros do governo era constituida por proprietarios de grandes latifindios
improdutivos ou apoiados politicamente por grandes proprietarios que esperavam ter
seus interesses defendidos e suas terras mantidas, esses grupos s6 cederiam diante de
possiveis e fartas indenizagdes pelas terras controladas por eles.

Movidos pelas declaragdes de Jango, unem-se forcas contrarias compostas por
setores da Igreja, proprietarios rurais, congressistas liberais e conservadores, imprensa,
para denunciar uma “reforma agraria radical” que, segundo 0os mesmos, teria sido
proposta por Goulart. Para esses grupos, a revolucdo agricola deveria se fixar na
“obediéncia aos preceitos constitucionais, aliada ao interesse prioritario pelo estimulo a
producédo” (TOLEDO, 2004, p. 29).

O discurso de Jango em Volta Redonda pode ser considerado um importante
marco politico por representar o primeiro esforgo concentrado do governo em relagéao
as Reformas de Base e ao afastamento politico de Jango em relacdo ao Conselho de
Ministros e ao regime parlamentarista. Neste momento, também ocorre o inicio da
intensificacédo da luta pela antecipagéo do Plebiscito.

No dia 06 de janeiro de 1963, Goulart vencia o plebiscito e retomava seus plenos
poderes como Presidente da Republica, “mas havia perdido a melhor oportunidade de
alcancar as reformas necessarias para superar a crise econémica e social de que o
Pais padecia.” (VIANA, 1980, p.180). Essas oportunidades foram criadas pelas

iniciativas do Gabinete de Brochado Rocha e barradas pela alianga PTB/UDN.
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Para Toledo (2004), o regime parlamentarista ndo possuiu qualquer eficacia
administrativa, tendo sido uma “fonte de crises institucionais e politicas”, com um
carater hibrido e dualista: Presidente e Conselho de Ministros disputando o controle do
Executivo e divergindo em relacdo aos programas e prioridades do governo,
dificultando as decises que o momento econdmico e social do pais necessitava em

carater de urgéncia.

3.3 Goulart, presidente de fato: O Plano Trienal de  Desenvolvimento Econdmico
(1963-1965)

No dia 23 de janeiro de 1963, Jango recupera os plenos poderes presidenciais,
em um contexto social onde as demandas populares e 0s movimentos sociais se
radicalizam cada vez mais, envolvendo crescentes setores sociais.

O governo de Goulart possuia a dificil tarefa de solucionar a crise econémico-
financeira que atingia o pais, elevando a inflagdo a niveis absurdos e afetando
diretamente a populacdo, a ele também caberia aliviar as tensdes sociais que
aumentavam sua pressao diante do governo pelas Reformas de Base e controlar as
crises politicas que desgastaram a administracdo publica. Solucionar a crise
econdmico-financeira que abalava o pais proporcionaria 0 encaminhamento satisfatorio
das reivindica¢fes sociais e impasses politicos.

Para resolver os impasses econdmicos e sociais, o Executivo anunciou que,
através de seu Plano de Governo, teria as condigcbes necessarias para solucionar a
crise, anunciando, assim, o Plano Trienal de Desenvolvimento Econdmico-Social: 1963-
1965, elaborado pelo economista Celso Furtado, entdo Ministro do Planejamento, tendo
a colaboracdo de San Tiago Dantas, Ministro da Fazenda. A principal proposta do
Plano Trienal consistia em combater a aceleracdo inflacionaria com uma politica de
desenvolvimento que permitisse ao pais retomar as taxas de crescimento do PIB

(Produto Interno Bruto).
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O grande problema da economia brasileira, no momento, consistia em uma
inflacdo que crescia desordenadamente, chegando a 37% em 1961 e subindo para 51%
em 1962, somada a diminuicdo do crescimento do PIB, com taxa de 7,3% em 1961 e
5,4% em 1962. O Plano Trienal propunha recuperar o PIB de 7%, alcancado durante o
periodo de 1957 a 1961, combatendo a inflacdo sem sacrificar o desenvolvimento.
Também pretendia promover uma distribuicdo mais justa dos lucros gerados pelo
desenvolvimento econdmico e a diminuicdo das desigualdades regionais relativas aos
niveis de vida. (TOLEDO, 2004, p. 43/44)

O Plano Trienal enfatizava que, se a inflagdo n&do fosse reduzida a limites
toleraveis, havia uma iminente possibilidade de hiperinflagdo, ja que se previa uma taxa
de 100% para fins de 1963, o pais teria sua atividade econdmica totalmente paralisada,
0 que provocaria inumeras lutas sociais.

Prevendo possiveis reacdes diante da programada contencéo inflacionaria, por
parte das grandes empresas e os sindicatos, que seriam diretamente afetados em seus
interesses, o Ministro da Fazenda, San Tiago Dantas sugere ao Presidente que faca,
pessoalmente, os apelos aos setores oficiais e ndo oficiais, “para que suportem com
paciéncia as restricdbes necessarias, de maneira a colaborarem patrioticamente na
superacédo da crise, de cuja gravidade devem tomar plena consciéncia” (BRANCO,
1975, p. 119)

Janio Quadros, tendo grande apoio das classes sindicais, seria, naquele
momento, a pessoa indicada para transmitir o apelo de Dantas, recorrendo a
consciéncia patriética de trabalhadores e empresarios que teriam suas compensacoes
em um futuro proximo, quando o Plano tivesse seu éxito comprovado.

O pedido de Janio foi atendido em parte e, durante os meses de fevereiro e
marco, o Plano obteve apoio de classes produtoras e governos de Estados, mas os
sindicatos e as organizacGes politicas nacionalistas e de esquerda ndo estavam
dispostos a ter “paciéncia” ou “compreensdo” com o Plano Trienal.

O Comando Geral dos Trabalhadores (CGT) langou, em fevereiro, um manifesto
gue se demonstrava contrario a politica financeira do Plano, considerando que os lucros
do capital estrangeiro, dos latifundiarios e dos grandes grupos econémicos nacionais

estavam intactos, o que gerava uma sobrecarga de sacrificios para as classes
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trabalhadoras e populares. O manifesto esbocgava a indisposicdo desses setores em
contribuir com o Plano, que pretendia obter dessas classes uma compreensédo maior do
gue poderiam suportar.

As criticas ao Plano foram aumentando, na medida em que 0s primeiros meses
de 1963 passaram e os indices gerais dos precos duplicaram em relacdo ao ano de
1962, os setores sindicais, populares, organizacdes politicas de esquerda
pressionavam 0 governo, e 0S empresarios da industria automobilistica paulista
reclamavam da falta de crédito. Diante das pressdes, houve um relaxamento da politica
monetaria, os meios de pagamentos cresceram 179,4 bilhdes de cruzeiros, uma
expansdo totalmente fora da projetada inicialmente de 74,1 bilhdes, afetando
definitivamente o Plano. (TOLEDO, 2004)

As criticas a politica econdmico-financeira antinacionalista do governo, pelos
sindicatos e partidos politicos da esquerda, ficariam ainda mais evidentes através das
relacbes estabelecidas entre Brasil e Estados Unidos da América (EUA) para ajuda
econdmica norte-americana e refinanciamento da divida externa.

Uma das exigéncias dos EUA para o empréstimo necesséario ao Brasil consistia
na solucdo do caso American and Foreign Power Company (AMFORP), que ficou
conhecido através da imprensa como o “escandalo da AMFORP”, que afetou
gravemente a administracado do governo Goulart.

Enquanto as medidas de contengédo inflacionaria retiravam os subsidios do trigo
e do petréleo e fazia apelos de compreenséo dos diversos setores pelos momentos de
retracdo de lucros e salarios, o governo anunciava a compra da AMFORP, empresa
norte-americana, pelo valor de 188 milhdes de dolares. (TOLEDO, 2004)

Uma avaliacdo dos bens da AMFORP, realizada por um grupo de técnicos
brasileiros, anunciava que a mesma valia em torno de 57 milhdes de dolares, para os
setores nacionalistas a compra era uma negociata, devido ao pre¢o abusivo e ao fato
das empresas ja estarem obsoletas, os setores conservadores consideraram que
Goulart estava sendo conivente com o que os nacionalistas denominaram de “crime de
lesa-patria”. Goulart recuou na compra, desagradando os EUA.

O Plano Trienal revelou sua incapacidade em conter a crise inflacionaria no

momento em que se realizou o balanco do ano de 1963, comprovando que ndo houve
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contencdo da inflacdo ou aceleragdo do crescimento, ao contrario das expectativas do
Ministro Dantas e do préprio Goulart, as taxas inflacionarias haviam aumentado e o pais
nao evidenciava qualquer desenvolvimento.

Somado ao fracasso do Plano Trienal, outra questdo se colocava em pauta no
governo Goulart, as Reformas de Base em todos os setores, um dos objetivos principais
do Plano que, para as esquerdas, estava sendo esquecido. Goulart deveria enfrentar a
dificil tarefa de realizar a Reforma Agraria, pressionado por conflitantes interesses
advindos dos setores populares e dos latifundiarios.

3.4. 1964: O golpe ou contragolpe das direitas

O projeto de Reforma Agréria proposto por Goulart tinha como objetivo central
modificar o preceito constitucional que proibia a desapropriacdo de terras sem uma
indenizagdo prévia, mas também propunha que o pagamento de tais indenizagcdes
fosse realizado com titulos da divida publica, com correcdo méaxima de 10% do seu
valor nominal, incluindo seu arrendamento compulsério e a desapropriacdo de areas
urbanas em carater social, que seria regulamentada por uma legislacdo ordinaria.
(FIGUEIREDO, 1997)

Diante de um Congresso com maioria conservadora e ligada a fortes
compromissos com proprietarios de terras, o projeto se tornava inaceitavel, porque ia
contra os interesses dos partidos, a UDN n&o aceitou qualquer mudanca na
Constituicdo e, apesar do PSD, partido do Presidente, ter vacilado diante da questao,
chegando até a aceitar a discussdo do projeto, posteriormente se aliou & UDN para
fazer frente as pretensfes da Reforma Agraria.

A mudanca de posicdo do PSD foi diretamente influenciada pela Convencéo da
UDN. Segundo Toledo (2004), a mesma se realizou em abril de 1963 e, diante da
cronologia do golpe de 64, possui um papel decisivo ao reunir figuras ilustres do partido
e defender a intervencdo das Forcas Armadas e do governo norte-americano para por

fim ao governo de Goulart.
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Pressionado pela UDN, o PSD recuou. Para Toledo (2004), esse recuo ficou
comprovado na votagdo da “emenda Bocailva”, que objetivava tornar financeiramente
viavel a Reforma Agraria, totalmente rejeitada pela Comissdo Especial da Camara,
sendo também derrotada no Plenario através da alianca PSD e UDN. Com a derrota da
emenda na Camara e no Plenario, a alianca cada vez mais forte da UDN e do PSD, e a
postura vacilante de Goulart, os setores nacionalistas e populares iniciaram uma grande
campanha de pressao sobre o Congresso para a aprovacao imediata das reformas.

Em 1964, ja se poderia falar, segundo Aardo (1997), em um movimento
reformista revolucionéario, considerando as alas mais radicais do Partido Trabalhista
Brasileiro/PTB, do Partido Comunista Brasileiro/PCB, da Frente Parlamentar
Nacionalista e da Frente de Mobilizagdo Popular, e o mini-parlamento alternativo,
construido pelas forgcas populares mais decididas.

No ambito das esquerdas organizadas, multiplicaram-se partidos e
agrupamentos politicos decididos pelo enfrentamento revolucionério, tais como: Partido
Comunista do Brasil (PCdoB), Acdo Popular (AP), Movimento Nacionalista
Revolucionario (MNR), Organizacdo Marxista Revolucionaria Politica Operaria (ORM-
POLOP).

Esses partidos e agrupamentos possuiam imprensa propria e grande atuacao
junto aos movimentos sociais, conseguiram grande destaque, em contradicdo com o
numero efetivo de seus militantes, fazendo grande pressédo sobre as for¢cas politicas
tradicionais, para também radicalizarem suas posicdes.

Nos primeiros meses de 1964, configurou-se “uma clara ofensiva politica
reformista-revolucionaria dos movimentos mais radicalizados”. (AARAO, 1997, p.36).
Havia uma descrenca crescente de que as reformas fossem conquistadas através dos
meios legais. As elei¢cbes, realizadas em outubro de 1962, para compor o parlamento
federal e para alguns cargos de governos estaduais, ressaltaram o peso politico das
direitas e do centro, forcas resistentes as reformas de base.

Tendo como inspiracdo as revolucgdes vitoriosas em distintas partes do mundo,
principalmente pelo éxito de Cuba, e também pelos enfrentamentos travados em
diferentes regidbes do mundo, 0os setores e organizacdes mais radicais ja ousavam

propor a ruptura. Ainda “no congresso de fundacdo da Confederacdo Nacional dos
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Trabalhadores da Agricultura/CONTAG, apareceu e foi ovacionada uma palavra de
ordem que sintetizava diagnosticos e progndésticos: reforma agraria na lei ou na marra”.
(AARAO, 1997, p. 36)

As esquerdas daguele momento, principalmente os setores mais radicais,
estavam distantes da plataforma de resisténcia formada em agosto de 1961. A posicao,
anteriormente de defesa da legalidade, transformou-se em uma posi¢cao ofensiva,
podendo até mesmo ser contra a lei.

Diferentes setores da direita também se uniram para impedir qualquer tentativa
de golpe por parte das esquerdas ou mudancas no que se referia a Reforma Agraria,
entre eles estdo os partidos conservadores: Unido Democratica Nacional (UDN), Partido
Social Democrético (PSD), Instituto de Pesquisa e Estudos Sociais (IPES), Instituto
Brasileiro de Acdo Democratica (IBAD); a Igreja Catdlica e a sua cupula institucional,
sendo que durante a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil/CNBB, foi defendida
uma posicdo conservadora, onde 0s movimentos sociais eram entendidos como
comunistas; as Forcas Armadas, que indagavam sobre 0s rumos que o governo Goulart
tomaria, principalmente depois da incorporagdo de graduados de diversas forcas ao
movimento das Reformas de Base; e os capitalistas, que temiam que as reformas
alterassem os padrdes de dominacéo e as taxas de lucros. (AARAO, 1997)

O governo de Goulart possuia uma postura contraditéria ao defender as
Reformas e solicitar o apoio da populacéo e setores da esquerda, ao mesmo tempo que
se mantinha indeciso diante da realizacdo de medidas populares. A desconfianca da
direita e da esquerda isolou politicamente seu governo.

Diante de um contexto de grande pressdo popular e politica, Goulart e seus
ministros militares, tentaram o Estado de Sitio no pais durante um més. O Ministério da
Justica justificou a medida através da necessidade de poderes especiais que 0
Executivo precisaria para impedir uma guerra civil que ameacava a democracia e a
ordem politica.

As situacdes que incomodavam o presidente e seus ministros militares
consistiam em: manifestacdes indisciplinares de policias militares de alguns Estados,
pondo em risco a hierarquia militar; as reivindicacOes salariais, que agravavam a crise

politico-social; e as declaracbes do governador de Guanabara, Carlos Lacerda, que
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ridicularizou a autoridade do Presidente da Republica no jornal “Los Angeles Times” e
ainda conclamou o Departamento de Estado a reagir contra o governo. O objetivo do
Estado de Sitio era intervir no governo da Guanabara e derrubar o “conspirador-mor” da
Unido Democratica Nacional (UDN) e todos que apoiassem suas idéias. (TOLEDO,
2004)

Diante do eminente Estado de Sitio e da possivel derrubada de Carlos Lacerda e
seus aliados, as direitas ficaram preocupadas, assim como as esquerdas, que também
sentiam seus lideres e organizacdes ameacadas por uma possivel intervencdo dos
ministros militares de Goulart. Tal situacéo levou o governo de Goulart a perder o apoio
tanto das direitas quanto das esquerdas que se opuseram ao Estado de Sitio. As
direitas se demonstraram contrarias porque entendiam a medida como uma tentativa de
golpe de Goulart para permanecer no poder, como fez Vargas em 1937; e as esquerdas
e setores nacionalistas entendiam a medida como uma ameaca a liberdade
democratica e aos movimentos progressistas. (TOLEDO, 2004)

As direitas e esquerdas, em 1964, denunciavam a tentativa de golpe de seus
adversarios, mas, ao contrario do que ocorreu em 1961, as direitas estavam agora na
posicéao defensiva, de defesa da legalidade e da democracia, justificando o golpe como
um recurso para salvar a democracia. Ainda impressionadas pela rapida vitéria de
1961, as esquerdas aderiram a ofensiva politica, desafiando a legalidade existente,
articulando um movimento ofensivo, possuindo setores mais radicais, em sua
composicéo e defendendo abertamente o golpe. (AARAO, 1997)

As direitas se esforcaram para garantir 0 sucesso de sua posicao defensiva,
realizaram uma grande campanha anticomunista e anti-Goulart na imprensa,
publicaram panfletos, livros e revistas, promoveram semindrios, debates, programas de
radio e televisdo, era uma verdadeira acéo ideoldgica contra o governo de Goulart e as
aspiracOes dos movimentos esquerdistas e nacionalistas.

O momento crucial do governo Goulart ocorreu no comicio de sexta-feira do dia
13 de marco de 1964, — o comicio das Reformas — que foi organizado pelo Comando
Geral dos Trabalhadores (CGT) e a assessoria sindical de Goulart. Segundo Toledo
(2004, p.95), naquele momento, 200 mil pessoas demonstraram o elevado grau de

politizacdo que haviam alcancado, empunhando cartazes e faixas com slogans que
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incomodaram as classes dominantes e causaram medo nas classes medias, dentre
eles: “Reformas ou Revolucao”; “Defenderemos as Reformas a bala!”.

No comicio, Goulart promulgou dois decretos: a nacionalizacdo das refinarias
particulares de petroleo e a desapropriacdo das propriedades de terras que estavam a
margem das rodovias e ferrovias federais e acudes publicos federais. Ainda prometeu
encaminhar ao Congresso outros projetos de reformas: agréria, eleitoral, universitaria...
Seu discurso atacou os monopdlios internacionais e nacionais, as associacfes de
classe conservadoras, os privilégios dos proprietarios de terra, tendo ainda a fala de
Brizola, que criticou o Legislativo e sugeriu a derrogacdo do Congresso e a convocacao
de uma Assembléia Constituinte. O efusivo comicio significou “o Ultimo ato da chamada
“democracia populista™. (TOLEDO, 2004, p. 99)

Diante da posicédo de Goulart, as direitas aderiam ao movimento social, unidas
com setores das classes médias e burguesia, e, adotando como principio o
anticomunismo, a defesa da propriedade, da fé e da moral, sairam as ruas no inicio de
marco de 1964, em diferentes capitais, para pedir o impeachment do Presidente.
Destacando-se a “Marcha da Familia com Deus pela Liberdade”, realizada em S&o
Paulo, no dia 19 de marco, reunindo cerca de 500 mil pessoas, contando com 0 apoio
do governo de Séo Paulo, setores da Igreja Catdlica, da Sociedade Rural Brasileira,
deputados do PSD e UDN, que discursaram contra Goulart.

As Forcas Armadas também reagiram ao comicio do dia 13: o General Castelo
Branco, através de um memorando reservado a alta hierarquia do exército, fazia graves
consideractes com relagdo a situacao politico-institucional do pais.

Toledo (2004) considera que, possivelmente, as Forcas Armadas ja vinham
planejando a intervencdo militar desde a posse de Goulart, inicialmente em menor
numero, ganhando adesdes diante dos acontecimentos de indisciplina militar ocorridos
durante o governo. Entdo, a conspiracédo que era desarticulada e dispersa foi unificada
através da lideranca do General Castelo Branco, empossado como chefe do Estado-
Maior do Exército, em setembro de 1963.

A intervencado das Forgcas Armadas era inevitavel, o clima de tenséo atingia todo
0 pais e direitas e esquerdas se preparavam para o golpe. Nesse momento, uma nova

revolta contribuiu para que a intervencao fosse apressada.
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A chamada Revolta dos Marinheiros ocorreu em 26 de margo, com mais de
1.000 marinheiros e fuzileiros navais, que se reuniram no Sindicato dos Metallrgicos
em Guanabara, para comemorar o aniversario da proibida Associagdo dos Marinheiros
e Fuzileiros Navais do Brasil. Os fuzileiros enviados para prender os revoltosos também
se rebelaram. O CGT intermediou as conversas entre 0os marinheiros e o governo, que
convenceu os rebelados a se renderem, sendo presos no quartel, mas horas depois
todos foram liberados e anistiados pelo novo Ministro da Marinha.

Diante do desfecho dado a revolta dos marinheiros e fuzileiros navais, e da
nomeacdo de um novo Ministro da Marinha, escolhido horas antes por Goulart, a alta
hierarquia das Forcas Armadas se sentiram afrontadas, desconsideradas diante de sua
hierarquia militar. O golpe agora teria data certa, dia 02 de abril de 1964.

Os governadores de Minas Gerais e S&o Paulo anteciparam a data marcada pela
alta hierarquia militar e, na madrugada de 31 de marco, o General Mourdo Filho,
comandante da IV Regido Militar de Minas Gerais, ordenava suas tropas a marcharem
em direcdo ao Rio de Janeiro, obtendo depois 0 apoio do comandante do Il Exército,
General Amaury Kreul. O | Exército, sob o comando do General Ancora, leal ao
governo, marchava para o confronto com as tropas do General Kruel no Vale do
Paraiba, mas diante da saida de Goulart do Rio rumo a Brasilia e de suas intencdes
pacificas, o General Ancora desistiu do combate e, no dia 1° de abril, reforcava o lado
golpista. (TOLEDO, 2004)

Os setores militares, ainda dispostos a defender Goulart, foram desaconselhados
a luta armada e, mesmo realizando algumas tentativas, perante o fracasso, foram
obrigados a desistir. Goulart encaminhou-se para Porto Alegre e, mesmo diante dos
apelos de Brizola, que havia realizado uma resisténcia armada a favor de sua posse,
Goulart resistiu em relacdo a luta armada, se dirigindo ao exilio no Uruguai, no dia 04
de abril. Antes mesmo do desfecho do golpe, na madrugada do dia 02 de abril, o
Presidente da Camara de Deputados, Ranieri Mazzili, era empossado como Presidente
da Republica. (TOLEDO, 2004)

Era o fim da Democracia Populista e o inicio da Ditadura Militar, entendida como
uma “intervencdo salvadora” em defesa da democracia, contra 0 comunismo e para

bem dos principios cristaos.
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4 O ENSINO DE HISTORIA NO CONTEXTO EDUCACIONAL DO P ERIODO
ANALISADO AOS DIAS ATUAIS

4.1 O contexto educacional do Brasil nadécadade1 960

A educacdo no governo de Janio Quadros constituia-se como elemento
primordial para o desenvolvimento nacional. Apesar de sua breve passagem pela
presidéncia, houve tempo suficiente para que o0 mesmo assinasse um convénio com a
Igreja Catdlica, que proporcionava a criacdo do Movimento de Educacdo de Base
(MEB), através do decreto 5.370 de 21 de margo de 1961.

Muitas propostas também foram levantadas por Janio, que pretendia que a
educacado elevasse a cultura geral e incorporasse bases sociais amplas, adiantando
algumas diretrizes que, posteriormente, seriam incorporadas ao Plano Trienal do
governo de Goulart.

O governo parlamentarista de Jodo Goulart também teve um programa de
educacao, criado por Tancredo Neves em outubro de 1961. Esse programa tinha
alguns objetivos a serem alcancados em cinco anos: expansao e aprimoramento da
rede escolar; recuperacdo dos analfabetos e semi-analfabetos; beneficios da cultura a
todos brasileiros; incentivo a producdao artistica, intelectual e cientifica.

Em relacdo ao Ensino Primario, a proposta consistia em atingir, e talvez se
antecipar, aos objetivos fixados pela Conferéncia da Organizacdo dos Estados
Americanos (OEA) realizada em Punta del Leste em 1961, que propunha, entre outras
medidas, a erradicacdo do analfabetismo e a escolarizagdo minima de seis anos para
todas as criancas. (CUNHA, 1985)

Apoiados na Carta de Punta del Leste, que propunha medidas de integracdo que
garantissem a soberania coletiva dos Estados Americanos, foi instalado, em 12 de
fevereiro de 1962, o Conselho Federal de Educacgéo (CFE), antigo Conselho Nacional
de Educacéo (CNE).
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O governo de Goulart, ainda com o respaldo da Carta, centralizou as decisdes
educacionais, direcionando e avaliando as atribuicbes dos Conselhos Estaduais de
Educacdo. Também utilizou-se da Recomendacgéo n°. 54 do Bureau Internacional de
Educacéo (Unesco-Genebra) em 1962, que propunha medidas para o Planejamento da
Educagéo, aprovando, em setembro do mesmo ano, um Plano Nacional de Educagé&o
para o periodo de 1962 a 1970. (FAZENDA, 1988)

O parlamento ainda assumiu duas medidas: a Mobilizacdo contra o
Analfabetismo, através do decreto 5.470 de maio de 1962 e o Programa de Emergéncia
para o Ensino Primario e Médio, através do decreto 5.552 de setembro de 1962.

Cunha (1985) afirma que o primeiro Decreto objetivava um envolvimento entre as
propostas de alfabetizacdo e educacdo de base com a questdo do desenvolvimento
social e econdmico, entretanto, caracterizou-se apenas como uma carta de intengdes.
J& o segundo decreto, “para o Ministro Darcy Ribeiro, o Programa de Emergéncia
redescobria 0 municipio “como ndcleo operativo em que se processa a agao
educacional” “. (CUNHA, 1985, p. 13). Segundo Cunha (1985), esse é um periodo de
descentralizacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, cabendo ao
Ministério de Educacéao e Cultura (MEC) repassar recursos ao Estado.

A instalacdo do regime militar no pais, em 1964, trouxe consigo o controle dos
avancos e conquistas populares, em todos os ambitos, ocorridas até o momento.

No contexto politico e administrativo, varios membros do Legislativo foram
cassados, presos ou exilados, acompanhados dos inUmeros funcionarios publicos que
foram destituidos e submetidos a inquéritos policiais, a popula¢do néo tinha mais direito
de escolha ou voto de seus governantes. Inimeros sindicatos foram invadidos pela
policia e lideres sindicais retirados de seus cargos ou presos, as greves ndo mais
ocorreram devido a truculéncia do novo regime. (PILETTI, 1996)

No ambito educacional, os debates foram encerrados, muitos professores e
estudantes passaram a ser entendidos como subversivos e inUmeras escolas ficaram
sob o controle e vigilancia dos agentes dos orgdos de informacdes do governo,
controlado pelo Servico Nacional de Informacdes (SNI).

O projeto educacional do governo de Castello Branco (1964-1967) baseava-se

na Carta de Punta del Leste, com suas propostas de erradicacdo do analfabetismo e do
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Plano Nacional de Educacgédo (PNE) que previa 100% de escolarizacdo na faixa etaria
de 7 a 14 anos, no primario, e nas duas primeiras séries do ginasio, 50% de
escolarizacdo na faixa etaria de 13 a 15 anos, nas duas Ultimas séries do ginasio, e
30% de escolarizacdo na faixa etaria de 15 a 18 anos, no colegial. O ensino superior
deveria ter uma expansdo na matricula incluindo, no minimo, a metade dos que
concluiram o colegial. (FAZENDA, 1988)

Fazenda (1988) afirma que as estatisticas da Educacdo Nacional 1960/1971
revelaram que apenas as metas referentes ao ensino superior foram alcancadas, pois
grande parte da populacdo que deveria estar no ensino médio e alfabetizada,
encontrava-se ainda no ensino primario.

Para a autora, o planejamento educacional proposto nédo dispunha de condi¢cbes
para sua implantacdo e ainda possuia como barreira a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo Nacional, que previa a distribuicdo de bolsas a alunos carentes que néo
podiam pagar colégios particulares. Tal postura favorecia os donos de colégios
particulares e inibia 0 aumento do numero de escolas publicas que, para Fazenda
(1988) poderiam oferecer condicbes de éxito escolar e garantir a produtividade do
sistema escolar, proporcionando um planejamento mais seguro.

A Comissao Econbmica para a América Latina (CEPAL) também ditou algumas
perspectivas para a educacdo, concebendo o homem como responsavel pelo
desenvolvimento econémico e compreendendo a educagcdo como responsavel pela
formacdo da mao-de-obra profissional e técnica, abordando o valor econdmico da
educacao primaria, ao proporcionar ao aluno as ferramentas minimas necessarias para
sua participacdo na economia enquanto produtor e consumidor. (FAZENDA, 1988)

Aliada as idéias da CEPAL, as conclusGes e recomendacdes da Conferéncia
sobre Educacdo e Desenvolvimento Econ6mico e Social na América Latina, que
ocorreu em margo de 1962, em Santiago do Chile, que teve como ponto central a
expansao e melhoria da educagcdo em todos 0s seus niveis e aspectos, para garantir o
sucesso dos objetivos do Planejamento Econdémico e Social.

Os compromissos assumidos na Carta de Punta del Leste, em agosto de 1961,
foram liderados pelos Estados Unidos da América e previam a melhoria das condi¢cdes

de vida dos povos da América do Sul.
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Essa Alianca objetivava a distribuicdo de rendas do produto nacional, melhoria
nas habitacOes, estabilidade dos precos, intercambio estrangeiro e a eliminacao do
analfabetismo. Os Estados Unidos da América garantiu uma ajuda de 20 bilhdes de
dolares para financiamento externo em um prazo de 10 anos e a América Latina
comprometeu-se em promover financiamento interno e as reformas objetivadas pela
Alianca. (FAZENDA, 1988)

Diante dos compromissos firmados, os paises envolvidos cumpririam o Plano
Decenal de Educacdo da Alianca para o Progresso, supervisionados pelo Conselho
Interamericano da Alianca para o Progresso (CIAP) e pelo Conselho Interamericano
Econbmico e Social (CIES), que se preocuparia especificamente da area da educacéo,
seus problemas, esfor¢cos e medidas realizadas. (FAZENDA, 1988)

O Conselho Interamericano Econdémico e Social (CIES) enviou um relatério a
Organizacdo dos Estados Americanos (OEA), em novembro de 1963, considerando
gue, devido a instabilidade politica de alguns paises, a falta de pessoal capacitado,
respaldo legal, e também a falta de coordenacdo nacional, estadual ou municipal, as
metas do Plano Decenal de Educa¢cdo ndo haviam sido concretizadas.

Fazenda (1988) acredita que, diante das recomendacdes de ampliacdo e
aperfeicoamento do pessoal técnico propostas pelo CIES, o governo de Castello
Branco (1964-1967), decidiu entregar a direcdo técnica da educacdo aos técnicos
norte-americanos: o que ficou conhecido como Acordos MEC/USAID: Ministério da
Educagéo e Cultura (MEC) / United States Agency for International Development
(USAID)

Para Cunha (1985), a interferéncia norte-americana na educacao brasileira ndo
surgiu em 1964 e também ndo era uma prioridade do Brasil. Os interesses
internacionais teriam surgido desde a Guerra Fria, aumentando com o fim do governo
de Dutra e JK, sendo que, no governo de Castello Branco houve, na opinido do autor,
uma “desnacionalizacdo do campo educacional’”.

Os Acordos MEC/USAID iniciaram-se em junho de 1964, perpassando toda a
década. Abrangiam o ensino primario, médio e superior, articulavam esses niveis de

ensino, treinavam professores e publicava e divulgavam livros didaticos. Esses acordos



51

estruturam a educacdo de acordo com os propositos do governo, configurando,
posteriormente, as bases para as reformas no ensino.

O Ministério da Educacéo realizou acordos com a AID (Agency for International
Development), para que essa prestasse assisténcia técnica e cooperacao financeira,
reorganizado o sistema educacional brasileiro, assim todo o Sistema de Ensino
encontrava-se sob as diretrizes da AID, enquanto esses acordos vigoraram.

Fazenda (1988) acredita que, de uma forma implicita, os acordos
caracterizaram-se como modelos para a remodelacdo do ensino, entretanto esses
modelos concebiam a tecnologia pela tecnologia, o que levou ao isolamento da
educacdo em relacdo ao mundo. Para a autora, a educacgdo, nesses acordos, é
concebida dentro de um processo de escolarizacdo que bloqueia o potencial dos
alunos, causa frustracdo nos docentes e acaba com 0s recursos financeiros.

J4 Cunha (1985) afirma que os acordos provocaram o fim da fase dos
movimentos de educacao e cultura popular, com educadores e aliados sendo cassados,
presos e exilados pela repressédo do governo.

No fim do Governo Castello Branco ainda foi idealizado o Movimento Brasileiro
de Alfabetizacdo (MOBRAL), dirigido por Arlindo Lopes Correa, do Instituto de Pesquisa
e Estudos Sociais (IPES), sendo uma campanha de alfabetizacdo em massa.

O objetivo do governo Castello Branco estava em criar um sistema educacional
condizente com seus interesses e evitar possiveis resisténcias aos seus propoésitos.
Para isso, em 9 de novembro de 1964, o entdo Ministro da Educacdo, Suplicy de
Lacerda, baixou a Lei 4.464, que transformou todas as entidades de estudantes em
orgaos que dependiam das verbas e orientacdo do Ministério da Educacéo.

Os estudantes ndo podiam mais organizar reunides ou debater sobre qualquer
tipo de questdo, também estavam proibidos de reivindicar vagas e melhorias no ensino.
A Unido Nacional dos Estudantes (UNE) foi substituida pelo Diretério Nacional dos
Estudantes e as unides estaduais deram lugar aos Diretérios Estaduais, era a busca
pelo fim do movimento estudantil.

Apesar de todo cerceamento aos estudantes, a UNE continuou a funcionar
clandestinamente e, em diferentes lugares do pais, haviam protestos e passeatas

organizados pelos estudantes, como a passeata dos cem mil em 1968, que protestou
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contra a morte do estudante universitario Edson Luis de Lima Souto, assassinado pela
policia durante uma manifestacdo estudantil no Rio de Janeiro.

Em 13 de dezembro de 1968, o governo Costa e Silva decretou o Ato
Institucional n°. 5, que concedia plenos poderes ao Presidente da Republica para fechar
0 congresso, cassar mandatos, suspender direitos politicos, entre outras medidas.
Iniciava-se a fase mais repressiva do Regime Militar, intolerante a qualquer postura
contraria ao governo.

O governo Costa e Silva (1967-1969) deu continuidade as diretrizes
educacionais formuladas no governo Castello Branco (1964-1967). Na educacao
basica, o Programa Estratégico de Desenvolvimento (PDE), desenvolveu a Operacao-
Escola, através do Decreto n°. 63.258 de 19 de setembro de 1968, tendo sua
implantacdo apoiada pelo Instituto Nacional de Estudos Pedagodgicos (INEP) e o
Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA), todos visando a reformulacdo do
Ensino Primario.

A Operacdo-Escola previa o cumprimento da obrigatoriedade escolar na faixa
etaria de 7 a 14 anos nos principais centros urbanos, tratando a questdo como
prioritaria, por ser o principal interesse do PDE. O projeto desenvolveu-se sob um rigido
acompanhamento e cooperacdo financeira da Unido para os Estados e Municipios
envolvidos na proposta.

Analisando a Operacao-Escola, Fazenda (1988) explicita que podemos dividi-la
em duas fases: o diagnostico da situagdo do ensino primario e as propostas de solucgéo.
A autora considera que a fase de diagnostico revelou a falta de oportunidades
educacionais oferecida pela escola primaria, situacdo que ocorria pela ma qualidade
dos professores, do material didatico, fatores que contribuiam com a evasdo e a
reprovacgao.

A fase de propostas de solucdo da Operagao-Escola, segundo Fazenda (1988),
caracteriza-se pela igualdade de oportunidades, propondo ndo apenas a expansao
guantitativa como também uma melhora qualitativa nas escolas, envolvendo pessoal
capacitado para a demanda que viria com a expansao.

A Operacao-Escola é considerada por Fazenda (1988) como um discurso cheio

de promessas de igualdade que nunca foram efetivadas e que tinha como verdadeiro



53

objetivo a qualificacdo pessoal para as industrias através da educacao basica. A autora
aponta como mérito desse projeto o diagndstico do ensino primario, por revelar as reais

deficiéncias do mesmo.

4.2 A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Naciona |— Lei 4.024 de 20 de
dezembro de 1961

A década de 1960 é marcada pela promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — Lei 4.024, de 20 de dezembro de 1961. Embora tenha sido
promulgada nessa data, a LDB foi resultado de propostas e articulagdes que vinham
ocorrendo desde 1948.

Em 1948, o entdo Ministro da Educacédo, Clemente Mariani, propds um projeto de
reforma geral da educacdo nacional, sendo uma continuacdo da luta ideolégica pela
educacdo da década de 1920, mas de forma mais intensa. Uma comissao, presidida
pelo professor Lourengo Filho, teve como incumbéncia propor um projeto para as
Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional, iniciando as discussdes relativas ao assunto
em novembro de 1948, e sendo concluida apds treze anos, em 1961. (Fazenda, 1988)

O projeto Mariani propunha uma descentralizacdo do ensino, a constituicdo de
um Conselho Nacional de Educacao para assessorar o Ministro da Educacédo e que as
Diretrizes e Bases da Educacg&o Nacional fossem responsabilidade da Unido. Fazenda
(1988) considera que, apesar da abertura e a incorporacdo de muitas reivindicacdes
dos educadores pelo projeto Mariani, seus principios levantaram problemas que 0s
politicos ndo tiveram condigcbes de responder, levando-os a propor o0 “substitutivo
Lacerda”.

O substitutivo Lacerda teve como ponto central de discussdo a liberdade de
ensino. Duas correntes se envolveram nesse debate: os defensores da educacéo
publica, gratuita e laica, associados ao movimento da educacéo nova; e os defensores

da escola privada, associados aos meios catélicos. (Piletti, 1996).
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Os setores de defesa da escola privada foram contra o Projeto Mariani, sendo
apoiados pela Associacdo de Educacgéo Catolica (AEC), que promoveu a Campanha de
Defesa da Liberdade de Ensino, opondo-se a Campanha de Defesa da Escola Publica.
A campanha da AEC uniu os colégios catdlicos, os circulos operatérios e a opinido
publica mais conservadora, fazendo pressdo sobre o Congresso Nacional. Grupos
como a Juventude Estudantil Catdlica (JEC) e a Juventude Universitaria Catdlica (JUC)
ndo se aliaram a AEC, uma vez que o movimento estudantil era a favor da escola
publica. (Cunha, 1985)

A campanha em defesa da escola publica era apoiada por educadores

pertencentes a antiga geracdo dos pioneiros, intelectuais, estudantes, sindicatos,
operarios e a opinido publica que se mobilizaram para que a educacdo fosse,
verdadeiramente, um direito de todos, a realizacdo desse direito exigia a ampliagdo no
numero de escolas publicas e gratuitas.
A defesa pela escola publica perpassou toda a década de 1950 e 1960 envolvendo
nesses debates educadores como Anisio Teixeira, Pascoal Leme, Florestan Fernandes,
entre outros, tendo a Universidade de Sao Paulo (USP) como grande centro de
discussoes.

Os movimentos pela educacéo popular também foram intensos no periodo de
1946 a 1964, principalmente aqueles que enfatizavam a alfabetizacdo de adultos e
eram patrocinados pelo Governo Federal. Entre os que mais se destacaram esta a
Campanha de Educacao de Adultos, o Movimento de Educacdo de Base e o Programa
Nacional de Alfabetizacao.

Outro destaque, nesse periodo, esta no Método Paulo Freire, que propunha
novas técnicas e formas de comunicacdo na alfabetizacdo de adultos. Cunha (1985)
considera que todos os movimentos surgiram devido a crise dos anos de 1950-1960 e
tornaram-se instrumentos para as propostas de Reforma de Base que auxiliaram
Goulart a retomar o presidencialismo.

Diante dos inumeros debates e pressdes, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo Nacional, promulgada em 20 de dezembro de 1961, caracterizou-se por uma
conciliagdo entre o projeto Mariani e 0 substitutivo Lacerda. O ensino tornou-se direito

publico e privado (artigo 2°), a gratuidade do ensino ndo foi explicitada. Do projeto
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Mariani permaneceu a proposta de equiparacdo dos cursos de nivel médio. A LDB
também promoveu a descentralizacdo do ensino, sendo incumbéncia do Governo

Federal a fixacdo de metas e acéo supletiva, financeira e técnica. (Cunha, 1985)

4.3 A Reforma Universitaria - Lei 5.540 de 28 de n ovembro de 1968

A repressdo aos professores, estudantes e funcionarios das escolas e
universidades, publicas ou particulares, foi regulamentada através do Decreto-lei n°.
477 de 26 de fevereiro de 1969.

O Decreto previa que se o aluno, funcionario ou empregado do ensino publico ou
particular incentivasse ou participasse de greves, danificasse os bens publicos ou
atentasse contra pessoas, organizasse e participasse de movimentos subversivos,
passeatas, desfiles ou comicios ndo autorizados, que repassasse, produzisse,
imprimisse ou tivesse em depdsito material subversivo, seqiestrasse diretor, membro
do corpo docente, funcionério, agente de autoridade ou aluno e que usasse a escola
para fins subversivos ou contrarios a moral e a ordem publica, seria punido. (PILETTI,
1996)

Os professores, funcionarios e empregados seriam demitidos ou dispensados,
proibidos de serem nomeados, admitidos ou contratados por qualquer outro
estabelecimento de ensino pelo prazo de 5 anos. Os alunos seriam desligados e
proibidos de se matricularem em outro estabelecimento de ensino por trés anos. Se o
infrator dependesse de bolsa de estudos ou ajuda do Poder Publico iria perdé-la e ndo
teria nenhum outro beneficio por 5 anos e, se fosse bolsista estrangeiro, seria solicitada
sua retirada do pais. (PILETTI, 1996)

O Decreto-lei 477 é entendido por Cunha (1985, p.38) como “a expressao mais
acabada das ameacas da repressao politica e ideoldgica a universidade brasileira”.

Considerando o Decreto-lei 477/69 como uma extensdo do Al-5, Cunha (1980)
afirma que o mesmo ainda tinha influéncias das recomendagfes do Relatério Meira
Matos, que foi formulado em 1968, no contexto das manifestacées por maior nimero de
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vagas e verbas nas universidades. O Relatorio considerou a liberdade de catedra uma
forma de protecdo aos subversivos e a autonomia das universidades como uma barreira
para o surgimento de novas idéias. (CUNHA, 1980)

Portanto, para Cunha (1980), o Decreto-lei 477/69 consistia em uma maneira de
eliminar as manifestacdes da classe média que pleiteava uma maior abertura para seu
ingresso nas universidades. Depois de conviver com o Decreto 477 e apds intensas
lutas contra 0 mesmo, foi aprovado pelo Congresso Nacional, em 1979, um projeto de
lei que, entre outras medidas, tratava da representacao estudantil e revogava o Decreto
477 nas medidas relativas aos professores e funcionarios.

Em 1968, o MEC designou em carater de urgéncia, um grupo de trabalho
responsavel por realizar a analise das medidas que deveriam ser decretadas pelo
Estado para finalizar a crise da universidade e as manifestacdes de descontentamento.
Cunha (1980) argumenta sobre a importancia do relatorio produzido pelo Grupo de
Trabalho da Reforma Universitaria (GTRU), com propostas semelhantes as indicagfes
contidas no relatério do acordo MEC-USAID para o Ensino Superior e, posteriormente,
efetivado como lei, em 1971.

Basicamente, o relatério do GTRU propunha a expansao do numero de vagas no
Ensino Superior de forma que néo prejudicasse 0 processo de escolarizacdo das
camadas sociais de baixa renda, considerado prioritario, € com o menor custo possivel.
Cunha (1980) destaca as principais medidas propostas: a departamentalizacdo, que
consistia em reunir todas as disciplinas afins em um mesmo departamento e, se um
conteudo interessasse a estudantes de diferentes cursos seria fornecido a todos eles
juntos, uma forma de economizar professores, espago e recursos.

A matricula por disciplina estabelecia o regime de créditos, uma forma de efetivar
o corte de gastos promovido pela departamentalizacdo. A matricula ndo mais ocorreria
através de um conjunto de disciplinas que formavam uma série, mas de forma
separada, entre disciplinas obrigatdrias e eletivas, sendo que as ultimas poderiam ser
selecionadas conforme o interesse dos estudantes.

Cunha (1980) afirma que essa proposta gerava uma economia ao possibilitar que
os estudantes matriculassem em diferentes disciplinas, aumentando a produtividade de

recursos materiais e humanos. Assim, tanto a departamentalizagdo quanto o regime de



57

créditos geraram um aumento na capacidade de atendimento das universidades e
diminui¢éao de custos.

A instituicdo do ciclo béasico tinha como objetivo dessa medida estava em
aproveitar a capacidade ociosa de cursos com pouca procura, promovendo uma
abertura entre os diversos cursos. O vestibular passou a ser realizado por areas de
conhecimento, 0 que promovia o envolvimento de todos 0S cursos, mais ou menos
procurados. Quando aprovado, 0 universitario passava um ano no curso bésico e,
posteriormente, eram recolocados nos diferentes cursos de acordo com sua escolha
pessoal, a disponibilidade de vagas e o seu desempenho no curso basico. Cunha
(1980) argumenta que essa medida preencheu a capacidade ociosa dos cursos de
pequena procura e instituiu um vestibular interno com objetivos que ultrapassavam o
carater pedagogico colocado nas justificativas.

Em relac&o a unificacdo do vestibular por area de conhecimento e ao ingresso na
universidade por classificacdo, Cunha (1980) considera que o vestibular por
classificacdo impediu qualquer protesto em relacdo ao ingresso na universidade
provocado pela alta demanda no ensino superior e ainda expandiu o atendimento, mas
de forma controlada pelo Estado e de acordo com os fins objetivados pelo mesmo.

No que diz respeito a fragmentacdo do grau académico de graduagdo surgiram
0S cursos de curta duragdo, que se caracterizavam por serem uma parcela da
habilitagdo proporcionada pelos cursos completos. Para Cunha (1980), o objetivo dessa
fragmentacdo era aumentar o atendimento em relagdo a demanda de vagas e, ao
mesmo tempo, diminuir custos através da curta permanéncia dos estudantes nas
universidades.

E, por fim, a institucionalizacao da pés-graduacao, que tinha o objetivo de formar
professores para lecionar no ensino superior, inserido em um contexto de alta expanséo
e, portanto, ameacado de queda na qualidade de ensino. Visava, ainda, formar
profissionais com alta qualificacdo para atuacdo em empresas publicas, particulares e
no governo, e ainda, estimular a producdo de estudos e pesquisas que pudessem
proporcionar desenvolvimento para o pais.

Em relacdo aos textos oficiais da institucionalizagdo da pos-graduacdo, Cunha

(1980) afirma que esses atribuiam a pos-graduacdo um carater de discriminacéo social,
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ao proporem que fosse restabelecido o valor econémico e simbolico do diploma do
ensino superior, perdido devido a alta demanda de alunos, conferindo aos titulos de
Mestre e Doutor o adjetivo de raridade, e proporcionando aos mesmos um alto valor
econdmico e simbdlico.

Saviani (1987) considera que a Lei n°. 5.540/68 foi um produto do golpe militar de
1964. O autor utiliza as reflexdes de Florestan Fernandes (1975), para justificar sua
afirmacéo, ao considerar que o Grupo de Trabalho tinha trés grandes obstaculos: pouco
tempo em relagcdo aos objetivos pretendidos; diversidade entre os intelectuais que
compunham o GT; e um Grupo que era estabelecido por um governo sem legitimidade
e contrario a vontade nacional, portanto, haveria uma conversdao dos membros do
Grupo em defensores do Regime e de uma reforma de acordo com os interesses do
mesmo.

Concebendo a Reforma Universitaria como expressdo do Regime Militar de
1964, Saviani (1987) afirma que seu sentido politico estaria ligado a origem do mesmao.
O Golpe de 1964 realizou-se como meio de garantir a continuidade da ordem socio-
econdmica que estava ameacada pelos grupos politicos e inimeros movimentos sociais
gue pretendia uma reforma nesse ambito. Efetivado o Golpe, estabeleceu-se uma
centralizagao do poder, gerando um fortalecimento do governo e enfraquecimento da
sociedade civil através de sua exclusao no processo politico.

As medidas decretadas pela Reforma Universitaria, departamentalizacao,
matricula por disciplinas e regime de créditos tiveram, para Saviani (1987), o sentido
politico de desmobilizar os alunos, organizados em turmas coesas durante o curso e
impossibilitar que os mesmos formassem grupos que pressionasse qualquer tipo de
reivindicacdo em relacdo aos cursos. O vestibular classificatorio e unificado,
acompanhado do curso basico, também séo entendidos como medidas que pretendiam
eliminar os excedentes e as pressoes relativas ao aumento de vagas e ampliacéo de
vagas em carreias mais procuradas.

Analisando a politica educacional da década de 1960 e 1970, Cunha (1980)
ressalta que parecia haver uma politica de contencdo no que se refere ao Ensino
Superior. A Reforma Universitaria tinha como objetivo a expansdo do ensino superior a

baixos custos e sob o controle governamental. E uma politica de liberacdo, no que se
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refere & extensdo da escolaridade obrigatoria, as campanhas de alfabetizacdo e o

estabelecimento dos cursos supletivos.

4.4 A Lei 5.692 de 11 de agosto de 1971 e seus sign ificados

Em 20 de maio 1970, Jarbas Passarinho, entdo Ministro da Educacgéo e Cultura,
baixou o Decreto 66.600, que instituiu um Grupo de Trabalho responsavel por estudar,
planejar e propor medidas relativas a expansao e a reforma do Ensino Fundamental e
Médio. Saviani (1987) descreve os quatro artigos que compunha o Decreto: o primeiro
estipulava a composicdo do Grupo, que deveria ter nove membros; o segundo
estipulava que os membros do Grupo seriam designados pelo Ministro da Educacéo e
Cultura; o terceiro estabelecia o prazo de sessenta dias, contados desde a instalacdo
do grupo, para a conclusdo do relatério; e o quarto referia-se ao vigor do Decreto a
partir da data de sua publicacdo, revogando quaisquer disposicdes contrarias.*

O projeto de lei referente Reforma do Ensino de 1° e 2° graus, apresentou-se ao
Congresso Nacional em regime de urgéncia, exigindo o estabelecimento de sessbes
conjuntas entre o Senado e a Camara dos Deputados. Esses poderes tiveram o prazo
de quarenta dias para apreciar e propor modificacdes relativas ao anteprojeto, 0 nao
cumprimento desse prazo levaria a aprovacdo automatica do mesmo sem qualquer
alterac&o. (SAVIANI, 1987)

Analisando a tramitacdo do projeto no Congresso Nacional, Saviani (1987)
argumenta que os parlamentares apresentaram muitas emendas que possuiam uma
reduzida qualidade, sendo até, de certa forma, esdruxulas, portanto, foram rejeitadas
em sua maioria.

No dia 27 de julho de 1971, o projeto, as emendas aprovadas e 0 substitutivo do

relator foram colocados em discussdo na sessdo dos parlamentares. ApOs algumas

* Os nove membros do grupo eram: Padre José de ndlos (presidente), Valnir Chagas (relator), Adkr
Jurema, Clélia de Freitas Capanema, Eurides Bat®itia, Geraldo Bastos da Silva, Gildasio Amadaghih
Soares Guimarées e Nise Pires.
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consideracdes, a Lei de Diretrizes e Bases do Ensino de 1° e 2° graus foi aprovada no
Congresso Nacional. O projeto aprovado pelo Congresso foi encaminhado para a
sancao do Presidente da Republica, Emilio G. Médici, que ndo manifestou qualquer
veto em relacdo a lei, situacdo considera rara, por Saviani (1987), na historia da
legislacdo educacional brasileira.

O estabelecimento da Lei n°. 5.692/71 é entendido por Saviani (1987) como uma
maneira de se completar o ciclo de reformas educacionais que pretendiam adequar a
educacao a ruptura politica do golpe militar de 1964. Para o autor, o golpe efetivou-se
para manter uma continuidade da ordem sdOcio-econdmica e, portanto, a educacao
também deveria ter uma continuidade, que pode ser comprovada, segundo Saviani,
pela Legislacéo.

Essa Lei de Diretrizes e Bases do Ensino de 1° e 2° graus (Lei 5.692/71)
manteve 0s cinco primeiros titulos da Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional
de 1961 (Lei 4.024/61): dos fins da educacédo, do direito a educacéo, da liberdade do
ensino, da administracdo do ensino e dos sistemas de ensino, que continuaram em
vigor, “ora, sdo exatamente esses titulos que consubstanciam as diretrizes, isto &, a
orientacdo fundamental da organizacéo escolar brasileira.” (SAVIANI, 1987, p.125)

Segundo Saviani (1987), o contexto politico de aprovacdo da Reforma
Universitaria e da Lei n° 5.692/71 possui importantes diferengcas. A Reforma
Universitaria teria ocorrido em um momento politico de autoritarismo desmobilizador.
Naquele momento, o0 pais vivia uma crise provocada pelas manifestacdes e protestos
dos estudantes e docentes e um processo de endurecimento por parte do governo. Ja a
Lei n°. 5.692/71 surgiu dentro de um contexto de euforia do governo Médici e do milagre

brasileiro. Saviani (1987) afirma que,

“Assim é que a Lei n° 5.692/71 foi saudada como uma verdadeira panacéia,
como a redencéo definitiva da educacgéo brasileira. E para essa cruzada foram
ruidosamente convocados todos os brasileiros, 0s quais acorreram
entusiasticamente em grande quantidade. N&o faltou, pois, a convocacao de
todos para participar da construgdo do “projeto nacional de redencdo, de
desenvolvimento, de “Patria Grande”, o entdo chamado projeto de construcéo
do “Brasil-Poténcia”.” (SAVIANI, 1987, p. 127)
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O governo Médici pertenceu a uma fase onde o Regime Militar havia consolidado
seu poder em termos politicos e repressivos. Esse processo ocorreu através de uma
rigida censura a imprensa, proibicdo de movimentos grevistas, arrocho salarial,
inUmeras cassacgles, entre outras medidas apoiadas e consumadas pelos militares
(Marinha, Exército e Aerondautica) e pelo governo, através do Departamento de Ordem
Politica e Social (DOPS), existente nos Estados.

Em 1970, o Regime pretendia, além da eliminacdo de qualquer movimento
contrario, uma grande mobilizagdo no sentido de criar uma consciéncia nacional
favoravel ao mesmo. Assim, havia uma desmobilizacdo da sociedade civil, através da
repressao, e a sujeicdo da mesma aos interesses do Regime.

Diante desse contexto, Saviani (1987) acredita ser possivel compreender por que
a tramitacdo do projeto de Lei n° 5.692/71, no Congresso Nacional, ndo sofreu
gualquer manifestacdo da sociedade civil ou da oposicdo, como havia ocorrido no
processo de aprovacao da Lei n° 5.540/68.

A oposicdo havia sido desmantelada e silenciada, levando a existéncia de
apenas pequenos grupos com o papel definido de legitimar os objetivos
governamentais. Portanto, o projeto de Lei n° 5.692/71 foi apreciado por uma
Comissdo Mista, composta de maioria de parlamentares favoraveis ao Regime,
pertencentes ao partido Arena (Alianca Renovadora Nacional). O relator da Comisséo
era o deputado Aderbal Jurema, pertencente a Arena e membro do Grupo de Trabalho
gue havia proposto o projeto. Sua funcdo consistia, segundo Saviani (1987), em
garantir a preservacao e o aperfeicoamento do projeto, assim, ndo surgiram quaisquer
emendas que discordassem ou quebrassem o ideal do projeto original.

Também analisando a discussao do projeto de Lei n° 5.692/71, Fazenda (1988)
pondera que o Congresso Nacional vivia uma apatia devido a perda de seus poderes
provocada por um processo de cassacOes dos direitos politicos e a extingdo dos 13
partidos politicos em 1965. Ainda ressalta que, apesar da forte influéncia da Arena nas
decisdes referentes ao projeto, a forca maior perante as decisdes vinha do Grupo de
Trabalho, representada na presenca do relator, e também membro do Grupo, Aderbal

Jurema.
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Portanto, a estrutura do projeto de Lei n° 5.692/71 foi preservada, incorporando
apenas algumas emendas que pretendiam aperfeicoar o texto da lei. A Reforma de
1971 modificou a estrutura anterior do ensino, unificando primario e ginasio em um
anico curso de 1° grau com duracdo de oito anos. A formacédo profissional oferecida
pelo antigo ginasio foi extinta, ao ensino de 1° grau caberia a educacéo geral.

Ao ensino de 2° grau coube a responsabilidade da formacé&o profissional, onde o
aluno receberia o diploma de auxiliar técnico, correspondente a trés anos de formacao,
ou de técnico, referente a quatro anos de formacdo. Todos os estabelecimentos de
ensino estavam obrigados a implantar o ensino profissionalizante. O ingresso no ensino
superior se daria através da conclusdo do ensino médio e da classificagdo no
vestibular.

As matérias obrigatdrias aumentaram com a Lei, formando um ndcleo comum e
obrigatorio para o ensino de 1° e 2° graus, composto de dez conteudos especificos: um
de Comunicacdo e Expresséo: Lingua Portuguesa; trés de Estudos Sociais: Historia,
Geografia e Organizacdo Social e Politica Brasileira; dois de Ciéncias: Matematica,
Fisica e Biologia; e quatro de Préaticas Educativas: Educacao Fisica, Educacao Artistica,
Educacédo Moral e Civica e Programas de Saude. As escolas, tanto estaduais quanto
privadas, ndo puderam mais introduzir novas matérias. A Filosofia e a Sociologia foram
retiradas do ensino de 2° grau. (PILETTI, 1996)

A Reforma do Ensino Superior e Médio, para Cunha (1980), se complementavam
e possuia o objetivo de permitir ao Estado o cumprimento de suas funcbes dentro do
contexto de desenvolvimento da sociedade, elaborando concepgdes que justificassem
e tornassem mais desejaveis suas medidas.

Cunha (1980) acredita que, com essa medida, inicia-se um processo de
“ajustamento” entre 0 ensino preparatorio para as universidades e a nova determinacao
do ensino profissional. As escolas ajustam, com a permissao da legislacdo, a carga
horaria e as habilitagcdes para conceber cursos profissionais de acordo com 0s cursos
superiores, que sao o objetivo dos alunos e suas familias. Os ajustamentos acontecem
nas escolas privadas que possuem uma clientela de alta renda. As escolas publicas,
com uma clientela proveniente de familias de baixa renda, programam 0S cursos,

efetivamente, profissionais.
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A consolidag&o do processo de ajustamento pelas escolas privadas € entendido
por Cunha (1980) como um mecanismo de discriminagdo social, uma vez que o
vestibular exige o conhecimento geral do curriculo, que é trabalho de forma mais
extensa apenas nas escolas privadas, que ajustavam os modelos profissionais.

As propostas do Relatério do GTRU de adequacao do conteudo do Ensino Médio
para um carater profissional foram logo aderidas pela politica educacional responséavel
pelo Ensino Médio profissional, atribuindo uma funcao de contengéo ao mesmo.

Para Cunha (1980) a politica governamental de profissionalizagcdo do Ensino
Médio une-se a politica empresarial de formacdo de técnicos de nivel médio com o
objetivo de formar profissionais e o propésito de contencdo das demandas de ascensao
social. Apesar de haver uma ideologia que concebe a educacdo como meio de
ascensdo social, o autor afirma que os processos de contencdo limitam bastante
agueles que pretendem ascensao social através da formacao escolar.

Cunha (1980) analisa que a expanséao da escolarizagéo, consolidada pela Lei de
Diretrizes e Bases do Ensino Fundamental e Médio de 1971, levou o Estado a assumir
um compromisso de expansao de escolas publicas para atender & demanda daqueles
gue procuravam o ensino de 8 anos. Inserido nesse contexto, o Il Plano Nacional de
Desenvolvimento de 1975 a 1979 desenvolveu projetos para atingir o que propunha a
Constituicdo e a LDB de 1971. O Plano previa para 1974 a escolarizagdo de 80% da
populacdo de 7 aos 14 anos, em 1979 a taxa de escolarizacdo subiria para 97%,
caracterizando a universalizacdo do ensino de 1° grau®.

Segundo o Diagnéstico Quantitativo do Ensino Fundamental Brasileiro de 1974,
a meta de escolarizacao total, correspondente a faixa etaria de 7 a 14 anos durante 8
anos, proposta pelo governo, tinha como empecilho a baixa produtividade do sistema
escolar, a ma qualidade do magistério e do espaco fisico da escola e uma elevada taxa
de crescimento populacional. O Estado, buscando cumprir seus propésitos, elaborou
alguns programas de emergéncia para auxiliar no processo de escolarizacao.

Entre esses planos esta o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL),

criado pela Lei 5.370, de 15 de dezembro de 1967, com a funcdo de alfabetizar a

5 Ensino Primario: 12 a 42 série do Ensino Fundamhdrei 5.692/1971. Ensino Primério: 2° ao 5° aa&dsino
Fundamental, atualmente.



64

populagdo urbana de 15 a 35 anos e também criancas entre 9 e 14 anos, como uma
forma de regular a crescente matricula de novos alunos repetentes e fora da faixa
etaria de 7 anos, na 12 série. (CUNHA, 1980)

De 1970 ao final de 1973 o Mobral foi responsavel pela alfabetizacdo de,
aproximadamente, 6,3 milhGes de pessoas, tendo em 1973, 1.500.000 alunos
matriculados no programa de educacéo integrada, que correspondia a fase posterior ao
processo de alfabetizagdo, contendo um conteddo compactado das quatro primeiras
séries do ensino de 1° grau. (CUNHA, 1980)

O Projeto Minerva e os programas educativos também faziam parte dos planos
de emergéncia do Estado. O Decreto-Lei n° 236/67 estipulou a obrigatoriedade das
emissoras de radio em transmitir até 5 horas semanais de programas educativos entre
as 7 e 17 horas.

O Projeto Minerva, inserido no Servico de Radiodifusdo Educativa do MEC,
surgiu em 1970 como uma maneira de regulamentar o que foi estipulado no Decreto-Lei
n°. 236/67. O objetivo do Projeto era suprir a busca pelo ensino supletivo da populagéo
entre 17 e 39 anos. Para tal propésito, o Projeto, produzia o material a ser utilizado nos
programas e 0 transmitia para as emissoras de radio que o retransmitiam para
“radiopostos”, onde os alunos acompanhavam as transmissdes com o material
impresso e a supervisao de um monitor.

Segundo Cunha (1980), o programa desenvolvido pelo Projeto Minerva, com o
supletivo dindmico, correspondente as primeiras séries do ensino de 1° grau, atendeu,
até o final de 1973, a 100.000 alunos. J& o curso supletivo de 1° grau - Il fase,
correspondente as Ultimas séries do ensino de 1° grau, atendeu a 70.000 alunos. Em
1974, haviam 80.000 alunos matriculados nesse curso e 2.500 radiopostos espalhados
por 100 municipios.

Analisando as medidas decretadas, o Estado, ao perceber que ndo tinha como
cumprir a ambiciosa meta de universalizacdo da escolarizacdo elementar obrigatéria e a
extensdo de sua duracdo para 8 anos, procurou formas para atingir seus propositos
através das radios, televisdo e de uma campanha nacional de alfabetizagédo, que incluiu
todas as faixas etérias. Essas medidas sdo caracterizadas por Cunha (1980) como

fazendo parte de uma politica educacional de ampliacdo do acesso a escola.
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A politica de ampliacdo do acesso a escola, que resulta no aumento dos niveis
educacionais da populacdo de baixa escolaridade, é caracterizada por duas funcoes:
uma funcdo econdmica, a educacdo escolar tem o objetivo de suprir o mercado de
trabalho com trabalhadores que possuem o0s requisitos necessarios e mediante o
volume da demanda, além de contribuir para a modernizacdo e ampliacdo dos habitos
de consumo; e uma funcdo politico-ideoldgica, relativa ao papel da educacdo no
desenvolvimento do pais. (Cunha, 1980)

A alfabetizacdo em grande escala é vista por Cunha (1980) como tendo a funcéo
econdmica de unificar a oferta de mao-de-obra, incorporando os trabalhadores rurais ao
mercado urbano, também incorporando ao setor industrial os trabalhadores do setor de
servicos, da construcao civil, transportes, entre outros. Essa atitude levara a ampliagdo
do “exército industrial de reserva’ contribuindo para o processo de acumulacdo de
capital e a queda ou uma lenta elevacéo dos salarios.

As funcdes econbmicas do programa de alfabetizacdo que sdo manifestadas
pelo mesmo consistem na modernizacdo dos habitos de consumo, a ampliacdo do
mercado consumidor através de um possivel aumento dos salarios dos alfabetizados e
dos lucros das empresas.

As funcbes politico-ideolégicas da alfabetizacdo em grande escala perpassam
pela definicho do analfabetismo como “vergonha nacional’, sindbnimo de atraso e
pobreza, iniciando o “discurso da grandeza” que exige a extingcdo do analfabetismo e o
aumento da escolarizacao obrigatoria de 4 para 8 anos, para que 0 pais saia do
subdesenvolvimento.

A politica educacional de ampliacdo do acesso a escola e suas medidas de
carater quantitativo sédo entendidas por Cunha (1980) como um meio privilegiado para
uma politica de controle social. Segundo o autor, os conteludos pertencentes aos cursos
de alfabetizagdo e supletivos caracterizavam-se por mensagens que legitimavam o
Estado e reafirmavam o discurso da grandeza.

O objetivo dessa politica consiste em fazer com que os trabalhadores acreditem
na legitimidade das medidas adotadas pela politica econbmica, que os excluem, e
também para que sirvam de apoio eleitoral ao partido do governo. Assim, tanto a

politica de ampliagdo quanto a politica de contencdo possuiam uma Unica meta: a
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reproducdo das classes sociais e das relagcdes de dominagdo que as caracterizam e

sao responsaveis pela dinamica existente entre elas.

4.5 Estudos Sociais e Educacdo Moral e Civica no co ntexto curricular proposto
pela Lei 5.692/71

Uma das principais determinacdes da Lei n°. 5.692/71 para o ensino de 1° e 2°
graus consistiu no estabelecimento de um nudcleo comum que deveria integrar esses

niveis, conforme exposto no seguinte artigo:

“Art. 4° - Os curriculos do ensino de 1° e 2° graus terdo um nucleo comum,
obrigatério em ambito nacional, e uma parte diversificada para atender,
conforme as necessidades e possibilidades concretas, as peculiaridades
locais, aos planos dos estabelecimentos e as diferencas individuais dos
alunos.” (AZEVEDO, 1979, p.40)

A definicdo dos conteudos curriculares caberia ao Conselho Federal de
Educacéo (CFE), que fixaria as matérias que iriam compor o nicleo comum em cada
grau de ensino. (Artigo 4°, Inciso | do § 1°).

Tratando dos conteudos para o ensino de 1° e 2° graus, a nova Lei também
estabeleceu a insercdo de algumas disciplinas obrigatérias nesses niveis, como consta

no artigo 7°:

“Art. 7° - Sera obrigatéria a inclusdo de Educacdo Moral e Civica, Educacdo
Fisica, Educagéo Artistica e Programas de Salde nos curriculos plenos dos
estabelecimentos de 1° e 2° graus, observado quanto a primeira o disposto no
Decreto-Lei n°. 869, de 1° de setembro de 1969.” (AZEVEDO, 1979, p.40)

Cumprindo a funcdo que lhe foi atribuida pela referida Lei, o CFE, através do
Parecer n°. 853/71, propde um ndcleo comum para os curriculos do ensino de 1° e 2°
graus atraves de um Projeto de Resolucéo.

O Conselho estabeleceu uma classificacdo triplice do curriculo, que se

compunha por: Comunicacao e Expresséo, Estudos Sociais e Ciéncias. Dentro dessa
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classificacédo de curriculo, os Estudos Sociais caracterizava-se como um elo de ligacao
entre as Ciéncias e as formas de Comunicacdo e Expresséo.
O nudcleo comum obrigatério fixado pelo Conselho também determinava os

conteudos particulares que compunham cada grande area proposta:

“Paragrafo 1°- Para efeito da obrigatoriedade atribuida ao ndcleo comum,
incluem-se como conteldos especificos das matérias fixadas: a) em
Comunicacéo e Expressdo — a Lingua Portuguesa b) nos Estudos Sociais — a
Geografia, a Histéria e a Organizagdo Social e Politica do Brasil ¢) nas
Ciéncias — a Matematica e as Ciéncias Fisicas e Bioldgicas.” (AZEVEDO,
1979, p. 60)

A essas disciplinas acrescentava-se a obrigatoriedade da Educacdo Fisica,
Educacédo Artistica, Educacédo Moral e Civica, Programas de Saude e Ensino Religioso,
esse Ultimo, obrigatdrio apenas nas escolas publicas e facultativo para os alunos.

As matérias propostas pelo Conselho e as consideradas obrigatorias
compunham o nucleo comum do 1° grau, sendo desenvolvidas como atividades nas
séries iniciais até a 52 série, sob a forma de: Comunicacédo e Expressao, Integracao
Social e Iniciacdo as Ciéncias, incluindo a Matemética; e tratadas como éareas de
estudos a partir da 52 série até o fim do 1° grau, sob a forma de: Comunicacdo em
Lingua Portuguesa, Estudos Sociais, Matematica e Ciéncias. (Art. 5°) (AZEVEDO,
1979)

Ja no ensino de 2° grau, as matérias do ndcleo comum eram consideradas como
disciplinas e administradas conforme as habilitagdes profissionais dos alunos, incluindo:
a Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira, Historia, Geografia, Matematica e Ciéncias
Fisicas e Biologicas. (Art. 5°) (AZEVEDO, 1979)

As disciplinas e atividades do ensino de 1° grau eram obrigatérias em todas as
séries que compunham o nivel, admitindo-se varia¢gdes nas cargas horarias. No ensino
de 2° grau, as disciplinas podiam variar na carga horaria e periodos letivos que seriam
incluidas. (Art. 6°, § 1° e 2°) (AZEVEDO, 1979)

O Projeto de Resolucédo apresentado pelo CFE foi apreciado pelo Plenario que,
apos algumas propostas de emendas, conservou as diretrizes gerais do Projeto, dando
origem a Resolucdo n°. 8 de 1° de dezembro de 1971, que fixa o nicleo comum para 0s

curriculos do ensino de 1° e 2° graus, definindo seus objetivos e amplitudes.
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4.5.1 Os Estudos Sociais

O Conselho Federal de Educacédo, em 1964, aprovou a criagao de trés tipos de
Licenciatura destinadas a formacé&o de professores para o Ginasio, com duracédo de trés
anos. Essas Licenciaturas eram de: Letras, Ciéncias e Estudos Sociais.

O objetivo da criagao desses cursos consistia em formar professores polivalentes
para as matérias fundamentais do 1° grau onde, segundo o CFE, havia maior indice de
expansao de escolaridade. (AZEVEDO, 1979).

O Parecer do CFE n°. 106/66, aprovado em 4 de fevereiro de 1966, fixou o
curriculo minimo da Licenciatura em Estudos Sociais que, segundo o mesmo, pretendia
formar professores de Historia, Geografia, Organizacdo Social e Politica Brasileira e
Estudos Sociais. O curriculo dessas licenciaturas abrangia as seguintes areas: Historia,
com énfase em Historia do Brasil, incluindo OSPB; Geografia, com énfase em
Geografia Humana, em seus aspectos politicos e econémicos, e a Geografia do Brasil;
e Fundamentos de Ciéncias Sociais, estudando a realidade social, principalmente, em
seus aspectos sociologicos, antropoldgicos e culturais. (AZEVEDO, 1979)

Considerando a abrangéncia dessas areas, o curriculo de Estudos Sociais,

compreendia:

“1- Histéria: antiga, medieval, moderna contemporanea; Histéria do Brasil,
incluindo-se Organizacéo Politica e Social do Brasil; 2- Geografia: elementos
de Geografia Fisica, Geografia Humana e Geografia do Brasil; 3- Fundamentos
de Ciéncias Sociais.” (Artigo 1°) (AZEVEDO, 1979, p. 382)

O Paragrafo 1° do artigo 1° do Parecer n° 106/66, ainda estabeleceu a
obrigatoriedade da formacdo pedagdgica, oriunda do Parecer n°. 292/62 do Conselho
Federal de Educacado, que tratava da parte pedagodgica dos curriculos relativos aos
cursos de Licenciatura.

O diploma da Licenciatura Curta em Estudos Sociais habilitava os professores
para lecionarem na Escola Fundamental as disciplinas de Histéria, Geografia, OSPB e
Estudos Sociais. Ocorrendo a falta de professores com Licenciatura Plena em Histéria e

Geografia, os licenciados em Curtas poderiam, mediante autorizagdo do Ministério da
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Educacéo e Cultura, lecionar no 2° grau dentro de sua habilitagdo especifica. (Artigo 3°
paragrafo 1°) (AZEVEDO, 1979)

Em 1972, o Conselho Federal de Educacéo estabeleceu uma nova Resolucao
gue tratava da formacao do professor de Educacao Moral e Civica para o 1° e 2° graus.
A Resolucdo do Conselho Federal de Educacédo n° 8/72 considerava que essa
formacé&o deveria ser realizada no curso de Estudos Sociais.

O curriculo minimo proposto para a Licenciatura de 1° grau em Estudos Sociais,
segundo a nova Resolugdo, incluiu as matérias propostas pelo Parecer do CFE n°.
106/66, além de: Filosofia, abordando Etica Geral, Etica Especial e Religido; Teoria
Geral do Estado, incluindo Ciéncia Politica; OSPB; Estudos de Problemas Brasileiros; e
Educacao Fisica. A formacgéo pedagodgica continuou obrigatoria. (Artigo 2°) (AZEVEDO,
1979)

Os professores licenciados nesse curso poderiam lecionar no 1° grau as matérias
de Estudos Sociais, Educacdo Moral e Civica e OSPB. (Artigo 2° paragrafo 2)
(AZEVEDO, 1979)

O curriculo correspondente a habilitacdo de Educagdo Moral e Civica, como
Licenciatura Plena de Estudos Sociais, para 0 2° grau, possuia como matérias
obrigatérias: Historia Social, Politica e Econémica, Geral e do Brasil, com énfase em
Teoria da Histéria e OSPB; Geografia Fisica e Humana Geral e do Brasil, com énfase
em Geografia do Brasil; Sociologia; Filosofia; Politica; Cultura Brasileira; Fundamentos
Filosoficos da Educagdo Moral; Historia das Doutrinas Morais, Introducdo a Economia;
Estudos de Problemas Brasileiros; Educacao Fisica. (Artigo 3°) (AZEVEDO, 1979)

A Licenciatura de 1° grau em Estudos Sociais tinha uma duragédo de, no minimo,
um ano e meio e, o Maximo, quatro anos letivos. A Licenciatura Plena em Estudos
Sociais, para formar o professor de Educacdo Moral e Civica do ensino de 2° grau,
deveria ter, no minimo, trés anos e, no maximo, sete anos letivos. (Artigo 5°)
(AZEVEDO, 1979)
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4.5.2 A Educacédo Moral e Civica e a Organizacdo Soc ial e Politica Brasileira

A inclusdo da Educacdo Moral e Civica (EMC) como disciplina e pratica
educativa ocorreu em 1961 através da Lei 4.024 e tornou-se obrigatoria, em todas as
escolas e graus de ensino, pelo Decreto-Lei n°. 869 de setembro de 1969.

A Educacao Moral e Civica, como disciplina, se baseava nas tradi¢cdes nacionais,
sendo que o artigo 2° do Decreto-Lei definiu como suas finalidades: a defesa da
democracia e a preservacao do espirito religioso, da dignidade humana e do amor a
liberdade, devendo ser vivida com responsabilidade.

A disciplina ainda tinha como objetivos a preservagcédo, o fortalecimento e
disseminacdo de valores espirituais e éticos nacionais, o fortalecimento da unidade
nacional e da solidariedade, o culto a Patria, assim como aos simbolos, tradi¢des,
instituicdes e personagens importantes da histéria nacional, a compreenséao de direitos
e deveres e da organizacao sociopolitica e econbmica nacional, preparar o cidadao
para exercer atividades civicas, baseando-se na moral, no patriotismo e visando o bem
comum e o culto de obediéncia a Lei, a fidelidade ao trabalho e a integracdo social.
(AZEVEDO, 1979).

Definidas as finalidades da EMC, percebemos que o intuito da disciplina consiste
na formacdo de uma consciéncia civica nos alunos, através da moral e do civismo, mas
incutindo o respeito a ordem como necesséario ao bem comum e ao bom funcionamento
da sociedade.

No ensino de 2° grau, a EMC é acompanhada da disciplina de Organizacéo
Social e Politica Brasileira, jA no ensino superior e pés-graduacdo, a EMC é
regulamentada como um complemento sob a forma de Estudos de Problemas
Brasileiros. (Art. 3°81°e 2 °) (AZEVEDO, 1979)

Com o Decreto-Lei, também foi criada uma Comissdo Nacional de Moral e
Civismo (CNMC), integrada por nove membros envolvidos com a “causa” da EMC,
nomeados pelo Presidente da Republica. A Comiss&o cabia a funcéo de articular-se
com autoridades civis e militares para a implantagdo e manutencdo da EMC, em

conformidade com a Lei; colaborar na elaboracéo dos curriculos e programas de EMC;
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influenciar e convocar a cooperacao de instituicoes, jornais, revistas, radios, meios de
comunicacao em geral, para servir aos objetivos da EMC; assessorar o Ministro da
Educacdo na aprovacdo dos livros didaticos, no que se refere a moral e ao civismo,
colaborar com o Ministério da Educacdo e Cultura na execucdo de medidas
necessarias dentro do “espirito” do Decreto-lei. (Decreto-Lei 869/1969 Art. 5 © paragrafo
1°e 2 °) (AZEVEDO, 1979)

Em relacdo aos professores que lecionariam a disciplina, o Decreto-Lei definiu
gue a formacao de professores e orientadores de EMC ocorreria em nivel universitario e
Nos cursos normais para os professores do ensino primario. Nao havendo numero
suficiente de professores e orientadores, a habilitacdo de candidatos a EMC ocorreria
através de exame de suficiéncia. (art. 7° paragrafo 3°). (AZEVEDO, 1979)

O Decreto-Lei n°. 68.065 de 14 de janeiro de 1971 regulamenta a inclusédo da
Educacédo Moral e Civica como disciplina obrigatéria em todas as escolas e graus de
ensino, em conformidade com o Decreto-Lei n°. 869/1969, estabelecendo normas para
a aplicacdo do mesmo.

Entre outras medidas, o Decreto-Lei n° 68.065/71 estabeleceu a presenca de um
orientador de EMC, designado pelo diretor e responsavel por coordenar iniciativas e
medidas relacionadas a disciplina e a pratica educativa da mesma, devendo também
prestar assisténcia ao Centro Civico, estabelecido pelo artigo 32 do Decreto.

O Parecer do Conselho Federal de Educacdo (CFE) n° 94/71 descreve
consideractes sobre a Educagédo Moral e Civica, seu curriculo e programas. Entendida
como préatica educativa, gerando comportamentos e inspirando atitudes, e como
disciplina, proporcionando um enriquecimento intelectual e nacional.

Distinguindo os principios que comp&em a disciplina de EMC, o Parecer ressalta
gue a Educacdo Moral pretendia “a decantacdo do instinto moral de um ser livre, a sua
formacdo consciente e critica, 0 seu aperfeicoamento, no convivio com 0s outros”
através do desenvolvimento progressivo da crianga até a idade adulta. (AZEVEDO,
1979)

Ja a Educacéao Civica visava “a formacgéo da crianca, do adolescente e do jovem

para a democracia”’, uma democracia entendida como convivéncia social e de esséncia
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evangélica, fundamentada na igualdade dos homens e no espirito do amor fraterno.
(AZEVEDO, 1979)

Diante do entendimento dos valores de moral e civismo que a EMC pretendia
disseminar, o professor dessa disciplina também devia possuir uma postura coerente
com esses valores.

Segundo o Parecer do CFE, quando a EMC é ma ministrada, acaba gerando
consequeéncias negativas, portanto o professor designado para lecionar a EMC deve ser
“um mestre reconhecido pelos alunos como um padréo de dignidade e competéncia”, a
disciplina exige professores que sejam capazes de dar “uma visdo adequada da
realidade brasileira, apresentando seus problemas mais importantes e sugerindo
aberturas de solugdes.” (AZEVEDO, 1979, p.110)

Diante da falta de professores formados para tal fim, o Parecer do CFE
estabeleceu uma habilitagdo de emergéncia, que permitia que os licenciados em
Filosofia, Ciéncias Sociais, Geografia, Historia, Pedagogia e aqueles que sé&o
autorizados para lecionar essas disciplinas, pudessem lecionar EMC.

Os programas de EMC para o ensino primario e médio foram distribuidos em
unidades. No primeiro nivel os enfoques: a familia, a escola, a comunidade, o homem e
a Patria; e, no segundo nivel, os enfoques: o Brasil e o mundo e os problemas
brasileiros.

No Ensino Superior (Graduacdo e Pds-Graduacéo), a Educagédo Moral e Civica
apresenta-se como Estudo de Problemas Brasileiros e procura abordar as questdes
nacionais que merecem ser destacadas junto aos jovens universitarios. O Programa de
Estudo de Problemas Brasileiros aborda: as caracteristicas gerais da geopolitica e
geoeconomia nacional, a analise do sistema econdmico brasileiro, os problemas sécio-
econdmicos, os problemas politicos e a seguranca nacional. (AZEVEDO, 1979)

A Lei n° 5.692/71, em seu artigo 7° considerava obrigatoria a inclusédo da
Educacédo Moral e Civica, Educagéo Fisica, Educacao Artistica e Programas de Saude
nos curriculos de 1° e 2° graus, observando o que esta disposto no Decreto-Lei n°.
869/69.

Em 1976, foi aprovado o Parecer n° 2.068/76 do Conselho Federal de

Educacédo, que ditava algumas normas de aplicacdo do Decreto-Lei n°. 869/69,
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atualizando o mesmo perante a Lei n°. 5.692/71, fazendo alguns reparos relativos ao
aperfeicoamento do documento.

O Parecer baixava as seguintes normas: Educacdo Moral e Civica, em todos os
niveis de ensino, rege-se pelo Decreto-Lei n° 869/69 e o Decreto-Lei n° 68.065/71,
obedecendo a Constituicdo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, as
decisbes do Ministro da Educacéao e as esferas federativas e estaduais.

A Educacédo Moral e Civica, entendida como disciplina e como pratica educativa,
deveria ser lecionada, obrigatoriamente e de acordo com a adequacao necessaria, em
todos os niveis de ensino e ramos de escolarizacdo. Como disciplina, deveria ser
ministrada, no minimo, em duas séries do 1° grau e uma do 2° grau, ja nOS Cursos
superiores deveria ser ministrada, no minimo, em dois semestres de cada curso e um
semestre, nos cursos de pos-graduacao.

Em uma das quatro ultimas séries do 1° grau, a EMC poderia ser ministrada em
conjunto com a Organizacdo Social e Politica Brasileira (OSPB), disciplina
doutrinariamente vinculada a EMC, por Lei. O ensino supletivo e o ensino técnico,
publico ou privado, também observaram a disposi¢céo curricular da EMC como disciplina
e pratica educativa, de acordo com as normas e respeitando os conteddos minimos
fixados. (AZEVEDO, 1979)

4.6 Os reflexos da politica educacional de 1964-198 0 para o ensino de Histéria

A Lei 5.692/71, que fixou as Diretrizes e Bases do Ensino de 1° e 2° graus,
também previa a insercdo dos Estudos Sociais em todos 0s niveis de ensino e acelerou
0 processo de implantacdo das licenciaturas em Estudos Sociais nas Universidades, de
acordo com os parametros da nova lei.

As primeiras medidas do Conselho Federal de Educacéao, relativas a implantacéo
dos Estudos Sociais, surgiram antes da Reforma do Ensino de 1° e 2° graus, em
1964/1966, quando o governo ja havia baixado medidas relativas a licenciatura para a

formacéo geral. Mas, nesse momento, debatia-se a Reforma Universitaria proposta pelo
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Ministério da Educacdo e Cultura, com criticas aos principios gerais da mesma,
envolvendo a comunidade académica e tornando a questdo dos Estudos Sociais mais
periférica.

No inicio de 1969, o governo, através do Decreto-lei n°. 547, de 18 de abril de
1969, autorizava a organizacdo e o funcionamento dos cursos profissionais superiores
de curta duracdo, com a alegacédo de que havia uma demanda social e educacional
pela formacéo de professores polivalentes, capacitados a ministrar todos os contetdos
inseridos na disciplina Estudos Sociais. O que antes era visto como um Decreto sem
muito efeito consolidado, com a Lei 5.692/71 tornou-se preocupante: o governo adquiria
uma postura de reconhecimento e imposi¢cado do curso de Estudos Sociais, 0 que levou
a questédo para o centro dos debates académicos.

Os cursos de Licenciatura Curta objetivavam habilitar um grande namero de
professores, de forma mais viavel e economicamente possivel, curtos, rapidos e
baratos, exigindo poucos investimentos para sua manutencgao.

A Lei 5.692/71, ao reformular o ensino de 1° e 2° graus, evidencia o carater de
preparacdo do jovem para o mercado de trabalho. Em seu Artigo 5°, paragrafo 1°,
evidencia-se a necessidade de consonancia entre a educacédo e o mercado de trabalho:
“a) no ensino de 1° grau, a parte de educacao geral seja exclusiva nas séries iniciais e
predominante nas finais; b) no ensino de 2° grau, predomina a parte de formagé&o
especial”. (GERMANO, 1993, p.48)

Diante das medidas decretadas pela nova politica educacional, iniciou-se a
implantacdo dos Estudos Sociais em todos os niveis de ensino, com profissionais
formados para lecionar tal disciplina. Alem da “fusdo” realizada entre a Geografia e a
Historia, a carga horéaria dos professores habilitados nessas areas foi reduzida pela
nova lei para ceder lugar as disciplinas Organizacéo Social e Politica Brasileira (OSPB)
e Moral e Civica (EMC).

A politica educacional implementada atingia gravemente a Geografia, a Filosofia
e a Historia, sendo que essa Ultima teve negado seu estatuto de disciplina autbnoma,
tendo que ceder lugar a introdugcdo aos Estudos Sociais no curriculo do Ensino
Fundamental. Sua carga horaria foi reduzida e, no Ensino Médio, configurou-se como

obrigatoria em apenas uma série desse nivel. Para Fenelon (1985):
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(...) Nao é por coincidéncia que as disciplinas mais atingidas por tudo isso
sejam exatamente as nossas — a descaracterizagdo da Historia e da Geografia,
a exclusdo da Filosofia, etc. E importante saber o que se faz com a disciplina
Histéria, porque esta presente ai, de forma consciente, o carater de
manipulacdo que se quer atribuir ao seu ensino, transformando em préticas
educativas... (FENELON, 1985, p. 13)

As discussobes sobre a questao dos Estudos Sociais reaparecem, de forma mais
central no campo académico, a partir de 1973, quando iniciaram-se manifestacdes
organizadas que se deram através do Forum de Debates sobre Estudos Sociais,
realizado na USP e das manifestacdes da Associacdo dos Geodgrafos do Brasil (AGB) e
da Associacdo Nacional dos Professores Universitarios de Historia (ANPUH). Fonseca
(1993) observa que essas manifestacbes ganharam forca na medida em que os
movimentos sociais populares se articularam e cresceram no decorrer dos anos 70,
englobando o movimento de professores, a partir das greves de 1978/1979.

As manifestacbes que inicialmente eram quase individuais surgem mais
organizadas e representadas e a luta contra a implantagdo dos Estudos Sociais “se
transformou em um dos principais aspectos da luta estudantil nas areas atingidas e
uma constante preocupacéo de docentes e profissionais”. (FENELON, 1985, p. 16/17).

Mas essa “luta”, sO era organizada e sistematica quando medidas concretas
eram implantadas pelo governo como: a regulamentacdo das aulas de Estudos Sociais,
dos registros de diplomas de Estudos Sociais, a possibilidade de realizarem concursos
publicos para a entrada no magistério oficial, que excluia os licenciados de Histéria e
Geografia; ou através de grandes encontros como 0s simpdsios e congressos dos
profissionais da area de Ciéncias Humanas.

Fenelon (1985) considera que, em meados de 1974, a campanha contra 0s
Estudos Sociais cresce visivelmente e adquire um novo sentido, deixando de ter como
enfoque as questbes relativas ao mercado de trabalho e a “defesa abstrata” das
Ciéncias Humanas, adquirindo o carater de luta pela sustentacédo dos cursos existentes.

Nesse mesmo ano, o Conselho Federal de Educac&o procurou estender a
implantacdo dos cursos de Estudos Sociais as Universidades Federais e Estaduais e
ainda criou a licenciatura curta em Ciéncias, através da Resolucdo n°. 30 de julho de

1974. Essa nova legislacdo encontrou resisténcias de alguns profissionais e
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universidades, que se uniram aos profissionais das Ciéncias Humanas, para recusar o
Decreto.

A campanha contra os Estudos Sociais conquistou sua primeira “vitéria”, em
1976, quando a Universidade Federal de Minas Gerais — UFMG, recusou implantar em
seus curriculos as Licenciaturas Curtas, uma atitude que contrariava frontalmente a
orientacao oficial e refletia o pensamento geral da comunidade universitaria.

Somado a esse fato, em julho de 1976, no Congresso Anual da Sociedade
Brasileira para o Progresso da Ciéncia - SBPC, a entidade manifestou-se oficialmente
contraria as licenciaturas curtas em Educacao, nas diversas areas de conhecimento,
requerendo também o fim da disciplina Estudos Sociais no 1° e 2° graus, assim como
das licenciaturas curtas ou plenas de Estudos Sociais e, ainda, requerendo a
participacdo das instituicbes universitarias, cientificas e profissionais na elaboragéo das
politicas educacionais.

Mesmo diante das declaracbes da SBPC, poucos meses depois, o MEC aprova
a Portaria n° 790, exigindo a Licenciatura em Estudos Sociais para o exercicio do
magistério de 1° e 2° graus. A resisténcia a Portaria contou com entidades estudantis,
profissionais e docentes, que pressionaram o MEC.

Diante das multiplas reacdes contrarias de associagfes cientificas, entidades de
classe e institutos universitarios, o MEC recuou em determinadas medidas, havendo
uma revisao do artigo 5° da Resolucdo 8/71 e da Portaria 790/76, explicitando a
possibilidade de introduzir Histéria, Geografia e OSPB a partir da 5% série, como
disciplinas autbnomas. O MEC recuou, mas de forma temporéaria, a exigéncia de
cumprimento da Portaria.

O Conselho Federal de Educacdo, em 1979, baixou a Resolucdo n°. 7, que
permitia aos licenciados em Histéria e Geografia ministrar tanto suas disciplinas
especificas, como também Estudos Sociais, Educacdo Moral e Civica e Organizacdo
Social e Politica Brasileira. Essa determinagdo consistia em uma “manobra” bem

wAa

articulada que controlava os “animos” dos profissionais de Historia e Geografia
atingidos pela reducdo das aulas, e conseqientemente, de salario, e que poderia,
daguele momento em diante, voltar a lecionar no Ensino Fundamental. Além disso, era

também uma garantia da permanéncia dos Estudos Sociais no curriculo escolar.
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O carater temporario de suspensado da Portaria n°. 790 se evidenciou através de
um Projeto de Lei elaborado pelo Conselheiro Paulo Natanael em agosto de 1980, que
propunha, além da licenciatura em Estudos Sociais, que cursos de Historia e Geografia
fossem transformados em um curso unitario de Estudos Sociais, que forneceriam
habilitacbes em Histéria, Geografia, OSPB e Educac¢édo Moral e Civica, em um mesmo
nivel. (FENELON, 1985)

A reacdo a esse projeto, segundo Fenelon (1985), veio da Associacdo Nacional
dos Professores Universitarios de Histéria que, através de um processo de
comunicagdo com os cursos de Histéria de todo o pais, promoveu uma campanha de
manifestacdes, debates e pronunciamentos contra o parecer. O Conselheiro, diante das
pressoes, retirou o projeto, “sob a alegacdo de que se tratava apenas de “um estudo
preliminar’, com o objetivo de “procurar ensaiar a montagem de um modelo de
licenciatura capaz de desdobrar a disciplina de Estudos Sociais™. (FENELON, 1985, p.
19)

4.7 O ensino de Histoéria: dos anos de 1980 aos dias atuais

Na década de 1980, as associacbes continuaram lutando pela extincdo dos
Estudos Sociais e a revalorizagdo dos profissionais de Historia e Geografia. Em 1981, a
SESU/MEC reuniu um grupo de consultores para as areas de Geografia e Historia,
“com 0 objetivo de “diagnosticar e avaliar os cursos existentes no Brasil, visando
levantar as questdes fundamentais e definir, com clareza, as linhas béasicas de
licenciatura e bacharelado, principalmente em termos de objetivos a alcancar™
(FENELON, 1985, p.19). O resultado desse estudo de dois anos consistiu em uma
posicdo unanime em relacdo aos Estudos Sociais: a extincdo da disciplina em todos os
niveis de ensino.

O Xl Simpésio da Associacdo Nacional de Professores Universitarios de
Historia, em julho de 1981, em Salvador, também aprovou uma mog¢&do unanime pela

extingdo dos Estudos Sociais, contendo as seguintes posicoes:
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a) pela extingdo das licenciaturas curtas e plenas de Estudos Sociais e suas
habilitagdes no ensino de 3° grau; b) pela redistribuicdo do conteldo e da
carga horéria de OSPB entre as disciplinas de Geografia e Historia; c) pela
substituicdo de Estudos Sociais por Geografia e Histéria, nas quatro séries
finais do ensino de 1° grau, em qualquer condigdo em que seja ministrada e,
consequentemente, a necessaria ampliacdo da carga horaria. (FENELON,
1985, p.19)

Os manifestos, mocdes e declaracdes realizadas pelas associacdes cientificas,
universidades, profissionais e estudantes demonstraram uma ténica comum: o total
repudio a fuséo progressiva das disciplinas de Historia, Geografia, Filosofia e Sociologia
em Estudos Sociais e suas ramificacdes: OSPB e Educac¢éo Moral e Civica.

Em 1987, o Conselho Federal de Educacdo promoveu nova alteracdo na
formacédo dos profissionais da area, através do Parecer n°. 283/87, que determinou a
possibilidade de transformar os cursos de Ciéncias Sociais em cursos de Estudos
Sociais, que formariam professores de Historia, Geografia, OSPB, EMC e também os
professores de Ciéncias Sociais. Segundo Fonseca (1993), os Congressos da SBPC,
AGB e da ANPUH, realizados em Brasilia, manifestaram-se totalmente contrarios a
proposta, através de documentos que foram enviados ao MEC e aos Constituintes.

As resisténcias e as lutas dos trabalhadores/professores adquirem nesse
momento, segundo Fonseca (1993), uma dimenséo classista, surgindo novos
sindicatos, greves e reivindicacdes salariais que séo inseridas no calendario escolar e
as escolas se tornam um espaco de luta de classes.

Os posicionamentos das entidades e associa¢cdes foram fundamentais para que
0 governo recuasse em algumas medidas, mas ndo suficientes para que os Estudos
Sociais, acompanhados da Educacdo Moral e Civica e OSPB, fossem retirados do
curriculo escolar. Na década de 80 os debates ficaram mais acirrados, a ditadura militar
sofria rupturas em suas bases politicas e econdmicas, mas a disciplina “Estudos
Sociais”, mesmo debilitada e desqualificada, permaneceu nas escolas.

Segundo Nunes (1991), as discussdes dos anos 1980 tinham como preocupacao
central aspectos como: a produgdo e reproducdo do conhecimento historico, o livro
didatico e a ideologia contida no mesmo, os métodos de ensino, 0s programas, 0S
curriculos, o referencial tedrico dos professores de Historia e as novas abordagens para

o ensino de Histéria no nivel Fundamental e Médio. Para essa autora, naquele
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momento, o0 objetivo era romper com uma visdo conservadora e tradicional presente no
ensino de Historia, onde predominava a idéia de verdade Unica, valorizagdo de datas e
herdis, objetividade cientifica, entre outros aspectos da teoria positivista do século XIX.

Nunes (1991) afirma que havia uma preocupacéo, principalmente na academia,
em demonstrar que a escola contribuia para a preservacdo dos interesses da classe
dominante, postura essa fundamentada em alguns teéricos da época, com destaque
para Bourdieu e Passeron. Para a autora, as producdes relativas ao ensino de Histéria
gue surgiram nesse momento se caracterizavam por essa postura teérica, um exemplo
disso estaria nas discuss0es relativas ao livro didatico que deixam clara a influéncia da
teoria reprodutivista na academia.

Analisando os debates realizados sobre o ensino de Histéria na década de
1980/1990, Nunes (1991) considera que, apesar de algumas falhas, eles contribuiram
para que ocorressem avancos nas mentalidades dos docentes de Histéria de nivel
Fundamental e Médio e, ainda, para o surgimento de novas concepg¢des e abordagens
da Histdria e um repensar do livro didatico quanto ao seu conteudo e ideologia.

Em fins de 1986, a Secretaria Estadual de Educacdo de Minas Gerais propds a
reformulacdo dos curriculos e programas referentes ao ensino de Historia no ensino
Fundamental e Médio. Segundo Nunes (1991), essa proposta foi amplamente criticada
em relacdo a participagdo dos professores no processo, ao referencial tedrico-
metodoldgico e a énfase dada a alguns contetudos.

Apesar das discussOes geradas, a nova proposta curricular foi inserida nas
escolas mineiras, proporcionando a ampliacdo da carga horaria semanal da disciplina:
de duas para trés aulas semanais da 52 a 82 séries do ensino Fundamental e no ensino
Médio, onde a carga horaria era de duas aulas em uma das trés séries, foram
estabelecidas trés aulas em todas as séries que compdem esse nivel.

Em 14 de junho de 1993, o entdo presidente, Itamar Franco, promulgou a Lei
8.663, que revogou o0 Decreto-Lei n° 869 de 12 de dezembro de 1969, que dispde
sobre a inclusdo da Educacdo Moral e Civica como disciplina obrigatoria, nas escolas
de todos os graus e modalidades e sistemas de ensino do Pais. A carga horéria relativa
as disciplinas de Educagédo Moral e Civica, Organizacdo Social e Politica Brasileira e

Estudos dos Problemas Brasileiros, bem como seu objetivo de cidadania e



80

conhecimento da realidade brasileira, deveriam ser incorporados pelas instituicbes e
sistemas de ensino nas areas de Ciéncias Humanas e Sociais.

Vivendo um contexto de democratizacdo e variados debates, em meados da
década de 1990 foi promulgada a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996.

Em relagédo ao ensino de Historia, essa Lei teve o acréscimo dos artigos 26-A e
79-B, por determinacédo da Lei n°. 10.639/2003. O primeiro artigo refere-se ao ensino da
cultura e Historia afro-brasileiras, especificando que o ensino deve privilegiar o estudo
da Africa e dos africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o
negro na formagdo da sociedade nacional. Determina, ainda, os conteldos a serem
incluidos no curriculo escolar, com énfase nas areas de Educacao Artistica, Literatura e
Historia. O segundo artigo inclui, no calendario escolar, o Dia Nacional da Consciéncia
Negra, no dia 20 de novembro.

O cumprimento da Lei n°. 10.639/2003 implica na formagé&o de professores e na
oferta de material didatico adequado, mas seis anos ap0s sua implementagéo, ainda
presenciamos as dificuldades dos professores de Historia em colocar em pratica as
determinacgdes dessa Lei. (Portal do Ministério da Educacgéo e da Cultura)

Em 2006, com o Parecer n° 38/2006 do Conselho Nacional de Educacédo e
Céamara de Educacao Basica, foram incluidas no Ensino Médio as disciplinas Filosofia e
Sociologia, o0 que implica na reducdo da carga horaria de Histéria e Geografia nesse
nivel.

Diante de tantos debates e propostas, pesquisas e experiéncias, o ensino de
Historia foi adquirindo novas concepc¢des da década de 1980 até os dias atuais. A
formacéo do professor de Histdria também contribuiu para que um novo olhar sobre a
disciplina surgisse na sala de aula, a principal tdnica dos discursos presentes em
1980/1990 consistia em romper com qualquer lago que prendesse a Histdria a ideologia
presente na Ditadura Militar
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5 PERCURSOS E EXPERIENCIAS DOS PROFESSORES DE HISTORIA

5.1 Quem sao e de onde falam os professores entrevi  stados

Neste capitulo, apresentaremos individualmente o0s atores, apontando
peculiaridades de sua trajetéria pessoal e profissional. Os dados aqui apresentados
foram fornecidos pelos professores durante as entrevistas.

A professora Beth pode ser definida por sua paixdo pela docéncia,
principalmente atuando como professora de Histéria. Formada em Magistério, no nivel
meédio, pelo Instituto de Educacdo, iniciou a carreira docente como professora primaria
e com alfabetizacdo de adultos. Sua formacdo inicial e experiéncia no magistério
auxiliaram a construcéo da sua pratica como professora de Historia.

Beth possui uma ligagdo muito forte com o passado, influéncia de uma familia
gue valoriza e preserva suas “raizes”, repassando sua histéria familiar aos filhos,

sobrinhos e netos.

E eu me lembro, a minha familia né? Tanto da minha mae e do meu pai, a
gente tem muita histéria de familia. Minha mae sempre me contou muito caso
do passado, da familia dela, a familia do meu pai preserva MUITO isso. Eu
tenho fotografias dos meus trisavés, do meu bisavd, quando tinha 3 anos de
idade, documentos, cartas antigas que a minha familia guarda, entdo, eu
venho de uma familia que sempre preservou e preserva o passado. [...]

Esse ambiente de forte ligacdo com a histéria da familia consistiu em uma
significativa influéncia para que Beth adquirisse um envolvimento com a Historia e a

levasse ao curso superior nessa area.

E a familia da minha mae é muito politizada. [...] A gente participava muito da
politica: “Vou votar em Getulio porque é o pai dos pobres.” Depois quando eu
fui estudar Historia eu vi que ele era mais mae do rico do que do pai do pobre.
Eu venho de uma familia de mae Getulista, meu pai ndo. Entdo tem uma
participacdo politica muito grande e tal. E isso me fez gostar de Historia.
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O encantamento pelos fatos do passado e a valorizacdo da memoaria familiar
marcam a trajetoria da professa Beth. Iniciou a graduacdo em Histéria em 1961,
formando no ano de 1964, na Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), em pleno
golpe militar. Como universitaria, descobriu que a Histéria ndo se limitava apenas ao
passado e aos fatos marcados, mas que era parte integrante da mesma. Como docente
de Historia, procurou fazer com que seus alunos se descobrissem como sujeitos,
compreendendo que estavam aptos a mudar o contexto em que viviam. A construcao
da sua pratica € marcada pela criatividade e pelo ludico, uma influéncia do Magistério.

Lecionando em um colégio militar em plena Ditadura Militar, a professora Beth
ndo se manteve imparcial diante dos acontecimentos, cumpriu o curriculo e as
determinacfes impostas pelo Regime, mas adaptou os conteldos, retirando a ideologia
exacerbada. Sua prética, durante o Regime, nunca se baseou em um discurso contrario
declarado, mas em abordagens sutis das disciplinas de OSPB e EMC, uma forma de
ndo despertar repressdo em relacdo ao seu trabalho e, ao mesmo tempo, estar agindo
para formar uma nova consciéncia.

Também lecionou no ambito universitario, onde se encontra atualmente e
procura estar sempre envolvida com novos conhecimentos, novos interesses e uma
busca constante por novas experiéncias, que permitam diferentes olhares em relacéo a
Historia.

O professor EImo, ex-seminarista de S&o Jodo Del Rey, formado em Teologia e
Filosofia Pura, ndo possui formacdo especifica em Historia, mas possui toda sua
trajetoria docente nessa area, o que justifica sua participacdo entre os demais atores.
Optando por uma vida fora do seminario, a necessidade de um emprego tornou-se

urgente e a docéncia surgiu como um caminho viavel diante de sua formacao filoséfica.

Eu sempre gostei muito de Histéria, fui muito bom aluno de Histéria, entéo, por
uma questdo de sobrevivéncia, ja fui logo dando aula de Histéria. O Governo
Federal, na época, fez uma Lei, ndo sei se existe até hoje, que quem fez
Filosofia pura e Teologia poderia matricular-se numa faculdade, defender uma
tese, podia escolher la uma coisa, e, no caso, ele passaria a ter o direito de
lecionar Historia.

A docéncia foi responsavel por sua “abertura” em relacdo ao mundo, a formacéao

catdlica, ainda muito arraigada aos seus habitos e costumes, fazia do mesmo um
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professor timido e deslocado entre as brincadeiras dos colegas de profissdo. Grande
observador e estudioso extremado, EImo superou a falta de formagdo com leituras
variadas e planejamento de suas aulas, construiu sua préatica observando os colegas
lecionarem e buscando na simpatia e comunicacéo superar a timidez e estabelecer um
sentimento de camaradagem entre os alunos e ele.

Lecionou em diferentes instituicfes religiosas devido a sua aproximagédo com a
Igreja e possui vasta experiéncia em supletivos e cursos pré-vestibulares, sua carreira o
levou a lecionar no Iraque para filhos de brasileiros que trabalhava, naquele momento,
no pais, enviados por uma empresa brasileira. Aposentou-se com um sentimento de
desilusdo em relacdo a educacdo e a indisciplina instaurada na sala de aula, sentindo
falta do tempo em que os alunos tinham respeito pelo professor e vontade de aprender.

A professora Maria iniciou a docéncia em Alvinopolis, sem qualquer formacéo
especifica em Histdria, sua participacdo na pesquisa se justifica por sua experiéncia e
como docente. Formada no curso técnico de Contabilidade e Magistério, logo se tornou
professora do mesmo colégio em que estudou, devido as suas boas notas e a

necessidade do preenchimento de uma vaga na area.

[...] Entdo, eu terminei o curso técnico em Contabilidade e Normal e ja fui ser
professora de Histdria, porque, naquela época, aquele professor de Historia,
que era dentista, ja tinha se mudado para Brasilia e ai a vaga ficou e eu
comecei a dar aula. Era uma escola técnica de Comércio, era particular, onde
comecei a dar aula.

A profissdo do pai levou Maria a mudar-se para Jodo Monlevade, em 1967.
Nessa nova cidade, a experiéncia docente adquirida em Alvindpolis possibilitou sua
contratacdo como professora de Histéria pelo Colégio Estadual Central de Monlevade,
continuando a lecionar sem formacgao especifica, uma situacdo comum aos professores

do interior, na época.

[...] meu pai era funcionario publico, era coletor, foi transferido da minha terra,
que é Alvinépolis, para Monlevade. Entédo, eu cheguei a Monlevade e ja fui dar
aula também, pela minha experiéncia. Era uma cidade maior e tal, eu levei
meu curriculo no Colégio Estadual Central e ja fui dar aula, sem formacao. [...]
E lecionava bem, era apreciada como professora pelos diretores, pelos alunos,
mas nao tinha faculdade. Isso em 1967, que me mudei para l4. [...]
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A graduacgdo surgiu com o estabelecimento da Politica Educacional da Ditadura
Militar de criacdo do curso de Licenciatura Curta em Estudos Sociais e de expansao do
Ensino Superior para o interior. Diante da implantagédo do curso de Licenciatura Curta
em Estudos Sociais, em 1969, em Joao Monlevade, Maria teve a oportunidade de
graduar-se e, posteriormente, de fazer a complementacdo da Licenciatura Plena em

Historia.

[...] porque ndo tinha antes a formacdo em Estudos Sociais né? Ela foi
implantada ali, a partir de 1969. E as cidades do interior receberam isso, assim,
como uma coisa maravilhosa. [..] Esse curso de Estudos Sociais,
posteriormente, foi estendido também para a chamada Licenciatura Plena,
entdo, fizemos mais um ano e meio s6 de Histéria, alguns foram para
Geografia, outros foram para a Historia. [...]

Maria possui uma trajetoria peculiar, uma aluna dedicada do curso técnico que
se apaixonou pela Histéria por meio da narrativa de um professor-dentista. Lecionou
Historia sem qualquer formagéo e graduou-se em Estudos Sociais, um curso entendido,
por ela, como uma chance de formag&do e uma oportunidade de estudo, o que tornou o
mesmo extremamente valorizado pelos professores do interior. A complementacdo do
curso em Licenciatura Plena em Historia foi exigida pelos professores do interior, para
gue pudessem lecionar no nivel médio.

Belo Horizonte surgiu na vida de Maria com o casamento. Acostumada com 0S
alunos do interior e com a selecdo que a escola fazia dos mesmos, estranhou os alunos
da nova escola e sentiu a perda do status, de professora, que possuia em Monlevade,
ja que na nova cidade ela era apenas mais uma e nao mais uma pessoa notdria da
cidade do interior.

Seguiu carreira no Ensino Superior, onde lecionou concomitantemente com a
docéncia no Ensino Fundamental e Médio. Atualmente leciona na universidade e
acompanha, através de seus alunos, a desvalorizacdo do professor e do ensino.

O que define a professora Rejane € sua personalidade forte e seu envolvimento
e paixdo pela Histéria. Do desejo inicial de graduar-se em Medicina, abandonado pela
dificuldade em conciliar horarios com o sonho de ter uma familia, Rejane escolheu a

Historia, motivada pelas aulas da professora de Literatura. A vontade em graduar-se
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ndo obteve o apoio financeiro nem pessoal do pai, que tinha outra visdo sobre o que as

mulheres deveriam fazer de suas vidas.

[...] Meu pai foi contra eu fazer faculdade, quer dizer, para ele, mulher nao
trabalhava fora, ndo estudava, essas coisas. [...] Fiz vestibular na PUC e na
Federal, passei nas duas, frequentei a Federal. E, alids, eu nem me matriculei
na PUC porque meu pai disse que ndo pagaria porque ele ja era contra eu
estudar, ndo iria pagar mesmo. Eu achei que néo ia passar na Federal porque
nao era das mais estudiosas até entao. [...]

Iniciou a graduacdo em Histéria em 1964, em pleno Golpe Militar, pensando em
se tornar historiadora e ndo professora e formou-se em 1967. Ainda na faculdade,
apaixonou-se pela Histéria e descobriu a docéncia. Teve uma postura ativa dentro do

curso, mas sem envolvimento com partidos politicos.

Eu fui presidente do Centro de Estudos Histdricos. Eu sempre fui lideranca no
curso de Histéria e como presidente a gente reunia com os outros Centros. [...]
em todos o0s nossos encontros havia um pronunciamento politico sobre a
situagdo do pais. Mas de grupo politico ndo, eu nunca participei.

Ainda durante a graduacdo, casou-se e engravidou, tornando a vida de recém-

formada um pouco mais dificil, diante das necessidades financeiras do dia-a-dia.

Casei ainda sem formar, tive filhos, trabalhando, sofrendo um pouco de falta de
estudo, porque tinha que dar muita aula, o dinheiro muito curto e os dois
recém-formados. Meu marido e eu formamos quase que juntos, ele no Direito,
eu na Historia e pretendia ter ai filhos né? [...]

Durante sua carreira, buscou manter-se atualizada, destacando-se como
professora de Histéria em colégios publicos e, por isso, recebeu inUmeros convites de
colégios particulares, onde trabalhou como professora e coordenadora. Também se
destacou por seu trabalho e sua personalidade forte. Rejane define assim sua carreira:
“[...] Ja estou ha 44 anos nisso e ja entrei em muita escola, meu apelido € “Jerénima do
Sertdo”, viajo por ai. [...]".

A personalidade forte de Rejane resultou na busca de reconhecimento da
Historia, na negacdo de se submeter aquilo em que ndo acreditava e ndo apoiava e ao

desenvolvimento de concepcdes proprias fortes e nem sempre de acordo com o
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estabelecido. Nada disso ocorreu sem atritos ou discordancia dos seus pares, mas sao
caracteristicas que marcam a trajetoria, assim definida, de uma “Jerdnima do Sertao”.

O professor Ricardo € um professor-escritor, envolvido com a Historia, a
producdo de livros didaticos e os debates que envolvem o contexto atual do pais,
através de seu blog. Ainda em Juiz de Fora, se percebeu como péssimo aluno na area
de Exatas, levando-o a pensar em nao concluir os estudos.

J4 em Belo Horizonte fez o Curso Classico, o Ensino Médio atualmente,
destinado aos estudantes que prestariam vestibular para as areas de Humanas. Livre
das Exatas, nesse momento, passou a se interessar pela Historia, devido a didatica de
um professor da disciplina que colocava os alunos para lecionarem os diferentes
conteudos das aulas.

Prestou vestibular em 1969 para Histéria, junto com amigos, sendo aprovado na
Universidade Federal de Minas Gerais, formando-se em 1973. Durante toda a
graduacao lecionou, o que o possibilitou experimentar o aprendizado da graduacéo nas
aulas que dava no colégio, descobrindo o que era aplicavel ou ndo a sala de aula e

auxiliando a construgéo de sua prética.

[...] meu professor, no primeiro periodo, era um mestre no uso do quadro,
naquele molde antigo, quadro bem feito, limpinho. E aprendendo com ele eu ja
colocava em pratica na minha aula. Quer dizer, eu aprendia de manha, de
noite estava colocando em pratica aquele quadro bonitinho. [...] Provavelmente
muitos colegas meus, que nao deram aula durante os quatro anos, ao chegar a
sala de aula nem lembravam mais como era o quadro dele. Entdo, pode ser
que tenham tido mais dificuldade. O que eu estava aprendendo eu estava
testando ao mesmo tempo.

Na faculdade, tornou-se presidente do Centro de Estudos Histéricos e buscou
despertar nos demais alunos do curso uma consciéncia critica em relacdo ao contexto
gue estavam vivendo. Quando a repressédo tornou-se mais forte, afastou-se das
atividades estudantis.

A carreira docente do professor Ricardo € marcada por uma vasta experiéncia
em supletivos, tendo algumas experiéncias em colégios, portanto, lecionando apenas
no ambito particular. A oportunidade de escrever um livro veio logo apos o término da
faculdade, em 1975. Também lecionou em universidades, onde presenciou a

modifica¢@o dos curriculos e a falta de conhecimentos basicos dos alunos.
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E notdria sua orientacdo marxista, mas também valoriza a Histéria do Cotidiano.
Considera que o aluno deve perceber-se como sujeito da Histéria e que a mesma tem
como finalidade formar o cidadao critico, considerando igualmente importante recuperar
essas mentalidades produzidas pelas pessoas comunas. Aos poucos o professor cedeu
lugar ao escritor, envolvido com a Histéria na produgdo de livros didaticos. Ainda
inquieta-se com os problemas do sistema de ensino e os reflexos desses na profissao
docente e, principalmente, no ensino de Historia. Podemos dizer que sua paixdo pela
Historia foi sendo delineada aos poucos até tornar-se fundamental em sua vida.

Ha uma rigidez de comportamento que define a professora Solange . A influéncia
do pai, um bancério associado ao Partido Comunista, parece ter imprimido em sua
personalidade uma rigidez somada a um discurso firme e um grande comprometimento
com o trabalho que desenvolve. O ambiente familiar foi responsavel por uma formacao

especifica que ultrapassa qualquer formacao obtida fora desse contexto.

Eu sou filha de sindicalista, inclusive, do Sindicato dos Bancarios em Belo
Horizonte, e sou filha, ao mesmo tempo em que € um bancério, sindicalista de
primeira grandeza, era um militante de esquerda de carteirinha assinada,
comunista. Ta? Entdo a minha formagéo ndo € uma formacao positivista, ndo é
uma formacdo com religiosidade, é uma formagco real, racional, t4? E muito
centrada em movimentos sociais, participante que eu fui desde adolescente de
reunies do préprio Partido Comunista do qual meu pai era membro e,
inclusive, da executiva, ao longo da minha vida. [...]

Cursando a Faculdade de Direito, Solange buscou esclarecimentos sobre
guestbes que ndo estavam inseridas na area de conhecimento dos professores do
curso, por isso decidiu graduar-se em Historia, para sanar suas duvidas e
complementar seus conhecimentos.

Sou advogada, que € a minha primeira formacao, formei em 1966, numa turma
maravilhosa, exatamente no periodo da Ditadura Militar. E sou professora de
Historia, historiadora, formada em 68, exatamente no periodo em que o Ato
Institucional n°. 5 foi colocado. [...]

Sua carreira como docente perpassa o publico e o privado, sempre marcada pela
utilizacdo de diferentes fontes historicas, principalmente, os jornais, sempre trabalhando
de forma interdisciplinar. Também atuou fora da sala de aula como diretora e inspetora
de sistemas de ensino. Continuou sua carreira como docente universitaria, onde se
encontra atualmente, no curso de Historia.
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A professora Vania é extremamente objetiva e observadora. Filha de militar,
muito religiosa, possui uma postura mais contida em relacdo aos demais atores da
pesquisa. Formada em Magistério, em nivel Médio, iniciou a carreira como professora
primaria. Decidiu fazer Faculdade de Historia, incentivada por uma amiga, além de ter
um gosto pessoal pela matéria. Obteve apoio da familia e, através do seu trabalho de
professora primaria, auxiliou seu pai a custear a faculdade. Iniciou o curso em 1966 na
Faculdade de Filosofia e Letras Santa Maria, atualmente Pontificia Universidade

Catoélica de Minas Gerais, finalizando em 1970.

Nossa! Foi maravilhosa a faculdade. Uma das melhores épocas da minha vida.
[...] Minha turma foi muito selecionada, era muito boa, quase todos noés
trabalhdvamos. Quando eu formei, como professora primaria, ndo fiquei nem,
formei em dezembro, em marc¢o jA comecei a dar aula. Ja fui convidada para
dar aula. Entdo, eu estudava e pagava a escola, ajudava, porque o papai
sozinho ndo aglentava e a nossa familia era de muitos filhos. A gente tirava
uma parte para gente e o resto era para pagar a faculdade e foi tudo tranquilo.

Sua carreira docente esta entre o publico e o privado, mantendo-se até a
aposentadoria em um colégio militar. Sua pratica pedagodgica foi auxiliada pelo curso
inicial de Magistério de nivel Médio, havendo uma preferéncia pessoal por lecionar para
os alunos da 52 série.

Os professores-atores que sdo as vozes dessa pesquisa possuem uma
diversidade de posturas, origens, visdes e formagdes. Seus depoimentos sdo pequenos
fragmentos de um gigantesco quebra-cabeca que ousamos tentar montar. Nesse
processo, algumas distor¢cdes séo inevitaveis, pois estamos lidando com a subjetividade
de cada ator e um olhar que se volta para o passado com a experiéncia de todo um
percurso de vida.

Entretanto, esse quebra-cabeca que se apresenta diante das narrativas nos
convida a tentar descobrir como essas pecas se encaixam e quais desenhos revelam,
nessa unido. Ndo had uma pretensdo de findar qualquer questionamento, ao contrério,
h& uma procura por novas “pec¢as” que despertem novas duvidas e tornem essa tarefa

ainda mais instigante e proveitosa.
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5.2 Da opcéo pelo curso a formagéo como professord e Histéria

5.2.1 Por que Histéria? Os motivos da escolhado cu  rso

Dos sete professores entrevistados, cinco se formaram em Histéria, uma iniciou
sua vida académica com Estudos Sociais, fazendo o curso de Histéria como
complementacao e apenas um fez, somente, Filosofia, mas trabalhou a vida inteira com
0 ensino de Historia, a participacdo desses dois atores é justificada devido a carreira
como docente da area. Apresentamos, aqui, 0s motivos que justificam a escolha da
Historia como formacdao, pelos professores.

Para alguns professores o interesse pela Histéria remonta a um periodo anterior
a graduacado. Experiéncias vividas no Ensino Médio e a boa relagdo com professores de
Historia, que despertaram o interesse dos mesmos por essa area de conhecimento.

As pesquisas realizadas por Tardif, Lessard e Lahaye (1991) Tardif (2000) e
Raymond (2000) ressaltam a importancia da histéria de vida dos docentes,
particularmente, seu processo de socializagdo escolar, em relacdo a escolha da
profisséo e a maneira de ensinar.

Tais pesquisas demonstraram que o saber-ensinar, ao exigir conhecimento de
vida, saberes pessoais e competéncias relacionadas ao saber-fazer pessoal, possui
suas origens na historia de vida familiar e escolar dos docentes. E ainda, demonstra
gue a relagédo do professor iniciante com a escola ja esta estruturada e que 0 processo

de socializacao profissional ndo ocorre no ambito da neutralidade.

[...] j& estava interessada em fazer Histéria desde que eu tinha 15 anos, eu
queria fazer Histéria, ta? Gostava. Queria, achava interessante, continuo
achando. [...] Eu tinha uma professora de Histdria fantastica, de Histdria Geral,
antigamente, no antigo ginésio, sétima série. Eu achava a aula dela um
fascinio, eu achava super interessante, eu comecei a me interessar por isso,
né? [..] Essa professora minha de Histéria que me alertou, que me fez
vislumbrar a Histéria [...] Me fez gostar de Histéria MUITO. (Beth)
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[...] Quando foi no primeiro cientifico, eu tive uma professora de Literatura
Portuguesa [...] ao situar a Literatura, ela iria comecar com os trovadores, ela
fez um contexto histdrico. Eu nunca tinha visto isso, encantei, mas naquele
momento meu encantamento ndo foi com a Histéria, foi com a Literatura,
entendeu? Mas o ponto que ela pds da Histéria para a Literatura, essa Ultima
tomou um enorme significado para mim. Mas chegou para mim foi a Literatura,
figuei uma aficionada da Literatura, a partir da Nancy. [...] Eu falei: “ndo posso
ser professora de Portugués, uma pessoa que ndo escreve bonito, que ndo
escreve fluente.” Ai eu falei: “Histéria”. E era a aula da Nancy que veio. [...]
Mas ai eu falei: “Vou fazer Histéria”. Mas nao para ser professora, isso também
eu acho interessante. “HISTORIA”, eu gostava, achei interessante a idéia. [...]
Al fiz o curso de Historia na Federal, entrei em sessenta e quatro e formei em
sessenta e sete, Bacharelado e Licenciatura, entdo eu tenho certificacdo dos
dois. (Rejane)

[...] Eu j& me perguntei muitas vezes como é que eu vim a gostar de Historia,
para poder fazer o curso e virar professor. [...] quando eu cheguei aqui em Belo
Horizonte, aqui havia o curso Classico, além do curso Cientifico. [...] vocé tinha
era Filosofia, Geografia, Historia, Francés, Inglés, Latim, Portugués, eram sé
matérias que iriam ser pedidas no vestibular da Area de Humanas. E foi ai que
eu comecei a me interessar um pouquinho por Histéria, porque eu tive um
professor que eu falo sempre, que ele tem um papel fundamental na minha
vida, porque ele nunca deu aula. Ele colocava a gente para dar aula. O curso
todo eram os alunos que davam aula. Entdo, ou individualmente ou em grupo,
a gente tinha que estar dando aula e isso me levou a ler muita coisa de Histdria
e acabou que eu gostei. Eu estava em duvida se ia fazer Comunicagéo,
Jornalismo ou Histéria, acabei fazendo Histéria, passei. [...] (Ricardo)

[...] Eu tive um professor de Histéria maravilhoso, Saul, ele contava aquelas
histérias maravilhosas la da Idade Média e a gente ficava encantada, entdo por
isso que eu escolhi também [...] eu fiquei encantada e mandei brasa [...]

(Vania)
Uma dessas professoras ja vinha cultivando o interesse pela Histéria na vida
familiar, onde o gosto por essa area sempre esteve presente, através da valoriza¢do da
memoria. Apesar disso, a decisdo de fazer o curso de Licenciatura em Historia foi uma

opcao pessoal.

[...] eu vivia em um ambiente de memoéria, eu acho que eu gosto de Historia por
isso. [...] NINGUEM estudava Historia. Ai minha mae falou assim: “Se vocé ndo
quiser estudar mais, ndo precisa estudar ndo. Esta tudo bem. Ja formou no
curso de formacgao, esta bom, vocé ja estd professora e tal.” “Mas eu queria
estudar Historia!” E foi MUITO bom. (Beth)

Outros fatores influenciaram na escolha da Histéria, como por exemplo, a
necessidade dessa disciplina para melhor compreender questbes relacionadas ao

Direito ou a influéncia de amigos.
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[...] A opcao pela Histéria esté diretamente vinculada a opgéo do Direito. Fiz o
vestibular de Direito, passei bem e me deixava extremamente sem lugar,
guando eu perguntava aos professores, na area do Direito, como se construia
a sociedade, como o Estado tinha sido formado e eu nunca obtinha uma
resposta real, racional. [..] Entdo, para obter as respostas que me
interessavam, fiz o vestibular de Histéria, passei e combinei a Histéria com o
Direito, respondendo, logicamente, ao nivel de expectativa que eu tinha: fazer
com que a construgdo do Direito viesse a partir do processo de transformagéo
da prépria sociedade. Fiz curso de Direito e de Histéria ao mesmo tempo,
ambos na Universidade Federal. [...] (Solange)

[...] Eu tinha uma amiga que ia fazer Histéria. Como a gente era muito amiga,
eu resolvi fazer também. Mas assim, toda vida eu gostei de Historia, tive
6timos professores de Histéria e gostava muito de ler [...] (Vania)

5.2.2 O estudo da Histéria no Ensino Fundamental e Médio

O ensino de Histéria no Ensino Fundamental e Médio foi marcante na trajetoria
escolar dos professores. Nessa época, ficavam fascinados com as narrativas de uma
Historia factual por professores formados ou ndo em Historia e com a dindmica das
aulas que, mesmo se apoiando apenas na exposicdo oral, conseguiam despertar

interesse e atencdo dos alunos.

[...] Quando eu comecei a estudar Histéria, tinha a Historia factual. [...] A forma
de contar a Histéria factual era fascinante. [...] Eu tinha uma professora de
Historia fantastica, de Histéria Geral, no antigo ginasio, sétima série [...]. E era
um fascinio a aula dela. Aula expositiva, o tempo todo. [...] (Beth)

[...] Como aluna, a minha lembranca das aulas de Hist6ria € muito interessante.
Tinha um professor que nem era formado em Histéria, que era dentista, foi
meu professor durante todo o Ginasio e o Ensino Médio. [...] as aulas dele
eram deliciosas, eram, assim, narrativas interessantes demais. [...] Hoje, eu
olhando para trds, sei que era uma Histéria Positivista, mas era muito
interessante, muito pela forma como esse professor-dentista dava aquelas
aulas. Eram aulas dindmicas, a narrativa dele era muito interessante. [...]
(Maria)

As narrativas dos atores revelam as fontes pré-profissionais dos professores, ou
seja, as experiéncias profissionais que marcaram a socializacdo primaria e a

socializacdo escolar dos mesmos enquanto alunos. Tardif (2002) considera que ha
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mais continuidade do que ruptura entre o conhecimento profissional do professor e as
experiéncias pré-profissionais, principalmente, as experiéncias da socializagéo escolar,
como aluno. Assim, os saberes da experiéncia dos docentes possuem influéncias do
ensino e da aprendizagem advindas da historia escolar. (TARDIF, 2002)

Nesse nivel de ensino, os entrevistados também tiveram algumas experiéncias
negativas em relagéo aos professores de Histéria, que ndo os auxiliaram no despertar

de um envolvimento ou interesse em relacdo a mesma.

[...] nesse momento do Cientifico, eu tinha um péssimo professor de Historia.
[...] Muito ruim como professor. Entdo, ndo foi ele que atraiu em nada no
Cientifico, onde ele lecionou para mim o tempo todo. [...] (Rejane)

[...] Quando era estudante daquilo que hoje se chama Ensino Fundamental, na
minha época chamava Ginasio, eu tive professores, assim, terriveis, que nédo
me despertaram nem um pouco a atencdo para a Histéria, pelo contrario, se
baseasse neles, era para eu odiar a Historia mortalmente e jamais voltar a falar
dela. [...] (Ricardo)

[...] Em Histéria eu ndo tive professores, assim, que me envolveram. Eu gostei
de Histéria um pouco na sétima série, com o professor Etiene, que era um
homem do teatro, dando Grécia, porque ele era um aficionado do teatro grego,
e eu comecei a achar aquilo bonito [...] so tive professor ruim, sabe? E ndo me
interessava ndo. [...] (Solange)

O tempo de aprendizagem da docéncia ndo se limita a duragdo da vida
profissional, mas inclui também a dimensdo pessoal dos docentes que, de certa
maneira, aprenderiam a profissdo antes mesmo de inicia-la. Entretanto, os saberes pré-
profissionais ndo representam sozinhos os saberes profissionais e, também, nédo sao
suficientes para compreender toda a complexidade dos saberes da experiéncia.
(TARDIF, 2002)

Raymond (2000) considera que as experiéncias formadoras obtidas na familia e
na escola ocorrem antes mesmo de possuirmos um aparelho cognitivo aprimorado, que
nomeia e indica 0 que retemos dessas experiéncias. Dispomos de referenciais de
tempo e lugar para indexar e fixar essas experiéncias na nossa memaria.

Portanto, os resquicios dessa socializacao primaria e escolar do professor sédo

marcados por referenciais de tempo. Ao eleger qualidades que gostaria de incorporar
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ou evitar como professor, possivelmente, se recordara de posturas positivas e
contraditérias de professores que marcaram sua trajetdria escolar.

O tempo estrutura uma memorizacdo das experiéncias educativas mais
marcantes para a construcdo de um Eu profissional e constitui 0 meio para se chegar
até essas experiéncias. Tardif (2002) apoiando-se em Dubar (1992; 1994), explica a

guestao da temporalidade e a criacdo da identidade do professor:

“O professor que busca definir seu estilo e negociar, em meio a solicitagcdes
mudltiplas e contraditérias, formas identitarias aceitaveis para si e para 0s outros
(Dubar,1992;1994) utilizard referenciais espago-temporais que considera
vélidos para alicercar a legitimidade das certezas experienciais que reivindica.”
(TARDIF, 2002, p.68)

5.2.3 As lembrancas do curso de graduacao

Concepcao tedrica, bibliografia e contetdos estudad 0s: segundo a maioria
dos professores entrevistados, a concepgao tedrica que perpassou 0 curso de Historia
era fundamentalmente positivista, 0 que pode ser explicado pela época em que

estudaram: inicio dos anos 1960, em plena ditadura militar.

A concepgdo de Historia da época, na faculdade, era marcada pelo
Positivismo. Enquanto a maioria das bibliografias existentes era nessa linha, o
namero de obras histéricas era relativamente restrito. [...] Mas ndo era
Positivista no sentido completo do termo, porque ja era uma fase onde havia
mais indagacdes sobre causas e conseqiiéncias dos fatos. (Rejane, inicio do
curso em 1964)

[...] eu passei o0 curso inteirinho sem, em nenhum momento do curso, alguém
pronunciar o “santo nome” do Marx. Era a Historia extremamente positivista,
factual, ninguém falava nada [...] (Ricardo, inicio do curso em 1969)

[...] Eu diria que a concepcdo de Histéria era extremamente positivista.
Estudando num periodo de Ditadura Militar, nés nao tivemos acesso a nenhum
historiador que caminhava numa linha mais materialista ou mais dentro da
dialética materialista. Livros de Caio Prado, Nelson Werneck Sodré, Celso
Furtado eram praticamente proibidos. O Raimundo Faoro, que escreveu o livro
“Os donos do poder”, em sessenta e oito, era impossivel a gente ter acesso,
tad? [...] (Solange, inicio do curso em 1964)
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A bibliografia e os conteldos estudados correspondiam a concepcgao teodrica
abordada por cada curso, ao momento teorico vivido pela propria Histoéria como campo

de conhecimento e as restricbes impostas pela Ditadura e sua vigilancia constante.

Vocé ja tinha ai uma bibliografia que te ampliava bem mais a reflexao. E havia,
naquele momento, algumas obras ja na linha marxista, mas nédo se falava
muito nessa, dessa forma. Mas a bibliografia importante da minha época é o
Caio Prado Junior, [...] O Celso Furtado, economista, o Raimundo Faoro, ai ja
é influéncia da Sociologia, € a linha weberiana. Entdo a gente ja comecou,
também, na Historia, a ter essa visdo da politica, do estamento, da burocracia
[...] E vocé tinha, ao mesmo tempo, um Zé Maria Belo, de Histéria da
Republica, que é factual, positivista da primeira linha até a Ultima, tendo
quinhentas paginas. Entdo, ja € uma época em que as coisas estdo se
misturando, mas que 0s nossos professores nao tinham um conteldo tedrico,
de tal forma que trabalhassem com a gente essa percepcao. [...] (Rejane)

[...] s6 teve uma professora que ousou dar um texto do Lénin, aquele do
Imperialismo, um capitulo do livro dele. Os outros todos s6 davam a bibliografia
0 mais tradicional possivel, porque a vigilancia era grande. [...] (Ricardo)

[...] Entdo ficava, logicamente, com uma bibliografia estrangeira, pensando
numa Histéria Antiga, numa Histéria Medieval, numa Histéria Moderna, ta? E,
na Histdria do Brasil, os livros mais tradicionais. [...] (Solange)

Dinamica das aulas e procedimentos pedagogicos: 0os professores, ao
descreverem as aulas do curso de graduacdo, afirmam que ndo havia uma
diversificagdo nos procedimentos didaticos, mas baseavam-se na aula expositiva, onde
o estudo, a leitura e a busca individual pelo conhecimento consistiam em elemento

principal do curso.

Meu curso foi muito na base do “Leia. Estude. Faca um texto. Escreva sobre
isso.” [...] Ai, era muito mais aquela aula antiga, ndo tinha muita didatica nao.
Tinha professor que nunca escreveu uma palavra no quadro, NUNCA.
Chegava, sentava e dava aula. O tempo todo era assim. As vezes, 0s
professores pediam para fazer um trabalho, vocé estudava e apresentava. [...]
N&o tinha esse negdcio de ficar enchendo muita Didatica. Ninguém nunca me
ensinou a fazer pesquisa, eu aprendi batendo a cabega: Vai e faz. Aprendi
fazendo. [...] (Beth)

A minha graduacdo pregava os LIVROS DE HISTORIA, vamos assim dizer.
Com professores variados, que podiam te pedir em uma prova qual o dia da
Proclamacé@o da Republica, exagerando, claro, e outros que te pediriam uma
reflexdo de tudo que vocé estudou em cima de um documento. Lembro de um
documento francés, dificilimo, do século Xll, que foi nossa prova final de
Medieval e que propiciava trabalhar desde as invasdes a outros aspectos, ali ja
estava tentando ver seu olhar. [...] (Rejane)
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Eramos avaliados com seminério, trabalho e prova. Ndo me recordo de mais
nada, a ndo ser isso. Seminario, eles mandavam vocé ler um livro ou um artigo
ou vérios livros, vocé tinha que repetir o livro 14 na frente. [...] Ndo havia
nenhuma interferéncia critica nos trabalhos e provas. (Ricardo)

A Didatica e a Pratica de Ensino na formagdo: a formagéo pedagodgica, feita
através da disciplina “Didatica” e da “Préatica de Ensino”, foi amplamente comentada:
seus professores, sua estrutura curricular, seus aspectos formais e sua contribuicao ou
ndo para formagdo como professor de Historia. Com excecdo de uma professora, as
aulas de Didatica ndo foram consideradas boas pelos entrevistados. Entretanto, mesmo

assim eles afirmaram ter aproveitado, de alguma forma, as aulas.

Eu ja lecionava h& uns seis anos, entdo eu tinha uma pratica quando eu entrei
na faculdade, mas a Didatica ajudou. Era aquela Didatica dos anos 70, muito
formalista, muito preocupada com o planejamento formal, com objetivos. [...] A
Didética ajudou, por exemplo, no concurso que eu fiz e que era pesado, nés
tivemos provas escritas e prova oral: entrevista e aula. Essa Didatica me
ajudou naquele aspecto formal da prova aula do concurso e me ajudou a
preocupar, por exemplo, com objetividade, com clareza, mas era uma Didatica
formalista. E era uma coisa, assim, que ndo casava, por exemplo, as aulas de
Didatica eram comuns aos trés cursos: de Estudos Sociais, de Ciéncias e de
Letras. Os estagios € que eram separados, mais especificos e supervisionados
por professores da &rea especifica. Essa minha professora, por exemplo, ela
era formidavel dentro daquela formacao da época. [...] (Maria)

[...] N&o vou dizer que foi muito Gtil ndo, ao contrario, ajudou nos primeiros dois
meses de professora, a me sentir a ULTIMA das pessoas. Porque a nossa
professora de Didética de Historia fez a especializagcdo nos Estados Unidos e a
primeira turma que ela deu aula foi a nossa e ela estava com a linha americana
total, inclusive, com aqueles termos: Feed back, ndo sei o que para la, ndo sei
0 que para ca. E era muito interessante, mas toda essa teoria é muito mais de
empresa, motivacdo para la, o jeito de falar, tudo lindo, maravilhoso, e a aula
tinha que ser dada com mapas, tudo tinha que ser mimeografado, tinha que
usar transparéncia, estava nascendo o retroprojetor. Pré-retroprojetor. Porque
0s mimedgrafos ainda eram a &lcool. [...] Entdo, eu adorei o curso, porque
achei aquilo tudo: “Olha, entdo ensinar é complicado assim?”. [...] agora, na
parte de Didatica, ndo teve nenhum professor marcante e que te
FUNDAMENTASSE naquela area, vocé ndo se sentia em um chao. [...]
(Rejane)

Aprendi tudo em Didatica, como € dar aula, os livros, os programas, 0
planejamento [...] Mas eu lembro que nés tinhamos um professor de Didatica,
nossa, era maravilhoso. Nés tinhamos que fazer aqueles programas, com 0s
objetivos especificos. Era a Didatica mesmo o que nés aprendemos. [...]
(Vania)
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O estagio curricular supervisionado na graduacao: O estagio curricular foi
lembrando mais em seus aspectos formais, caracterizando-se como uma boa
experiéncia para uma das professoras e como uma obrigacdo a ser cumprida dentro

dos requisitos exigidos pelo curso para outra.

[...] no segundo semestre, entrava 0 estagio e existia 0 colégio ao lado da
UFMG, que era o Colégio de Aplicacdo, onde estava a elite, de alguma forma,
mais selecionada intelectualmente, daqui de Belo Horizonte. E vocé fazia
estagio com esses meninos, dois meses. Era um estagio de vocé assistir
aulas, acompanhar o professor por um tempo e depois, em um més vocé dava
aula. Eu gostei muito, embora tivesse tido péssimos professores na area [...]
(Rejane)

[...] Nos faziamos o estagio, vocé sabia que era obrigatorio fazer o estagio,
entdo vocé ia a “guerra’ e ia buscar o local onde vocé podia cumprir 0s
requisitos necessarios exigidos pela instituigdo. [...] (Solange)

As interferéncias do regime ditatorial no curso: 0 contexto historico em que
estdo inseridos os professores entrevistados se caracteriza por um periodo em que a
vigilancia e a repressédo foram se acentuando, de acordo com 0 processo de
“endurecimento” do Regime.

As discordancias em relacdo ao governo estabelecido surgiram em diferentes
ambitos, dentre eles as instituicdes universitarias, portanto as interferéncias da Ditadura
Militar nesse contexto abrangem desde o abalo psicolégico dos alunos ao uso da
violéncia, através de prisbes e desaparecimentos. As lembrancas relatadas pelos
professores confirmam essa interferéncia, nada discreta, dos militares durante a

graduacao, atraves das tropas, prisdes e da presenca incOmoda dos informantes.

[...] Mas j& antes, no dltimo ano, ja tinha muito problema, eu me lembro do dia
31 de margo para 01 de abril, eu fui para a aula, chegando & nés nao
entramos na sala de aula, ficamos varios dias fora, sem aula. A faculdade, a
FAFICH I4 no Santo Antbnio, completamente tomada pela tropa e ai foi uma
loucura, porque noés ficamos do lado de fora, no passeio do lado de fora, e
gritando, né? Gritando, gritando, gritando. [...] Ai formei no fatidico ano da
Histéria de 64, formei exatamente em 1964 e foi uma época muito QUENTE,
porque na UFMG, a FAFICH e o Direito eram atacados o tempo todo, né?
Tinha sempre tropas, as vezes chegavam la e nos colocavam para fora da
escola: “Tem que sair, ndo pode ficar.” Era incrivel, porque eram os focos da
famosa esquerda dos anos 1960. Na época da formatura, em 1964, formava
todo mundo junto e o curso de Jornalismo resolveu homenagear Carlos Heitor
Coni e ai nés nao pudemos ter formatura, a colagdo de grau com festa e tudo,
porque nés fomos ameacados, o Coni era considerado uma esquerda perigosa
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e tal e a direita ameagou bater, ameagou espancar e 0 Reitor achou por bem
suspender a formatura. N6s ndo tivemos missa, baile e a colagéo de grau, s6
assinamos na secretaria. Bom, eu formei, exatamente, no comec¢o dos Anos de
Chumbo. [...] (Beth)

[...] nés sabiamos de prisbes de colegas nossos que, de repente,
desapareciam uma semana: Cadé a pessoa? Cadé a menina? Ai, quando
voltava, voltava meio assim. Teve colega que voltou torturada, foi estuprada
com cabo de vassoura. Mas vocé ndo podia fazer nada, se vocé berrasse
contra, vocé ia também, entendeu? Entdo ndo havia como, realmente, o clima
nao permitia, naquele momento ndo permitia ndo. Ainda mais que havia gente
que concordava. Inclusive colegas nossos concordavam plenamente que
estava tudo certinho, tudo maravilhoso. Ai vocé ndo sabia nem com quem vocé
podia falar. Era meio aterrorizante a coisa. [...] Os corredores tinham gente
vigiando, até na sala de aula tinha gente fantasiada de aluno, que era do
DOPS. Na minha sala tinha trés. Todo mundo sabia. Alguns, vocé sabia;
outros, vocé desconfiava, entendeu? Alguns ficavam visiveis para todo mundo
evitd-los e ai comentar com 0s outros que eram também e que ninguém
imaginava que fossem. O negécio era terrivel. [...] (Ricardo)

Os conteldos estudados no curso também sofreram interferéncias do Regime
Militar, que proibiu a teoria Marxista e implantou no curriculo disciplinas de cunho

ideoldgico para formar, segundo as pretensdes do Regime, o futuro professor.

[...] E, houve muita repress&o, na parte de Teoria de Histéria nés fomos muito
castrados, para vocé ter uma idéia, foi literalmente proibida pela 1D4 tratar do
periodo do Marxismo, enquanto teoria a gente nao estudou. [...] o professor de
Teoria, na realidade, dava uma Histéria da Teoria [...] Ai chegou no século XIX,
saltou o Marxismo, porque ndo podia e ndo chegou a dar o século XX. [...]
(Rejane)

[...] Na faculdade, até hoje eu fico pensado como é que uma professora
conseguiu rodar aquele texto do Lénin e passar pra gente discutir. Pelo menos,
aparentemente, ela ndo teve nenhuma consequiéncia, ndo sumiu. Ela
continuou dando aula normalmente |a. Nao sei como. Entendeu? Porque na
época eu mal sabia quem era Lénin, porque a Revolu¢cdo Russa ndo era
ensinada na faculdade. Nao estudei Revolucao Russa, fui aprender depois. [...]
nao podia falar nada sobre Marxismo, nem pensar ou ler nada sobre isso. Na
biblioteca, vocé ndo achava obra nenhuma. Eu néo sei se eles jogaram fora ou
se eles esconderam. (Ricardo)

A influéncia do curso de graduagéo na concepcao de Historia: a graduacéo
influenciou alguns professores na construcdo de uma nova concepcdo da Historia,
substituindo uma visdo factual ou ndo muito clara por um aprofundamento em relacéo

ao conhecimento historico.
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[...] Eu ndo me imaginava como produtora de conhecimento histérico, como
pesquisadora histérica. Eu queria saber o passado, eu queria entender as
coisas assim, do passado, eu queria quase uma Histéria factual. Quando eu
entrei pra faculdade, eu vi que ndo era bem assim. Eu ia me formar como
historiadora, professora de Histéria e produtora de conhecimento histérico e foi
la que eu aprendi a fazer isso e trabalho essa idéia com meus alunos aqui
hoje. (Beth)

[...] E eu ndo tinha, portanto, muito claro o que era Histéria [...] E foi durante o
curso de Histéria que eu comecei realmente, assim, a ver o que era Historia,
porque eu nao tinha uma no¢&o muito clara, ta? [...] (Ricardo)

Os professores da graduacéao: percepcoes e aprendiza  dos: Apesar de terem
afirmado que, em algumas disciplinas, especialmente a Didatica, ndo tiveram bons
professores, essa percep¢do ndo é generalizada. Duas entrevistadas consideram que
seus professores foram 6timos, enquanto trés confirmam aquela posicéo inicial de que
a maior parte dos professores da graduagédo ndo foram bons. Entretanto, até mesmo os

maus professores ensinaram atraves do exemplo de “como néo se deve dar aula.”

Ah! Eu tive professores magnificos, inesqueciveis [...] e, na Universidade, eu
tive professores maravilhosos! O que eu acho mais interessante é que eles
marcaram nao pela sua Didatica, era aula expositiva e vocé fazia um trabalho e
pronto. Eu me lembro que tinha trabalhos incriveis [...] (Beth)

[...] Noventa por cento dos professores, se forem analisados como professor,
assim, de ter didatica, aulas ministradas, ndo foram bons, mas esse tipo de
trabalho nés tivemos praticamente com todos. [...] (Rejane)

[...] Ah! Os professores eram maravilhosos, todos eles, principalmente, da area
de Histéria propriamente dita. Eu tinha dificuldades nas outras areas,
Sociologia, Filosofia, mas, em um contexto geral, foram quatro anos
maravilhosos, passou rapidinho [...] eu tinha um professor de Histéria Antiga,
[...] era velhinho, levava umas fichas amarelas e ficava lendo ali, falando do
Nilo, dos Hebreus, de tudo, lecionava Histéria Antiga. Tive muita dificuldade em
Historia Antiga para depois dar aula, tive que ler muito. Porque ele lia aquilo ali
e a gente ndo prestava atencdo, na hora da prova ele ndo estava nem ai, a
gente consultava, para ndo falar colava. Entdo eu senti muita dificuldade na
Historia Antiga, mas logo depois eu peguei. [...] (Vania)

[...] Vocé imagina uma Histéria Moderna em que a professora chega com a
revista “Conhecer” e vai colocar aula do Renascimento e da Reforma no
“Conhecer”. [...] (Solange)

Trés professores ainda destacam a concepcdo historica dos docentes, sua

abordagem e reflexado sobre a area e 0 momento vivido.
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Em toda faculdade vocé vai encontrar professores de todas as linhas que véo
ter todas as concepgbes. Entdo, naquele momento, a gente tinha, assim,
alguns que faziam abordagem do materialismo histérico, havia outros que eram
positivistas mesmo e ndo havia muita novidade. Por exemplo, a Nova Histoéria,
que esta la em 1930, nos anos 1970, quando ela ja era velha no resto do
mundo, ela ndo tinha chegado aqui. Meus professores nao fizeram essa
abordagem. Era ou o velho e bom Positivismo ou o velho e bom Materialismo
Historico. Entendeu? N&o ia além disso. [...] (Maria)

[...] Nés éramos periferia de um Unico lugar onde se pensava a Historia, que
era a USP. A faculdade ndo era de dedicacdo exclusiva e, se vocé da quarenta
horas por semana em dez lugares, vocé ndo € um pesquisador, vocé nao é um
intelectual, vocé é um “dador de aula.” Entdo, todos eram dadores de aula [...]
Entdo, sem esse espago de reflexdo, vocé fica com o texto histérico enquanto
informacdo de eventos ou até de analises, mas analises se tornam para vocé
informag&o como se fosse “A Histéria”, eu acho que € mesmo da época essa
falta da reflexdo. Eu acho que é mesmo o contexto histérico, mas nao o Golpe.
Seria 0 momento intelectual mesmo, os niveis de formacéo [...] (Rejane)

[...] Com a professora de Didatica Geral eu aprendi muita coisa que nao
deveria fazer nunca em sala de aula. [...] O jeito dela agir era uma loucura. Até
hoje eu ndo sei como é que ela dava aula na Faculdade de Educacgdo. Para
vocé ter uma idéia, eu tinha duas colegas, que sentavam sempre juntas e
conversavam muito. Um dia, essa professora levou um texto que, para quem
tinha um pouquinho de malicia, dava duplo sentido de algumas frases. No que
ela comegou a falar essas frases, as duas meninas comecaram a rir. Alias, a
sala toda riu, mas as duas estavam na frente e uma tinha um riso muito
histérico, entdo aquele riso delas fez a sala todinha rir também. A mulher ficou
tdo brava, que passou a dar aula de costas para as duas. Eu falei: “Bom, isso
ai € uma coisa que eu tenho que lembrar. Eu ndo posso fazer nunca isso na
minha vida de professor”. A gente aprende muita coisa na escola, inclusive
pelo método invertido, quer dizer, a pessoa esta falando uma coisa e fazendo
outra. Ai vocé percebe a outra que ndo pode ser feita. [...] (Ricardo)

Percepcodes sobre a graduacao e suas contribuicdes: A graduacao € avaliada
de diferentes maneiras por alguns professores, destacando-se o carater positivista, o
acesso a uma nova bibliografia, ampla e variada e a falta de uma sustentacéo historica,

a qual foi obtida fora da graduacéao.

[...] Entdo, é nesse curso de graduacao que havia uma abertura, por mais que
a gente critique hoje, por mais limitado que fosse, ele era uma abertura, nés
conheciamos uma nova bibliografia. Por exemplo, até entdo, a maioria dos
professores usava livros didaticos muito restritos, com pouco acesso a uma
bibliografia académica e etc. Nesse curso, a gente faz as descobertas, entdo o
acesso a uma nova bibliografia abre os horizontes, ndo tem dlvida que abre os
horizontes [...] (Maria)

[...] Entdo, o curso de Histéria foi extremamente positivista. Tanto é que, se
vocé pegar os meus livros que publiquei logo em seguida ao final do curso,
terminei em 1973, em 1975 eu tive a chance de publicar, vocé vai ver que sédo
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livros extremamente factuais [...] a minha formacédo foi essa, quer dizer, sdo
dois momentos bem distintos, a graduagdo dentro da mais estrita Histéria
positivista e a pos-graduacdo, dez anos depois de formado, que me abriu o
caminho para a Histéria marxista e também para a Hist6ria cultural. (Ricardo)

[...] Se eu tenho uma boa formagao, eu vou agradecer a orientacdo que eu tive
dentro da minha casa: as leituras que me foram encaminhadas pelo meu pai, a
obrigacao de ler todos os jornais que ele assinava, ta? [...] Entdo, se eu for
pensar na formacéo da Histdria ndo, se eu for pensar na formacao de Direito,
ela me deu uma sustentacdo de primeira linha, que é minha alavanca para a
Historia, com o auxilio da familia. [...] (Solange)

5.2.4 Participagbes no Movimento estudantil, Centro s de Estudos, Diretorios
Académicos e Passeatas

Duas professoras narraram sobre seu envolvimento com o movimento estudantil,
na época, ressaltando as caracteristicas e as estratégias utilizadas para facilitar a fuga,

diante da chegada da policia.

Havia movimentos estudantis, mas nunca muito la na FAFICH. A gente sabia,
0s que nao eram ligados a algum grupo ndo entendiam bem os nomes dos
agrupamentos que comecaram a se formar, e vocé comecava a notar
grupinhos, ai um comentava, mas na FAFICH mesmo, nessa época que o
movimento estudantil comecgou a agir, nunca ocorreram mobilizagdes ou coisas
assim la dentro. O mais que vocé teve era eleicdo do Diretério Estudantil. Tudo
gue nés faziamos era em frente ao Direito ou na Medicina, eu acho que era por
ser central, para aglutinar as faculdades, porque era a FAFICH aqui, a
Odontologia la naquela praga, a Veterinaria na Amazonas |4 em cima depois
do Expominas e o resto também era no centro, quer dizer, Economia,
Engenharia, Medicina, Direito, que eram 0s cursos que tinham. Eu acredito que
era bem isso. Tanto ponto de confluéncia quanto ponto de fuga, que realmente
funcionava mais, porque vocé imagina fazer alguma coisa na FAFICH, naquela
rua ali te encurralam. [...] (Rejane)

[...] na FAFICH né6s desciamos da Carangola e nos entrincheirdvamos na
Faculdade de Direito e toda repressdo policial e do DOPS era feita na
faculdade de Direito, nunca na FAFICH. Porque, se todo mundo descia ali para
a regido da Alvares Cabral, ent&o a policia ia para la. [...] (Solange)
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Também foram relatados os motivos que levaram a saida do movimento
estudantil, sendo enfatizadas as formas de repressdo acentuadas a partir do Al-5,

guando a vigilancia e a intolerancia do Regime tornam-se mais efetivas.

Na verdade, havia muito pouco movimento estudantil porque, naquela época, a
coisa estava bem brava, foi quando veio o Al-5 em 1968, quer dizer, no més do
Al-5 foi quando eu fiz vestibular, entédo comecei a estudar em 1969 ja com o Al-
5 na cabeca e com o famoso Decreto 477, que era especifico para as
Universidades e que punia professores e alunos, tirando da Faculdade. Entéo,
ninguém se atrevia a muita coisa ndo. Os D.A.s. tinham sido fechados, os
D.C.E.s. também tinham sido fechados e sd existiam os Centros de Estudos
de cada curso. (Ricardo)

[...] participei dos movimentos estudantis na minha época, tanto no Direito
guanto na Histéria [...] HaA um aspecto interessante. Enquanto me foi possivel
participar, enquanto ndo coloquei em perigo a vida do meu pai e da minha
familia, eu participei. No momento em que a represséao ficou mais violenta, eu
tive que recuar. [...] Até 1966, quando eu formei em Direito, eu estava no
movimento estudantil, a partir de 1968, eu j& estava formando em Historia,
entdo, em 1967, 1968, eu ja tive que recuar, porque as prisdées eram violentas.
Eu presa, colocava em risco 0 meu pai e toda a minha familia, n6s somos nove
e todos nds, na época, estdvamos estudando. [...] Entdo, eu tive que recuar.
[...] ndo pude fazer mais militncia, meu pai continuou, mas muito na
clandestinidade, que € uma caracteristica inclusive do préprio Partido
Comunista, a vida inteira na clandestinidade. [...] (Solange)

Com o estabelecimento do Ato Institucional n° 5, em 1968, seguido do Decreto-
lei n°. 477 de 26 de fevereiro de 1969 que punia estudantes, funcionarios e professores
gue se envolviam com qualquer tipo de campanha contraria ao Regime, a repressao
tornou-se mais violenta, obrigando alguns estudantes a abandonarem os movimentos.

O Centro de Estudos de Historia esteve presente na trajetéria de dois
professores, que foram presidentes do respectivo Centro e tentaram realizar algumas
mudancas, apesar do contexto ditatorial, caracterizando-se como fator de unido dos

estudantes.

[...] Eu sempre fui lideranca no curso de Histéria e, como presidente do Centro
de Estudos Histéricos, a gente reunia com os outros Centros de Estudos. [...]
Fizemos a organizacdo dos estudantes de Histéria e, quando eu assumi a
presidéncia do Centro de Estudos Histéricos, em 1966 para 1967 promovi o
renascimento do Encontro de Estudantes de Historia. Nos fizemos um em Lins
e depois fiz aqui em Belo Horizonte, entdo o Centro de Estudos comegou a
retomar essa comunicacgdo e isso eles ficavam de olho, mas ndo havia muito
problema, porque o trabalho era mais ligado as grades curriculares, a
exigéncia de professor capacitado. Mas, em todos 0s nossos encontros, havia
um pronunciamento politico sobre a situagdo do pais. [...] (Rejane)
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[...] Entdo, quando a gente chegou, estava |4 uma sala, maior do que essa
aqui, que tinha uma prateleira com porta de vidro trancada e ninguém sabia
onde estava a chave, cheia de livros 14 dentro, mas ninguém sabia que livros
eram e para que servia aquele negocio. A minha turma, entdo, resolveu tomar
de assalto o Centro de Estudos e disputamos a elei¢cdo, era chapa Unica,
ganhamos, ai agitamos. Remodelamos tudo, conseguimos muito mais livros,
arrebentamos a porta 14 para saber o que tinha I4 dentro e tinha inclusive
pesquisas prontas para serem publicadas, um boletim que eles tinham langcado
h& mais tempo e depois nunca mais langaram outro. Entdo, lancamos o
segundo numero desse boletim. [...] Agora, essa mobilizacdo do Centro de
Estudos realmente conseguiu fazer o pessoal acordar, reativamos o Centro de
Estudos. Como o diretor da Faculdade era do curso de Historia, nés
conseguimos dele prateleiras e mais prateleiras e fizemos uma belissima
biblioteca la no Centro. [...] (Ricardo)

Os Centros de Estudos estavam sob a vigilancia constante dos militares desde
1964, quando o Ministro da Educacao do Governo Castello Branco, Suplicy de Lacerda,
baixou a Lei 4.464/64 que transformou todas as entidades de estudantes em o6rgaos
gue dependiam das verbas e orientacdo do Ministério da Educacéo.

Os estudantes ndo podiam mais organizar reunides, debater sobre qualquer tipo
de questéo e estavam proibidos de reivindicar vagas e melhorias no ensino.

A Unido Nacional dos Estudantes (UNE) foi substituida pelo Diretério Nacional
dos Estudantes, e as unifes estaduais deram lugar aos Diretérios Estaduais, era o

prenuncio do fim do movimento estudantil.

5.3 O percurso como professor de Historia: Interfe  réncias determinantes na

construcao da prética profissional

5.3.1 Aspectos relativos a carreira e a ascensao pr  ofissional

Os professores entrevistados sdo graduados em Historia, com excecdo de um,
gue se graduou nas areas de Filosofia e Teologia e viu na Historia uma possibilidade de

carreira, apos a desisténcia de tornar-se padre.
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[...] eu passei a dar aula de Histéria exatamente por uma afinidade do curso
que eu fazia, estava estudando Filosofia e Teologia com a intencéo, realmente,
de ser padre. Eu fiz trés anos de Filosofia Pura e fiz trés anos de Teologia.
Faltando um ano e pouco para comecar a receber o subdiaconato e o
diaconato, eu deixei o seminario. Entdo, qual era a area de escola que eu
poderia trabalhar? Ou seria o Portugués ou realmente a &rea de Historia e
Geografia, de Humanas. [...] (EImo)

Os depoimentos sobre o inicio da carreira docente ressaltam aspectos
relacionados a forma de ingresso na profissdo que, geralmente, se deu na escola
basica (ensino fundamental e médio) ou em cursos supletivos.

Segundo Tardif (2002), ha uma relagéo clara entre o desenvolvimento do saber
profissional e a carreira. E no inicio da carreira que ocorre um processo mais intenso de
estruturacdo do saber profissional, essa fase proporciona aos docentes as certezas
relativas ao trabalho, permitindo sua integragcdo com a escola e a sala de aula.

Os atores da pesquisa lecionaram em diferentes niveis: primario (1° a 5° ano do
ensino fundamental atualmente), antigo ginasio (6° a 9° ano do ensino fundamental

atualmente), em escolas de ensino médio ou em curso supletivo.

[...] trabalhava em uma escola como professora substituta, no Prado, um bairro
de Belo Horizonte, onde eu morava, chamada Grupo Escolar Nossa Senhora
das Vitérias [...] trabalhei com criangcas de primeiro ano que tinham
dificuldades. [...] A escola Nossa Senhora das Vitérias foi, posteriormente,
incorporada ao Colégio Tiradentes da Policia Militar. Eu continuei na escola e
fui convidada para dar aula de Histéria no Colégio Tiradentes como substituta.
[...] comecei a trabalhar no Colégio Santa Maria e a noite eu fui trabalhar com
alfabetizacdo de adultos [...] trabalhava no Colégio Tiradentes de manhéa e a
tarde e a noite eu continuava dando aula para alfabetizagdo de adultos, eu pedi
para sair do Colégio Santa Maria e vim para a PUC, em 1975. (Beth)

Terminei o curso técnico de Contabilidade e Normal e ja fui ser professora de
Historia, porque aquele professor de Histéria que era dentista ja havia mudado
para Brasilia e ai a vaga ficou e eu comecei a dar aula, era uma escola técnica
de Comeércio, particular. Depois, em 1964, essa escola foi estadualizada e eu
continuei lecionando 14 sem formacdo especifica, minha formacdo era de
professora priméria. E assim foi até 1969. [...] Em 1967, eu cheguei em
Monlevade e ja fui dar aula também pela minha experiéncia. Era uma cidade
maior e levei meu curriculo ao Colégio Estadual Central e ja fui dar aula, sem
formacao também, de 52 a 82. (Maria)

[...] Comeg¢ando a minha vida profissional, eu dei aula em Colégio de
Campanha que era uma estrutura que hoje vem no ensino do jovem e adulto.
Entdo, eram colégios sob o patrocinio do Estado, para garantir, a populagéo
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mais carente, educacdo e esse colégio em que eu dei aula, chamava-se
Desembargador Barcelos. (Solange)

[...] a primeira escola que estive foi no interior onde fiz faculdade. Morava em
Sao Jodo Del Rey e sem nenhuma preparagdo para nada, eu tinha que pegar
as aulas que apareciam. Entdo, em uma cidade la perto, chamada Santiago,
estavam precisando de professores de OSPB e Moral e Civica e eu me
apresentei como ex-seminarista e o diretor desse colégio era um padre, porque
na época quem comandava essas escolas - as SENEGS, escolas gratuitas,
era o padre. Entdo, é légico que eu fui aceito e ndo tive nenhuma dificuldade.
[...] Entdo eu cheguei em Belo Horizonte e fiquei dois anos dando aula s6 de
OSPB e Moral e Civica, porque quando eu chegava no cursinho la ja tinha um
professor de Histéria lecionando e ninguém gostava de pegar essas matérias.
[...] (EImo)

[...] Eu comecei a dar aulas desde que eu entrei para a faculdade, em cursinho
de supletivo, o que foi uma experiéncia fantastica porque, no curso supletivo,
vocé tinha que ensinar aquele conteddo todo em um espac¢o de tempo muito
curto, porque os alunos faziam prova no Colégio Estadual. Entdo, vocé tinha
que ter um poder de sintese, que eu adquiri ali. [...] Comecei a carreira no
Supletivo Nobel ja em 1969, que era na Praca Sete, onde ele funcionava.
Depois dei aula no Curso Ribeiro, que hoje chama Viséo [...] Quando eu era
aluno, eu fiz esse concurso para o SESI e comecei a dar aulas la. [...] (Ricardo)

Duas professoras relataram como se deu a primeira oportunidade de lecionarem
Historia, 0 que ocorreu através de convite para substituirem antigos professores, que se

viram for¢cados a deixarem a docéncia em virtude de doenca.

[...] ainda no segundo ano da graduacéo o professor René do Estadual Central
adoeceu e me pediu para substitui-lo e eu fui, morrendo de medo, substitui-lo
por dois meses, foi um panico, dificilimo [...] (Rejane)

[...] terminando o curso de Histodria, foi quando eu fui fazer o estagio no Colégio
Estadual Central, numa escola nova que era Anexo do Estadual, que é o
Colégio Estadual situado na Rua Felipe dos Santos. O professor com o qual eu
estagiava teve um derrame e o diretor, muito interessante, investindo muito nos
quadros jovens [...] E ele, entdo, com a doenga do professor Afonso, professor
de Histéria, me disse: “Minha filha, vocé vai assumir”. Eu me assustei muito,
porque ndo me achava preparada, ainda, para o exercicio do magistério e era
quinta e sexta séries, e ele me disse: "Se ndo comecar agora, hdo comeca
nunca”. Entdo eu comecei a minha vida profissional j& sendo contratada no
Estado para lecionar Histéria e, posteriormente, eu fui fazer o concurso e fui
me efetivar no Colégio Estadual Central. [...] (Solange)

O inicio da profissdo consiste em uma fase de consolidacdo da profissdo e
estabilizacdo na carreira. A experiéncia inicial proporciona aos docentes certezas

relativas ao contexto do trabalho, facilitando sua integracdo com a escola e a sala de
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aula, e também confirmando sua capacidade de ensinar. Essa tomada de consciéncia
dos elementos que fundamentam sua profissao e a integracdo ao ambiente de trabalho
permite ao docente construir, gradualmente, sua identidade profissional. (TARDIF,
2002)

5.3.2 Concursos

Os professores, geralmente, iniciaram a carreira como contratados ou substitutos
em escolas publicas ou privadas. O concurso publico foi feito, posteriormente, e
consistiu em uma boa chance para os professores que, diante da aprovacao, obtiveram

a estabilidade no emprego.

[...] No concurso da Prefeitura que fiz em 1982 eram trezentos e oitenta
candidatos, todos professores de Historia, e eu que NUNCA tinha estudado
Historia, tirei o primeiro lugar no concurso da Prefeitura. Eram trezentos e
oitenta candidatos, eu me lembro que quem tirou o segundo e terceiro lugar
eram professores da UFMG [...] (EImo)

[...] Fiz o primeiro concurso que teve para professora primaria em Belo
Horizonte no Governo de Magalhdes Pinto, fui bem classificada e pude
escolher a escola onde queria trabalhar e ja trabalhava nessa escola como
professora substituta, no Prado, onde eu morava, chamada Grupo Escolar
Nossa Senhora das Vitérias. [...] lecionei na escola do Colégio Tiradentes
como substituta, quando abriram concurso nesse Colégio eu fiz, em 1974, fui
aprovada e trabalhei no Colégio Tiradentes de 1964 a 1986 quando eu
aposentei com vinte e sete anos, mais ou menos, de servico. (Beth)

[...] Eu fiz, enquanto avancava na graduagdo de Histéria, concurso para
professora de Histéria do Estado de Minas, porque antes eu era contratada. Eu
figuei em segundo lugar em Minas Gerais, em primeiro lugar ficou o Cénego
José Geraldo Vidigal l1a de Mariana [...] (Maria)

[...] quando eu era aluno da graduacgéo ainda eu fiz um concurso e passei para
dar aula nas escolas do SESI. E fui dar aula 14 no bairro Sdo Paulo para 52 e 82
série, ai ja era primeiro grau que chamava. [...] (Ricardo)

[...] na década de 1970 eu fiz um concurso para o Pitagoras, quando o colégio
comecgou, e fui para la dar aula de Histéria e de OSPB. [...] (Solange)
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A aprovacdo no concurso publico, entendida como uma garantia do emprego,
também pode ser compreendida como uma confirmagdo do conhecimento obtido
através da experiéncia quando analisada pela narrativa de Elmo e Maria, dois
professores leigos que lecionavam Histéria e conseguiram Otimas classificacdes diante

de tantos docentes graduados em Historia.

5.3.3 As escolas: caracteristicas, diferencas e pec  uliaridades

As escolas em que os professores entrevistados lecionaram possuem suas
peculiaridades, somadas também ao contexto ditatorial, que as tornava uma
experiéncia mais tensa ou mais tranquila em termos de postura diante dos alunos em
sala de aula. Transcrevemos, a seguir, o relato de dois professores sobre suas

experiéncias dentro de uma escola religiosa e de uma escola militar.

As escolas, de um modo geral, que trabalhei, eram em boa parte delas
religiosas, de padre ou freira. Entdo, dentro dessas escolas vocé ja tinha uma
certa limitagdo. Estar trabalhando em uma escola religiosa, vocé ja tinha que
controlar um pouco certas opiniées. Entdo somava isso com o problema de
vocé dar aula numa escola catélica e, ao mesmo tempo, estar dando aula em
um periodo ditatorial, entdo, realmente, vocé tinha algumas limitagdes, ndo se
podia abrir muito. (Elmo)

Agora olha a ironia: eu, professora de Histéria, numa época QUENTE,
problematica e dando aula de Histéria dentro do Quartel da Policia Militar. [...]
Eu trabalhava DENTRO do Quartel. Complicado. As vezes eu estava indo para
escola a noite quando, eu ia a pé: “Desce do passeio!” O policial no passeio:
“Desce do passeio!” O passeio que circundava o Quartel. Mas, ndo tem jeito,
nao tem légica isso, se eu vou dar aula la dentro como é que ndo posso passar
no passeio? E geralmente esse dia ndo tinha aula. E se vocé perguntava: “Por
gue ndo posso entrar? Estou cumprindo ordens.” [...] (Beth)

Uma professora ressalta como a escola possuia um modelo baseado na

estratificacdo social, recebendo interferéncias e consolidando as desigualdades sociais.

[...] eu era professora do Colégio Estadual Central e Monlevade era uma
cidade muito engracada, naquela época. A cidade era estratificada até
geograficamente, havia o bairro do operario que era atras da usina, cheio de
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fuligem, cheio de fumaca, de casinhas de madeira, havia o bairro dos técnicos,
o0 bairro dos funcionérios, havia o bairro dos engenheiros, avenida aeroporto, e
0 bairro dos médicos. Entao era estratificada socialmente e geograficamente,
incrivel. Pois bem, nesse Colégio Estadual Central s6 estudavam, no Ginasio e
Ensino Médio, os meninos de classe média alta de Jodo Monlevade. Eram os
filhos dos técnicos, dos engenheiros, dos médicos [...] Para o Ensino Médio é
que eles vinham para Belo Horizonte. E os pais escolhiam, praticamente, junto
com a diretoria, falavam: “Ah, eu gostaria que dona fulana fosse professora do
meu filho”. Entdo, quando esse filho do operario também chegava la quase que
tem as turmas separadas. Tem a turma da elite com os professores
considerados bons e a turma do povo com os professores que ndo eram tao
apreciados. [...] Eu dei aula para turmas, assim, consideradas as turmas boas,
a turma A. E havia a turma O. (Maria)

As diferencas entre o publico e o privado sédo pontuadas por duas professoras,
que ressaltam a infra-estrutura, o salario e a linha pedagdgica como as principais

guestdes de divergéncia entre ambas.

N&do havia muita diferenca entre a escola publica e a privado. Os curriculos
desenvolvidos eram muito semelhantes, o que havia de diferenca era a
estrutura da escola, a infra-estrutura oferecida pela escola particular que é
muito mais rica. [...] na cidade grande eu percebi que a escola pulblica era para
0 pobre e que o menino de classe média ja estava indo para algumas escolas
que ja existiam, mais tradicionais. [...] Entdo a grande diferen¢a era a infra-
estrutura. Ah! Tinha uma outra diferenca: o salario do professor. O salério do
professor de escola publica foi sendo comprimido, uma coisa espantosa. Isso é
a imensa diferenca entre publico e privado. [...] o professor de escola publica
ele é efetivo, ja naqueles anos 1980, 1970 e tantos, na escola particular ele
ndo é efetivo, estd sob a vigilancia da diretoria, dos pais, etc., pode ser
mandado embora, isso pesa muito. O salario era melhor, a vigilancia, o grau de
exigéncia era maior, o nivel socio-cultural dos alunos, entdo isso tudo vai
fazendo o distanciamento entre a escola publica e a privada. Hoje ela é muito
maior que no passado. (Maria)

[...] A diferenca da escola publica para a privada é que a privada tem dono,
vocé tem uma linha para seguir. Nao € que vocé vai ser subserviente, na
reunido do seu departamento vocé conversa, no Santo Anténio eu tinha total
liberdade quando lecionava I4, um grupo de professores de primeira grandeza.
Agora, vocé vai para uma escola publica dentro do seu departamento as
defecgcbes com as dos outros departamentos. Entdo a diretora fica,
praticamente, isolada, ninguém tem compromisso para poder ajudar, se essa
diretora ndo tem com ela uma assessoria ela ndo consegue trabalhar. Teria
que ter a orientadora, a supervisora e os professores que coordenam 0s
departamentos, igual se faz no Congresso Nacional. Sendo ela esta sozinha
que é o que eu estou vendo na maioria das escolas publicas. [...] (Solange)
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5.3.4 Influéncias na construcdo da pratica profissi onal: pessoas que se
destacaram

Duas professoras destacaram a importancia de seus colegas de trabalho, da
unido do grupo, do tempo de docéncia juntos, do apoio e da amizade.

A importancia dessas interagfes sociais no ambito da escola, favorecendo o bom
desempenho da pratica pedagdgica é enfatizada por Tardif (2002) que acredita que a
interacdo com outras pessoas (alunos, colegas, pais) gera certezas particulares, dentre
elas, a mais relevante é a certeza do docente em sua capacidade de ensinar e de

conseguir um bom desempenho na pratica da sua profissao.

[...] eu fui trabalhar no Colégio Belo Horizonte e todos os professores que
comecaram trabalhando ali, era a primeira vez que eles davam aula
praticamente, todo mundo recém-formado e todo muito entusiasmado com
isso. Nossa! Era bom demais. Todo mundo muito amigo e trocava muita idéia,
professor de Histdéria com o de Geografia, 0 de Geografia com de Ciéncias e ai
trabalhdvamos muito em conjunto. E tinha muita reunido. Era muito bom. [...]
(Beth)

[...] colegas eu tenho a Lurdinha e a Elizabeth. Inclusive a Elizabeth ajudou
demais, teve uma época que o Colégio Tiradentes estava fazendo o concurso
para professores, que era um sonho nosso fazer o concurso para ter uma coisa
estavel, uma carreira, e nds trés estudavamos juntas, tanto que nés somos
amigas até hoje [...] (Vania)

Alguns professores também destacaram coordenadores e diretores devido ao
incentivo, ao envolvimento com educacdo, o conhecimento adquirido, a assisténcia
pedagodgica e pessoal e aos convites para lecionar. Também essas interacdes sao
consideradas por Tardif, Lessard e Lahaye (1991) como objetos dos saberes
experienciais, responsaveis por fornecer aos professores certezas relativas ao seu

contexto profissional na escola, favorecendo sua integracéao.

A minha coordenadora no Colégio Tiradentes, quando eu trabalhei |4, me dava
muito espaco para fazermos nosso trabalho, nos estimulava, por exemplo, eu
me lembro que ela gostava da forma como eu elaborava prova, era a época
ainda do mimeografo, entdo eu comprei 0 mimeografo, comprei extenso
colorido, minha prova era colorida. Eu dava aula na quinta série: “Ah! Vou ter
qgue colorir a aula. Vou colorir.”. Ela me convidou varias vezes para mostrar
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meu trabalho nas reunifes de Histéria, no Colégio [...] Entdo me mostrava que
o trabalho que eu estava fazendo era bom, era interessante e eu podia
socializar aquilo, promover palestras com outras situagdes, outras coisas
interessantes para o ensino. [...] (Beth)

[...] no Colégio Estadual eu destaco, na minha trajetéria, o professor Marcelo
de Andrade Neves, no Colégio Pitagoras meu coordenador era o Paulo
Miranda e meu diretor era [...] professor de Matematica, [...] no Colégio Santo
Anténio eu tive um diretor maravilhoso que hoje ele é bispo de Diamantina, Frei
Dario e depois o Frei Hilario [...] Destaco essas pessoas pelo envolvimento
com a educacdo, pela presenca constante. Ao professor Marcelo, ele era
engenheiro e matematico, eu devo, inclusive, um conhecimento de tudo que
vocé possa pensar em administracao escolar. [...] (Solange)

Eu destaco na minha trajetéria profissional o diretor, professor, Gentili Madeira
e o0 Coronel Doro, eles me ajudaram muito. [...] O professor Gentili e 0 Coronel
Doro me deram apoio em tudo, inclusive, para chamar para da aula. Ajudava
guando precisdvamos, em todos os sentidos. (Vania)

5.3.5 Auto percepcao em diferentes momentos da carr  eira

A auto percepcdo de alguns professores, ao longo do percurso docente, esta
referenciada ao seu envolvimento com a Historia, as especificidades de sua
experiéncia docente e ao retorno dado pelos alunos.

O tempo é considerado, por Tardif (2002), como um importante fator para a
consolidacdo de competéncias pedagogicas, do sentimento de seguranca e dominio em
relacdo ao trabalho. Esse processo pode, ou ndo, se consolidar de forma mais estavel
na carreira de um professor regular. Os professores que ndo possuem estabilidade
precisam de mais tempo para dominar as condi¢cdes de trabalho na sala de aula,
porque mudam constantemente de escola e lidam com turmas mais dificeis, sua busca
pelo bem-estar pessoal também é comprometida, pois é contrariada por sua situacao

de instabilidade profissional.

A minha trajetéria foi muito boa, porque eu passei a dar aula, desde o inicio, de
uma matéria que eu gostava muito. E ldgico que comecei a dar aula por
necessidade de ganhar dinheiro, mas eu era APAIXONADO, como sou até
hoje pela Histéria. [...] Entdo o que me ajudou muito foi ser apaixonado por
Historia. [...] Eu fico pensando se eu fosse dar aula de outra matéria como é
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que ia ser? Historia eu gostava daquilo e a turma ria, brincava e isso me
ajudou muito a gostar da matéria. [...] sempre dei aula de uma matéria que
aluno gostava, me ajudou muito. Se ndo fosse isso, provavelmente, teria
abandonado a carreira. S6 por dinheiro, s6 por ganhar bem ou mal eu nao
ficaria. Era porque eu gostava da matéria, isso é importante. (EImo)

[...] Eu tenho 47 anos de magistério e com escola, desde o ensino na fase de
alfabetizacéo de crianca e adulto, até aqui no Ensino Superior e ai eu penso o
seguinte: eu acho que acertei na minha profissdo. Eu gosto do que eu faco.
Acho MUITO BOM ser professora de Histéria. [...] (Beth)

[...] junto com a Histéria foi nascendo a vontade de ensinar [...] E ai quando eu
olho para trds eu acho engracado, ndo consigo ver que eu pudesse ter sido
outra coisa. [...] Eu acho que a base da paixdo nao foi o magistério. A paixao,
aquele interesse que nasceu no primeiro semestre da graduagéo, eu estava
realmente, de quatro com a Histéria e é algo que eu respirei a vida toda.
Absolutamente dedicada a isso. [...] (Rejane)

Um dos professores ressalta a funcdo do docente de cursinhos e supletivos,

segundo suas observacdes, no periodo de 1970 a 1980, em sua carreira.

[...] O bom professor era aquele que passava o aluno. Vocé, as vezes, assim
como hoje o jogador de futebol é disputado por trés, quatro times, na minha
época era muito comum. [...] Alguns professores serem disputados por trés,
quatro cursinhos. Porque sabiam que com aquele ali os alunos passariam, o
supletivo, principalmente. Tinham professores que acertavam a prova cheia e
esses professores tinham um valor extraordinario. [...] estudamos, ao longo da
carreira, em fungéo de fazer aluno passar. [...] a nossa preocupagao era muito
imediata. Era pegar um aluno aqui e o fazer tirar o Supletivo com seis meses.
Passar na Federal porque nado podia pagar a Catolica [...] (EImo)

As diferengcas entre a escola do interior e da capital sdo pontuadas por uma
professora que, ao relatar sua carreira, ressaltou pontos como a valorizagao do docente

e as caracteristicas dos alunos nos diferentes espacos.

[...] & em Monlevade eu lecionava na Escola Estadual Central e na cidade do
interior o professor € conhecido e valorizado, aqui, em Belo Horizonte, eu vim
dar aula na Escola Estadual Pedro Aleixo la perto do Aglomerado da Serra. [...]
mas naquele tempo, 1973, os meus alunos de Belo Horizonte ja eram menos
selecionados [...] Entdo ninguém me conhecia, eu ndo era reconhecida como
professora, era mais uma na multiddo, os alunos j4 eram aqueles alunos que
hoje estdo na escola publica diferente dos meus alunos de Monlevade. Muito
diferente. Meu aluninho de Monlevade era educadinho, quieto. Ai que tristeza!
E esse outro era mais agitado, mas ndo era agitacdo produtiva ndo, era
agitac&o de indisciplina mesmo. E uma situaco de estranhamento, ndo é? [...]
(Maria)
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Diante da narrativa dos atores percebemos que ha uma tdnica comum entre
alguns deles: a paixao pela Historia e como esse sentimento foi determinante para a
continuidade na profissdo, apesar de todos os contratempos vividos. Os professores
ressaltam sentimentos e ressentimentos ao analisarem suas carreiras € como esses

foram importantes para sua formagé&o cotidiana como docentes.

5.3.6 Outros trabalhos desenvolvidos: diretoria, co ordenacao, projetos

Alguns professores desenvolveram outras atividades além da docéncia,
assumindo cargos de coordenacdo, assessoria, desenvolvimento de projetos
governamentais e livros didaticos e diretoria de escola publica. Duas professoras
ressaltaram sua pratica na sala de aula como o0 motivo para o convite de assumirem
diferentes propostas que iam além da sala de aula.

As competéncias pedagogicas ressaltadas pelos atores confirmam a teoria de
Tardif (2002) ao analisar que as mesmas sdo mais valorizadas pelos docentes que
ressaltam competéncias de lideranca, motivacdo, gerenciamento, etc., proporcionadas
pelo tempo e a experiéncia do trabalho. Portanto, a evolugdo da carreira docente se
interliga a um processo de dominio do trabalho e bem-estar em relacdo aos alunos e as

exigéncias da profissao.

[...] eu fazia um trabalho tdo bom que uma vez conversando com uma colega
minha que dava aula na PUC e trabalhava no MEC ela falou: “Beth esse
negécio que vocé faz na escola é muito interessante.” [...] passando uns
tempos, ela me disse: “Tem um trabalho do MEC la no Maranhdo com
professores da area rural do Maranhdo. Vocé gostaria de ir? Claro que eu
adoraria ir.” [...] De Belo Horizonte iam professores de Portugués, Ciéncias,
Ciéncias Biolégicas, Matematica, Historia, trabalhar a realidade dos alunos,
fazer com que eles desenvolvessem atividades que o aluno pudesse entender,
a partir do universo dele e do universo dos professores, afinal de contas, eram
professores rurais. Nossa! Foi muito bom. [...] Depois trabalhei com livros para
essa area rural no Ceard que editou os livros e eu fiquei como consultora
desses livros de Histéria e Estudos Sociais para os alunos da area rural.
(Beth)
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[...] quando me chamaram para coordenar o Loyola, qual foi o motivo? O
motivo foi 0 mesmo que o Pitagoras me chamou: pelo que soube do meu
trabalho no Estadual. [...] E 0 colégio Santo Antbnio ja tinha me convidado
para ficar la com eles e o Loyola foi a minha casa me convidar [...] E ai foi
guando eles fundaram um conglomerado de colégios religiosos que eu fui
coordenar foi em funcao disso. Tinha que ser A PESSOA néo era a matéria.
No Loyola, eu, 3° ano era proeminente [..] assessorei dois anos o
Departamento de Ensino da Prefeitura na década de 1980 [...] assessorava
todas as areas. (Rejane)

O cargo de diretoria foi ocupado por uma das professoras, que foi a primeira
mulher a ocupar tal cargo no Colégio Estadual Central e se viu diante de inUmeras
funcdes a serem assumidas, o que ampliou seu conhecimento da administracdo escolar
e trouxe oportunidade de trabalhar em verificagdes para reconhecimento de faculdades,

pelo Conselho Estadual de Educacéo.

[...] Eu cheguei a Diretora do Colégio Estadual Central, antes o cargo era de
Reitora, eu fui a primeira mulher a ocupar a dire¢céo do Colégio. [...] quando eu
peguei a direcdo do Colégio, ele tinha sete mil alunos, funcionava de manha,
no horario de uma até trés e meia da tarde, de quinze para as quatro até sete
horas da noite, de sete e quinze da noite até dez meia, eram quatro turnos. O
Colégio Estadual era uma casa imensa. No momento em que eu tenho esse
aprendizado da administracdo escolar, eu acabo funcionando também como
fiscal, inspetora, visitadora, para reconhecimento de faculdade no interior, pelo
Conselho Estadual de Educagdo. Entdo € uma trajetéria de vida. Eu assumi
com a transi¢cdo democrética, com o Tancredo Neves, agosto de 1983 e fui até
1988. (Solange)

5.3.7 A busca por aprimoramento profissional: Pés-g raduacao

O aprimoramento profissional ocorreu de diferentes maneiras e os professores
fizeram comentarios interessantes sobre esse aspecto.

Uma professora salientou a importancia da leitura, do estudo e da atualizagao,
consideradas por ela como fundamentais. A busca pelo aprimoramento profissional foi
entendida, para outra entrevistada, como uma maneira de estudar, de obter
interlocucdo, se manter atualizada diante das questdes educacionais que estavam

sendo discutidas.
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Primeira coisa que eu acho fundamental para a docéncia: vocé saber o que
vocé estd fazendo. Vocé tem que estudar. Nao adianta vocé entrar na sala de
aula e pensar que vai enganar, tem que ler. Tem que estudar? Tem. Tem que
ler? Tem. Tem que se atualizar? Tem. O tempo todo que eu estudei eu li
MUITO porque os trabalhos eram baseados todos em leitura e continuei na
minha pratica lendo. Inclusive, uma coisa que eu ndo concebo NUNCA na
escola Fundamental hoje, é o professor se contentar com o livro didatico,
ensinar somente o que esta no livro didatico, pensar de tal maneira: “Ah! Eu
ganho pouco, ndo vou ler, ndo vou estudar nada.” Eu acho fundamental o
compromisso com o0 seu trabalho, estudar, se atualizar isso é fundamental.
(Beth)

[...] em 1975, 1974, eu resolvi que ia fazer o Mestrado [...] mas eu néo fiz com
intuito de completar o Mestrado, a minha volta para |a foi, inclusive disse isso
na entrevista, para poder estudar e conviver com pessoas que estivessem
pensando porque eu estava sofrendo bastante com a falta de interlocucdo
porque o professor publico ele tendia, jA comegou naquela época, porque ja
éramos ai fruto do Golpe e havia toda uma questdo, a ser um funcionario
publico no sentido “vou garantir meu emprego”. [...] eu queria estudar. [...]
acompanhando vocé estd vendo onde estdo as novas discussbes e nado
estando dentro da faculdade é mais dificil acompanhar porque vocé nao pode
comprar todos os livros que saem, tem que preparar aula e corrigir trabalho.
[...] (Rejane)

Outra professora salienta o pouco interesse da maioria dos docentes da época
pela formacgao continuada e acentua a escassez dos cursos de Pés-graduacao que, na

época, segundo a mesma, eram restritos a uma minoria e vinculados a Sdo Paulo.

[...] Eram muito poucos que faziam Pdés-graduagdo, muito pouco, seja Poés-
graduagdo Stricto Sensu, que era a minoria das minorias, 0 ndmero de
mestres, doutores, era infimo, e mesmo a Pdés-graduagdo Lato Sensu era
infima. Por exemplo, a PUC abriu em 1964 o PREPES, a Pé6s-Graduacéo Lato
Sensu, entdo os professores se formavam, era um tempo em que o professor
pensava: Concluiu a faculdade, dependurou o diploma, ali estava pronto. Nao
se preocupava com Formacgdo Continuada, ndo havia oferta de Formagéo
Continuada, de Pés-Graduacdo Lato Sensu, era muito mais restrito ainda o
numero de Mestrados e Doutorados, era coisa de Sao Paulo, de USP. (Maria)

Um dos professores relatou que a motivagdo para fazer Pés-graduacéo foi
sentida a partir do trabalho com uma turma de alunos. J4 para outra professora, o
aprimoramento surgiu como necessidade, diante da defasagem de conteldos na

graduacao.

[...] Eu tive duas turmas no SESI e no PROMOVE, eu tive uma turma em 1982
de Humanas, também, assim, fora de série. E foi ali que eu comecei a pensar
que eu estava ficando defasado. Tinha dez anos ja4 que eu estava formado e
em um dado momento eu falei: “Gente! Essa turma, eu estou devendo para
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ela. Eu acho que eu podia ter feito mais coisas, mas fazer o que?” Foi ai que
eu resolvi fazer o PREPES. Foi uma turma, assim, tdo boa, tdo amiga. [...] Era
uma turma fantastica. E essa turma me fez pensar que eu estava ficando
realmente para tras, entdo, por causa disso, eu fui fazer o PREPES para ver se
melhorava no que eu fazia em sala de aula. (Ricardo)

[...] Eu sou professora de Histéria da Republica. Se eu nunca vi Republica
como € que eu posso ser professora de Histéria da Republica? Esta la no meu
curriculo. E estudando mesmo, fazendo a especializacdo, na época que a
Catdlica ofereceu, o PREPES, e lendo, comprando uma bibliografia atual e
lendo, discutindo com outros professores e me fortalecendo do ponto de vista
profissional [...] (Solange)

5.4 Aspectos relativos a pratica pedagodgica: a inco  rporacdo e reformulacdo de
saberes adquiridos na formacéo

5.4.1 A construcado da pratica pedagdgica: estratégi  as, métodos e concepcdes

A construcdo da préatica pedagogica de um dos professores se baseou no
aprendizado com os colegas. Por nédo ter graduacéo na area de Educacao, esforgou-se
em aprender a didatica e métodos utilizados pelos professores, apropriando-se também
da comunicagdo como método para sua pratica. Essa estratégia € uma das formas de
desenvolvimento profissional dos professores, segundo Tardif (2002), compartilhar
experiéncias com os colegas de profissdo consiste em uma forma de aprendizagem do

trabalho.

[...] eu aprendia com a aula do colega, mas nao era tanto contelildo ndo porque
Nno meu caso eu ndo estava preocupado com o conteldo de Histéria porque eu
estudava muito. Eu estava preocupado com a técnica dele de dar aula, o uso
do microfone, as brincadeiras, as gozagdes dele, a pergunta que ele fazia para
os alunos. Ai que eu fui aprendendo as maldades. E também para vocé dar
aula no pré-vestibular, na época, hoje ndo, eles nem gostam disso mais,
nesses cursos grandes, vocé tinha que ser um pouquinho Silvio Santos, um
pouquinho animador. Entdo eu assistia até programa do Silvio Santos para
poder aprender aquele jogo dele, Silvio, Chacrinha, naquele dialogo com a
platéia. Tudo isso ai que me ajudou. Eu fui aprendendo a dar aula de Historia
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na base da comunicagdo ja que a base tedrica e 0 conteddo eu estudava
muito, mesmo sem ter passado pela faculdade. (EImo)

Alguns professores destacam as estratégias e métodos utilizados na construcéo
de sua pratica docente, com 0 objetivo de proporcionar conhecimento aos alunos e, ao
mesmo tempo, envolver e fazer com que pensassem a Historia.

E através do exercicio de sua docéncia que os professores mobilizam, modelam
e adquirem saberes. Esses sdo os saberes praticos “o que significa dizer que sua
utilizacdo depende de sua adequacdo as fungdes, aos problemas e as situacdes do
trabalho, assim como aos objetivos educacionais que possuem um valor social.” (Tardif,
2002, p.105)

[...] Para cada aula eu tinha uma piada especifica sobre aquilo ali sem sair do
assunto, o que é importante, porque se vocé esta dando uma aula e fala com
os alunos: “Ah! Vou dar uma paradinha e contar uma piada para vocés!” Aluno
nao gosta disso. Vocé tem que contar uma piada, mesmo que ndo seja de
Histdria, mas tenha relagdo com aquele momento que vocé esta dando aula. Ai
vocé prende a turma. Isso é que me segurou mais. (EImo)

[...] eu procurava tornar a aula de Histéria muito interessante. As vezes eu
trabalhava com a professora de Arte. Fizemos uma vez uma exposicdo de
Arte: como o0s alunos imaginavam os fatos histdricos; e tinha premiagéo,
fizemos um vernisagem com os trabalhos feitos [...] Eu fiz Feira de Histéria no
colégio, os pais iam, convidavam as pessoas, a maior autoridade do colégio ia,
tinha faixa para abrir a exposicdo que ia de Histéria até Folclore, os alunos
construiam e os pais acabavam se envolvendo também. (Beth)

Minha prética implicava em preparar a aula em torno de algumas indagacdes
sobre aquele periodo, [...] de trabalhar, a partir de mini textos com questdes,
ainda bem tradicionais, mas com questfes ali em cima. Entrar com o0s
capitulos do livro que pegavam dimensées de vida e tentar trabalhar os alunos
para fazerem perguntas sobre aquilo um para o outro, criando o0 maximo de
dialogo com o objeto, entre eles e comigo. Tendo, acho, menos medo de dar
aula expositiva [...] parei de ter vergonha. (Rejane)

A préatica também é construida, na visdo de alguns professores, no cotidiano da
sala de aula, no convivio com os colegas, através das leituras e do aprimoramento
constante, por meio do conhecimento Historico, da maturidade em relagdo ao seu
conteudo e enfrentando os desafios diarios.

Apesar dos saberes da experiéncia se originarem na pratica docente, eles néo

residem apenas nas certezas subjetivas individuais, uma vez que essas certezas sao
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“partilhadas e partilhaveis” nas relacdes com os colegas de profissdo. E através do
confronto dos saberes produzidos pela experiéncia coletiva dos professores que 0s
saberes se objetivam. Tardif (2002, p.52) afirma que “as certezas subjetivas devem ser,
entdo, sistematizadas a fim de se transformarem num discurso da experiéncia, capaz
de informar ou de formar outros docentes e de fornecer uma resposta a seus

problemas.”

[...] eu acho que o professor, qualquer professor, vai construindo sua pratica,
alterando, modificando, vendo coisas novas, na medida em que, ele |1é. Nao se
contenta s6 com o que ele viu na graduagdo. Nao pode se contentar s6 com
isso. A graduacgdo € um principio, a pontinha do iceberg, vocé tem que fazer
muita mais coisa ainda. E ndo comprar livro s6 de Histéria, mas também ler
literatura boa, brasileira, internacional, porque muitas vezes a literatura é um
gancho FANTASTICO para vocé dar uma aula maravilhosa, fazer um trabalho
conjunto com a professora de Portugués. [...] E fazer cursos. Ir aos Congressos
de Educacdo, de Histéria, [...] (Ricardo)

[...] A construcdo da minha préatica foi na pratica, marcadamente. Vendo o que
dava para fazer, usando o que estava, realmente, ao alcance e quando houve
a pratica alterada por alguma novidade, buscava aprimoramento. [..] a
maturidade da parte de conteldo diaria de conhecimento, eu acho, foi me
fazendo enxergar mais e até a trabalhar algumas vezes obrigada com algumas
coisas, mas tendo um outro olhar sobre aquilo e fazendo um pouco diferente.
[...] (Rejane)

Construi a minha pratica no fazer, em termos de trabalho. E buscando,
conversando com o0s outros professores e construindo uma pratica. [...]
(Solange)

Eu fui construindo aos poucos [..] e através das orientadoras porque nés
tinhamos os coordenadores do curso, que iam orientando, dando o programa.
E se eu tinha alguma dificuldade eu perguntava, principalmente essa minha
amiga, ela me auxiliou demais. Ela me emprestava 0s seus esquemas pra eu
ver, até chegar em um ponto que eu ja dominava. (Vania)

Os professores partiiham seus saberes com seus colegas em situacbes
cotidianas como: elaboracdo de provas, discussdo de projetos, etc.. Segundo Tardif
(2002, p.53), mesmo nao havendo qualquer obrigacdo ou responsabilidade profissional
em partilhar seus saberes, os docentes, em sua maioria, revelam a necessidade de
partilhar sua experiéncia.

S&o nas situagdes cotidianas que os saberes da experiéncia sdo objetivados: no

relacionamento de professores jovens com professores experientes, no convivio diario
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com os colegas, no treinamento e formacgédo dos estagiarios; a partir dessas situacdes
os professores reconhecem seus proprios saberes experienciais, quando deve
transmiti-los e objetivad-los para si e para seus colegas. Assim, o professor ndo €
apenas um “agente da préatica, mas também um formador”. (TARDIF, LESSARD e
LAHAYE, 1991, p. 230)

5.4.2 Fatos e pessoas que contribuiram e influencia  ram a construcdo da prética

pedagdgica

Um dos atores da pesquisa ressalta a contribuicdo de um colega de docéncia
gue, mesmo sem saber, serviu de modelo para ser seguido e forneceu elementos
didaticos para a construcdo da sua pratica docente.

Esse fato ilustra a argumentacdo de Tardif (2002) ao afirmar que os saberes da
experiéncia sao objetivados no relacionamento de professores jovens com professores

experientes.

[...] Fui aprendendo a dar aula com o colega. Quando eu dei aula no Promove
eram salas de duzentos alunos com microfone e tinha um professor la muito
famoso de Histéria chamado Ezequiel. [...] mas ele ndo me conhecia porque
ele dava aula no pré-vestibular e eu dava aula no Colégio nessa época. Eu ndo
perdia uma aula dele, arrumava um jeito do meu horario dar certo com o dele e
eu assistia & aula dele. [...] o que eu lembro muito que aprendia com os
professores, que eles me ensinaram, foi essa facilidade de comunicagdo, ja
que a parte de conteldo eu tinha certa seguranga porque s6 ia para sala de
aula bem preparado. [...](EImo)

Os alunos também sdo reconhecidos como pessoas que contribuiram para a
construcdo da pratica docente, devido ao acolhimento e a relacdo de amizade com o

professor, proporcionando um clima saudavel na sala de aula.

[...] para falar verdade, quem me ajudou a construir minha pratica foram os
alunos, se vocé analisar bem, foram eles. A boa acolhida que eles tiveram, a
amizade que tinhamos com eles e, além disso, é logico, também os colegas.
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NOs brincAvamos muito, era um ambiente muito alegre a sala de aula. [...]
(Elmo)

Os professores da graduacao também séo citados, por suas contribuicbes para a
construcao da prética pedagdgica, através das questdes propostas por eles, do trabalho

desenvolvido e como modelo de didética a ser aplicada ou ndo em sala de aula.

Eu apliquei na sala de aula o que eu aprendi quando estudei na FAFICH em
61, o meu professor disse: “Aos que querem estudar Historia, vou dar trés
conselhos: primeiro leia, segundo leia, terceiro leia.” Ai perguntamos: “Ler o
que? Tudo. Livros académicos, histérias em quadrinhos, receita de médico,
bula de remédio, anlncios, classificados, propagandas porque em tudo existe
a Histéria de uma época, tem um sentido”. E eu acrescentei por minha conta:
Observe o mundo que esta acontecendo a sua volta e vocé nem sabe que esta
acontecendo Historia. Parece que Histéria € outra coisa, do passado, vocé esta
fazendo Historia, vocé é ser historico. [...] (Beth)

[...] uma referéncia para todos nés que estdvamos comecgando na sala de aula
era a Norma, pelos trabalhos que ela fez com a gente na area de Brasil que
era a reproducé@o de documentos dentro dessa sensibilizagdo de ver e ndo so
falar sobre, questdo de textos e etc. Havia uma interferéncia da Norma e
depois, por amizade, da Déa. [...] (Rejane)

[...] meu professor no primeiro periodo era um mestre no uso do quadro
naquele molde antigo, quadro bem feito, limpinho. Isso também aprendi com
ele ali. E aprendendo com ele eu ja colocava em pratica na minha aula. Quer
dizer, eu aprendia com ele de manha, de noite estava colocando em pratica
aguele quadro bonitinho. [...] O que eu estava aprendendo eu estava testando
ao mesmo tempo. [...] o quadro eu aprendi com o professor EImo, com a
Efigénia eu aprendi muito a questdo de como vocé esquematizar 0os assuntos,
ela tinha muita clareza nisso. [...] (Ricardo)

Para um dos professores, a interferéncia de um diretor foi fundamental na sua
formacdo e na busca por mudancas na sua pratica pedagdgica, levando a entender o

gue € o ensino de Histdria e como ele deve ser adaptado aos alunos.

[...] Eu tive uma coisa interessante na minha pratica. Quando eu era aluno
ainda eu fiz um concurso e passei para dar aula nas escolas do SESI. E fui dar
aula la no bairro Sdo Paulo para 52 e 8% série, ai ja era primeiro grau que
chamava. E havia um diretor la que também tem um papel importantissimo na
minha formacado, na minha maneira de enxergar o que € o ensino da Histéria, o
gue é a Historia para as pessoas que nado vao fazer curso de Histéria, que era
0 Cbnego Terra. Um dia eu estava em um horario vago, ele me chamou na
sala dele e comegou a conversar comigo a respeito da escola, dos alunos, [...]
E de repente ele me fez uma pergunta, se eu achava que aquilo que eu estava
ensinando era o que os alunos precisavam. Eu fiquei olhando para ele e
pensei: ou ele estd doido ou eu ndo entendi a pergunta. O que ele esta
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querendo dizer? Eu estou dando Histéria para eles. “Nao entendi nao,
Cbnego”. “Vocé acha que esses meninos aqui, filhos de industriarios,
provavelmente vao trabalhar na mae industria, precisam ficar sabendo esses
detalhes de Farads, Mesopotamia, precisam nao. Eles tém que entender o que
estd acontecendo em volta deles. Isto é que vai permitir a eles virarem
cidadaos.” Isso ele me falou ainda em pleno regime militar, foi em 1972. E eu,
um aluno de faculdade ainda, fiquei bobo, pensando naquilo mais de um més.
Entdo, aos trancos e barrancos, sem nenhuma orientagdo, porque na
faculdade eu ndo encontrava isso, eu comecei a pensar o que eu podia mudar.
[...] (Ricardo)

O Curso Normal de nivel médio constituiu como uma base que auxiliou a préatica
de duas das professoras, assim como a boa experiéncia vivida no ensino ginasial por
uma delas, que tornou as praticas exercidas por seus professores do Ginasio fortes
exemplos a serem seguidos.

A influéncia da experiéncia escolar na construcdo da prética ressaltada nos
relatos vem ao encontro das andlises de Tardif (2002). Segundo o autor, os docentes
permanecem durante muito tempo na escola, antes mesmo dela se tornar seu ambiente
de trabalho. Esse periodo proporciona aos mesmos uma bagagem de conhecimentos,
crencas, representacdes e certezas sobre a pratica docente. Segundo Tardif (2002,
p.69), atualmente, sabe-se que essa socializacdo escolar se mantém forte e estavel ao
longo do tempo.

Os estudos de Tardif (2002) revelam que a formacgéo inicial dos professores nao
consegue mudar ou mesmo abalar essa socializacdo, portanto, os docentes se formam
sem modificar, de maneira substancial, as certezas que ja possuiam em relacdo ao
ensino. Quando comecam a ensinar, S40 essas certezas e maneiras de fazer que sao
relembradas e usadas para solucionar os problemas profissionais, sendo essas

tendéncias refor¢cadas pelo colegas de profissdo. (TARDIF, 2002, p.69)

O Normal ajudou na minha pratica, quer dizer, nds tinhamos uma preparagao
para dar aula para crianga [...] N6s nos espelhamos muito nos professores, ndo
é verdade? Entdo, como eu tive bons professores durante o Ginasio, o
professor de Historia que era dentista e outros, nés nos espalhavamos neles,
guase que reproduziamos como professor aquilo que tinha visto e isso
acontece muito até hoje. Nos temos principios cientificos, metodolégicos, etc.,
mas o exemplo dos professores € muito forte. O exemplo arrasta. (Maria)

A formacdo no Normal me ajudou muito, principalmente, em uma escola
padrdo, como era o Instituto de Educacgdo. Ajudou muito e ajuda até hoje. [...]
(Beth)
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A experiéncia na docéncia anterior e durante a graduacao também foi importante
para a construcdo da prética, complementando os conhecimentos da sala de aula com

aqueles adquiridos na formacao.

[...] Claro que se eu tivesse me formado antes no curso Superior para lecionar,
eu acredito que meus alunos teriam se beneficiado mais, claro, teria tido um
desempenho mais eficaz [...] teria sido bem melhor se eu tivesse tido a
oportunidade de fazer o curso Superior antes. Mas, por outro lado, eu acho que
a minha experiéncia de sala de aula foi muito boa na minha formacéo do curso
Superior. As coisas se complementaram. Eu tinha uma viséo pratica da pratica
[...] o que era mais necessario. (Maria)

[...] em relagdo a minha turma, eu era mais ou menos privilegiado no sentido
de j& ter uma experiéncia de quatro anos, que a maioria ia comecar a ter dali a
pouco. Tive colegas que ndo aglentaram dar aula, pararam, largaram. [...] Nés
nao fizemos estagio igual tem hoje, naquela época nao era obrigatério. Entéo,
muita gente ndo aguentou, como eu tinha experiéncia de quatro anos isso me
ajudou muito, acho que, inclusive, foi fundamental para que eu pudesse em 75
estar escrevendo um livro. (Ricardo)

A construcdo da pratica também perpassa por um processo individual, onde o
professor busca conhecimento e tenta encontrar alternativas para as dificuldades

encontradas durante a carreira.

A construcdo da minha prética pedagdgica foi muito minha, porque eu néo tive
na faculdade nenhuma preparagéo pedagogica, ninguém me ensinou como dar
aula, como fazer um plano de curso. O plano de curso, por exemplo, eu fui
fazer copiando dos colegas: “Como é que faz isso ai?” Eu pedia emprestado,
I6gico que aprendi logo, porque é uma coisa simples [...] Ai eu fui vendo os
colegas fazendo, aprendendo e fazendo, aprendi com eles, no dia-a-dia. Entéo,
de certa maneira, pode-se falar que eu sou meio autodidata. (EImo)

A importancia da experiéncia ressaltada pelos atores € discutida na teoria de
Tardif (2002, p. 61), que afirma que os docentes véem a experiéncia como uma fonte
privilegiada de seu saber-ensinar. Mas também atribuem importancia a fatores
cognitivos tais como: personalidade, diferentes talentos, etc.; e conhecimentos sociais
partilhados entre eles e seus alunos, enquanto membros de um mesmo mundo social,
assim como conhecimentos partilhados entre colegas em relacdo aos alunos e pais,

atividades pedagogicas, programas de ensino, etc.
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“Os saberes profissionais dos professores parecem ser, portanto, plurais,
compositos, heterogéneos, pois trazem a tona, no proprio exercicio do
trabalho, conhecimentos e manifestagcbes do saber-fazer e do saber-ser
bastante diversificados e provenientes de fontes variadas, as quais podemos
supor também que sejam de natureza diferente”. (TARDIF, 2002, p.61)

5.4.3 As contribuicdes do curso de Licenciatura par a a construcdo da prética

pedagdgica

Algumas criticas séo feitas a academia e ao seu distanciamento em relacdo a
realidade escolar, havendo uma dificuldade do recém formado em adaptar o
conhecimento aprendido a realidade da sua sala de aula.

O inicio da carreira € considerado por Tardif (2002) como possuindo uma fase
critica onde os docentes, diante das experiéncias praticas e certezas, avaliam sua
formacdo universitaria, recordando o inicio da sua profissdo através da formacao
insuficiente para enfrentar os desafios cotidianos e considerando a préatica e a
experiéncia como fator de desenvolvimento profissional.

Diante dessa fase critica inicial e do distanciamento dos conhecimentos
académicos, Tardif (2002) considera que ha um reajuste das expectativas e percepcdes
anteriores, sendo revisada a concepc¢do de “professor ideal”. O “choque de realidade”
gera um questionamento da visdo idealista comum aos professores novatos, que €

substituida por uma questéo de sobrevivéncia.

[...] o conhecimento académico, as vezes, esta distanciado da escola, vocé
sabe 0 conhecimento académico, mas quando vocé vai para sala de aula de 52
série, 62 série, aqueles meninos de 10, 11 anos, dar aula com contetdo de
Hist6ria, como vocé vai pegar esse contetdo que aprendeu na Universidade,
por mais Didatica que vocé tenha aprendido, e passar por um filtro? O que vai
te permitir dialogar com esse menino? O mais dificil € adaptar a linguagem
académica para a linguagem do aluno de 52 e 62 série [...] E foi na pratica que
eu fui aprendendo a trabalhar, a filtrar essa linguagem. (Beth)

[...] quando eu lecionei no Estadual a noite, meninos de onze anos a pessoas
de cinglenta e tantos, de 52 a 82, tendo que preparar aula, inexperiente, quatro
séries, sem existir mimedgrafo e sem eles terem livro, eu lembrava da Ana
Maria, professora de Prética, dia e noite, me achando um TRAPO, porque tudo
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que eu tinha que fazer € o que ela disse que vocé ndo podia fazer: escrever no
quadro, mandar aluno copiar, levar para casa caderninho para corrigir. Tive
que descobrir isso na pratica. [...] Entdo eu diria que, naquele momento, a
chamada Prética de Ensino, e ter feito Pratica de Ensino no Colégio Aplicacédo
onde eu pude imprimir mapa, minha aula para eles foi Grécia com os mapas, la
tinha mapa para vocé por na frente, a aula toda com esquema mimeografado,
levando imagens e tudo que a Ana Maria ensinou como se da aula, ndo existia.
Entdo, se dar aula era aquilo, 0 que eu estava fazendo? N&o estava dando
aula. Mas ao mesmo tempo eu sempre fui pé no chdo e fui vendo que ela
trabalhou com o ideal, ndo que o ideal dela tivesse errado, o que ela estava
passando para nés eram as Ultimas coisas que existiam nos Estados Unidos,
quer dizer, era o desconhecimento que a Academia tem do real. [...] (Rejane)

O conhecimento historico tornou-se o elemento de crescimento pessoal e

intelectual de uma das professoras, que atribui seu desenvolvimento docente a Historia.

[...] o que me ajudou MUITO mais a ser a professora que eu fui, acredito que
ainda sou, foi o desenvolvimento via Histéria. O meu desenvolvimento como
pessoa, como cabeca, o lado intelectual da Histéria, ela me fez pensar demais
0 mundo, as relacdes, desenvolver mesmo a percepcdo psicolégica das
coisas. [...] a Histéria me ajudou mais a caminhar como professora do que a
parte teérica, porque a Didatica Geral, Dona Lair Lisboa era fora da realidade,
e a parte pratica foi ultra moderna, onde vocé nédo tinha nenhum daqueles
instrumentos para trabalhar. [...] (Rejane)

Uma professora tece comentéarios sobre a formacao universitaria e a construcao

da sua prética pedagogica, ressaltando suas contribuicbes para enfrentar a sala de

aula.

Para minha pratica, a graduacdo contribui com uma grande seriedade de
estudo e de lugar onde procurar o que estudar. Eu acho isso uma diferenca
com as colegas novas [...] na nossa época, nossos professores antigos, a
primeira coisa que eles tinham sobre todo tema eram bibliografias quase que
completas, no sentido de: o que existia publicado sobre aquele tema ali. Claro
que a gente nédo ia ver tudo, eles escolhiam o que iamos trabalhar. Mas depois
de formada, eu sempre pude me virar sozinha, eu ia aos papéis, mesmo
guando nao estava encontrando com ninguém, nao tinha assinatura de jornal,
ndo sabia o que estava sendo publicado, ndo estava com dinheiro para ir a
Congresso, eu tinha onde buscar quando estava trabalhando com o tema. E
contribuiu também do ponto de vista do conteldo. [...]a gente aprendia a andar
na busca do saber. [...] O habito do estudo e da busca, de realmente ir atras e
ndo ganhar uma apostila, ganhar um xerox. Entdo no campo da Histéria eu
acho que me mantive sempre atualizada por ai. (Rejane)

O conhecimento adquirido na graduacdo, com as teorias, auxiliou a pratica de

uma das professoras, mas, segundo ela, o docente deve ter bom senso e amor para

atuar diante das situagdes inesperadas da sala de aula.
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[...] Educar, no geral, séo dois pilares, sempre falo isso, alias, tudo na vida sédo
dois pilares: Bom senso e amor. Vocé precisa do conhecimento historico,
metodolégico, pedagdgico e psicolégico. Eu me lembro que a primeira vez que
fui dar aula, estudei no Instituto de Educacgdo que é uma escola padréo, [...] eu
entrei na sala de aula e aconteceu um fato, que nem lembro mais, e eu me
questionei: “O que a professora falou sobre isso? O que eu tenho que fazer em
relagdo a isso?” Eu fui tentando recorrer & meméria buscando como que eu
deveria atuar. E ai atuei com bom senso. Eu acho que nés aprendemos no
fazer, por mais teoria que vocé tenha, eu parei para pensar: “O que eu tenho
que fazer agora?” E a idéia ndo venho na cabeca, eu tinha que resolver aquilo,
entdo fui na empiria que, com certeza, funcionou porque tinha uma base
tedrica. [...] Agora, evidentemente que a teoria te ajuda, te d& suporte para
entrar em uma sala de aula, para lidar com os alunos, com seus colegas, que
também é um elemento complicador. [...] (Beth)

Os depoimentos dos atores ressaltam a necessidade dos conhecimentos da
formacdo para a construcdo da pratica, mas também uma adaptagdo desses
conhecimentos a realidade da sala de aula. Esse fato ilustra a afirmagcdo de Tardif,
Lessard e Lahaye (1991) de que os professores ndo rejeitam totalmente os outros
saberes (disciplinares, curriculares, da formacao), contrariamente, eles sao
incorporados a pratica, mas de forma a retraduzi-los em categorias de seu préprio
discurso. A prética cotidiana, além de fornecer certezas advindas da experiéncia,
também permite avaliar os outros saberes de modo a transforma-lo em fungcédo das

condi¢bes da experiéncia.

“Nesse sentido, a pratica pode ser vista como um processo de aprendizagem
através do qual os professores retraduzem sua formacdo e a adaptam a
profisséo, eliminando o que lhes parece inutiimente abstrato ou sem relacdo
com a realidade vivida e conservando o que pode servir-lhes de uma maneira
ou de outra.” (Tardif, 2002, p.53).

Portanto, a experiéncia permitiia ao docente filtrar e selecionar os outros
saberes, rever seus saberes, julgar e avalia-los e, “portanto, objetivar um saber formado
por todos os saberes retraduzidos e submetidos ao processo de validacdo constituido

pela préatica cotidiana.” (Tardif, 2002, p.53)
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5.4.4 Dificuldades e estratégias de superagao

Alguns professores descrevem as dificuldades diante de sua pratica pedagdgica
e as estratégias utilizadas para sua superacao.

As dificuldades encontradas tém diversas origens, desde a falta de formacéao
especifica em Historia, até o fato de lecionar Historia durante um periodo ditatorial e em
um colégio militar. Os professores encontraram formas de contornarem as possiveis
dificuldades que o contexto impunha, enfrentando os desafios da sala de aula e
buscando construir sua pratica docente.

Na pratica cotidiana, surgem situacdes concretas que exigem improvisacao e
habilidade do professor e também capacidade para enfrentar situagdes transitorias e
diferentes. Lidar com esses condicionantes e situacbes, entdo, seria formador e
possibilitaria ao docente enfrentar, o que Tardif (2002, p.49) chama de “condicionantes
e imponderaveis da profissdo”. Através de “um saber-ser e um saber-fazer pessoais e
profissionais validados pelo trabalho cotidiano”. (TARDIF, LESSARD e LAHAYE, 1991,
p. 228), podendo se transformar em uma forma de ensinar, uma personalidade

profissional, etc.

[...] alguém poderia me perguntar: Como € que vocé, nao sendo formado em
Histéria, conseguiu dar aula de Histéria? Enfrentar os concorrentes? O meu
segredo: eu preparava aula em excesso, aproveitando a boa base que eu tinha
de Portugués, Filosofia e Teologia. Eu me lembro que, na década de 70,
vamos dizer que eu fosse dar aula, por exemplo, de Primeira Guerra Mundial,
sabe o0 que eu fazia? Eu comprava diversos livros e abria SETE livios em uma
mesa bem grande, sete livros didaticos, qualquer um, sobre a Primeira Guerra
Mundial e ali eu ficava horas e horas fazendo resumo. Ai eu buscava: causa da
Primeira Guerra Mundial, um pouquinho de um, um pouquinho de outro, com
isso eu conseguia formar um esquema de aula que eu quase que decorei
aquilo. [...] (ElImo)

[...] Bom, todo mundo me pergunta: Como vocé trabalhou no Colégio
Tiradentes? Eu criei uma alternativa, eu acho. Se vocé faz uma operacao
barulho: “Eu vou atacar o Governo, eu vou fazer isso...”, seu espaco é
cerceado. [...] eu optei por uma coisa que chamava operagdo cupim. Eu
inventei isso. O que é a operacédo cupim? Trabalhar silenciosamente, quando
vocé vé ndo tem mais como consertar. E na minha época tinha Moral e Civica
no Colégio eu trabalhava com 52 e 62 série, ndo gostava de trabalhar em
outras séries [...] (Beth)



125

[...] no principio da carreira eu tive muita dificuldade, mas depois, com o
passar do tempo, tinha vez que eu ndo precisa nem, praticamente, de ver o
plano. Eu escrevia, eu estudei muito. NGs faziamos os trabalhos, os planos de
aula, os esquemas, elaborava os textos [...]JOutra dificuldade eram os livros
didaticos que sempre mudava, o orientador mudava. (Vania)

[...] nés passamos dificuldades, o aluno, as vezes, tem o universo tdo pequeno
e nos também somos limitados. Tem horas que vocé fala: “Como eu vou dar
conta disso?” Tem horas que vocé ndo da conta e chega a ponto de falar: “Eu
ndo tenho mais resposta para isso.” Existem coisas terriveis, vocé vai para sala
de aula com problemas do aluno que estéo la e sdo de fora e entram ali sem
pedir licenca, levando vocé a falar: “Eu ndo dou conta.” [...] Vocé ndo é
preparado para lidar com aquilo. Existem coisas que te limitam muito. “Meu
limite é esse, eu ndo dou conta.” Tem horas que vocé volta para casa
cabisbaixo. [...] Quando vocé falha. (Beth)

O reduzido nimero de aulas de Histéria é lembrado como uma dificuldade que

atingiu os professores da area, naquela época, arrastando-se para o contexto atual,

gue, segundo o ator, apresenta um problema ainda maior, com a aprovacao em série

dos alunos.

Desde daquela época, havia essa dificuldade de duas aulas semanais e hoje é
cada vez pior, porque agora vocé tem que dar uma matéria que ndo pode ser
cobrada, porque o aluno tem que passar de qualquer jeito, entdo o aluno nao
tem o menor interesse naquilo. E vocé tem aquelas duas aulas para poder ficar
se enganando. E aquela famosa frase, quer dizer, eu estou fingindo que estou
te ensinando e vocé finge que esta aprendendo no final eu te passo e fica por
isso mesmo. O ensino brasileiro hoje virou uma mentira, uma farsa. [..]
(Ricardo)

5.4.5. Altos e baixos da pratica pedagogica

Os pontos altos da pratica pedagodgica dos professores referem-se ao respeito

dos alunos em relacdo ao professor e as mudancas da pratica que, associada ao

estudo e a busca de aprimoramento profissional, proporcionaram novas percepcoes e

aulas mais atraentes.

Na prética pedagodgica, o ponto alto, que eu acho mais importante que
aconteceu comigo, é o fato de vocé dar aula em turmas grandes, onde vocé
tinha alunos que bastava ligar o microfone, hoje deve ter mudado, a sala toda
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calava a boca. A turma estava conversando, vocé ligava o microfone, dava um
aviso e vocé via cem, cento e cinglienta alunos te ouvindo. Aquilo ali pede um
professor meio show, na época. Entdo, aquilo foi um ponto alto, vocé se sentia
importante ao ver cem, cento e cinquiienta alunos ali te ouvindo. [...] (EImo)

[...] A pratica me ajudou, por trabalhar em um primeiro lugar que nao tinha
recurso, em aprimorar a minha fala, mas depois quando eu chegava em
escolas que tinham algum recurso isso para mim era uma coisa errada e eu
deixei de achar errada. [...] Entdo eu acho que a minha pratica foi por ai que
guanto mais estudei, acredito que minhas aulas ficaram de nivel mais elevado,
ndo elevado de excluir o outro, um elevado de trazer relacdes e percepgdes
gue séo atraentes, diferentes da informagéo simplesmente. (Rejane)

Altos na carreira foi 0 acesso ao Curso Superior, porque eu comecei a lecionar
sem a formagéao, entéo o acesso ao curso de formagéo e a cursos, e chegando
em Belo Horizonte o horizonte se abriu mesmo. Entéo logo fui fazer o PREPES
e depois cursos e mais cursos que a gente chamava de extenséo, participacao
em Congressos, isso foi ponto alto da minha profissao. [...] Por um lado, ha um
fato positivo que é o acesso de todos a educacdo que hoje é possivel. A
Educacdo Fundamental. Esse € um ponto positivo, [...] (Maria)

Os pontos fracos se relacionam a desvalorizacdo do professor, a redugdo do

salario e & decadéncia da escola publica e do magistério, no contexto da época.

E os pontos baixos que nés achavamos na escola da época tém muita relacgao,
as vezes, com a questao econdmica, porque havia muita reducéo de turma, o
seu salério de um semestre para 0 outro abaixava muito. E outro ponto baixo
também, [...] leciondvamos para cem alunos, se cinco por cento s6 nédo
gostasse de vocé, estava tudo perdido, porque esses cinco alunos séo aqueles
que vao a diretoria reclamar de vocé. Entdo, sofriamos muito com esse
problema de dar aula com turmas de alunos tdo diferenciados do outro e o
aluno que podia ndo gostar de vocé [...] Eram os pontos baixos que vocé tinha.
E depois, ja fugindo da sua época, da década de 90 para ca, ai os pontos
baixos passaram a ser, eu fiquei jA meio desanimado de dar aula para jovens,
€ a questao da disciplina. [...] (EImo)

[...] O ponto baixo lamentavel é a decadéncia da escola publica e a
desvalorizacdo do magistério no ensino publico, a educacdo voltou a ser
privilégio, hoje tem escola para todos, mas uma escola de primeira para elite,
de primeira ndo, uma escola mais eficiente para elite que é a escola paga onde
h& uma relacdo de consumidor e empresa. A decadéncia da escola publica, eu
acho, é a coisa mais lastimavel que houve no pais. [...] mas a decadéncia da
qualidade da educacéo, a desvalorizacdo do professor, tudo isso € muito ruim.
(Maria)
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5.5 Percepcdes sobre o ensino da Histéria no Regime Militar e suas interferéncias
na formacao e na prética pedagodgica dos professores

5.5.1 O ensino de Historia no periodo militar

O ensino de Historia no periodo militar, sua funcéo, a desvalorizagédo diante das
demais areas de conhecimento e a préatica pedagdgica adotada nesse contexto é
ressaltada por alguns professores.

O controle exercido sobre a disciplina de Historia esta interligado, segundo Nadai
(1993), a ideologia imposta pelo Golpe de 1964 colocando o0 ensino a servico do
Regime que pretendia formar cidadaos obedientes. Assim, o ensino de Historia passou
por um “esvaziamento” do seu sentido critico e contestador e tornou-se um meio pelo
gual se veiculava a formacdo do espirito civico e proclamava os feitos dos herois
nacionais. (NADAI, 1993)

[...] A aula de Histéria era muito boa e a gente tinha que preparar é hora civica.
Toda segunda-feira tinha que cantar o Hino Nacional, hastear a Bandeira.
Regime, Ditadura Militar dentro da Policia Militar e eu com minha operacéo
cupim: Eu falei: Eu tenho que ensinar os meninos a pensarem. N&do adianta, eu
nao vou trombar com a Ditadura que ai ela tromba comigo também. Ai
trabalhei a partir dessa idéia de abrir 0 horizonte dos alunos, eu acho, esse € o
papel do professor. (Beth)

[...] nesse periodo da Ditadura, eu acho, que a Histéria era considerada uma
matéria menos importante, as vezes. Eu me lembro que alguns colégios que
nés lecionavamos, cursinho, os professores da area exata: Biologia, Quimica,
Fisica, Bioldgica; parece que tinham mais prestigio que nés. [...] Muita gente
falava: “Ah! Sua matéria é coisa do Governo.” Entdo aqueles professores
também que discordavam do Governo achavam, por outro lado, que vocé
estava ali, de certa maneira, incentivando essas coisas dando aula de Histéria,
Moral e Civica e OSPB. Eu ndo digo que tenha havido alguma discriminacédo
contra a nossa pessoa, mas vocé notava que Histéria ndo era considerada
uma matéria muito importante ndo. [...] Como a Histéria estd muito ligada a
esse momento histérico da época também, notdvamos que era considerada
uma matéria, de menor importancia. Nao tinha o prestigio que as outras tinham
ndo. [...] porque era uma época que vocé nao podia criticar, ndo podia falar.
(Elmo)
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Naquela época a Histéria ndo tinha o objetivo de formar cidaddos [...] O
objetivo daquela época era formar trabalhadores, era o ensino
profissionalizante que interessava. (Ricardo)

[...] A Histéria era de acordo com o programa que a gente tinha que seguir e 0
que continha nos livros didaticos. [...], tinha que seguir aquele programa. [...]
(Vania)

Com a redemocratizacéo consolidada nos anos 1980, houve uma abertura que
proporcionou mudancas no ensino em geral e os professores relatam diferentes
aspectos dessas modificac6es no ensino de Historia.

Nadai (1993) confirma esse surgimento de novas propostas para 0 ensino com 0
fim da Ditadura Militar, no final dos anos setenta e inicio dos anos 80. Havendo,
segundo a autora, uma emergéncia de novas propostas curriculares em todo o pais,
buscando a readequacgdo dos curriculos, programas e métodos, além de um novo

direcionamento para o Ensino Fundamental.

[...] A cobranca, nos anos 1980, ndo era mais nesses aspectos de prova
factual, era uma prova mais interpretativa. (ElImo)

[...] Nos anos 1980 foram feitas experiéncias, houve erros e acertos. Mas o0s
curriculos de Histéria demoraram ainda a se construir, ainda estdo se
construindo. Entdo houve experiéncias, algumas muita positivas outras nem
tanto, houve a criagdo de programas especiais de ensino de Histéria [...] Até
que vem a LDB em 1996 e depois vem os PCNS, mas naguele momento tem a
publicacdo de muito livro didatico novo, com novas abordagens, tem reflexos
aqui no Brasil, na academia, da Nova Histéria, da Histéria Cultural, das novas
abordagens, isso reflete também na formacdo do professor e na escola
Fundamental. Abertura é a grande palavra. [...] entdo naquele momento, em
1980, houve fermentacdo, inovagdo e permanéncia. Histéria é assim, é
processo, tem ruptura, tem permanéncia. (Maria)

Ainda, complementa Nadai (1993), que as propostas eram variadas, complexas e
diferenciadas em relagéo ao contetudo, ao método e as estratégias de ensino. Surgindo
propostas inovadoras e progressistas e algumas que mantinha um carater conservador,

mas que objetivavam superar o modelo existente da escola fundamental.
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5.5.2 O Ensino de OSPB e EMC: objetivos, praticas e  estratégias

Os curriculos de Educacéo Moral e Civica e Organizacdo Politica Brasileira sao
descritos por um dos professores, que ressaltou as caracteristicas prescritivas e

ideoldgicas das disciplinas.

[...] 2 Moral e Civica vocé pegava muito a parte ligada a formacgdo de carater,
era o ponto inicial basico. A questdo de formagdo de carater, de religido,
respeito a patria, respeito a familia. Os valores fundamentais que vocé teria
que focalizar muito: Escola, Igreja, Familia, Carater. E a segunda parte que
vocé pegava seria a parte de Civica, vocé tinha que trabalhar muito com o
aluno, principalmente, as datas patriéticas do ano. [...] Entdo, a parte da Moral
e Civica, a segunda parte, vocé acabava até misturando um pouquinho com
Histéria, trabalhava com o aluno muito sobre as datas civicas e, além disso,
naquela época, vocé era quase que obrigado a trabalhar muito com o Hino, o
estudo do Hino Nacional. [...] Em OSPB vocé pegava também, praticamente,
duas partes: a primeira parte vocé analisava muito o Estudo da Sociedade,
voltava a Histéria de novo. Sociedade Colonial, Império, Republica. O estudo
das classes sociais no Brasil: classe média, pobre. [...] E a segunda parte era o
estudo da Constituicdo do Brasil [...] Vocé pegava 0s pontos béasicos da
Constituicdo do Brasil e ia trabalhando com isso ai. Entdo, no fundo, era
aguela ideologia do Governo de vocé ter uma boa preparagdo moral, bons
principios de carater, vocé comemorar as datas civicas do pais, conhecer os
herdis nacionais, trabalhava muito essa figura de her6i nacional. [...] (EImo)

Duas professoras ressaltam seu desinteresse e dos demais professores de
Historia, em lecionar Organizacdo Social e Politica Brasileira e Educacdo Moral e
Civica, se submetendo a essas aulas apenas por questdes de complementacdo de
carga horéria e, consequentemente, salério.

Os professores de Historia, Geografia ou areas afins, no momento de transi¢ao
entre a LDB de 1961 e a Lei 5.692/71, e diante da falta de professores habilitados em
Estudos Sociais, podiam lecionar a matéria, se estivessem reunidos em equipes, de
preferéncia a partir da 62 série, tendo que dar énfase a um sé planejamento, resultado
da integracdo de conteudos, e acompanhado por uma Unica avaliagdo de
aproveitamento e um coordenador selecionado dentre os membros do grupo. (Parecer
1.471/72, p. 151)

Assim, eu tinha desinteresse por elas, eu trabalhei para complementar a carga
horaria, mas eu nunca soube de outra pessoa que tivesse preferéncia por
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trabalhar nelas, a ndo ser aquele professor que como ele chega ao colégio
sem concurso é indicado pelo diretor s6 para dar essas disciplinas, eram
pessoas da confianga do diretor, entdo esses escolhidos, as vezes tinham uma
formacdo mais adequada para essas disciplinas. O professor de Histéria se
incomodava muito. (Maria)

Para uma professora como eu era terrivel lecionar OSPB e EMC. [...] Para mim
foi sobrevivéncia, no primeiro momento, porque 0 que aconteceu foi a
diminuicdo da aula de Hist6ria e eu que era o primeiro lugar do concurso, entdo
dos novos eu tinha aula, todas depois de mim, vérias ficavam sem aula, e
guando teve o Golpe nao teve aula nem para os antigos concursados. Porque
nés tinhamos trés aulas de Histéria em todas as séries ai saiu de séries e
passou para duas, teve série que ficou uma e entrou Moral e Civica, OSPB. [...]
(Rejane)

A pratica pedagogica exercida pelos professores entrevistados, diante a
implantacdo da OSPB e EMC, revela um redirecionamento de seu curriculo para a
Historia e o desenvolvimento de um trabalho mais critico e menos ideoldgico, realizado
de forma sutil e estratégica.

Para Tardif, Lessard e Lahaye (1991), os docentes ndo se constituem apenas
como transmissores de conhecimentos instituidos, sua pratica pedagogica comporta
diferentes saberes, com o0s quais mantém diferentes relacdes. O docente possui uma
relacdo de exterioridade com alguns saberes considerados alheios a sua prética, como
os da formacdo e curriculares, portanto produz saberes que pode dominar e
compreender, desenvolvendo os saberes praticos que guiam sua agdo pedagogica. E
através de julgamentos baseados em diferentes juizos que o docente age, movido por
intencdes e razbes das quais tem consciéncia e pode se justificar quando sua prética

for questionada.

Era uma questdo de vocé dimensionar as coisas como professor, 0 que eu
fazia, tinha quatro aulas na mesma turma, aula de OSPB, Educac¢édo Moral e
Civica, eu cumpria o que tinha que cumprir, tinha uma lei. Agora estudei
folclore com 0s meninos, como é que organizava o governo no Brasil, como ele
se organizou até chegar naquele ponto, vocé entendeu? [...] vamos de novo a
operacdo cupim. Dava a matéria? Dava. Estudava OSPB? Estudava. Estudava
0 Hino Nacional? Estudava. Cantava o Hino Nacional com 0s meninos?
Cantava. Os simbolos nacionais? Estudavamos. Mas como era dentro da sala
de aula eu trabalhava, eu tinha, como é que eu diria, flexibilidade para
trabalhar. (Beth)

A aula de OSPB sempre enveredou para a Histéria, porque, ndo que o
curriculo do Governo te obrigasse a fazer elogios, o que ele tentava criar era
esta idéia de patria meio fascista, o0 hino, a bandeira, o cidaddo, com uma coisa
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mais formal, que se vocé olhar para o lado ndo tinha que, obrigatoriamente,
cair no Fascismo. Porque sua identificagdo com o simbolo de uma
nacionalidade se vocé comega a trabalhar como é que ela se fez simbolo? O
gue é a construcdo de uma nagdo? O que é um Estado? O que é Nacdo? O
que é territério? Vocé esta fazendo um trabalho de conceitos sem problema
nenhum. [...] (Rejane)

[...] No colégio Santo Antdnio, por exemplo, eu dei OSPB e Histéria. E com
turmas maravilhosas que eu peguei na década de 1980, jA estavamos
caminhando para o processo de democratizagdo. Eu trabalhava muito com
musica e com charges. N6s pegavamos as charges que saiam no Estado de
Minas e na Folha de S&o Paulo e discutiamos a partir dai. Para discutir tem
que ler jornal, entdo dividia em tematicas: um grupo ficava com a economia,
outro com a politica, outro ficava com a questdo cultural, outro ficava com a
questdo social. E eles tinham que fazer, construir, a partir desse objeto, o texto
deles. Eu, eles construiram, mas eu ndo conseguia que eles ficassem quietos,
eles sentavam na carteira e cada grupo queria discutir mais do que o outro [...]
E eu comegava com o menino, no Santo Antdnio, 82 Depois pegava o 1°
cientifico com aulas de Histdria, uma parte era para mim, e depois o segundo
era OSPB. Entao eu construi, a partir da Historia, o caminho para o OSPB.
Entéo eles estavam muito atualizados. [...] (Solange)

As caracteristicas ideologicas e acriticas da OSPB e EMC sao pontuadas,
salientando a funcionalidade que as mesmas possuiam, para o Regime, na formacao
do cidadao e na eliminacdo do “perigo” exercido pela Historia e o cuidado na escolha de

guem lecionaria essas disciplinas.

[...] A OSPB e EMC eram prescritivas. Aquelas normas de comportamento, de
civilidade. O livro didatico era aprovado pela Comissdo Nacional de Moral e
Civismo. E a gente discutia. Muita comemoracgdo de data civica. “Esse é o
Brasil que vai para frente”. Muito nacionalismo e muita, se vocé falar que era
uma formacéo politica, era, mas uma formagédo politica acritica, formagdo de
principios e valores, direitos e deveres, conhecer a Declaragdo Universal dos
Direitos do Homem, Constituicdo, esse tipo de coisa. Era acritica mesmo.
(Maria)

[...] eu acho que, na ética deles, eles tomaram a medida adequada na
implantacdo das disciplinas, por que o que seria para eles Organizagdo Social
e Politica e Educacdo Moral e Civica? Moral e Civica é a visdo militar
inteiramente religiosa. E a OSPB era o que? E uma vis8o que vocé tem de um
campo de conhecimento estético que advém da linha americana. Por exemplo,
Sociologia, da linha de Stanford e politica que é a base que o DCP se criou. A
politica enquanto estrutura e ndo politica enquanto pdélis, enquanto relacao,
construcdo. Entdo ela ndo teria perigo por que o que vocé faz em uma OSPB?
Quando a pessoa da aula de OSPB mesmo. Ela da: O que é um Estado? O
que é um territério? O que € isso? O que é aquilo? Que Constituigdes tivemos?
Qual é a popula¢do? Que Tratados tivemos de limites? Entdo realmente é isso,
se Histdria tinha um pouquinho de perigo, essas disciplinas ndo tem nenhum,
em principio. (Rejane)
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[...] Porque tem um aspecto também, na fase inicial, quem dava OSPB e Moral
e Civica era indicado pelo grupo militar. Entéo tinha a Comisséo de Moral e
Civismo, para vocé dar aula disso, na fase inicial, vocé tinha que ter atestado
de bons antecedentes que o DOPS fornecia. Eu tive. (Solange)

Diferente de seus colegas, uma professora tem uma visao positiva das
disciplinas de OSPB e EMC. Ela comenta sua pratica, que tinha o ludico como didatica,
e o interesse dos alunos em relacdo aos temas estudados e ainda, acredita que, sua
implantacdo, no contexto atual, proporcionaria maior envolvimento dos jovens com seu

pais.

[...] eu tenho a impressdo, que se tivesse uma Moral e Civica, uma OSPB,
atualmente, eu acho que esses meninos tomariam mais amor a patria. [...] Mas
adiantou muito, era muito bom porque, por exemplo, no més de folclore, que é
agosto, nés estudavamos folclore, levava musica, canto. Vamos estudar o
Tiradentes! Entdo tinha hora civica, eu acho que faz falta. [...] Os alunos
gostavam de OSPB e EMC, porque nés faziamos uma maneira muito Iudica.
N&o era s6 decorar. [...] (Vania)

5.5.3 O ensino de Histéria em diferentes momentosd  a carreira

Duas professoras descrevem suas visOes sobre o ensino de Historia e a fungéo

do mesmo na educagéo em geral.

[...] Eu acho que a Histéria é uma pratica educativa, muito mais que uma
Ciéncia, muito mais que uma disciplina simplesmente, ela educa as pessoas.
Eu sempre acho que a gente tem que ver o mundo, tem que olhar o mundo.
[...] Eu acho a Histéria uma coisa muito bonita, muito educativa, € uma pratica
educativa que abre horizontes para as pessoas. Mais importante do que vocé
falar dos grandes herdis € vocé falar como que nés fazemos Histéria, que nés
temos um passado que nos identifica. Acho bacana isso. (Beth)

[...] A minha visdo de Hist6ria é esta. Ela ndo é s6 passado, o passado tem que
me dar sustentacdo para eu entender o que estd acontecendo hoje, se eu ndo
levar esse jovem ao conhecimento dessa realidade nés ndo vamos construir
coisa nenhuma. [...] (Solange)
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A forma como a Histéria era trabalhada durante um momento especifico da
trajetoria pessoal de duas professoras é ressaltada através do envolvimento causado
pelo enfoque narrativo e por uma completa mudanca da pratica pedagdgica.

Esses relatos se relacionam ao saber profissional que, segundo Tardif (2002),
possui um aspecto critico, que leva a um questionamento dos instrumentos de trabalho,
programas e regras. Tardif (2002) afirma que esse aspecto critico desempenha

importante papel na busca da autonomia profissional.

Eu lecionava a Histéria narrativa. Aquela narrativa interessante, sem muita
critica, sem muita preocupacéo da relacdo passado-presente, a Historia pela
Histéria. [...] Naquele tempo eu achava delicioso e meus alunos também
achavam. [...] Eles gostavam de Histéria e eles gostavam da escola, isso é
muito interessante. [...] (Maria)

[...] um dia eu olhei bem, pensei muito e falei: “Rejane, isso ndo esta certo ndo
[...] Se vocé acha que Histéria € para a vida [...] esse horror que a Histéria esta
se tornando, ela ndo vai servir para nada, como ndo serviu a Mateméatica para
vocé. Se vocé ndo conquistar por ela, pelo sentido que vocé conseguir dar a
mesma, pela aula que vocé vai dar, ela vai, simplesmente, dar bomba.” Af eu
mudei inteiramente. O tipo de texto que eu passei a trabalhar, as questdes, a
correcdo, fazendo com os alunos o dialogo, fui largando a técnica e entrando
em uma construcdo, sem pensar em construcdo de conhecimento, e de
afetividade. [...] a paixdo com que eu tenho com a Histéria fica dificil eles ndo
terem. (Rejane)

Para uma das professoras a mudanca de concepcdo de Historia proporcionou
modificacbes no seu conhecimento e na sua pratica pedagogica, reconhecendo a
transitoriedade das teorias e a inexisténcia de um enfoque da Histéria como sendo o

Unico.

[...] a concepgdo de Histdria foi fazendo mudar minha pratica, mudou pelo
conhecimento em Historia, pela teoria de Histéria e também porque eu fui
buscar aprimorar. [...] Quanto mais tempo vocé tem de profissdo, se vocé é
estudiosa e se, realmente, tem compromisso com a area que vocé estuda, vai
estar mudando seu conhecimento o tempo todo, mas ndo é da agua para o
vinho, porque vocé fica aberta a perceber o quanto vocé nao sabe, ndo sé
VvOCcé, mas 0s maiores estudiosos, ainda mais hoje que sdo muito especialistas
[...] até uma afirmativa que vocé fez h4 um tempo atrds vocé pode deixar de
fazer porque depende de um novo documento, de um novo enfoque, mas a
sua pratica toda vai mudando a medida que vocé vai vivendo e interagindo e
nunca com preconceito com 0 novo e nunca com a idéia do “eu ja sei”. [...]
(Rejane)
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Algumas professoras enfatizaram a importancia de se trazer a Historia para o
mundo do aluno, oferecendo-lhes um conteddo consistente e atual. Uma dessas
professoras demonstra preocupacao com o ensino centrado no passado, sem qualquer

ligacdo com o presente.

[...] Eu defendo muito contetdo, no sentido de conhecimento. Acho que a
libertacdo das pessoas esta por desenvolver as potencialidades que ela tem e
a escola cabe desenvolver essas potencialidades na area do conhecimento.
[...] Vocé pega um livro de Histéria, [...] sdo todos assim: “O que o0 menino
acha?”. Quando eu dou aula para professor, eu falo com eles assim: “Nao acha
nada”. ACHAR é mera opinido. Ninguém dentro de escola pode perguntar para
um aluno o que ele acha disso. Ele vai falar qual é a posi¢do dele frente aquilo,
porque para eu ter posicdo eu vou dizer porque penso isso e € onde vou
mostrar. “Eu acho”, eu posso achar tudo, até moeda no chdo. N&o, ndo, néo.
[...] (Rejane)

[...] além de ensinar Historia, eu achei que tinha que fazer gostar de Historia,
trazer a Histéria para o universo do aluno [...] eu percebo que para vocé
mostrar para o aluno que ele é ser histérico, ndo é pelo Alvares Cabral,
Tiradentes, Dom Jodo VI que se faz isso, ndo sédo eles que fazem Histéria,
somos todos nés que fazemos Histéria. Eu, o mundo que eu vivo, que Histéria
que eu fago? Que parte que eu tenho nisso? A pessoa nao se entende como
ser histérico. A Histéria Dom Pedro | que faz? Foi Carlota Joaquina que fez?
Luiz XIV que fez Histéria? E eu? N&o sou nada? Estou aqui como que? Como
gado? Levado para ca e para |4, eu ndo tenho uma trajetéria? Eu ndo tenho a
minha Histéria? Qual grupo que eu fago parte? Em qual cidade que eu nasci?
Ela tem uma histéria eu estou dentro dessa histéria. Eu acho que a pessoa se
entender como ser historico é um grande GANHO da Histéria. (Beth)

Eu ficava muito preocupada e continuo preocupada com o ensino da Histéria
nessa perspectiva tdo centrada, tdo compartimentada. Se o professor de
Histéria ndo se abrir para o0 mundo ele ndo terd condi¢cbes de colocar em
pratica os temas transversais. Tema transversal ndo pode ser algo construido
pela cabeca do professor, ele tem que estar centrado na realidade que vocé
esta vivendo. [...] Eu quero crer o seguinte: que o professor de Histéria,
guerendo ou ndo, ele tem que ter visdo do mundo. [...] Ele tem que ter uma
visdo social, uma visdo politica, uma visdo econémica, uma viséo cultural, uma
visdo ambiental [...] Eu tenho que fazer uma circularidade. O que esta
presente? Porque sendo, amanha j4 é passado, depois de amanhd o que a
impressa colocou ja é fonte, ja estd la, j& esta arquivado. O fato de estar
presente ndo me inviabiliza o direito de fazer uma relagdo em termos de
passado e tentar entender. (Solange)
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5.5.4 Interferéncias do Regime Militar na formacgao de professores de Histéria: a
reforma, os Estudos Sociais, as Licenciaturas Curta S

O Conselho Federal de Educacdo estabeleceu, em 1964, as Licenciaturas
Curtas, com o objetivo de formar professores polivalentes para lecionar em disciplinas
do 1° grau, onde, segundo o Governo, havia uma maior demanda por escolarizagao e
uma defasagem de professores.

Uma das professoras descreve como a graduacao em Estudos Sociais era vista
na época pelos docentes da area de Histéria e Geografia, que viam suas areas de

conhecimento serem fundidas em um sé curso.

[...] Os Estudos Sociais eram vistos exatamente como [...] uma cépia do
sistema americano, trazido dos Estados Unidos para ca. Ah! Um horror! Ruim,
limitado. [...] Quando eu entrei ndo era Estudos Sociais, mas logo depois se
transformou em Estudos Sociais. E foi até a década de 1980. (Beth)

A narrativa da professora Beth coincide com a posicdo de Fonseca (1993),
segundo a qual, as Licenciaturas Curtas descaracterizavam as Ciéncias Humanas e
seguiam uma orientacdo norte-americana de formacgéo de professores, que priorizam
uma formagédo ampla e voltada para métodos e técnicas de ensino, com pouca énfase
no contetdo especifico em que o aluno pretendia formar. A especializacdo dar-se-ia
nos cursos de pos-graduacdo em nivel de Mestrado e Doutorado.

Os atores analisam as interferéncias geradas pelo Golpe Militar e o
estabelecimento de uma nova politica educacional, no ambito da formacdo tanto de
alunos quanto de professores. Entre as medidas decretadas pelo Regime, foram
destacadas a implantacdo da Licenciatura Curta em Estudos Sociais, a Reforma
Universitaria e a Reforma do Ensino Fundamental e Médio.

[...] Agora acho que o que o Golpe fez de HORRIVEL para Educacédo foi a
5.692/1971 e a outra, a Reforma do Ensino Médio, a 5.540, que é a Reforma
do Ensino Superior, que pds o vestibular de cruzinha, criou os ESTUDOS
SOCIAIS, a Licenciatura Curta, ta? E fez a escola perder todo o seu lado
humanista, porque até o meu momento de aluna [...] Vocé tinha a carga
humanista, por isso quando fala hoje, os jovens, e eles ficam falando que, por
mais alienado que a gente era, se hdo éramos politicamente perceptivos das
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coisas, éramos humanisticamente ligados ao mundo, e hoje vocé néo tem. [...]
(Rejane)

As Curtas destruiram o pouco que existia do ensino de Histéria e Geografia.
Houve desvalorizagdo, mas ndo sé dessas areas porgue a Curta foi para todas
as matérias. S6 que acontece que Histéria e Geografia sdo mais faceis, as
pessoas acham, entdo quem nao gosta de estudar e quer ter Curso Superior e
dar aula ia para eles. [...] Entdo eu acho que precisava alguma coisa meio
emergencial, mas foi muito mau feito porque depois eles criaram a Plena, o
que aconteceu? Vocé dava dois anos vocé saia formado em Moral e Civica,
OSPB, Historia e Geografia, entdo vocé sabia nada de nada das quatro. [...] Al,
quando veio uma Reforma que neste ponto o Golpe para a Universidade deu
uma guinada, que foi quando se conquistou as quarenta horas, dedicacao
exclusiva e carreira [...] (Rejane)

[...] foi nessa época que comecgou a ter a multiplicagdo de escolas publicas e
ai aconteceu aquilo que eu acho o GRANDE problema que até hoje nao foi
resolvido, ta? E o publico dessas novas escolas era o publico da periferia, ndo
estou colocando nada preconceituoso, t4? Estou colocando a realidade. Os
professores que davam aula no Colégio Estadual Central eram professores da
Faculdade de Filosofia da UFMG. Ai comegou a ter aquela necessidade de
formar professor, como se fosse uma linha de montagem, dai a preparacéo,
inclusive, do Professor Polivalente que é uma aberracdo completa, entendeu?
Entdo o professor ia formar nesse Curso Polivalente para dar aula de
Geografia, Historia, Moral e Civica, OSPB. O outro ia para dar aula de Historia,
de Matematica, de Ciéncias. O outro Portugués e Inglés, ndo é? Quer dizer,
desqualifica o professor, forma como se fosse uma linha de montagem para
atender a um publico que NENHUM PROFESSOR SABIA COMO LIDAR COM
ELE. [...] (Ricardo)

[...] A Ditadura fez duas Reformas: a Reforma do Ensino Superior, foi essa que
levou a criagdo desses cursos no interior e, logo em seguida, em 1971 fez a
Reforma do Ensino Primério e Ginasial, hoje 0 Fundamental. E nesses cursos
de formagéo, no curso fundamental foi implantada a disciplina Estudos Sociais,
um modelo americano. [...] naquele tempo também, até entdo, os cursos
superiores eram anuais e ai passaram a ser semestral com a Reforma da
Ditadura os cursos superiores passam a serem por disciplina e por semestre.
[...] (Maria)

Os cursos polivalentes, segundo uma das professoras, ndo tinham como objetivo
formar professores para atuar no curso Superior, mas no Ginasio atendendo a
crescente demanda das escolas publicas, sendo mais um técnico educacional do que

um especialista na area.

[...] mas os professores ali daqueles cursos polivalentes ndo eram formados
para serem professores de Ensino Superior, eram formados para serem
professores de Ginasio. Na Licenciatura Plena é que se aprofundava para ser
professor de Ensino Médio. E era realmente, assim, uma perda do ponto de
vista da formacgdo do cientista da area, mas naquele momento, olhe bem!
Naquele momento. A concepcao que foi trazida pelo Acordo MEC/USAID era
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de que o professor do Ensino de primeiro grau passou a se chamar primeiro
grau, vamos dar a denominacao daquela época, 12 a 82 série, ele precisava
mais era ser um técnico em Educacdo e Ensino, mais um TECNICO do que um
cientista em uma area especifica. Essa era a visdo daquela época. Nao é mais,
nao é? (Maria)

Alguns depoimentos revelam uma contradicdo em relacédo a bibliografia da area
gue atribui um carater negativo a politica educacional do Regime Militar, mais
especificamente, a implantacdo das Licenciaturas Curtas em Estudos Sociais. Na visao
do professor leigo a Licenciatura Curta possuia um carater positivo, uma vez que, no
interior, a maioria dos docentes ndo eram graduados e perceberam nesses cursos uma

chance de formacéao e estudo longe dos grandes centros urbanos.

[...] primeiro, vocé vé pela minha histéria de vida, que ndo havia professor
qualificado, formado para dar aula dessas disciplinas especificas da 5% a 82
série, do antigo Ginasio. E isso no Brasil inteiro havia esse déficit, entdo, essa
criagéo de curso no interior da PUC foi pioneira. Entéo isso foi considerado um
beneficio maravilhoso, essas cidades la do interior elas ndo questionaram, em
nenhum momento, se era Histdria, se era Geografia, se era Estudos Sociais.
Da mesma forma estava sendo criado o curso de Letras, também nesse
enfoque, assim, polivalente de formagéo de curta duracdo dois anos e meio e 0
de Ciéncias que era de Ciéncias Bioldgicas e um pouco de Ciéncias Exatas.
Também visando a formacdo do professor para o Ginasio. Em momento
algum, naquele curso, nés questionamos se era uma perda ou se ndo era uma
perda. Eu e todos os outros que fomos para o curso de Estudos Sociais, eu
SOu uma pessoa critica, €, naquele momento ndo questionamos isso, o que
nés vimos foi uma oportunidade de fazer um curso Superior sem nos
afastarmos da nossa cidade l1a do interior e com beneficio para a Educacéo, no
geral, no nivel superior e também é no nivel fundamental e médio, vou chamar
de fundamental e médio. Que era o antigo ginasio. [...] (Maria)

[...] como nés ndo tinhamos uma mao-de-obra qualificada, entdo, o que na
época do Jarbas Passarinho decidiu-se? A proposta dos Estudos Sociais, da
Comunicacédo e Expressao, das Ciéncias Fisicas, Matematicas e Bioldgicas.
Entdo, em dois anos e meio vocé fazia o curso de Licenciatura de Curta
duragdo. Isso é bom, para o interior foi maravilhoso. Vocé pegar o Vale do
Jequitinhonha, o Vale do Rio Doce, o Vale do Mucuri e a Catdlica fez uma
parceria com a Secretaria de Educacdo para levar, porque eles ndo tinham
condicdes, para o professor de la nas férias, janeiro e julho, ao longo de dois
anos e meio, trés anos essa formagéo, foi tudo de bom. Porque no interior,
quem é que da aula? E o médico, o advogado, o contabilista. E quem dava
para o primario, o ensino fundamental e o segundo grau? As professoras
primarias. (Solange)

Segundo o depoimento de uma das professoras, 0s questionamentos em relacdo
a qualidade do curso de Estudos Sociais, 0os protestos relativos a formacdo de um

professor desqualificado e a desvalorizacdo da area de conhecimento da Historia e
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Geografia ndo eram comuns aos alunos desses cursos, mas, apenas, aos Cursos puros

de Historia e Geografia da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG).

[...] Naquele momento, se vocé me perguntar que linha era? Nao. Agora eu sei,
mas naquele momento eu ndo me questionava e tenho certeza que todos os
outros colegas e eu tive muita ligagdo com esses cursos de Estudos Sociais
porgue aqui também na PUC foi criado o curso de Estudos Sociais, aqui ha
sede, na PUC Belo Horizonte. Eu posso te garantir que nenhum dos ex-alunos
€ egressos dos cursos de Estudos Sociais, haquele momento, questionava o
curso. Esse questionamento era feito pelos antigos cursos de Histéria da
Federal, principalmente, aqui da PUC menos, que eram cursos puros de
Historia e Geografia a PUC tinha, Histéria, Geografia, Filosofia. [...] (Maria)

BN

Os questionamentos relativos a Ditadura possuiam um carater pragmatico
reconhecendo, por um lado, os limites impostos pela mesma e, a0 mesmo tempo,

valorizando as oportunidades de estudo e emprego proporcionadas por ela.

[...] Entdo os questionamentos quanto a Ditadura eram os seguinte: ela impde
alguns limites, mas ela esta criando cursos novos, vocé entendeu? Uma visédo
meio pragmatica, tanto de quem é aluno naquele momento quanto de quem é
professor que estd obtendo um novo espago para trabalhar, essa € minha
percepgao daquele momento. (Maria)

O posicionamento contrario da Universidade Federal de Minas Gerais a
implantacdo do curso de Estudos Sociais e as formas de resposta do Estado a esse
posicionamento, a obrigatoriedade da PUC em cumprir a Legislagdo, o periodo de

implantacdo e a chegada no interior foram destacados.

[...] E bom registrar que a Federal, por exemplo, nunca adotou os cursos de
Estudos Sociais, ela manteve e a PUC adotou por poucos anos. Na PUC esses
cursos, aqui na PUC sede né? Eles parecem que foram introduzidos em 1978.
L& no interior foi em 1969, aqui foi de 1978, eu ndo sei bem a data ndo, até
mais ou menos nos anos, segunda parte da década de 1980, 1987 por ai,
depois voltou a separar Histéria e Geografia. (Maria)

Havia uma Legislagdo a Catodlica integrou a Legislacao, que a Federal nédo
tenha integrado, opcéo dela, t&? Mas as particulares ndo podiam fugir disso
ndo, inclusive, em termos de fiscalizacdo pelo préprio MEC. Universidade
Federal tem autonomia. A PUC por mais autonomia que ela tenha o MEC é
gue define a norma de comportamento. A Federal pode gritar, mas ela teve
que por la o EPB da vida sendo o diploma dos meninos ndo seriam
reconhecidos. [...] E na PUC n6s fizemos a Licenciatura Curta e em seguida
fizemos a Plena e os meninos que ndo quiseram a Curta, continuaram na
Plena, voltaram depois. E que o Estado fez? [...] Na hora dos concursos, a
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Curta valia mais do que a Plena. Entdo, quem € que ficou fora do quadro? A
Federal. [...] (Solange)

A complementagdo da Licenciatura Curta através da Licenciatura Plena de
Historia e Geografia durante um ano e meio € entendida a partir de dois pontos de vista:
como uma preparacgao do professor para o Ensino Médio e como uma complementacao
gue ndo melhorava o conhecimento e apenas repetia 0 curso inicial; essas analises nao
eram levantadas, segundo uma das professoras, pelos alunos do curso, naquele
momento.

A proposta do curso e mesmo sua estrutura curricular, ressaltada pelo
depoimento de Maria, revela ndo haver qualquer intencdo de se formar um professor
critico em relacdo a sua pratica pedagogica e aos conhecimentos recebidos. Fonseca
(1993) acredita que “o principal objetivo é a descaracterizacdo das Ciéncias Humanas
como campo de saberes autbnomos, pois sao transfiguradas e transmitidas como um

mosaico de conhecimentos gerais e superficiais da realidade social”.

[...] a Licenciatura Plena de Estudos Sociais implantada era um Ensino Médio,
era uma complementagdo para formar professor de Ensino Médio, mas
professor com aquela visdo: “Alguém que vai pegar um conhecimento, que ja
esta pronto, e transmitir de uma forma mais elaborada para o aluno de Ensino
Médio”. Mas essa complementacdo também ndo visava a formacdo do
pesquisador, sé o transmissor de informag8es. “[...] Agora isso eu faco hoje,
essa critica, mas naguele momento devo registrar que ndo faziam, qualquer
pessoa que fez o curso de Estudos Sociais e de complementacdo naquele
momento ndo via dessa forma. Porque eu conheci demais os cursos da PUC
no interior inteiro e via como eram apreciados pelas pessoas que 0s cursavam,
pelos diretores de escola, secretario de Educacdo, pelas prefeituras, eram
muito valorizados. (Maria)

[...] Quando vocé ia para a Plena, como vocé viu tudo assim, eles comegavam
tudo de novo, entdo a Plena, ela sempre repetiu exatamente a da Curta, é
impressionante. Entdo ninguém melhorava um milimetro naquilo. [...] (Maria)

Duas professoras, sendo uma formada em Estudos Sociais, avaliam os cursos
implantados pela Politica Educacional do Regime Militar, analisando o que eles
significaram, naquele momento, para os professores leigos do interior, ressaltando
também o por qué do discurso contrario de tantas associacfes e professores de

Historia e Geografia.
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Passei por Estudos Sociais. (...) E ndo deprecio. Eu vejo que, naquele
momento, atendeu a uma necessidade e vejo que o discurso contrario, daquela
época, como eu te disse, tinha motivagdo: cientifica, académica, politica,
politica no sentido amplo e politica também no sentido de defesa de uma
corporagéo. [...] Qualquer curso Superior, olha, eu ndo digo que aquele curso
era ruim, ndo era ruim, para aquele momento ele representou um beneficio
para as regifes onde eles foram ofertados, com certeza. Mais tarde a PUC
criou até os Cursos Emergenciais que tinham, mais ou menos, a mesma
natureza, mas eram oferecidos nas férias nas regifes mais distantes. Por
exemplo, nenhum desses cursos foi para o Vale do Jequitinhonha, entdo os
Emergenciais que vigoraram aqui até os anos19 80 eles tinham aquela mesma
estrutura, mas eram ofertados nas férias para qualificar professores la do
interior, entdo a gente tem que analisar isso com olhar critico, mas que seja
realmente critico, ndo s6 de um lado. (Maria)

A Politica Educacional do Regime Militar ndo tem nada de deformadora, ela
construiu, materializou, garantiu, possibilitou a esses profissionais do interior
algo que eles sonhavam, que perseguiam e que ndo tinham condi¢bes de
realizacdo. Entédo sao profissionais que ao receberem com esfor¢co, com muita
luta, perdendo as suas férias, abandonando suas familias, seus filhos, iam
para as cidades polos trabalharem, estudarem e entéo € um curso que isso dai
eu nem vou criticar a Ditadura Militar ndo, eu tenho é que parabenizar que isso
tenha sido possivel acontecer. Sendo eles ficariam dando aulas sem,
buscando sem terem na realidade o reconhecimento e o diploma que eles
tanto buscaram e fizeram por onde terem isso. (Solange)

Contradizendo mais uma vez a bibliografia da area, que faz uma intensa critica
aos Estudos Sociais, os relatos das duas professoras ressaltam o ponto positivo desses
cursos que foram disseminados pelo interior e proporcionaram ao professor leigo, que
atuava nas escolas publicas dessas cidades afastadas dos grandes centros, uma
formacdo que estava fora do alcance da maioria dos mesmos quando era uma
exclusividade das capitais.

O beneficio para o interior veio, segundo uma das professoras, na forma de um
reconhecimento da experiéncia e da carreira, ja construida, e da certificacdo, dessa
carreira, através do diploma. Entendida por esse prisma, a politica educacional do
Regime Militar relativa as Licenciaturas Curtas proporcionou ao professor leigo a
consolidacdo de seus conhecimentos, jA adquiridos na pratica, através dessa
graduacao e da certificacdo dos mesmos.

Segundo as observacfes de uma das professoras, mesmo diante os discursos
da época, gerados pelas associagdes e universidades, os cursos de Licenciatura Curta
atingiram um grande numero de alunos, justificado pela necessidade do emprego de

forma rdpida, uma situacao real que sobrepds o ideal.
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[...] E o mais louco, que hoje eu observo as pessoas, 0s alunos, as vezes,
vinham na maior inocéncia e queriam por qué? Era uma forma de conseguir
trabalho. Com trés anos vocé estava formado depois vocé fazia um ano de
Licenciatura Plena.Ai vocé ficava em Histéria e tal. Tudo muito RAPIDO, muito
fast curso. Como tem fast food tem fast curso. Ai que eu observo uma coisa
muito interessante, existe um DISCURSO e existe uma préatica. O discurso:
N&o, € ideoldgico, € alienante. Essa Historia é alienante, essa Geografia é
alienante, essa Licenciatura Curta € um absurdo. Mas o que é mais louco: vocé
achava estudante para fazer isso na rapidez de conseguir um Certificado de
Graduacgéo. Sempre existe € esses paradoxos [...] Enchiam. [...] E de repente a
emergéncia de emprego ou a urgéncia do emprego fala mais alto. [...] A
sobrevivéncia e o ideal. [...] E vocé assina ser deformado porque vocé tem que
sobreviver. [...] Uma tébua de salvacdo. [..] Fazer Histéria, que é a
Licenciatura Curta porque em trés anos tinha Certificado e podia dar aula. As
pessoas precisam de emprego, precisam sobreviver, precisam de dinheiro. [...]
O ideal ia para o beleléu. (Beth)

Para essa mesma professora, 0s cursos de Estudos Sociais ndo foram
suficientes para desqualificar muitos professores que deles sairam, afirmando que,

guando ha um empenho por parte do aluno, ndo existem limites para ele.

Agora, por incrivel que pareca, vocé tem alunos que s&8o excelentes
professores hoje, de Histéria ou de Geografia, que estudaram Estudos Sociais.
Que fizeram o curso como Estudos Sociais, entendeu? Quer dizer, ndo é o
limite estabelecido pelos Estudos Sociais ndo, esse limite ndo foi o suficiente
para poder desqualificar esse aluno, quem quer, acha jeito. [...] E aquela frase
que esta ali: “Quem quer fazer algo encontra sempre 0s meios, quem nao quer
fazer encontra desculpas. (Beth)

5.5.5 Aspectos relativos ao ensino e a pratica peda gogica dos professores de

Historia: reformas, mudancas e interferéncias

As interferéncias do Regime Militar na pratica pedagdgica dos professores sdo
ressaltadas de maneiras diversas, entre elas as mudancas inesperadas no cotidiano,

sem qualquer explicacao plausivel para as mesmas.

[...] Eu trabalhava a noite, durante o dia eu trabalhava nas escolas privadas e a
noite eu trabalhava na escola do Estado, e as vezes néo tinha aula porque, as
vezes, quando tinha qualquer ameaga a Escola era fechada em 1964. Vocé
nédo entra. As vezes ndo, Vocé sequer passava no passeio, vocé indo para
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escola tinha que descer do passeio porque vocé descia no passeio
circundando o Quartel. Foi assim durante muito tempo. [...] (Beth)

O Golpe de 1964 e o cerceamento de inUmeras disciplinas, inclusive da Historia,
devido as inUmeras suspeitas dos militares do possivel perigo representado pelas
matérias dentro da escola, se deu em um contexto internacional de revolucdes e, no

caso da Histéria, por seu carater conscientizador.

[...] o historiador é problematico. A Histéria € uma disciplina, tem que levar em
conta, inclusive, o contexto também, 1960, 1970, pela primeira vez na Histéria
a América Latina alguém enfrentou o Grande Gigante que foi Cuba né? [...]
Entdo o que vai acontecer? Vai acontecer uma restricao violenta. Na sala de
aula que o professor alertava as pessoas na aula de Histéria e ndo s6 de
Historia os outros professores também se envolviam, tem disciplinas que séo
mais afinadas para essa quest&o de CONS-CI-EN-TI-ZA-CAO. [...] Ai a Historia
foi cerceada por qué? Porque ela € o campo adequado para vocé levantar um
mundo para uma Revolugdo, quando vocé limita também a acdo dela, vocé
bloqueia tudo. Agora a questdo é vocé saber lidar com a situagéo. E dificil,
MUITO dificil. Foi para cercear ndo s a Histéria, tem gente ndo sé de Historia,
tem gente da Engenharia que foi presa, gente do Direito foi preso, da
Economia foi preso também gente da Economia foi presa, gente de toda area.
Depende da posi¢ao politica que as pessoas evidenciavam ou ndo. (Beth)

A Historia sempre é mais cerceada e, naquele momento, mais do que nunca.
[...] (Solange)

O possivel cerceamento da Historia ndo foi percebido por algumas professoras,
sendo que uma delas acredita que essa maior vigilancia tenha sido exercida dentro das
universidades, onde o debate era mais efervescente e havia uma maior presenca do
DOPS.

Eu ndo percebi nas escolas em que trabalhei a questdo do cerceamento e da
vigilancia, eu ndo percebi isso. [...] Mas, eu ndo percebi o cerceamento. Ai
vocé pode falar: “Que coisa esquisita! Ela falou que nunca sentiu repressao!”.
Eu nunca senti. Dentro da sala de aula ndo. No curso superior sim. A gente
sabia que podia haver dentro e que havia no curso superior os famosos dedos
duros, o espido do DOPS, do SMI, etc.[...] Isso sé existia e foi perceptivel
mesmo no Ensino Superior que é mais politizado é mais critico, etc., ai com
certeza, mas o Ensino Fundamental? Eu nunca percebi. (Maria)

[...] 1& do Colégio Tiradentes, nés nunca tivemos problema nao. Nenhum.
Normalmente. Tanto que tinha as aulas, os livros faziam, inclusive, o professor
Argentino é, a gente tinha, organizava no patio cantava o Hino Nacional, por
exemplo, dia de Tiradentes tinha o auditério, as festas, nunca tivemos
problemas de represséo. Eu pelo menos, nunca tive. Depois eu vim dar aula no
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Frei Orlando, a mesma coisa, nunca fizemos nada, a ditadura, a revolugéo,
interferiu nada na minha vida nem no meu estudo, aquela coisa toda ndo. Nem,
pra mim ndo. Também eu era apolitica. (Vania)

Uma das professoras descreve a pressao psicologica exercida sobre os

docentes, como forma de incutir medo e exercer um poder coercitivo.

[...] Cerceamento comigo ndo, mas mesmo assim eu sei que teve. Um dia
aconteceu um determinado fato 14 eu fiqguei muito preocupada. [...] quando eu
cheguei em casa eu abri a porta, era um apartamento separado tinha um roll
de entrada, tinha uma pessoa la sentada me esperando. Ai se apresentou e
falou: “Posso conversar com vocé? Pode né!” A empregada tinha pedido para
ele me esperar. Ai me perguntou por dois colegas meus que trabalhavam na
mesmo unidade que eu trabalhava. Ai depois conversando com os dois eu
percebi que eles também tinham perguntado por mim. Mas, ndo passou disso.
N&o passou mesmo. [...] (Beth)

A vigilancia e a repressdo exercidas pelo regime atingiram a pratica pedagogica
dos professores que tinham que controlar suas palavras e 0 modo de agirem para evitar

possiveis problemas com o DOPS.

[...] Porque dentro da escola vocé era muito controlado. A sua prépria ideologia
era um pouco vigiada. E essa ideologia era vigiada e ndo é sé por alguém que
podia estar la ndo, a prépria diregdo da escola avisava: “Oh gente! Vocés
evitem ficar atacando o Governo ai!”. [...] (Elmo)

[...] Quando eu comecei, me formei em dezembro de 1967, em fevereiro eu ja
estava no Estadual Central concursada. Eu que vivi la minha vida toda, vocé
sentia que a sala dos professores ficou troca de receitas, entende? Assim,
banalidades, os que eram mais politizados, muitos sairam, tiveram processos,
teve muita gente que foi aposentada [...] (Rejane)

Esses cursos livres até que nao tinha muita vigilancia, entendeu? Mas no
Roma, por exemplo, todos os textos que vocé mandava para rodar tinha
alguém que olhava antes. Nao rodava sem olhar. [...] (Ricardo)

O medo do professor em lecionar sempre esteve presente diante de uma sala de
aula diversificada, onde os alunos podiam ter alguma ligacdo com o Regime e até dos

préprios colegas, que podiam ter simpatia com a ideologia do governo.

O medo seu é quando vocé ia pra sala de aula, ainda mais, quando era aluno
de Supletivo, pré-vestibular, alunos maiores, quando vocé sentia realmente
que ali era medo, na verdade havia medo porque nés tinhamos casos de
colegas nossos que foram chamados para depor, varios né? [...] Porque
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supletivo vocé tinha alunos adultos. [...] Numa sala que eu estava dando aula
ai nos descobrimos que tinha um aluno que ndo era aluno. Ele estava la.
Depois que acabou o curso que nés ficamos sabendo. Ele foi enviado pelo
DOPS, na época chamava Policia Estadual DOPS, seria hoje tipo quase que
uma Policia Federal. Aluno que freqlientava um curso pra vigiar professor. E
teve um caso do outro curso que eu trabalhei, ndo sei qual, que tinha um aluno
que chegou a freqlientar quatro ou cinco cursinhos no mesmo ano. Ele assistia
aula em um cursinho para ver o perfil, a ideologia do professor la para outro.
Eu tive, na época também, trés ou quatro colegas que foram chamados, dois
deles foram até presos, nés acreditivamos que seja através desse tipo de
informagdo. (EImo)

Haviam muitos colegas que denunciavam outros colegas, infelizmente havia
isso também. Vocé ndo pode tampar o sol com a peneira. Tinha muita gente
gue era fa ardoroso, como € até hoje, e denunciava. (Ricardo)

Os objetivos do Governo em relacdo a postura do professor, da escola e as

disciplinas de OSPB e EMC também eram percebidos e sentidos pelos professores.

NGés observavamos que o Governo, mesmo se ele ndo falasse, nés sentiamos.
Era para educar o aluno para ficar quieto, isso vocé sentia. Nao ficar
levantando com o aluno, ndo era que alguém falava para fazer isso nao, vocé
sentia que ndo era bom fazer ndo. Ficar levantando problemas sociais sérios
de pobreza, de miséria sabe? Nds sentiamos que essa matéria Moral e Civica,
OSPB, o0 objetivo delas era praticamente o contrario do que deveria ser, de
alertar. Era a idéia do aluno sossegar, aceitar a realidade, [...] Entdo nés
notdvamos que dentro da escola a idéia era basicamente uma coisa assim: de
vocé ensinar o aluno para ele aceitar a realidade. Para ele ficar quieto, quer
dizer, vocé nao formar rebelde em hipétese nenhuma, em sala de aula. Isso
vocé sentia. (EImo)

A adaptacdo do curriculo de OSPB e EMC consistia em uma das saidas para
burlar as imposi¢cdes do Regime e lecionar fora do controle ideoldgico, tentando o

méaximo de aproximagdo com a Historia.

[...] Agora, muitas vezes o0 que acontecia, ndo s6 comigo, mas com outros
professores, como a matéria as vezes era muito chata a gente acabava as
vezes abandonando MUITO a parte de Moral e Civica e OSPB e entrando em
Historia, que era a parte mais agradavel. [...] N6s procuravamos pegar muito a
Histéria do Brasil e vocé acabava dando aula de Histéria, as vezes. Uma
maneira que vocé tinha de enrolar, de néo ficar, [...] de burlar aquilo ali. [...]
(Elmo)

[...] Na Histéria eu seguia a orientacdo que o departamento dava. Na OSPB e
na Moral e Civica eu tinha mais autonomia ta? Entdo eu usava a base de
sustentacdo da Historia e caminhava dentro de uma visdo mais de presente.
[...] (Solange)
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Alguns professores adaptaram sua pratica docente como uma forma de enfrentar
a Ditadura Militar, mas sem despertar qualquer cerceamento em relacdo a sua pessoa,
procurando defender seus conhecimentos e visdes e discordar com 0 momento politico

e as reformas estabelecidas.

[...] Entdo a maneira que vocé tinha de enfrentar o Governo na época era vocé
falar a verdade. Dar idéia, quer dizer, esta ai, estd escrito Os Direitos
Universais do Homem, em 1948 acabou a Segunda Guerra Mundial fizeram
esse documento ai para o mundo todo. Isso ai que é o certo. Agora: “Ah,
professor! Mas ai no Brasil.” “O Brasil estd passando um momento de
recessdo.” Vocé falava assim, pronto. “O Brasil esta em um momento de
recessdo, isso um dia vai voltar”. Tinha que dar uma saida dessa. [...] E, no
meu caso, que tinha que ter uma boa preparacdo também, assim, teoldgica, o
que estd na Biblia, as vezes vocé citava frase do Evangelho que vocé
adaptava nho momento e mostrava aquilo, era a maneira que vocé tinha de se
defender. [...] A maneira que vocé tinha de mostrar que ndo concordava com
tudo é mostrando que nao tem jeito do Governo proibir certas coisas. Como vai
proibir vocé de dar aula? Sé se eliminar essa matéria. (EImo)

[...] Na realidade, eu nunca tive muito medo de dar aula. Nem na Histéria e
nem quando eu peguei, por op¢do, OSPB e Moral e Civica. Por qué? Vocé tem
muita forma de dar aula, t4? Se vocé trabalha com uma Histéria a tendéncia &
trabalhar o passado, se vocé trabalha com OSPB, Moral e Civica a tendéncia é
vocé trabalhar o presente. Nada como outras fontes para que vocé leve a
crianca de primeiro grau, de 52 a 8% ou o0 jovem do Ensino Médio a estar
convivendo com a realidade do pais dele e do mundo. Para que serve a
imprensa? Para que serve os meios de comunicacdo? Entdo é sé trabalhar
com jornais, com as entrevistas, com a televisdo, que é o que eu fiz a vida
inteira. [...] (Solange)

Lecionava com a operagdo cupim. Minha solucdo era essa. Tem que astear a
bandeira? Tem. Tem que cantar o Hino Nacional? Tem. [...] Tem que astear a
bandeira? Vamos astear a bandeira. Tem que cantar o Hino Nacional? Tem.
Tem que estudar o Hino Nacional? Tem. [...] Mas dentro da sala de aula eu
tinha, como eu diria, mais flexibilidade para trabalhar. [...] (Beth)

Como filha de militante do Partido Comunista, uma das professoras lecionou
OSPB e EMC seguindo a orientagdo do Partido e buscando discutir o perigo comunista
alardeado pelos militares, priorizando a formac&o de uma consciéncia que derrubaria a

Ditadura.

Entdo a orientacdo foi que os filhos de militantes formados ocupassem as
vagas de OSPB e Moral e Civica porque vocé teria uma nova forma de
abordar, mesmo que vocé trabalhasse com a doutrina construida por eles que
€ a famosa ldeologia de Seguranca Nacional, t&? E nessa ideologia de
Seguranca Nacional era para discutir, na perspectiva dos militares, o perigo
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comunista que rondava a sociedade brasileira e que nés deveriamos ter um
Estado forte porque a guerra subversiva, a guerra revolucionaria, a guerra
revolucionaria e a guerra psicolégica estava se aproximando. Era muito
tranqlilo se vocé pegasse o jornal, os Atos institucionais, os Atos
complementares que estavam saindo, levava o menino a fazer uma
hemeroteca e discutia com o menino a partir daquilo que tinha sido
determinado pelos militares. Entdo vocé estava trabalhando na formacéo de
uma consciéncia politica que a médio e longo prazo derrubaria a propria
Ditadura Militar que € o que vai acontecer, sem guerrilha, sem derramamento
de sangue, mas levar o jovem a entender a realidade do momento vivido.
(Solange)

Os professores de Histéria lecionaram OSPB e EMC como uma forma de
complementacdo da carga horaria que havia sido reduzida com a entrada dessas
disciplinas, sendo que essa perda de carga horaria e espaco para matérias ideoldgicas

foi extremamente lamentada e debatida pelos mesmos.

[...] S6 que roubou-se a carga horaria da Histéria e da Geografia, cedeu-se
uma hora da Geografia e uma hora da Histéria, eram trés aulas passaram a ser
duas aulas e no lugar dela passa a ter uma aula de OSPB, acho que sé na 8?2
série, 72 série, OSPB e na 52 e 62 série Educacéo Moral e Civica. [...] porque 0
gue noés professores de Histéria lamentamos muito naquele momento foi perda
de carga horéaria de Histéria para ceder espaco para Educagdo Moral e Civica
e OSPB. [...] Incomodou demais a redugdo da carga horaria. N6s todos
sentiamos, assim, lesados mesmo com programa para cumprir, era a
desvalorizac&o da Area de Humanas, isso a gente criticava demais. (Maria)

Todo mundo reclamou daquilo. Foi uma briga feia, até que nés conseguimos,
gracas a ANPUH inclusive, conseguimos voltar com a Historia e Geografia.
Reclamavam que nao era Histéria nem Geografia, era uma salada temperada
com Moral e Civica e OSPB, e que as disciplinas perderam a individualidades
delas. Se um aluno ja sai do curso de Histéria com pouco conhecimento, o de
Geografia idem, vocé pega agora um para dar as duas disciplinas mais Moral e
Civica, mais OSPB, que pressup8e também um pouco de Economia e
Sociologia, quer dizer, era 0 supra-sumo da picaretagem ndo é? Entdo todo
mundo reclamava disso. (Ricardo)

Desqualificou o ensino e o professor. O professor virou coisa. Primeiro, se
formou em Histéria vai dar aula de Geografia também agora, mas eu nao sei
Geografia. Entédo eu tiro vocé e ponho alguém para dar. Entdo desqualificou.
Tem um autor que fala: o professor foi coisificado, a partir daquela época,
entendeu? Reducgdo dos salérios, contencdo de salarios, o desprestigio da
Ciéncia que vocé estudou, no caso, da area de Historia e Geografia. Isso
trouxe problemas sérios para a disciplina e os professores, ndo eram s6 os de
Historia e Geografia ndo, todos os professores passaram a virar coisas [...]
(Ricardo)

Reduziu a carga horaria, o que obrigava os professores de Histéria a ir para
uma disciplina que eles ndo dominavam, ndo aceitavam, que € uma imposi¢ao,
€ um Ato Institucional. (Solange)
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Os relatos dos professores ressaltam o incobmodo do professor de Historia em
lecionar disciplinas que ndo dominavam e foram impostas por instancias superiores,
tendo que assumir as aulas de OSPB e EMC para complementar seus salarios, tal
situacdo criou um sentimento de desvalorizagcdo em relagdo a sua profissdo e a sua

area de conhecimento.

5.6 O contexto educacional: as consequéncias dos m ovimentos de

democratizacéo e abertura

O acesso ao Ginéasio na década de 1960 ndo possuia um carater obrigatorio, o
gue tornava seus alunos, segundo uma das professoras entrevistadas, mais
selecionada, ndo havendo qualquer preocupacdo, por parte dos professores, com a

parcela de alunos que ndo tinham acesso a esse nivel de ensino.

[...] Entdo, quem ia para o antigo Ginasio ou para o Ensino Médio, era porque
queria. Porque estava motivado para alguma coisa. N&o ia por obrigacdo. Né?
E aquela escola que era um pouco elitista, mesmo aquela escola la de
Alvinépolis, do interior, da cidade pobre, ela acabava selecionando, havia o
EXAME de admissdo, né? O menino tem o quarto ano, ele sé vai para o
Ginéasio se ele passar no EXAME de admissdo. Entéo, isso é uma selecao.
Ninguém estava preocupado com democratizacdo da escola. A situagdo dada
era essa. Hoje, a gente critica, mas naquele momento, eu NUNCA vi nenhum
professor criticar que poucos tém acesso a escola. (Maria)

Com a implantagdo da Politica Educacional do Regime Militar, torna-se
obrigatorio 0 acesso ao ensino fundamental, na faixa etaria dos 7 aos 14 anos de idade,
provocando uma grande abertura e expansdo do ensino publico.

A questdo da obrigatoriedade do ensino priméario abrangeu diferentes faixas
etarias: segundo a Constituicdo de 1946, o ensino primario teria a duracdo de 4 anos,
sendo obrigatério para todos; j& a LDB de 1961 especificou essa obrigatoriedade a
partir dos 7 anos de idade, sendo o ensino primario obrigatorio dos 7 aos 10 anos; na

Constituicdo de 1969 o ensino primario torna-se obrigatério dos 7 aos 14 anos, mas, em
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regra, 0 ensino primario continuava a ter 4 anos de duracéo; e finalmente, na Lei de
Diretrizes e Bases do Ensino de 1° e 2° graus de 1971, a obrigatoriedade expandiu o

ensino primario de 4 anos para 8 anos. (CUNHA, 1980)

[...] era assim: escola primaria publica para todos e Ginasio para poucos, nos
internatos, até os anos 1960, dai em diante n6s vamos ter Ginasio também
para todos e nas escolas do interior, que foi a minha experiéncia, meninos de
classe média, de classe alta ja estudavam naqueles ginasios, mas, ja na
capital, pouquissimas escolas mantiveram atrativos para classe média, era o
Estadual Central, todo super selecionado, né? Imaco, Marcone, Instituto de
Educacdo. [...] Em 1971 foi criada a extens&@o do curso primario, que antes era
obrigatério, s6 as quatro primeiras seéries, 0 Ginasio tinha o exame de
admissdo, quem passava ia para o Ginasio, no interior, era 0 minimo. Né? Na
verdade s6 um namero muito pequeno de pessoas que podiam ir para colégios
particulares, internatos, que faziam o Ginasio. Entdo, com essa extensdo de
séries foi implantado, pela Ditadura, o ensino de oito séries, que se torna
obrigatério até os quatorze anos e ai ha uma expansao. (Maria)

O acesso a universidade no interior era restrito, sendo assim, muitos professores
ndo possuiam formacdo adequada e muitas vezes eram profissionais formados em
outras areas de atuacdo completamente distantes da educacédo. A expansdo dos cursos
emergenciais e as Licenciaturas Curtas promoveram o acesso a universidade, para 0s

professores leigos.

A formacdo desses professores, naquela época, ainda que ele fosse um
dentista, eles tinham uma formag&o muito boa. Quem chegava a Universidade
era realmente muito selecionado, era o “bom”, né? E para chegar la ele tinha
feito um curso cientifico muito bem feito né? Um curso ginasial muito bem feito.
Entdo, quem chegava ao curso Superior era a elite mesmo. N&o s6 a elite
intelectual, era a elite social mesmo e com essa bendita Reforma da Ditadura,
tanto o Ensino Fundamental quanto Superior, come¢a a massificacdo e, é
claro, que essa expansao quantitativa vai trazer prejuizo na qualidade, sem
davida. (Maria)

[...] No interior? Foi, praticamente, s6 professor leigo até proliferarem, como
proliferaram as faculdades de fim de semana, ainda tinha isso, as faculdades
gue surgiram foram todas de fim de semana. A Unica instituicdo, ndo posso ser
taxativa porque ndo conheco tudo, mas que na minha memoria de vida eu
posso dizer que tomou alguma atitude no Brasil para proteger um pouco o
massacre de deteriorizacdo foi a OAB, que criou o exame para advogado. E
olha o nivel de advogado que nés temos hoje e a OAB esté fazendo isso ha
muito tempo. Vocé imagina no magistério que ndo tem exame nenhum. [...]
(Rejane)
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Diante da expansdo do ensino, os alunos que comecam a chegar a escola
possuem um novo perfil, totalmente diferenciado daqueles que ali estudavam antes da
Reforma, essas mudancas atingem os professores através de um estranhamento em

relac@o a nova clientela e as formas para lidar com ela.

HA& uma mudanca na clientela da escola, sem divida. E um momento, em que
o0 Ginasio, ndo é mais exclusivo para a classe média e média alta. Agora, o
Ginasio, atende ao filho do operéario, ao menino pobre. Entédo, o estranhamento
daquele professor, que era mais ou menos elite, vocé acredita? Mas professor
era elite, era bem remunerado, respeitado, visto como alguém importante nas
comunidades né? De repente o niumero de professores se amplia muito. Olha
bem, os Estudos Sociais ai como ampliou o nimero de professores, banalizou!
E também amplia muito o universo escolar, né? Professor era a elite, ora, havia
o golpe do casar com a professora. Um golpe do bal. E muito engracado né?
E ai, aquele professor, por exemplo, que dava aula para aquele menino de
classe média, de repente, vé aquele filho do lavrador que fala errado, que fala
diferente né? E, aquele filho do operario e tal dentro da sala de aula e tem o
estranhamento [...] Entdo, naquele momento, aquela sociedade que, sem
perceber, era elitista e via a educagdo como privilégio, os sujeitos da escola,
professor, diretor, etc., ndo negam ao aluno pobre que vem para o Ginasio o
direito que ele tem ao mesmo, mas olham para ele com olhos enviesados. Isso
nao tem ddvida. HA um estranhamento. (Maria)

[...] Vocé lidar com gente de classe média alta que tem biblioteca em casa,
todos os recursos, o apoio familiar, € uma coisa. Vocé lidar com gente que néo
tem, ndo sabe quem é o pai, quem é a mée, ndo tem livio em casa, nao tem
hébito de leitura, ndo sabe ler nada, os professores NAO SABIAM LIDAR COM
ESSE ALUNO E NAO SABEM ATE HOJE. Entéo o resultado é um preconceito
violento, € um racismo disfar¢ado, t4? Vocé pode ver, quem é o aluno A? O
aluno bonzinho daquela turma? E aquele branquinho que chega limpinho. O
pretinho, que vem sujo, que na casa dele ndo tem nem banheiro, ele ah! “Nao
gosto nem de chegar perto dele. Fica longe! Esta fedendo.” Entdo os
professores tém racismo, incutido dentro deles, tém preconceito, ndo gostam
de aluno pobre e ndo sabem lidar com aluno pobre. Esse problema comecou
nos anos 1970, com essa multiplicacdo, e até hoje ninguém consegui resolver.
Isso é SERISSIMO, porque ai vocé continua preparando na escola particular a
ELITE e a RALE na escola publica. Ainda mais passando todo mundo, sem ter
prova nem nada, né?[...] (Ricardo)

Com as mudancas surgidas com a Reforma do Ensino Fundamental e Médio, os
alunos passaram a ter acesso ao ensino ginasial, 0 que constituia, para eles, um

beneficio, ja que a educacéo era entendida como privilégio na sociedade em geral.

[...] Entdo, aquele aluno filho de operéario que ia para o Ginasio ele achava
assim: “Puxa! Estou sendo beneficiado!”. Vocé entendeu? Agquela mentalidade
gue Anisio Teixeira nega, Educagao nao é privilégio, ela ainda vigia, ela ainda
existia naquele momento. Muitos diziam: “Educacgdo é privilégio. E olha que
maravilha! Meu filho esta chegando ao Ginasio.” (Maria)
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Alguns professores pontuam os méritos e os problemas da expanséo do ensino
publico, destacando suas conseqiéncias para a formacdo do professor, a escola e a
gualidade do ensino.

O grande mérito foi & expansdo quantitativa e a universalizacdo do Ensino
Fundamental, que comec¢a ai, quando a gente fala positivamente é
universalizagcdo, quando a gente fala negativamente é massificacdo, para
alguns € universalizagdo, para outros é massificacdo, 0 espirito critico exige
que a gente veja os dois lados. Entdo, o mérito foi a expansédo, o defeito, o
problema, foi a pouca ou nenhuma preocupagdo com a qualidade,
principalmente, no Ensino Fundamental, e o reflexo disso na formagédo do
professor né? Ent&o, h& problema? Ha. Qual o problema? E, expandiu, mas a
qualidade caiu muito. N@o cuidou da infra-estrutura da escola, da formacéo do
professor, do salario. Entdo, na expansao, o grande problema é: a expansao
quantitativa podia ser feita mais devagar com mais cuidado para que nao
houvesse comprometimento da qualidade. Entdo, o grande problema foi esse.
A decadéncia da qualidade. (Maria)

[...] O Golpe democratizou o0 ensino, a escola publica era da elite, s6 a elite que
estava na escola publica ou a elite financeira mesmo, social, ou os gatos
pingados como eu, de uma classe baixa, mas que morava no meio da classe
alta, entéo tinha acesso a uma escola como essa, se eu morasse nos cafundé
eu estaria noutra escola publica, em outra situacdo, entende? E, o estudo era
elitista, 0 maximo que vocé achava, quando eu era nova e quando eu estudei,
nem achar que as pessoas precisavam do primario vocé achava. Quando o
mundo ficou letrado com 6nibus, com isso, com placa, com isso, com a cidade,
muda! A mulher saiu de casa para trabalhar e a empregada tem que aprender
a atender ao telefone, foi ai que comecou a se expandir a educagdo para
pobreza. E ai a revolta do professor antigo, do ensino publico, que fala da
deteriorizacdo. A deteriorizagdo € outra, mas, para ele, o cliente é a
deteriorizac@o e eles usam o cliente, sabe? Porque € o pobre, o burro e tal.
(Rejane)

5.7 A caminhada no sentido da revalorizagcdo do ensi  no de Historia

A Politica Educacional do Regime Militar atingiu diferentes areas da Educacéao.
Com medidas que previam, entre outras coisas, 0 estabelecimento da Licenciatura
Curta em Estudos Sociais e a redugéo da carga horaria de Histéria para a insercao da
Organizacdo Social e Politica Brasileira e Educacdo Moral e Civica, provocou um
sentimento de desvalorizacdo da Histéria e do profissional da area que repercutiu na
academia, nas escolas e associacodes afins.
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Diante das reformas impostas pelo Regime e da insatisfagcdo provocada pelas
mesmas, uma reagao seria algo previsto e comum, mas o contexto ndo era favoravel a
gualquer ato de protesto. Os atores da pesquisa descrevem como esse movimento

ocorreu, suas caracteristicas e quais os impedimentos para uma atuacao mais efetiva.

Havia um movimento de professores, pela separacdo, pela valorizagdo do
ensino de Histéria, pela devolucdo da carga horaria. Mas, na Ditadura a coisa
nao é tao facil assim. Vocé querer € uma coisa e vocé poder € outra. Né? E
quantos colegas nossos que ficaram perseguidos, foram torturados. Nao era
facil isso. Quando vocé tem, por exemplo, na familia, tipo, meu primo foi
torturado, ficou preso, né? Vocé fica muito amedrontado com isso. [...] Entdo
vocé fica, assim, muito amedrontada, ndo é tdo facil quanto as pessoas
pensam que € hoje: “Ah! Por que vocés néao fizeram isso, ndo fizeram aquilo?”
Vocé tem que olhar porque néo fizeram, ndo fizeram porque nao tinha como
fazer. [..] E com relacdo a essa limitagdo da Ditadura, ai existia. Havia
tentativas de luta? Havia, mas é um Decreto Federal vocé entendeu? E um
Decreto Federal e dentro de um Governo ditatorial com o uso da forga. [...] Nao
tinha como nao cumprir. (Beth)

[...] E, na época, o que acontecia, muitas vezes, eram passeatas na cidade, no
final de 1968, nesse periodo, 1970, 1980, havia muita passeata de estudante,
entdo varios colegas nossos participavam de passeata. Alguns eram mais
corajosos, eu era meio medroso nesse assunto sabe?[...] E, entdo nos
tinhamos varios colegas que incentivavam os alunos inclusive: Gente oh! Hoje
vai ter uma manifestacdo em frente a Igreja Sao José. Vao la.” Né? E havia
também varios professores que frequientavam |4 o Diretério Académico e
sempre incentivando os alunos. O que havia de manifestacdo era mais essa
maneira de vocé participar quando havia uma passeata na cidade né?[...]
Havia colegas nossos que estavam sempre dando suas tiradas na sala de aula
ou quando n&o era na sala de aula era na sala de professores né? Por isso
que eu falo com vocé, uns trés ou quatro colegas meus foram chamados para
depor e dois deles foram presos. (EImo)

Vocé ndo podia nem mexer com o movimento dos professores, sendo vocé
perdia o cargo, era aposentado compulsoriamente, preso, vigiado. Nao podia
fazer greve nem para aumento de salario! (Ricardo)

O movimento de professores de Histdria que teve, que eu posso dizer, que
acompanhei e participei veio da ANPUH, da UFMG, nao do professorado. Veio
de uma estancia maior que tinha uma percepcdo maior da questdo. [...] O
campo para alguém batalhar por isso, era muito restrito, aliado aos medos
pessoais. Todos tém o direito de ter medo de ir para uma lista negra, de nao
ter emprego, de poder ser presa ho meio da noite, etc. Realmente amordagou.
Sabe? E dai umas poucas de nds tentamos ir em frente, quer dizer, de alguma
forma, eu acho que eu devo ao Golpe o tanto que eu dediquei a Historia [...]
(Rejane)

As discussOes relativas aos Estudos Sociais, a perda da carga horéaria de

Historia e a formacdo do professor polivalente tornaram-se uma questdo central nos



152

debates académicos. Os professores entrevistados explicam como esse debate,

promovido pelas universidades e associacdes, chegava as escolas em que lecionavam.

Na academia as pessoas discutiam, as pessoas conversavam: “Mas isso nao
vai dar certo. Isso nado é possivel. Isso € um modelo importado. Nao vai dar
certo.” Discuti a gente discutia. Conversava. Teve reagao violenta quando veio
a idéia de Estudos Sociais. Nao vai dar certo. Histéria e Geografia tém pontos
de convergéncia. Sdo dois contetidos proprios, especificos. E alienante isso.
[...] O debate da universidade chegava a sala de aula. Os professores
comentavam, os alunos se manifestavam, havia aluno, assim, com condi¢bes
politicas muito radicais e que reagiam, mas que a gente tinha que ter muito
cuidado porque vocé nunca sabia quem estava na sua sala de aula. As vezes
tinham pessoas que eram, vamos dizer assim, dedo duro. Entdo vocé
precisava ter muito cuidado. (Beth)

Aqui em Belo Horizonte, com certeza, chegavam as discussbes das
associagOes, da academia, ndo posso dizer se no interior chegava, ndo sei,
mas aqui em Belo Horizonte essa discussao chegava sim. Mas eu também nao
posso precisar muito porgue naquele momento eu fazia parte da ANPUH,
estava na Universidade, era supervisora de estagios, e era professora do
Colégio Estadual. [...] como eu estava nos dois lugares, eu era membro da
ANPUH e professora, eu tinha conhecimento dessas discussdes. [...] Em BH
no Colégio Pedro Aleixo, que foi onde eu lecionei nesse momento da Ditadura
mais pesada, chegavam essas discussGes das associagbes. Eu e meus
colegas tinhamos conhecimento, acompanhavamos, participavamos desse tipo
de movimento. Debatiamos entre ndés, porque nessa ocasido a gente passa a
participar dos seminarios, congressos, etc., aqui na UFMG, na PUC. Mas, ndo
posso te dizer que no interior isso tivesse, também, sido muito abrangente.
(Maria)

Nao, as discussdes da academia ndo chegavam a sala de aula. Gragas a Déa
comecgou a chegar. Sabe por qué? Porque antes dela a ANPUH era fechada,
era s6 para professor universitario. Ela que abriu para professor de 2° grau
poder participar, tornou possivel a participacdo de professores, de associados.
Por que isso? Participar do Congresso podia, mas ASSOCIAR era sé
universitario. Ela permitiu que qualquer professor, que tivesse diploma, podia
associar na ANPUH, entendeu? Foi ai que a Associagdo cresceu, teve mais
forca, mas ela enfrentou muita barra. Inclusive com os colegas dela, os
doutores la da USP. (Ricardo)

A Associacado Nacional dos Professores de Historia (ANPUH), juntamente com a
Associacdo dos Geografos do Brasil (AGB) e outras entidades se manifestaram
contrarias aos Estudos Sociais e as medidas impostas pelas reformas realizadas pelo
Governo, buscando a extingdo dos Estudos Sociais e participacdo de professores na
elaboracdo das politicas educacionais. Alguns professores entrevistados comentam

sobre a atuacdo da ANPUH de Belo Horizonte, durante esse periodo.
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[...] A ANPUH, por exemplo, que é a Associacdo Nacional dos Professores de
Historia, criticava os Estudos Sociais. [...] A ANPUH gritava. (Beth)

[...] Houve sim, um movimento muito grande da ANPUH: Associagcao Nacional
dos Professores Universitarios de Histéria, e todos esses 6rgdos de classe.
Eles tinham uma viséo de que esse barateamento dos cursos de Formagédo de
Professores era uma perda que “a Histdria como ciéncia e tal estava realmente
perdendo”, e isso, sobre o enfoque do Ensino Superior, é verdade, sem duvida
nenhuma. “A Associacdo Nacional dos Professores UNIVERSITARIOS de
Historia”, o professor universitario ele realmente tinha uma perda ali naquele
momento. [...] (Maria)

A ANPUH, nés batalhamos muito com essa desvalorizagdo da Historia.
(Rejane)

[...] A ANPUH fez uma briga feia até conseguir acabar com os Estudos Sociais
e voltar para Histdria e Geografia. (Ricardo)

Uma das professoras entrevistadas analisa a visao desfavoravel da ANPUH em
relacdo ao curso de Licenciatura Curta e quais os motivos de tanto incomodo por parte

das associa¢cOes académicas.

[...] Também era a visdo da ANPUH, e dos cursos de Histéria como de
Geografia, daquela universidade, que tradicionalmente no Brasil sempre foi
para uma elite, de uma formagédo intelectual e cientifica mais apurada. E,
naquele momento, em que quase se populariza o Ensino Superior, isso
incomodou muito. Incomodou por razées académicas, por razdes cientificas,
por razBes politicas e por que ndo dizer? Também por razdes trabalhistas, de
reserva de mercado, dizer isso pode causar estremecimento ai, a gente tem
uma visédo do politicamente correto que €: O professor critico s6 tem que ver o
lado negativo de uma época. Eu penso que ser critico é ver também os
aspectos dos dois lados. (Maria)

Agora, ndo podemos negar que ela quando desqualificava completamente a
formacdo do professor nos cursos de polivalentes, nos cursos de Estudos
Sociais, claro que, era levada por uma visdo particular daqueles que tinham o
curso tradicional de Histéria e discordava da Politica Educacional da Ditadura,
gque se preocupava em expansao quantitativa comprometendo a qualidade. [...]
Entéo, é o reflexo de um momento, de um lugar em que os lideres da ANPUH
estavam juntos da academia que tem aquela preocupagdo com a formacdo do
cientista, do pesquisador e etc, e um distanciamento da academia em relagéo
ao Ensino Fundamental. A justificativa era sempre essa: “E a qualidade, é a
qualidade”. (Maria)

A ANPUH também é lembrada através das mudancas e da luta promovida por
Déa Feneldn, importante figura do cenario académico e do campo da Historia, que

esteve presente nos relatos de alguns professores.
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A Déa foi uma batalhadora incansavel, nessa ocasiao ela dirigiu a ANPUH. Ela
foi uma contra os Estudos Sociais. Eu tiro meu chapéu para ela. (Ricardo)

A grande ANPUH que teve aqui foi quando a Déa era a grande mentora. Ela é
a mulher que mais lutou nesse pais contra a Licenciatura Curta [...] A ANPUH,
por exemplo, fez uma grande coisa que se deve a Déa [...] Era a Unica na
faculdade, total, absoluta, que lutou pelo professor. Foi ela que conseguiu, com
um grupo dela, que o aluno de Histéria e o professor de Histéria pudessem
fazer parte da ANPUH porque é uma associagdo de Ensino Superior. [...]
(Rejane)

Perdemos com a luta? Uma das professoras entrevistadas analisa quais as
consequéncias da luta produzida pela ANPUH e o que foi feito do espaco que se

pretendia conquistar para a Historia.

[...] na época, estdvamos lutando muito, muito, muito para a eliminacdo da
OSPB e Moral e Civica na expectativa de reconquistar o espago da Historia.
[...] Perdemos com isso, porque a disciplina poderia estar hoje a servico da
ideologia dominante, porque ela era uma disciplina ideolégica, ela perde
espago e entra a Sociologia, entra a Filosofia, a Histéria ficou do mesmo
tamanho. Onde esta o espaco reconquistado da Histéria? Onde estd a ANPUH
e outros organismos ligados aos historiadores que conseguiram, na realidade,
ter sustentacdo e argumentacgdo para a Histéria voltar a ocupar o seu lugar? O
espacgo foi ocupado com uma aula de Sociologia, uma aula de Filosofia.
(Solange)

A professora entrevistada ainda analisa o que poderia estar sendo feito com as
disciplinas de Organizagdo Social e Politica Brasileira e Educagédo, Moral e Civica, se

essas permanecessem no curriculo.

[...] Sendo que essas disciplinas poderiam até dar um novo nome ou uma
discussdo bem avantajada, t4? Fazer com que elas, na realidade, fossem o
espago reconquistado para o historiador. Ndo foi. Isso vai acontecer no
governo de Itamar que acaba com a Moral e Civica e OSPB ta? E a muito
pouco tempo, apesar do Fernando Henriqgue ndo querer, a Sociologia e a
Filosofia acaba. Cadé o espaco? Nem se discute dentro do espago algo mais
consistente, t&? E nem sei como a Sociologia e a Filosofia estdo ocupando
esse espaco, o que vocé faz com uma aula por semana? Vocé néo faz, em
duas ja é um problema para a Histéria, em uma de Sociologia e de Filosofia.
Ou entra e amarra com a Histéria ou... (Solange)
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A analise dos dados relativos a pratica dos professores de Histéria no periodo
de1964/1980 foi realizado por meio de diferentes eixos. No primeiro eixo: “Quem s&o o0s
e de onde falam os professores entrevistados”, apresentamos, através dos dados
fornecidos pelos atores da pesquisa, as caracteristicas pessoais e profissionais dos
mesmos, para melhor compreensédo, por parte dos leitores, do lugar de onde esses
atores falam, as influéncias que perpassam seus depoimentos e a variedade da
amostra abordada na pesquisa.

No segundo eixo de analise: “Da opg¢éo pelo curso a formagdo como professor
de Histéria”, os atores evidenciaram as fortes influéncias vindas de fontes pré-
profissionais (escola, familia, amigos) no processo de escolha do curso. A lembranca de
bons e maus professores também se mostrou marcante na memoria dos atores. Os
dados sugerem que o longo periodo de escolarizacédo forma o professor ndo s6 pelos
conteudos que aprende, mas também pelas posturas de seus professores. A memoria é
um recurso utilizado para relembrar boas e mas posturas que mais tarde poderao servir
de exemplos na solugéo dos problemas cotidianos da sala de aula.

Os saberes pedagogicos obtidos na graduacdo ndo sao totalmente rejeitados ou
classificados como descartaveis, os atores reconhecem 0s pontos positivos, mas
criticam o distanciamento que possuem em relacao a realidade escolar. Os professores
da graduacdo também sdo avaliados e tomados como bons e maus exemplos a serem
utilizados.

Os atores, na condicdo de alunos, parecem estar sempre atentos as aulas que
0S mesmos consideram como bens sucedidas, como se pudessem ser copiadas e
transferidas a outros contextos, no caso, as aulas que dariam quando se tornassem
professores. Um exemplo disso é a pratica exercida em conjunto com a formacéo, o
gue leva a testar as teorias e didaticas presentes nas aulas, desconsiderando o nivel, o
ambiente e a individualidade dos alunos.

A interferéncia do Regime Militar na universidade € ressaltada, especificamente,
na Universidade Federal de Minas Gerais, a presenca do DOPS e de seus agentes
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parece ter sido constante e o clima de tensdo contribuiu para que uma atmosfera
psicolégica de medo se instaurasse na faculdade depois do Al-5.

A Ditadura Militar findou com o movimento estudantil e silenciou os professores
através do Decreto 477, mas também retirou do curriculo do curso de Histéria a
“ameaca comunista”, proibindo a utilizacdo da teoria marxista e colocando fora do
alcance dos alunos qualquer livro suspeito. Nao sei se podemos considerar que a falta
do Marxismo tenha retirado uma formacgéo mais critica do curso, afinal, os movimentos
estudantis foram constantes e, mesmo depois da instauragdo do Al-5, ainda havia
posicionamentos contrarios e viviamos no apice da Teoria Positivista.

No terceiro eixo de analise, “O percurso como professor de Historia:
interferéncias determinantes na construcdo da pratica profissional”, podemos notar que
0 sentimento de seguranca na carreira foi desenvolvido com o passar do tempo, que a
estabilidade proporcionou um dominio maior das competéncias pedagogicas, levando
ao desenvolvimento de outras atividades dentro da educacdo e a certeza da
competéncia confirmada pela experiéncia, que foi compartilhada através dessas novas
atividades.

O aprimoramento profissional surge como um reconhecimento de buscar algo
novo ou a interlocucdo que nao era encontrada na escola. Atualizar-se como uma
maneira de se tornar um professor melhor, mais “apto” ao exercicio de sua funcao, sem
deixar que esses novos conhecimentos sobreponham seus saberes praticos, mas se
somem a eles.

O quarto eixo de analise, “Aspectos relativos a prética pedagoégica: A
incorporacéo e reformulacdo dos saberes adquiridos na formacgao”, ressalta a grande
importancia dos colegas de profissdo na constru¢do da préatica docente. A troca de
experiéncias surge como um dos pilares em que se baseia o docente para desenvolver
seus saberes préaticos. E através do debate, do confronto e do exemplo de outros
colegas que o professor avalia, aprende e redimensiona 0s seus proprios saberes. Os
professores formam e séo formados dentro do contexto escolar, ndo s60 com seus
pares, como também com seus alunos.

Também €& notéria a importancia dada aos saberes da experiéncia como

formadora da pratica docente. As contribuicdes dadas pelo curso de graduagcédo ndo séo
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totalmente excluidas, ao contrario, sdo elementos que servem de base e avaliagcdo de
suas posturas enquanto professores. Entretanto, os atores parecem recorrer as fontes
pré-profissionais para solucionar problemas cotidianos da sala de aula que exigem uma
improvisagdo e rapidez que a teoria ndo proporciona. Parece que é através de
maneiras proprias de saber-ensinar e saber-fazer, desenvolvidas por meio de situacdes
inesperadas, que o professor pauta sua competéncia e desenvolve seus saberes
praticos, adaptando os saberes da formag&o, os saberes disciplinares e os saberes
pedagogicos em um saber personalizado que possui sua identidade.

No quinto eixo de analise, “Percepgdes sobre o ensino da Historia ho Regime
Militar e suas interferéncias na formacédo e na pratica pedagogica dos professores”, os
atores compartilham suas percepcdes sobre a disciplina de Histéria no Regime Militar.
A maioria dos professores consideram que havia uma tendéncia governamental de
desvalorizacdo da mesma, vivenciada por outras disciplinas também, através do
cerceamento aos professores, a reducdo da carga horaria, o estabelecimento das
disciplinas de Organizacdo Social e Politica Brasileira (OSPB) e Educacdo Moral e
Civica (EMC) e a Licenciatura Curta em Estudos Sociais. Em Minas Gerais os Estudos
Sociais transforma-se na disciplina de Integracdo Social, lecionada de 12 a 42 série (2°
ao 5° ano, atualmente).

Os relatos nos proporcionaram a confirmacdo do carater ideolégico das
disciplinas de OSPB e EMC e o efetivo desinteresse dos professores de Historia em
lecionar tais matérias, cumprindo a carga horaria para complementar a perda de salario
gerada pela redugcédo da carga horaria de Historia. A adaptacdo do curriculo dessas
disciplinas também fica evidente, configurando uma estratégia sutil de enfrentamento e
critica as imposi¢c6es do Regime, mas também uma maneira de recuperar um pouco do
espaco da Histdria, retirado pela implantacdo dessas disciplinas.

Essa postura dos atores diante o redimensionamento do curriculo revela que as
reformas adquirem outra configuragdo na sala de aula. Mesmo em um contexto
repressivo, 0s professores encontraram meios para adaptar o que foi prescrito, atraves
de leis, normas e pareceres, produzindo, diante dessas recomendac¢des, novos saberes

gue dominam e compreendem, para direcionar sua a¢gao pedagogica.
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A percepcéo individual dos atores sobre o ensino de Historia no decorrer da
carreira perpassa por um processo de mudanca de concepcdes, ndo sé do professor,
mas também do surgimento de novas teorias relativas a area de estudo. Esse processo
abrange desde um enfoque narrativo, vivenciado no inicio da carreira, até a concepgao
da Histdéria como responséavel por proporcionar alguma mudancga nos alunos.

O amadurecimento profissional de cada ator torna-se responsavel por essa visao
mais aprimorada da sua area de atuagdo. E um “conhecimento de causa”
proporcionado por uma longa carreira que respalda as ponderacdes de cada professor,
agui, a experiéncia é, extremamente, valorizada por ser a base em que apdiam 0s
atores para realizarem suas criticas e avaliacoes.

Em relacdo a interferéncia da Politica Educacional implantada pelo Regime
Militar, os atores ressaltam como principal interferéncia a implantacdo da Licenciatura
Curta em Estudos Sociais e a Reforma do Ensino Fundamental e Médio.

A Licenciatura Curta em Estudos Sociais € entendida, por alguns atores, como
responsavel pela desvalorizacdo e desqualificacdo das areas de Histéria e Geografia,
além do professor em si. A formacao dos professores polivalentes é considerada como
uma forma de aligeirar essas areas e comprometer a educacao.

Entretanto, um enfoque diferenciado em relacdo as Licenciaturas Curtas, e que
contradiz a bibliografia da area, € ressaltado por dois docentes, um deles graduado em
Curtas e o outro em Licenciatura Plena de Historia, ambos ressaltando um olhar mais
positivo das mesmas. Segundo os depoimentos desses atores, as Licenciaturas Curtas
foram recebidas e entendidas no interior dentro de uma perspectiva positiva, ja que o
docente desse contexto era leigo. Assim, os cursos Emergenciais e de Curta Duragao
tornaram-se uma chance de formacdo e até de acesso a conhecimentos mais
aprofundados que extrapolavam o tdo costumeiro livro didatico.

A analise realizada pelo depoimento desses atores nos leva a questionar sobre
como a Politica Educacional do Regime Militar foi percebida em lugares longe dos
centros urbanos e académicos, portanto, longe do centro dos debates relativos a essa
tematica. Um docente que leciona por muitos anos sem qualquer formacdo e
direcionamento especifico e, de repente, se vé diante da oportunidade de formacéao,

certamente ndo questionaria os propositos das medidas governamentais, a qualidade
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ou a eficiéncia desses cursos. Ao contrario, receberia com enorme entusiasmo, de
maneira positiva para ele e para o Regime, sendo uma campanha sem precedentes
para a legitimagao do mesmo no meio social.

Porém, também podemos perceber que o interior ndo foi o Unico responsavel por
engrossar as fileiras das Licenciaturas Curtas, os centros urbanos também tiveram sua
parcela de adesdo por parte daqueles que buscavam uma solucéo rapida e viavel de
conseguir emprego.

O questionamento que fica consiste em sabermos até onde essa formacao, em
Licenciatura Curta, foi responsavel por uma “deformacédo” do professor ou aprofundou
uma situacao ja existente, de defasagem dos cursos de Licenciatura Plena.

Outro ponto levantado nesse eixo consiste nas interferéncias da Ditadura Militar
na prética dos professores de Historia. Podemos perceber diante dos depoimentos, que
essa interferéncia vai da pressdo psicoldgica, exercida de forma muito eficiente pelo
medo de “possiveis” agentes infiltrados do DOPS, ao cerceamento de inumeras
disciplinas, entre elas a Historia, entendidas como “perigosas” ao Regime, devido a um
possivel carater conscientizador, e a tdo lamentada e debatida reducdo da carga
horaria, provocada pela obrigatoriedade da OSPB e EMC.

A vigilancia e repressdo aos professores néo foi percebida e/ou vivenciada por
alguns atores, mas o conhecimento de prisdes e a consciéncia de que se deveria ter
uma atitude mais ponderada foi comum a todos. Os objetivos do Regime e a postura do
professor estiveram sempre claros.

Medo, controle, denudncia, cerceamento sao palavras que ilustram os
depoimentos dos atores e caracterizam a atmosfera do contexto. A grande habilidade
do Regime consistiu em incutir nas pessoas um sentimento de insegurancga e vigilancia
constante, que funcionava como inibidor de movimentacbes contrarias mais
exacerbadas.

Apesar de todo esse clima de tensédo, os docentes encontraram uma alternativa
sutil de burlar as imposi¢cdes do Regime, ao redirecionar o curriculo de OSPB e EMC,
afastando-se de uma ideologia exacerbada e direcionando essas disciplinas para a

Historia, ou seja, os atores se distanciavam dos saberes curriculares para lecionar
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inseridos em seus saberes praticos, promovendo um trabalho delicado e cuidadoso de
conscientizacdo dos seus alunos.

A narrativa de um dos atores traz a tona um importante fato ao revelar que o
Partido Comunista incentivava os filhos do militantes a lecionarem as disciplinas de
OSPB e EMC, objetivando formar uma consciéncia politica que em um determinado
tempo levaria & queda da Ditadura Militar. Essa contribuicdo dos comunistas para o fim
do Regime Militar seria de dificil comprovacgéo, ja que diferentes variaveis contribuiram
para esse proposito. Entretanto, refletir sobre a participagdo dos comunistas na
educacao nesse periodo seria uma perspectiva interessante de analise.

A reducdo da carga horaria de Historia, devido a obrigatoriedade da OSPB e
EMC foi entendida como fator de interferéncia no ensino e na pratica do professor. Essa
interferéncia é caracterizada pela perda do nimero de aulas e redugcdo dos salarios,
além de um sentimento de desqualificacdo do professor, o qual se vé obrigado a
assumir aulas de disciplinas que ndo dominavam ou aceitavam como legitimas.

No sexto eixo de andlise, “O contexto educacional: as consequéncias dos
movimentos de democratizacdo e abertura”, os atores descrevem as consequéncias da
democratizacdo e expansdo da escola publica.

Os depoimentos caracterizam a existéncia de uma escola publica voltada para
uma pequena parcela da sociedade, com 0 acesso a uma instrucao mais aprimorada
controlada pelo exame de admissdo. Com a Politica Educacional do Regime Militar
instaurou-se, com a Lei 5.692/71, a extensdo da obrigatoriedade do ensino primario
para 8 anos, expandindo o acesso a escola e promovendo uma campanha
alfabetizacdo em grande escala.

Essa ampliacdo do acesso ao ensino publico foi sentida pelos atores como um
processo que nédo foi bem estruturado, prejudicando a qualidade da escola publica. A
énfase do governo estava na quantidade, em detrimento do ensino e dos profissionais
gue lecionam nesses niveis. Entretanto, 0 acesso ao ensino pelas camadas de baixa
renda foi entendido como um ponto positivo na politica educacional do Regime.

Havia um estranhamento do professor em relacdo a nova clientela que comecgou

a ocupar as escolas publicas e a falta de preparo dos professores para lidar com esses
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alunos, provocando certa “discriminacéo” de alguns docentes em relacdo aos discentes
provenientes das camadas de baixa renda.

Segundo um dos professores, a democratizacdo da escola publica foi percebida
de forma positiva pelas camadas populares que se sentiam privilegiadas por seus filhos
terem acesso a uma educacgao que antes era reservada apenas a uma pequena parcela
da sociedade.

No sétimo e ultimo eixo de analise, “A caminhada no sentido da revalorizacdo do
Ensino de Historia”, os atores descrevem o0s movimentos que reivindicavam uma
revalorizacao do ensino de Historia, o fim dos Estudos Sociais, mas devido ao momento
histérico de represséo, a participagdo nesses movimentos era comprometida. Havia o
receio de prisdes e perda de cargo, isso limitava as a¢cdes do professorado.

Outro ponto importante estd na constatacdo de que esses movimentos
emanavam mais dos centros académicos e associagbes, como a ANPUH, chegando
com maior eficacia ao conhecimento do professorado apos uma abertura da ANPUH,
aos docentes das escolas de nivel Fundamental e Médio, o que gerou crescimento da
Associacdo e maior envolvimento dos mesmos com o0s debates académicos
relacionados ao ensino de Historia.

A visao desfavoravel da ANPUH em relacao aos cursos de Licenciatura Curta em
Estudos Sociais também sdo entendidos, como tendo um carater de perda de uma
formacéo intelectual e cientifica mais apurada e voltada para uma pequena parcela da
sociedade, através da implantacdo de cursos que popularizavam essa demanda e
desqualificavam o professor, por ndo ter qualquer preocupagdo com a pesquisa. A
preocupacéo era a qualidade do curso, mas para esse ator, a ANPUH tinha um visao
de formacdo distanciada da realidade da escola, o que gerou um posicionamento
contrario a politica educacional do regime.

Os depoimentos confirmam uma atuacéo importante da ANPUH nos movimentos
relacionados as questdes do ensino de Historia e a formagéo do professor nessa area.
Essa atuacdo € representada pela figura de Déa Fenelon, amplamente citada como
grande incentivadora de debates e pilar na luta pela extingdo das Licenciaturas Curtas
em Estudos Sociais. Sua presenc¢a no imaginario da maioria dos atores é extremamente

viva e tida com simbolo de envolvimento e paixdo com a Historia.
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O espaco, posteriormente, conquistado pelo ensino de Histéria com o fim das
disciplinas de OSPB e EMC, através dos movimentos e associacfes € questionado,
ponderando ndo haver mais esse espaco, atualmente, reduzido pela insercdo da
Filosofia e Sociologia, e que as disciplinas que foram alvo de tanta luta para sua
extingdo poderiam estar atualmente compondo o curriculo, redimensionando as
mesmas para servir como espaco para uma discussdo mais aprofundada.

As vozes dos atores demonstraram que a socializagdo escolar, anterior a
graduacao, possui um papel importante na escolha da profissdo e na construcdo da
pratica pedagOgica, utilizadas como fontes de onde sdo retirados bons e maus
exemplos de condutas que mais tarde serdo testadas e aplicadas em sua sala de aula.
Portanto, o tempo de aprendizagem da docéncia ndo esta limitado ao curso de
formacdo, mas extrapola o mesmo, tendo influéncias anteriores, promovidas pela
escola e familia, e posteriores, promovidas pela troca de experiéncias entre seus pares
e alunos.

Os saberes da pratica sao valorizados e tidos como referéncia da competéncia
profissional de cada docente. Esses saberes se revelam através das técnicas e
estratégias encontradas pelos docentes para solucionar as situacdes cotidianas
tornado-se uma maneira propria de ensinar e de saber-fazer. O tempo € o responsavel
pela consolidacdo desse saber e das certezas que o professor adquire ao longo da sua
carreira, podendo avaliar a mesma baseado em sua experiéncia.

A valorizacdo da pratica e da experiéncia ndo excluiram os saberes
proporcionados pela formagdo, ao contrario, esses saberes sdo reconhecidos e
avaliados, de forma que os professores adaptam as teorias obtidas na graduacéo ao
contexto da sala de aula.

A Ditadura Militar interferiu em sua pratica pedagogica e em sua area de
conhecimento, mas essas interferéncias ndo foram determinantes o suficiente para
inibir toda e qualquer postura contraria ao mesmo. Utilizando-se de maneiras mais sultis,
os professores burlaram determinacdes e curriculos, rejeitaram Reformas e
conhecimentos exteriores aos seus. Buscaram saidas para redimensionar os saberes
curriculares, que ndo dominavam e ndo produziam, para transforma-los em saberes

praticos, produzidos e dominados pelos professores.
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O momento histérico apresenta suas caracteristicas de repressdo e medo, mas
mesmo diante de toda a intervencao e vigilancia, os posicionamentos contrarios sempre
encontraram uma maneira de florescer. O ensino de Historia, particularmente no
periodo de 1964 a 1980, esteve envolvido por um intenso debate relativo aos seus
objetivos e a formacao do profissional dessa area. As medidas da Politica Educacional
do Regime Militar entendidas numa perspectiva de desqualificacdo pelas associacdes
da area, a academia e professores, também pode ser entendida de outra maneira, se
observada pelo prisma do professor leigo.

Entre tantas lutas e debates, consideramos que, nesse momento, 0 ensino de
Historia, assim como de outras areas, se favoreceu de todo esse movimento que levou
os professores e as universidades a discutirem os caminhos da Histéria e da educagéo
em geral. O cerceamento, a reducdo da carga horaria e a implantacdo das
Licenciaturas Curtas talvez tenha despertado um debate que procurava redimensionar
0S rumos que o ensino de Historia estava inserido.

Os docentes, vivenciando o contexto da sala de aula e as transformacdes
impostas pela Politica Educacional, demonstraram que incorporam e reformulam
saberes de acordo com seus valores e juizos, sendo que a Historia Oficial pode ndo ser
aguela que se encontra no livro didatico ou nos programas curriculares, mas aquela que

€ construida e legitimada pela préatica e experiéncia dos professores.
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Linha de Pesquisa: Profissdo Docente: Constituicdo e Memoéria

Professora-Orientadora: Magali de Castro

Mestranda: Raquel de Sa Andrade

Titulo provisério da pesquisa: O ensino de Histdria no periodo pés-Revolucao de 1964:
estudo com professores de Belo Horizonte, Minas Gerais.

Nome:
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Telefone Residencial: Celular:

E-mail:

Formacéo

Curso de graduacéo:

Especializacdo Lato Sensu:

Mestrado:
Doutorado:

Experiéncia no Magistério
Escola: Nivel:
Periodo: Disciplina Lecionada:
Escola: Nivel:
Periodo: Disciplina Lecionada:
Escola: Nivel:
Periodo: Disciplina Lecionada:
Escola: Nivel:
Periodo: Disciplina Lecionada:

Indicacdo de professores de Historia que tenham lec  ionado no periodo compreendido
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APENDICE B - Cess&o de Direitos sobre Depoimento O  ral

Pelo presente documento, eu, . . . . . ,brasileiro, ( estado civil), professor,
residente e domiciliado em (cidade), (rua) , (numero e complemento), declaro ceder a
Pesquisadora RAQUEL DE SA ANDRADE, brasileira, solteira, residente e domiciliada em Belo
Horizonte, Minas Gerais, aluna do Programa de Mestrado em Educacdo da Pontificia
Universidade Catélica de Minas Gerais — PUC Minas, situado a Av. Itad, 505, bairro Dom
Cabral, Belo Horizonte, Minas Gerais, os direitos autorais do depoimento de carater historico e
documental que prestei a mesma, no més de.... de ... , hum total aproximado de duas
horas gravadas.

A referida pesquisadora fica constantemente autorizada a utilizar, divulgar e
publicar, em trabalhos cientificos, 0 mencionado depoimento, no todo ou em parte, editado ou
nao, bem como permitir a outros pesquisadores 0 acesso ao mesmo para fins idénticos, sendo
preservada sua integridade e sigilo, o qual sera resguardado mediante a utilizacdo do codinome
... (pseudbnimo).

Belo Horizonte, ....de.......
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APENDICE C - Roteiro de entrevista semi-estruturada

1)

2)

3)

4)

Fale sobre a sua formagcdo como professor de Histori a: motivos da escolha;
concepcdo da Historia; processo de formacdo — professores, aulas, conteudos, préatica
de ensino e estigios, movimentos estudantis, até avaliacdo; interferéncias politicas,

controle governamental, etc.

Fale sobre sua trajetéria como professor de Histori a: inicio da carreira; tipos e
caracteristicas das escolas onde trabalhou; concursos, demissdes, admissfes; pessoas
que se destacaram nessa trajetoria — diretores, colegas, etc; facilidades e dificuldades

na trajetoria do professor; auto-percepcao em diferentes momentos da sua trajetéria.

Fale sobre sua pratica pedagogica como professor de Histéria: aspectos
determinantes na construcao da pratica pedagogica, aspectos marcantes, altos e baixos,
dificuldades e alternativas, pessoas que se destacaram na construcdo de sua pratica

pedagdgica, a importancia da formacao nessa construcao.

Como vocé vé o ensino da Histéria no Regime Militar e sua caminhada no sentido
do movimento de revalorizacdo do Ensino da Historia : mudancas, pressodes,
politicas educacionais decorrentes do regime, desvalorizacdo da Histdria, movimentos

dos professores, adesdo ou ndo as reformas e mudangas propostas pelo governo.
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