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RESUMO

O presente trabalho apresenta os resultados de uma investigacdo sobre o0 processo de
ensino-aprendizagem de |éxico de lingua inglesa numa escola publica brasileira. A pesquisa,
base de dados para este trabalho, foi realizada com alunos do 7° ano do ensino fundamental
em uma escola federal, localizada na cidade do Rio de Janeiro, e teve como objetivo avaliar se
as tarefas criadas com a utilizacdo da Internet como base textual contribuiram de alguma
forma para a aquisicao e retencéo de vocabulario dos alunos pesquisados. A pesquisa teve
como base tedrica os conhecimentos sobre aquisicdo e retencdo lexical, o ensino baseado em
tarefas e a utilizagdo pedagdgica da Internet. A metodologia adotada foi de base quantitativa,
uma vez que o foco da investigacdo foi a retencdo do vocabulario ensinado durante a
realizacao das tarefas. Os sujeitos investigados foram divididos em dois grupos (de controle e
experimental) e realizaram tarefas semelhantes com foco na aquisicdo lexica. O grupo
experimental teve como insumo lexical sites da Internet, enquanto ao grupo de controle o
mesmo vocabulario foi apresentado por meio de textos impressos, retirados dos mesmos sites.
A andlise dos dados da pesquisa ndo revelou diferenca significativa entre o ganho lexical dos
alunos do grupo experimental e o ganho dos aunos do grupo de controle. No entanto, nenhum
dos grupos conseguiu reter todos os itens lexicais ensinados por um periodo mais longo. Tal
fato parece demonstrar que a Internet, mesmo quando usada de maneira pedagogicamente
consistente, ndo é suficiente para promover a retencdo lexical, como se havia antecipado nas
hipéteses.

Palavras-chave: aquisicéo lexical, retencdo lexical, ensino de vocabulario, ensino por tarefas,
Internet
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ABSTRACT

This study describes the results of an investigation on EFL vocabulary teaching and
learning in a state school in Brazil. The participants were elementary school pupils (12 to 14
year-olds) learning English as a foreign language in the city of Rio de Janero. It ams at
evaluating whether Internet-based comprehension tasks contribute to vocabulary acquisition
and retention. The theoretical framework comprises the basic principles of lexical and task-
based instruction as well as some pedagogica principles of CALL (Computer-Assisted
Language Learning). Due to the characteristics of the topic investigated, the method chosen
was experimental. Both the control and the experimental groups were assigned similar lexis-
focused tasks. However, while the experimental group performed their tasks using websites as
their vocabulary input, the control group performed the same tasks in the classroom, using
printed versions of materials taken from the same websites. The analysis of the results does
not demonstrate significant differences in the lexical gains between the two groups. Yet,
neither the control group nor the experimental group was able to retain the lexica items
taught for a longer period. This fact seems to reveal that the Internet, even when its use is

based on pedagogical principles, does not seem to be enough to promote lexical retention, as
it had been anticipated.

Key words:. Inernet, vocabulary, lexical acquisition, task-based learning, word retention
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1. INTRODUCAO

1.1  Por que investigar a aquisi¢ao lexical?

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (R@N) o Ensino Fundamental e
Médio, escrito em 1998, um dos objetivos do engieolingua estrangeira nesses dois
segmentos da educagdo formal € o de proporcionafuao, através da leitura, o acesso a
bens culturais da humanidade, bem como “acesso wawlondo trabalho e dos estudos
avancados” (Brasil, 1998:67).

A construcdo do letrameritdo aluno parece ser a tonica de todos os documqn®®
visam regular a educacédo béasica no Brasil. De &atmbilidade da leitura, no seu conceito
amplo de letramento, é fator inegavel para a cogdtr e afirmacdo da cidadania, sobretudo
no mundo atual. Somente pelo acesso a informacao eonhecimento e através da
capacidade de andlise dos mesmos, podera o indidducolocar no mundo de maneira
eficiente, para conhecer e fazer valer os seugadirde cidadao e para, eventualmente, tentar
mudar realidades desfavoraveis. Diante de tal menswrge um questionamento: onde se
situa 0 ensino de linguas estrangeiras dentro dafide brasileiro de elevar o nivel

educacional de sua populacao?

Segundo Read (2001), ser proficiente em uma sedimglea ndo é s6 questao de ter
um vocabulario vasto ou de saber regras gramaticass sim de saber explorar tal
conhecimento efetivamente para propositos comunisatvariados. No contexto em que foi
realizado o presente trabalho, ou seja, ensinoirgdpid inglesa como lingua estrangeira

(doravante denominado LE) em escola publica fedérakileira, talvez o propdsito

! Entendemos letramento como o conhecimento qualémi do conceito de alfabetizac&o, ou seja, aiabi
de leitura e escrita que o individuo necessita ptrar satisfatoriamente no mundo social.



comunicativo mais proximo da realidade da maioagdpulacdo discente seja o de aprender

a ler nesse novo idioma.

Através da leitura em lingua estrangeira, o indigiddo so pode ter acesso imediato e
direto as informacfes mais recentes, como tambéla ppavar contato com outras culturas,
estando assim mais integrado ao mundo globalizRiferentemente dos aprendizes em
contexto de segunda lingua (doravante denominajjealiaioria dos nossos alunos nao tem
muitas oportunidades de interacdo com falantesimgud inglesa. Nos dias de hoje,
entretanto, ndo sdo poucas as ocasides em que peskivel o contato com a lingua inglesa.
Essas ocasifes incluem atividades de estudo, halalazer. De fato, o lazer do mundo
moderno parece impregnado de produtos culturaiireyua inglesa, como filmes, musica e
jogos de entretenimento. Mais recentemente, otdrass de contato com esta lingua foram
introduzidas no nosso cotidiano através da Interesse meio de comunicacdo, por seu
carater globalizante e convergente de varias mitbas se configurado no meio de contato
mais frequiente com outros idiomas, seja atravéazsw, do trabalho ou dos estudos.

Muito tem-se escrito e discutido sobre o ensintedara em L2 ou LE. No Brasil, a
metodologia vigente de ensino de lingua estrangeimscola regular tende a se concentrar no
ensino da habilidade de leitura, ndo s6 devidoos#jetivos de construcdo do letramento do
cidadao, explicitado acima, mas também pela fadtacahdicbes para se implementar um
programa de ensino que englobe outras habilidades.

Como exposto anteriormente, os PCN para o ensindindea inglesa no nivel
fundamental e médio orientam para o ensino da ilabié de leitura. O conteudo desse
documento, escrito em 1998, parece ter sido infiaglo pela abordagem instrumental de
ensino da lingua inglesa, muito em voga na épocaadelaboracdo. Segundo Ramos (2006),
tal abordagem foi introduzida no Brasil nos ano8018omo reacdo a uma necessidade:
fornecer orientacdo e recursos para os professleréguas estrangeiras que ministravam
cursos de inglés especializado nas universidadesdiras. Esses cursos tinham como foco o
ensino e treinamento de estratégias de leituragtan@s de diferentes cursos universitarios, o
que implicou a adocdo de uma metodologia especifice privilegiava o ensino de
estratégias de compreenséao textual em prejuizansioe estrutural da lingua, como relata
Ramos (2006),

Pelo fato de a habilidade de leitura ter sido tifieada como uma prioridade,
houve a necessidade imediata de entendimentdiegpdé uma abordagem



baseada mais no uso efetivo de estratégias dealeib que no ensino de
gramatica e vocabulario. (Ramos, 2006)

Tal metodologia enfatizava 0 uso de textos autésitio ensino de estratégias de
leitura e a conscientizacdo do aluno sobre o psocds leitura, com o objetivo de, em um

periodo curto de tempo, prepara-lo para ler tessositos.

A abordagem de inglés instrumental, que posteriotenéi introduzida nas escolas
técnicas de nivel médio, comecou a influenciarrofepsores da escola regular que buscavam
orientacdo para a implantacdo de uma metodologiaerd@no de leitura, tanto pela
necessidade de preparacdo para 0s exames vestshujaanto pelas proprias orientacdes dos
PCN de 1998. Tal influéncia teve como consequénaigsmas distorcdes metodologicas
dentro do ensino de lingua estrangeira, sobretudomniveis iniciais, pois, como explica
Ramos (2006), “a metodologia que havia sido plalzejpara um grupo alvo totalmente
diferente (alunos universitarios) foi simplesmemdgsferida para alunos muito mais jovens e

com necessidades e expectativas totalmente diésrént

Como consequéncia dessas distor¢des, alguns ror@® fsendo criados. Um desses
mitos, talvez o mais difundido, é a visdo equivecdd que ESP envolve apenas o0 ensino da
habilidade de leitura. Um outro mito, também imaoté, tem relacdo com a metodologia
para tal ensino: a idéia de que o dominio de ésfiag de compreensao de textos é mais
importante do que o conhecimento sistémico da éingu

Tenho percebido, durante a minha experiéncia coemsino de lingua inglesa na
escola regular, que ensinar tais estratégias macsido suficiente para a construcdo dessa
competéncia linglistica, mesmo nas séries do Emdatho. Isso significa que, mesmo apaos,
pelo menos, quatro anos de estudo da lingua par desisa abordagem, muitos alunos ainda
se sentem inseguros e frustrados por ndo conseyutimgir um dos poucos objetivos
propostos pela escola regular para o ensino dediegtrangeira. Compartilho com meus
alunos essa frustragcdo, pois percebo que Ihes Uaita sélida basica sistémica, sobretudo
lexical, para que possam fazer uso dos conhecimentwe leitura trabalhados durante nossas

aulas.

Souza & Bastos (2001) citam como uma das conse@i$eda supervalorizacdo das

estratégias de leitura



0 abandono do ensino mais sistemético da gramatida léxico em favor de uma
postura compensatoria, na qual se entende quetar, lehesmo que ndo seja
proficiente na lingua estrangeira-alvo, atravésudo de estratégias variadas e da
ativacdo de seu conhecimento prévio consiga l&faetriamente. (Souza & Bastos,
2001)

Véarias pesquisas em contextos de ensino de leitardrasil (Scaramucci,1997;
Ramos, 1999; Souza & Bastos, 2001; Costa, 200vipdstram que a dificuldade dos alunos

nessa area é proveniente da insuficiéncia no canbkato lexical.

Pesquisadores como Eskey (1988), Meara (1995) dyCd®97) concordam que a
area de ensino de vocabulario tem sido relegadegando plano, sobretudo, dentro das
abordagens de ensino de leitura em L2 ou LE. C¢a897) fornece, ainda, uma possivel
razao pela qual isso acontece:

... [quase] todas as abordagens metodologicastimeentanto professores como
alunos a considerar que a habilidade de leiturarésferida automaticamente da L1
[lingua materna]. Conseqlientemente, muitos profesga.] parecem concluir que

as palavras serdo aprendidas naturalmente atravédsitdra e ndo precisam ser
ensinadas. (Coady, 1997:274)

Souza (2004) aponta outras possiveis razdes cdifaitaade propostas pedagobgicas
praticas para a aquisicdo de vocabulario e a aasdecum modelo de competéncia lexical

gue norteie o trabalho com o vocabulario.”

Mesmo dentro da abordagem comunicativa, parec@éa@do um descuido com o
ensino mais sistematico de vocabulario, ja que isdovmais ortodoxa da abordagem a
aquisicao lexical deve ocorrer de modo incidergal, meio de farta exposicao linguistica
(Meara,1995; S6kmen,2005). Segundo Soknaogn ¢it), a maioria dos professores recebeu
em sua formacao orientacdo para ensinar gramatcémn, a questdo pedagdgica envolvendo
0 ensino de vocabulario parece ter sido colocagarte, fato evidenciado pela falta de
entendimento pelos professores de como ocorre apsendizado e até mesmo de

metalinguagem a respeito do assunto.

Entretanto, tem havido nos ultimos anos um renastion no interesse sobre o
processo de ensino e aprendizagem de vocabulariosegunda lingua (Meara:1995;
Coady,1997; Laufe,:1997; Read,2001; S6kmen,2008pMNa006). Varios pesquisadores tém

ressaltado a importancia do dominio de um vocaloutéisicG para a compreenséo de textos

2 0 conceito de vocabulario basico seré definidpagina 10 deste capitulo.



(Eskey, 1988; Laufer, 1997; Meara, 1995). Algunsoms (Laufer e Simapud Nation,
2001:145) defendem a idéia de que aprendizes depreEisam, para entender textos,
primeiramente de vocabulario, depois de conheciosedd assunto e depois de gramatica.

Diante da relevancia do ensino de vocabulario,esarglgumas inquietacdes pedagdgicas:
. Como auxiliar o aluno na construcdo de um vocalwk#sico?

. Como podem os professores, durante o pouco tempmiw@ato com seus

alunos, proporcionar-lhes a maior quantidade demaslexical?

Segundo Gairns & Redman (1988:54), ha quatro fgmiesipais onde os aprendizes
tomam contato com vocabulario em ambientes ingtnais: o livro didatico; os materiais
suplementares em geral, ou seja, ndo-especificasapanpliacdo do vocabulario; os proprios
alunos, através de suas duvidas naturais sobréwac@ e através de atividades pedagogicas
voltadas para o ensino de vocabulario que o profedabora para suas turmas. Os referidos
autores também fazem distingdo entre ‘aprendizadoud’ e ‘aprendizado da escola’. A
primeira situacdo envolve o aprendizado incideqted ocorre, sobretudo, em contextos de
segunda lingua (L2), pois o aprendiz estd em cordaeto como o ambiente de uso da
lingua. A segunda situacdo envolve os ambientesaigrde aprendizado. Nesse caso, devido
as varias limitagBes inerentes a tais contextosioctalta de tempo, conflito de interesses
entre alunos e as préprias limitagées do prograsvalar, a abordagem tende a ser mais direta
e sistematica, o que nado exclui a possibilidadeelddoracdo de projetos de leitura
complementar, extraclasse, para impulsionar o dprado de vocabulario de uma forma

mais incidental.

O contexto de aprendizado em muito influencia aisagfio lexical. No caso do
aprendizado de segunda lingua (L2), tal processplesmente se da pela exposi¢cdo macica a
lingua-alvo, podendo ser complementado por instruipd@ta em ambiente escolar. No caso
de aprendizado de uma lingua estrangeira (LE), agdmeaso do ensino de lingua inglesa no
Brasil, a instrucdo formal geralmente precede ao&igfo a lingua-alvo, uma vez que as
possibilidades de contato com o novo codigo séo e restritas do que nos ambientes de
aprendizagem de L2. Entretanto, como ja menciorat@/mente a situacdo do aprendiz de
LE, especialmente o no caso de lingua inglesa,sidm mais favoravel no que se refere a
exposicdo a lingua-alvo, devido aos recursos tégims disponiveis, sobretudo o acesso a

Internet.



Nesses 20 anos como professora de Lingua Inglday visto com muito entusiasmo
o advento das Novas Tecnologias da Informacdo eCdaunicacdo (NTCI) e suas
possibilidades pedagdgicas. Vejo o computadoretotho a Internet, como poderosos aliados
no ensino e no aprendizado de linguas estrangespsecialmente porque a Internet trouxe o
mundo real das linguas estrangeiras para dentesatda e da vida das pessoas. Quando nos
envolvemos em pesquisas académicas, compras oeteammento via Internet, temos a
possibilidade de estar cada vez mais em contagtodiom a lingua inglesa, ja que 858e
toda a informacado eletronica disponivel Warld Wide Webse encontra nesse idioma
(Crystal, 1997).

7

Dessa forma, € inegavel que a Internet tem se auustuma préspera fonte de
recursos tanto para os professores quanto patarasaNao falamos aqui apenas de recursos
didaticos a disposicdo de ambos, sob a forma dmsonline e websitesespecializados em
oferecer exercicios de gramética, vocabulario midatles de compreenséo oral e escrita. Os
recursos de que falamos se apresentam pela ppipfissdo de géneros textuais disponiveis
na rede, que expdem o internauta (aluno ou prafeaselementos linguistico-culturais aos
quais ele sO teria acesso pelo contato com falard#gos ou em viagens ao exterior. A
vantagem do contato com material em lingua ingbesporcionado pela Internet € o aumento
da exposicado ao idioma, o que pode levar ao apauadliincidental do mesmo. Além do
mais, é patente o poder de atracdo que a rede ahutedn, pela sua dinamicidade e

atualidade, especialmente entre os aprendizesjovaiss.

Pode-se argumentar que 0 acesso a Internet nd &irada € muito restrito as camadas
mais privilegiadas da populacdo. Pesquisa feita280®1 mostrava que apenas 5% da
populacdo utilizava os servicos da fedgontudo, novos estudos mostram um significativo
aumento desse numero. Uma pesquisa realizada e €@D06 estimou que 24,4% da
populacdo com mais de 10 anos de idade tinha ¢iglssado a Internet nos dltimos 90 dias em
2005 e 27,8%, em 2006. Esse percentual implicani@&5 milhdes de usuarios de Internet
em 2006

% Recentes pesquisas apontam para uma queda dessetya. Crystal (2001) estima que esse nimetenjda
baixado para 65%. (Crystal 2001).

*VOGT, C. Sociedade da Informagao. Disponivelreip://www.comciencia.br/reportagens/socinfo/infdtifin

® Dados do Nicleo de Informacdo e Coordenacéo (MtCTomité Gestor de Internet (CGI). Disponiveis em
http://www.teleco.com.br/internet.asp




No que se refere ao acesso a Internet nas escoldieas brasileiras, pesquisas
indicam que, dos 54 milhdes de alunos dessas eseqanas 2,5 milhdes acessam a Internet
no ambiente de ensino. Isso representa menos deldb¥imero de estudantes da rede
publica. E um nimero bem pequeno em relacdo aasdaghostos acima, porém o governo
brasileiro tem planos para universalizar o aces$menet nos proximos quatro anos. De
acordo com o Plano de Desenvolvimento da EducdeB&), até 2008, o governo federal
pretende que mais de 50% dos alunos das escoléisagutenham acesso a Internet pela

conexao banda larga e, até 2010, o objetivo é to@Ered5% dos estudanfes
Com planos téao otimistas, duas questdes cruciamE@Eem:

1. Estardo os professores de LE preparados paraaisaetursos no aprimoramento do

processo ensino-aprendizagem de linguas estrasgeir@scola?

2. O fato de o aprendiz ter maior possibilidade dessmwea Internet pode realmente

estimular o aprendizado incidental da lingua iraffes

Vérias sdo as possibilidades pedagdgicas da Intddnea delas, ja mencionada, é a
aproximacdo do mundo real — embora representatimirmente — com o ambiente escolar.
A lingua estrangeira na escola regular, muitas siegeapresentada ao aluno de modo
artificial, por meio de atividades prescritivas descritivas e sem nenhuma aplicabilidade. A
Internet pode, entdo, contribuir para quebrar iicatidade e trazer um pouco da realidade

para o ambiente instrucional.

No que diz respeito ao ensino de vocabulario, tamlvécorremos a métodos
artificiais quando apresentamos as palavras deafatescontextualizada. E sabido que as
palavras ndo tém vida prépria, precisam de um gtmfgara adquirir um sentido, e é dessa
maneira que as palavras nos sdo apresentadassaalingsia materna. Portanto, essa deve ser

a maneira mais eficaz de aprender palavras emdieginangeira.

O mundo virtual, como uma amostra do mundo redf espleto de palavras que
gueremos ou precisamos aprender e o matezialilado por ele pode, portanto, ser utilizado
como insumopedagdgico, a partir do qual o professor pode @imidades que simulem

situacbes do mundo real. Tais atividades possibdin que o aluno vivencie a experiéncia

8 Fonte:http://www.inclusaodigital.gov.br/inclusao




lingUistica dentro de uma abordagem mais funciermmunicativa. Entretanto, é preciso ter
alguns cuidados, como afirmam Tavares & Araujo 63200
Nem toda informacgdo encontrada na internet € caglf@ bastante para ser utilizada
com fim pedagdgico. E a informacao confiavel, ganesma, ndo se presta ao uso
pedagdgico imediato, pois precisa, antes, pasdarqoeo do professor, que lhe

dara a destinacao especifica a partir da analseelzessidades de seus alunos e do
curriculo institucional. (Tavares, & Araujo, 2006)

Por essa razéo, é necessario um cuidadoso plamégade uso de qualquer material
proveniente desse meio, principalmente quandoasa tte aprendizes inicianfepara os

quais o pouco conhecimento lingulistico torna-seobstaculo até mesmo para a navegacao.

Assim como € preciso instrumentalizar o aluno paciui-lo no mundo digital, é
necessario instrumentaliza-lo para ler o mundol oeavirtual. Tal instrumentalizacdo
linglistica implica a formacdo de uma sodlida bastmica que lhe propiciard voos mais

altos em dire¢do ao conhecimento da lingua e damun

Como parte da construgdo dessa base sistémicasimoetie vocabulario precisa
receber a devida atencao logo nos primeiros estéigiaprendizado da lingua-alvo, uma vez
que a palavra € a base semantica de toda comuniddesse sentido, o ensino de vocabulario
de lingua inglesa no Ensino Fundamental deve, n@hamiconcepcdo, perseguir dois
propésitos basicos:

1. proporcionar ao aluno a aquisicdo de um vocabuldéisico que funcione

como suporte para a compreensao textual e

2. dotar o aluno de estratégias que o auxiliem na iagdad continua de seu

vocabulario, de maneira autbnoma e consciente.

Dotados de um vocabulério basico, os aprendizesrgoder condi¢cdes de utilizar
estratégias de inferéncia lexical para compreendexto em sua totalidade. Meara (1995)
defende a idéia de que se comece o aprendizadmnaleagunda lingua pelo vocabulario, pois
a maior dificuldade que o individuo encontra aceagder uma nova lingua € o fato de nao

reconhecer nenhuma das palavras que ouve ou létdD guestiona a pratica pedagogica

" O conceito de aprendizes iniciantes para estaltrakengloba os alunos do 6° e 7° anos do ensimafental.
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comum de se restringir 0 vocabulario e o tipo daimmo a que o aluno iniciante ter4 acesso
com o intuito de protegé-lo, criando-se, assim,ambiente linguistico artificial e limitado.
Sua proposta € a de que uma grande quantidade cddulario seja ensinada logo nos
primeiros estagios do aprendizado da nova linguaa das razdes para tal proposta € o fato
de que uma pequena mas significativa quantidagealderas ocorre mais freqientemente na

lingua inglesaHigh frequency wordsdo que outraddgw frequency words

Outra razao citada por Meara (1995) para justifroaior foco no aprendizado do
léxico € que aprendizes iniciantes tém grandes otxideas em relacdo ao dominio de
vocabulario, além do fato de que apresentam maibdide nessa area do aprendizado do
gue no entendimento e uso de regras gramaticaisngG& Redman (1988:55) também
compartilham da opinido de que os alunos perdeengsse no aprendizado de vocabulario a
medida que avancam no aprendizado de uma linguangsira, o0 que ndo ocorre com a
gramatica.

Nos primeiros estagios do aprendizado de LE, asoalueconhecem o valor de se
construir um vocabuléario basico e concentram sefm@s nesse trabalho. Porém,
passada essa fase inicial, ou seja, uma vez ceadois nivel de “sobrevivéncia” na

lingua, seu foco de interesse em aquisigdo letacad-se mais especifico, o que faz
o trabalho do professor mais complicado. (Redmasa&ns,1988, p.55)

O fator motivagdo também é crucial para qualquegrafizado. Para Krashen (1981),
o fator motivacédo é mais importante do que a apti@aautor afirma que
Os fatores atitudinais produzem dois efeitos: elerajam um insumo Util para a

aquisicao lingtistica e também fazem com que ondjmeesteja ‘aberto’ para esse
insumo de modo que ele possa ser utilizado pagaiaigéo.?

De fato, durante a minha experiéncia com alunospdaseiras séries do segundo
segmento do ensino fundamental, tenho observaés nel desejo e uma preocupagdo com o
aprendizado do |éxico maior nessas séries inidaigue em outras com as quais eu tenho
trabalhado. A fim de obter dados mais palpaveisestdis impressdes, decidi pesquisar a
opinido dos meus alunos d&ano do Ensino Fundamental sobre o papel do canketd
lexical e gramatical para a leitura de textos emua inglesa (anexo 8). Foram entrevistados

8 Briefly, the "right" attitudinal factors produce aveffects: they encourage useful input for languaappuisition
| and they allow the acquirer to be "open" to thjmuinso it can be utilized for acquisition
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120 alunos, dentre os quais 87 (72%) indicaram aahwlario como o conhecimento mais
importante para compreensao textual, corroboraddssa forma, as opinides dos autores

acima citados.

Diante desse quadro, surgem duas questfes, umadee @onceitual e outra de
ordem pratica: 1) O que vem a ser esse vocabWlasico, mencionado por varios autores?
2) quantas e quais palavras devem receber maimiGétenos primeiros estagios de

aprendizado de lingua inglesa?

Thornbury (2007:21) explica que a resposta parquestdo depende das necessidades
dos aprendizes, mas cita a necessidade de o aprimudilizar seu aprendizado em um
vocabulario bésicocpre vocabulary, o qual poderia ser utilizado na maioria dasasiies e
do qual fariam parte cerca de 2.000 palavras dernmaidéncia na lingua. Outros autores
também compartilham da necessidade da introducésasiepalavras logo nos primeiros

estagios do aprendizado. No capitulo 2.2, abordaserssas idéias mais profundamente.

O meu objetivo com o presente trabalho é investigarocesso ensino-aprendizagem
de vocabulario na escola regular, por meio de darde interpretacdo com foco no Iéxico,
com recursos da Internet. Trata-se, na verdadeurda tentativa de aplicacdo dos

conhecimentos de trés tendéncias atuais do ensilinglias:
1. ensino explicito de vocabulario através de insuertugl,
2. ensino baseado em tarefas e

3. uso da Internet como fonte para a producéo de ialadiétatico.

A partir disso, duas questdes motivaram a pesquisa:

1. O ensino explicito de vocabulario, através de &rek interpretacdo com foco

em itens lexicais distintos, pode promover o apgath desses itens lexicais?

2. Que diferencas existem entre o aprendizado dedé@ac meio dessas tarefas
ao se utilizar recursos da Internet (webtarefas)aprendizado por meio das mesmas tarefas,

sem a presenca desses recursos?
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Foram duas as minhas hipoteses para este trabalho.

1. A Internet, por ser um insumo rico, ou seja, panteop vasto material auténtico, no
gual as palavras se encontram ricamente ilustedastextualizadas contribui para o

aprendizado mais efetivo de léxico na lingua irales

2. A instrucéo direta de vocabulario, através defaa intensivas de interpretacdo de

textos, promove, com maior eficiéncia, o aprendizac retencao de itens lexicais.

Para investigar tais questdes, foram criadas peli@gsora-pesquisadora trés tarefas
de interpretacdo a partir de insumoswibsitescontendo vocabulario de trés areas lexicais
selecionadas: vestuario, esportes e alimentacgwindeira area lexical (vestuério) partiu de
sugestdo dos préprios alunos. As outras duas a@raasassuntos enfocados no livro didatico
adotado na escola (séidéew Password6? série). O conceito de tarefa adotado para o
presente trabalho é definido no capitulo 2 (sec¢dat2). A configuracdo das tarefas, bem
como o grupo de alunos envolvidos, a metodologidedeagem e a relacdo da presente

pesquisa com outras pesquisas similares se encontr&apitulo 3.

Complementando este capitulo introdutorio, farenmassecdo 1.2, uma explanacao
dos motivos que justificam maior enfoque no engileovocabulario nas séries iniciais,
visando a construgcdo da competéncia de leiturapdendiz e, na secdo 1.3, discorreremos

sobre a utilizagdo dos recursos da informaticaduaagdo de um modo geral.

No capitulo sobre a fundamentacéo teorica dedpaltra (capitulo 2), comecaremos
com um breve relato sobre @ndéncias atuais do ensino de linguas, no queespeito ao
uso pedagdgico da Internet, ao novo papel do pofede linguas e a producdo de material
didatico. Na sequéncia, serd feito um breve reldo algumas novas tendéncias em
metodologia de ensino de lingua inglesa como, yemelo, o ensino por conteudo, 0 ensino
por tarefas, e a instrucdo focada na forma, asdiva@ram alguma influéncia na elaboracao
das tarefas selecionadas para o presente estutimEnte, ainda no capitulo 2, seréo

explicitados alguns conceitos importantes sobnesine e aprendizado de vocabulario.

No capitulo 4, os dados da pesquisa serdo anaisatlz dos conceitos expostos ao
longo do trabalho. O capitulo 5 traz algumas réfésxsobre os resultados da pesquisa e as

implicacbes pedagogicas de tais reflexdes. Exengdgstarefas, assim como as listas dos
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itens alvo trabalhados em cada tarefa e os quésitienutilizados, encontram-se na secao

Anexos.
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1.2 A relacao entre vocabulario e leitura

Pesquisas sobre aquisicdo lexical em L1 demonstjzena relacédo entre leitura e
aquisicao de vocabulario é bidirecional, ou sejegrthecimento de vocabulario pode auxiliar
na leitura e a leitura pode contribuir para o are@mento do léxico de um individuo
(Nation, 2001:144). Segundo Wren (2003), o vocaiuk a causa e também a consequéncia
da leitura bem sucedida.

O senso comum, baseado na nossa experiéncia am limgferna, indica que a leitura
contribui para a ampliacdo lexical. Pesquisas rmaostue, apos 0°4no de vida escolar, o
namero de palavras que uma pessoa conhece nagua tiepende principalmente de quanto
tempo ela gasta com leitufdlayes & Ahrens, 1988; Nagy & Anderson, 1984; N&yy
Herman, 1987; Stanovich, 1986; apud Wren, 2003).

Hunt & Beglar (1998) listam varias pesquisas quafiomam a ocorréncia de
aprendizado incidental através da leitura. Krasbgrincipal proponente da leitura extensiva
como meio de aquisi¢édo de vocabulario, vai maigdajuando afirma que a

leitura é adnica maneira de nos tornarmos bom leitores, desenvalwerbom
estilo de escrita, um vocabulario adequado, umamgtica avancada e é

também o Unico modo de aperfeicoar a ortografigfrifo nossol.
(Krashen, 1993pudNation & Waring 2004, p.20) (grifo Nosso)

Para Krashen, a leitura € a melhor forma de inscomopreensivelcomprehensible
input) para o desenvolvimento da lingua como um todm evatabulario em particular.
Quelhas (2000) cita algumas vantagens da leiturebdénsumo para a aquisicéo lexical.

O leitor tem a oportunidade de estudar o contedtabelecer hipéteses e confirma-

las, e inferir significados, com calma. A palavssaecongelada no tempo, no papel,
enquanto a fala flui rapidamente. (Quelhas, 2000)

Nation (2001) classifica em dois tipos as atividagedagogicas envolvendo a leitura
e a aquisicao lexical: atividades de leitura intemscujo objetivo € o ensino explicito de
vocabulario através da leitura, e atividades dmirkeiextensiva, que visam a promover o

aprendizado incidental de vocabulério. Nas ativedade leitura intensiva, o professor faz uso
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de textos curtos, geralmente em sala de aula, anaencdo € direcionada ndo apenas a
compreensao do texto, mas também ao vocabularaonaiica e elementos discursivos.

Durante a leitura extensiva, o leitor se concemtraentido do texto. Em geral, essa atividade
€ orientada para o aperfeicoamento da fluénciaegtard do aprendiz, sem que dele se exija

nada mais do que a compreenséao do texto e suaatédiypara lé-lo.

De acordo com Paribakht & Wesche (1997), ndo sadomws estudos sobre a
aquisicao lexical através da leitura em L2; porémestudos existentes demonstram que o0s
programas de leitura extensiva sdo mais eficazes paquisicao lexical do que o ensino
sistematico de vocabulario em exercicios descaméxbdos. Resultados de alguns dos
estudos apontados pelos autores, por exemploanadicganho lexical maior apés o aumento
da quantidade de leituras durante as quais o lefitava mais motivado e concentrado no
sentido das palavras. Nation (2001:149) tambémtargjanho lexical em pesquisas que
associaram atividades de leitura extensiva (durastquais as palavras eram repetidamente

expostas aos leitores) a exercicios posterioresckbulario.

Nation (2001), entretanto, afirma que, de um modmlg as pesquisas nessa area
evidenciam ganhos lexicais pequenos, que podewnrrsa& tmaiores se o0 aprendiz ler grandes
guantidades de textos compreensiveis. Em uma dessaglisas, Horst, Cobb & Meara
(1998) questionaram a aquisicdo lexical resultadgeleitura extensiva. O resultado da
pesquisa mostrou que, apds a leitura pedagogicantEscompromissada de um livro de
21.000 palavras A clockwork orangy, a quantidade de palavras aprendidas foi minima.
Krashen (2003apud Cobb, 2007), ao se referir aos resultados da measguisa, explica
gue tais ganhos podem néo ter sido assim tdo pesu@ois a metodologia usada nas
pesquisas ndo revela o vocabulario oculto dentropeesso ainda em construcdo de

aquisicao lexical.
Qual é a razéo para opinides tdo contraditoriacaad mesmo assunto?

Em primeiro lugar, é imprescindivel ressaltar a&mihca existente entre a aquisi¢éo
lexical resultante de leitura em lingua maternaneoatra lingua. O contato com a leitura em
L1 é imensamente maior do que em LE, por exemplmdCafirma Meara (198&pudCobb,

Meara & Horst, 1998), pelo “fato de que a leitura £2 consome muito tempo, poucos
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aprendizes de L2 conseguem ler em volume suficipata que a experiéncia Ihes seja tao

lexicalmente enriquecedora como tem provado ser @ateitores de 1°1’ [traducdo nossa]

O que as pesquisas nessa area tém tentado faagegéa experiéncia empirica de L1
para L2. Levando-se em conta a realidade de em®nb2 ou LE, parece haver algumas

condicdes para que a prética de leitura extenssalte em aquisicao lexical.

A primeira dessas condi¢cdes € o dominio de umadisamica minima por parte do
leitor. Horst, Cobb & Meara (1998) concluiram qué&idura extensiva sO se configura em
uma maneira efetiva de aquisicéo lexical se orl@ipmendiz possuir um vocabulério basico
de cerca de 3.000 palavras. A maioria das pesqgsiggse que € preciso ter um vocabulario
de 3.000 a 5.000 familias de palavfata lingua inglesa para estar apto a ler textos n&o-
especializados, escritos para falantes nativosddmma. Outros autores estabelecem um
patamar de 2.000 palavras (Thornbury, 2007). Tab®zautores ndo estejam levando em
conta a existéncia de livros simplificadaggded readers que podem ser indicados para
aprendizes com vocabulario abaixo desse numeroa Daportancia de outra condicdo para
uma leitura fértil em termos de aquisicao lexieahdequacdo do material ao nivel do leitor-

aprendiz.

Uma condigdo também importante € a repeticdo @os iexicais durante a leitura.
Apoés andlise dos dados de seu estudo, Horst, Cobte&a 6p. ci) concluiram que, para
gue uma palavra tenha alguma chance de ser apagoela leitura, ela tem que ocorrer, pelo
menos, oito vezes durante o processo de leituto©pesquisadores sugerem que seja seis 0
namero minimo de encontros com um item lexical paa aquisicdo ocorra. Nation (2001)
afirma que a aquisicdo lexical com a leitura é mfii&gil e que se a palavra “aprendida”
através do texto nao for reforcada por outros emnaesno aprendizado sera perdido.

Porém, de nada adianta a palavra ser encontrade vé&zes se durante 0os encontros
nao houver um engajamento cognitivo por parte dwmrleComo afirmam Schmitt &

McCarthy (2005:3), o “processamento cognitivo dakyras aumenta suas chances de ser

® The findings support Meara's (1988) argumentshate reading in a second language takes a grahbfle
time, few learners are able to read in sufficiesitime to make it the vocabulary enriching expergehdas
proved to be for first language learners.

7Ver o conceito de palavra no capitulo 2.2
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aprendida: quanto mais energia cognitiva uma pedssigender ao manipular e refletir sobre
uma palavra, mais chances ela tera de se lembpalaera mais tarde.” [traducdo nossa).

Tal engajamento cognitivo implica, em primeira &mgtia, que o leitor volte sua
atencdo a palavra novaaficing) e que a manipule através de atividades focadééxitm do
texto, as quais podem ser implementadas antestduva apds a leitura. Nation (2001) diz
que arepeticao da incidéncia de uma palavra, uma dadigfies para seu aprendizado, pode
ocorrerde duas maneiras: através de leitura macica ddatriovel adequado ao aprendiz ou
através de exercicios de vocabulario que compleamerd leitura. Nation (2001:159)
classifica em cinco niveis os exercicios complearest a leitura, baseados nos niveis de
aprendizado de GasapudNation, 2001):

1. Atencao seletiva ao item lexical que se quer amneratraves de expedientes
gue aumentem a conscientizacao do leitor em relagdi®m, o que pode ser feito listando os

itens antes da leitura, marcando os itens no taxttravés de um glossario.

2. Atencgéao ao significado dos itens-alvo: atividadesetonhecimento.
3. Manipulacdo do item, através de sua analise m@ifdd
4, Exercicios de interpretacdo, que envolvem infegngielo contexto,

associagdes com palavras correlatas ou suas diigiac

5. Exercicios de produgdo que exijam que o aprendiraiexa palavra da

memoria.

N&o podemos esquecer de mencionar como condic@o godeitura produtiva em
termos lexicais, a competéncia de leitura do apreAdcompeténcia de leitura, em L1 ou L2,
envolve ndo apenas o conhecimento linglistico déxé gramatical, por exemplo), mas
também outras competéncias que podem ser desafa®juntamente com o aprendizado da
lingua. Segundo Kleiman (2002), tais competéngiakiem o0 conhecimento das estruturas
textuais dos mais variados géneros; o conhecingmtmundo, que constitui nossa memoéria

sobre assuntos, situacdes e eventos tipicos da oolésra (esquemas mentais); a formulagéo

1 “The more cognitive energy a person expends whamipnlating and thinking about a word, the morelijkit
is that they will be able to recall and use itidte
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de hipoteses; e as estratégias compensatorias lgiteremprega quando, incapaz de chegar
a compreensédo através de um nivel de informacacatela outros tipos de conhecimento

para compensar as falhas momentaneas. (Kleimag;&)0

A mais comum dessas estratégias compensatériasstadegia de inferéncia lexical
de palavras desconhecidas. Porém, o objetivo destatégia ndo é o de aprender novas
palavras, mas entender o significado das palawablpqueiam o entendimento do texto.

Laufer (1997) cita trés tipos de palavras que pobllmuear a compreenséo textual:
palavras que ndo conhecemos, palavras cujo sigddindo conseguimos inferir e palavras

gue pensamos conhecdeeptive transparengy

No primeiro caso, ao deparar-se com uma palavieodbscida em um texto, o leitor
geralmente adota uma das trés atitudes a segeipogle simplesmente ignora-la, consultar
um dicionario ou outra pessoa ou tentar descobtirssgnificado através das estratégias de
inferéncia lexical. Alguns dos fatores que afetamfaréncia do significado de uma palavra
desconhecida em um texto sdo a presenca de pmtésxitiais (textual e co-textual); a
familiaridade com outras palavras do texto queisiBre pistas; os aspectos morfolégicos da
propria palavra, e a semelhanca da palavra com @utonhecida (cognatos e empréestimos,
por exemplo). Dentro desses fatores podemos inthmbém a compatibilidade entre os
esquemas do leitor e o contetdo do texto, que afetado como ele interpreta o sentido das
palavras (Laufer, 1997). No caso das palavras sigjuificado nés ndo conseguimos inferir,
isso ocorre devido a falta dos fatores supracitaogerceiro casadeceptive transparenty
encontram-se as palavras cujas partes nos levamanelusdes equivocadas sobre seu
significado (ex: inflammablg; os falsos cognatos; as expressfes idiomaticaandp
interpretadas por partes); palavras polissémicaala/ras cuja forma ou pronuncia causem
confusdo (ex: price/prize; industrial/industrioys Laufer sugere um trabalho de
conscientizacdo sobre a existéncia dessas palavrfug) de evitar equivocos em leituras

posteriores.

A densidade lexical de um texto também é fatorveslte para o sucesso do uso das
estratégias de inferéncia lexical. Horst, Cobb &ak#g(1998) concluiram que o sucesso dessa
estratégia esta relacionado ao tamanho do vocabdl@teitor, ou seja, quanto mais palavras
o leitor conhecer, mais facilidade ele teréd paferinas palavras desconhecidas. A propor¢ao
ideal de palavras desconhecidas em um texto, segund& Nation (1985,apud Nation,
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2001: 254), é de uma palavra desconhecida pararft¥ecidas, o que corresponde a conhecer
95% das palavras do texto.

Contudo, como ja exposto anteriormente, o uso desstatégias ndo significa,
necessariamente, que, apos a inferéncia do sigghificle uma palavra nova, ela ja estara
incorporada no nosso léxico mental. Dentro da #gfioslexical pela leitura, esse é um
segundo processo, que depende de outros fatoneerjgionados, como, por exemplo, o
contato reiterado com a palavra, através do prdpsito ou de outros textos, que ilustrem
bem seu uso e sentido, ou através de atividadegypgitas que conduzam ao processamento

cognitivo da palavra.

Laufer (1997) afirma que o conhecimento de um voldalw basico, que denomina de
vocabulario de reconhecimentsight vocabulay, reduz em muito o esfor¢co cognitivo que a
tarefa de inferéncia demanda e estima que o cankatd das 3.000 palavras mais frequientes
seria 0 patamar inicial para a aplicacdo das égiest de leitura. Para a autora, esse
vocabulario de reconhecimento é composto das @aawujo sentido e forma séo
automaticamente reconhecidos, independentementeoniexto. O conhecimento de tais
palavras em um texto tem o poder de liberar o rlgitara processos cognitivos mais
complexos como inferir o significado de palavrascd@hecidas e interpretar o sentido global
do texto. Eskey (1988) inclui o conhecimento dessmabulario dentro dos conhecimentos
automaticos que o leitor usa quando decodificadea@ precisamente as palavras e as
estruturas sintaticas de um texto, sem muito esfoognitivo. De acordo com Reyes al
(1997), os leitores proficientes, ao reconheceretonaaticamente o vocabulario e a estrutura
sintatica do texto, estdo fazendo uso de kahilidade decodificadora, ou seja, eles
interpretam o cédigo linglistico. O problema € gselunos iniciantes ainda ndo possuem as

habilidades decodificadoras, pelo menos, no nipetacional. (Reyest al, 1997:54)

Eskey (1988) recomenda que os leitores em formaghalhem suas habilidades nos
dois niveis de leitura: ascendente, quando decadifi 0 texto para extrair dele seu
significado, e descendente, quando usam as esasidg leitura acima mencionadas. Reyes
et al (op. cit) também compartilham dessa opinido e sugerem eue laver um equilibrio
entre o conhecimento pressuposto pelo texto e beoimento que o leitor traz para o texto,
corroborando com a idéia de que o ato de ler éaitive. Eskey (1988:97) denuncia a
existéncia de uma suposta supervalorizacdo dadéggts de leitura, quando diz que ensinar

a ler textos em L2 ndo é s6 uma questdo de ensirgprendiz a usar as estratégias
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descendentes. Segundo o autor, “ndo podemos pkrdesta o fato de que a lingua é o maior
problema para a leitura em L2 e que, mesmo as nefaiidas estratégias de inferéncia, nédo

substituem a decodificacéao precisa”.

No inicio deste capitulo, citamos a relacdo bidimal entre leitura e aquisicao
lexical. Por um lado, a leitura extensiva pode llanina ampliacdo do vocabulario do leitor e,
por outro, o conhecimento lexical pode impulsiorarleitura, contribuindo para o
aperfeicoamento dessa competéncia. Nation (200dhafque os beneficios da leitura
extensiva, ou seja, 0s ganhos lexicais, sO saowakes em longo prazo. Porém, a associacao

dessa pratica com o ensino mais direto do léxide pmpulsionar tais ganhos.

No que diz respeito ao aprendiz iniciante, todasomsideragdes acima nos levam a
concordar com a necessidade de maior atencao andigado das palavras mais frequentes
da lingua, que, juntamente com o conhecimento dastégias de leitura descendentes,

podera Ihe trazer mais seguranca para ampliateeizontes linguisticos através da leitura.

1.3 O uso da informatica na educacéo

Na secado 1.1, afirmamos que o uso da informatisanm@ios educacionais brasileiros
tende a se multiplicar com os investimentos govasmais. A iniciativa mais recente do
governo federal no sentido de promover a inclusgitatie preparar os cidadaos para o futuro
é a adocado do projeto “UCA — um computador por @lugue visa a distribuir a cada
estudante da rede publica do ensino béasico brasilen laptop voltado a educacdo. O
projeto, jA em andamento em algumas escolas pshliealiferentes estados do Brasil, esta
sendo avaliado por autoridades educacionais, magestimento financeiro continua com a
compra de 150 mlhptops os quais serdo distribuidos, a partir do primsémestre de 2008,

em 300 escolas do pdfs.

Seria interessante que tais iniciativas suscitasalgumas reflexbes por parte da

comunidade de educadores, especialmente diantetibéas que nos chegam sobre projetos

12 Eonte:http://www.inclusaodigital.gov.br/inclusao/noticias
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similares em outros paises. Nos EUA, por exempimnaas escolas que haviam adotado o
sistema de oferecdaptopspara os alunos estdo agora abandonando seu usentEswista
publicada em jornal daquele pais, o secretarioddeagédo do estado de Nova York ilustrou
bem o sentimento da comunidade educacional emarelacdecisdo de uskptops para
promover a inclusdo digital e melhorar a educat@ete anos apds a adocao tiopsnao
houve evidéncia sobre algum impacto no desempestdudae dos alunos.” Mark Warschauer,
professor do Departamento de Educacéo e Informd#iddniversidade da California e autor
de vérios livros sobre o tema, afirmou que talvezscolas estejam desistindo muito cedo,
pois é necessario tempo para o treinamento de gsm¥es para usar a nova tecnologia e
integréa-la & sua préatica pedagdgica.

N&o pretendemos aqui vaticinar sobre os caminhgsrajeto do governo brasileiro.
No entanto, algumas inquietacfes voltam a povoanexrstes dos educadores. Parece que 0
uso da tecnologia € visto pelas autoridades edwtaisi em geral como a solucdo para 0s
problemas escolares sem, contudo, oferecer asg@@sdpara que tais projetos se tornem
eficazes. Faltam-lhes as bases que irdo alavancaetetiva melhora na educacéo, sobretudo
o envolvimento de todos os profissionais de edugggédncipalmente os professores. Dai a
importancia da reflexdo por parte dos professsobse as varias questdes relativas a insergcédo
da informética em cada uma das areas da educagélojndo o ensino de linguas

estrangeiras.

Schrum (2005) chama a atencédo para a necessidads pefessores terem papel
ativo nas decisdes de como essa nova tecnologe sEvusada para atingir os objetivos
educacionais. Segundo Bax (2006), continuamos a \tecnologia como algo separado da
pratica escolar, algo que requer espa¢co adequadderiais especificos, professores
especificos e até uma ‘nova’ area, separada dagpgidado ensino de linguas (CALL —
Computer-Assisted Language LearninBm outras palavras, a tecnologia parece ainda na

fazer parte da vida pedagodgica.

Uma explicacdo para essa situacdo (mas ndo umficaista) € o fato de que a
introducéo da informatica na vida das pessoas temqvido mudancas profundas em nosso
modo de agir e pensar, e tudo isso tem acontee@dortha muito rapida, sem nos dar tempo
para refletir e assimilar tais mudancas. No meiocadional ndo é diferente. Sobre isso,
Bertocchi (2002) afirma que

13 Fonte:www.nytimes.com publicado em 4 maio 2007.
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ainda estamos vivendo um estagio de absorcéo teEgsalogia, 0 que nos leva a
crer que, independentemente dessa rapida disséiminacinternet estd hoje, sob
uma perspectiva histérica, em uma fase de desamaito embrionario.
(Bertocchi, 2002)

Bertocchi Op. cit) parece concordar com Warschauer sobre a questéEngpo que
0s professores precisam para se adaptar ndo agemagquinas e suas possibilidades mas,
principalmente, as mudancas que elas demandaréossa maneira de pensar a educacao.
Segundo Bertocchiop.cit), precisamos de tempgara “tentar ‘ajustar’ nossas convicgdes
prévias as condi¢des concretas e objetivas conmagieeparamos na execugado de um projeto
que utiliza a Internet, por exemplo.”.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 Tendéncias atuais do ensino de lingua inglesa

As tendéncias atuais no ensino de lingua inglepantadas por varios autores
(Crystal, 2001; Richards, 2001; Davies, 2003; Lyr2b06; Rogers, 2000; Underhill, 2004;
Nation, 2006), séo frutos de mudancas impulsionpdasrés fatores.

1. As mudancgas promovidas pela introducdo das nowa®ltgias, como, por

exemplo,

a. 0 aumento de cursosnline e cursos hibridos, que trouxeram como
consequéncias a reducdo do contato professor-awanmstrucdo da autonomia do

aluno e o estimulo ao aprendizado colaborativo;

b. o aumento do uso pedagodgico de ferramentas daémteiogs, vlogs,
e-mail) e o uso de projetos comebquestsassim como a possibilidade de acesso
a material auténtico durante as aulas devido &pgasdo computador com acesso

a Internet nas escolas;

c. a construcdo deorpora eletrénicos usados na producao de dicimsari

na criacao dsoftwaresdo tipoconcordancers

2. As mudancas causadas pelo préprio momento histdacthngua inglesa e a
influéncia que as pesquisas na area de aquisiggidisitica e de educacéo tém exercido na

metodologia de ensino, como

a. a globalizacdo da lingua inglesa e as consequentelancas que

acarreta ao processo ensino-aprendizagem;
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b. a valorizacdo da participacdo e construcdo conjdataonhecimento
entre os profissionais da area, que, interligadi@vés de féruns promovidos por
entidades associativas ou por universidades, trodgmas a respeito de suas

praticas;

c. novo papel do professor, sobretudo, em consequ@&asamudancas
introduzidas pela introducdo das novas tecnologias.

d. o ensino centrado no aprendiz e suas necessidades;

e. a producao local de material didatico para aterademecessidades

especificas de cada comunidade de aprendizes;
f. aproducéo de material didatico eletronisoftwarese coursewares

3. A mudanca de postura dos professores em relac@a@ das metodologias
de ensino de L2 e LE (“era pés-método”) e o advel@movas abordagens como, por
exemplo, a abordagem lexical, o aprendizado coddivor, o ensino por conteddo e o

ensino por tarefas.

Ao se pronunciar sobre as tendéncias atuais enuigasgsobre aquisicdo de segunda
lingua, Nation (2006) menciona o0 ressurgimento rderésse em duas areas: a instrugcéo
focada na forma e o processo de ensino e aprerdizdg vocabulario. Sobre essa ultima,
Nation @p. cit) menciona a introducéo de novas concepcodes dergata onde se incluem
as unidades multivocabulares —, o ensino delibed&oocabulario e a contribuicdo da
tecnologia nas pesquisas e no ensino de vocahuNaiton cita, ainda, cinco exemplos de
como a informatica tem auxiliado o aprendizado deabulario. Segundo o autor, a

informatica possibilitou

. a criacdo decorpus eletrdonico, muito util na elaboracdo de listas de

palavras mais frequentes;

. a criacdo de programas de computador que analieatost para
determinar sua adequacdo ao contexto instrucianalindicar como esses

textos podem ser adaptados (http://www.lextutbrpzyg




25

. a criacao de programas para o0 ensino direto deoutaro;

. 0 uso de suportes hipertextuais, como glossariosliceonarios

eletrbnicos, narrativas oraisencordancers

. 0 uso de recursos dos processadores de texto, @anctusdo ddinks

hipertextuais, comentarios e recursos de realce.

O presente trabalho tem como inspiracdo e basedeas idéias introduzidas por
essas tendéncias, como 0 uso pedagoégico da Interneto papel do professor, a producao
de material didatico com insumo da Internet e onenexplicito de vocabulario. O trabalho
segue também trés abordagens de ensino de linguassino por conteudos, 0 ensino por
tarefas e a instrucao focada na forma.

A seguir faremos uma explanacdo da importanciaade ema destas areas para a

presente pesquisa.

2.1.1 O uso pedagdgico da Internet

Muito se tem comentado a respeito da suposta rgdolgque o advento da Internet
pode causar, hdo apenas no ensino de linguas, teombém na educacdo de um modo geral.
No entanto, a tecnologia sempre fez parte do em@ninguas estrangeiras, especialmente a
partir da segunda metade do século XX, com a iog&o dos métodos audiolingual e
audiovisual, que romperam com a tradicdo de ermdintinguas através da gramatica e da
traducdo. O material didatico passou a incluirdents tecnologias de cada época, como
projetores deslides laboratério de audio, equipamentos de som, &levie videocassete.
Mais recentemente, com o uso do computador, varidg&as podem ser integradas e servir
como insumo linglistico para aprendizes e professaextos, audio, video, animacgédo e
programas interativos. Warschauer (1989&.,d Davies, 2003) considera a existéncia, a partir
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da década de 1960, de trés fases do ensino deasingediado por computador: fase
behaviorista, fase comunicativa e fase integratteda uma delas refletindo as abordagens e
principios pedagodgicos vigentes em cada épocasé dual — integrativa — inclui duas

inovacdes: o uso de recursos multimidias e a letern

A respeito das tendéncias sobre o uso do computadensino de linguas, apontadas
nas conferéncias World CALL e EUROCALL, Felix (199firma que a tecnologia esta
deixando de ocupar uma posicao central nas disesigsilagogicas para se tornar o pano de
fundo. A autora acrescenta, ainda, que o fascimmal pelos recursos tecnolOgicos esta
dando lugar a uma pedagogia focada no aluno, ndpueaa tecnologia pode fazer por ele,
mas no que ele pode fazer com a tecnologia. Emaelao ensino de linguas, Felop( cit)
afirma que

parece estar ocorrendo uma mudanca gradual daglaglems centradas no
professor, amplamente refletida no ensino de giea& no uso do potencial
técnico da Web, para uma abordagem mais centradareadiz, evidenciada pelas

atividades baseadas em tarefas que exploram oquaténico do novo meio, com
vistas a propiciar experiéncias de aprendizadmtos.

O aprendizado de linguas mediado pelo computaddi (G- Computer-Assisted
Language Learningveio juntar todas as tecnologias antes empregselaaradamente nos
ambientes de ensino de LE ou L2, atravées da mulitiiade e do hipertexto. Segundo
Souza (2004:94) é essa “capacidade de integrarafordiferentes de representacdo da
informacé&o, portanto, que faz do computador, amesgender, um recurso valioso para o
aprendizado.” A integracdo do computador na salautke € apontada nos trabalhos de Pierre
Lévy (2001), nos quais o autor discute duas pdekies para CALL:

a) quando o computador é percebido como uma maquimaropicia um aprendizado
de linguas interativo, oferecendo utilitarios masi, isto é, de aplicacdo ou de uso facil, que

podem ser utilizados em sala de aula tradicional,

b) quando o computador € visto como meio para osndjzes terem contato com a
lingua em estudo, além de oferecer oportunidadestel@cio direta com nativos e propiciar

uma otimizacao pedagodgica proveniente do computamop ferramenta de ensino.

Outra tendéncia atual do ensino de linguas apamadUnderhill (2004) é o fato de

cada vez mais estarmos usando textos e situacéis de uso de lingua na busca pela
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comunicacdo em um mundo cada vez mais globaliZadssa forma, segundo o autor, 0s
professores estardo cada vez mais trabalhando cpma os alunos produzem na vida real, ao
invés de precisar criar situacdes que provoquesoala lingua-alvo. Muitas dessas situacdes
da vida real incluem a pesquisa de informacao texriat. Assim como Felixop. cit), o
autor prenuncia que a metodologia de ensino dedsgera mais centrada na participagédo do
aprendiz, o qual estard mais envolvido com a padnstrucdo do conhecimento do que com
a reproducdo do mesmo e o fara através de redasdIB{2002) também menciona um
namero cada vez maior de aprendizes de linguangsira que véem a Internet ndo apenas
como fonte de informacéo de sua area de intereaseéambém como fonte de aprendizado da

lingua-alvo.

Além de contribuir com o aprendizado de linguaaesjeira, as novas tecnologias da
comunicacao e da informacdo (NTCIs), com destaguwa p Internet, podem ser grandes
aliadas do processo educacional como um todo, péiwaa dentro do ambiente escolar, mas
como parte da formacédo da autonomia do educandy, ap se capacitar no manejo das
ferramentas tecnoldgicas, sabera buscar informacéigbsidios para sua propria formacéo

continuada.

No que diz respeito ao aprendizado de vocabulaétijeto de nossa pesquisa, tal
autonomia possivelmente se refletira no desenvelniom do seu processo individual de
aprendizagem de lingua estrangeira, pois, dotadestlatégias sobre aquisicdo lexical e
conhecedor das ferramentas tecnoldgicas, o apreodiz continuar esse processo de modo

independente.

Pesquisadores de vérias areas da educacgado concoodaos beneficios pedagdgicos
da tecnologia. Na area de ensino de linguas, dastec os trabalhos de Uschi Felix
(Australia), Mark Warschauer (EUA), Klaus BrandlJ&) e Graham Davies (Reino Unido).
No Brasil, muitos pesquisadores dedicam-se a geestlativas ao ensino a distancia e a
preparacdo de material didatico para esse meitakligopmo, por exemplo, 0os pesquisadores
do Edulang (PUC-SP), Katia Tavares (UFRJ), DenisgdB Braga (UNICAMP); Vilson
Leffa (UCPEL) e Vera Menezes Paiva (UFMG). Na d@egesquisas sobre aquisicao lexical,
destacamos Tom Cobb (Canadd), que criou prograomas ovocabprofilee concordancers

disponiveis enmttp://www.lextutor.cal
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Warschaueet al (2000) citam cinco razfes para o uso da Interoetnsino da lingua
inglesa:

s

1. Autenticidade a Internet é fonte abundante de material

auténtico, facilmente disponivel e de baixo custo.

2. Vitalidade essa nova tecnologia certamente injeta um element
de vitalidade a sala de aula ao motivar 0os alangs comunicar em um
meio que, além de ser flexivel e multimodal, tefleecessidades reais

de comunicacéo.

3. Letramento a Internet propicia o desenvolvimento das
habilidades de leitura, escrita, pesquisa e patdic, tdo necesséarias no

mundo atual.

4. Interacda através da Internet os individuos de determinada
comunidade tém a oportunidade de se comunicaratras de cultura

e lingua diferentes, usando a lingua inglesa aomio.

5. Apoderamento (empowermentps alunos constroem sua
autonomia na busca do seu proprio saber; porérsg adessa tecnologia

outorga poder ndo apenas aos alunos, mas tamtsdoncdessores.

Brandl (2002) também enumera quatro argumentogugtiGcam o uso da Internet no
ensino de linguas: presenca de material autérdagacidade de comunicacdo em rede, seu
aspecto multimidia e a estrutura ndo-linear darmégao (hipertexto). Segundo o autor, a
Internet trouxe o mundo a um clique mouse Porém, para ambos 0s autores, a Internet, por
sua complexidade, precisa ser utilizada dentro rilecipios pedagdgicos coerentes, que
orientem professores e alunos na otimizacdo de sEussos. Devido a abundancia de
informac&o e a caracteristica hipertextual de sgmnizacdo, por exemplo, o individuo
inexperiente pode ndo tirar proveito de seus beinsfse ndo estiver orientado para usar tal

meio para fins pedagdgicos.

Paiva (2001) também cita a Internet como fontendamo linguistico: “[...] houve um

aumento substancial na quantidade e qualidadepde na lingua alvo, em forma de texto e
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audio”. Além dessa caracteristica, a Internet tamipbde, segundo a autora, ser “uma
verdadeira oportunidade de educacao continuada’grafessores e alunos.

O termo ‘material auténtico’ inclui tudo o que westiescrito ou falado na lingua-alvo,
e que pode ser usado no ambiente instrucionalnfagam do uso de material auténtico nesse
meio é o aprendiz ter contato com amostras reaindaa. Nagy (1988apud Quelhas,
2000), ao discorrer em favor do aprendizado indalemenciona como beneficio da leitura
de textos auténticos o fato de que as palavragmséantradas em uma grande variedade de
contextos, o que permite ao aluno assimilar suagrigdades semanticas e sintaticas mais

profundamente.

Para que seus efeitos sejam duradouros, a vitelidaeé a tecnologia da Internet
(citada por Warschauer acima) traz a sala de aelee estar relacionada a motivacao
intrinseca do aluno com seu projeto de aprenderlingaa e ndo apenas pelo fascinio que o
meio pode |lhe causar, pois esse torna-se efémeermedida em que 0 acesso ao computador
se populariza. Fox (1998) menciona como resultadoso frequente da Internet no ensino de
lingua inglesa o fato de que os alunos comecamdarseonta que o mundo esta conectado
por meio de um unico idioma e comecam a ver o aiado desse idioma como algo
concreto e util. Outro fator de motivacdo, aindgjuselo Fox @p. cit), advém da
possibilidade de contato com outras culturas eafhtes pontos de vista.

A nossa hipétese, portanto, é a de que o uso pgidagdesse recurso tecnoldgico, por
meio de atividades focadas no léxico, pode facibtaquisicdo e retencdo de vocabulario,
pois possibilita um aprendizado mais significatda Iéxico, uma vez que o aprendiz tem a
possibilidade de encontrar nesse ambiente exendelatens lexicais em contextos reais de
uso. Entretanto, tais atividades devem ser sigtifias para o aluno e ndo apenas meros
exercicios de apresentacdo ou reciclagem de vauahulEntende-se por atividade
significativa aquela que engaje os aprendizes enpratesso semantico, ou seja, que tenha
alguma relagdo com sua vivéncia, seus interessegasunecessidades. De acordo com Gairns
e Redman (1988), os aprendizes retém mais vocabgldando estdo ativamente engajados
em tarefas significativas, que envolvam algum tg® processamento semantico e que

facilitem a organizacéo das palavras dentro densdgiematica.
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2.1.2 O professor e a tecnologia

As novas tecnologias e suas possibilidades pedaagdém suscitado algumas
reflexdes sobre o papel do professor. Torna-sesséde que o professor se conscientize das
implicacbes que essas tecnologias podem trazergpaeu trabalho, sobretudo no que diz
respeito a sua relacdo com o conhecimento e com alenos. Também faz parte dessa
conscientizacdo docente a apropriacdo da tecnolo@@aapenas no seu aspecto técnico, mas
também — e principalmente — no que diz respeitcemaiendimento do papel das novas
tecnologias dentro da historia da educacao. O psocde apropriacdo envolve ndo apenas 0
aprendizado de novas habilidades como também &adie uma postura mais aberta em
relacdo a integracdo das novas ferramentas a atieapprofissional. Almeida (198&jpud
Souza, 2000) afirma que o uso da informatica nacagfio promove uma oxigenacao
pedagogica, ou seja, traz a tona muitas “questiesegtavam adormecidas”, fazendo-nos

rever nossa pratica e os principios ou crencas gmebasam.

Entretanto, alguns professores parecem temer a®ltgga, possivelmente porque
ainda ndo tenham entendido sua verdadeira fungétoodaéo processo ensino-aprendizagem.
Talvez, quando se conscientizarem de que a tedaoh@gla mais € que um instrumento a
servico dos seus objetivos pedagodgicos, seus numiteydo dar lugar a uma atitude mais
madura em relagcdo ao seu proprio papel de educ&dea postura madura implica, por
exemplo, ter um papel ativo na questdo da intramuig informatica nesta area, desde a
escolha e planejamento do uso dos recursos tedomdOg prontos até a criagdo dos seus

proprios materiais com o uso da tecnologia.

Parece haver duas posturas docentes extremistadag@o a introducdo da tecnologia
na educacgdo: a dos entusiastas e a dos catastrdfiom extremo estdo os entusiastas, sdo
aqueles que acreditam que a tecnologia ira restbgdes os problemas da educacéo, tornar
nossos alunos mais inteligentes e motivados, akrfadllitar e agilizar o aprendizado. No
outro extremo, esta o grupo dos catastroficos, lagugue véem a tecnologia como uma
interferéncia maligna na educacdo, que nos de®gandssos reais designios. Parece haver

também um terceiro grupo, composto por aquelesamaa ndo estdo convencidos do poder
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da tecnologia dentro da educac¢éo, assumindo unigépdslvez originaria de um temor pelo

desconhecido ou de pura acomodag&o.

Sem duvida, o advento do computador e, principalepeta Internet tem se mostrado
um grande desafio para os professores. As aulas camputador, por exemplo, tém
caracteristicas diferentes das aulas tradiciopais, como nao séo centralizadas na figura do
professor, tem-se a impresséo de descontroleaedalobjetivos. Pode-se pensar também que
0 computador tira a autoridade do professor nagmelmento. Contudo, o que o0 uso dessa
ferramenta pode tirar-lhe é um possivel autoritanisdecorrente da crenca de achar-se a
Unica fonte de acesso ao saber ou 0 seu Unicotoleté€n grande desafio para o professor
nesses novos tempos €, portanto, repensar SUEPEEICProcesso ensino-aprendizagem. Se
alguma autoridade deve existir na figura do prafessla devera estar associada ao seu

exemplo de busca constante do saber.

Devido as proprias caracteristicas do seu objet@rd#no, o professor de lingua
estrangeira sempre teve a necessidade de buscstarm@mente o conhecimento, de estar
sempre se atualizando. Nos ultimos anos, tal nieleeles tem sido acentuada pelas novas
tecnologias, em especial a Internet, que reduzdist8ncias, aproximou 0s povos e acelerou

a troca de informacdes e conhecimento.

2.1.3 A producgédo de material didatico com insuméntiernet (as webtarefas)

De acordo com Brandl (2002), a literatura sobrenende L2 ou LE com recursos da
Internet revela que os estudos realizados nessgocentiuem apenas relatos de experiéncias
pessoais, pesquisas informais feitas junto a al@woscasionais estudos piloto acerca de
experiéncias de alunos. Segundo o autor, ha pasgusa tedrica e empirica que oriente o
professor na criagdo de materiais com base nanétfeue permitam que os alunos explorem
esse meio tecnolégico com vistas a resultados pedans eficazes. Também nao parece
haver muitas pesquisas sobre a atitude dos apesneim relacdo ao uso dessa tecnologia no

aprendizado de linguas.
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De acordo com Lynch (2006), a globalizacéo tenmadtido a producdo de material
didatico a se tornar menos etnocéntrica, maisardéiintercultural. Por outro lado, tem havido
também um aumento na producéo local de materig®ofprecam conteddo mais adequado a
sua comunidade de aprendizes. Tal tendéncia pdde sndo estimulada pelo desejo de
autonomia e independéncia em relagdo aos mat@iasistentes no mercado editorial, 0s

quais, muitas vezes, sdo inadequados aos objgidzdgicos de cada contexto.

De acordo com Tomlinson (1998), pode ser consigeradterial didatico qualquer
recurso que seja criado ou usado por autores,g@¥Es ou mesmo alunos e que forneca
informacdo e/ou experiéncia linguistica necesspdaea 0 aprendizado de uma lingua.
Portanto, a producdo de material didatico compreetesde a criacdo de exercicios de
fixacdo gramatical ou lexical até a producéo deo$ivdidaticos softwareseducativos. Pode-
se incluir nessa lista todo tipo de atividades egercicios (jogos, dramatizacOes, debates,
questbes de interpretacao textual) desenvolvidgardr de textos, mesmo que estes, a
principio, ndo tenham fins pedagdgicos (Salas, 2@pP4Diante dessa amplitude conceitual,
pode-se dizer que todo professor é também prodetaraterial didatico. E 6bvio que o tipo e
a complexidade do material a ser criado dependeedwarios fatores, como necessidade,
nivel de proficiéncia e idade dos alunos, tipoatrirsos disponiveis, habilidades do professor
e objetivos do programa.

A Internet, como afirmado anteriormente, é fonesgotavel de amostras linglisticas

e, como tal, pode ser usada como excelente insanaoppoducdo customizada personalizada
de material didatico. Nao € objeto deste trabalhandlise dos exercicios e atividades
disponibilizados powebsitesde editoras e cursasline O foco da nossa abordagem esta na
utilizagédo de conteudos da Internet em sua formgabou seja, como matéria-prima que pode
ser usada para a criacéo de atividades pedagoBieasdente que o professor pode fazer uso
do material didatico ja pronto e disponivel naimée, o problema é que nem sempre ele é
adequado ao nivel dos seus alunos ou ao contextta@dnal. Por outro lado, ser autor de
seu proprio material da garofessor poder e motivacdo para 0 seu autodesemenito,

elementos fundamentais para a revitalizacao dersui@a.

Entretanto, para alguns professores criar mateci@ans recursos tecnologicos pode
parecer uma tarefa desafiadora demais, a pontbatelanarem qualquer projeto que envolva
0 minimo uso desses recursos. Leffa (2005) enfamdvento da Internet em uma perspectiva

historica, mostrando que ela, como uma tecnolag&ivamente recente, pode produzir uma
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rejeicdo natural por parte de muitas pessoas, ceemgpre acontece quando uma nova
tecnologia é introduzida.

Warschauer (1997) oferece um conselho basico panarafessores que pretendem
planejar atividades que envolvam a elaboracdo deerima com recursos da Internet:
comecar com atividades simples e objetivas. O afevece algumas orientagdes basicas para
a elaboracao dos materiais e a implementacao idatades dele decorrentes:

. A producdo de material didatico deve ser guiadaspebjetivos

pedagdgicos e ndo pelos recursos tecnoldgicosajgaer usar.

. As atividades devem ser coerentes com a abordadetada e

estar inseridas no programa de ensino.

. As atividades e 0s recursos tecnolégicos podemnagto
complexos para alguns alunos. Por isso é impertastar sempre

pronto para apoia-los.

. Também é possivel buscar o envolvimento dos alums
preparacdo ou na implementacdo da atividade, ipeispode motiva-

los e levar a melhores resultados pedagdgicos.

Além dessas orientacfes, € importante refletires@utros aspectos relacionados a
esse topico. Como todo material didatico, as adés$ com base na Internet devem ter boa
qualidade e se adequar ao contexto pedagdgicotdagamportante que o insumo (contetdo
da Internet) seja criteriosamente selecionado mdupo (atividade baseada nesse conteudo)

seja bem planejado.

Pela sua organizacao hipertextual, a Internet odea® individuo uma possibilidade
de exploracdo que pode ser pedagogicamente pradwiy for bem utilizada, através de
atividades que demandem processos cognitivos, dascar informagdes, tomar decisdes e
interpretar os conteudos. Contudo, essa mesma@aséica pode levar os alunos a ser perder
no emaranhado de informacdes ou distracbes comesseameio. Portanto, é preciso que as
atividades tenham instrugfes claras em relacdmbjesivos a serem alcangcados. Também
podem surgir questdes de ordem técnica, tanto ipekperiéncia dos alunos quanto por
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problemas com as proprias maquinas. Nesses casfssqores e alunos podem trabalhar

juntos na busca de solugoes.

Por essas razoes, as aulas com computador sa@ior@andas vezes, imprevisiveis, 0
que requer do professor flexibilidade para solugigpossiveis problemas ou até mesmo para
efetuar mudancas de rumo durante as aulas. A hdada com que o professor se coloca
diante das situacdes inesperadas € o exemplo deaseg que 0s alunos precisam para que
eles continuem a encarar a tecnologia como aliadaracesso educacional. Tal naturalidade
e seguranca ndo surgem, no entanto, espontaneas@ntonstruidas durante de apropriacao
da tecnologia pelo professor em momentos quandogxemplo, o professor planeja suas
atividades e antecipa possiveis problemas e sau¢dele ressaltar também que essa
construcdo pode ser conjunta, através da trocaxderiéncias e da ajuda mutua entre

professores.

As atividades que propomos neste trabalho — asawefbs - seguem a linha de
simplicidade proposta por Warschauiid.). A Unica habilidade que ela requer € a busca e
navegacao enwebsites Sao tarefas planejadas para fins pedagogicosdesi (leitura,
producdo escrita, aquisicdo lexical ou compreerm@b) e que utilizam como insumo

lingUistico os conteludos da Internet.

Acredito que o uso das webtarefas pode contritara p ampliacdo do vocabulario do
aluno. A nossa proposta é a de que essas tarefalvan a utilizacdo devebsitesvariados
para a simulacéo de situacdes reais de uso dalimgiswebsitesséo selecionados de acordo
com a tematica a ser trabalhada na tarefa, e o®salprecisam manipular seu contetdo
lexical para a execugéo da tarefa, 0 que os eneolvprocessos semanticos e organizacionais
do Iéxico, fatores essenciais para a retencaodieX@s conceitos nos quais se basearam esse
tipo de tarefa, bem como o0s seus objetivos e pnoegdos, sdo explanados mais

detalhadamente na secéo 3.4.1.
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2.1.4 Novos caminhos metodoldgicos

Richards (2001) faz distincdo entre abordagem edvoétPara ele, abordagens séo
modelos pedagogicos gerais, baseados em um comjarpancipios, enquanto métodos sao
modelos pedagdgicos que envolvem o uso de técmioés especificas. Durante quase todo
0 século XX, os profissionais envolvidos com o easgie lingua estrangeira procuraram por
um método que tornasse facil e eficaz o aprendipada todo tipo de aprendizes. Diferentes
métodos e abordagens proliferaram durante essedpedlguns mais populares, outros nem
tanto, mas, sem duvida, a abordagem que mais s#apiapu foi a do ensino comunicativo,
adotada por profissionais no mundo todo desde addéae 1970.

A abordagem comunicativa, por sua propria caratiesi de abordagem, ou seja, ser
um conjunto de principios pedagdgicos e ndao um aoetéem proporcionado alguma
flexibilidade dentro da pratica pedagdgica. Entrietana sua primeira versao, mais ortodoxa,
tais principios eram, muitas vezes, seguidos coarmas. Ha algum tempo, 0s principios
dessa abordagem tém se manifestado na sala dedla forma de procedimentos mais
ecléticos. Tais procedimentos sdo, muitas vezesgdo®s em outras abordagens, cujos
objetivos sdo também o uso comunicativo da linguaséo inspirados por metodologias sem
muita relacdo com a abordagem comunicativa. Aséegids desses fatos constam em uma
pesquisa realizada, em 1999, com 17.800 professlor@sundo todo, que investigava a sua
opinido sobre o papel dos métodos de ensino deidfiig A maioria dos professores
entrevistados elegeu a abordagem comunicativa elatissno metodoldgico como suas
praticas favoritas e também as mais adotadas per Bbrém, devido a sua amplitude e a
variedade dos sujeitos investigados, a pesquisdéamevidenciou praticas diversas,
inspiradas em metodologias também diversas, conamlagdo do meétodo Gramatica e

Traducao, ainda presente nas classes numerosas@LWwws iniciantes.

Essa tendéncia em nado seguir um método ou abordappmcifica tem sido
denominada de ‘era pés-método’. Estamos, pois,rarmomento da pedagogia de ensino de
linguas em que a variedade de contextos de apemmiiz € tdo grande que torna

problematica a adocédo de uma metodologia predetadai Parece, portanto, que a busca do

14 Fonte:http://www.um.eslijes/vol4n1/07-JunLiu.pdf
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método ideal esta chegando ao fim, ndo porque néiscontramos, mas pela constatacao,
cada vez mais presente, de que tal método ndeeeklation (2006) demonstra satisfacao
com tal tendéncia e declara que os professoresemdipes deveriam se preocupar menos
com metodologias e mais com a elaboracdo de pragrden cursos que seguissem principios

de ensino e aprendizagem.

Além da tendéncia ao ecletismo da era pds-métodaRis (2001) menciona o
aparecimento de novas tendéncias dentro do ensmairgcativo. Pela sua abrangéncia e
também pelas necessidades de cada contexto ondmrdagem € adotada, o0 ensino
comunicativo tem dado origem a novas correntesvas@raticas instrucionais. Algumas
dessas correntes sdo consideradas como evoluc@smim ensino comunicativo, como o
ensino por conteudo e o ensino por tarefas e omspsadas na teoria socio-interacionista de
Vygostky, como a instrucdo focada na forma e o raprado colaborativo através das
interacdes e da construgdo colaborativa do conteetariinguistico. O presente estudo foi
inspirado, em maior ou menor grau, por algumasade&tias e abordagens, brevemente

descritas a sequir.

2.1.4.10 ensino baseado em contef{dontent-based instructiyn

Como mencionado anteriormente, tanto o ensino a@fds quanto o ensino por
contetdos podem ser vistos como evolucdes da amrdaomunicativa. Na verdade, tais

abordagens sdo modelos de aplica¢fes praticasidogpjps do ensino comunicativo.

Baseado no conceito de que a lingua é um instremmeatliador do conhecimento, o
ensino baseado em conteudos enfatiza o aprendilzaliogua através do aprendizado de um
tépico e ndo da propria lingua. Subjacente a ebsadagem estd o0 conceito de que
aprendemos melhor quando ha uma énfase em alguetdonsignificativo e ndo apenas no
codigo linguistico. Rogers (2000) ilustra bem aleg@ que resultou em tal abordagem,

quando diz que,
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no final do século XX, a maxima era: “N&o ensinbrea lingua, ensine a lingua.”
Agora, os proponentes do ensino por conteldos elttams: “N&o ensine uma
segunda lingua, ensine um conteddo em uma segumgiaal’ (Rogers, 2000)
[traduc&o noss&]

Os principios desse tipo de abordagem podem seadps em qualquer contexto de
ensino de linguas. Porém, os exemplos mais evileate as escolas bilingles e os cursos de
L2 para estudantes universitarios estrangeiroacipalmente em paises da Europa, EUA e
Canada. Por causa da globalizacdo, que tambémeatingducacédo, sobretudo no nivel
universitario e pés-universitario, mais e mais abiprocuram instituicées fora de seu pais
para dar continuidade aos seus estudos. Essess gltgmisam, portanto, se instrumentalizar
linguisticamente para acompanhar as aulas e pdestmistradas na lingua do pais onde

decidiu estudar.

Entretanto, tal abordagem pode também ser adotadamtextos de ensino de LE. No
Brasil, algumas escolas particulares ja oferecemsif® bilinglie” a partir do ensino
fundamental, ou seja, as aulas de disciplinas dasigeriam ministradas em lingua inglesa,

com o proposito de “preparar o aluno para o munoloadjzado”.

Como parte integrante do curriculo escolar no Brasensino de lingua inglesa no
ensino fundamental deve estar afinado com os wvbgteducacionais propostos para o
segmento. Desse modo, 0 ensino por conteudo podmgiementado, ainda que de modo
muito limitado, dentro de projetos interdiscipliesrou mesmo dentro do ensino da propria
disciplina, através da leitura de textos com calaegignificativo para o aluno, dentro do seu
contexto escolar. Segundo os PCN para o Ensinodfuetal, uma das fungbes importantes
do ensino de LE na escola regular € a possibilideedentegracdo com o ensino de outras
disciplinas, pois

O beneficio resultante € mutuo. O estudo das oukiszsplinas, notadamente de
Histéria, Geografia, Ciéncias Naturais, Arte, paasger outro significado se em
certos momentos forem proporcionadas atividadegugadas com o ensino de
Lingua Estrangeira, levando-se em consideracatareé, ® projeto educacional da
escola. Essa é uma maneira de viabilizar na préecsala de aula a relacdo entre

lingua estrangeira e 0 mundo social, isto €, camerfuso da linguagem para agir
no mundo social. (PCN — Terceiro e Quarto ciclosi®b8)

*«“Don't teach about language, teach language.” @urbased instruction proponents say, “Don’t temch
second language, teach content in a second language
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Exemplos da aplicacdo dos principios dessa abamagdo os projetos
interdisciplinares e a execucgéo de tarefas de cemnpéo escrita que tém como foco algum

conteudo que nao seja apenas linguistico.

2.1.4.20 ensino baseado em tarefas (task-based instnjctio

Para Ellis (2003) o ensino de linguas por tarefagné forma de ensinar que trata a
lingua como uma ferramenta da comunicacdo e naosaspeomo objeto de estudo ou de
manipulagdo. O autor acredita que os individuosigaien desenvolver sua competéncia para
usar uma segunda lingua nas situacfes fora do at@brestrucional. Para isso, € essencial

gue experimentem o uso dessa lingua dentro do atalda sala de aula.

Prabhu (1987apud Ellis, 2003) define tarefa como “uma atividade uleda e
controlada pelo professor, a qual induz os alunosegar a uma conclusao a partir de uma
determinada informacéo e através de algum procegputivo.” Para Nunan, citado em Ellis
(2003), tarefas sé@o trabalhos em sala de aula guelvem os alunos na compreenséo,
manipulagdo, producdo ou interacdo na lingua-ahgquanto sua atencdo esta focada no
significado, muito mais do que na forma. Ellis m@r que as tarefas podem funcionar como
um elemento util dentro da abordagem comunicas@bretudo em contextos onde ha poucas
oportunidades de experiéncias comunicativas aag&nticomo € o caso de contextos de

ensino de lingua estrangeira.

Ellis (2003) estabelece alguns critérios para ifleat algumas atividades
pedagogicas como tarefas. Segundo o autor, tasgfasplanos de trabalho que podem
envolver qualquer uma das quatro habilidades edguem refletir situacdes do mundo real,
promover processos cognitivos, ter propositos cacatimos e ter como énfase o significado

e a negociac¢ao de sentido.

Ellis (op. cit) distingue dois tipos de tarefas: focadas e ndadas na formddcused
and unfocused tasksAs tarefas ndao-focadas na forma sdo geralmeisteas para encorajar

a compreenséo e a producdao linguisticas para ptop@®municativos e nao para direcionar
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a atencdo em aspectos especificos da lingua. Npssee tarefa, os participantes sdo mais
livres para escolher as formas linglisticas quedonspara implementa-la. Nas tarefas nao-
focadas na forma, o processo sintatico ndo é datena seja, o aprendiz focaliza apenas no

processo semantico da comunicacao (Swain, 1985).

J& nas tarefas focadas na forma, o processo sintatessencial, pois elas tém como
objetivo induzir os aprendizes a processar, ree@ptiu produtivamente algum aspecto
linguistico especifico, como, por exemplo, umautgta gramatical ou determinados itens
lexicais. Para Ellis, esse modelo de tarefa tera dapoésitos: estimular o uso comunicativo
da lingua e ressaltar o uso de um aspecto lingdiptedeterminado (Ellis, 2003:16). Poder-
se-ia argumentar que ndo ha diferenca entre essllidarle de tarefa e os exercicios
gramaticais situacionais, ou seja, exercicios cerham sido criados para a pratica
contextualizada de um aspecto linguistico especiRara Ellis@p.cit), a diferenca é que, na
tarefa focada, o aluno néo é informado a respeitimcb linglistico da tarefa, para que, dessa
forma, ele se concentre no seu conteddo e no wbjettimunicativo da mesma. Assim, a
atencdo a forma se daria, portanto, de forma intileenquanto, no caso dos exercicios

gramaticais, a atencéao a forma ocorre de mandeadional.

Ellis classifica as tarefas focadas na forma emttp®s: tarefas de producdo com base
em estruturassfructured-based production tagksarefas de conscientizac&wiisciousness-

raising task} e tarefas de compreens@orfiprehension tasks

Nas tarefas de producdo com base em estruturasfesgor planeja a tarefa de modo
que, para desempenha-la, o aprendiz tenha a remeéssie que usar determinadas estruturas
linguisticas. O aprendiz percebe, dessa forma,laouma na sua competéncia linguistica que
precisa ser preenchida. As tarefas de conscieftize#o atividades cujo contetdo é o estudo
da propria lingua e, compativeis com a instrucamada na forma, envolvem o trabalho
colaborativo dos aprendizes durante sua conscaadiizsobre as regras da lingua. Edis. (
cit.) defende que tal atividade ndo consiste em mes@gieios gramaticais, mas sim em uma

tarefa, pois envolve processos cognitikemizados colaborativamente.

As tarefas de compreensdo se baseiam no princéiqud a aquisicao linguistica
ocorre como resultado de processamento de insurtasés do que Schmidt (1990)
denomina denoticing, ou seja, a aten¢cao consciente que o aprendizadadispectos formais

do insumo quando percebe uma lacigagyno seu conhecimento do idioma que o impede de
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entender a mensagem. Nessa modalidade de taréf@sumo € planejado para induzir a
observacdo de formas predeterminadas (Ellis, 2683 Ellis estabelece duas maneiras para
se planejar esse tipo de tarefa: pelo enriquecmmédatinsumo iGput enrichmentou pelo
processamento do insumiagut processing O enriquecimento do insumo é feito quando se
elabora uma tarefa em que o elemento linguistwer &nfocado é freqliente ou salientado no
insumo. Tal destaque pode ser feito através deap@es graficas (negrito, sublinhado, etc.)
ou por meio de atividades de interpretacdo cujposda requeira 0 uso de tais elementos.
Ellis relata pesquisas que demonstraram que gsseald insumo enriquecido pode ajudar o
aprendiz na aquisi¢cdo de alguns aspectos lingdsstRorém, vale ressaltar que tais pesquisas
envolveram a presenca de insumo abundante. Elitargque pesquisas com insumo mais

limitado ndo demonstraram os mesmos resultadosvmssi

O objetivo do processamento do insumo é levar ceralz a aprimorar suas
estratégias de compreensao, encorajando-o a fadhomes conexdes entre forma e sentido.
Quando esse tipo de processamento é estimuladarefa,tEllis (2003:160) a classifica de
tarefa de interpretacdo (e ndo apenas tarefa dpreensao) e estabelece alguns principios

para a sua elaboracao:

1. a tarefa deve consistir de um estimulo para o gsialunos devem dar uma

resposta,;
2. o estimulo pode vir sob a forma de insumo oralsmit®;

3. a resposta pode vir sobre varias formas: quest@ediptd para marcar
“Verdadeiro ou Falso”, a resposta correta, a goorrespondente, além de

preenchimento de diagramas ou mesmo o desempenimoaacéo;

4. atarefa pode ser sequienciada, ou seja, enfocaimdeiramente o significado,

para depois serem enfocadas a forma e a funcaspideto a ser evidenciado e

5. o aluno deve ter a oportunidade de dar uma respestnal, isto €, relacionar

0 insumo a sua experiéncia pessoal.

Apesar de ter algumas caracteristicas em comumamarefas de producao, vale
lembrar que as tarefas de interpretacédo tém colw doprocessamento do insumo e ndo a

producao linguistica.
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Para a observacdo do processo de aquisicdo lesmabprendizes iniciantes, o
presente estudo se baseou em tarefas de intefwepmy serem tarefas que forcam o
processamento de um aspecto especifico dentro deswumo oral ou escrito. No caso da
presente pesquisa, o foco da tarefa € a aquisgizal através da leitura de textos oriundos
dewebsitesEm outras palavras, as tarefas propostas nab@ho almejam induzir os alunos
ao aprendizado de palavras de um determinado cammdntico, por meio de processos

cognitivos instigados pelas atividades que compéé¢anefa.

2.1.4.3A instrucao focada na forma

Para Spada (1997), a instrucado focada na foforan{focused instruction — FFI
engloba todo e qualquer esforco pedagdgico que t¢evduno a estar atento a forma
linglistica, seja esse esforco realizado de mogiigito ou explicito. O atual interesse nesse
modelo instrucional foi motivado por resultadosvddas pesquisas realizadas, especialmente
no Canadé, em ambientes de imersdo em L2. Nessrsrdes, 0os aprendizes recebiam farto
insumo da lingua-alvo, dentro da abordagem de ensor conteldo. Apesar de terem
desenvolvido bem sua compreenséo, demonstradastes sobre os contetudos estudados, os
mesmos aprendizes ndo demonstraram ter adquirafizipncia linguistica no que se refere

aos aspectos formais da lingua-alvo, mesmo ap&sdenimsumo constante.

Swain (1985) percebeu, entdo, que o0 que faltavassese aprendizes eram
oportunidades para a producdo linguistica na lhadu@ através da qual eles pudessem
dedicar mais atencdo a forma. Para Swain, assino éoimportante o insumo compreensivel
(the compreensible input hypothgsia producdo compreensivéhg compreensible output
hypothesis também tem seu papel no aprendizado pleno deseiguanda lingua. Assim, a
producdo compreensivel € aquela em que o apresmliigntar se comunicar de forma mais
precisa, faz um trabalho de elaboracédo do seutéejeelinguistico a partir da reflexado sobre
a forma (Swain, 1985). De acordo com Swain (1988)a das funcdes mais importantes da
producéo linglistica (escrita ou oral) € promovebservagcdo da lacuna existente entre o que
se deseja comunicar e 0 que se consegue comunatenig the gap Essa observacéo leva
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o individuo a buscar o conhecimento da forma lisiitamente mais precisa, em termos
lexicais, sintaticos e fonolégicos. Em termos deagizado de vocabulario, é importante que
o aprendiz tenha a oportunidade de observar suasda lexicais ao se comunicar para que

sua atencdo se volte para o aprendizado de tass ite

Por ter nascido dentro da abordagem comunicatpar éer recebido a influéncia da
teoria s@cio-interacionista, esse retorno ao cuidamn a forma nao significa, em absoluto,
uma volta ao ensino estruturalista de gramaticacalwlario. O foco na forma pode e deve
ocorrer dentro das interacdes, ou por causa dati@yes da negociacdo de sentido entre os
individuos (negocia-se a forma para obter-se dd®ntPesquisas demonstram que as duas
abordagens nao séo incompativeis e que o enfogioemna, sobretudo aquele que ocorre por
meio de atividades de producdo oral ou escrita, b@neficios ao ensino comunicativo
(Spada, 1997).

2.2 Ensino e aprendizagem de vocabulario

O interesse pela aquisicao lexical pode ser obdema farta literatura recente sobre o
tema (Nation, 2001; Read, 2001; Meara, 2002; S¢hdnMcCarthy, 2005; S6kmen, 2005;
Thornbury, 2007). No entanto, o Iéxico parece sentgr tido seu lugar no ensino de L2.
Thornbury (2007) recorda que, em 1984, Swan e Wad#elaravam na introducdo do livro
Cambridge English Coursgue “a aquisicdo lexical é a maior e mais impaetaarefa para o
estudante de linguas” [traducdo nossa]. Thorntesyalta, no entanto, que os conhecimentos
produzidos pelas recentes pesquisas tém demoratingaxr os professores de lingua sob a

forma de procedimentos pedagdgicos mais coereatess novas descobertas.

A nossa perspectiva sobre o ensino de vocabul@mosido muito influenciada pela
abordagem comunicativa, que enfatizava o aprendizkad Iéxico de maneira implicita e
incidental, através da inferéncia do Iéxico pelnterto da comunicacao, seja pela pratica de
leitura extensiva, pelas préprias atividades corativias adotadas em sala de aula ou, ainda,
pela necessidade de comunicacao em situacbesS3abrs-se, hoje, que tal abordagem, por si
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s6, ndo garante a aquisicdo lexical de que o aprémidiante precisa, especialmente em
contextos de ensino de lingua estrangeira. Alémsodis inferéncia lexical pode levar
aprendizes iniciantes, ainda incipientes no usedieatégia, a conclusées equivocadas, nao

contribuindo, portanto, para o aprendizado de &&xic

Segundo Sokmen (2005), a pratica isolada dessaéggtr ndo garante a retencéo de
uma palavra em longo prazo. A inferéncia lexicakepa, entdo, estar mais associada a pratica
de estratégias de leitura e da formacdo da autendmiaprendiz do que com o efetivo
aprendizado de vocabulario. A aquisicao lexicaleegnuito mais do que apenas entender o
significado de uma palavra em um dado contexto.itddwautores (Nation, 2001: 81; Cobb,
1997; Nation & Waring, 2004) sugerem, por exemplaoe o aprendiz tenha contato com o
item lexical em um maior numero de vezes — de aesete encontros pelo menos e em
contextos diferentes — e que tais encontros enmojwacessos cognitivos, sobretudo no que
diz respeito & memorizacao e a retencdo. Seguikine (2005:238),

aquilo de “que precisamos para inferir o signifcaé palavras desconhecidas néo é
necessariamente aquilo de que precisamos@@rtas na memoria, talvez porque a

necessidade mais imediata — a compreensdextto — j& tenha sido resolvida.”
(S6kmen, 2005: 238) ([traducdo nossa]

Algumas pesquisas (S6kmen, 2005) tém revelado osfio®s de se acrescentar a
pratica da aquisi¢ao incidental algum tipo de uggio explicita, que incluiria, por exemplo, a
promocao deliberada de situacbes de ocorréncidedo lexical a ser ensinado e o uso de
técnicas variadas para a sua fixacdo e reciclagégons autores (Schmitt, 1997; Nation,
2001; Waring, 2002) j4 vém, inclusive, defendendloclusdo de praticas mais tradicionais no
ensino de vocabulario. Meara (1995), por exemplstenta que o ensino explicito de
vocabulario através de técnicas tradicionais, comso de listas de palavras, pode ser de
grande valia para aprendizes iniciantes de uma lhoyaa. Para o autor, iSso acontece porque
nesse estagio o aprendiz ndo tem competénciadticgipara adquirir vocabulario através de

um contexto, pois seu conhecimento lexical e grmalado idioma é ainda muito incipiente.

Quando se trata de investigar mais profundamengteeatdo da aquisi¢cao lexical e do
seu processo de ensino e aprendizagem, surgensajgastionamentos cruciais, que podem

ser de caréter linglistico:

1.Como ocorre a aquisi¢do de vocabulario em lingutenma?
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2.A aquisicao lexical em L2 ou LE ocorre da mesmanfoque em L17?

Podem surgir, ainda, questdes de carater pedagogico

3.Qual é o papel do vocabulario no aprendizado dpidirestrangeira ou segunda

lingua?

4.Quantas palavras o individuo precisa conhecer gareomunicar em L2 ou
LE?

5.Como selecionar as palavras a serem introduzidaspnimeiros estagios do

aprendizado?
6.0 que significa conhecer uma palavra?
7.Qual é a abordagem mais eficaz para o ensino agidutario?
8.0 que faz com que o aluno retenha o item lexicasgmtado?

9.Como promover a autonomia do aluno em relagéo aguigicao lexical?

O presente estudo ndo se propde a revisao aprafamides conceitos que envolvem a
aquisicao lexical de um modo geral, visando apanasestigacdo dos aspectos pedagdgicos
envolvidos na aquisicédo de Iéxico em lingua inglesao lingua estrangeira no contexto da
escola regular brasileira. No entanto, vale remsajie qualguer conhecimento sobre as
questbes linglisticas de como se forma o Iéxicotahelns individuos, seja na sua lingua
materna, em uma segunda lingua ou em lingua estrangontribui para reflexdes sobre a
pratica do ensino de linguas como um todo. Redimirs, a seguir, sobre cada uma das

guestdes propostas acima.

1 Como ocorre a aquisi¢ao de vocabulario em limgaterna?

Vygostky define a palavra como “um microcosmo dasc@éncia humana’apud

Thornbury, 2007). Para Vygostky, a linguagem é tenamenta mediadora de toda atividade
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cognitiva e, portanto, elemento central de condtvugpnjunta de qualquer conhecimento. A
aquisicdo de uma lingua ocorre primeiramente afrale palavras. Quando comeg¢amos a
aprender nossa lingua materna, o fazemos atrav@slderas, especialmente aquelas com
forte carga semantica. Nossas primeiras palavmprsderidas de maneira isolada, pois o seu
uso em estruturas sintaticas mais complexas oeoarenedida que sistematizamos o cédigo
linguistico. Meara (1995) afirma que as criancas c@mecam a usar duas palavras juntas
antes que seu vocabulario basico atinja a marcaOfepalavras. Longas frases sO séo
pronunciadas apos a constru¢cdo de um vocabularito maior e, mesmo assim, sua sintaxe
ainda é bem peculiar. O autor entdo conclui que, &grendizado de uma simples palavra na
sua lingua materna é tdo importante para a crignosajvelmente o mesmo deve ocorrer com

a aquisicdo de léxico em L*2.

O aprendizado de vocabulario € um processo longmplexo e individual. Ao
aprender sua lingua materna, o individuo constadajivamente uma rede de associacdes de
significados, compondo, assim, o seu Iéxico me@ayundo Thornbury (2007:16 e 17), as
palavras sdo estocadas na mente humana por caggpre muitas vezes se interpdem. Na
maior parte das vezes, as palavras sao agrupadastszmmente, porém elas também séo, ao
mesmo tempo, classificadas e armazenadas de acordoseus aspectos morfoldgicos,
sintaticos ou ortogréaficos. Ao tentar recuperar yralavra do nosso |éxico mental, ativamos
0 grupo semantico ao qual a palavra pertence cparoexemplo, palavras relacionadas a

cinema ou nomes de animais.

2 A aquisicgéao lexical em L2 ou LE ocorre da mesmaifma que em L1?

A aquisicdo lexical em lingua materna ocorre ppaknente na infancia, porém tal
processo continua em ritmo menos acelerado, nadaedim que ampliamos nossas
experiéncias ao longo da vida. Para os aprendizesegunda lingua, entretanto, essa tarefa
demanda mais esfor¢o e dedicacdo e muitos véemendipado de L2 essencialmente como
o aprendizado de vocabulario nesta lingua (Readl:2 Para Thornbury (2007), a mais

16 “Children don't start using two word utterances uhgly have a basic vocabulary of about 100 wordager utterances

only come with a much bigger vocabulary, and evemn} the syntax of these utterances is pretty @ecil takes several
years before children start to use a sentencetsteuthat clearly resembles that oharmal adult. If a single word stage
is important for children learning their L1, thenitg possibly a similar stage might be natural lf@rlearners as well.”
(Meara, 1995)
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importante diferenca é o fato de o aprendiz ded 2gminar uma primeira lingua, o que
significa que ele ja tem formados um sistema counakide palavras e uma rede de
associacoes, através da qual as palavras estédligatas. Aprender uma segunda lingua
envolve, portanto, construir um novo sistema cdnakie novas associacées. E 6bvio que,
guanto mais culturalmente distante da sua linguéermma estiver a lingua-alvo, mais
dificuldades o aprendiz tera para construir o g&icd mental em L2. Para Schmitt &
McCarthy (2005), dois outros fatores que tornandas processos diferentes é a maturidade

cognitiva e a idade do aprendiz de L2.

3 Qual é o papel do vocabulario no aprendizado daE.ou da L2?

Como dito anteriormente, a questdo do ensino dmbwgdario volta a figurar no
cenario das pesquisas sobre aquisicdo de segumgiza.li Entretanto, a importancia do
vocabulario no aprendizado de uma lingua sempraefsaltada por varios autores, que
defendem que o conhecimento de vocabulario é elemiefsico para a comunicagéo.
Krashen, citado em Lewis (1993) afirma que “Quawndoalunos viajam, eles nédo levam
consigo livros de gramatica, eles levam dicion&rid&rios autores tém demonstrado a
importancia do vocabulario para a leitura (Resgkal, 1997; Quellhas, 2000; Nation, 2001;
Wren, 2003; Thronbury, 2007). Outro autor, Davidlkivis, também citado em Lewi®g.
cit.), declara sua predilecao pelo ensino de vocabuwdén relacdo a gramética, ao afirmar que
“Sem gramatica, pouco significado pode ser trandmitsem vocabulario, nada pode ser
transmitido”. A tendéncia a valorizacao do apread@de vocabulario € também evidenciada
em alguns materiais didaticos. Na introducdo dwolididatico Innovations (Dellar &
Hocking, 2000), os autores reforcam essa visaoeeecdm aos aprendizes o seguinte
conselho: “... se vocé passar a maior parte doesepo estudando gramatica, a sua habilidade
na lingua inglesa nao ira melhorar muito. Vocé veads progresso se dedicar mais tempo a

aprender palavras e expressoes.” (2800d Thornbury, 2007:13) [traduc&o nossa]

4 Quantas palavras o individuo precisa conhecer parse comunicar em L2 ou
LE?

Waring (1995) defende a necessidade da construgipild que chama de
“vocabulario de partida”start up vocabulary que seria a base vocabular a partir da qual
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seria possivel desenvolver estratégias de infaxdaegical que possibilitariam o aumento de
seu léxico de maneira mais incidental. Para ME#85), o vocabulario deve ser ensinado de
maneira intensiva e abundante, pois, por ser urectspelativamente facil para o aprendiz
iniciante, a aquisicdo de vocabulario da ao alusersacéo de conquista pessoal. Tal posicao

suscita uma pergunta: Quantas palavras fariam geste “vocabulario de partida”?

De acordo como &eneral Service List of English Wordde Michael West,
compilada em 1953, ha 2.000 palavras-base familias de palavras, de alta ocorréncia na
lingua inglesa High frequency words que correspondem a aproximadamente 80% do
vocabulario de qualquer texto ndo especializaddigNa2001:11). Por familia de palavras
entende-se a palavra-base, suas inflexbes e d@ewddlation, 2001: 8). Dessa forma, por
exemplo, fazem parte da familia da palaviay as palavraplays played playing playere
replay*® Vale lembrar que das 2.000 palavras iniciais, déas sdo palavras funcionais ou
gramaticais, isto é, artigos, pronomes, conjunc@esestante é composto de palavras de
conteudo semanticacgntent wordg ou seja, verbos, substantivos, adjetivos e aibver
Outras fontes, como bongman Lancaster Corpugndicam que o conhecimento de 3.000

palavras seria suficiente para entender 80% desuta éscrito.

Na década de 1960, Kucera & Francis compilaram ancd de dados de cerca de um
milh&o de palavras em lingua inglesa, retiradasrda variedade de textos produzidos nos
EUA. Tal projeto, conhecido comdhe Brown Corpuspor ter sido elaborado sob o
patrocinio da Brown University, é usado até os @fmis por pesquisadores da area de

aquisicao lexicaf.

Estima-se que, das 54.000 familias de palavrasndegnande dicionario da lingua
inglesa, menos de 20.000 sdo conhecidas pelostdsalarativos e representam o numero
meédio de palavras que compdem o vocabulario dedutoacom educacéo de nivel superior.
Dessas 54.000 familias de palavras, apenas 3.088 clgbrem 95% a 98% dos textos néo
especializados. Portanto, restam 51.000 familigsatbvras cuja freqiiéncia na lingua é muito
baixa e, portanto, ndo merecem tanta atencdo @mdipriniciante (Waring, 1995). Waring

(op.cit) relata que as pesquisas sugerem que as prim@amlavras de maior ocorréncia

7 As listas das 2.000 palavras mais freqiientes ripudi inglesa podem ser encontradas pasanload no
enderecdttp://www.lextutor.ca/lists_download/
'8 O conceito de palavra utilizado neste trabalhé sempre o conceito de familia de palavras.

Yo Browncorpusencontra-se acessivel étp://icame.uib.no/brown/bcm.html#bc9
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formam o conjunto aproximado de 50% de todas aavp que alguém ira conhecer,
enquanto as primeiras 1.000 palavras de maior @uwcier formam cerca de 70% e as

primeiras 2.000 formam cerca de 80%.

Nation (2001:15) elaborou uma tabela (reproduaida@xo) que mostra o niumero de
palavras da lingua inglesa (incluindo suas inflexédormas reduzidas) que sdo necessarias
para se entender um texto ndo especializado. Masta foi realizada com base em uma
coletanea de textos em inglés americano (retiradzrawn Corpuy, totalizando um universo

de mais de um milhdo de itens lexicais.

Numero de palavras | Porcentagem de cobertura
conhecidas do Brown de um texto nao-

Corpus especializado

1.000 72 %

2.000 79.7 %

3.000 84 %

4.000 86,7 %

5.000 88.6 %

6.000 89.9 %

Tabela 1: porcentagem de cobertura textual de aamoh o nimero de palavras conhecidas.

A referéncia de 2.000 palavras € 0 numero usadm dmse de muitos diciondrios
para suas definicbes. Thornbury (2007) sugere qeentecimento passivo dessas 2.000
palavras seria suficiente para que o leitor enteidie cada 10 palavras em um texto. Assim,
para compreender os 10% restantes, o leitor podesa estratégias de inferéncia lexical.
Dentro dessas 2.000 palavras estdo as 100 palavais frequentes da lingua, todas
funcionais (gramaticais) e ndo de conteudo senw@nkiteara &pud Thornbury, 2007:21)
argumenta em favor de equipar o aprendiz, no indwoaprendizado de L2, com um
vocabulario basico das 2.000 palavras mais freqder® autor estima que, se o aprendiz
adquirir 50 palavras por semana, esse objetivor@oder atingido em 40 semanas. Outros
pesquisadores recomendam um numero maior paradabulario: cerca de 3.000 familias de

palavras.
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Esses nameros nos fazem refletir sobre a impoegraria o aprendiz de se concentrar
esfor¢cos no aprendizado das palavras mais frecgieatéingua-alvo. Cobb (1997) reforca a
idéia do aprendizado das palavras mais frequientes,

pela simples razdo de que a lingua inglesa, coratmger outra lingua, tem o habito
de reciclar um nimero relativamente pequeno devgeaepetidamente, e, se vocé
souber essas palavras, o seu poder de leituraggsdacrementaddramaticamente

com um investimento pedagdgico relativamente mode@obb,1997) [traducéo
nossaj

Cobb (1997) afirma que, por meio de uma abordadeatdia de crescimento lexical,
o aluno ir4 aprender palavras ndo tao frequentadvez irrelevantes para seus propositos.
Portanto, o planejamento do ensino de vocabular@apnsidere a inclusdo dessas palavras
de maior freqiiéncia pode ser a condicdo esseramal gquxiliar os aprendizes na construcao
de seu léxico inicial. Porém, como pode o professoautor de material didatico ter acesso a

lista de palavras mais frequentes? Como decidisguadavras ensinar?

Com o aparecimento de métodos computacionais dgacde dados, a idéia de se
utilizar corpora com fins pedagdgicos tem sido revivida com muittugiasmo. O
computador trouxe rapidez e credibilidade a analseaimcorpus lingistico. Umcorpus
consiste em uma vasta coletanea de textos compitbglmaterial escrito ou de transcricéo de
producdo oral da lingua, de onde sao retirados gwsmde como a lingua € usada

naturalmente em seus variados géneros e registros.

Uma das possiveis funcdes pedagogicas desspera eletronicos é a identificacao
das palavras de uso mais freqlente de uma lingumbdm possivel estabelecer padrées de
uso real dessas palavras através da analise dasrasnde situacdes em que tais palavras sao
empregadascofllocation). Tais recursos podem ser extremamente valiosgqerowucao de
materiais didaticos e na criacdo de programas d® cevitando, assim, expor os aprendizes a
exemplos ndo auténticos da lingua, muitas vezesiados pelos préprios autores (McEnery
& Wilson, 2001), os quais podem, dada sua artifdaale, induzir os alunos a usos
inadequados de determinados aspectos da linguanévic& Wilson Op. cit) relatam alguns
estudos em que foram comparados exemplos de aspggaimaticais e funcionais presentes
em livros didaticos com exemplos retirados de agtorpora da lingua inglesa. A maioria
dos estudos mostrou diferencas consideraveis aqtiéo que os livros ensinavam enodo
como falantes natos da lingua realmente usavamesdisituras. Sobre usos praticos da
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linglistica decorpus Krieger (2003) afirma que, “com o auxilio de worpus autores
podem criar atividades com base em exemplos reamifindua, que déem aos alunos a

oportunidade de descobrir aspectos caracterigdiwoso da lingua”. [traducdo nossa]

Para Krieger ¢p. cit) a analise decorpus pode ajudar professores e aprendizes a
descobrir regras de uso de determinadas estrubwrate itens lexicais. Segundo Schmidt
(1990, apud Krieger, 2003), o aluno aprende mais efetivamentando presta atencédo a
algum aspecto linguisticongticing. Desse modo, ao fazer ele mesmo suas descobertas
linglisticas, exercita sua autonomia. Atualmensa emalise pode ser feita através do uso de
ferramentas comooncordancersprogramas de busca por computador que listam @rem
de palavras ou de sequéncia de palavras nos setextos de uso. Através da anadlise dos
exemplos, pode-se verificar sua freqiéncia, assomoc suas possiveis coligacoes
(collocation). Outros empregos da analise aw@pus através desses tipos de programa sao
citados por Barlow (19923pud Krieger, 2003), como diferengas semanticas, a eoagao
entre os varios registros e géneros linglistica®elem em que as palavras sdo normalmente
usadas. Segundo o mesmo autor, programas coroongsrdancergpodem ser muito Uteis

para os professores na elaboracdo de atividadeg@gidas. Sdo exemplos desses programas

« WORDNET 2.1 http://wordnet.princeton.edu/

e LEXTUTOR (http://www.lextutor.ca/concordancers/concord e.html

* JUST THE WORD ({ttp://193.133.140.102/JustTheWagrd/

O uso desses programas oferece ao professor, sunarasaluno, contextos variados
do uso da palavra-alvo. Pesquisas (Cobb, 1997yemggue 0 uso deoncordancerpode ser

um bom comeco no processo de aprendizado de vécabul

No caso do ensino de lingua inglesa como linguaregtira no Brasil, o professor
pode acrescentar a essas palavras de alta ocargmpalavras cognatas. No nosso contexto,
tais palavras, juntamente com seus derivados, podefazer parte do “vocabulario de
partida” do aluno, o que facilitaria a sua compsa&ende textos académicos, objeto maior do

ensino de lingua estrangeira na escola regulaitdiras
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5 Como selecionar as palavras a serem introduzidas®s primeiros estagios do

aprendizado?

A inclusédo das palavras de maior frequéncia deréeoia e das palavras cognatas sdo
dois critérios essenciais para a selecao de palavsgrem introduzidas nos primeiros niveis
de aprendizado; porém, ha outros critérios para sekcdo. Segundo Gairns & Redman
(1988), a selecao de vocabulario deve seguir oeitande utilidade. Para tal, € preciso ter em
mente o0 contexto instrucional em questdo. No neaso, o ensino de lingua inglesa como

lingua estrangeira no Brasil demanda decisfes pgdzg importantes.

Os mesmos autores classificam quatro critérios aaelecdo de léxico. O primeiro
critério, defendido amplamente por varios autoées,freqiiéncia de ocorréncia das palavras.
Quanto mais frequente, mais cedo a palavra devenseduzida. O segundo fator a ser
levado em conta é cultural, ou seja, algumas padas@o mais culturalmente relevantes para
determinadas nacionalidades. Como terceiro fat@utsres citam a necessidade e o nivel de
proficiéncia dos alunos. O quarto fator, denominpdims autores de “expediente”, trata da
linguagem especifica utilizada no contexto instrmal, como, por exemplo, a terminologia
gramatical e a linguagem comumente utilizada era dalaula , o que contribuiria para a
reducdo da ansiedade caracteristica dos estagitsisrde aprendizagem. Tais critérios sdo
importantes na medida em que se caracterizam comaocouentacao para o ensino formal de

vocabulario.

Porém, como saber se uma palavra deve ou naogdaderdo vocabulario basico de
um curso para iniciantes? Thornbury (2007:34) akeedgumas orientacdes. Segundo o autor,
um dos critérios para essa selecdo € a inclusgmalderas que geralmente sdo usadas para
descrever outras. Por exemplo, a palavra indisgh € usada para descrever outras como
giggle e guffaw Portanto, a palaviaugh, e ndo as suas correlatas, é que deve fazerdwarte
vocabulario basico. Outro critério para saber galavra deve ou nao ser incluida nessa lista €
sua co-colocagdo com outras. Por exemplo, quants passibilidades de associagbes um
adjetivo tiver com varios substantivos, mais imagoré para o aprendizado inicial esse
adjetivo sera (por exemplo: o adjetiboight, ao invés deadiant, tem uma possibilidade
maior de co-colocacdes). Entram também nessa pat@/ras superordinadafiojver, ao
invés derose e as palavras de registro mais geral (por exendpictor ao invés de medical
practitioner).
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Hall (2000), entretanto, critica os critérios dedfiiéncia e cobertura do item lexical
para inclui-lo no vocabulario a ser ensinado. Sdgua autora, essa selecdo pode criar
anomalias no aprendizado, pois os falantes natladéngua sempre preferem o item lexical
mais especifico ao mais geral. A autora tambémreugensino de expressodes pré-fabricadas
(pre-fabricated chunkscomo itens lexicais, ou seja, conjunto de pakwam sentido
préprio. Nesse grupo seriam incluidas as expresdigsaticas e frases feitas.

6 O que significa conhecer uma palavra?

De acordo com Read (2001), para um aprendiz inejaonhecer uma palavra pode
significar apenas que ele a entende, em associ@gdaima outra da sua lingua materna ou
com um sinénimo dentro da prépria lingua-alvo. &ainto, ao progredir nos estudos, surge a
necessidade de saber mais sobre a palavra, sabretuele quer servir-se dela na sua

producao oral e escrita.

De um modo geral, conhecer uma palavra signifiathecer seus aspectos formais
(ortografia, pronuncia e as partes que a compd@spgctos semanticos (sentido, conotacéo e
valor cultural) e seu uso dentro da lingua (fungé@amatical, co-colocacdo e registro).
(Thornbury, 2007:15). O conhecimento de uma palaerad em dois niveis: conhecimento
receptivo e conhecimento produtivo. O conhecimaeteptivo precede o produtivo e o
supera em quantidade. De fato, o nimero de palguagonhecemos receptivamente é bem
maior do que o numero de palavras que conseguirfeivagnente usar. Conhecimento
receptivo (ou passivo, para alguns autores) impcender o item lexical dentro de um
contexto de insumar(put), o que ocorre quando ouvimos ou lemos algo. dénbecimento
produtivo demonstra que o individuo sabe usariem®eem sua producdo oral e escrita.

Melka (2005) considera esses dois tipos de conletorcomo um sé conhecimento,
em graus diferentes, em uma escala continua déigadade, que comeca com o simples
reconhecimento visual da palavra até o ponto emaogualividuo ja consegue produzi-la
naturalmente. Nesse nivel, o individuo demonstradeapropriado plenamente da palavra,
pois conhece todos 0s seus aspectos formais, deasaetsintaticos. Melka (2005) sugere
quatro fases por que passa 0 conhecimento de uma&rgaimitacdo, compreensao,

reproducao e producéo.
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Entretanto, apesar de algumas divergéncias, ha omsenso geral de que o
conhecimento receptivo é mais facil do que o canemto produtivo. Nation (2001)
enumera algumas possiveis explicacbes para tabdupiro uma palavra demanda um
conhecimento mais apurado da pronuncia e da oftagt@ mesma; em condi¢cdes normais de
aprendizado, h4 mais pratica receptiva de vocabullar que a pratica de producdo; muitos
alunos ndo tém motivacdo para o uso produtivordpud, sobretudo em contextos de ensino

de lingua estrangeira.

Corson (1995apud Nation, 2001:25) emprega 0s termos “vocabularivoate
“vocabulario passivo”, no qual inclui trés outraategorias de palavras: aquelas que
conhecemos parcialmente, as palavras de baixaéinegiie as palavras que evitamos usar.
Desse modo, a classificacdo proposta por Corsaiabas no uso e na motivacdo do uso das

palavras e ndo em estagios de conhecimento.

O conhecimento de uma palavra também pode ser medidgraus, indo do total
desconhecimento até a apropriacdo completa da mdzanidakht e Wesche (19%%ud

Nation, 2001:27) elaboraram uma escala desses.graus
1.Eu nunca vi esta palavra.
2.J4 vi esta palavra antes, mas nao sei o que signifi
3.J4 vi esta palavra antes e acho que significa __(sinébnimo ou tradugao).
4.Eu conheco esta palavra. Significa (smérau traducdao).

5.Eu sei usar esta palavra em uma oracao.

Refletindo sobre esses conceitos, podemos chegarciusao de que o conhecimento
de uma palavra é, na verdade, um processo cordgaonstrucdo do seu significado.

Para o presente trabalho serda operacionalizado coomiecimento lexical o

conhecimento receptivo dos vocabulos apresentadaste as tarefas.
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7 Qual é a abordagem mais eficaz para o ensino decabulario?

Segundo Thornbury (2007:2), para vencer o desaiaglisicdo lexical, o aprendiz
precisa adquirir um volume macico de palavras patander e se comunicar na lingua-alvo,
reter as palavras na memadria para conseguir relga@guando for preciso e desenvolver
estratégias para lidar com as palavras novas qeenear. Tal desafio tem levado
pesquisadores e profissionais do ensino de linguasvestigar a aquisicdo lexical. Os
resultados de algumas dessas pesquisas podenmapesdendo as respostas sobre a melhor

maneira de ensinar ou aprender vocabulario ao negomas reflexdes sobre o tema.

Hunt & Beglar (1998) classificam trés abordagens maensino e aprendizagem de
vocabulario: a aquisi¢do incidental, a instrucéplieka e o desenvolvimento da autonomia
do aprendiz. A aquisi¢do incidental de vocabula@mrre como resultado de atividades
comunicativas como as interacfes, a leitura e aslades de compreensdo oral. J& a
instrucdo explicita requer estratégias didaticas beis definidas, como a selecéo dos itens a
ser apresentados, a sua forma de apresentacaprétiaas pedagogicas que propiciardo o
aluno o aprendizado dos mesmos. Como o contextaudansnal ndo pode se encarregar de
todo o vocabulario de que o aprendiz precisa, teenanportante capacita-lo para que o
desenvolvimento da sua aquisi¢ao lexical tenhamadbade fora desse ambiente. Para tanto,
0 ensino de estratégias de inferéncia lexical esdede dicionarios se faz necessario.

Vale ressaltar que as trés abordagens descritasaatdo sdo excludentes e nem
sequenciais. A decisdo de seguir uma ou outra dep&rdo contexto e do momento do
aprendizado, bem como da necessidade e do niyebtieiéncia dos aprendizesgavolvera
a adocao de préticas pedagodgicas coerentes corbjetsyas que se quer atingir com as
mesmas. Por exemplo, o ensino do o uso do diémritaz beneficios imediatos aos
aprendizes de todos os niveis de proficiéncia, amqgua instrucdo direta tem maior
repercussao nos niveis iniciais, ndo apenas pasakinos geralmente estdo mais motivados
para o aprendizado de vocabulario, mas também eango conseguem fazé-lo de outra
maneira devido a propria limitagdo em sua proficigtinglistica. A aquisi¢do incidental, por
sua vez, requer do aprendiz o dominio de algumbtdéso e algumas estruturas basicas da
lingua para que ele possa compreender o insumoeaesida sendo exposto e inferir o
significado de palavras novas nele contidas. Passs, a seguir, a descricdo de cada uma

dessas abordagens.
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A aquisicao incidental

A aquisicdo incidental € um processo cumulativocdastrucdo e ampliacdo do
vocabulario pela exposicao recorrente a palavraasi@ qual geralmente ocorre de maneira
n&o controlada pelo ambiente instrucional. E uncgsso longo e nem sempre seus resultados
sdo visiveis ou mensuraveis. N&do trataremos aquagiasicdo natural que ocorre em
contextos de segunda lingua. Na nossa conjunturaef@, aprendizado de lingua inglesa
como lingua estrangeira, a aquisi¢cao incidentaépmirrer nas situagcdes em que o aluno esta
exposto a insumo escrito (leitura de textos e tegérs variados) ou oral (musicas, filmes,
jogos) fora do ambiente escolar. Essas ocasidesnpsdr pedagogicamente proveitosas se 0
aprendiz tiver alguma orientacdo sobre como utilizaés insumos para ampliagcdo do seu
vocabulario. Porém, para que esse tipo de apretalipaorra, € preciso que 0 insumo
linglistico, ou seja, o material linglistico ao logle sera exposto, seja abundante e também
adequado ao nivel e ao interesse do aprendiz, m@uesempre acontece em situacdes de
aprendizagem de LE. No entanto, essas situacdesrpadquirir um carater pedagogico, se
forem inseridas dentro de uma situacao de instrémé@oal de aprendizado de linguas. Um
bom exemplo de aprendizado incidental aliado augéb formal sdo os projetos de leitura

extensiva.

Em maior ou menor grau, muitos autores (KrasheB1;18lation & Waring, 2004;
Thornbury, 2007) concordam que a leitura extensordribui para a ampliacao lexical, desde
gue algumas condi¢des sejam observadas. Ha vardss por que isto ocorre. Uma delas é
que, quando aprendemos uma palavra dentro de utext@mnpodemos ter uma compreensao
mais abrangente da mesma (forma, sentido e usdja @azdo € a motivacdo que tal
atividade, quando bem administrada pelo profegsme promover no aprendiz. Para tal, o
professor precisa investigar os interesses e assidades dos alunos de modo a orienta-los

na selecdo de material, que também deve ser agdopab seu nivel de proficiéncia.

Entretanto, como afirmado antes, para que algureflmém pedagdgico se manifeste,
certas condi¢des se fazem necess&Piasexemplo, além da sele¢éo cuidadosa do matérial,
importante que o trabalho venha acompanhado dematgqno de instrucdo em relacdo a
estratégias de leitura, sobretudo no que diz respeinferéncia lexical, ja que a inferéncia
equivocada de uma palavra nova pode ter resultdeesstrosos. Outro fator que contribui
para a aquisicdo lexical € o numero de encontres aopalavra. Somente atraves da

exposicao abundante e de forma continuada, pothxta garantir que tais encontros sejam
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frequientes. Pesquisas (Hunt& Beglar, 1998) indigam®, se formos expostos a uma palavra
nova apenas uma vez, as nossas chances de amstadpalavra sdo de 10%. Varios estudos
(Zahar, Cobb & Spada, 20CGipud Cobb, 2007; Nation & Waring, 2004) nos oferecem a
média minima de seis encontros para que uma paenha chances de ser incorporada ao
léxico mental. Isso acontece porque, para que kasrpa encontradas durante a exposicéo
incidental sejam inseridas no léxico mental do rgie é preciso que ele dela se aproprie
através de processos cognitivos que sO ocorrerposegexemplo, a palavra for encontrada

varias vezes e se 0 aprendiz voltar sua atencacetar

Ao estimular a aquisicéo incidental de léxico erralingua, estamos tentando repetir
0 mesmo procedimento que ocorre em L1, ja que taslgmlavras que conhecemos na nossa
lingua materna foram “adquiridas” de forma incoestg@ e através de um contexto. No
entanto, como ja afirmamos, o processo de aquisigéidental, quando realizado sem
intervencdo pedagogica, pode ser longo demais eficiente do ponto de vista do
aprendizado de vocabulario. Nesse sentido, a prdtcleitura extensiva pode ser de grande
valia, se estiver inserida dentro de um prograntag@gico que alie essa pratica a outras que

enfoquem o aprendizado de vocabulario.

A instrucédo explicita

Aprender uma palavra significa adiciona-la ao léxioental, reté-la na memodria
(através da repeticdo, encontros constantes egs@mEeognitivos) e té-la armazenado para

futuro uso, receptivo ou produtivo.

Grande parte da literatura sobre aquisicdo lexieabmenda que ela seja feita de
forma contextualizada, principalmente através derkeextensiva, combinada com pratica de
instrucdo explicita de vocabulario. De acordo comtioh & Waring (2004), todas as
pesquisas que compararam a aquisicao incidentalapvendizado explicito de vocabulario
mostram que a segunda abordagem € mais eficaz eloaqorimeira. Outras pesquisas
(Hulstijn, 1988; Zahar, Cobb & Spada, 198pud Nation & Waring, 2004), no entanto,
mostram as vantagens de se associar as duas qrélieara (1995) cita trabalhos recentes
realizados na Holanda, nos quais se recomenda ade@ispregnant contexts ou seja,
contextos suficientemente ricos que sirvam de apoiaprendiz na inferéncia de significado

de uma palavra desconhecida.
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Vérios beneficios da abordagem explicita sdo citau literatura (Waring, 1995;
Meara, 1995; Nation, 2001; Thornbury, 2007), emtles, maior rapidez no aprendizado e
maior retencdo dos itens trabalhados. Porém, tauazmais importante contribuicdo seja
possibilidade de constru¢cdo do vocabulario basecaldno ja nos niveis iniciais. Schmitt &
McCarthy (2005) enfatizam que as palavras de abaréncia devem ser ensinadas de modo
direto, pois sdo pré-requisitos para o uso da #n@s autores recomendam que tais palavras
sejam ensinadas logo que possivel, para que edaamabrir as portas para o aprendizado da

lingua.

Dada a importancia desse tipo de abordagem papaeadizado de vocabulario, vale
ressaltar alguns principios, defendidos por véaigsres. Sdo orientagbes que podem auxiliar

os professores na ardua tarefa de ensino de vaécehul

1. Selecionar as palavras mais relevantes para o dipagilo (ver critérios de

selecéo no item 2.2.5 desta secéo).

2. Promover situagbes de ocorréncia dos itens lex@aser ensinados, pois a
reiterada exposicdo a uma palavra eleva suas chalecser incorporada ao

[éxico mental.

3. Promover atividades que ajudem os aprendizes aiaagsseu Iéxico mental e
construir associagbes com a nova palavra. Taisdatles precisam ser
motivadoras e significativas para eles, a fim devok@-los ndo sO

cognitivamente como também afetivamente.

4. Criar atividades (receptivas ou produtivas) quejaiem a recuperacao desses

itens da memoria em alguns periodos espacadosge.te

5. Chamar a atengao sobre as partes que formam agatprando, assim, o

conhecimento ndo apenas de uma palavra, mas @ quie dela derivam.

6. Promover oportunidades ao aluno de uso criativopdivra em outros

contextos e situagoes.

Como visto anteriormente, as decisdes de quantpgmis palavras novas devem ser
ensinadas e como elas devem ser ensinadas depeedatguns fatores, como o nivel de

proficiéncia dos alunos, as caracteristicas davpal@eu nivel de dificuldade, por exemplo) e
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0 objetivo do aprendizado desta palavra (Thornbu®Q07: 76). Entretanto,
independentemente desses fatores, alguns autoeem{@ Redman, 1988; Laufer, 2001,

Thornbury 2007;) sugerem certos principios panarasentacéo de palavras novas.

1. Apresentar as palavras em seu contexto real delasopdo a proporcionar ao
aluno o aprendizado mais abrangente, ou seja,gifisado, da forma e do
uso.

2. Evitar apresentar de uma soO vez palavras novasegham formas similares

ou tenham sentido muito préximos.

3. Evitar apresentar um nimero excessivo de palawaasnao mesmo tempo
(Thornbury, 2007:76). Gairns & Redman (1988:66)esam a média de 8 a 12
palavras para uma aula de 60 minutos. Laufer (2808¢re que esse numero

seja decidido em razao do tipo de palavras queeeansinar.

4. Escolher a maneira mais adequada de definir anaapara os alunos (como o

uso derealia, mimicas, traducéo, explicagéo, contextualiza¢éo).

Souza (2004) ressalta a necessidade de uma abordagegrada de ensino e
aquisicao implicitos e explicitos de vocabularioisg'a escola ndo da conta de ensinar todo o
vocabulario de uma lingua”. Isso reforca a impai@nde conjugar as trés abordagens
descritas por Hunt & Beglaog. cit) para o ensino e aprendizagem de vocabularioeja &

aquisicado incidental, a instrucéo explicita e cedgslvimento da autonomia do aprendiz.

8 O que faz com que o aluno retenha o item lexicapresentado?

Também podem fazer parte das orientagfes, denibatdagem direta, as estratégias
que visam a retencdo do vocabulario apresentada.Nrdion (2001), o aprendizado de uma
palavra € um processo cumulativo, no qual o confetio € construido através de uma série
de variados encontros com a palavra, o que fadli@ retencdo na memoria. Pesquisas
variadas indicam que é preciso entre 5 e 16 eraomara que uma palavra seja retida na
memoéria (Nation, 199@&pud Waring 2002). No entanto, apenas o mero encordgro a

palavra ndo ira garantir sua retencéo, é precisooquovo item adentre nosso Iéxico mental
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através da memaria de curto prazo e seja processagtitivamente, para que seja transferido
para a memoaria de longo prazo. Thornbury (2008sdiaa trés tipos de memoria:

e Membéria de curto prazoé uma memoria fugaz, pois sua capacidade de

armazenamento da informacao é limitada.

* Memodria de trabalhdambém de curta duragéo, nela a informacéo éltraba

antes de ser arquivada para uso posterior. Suadunfocalizar nas palavras o
tempo suficiente para que elas entrem em oper#@¢ém disso, envolve os

processos cognitivos, como raciocinar, entend@render.

» Memdéria de longo prazoé uma espécie de sistema de arquivamento das

informacdes. Tem maior capacidade do que a mendérieurto prazo e seu
conteudo tem maior durabilidade.

Com relacdo ao armazenamento da informacdo na neemérlongo prazo, Levy
(1993) explica que, quando uma nova informacdo oworfato surgem diante de nds,
construimos uma representacdo dele, a qual permarecnossa zona de atencdo. Dessa
forma, ndo temos nenhuma dificuldade em encontragmlamente. A questdo que se coloca
tem relacdo com a recuperacao da informacdo armdaelcomo encontrar um fato, uma
proposicdo ou uma imagem que se achem muito loegeodsa zona de atencdo, uma
informacdo que ha muito tempo ndo esteja em esti@d? Para tal, temos que ativar alguns
elementos mnemonicos, ou seja, cada vez que temtativar nossa memdaria ao procurar
uma informacao, essa ativacado devera propagarsskaths atuais até os fatos que desejamos
encontrar. Para isso, duas condicfes devem exista: representacéo do fato que buscamos
deve ter sido conservada e deve haver um caminlassteiacdes possiveis que leve a essa

representacao.

O caminho que leva a representacdo do que querksmd®sar envolve processos
cognitivos e emocionais. Em outras palavras, axgideade das associacées (maior ou menor
profundidade do nivel de processamentos e dos ggos@ue acompanham a aquisicédo) e a

implicacdo emocional exercem papel fundamentalasehpenho da memaria.

As estratégias de codificacdo, ou seja, a maneila gual a pessoa construird uma
representacdo do que deseja lembrar, sdo imp@tetdersos que ligardo as informacdes da

memoria de curto prazo a memoria de longo prazenmipios de estratégias de codificacdo
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séo a elaboracdo, cujo objetivo € a construcadadede acesso entre as duas memodrias, e a
ativacédo de esquemas, que sdo como o resgatehds 6a dossiés mentais estabilizados por

uma longa experiéncia.

Segundo Nation (2001), ha trés processos geraigpuopmovem a retencdo de uma

palavra na memoria:

1. a atencgdo ao item lexicaldticing), que ocorre através do aprendizado formal,
ou da necessidade de compreender ou produzir avrpalaou da

conscientizacéo das deficiéncias na comunicacao;

2. a busca e recuperacé&et(ieval) do item lexical previamente incorporado ao
léxico mental durante uma atividade linglistica peodugdo ou de

compreensao e

3. 0 uso gerativo ou criativo do iteraréative usgem contextos diferentes, seja
de maneira receptiva ou produtiva. No que se refeetencdo, Waring, (2002)
sugere que o item lexical a ser ensinado deveepetido logo apds o primeiro
contato, por exemplo, através de exercicios oudafties de fixacdo e, mais
tarde, reapresentados em encontros mais espaca@deesade contextos

variados Kecycling.

Thornbury (2007) também enfatiza a relevancia denéna para o aprendizado de
vocabulario e afirma que, para que as informacégsrstransferidas da memdria de curto

prazo para a memaria de longo prazo, alguns pioggevem ser observados:

1. RepeticAdonao se trata apenas da repeticdo mecéanica dagaiaas o fato de
a palavra ser repetidamente manipulada pelo apremlavés das varias

instancias em que tem contato com a palavra.

2. Recuperacaadtrieval): cada vez que recorremos a nossa memoaria pararbusc

uma palavra, estamos reforcando sua a retenca@xico Imental.

3. Espacamentospacing: como todo processo de aprendizado, a aquisicdo

lexical ocorre de modo mais eficiente se feito daeira ciclica, em periodos
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espacados de tempo. Desse modo, as revisbes desdee forma sucessiva,

fazem-se necessarias.

4. Ritmo (pacing: é preciso respeitar o ritmo de cada aluno, p@ponando a

eles diferentes momentos e atividades de manipul@gsiitens lexicais.

5. Uso ao utilizar os novos itens de maneira criativane contextos variados,
estamos fazendo a ponte, dentro da memaria ddhoalemtre as memaorias de

curto e de longo prazo.

6. Intensidade cognitivao uso criativo do novo item através de atividages

demandem associacdes ou decisbes do aprendiz sobse de um item

contribui para sua retengcdo na memoria de longmopra

7. Organizacdo pessoafjluando o aprendiz escolhe seus préprios métodos d

organizacdo do novo item no seu léxico mental, reaichances tera de reté-

lo.

8. Representacao pictéricpesquisas demonstraram que palavras que evocam
uma imagem sao mais faceis de serem lembradas. ®edos alunos tentem
se lembrar das palavras visualizando-as mentalnmode ser um exercicio

eficaz para a retencdo na memdria de longo prazo.

9. Motivacdo alunos mais motivados tendem a dedicar mais terapo
desenvolvimento de suas proprias estratégias elecdd.

10.Atencdo quando presente em todo o processo de aprendizadbencao
consciente conduz a melhor retencao da informagiatencéo pode advir da

motivacdo e/ou do comprometimento do aluno conrerajizado.

11.Intensidade afetivea associacdo afetiva com a palavra influenciastemcao.

12.Estratégias mnemonicapodem ser verbais, visuais ou uma combinacdo de

ambas. Defensores dessas estratégias acreditaslagusfo tdo eficientes em
armazenar palavras que a mente fica livre para tdan a compreenséo. Sao
exemplos técnicas de repeticdo, anotacoes (lighaldgras) e associacdes com

outras palavras ou com imagens, sobretudo quangodpsios alunos fazem



62

suas representacdes pictoricas. Entretanto, taisicés sdo limitadas e
requerem muito esforco do aluno para serem usantdsngo tempo.

A maior parte desses principios consta dos livrege@alizados no ensino de
vocabulario e sdo conhecidos e praticados por mpitofessores. No entanto, ndo é raro 0s
professores se desapontarem quando percebem cgialseas ndo conseguem empregar as
palavras que julgavam ja fazer parte do seu léxiental. Thornbury (2007) e Nation (2001)

citam algumas razdes para esta perda.

1.Algumas palavras sdo mais faceis de lembrar quasatguns fatores tornam

as palavras mais dificeis de serem lembradas: aniam a complexidade da
pronuncia ou da ortografia, seu carater polisséreiceu carater idiomatico,
onde se incluem as nuances de conotagao, regrasodgramatical e registro
linguistico. Entre os fatores que tornam as patavreis faceis de serem
identificadas e lembradas esta a sua proximidade aeealidade do aprendiz

(cognatos e empréstimos linguisticos).

2.A auséncia de oportunidades de reciclagem da @almbramos melhor as

palavras quando nos sao apresentadas e recicladaxasioes espacadas e

contextos variados do que quando as aprendemasasavez.

3.Auséncia de representacdo do item apresentaditas vezes, o item nao

migra da memoria de curto prazo para a memoriaodgol prazo devido a

auséncia dos processos que envolvem a transferéncia

Todas essas orientacdes reforcam a necessidacaide dedicacdo a essa area tao
complexa do aprendizado formal de uma lingua. Nd&siamte, Nation (2001) alerta que a
instrucdo formal e explicita, na melhor das hipgdéegpode promover apenas um ou dois
encontros com cada item. Os outros encontros temando, de ser promovidos de forma
incidental, através de outras atividades pedagsgida pratica de leitura extensiva ou da
iniciativa do proprio aprendiz. Por essa razacssercial que o aluno seja incentivado a ser

responsavel pela construcao de seu préprio voaaula
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9 Como promover a autonomia do aluno em relagéo &aa aquisicéo lexical?

Schmitt (2005) vé a questdo do aprendizado de wubéabh ndo como uma questéo de
aptiddo, mas como um componente do aprendizadaeguesr dedicacdo do aprendiz. De
fato, muitas vezes identificamos os alunos maiscddds pelas estratégias que desenvolvem
para 0 aprendizado, sobretudo de vocabulario. Orvple o aprendiz atribui ao estudo de
cada aspecto do aprendizado (gramatica, vocabugnauncia etc.) determina a adog&o ou

nao de estratégias individuais.

O autor cita estudos realizados que identificaramestratégias mais comumente
utilizadas pelos aprendizes para aprender ou patavras novas: a repeticdo, a memorizacao
e a anotacdo do vocabulério. Os estudos mostratemn dg um modo geral, os alunos
preferem as estratégias mais mecanicas (técnicaémicas, por exemplo) a estratégias que
envolvam processos cognitivos mais complexos. @mntschmitt p.cit) relata estudos
cujos resultados demonstram que estratégias quandiam mais esforco cognitivo sdo as
que mais contribuem para a retencdo. O autor, par@mdescarta os beneficios de técnicas
mais mecanicas. Todo tipo de estratégia, desddumageamentada nos conhecimentos sobre
aquisicao lingiistica, pode contribuir para o agiado de vocabulario. A adogcdo desses
recursos dependera de varios fatores, como niveprdéciéncia do aluno, objetivos
pedagogicos e tipo de palavra que quer aprenddiorNé2001) e Sokmen (2005), por
exemplo, ressaltam o valor do uso de estratégias @aprendizado das palavras de baixa

ocorréncia da lingua.

Schmitt (2005) também classifica as estratégiagspiendizado de vocabulario em
dois tipos: as estratégias de descobelisx@very strategigse as estratégias de consolidagéo
(consolidation strategi@sEntre as estratégias de descoberta lexical estdferéncia, o uso
de material de referéncia (principalmente os diims) e o auxilio de outras pessoas como
acesso ao significado de uma palavra nova. Infesignificado de uma palavra pelo contexto
ndo € tarefa simples, pois a inferéncia lexical afeha variados processos que concorrem
para o resultado final do entendimento da palamtag eles a analise do contexto e das pistas
formais que a palavra nos oferece (radical, afigmsilaridade com L1). Na visdo de Schmitt
(2005), contexto envolve mais do que apenas o xtuntk texto, inclui as informacdes dadas
pelos elementos ndo-verbais (ilustracbes, gestuenacdo) e o proprio assunto do texto.
Porém, como ja exposto anteriormente, para queapuss inferir o significado de algumas
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palavras, € necessario ter o suporte de uma bagmlleuficientemente ampla para o

entendimento do texto.

O uso do dicionario tem sido desestimulado porogamotivos. Um deles € que a
dependéncia do uso desse recurso poderia inibiesendolvimento de estratégias de
inferéncia lexical: os aprendizes se habituam ewiuizir as palavras, em vez de construir o
seu léxico mental no novo cdédigo linguistico (Thmmy, 2007:60; Hunt & Beglar, 1998).
Além disso, o0 uso nao adequado do dicionario podezir ao erro, quando, por exemplo, 0
aprendiz faz uso de dicionarios muito simplificad@gie n&o explicam os diversos
significados e usos dos verbetes ou quando nadasthiarizado com o uso desse recurso
pedagogico. Os beneficios do uso do dicionario geane estar, portanto, diretamente

associados a competéncia do seu uso pelo individuo.

Nation (2001) afirma que, além de fontes de infadoa os dicionarios sdo também
ferramentas de aprendizagem e cita trés propgsiti@sseu uso: compreensao (descoberta ou
confirmacéo do significado da palavra), producacs¢h de palavras novas ou de orientagoes
sobre o uso de palavras que conhecemos) e apréad{zanfirmacdo sobre ortografia,
pronuncia, co-colocacdes). Nation (2001) e Sch(@@07) relatam estudos que sugerem
maior retencdo lexical em grupos de aprendizedigeem uso de dicionarios, sobretudo na
sua lingua materna (monolingues). Porém, nossaiérpia esta repleta de situagcdes em que

0 uso inadequado do dicionario leva o aluno a s@tmivocos linguisticos.

Tudo que foi exposto nesta secdo do nosso tralmadbaconduz a reflexdo sobre a
funcdo do professor no processo de aquisicédo ledaaprendiz. Sobretudo nessa area, seu
papel pode ser comparado ao do treinador de uta,afige tem o conhecimento e as técnicas
para ajuda-lo a atingir seu objetivo. O treinad®w ganha medalhas, mas recebe o mérito de

ter contribuido para tal conquista.

2.4 Revisao da literatura

Constantinescu (2007), em uma revisdo de algunsl@stealizados sobre o uso da

tecnologia na compreenséao de textos e no procesaquisicao lexical, relata estudos sobre o
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papel de recursos multimidias na aquisi¢éo lexmadiental através da leitura (Chun & Plass,
1996,apud Constantinescu) cujos resultados mostraram acédicik uso de recursos visuais
eletrénicos (ilustracdes, textos e videos) no aprado de vocabulario. Foram relatados
também melhores resultados em termos de retencéaenke lexicais quando ha uma
combinacéo de texto e ilustragdo. Além dos recuwsasis, ha também estudos realizados
sobre o uso de programas eletronicos de concoaldoancordancers com resultados
positivos. Para Constantinesap( cit), esse tipo de programa pode ser de grande diida
para a conscientizacdo dos aprendizes sobre amifjdades de uso dos itens lexicais. O
autor também relata um estudo de caso (Tozcu & ¥;@i4,apud Constantinescu) no qual
foi investigada a aquisicdo lexical de sujeitosndsatextos interativos no computador em
comparacao ao uso de material tradicional impre3sobjetivo era determinar os efeitos da
instrucdo direta via computador na leitura e nammbeecimento das palavras. Os resultados
sugeriram que o grupo experimental, que usou ugrana tutorial para aprender as palavras
mais frequentes, teve melhor desempenho em trés:&aquisicao lexical, compreensdo do

texto e maior agilidade na leitura.

No Brasil, Souza (2004) investigou o uso da hipéianno ensino e aquisicéo lexical
entre alunos universitarios e concluiu que o usomderial hipermidia pode contribuir
positivamente para a aquisi¢ao lexical. Andred)0@), por sua vez, investigou a repercussao
do uso do computador no contexto da escola regrdan, alunos do Ensino Fundamental de
uma escola particular. Segundo a pesquisadorap peagagogico do computador em tarefas
colaborativas “resultou em aprendizadam um sentido abrangente, ultrapassando um

enfoque puramente linguistico e criando possildiédade trazer o mundo para a sala de aula”.

Em outra revisdo da literatura empirica sobresagfiv de vocabulério, Nielsen (2003)
relata que, apesar de muitos profissionais advogarensino contextualizado de vocabulario,
nao parece haver pesquisas que comprovam a sugededessa abordagem em detrimento
de uma abordagem mais descontextualizada e ditatastudos, entretanto, que demonstram
a eficacia da adocdo da instrugcédo lexical descurdbzada na construcdo de uma base
vocabular para os alunos iniciantes. O autor meactambém dois estudos (Paribakht and
Wesche, 1997; Zimmerman, 19%pud Nielsen, 2003) que demonstraram resultados
pedagodgicos positivos quando o aprendizado expliéitassociado a aquisicao lexical
contextualizada através da leitura. Com relacdersmino descontextualizado, Nielsep.(
cit.) cita varias pesquisas que demonstram que aséscninemonicas e hao-mnemaonicas

gue envolvem processos semanticos mais profundosdénostrado mais eficazes do que as
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estratégias de memorizacdo superficiais de itefisais, como, por exemplo, as repeticoes
orais. Como exemplos de técnicas ndo-mnemonicasisiins os “mapas semanticos”, nos
quais os aprendizes fazem associacdes de umagalaw outras, e a técnica de ordenacéao,

através da qual as palavras sdo organizadas seglgutho critério semantico.

Novamente, estudos mostram que a combinacdo deathsadagens aparentemente
discrepantes, ou seja, técnicas mnemaonicas e &scde elaboracdo semantica, resultam em
maior retencdo das palavras. Nielsen também faatorale pesquisas que mostram a
preferéncia dos aprendizes por estratégias maigmoas de aprendizado de vocabulario,
principalmente a memorizacdo e a repeticdo, ennuaito de estratégias que envolvam a
manipulacéo da informagao. Na opinido do autoesedados séo desapontadores, haja vista a
variedade de pesquisas que demonstram que o poTEE® mMais profundo de um item
resulta em maior retencao lexical. Em um estudmlgendo dez experimentos criados para
explorar os niveis de processamento da memoria faupeopostos por Craik e Lockhart,
Craik & Tulving (1975) concluiram que o que deteraia retencdo lexical € a natureza

qualitativa das tarefas e o tipo de operacdes nsemi@ ela demanda.

Outros estudos enfocam a importancia para o estidilm dominio de estratégias de
aprendizado de vocabulério. Um estudo de casaagiipor Zerwekh & Gallo-Crail (2002)
com alunos americanos da Northern lllinois Unitgrsjue aprendiam linguas asiaticas
demonstrou a importancia das estratégias de agestalde vocabulario. O estudo evidenciou
que, quanto mais diversificadas e intensamente rdead forem as estratégias usadas pelos
alunos, maior é a retencéo lexical. Nielsep. (cit) também descreve estudos que mostram
diferencas entre o processo de aquisicao lexicala®s com maior ou menor habilidade
linglistica. Um desses estudos (Ahmed, 1988d Nielsen, 2003) mostrou que “bons
aprendizes” fazem mais uso de maior numero e dernvariedade de estratégias para

aprender de vocabulario.

No Brasil, as pesquisas sobre ensino e aprendizalgevocabulario parecem estar
mais voltadas para o processo de aquisi¢do legaalo instrumentalizacdo para a leitura
entre alunos universitarios. Os estudos de Scar@nil@97) e Costa (2007), por exemplo,
corroboram a idéia de que deficit lexical interfere na compreensédo de textos emuéing
inglesa e impede que o aluno faca uso de estratdgititura. Os estudos de Souza e Bastos
(2001) indicam que a proposta de ensino de vocabuda livro didatico tem privilegiado o
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ensino e a pratica exaustiva de estratégias penferéncia lexical, sobretudo na abordagem

instrumental.

Ha também pesquisas que indicam a relevancia deeriadatdidatico para o
aprendizado de vocabulario. Gattolin (2005) inggatialunos universitarios em seu processo
de aquisicdo lexical mediado por material de laitpara fins especificos, com foco na
formacgéo de leitores autdbnomos. Esse estudo eviaeacrelevancia do material didatico,
elaborado para promover a interacado através do fiocgocabulario. O estudo de Souza
(2004), acima citado, também investigou alunos emit@rios em sua pesquisa sobre 0s

efeitos da hipermidia.

Algumas pesquisas, no entanto, enfocam o apratwiza vocabulario entre
adolescentes em contexto de instituicdo particular ensino. Duas dessas pesquisas
analisaram o ensino de vocabulario dentro do métoaounicativo: o estudo de Monteiro
(2005) evidenciou que praticas cooperativas enalinals de grupo tém influéncia positiva na
retencdo de vocabulario e o estudo conduzido podeb§2006) mostrou como a relacdo
entre as atividades de vocabulario do material tidolée as interacdes em sala de aula

influenciam a construcdo do conhecimento lexicadldaos adolescentes.

Essa breve revisdo das pesquisas realizadas npattagdgica em que se enquadra o
presente trabalho evidencia a necessidade de nmaestigacdo sobre o processo ensino-
aprendizagem de vocabulario em lingua inglesa deadr contexto da escola publica no
Brasil. Em consonancia com as necessidades apsnia@las pesquisas realizadas nas
universidades brasileiras sobre a deficiéncia &xilesses alunos, o trabalho investigativo
sobre esse aspecto do aprendizado dentro do BrRsimtamental pode conduzir a reflexdo e
a construcdo de um referencial tedrico que podemdrsde base para praticas pedagogicas

mais consistentes no ensino de vocabulario.
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3. METODOLOGIA

Apresentaremos, neste capitulo, 0os objetivos esepte pesquisa, 0 contexto em que
foi realizado, os participantes desse process@tadulogia e 0s instrumentos empregados na
coleta de dados, bem como a relacao desta pesmpnsautras realizadas dentro da mesma

area.

3.10bjetivos da pesquisa

Como relatado no inicio deste trabalho, ha muitopte venho percebendo na minha
pratica docente o desapontamento dos alunos egéoetametodologia de ensino de leitura
em lingua inglesa na escola regular. Muitos ndeqean conseguir fazer uso das estratégias
de leitura devido a sua pouca competéncia lingaisburante as aulas, o fato de os alunos
nao possuirem um vocabulario basico que os petdmitaté mesmo textos mais simples
sempre foi para mim motivo de apreensao e de desmab para o trabalho com leitura.
Sempre acreditei que o conhecimento sistémico@nbecimento de estratégias de leitura se
complementam e sao ferramentas de igual valor gaguisicdo da competéncia de leitura.
Compartilho das idéias de Waring (1995) e Meara®®%)1%e que o foco no ensino de

vocabulario traz importantes beneficios para orapizeniciante.

Outra motivagéo para este estudo foi o meu desejopre presente, de revitalizar as
aulas de inglés na escola publica com o uso deltgia. Sempre acreditei na possibilidade

do uso pedagdgico da Internet, ndo apenas comcaeelenmotivador para a aquisicdo do
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conhecimento, mas também como elemento integratdcg © mundo da escola e 0 mundo

fora da escola.

O presente trabalho procura investigar a aquisig@ical por meio de tarefas com
base nos recursos da Internet, dentro do contextendino de lingua inglesa no Ensino

Fundamental. As perguntas que motivaram a pestpresa:

1. O ensino explicito de vocabulério, através de &arefe interpretacdo com foco em
itens lexicais distintos, pode promover, com mdisiéncia, o aprendizado desses

itens lexicais?

2. Ha alguma diferenca entre a retencdo lexical pradaoypelas tarefas utilizando
recursos da Internet (webtarefas) e a retencdoqwidan pelas mesmas tarefas sem a

presenca desses recursos?

Para o melhor entendimento desses questionamésese necessaria a explicacao de
como sao operacionalizados alguns dos conceitosdosnnas perguntas da pesquisa. O
delineamento das tarefas de interpretacéo utilzadate trabalho encontra-se na secéo 2.1.4.
As tarefas realizadas com recursos da Internetprdieradas de webtarefas, sao definidas
mais claramente se¢do 3.4.1. J& o conceito de dipaglo de vocabulario engloba os

conhecimentos sobre aquisicao lexical relatadesegao 2.2.

Como expressado na sec¢éo 2.2.4, o conhecimentmagalavra pode ser medido em
niveis, que englobam aspectos formais (ortografi@anincia e as partes que a compdem),
aspectos semanticos (significado, conotacdo e \alliural) e seu uso dentro da lingua
(funcdo gramatical, co-colocagéo e registro) (Tharg, 2007:15). No contexto instrucional
em que foi realizado o presente estudo, seria igipelsfocalizar, de uma so6 vez, todos o0s
aspectos descritos acima. O foco do trabalho seeotmou, portanto, no aspecto semantico
minimo (significado), embora aspectos formais, camortografia, e sintaticos, como a
funcé@o gramatical e algumas regras de co-colocat@iabém tenham sido trabalhados dentro
das tarefas. Seguindo as idéias de Meara e Walifg5) sobre a importancia de se
instrumentalizar o aprendiz com um vocabulario dmidiogo nos estagios iniciais do
aprendizado, o presente trabalho operacionalizohemmmento lexical apenas em termos
guantitativos. Portanto, o que se pretende invaestiga eficacia ou ndo das webtarefas para
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otimizar o aprendizado lexical, ou seja, para lavaluno a aprender um maior nimero de

palavras em menor tempo.

Devido ao nivel de proficiéncia dos sujeitos esda pouco contato com o idioma, a
expectativa em relacdo ao conhecimento das palansisadas foi bem modesta, ou seja,
esperava-se que os aprendizes tivessem retido n@nmaeum numero significativo de
palavras, dentro daquelas ‘trabalhadas’ durantatieglades. Desse modo, para efeitos de
medicdo da retencdo dos itens apoOs as tarefasn fogalizados testes de producédo de
vocabulario, sob a forma de listagem das palavias @ alunos conseguiram reter na

memoria.

Aprender significa, em primeira instancia, retecanhecimento na memoaria. Para
Thornbury (2007), “o conhecimento de vocabularicessencialmente uma questdao de
acumular itens individuais”. A retencdo de um itexical se da quando ele é transferido da
memoria de curto prazo para a memoaria de longmplazpermanecendo até que seja ativado

pela necessidade de processa-lo produtiva ou reaeynte.

Considerando-se 0s principios e conceitos descrdttima, estabelecemos duas

hipoteses para este trabalho:

1. A Internet, por conter vasto material auténticooatextualizado, onde as palavras se
encontram representadas e ilustradas através ddexifms, contribui para o aprendizado
mais efetivo de Iéxico na lingua inglesa, pois,tidedessas condi¢des, os aprendizes tém

maior chance de reter tais palavras na memoria.

2. Ainstrucdo direta de vocabulario, através de &aréeftensivas de interpretacédo de textos,

promove, com maior eficiéncia, o aprendizado @eng&o de itens lexicais.

Em ultima andlise, o presente trabalho contripypoatanto, suscitar reflexdes acerca
de duas urgéncias dentro do ensino de lingua mgles Brasil: a necessidade de
sistematizacdo do ensino de vocabulario e a neleekeside otimizacdo do uso dos recursos

tecnoldgicos com fins educativos.
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3.2 O método da pesquisa

Segundo Thornbury (2007:139), o ensino de vocaioulérterreno fértil para a
pesquisa académica, pois, diferentemente da ganagle pode ser mais facilmente
mensurado. A presente pesquisa utilizou como mitgidode coleta de dados os preceitos da
pesquisa psicométrica. De acordo com Chaudron J128®esquisa psicométrica segue a
abordagem mais quantitativa, pois “seus meétodosnstrumentos envolvem medidas
numericas, analises estatisticas e inferénciad’nibalelo de pesquisa tem a finalidade de
testar hipéteses advindas de observacdes prévies determinadas situacdes ou da literatura
empirica sobre determinado assunto. Essas mesinagfgs sdo reproduzidas de forma
controlada a fim de que se possam descobrir ogefatoausais de um determinado
comportamento. Para a reproducao dessas situag@esriados grupos de controle e grupos

experimentais para a observacdo das variaveis depes e independentes.

No presente estudo, a aquisi¢cdo lexical se canstiimo a varidvel dependente, ou
seja, aquilo que se pretende observar. Entendesrseapavel independente aquela que se
espera que influencie a variavel dependente, resse as tarefas com base nos recursos da
Internet. Dessa forma, o grupo de alunos designanm grupo experimental foi submetido a
um tratamento diferenciado no ensino de vocabyl&io o uso de recursos da Internet,
engquanto o grupo de controle passou pelos mesnoaedimentos pedagodgicos, sem esse

recurso tecnoldgico.

A coleta de dados foi realizada durante dois maosetientro do programa curricular
anual elaborado para o 7° ano. O primeiro momemioleeu o estudo de vocabulario sobre
esportes e atividades fisicas e, durante o segmadaeento, foi enfocado o vocabulario sobre
alimentacdo. A implementacdo desses estudos ftsi &#ravés de duas tarefas distintas,
denominadas tarefa 1 e tarefa 2. Ambas utilizaeuarsos da Internet como insumo para o
ensino do vocabulério especifico de cada area demaRorém, para 0 grupo experimental,
tais tarefas foram elaboradas nos moldes de wéda®ija realizacdo depende do acesso a
websitespreviamente selecionados pela professora. Parapm gle controle foram criadas
versdes impressas das mesmas tarefas. Em outeagasalos alunos do grupo de controle

realizaram suas tarefas em sala de aula, utilizandm insumo textos impressos retirados
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dos mesmositesselecionados para as webtarefas. Uma explicacBodeialhada das tarefas

encontra-se na secdo 3.4.1.

A coleta de dados constituiu-se de um teste detgmd(pré-teste) e de dois testes
posteriores ao tratamento pedagdgico a que se serfameos dois grupos. Esses pos-testes
foram aplicados para aferir o nimero de palavrasogqula aluno conseguiu reter na memaoria
em um determinado momento apos as tarefas, dadadagtificado comaganho lexical O
namero de palavras listadas pelos alunos foi campiem um mapa de acompanhamento do
ganho lexical de cada grupo. Apos terem sido adstas dados dos trés testes, foi feita uma
andlise comparativa da variacdo dos ganhos lexdcagrupos apos cada teste. Em seguida,

foi feita uma analise comparativa entre os doipgsu

O trabalho envolveu também procedimentos qualdatide investigacdo. Para tal,
foram realizadas duas pesquisas sobre a opinida@ldoss: uma em relacdo ao papel do
vocabulario para o ensino da habilidade de leinsaescola e outra em relagdo a sua

participacéo nesse trabalho.

As proximas secdes apresentam um delineamentoedd @os participantes da
pesquisa, bem como a descri¢cdo das tarefas cpadas pesquisa, os testes de frequéncia de
vocabulario empregados na coleta de dados, e @S testatisticos utilizadas na analise dos

dados.

3.3 O contexto da pesquisa

Os participantes deste estudo s&do alunos selecisraal duas turmas d§ @no do
Ensino Fundamental, de uma escola publica federaidhde do Rio de Janeiro, com idades
entre 11 e 13 anos, totalizando 76 alunos. Osidefealunos tém aulas de inglés duas vezes
por semana, desde & @no do Ensino Fundamental, o que totaliza umaachayaria
equivalente a 135 minutos por semana. Mais da mealad alunos que participaram deste
estudo (54%) conta apenas com a escola para odaggada formal do idioma, enquanto 46%

restantes frequentam cursos de inglés.



73

A metodologia adotada na escola em questdo é ncedsilingua estrangeira voltado
para a habilidade da leitura. As turmas sdo nurasr@média de 36 a 38 alunos por turma) e
heterogéneas quanto a proficiéncia na lingua iagl€sprograma se limita ao ensino das
estruturas gramaticais basicas, das estratégiéstder e de algum vocabuléario, através do
livro didatico adotado pela escoldew Password 6A habilidade de compreensédo oral é
pouco praticada e a habilidade oral quase nuncaaBcgda. A habilidade escrita é
timidamente explorada através dos exercicios do liNdatico, limitando-se a producao de
algumas oracdes e pequenos paragrafos. A escoléemigala especial para o ensino de
linguas estrangeiras, mas possui dois laboratdeasformatica com 18 computadores cada
um, 0s quais estado ligados a Internet por conegdmadda larga.

O modelo de pesquisa escolhido para este estudaa@réter experimental, sendo uma

das turmas caracterizada como grupo experimemtaiuéra, como grupo de controle.

O acompanhamento do processo de aquisicdo lexacakélizado a partir de trés
tarefas de interpretacdo, dentro de trés areasnsiems distintas. No entanto, devido a
inconsisténcias metodoldgicas da pesquisa-pilgienas os dados das tarefas 1 e 2 foram
analisados para a conclusdo da pesquisa. As &r@si$ investigadas foram vestuario

(tarefa-piloto), esportes e atividades fisicae{tal) e itens de alimentacao (tarefa 2).

O grupo experimental realizou as tarefas no labdmte informética da escola e
usou a Internet como insumo para a execucdo dasnasesEsse tipo de tarefa esta
identificado, neste trabalho, como webtarefa. Anaurselecionada como grupo de controle
realizou tarefas similares, em sala de aula, cotenmahimpresso para a leitura, que incluiu
alguns textos retirados dos mesnsies usados pelo grupo experimental, seguidos de
exercicios de compreensdo e manipulacdo do vocabalgo. O objetivo era oferecer a
ambas as turmas as mesmas condicdes didatico-peckg mesmo conteddo de insumo e
as mesmas atividades, porém através de meios rddsreAs webtarefas para o grupo
experimental e as tarefas para o grupo de conbadereram simultaneamente e 0s grupos
tiveram o mesmo tempo (minimo de 90 minutos cadeg pxecuta-las. Vale lembrar que, nos
dois casos, os alunos desempenharam as tarefaaresnepsob a supervisao da professora. Os

procedimentos para as tarefas serdo mais bem adpsica secao 3.4.1.

Ambas as turmas fizeram um pré-teste sobre o conbeto lexical dos alunos dentro
do tema a ser trabalhado uma semana antes do ddcegada tarefa e um pds-teste duas
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semanas apoés as tarefas. No final do ano letiveembro de 2007), os alunos foram
submetidos a um segundo poOs-teste.

Sendo o foco deste trabalho o processo ensino endipado de vocabulario no
contexto da escola regular, foram coletados someEntiados dos alunos cuja fonte principal
de aprendizado da lingua inglesa fosse a escotpuelestivessem matriculados em estagio
inicial (1° semestre) de cursos de inglés. Desse modo, fastetados, ao longo do ano letivo
de 2007, os dados de 40 alunos na tarefa-pilot@6dea tarefa 1 e de 32 alunos na tarefa 2,
distribuidos entre os dois grupos (experimenta eahtrole). A discrepancia desses numeros
deve-se ao fato de que alguns dos alunos forarsfér@ios de turno apos o 1° trimestre ou
nao participaram de todas as etapas de cada temaééhilizando, portanto, a coleta de dados

comparativos.

3.4Instrumentos e procedimentos da pesquisa

3.4.1 As webtarefas

As tarefas selecionadas para esta pesquisa, & dpr@dmino de “webtarefas”, sdo
tarefas comunicativas de interpretacédo (ver se¢chd)2 com enfoque no Iéxico, e que tém
como fonte de insumo o conteudowlebsitesvariados, ndo direcionados ao aprendizado de
idiomas, mas que podem ser utilizados com fins gigglaos, por serem fonte de material
auténtico abundante. Nesse tipo de tarefa, o cooteddswebsitespode ser usado como
insumo para a pratica das quatro habilidades, aleletiuma tematica escolhida pelo professor
ou pelo programa do curso. No caso do nosso trabtis tarefas objetivam proporcionar ao
aluno o aprendizado de itens lexicais basicosyédrde contextos reais de uso, ndo so6 pela
exposicao reiterada aos itens dentrondibsiteescolhido para a tarefa como também pelas

atividades executadas dentro da tarefa.
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Devido as peculiaridades do contexto da presensguma — ensino de Lingua
Inglesa na escola regular — as tarefas de intagfiet aqui utilizadas envolverao
principalmente a habilidade de leitura. No entahtmyve a preocupacdo de uma producao

escrita minima, como culminancia de cada tarefa.

Este tipo de atividade pedagogica segue a mesmaepgdo daswebquests
desenvolvidas por Bernie Dodge, da UniversidadeSde Diego. Segundo seu préprio
criador,webquestsao atividades educativas orientadas para a igaeéb, durante as quais a
maior parte da informacéo provém da Internet. Rarrstureza investigativa, agbquests
podem ser empregadas nas mais variadas discipéeeslares e, por serem projetos
intradisciplinares ou interdisciplinares, demandamaior tempo e dedicagdo por parte de
professores e alunos. A maioria dessas atividadabédm envolve uma producéo final, que
pode ser a confeccdo de uma pagina da Internetyvideo ou outra modalidade de

apresentagao.

As webtarefas empregadas neste trabalho podem meideradas como mini-
webquestspois o contetdo pesquisado e as tarefas reatizada limitaram a compreensao
de textos sobre um determinado tépico, dentro seiglina de lingua inglesa, mas que tem
relacdo com outras disciplinas do curriculo comé&ioram criadas, para este estudo, trés
webtarefas com tematicas diferentes, que propaasgem aos alunos o aprendizado de
vocabulario de trés areas distintas. O primeirictbfvestuario) foi trabalhado sob a forma de
uma tarefa-piloto (anexos 2 e 3). A idéia de umefaapiloto surgiu da necessidade de testar
a configuracdo das tarefas. As outras duas taém®mminadas de tarefa 1 (anexos 4 e 5) e
tarefa 2 (anexos 6 e 7), constituiram os instruogede coleta de dados para a pesquisa. A
tarefa 1 enfocou o aprendizado de vocabulario sebportes, ao mesmo tempo em que
proporcionou aos alunos o acesso a informacéo ssbd®gos Pan-americanos por meio de
seuwebsiteoficial (versdo em inglés). A tarefa 2 teve comoof linglistico o aprendizado de

palavras relacionadas a alimentagcdo, ao mesmo tempajue envolveu o0s alunos no

aprendizado de conceitos sobre alimentagédo saud&eels beneficios para o corpo humano.

Souza (2004), ao comentar sobre os impactos daosmmputador na educacéao,
relata que a contribuicdo dessa ferramenta se pemeipalmente a “sua capacidade de
apresentar de forma associativa os multiplos coemtes dos sentidos”. A autora explica que
esse fenbmeno ocorre pelo “Principio da Represgotityiltipla”, ou seja, o aprendizado é

beneficiado pelo uso de dois ou mais modos de epaasio da informacédo. Para a autora, 0s
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contextos ricos sdo fundamentais para a aquisiedded ja que oferecem “maior variedade
de pistas, que séo processadas em canais diférdasessignifica dizer que, quanto maior a
variedade de apresentacdo de um item lexical, esmigerdo suas chances de serem
processados e transferidos da memoéria de curto p@a a memoria de longo prazo. Desse
modo, pode-se afirmar que a Internet, por contamehtos multimodais (visuais e sonoros)
gue funcionam como suporte para a compreensdo oo configura-se como um dos

contextos mais ricos e acessiveis para o apreradmsiocabulario em contextos de LE.

Felix (1999B) aponta como uma vantagem extra do pestagogico da Internet a
oportunidade que ela oferece de experiéncias @aedaéntom outras culturas, sobretudo a
cultura da lingua-alvo. Entretanto, para o profesko lingua estrangeira, talvez o recurso
mais importante seja a presenca de material ackémai lingua-alvo. Segundo Felix (1999B),

Com o advento da Internet, as atividades em salautie ndo mais precisam ser
simuladas ou contextualizadas artificialmente. Onadaureal da lingua-alvo pode
agora ser incorporado a experiéncia dos alunos eomariacdo de tarefas

significativas elaboradas de acordo com seus Beese e capacidades e em
diferentes niveis de interatividade. [traducao apss

Duas outras importantes razfes para 0 uso pedagdagicinternet citadas por
Warschauer (1997) sdo o aumento da motivacao admdigre a possibilidade de integracao
entre o aprendizado de lingua estrangeira e o digesto de habilidades computacionais.

Com todas essas vantagens, seria tentador acregieara simples presenca do
computador na sala de aula por si so seria umdugm Contudo, experiéncias nao tdo bem-
sucedidas apontam para a necessidade de uma g&palas professores. As novas
tecnologias podem contribuir para que repensemssanpratica pedagodgica e, desse modo,
tornar-se elemento motivador de mudancas. Seguihdeida (1988 apud Souza 2000), as
possibilidades pedagdgicas que o computador nasseqa tém trazido uma espécie de
oxigenacdo ao ambiente escolar, jA que o uso daltgga exige do professor uma nova
postura diante do processo ensino-aprendizagenrofésgor que se dedica a incorporar a
tecnologia em suas aulas tem que estar sempreig@sdo e buscando solucdes para as

questdes intrinsecas e extrinsecas a sua areaagaat

Warschauer dp.cit) alerta sobre a necessidade do uso criteriosorelngsos da
Internet e oferece algumas orientagdes para ojplarato e criagao de atividades com esses

recursos. Algumas de suas orientacdes incluemdadaicom a abundéancia de informacéo e
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de websitesa necessidade de objetivos pedagdgicos clarastegracdo das atividades com
o curriculo da disciplina. Pelo fato de ser um meilativamente novo, tanto para alguns
professores quanto para alguns alunos, o automesta que os alunos sejam engajados na
busca de solucdes para possiveis dificuldades,eoirpentiva a colaboracdo ndo so entre

professor e aluno como também entre 0s alunossepsees.

Pode-se concluir, portanto, que qualquer ativigatiagogica com base nesse recurso
tecnoldgico requer planejamento cuidadoso. Ao lagalguns anos de pratica de ensino de
lingua inglesa em contexto de escola regular eudsale idiomas, tenho tido a necessidade
de criar algumas diretrizes para as minhas welbtaréllas ndo sdo conclusivas, j4 que estou
em pleno processo de criagdo, mas sao fruto dervalgées que venho fazendo a cada
webtarefa que elaboro e implemento. Tais diretrigas orientaram a elaboracdo das tarefas

deste trabalho, s&o esclarecidas nos proximosnedéoag

Uma vez resolvidas as questdes de ordem préatiano ca disponibilidade de
computadores para o trabalho, a decisdo de s@usardo deve decorrer da necessidade dos
alunos e da existéncia aeebsitesque possam contribuir para o objetivo pedagogisera
alcancado. A busca de tasites também deve obedecer a determinados critériosp com
confiabilidade e atualidade de conteudos, facikdde navegacdo e adequacado a faixa etaria
do aluno. Essesites como dito anteriormente, ndo precisam ter prop®siducativos, porém
seu conteudo e sua linguagem precisam ser de ladidayle.

A selecdo dositesque servirdo de fonte de pesquisa para a targtee se elaboracéo
da atividade, processo que deve estar em sint@ma @s objetivos da tarefa e com a
abordagem pedagdgica adotada no contexto escalaimAcomo deve estar claro para o0s
alunos o objetivo pedagdgico da webtarefa, asdatilés nela contidas devem ser sempre
acompanhadas de instrucdes e, dependendo da spkexmiade, de modelos, que possam ser
lidos na tela do computador antes da tarefa ougsgois para o aluno ler e seguir enquanto as
executa. O trabalho de producéo final da tarefee padnéo ser realizado na escola; porém,
para que a tarefa seja bem conduzida, € necesggrio professor acompanhe e oriente seus
alunos durante o processo, a0 mesmo tempo em @eevabsua eficacia pedagogica. Vale
lembrar que tal preparacao inclui o teste da tameftes da execucéo da tarefa, o professor
deve seguir, ele mesmo, todos os seus passosegrdieay se alguntink ndo foi mudado ou
retirado dosite e também para antecipar possiveis problemas @umanbavegacao ou

execucao da tarefa.
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As webtarefas sdo também planejadas de modo a pevraonteragcéo social entre 0s
aprendizes. Desse modo, todas séo executadasgha@hos em duplas, que compartilham o
mesmo computador e as mesmas informacdewedbsitesAtraves dessa interacéo, espera-se
gue os alunos se engajem em dialogos colaboratuespossam induzi-los a processos
cognitivos mais significativos. Os alunos sédo tamb@écentivados a executar a tarefa em
pares assimétricos, ou seja, alunos menos praseom alunos mais proficientes, de modo
a propiciar o que Vygostky denomina decéffolding (Ellis, 2003). Furstenberg (1997)
sugere que as tarefas pedagogicas com o uso daelndevem

explorar a natureza associativa do hipertextohqpermedia de modo que o0s

aprendizes possam colaborativamente descobringro@ novas conexdes, que se
combinam em um todo coerente.

O papel do professor-autor seria entdo o de elabarefas que capacitem o aluno a
dizer o que aprendeu ou entendeu e também de @+kzampara trabalhar de modo

cooperativo em um processo de criacao.

E importante ressaltar que as webtarefas elabomataseste estudo foram realizadas
de modo a complementar o aprendizado formal debub&ao, realizado durante as aulas
tradicionais com o uso do livro didatico. Seu dbgprincipal foi o de promover a expansao
do vocabulario do aluno, dentro dos temas explaramho sala de aula, porém de modo um
pouco mais incidental e através de contextos deasala lingua. Os trés temas trabalhados
durante a pesquisa (vestuario, esportes e alin@tatdo foram selecionados apenas por
serem topicos do livro didatico da referida sémas também por se tratar de temas mais
proximos a necessidade de aprendizes iniciantes esparem relacionados a outras areas do

conhecimento de interesse para aprendizes adolescen

A selecado dos itens lexicais a ser trabalhadosra@lel@stes trés campos semanticos
obedeceu ao critério dearnability e teachability(Thornbury, 2007), segundo o qual algumas
palavras sdo mais faceis de aprender e de ensingmedoutras, seja pela sua freqiéncia de
uso, seja pela sua concretividade. Os itens seledos também fazem parte daquele grupo
denominado deontent wordgpalavras de conteldo), ou seja, palavras quentratta carga
de informacédo, como é o caso dos substantivospsgeddljetivos e advéerbios. Geralmente, as
palavras de conteudo, diferentemente das palaer&sngédo gramaticafynction word}, sao

as responsaveis pelo entendimento ou ndo de um ¢€Rornbury, 2007). Nesse grupo de
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palavras mais faceis de aprender, poderiamos iintelonibém as palavras cognatas a lingua
portuguesa e 0s empréstimos. Para o presente estoidon focalizados apenas o0s

substantivos que tivessem relacdo com o assutalhedo nas webtarefas.

Durante a selecdo degespara nosso trabalho, houve a preocupacéo de gsenios
interessantes e relevantes para o aluno adoleseefite de que a motivacao ndo ocorresse
apenas em funcdo do uso do meio tecnolégico. Del@aamm Nation (2001), as condi¢des

psicolégicas favoraveis afetam positivamente oraprado de vocabulario.

Como recurso pedagoégico, as webtarefas podem seriomiro passo para a criacao
de projetos do tipavebguestnos quais os alunos pudessem aprender ndao sé@EsER
lingua estrangeira, mas também contetdos de oéteas do saber. Essa conduta esta em
sintonia com a abordagem de ensino baseado emudosteontent-based instruction
dentro da qual o aprendizado de uma lingua dewr @gegrado ao aprendizado de um
contetdo. Tal abordagem preconiza o uso de matartéhtico em atividades que visem ao

ensino de um contetdo nao-linguistico.

N&ose trata aqui da versao ortodoxa dessa abordagegpnegada principalmente em
contextos de aprendizado de segunda lingua. Na meakdade, ensino de lingua estrangeira,
alguns aspectos dessa abordagem podem ser aplisathostudo na escola regular, onde a
disciplina de lingua inglesa € parte integranteude curriculo educacional mais amplo e,
como tal, deve se integrar a outras disciplinas e o objetivo da formacéo integral do
aprendiz seja atingido. O ensino de LE pode segratlo ao ensino de outras disciplinas,
principalmente aquelas que envolvem a leitura d#ose como, por exemplo, Ciéncias,
Histéria ou Geografia. Marco (2002) cita dois intpates beneficios desse tipo de
abordagem: as multiplas oportunidades que os agemdém de interagir com materiais
auténticos, significativos e desafiadores e a mofie que esses mesmos materiais propiciam,

ja que o ensino da lingua ocorre dentro de umaeetisa maior de aprendizado.

Em todas as webtarefas planejadas para essa @gsqgsisalunos tém objetivos
interpretativos e comunicativos a atingir e, pardd, eles precisam identificar e manipular o
vocabulario contido nosvebsitesa serem pesquisados. Por exemplo, na webtarefa-pil
(anexo 3), os alunos visitamebsitesde lojas de departamento e simulam a compra dg ite
de vestuario para toda sua familia. Na webtardtnéxo 5), os alunos pesquisanvebsite
oficial dos Jogos Pan-americanos de 2007 com diwdjée conhecer os esportes envolvidos



80

no evento, assim como suas denominacdes em irgk@sda simular um planejamento de
atividades para a ocasidao. Na webtarefa 2 (anex@apds ler sobre 0s preceitos de uma
alimentacdo saudavel, os alunos simulam decisdae® swma alimentacdo diaria, decidem
sobre a classificacdo dos alimentos e confeccionardapios, utilizando como insumo

material de unsite educativo sobre alimentacdo saudavel.

Grande parte das atividades dessas tarefas est@nablaervacao cuidadosa dos itens
lexicais, com o intuito de estimular no aprendizolaservacdo consciente desses itens
(noticing). Para Nation (2001:63), esse é o0 primeiro estagiprocesso de memorizacao de
um vocébulo, que acontece quando o individuo ngiesenca de palavras que ndo conhece,
mas que precisa conhecer para entender a mens@gantor também considera importante
que o individuo tenha a oportunidade de encontraamipular o item lexical repetidas vezes
para que dele possa se lembrar com mais facilitatteeval). Para esse fim, foram incluidas
nas tarefas varias atividades que freqientementpal@am o aprendiz a buscar o item lexical
no site para usa-lo dentro de um contexto. Foram inclutaiedbém atividades para promover
0 uso criativo dos itens lexicais em outros comgxtontemplando assim o terceiro estagio

(creative or generative usproposto por Natiorof. cit).

Foram criadas para o grupo de controle trés tagpfasenfocaram o mesmo universo
lexical das webtarefas descritas acima. As atiadague compunham essas tarefas foram
similares as atividades das webtarefas, visandaressnos processos cognitivos propostos
por Nation 6p. cit). No entanto, o insumo para o aprendizado deotzhulario foi oferecido
aos alunos do grupo de controle sob a forma dedexipressos, a maioria retirada dos
préprioswebsitesescolhidos para as webtarefas. Tais procedimdotas importantes para
gue ambos 0s grupos tivessem acesso aos mesnmdeitaais e as mesmas atividades de
manipulacdo dos itens-alvo. A diferenca entre efda ficou por conta do meio pelo qual as
informacfes foram acessadas, ou seja, meio eletrgrara o grupo experimental e meio
impresso para o grupo de controle. Dessa formappogde controle trabalhou em sala de
aula enquanto o grupo experimental realizou susfata no laboratério de informatica.
Seguindo as orientacdes de assimetria de profieiéoitada anteriormente, as duas
modalidades de tarefa foram executadas em parakinies. Para assegurar que os alunos do
grupo de controle tivessem algum suporte visual faeéditasse a compreensédo dos itens
lexicais, e também para diminuir a distancia eatmresumo rico promovido pela Internet e o
texto impresso, o desenho da tarefa incluiu a gd®ede varios elementos graficos, como

figuras e quadros ilustrativos e elementos ludicosmo caca-palavras e palavras-cruzadas.
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Como ja relatamos, a pesquisa foi conduzida enmt@aentos dentro do programa de curso

anual, envolvendo as trés areas semanticas deszistguir.

Primeira area semantica: itens de vestuario

Essa area envolveu a elaboracdo de uma tarefa-pildé uma webtarefa-piloto com a
finalidade de testar os procedimentos metodologdosestudo. Uma semana antes da
realizacdo da tarefa, foi realizado um teste diatyod (pré-teste) para medir o conhecimento
prévio de cada aluno em relacdo a nomes de roupesssorios em lingua inglesa. Para essa
tarefa os participantes do grupo de controle peeceram em sala de aula executando as
atividades criadas pela professora, enquanto e®m®ldo grupo experimental foram para o
laboratorio de informatica executar a webtarefatpil Como ja esclarecido anteriormente,
em ambos 0s casos 0s alunos trabalharam em pemesreinformados de que a execucao de
tais tarefas fazia parte de sua avaliacdo contifaa as duas modalidades de tarefa foram
destinadas duas aulas de 90 minutos, incluidassades de avaliagdo da tarefa. Estabeleceu-
se como meta de aprendizagem ao fim desta tadeta;pa quantidade de 40 itens lexicais
relacionados a roupas e acessorios. Estes iteas feelecionados intuitivamente, com base
na sua freqiéncia de uso. Este também foi o nudeeitens que formaram a base lexical da

tarefa para o grupo de controle.

a) Descricdo da webtarefa-piloto (anexo 3)

A webtarefa idealizada para o grupo experimentaisistiu de uma simulacdo de
compras via Internet. Para tal, os alunos visitacawebsiteda loja de roupadarks and

Spencewww.marksandspencer.cpnonde foram orientados a simular a compra deas@p

acessorios para toda a familia. Durante a tarefaalunos preencheram uma ficha com o
nome de 12 itens “adquiridos”, juntamente com o @ata pessoa da familia para quem o
item foi “comprado” e o preco que “pagaram”. A pasq nowebsitefoi feita em pares,
porém as fichas foram preenchidas individualme@galunos foram estimulados a resolver
suas questbes de vocabulario, pesquisando palaaragroprio site no qual, aléem da
descricédo dos itens, encontraram muitas ilustragdeso do dicionario nao foi estimulado e

poucos alunos o solicitaram. Apds a atividade d@prasonling os alunos listaram as
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palavras novas que conseguiram aprender atravésivildade, procedimento que visava a
conscientizacdo do aprendizadwticing). A tarefa estava prevista para durar 90 minutos,
porém muitos alunos a completaram antes do prdabedscido. Ao final da tarefa, as fichas
foram recolhidas para verificacdo da conclusédoadefd e devolvidas uma semana depois,

momento em que os alunos fizeram reflexdes solaedescobertas lexicais.

b) Descricédo da tarefa-piloto (anexo 2)

A tarefa criada para o grupo de contrdeanbém prevista para durar 90 minutos,
consistiu de uma série de atividades envolvendaesomo de 40 itens de vestuario. Foram
incluidas atividades ludicas do tipo palavras-aaza exercicios de reconhecimento de
vocabulario através de associacdo de figuras erpal@ exercicios de traducdo. Os alunos
foram estimulados a consultar o dicionéario, o lieras colegas para sanar suas davidas.
Como a tarefa do grupo ficou demasiadamente lorgmaunos demonstraram desconhecer
muitas das palavras para fazer as atividades, fewatorizados a continuar o trabalho em
casa, com a consulta de dicionarios. Na aula seggwrfolha com as atividades foi recolhida
para avaliacdo. Uma semana apos a atividade, \adaas foram corrigidas e comentadas
com os alunos. Os alunos de ambas as turmas sesteuam a um pré-teste uma semana
antes das tarefas e um pds-teste trés semanasagspésefas. Um segundo poés-teste foi
realizado sete meses depois do pré-teste.

Segunda area semantica: atividades esportivas

Seguindo o mesmo procedimento da tarefa-piloto,a usemana antes da
implementacédo das tarefas, foi aplicado um pr&teata diagnosticar o conhecimento prévio
de vocabulario sobre o tema. Novamente, os paatibtgs do grupo de controle
permaneceram em sala de aula, enquanto que ossalongrupo experimental executaram
sua webtarefa no laboratério de informéatisanaioria dos alunos escolheu 0 mesmo colega
da tarefa-piloto como parceiro da primeira taréfa.duas modalidades dessa tarefa foram
realizadas durante um periodo de duas semanasddizassde 90 minutos), tendo tido inicio
logo apds o trabalho com o vocabulario dentro desssamo tema através de uma unidade do

livro didatico. Nessa unidade do livro os alunaosifio expostos a 15 itens lexicais (nomes de
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esportes e atividades fisicas). Estabeleceu-se coeta de aprendizagem para a primeira
tarefa e webtarefa a quantidade de 57 itens lex{eamiexo 10), que consistiram dos 15 itens
do livro didatico, acrescidos dos nomes das moadéd e submodalidades esportivas

presentes nos Jogos Pan-americanos realizadodatt @o Rio de Janeiro, em 2007.

Um diferencial entre essa tarefa e a tarefa-pilot@a inclusdo de uma producgéo final
escrita para os dois grupos. Tal producéo congisticriacdo de um folheto publicitario sobre
um clube de esportes e atividades fisicas, noapialunos tiveram a oportunidade de usar, de
modo mais criativo, o vocabulario que adquiriramradte as tarefas. Ao final da tarefa,
ambos os grupos foram incentivados a fazer um @limsdas novas palavras que aprenderam.
Cabe ressaltar que todas as atividades das tdiedaam parte da avaliacdo continua dos

alunos.

a) Descricdo da webtarefa 1 (anexo 5)

A webtarefa 1, criada para o grupo experimentag tmmo base websiteoficial dos

Jogos Pan-americanos na sua versao em inglés: w®@07.org.br/pan2007/inglesO

websitendo contém muitos elementos multimodais, porénera bbjetivo e teniinks para
outrossitessobre modalidades esportivas. Na sua paginalihi@giama figura ilustrando cada
esporte, a qual se constitui em link que leva o navegador a mais informacdes sobrdeaque
esporte. Osite apresenta 42 modalidades e submodalidades detesspocluidas na
competicdo. Durante a execucdo da tarefa os ahawegaram pelas duas versdesit® em
portugués e inglés, o que reduaimecessidade do uso do dicionario. As atividadesuefa
incluiram ndo s6 a pesquisa sobre os nomes dostespoas também a interpretacdo de
informacgdes sobre o evento (local e horario dazagio das competicdes, por exemplo) e
atividades de conscientizacéo sobre a forma (col@sapara alguns esportegldy” e “do’, e
formacdo de palavras: sufixanyy” para formacédo de substantivos). Para promoveomai
engajamento dos alunos com a atividade, algumasdades incluiram simulacbes de
programacao em conjunto para assistir aos jog@snbém perguntas diretas a cada aluno

sobre suas preferéncias em relacdo as modalidspledieas.
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b) Descricao da tarefa 1 (anexo 4)

Para o grupo de controle foi desenvolvida uma daesh sala de aula utilizando o
material impresso da versdo em inglés do mesmabsite investigado pelo grupo
experimental. As atividades da tarefa também fatimticas as do grupo experimental. Para
que pudessem buscar as informagdes para a exedgagaoefa, os alunos receberam textos
sobre os Jogos Pan-americanos 2007, bem como ghoetke todas as suas modalidades

esportivas, e a programacao contendo dia, hordoicaé das competicdes.

Todos os alunos de ambas 0s grupos se submetaranpeé-teste uma semana antes
das tarefas e um pdés-teste duas semanas aposfas.tim segundo pés-teste foi realizado

cinco meses depois do pré-teste.

Terceira area semantica: alimentacéo

Seguindo o0 mesmo procedimento das duas tarefasoagse o pré-teste foi aplicado
uma semana antes da implementacdo das tarefasmioteg os participantes do grupo de
controle permaneceram em sala de aula, enquantalumos do grupo experimental
executaram sua webtarefa no laboratorio de infocad padrdo de interacdo também foi o
mesmo das outras tarefas, ou seja, duplas de aldsctuas modalidades dessa tarefa foram
realizadas durante um periodo de trés semanasa(ités de 90 minutos), tendo tido inicio
logo ap6s a unidade do livro didatico que trazian@oum dos insumos textos sobre
alimentacdo saudavel e uma piramide alimentar.dtd, tessa unidade apresentou 49 itens
lexicais. A esse numero foram acrescentados maigeA$, aos quais os alunos seriam
expostos nas tarefas, totalizando, assim, 90 {serexo 11) como meta de aprendizagem para
esse momento. Também foi incluida uma producadt@sob a forma de um cardapio de um
restaurante especializado em alimentacdo saud®el.mesma forma que as tarefas

anteriores, essas atividades compuseram a avatitagiioua dos alunos.

a) Descricdo da webtarefa 2 (anexo7)

Os alunos do grupo experimental realizaram umaasela, através da qual leram e

interpretaram a nova piramide alimentar elaboragla pepartamento de Agricultura dos
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EUA (www.mypyramid.goy. O conteddo davebsitetem o objetivo de difundir aos jovens

daquele pais conceitos de uma alimentacdo saud@vsite tem facil navegacdo e é
visualmente bastante atraente. A linguagem é valagnte simples e ha muitas ilustracdes
dos alimentos recomendados. A tarefa foi realizadgares, mas todos os alunos tiveram de
responder as perguntas individualmente, na sua fighatividades. Nessa folha de atividades
foram incluidas questBes de interpretacdo sobrengasicdo da pirAmide e seus grupos
alimentares, devidamente identificados por coregamente ilustrados nsite O objetivo
desse tipo de questdo foi estimular os alunos eabwss itens lexicais nsite e preencher

alguns gréaficos na folha de atividades, promoveadsim, a manipulacdo dos itens-alvo.

Apés essa etapa interpretativa, os alunos acessarajogo interativo deite, cujo
objetivo é a escolha correta da dieta alimentaa par dia inteiro. Cabe informar que um dos
novos conceitos introduzidos na nova piramide éeagmca de atividades fisicas como parte
da alimentacéo saudavel. Portanto, durante o mgyajunos também tinham que escolher que
tipos de atividade fisica deveriam fazer como pdeeboa alimentacdo daquele dia. Apos
atingir o objetivo do jogo, isto é, conseguir alitegdo saudavel o suficiente para fazer
“decolar um foguete”, os alunos preencheram umtdetaindividual sobre webtarefa. E
importante relatar que a maioria dos alunos nasempnu “fazer a decolagem” na primeira
tentativa, o que os forgou a jogar mais vezes, pv@mdo assim mais contato com os itens
lexicais. Durante a tarefa, foi oferecido aos atunm glossario e tink para o acesso a
dicionariosonline No entanto, muitos alunos preferiram recorrerasgas ou a professora
quando tinham duvidas de vocabulario. Nessa atiéidas alunos foram expostos a um

namero aproximado de 70 palavrassite.

b) Descricao da tarefa 2 (anexo 6)

O grupo de controle realizou uma atividade dejpmetacdo em sala de aula, em pares
ou trios, usando os textos copiados do mesetusiteacessado pelo grupo experimental, bem
como atividades retiradas de dois outrogebsites educativos americanos:

www.timeforkids.com/TFK/e www.factmonster.comAs questdes de interpretacdo foram as

mesmas questdes da atividade do grupo experimdndaém, foram incluidas questdes
explicitas de vocabulario, com figuras e atividalleicas como palavras cruzadas e caca-
palavras. Foi permitido o uso de dicionérios droiuido na folha de atividades da tarefa um
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glossario com algumas das palavras que pudessesarcaais duvidas entre os alunos.
Novamente, evidenciou-se que 0s alunos recorrera atad colegas e a professora quando
tém davidas de vocabulario do que aos glossaridgienarios. Essa atividade expds os

alunos a um numero aproximado de 45 palavras.

Ao final das tarefas, a professora pediu que osoalulos dois grupos fizessem em
seus cadernos um glossario das palavras novaspgeedaram. Vale lembrar que, assim
como as tarefas anteriores, houve uma sess&edbackdos trabalhos, durante as quais os
alunos puderam solucionar suas duvidas em relagéeoeabulério trabalhado. Todos os
alunos de ambos 0s grupos se submeteram a umspréitea semana antes das tarefas e um
pos-teste trés semanas apos as tarefas. Um segosidieste foi realizado dois meses depois

do pré-teste.

3.4.2 Descricéo dos testes

Read (2001) classifica os tipos de testes de vé@abem duas abordagens:

1. Testes convencionais: que avaliam de forma isotadanhecimento que os
aprendizes tém de determinados elementos estsutdenilingua, como o

significado e a ortografia de algumas palavraslguna aspectos gramaticais.

2. Testes baseados em tarefas: que simulam atividlle®municacdo que 0s
aprendizes encontrardo fora da sala de aula. Oafgpgioé a comunicagdo e nao
um aspecto formal determinado. O resultado do tésfeende de como o0s

aprendizes completaram a tarefa.

Para Readap. cit), as duas visGes sdo complementares, ja queesemneh diferentes
propositos de avaliacdo. Os testes convencionaisngds usados para afericdo de progresso
no aprendizado de vocabulario e para diagnostisafiraas que precisam ser trabalhadas
(weakness@s Tais testes também sdo usados nas pesquis&sapbsicao linglistica, com
especial interesse em como os aprendizes desenvaeke conhecimento e a habilidade de

uso de palavras-alvo.
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Nation & Waring (2004) citam dois niveis de conheento de uma palavra: a relacéo
forma-significado e conhecimentos suplementareges@b palavra, nos quais inclui o
conhecimento das inflexdes, derivacdes, co-colasagduances de significado e registro de
uso. Geralmente os testes realizados em pesquibas aquisicado lexical, como é o caso
deste trabalho, envolvem o conhecimento do primeix@l de conhecimento da palavra
(forma e significado) e sao do tipo multipla-eseottu de traducéo.

Os testes empregados neste trabalho tiveram cofetivobaferir o conhecimento
lexical dos alunos apenas no nivel forma-significadoram realizados sob a forma de listas
de palavras, tanto para fazer o diagnéstico dobudédo que cada aluno ja conhecia (pré-
teste), como para medir o ganho lexical dos alapis as tarefas (pds-testes). Em outras
palavras, a cada etapa da pesquisa, os alunogaiistandividualmente, as palavras que

conheciam dentro do campo semantico trabalhado.

O uso desses testes, ainda que tenham sido reaidadforma descontextualizada e
aparentemente mecanica, ocorreu pela necessidadend@strumento mais préatico para
medir quantitativamente a retencéo dos itens aptesrdinados periodos de tempo. Esse tipo
de teste esta em coeréncia com a competénciallexiease pretendia medir neste trabalho,
ou seja, a quantidade de palavras que o aprendigegoiu adquirir através dos dois
diferentes tratamentos pedagdgicos.

Na secdo sobre o ensino deliberado de vocabulgaegd¢ 2.2), afirmamos que a
instrucdo direta e a manipulacdo criativa de ifergais por meio de tarefas significativas
propiciam uma maior retencdo dos itens. Isso ocpomue tais tarefas exigem que o0s
aprendizes analisem e processem o cédigo lingdiistads profundamente, o que faz com que
a nova informagdo possa ser armazenada na men®rando prazo. A expectativa em
relacdo a esses testes é a de que eles possammddida exata dos ganhos lexicais de cada
grupo, quando os ganhos se apresentarem, bem cporoemtagem de retencdo dos mesmos
itens em relagédo a totalidade do vocabulario thegld durante as tarefas e apés determinados
periodos de tempo.

Por seu carater mnemonico, esse tipo de teste peaman trabalho de recuperacéo
dos itens lexicais dentro da memdria de longo p(etdeval) e se revelou como um desafio

para os aprendizes, pois 0 Unico recurso que padiidirar naquele momento era sua prépria
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memoria. Entretanto, alguns recursos mnemonicosregeperacdo foram usados pela

professora para auxiliar os alunos nessa tarefa.

Um desses recursos foi a evocacao, junto aos aluieognagens que os fizessem
lembrar dos contextos em que as palavras sao eag@®gPor exemplo: durante os pré-testes
(fase de diagndstico) da tarefa-piloto (vestuarimd, alunos foram alertados para que
incluissem os empréstimos linguisticos (ésp, jacke); na tarefa 1 (esportes), foram
lembrados de incluir os esportes praticados com, @l agua, em equipes, individualmente,
etc.; e na tarefa 2 (alimentacdo) a professora cevamagens de refeicdes e tipos de
restaurantes. Durante os pés-testes, isto é,aptasefas, a professora sugeriu que 0s alunos
tentassem fazer um quadro mental das atividadézadas em sala de aula ou no laboratorio
de informética. O propoésito da utilizacdo dessaistdp” foi 0 de ativar os elementos
mnemesicos, com 0 proposito de se construir um itende associacdes que levasse a

representacdo do conhecimento “depositado” na maménongo prazo (Levy, 1993).

Esse tipo de teste mnemobnico também propiciouraéam que medida as duas
modalidades de tarefa proporcionaram ao aprendinstrucao de uma representacdo mental
eficiente das palavras trabalhadas, de tal forma glas pudessem ser lembradas
posteriormente. Em outras palavras, a intencaoma&m@ir até que ponto 0S insumos ricos
proporcionados pela Internet contribuiram para ue@resentacdo também mais rica e
consequentemente uma memorizagéo dos itens-alwmaeodo mais eficaz.

Um beneficio pedagogico desse tipo de teste fpicatonidade que os alunos tiveram
de revisar o que aprenderam e de medir 0 cresanknseu Iéxico. Durante o controle do
namero de palavras por parte dos alunos, ocorretatminteressante: a cada devolugédo dos
testes aos alunos, eles espontaneamente compasaeenresultados com o resultado de
outros alunos, o que evidenciou o espirito competida faixa etaria (11-13 anos). Vale
ressaltar que os testes utilizados nao levaramoena certos aspectos sobre o conhecimento
lexical como, por exemplo, a ortografia das palavtastadas ou seu uso sintatico
(collocation. Os mesmos procedimentos de testagem foram axotpdra o grupo
experimental e para o grupo de controle e foraml@mentados em trés etapas: pré-teste:
teste diagndstico realizado uma semana antes detaeefa; primeiro pds-teste: realizado
duas semanas depois de cada tarefa e segundosmsréalizado no final do ano letivo,
quando os alunos listaram todas as palavras qeegoinam lembrar sobre as trés tarefas. E

importante lembrar que os intervalos entre a ragdia de cada tarefa e o segundo pos-teste
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foram diferentes: na tarefa-piloto foi de sete rapna tarefa 1, de quatro meses e, na tarefa 2,

de um més.

Os pré-testes e pos-testes da tarefa-piloto

Durante a fase inicial da pesquisa, houve a netziside uma testagem, tanto dos
instrumentos de coleta de dados (testes) quantdetineamento das proprias tarefas e

webtarefas. Por essa razdo, cada um dos grupds segunodelo diferente de pré-teste.

O grupo experimental fez um teste fechado e olgetdbntendo duas partes: a primeira
parte consistiu na producdo do nome de cada itewesieiario em inglés, a partir de um
estimulo visual (figura) e a segunda parte, de xencécio de traducéo para o portugués de
alguns itens, totalizando 40 itens (anexo 1). pgrde controle se submeteu a um teste nos
moldes dos testes que posteriormente foram esoslitioimo instrumento de coleta de dados
da pesquisa, ou seja, as listas de palavras. Rueaisegunda fase da coleta de dados da
pesquisa-piloto, ou seja, durante os primeirostpsi®s, 0os alunos do grupo experimental
receberam de volta seu pré-teste e preencheraac@sak que tinham deixado em branco
devido a falta do conhecimento daquelas palavr&paea do pré-teste. J& os alunos do grupo
de controle receberam de volta suas listas de @alais quais acrescentaram novas palavras
gue tinham aprendido durante as aulas.

O uso de diferentes instrumentos para cada grapty para fazer o diagnoéstico do
conhecimento lexical quanto para medi-lo ao firmkcdda etapa, resultou em resultados néo-
confiaveis para a coleta de dados. Porém, a testpgévia dos instrumentos para a coleta de
dados foi importante para a selegcdo de um instrtoneis confiavel e padronizado. Por
essas razoes, a tarefa-piloto, bem como seusnmstitos de testagem, foram descartados da
analise de dados da pesquisa. Dessa forma, esidio censideradas para a analise dos dados

as testagens realizadas nas tarefas 1 e 2, capEseatxplicamos a seguir.
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a) O pré-teste

Esse instrumento consistiu de um teste diagnéstiogual os alunos listavam, em até
15 minutos, todas as palavras que conheciam deetroada campo semantico enfocado.
Assim, o limite do nimero de palavras listadadrfgposto ndo apenas pela memaria de cada
aluno como também pelo tempo estipulado para e.t&stsa verificagdo foi agendada com
uma semana de antecedéncia, geralmente apoés adi¢éwo didatico na qual o vocabulario-
alvo havia sido trabalhado. Os alunos foram infatosade que essa etapa seria uma primeira
de um conjunto de testes posteriores, durante a@is gles seriam avaliados formalmente. Foi
enfatizado, no entanto, que o primeiro teste néa sentabilizado como avaliagdo. Como o
que se pretendia avaliar era a retencdo dos iteficals e ndo seus aspectos formais, 0s
alunos foram aconselhados a ndo se preocuparera ownt ortografia, desde que a palavra
pudesse ser identificada. Apés cada pré-testéstas Iniciais foram recolhidas e procedeu-se
a elaboracdo de uma tabela de acompanhamento agmrgub. Essa tabela contém o niumero
de palavras listadas por cada aluno dentro do ghgm como a sua porcentagem em relacao
ao numero total de itens trabalhados. Apos a caiggal individual, foi calculada uma média

percentual de cada grupo em relagéo ao total de dfge estabelecido para cada tétefa

Para a tarefa 1, estabeleceu-se a quantidade deers/ como o total de itens
trabalhados no livro didatico e nas tarefas, ossgualuiam nomes de esportes e atividades
fisicas. Desse modo, o percentual médio de cadaodni calculado tendo como base esse
total. Para a tarefa 2, estabeleceu-se como totplaatidade de 90 itens relacionados a
alimentacéo, os quais foram trabalhados no livdatitio e nas tarefas. Da mesma forma que
a tarefa 1, esse total foi a base para o calcufzedmentual médio de cada grupo na tarefa.

b) O primeiro pos-teste

Cada um dos dois grupos fez seu primeiro pés-thsis semanas ap6s a concluséo
das tarefas. Para esse teste, todos os aluno®racele volta a sua lista inicial de palavras
(j& compiladas pela professora), feita duranteéotg@ste, e tiveram que, em quinze minutos,
acrescentar novas palavras a lista. Novamente,unenipo de consulta foi permitido e os

alunos foram aconselhados a ndo preocuparem maoitm @ ortografia. As listas foram

20 - . . ~
E importante lembrar que, para o presente estodamfanalisados apenas os resultados dos alunasique
freqiientam cursos de inglés fora da escola.
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recolhidas, e o numero de itens acrescentados fam@tados e incluidos na tabela de
acompanhamento dos grupos. Esperava-se, através tiste, observar quantos itens (do
total do vocabulario a que os alunos tinham siqmstos) cada aluno conseguiria se lembrar
algumas semanas apos as atividades (licbes dodigatico, tarefas e webtarefas). No que
diz respeito ao total de vocabulario estudado edm aama das duas areas semanticas
trabalhadas, temos a seguinte tabela:

TAREFA 1

. ~ o TAREFA 2

%AI\EKI:E;A'\S SEMANTICA: esportes e atividades AREA SEMANTICA: alimentacio

No livro didatico = 15 itens No livro didatico = 41 itens

(ambos os grupos) (ambos os grupos)

Na webtarefa 1 = minimo de 42 itens Na webtarefa 2 = minimo de 49 itens **
(grupo experimental) (grupo experimental)

Na tarefa 1 (em sala de aula) = 42 itens Na tarefa 2 (em sala de aula) = 49 itens
(grupo de controle) (grupo de controle)

TOTAL PARA AMBOS OS GRUPOS = minimo | TOTAL PARA AMBOS OS GRUPOS = minimo de
de 57 90

Tabela 2: Total de itens lexicais trabalhados deran tarefas 1 e 2

c) O segundo poés-teste

O segundo pés-teste foi realizado no final do atied, como culminancia de todo o
processo, ou seja, apos a realizacdo de todasedastaEsse teste foi efetuado da seguinte
maneira: logo apos a ultima avaliacdo formal, #oliese aos alunos que listassem o
vocabulario que tinham aprendido em relacdo asitesss lexicais estudadas ao longo do ano,
sem recorrer, contudo, a uma lista inicial, comofé@o no primeiro pos-teste. Por ter sido
realizado no final do ano letivo, os intervalostdmpo entre as tarefas e esse teste foram

diferentes para cada area semantica.

Dessa forma, os alunos tiveram de se lembrar dons do vestuario sete meses apos a
tarefa-piloto e dos itens sobre esportes e atigglfidicas, cinco meses ap0s a primeira tarefa.
Por ter sido a Ultima area trabalhada, o intenasltye a segunda tarefa (alimentagcédo) e o
segundo pos-teste foi menor: dois meses. Em smtlatde retencdo, era esperado que tais

diferencas de intervalo entre o aprendizado e tagesy se refletissem nos resultados dos

21 Os alunos do grupo experimental tiveram a opaitage de exposicdo a um nimero maior de itens désido
possibilidades hipertextuais da Internet. Esseofaiimero minimo de itens que teriam de acessar para
realizacdo da tarefa.
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testes. Seguindo o0 mesmo procedimento das duasi@sretapas, as listas foram recolhidas
e 0 numero de itens de cada aluno foi acrescerstaddela de acompanhamento de cada
grupo. Em seguida, passou-se entdo a confeccaaqyrdfisos comparativos dos ganhos
lexicais de cada grupo em cada teste. Cabe lenduar por razdes ja explicadas

anteriormente, os testes sobre os itens lexicgiesiguisa-piloto foram descartados.

Os resultados dos testes acima descritos foranalmbnddos e demonstrados em
forma de graficos comparativos de freqtiéncia e ategmtagem (ver capitulo 4). Apds a
confeccdo dos graficos, foram realizados testestiststos para medir a significancia da
diferenca entre os resultados dos dois grupos.réiarpa secdo, explicaremos brevemente os
procedimentos estatisticos utilizados na pesquaa pnedir a relevancia da diferenca

encontrada nos resultados dos dois grupos.

3.4.3 Procedimentos estatisticos

A Estatistica nos ajuda a inferir até que pontoessiltados da investigacdo realizada
sao representativos do que acontece realmente pudagéo cuja amostra foi investigada.
Assim, para demonstrar tal representatividade sépados testes estatisticos. Segundo Pina
(2006), “as provas estatisticas [sic] medem sengrerobabilidade de as diferencas
encontradas serem devidas ao acaso, partindo seupiesto de que, na verdade, ndo existem
diferencas na populagéo”.

Entre esses testes encontra-se o teste do Chiagioagf), base estatistica utilizada na
analise dos dados observados durante a presemeiggesComo explica Fasold (1984:95)
“[...] o teste Chi-quadrado € mais frequentemeriézado para testar a dependéncia e a
interdependéncia da distribuicdo de duas carattassnominais dentro de uma populacéo”.
Tal teste parece se adequar a presente pesquipges® trata de uma analise de freqiéncias,
uma vez que estamos investigando o numero de palgue o0s sujeitos conseguiram reter na

memoria apos tratamentos didaticos diferenciados.
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O teste Chi-quadrado mede, portanto, a probab#i¢g de as diferencas encontradas
nos dois grupos pesquisados serem devidas ao &@asmwsso caso, se a probabilidade for
alta (geralmente maior que 5%), poderemos conqglugr ndo ha diferencas estatisticamente
significativas. Se a probabilidade for baixa (megoe 5%), poderemos concluir, com maior
seguranca, que o aprendizado lexical do grupo emwpetal foi diferente do grupo de

controle??

3.4.4 Os questionarios

Durante o periodo embrionario do presente estumoreflizada uma pesquisa de
opinido junto aos alunos envolvidos no trabalhaa(w) e alunos de outras turmas também do
Ensino Fundamental (8° ano) a respeito de sua geaato ao papel do vocabulario e da
gramatica para o nosso trabalho com leitura. Coeflatado nos primeiros capitulos, a
aquisicdo da habilidade de leitura é o objetive@pal da disciplina de Lingua Inglesa na
escola em que foi feita a pesquisa. Para colethbsdsobre a opinido dos alunos, foi realizada

uma pesquisa sobre a importancia da gramaticaveaibulario para a leitura (ver anexo 8).

Foram entrevistados 120 alunos, dentre os quai&’ &%) indicaram o vocabulario
como o0 conhecimento mais importante para compreeteséual. Esses dados parecem
evidenciar que os aprendizes iniciantes ja percedemportancia do Iéxico para a leitura,
confirmando as idéias de varios autores defenstregie o conhecimento lexical é base para
a leitura (ver secao 1.2). Também ratificam umardaSes citadas por Meara (1995) e Gairns
& Redman (1988) para maior foco no ensino de vdéaiounesse estagio da aquisicao
linglistica, ou seja, a de que os aprendizes sa® mativados para aprender vocabuléario

nessa fase inicial do que em estagios posteriores.

Ao final do trabalho, foi realizada outra pesquigaopinido, dessa vez somente com

os alunos que participaram do trabalho (ver angx® ®bjetivo dessa etapa foi investigar se

2.0 programa utilizado para este procedimento etitatifoi o “Statview S12” (versdo 1.1) em um Apple

Macintosh.
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a motivacéo inicial demonstrada na primeira pesgsésmanteve e também a percepcao dos
alunos em relagdo a utilizacdo da informatica paemsino e aquisicdo de vocabulario. Tal
pesquisa constava de trés perguntas: a opinidce sobirabalho em geral, a area de
vocabulario que mais gostaram de trabalhar e a&mpsobre o trabalho com as webtarefas.
Foram entrevistados 68 alunos das duas turmasciparttes da pesquisa. Em relacdo a
primeira pergunta, 56 alunos (82,3 %) respondenaenhgviam gostado do trabalho, 7 alunos

(10,2 %) responderam negativamente e 5 aluno$4Y ésaliaram o trabalho como regular.

Hgostaram=82,3%
Enédo gostaram=10,2%
Oacharam regular=7,3

Gréfico 1 — Opinido dos alunos em relacéo ao thabal

hY

Quanto a segunda pergunta, 36 alunos (52,9%) ndspam ter preferéncia pelo
vocabulario da area de alimentacao; 21 (30,88%)dstraram preferir a area de esportes e

11 (16,17%) escolheram a area de vestuario.

Ovestuario=16,1%

Eesportes=30,8%

O alimentacdo=52,9%

Gréfico 2 - Areas de vocabulario preferidas pelosas

A terceira pergunta visava investigar a opinias dlmnos em relagcéo ao trabalho de
vocabulario através de pesquisa no laboratorionfiematica. O grupo de controle, mesmo

sem ter participado das webtarefas para o presambi@ho, havia realizado outras webtarefas



95

no laboratério de informatica, as quais néao fizepame dos dados coletados na pesquisa. Por
essa razao, a terceira pergunta foi feita aos sludws dois grupos. Dos 68 alunos
respondentes, 62 alunos (91,1%) relataram ter gmsia trabalho com o uso da Internet,

enguanto 6 alunos (8,8%) relataram nao ter gostadsas atividades.

Ogostaram=91,1%

B ndo gostaram=8,8%

Grafico 3: Porcentagem de alunos que disseranogtado do trabalho
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4. ANALISE DOS DADOS

Como explicitado no capitulo 3.2, a coleta de dddorealizada durante duas das trés
tarefas e webtarefas criadas pela professora-egtua para este trabalho. Nelas foi
enfocado o vocabulario sobre esportes/atividadesaf (tarefa 1) e alimentacao (tarefa 2). Os
dados da tarefa-piloto ndo foram analisados dexighwompatibilidade entre as modalidades
de testagem adotadas para os dois grupos, o qeeg@odmprometer os resultados finais. Os
testes aplicados e analisados tiveram como objetiedir o nUmero de palavras que cada
grupo conhecia em trés diferentes momentos: aatesalizacdo das tarefas (pré-teste), duas
semanas apos as mesmas (1° pds-teste) e no firmdodketivo (2° pds-teste). Para tal, foi

calculada uma média de cada grupo levando-se eta coarumero de alunos dentro do grupo.

4.1 Tarefa 1

4.1.1 Andlise dos dados da tarefa 1 (Grupo de aie)tr

O grupo de controle foi submetido a um pré-tesge lpos a unidade do livro didatico
que trabalhou o tema “Esportes e Atividades Fisieaama semana antes da implementagéo
da tarefa 1. Os resultados desse pré-teste evatantique 0 grupo conhecia uma média de
9,2 palavras dentro do parametro estabelecido comta para essa tarefa, ou seja, 57
palavras (anexo 10). Duas semanas apos a execag¢aceth 1 (um més apds o pré-teste), o
grupo de controle foi submetido a um poés-testep capultado mostrou que a média de
palavras que o grupo conhecia naquele momentoee?d d itens, tendo como parametro os

mesmos 57 itens estabelecidos para a tarefa. Unm@egos-teste foi aplicado quatro meses
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apos o primeiro pés-teste. O resultado desse sequiwiteste evidenciou um numero menor
de palavras conhecidas pelo grupo, ou seja, a ni&dig3 palavras. O grafico 4 mostra o
namero de palavras que o grupo de controle denmnstnhecer nos trés momentos de

testagem. O grafico 5 mostra esses mesmos nunrarpsreentuais

55 100%7"
50 90%
ﬁ 80%

= 70% v
2 OPre 0% OPRE-
30 TESTE [  TeESTE
25 mrOSs 50% | mros
20 TESTE 40% | SrEere
15 [J20 POS- 30% [ 20 POS-
10 TESTE 20% [ TESTE
5 10%
0 0%

Gréfico 4: Média da freqiiéncia da retencé@o do grupo Grafico 5: Média percentual da frequi€éncia de
de controle na tarefa 1 retencéo do grupo de controle na tarefa 1

4.1.2 Andlise dos dados da webtarefa 1 (Grupo erpatal):

O grupo experimental também foi submetido a umtgste nas mesmas condi¢cdes do
grupo de controle, ou seja, uma semana antes danmaptacdo da webtarefa 1 e apds a
mesma unidade do livro didatico sobre esportesvielatles fisicas. Os resultados desse pré-
teste evidenciaram que o grupo conhecia uma méxi@, d palavras dentro do parametro
estabelecido como meta para a tarefa, ou sejaalavrps (anexo 10). Da mesma forma que o
grupo de controle, duas semanas apos a execugéebtrefa 1 (um més apds o pré-teste), o
grupo experimental foi submetido a um pos-testg cesultado mostrou que a média de
palavras que o grupo conhecia naquele momentoee?d @ itens, tendo como parametro os
mesmos 57 itens. Um segundo pos-teste foi apliqadtro meses apos o primeiro pos-teste.
O resultado desse segundo pos-teste evidencioutumern menor de palavras conhecidas
pelo grupo, ou seja, a média de 10 palavras. Gcgréfmostra 0 niUmero de palavras que o
grupo experimental demonstrou conhecer nos trésemtms de testagem. O grafico 7 mostra

esses mesmos nimeros em percentuais.



98

55¢ N
507" N
45¢° .
40§ | o
35¢ CPRETESTE 60%- DPRE-
30 j , 50%- -
| i s HPOS-
%g ; TESTE 300/2_ e
10V = 0 D-?E?ES 20%- _ I:I$0E;>T0E5_
5¢° :
0 : )
Gréfico 6: M_édia da freqiiéncia da retengédo do Gréfico 7: Média percentual da freqiiéncia da
grupo experimental na webtarefa 1 retencéo do grupo experimental na webtarefa 1

Resultado do teste Chi-quadrado na tarefa 1 pgogru

DF : 2
1?2 =03
p = 0.860!

Alguns dados interessantes emergiram da analseedoltados dos testes realizados
para a tarefa 1 e sua verséao para a Internet (veéth). O primeiro fato que chama a atencéo
€ a quase homogeneidade do conhecimento lexical estdois grupos antes e logo apos as
tarefas, como demonstra o resultado do Chi-quadrédb fato parece evidenciar que o
tratamento do vocabulario através do livro didatcdas tarefas ou webtarefas resultou em
aprendizado semelhante. O segundo fato que chamatengdo foi a diferenca revelada no
segundo poés-teste, realizado cerca de cinco mesés as tarefas. Os dois grupos
evidenciaram uma perda no conhecimento quantitativovocabulario quando comparado
com o ganho lexical adquirido logo apds as tardfasém, a perda do grupo de controle foi
um pouco mais acentuada, ou seja, os alunos dema@msi haquele momento, conhecer um
namero menor de itens em relagdo ao que haviam rdgrado conhecer durante os pré-
testes.

Pode-se concluir por meio desses primeiros dade®dratamento com a webtarefa 1
resultou em aprendizado semelhante ao da tarefitaisirealizada em sala de aula. Apés
quase um més da realizacdo das tarefas, ambosupesgde controle e experimental

mostraram que tinham obtido um ganho de 130% e 18%pectivamente (ver tabela 3). Em
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relacdo a retencdo do conhecimento, notou-se gagiogmeses apds o primeiro pds-teste, o
grupo experimental havia conseguido reter 46% dis/ms que tinha demonstrado conhecer
no primeiro poés-teste. JA o grupo de controle detnom ter retido apenas 32% do
conhecimento adquirido com as tarefas (ver tabgla Bm outras palavras, o grupo de
controle teve uma perda maior do conhecimento dstramo no primeiro pos-teste (65%) do
gue o grupo experimental (perda de 53%).

4.2 Tarefa 2

4.2.1 Andlise dos dados da tarefa 2 (Grupo de acie)tr

Seguindo os mesmos procedimentos da tarefa Iypm gte controle foi submetido a
um pré-teste logo apods a unidade do livro didajiee trabalhou o tema “Alimentacdo” e uma
semana antes da implementacdo da tarefa 2. Otadesidesse pré-teste evidenciaram que o
grupo conhecia uma média de 16,5 palavras dentpadonetro estabelecido como meta para
a tarefa, ou seja, 90 itens lexicais (anexo 11§s Bemanas apos a execucao da tarefa 2 (um
més apds o pré-teste), o grupo de controle foi stidm a um pds-teste, cujo resultado
mostrou que a média de palavras que o grupo canheguele momento era de 34,6 itens,
tendo como parametro os mesmos 90 itens estabmdquidla a tarefa. O segundo pés-teste foi
aplicado um més apds o primeiro pos-teste. O afultlesse segundo pds-teste evidenciou
um numero menor de palavras conhecidas pelo gaupsgeja, a média de 23)alavras. O
grafico 8 mostra o niumero de palavras que o griepcodtrole demonstrou conhecer nos trés
momentos de testagem da segunda tarefa. O graficos&a esse conhecimento em termos

percentuais.



Gréfico 8: Média da freqiiéncia da retencéo do
grupo de controle na tarefa 2

4.2.2 Andlise dos dados da webtarefa 2 (Grupo expatal):
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retencdo do grupo de controle na tarefa 2
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O grupo experimental também foi submetido a umt@sée nas mesmas condi¢des do

grupo de controle. Os resultados desse pré-testiersvaram que 0 grupo conhecia uma

média de 17,5 palavras dentro do parametro estitb@leomo meta para a tarefa, ou seja, 90

itens lexicais sobre alimentacdo. Duas semanasaapwscucao da webtarefa 2 (um més apds

0 pré-teste), o grupo foi submetido a um pdés-tesigm resultado mostrou que a média de

palavras que o grupo conhecia naquele momentoec®d 8 itens. Um segundo pds-teste foi

aplicado um més apds o primeiro pés-teste. O aitlo segundo pos-teste evidenciou um

namero menor de palavras conhecidas pelo grupse@ a meédia de 16,2 palavras. O

grafico 10 mostra o niumero de palavras que o gexperimental demonstrou conhecer nos

trés momentos de testagem. O gréafico 11 mostracesdecimento em termos percentuais.
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Resultado do teste Chi-quadrado na tarefa 2 pgogru

DF: 2
=114
p = 0.565¢

Seguindo o mesmo procedimento da tarefa 1, o tsttistico para a analise do
desempenho dos dois grupos na tarefa 2, foi o wsteoeficiente chi-quadradgg?),

conforme apresentado abaixo:

4.3 Comparacgéao dos resultados

Essa segunda tarefa mostrou dados semelhantesagmsntira tarefa, no que diz
respeito ao ganho lexical. Por exemplo, o numerpaliavras listadas no pré-teste de ambos
0s grupos foi muito parecido: 16,5 itens para ggrde controle e 17,5 itens para o grupo
experimental. Também o ganho lexical dos dois guums as tarefas ficou bem parecido:
106% entre os alunos do grupo de controle e dé&®8ptre os alunos do grupo experimental,
(ver tabela 3). Pode-se concluir, entdo, que os gloipos tiveram resultados semelhantes nas
avaliacdes realizadas imediatamente apds os deigta pedagdogicos: 0 ensino pelo livro

didatico e o ensino por tarefas ou webtarefas.

A diferenca entre a segunda tarefa e a primeiravicienciada pelo segundo pos-teste,
ou seja, na avaliacdo da capacidade de retencaprdedizagem dos alunos. Os resultados
desse teste em ambos 0s grupos e em ambas as &idienciaram uma queda do numero de
palavras conhecidas apds algum periodo de tempgopaperia ser explicado pela Teoria da
Deterioracdo, segundo a qual, “com a passagem mpoteas memorias enfraquecem,
desaparecendo gradualmente até serem apagadasymeto, havendo, portanto, uma perda

do traco de memoria” (Pergher & Stein, 2003).
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No entanto, na tarefa 2 o grupo experimental detnaun maior perda em relagéo ao
conhecimento que havia adquirido logo apo6s asasyelidenciado, assim, uma diferenca um
pouco mais significativa entre os dois grupos, catemonstrado no teste Chi-quadrado.
Desse modo, a retencdo em relacdo ao vocabulariarei@ 2 foi maior para o grupo de
controle do que para o grupo experimental. Em nasnpercentuais, durante o segundo pos-
teste (realizado um més apds o primeiro pos-testg@)ipo de controle conseguiu se lembrar
de 68% das palavras listadas no 1° pos-teste, ettggae o grupo experimental conseguiu se
lembrar de apenas 47% (ver tabela 4). Os grafibasx@a mostram o acompanhamento de

cada grupo nas duas tarefas:

NA TAREFA 1

O PRE-TESTE
m 10 POS-TESTE
O 20 POS-TESTE

FREQUENCIA DO FREQUENCIA DO

GRUPO DE GRUPO
CONTROLENA EXPERIMENTAL NA
TAREFA 1 TAREFA 1

Gréfico 12: Gréafico comparativo entre os dois gaipa tarefa 1

NA TAREFA 2

O PRE-TESTE
B 10 POS-TESTE
O 20 POS-TESTE

FREQUENCIA DO FREQUENCIA DO

GRUPO DE GRUPO
CONTROLENA EXPERIMENTAL NA
TAREFA 2 TAREFA 2

Gréfico 13: Gréfico comparativo entre os dois gripa tarefa 2
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Analisando os gréficos acima, pode-se percebemnggreipo de controle demonstrou
maior oscilacdo em relacdo a retencdo dos itens @mpdperiodo mais longo. Varios fatores
podem ter influenciado tal oscilacdo no grupo detrote, um deles pode ser de ordem
intrinseca ao perfil da turma a qual o grupo ddrotepertencia. Por ter tido um rendimento
mais fraco na tarefa 1, os alunos da referida tisenaostraram mais empenhados durante a
tarefa 2, haja vista seu melhor desempenho em &etpas desta tarefa em relacdo a tarefa
1.

Como observado anteriormente, o percentual deg&belogo apds as tarefas néo
mostrou diferenca entre a aquisi¢éo lexical atra\e@gso do computador e através das tarefas
em sala de aula. Uma possivel explicacéo pararesgkado foi o fato de que, ao elaborar as
tarefas sem o recurso da Internet, tentou-se casapenauséncia dos recursos tecnoldgicos,
incluindo na tarefa elementos que enriqguecessenswmo de vocabulario para os alunos.
Desse modo, as tarefas e as webtarefas ficarano patiecidas, o que as diferenciou foi o
meio de acesso ao insumo usado para o ensino ido,léxi seja, hipertexto e hipermidia no

caso das webtarefas e texto com ilustracoes, modzastarefas em sala de aula.

Em relacdo aos ganhos lexicais promovidos pelas threfas e webtarefas, medidos

nos primeiros pos-testes, temos o0 seguinte quadro:

GANHO NA TAREFA 1 GANHO NA TAREFA 2

GRUPO DE
CONTROLE 130% 106%
(tarefa em sala de aula)

GRUPO
EXPERIMENTAL
(tarefa com recursos da
Internet)

139% 99,4%

Tabela 3: Ganhos lexicais dos dois grupos nastduef&s, evidenciados no primeiro pds-teste

O quadro acima mostra mais diferencas entre efasado que entre 0os grupos. Tanto
a tarefa 1 sobre esportes como sua versao parautaaop (webtarefa 1) parecem ter
promovido aprendizado de um numero um pouco mageallavras do que a tarefa 2 (sobre

itens de alimentagao) e sua versado para compufagbtarefa 2). Uma das explicagbes para
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esse resultado pode estar relacionada a complexdatastocabulario alvo da tarefa 2. Apesar
de ter demonstrado predilecdo pelo estudo do vémabusobre alimentacdo durante o
questionario final de avaliacdo (anexo 9), os aut®monstraram ter muito mais facilidade
em aprender nomes de esportes e atividades figar@$a 1) do que nomes de alimentos
(tarefa 2). Tal facilidade pode estar associadeeaepca de palavras cognatas e palavras ja
incorporadas a lingua portuguesa como, por exergiais, volleybale marathone também

ao numero menor de itens trabalhados (57 itens)retatdo a tarefa 2 (90 itens). Nao
obstante, o ganho lexical promovido pela tarefaebtarefa sobre alimentacdo (tarefa 2)
também foi significativo, ainda que em um primeiromento.

Os ganhos lexicais iniciais podem ser atribuidosrdiguracao das tarefas. O desenho
da webtarefa, bem como o da tarefa em sala de sedmju alguns principios basicos de
aquisicao lexical, como a inclusdo de atividades gstimulam processos cognitivos mais
profundos: associagdo com figuras, ordenacdao,ifitagsio, e selecdo de itens em textos ou
hipertextos. Todas essas atividades tém como wbjptomover a percepcaadticing dos
itens alvo, estimulando sua transferéncia da mena&ricurto prazo para a memoéria de longo
prazo. Os resultados dos primeiros pos-testes amostjue tais atividades podem ter
proporcionado o aprendizado naquele momento.

Em relacdo a retengdo dos itens na memoria, metlichnte o segundo poés-teste, o
quadro abaixo mostra uma diferenca de comportanssmte os grupos:

RETENCAO DO RETENCAO
LEXICO DA DO LEXICO DA
TAREFA 1 (medida 4 TAREFA 2 (medida 1 més
meses apos a tarefa) apos a tarefa)
GRUPO DE 0 0
CONTROLE 32% 68%
GRUPO 0 0
EXPERIMENTAL 46% 47%.

Tabela 4: indice percentual de retencéo dos iteneetacéo ao conhecimento evidenciado no primaissteste

Os dados da pesquisa sugerem que a exposi¢cdo asuma rico de vocabulério,
conjugado com atividades cognitivas com vistastéengéio, parecem nao ter sido suficientes
para promover uma retencdo em longo prazo. Esselsagos parecem ratificar a hipotese de

Hulstijn sobre a retencao lexical. ApGs varios @ssucom aprendizes adultos de L2, o autor
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concluiu que a retengdo do significado das palawasuma Unica tarefa de aprendizagem
incidental € muito baixa.

A andlise dos resultados confirma, portanto, o fQquexposto anteriormente sobre a
aquisicao lexical: tal processo é gradual e cunvala, sendo assim, SG0 necessarios varios
encontros significativos com uma palavra para daeseja retida na memoéria. No presente
estudo, faltaram aos aprendizes mais oportunidddeseciclar, em outros momentos e
contextos, os itens adquiridos durante as taréfaspeticao reiterada do item, através da sua
manipulacdo cognitiva, € essencial para a reteacéxuperacdo do mesmo. A explicacao
para esse fato é dada por Schwartz & Reisberg (Egd Pergher & Stein, 2003): “cada
nova repeticao criard novas ligagfes entre a manedui presente contexto, como também ira
fortalecer associacdes ja existentes”.

Parece ter faltado também maior motivacédo poemirs alunos para a aquisicdo dos
itens alvo. Essa falta de motivagdo esta intimaensziacionada ao contexto instrucional em
gue foi feita a pesquisa. Vale lembrar que os aummalisados nesse trabalho sdo aqueles
alunos que nao frequentam escolas de idiomas. Mdékes tém a crenca de que, pelo fato de
a habilidade oral ndo ser trabalhada, “ndo se dpremglés na escola, e sim nos cursos de
idiomas.” Desse modo, muitos alunos da escoldaeginda n&o percebem o aprendizado de
linguas estrangeiras como algo util ou relevanta paa vida. Pode-se mesmo afirmar que a
maioria dos alunos nesse contexto ainda € motiep#s@as pelas avaliagcbes formais da
escola. Sem a presenca de um elemento motivadon ¢ées a necessidade de usar as palavras
que aprendeu, o aluno vé essas palavras se evatkreaa memoaria por simples falta de uso.

Nao se pode afirmar, contudo, que os itens lexit@balhados nas tarefas foram
realmente esquecidos. A modalidade de testagenadaigiode n&o ter proporcionado a
evidéncia de todo o conhecimento lexical dos apresdno momento da testagem. Por
exemplo, os alunos nao tiveram, durante o segumdetgste, o auxilio das ‘pistas’ que
haviam sido oferecidas durante os primeiros tediegjuela ocasido, tal fato pode ter
influenciado o processo de recuperacéo dos ite@galunos conheciam, o que parece nao
ter ocorrido durante o segundo pos-teste. Outrgmerarentos com listas de palavras,
realizados por Tulving & Psotka (197dpud Pergher & Stein, 2003), ratificam a Teoria da
Falha da Recuperagédo. Diferentemente da Teoria etaribracdo, aquela propde que o
esquecimento de informacgdes ocorre em funcdo defaifma na recuperacdo das mesmas e

nao por terem sido ‘apagadas’ da nossa memoriac®elo com Pergher & Stein (2003),
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o fato de pistas auxiliarem na recordacdo de irdgfas, até entdo inacessiveis,
parece indicar que o esquecimento ocorre em fudgdama inadequacdo das
pistas de recuperacdo, e ndo em funcdo de um aafiagento dos tracos
mnemonicos ou da desaprendizagem.

Para saber se houve deterioragdo do conhecimenfallta na recuperacdo desse
conhecimento, seriam necessarios outros tiposstiestposteriores para investigar a retencao
desses itens. Poderiam ser Uteis para avaliarreéoca real da retencao testes receptivos que
facilitassem a recuperacao dos itens ou, aind@ste®s quais o aluno pudesse identificar os

itens em um contexto para confirmar seu conhecionanindo dos mesmos.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho se propds a investigar a @iake ensino de vocabulario de
lingua inglesa em uma escola publica brasileirayas de tarefas de interpretacdo com foco
no léxico, realizadas com e sem 0s recursos dan&iteApOs alguns anos de trabalho
utilizando recursos da Internet para a producaondterial didatico para minhas aulas, eu
considerava para este trabalho duas hipotesesindeipst hipotese era de que as tarefas
elaboradas para serem realizadas atraves da mnagépulde websites (webtarefas)
proporcionassem um aprendizado mais efetivo dass itexicais-alvo, fato que seria
evidenciado pela retencdo desses mesmos itensagerdos alunos. A minha intuicéo era a
de que o aprendizado seria motivado pela exposagdensumo rico e contextualizado,
propiciado pela Internet, aliado a possibilidadecdestrucdo da representacao dos itens-alvo
por meio de hipertextos. A segunda hipotese erude foco no Iéxico, através da realizacéo
de tarefas de interpretacdo e de atividades de;dfixado vocabulario-alvo, também

promoveria maior retencao dos itens estudados.

O trabalho objetivou também promover algumas réisxsobre o papel do professor
no que diz respeito a producéo de material did&i@borado a partir de insumos da Internet e
com relacéo ao uso da propria Internet dentro dtegto escolar. Nesse sentido, 0s recursos
da Internet, mesmo quando utilizados sem a presgmgaomputador, se mostraram muito
Uteis para que as tarefas criadas para esta pasqtiiggissem seu objetivo: ensinar
vocabulario de maneira contextualizada e signifiagbara o aluno. As tarefas e webtarefas
parecem ter sido significativas para os alunoss,gmmo muitos relataram no questionario 2
(anexo 9), eles “aprenderam sobre outros assutéos do inglés”. Nao por acaso, a tarefa
gue mais os agradou, segundo as respostas do nmsestionario, foi a tarefa sobre

alimentacdo, quando relataram que haviam gostaddedeaprendido sobre “comidas
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saudaveis”. I1sso nos leva a concluir, também, gpapel do professor de linguas na escola
regular ultrapassa o de mero instrutor daquelauéing assume uma dimensdo maior no
contexto educacional e que o ensino de lingua sagi®r meio de conteddo pode ser um

caminho a ser trilhado na escola regular.

O uso desse recurso tecnolégico foi importante @armaquisicdo lexical em um
primeiro momento, como mostram o0s resultados doseos pos-testes. Porém, o que ficou
evidenciado neste trabalho € que tal uso nado g@garantretencdo do aprendizado de
vocabulario por um periodo mais longo (ver grafid@se 13). Além disso, a exposi¢cao ao
insumo contextualizado e a presenca de hipertextoendo mais informacdes ou ilustracdes
sobre os itens-alvo ndo parece ter contribuido parprendizado desses itens de uma forma
mais eficiente do que as ilustracdes incluidas erado impressa das tarefas realizadas em
sala de aula, uma vez que os resultados dos grgosontrole e do experimental se

mostraram semelhantes no primeiro pés-teste dastdredas.

Além disso, durante as aulas no laboratério denmdtica, observei que muitos alunos
nao tinham a iniciativa de clicar ndsks que pudessem lhes proporcionar acesso a
ilustrac6es ou explicacdes adicionais sobre os.itBessa forma, muitos desses alunos nao
fizeram uma leitura hipertextual do contetdo dedsites Tal fato pode ter ocorrido por dois
motivos: (1) as tarefas j& traziam instrugcbes ekp8 de onde clicar para obter as
informacgdes necessarias para o cumprimento dadaatas, o que pode ter limitado a atuacéo
dos alunos, e (2) os alunos nao pareciam ter nmtitaidade com a busca de informacao
atraves de textos na Internet, visto que solicitaggprofessora reiteradamente. Essa segunda
observacdo me levou a questionar sobre a existdadmgpertexto em si mesmo. Na verdade,
0 que parece existir no mundo virtual sdo posdiules de leitura hipertextual, que podem ou
nao ser realizadas, dependendo do leitor. Portdeitores muito imaturos podem né&o

perceber a necessidade de buscar informacdesracmtravés da construcao hipertextual.

No entanto, no que diz respeito a motivacéo parendpr, a pesquisa de opinido feita
com os alunos no questionario 2 (anexo 9) mostumuagmaioria deles (91,1%) apreciou 0
trabalho com osvebsites principalmente pela “mudanca de ambiente” ou perfpi mais
“divertido”. Pode-se inferir desses dados que aead tém a motivacdo para aprender nesse
novo meio, mas precisam de orientacdo para usardgabtencial que a nova ferramenta

pode oferecer. As opinides dos alunos vém tambéfitaa a idéia exposta anteriormente de
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gue o uso da informatica pode revitalizar o engleoLE, porém a qualidade do seu uso
pedagodgico vai depender da atuacao do professor.

O que parece ter ficado mais evidente neste trab@alljue, independentemente do
meio de insumo utilizado na aprendizagem (insuna, @scrito ou hipermidiatico) ou do
método de ensino (explicito ou implicito), o premesde aquisicdo lexical requer
procedimentos que estimulem o trabalho cognitigogye o conhecimento lexical depende
muito da capacidade mnemonica do aprendiz. Comerveritores desse processo, 0S
professores precisam ter algum conhecimento sabfatares que influenciam a retencéo dos

itens lexicais na meméria.

Em primeiro lugar, ha que se levar em conta o fd&sr diferencas individuais. Cada
aluno tem seu estilo de aprender: alguns utilizaaas reua memoria visual, enquanto outros
tém mais facilidade com a memoria auditiva. Tamb&mmaneira pela qual os alunos
organizam seu aprendizado pode influenciar a seag&o, bem como sua motivacéo para
aprender um ou outro assunto. Um segundo grupcatdee$ diz respeito aos processos
cognitivos geralmente envolvidos na construcdo epresentacdo do item-alvo. Uma
representacdo rica desse item facilita sua reteri€ésa construcdo € feita por meio de
processos cognitivos e emocionais intensos comogyemplo, a atencdo, a elaboracédo, a
ativacdo de esquemas mentais e a representacédcpictu sonora do item. Como terceiro
grupo de fatores, temos 0s processos mentais guneopem a retengédo dos itens-alvo. Uma
vez construida a primeira representacdo do itenpregiso que ele seja “reciclado”
periodicamente para que seja armazenado na med®lmgo prazo. Essa reciclagem pode
acontecer incidentalmente pelo contato com a lingugue seria invidvel em contexto de
ensino de lingua estrangeira, devido ao pouco tortam a lingua. Dentro do meio
instrucional, ela pode ocorrer através de atividaglee propiciem a busca e recuperacédo do
item em diferentes contextos, atividades que es&imuw uso criativo do item e por meio de

estratégias mnemaonicas de aprendizagem (memorjzagao

A segunda hipétese do trabalho, que diz respeitefe@ito da instrucdo explicita de
vocabulario por meio de tarefas de interpretag@a;dnfirmada parcialmente, principalmente
em relacdo a um aprendizado mais imediato. Tanwup®s do grupo de controle quanto os
do grupo experimental parecem ter feito uma reptagéo mental dos itens suficientemente
rica para reté-los durante o periodo inicial de s®manas, declinando no més seguinte. Essa

“queda” no numero de itens retidos pelos alunos apd periodo mais longo poderia ter sido
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minimizada se tais itens tivessem sido “recicladesi atividades posteriores, 0 que néao
ocorreu durante o trabalho. Em outras palavraajuss manipularam intensamente os itens
lexicais durante as tarefas, mas nao tiveram outp@srtunidades de praticar esses

conhecimentos apds o encerramento de cada tarefa.

A revisao da literatura sobre aquisicéo lexicaklew algumas sugestbes para o uso da
tecnologia como forma de promocdo da aquisicaacaexiCobb (2007), por exemplo, cita
como condicdes ideais para promover a aquisicdodleatravés da leitura, a ocorréncia do
item lexical no minimo seis vezes ao longo do me®r e uma densidade lexical de uma
palavra nova para cada 20 palavras desconhecidasyestao do autor é o uso de programas
de computador especializados na criagéo de tearasgpelaboracao de tarefas de leitura com
foco no léxico. Esses programas ajudam o profeasonar textos dentro do escopo das
palavras mais frequientes da lingua. Um outro tipprogram&, também criado pela equipe
de Cobb, é o que analisa os tipos de palavras@preem em um text@ssim como o nimero
de vezes em que elas aparecem no texto e sua Hanequéncid. A utilizacdo de tais
recursos tecnolégicos pode contribuir muito paransino mais intensivo de vocabulario.
Contudo, had que se ter cautela no uso desses pragirapois o0 que se ganha em
produtividade pode-se perder em autenticidade, yd gs textos sao produzidos pelo
professor. No entanto, devido a dificuldade de rspmtrar textos adequados ao nivel dos
alunos iniciantes, essa pode ser uma iniciativeladdara a implantacdo de um programa de

ensino com foco no Iéxico nos niveis iniciais.

A leitura especializada e a investigacdo acadénd@na me conduzido a algumas
reflexdes sobre essa area tdo complexa do apreéodds uma lingua. Desse modo, venho
elaborando alguns principios gerais que poderiagerr® ensino de vocabulario. Tais
principios trariam o beneficio de auxiliar ndo aea pratica em sala de aula, mas também a

producao de material didatico.

Em primeiro lugar, gostaria de salientar a impant@mo planejamento do ensino de
vocabulario dentro dos programas curriculares paris iniciais. Tal planejamento envolve
a inclusdo de praticas regulares de exposicaodagem de itens previamente selecionados,
levando-se em conta os critérios expostos no dap2@. A criacdo de oportunidades de

aprendizado de vocabulario durante cada aula tamd®m@ ser incluida no planejamento.

%3 Estes programas estao disponiveis gratuitamenteteniwww.lextutor.ca/vp/
4 Bandas de 1.000, 2.000 e 3.000 palavras maisdneesi da lingua inglesa.
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Dentro dessas oportunidades de aprendizado est@adias as atividades nas quais os alunos
percebem ou sdo levados a perceber suas lacuizEdeXambém de grande importancia é a
inclusdo de atividades de conscientizacdo que ibaatn para formacdo da autonomia do
aprendiz em relacdo a construcdo do seu Iéxicogle$sm segundo lugar, porém nao menos
importante, encontram-se as decisdes que o profdssoara para implementar esse
planejamento, as quais incluem a escolha da megidomais adequada ao contexto

instrucional e os recursos disponiveis para tplementacao.

No que diz respeito ao uso de recursos tecnolégicosfins educativos, vale relatar
aqui uma recente pesquisa sobre o assunto. Detyat. (2007), apoOs investigar 287.719
alunos de 42 a 82 série do ensino fundamental 3 d&rie do ensino médio, no Brasil, e
analisar a relacdo entre seu desempenho escolause h&bitos de uso do computador,
concluiram que “o uso intenso do computador dimmuesempenho escolar’. Os dados
dessa pesquisa foram coletados durante a avaliegional do SAEE de 2001, a partir de
uma pergunta que investigava a frequiéncia com gualumos usavam o computador para
fazer a licdo de casa ou trabalhos solicitadosspetofessores. Seus resultados mostraram
diferencas em relacédo a influéncia do uso do coadoutentre os alunos de classes sociais

diferentes.

Uma analise panoramica desses resultados sugera igflaéncia do uso ou nao do
computador no desempenho escolar do aluno estaref@aisonado a classe social a que ele
pertence. A classe social do estudante pode terndietado a qualidade do uso que ele faz do
computador. Dwyeet al (op. cit) apontam para a existéncia de uma crenca entr®snui
pesquisadores no Brasil e no mundo de que o usordputadores por si so traria beneficios
significativos para a qualidade do ensino, crengaeaos resultados de sua pesquisa vém se
contrapor. Contudo, é importante lembrar que aideEfepesquisa investigou os habitos dos
alunos em relacéo ao uso do computador para fadedas de casa e ndo em relacdo ao uso
do computador mediado por professores, dentro sledas. Os resultados da pesquisa de
Dwyer et al (op. cit) nos fazem refletir sobre o despreparo dos esteslgara a utilizagéo
do computador com fins pedagdgicos, o que refoigdaamais a responsabilidade da

comunidade docente na insercdo da tecnologia r@$so educacional.

Um aspecto importante evidenciado por este estudnio af necessidade de
conscientizacédo do professor sobre seu papel reeggo dessa insercdo. Na busca por um

% Sistema de Avaliacdo da Educac&o Bésica.
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ensino de qualidade, ndo podemos cair na armadébasolucdes faceis e acreditar que a
simples presenca do computador na escola ou ressdas alunos ira conduzir a educagéo a
patamares qualitativos elevados. Também n&o podesspsrar até que dominemos a
tecnologia para comecarmos a inseri-la ha nossegedagogica cotidiana. A simplicidade
das tarefas criadas para este trabalho mostra gassével com poucos recursos tecnolégicos

iniciar o processo de “oxigenacdo” do ensino dguéninglesa na escola publica.

Uma das reflexdes suscitadas pela pesquisa foe sopapel do conhecimento lexical
para uma leitura de qualidade. Assim sendo, aoliaux aluno na construcdo do seu
vocabulario basico, ainda nos niveis elementastareanos contribuindo indiretamente para

sua formacao, ja que a leitura € um dos meiosqedbo ser humano adquire conhecimento.

Por fim, é importante enfatizar nossa expectat@agde o presente trabalho venha
trazer alguma contribuicdo para os dois aspect@nsimo de lingua inglesa aqui examinados:

a aquisicao lexical e o uso pedagdgico da tecrmlogi
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ANEXO 1 - Pré-teste da webtarefa piloto para o grexgperimental

TEST YOUR VOCABULARY

1. Dé o nome em inglés para os itens abaixo:

13 14 15 16 17 18

rvtech.com

2

2. D& a tradugdo em portugués das palavras abaixo. NAO USE AS
PALAVRAS QUE VOCE USOU NA QUESTAO ANTERIOR!

25. Underwear - 26. Clothes -
27. Shirt — 28. Dress —

29. Swimsuit - 30. T-shirt —

31. Sneakers — 32. Hat —

33. Socks — 34. Watch —
35. Glasses — 36. Bracelet —
37. Shoes — 38. Backpack -

39. Coat — 40. Necklace —
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ANEXO 2 - Folha de atividades da tarefa-pilotogopargrupo de controle

1. O que vocé se lembra sobre vocabuldrio relacionado a roupas e acessérios?

1
2 = Clues
i ACROSS
2. OCULOS
2 5. MOCHILA
7. SAPATOS
8. CAMISA
o 11. VESTIR
12. CASACO
13. CALCAS
14. CAMISETA
11 12
DOWN
13
1. ROUPAS
3.  MEIAS
o 4. PULSEIRA
6. FANTASIA
9. CHAPEU

2. Martha is planning to shop for clothes. Read the text about what she
wants to buy and complete it.

[ want to buy a long (15) . for
my birthday party next Friday. I also want to

buy a pair of long (16) b and a
pairof (17)s ,a (18)
b and a pair of (19)

g

-

3. The shops are on sale now. Look at the prices! Martha's mother is going to buy some
things too. Complete her shopping list.

/ UNDERWEAR FORALL 77{95\

FAMILY:
V' some (20) p forme
vV a(21)4 for Martha,
vV oa(22)v for my fusband
SLIPS$10  VEST$10  BRA $18  PANTIES $13 V. some (23)s for Bob.

N !
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4. Other items are also on sale! Match the words to the pictures:

( ) FLIP FLOPS
( )RING
( ) BRIEFCASE
. ( )ysuT
() SKIRT
3 ( ) SLIPS
( )TIE
( )CAP
( ) PANTS/
TROUSERS ( )BELT

5. Algumas palavras em portugués relacionadas ao vestudrio foram importadas do inglés.
Identifique estas palavras:

34 ] 35 s 36] 37t 38s

39s 40 b
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ANEXO 3 - Folha de atividades da webtarefa pilcaoapo grupo experimental

+ jh'l‘ % CLOTHING AND ACCESSORIES WEBTASK

1. A loja de departamentddarks & Spencewvende roupas e acessorios para toda a familia &a Gr
Bretanha. Imagine que vocé esta fazendo compresugas e acessorios para vocé e para sua familia,
pela internet. Visite @ite www.marksandspencer.conelique em ‘SHOP ALL DEPARTMENTS’,
depois escolha WOMEN CLOTHING, MEN CLOTHING ou KIGBOYSWEAR ou GIRLSWEAR)
para ver as opcdes para vocé e sua familia. EséIR&NS (no minimo) para comprar e preencha a
ficha abaixo.

CLOTHES ITEM OR ACCESSORY PERSON IN YOUR PRICE
FAMILY
1.
2.
3.
4.
5.
6.
7.
8.
9.
10.
11.
12.

2. O objetivo desta atividade foi ampliar seu vocablario sobre vestuario em inglés. Olhe
a lista do que vocé “pretende” comprar e faca umaalacéo das palavras novas que vocé
aprendeu com esta atividade. Que outras palavras @ aprendeu com esta atividade?

Escreva a palavra em inglés e sua traducéo ao lado.
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ANEXO 4 - Folha de atividades da tarefa 1 paraupgre controle

I Look at the list of sports in the PanAmerican Games and write the names

of each sport under the pictures (in ENGLISH)

AQUATICS:

Diving;

Marathon Swimming
Swimming
Synchronized Swimming
Water Polo
ARCHERY
ATHLETICS:
Athletics

Marathon

Race Walk
BASEBALL
BADMINTON
BASKETBALL
BOWLING
EQUESTRIAN:
Dressage

Eventing

Jumping

BOXING
CANOE

KAYAK FLATWATER
CYCLING:

BMX

Mountain Bike
Road

Track

FENCING
FIELD HOCKEY
FUTSAL
FOOTBALL
GYMNASTICS:
Artistic
Rhythmic

Trampoline
HANDBALL

JUubO
KARATE

MODERN PENTATHLON
ROLLER SKATING:

Artistic

Speed
ROWING
SAILING
SHOOTING:
Bullet

Trap

SOFTBOL
SQUASH
TABLE TENNIS
TAEKWONDO
TENNIS
TRIATHLON
VOLLEYBALL
WATER SKI
WEIGHTLIFTING
WRESTLING

Fencing
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II. Observe o calenddrio das competigdes (em anexo) e complete o quadro abaixo

com os nomes dos eventos esportivos que serdo realizados nos locais indicados (em
PORTUGUES):

LOCAL MODALIDADE

Barra Bowling Boliche

Rio Centro

Aterro do Flamengo

Estadio do Maracana

Marina da Gléria

ll. Observe a lista dos esportes acima e complefeadro abaixo (em INGLES):

Events that I'm going to Events that | can’t watch but | would Events that are going to be
watch: like to: free:

IV. Vocé notou que muitos nomes de esportes em inglés terminam com o sufixo
"ing"? Muitas vezes, esta palavra é formada a partir de um verbo. Complete o
quadro abaixo.

VERB IN
ENGLISH VERB IN PORTUGUESE NAME OF SPORT IN ENGLISH

To wrestle

To cycle:

To sail

To row

To swim:

To shoot:
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V. Muitos nomes de esportes em inglés combinam como verbo “play” ou “do”. Outros
esportes ndo combinam com o verbo “play”, como por exemplo, judo ("I do judo” ,
not: "I play judo”). Complete o quadro abaixo com os seguintes esportes:

fencing, hockey, gymnastics, badminton, gymnastics, weight-lifting.

PLAY DO
Bowling Judo

VI. Imagine que vocé é um turista estrangeiro fanéto por esportes e, portanto, gostaria
de assistir ao nUmero maximo de eventos. Estude alendéario das competicbes e faca
sua programacao, escrevendo em INGLES, os eventassajuais vai assistir.

DAY SPORTS EVENT VENUE

©0 N OB W IN -

el i il
oakrwNEFO

VII. Agora imaginem que vocés vdo abrir um negécio: um centro de boa forma e
beleza, onde sdo oferecidas atividades esportivas e de condicionamento fisico, além
de tratamento estético. Crie um anincio ou folheto publicitdrio deste centro com
informagdes sobre as atividades e as vantagens de se associar a este clube. Vocés
podem usar um programa de computador (power point, word, paintbrush, etc) ou
suas habilidades artisticas.

OBS: Para pesquisar o vocabulbrio necassériv & aste (rabalbo, consulte seu Lvro didbtico ¢ o matarsal
wilisado no (rabalbo sobre os Jogus FPan-amerdicancs.



129

Calendario das competi¢cdes

JULY 2007

Fil | Syt Sun Mea Tue Wed Thur R Sat Sun Mes Tue Wed Thur R Sar Sem

XV pan american games

SPORT DISCIPLINE COMPETITION VENUE
Opening / Closing Ceremonies Maracani Stadium
| Diving Aguatic Park @
- Marathon Swimming Arena Posto 6 @l
AQUATICS | Swimming Aquatic Park (2
| Sy Ing  Aquatic Park @
- Water Polo [M] )
' Water Polo [W) paleht il ©
ARCHERY Archery Center (3
| Athletics Jodo Havelange Stadium )
ATHLETICS | Marathon Flamenga Park ]
Race Walk Flamenga Park 13
BADMINTON Hiocentro - Pavilian 48 @
BASEBALL Ciny of Rock ®
| Mens ) ...
BASKETBALL et I Fio Multipurpose Arena @ : ] |
BOWLING Barra Bowling | a |B|
BOXING Riacentra - Pavilian 2 O] (1 |
CANDE - KAYAK FLATWATER Lagoa Rawing Stadium 1)
LB Outeiea Hill @
— | Wountan Bike Duteira Hill )]
. Read Flamenga Park 3 [F]
Tl;l.ﬁ 'k.l.mii'me ] @ |
| Diessage National Equestrian Canter (a)
EQUESTRIAN - Ewenting Hational Equestrian Center @ CF]
. Jumping Hational Eguestrian Center @
FENCING Rinceritra - Pavilian 3 A 0] F] F][F]
| Men's B |. [ ] (]
FIELD HOCKEY T{ Fiekd Hockey Center 0] @ @ @ =
FOOTBALL | ane Maracand, Jodo Havelangs Stadiums, Miétim % o} |m =
Women's da Sitva Sparts Complex and Zico Foothal Center  (8) ] ] ]
FUTSAL Riocentra - Pavilian 3 B [O0] _{
" Artistic Fio Mulipurpose Arena @ FIF]
GYMNASTICS fthy thmie Riocentra- Pavilion 3 & (4)
| Trampoline iacentro - Pavilion 3 A O]
HANDBALL [Meu's Focentro- Pasilion 38 ® ORCOROEC
| Women's Riacentra - Pavilian 3 & @ m | @ =
Juoo Biocentra - Pavilian 4 A 0] [F]
KARATE Miéeinmo da Silva Sports Comple ® 1 |
MODERN PENTATHLON Deadoro Militany Club @1
ROLLER SKATING Artistic Midcimo da Silva Sports Complex @ ]
| Speed Veladrome @
ROWING Lagea Rowing Stadium 15) BEEE
SAILING Marina da Gldria 12 1 f
| Bullet National Shooting Center ® FIFIFEIEIFEIE |
SRILE | Tap Nacional Shooting Center O] DIFFEFEC |
SOFTBOL ity of Rock ® [CICCI0I000F]
SOUASH Miécimo da Silva Sperts Complex BB ﬂ|.|. | | | | | |
TABLE TENNIS Riocentra - Pavilion 4 B 7] | ] DI IEEEE]
TAEKWONDD Bincentra - Pavilian 4 A 0] | [
| Men's ' [ ]
TENNIS _—”““ Marapendi Ciub @ 00
TRIATHLON Arena Posta & ) [ ] |
' Beach Volleyball Copacabana Arena ) CICICCCEE] ]
VOLLEYBALL Men's | - @ [ mem =
| Women's | Eee ea [ [
WATER SKI Caigaras Club 1) | | ] ||
WEIGHTLIFTING Riocentra - Pavilian 2 @) [F] |
WRESTLING Riaeentro - Pavilion 44 @ [FIFIFIF]
0 Opening / Closing Ceremanies | Competition Finals M85 i | | o5 ) | SIS | B L R 5| 6
\
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ANEXO 5 - Folha de atividades da webtarefa 1 pageupo experimental

I. Click on www.rio2007.org.br Click on ENGLISH and SPORTS to see the list of
sports in the PanAmerican Games and write the names of each sport under the
pictures (in ENGLISH):

———

II. Cliqgue em “CALENDAR” e abra o arquivo que contém o calendario das
competicbes. Complete o quadro abaixo com 0S nontiss eventos esportivos que serao
realizados nos locais indicados:

LOCAL MODALIDADE

Barra Bowling Boliche

Centro de Convencgodes
do Rio Centro

Aterro do Flamengo

Estadio do Maracana

Marina da Gléria
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[ll. Complete the table with the events in the Pamerican Games:

Events that I'm going to
watch:

Events that | can’t watch but |
would like to:

Events that are going to be
free:

IV. Imagine que vocé é um turista estrangeiro fandtico por esportes e, portanto,
gostaria de assistir ao nimero maximo de eventos. Consulte o e faga sua

programagado.

DAY

SPORTS EVENT

VENUE

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.

32.

V. Muitos nomes de esportes em inglés combinam como verbo “play” ou “do”. Outros
esportes ndo combinam com o verbo “play”, como por exemplo, judo ("I do judo” ,
not: "I play judd"). Complete o quadro abaixo com os seguintes esportes:

fencing, hockey, gymnastics, badminton, gymnastics, weight-lifting.

PLAY

DO

Bowling

Judo




VI. Vocé notou que muitos nomes de esportes em inglés terminam com o sufixo
"ing"? Muitas vezes, esta palavra é formada a partir de um verbo. Complete o

quadro abaixo.

VERB IN
ENGLISH VERB IN PORTUGUESE

NAME OF SPORT IN ENGLISH

To wrestle

To cycle:

To sail

To row

To swim:

To shoot:
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VII. Agora imaginem que vocés vdo abrir um negécio: um centro de boa forma e
beleza, onde sdo oferecidas atividades esportivas e de condicionamento fisico, além
de tratamento estético. Crie um anincio ou folheto publicitdrio deste centro com
informagdes sobre as atividades e as vantagens de se associar a este clube. Vocés
podem usar um programa de computador (power point, word, paintbrush, etc) ou

suas habilidades artisticas.

OBS: Para pesquisar o vocsbulirio necessdrio 4 aste (rabalko, consulie seu kvro didbgico 6 o materssl
wilisado no (rabalbo sobre os Jogus Pan-americancs.
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ANEXO 6 - Folha de atividades da tarefa 2 paraupgre controle

THE NEW ‘FOOD PYRAMID"®
. PROJECT- STUDENT'S WORKSHEET

MyPyramid

O quadro ao lado mostra a N/ it
nova piramide alimentar, elaborada ~
pelo “US Dept of Agriculture”
(equivalente ao Ministério da Saude, no
Brasil) com o objetivo de educar as
criangas americanas a se alimentar de
maneira saudavel. Observe esta nova
piramide e leia os textos para fazer as
atividades abaixo.

TEXT1
FRUITS MEAT & BEANS

Focus on fruits Go lean with protain
Eat at lzast 3 oz of whola- Eat miore dark-green veggies Eat a wariety of fruit G lowe-fat or fat-freewhen Choose low-fat ar l=an
gZrain cereals, breads, like braocoli, spinach, and other vou choosa milk, yogurt, meats and poultry
crackers, rice, or pasta dark leaty greens Choosa fresh, frozen, and other milk produds
evary day canned, or dried fruit Bake it, broil it, or grill it

Eat miore orange wegetables If you don't or can't

1 oz is about 1 slice of like carnats and swestpotatoss Go easy on fruit juices consume milk, chooss Vary your protein routine —
bread, about 1 cup of latose-free products or choose more fish, beans,
breakfast carzal, or 12 cup Eat miore dry beans and peas other calciurm sources peas, nuts, and saeds
of cooked rice, ceneal, like pinto bears, kidney beans, such as fortified foods
or pasta and lentils and beverages

For a 2 o0d-calorie diet, you nesd the amoeunts below from each food group. To find the amounts that are right for you, ge to MyPyramid.gow.

Eat 6 oz every day  Eat 2z cups everyday  Eat 2 cups every day GEL?HE;”_,E; every day:  at 51 oz every day
Find vour balance between food and physical activity Know the limits on fats, sugars, and salt (sodium?

Be sune to sty within your daily calorie needs. Make most of your fat sources from fish, nuts, and vegetable ois.

Be physicaly active for at least T0 minubes most days of the week, Limnit solid fats lke butter, stick margarine, shorbening, and lard, 2 well 25 foods

that contain thess,
Chede the Hutrition Facts label to keep saturated fats, teans fats, and sodium low

Choose food and beverages low in added sugars. Added sugars contribute
calories with few, if arvg, nutrients,

Bbcart €0 rhinutes a day of physical activiy may b needed to prevent wesight gain.
For sustaining weight losz, at least &0 to 90 minutes a day of physical sctivity may be requirsd,
Children ard tesnagers should be physically adive for 80 minutes svery day, or most days.

Taken from www.mvpvramid.aov
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TEXT 2
- Food Examples
Food Group Healthy Tip . I
Whole grains are full of fiber, which Cereal, bread, rice, pasta, M
Grains gives you energy and helps you to crackers
digest food. E
Vegetables Vegetables are full of vitamins, which Carrots, broccoli, peas, tomatoes, F
help you grow and keep your body lettuce, corn. 0
healthy. R
Fruits Fruits are full of vitamins, which protect | Oranges, bananas, mangoes, K
you from disease. apples, |
strawberries D
Dairy Milk is full of calcium, which helps to Milk, yogurt, cheese S
build strong teeth and bones.
Meat, beans, fish Meats, beans, fish and nuts are full of | Turkey, hot dogs, tuna, eggs,
and nuts protein, which helps you to grow. sunflower seeds, peanut butter
PART | — UNDERSTANDING THE NEW PYRAMID
1. Compare esta nova piradmide com a pirdmide do seu livro didatico e responda:

a) Qual foi a principal mudanca?

b) Vocé notou que foi incluida uma “escada” ao lad@damide? O que ela representa?

2. Associe o nome do grupo alimentar com a sua cor:
1. orange () leite e derivados
2. green ( ) frutas
3. red ( )grdos
4. yellow () verduras e legumes
5. blue () carnes e feijoes
6. purple () dleos e gorduras
3. Leia o quadro sobre o equilibrio entre alimentagdo e atividade fisica no texto

1. Que conselhos foram dados aos adolescentes sobre atividade fisica?
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Complete this table with information from the new pyramid, in ENGLISH:

COLOURS

FOOD GROUP

3 EXAMPLES OF FOOD FROM THIS GROUP

1. ORANGE

2. GREEN

3. RED

4. YELLOW

5. BLUE

6. PURPLE

5.

Para cada grupo alimentar alguns conselhos sdo dados. Explique, em
PORTUGUES, pelo menos UM destes conselhos dados em cada grupo:

GRUPOS

CONSELHOS DADOS

1.

ORANGE

2.

GREEN

3.

RED

YELLOW

BLUE

PURPLE

6.

1

( ) oat meal

Match the pictures to the words and circle the healthy food:

2
.

¢

( ) French fries ( )toakt) soda ( ) chicken breast ( ) beans dil

3
1.
4

() meat ( )pasta ( ) carrots
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Good-for-Your-Body Foods

According to folklore, the following foods are good for you. Now scientists agree.

Carrots are good for your eyes. Carrots and some other fruits and vegetables contain
beta carotene, which can reduce the chance of eye disease.

Chicken soup fights nasal congestion that comes with a cold.

Garlic and onions Kill flu and cold viruses.
Fish is good for your brain. The mineral zinc is found in fish and shellfish.

Bananas are a natural anti-acid. They alleviate heartburn or gastric problems.
Spinach is good for your spirits. It contains lots of folic acid. If your body doesn't have
enough folic acid, you may feel depressed.
Ginger root fights nausea and relieves headaches. Make a tea of fresh ginger root by
cooking it in water for ten minutes.

Adapted from http://www.factmonster.com/ipka/AQ767499.html

1. Associe o alimento ao problema de saude

que ele ajuda a curar:

() combate a insénia

() combate problemas
oculares

() combate as viroses e
as gripes

() ébom para o cérebro

() é bom para sinusites e
resfriados

() combate a depressao

() alivia os sintomas da
gastrite

GLOSSARY

Carrot — cenoura
Chicken soup — canja de
galinha

Garlic — alho

Onion — cebola

Spinach — espinafre
Ginger root - gengibre
Shellfish — mariscos
Disease- doenca

Cold - resfriado

Flu — gripe

Heartburn — azia
Headache — dor de cabeca
Brain — cérebro

2. Which of the food in the text do
you like?

3. Which of the food in the fext do
you hate?
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PART Il -PLAYING AND LEARNING (WORDSEARCH and CROS SWORDS)

1. Match the pictures with the names of the food

( )stéak ( )tuna

() butter

() corn

() lettuce

() Peanut butter

2. Breakfast Crosswords

il

Across

4. pasta de
amendoim

7. panquecas

9. aveia
10. leite

desnatado

Down

1. queijo
2. pao

3. manteiga
5. torrada
6. geléia

3. Lunch & Dinner wordsearch. Find the corresponding words in English:

M A ©CHL ZCRME®MNTGCIOWE J

AN ER AMS P

L

Yoo Doy WM J P Y K B D
LMmEATWCMNITFPISW=2AJGGQRXLB U OU

wWoR X A KL

J O A S GHCWWY J AN GFWOQMNIEBVPTEATDC

Uy | F T K X C

Us R QT UEOOY T L LHE A
bW uUuoc D UORGKXMY L K A H JRY T O

B
C

H

I M L U A G EQDASEBNLULUR
T L £ TORKID@HOCDGTDRPIGY R LB 5 NN

K EMNPDMDO

A DY T CE L Z G J . K W Y AW

M C L HR WO

2 R B L JDFP

EMEATE A L L S

R o RH UWY A& L CGMY 5 % G X L

I
LA ALY R EY P AMSES R

L cARROT S UA L MOH

L H Y B

c

Fod

I
¥ Ly T BE R X HAHFPFW G L ETTUCE Y F

¥ B E AN S O3 WM K K
|
v o oMM F LN F S UHTD

[
c E T

J HP QY E Z

L ¥ 0

A G VW LU P B G XK G Q

T o XM G AT LR
R E J G £ ¥ W

50

o s FURRUMNAHGEMNHY D F JLMLE®NEDGOOIG

arroz

carne

legumes
alface

espinafre
atum

feijao

alméndegas

cenouras
milho

frango
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PART Il — PRODUCTION TASK: A healthy menu

Agora que vocés ja tém conhecimento sobre alimé&atagdia, imagine que sdo gerentes de um hotel
para adolescentes aprenderem a se alimentar deérananadavel. Crie o carddpio deste hotel, de

acordo com os conhecimentos que vocé adquiriuakmlino sobre a nova piramide alimentar. Este

cardapio podera ser feito em computador (powertpoiord, paintbrush, etc) ou a méo, mas tem que

ser bem caprichado!

DON'T FORGET TO INCLUDE:

Breakfast, lunch, snacks, dinner, drinks, desserts

GLOSSARIO

OZ (ounces) 1 ounce= 28 grams
e\Whole= integral

e\eggies= vegetables

e1 Cup = 1 xicara

eTeaspoon = colher de cha
eAmount = quantidade

el eafy greens = verduras
eCanned = enlatado

e ow-fat= de baixo teor de gordura
efat —free = sem gordura
ePoultry = aves

eNuts= nozes

eSeeds = sementes

eBeverages = bebidas

*Weight gain = ganho de peso
e\Weight loss = perda de peso
eSources = fontes

®Beans = feijao
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ANEXO 7 - Folha de atividades da webtarefa 2 pageupo experimental

THE NEW "FOOD PYRAMID"®
N\ PROJECT- STUDENTS WORKSHEET

O trabalho devera ser executado em pares. Ao chegar ao laboratério de informatica, abra a
pagina www.mypyramid.gov . Este site foi elaborado pelo “US Dept of Agriculture”, equivalente ao
Ministério da Saude, no Brasil, com o propdsito de educar criangcas americanas a se alimentar de
maneira saudavel. O objetivo deste trabalho é aprender sobre alimentacdo saudavel e ampliar o
vocabulario sobre o assunto.

PART | - UNDERSTANDING THE NEW PYRAMID

1. Cligue em “INSIDE THE PYRAMID” para conhecer maishse esta nova piramide alimentar,
compare-a com a piramide do seu livro didaticosporda:

a) Quantos grupos alimentares existem nas duas pieafid

b) Qual foi a principal mudanca?

c) Vocé notou que foi incluida uma “escada” ao lad@idamide? O que ela representa?

2. Pesquise mais a segao “INSIDE THE PYRAMID” escase 0 nome do grupo alimentar com a
sua cor:

2. orange () leite e derivados

3. green () frutas

4. red () grdos

5. yellow () verduras e legumes
6. blue () carnes e feijoes

7. purple () dleos e gorduras
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3. Complete this table with information from thexngyramid, in ENGLISH:

COLOURS FOOD GROUP 3 EXAMPLES OF FOOD FROM THIS
GROULP

ORANGE

GREEN

RED

YELLOW

BLUE

PURPLE

4. Para cada grupo alimentar alguns conselhosa#as dExplique pelo menos UM destes
conselhos dados em cada grupo:

CONSELHOS DADOS
GRUPOS ALIMENTARES

ORANGE
GREEN

RED
YELLOW
BLUE
PURPLE

5. Agora clique na escada e leia o texto sobrédatile fisica. Que conselhos foram dados
aos adolescentes neste item da piramide?
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PART Il — PLAYING AND LEARNING - Let’s play a game !

1. Volte & pagina inicial e clique eMy Pyramid Blast off "\"")’F'Bfl"'ﬂ“'lid:ﬁ
H Click here to play
Gamepara aumentar seus conh_eC|me'ntos_ sopre asSaNto | R
seu vocabulario, através de um jogo divertido.a$ele Vocé | Bt s
consegue langar seu foguete energético? for chldred 6 19 '{i@h
11 years _MyPyamid Elast OFF
2. Apoés concluir o jogo, responda as seguintestgess &, f

a. Vocé conseguir alcancar o objetivo do jogo?

b. Dé exemplos, em INGLES, de alimentos saudaveisatididades fisicas que vocé
selecionou para conseguir seu objetivo no jdgg Pyramid Blast off

BREAKFAST:

LUNCH:

DINNER:

PHYSICAL
ACTIVITIES:

PART Ill - PRODUCTION TASK: A healthy menu

Agora que vocés ja tém conhecimento sobre alimentagdo sadia, imagine que sdo gerentes
de um hotel para adolescentes aprenderem a se alimentar de maneira sauddvel. Crie o
carddpio deste hotel, de acordo com os conhecimentos que vocé adquiriu no trabalho
sobre a hova pirdmide alimentar. Este carddpio poderd ser feito em computador (power
point, word, paintbrush, etc) ou a mdo, mas tem que ser bem caprichadol.

DON'T FORGET TO INCLUDE:

Breakfast, lunch, snacks, dinner, drinks, desserts



Glossario

*0Z (ounces) 1 ounce= 28 grams
e\Whole= integral

e\/eggies= vegetables

e1 Cup = 1 xicara

eTeaspoon = colher de cha
eAmount = quantidade

o| eafy greens = verduras
eCanned = enlatado

o| ow-fat= de baixo teor de gordura
ofat —free = sem gordura
ePoultry = aves

oNuts= nozes

eSeeds = sementes

®Beverages = bebidas

e\Weight gain = ganho de peso
e\\eight loss = perda de peso
eSources = fontes

®Beans = feijao

eMeat = carne
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Anexo 8 - Questionario 1: Visdo dos alunos solbmepertancia do vocabuléario e da

gramatica pra a compreensao textual

PESQUISA: Dé sua
opinido!

O que vocé considera
mais importante para
entender um texto em
lingua inglesa?




144

ANEXO 9 - Questionario 2: Opinidao dos alunos sabteabalho

QUESTIONARIO SOBRE O TRABALHO COM VOCABULARIO DURAN TE O
ANO DE 2007 — ? ANO

1. Durante o ano de 2007, trabalhamos o vocabuldaciomado a,
principalmente, trés areas:vestuério, esportesnealacdo. O que vocé achou
deste trabalho?

2. Qual/Quais destas areas de vocabulario vocé gos@ide estudar? Por qué?

3. Alguns destes trabalhos foram feitos com pesquidaboratério de informatical
O que vocé achou sobre o uso de sites para apreochidsulario?
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ANEXO 10

Lista de palavras-alvo da tarefa e webtarefa 1 #ebig lexicais sobre esportes e atividades
fisicas

VOCABULARIO DO LIVRO NEW PASSWORD 6 (ATIVIDADES ESP ORTIVAS)

1. tennis 9. bodybuilding
2. volleyball 10. sauna

3. swimming 11. free weights
4. windsurfing 12. soccer

5. running 13. boxing

6. dancing 14. cycling

7. aerobics 15. basketball
8. step

VOCABULARIO DAS TAREFAS (ESPORTES DOS JOGOS PAN-
AMERICANOS)

44. Roller skating:

16. Diving; 45. Rowing

17. Marathon 46. Sailing

18. Swimming 47. Shooting
19. Water polo 48. Softball

20. Archery 49. Squash

21. Athletics 50. Table tennis
22. Marathon 51. Taekwondo
23. Race walk 52. Tennis

24. Baseball 53. Triathlon
25. Badminton 54. Volleyball
26. Basketball 55. Water ski
27. Bowling 56. Weightlifting
28. Equestrian jumping 57. Wrestling
29. Boxing

30. Canoe

31. Kayak

32. cycling

33. Fencing

34. Field hockey

35. Futsal

36. Football

37. Artistic gymnastics

38. Rhythmic gymnastics
39. Trampoline gymnastics
40. Handball

41. Judo

42. Karate

43. Modern pentathlon



ANEXO 11 - Lista de palavras-alvo da tarefa e wedita2 — 90 itens lexicais sobre
alimentagéo

VOCABULARIO DO LIVRO NEW PASSWORD 6

©CoNoO~WNE

VOCABULARIO DA TAREFA e WEBTAREFA

bread
cereal

milk

low-fat milk
fat-free milk
whole milk
cheese
yogurt
coffee

. butter

. cookies

. cake

. sugar

. flour

. salt

. oll

. water

. juice

. Sweets

. chocolate bar
. ice cream

. popcorn

. sandwich

. hot dog

. cheeseburger

Grains

Oatmeal
Whole-grain cereal
Crackers

Peanut butter
Pancakes

whole bread

Toast

bread

. Veggies

. Broccoli

. Spinach

. Lettuce

. Dark-green veggies
. onions

. garlic

. Sweet potatoes
. Peas

. Lentils

. Fruit juice

. Fat-free milk

26.
27.
28.
29.
30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.
39.
40.
41.
42.
43.
44,
45,
46.
47.
48.
49.

22.
23.
24.
25.
26.
27.
28.
29.
30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.
39.
40.
41.

€gg .
mayonnaise
French fries
potato chips
soda

salad

rice

beans
pasta
vegetables
carrots

corn
tomatoes
potatoes
meat

steak
poultry

fish

nuts

fruit

apple
lemon
banana
junk food

grapes
tea

meatballs
pepper

Seeds
watermelon
Mangoes
Strawberries
Ham

Chicken
chicken breast
Lean meat
Turkey

Tuna

peach

solid fat
Margarine
soup

ginger root
shellfish
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Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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