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RESUMO

Este trabalho aborda a escrita de criancas encadash para terapia
fonoaudioldgica. O objetivo desta dissertacdo éutiisa natureza do sintoma, a partir
de uma perspectiva tedrica que toma distancia daepgdo de que a linguagem é
objeto de conhecimento sobre o qual a crianca &a operar tal deslocamento foi
encaminhada uma reflexdo que considemrdem propria da lingugSAUSSURE,
1916), e entende que a linguagem é anterior adcej@esponsavel por sgapturae,
consequentemente, por sua entrada no universo l&mbé concepcdo de sujeito
compativel com tal perspectiva € a de sujeito dieiegtntre a instancia que escreve e a
que Ié. Implicar este sujeito da Psicandlise exsigerdar a questdo da subjetivacao
também do ponto de vista da sexuaad LEMOS, 1998,1999,2002).

Na analise empreendida foram eleitos aspectosivedaa materialidade da
escrita, a saber: segmentacédo e tracado. As kgossitacOes na escrita analisada séo
entendidas como elementos da fala que comparecescrita (ABAURRE, 2002), sdo
efeitos do cruzamento oralidade e escrita sob andmda Lingua (BORGES, 2006) e
possibilidades esquecidas deste funcionamento (GARND,1995).

Em relacdo ao tracado das letras, destacam-sguigocos homograficague
trazem o nome da crianca latente sob as cadeiagestas da escrita (BOSCO, 1995).
Estes equivocos sao produtos da Lingua e mostedienacao da crianca.

A reflexdo sobre o sintoma implicou considerar nwdo particular de
enlacamento de um sujeito na/pela linguage® desconhecimento do sujeito sobre o
porqué dos acontecimentos da sua escrita e a ifbpidssle de mudanca apontam para
a implicacdo da hipotese do inconsciente introduzutet Freud (LIER DEVITTO,
2006).

As operacao de recalcamento que incidem sobreageim (visual e sonora) das
letras, indicadas por Pommier (1996), permitiramspe no sintoma como ponto de
entrelacamento do processo de subjetivacdo naagegn e pela linguagem na

passagem pelo complexo edipiano.

Palavras - chave: distUrbios de leitura e esceigritas sintomaticas, clinica de

linguagem, clinica fonoaudioldgica



ERRATA
ABSTRACT

This research deals with the handwriting of chidtbat have been referred to receive
phonology therapy. The objective of this dissestatis to discuss the symptoms from a
theoretical standpoint that does not consider lagguas a knowledge that has to be learned by
children. A reflection has been proposed to sustdiat may be perceived as a departure from
what has commonly been understood until now. Téfkection considers theongue’s own
order (SAUSSURE, 1916) and understands that the langoages before the subject, that is
responsible for itgapture and it is consequently also responsible for iigyein the symbolic
universe. The concept of a subject compatible wutth a perspective is that of a subject divided
between the instance considered while he writestladne while he reads. To bring about this
issue of subjectivity demands covering the questibrihe subjectfrom the standpoint of
sexuality as wel(DE LEMOS, 1998, 1999, 2002).

Aspects related to handwriting’s basic structigech as segmentation and outlining,
were selected from the undertaken analysis. Th&/zed handwriting’s hyposegmentations are
understood as speech elements that come about ihamdwritings (ABAURRE, 2002), are
effects from the crossing of verbal and handwritghgments under the command of the tongue
(BORGES, 2006), and forgotten possibilities frons flanctioning (CARVALHO, 1995).

Homographic ambiguityas related to the outlining of the letters, sbdug noted on the
names of the children under consideration upore#p®sure of writing chains (BOSCO, 1995).
These ambiguities are a result of the tongue aptttihe children’s alienation.

The reflection about the symptoms implied considgthe particular way in which a
subject is binded to and by languag&he lack of knowledge from the subject as to the
characteristics of his handwriting and the impa#igibof change point towards amplication
arriving from the unconscious hypothesgigoduced by FreudLIER DEVITTO, 2006).

Stressing operations that influence upon the infageial and sound) of the letters, as
mentioned by Pommier (1996), allowed for the thmgkof the symptoms as a binding point of

the process for the subjecting in the languagef@ntthe language by the Oedipus complex.

Key words: reading and handwriting problems, symattic handwritings, language clinic,
phonology clinic.
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INTRODUCAO

A reflexdo desenvolvida nesta dissertacdo € rekuli@ minha aproximagéo ao
Grupo de PesquisAquisicdo, Patologias e Clinica da Linguagecoordenado pelas
professoras Dra. Maria Francisca Lier-DeVitto e .Dracia Arantes. Até entdo, a
concepcao de linguagem que norteava minha reflsgBice o atendimento de criancas
com gqueixa de dificuldade na escrita, estava vadallas propostas da psicologia do
desenvolvimento, que, em linhas gerais, considermnguagem como objeto de
conhecimento.

Atualmente, ap6s um longo percursm interior do grupo de pesquisa acima
referido, tomei distancia das abordagens psicaégipois diversas situacdes clinicas
me levaram a questionar o edificio tedrico assenta concepcdo de escrita como
objeto de conhecimento do qual a crianca se aprojmilaguei se esse seria um solo
tedrico fértil para sustentar as questdes quen&alimpunha e para encaminhar uma
reflexdo sobre as possibilidades de promover masana relacdo de meus pacientes
com a escrita.

Apresento, inicialmente, um fragmento de sessde, gantre outros
acontecimentos clinicos, despertou minha atenc#@o desejo de buscar um maior
entendimento sobre a relacdo da crianga coma #aegmuis assim teve origem esta
dissertagéo, a clinica colocando sob suspeitalefsio terapeuta”.

Certa vez, um de meus pacientes depois de vabaliegra ortografica relativa
a utilizacdo de “m” e “n” (antes de p e b), bastaintitado e com ares de quem nao
aglentava mais repetir a mesma regisse que jA a conhecia bem e que, portanto, ndo
erraria mais. Entretanto, logo ap6s seu “desabafe” escreveu um texto com varios
“erros” na utilizacdo desses mesmos grafemas.cbelteacimento levou-me a perguntar
se seria 0 conhecimento de regras ortograficagligim suficiente para que estivesse
garantida a forma “correta” de grafia da escritatr®ponto que chamou minha atencao
€ que esse mesmo menino apresentava, também, yoadnte indeterminacdo no

tracado das letras, tanto das vogais, que erano reeihelhantes e, algumas vezes, se

! Fui aluna do curso de especializacéo do Niclgeodmacdo em Clinica de Linguagem e do Curso de
Aprimoramento em A clinica de linguagem: Afasiatddo de Linguagem, Distarbio de Leitura e
Escrita e Disturbios Articulatérios na DERDIC.



confundiam, como também na grafia do “m” e do “niegora eram grafados sem
distincdo clara do tracado, ora eram, de fato, tdufthos, apesar da regra ser tao
“conhecida” por ele. A gquestdo do tracado paremiportante no entendimento deste
caso, e esta face da escrita ainda nao havia sidoip considerada no diagnostico dos
casos de criangcas com queixas de problemas néaedtdio pretendo detalhar todos os
aspectos envolvidos no atendimento deste pacigoite minha intengcdo,como disse, foi
apenas destacar um entre muitos acontecimentasosligue deram origem a esta
pesquisa, e colocar sob suspeita a nocdo de uinosgie tem controle daquilo que
escreve.

Quando a linguagem é considerada objeto de cankatd, o sujeito implicado,
em tal concepc¢do, é o sujeito epistémico, ou sejacle que é capaz de contemplar o
objeto e construir conhecimento sobre 0 mesmocdiatepcdo de sujeito € a que tem
sido sustentada no campo da Educacao, da Psicelégmbém da Fonoaudiologia.

O encontro com o grupo de pesquisa coordenado @or ReVitto me fez
colocar em questdo a concepcao de linguagem ejeleosyue sustentam tais praticas.
A aproximacdo das pesquisas dos membros deste gougaondamental para uma
transformacao radical no meu entendimento sobrenoidnamento da linguagem e,
consequentemente, sobre a relagdo sujeito-linguadgessim, gradualmente tomei
distancia da idéia de sujeito epistémico, pois giaasentender a linguagem com
estruturante do sujeito, assim, entrou em cengeitsulividido entre aguele que néo
controla o que diz/escreve por estar submetidaacidnamento da linguagem e aquele
gue quando afetado pelo o que escuta de sua faltdepode reformula-la.

A discussao sobre o sintoma na linguagem que ariesta pesquisa decorre de minha
filiacAo ao pensamento de Lier-DeVitto que coorderm Projeto Aquisicdo da
Linguagem e Patologias da Linguagemo LAEL-PUC/SP. Projeto que desde sua
origem marca uma posicdo de alteridade em relagadntaracionismo Brasileiro,
proposta fundada pela Profa. Dra. Claudia Lemosue gstd na origem dos
desdobramentos originais, relativamente ao campo pddologias e da clinica de

linguagem. Como diz Lier-DeVitto, o Interacionismoupa:

“a posicao de ‘outro’ na lida com as falas ditatoldgicas. Assim,
categorias ou operadores de leitura, nodais nesggpogia
tedrica,[sdo] mobilizados parpensar diferencas — refiro-me a
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interacdo, a mudanca ao ‘erro’, aooutro, a heterogeneidadee a
interpretacdo” (LIER-DEVITTO, 2002a)

Assim, como aponta Fonseca (2002), a diferenga @sses campos se da nao
apenas porque no interior do Projeto o foco edtadw para as falas ditas sintomaticas,
mas

“porque os trabalhos encaminhadosPnojetoresultam de indagacgdes
oriundas do espaco clinico, em que o outro é irdiagsor elas.
Indagacbes que podem constitui-lo em pesquisadprep contudo,
ndo anula sua condi¢ao de clinico, mesmo porqueusies a que se
chegar devem “afetar” sua escuta e acdes clinil@®RNSECA,2002,
p.178)

Cabe observar que a relacao entre os dois prd@t@autada por um didlogo
que pbde respeitar diferencas, condicdo que entemto fundamental e que se da a
ver na qualidade dos trabalhos sobre as patolegiasinica de linguagem

Assim, do encontro com o referido grupo de pesguissceu a motivacdo de
colocar em discussdo o que é um sintoma na esQuindo se concebe a linguagem
como objeto de conhecimento, a escrita € considepatdologica quando 0s erros
relacionados a sua “forma” ou “conteddo” persisteidém do periodo esperado, ou
melhor, as hipéteses que o sujeito levantou de eeve escrever ndo se modificam
e nao se identificam a escrita constituida. Nestapectiva, ndo ha uma distincéo clara
entre erros sintomaticos e erros inerentes a agoisnem tao pouco sobre até quando
estes sdo aceitaveis. Descreve-se a escrita stitarafravés da gramatica, através da
qual n&o se pode ir além de uma descricdo que sjassmala aquilo que a crianga néo
faz, mas que nada pode enunciar sobre a espeatfecde uma condi¢do sintomatica.
No trabalho de Arantes (2001 e 2006), vé-se qugurgl a pesquisadora, O
fonoaudidlogotem tangenciado a exigéncia de enfrentar o especidd sintoma na
fala. Isto porque quando apenas se descreve a estratgsada gramatica ndo se
distingui erro de sintoma. Além disso, costumaesaeater a explicacdo dos “erros” a

outro dominio, que ndo é o linglistico, compareoceexplicacbes que se referem a

2 Andrade (2003), Arantes(2001) ,Ara(jo(2002), Fomé2002, 1995), Faria(2004, 1995),
Vasconcellos(1996), Carnevale(2000, 2008), Leit@020Landi(2000),0liveira(2003), Carvalho(2003),
Trigo(2003), Marcolino(2004), Cerqueira(2005), @a(P005), Lier De-Vitto (1998, 2001, 2003, 2005,
2006, 2007) Lier De-Vitto & Arantes (2006)
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alteracOes relacionadas aos aspectos cognitivomisoemocionais, organicos (déficit
de percepcdo ou problemas neurologicos) e, ainxlaljcacdes atravessadas por
fragmentos do discurso da psicanélise

Arantes (op.cit) esclarece que a Fonoaudiologia genposicionado diante do
sintoma na linguagem de dois modos distintos: aligéndo a linguagem do sujeito
para descrevé-la, ou considerando o sujeito, ma&s eensiderar sua fala. A
consequéncia desta posicdo que apaga a espedéaddinguistico, e/ou desconsidera
a articulacdo sujeito-linguagem, segundo Arant@8g2p. 323), € a marginalizacédo da
“face do sintoma que singulariza e determina a@&xcsa da clinica fonoaudiolégica”

Se o sintoma é no corpo da fala/escrita e se oafatiélogo € o profissional
chamado a responder por esse acontecimento gseffaz um sujeito, 0 compromisso
desta clinica, como mostra Arantes (op.cit., p, 82om a linguagem e, por essa razao,
esta clinica deve ser norteada por uma teoria migudgem que “ndo barre a
possibilidade de inclusdo... de um sujeito que falaescreve] sem poder fazé-lo de
outro modo”

Lier-DeVitto, pesquisadora que desencadeou e deb&wa discussdo sobre o
sintoma no Projeto, tem insistido que no campo pE®logias de linguagem, as
manifestacfes sintométicas tém sido deixadas aemadp uma reflexdo. Segundo a
autora,

“via de regra as falas sintomaticas sdo tomadaooo uma empiria
a mais, em que se movimentam aparatos descritav@induistica, ou

como sinal de problemas cuja etiologia € organigaiitiva ou
emocional” (LIER-DEVITTO, 2006, p.185).

E nesse sentido que Arantes (2006, p. 324) afiraeay Fonoaudiologia n&o
pode se afastar da Linguistica, porém esclareceegte relacdo ndo deve ser de
aplicacdo, ou seja, ndo pode perder de vista “estges que a clinica e a fala (e escrita)
patolégicas impdem”. A autora reconhece e acompantedlexdo de Ler-DeVitto ao
afirmar que o$atos desviantede linguagemque comparecem tanto na aquisicdo como
na patologia, ndo podem ser abordados por qualgoga de linguagem. E necessario
gue seja uma perspectiva em que a fala e sujeitejaes concernidos. A
assistematicidade e a irregularidade destes fatdisgliagem trazem a cena um sujeito
que nao é o sujeito idealizado da ciéncia, masélaqgue se divide e que aparece nos

vaos mal tragcados da linguagem”.
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O projeto Aquisicdo da Linguagem e Patologia dagiiagem tem abordado a
questdo do sintoma como um problema de naturezgiisiica. E a presenca do
“linglistico” que marca uma diferenca em relacdo tebalho desenvolvido por
professores particulares e também por psicopedagoge ndo tém um compromisso
com a teorizacdo sobre a linguagem. Para tenthtirefobre o sintoma na escrita,
considero necessario tomar distancia dberdagens pedagogicaporque, deve-se
dizer, o fato da crianca chegar a clinica € indioatlo esgotamento dos métodos
pedagogico, aléem de se correr o risco de ndo ser pligtinguir o papel do clinico e do
papel professor. E fundamental demarcar difereegae campos, para que se justifique
a especificidade de praticas (clinica, pedagégpsacopedagdgica, ou outra) que
abordam a questao dos embaracos da crianca cagrita.€sntendo que esse esforgo de
teorizacédo é condicdo obrigatoria para abordacat@se que esse esfor¢o tedrico néo
pode excluir uma teorizacao sobre o sujeito.

O compromisso com a ordem propria da Lingua respwahspelo jogo
significante afastou os pesquisadores do Grupo edgusaAquisicao, Patologias e
Clinica da Linguagemde “abordagens da fala commoisa-em-si como auto-
evidente/transparerente” (LIER-DEVITTO e ANDRADH)(B, pll). Lier-DeVitto e
Andrade (2008, p.11) esclarecem que a propostaajetp é “ teoricamente orientada
pela teorizacdo saussuriana, pela contribuicdo a®bdon na articulagdo lingua-
fala/escrita e a de De Lemos, pela suspensao ditosapistémico e enfrentamento da
fala da crianca”.

Quando convocada a pensar sobre a clinica, Li¥it@e(2006, p.184) elege
como ponto de partida questdes sobre a interagdqyg a clinica de linguagem pode
ser delimitada como “espaco em que falas sintoastievantam questbes para um
outro”. Porém, para a autora sempre esteve emaquastspecificidade da clinica, pois
o “outro deveria ser pensado como outro-terapeutdmedanca deveria ser
ressignificada” devido sua “dependéncia de uma elfdiza — uma interpretacdo — que,
espera-se, possa incidir sobre o sintoma”.

As reflexdes de Lier-DeVitto sdo fundamentpsgsa a discussdo do material
clinico, passos importantes foram estabelecidosa pmitora e necessérios na
circunscricdo do sintoma. Vejamos.

Sintoma na linguagem é “um acontecimento na fak exprime a prisdo do
sujeito numa falta ou falha” e o impede de “passautra coisa” (ALLOUCH, 1990,

apud LIER-DEVITTO & ARANTES, 1998). Note-se que @@a indica que sintoma é
13



diferente de “erro”, pois sintoma € resistente terpretacado/mudanca e seu efeito €
distinto na escuta do outro.

Em relacdo ao efeito que uma fala ou escritasiatica produz no outro, Lier-
DeVitto (2006, p.185) esclarece que é efeito deekamento, efeito de patologia que,
por sua vez, afeta aquele que fala ou escrevee Desiio, segundo a autora, “da nogao
de sintoma participam tanto o ouvinte... que ndgadpassar uma diferenca, quanto o
falante... que ndo pode passar a outra coisa”

O sintoma implica sofrimento e € “efeito de um eaftaento peculiar do sujeito
a sua fala” (LIER-DEVITTO, op.cit., p.185). E possii considerar que uma posicéo
singular do sujeito na linguagem determina umaldataita sintomatica, que provoca
um efeito sobre o outro porque néo a identifica@semelhante a sua lingua e tem por
consequéncia o sofrimento devido a “uma fraturalusio de semelhante” e a “uma
ruptura da ficcdo de si mesmo” (VORCARO, apud LIBRVITTO, 2006, p.185)
Segundo Lier-DeVittqop.cit., p. 185), enfocar as manifestacdes lingisis na escrita
nao significa saber de anteméao quais delas s@ansititas ou ndo. As tentativas de
se estabelecearategorias de “formas linglisticas atipicas” n&eram sucesso, pois
como diz a autora “formas atipicas ndo sao prommendistintas das produzidas por
criancas ‘normais’ e as tipicas estao presenteguiiros sintomaticos”.

Do mesmo modo, ndo é possivel usar o parametcoodalogia parademarcar
tal distincdo. Relacionar o sintomavariacdo no ritmo do desenvolvimento é também
uma questdo complexa, pois ndo é possivel estabehec linha da cronologia os
produtos a serem esperados, isso porque a heteirdgde das manifestacoes
lingUisticas impede que sejam tracadas escalasuteaad de um padrdo de
desenvolvimento. Nesse sentido, acompanho Lier-DeVitto (2001; apudERE
DEVITTO 2006, p.186), quando afirma que os trabslhoe tentam definir o sintoma
como uma defasagem temporal “ndo vao muito alénaptaenséo intuitiva de que
patologia seria a ‘fala da crianca que esta fordedgpo’ ".A autora (op.cit., p.186)
assinala que o sintoma diz de um tempo “mas naorawldgico — ele inscreve e se
inscreve num tempo outro: tempo da insisténciagpaticao”

Lier-DeVitto (op.cit., p.187) assinala que umadexfo sobre o sintoma implica
considerar o “modo particular de enlagamento de sueito na/pela linguagem —

relacdo sujeito-lingua/fala, como sugere De Lemo&ssim indica que o

% Contribuicdo de Angela Vorcaro em exame de qealifio da tese de Suzana Fonseca no Lael-PUC-SP
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desconhecimento do sujeito sobre o porqué suaesalita acontecer de uma
determinada maneira e a impossibilidade de mudapgatam para a “implicagédo da
hipétese do inconsciente introduzida por Freud”.

Vé-se que circunscrever o sintoma no campo nata@gcuma tarefa complexa,
uma vez que a distincdo entre normal e patologieolee questdes de grande
complexidade que ndo podem ser naturalizadas. Essé&do indagar como seria
possivel, no ambito da linguagem, definir balizas germitam delimitar um estado
normal em relacdo a outro que se possa reconheosn sintomatico, assim como
discernir entre oerro (temporario ou episodico) eintoma (uma condicédo
indesejadal/indesejavel, mas estavel). Ndo se glagja, a orientacdo de abordagens
guantitativas, que em nada contribuem para o ememdio da natureza de um sintoma
marcado pela singularidate

Para justificar a necessidade de um tratamentaliisto €, para justificar que
a possibilidade de mudanca da escrita de um sujeiégpenda de uma
intervencaol/interpretacdo especifica, € precisersgpe haja “sintoma” e que apenas
numa situacdo clinica se podera fazer com queaagaisaia do ponto em que esta
aprisionada. E preciso poder dizer que o problensarmgarca a escrita de uma pessoa,
que causa estranhamento no outro, tem um caratéonsitico. Como disse
anteriormente, se tem afirmado na Clinica de Liggoa que toda clinica inclui a
dimensdo do sofrimento (LIER-DEVITTO 1999, 2001,020 FONSECA, 2003 e
outros); a impossibilidade de fazer de outro mod&R-DEVITTO & ARANTES,
1998) — o aprisionamento de um sujeito a uma posica

Falar em sintoma implica, como se pode ver, tonmstankcia da idéia de que
para tornar-se leitor/escritor basta fixar conteydaprender regras e chegar a metas
escolares pré-estabelecidas. Esclareco que este awdentender a clinica ndo é
exatamente aquele que tradicionalmente tamacterizado a Fonoaudiologia, que se
baseia em praticas adaptativas, ortopédicas d@p diortemente intuitivas (ARANTES,
2001). De fato, na clinica fonoaudiologica, hougengre uma tendéncia de abordar a
escrita a partir de um raciocinio pautado em patpedagodgicas. Leite (2000), realiza
uma revisdo bastante extensa das diferentes alemislate avaliagdo da escrita, no
campo da Fonoaudiologia, que € ilustrativa destanatao.

4 Sobre isso ver Lier DeVitto 2001, 2003, 2005, 26807 e Arantes 2006
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Através da leitura da dissertacdo de Leite (gp.@ais abordagens podem ser
divididas em trés grupos, a saber: cognitivistasstutivistas e sociointeracionistas. E
importante ressaltar, entretanto, que elas n&o isengllem no essencial: nas
concepcbes de linguagem e de sujeito que as nutEeneomum, no discurso
fonoaudioldgico, a presenca de uma “montagem” dertes de diferentes perspectivas
tedricas, que visa a criar um modo de atuacéo tupeste sustentado por um discurso
cientifico (ARANTES, 1994). Isso acontece porquano mostraram Arantes (1994,
2001) e Landi (2000), ha um vacuo tedrico no queeme a linguagem e ao sujeito —
sem 0 que, ndo se pode esperar que acdes cliejeas goricamente orientadas no
campo Fonoaudiologia.

Nao pretendo discutir detalhadamente as abordaagnmsa mencionadas, para
isso remeto o leitor ao trabalho de Leite (op.&itjmportante destacar, entretanto, que
embora em todas elas haja uma aproximacdo a Geanpatia descrever o sintoma, nao
h& uma reflexdo pautada em uma teorizacdo sobrguafiem, que vise circunscrever a
natureza particular do sintoma, ou que indique ® fgqz com que um “erro” ganhe o
estatuo de sintoma. O que existe é uma tentativadisieernir se 0s erros séo
ortograficos, gramaticais, se ha problemas de coes@eréncia e de distinguir se eles
sdosintomaticos ou nao, porém, via de regra, a quatdddecidibilidade é deslocada
para outro dominio que n&o o linglistico. O magg|fiente é relacionar as dificuldades
na escrita a problemas perceptuais ou cognitivos.

Andrade (2003), em sua tese de doutorado, prokileana centralidade da
percepcéao, ao discutir a diferenca entre ouvirceitas, sua reflexdo coloca em pauta a
suposta transparéncia da linguagem assumida rieacfimoaudiolégica e coloca em
questdo as consequéncias de assumir a centrali#agercepcédo nesta clinica, que
considera a patologia da linguagem, via de regoaoc consequéncia de déficit
perceptual.

Ao refletir sobre a natureza da materialidade listita para encaminhar a
discussédo acerca da distincdo entre ouvir e escatgesquisadora incluiu em sua
reflexdo a nocdo de sujeito inconsciente, confagrpeoposto por De Lemos no campo

da Aquisicdo de Linguagem, a partir da leitura dedn. Andrade assinala que a relagao

® O termo coghnitivista esta indicando abordagens apresideram fungdes mentais, como a percepgao
auditiva, a discriminagdo e a memdria, como hadulas necesséarias para a aprendizagem da linguagem.
O termo construtivista esta indicando abordageres s baseiam na proposta de Piaget e assim a

construcdo do conhecimento sobre a linguagem adtase de sua apreensao
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do sujeito com a sua fala (ou escrita) ndo € gemdarpela percepcédo e cognicao, ou
seja, 0 sujeito é deslocado da posicdo de quem @wieal acustico da fala e adéqua
sua produgédo ao modelo fornecido pelo outro. tArawesclarece que o deslocamento
promovido por De Lemos na nocéo de sujeito é furetdiah para operar a diferenciacao

entre ouvir e escutar :

... de centro de captagdo, em que ele é confurmido faculdades
biologicamente determinadas, o sujeito passa aeaut. Trata-se de
um processo de subjetivacdo entendido como detuledt do ser
pela linguagem, ou seja, 0 que a Psicanalise imredque produz
impacto na reflexdo de De Lemos, é a hipotese de inmpossivel

coincidéncia entre organismo e sujeito. Dessa isipekcoincidéncia
pode-se retirar outra: a impossivel coincidéncia melhor, a

necessaria dissimetria entre ouvir e escutar. (ANDR, 2003, p.

123)

A nocao de captura é implicada na diferenciacaceemivir e escutar e, deste
modo, Andrade, acompanha a reflexdo de De Lemos ajysartir da Psicanalise,
entende que o sujeito € efeito de linguagem. Segémidirade (op.cit.,p.133), Lacan
refere que a linguagem é a “causa de haver sujeitasto indica o afastamento
obrigatério “da epistemologia sujeito-objeto”. Emasieflexdo, a autora esclarece que
escutar a linguagem implica o atravessamento dntayjelo funcionamento da lingua,
fato que permite dizer que escuta indicia presdncgujeito.

A critica empreendida por Andrade pode ser estena$ diversas tendéncias da
clinica fonoaudioldgica no que tange ao diagnéddim® casos de escrita. Na realidade,
0 que se V€ nas avaliacBes de linguagem, comotididaeite (2000) é que quando a
avaliacao da escrita esta primordialmente centnad@escricdo do desvio e na tentativa
de detectar suas causas, 0S aspectos perceptoqigngaelevo. Entende-se que o0s
sintomas sao resultado de problemas organicos, umi agstejam relacionados a
alteragcbes nas fungdes mentais superiores, istol @stdo relacionados a problemas
neurologicos, ainda que ndo identificaveis por eeawbjetivos, ou a dificuldades de
natureza perceptual (como, por exemplo, memariaserighinacdo) e/ou cognitiva.

Entretanto, independentemente do viés adotadocatese os desvios (alteracdes
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ortograficas, de elaboracéo da escrita, dificuldadmo de leitura e de compreenséao) e
a terapéutica é sempre de natureza ortopédicapetaste em um treinamento centrado
no aprimoramento das habilidades perceptuais quepomdem pela condicao
sintomatica. Nao ha uma reflexdo sobre a distirgéice erros inerentes a aquisicao e
erros sintomaticos. Nessas avaliacdes o sintonogsé em si, ele se da a ver é sinal de
distarbio, trata-se de um déficit, algo que esadanédia, e que indica a necessidade
de intervencao clinica.

As avaliacbes fonoaudioldgicas podem ainda sepiradas na epistemologia
genética de Piagegspecialmente, nos desdobramentos elaborados balhtvade
Emilia Ferreiro e Teberosky (1979) acerca da agfiisida escrita pela crianga.
Novamente, na clinica, os erros ortograficos, gteaia e as dificuldades de
elaboracdo s&o valorizados como manifestacdes idincAs que precisam ser
suprimidas. Porém, vale lembrar que, nessa visaslagrros sdo entendidos como
inerentes ao processo de construgcédo e, por isseelomos como sinal positivo. O
sintoma na escrita seria caracterizado pela “gérsigm desses erros” (LEITE, op. cit.,
p. 33), 0 que “indica que ela (a crianca) provaegite ndo esta conseguindo elaborar
novas hipéteses [cognitivas], que esta estabilzdotnas elementares de conceber a
escrita” (ZORZI, 1998, p.105 apud LEITE, op. qit.33).

Esse modo de encaminhar o raciocinio clinico tamié distancia de uma
reflexdo sobre a natureza das manifestacdes liggss pois nada € dito sobre a
qualidade especifica do sintoma. Esses trabalhosef&ito de uma aproximacdo a
Psicologia do Desenvolvimento, a partir da quabsgeria pensar que a determinagao
do sintoma esteja relacionada a dificuldade/impigthde de superacdo de estagios do
desenvolvimento cognitivo. A complicacdo, entretaré dizer exatamente o que é
esperado para cada faixa etaria/escolar.

Quando o sociointeracionismo de Vygotsky e de Baklerceira vertente
apontada por Leite (op.cit), esta na base dasagé@s fonoaudioldgicas da escrita, €
possivel observar uma aparente ruptura em relacgiop@sicbes anteriores,
especialmente, no que se refere a valorizacaordos @tograficos e gramaticais, mas
também, das dificuldades de elaboracédo e de comgiiealo texto.Ganha importancia
nesta vertente a histéria da relagcdo da criangca @oescrita, 0 conhecimento dos
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género8 de escrita e, como indica Leite (op. cit., p.26)interacéo e dialogo adquirem
estatuto de ‘acdes clinicas’ na (re)construcaeel#gdio da crianca com aescrita”. Nessa
visada os erros e as eventuais dificuldades apgeslenpela criangca ndo sao entendidos
como uma “patologia de escrita”, mas como acontecios que serdo superados
atraveés da relacéo escritor e texto, que propiciakboracdo de hipéteses sobre como
se escreve. Hipbteses que ndo sdo mais solitéoiam na vertente piagetiana, mas sim
construidas nas rela¢cdes com outro. Aqui a questiatyal a ser problematizada é: se
nao ha patologia, qual o sentido da clinica? Sehadama condi¢ao sintomatica por que
encaminhar a criangca? Como se vé, agqueles quenadota abordagem com énfase no
social, ao tentarem se distanciar das propostasval@izam demasiadamente 0s erros
referentes a forma de escrever, acabam por crieasodificuldades, relacionadas agora
a explicacdo do que é um sintoma na escrita. Podézer que ha duas premissas
basicas neste tipo de avaliacdo: uma ligada atieatde refutar “os erros” como indicio
de sintoma e outra de localizar um conflito emoaisocial que possa explicar as
eventuais dificuldades na linguagem escrita.

E possivel observar que as abordagens citadasaacén realizam uma
discusséo sobre o sintoma que articule linguagesnjeto, quando se volta para a
questado ortografica e gramatical, apaga-se aquelesrreve e parte-se para dissecacao
do texto que ndo traz as marcas de quem o esciEv@mo se, uma vez superadas as
dificuldades ortograficas/gramaticais, naturalmentexto se escreveria. Ha ainda uma
segunda possibilidade, qual seja, a de imputar gnicdo todas as dificuldades
encontradas, sejam elas relacionadas a organizégéoal, ou aos aspectos
ortograficos. No terceiro caso, evoca-se a Psitl8gcial na tentativa de explicar as
dificuldades encontradas na elaboracdo do textotes8ocial entendido a partir da
nocdo de intersubjetividade, mas que nao esclarec® a interacdo pode produzir
mudangas na escrita da crianga.

Como ja extensamente discutido desde Borges (29@6 e outros), também,
por Bosco (2006); Guadagnoli (2008); Santos (20R8frade (2006); Lier-DeVitto &

® Bakhtin (1952-53/1992) distingue duas formas denégés de discurso”: (a) “género primario” que se
constitui em circunstancias de comunicacdo verbpbmtanea ou de textos que tém relacdo com o
imediato, com a situacdo concreta, sdo génerosteliscurso verbal. Sdo citados exemplos tais ammo
dialogo do cotidiano ou as cartas pessoais, qugsEse um discurso imediato; (b) o “género secumidar
€ considerado mais complexo e mais elaborado guieneiro, pois esta relacionado aos textos esctos
ndo mais em uma relagdo de imediatismo com a ed#idOs “géneros secundéarios” absorvem o0s
“géneros primarios” e os transforma em “génerosisgg@rios”. Exemplos citados sdo os romances, pegas
teatrais, discursos ideologicos, entre outros.
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Andrade (2008), o apagamento da ordem linguistipeofanda a ligacdo de
pesquisadores com o campo da Psicologia, que smtufundamentalmente na nogao
de representacdo. A nocdo de representacdo veda l@aatividade mental e como
fendbmeno psiquico implica acdo de um sujeito cemseiao escrever. Mas quando o
que estd em questédo é falar/escrever, seria pbssistentar a idéia de controle? A
propria nogdo de sintoma ndo seria suficiente gaséocar tal suposicéo?

Na realidade, a aproximacédo da Fonoaudiologia agpoada Educagdo, ndo poderia
promover um questionamento acerca da concepcagi@ssuma vez que este campo
€ marcado pela presenca do sujeito cognoscitivo cumstroi/se apropria do
conhecimento.

Apesar desta concepcdo de sujeito reinar na @daddcacdo, autores filiados
ao Interacionismo de De Lemos colocaram em disoussiesenvolvimento da escrita,
tomando como ponto de partida uma teoria que gandiava da nocao corrente de
aquisicdo como construcdo conceitual de represamta@ linguagem oral, assim
fizeram Borges (1995/2006) e Bosco(1999 e 20055e€locamento realizado pelas
autoras no modo de pensar a aquisicdo é fundameatalo clinico de linguagem.
Nesse sentido, marcou presenca em minha dissertagdgo significante que estas
autoras puderam apreender e toma-lo como detertairden aquisicdo da escrita.
Acompanho Andrade (2006), quando refere que adelagm uma teoria de linguagem
e de aquisicao da escrita, determinara a escutiirdco para as producdes escritas das
criangas.

E possivel dizer que as dificuldades de leitureritas interrogam tanto o
professor, que participa da cena da aquisicdo, afoeooaudidlogo, que € convocado
quando as dificuldades mostram-se resistentes tasplietacbes do professor. Se
Bosco(op.cit.) e Mota (op.cit.), como lingUistasntibuiram para pensar a aquisicao da
escrita governada pelo funcionamento da linguagssmjos (2008), como educadora,
indica que as contribuicbes destas autoras podetaraps professores a compreender
as producdes escritas de seus alunos e ainda pgommoxdancas significativas na area
da Educacéo.

Santos, acompanhando as reflexdes de Lier DeVptmle questionar os
impasses singulares de seus alunos diante daaesorérificar que as diferencas entre

as producdes escritas destes alunos eram:
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“sugestiva de um problema complexo, qual seja, aque a
aprendizagem nao depende do controle direto eciotesl do
professor (outro) na construcdo do conhecimentomgco
acreditam as teorias psicoldgicas interacionista§ANTOS,
2008, p. 15)

Através da leitura da dissertacdo de Santos, siy@dperceber que o professor
tem a ganhar com a possibilidade de compreendelagdo crianca-escrita atraves da
autonomia do funcionamento da linguagem, o que éegaestionar o controle direto
suposto ao professor sobre a, também suposta,dagagem da escrita. Licdo que
interessa a Fonoaudiologia que tanto se aproxirmgddicas pedagdgicas, ou da idéia
de que € possivel “ reabilitar” aquilo que nacajiendido pela crianca.

As reflexdes do grupo de pesquisa coordenado mureVitto que apresentei
nesta introducdo e também o modo como a aquisigdsdita pode ser pensada por
Bosco e Mota, assim como a aquisicdo da fala ssufida por De Lemos, fonte de
inspiracdo para todos os trabalhos, acolheram abasiinquietacées que surgiram na
lida com meus pacientes. Foi a partir destas @éiexjue pude voltar para alguns casos
clinicos que atendi e levantar a questao relaticacainscricdo do sintoma na escrita.
Em meu trabalho de conclusao de curso de espegiatizem Clinica de Linguagem,
realizado no Nlcleo de Formacdo em Clinica de ldgguf, esta questdo foi
inicialmente abordada e foi a partir da analisse®sasos, que pude eleger o tracado da
escrita e a segmentacdo da mesma, como pontos greciam tratamento mais
aprofundado.

Assim, pretendo nesta dissertacdo, acompanhandmwasentos do Grupo de
Pesquisa, produzir uma mudanca de foco, a partipiaese de que as manifestacdes
sintomaticas trazem a tona um sujeito que néo @antr que diz/escreve. Sujeito que
ao escrever denuncia que, ainda que a escrita pessanaginariamente entendida
como representacao de idéias e conceitos, as mmi@gdes sintomaticas que nela se
presentificam revelam que ha mais do que isso e&stgo.

Entende-se, assim, que a presenca do trabalhaedd®&Vitto (2001, 2003,
2005, 2006, entre outros) justifica-se pelo fato quee foi através do pensamento

original desta autora, filiada ao Interacionismag cps falas sintomaticas ganharam

"0 titulo do TCC é Sintoma na Escrita, foi oriemtaela Porfa Dra. Lourdes Andrade
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dignidade de objeto. Seu trabalho proporcionou a@sanentos relevantes para a
Clinica de Linguagem, e foi a partir de sua reftexébre as falas patoldgicas que os
sintomas na escrita despertaram meu interesseDEMitto, como indiquei ao longo
desta introducéo, representa um marco no camppala®gias de linguagem, colocou
em discussdo o conceito de sintoma na fala/es@ittgtizando a necessidade da
distingdo entre erro e sintoma.

No capitulo 1 apresento a fundamentacao teoricaleigeminou a direcdo deste
trabalho. No capitulo 2 apresento as idéias centtaitrabalho de Gérard Pommier
“Nascimento e Renascimento da Escrita. Trata-seumhe texto que considero
fundamental e que pode movimentar o diagnéstiadinica de linguagem. No capitulo
3 tecoalgumas consideracbes sobre o que jA se escreeecaado tracado e da
segmentacao, recorte eleito para a discussao gaenerho., O capitulo 4, apresento a
discussdo do material clinico analisado dirigidaapa circunscricdo do sintoma na
escrita. Na concluséo fago um resumo do caminl@atido e aponto uma possibilidade
aberta para novos trabalhos.
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CAPITULO 1

Fundamentacéo Tedrica:

1.10 Interacionismo como ponto de partida para pensaa relacéo sujeito-escrita a

partir de outro lugar

Os trabalhos sobre escrita que subsidiam a refler@preendida neste trabalho,
sdo tributarios da subverséo operada no campouldsigip da linguagem pela proposta
tedrica de De Lem8s(1992, 1999, 2002, 2006 entre outros) que pde eque ao
mesmo tempo, a percepcdo e o conhecimento da a&risogre a lingua. Nessa
perspectiva a criancac&pturada pela lingua/fala. Captura”, como diz De Lemos, é
termo que tenfuncdo de abreviatura de processos de subjetivacii@feito da lingua

lingua que:

“(1) considerada sua anterioridade logica relateai® ao sujeito, o
precede e coloca a lingua como causa de havetosgefue (2)
considerada em seu funcionamento simbdlico, n&ossgnifica como
Ihe permite significar outra coisa, isto é, pargnaldo que o
significou” (DE LEMOS, 1999).

Assim, as mudancas inerentes a Aquisicdo de Lgegjuasdo vistas como
mudancas estruturais de posicao relativamenteadal outro, a lingua e a sua propria

fala (De Lemos, 1996/98). Nas palavras da autora:

8 O trabalho de De Lemos sobre aquisicdo de linguatgEm inicio no final dos anos setenta. Porém,
nesta dissertagdo darei destaque ao periodo gegse ao texto de 1992 e que representa um corte
importante em sua trajetoria. Para uma retrospeotizomendo a leitura de De Lemos (2002) e de Lier-
DeVitto e Carvalho (2008)
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Essa proposta vai no sentido de definir a aquisgiddinguagem
como um processo de subjetivacdo configurado podamgas de
posicdo da criangca numa estrutura em lguanguee aparole do

outro, em seu sentido pleno, estdo indissociavelmenteioakdos a

um “corpo pulsional”, i.e., & criangca como corpo cuja atividade
demanda interpretacdo.(DE LEMOS, 2006, p.28)

Trata-se de mudancas estruturais porque, comoatssbe Lemos, ndo ha
superacdo de nenhuma das trés posicdes, mas wagaorele dominancia entre elas.
Dito de outro modo: ndo esta em questdo, mas afeéiite afastada nesta proposta
estrutural, explicar a aquisicao/subjetivacdo ermads de “desenvolvimento” ou de
“construcdo” (que, afinal, € a mesma coisa). As§amos que: na primeira posi¢ao, ha
dominancia do pdélo do outro; na segunda, do pdldudoionamento da lingua e, na
terceira, impera a relacdo do sujeito com sua f@djata. Nesta dltima posicédo, a
crianca, enquanto sujeito falanteigidido entre aquele que fala e aquele que escuta sua
prépria fala, isto é: entre a “instancia subjefipee fala” e a “instancia subjetiva que
escuta” (De Lemos, 1998, 1999). Ainda usando asvd da autora,

“mesmo sendo verdade que as trés posicbes, a@éasnacima,
parecam ser cronologicamente ordenadas, a mudangand para
outra n&do implica desenvolvimento. De fato, quadifia “mudanca”
como sendo “estrutural” € incompativel com visGascdanca como
uma entidade independente que passa sucessivap@ntestados
ordenados de conhecimento. Além do mais, nenhursaralacdes
estruturais, discutidas neste trabalho, deixa depececer na fala
adulta, que esta longe de se manter homogénegstla diferentes
tipos de discurso e de situacdes. Assim, dizerelagdes estruturais
estdo submetidas a um processo de obliteragdousfialiger que elas

tenham sido apagadas.” (DE LEMOS, 2006, p. 31)
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1.2Um olhar pioneiro sobre a relacdo crianca-escritaab os ecos da Psicanalise.

Borge$ (1995/2006) acompanhou, como afirmei na introdugiiccaminho
aberto por Claudia Lemos (1992, 1996, 2002 2006)ora que , como Vimos,
promoveu uma subversdo no campo da Aquisicao dguagem a partir da releitura
gue Lacan fez de Freud com Saussure.

A aproximacao de Borges a Psicanalise e ao tralid autores como Derrida
foi 0 gesto que permitiu a pesquisadora incluirsera reflexdao um modo particular de
entender o processo simbdlico da escrita. O destdgdo ao trabalho de Borges nesta
dissertagcéo justifica-se por seu gesto de afastandan concepgdo de escrita como
processo de aprendizagem/construcdo conscientey pagso na direcdo de uma
concepcao de captura inconsciente do sujeito gelaa

Foi um trabalho pioneiro que teve desdobramentosogtras pesquisas que
abordam a relacdo da crianga com a escrita no caa@guisicdo, como a de Bosco
(2005), e, também, no campo da educacdo (Santf8) 20da Clinica de Linguagem
(Andrade,2006; Andrade e Lier-DeVitto,2008; Arantes Fonseca, 2008 e
Guadagnoli,2008).

Entre os diversos pontos relevantes do trabalhoBdeges, destaco a
originalidade de seu pensamento ao consideraiiragipgs manifestacdes da escrita da
crianca como manifestacdes de ordem linguisticestgo que € efeito da aproximacéo
ao Interacionismo de De Lemos. Na leitura do maltéaictual analisado, ela pode ser
afetada pelo estranhamento provocado pela presndarmas heterogéneas e nao
categorizaveis da escrita inicial. O material empicom o qual a pesquisadora lidou
Ihe fez suspeitar de “explicacbes que reduzem @sigda da escrita aos processos
cognitivos” (BORGES, 2006, p.15).

A partir de sua analise concluiu que esta esgatzente € constituida de blocos
de letras organizados em sintagmas “com ares de”f(ap.cit., p.129), dispostos em
uma estrutura paralelistica. Essas caracteridiicas interpretadas, acompanhando a
perspectiva tedrica de De Lemos (1992, 1995, 2@0a¢ Lier-DeVitto (1994/1998),

° Esclareco que farei referéncia a autora como “89(g8006)”, embora o texto de sua tese seja de 1995
época que assinava Mota
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como efeito das operacdes que regem o funcionamdearifogua e indicio da entrada na
escrita.

Ao considerar as manifestagfes escritas iniaigie,ndo pressupde uma relagéo
direta com a oralidade, como linguisticas, uma vge estdo submetidas ao
funcionamento da lingua, a pesquisadora se afasteabdalho de Emilia Ferreiro que
considera essas primeiras manifestacdes gréaficaso cpré-linglisticas. Borges
reconhece a importancia do trabalho de Ferreir@apdyuir & escrita uma configuracéo
propria e sem relacdo com a oralidade, porém indieste trabalho uma
descontinuidade no processo de aquisicédo, quareilizada a divisdo da escrita inicial
em pré-linguistica e linguistica.

Na pesquisa realizada por Borges, o texto € eteitoo unidade de andlise e 0
procedimento de leitura do material se realiza dirpdo entendimento de que as
producdes iniciais da crianca tém relacdo comxisgeorais e escritos que circulam na
sala de aula. O modo de abordar o material, ingisstifica-se por sua aproximacao a
proposta Interacionista de De Lemos, que enteradali@ade e a escrita articuladas por
um funcionamento, funcionamento este nomeado passtae (1916) fa langu€ que
tem relacdo com o “Outro” (tesouro dos significahtke Lacan.

A questdo central no trabalho de Borges é assinalanodo como o
funcionamento da lingua responde pela entradaugiites na escrita, isto &, pela
estruturacao do texto-escrito. Borges suspendéia extensamente difundida de que a
relacdo fonema-grafema garante a possibilidadeegsa a escrita, ela considera que a
fonetizacdo da escrita seja um dos efeitos quedenoipropria da lingua promove.
Nessa perspectiva, a crianga é introduzida natagmor meio de sua relacdo com a
materialidade do texto escrito.

Os blocos de letras que comparecem na escritaataca foram chamados por
Borges de pseudopalavras e considerados signdé&aAtautora acompanha a releitura
gue De Lemos fez de Saussure, quando esclarecesgas significantes presentes na
escrita da crianca ndo sao unidades positivas egaaaveis. Segundo Borges, 0s
significantesemergem das mudltiplas impressfes fornecidas pekdesdo outro, ndo
sdo registros que resultam da percep¢do das usidimieescrita constituida ou da
categorizagao realizada pela cognigdo, as unidamgssticas presentes no texto dessas
criangas, sao negativas e relacionais.

Borges afirma que os significantes (letras, bla®setras e etc) sdo adquiridos

pela crianca através da sua relagdo com o Outre, aravés de um movimento
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metonimicd® do funcionamento da lingua, deslizam do texto wkooopara o texto da
crianca. A pesquisadora esclarece que a criancapr@ende a escrita, ela é capturada
pela escrita através de sua relagdo com a matedalido texto. O termo captura,
esclarece a autora (op.cit., p. 150), surge nalinabde De Lemos para indicar a “nao
possibilidade de controle consciente sobre o ded@mento linguistico”.

Através desta concepcao de significante, foi pesgiara Borges indicar que
constituicdo da escrita ndo se realiza separadamestniveis fonoldgicos, semanticos
e sintaticos, ou seja, a crianca ndo apreende ipoimeelacdo fonema/grafema para em
seguida escrever palavras e depois frases e t®doges indica que o texto se constitui
através do funcionamento da linguagem, que faz mentar os significantes entre os
niveis fonético-fonologico, grafico, sintatico, rfaégico e semantico.

Ela esclarece que o Outro, entendido como funoiem¢o da lingua, ou Lingua,
€ gquem fornece os significantes, ele é interpratagepcédo de Claudia Lemos (1992,
p.132) que circunscreve o papel do outro no cangpadquisicdo da linguagem, isto é,
interprete por que capaz de promover mudancas esssta quandseus significantes
colocam os significantes da crianca em novas redaco

E justamente este jogo instaurado pelo signifecapte constituira a escrita da
crianca. Quando o funcionamento da lingua recaiestenna materialidade do texto
escrito, as unidades qu&o tem valor em si mesmassumem valores e lugares

estruturais virtuais. Vejamos a seguir um fragmelatanalise empreendida pela autora:

1 Segundo De Lemos (2002), processos metaféricogtenimicos sdo termos de Jakbson

(1963 — 1956) que reinterpreta as relagfes ass@sa as relagcdes sintagmaticas de Saussure a
partir de figuras de linguagem — a metafora e amnietia. O processo metaférico, segundo a
autora, é definido “pela substituicdo, em umaugsta, de um termo por outro” e 0 processo
metonimico pela “combinag&o ou contigliidade na;&slale um termo a outro”
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(BORGES, 2006, p.137)

Este texto que, segundo Borges, apresenta unigadliésas nao fonetizadas, foi
escrito por Raimora Rodrigues de Alcantara, apdatileitura de livros realizados pela
professora, que repetiam as palavras “gato” e "rd&tara a pesquisadora, foi possivel
observar a ressignificacdo da escrita desta criatigavés do efeito desses significantes
gue se intrometeram nos significantes da criangamoveram modificacdes, tanto na
composicdo de novas unidades como no surgimentesgacos em branco entre
pseudopalavras. Note-se como fragmentos destesficsigtes (gato e rato) se
“intrometem” nos significantes da crianca e comp®@wvas unidades.

Conforme a pesquisadora, 0s textos anterioreteaeesmm compostos por letras
do nome da crianca. Borges indica também a impdgado nome préprio para a
constituicdo da escrita inicial, tema que foi \e&lizado de forma particular por Bosco
(2005), como veremos adiante. Borges observa quiarsca pode escrever palavras da
lingua constituida mesmo antes da escrita estatifanla, para ela essas palavras vém
do texto do outro, penetram o texto da criancaigesikando sua escrita, pois
compdem unidades e constituem estruturas. Segueutnm fragmento discutido pela

pesquisadora:

O emaci é detci ndanas

O galmanou é dtborisa daitamca
O pocito de arpame é pimociu
(BORGES, 2006, p.197)
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Borges aponta para fato de que o significantef&rece na escrita desta crianca
sempre em minuscula, acentuado e separado dos sigroficantes por espagamento.
Segundo a autora, a emergéncia do “é” nas psesdsflaomove a estrutura grafica de
uma frase. E importante indicar que esse significande ser reconhecido como uma
palavra da lingua portuguesa, porém comparece riegge grafico desprovido de
relacdo com a oralidade, pois a crian¢a nao é aphet.

E interessante apontar que, a pesquisadora aaadiserita de uma outra crianca
mostrando que 0os movimentos de ressignificacao @rmo pelas palavras da lingua
constituida, acabam por “expulsar” as “pseudopakivido texto da crianca. Com isso,
o texto tornou-se constituido s6 de palavras dpéinporém estas ndo mostravam uma
relacdo mutua que pudesse promover um efeito didsermBorges ressalta que a
expulsdo das “pseudopalavras” ndo foi efeito déidade, ja que a crianca ainda néo
lia. Para ela, tal acontecimento se explica pefegdos do funcionamento da lingua
operando sobre uma materialidade escrita que aiada fonetizada e, também, pela
submisséo da crianga a esse funcionamento.

A autora analisa a escrita formada de palavrashsrzidas como pertencente a
lingua constituida, mas que ainda nao produzenoelei sentido, e entende que essas
palavras sdcolagensdo texto do outro. Esfjego de recortar e colaos fragmentos do
texto do outro determinam um jogo de substituigdewenientes do cruzamento de
cadeias manifestas e latentes. Para a autora, seudpfrases” sdo, tambeém,
estruturadaspor colagem dos fragmentos dos textos matriz, “que se alteyrnam
substituem-se, segundo um processo que ndo é nedafibrque ndo da lugar a
categorizagOes ou constituicdes de estruturasti(Qm.174). Assim, as unidades dos
textos do outro séo recortadas e costuradas pafecaro que promove as substituicoes,
mas ainda sem efeito de sentido.

Para encontrar a posicédo-sujeito nestas piasde, em que as unidades se
substituem no cruzamento de cadeias manifestdsrdda, Borges utiliza a metafora da
tesoura, de Claudia Lemos (1995b, pp8dBORGES, op.cit., 174). Segundo Borges,
De Lemos indica, a partir de Lacan, que 0 sujeparece na articulacdo dos
significantes, pois ele emergemo ruptura na cadeia significant®esta forma, Borges
assinala, uma vez mais, que ndo é o sentido pavia intencdo organizadora da
crianca que delimita as unidades do texto. A peadora (op.cit., p. 175) esclarece
que as substituicbes das formas graficas no imtdas pseudofrases mesmo que “as

ponha em relacdo s6 no nivel gréfico, diz resptdrabalho do significante”. Esse é
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“um processo simbolico, com estatuto de singuldetiaem que o sujeito surge como
tesoura provocando cortes que “remetem a diferencasudzsés”.

Até o momento, como se vé, o0 movimento dos siganifies nos textos iniciais
das criancas aponta para o distanciamento da riEc@&scrita como representacéo, no
sentido da psicologia. O movimento apreendido pekguisadora passa, como se V€,
pelas pseudopalavras encadeadas aaw de frasejue vao cedendo lugar as palavras
da lingua constituida por efeito de restricdo qirgteapretacdo, através do discurso do
Outro, promove. Entender tal movimento retira daacga aquisicdo da escrita 0 sujeito
consciente que controla/constréi 0 que escrevearembém a percepcdo entendida
como imagem e a mema@ria como copia desta imagegueC possivel observar é um
sujeito alienado ao imaginario da escrita constitusubmetido ao funcionamento da
lingua e capturado pelo jogo do significante. Porémmportante dizer que este sujeito
marca presenca em seus textos tanto nos signégapte o capturaram, como nos
cortes que se realizou na cadeia significante.

Para a escrita tornar-se interpretavel, segundgeBp é necesséria a alienagéo
do sujeito a escrita constituida. A autora expijoa esta alienacéo ocorrera atraves das
interdicdes simbdlicas que o processo de interpdietala escrita do outro promove.
Estas interdicbes que o significante da escrit@woo promove na escrita da crianga
ocorrem devido ao que recaldligue proporciona. A pesquisadora indica que para
emergir um significante na escrita é necessariocogtr®s significantes associados a ele
em laténcia sejam recalcados. O recalque sera pradmpelas restricdes impostas pela
relacdo entre os proprios significantes. E possivgipreender que recalque quer dizer
que estdo em laténcia e nao excluidos da possitbdidde emergir, assim um
significante para ser escrito tem que recalcartooaignificante, ou seja, deixa-lo em
laténcia.

A relagéo entre oralidade e escrita, seqgundo@aud efeito do funcionamento
da lingua que faz cruzaadeias de unidades gréaficasda oralidade, a autora chama

atencdo para o fato de sereateias porque:

“ler e escrever implicam recalque do valor promt#letra e do som
(que ela ndo tem), assim como de qualquer unidag@éistica. Neste
sentido, a cadeia é a unidade textual’ (BORGES6,200188)

1 0 tema do recalque e sua relagdo com a escritaberdado no capitulo 3
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Segundo a autora (op. cit., p.194) o cruzamenti® e@adeias da oralidade com
cadeias graficas “permitira aos textos a sistemdatie necessaria a sua legibilidade”.
Assim, com a intervencdo da oralidade, as palagdaangua constituida entram em
relacdo e se ressignificam, deste modo aparecerdestricoes necessarias a lingua
constituida e o efeito de sentido podera adviedtntescrito.

E importante dizer que no trabalho de Borges {opm192), a oralidade da
crianca é considerada como um “elemento constitlddtino movimento metaforico” ,
uma vez que este se define “pela substituicdo, em estrutura, de um termo por
outro” (DE LEMOS, 2002). Esta afirmacdo de Borgesle ser interpretada como
indicativa de que através do cruzamento de cadeiasalidade com cadeias da escrita,
0 movimento metaforico poderd promover as categodes necessarias, quer dizer, o
movimento metaforico promove uma restricdo para @escrita venha ter efeito de
sentido. Aquilo que inicialmente Borges denominen@vimento de substituicdo, mas
gue nao era ainda um efeito do processo metaféganaha agora outro estatuto, pois
através da oralidade, pode provocar interferémiatsias entre os significantes. Assim,
a oralidade tanto constitui 0 movimento metaféramomo, através deste, constitui a
escrita.

E possivel observar, segundo a pesquisadora, gsmenguando a crianca ja é
capaz de ler, seu texto pode ndo se estar comgetamdentificado a lingua
constituida. Abaixo, trago outro segmento discufbr Borges referente a mesma
crianca que produziu o material acima discutidogpona ocasido do texto que segue

abaixo, ela ja lia o que escrevia.

o papai falou para Camila
Os papai falou para camila a banec

€ a boneca setragou

A mamae viu as camila lal@mropa da boneca
€ a mamae bateu ma Camila
€ a camila falou para mamae € papai

(BORGES, 2006, p.189)
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Borges (op.cit.,, p. 197) indica que a forma “é’aigre neste texto, com
categoria definida e espaco estrutural fixado, ctefieito de um processo metaforico
que por sua vez foi possibilitado por sua presemgigtente em textos anteriores”. A
autora faz notar que, embora a forma “€” assumatemto acima o estatuto de
conjuncédo, aparece acentuado. A explicacdo pagaeshtecimento, segundo Borges, €
0 cruzamento entre unidades da cadeia graficoaextatentes e as cadeias da oralidade
gue, neste caso obstaculizam a estabilidade ddfis@gmne. A autora indica, tanto no
exemplo anterior como neste, que € o funcionamdatdingua que atua, antes na
materialidade do texto escrito e depois na relagdi® unidades gréaficas e da oralidade.
Alguns significantes, diz Borges, aparecerao natasgas criangas, como no caso de
“€”, insistentemente e terdo papel especial nautesacdo da escrita devido as
significacdes/ressignificacdes que ocorrem no peocde sua constituicao.

Borges chama atencédo para a grande recorrénciarmes que insistem na
escrita desta crianca e assinala que tal recoaé&ndlimentada pela alternancia dos
termos em uma estrutura que se organiza em pardbsoprocessos metafdricos
(responsaveis pela substituicdo das palavras natwes) e metonimicos (responsaveis
pelo encadeamento dos elementos) estdo governasidoii@, € ndo a oralidade. Borges

comenta o fragmento acima:

E possivel notar que essa alternancia, que alingergaorréncia, tem
efeito de diferenca que sdo possibilitados pelarpnétagcdo mutua
entre fragmentos. Que mais justificaria essa refeti exatamente
nesse momento em que a escrita de Palloma estéistferéncia da
oralidade? Seria, inclusive, pouco provavel queeaina falasse um
discurso com essas caracteriticas. (BORGES, 20089

A pesquisadora (op.cit., p.192) acompanha De Lentzendo que a
“cristalizac@o de relagbes metaféricas e metonshipassibilitardo a crianca passar a
“ouvir/ressignificar seus proprios enunciados”.a Ekclarece que antes disto, a crianca
|é em seu texto as historias que a professoradem gla e assim, acompanhando De
Lemos, Borges refere que a crianca “Ié/interpreta sscrita no texto/discurso do
outrd'.

A categorizacao de unidades e a constituicdo tletems sdo compreendidas

por Borges como efeito do funcionamento da linguade como representactes
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conscientes e intencionais. A autora consideraignpaohando Carvalho (1995), as
formas heterogéneas como “O emaci é detci ndanesind uma possibilidade
esquecida da lingddCARVALHO, 1995, p.123 apud BORGES, 2006, p.198asta-
se assim da dicotomia acerto x erro.

O trabalho de Borges foi fundamental para pensajussicdo da escrita fora da
perspectiva da psicologia do desenvolvimento. Gkstacar entre os diversos pontos
importantes do trabalho de Borges aqueles que tot@msde perto minha dissertagao:

- A crianca € introduzida na escrita através daern@idade do texto escrito, ela é
capturada pelo jogo significante e submetida aocifummento da lingua.

- A Lingua opera na escrita quando ela é aindatitoitR somente por elementos
graficos, ou seja, a escrita € considerada comentaluavertente icbnica

- A relacdo oralidade e escrita € efeito do furmmento da lingua que faz cruzar
cadeias da oralidade com cadeias gréficas.

- A constituicdo de unidades e a composi¢cdo detass sintagmaticas séo resultado
do trabalho da Lingua que coloca os significangesatrita em relagéo.

- O Outro, entendido como instancia do funcionamela lingua, € quem fornece os
significantes, ele é interprete da escrita da ¢caan

- Para emergir um significante na escrita € nedessfue outros significantes
associados a ele em laténcia sejam recalcados.céque serd promovido pelas
restricbes impostas pela relacdo entre os propigosficantes.

Ainda no campo da Aquisicdo o trabalho de Bosda0%2 foi de grande
relevancia para esta dissertagdo. A partir do damnaberto por Borges (op.cit.), e,
consequentemente, pela proposta Interacionistaedédinos(1992,1995, 2002, entre
outros), a pesquisadora focaliza a constituicaletda como significante que, como tal €
comandado pelo funcionamento da lindtiA reflexdo de Bosco trouxe contribuicées
importantes, especialmente, para pensar no tratagltetras, face da materialidade da
escrita que pretendo abordar na lida com a esl#itaeus pacientes.

Bosco coloca em cena o funcionamento da linguandtuaobre os elementos
gréficos do texto, antes da escrita ser posta Emae com a fala. Ela partiu da questéo
introduzida por Borges, sobre a insisténcia dagmgss das letras do nome préprio na
escrita inicial, e verticalizou o tratamento degtiastao indicando que a crianga escreve

seu nome como resultado da sua relacdo com ogsbsaoorais e escritos do outro e nao

2 As duas autoras esclarecem em seus trabalhossigeificante pode ser uma letra, uma palavra, e
ainda uma expressao.
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em funcdo de uma apreensao guiada pela percepcda oognicdo. A pesquisadora,
assim como Borges (op.cit), enfatiza que a esadaoutro é determinante na
estruturagdo da escrita da criangca. Isso se daéatrda oferta de significantes e,
também, pela interpretacdo que este Ihe possibilita

Sera importante para a analise do material cligietrago a seguir, a indicacéo
de Bosco que inicialmente, a escrita da crian@aasdada na escrita do outro, porém a
partir dela, surgirdo elementos novos determinadudas correspondéncias
homograficas.

A realizacdo grafica do nome proprio, em sua fard@ assinatura, € lugar de
investimentalo sujeito, conforme aponta Bosco. A pesquisataranhece que o home
préprio é um significante, que ndo é qualquer, @dés pode ser considerado como
fundadorde um sujeito Deste modo, Bosco indica ubrilho especialdas letras do
nome para o sujeito, o que faz que ele se tornsigmificante queepresenta o sujeito
no Outro.

A pesquisadora refere que na constituicdo da assateriamos a prevaléncia
do poélo do outro, ou seja,12. posicdo conforme foi descrita por De Lefhasssim, a
escrita da crianca pode ser vista camastigios metonimicata escrita do outro.

Segundo Bosco, os elementos de um sistema déaemates de serem signos
escritossdo um conjunto de tragadoSomente depois de interpretados é que entrardo
no funcionamento simbdlico para compor uma rede,aifabeto. A constituicdo dos
componentes da escrita de uma lingua ocorre quasm@tementos graficos entram em
relagdo uns com os outros através da combinat@isetdis tracados e assim sera
possivel a leitura de um elemento pelo outro.

No trabalho de Bosco € possivel observar que ataesia crianca pde em
relacdo a letra com a letra, pois através da relegée os elementos graficos da escrita
da crianca e da escrita do outro se instaura ugepso associativo atraves de um tracgo,
0 que promovera as correspondéncias homografieasaqnstituirdo a escrita inicial.

Para esclarecer o que seriam as correspondéramasghaficas, apresento um
exemplo da prépria autora ao observar a escritantke das criancas de sua tese. Ela
pode surpreender, na escrita dessa crianca, dagas “B”, “P” e “R” eram postas em
relacdo, ou seja, “no plano da combinatéria deattag, uma reverbera a outra” (op. cit.,

'3 Cabe assinalar que as posicdes descritas pores.em 1992 foram interrogas e subvertidas prela
propria em 2002
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p. 138). Este processo associativo fez surgir seanehs e dessemelhancas entre as
letras, permitindo a escrita do nome da criangés Ba

Cabe ainda salientar que Bosco esclareceesge processo associativo entre o
tracado das letras, a partir das correspondénamsodraficas € regulado pelo
funcionamento simbolico que produzira a categoéiaade unidades, no caso as letras.
O trabalho de Bosco aborda o tracado das letras coamifestacdo linglistica e como
tal, estd submetido ao funcionamento da linguagerautora considera os elementos
escritos como significantes e por isso mesmo o Vagjorativo esta apagado para poder
entrar na constituicdo de um elemento novo, destdoma relacdo entre as letras,
através do funcionamento da linguagem, sera magpelda diferencas e assim poderao
constituir uma série de elementos da escrita

Bosco (op. cit., p.175) entende a relacao ergsemho e letra como “efeito de
relacdo entre significantes” que, segundo ela,recatravés de um traco qualquer que
permite colocar o desenho e a letra em relacdommpracesso associativo. A autora
(op. cit., p. 176) esclarece que, quando a crias@envolvida numa realizagdo grafica
€ imprevisivel distinguir se ela estdcrevendo ou desenhando, pois esta distincdo se
realizara “no so-depois da leitura, em funcéo akeieaque o elemento grafado emerge,
na qual operam restricbes que emanam da incid&asacadeias latentes sobre a
manifesta”. Assim, o que determinara se os elersaptafados sdo escrita ou desenho,
€ a leitura dos mesmos, pois esta sera determp®da outros elementos presentes na
cadeia em que esta inserido e também pelos elesiatdéotes sobre cadeia manifesta.

Mais uma vez vale esclarecer, através de um sdggnper ela interpretado, a
afirmacao da autora. A partir da andlise da assiaaealizada por uma crianc¢a, na qual
se destaca um elemento grafico que é um misto desenho da figura humana e uma
letra do nome escrito, Bosco (op. cit.,, p. 179emefque este desenho aparece na
sequéncia da assinatura da crianga, substituindoda® letras escritas e “nesse lugar,
ele é lido como a letra R do nome”. Assim ela destranque no “sO - depois” da
leitura, podera ser estabelecida a funcéo de elendenescrita deste fragmento, que em
si ndo é nem desenho e nem letra.

Para Bosco nédo se trata de uma semelhanca mactkégtre desenho e letra. O
deslizamento entre um sistema e o outro é efeittuiionamento da lingua que, por
meio de um traco, traz uma outra cena que faz crautetra e o desenho pela via do

equivoco.
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Cabe ainda comentar os apagamentos que, de ammrda autora, a escrita da
crianca deve sofrer para chegar a escrita cortaitld autora ao se referir & escrita
inicial, que ainda ndo estd em relacdo direta cooratidade, indica qu® valor
figurativo representativo das letras deve ser apmgara que através da linguagem as
letras se tornem um elemento de escrita. Desteojtepdetra passa a existir como
elemento de escrita quando ja ndo representa nadsira podera ser lida através da
linguagemBosco (op. cit., p. 128) ressalta que “sabeé léeixar de ver a letra escrita,
tomada em sua dimenséao de imagem”.

A operacdo de homografia € considerada como meapel pela emergéncia dos
elementos de escrita, pois através dela as latrasmie da crianga se relacionam com a

materialidade da escrita de outros textos escBosco afirma que:

“se na composicdo da assinatura, cabia a seqidémciame proprio
escrito inicialmente por um outro, a abertura deausérie que
regularia a entrada de elemento novo em cada seqignafada pela
crianca, agora, a lista que as letras do nome forroabe, de inicio, a
decisdo de um ou outro elemento novo, candidatsta (BOSCO,
2005, p.165)

Para elaa propriedadede letras do nome da crianga deve ser apagadajpara
essas letras possam escrever outros textos. @s fexinados pelas letras do nome da
crianca serdo marcados pelo ndo sentido e revedaio nome da criancga esta latente.
Segundo Bosco (op. cit., p169) estes arranjos cetop@elas letras do nome sdo como
cifras “mostra-se como um condensado, efeito deegeberminagdes inconscientes”.

Esses textos compostos pela disseminacdo dasdetramme da crianca deixam
ver o funcionamento da linguagem atuando nos resale cada segmento e isto,
segundo Bosco, marca o afastamento da escritaasig@rem relagdo a escrita do adulto
e, assim, a mudanca para a dominancia do pélmgad;j ou seja, a 22. posicao.

As correspondéncias homograficas serdo obliteradam a entrada da
homofonia, que promovera uma estruturacdo minimasdoito em direcdo a escrita
alfabética. A homografia, que foi obliterada, p@destornar e assim as letras do nome
voltardo a surgir em um fragmento que convoque sagados.

Na escrita alfabética o apagamento do valor dgémada letra sera realizado

para que esta possa emergir como um fonema nealdiasta forma, a relacao entre as
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pautas sonora e grafica permitira a “ressignifiodc@és elementos de escrita] na e pela
oralidade” (op. cit., p.202).

De acordo com Bosco, a homofonia € a operagcaangidira nas relacdes que
se estabelecem entre os significantes, o que prnaiay obliteracdo da homografia.
Segundo a autora (op. cit.,, 229) “a letra do siatemifabético é tomada como
significante e, como tal, é suscetivel de escreutta coisa além daquilo que o sistema
lhe atribui”. Ela esclarece que a operacdo de hom@fé possivel de ser observada
guando a criancga escreve a silaba com a letrd(&R. para péssego). Mostra que desta
forma a letra “P” escreve a silaba “pe”, pelasg@&s homofbnicas entre 0 nome da
letra e a silaba: “a homofonia escreve o escritth @ esse escrito uma estruturacao
minima”.

E importante assinalar que a autora reconheceneuetodos os elementos da
escrita infantil poderdo ser explicados pela homief@, assim, revela que diversos
fatores estdo em jogo na escrita de cada fragmaptmtando para a singularidade e
para condicdo de cifra dos fragmentos.

Bosco (op. cit.,, p.245) reafirma que, tanto nosm@ntos em se observa a
homografia como operacdo dominante, quanto naqgakese enxerga a dominancia da
homofonia, € necessario o apagamento do valordiiyorrepresentativo dos elementos
gue servem a escrita e, deste modo, os fragmesto$os “ndo ilustram nada e nem
mesmo sugerem algo, uma vez que cada um delexya@eadalor a partir da relacao
promovida entre esses fragmentos e a lingua matierraujeito que escreve”. Bosco
entrevé a relagdo entre os apagamentos que in@déne a escrita da crianca e a
constituigédo subjetiva. Ela afirma que:

“a ancoragem da crianca nos significantes fornacidelo outro,
instancia do Outro, vai permitir 0 encontro da regea com a ordem
simbdlica, numa verdadeira encruzilhada estruteraktruturante do
sujeito na escrita” (BOSCO, 2005, p. 238).

Assim, do trabalho de Bosco destaco os aspectsiguimentarédo a leitura do
material clinico:
- A importancia do nome proéprio para a estruturatgiescrita inicial
-A discussao sobre o papel das operacdes homagaitlomofonicas na estruturacao

da escrita.
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- A importancia atribuida ao tracado das letrasasioncomo manifestacao linguistica e,
portanto, submetidos ao funcionamento da linguagem.

- O apagamento do valor figurativo/representatigoassario para que os elementos da
escrita se constituam. Destaco neste processmajuge desenho e letra, entre as letras
do nome a as letras da escrita do outro, entreégsi@s letras e entre 0 nome das letras

e as silabas das palavras.

1.3Um olhar pioneiro sobre o sintoma na escrita sob aros da Psicanalise.

Como assinalei anteriormente, o trabalho de Bofgeponto de partida para
varios outros trabalhos, como o de Bosco (2005)emieca a aquisicdo da escrita e 0
de Santos (2008) que aborda problemas relacioradéducacao,particularmente, ao
papel do professor. Para o esta dissertacdo dhoabla Andrade (2006) e Lier DeVitto
e Andrade (2008) tém especial relevancia, pois al@mratarem de escritas ditas
patologicas, apontam para questdes que serdo dbsrda anélise dos meus dados.
Andrade (op.cit) analisa a escrita de uma criamga o inicio do processo terapéutico,
escrevia apenas o proprio nome e palavras relatasna textos/temas de video-games,
como: Mario Bros, 007 e Nintendo. Segundo a peadoi®, essas palavras nunca
apareciam ennovos arranjose ndo era possivel detectabvos movimentos de
segmentacaadA relacdo oralidade e escrita poéde ser obserpadandrade através dos

NOVOS arranjos que irromperam na escrita destagaia/ejamos:

NINT-
=" =00
LU1Z meeiy

(ANDRADE, 2006)
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Neste primeiro segmento, a autora esclarece qeeaaca |é “Nintendos”
acrescentando um “0” no final da palavra. Quanderapeuta diz “Nintendos?!”, a
crianca acrescenta o “s” abaixo da palavra (nddgahamais espaco na folha). Depois
escreve seu nome e Mario sem espago entre ele® @ @corria antes em sua escrita
quando surgiam varias combinac¢des dos homes desnagens de video game.

Logo em seguida escreve:

A/MAHQKX2;7

Y- YA

Andrade se surpreende com os dois “0s” presemesd/ario, e questiona se
seriam dois zeros e independentemente do que sgja® afirmar o movimento
metonimico dos dois “0s” (ou dois zeros) em “Nintes’ para “Marioo”. Ela observa
que a crianga acrescenta um 7 e produz um oammalfgama entre Mario e 007.
Andrade surpreende-se mais uma vez quando a ccangaca escrever “Ma” depois de
Luiz, para e comega a ler em cima “Zé..ro...zéze"dé Minino” e escreve “Zé€” na
sequUéncia interrompida de Ma, fato nunca ocorridesa

O importante, na analise deste material clinicdAddrade, é observar que sua
escuta/interpretacdo para escrita deste menin@ tlisténcia da nocao de escrita como
representacdo grafica da pauta sonora. Andrade gEdafetada pelos equivocos do
significante e, assim, pode interpretar a escaitaiot relacionando significantes que se
assemelhavam pela forma grafica (“0” e zero), quageia forma sonora (Zé-ro e Zé
Menino) e ainda escutando a possibilidade do phwalobramento dos “os”. Ela péde

sustentar a indecidibilidade colocada pela tanta pemografia quanto pela homofonia.
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A escuta de Andrade, pode apreender um movimengscrita de seu paciente,
0 que permitiu que ela fizesse consideracdes salmeacao oralidade e escrita. A
pesquisadora aponta para:

“a complexa relacdo entre fatos morfolégicos, fégmos e textuais.
Ou seja, para um movimento que, quando acolhida pstuta do
clinico, vai de encontro a qualquer possibilidadeedtabelecimento
de elementos positivos que possam suportar umecarelade

representacao entre oralidade e escrita” (ANDRAZIDE)

A autora considera, na andlise da producéo grdécseu paciente, 0 movimento
dos significantes que perpassa os niveis morfad@gitonoldgicos e textuais, o que
aponta para complexidade da relacdo entre a falkeserita e que a distancia da idéia de
gue a escrita possa ser concebida como represemadala.

A leitura particular, empreendida por Andrade, dcontecimento clinico
possibilitou sua escuta para 0 movimento na esddt@&rianca que até entdo estava
paralisada, isto €, limitada a recorréncia de abpufipalavras isoladas” que ndo se
desdobravam, uma vez que nunca apareciam em noaofoa € nem eram submetidas
a novas segmentacdes. Cabe enfatizar, portanto pmrtémcia de uma leitura
determinada por uma posi¢ao teoricamente orientagapode no instante clinico abrir
novas possibilidades de interpretacdo para aqui aianca escreve, isto €, pode
colocar os significantes graficos em relacdes tagdcapazes de promover a circulacao
do que estava cristalizado.

Poderiamos pensar como a escrita deste mesmafgas@ia analisada a partir
das propostas vigentes na fonoaudiologia, propagias como vimos na introducéo,
abordam a escrita como representacdo da fala eedsamento. Naquele tipo de
abordagem a andlise ndo ultrapassaria a descrégidivae, um elenco do que a crianga
nao faz, mais que isso quase nada poderia sersadlite as mudancas operadas na
escrita deste menino. Talvez fosse possivel, nginm@& apontar para uma ténue
relacdo entre oralidade e escrita, apoiando-seresempca de “Zé€”, uma novidade
identificaAvel a uma unidade da lingua constituféataria em aberto o que poderia ter
determinado a presenca desta unidade.

A interpretacdo de Andrade para esta escrita pddmover mudancas nao

apenas na leitura do material, mas também na cetég&rianca com a escrita. Quando

40



se distancia da idéia de que néo se trata de wenosgpe constroi hipéteses de como se
escreve, € possivel entender que o sujeito é aleitbtnguagem, isto €, um sujeito
submetido ao funcionamento da lingua, cuja pogs$anie de mudar de posi¢cdo na sua
relacdo com a escrita depende da oferta de signibs e de uma interpretacao
particular do outro-terapeuta. Assim a posicao lduco pode ser deslocada uma vez
que ele ndo se posiciona como mediador das codssude hipdteses sobre a escrita,
mas ocupa a posi¢cdo de alguém que pode ser sulmiegrelo jogo do significante e
pode acolher os movimentos que se presentificagseréa da crianca.

Andrade e Lier DeVitto (2008) também abordam astiee das unidades
argumentando contra a concepg¢ao de transparéndirgdagem e da possibilidade de
isolar unidades positivas e prévias a relacdo angréficantes, promovida pela ordem
propria da lingua. As autoras analisam a leituraue adolescente que esteve em
atendimento clinico e assinalam que a garanti@ldg&o fonema/grafema ndo mobiliza
a leitura deste sujeito. Se a percepcao das urdddalénguagem fosse garantia para a
apreensdo da escrita, bastaria o estabelecimentelalzio grafema/fonema para o
sujeito tornar-se escritor e leitor. Vale lembigue destaquei na introducdo o quanto
perspectivas baseadas nesta concepcdo de escrtammagresenca na clinica
fonoaudiolégica.

Em sentido contrério, as autoras indicam que aucapleste sujeito por um
significante foi responsavel pela mudanca em siizrde que deixa a posicao anterior
de tentativa de estabelecimento de relacdes enmegens graficas e sonoraklas
assinalam que diante da palavra “aeroporto” o tsujéiem um primeiro momento “ar/
aero/ aro” e em um segundo momento “saguao”. Ardedlier-DeVitto esclarecem

que o significante “aeroporto” promove o0 desencado

“de articulacdes significantes inesperadas de sua mobilidade
reflexiva, ou seja, doogo produtivoda linguagem sobre a prépria
linguagem. Uma jogada que gera unidades signicaaéeeo / aro)

antes do retorno a uma leitura de decodificacé®,aqula o texto e o
sujeito. Falamos, aqui, de operacdes da linguageate-se que

aeroporto é palavra que irrompe como um significante porgsté e
inserida na grade de relagbes que desencadeia apgi@s aquelas

com as quais compartilha os mesmos elementos soferrd aereo /
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aro), como também aquela de natureza textual jgela aeroporto

e saguéo

Para reafirmar sua posi¢éo frente ao jogo sigmife na relagéo do sujeito com
a escrita, as autoras introduzem a reflexdo de Ferfire referem que o autor indica
que “ao contrario do que usualmente se pensa,rdiaealfabética exige suspenséo do
valor iconico (da imagem) e do valor sonoro dodegnas isolados” (ANDRADE E
LIER-DEVITO, 2008, no prelo)

As analises das autoras sobre a escrita sinton@git@nstram que a nocao de
escrita como representacéo grafica da pauta steroranpedido os fonoaudiélogos de
escutar o jogo significante como o responséavel psteuturacdo da escrita. A escuta
para esta mobilidade do significante pode subvertgiagndstico fonoaudiolégico que
se encontra aprisionado na nocdo de escrita cqmnesentacao da fala.

Os trabalhos de Andrade (op.cit) e de AndradéeeDeVitto (op.cit) apontam
para a subversdao que os pressupostos do Intesomne seus desdobramentos no
ambito das patologids podem operar na clinica de linguagem. A partir e
entendimento singular acerca da natureza da eserda modo como a crianca é
capturada pelos significantes, inaugura-se um nattdmnativo de leitura do sintoma na
escrita e, consequentemente, no encaminhamentmita.c

Neste capitulo apresentei os fundamentos teédoomeu trabalho e elegi os
autores que foram determinantes na escolha débdniajelesta dissertacdo. No préximo
capitulo apresento o trabalho Gérard Pommier (19%26)obra deste autor foi
fundamental para o encaminhamento desta dissertagéda que reconheca que ha

ainda muito a ser explorado em sua reflexado sobeerdta.

 Autor que sera discutido no capitulo 4

> Faco referéncia a reflexdo original de Lier-De\dtdre o sintoma na fala/escrita, ja discutida na
Introducéo
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CAPITULO 2

Nascimento e renascimento da escritdesenho e letra; técnica e
criatividade

Pommier (1996) é autor de extrema originalidade grande importancia nesta
dissertacdo, embora nédo se pretenda aqui esgdts &s possibilidades e direcbes de
investigacao e de desenvolvimentos reflexivos dprialare.

O autor aborda a génese da escrita alfabéticast@iad da humanidade e sua
aquisicao por cada crianca, oferecendo uma intag@ie para esses movimentos,
envolvendo nocbes e conceitos psicanaliticos. #as drajetorias se tangenciam,
segundo ele, sem que isso signifique que uma gajaatente a outra - tratam-se, para
ele, de caminhos que se tocam, mesmo porque, kas§loenmier (op.cit., p.9): “as
criangas ndo inventam por si mesmas as chavescdéagg se ndo podem fazé-lo
solitariamente, o fazem a partir da relacdo conulaura”. Certo é, contudo, que 0s
mesmos processos estdo implicados na génese ddta eser em sua
aquisicao/aprendizagem, como veremos.

Para que possamos nos aproximar da discusséo okni®o parece-me
conveniente e necessario tentar apreender a redag@riesenharke escrevelpresente,
tanto na histéria da escrita, quanto no processenttada da crianca na escrita. Neste
ponto vale introduzir o trabalho de Garcia (19¢itgdo anteriormente, uma vez que ela
tenta estabelecer as relacdes entre desenho ¢aes®eu trabalho deixa ver as
dificuldades relativas as tentativas de buscar amirtho alternativo a concepcéo de
que a escrita ndo é mera transcricao/represendgdala. Seu objetivo € romper
radicalmente com a perspectiva que entende eswitag transcricdo da fala, por
considerar que as criticas até entéo realizadaspartspectiva ndo haviam sido levadas
ao seu limite. Assim, optou por aproximar-se ddenwlidade das letras, para, deste
modo, afastar-se de uma concepcao que admitecioalireta entre oralidade e escrita.
No movimento de aproximagdo a essa materialidadsjtera discute a relacdo da
escrita com o desenho.

Para Garcia (op.cit.,, 185), inicialmente, as @antratam a escrita como um

desenho e brincam com sua materialidade, “tirartidoado biomorfismo das letras do
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alfabeto, em que cada letra assume a forma desmyegdes organicas ou objetos de
uso corrente”. Observar esse movimento de repiasem desenho através das letras
é, segundo Garcia, indicio de que o adulto temvisd® da escrita diferente da crianca.
SO mais tarde é que a crianga se da conta de egerita € fonetizada, mas depois volta
a percebé-la como ideogréfica, quando se afastalagho oralidade- escrita. A partir
desse argumento, a autora pretende mostrar quesemadvimento da crianga na
construcdo da escrita ndo € linear, ou seja, agaiado passa por um estagio em que
considera a escrita como desenho e em seguidaasegsa etapa ao colocar em relacéo
escrita e oralidade.

Assim como Pommier, mas sem uma reflexdo de mesmergadura tedrica,
Garcia vai a histéria da escrita para comprovar lépatese de que a mesma nunca
perde a relagdo com o desenho. Através da cordpathe que a dita relacdo estava
presente na origem da escrita e que s6 depois dengn percurso, isolou-se um trago
significante, afirma que o signo escrito teria stigem de maneira autbnoma no visual.
Os reflexos dessa aproximacdo apontam para a meiava permanéncia da imagem
para se poder chegar a ler e escrever, isto égfmeaescrita nunca perde a relacdo com
o desenho.

Para demonstrar que a crianga, inicialmente, pereeescrita como desenho,
depois a compreendera através da oralidade e tnédnse afastara desta para voltar a

percebé-la como ideografica, Garcia introduz oaitainde Vygotsky:

“Essa forma superior, que mencionaremos soment@adsagem,
implica uma reverséo ulterior da linguagem esaldaseu estagio de
simbolismo de segunda ordem para, agora uma nowdidade,
novamente um estagio de primeira ordem. Enquaimibasos de
segunda ordem, os simbolos escritos funcionam ocdesignacdes
dos simbolos verbais. A compreenséo da linguageritaeé efetuada,
primeiramente, através da linguagem falada; nanémtgradualmente
essa via é reduzida, abreviada, e a linguagemeafalesaparece como
elo intermediario. A julgar pelas evidéncias didpeis, a linguagem
escrita adquire o carater de simbolismo direto,sado a ser
percebida da mesma maneira que a linguagem fa(&¥aGOTSKY,
1984, p. 131-132 apud GARCIA, op.cit., 194)
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A autora aponta que, em algum momentofred a fonetizacdo e ressalta a
importancia do nome préprio para que iSso ocorrgakir de autores como Emilia
Ferreiro, Garcia ressalta a importancia do nomergrdo processo de fonetizagdo da
escrita, cita Barthes e Marty (1987, p.37 apud GRRQ@987, p.37), que indicam o
estatuto particular do nome proprio, “0 de ser psignificante caracterizado pela
afinidade do nome préprio com a sua marca” e pofrseio de fonetizagdo da lingua
escrita”

Para Garcia, a fonetizacdo provoca uma transftiondo olhar da crianca sobre
a escrita, a autora refere que a relacdo escstitie permanece, mesmo depois da
fonetizacdo, embora de outro modo. Ela afirma daepercepcdo da escrita como
desenho ndo é sO natural na crianca que procueadmrto sistema de representacao
como parece ir se acentuando a medida que seuwortgtor maduro” (op.cit., p. 194).
Para a autora, perceber que a escrita permanece waondesenho permite entender
outro tipo de leituraque também se realiza do texto escrito: “a ideatibes de
imagens, ou antes, quebra-cabecas, que o incotesdenautor deposita no texto”
(BENJAMIN, 1933, apud GARCIA, op.cit.,p. 194) e gueegundo Garcia (op,cit,
p.194), “sdo suscitados pelo tracado das letras”.

A autora aproxima-se da psicanalise para refereg gucrianga, “aprende o
alfabeto a semelhanca do seu corpo e descobre ppigor@orpo, identificando-o as
letras” (op.cit.,p.196), porém assinala que edt@® inicial da criangca com a escrita é
esquecida e entdo associa este esquecimento arieseoto indicado por Freud sobre
a sexualidade infantil.

Garcia discute, ainda, um fragmento do trabalhd-rdeid em que ele relata a
historia de um rapaz que tinha dificuldade partrdjair as letrasne ne por isso pediu
a tia que o instruisse, a tia faz-lhe notar quedram tem uma perna a mais que a letra
Freud assinala que:

“Ndo haveria qualquer razdo para contestar a acittade desta
recordacao de infancia; mas o significado da rexgéa s6 se revelou
mais tarde, quando se verificou que era possitelpreta-la como
uma representacdo (substitutiva) simbdlica de ocmréosidade da
crianca”.(FREUD,1901, apud GARCIA, op.cit., p.195)

O autor esclarece que assim como 0 rapaz qudréa aadiferenca entma e n,

ele procurou posteriormente saber a diferenca ousteeentre rapaz e rapariga e
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“Acabou por descobrir que a diferenca entre rapa@pariga € a mesma que entren,

ou seja, que o rapaz tem qualquer coisa a maisaqapariga, e foi na época em que
adquiriu esse conhecimento que nele despertowedeezéio da licdo do alfabeto” (idem
ibidem). A pesquisadora, embora nao leve as Ultimasseqiéncias a reflexdo
empreendida por Freud, através dele procura mogtrar 0 esquecimento € uma
realidade vivaque joga um papel na escrita

Com isso, Garcia (op.cit., p.195) afirma que “né@opossivel ignorar o
simbolismo do alfabeto que se expressa na anawasidetras e que, ndo por acaso, é
similar a do corpo”. Através do que dizem Cazadéoenpagnon (1987) reitera a
similaridade entre a anatomia das letras e a dpocbumano, dizendo que as letras
“...tem pernas, caudas, hastes de conotacao faliese opdem as argolas e barrigas,
partes arredondadas e cheias que remetem as cen@seminéncias do corpo
feminino”.

Ao procurar uma relacdo entre corpo e letraxap@-se da psicanalise, e se
afasta da idéia de que a crianga constréi conhetimeu hipoteses em relagdo ao
objeto sobre o qual opera (no caso a escritaprel@e a nocdo de fusédo entre sujeito e
objeto, apoiada na psicanalise. Poréem ndo se apooxida nocdo de significante
proposta pela psicanalise e isto trouxe para drsdalho uma complicacdo, pois ela
nao pode se afastar da nocdo de representdgdo.porque faltou a ela verticalizar o
pensamento freudiano, explorar a nocao de recglgreetentar desdobrar a reflexdo de
Freud para discutir a aquisicao da escrita. Naedse passo, permite colocar Freud e
Vygotsky lado a lado o que deixa ver a inconsisémeodrica de Garcia. Afinal, a
concepcdo de sujeito pressuposta na obra de VygbteEo se coaduna com a de
sujeito do inconsciente presente na obra de FiEewnigtnde-se por ai a impossibilidade
de Garcia, apesar do importantsight que teve, ndo ter conseguido desdobrar os
conceitos freudianos.

Garcia vai a historia da escrita, mas néo incluisen reflexao nenhum conceito
da psicanalise que possa justificar sua concluséspeito dos esquecimentos indicados
por Freud. Veremos que Pommier através do condeitecalcament6fara lagos entre

0S apagamentos das imagens da escrita e a caésiigubjetiva.

16| jer-DeVitto(1994/98) discute com maestria a cqrué® de sujeito presente no trabalho de Vygotsky
7 O recalcamento, indicado por Pommier como nedessiconstituicdo da escrita, foi definido por
Freud como uma operagdo que implica a “manutenedond contra-investimento” que sempre estara
presente e ser4 necesséaria devido ao “desejo bieotes’ que far4 pressdo para ‘regressar” a
consciéncia. Desta forma, € recalque e néo exclas@w diz Freud, o recalque nao repele.
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As reflexdes de Pommier parecem estar em consianémm a fundamentacéo
tedrica desta dissertacdo porque a Psicanalisesigedo que ela apresenta estdo no
horizonte da Clinica de Linguagem. Talvez sejasm ae lembrar que o compromisso
com a fala/escrita da crianca permitiu De Lemo®922@. 56) “apontar para um sujeito
que, ao se constituir na lingua, por ela é dividid@@nveém acompanhar o que diz a
autora quando afirma que implicar o sujeito da dsitise exige abordarcuestao da
subjetivacdo “implicada na trajetoria da criancépela linguagambém do ponto de vista
da sexuacdb (op.cit., p. 64). (énfase minha). Pois bem, aepsnto Pommier é
iluminador porque ele implicara na sua interpretata historia da escrita, precisamente
a trajetoria do Edipo e as consideracdes freudismlae o “totem”.

Segundo Pommier, tantoescrita alfabéticaquanto aescrita do inconsciente
tém em comum o fato de decorreremogaracao de recalcamenti&la desempenhara
uma funcdo importante na leitura que o autor fana&cimento da escrita. De fato,
como ele indica, a relagdo entre escrita alfabé&iceconsciente pode ser vislumbrada
quando notamos similaridade entre a leitura deamha e a dos hierdglifos egipcios.
Na historia da escrita, o autor procura destacapagamento do valor pictorico nas
representacdes hieroglificas. Ele afirma que, naligura/imagem é utilizada e que, é
preciso recalcar seu valor iconico para que seor \&@noro venha a ser determinante
na composi¢cdo de uma sequéncia mais complexa. éNEferente o que acontece na
interpretacdo dos sonhos: na leitura de um sontanBém necessario recalcar o valor
de imagem, ou seja, a imagem deveesguecidgara que se possa decifrar o rébus em

que ela se inscreve. Segundo Pommier:

“ Nos dois casos [hieroglifos e sonhos] ... A dacai e a leitura
reclamam aacdo do recalquesem a qual aquele que vé os signos
ficara preso a sua forma [imagética] e, por coniségiunao chegara a
depreender um valor literal [de letra], que subsistmente a partir de

seu apagamento” (1996:201) (traducdo minha)

Tanto a escrita hieroglifica como os sonhos s@&osiésao constituidos por

signos (imagens e pedacos de palavras). Esse éptraita enigmatica” articula,
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portanto imagens e silabas (ndo € consonantica ne aléabética). Nela, ha
predominéncia do valor imagético, embora sua kftlecifracdo demande que se dé
relevancia ao valor sonoro.

Os hierodglifos egipcios eram rébus, pois eraneatbs silabicamente, embora,
também, como ideogramas. A proibicdo de utilizanagem dos deuses das religibes
politeistas na escrita hieroglifica, imposta pelonoteismo, fez com que a consoante
aparecesse como aquela parte da escrita que #oadscrever. E possivel dizer,
segundo Pommier, que a escrita se despregou dosglifes sob efeito do
monoteismo. Deste modo, a escrita consonanticasnde por razdes de natureza
pratica, mas porque, sustenta o autor, sua insceigia Unica possivel tendo em vista a
proibicdo da representacdo figurativa. Pommier esiisf entdo, que a escrita
consonanticmascecomo a escrita da lei, no sentido edipico do termo

A origem das letras, nos diz ele, deve ser, ptotatesligada do rébus: sua
génese impds o0 apagamento deste, que, por sugaviemplicava 0 apagamento da
imagem. O autor afirma, entdo, que a escrita difabéassou por um duplo
apagamento, que fez desaparecer toda evocacacodgera — trata-se de um corte. A
historia oficial da escrita mostra ter sido apeshgsois de um longo periodo de uso do
rébus silabico que surgiu a escrita consonantiozae tarde ainda, na era ocidental, ela
tornou-se consonantica e vocalica. A escrita alfedodoi primeiramente pictogréfica,
depois hieroglifica e somente com o0 monoteismootese consonantica. Pommier
reitera, ao longo de seu livro — e este é seu agtorcentral -, que, para chegar ao
consonantismo, foi necesséario recalcar a imagenue isterdicdo foi obra do
monoteismo.

O autor explica, ainda, que a morte simbdlica atenh tem relagdo com o
consonantismo. Se o totem, na escrita hierogliiemy relacdo com os deuses, na
constituicdo do sujeito, o totem é a figura pateN@e-se que Pommier articula, assim,
a questdo do complexo de Edipo com a invencdo dooteismo e, dele, com a
interdicdo. A questao do recalcamento tem releedapto na interpretacao da historia
da escrita, na leitura de Pommier.

Freud em seu artigo “Totem e Tabu” (1912) expide@nd6meno do totemismo
dentro de uma abordagem psicanalitica. Sua reflpaéte da definicdo de Robertson
Smith sobre o totem que refere que, via de regitateam € um animal considerado
antepassado comum do cla e seu guardido. Os integrdo cla tém a obrigacao

sagrada de nao matar seu totem e ndo manter relsgeais entre pessoas do mesmo
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totem. Entretanto, o ritual totémico inclui a reéo totémica, momento em que o cla se
reune, mata um animal totémico e o devora.

Freud chama atencdo para o sentimento contradipbesente neste ritual, a
festividade depois da matanca e o sentimento dpacpbr té-lo matado. Para
compreender esta contradi¢do, Freud constréi urto“onentifico”, a partir dos estudos
darwinianos, sobre o estado primitivo da sociedhdenana. Nesta sociedade,
descrevia-se o0 pai como uma figura violenta e cniengue guardava todas as fémeas
para si proprio, expulsando os filhos a medida cresciam. Os irmaos, selvagens
canibais, que tinham sido expulsos pelo pai retormeara mata-lo e em seguida
devoréa-lo. O pai violento fora sem davida o modetaido e invejado de cada irméo, e
assim pelo ato de devora-lo se identificava a el@dguiriam parte de sua forca.
Segundo Freud, a refeicéo totémica seria uma g&iwei uma comemoracao desse ato
criminoso, que foi o comec¢o da organizacdo sodas, restricdes morais e da religido.
Um sentimento de culpa pelo remorso sentido par togrupo fez com que proibissem
a morte do totem, o substituto do pai, e tambémigsem a renuncia as mulheres que
tinham sido libertadas.

Freud revela que se o animal totémico ocupagarido pai, suas duas
proibicdes de tabu (ndo matar o totem e ndo ta¢cdek sexuais com pessoas do mesmo
cld) estdo relacionadas aos dois crimes que Edipeteu: matou o pai e casou com a
mae. Este sentimento de culpa filial e os tabusci@hados ao totem correspondem,
segundo Freud, aos dois desejos recalcados nasiaam complexo de Edipo. Deste
modo, o sistema totémico “é um produto das condig@® jogo no complexo de
Edipo” (FREUD, 1912, p159).

A transformacéo do totem para as figuras dosede@ipensada por Freud como
uma glorificacdo do pai, pois apos longo tempo tedo ato de assassinato, a figura
do pai que controla sua tribo é corporificada masés dos deuses, o ideal de comando
e forca que todos desejavam para si, mas que aadbarecalcado pelas proibi¢oes.
Pommier refere que os deuses da escrita hier@yl§io totens e, como tal, estao
associados aos sentimentos contraditorios, porémocadvento do monoteismo esses
deuses foram abstraidos da escrita por uma proibigdando-se irrepresentaveis, para
Pommier (op.cit, p. 76) este foi um ato de “homemagendido ao pai morto”. As
consoantes que aparecem no lugar dos deuses &agpensadas por Pommier como a
escritura da lei, pois sdo o resultado de uma ig@ob proibicdo esta relacionada ao

Complexo de Edipo.
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Para que se possa compreender os caminhos dsicefte Pommier, vale
introduzir o conceito de recalcamento, introdazpmbr Freud, com a finalidade de
compreender melhor sua articulagdo ao Complexo dpoEe a historia dos
apagamentos da imagem na escrita.

A nocdo de recalcamento em Freud é introduzida paplicar a resisténcia
manifestada por seus pacientes diante de uma nete¢ao do analista em que o
paciente recusava-se a exprimir seu desejo. A$snid explica o recalcamento como
um mecanismo cuja esséncia é afastar da consciéetgeminada idéfd e manté-la a
distancia.

Pommier relaciona o duplo apagamento que a esdfitbética deve passar com
os dois tempos logicos do recalque, indicados peud: Para Freud, o recalcamento
originario é o afastamento do representante psiqdi pulsdb. O recalcamento
propriamente dito, o segundo tempo do recalqusiafs representacdes derivadas do
representante recalcado, ou seja, representantesitsios que se associaram ao
representante da pulsdo sdo agora afetados. @ueqgalopriamente dito é deste modo,
pos-calcar. Pommier esclarece que o apagamentoadgem da letra e 0 apagamento da
relacdo imagem sonora com imagem visual, atravéanthce das letras, sdo analogos
aos dois tempos do recalque, ambos fazem desaptvdae evocacdo de sua origem.

Freud, em seu artigo “ A dissolucéo do Complex&dipo” (1924) afirma que a
autoridade do pai € introjetada e assume o cadé@tgroibicdo contra os desejos da
crian¢a no complexo de Edipo. Esta instancia dibigém esta relacionada ao processo
de recalcamento destes desejos infantis que, sedtredd, permanece no inconsciente
e manifestardo seus efeitos através dos sintomagodSivel compreender as
interpretacdes de Pommier sobre as relacdes enmpagamentos do valor da imagem
na histéria da escrita e na escrita da crianca, c@@mplexo de Edipo. Na aquisicdo
da escrita e, também, em sua historia na civilzag@apagamento do valor da imagem
depende da operacgdo de recalcamento que est@naldaicom a instancia da proibicdo
e Nao a uma operacao cognitiva, consciente e ioteaic

Pommier entende que o caminho até o alfabetismagumicdo da escrita pela

crianga, ndo so6 inclui o apagamento da imagem emefioeo primeiro da silaba e,

'8 E importante explicar que o ternvorstellungda obra de Freud recebe notas explicativas dattad
referindo que este termo “foi traduzido por ‘idéisa acepcao de ‘representacdo mental’, ou de émag
interna”. E traduzido preferencialmente por repreacgdo. (FREUD, S., 2006, vol2, p. 61).
' No trabalho de Freutieb é traduzido por pulsdo, que segundo nota expliatd tradutor designa
genericamente uma “forga impelente” e na perspectreudiana € uma forca responsavel pelas
necessidades, vontades, impulsos e desejos. (FREURO06, vol 2, p. 63)
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depois, da letra como tal, quanto mostra tambémogsemm ndo pode ser considerado
como equivalente do signo escrit@ autor indica que o apego ao valor da imagem
visual da letra esta presente na escrita relaciorain o desenho. Pedagogia e
Psicanalise parecem convergir na afirmacéo de ripge momentos iniciaigscrita e
desenhondo apresentam distincdo. O autor, contudo, tons&do e afirma que essa
relacdo complexa e a posterior distincdo entre niese letra sdo acontecimentos
espontaneqs ou seja, indiferentes a interferéncia pedagogicao processo €
inconsciente Segundo ele, a relacdo da escrita com o desewlcaique seu valor
icbnico ainda néo foi apagado/recalcado.

A partir de conceitos psicanaliticos, como vim@smmier afirma também que
a hipétese silabica ndo é uma producdo cognitivas mconsciente. Quando se
restringe o relato da histéria da escrita a dedorigdo interpretativa dos grandes
marcos, de suas grandes transformacotes, chegaateiralizacdo de sua génese e a
idéia de que a hipotese sildbica foi gradualmeesestabilizada. Segundo Pommier,
ndo se deve apostar na hipotese da decomposicialalera em silabas - o que
implicaria afirmar que as criancas as consideramocaonidades elementares e em
perfeita correspondéncia com os signos escfit@sautor indica que esta observagéo
nao é sustentavel uma vez que as vogais podemr@aungiadas isoladamente, no
entanto, as criangcas também as tratam como sitalb@® como signos literais. Esta
observacao corrobora a afirmacéo subsequente de sp® ndo pode ser considerado
como o equivalente do signo escrito, ja guea identidade de som ndo garante uma
identidade de letra, além disso, letras diferentes podem ter a mesmaridade X e
ch; x e s, por exemplo). Toda lingua, lembra Pommier, esf@ita a uma certa
homofonia.

O autor questiona esta tendéncia de ver a |dabética como um signo escrito
por meio de diversos argumentos que indicam §oeha correspondéncia direta entre
escrita e fala, no sentido de que o visual (egceto auditivo (falado) ndo s&@mas
formalizacdes correspondentes da literalida@egundo ele, esta tendéncia em ver a
formacao das letras como reproducao da fala abldeiato de que a escrita requer de

cada sujeito as operacoes de recalcamento da imagem

%0 Como indiquei anteriormente, vale lembrar que Addr (2003) discute, a partir de Saussure, a
probleméatica da unidade quando se considera aadgegu constituida de unidades positivas apreensiveis
pela percepcéo e cognicdo do sujeito.
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Além disso, o autor ressalta que se a letra faps@as um signo escrito que
corresponde a um som, entdo qualquer um que Eséatieveria poder escrever, porém
a desproporcéo entre a capacidade para falar gudeapara escrever mostra que a
adequacao do som ao signo é resultado de um pooco@sgplexo.

E necesséario distinguir a imagem visual da leteasda imagem acustica,
segundo Pommier o som nao contém a imagem e ammage contém o som, assim
por meio do que falta a cada uma destas consiaiffeisual e sonora) € que ha a
possibilidade de se associarem e se lerem. Oleideuimagem visual com a imagem
aclstica permite a passagem da letra ao signiécanteste modo o vocabulo escrito
“ndo se resume nem a sua fonética e tdo poucoienagam” (op.cit., p.290)

Se, como demonstra 0 autor, a aquisicdo da esalfidética envolve o
apagamento da imagem visual da lettandicdo para quseu valor sonoro se inscreva
na letra (valor, esse, inicialmente silabico), esta € untdepdo processo: sera ainda
necessario apagamento do valor songra@jue resultarda da associacdo letra/som.
Segundo Pommier (op. cit. , p.237) a “escrita d@fih ndo somente reclama certa
libertacdo do valor icbnico como também, em meditEnor, do valor sonoro das
grafias literais”.Vejamos, resumidamente, o que diz Pommier sobréempos da
escrita.

O autor relaciona a escrita por imagens (pictogsamideogramas) e as letras
das criancas que ndo se despregam do desenhoita ese& ndo apagou o valor
figurativo, com a alienacdo ao outro: ndo ha se@aralo outro - o que lembra o
primeiro tempo estrutural sugerido por De Lemosneovimos. Corresponderia ao
tempo em que o valor de signo da letra estd apadm ao desenho até o ponto de
resultar impossivel a articulacdo de suas facesrasre visuais. E possivel indicar que
este momento descrito por Pommier correspondecqadgaEos homograficos descritos
por Bosco (2005). Segundo o autor, quando a imalgefatra ainda nao foi apagada é
porque a crianca “permanece agarrada em uma retagdsitiva com o Outro da

linguagem, sua mae, pois a lingua € materna” (op.8i36). Esta alienada ao outro,

I N3o aprofundarei a questdo da letra e do significante nesta disserta¢do. Farei uma breve defini¢do:
Na “Instancia da Letra no Inconsciente” (1957, Escritos, 1966), Lacan se apdia no algoritmo saussuriano
S/s, para mostrar que ha, no significante, uma estrutura localizada, a do fonema, entendido como
unidade diferencial. Tal estrutura localizada da palavra era predestinada a se escoar nos caracteres da
escrita, e, por seu turno, a escrita aguardava para ser fonetizada.
A psicanalise enfatiza a autonomia do significante como na lingtistica. No sentido analitico, o
significante é separado do referencial. Se for concebido como auténomo em relagdo a significagdo ira
assumir a fungdo completamente diferente da de significar: assumird a funcado de representar o sujeito e
também a de determina-lo. (CHEMAMA, 1995)
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segundo Pommier, porque @& primeiro no OutroVale neste ponto relembrar o que
De Lemos refere para falar do primeiro tempo estalitque a crianca se escuta na fala
do outro, ou seja, um sujeito sob o dominio do @utr

Os hierdglifos, os ideofonogramas e a escritdis#éada crianca sao consideras
como resultado do recalque da imagem promovidoipetacacdo da potencia paterna,
instancia responsavel pelo recalque. Segundo Parmpiando os desenhos deixam de
ser antropomorficos e do mesmo modo as letrasteénpo de separacdo do Outro. O
apagamento do valor de imagem da letra permita@arecimento do valor sonoro e,
como indicou Bosco(2005), essa articulacdo acoriecepor meio do equivoco
homofdnico, no qual o nome da letra comeca a escres sons da palavra. Neste
momento, observamos a escrita sildbica que tamlaerdl ser apagada para que em
seu lugar apareca a escrita alfabética.

Ja na escrita alfabética, aléem de recalcar a imagenecessario o recalque do
rébus, entende-se assim que as letras sédo prathut@salque, que é entendido como
retorno do que foi recalcado. Deste modo, é possiizer que a escrita alfabética
acontece sob a forca do recalque. A escritaéifzbda crianca e o surgimento da
consoante na escrita hieroglifica sdo similares pnetem ao assassinato simbolico
do pai questbes que remetem ao Complexo de Edipo.

Pommier aborda, também, a questdo do “desenvaloheara deixar claro
seu afastamento dessa hipotese que organiza orgmerda crianca na escrita em
estagios. Sua hipotese € estrutural e implica, nsléempos de constituicdo do sujeito.
Também nesta dissertacdo tomo distancia da idégael@ aquisicdo da escrita seja um
processo de aprendizagem gradual ou de constrig@orthecimento, uma vez que,
como indiquei anteriormente, acompanho os prestupa Interacionismo de De
Lemo$? Lier DeVitto e Carvalho (2008, p.135) assinalame ca proposta de De
Lemos, a partir de 1992, adota uma teorizagdo rpudi enquanto sistema, o que
“implica um obstaculo: que ela [a lingua] ndo se@mcebida como parcelada e
ordenada (como em descricbes gramaticais)” O quefasdas autoras indicam € que a
vigéncia de uma reflexdo estrutural impede a “irmgletacdo de um raciocinio
teleologico, ou seja, a explicagdo do percurso danga na linguagem como
desenvolvimento gradual e sucessivo” (op. cit.3p)JA mudanca passa a ser vista do

ponto de vista estrutural, e ndo gramatical, mas @umo mostram as pesquisadoras

*2 Sobre a critica & nocao de desenvolvimento ver kg2@06)
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nao descartam a Linguistica, entende-se por aioxiga¢ao a Saussure e a introducao
a ordem propria da Lingua. De acordo com Lier de\ét Carvalho esse passo trouxe
uma outra exigéncia: a de pensar a crianca ndo ebgu@ém que se apropria de um
objeto de conhecimento a partir de recursos peraepte cognitivos. Para elas a
“introducédo dala langue no Interacionismo impulsionou a explicacdo da mgda
como estrutural e pressionou teoricamente a aatpéol de um sujeito” (op.cit., p.136),
nao O sujeito epistémico, mas, no caso de De Lemasjeito da Psicandlise, mais
precisamente da psicanalise lacaniana, campo deardeou seu retorno a Saussure,

Jakobson e Benveniste. Nessa perspectiva,

A crianca esta em uma estrutura e € enquainta ser, falada pelo
outro falante -instancia da lingua constituida e, portanto pelo

Outro-lingua ( o outro é entdo,ponto de articulagatre lingua e

7

fala). Essa “crianca falada” € concebida como cqusional [...] e
ndo um individuo, quer do ponto de vista organigeer do ponto de
vista psicolégico: organismo e sujeito nao coingigeIER-
DEVITTO e CARVALHO, 2008, p.136 e 137)

Entende-se por esta via a nocdo de captura confapresentei no primeiro
capitulo. Assim a concepcao de linguagem e detsujee orienta esta dissertacao tem
muitos pontos que justificam a aproximacdo ao thmbale Pommier. Como tentei
mostrar, trata-se de uma proposta alternativa amnde desenvolvimenta abordagem
do percurso da relacdo da crianca na lingua. Héledeempre uma lingua em
funcionamento,determinante do processo de subjéiivalLembre-se que nhessa
perspectiva oralidade, escrita e gestualidade &a@stidades autbnomas, uma vez que
todas essa modalidades se articulam fHeldangue” nomeada por Lacan de “Outro”,
conceito que articulda langue’ e "uma lingua” - aquela que fala um sujeito ectaa

que ele se dirige para falar/escrever.
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CAPITULO 3

Consideracdes sobre 0 que ja se escreveu acercardgado e da
segmentacao

O trabalho de Abaurre, uma linglista, ter4 destagpsta dissertacdo porque, ha
varios anos, tem como foco de interesse o estudor@mifestacdes linglisticas da
escrita inicial. Entre os pontos tratados pela piesagora, interessam para esta
dissertacdo, especialmente, suas andlises da dagamrda escrita e das refaccdes
textuais. Seu trabalho fundamenta-se em uma co@cegiicio-historica de linguagem,
vista como lugar de interacdo humana, de interB@u@ linguagem € atividade,
trabalho que constitui os polos da subjetividadia ealteridade, ao mesmo tempo em
que € constantemente modificada pelo sujeito, dqua aobre ela. Dentro desta

concepegao:

“adquirem particular relevancia ndo so6 os pageéisujeito e de outro
da linguagem; passam a interessar, e muito, tanoséndividuos que
preenchem esses papéis discursivos, em situacoeis e
interlocucao, histéricamente situadas” (ABAURRE9719p.83)

E possivel notar na afirmacdo de autora que aepgdo de linguagem
subjacente a sua pesquisa esta centrada na nocé&omimicacdo. O sujeito que
comparece na definicAo acima equivale a individugeito capaz de ocupar papéis
discursivos. Note-se que interacdo € fato empiriedacdo dual entre sujeitos
constituidos. Tal concepc¢ao de interacédo, que @aplma circunscricdo de sujeito e de
linguagem, distancia-se da proposta de De Lemos, eqiende a interagdo como
triadica, isto €, ela inclui a Lingua como o teragidlo desta relagdo. Vé-se, entdo, que
o trabalho de Abaurre embora tenha pontos de @rdatn minha dissertacéo,
diferencia-se em um ponto fundamental: para elatdas relativas a ordem prépria da
lingua ndo estdo no centro da discussdo. Nao @asid funcionamento da lingua
trouxe como conseqiéncia a impossibilidade de afestto definitivo do sujeito da
Psicologia, o que fragiliza as suas hipoteses e&dplas sobre as segmentacdes nao

convencionais.
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3.1lInterpretacdes dissonantes sobre segmentacao

Na pesquisa de Abaurre (1985, 1988, 1991, 199®?,2éntre outros) um tema
que tem sido por ela privilegiado refere-se a segagdo da escrita inicial. Os dados de
eleicdo de sua pesquisa sé@o escritas esponta@aspmiroladas, nem pelo professor,
nem pelo investigador, isto &, seu trabalho naliirsituacdes experimentais. Assim,
atividades pedagodgicas como o ditado ou exerciéoescrita de frases ndo foram,
portanto, incluidas. No encontro com as maniféss@spontaneas da escrita, ressalta
a singularidade destas, ou seja, observa que elas sao propriageldagujeito que
escreve e nao necessariamente repetiveis em tedesj@tos, nem mesmo em um
mesmo sujeito. Ressalta, também, haterogeneidadedestas manifestacées que
impossibilita a tentativa do pesquisador de exghsapor um principio Unico de
classificacdo. Além disso, ela refere que tais featacoes séidiossincraticaspu seja,
sao esporadicas e ndo ocorrem em todos 0s montEnesxrita do sujeito.

Abaurre (1997, p.16) considera os erros da estnittcio de um processo em
curso de aquisicao da representacao escrita daatyegn, registros dos momentos em
que a crianca torna evidente a manipulacao quedamdpria linguagem”. Desta forma,
como se V€, ela afasta-se das analises que “dedex@m as operacdes da crianca sobre
a linguagem escrita e as hipdteses que continuamelabora na tentativa de
compreender o funcionamento da escrita” (op.cil,8p. A autora afasta-se das
abordagens que considerargramatica adultacomoreferéncia e necessario ponto de
chegadapara a pesquisadora nessas abordagens as namdiésstla escrita inicial sdo
consideradagm termos das suas faltas e imperfeicées progresso na aquisicao €
avaliadocom base no que ainda deveria ser aprendido.

O posicionamento da autora frente a singularidateterogeneidade da escrita
inicial teve como consequéncia seu afastamentoodaepcdo de “erro” como sinal
negativo. Vale aqui, introduzir a discussdo empien por Carvalho (1995),
pesquisadora que discute como o erro € abordadeeaada Aquisicdo de Linguagem.
Ela afirma que o erro pode ser concebido como sieghtivo, quando é visto como
falha, isto é, ensua oposicao classica ao acert®ara ela esse ponto de vista estaria
relacionado ao “acobertamento idealista” (op.pi6,/) que encontra seu fundamento no

“sujeito detentor de um saber”.(op.cit.,p.D).erro é nesta perspectiva entendido como
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déficit em relagdo a um padrdo idealizado. E pessiliservar que Abaurre afasta-se
desta concepcdo de erro ao criticar as abordagensansideram a gramatica adulta
como referéncia e ponto de chegada.

Abaurre (op. cit.) interpreta os erros conatas particulares ou seja de cada
sujeito, para levantar hipoteses sobre a diferentra fala e escrita. Essas rotas indicam
que a crianga elabora hipéteses de como se esme&e momento ela demonstra que
tem conhecimento, pois € capaz de analisar suisefizer que a criangaanipula a
linguagemé supor que esta crianca € capaz de perceberita esatravés da cognicéo,
analisa-la para agir sobre ela.

Apesar de referir-se @nstrugdes de hipdteses autora afirma quambém se
afasta dos estudos psicolinglisticos de inspirggagetiana, pois, segundo ela, “a
psicologia genética oferece-nos um sujeito idedtizauniversal, o qual, enquanto
construto tedrico se assemelha ao sujeito psicaddm linguagem conforme postulado
pela teoria linguistica gerativa”. (ABAURRE, 1991, 13). Segundo a autora, em tal
perspectiva sO sdo consideradas as manifestapgésslicas que “podem, por hipotese,
ser alcadas a categoria tedrica de comportamepgse dujeito universal” (op. cit., p.
13). Ela esclarece que os dados coletados pasieodas hipoteses sao obtidos através
de situacOes experimentais e assim, “costumam @®ados muito mais como
evidéncias ou contra evidéncias para hip6teses wo cpmo indicios que podem
continuamente apontar para uma eventual necessitladeelaboracdo das préprias
hipoteses” (op.cit.,p.13). Abaurre atesta que ndaaepsicogenética ndo ha lugar para o

dado episddico e singular:

“0 episodico vira sinbnimo de residual e, quandorie chega a ser
(a) notado pelo pesquisador, costuma ser tratadoaspcomo um
dado curioso, merecedor, por vezes, de brevesdmyagbes em um
paragrafo ou nota de rodapé” (ABAURRE, 1997, p.19).

Trago, uma vez mais a reflexdo de Carvalho (199%, ao comentar os
trabalhos construtivistas em aquisi¢cdo da fala,qdie nesta perspectiva o erro, antes
entendido apenas a partir da nocdo de déficitapas®er visto eraeu carater positivo
como sintoma de reorganiza¢g&®egundo a autora, 0s erros na visada consttativé®
sao os casualmente produzidos, nao se referemaguguéorma, mas sim as formas que

indicamum certo conhecimento de uma regfaautora nos faz ver que a dicotomia
57



“acerto x erro” se mantém na visada construtivistesso se da a ver na oposicao “erro
que indica um saber x erro que nao indica um sgbertit., p.58). Deste modo, ainda
se faz presente o “acobertamento idealista”, acmeacionado, porém o saber é agora
atribuido a crianca.

Carvalho assinalgue as manifestacfes erraticas s6 sédo considegadasio
indicam um processo de regularizacdo de uma régieagé oerro regularizador ela
indaga se com esta nova dicotomia “ndo estariacogere ndo indica um saber, sendo
agora excluido da linguagem da crianca?” (op.c#8)p A autora acompanha De
Lemos(1984) perguntando se nesta exclusdo nagedséaendo uma “higienizacao dos
corporas estudados, relegando a classe de resi@mslCARVALHO, 1995,p.58)0s
dados que néo vao de encontro a hipétese de reqgko.

E possivel observar que Abaurre também discordaatamento dado ao erro
episodico, quando afirma que as manifestacOes ibtigiis da escrita inicial séo
singulares e heterogéneas, e assume o compromnassandidera-las em sua pesquisa.
Veremos adiante que, ainda assim, 0 modo comaooaaanterpreta a singularidade das
manifestacdes linguisticas ndo a afastou da cofoeape sujeito que age sobre o objeto
para construir conhecimento.

Entre as varias hipoteses que a autora levantolongo de seus estudos, para
explicar as segmentacdes ndo convencionais ddaestdial, vale destacar a hipotese
de Abaurre (2002, p. 23) que a segmentacao pecedifizada pelas criancas revelam o
“vazamento para o espaco da escrita de elementespgriencem ao espaco da
oralidade”. A autora entende que estas segmentdsiedizam as rotas particulares
seguidas pelos sujeitos na busca da diferenciat#fie manifestacdo oral e escrita de
uma mesma linguagem”.

Note-se que a presenca do termo “vazamento” aditizoara explicar a presenca
de elementos da oralidade na escrita, poderia indicago controle do sujeito que
escreve. Porém, cabe ressaltar que, em seguidarrAlzdirma que estas segmentacdes
sdo rotas particulareseguidas pelos sujeitos nabusca da diferenciacaoentre
manifestacdo oral e escrita. Vé-se, assim, queatibui ao sujeito a intencdo de
diferenciagcdo das manifestacbes de linguagem, z draena a presenca 0 sujeito
cognoscitivo.De acordo com a pesquisadagapartir de certo pontoas criancas
comecardao afocalizar e manipular por¢cdes deste continuo que paorfluéncias
contextuaisse tornaramsalientes Abaurre (op.cit) acaba por atribuir a crianca a

capacidade para agir sobre a fala e a escrita,npoeé autora reconhece que a
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possibilidade defocalizar certas por¢cdes do enunciado ndo ocorre em todos os
momentos, ela refere que ocorre em porgdes querearam circunstancialmente
salientes,alca desta maneira a percepgdo como determinangeigdo de partes do
enunciado sobre as quais a crianca opera.

Carvalho (op. cit., p.89), ao comentar o trataimetado por Abaurre ao erro
episddico, aponta para unmbvimento circular entre a singularidade do sujeita
singularidade das ocorréncias e num psicologismatido no conceito de saliénéia
Acompanho as idéias de Carvalho, pois de fato Aban@o se afasta da psicologia,
pois adota a nocao de sujeito epistémico, uma uvezagosta que o sujeito manipula a
prépria escrita, sujeito que pode contemplar aitastsmando-a como objeto, e de
controlar o que escreve.

Segundo Carvalho (op.cit.), a singularidade dasiifestacdes linguisticas
atestadas por Abaurre deveriam questionar 0 modw s teorias de aquisicdo de
linguagem abordam o erro, justamente no que dieresa proposi¢cdo de ordenacédo e
regularidade. Carvalho questiona se:

N&ao estaria o0 espelhamento (o funcionamento) dadiisuspendendo
- pelo menos nesse ponto de apreensdo - um sab&r¢cansciéncia
organizadora do sujeito, através de uma suspersaoddm que essa
consciéncia pressupde? (CARVALHO, 1995, p.91)

Abaurre ndo pode enxergar que o sujeito que es@&eerra expde exatamente
sua falta de controle sobre a linguagem, pois plensé controle levaria a concluir que
ele erra “por querer”, “por deliberacdo”, ou airig@r distracdo” (LIER-DEVITTO,
2000b, 2000c). Apesar do passo importante daddpaurre em relacdo aos trabalhos
no campo da escrita, ela parece ter ficado presg@o de sujeito da psicologia e ndo
apreender os movimentos operados pelo funcionantentimgua. Ao ndo considerar a
Lingua como anterior ao sujeito, atribui a ele cafmles perceptuais e cognitivas para
explicar as segmentacdes da escrita, COMo vereseEud.

Abaurre (2002, p. 22) salienta que a pronunciari@capraticamente idéntica
a pronuncia do adulto traz a “ilusdo de que a kggun das criancas em idade escolar ja
esta analisada de acordo com as nossas refer&ecrasticas de usuarios adultos”.

Porém,
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“0 que as hipo e hipersegmentacdo da escrita ihfagpontanea
registram de forma evidente, em situacdes comouadesgcritas,é a
manifestacdo exarcebada, em termos de um conjartecyar de
enunciados, de uma plasticidade semantica freggemte
explorada, no espaco de suas virtualidades, ar pErsi parametros
ritmicos- entonacionais previamente estabeleciddd8BAURRE -

GNERRE E CAGLIARR 1985, ABAURRE 1989, 1991 a E ba

SILVA 1991, apud ABAURRE, 2002, p.22).

A importancia das observacdes de autora sobreaasfastacoes escritas das
criancas é que elas colocam em evidéncia a natviaesile dos significantes, pois as
unidades da lingua s6 se estabelecem nas relagfiesetes. E exatamente isso que
Borges (1995/2006) assinala quando analisa aspietagdes de Abaurre sobre
segmentagao:

“Nesta perspectiva, as unidades tanto da pautarsoo@emo da
grafica, ndo sdo concebidas como composicdes @xpsevisiveis.
Mas numa sintaxe que ndo permite a antecipacdccuar®do de
constituicdo, assim como a sua repercussao na taesca

crianca’(BORGES, 2006, p.2p2

Abaurre (op.cit. p. 23) esclarece que a criangaoex este espaco semantico
virtual, muitas vezesduiada pela percepcdo de um ritmo que elas ‘sentemmo
subjacentes a organizacdo do material fénico dgum ritmo esse que nao conseguem
nao invocar em momentos episodicos da lifigAasim ela indica quepor tras das
hipossegmentacfes da escrita inicial, pode-se \veditios de uma percepcdo de
momentos continuos, ndo segmentados, da cadedad{f991, p.204).

E interessante que ela pdde observar a preserfedadsa escrita inicial, porém
sua hipotese é de que este acontecimento sejaqt@meta da percepcdo da crianca,
hipotese quese distancia dos pressupostos que sustentam esartd¢cdo. Como
assinalei anteriormente, entendo a relacdo endees @saterialidades (fala/escrita) como
efeito do funcionamento da lingua que coloca emcésl as cadeias da fala com as
cadeias da escrita.

Segundo a pesquisadora, os adultds interpretam previamente a cadeia
fonética da fala como sendo constituida por palavoadenadas em uma sequéncia

linear’ (1991, p.203). Seguindo seu raciocinio isto agopois 0os adultos alfabetizados,
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de certa maneira, tornam-ssufdos para as caracteristicas mais continuas dos
enunciados oraise passam adperar com representacdes dos enunciados que ja
incorporam todas as junturas morfologi¢a®p.cit., p23). A autora faz notar que o
adulto alfabetizado ouve a propria fala atraves falana ortografica, por estar
condicionado pelos critérios morfoldgicos de segagfo da escrita. Ja a crianga, que
ndo conhece esses critérios, utiliza referénciasrshs para resolver os problemas de
segmentagao.

A observacédo de Abaurre sobre a “surdez” dos esldifabetizados, atesta a
afirmacédo de De Lemos em relacdo as mudancas @genadsujeito como efeito da
aquisicdo da linguagem. Esta autora afirma que, wemasubmetido a fala ou a escrita,
0 sujeito ndo pode mais recuperar o estado antewogual ndo escutava e nem lia a
fala e a escrita respectivamente. Além disso, agrobh¢cbes de Abaurre atestam -
embora a autora ndo reconheca - que fala e esejwan manifestacdes linguisticas
submetidas ao mesmo funcionamento. Assim € possidagrvar o cruzamento dessas
manifestacbes;omo indicou Borges (1995), e apreender a presgagscrita na fala,
como no caso dos adultos que ndo escutam maidiawidade dos enunciados orais, e
também, a presenca da fala na escrita, como nases&g;0es das escritas iniciais.

E possivel interpretar a observacdo de Abaurreesalsurdez dos adultos
através do efeito dos significantes da escritatttafda na escuta do adulto para a fala,
que imaginariamente pensa que a fala é constipddaalavras isoladas. Ja a crianca,
gue ainda ndo se constituiu na escrita, escutia dddorma ndo segmentada. Apesar de
Abaurre ndo reconhecer em seu trabalho a diferenga ouvir e escutar trata-se de
uma autora bastante sensivel ao material factmalque lida.

Meu trabalho se distancia do trabalho de Aleaam funcdo do entendimento
que a pesquisadora tem acerca da natureza doeretastunidades da lingua. Assim
como Borges, e os demais pesquisadores apresemadm@pitulo 1, entendo que “as
unidades sdo recortadas nao pelas representacogsjaitm, mas pela lingua como
funcionamento, em seus niveis fonolégico, grafstotatico, morfoldgico e semantico”

( BORGES,1995, p. p.225). Desta forma, como assilBarges (op.cit., p.240) os
recortes ndo sao algo “da ordem perceptivo/cognitipois ndo se trata de “ouvir” a
unidade linguistica, mas de “escuté-la”’ no jogaiferencid.

Esta distin¢cdo foi apontada, também, por De Le(h992) e ainda por Arantes
(1994-97) que mostram a diferenca entre ouvir aitascouvir € uma atividade

sensorial e fisiolégica, enquanto que escutar taplima percepgdo como interpretacao,
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implica relacdo com o simbdlico. Segundo Andrad@8}, ndo seria adequado supor
ao homem a possibilidade de “ouvir’, uma vez quesdé o nascimento, ele esta
submetido a incidéncia da linguagem: é corpo podigsignificado e significante).
Andrade aborda a problematica da definicdo da deidiaguistica e envolve Saussure
na discussao.

Cabe aqui introduzir o trabalho de Andrade (20p3&ya a autora, supor que a
linguagem € um objeto de conhecimento que deveeendido pela percepcdo tem
como consequéncia a reducdo da linguagem a um atagtico que € captado pela
audicao, ou seja, por um organismo dotado de umensasfisiologico. Neste sentido, a
linguagem seria constituida por unidades previamesdtabelecidas que seriam
percebidas pela audicao e analisadas pela cognigéo.

A autora coloca em questdo esta visdo de linguagesna transparéncia e
através do pensamento de Saussure esclarece qgiagkm nao é um conjunto de
unidades dadas previamente, pois as unidades sestibelecidas através do
funcionamento da linguagem que pde em relacaogosisantes linglisticos. Andrade
esclarece, ainda acompanhando Saussure, que dicsigi@ linglistico ndo € a
substancia fénica, € uma imagem mental que se iwongelas diferencas que se
estabelecem nas rela¢cdes com outras imagens asuddieste modo, o significante s6
existe quando o sujeito é capaz de escutar agdfas que o funcionamento da lingua
faz aparecer nas relacbes entre significantes.eNsshtido, escutar e ouvir séo
diferenciados pela autora, assim como as unidad®gap da lingua sdo postas em
xeque em sua reflexao.

Para Abaurre, o contato prolongado e intenso coms@ita desencadeia,
inevitavelmente, a reflexdo metalingtiistica poitgpdo falante da lingua, o que causa a
reestruturacdo das representacdes episodicas essimticiticas, tipicas dos
procedimentos epilinguisticos, observados na agfigsda linguagem oral e da sua
representacdo escrita. Porém, nesta dissertagéilo que Abaurre entende como
reflexdo metalinguistica, é lido como uma posicaocsdjeito que esta dividido entre
aquele que fala e aquele que escuta, lembre-gefad, que a concepcdo de sujeito,
nesta perspectiva, € a de sujeito do inconscientgie explica a intermiténcia na sua
relacdo com o texto, questdo que interrogou Abaguando afirma que ndo sera em

todos os momentos que a crianca focalizara pastesuainciado.
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Vale lembrar que De Lemos (2002) explica a dividdasujeito como efeito de
mudanca de posicdo em uma estrutura, como discobdoapitulo 1. Esta proposta

estrutural de mudanca, como esclarece De Lemos,

... ainda que timidamente... também se aproximavgug Lacan, a
partir da topologia, afirmara: “O sujeito estanss permitem dizé-lo,
em exclusdo interna a seu objeto” (cf. Lacan [ 19888: 875).
Afirmacdo que desloca o sujeito do lugar de queenfata, toma
posse da lingua, fazendo dela um de seus atributpertences (DE
LEMOS, 2002, p.56)

E possivel compreender na proposicdo de De Lemessgjeito e linguagem
nao estdo separados, pois ao assumir a conceptiaguke como autdbnoma atribui a ela
a funcdo de captura, a crianca ndo € mais condmeramo ponto de partida para
apreensdo da linguagem, deslocada desta posic&sa pm ser capturada pelo
funcionamento linguistico discursivo. A nocdo detaea proposta por De Lemos foi
consequéncia de seu compromisso com a fala dacareado reconhecimento da ordem
propria da lingua. Lier- DeVitto (2007) refere qeste compromisso de De Lemos com
a fala da crianca foi fruto dsscuta dessa autora, paraesisténcia da fala da crianga
as descri¢Oes categoriaiBiante deste impasse, surgiram as proposico&edeemos
de que a aquisicdo da linguagem ndo era determipeldarelacdo cognitiva entre
crianca e linguagem e de que a relacéo crianca-oaw era dual e sim triadica, pois a
lingua aparece como terceiro elemento na relagéoo ¥imos no capitulo anterior.

Estas proposicoes de De Lemos sao os alicerckgestacionismo proposto pela
autora, deste modo, quando um investigador se iapaodas suas reflexdes ndo pode
ignora-las. Quero dizer que a noc¢ao de linguagete sujeito que comparecem na
reflexdo da autora sdo indissociaveis e fundanmenfais determinam o modo de
aproximacao aos fendmenos estudados, sejam elagestagdes linglisticas presentes
na aquisi¢cao ou na patologia.

A énfase nas proposicdes de De Lemos neste monustifica-se pelo uso do
termo captura no trabalho de Chacon (2004) solymeatacdo. O pesquisador assume
a heterogeneidade constitutiva da escrita, seoaqiaid esta ancorado na reflexdo de
Corréa (1997) que explica o produto escrito consultado da relagdo dialdgica do

escrevente nas multiplas praticas de linguagemto tamal como escrita. Nesta
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perspectiva, ele reconhece, também, os trabalhédalerre(1988, 1989, 1991, 1996, e

1999) sobre as categorias fonético-fonolégicas cemplicacdo de grande parte das

segmentacdes ndo convencionais. Porém, ele foeiz@gmentacdes que ndo podem
ser explicadas a partir de tais categorias.

Chacon (op.cit.) parte da idéia de que tantogudrage sobre o0 sujeito como o
sujeito age sobre a lingua. Explica que as sege@@gando convencionais motivadas
por um constituinte prosodico superior é resultddoacdo da lingua sobre o sujeito
escrevente, que pode ser remetida a sua circufamégpraticas sociais orais/faladas.
Nesta afirmacéo do autor € possivel dizer queeglenhece que o que esta em questao
ndo é um sujeito em controle, que opera sobre @tegara efetuar segmentacdes
determinadas por elementos da fala

Porém, parte das segmentacfes que ocorrem ntaesimial, segundo Chacon,
€ motivada pelo reconhecimento do escrevente demalg palavras da lingua. Tal
reconhecimento faz a crianga delimitar essas dapor espacos em branco e a
explicacdo € remetida a circulacdo do escreventgnaticas letradas. Ele explica que
nessas segmentacdes € o sujeito que esta agindoastihgua. Vé-se que o efeito do
significante entre escritas ou entre fala e estcidta € considerado na explicacdo de
todos os acontecimentos por ele observados.

Vale destacar que o autor para explicar o podpi&omente certas palavras
serem reconhecidas pelas criancas, introduz olti@lke De Lemos (2002) para falar
da nocéo de captura, vejamos o que ele diz:

...esse reconhecimento tanto poderia se dar pelade;@oaticas de
letramento ligadas & escolarizacdo do escrevententg poderia
decorrer da agdo de mudltiplas outras praticas tlantento que se
desenvolvem fora da esfera escolar e que, assino casn de

escolarizacdo, de algum modaapturarian{Lemos,2002) esse
sujeito.(CHACON, 2004, p.227)

Entretanto € necessario considerar que o termmftecimento”, remete ao
sujeito epistémico e ndo ao sujeito capturado deL®wos. Assim, para Chacon, o
transito do sujeito pelas praticas orais e letrpdae ser detectado pela conjuncéo entre
constituintes prosédicos e convengdes ortografqpes “tanto capturamos sujeitos
escreventes quanto abrem a possibilidade de umltiadesse sujeito sobre aquilo que

os capturd (op.cit., p.231) — énfase do autor. Cabe intearagpmo € possivel colocar
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lado a lado o sujeito capturado e o sujeito quzathea sobre a linguagem? Parece que o
autor retirou da obra de De Lemos mais um termo wueconceito, com vistas a
substituir as “saliéncias” do trabalho de Abaurre.

N&o parece injusto dizer que o trabalho de Chaealinha mais ao de Abaurre,
pois em ambos € possivel detectar que o sociotm@iamo € a base das reflexdes.
Quando se pensa em “relagdo dialogica”, “praticaslimguagem orais e escritas”,
“concepgdo socio-histérica de linguagem”, ‘“intemc&umana”, “interlocucdo”
“linguagem como atividade, como trabalho”, “sujetjae age sobre a linguagem?”,
termos presentes nos dois trabalhos, mostra-se cugeito ai implicado € o sujeito

epistémico e ndo aquele capturado pelo funcionanmntinguagem.

3.2 Interpretacdes dissonantes sobre as refacces

Abaurre (2002, p.24) observa que as modificacOggfpdes, encontradas nos
textos de criancas em fase inicial de aquisicderaete a ortografia “decorrem muito
mais das exigéncias escolares do que uma real ypapio da crianca” As
modificacdes mais frequentes sao tipos de operagfeestdo mais ligadas ao sentido,
como por exemplo, “a substituicdo lexical e as Hncaiides referentes a aspectos
morfossintaticos” (op.cit., p.26). Esses movimentdesrefaccdo “vdo das operacdes
epilinguisticas até uma reflexdo metalinglisticaaismcontrolada, planejada e
consciente”. (op.cit., p.69).

No inicio do capitulo foi discutido 0 modo comoaeautora concebe o erro na
escrita inicial, vale lembrar que Abaurre pode nbemer a heterogeneidade e
singularidade dos dados de escrita, embora esbalrecimento ndo tenha afastado a

nocéao de sujeito da psicologia, como podemos iadizixo:

Caracteristica dessas situagbes em que a linguggeontinua e
rapidamente (re)elaborada, a provisoriedade dasclusiies,
hipéteses, generalizacdes e sistematizagfes da&riz em Ultima
andlise, o que explica a natureza cambiante dossdael aquisicéo.
(ABAURRE, 2002, p.18).

No mesmo sentido, as refaccdes séo entendidaaygela como momentos que

€ possivel “flagar o instante em que o sujeito destra, oralmente ou por escrito, sua
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preocupacdo com determinado aspecto formal ou dEmarda linguagem”
(op.cit.,p.31). Abaurr@ponta que a atitude das criancas frente a eséitandica que
haja uma busca de todos 0s possiveis erros qui&gaonencontrar, elas se voltam para
lugares que por motivos particulares Ihe chamamcate (adquirem saliéncias) de
formaabsolutamente episddica e idiossincratica

Quando a autora enfoca as refacgbes, tem comdivobjsaber que fato
singular, que aspecto do contexto, de forma ougiéfisacao linglistica, ou ainda que
possivel combinacdo desses fatores pode ter adlgusaliéncia particular para o
sujeito” (op.cit.,p.21). Como ja foi dito em relacdo modo como a autora aborda o
erro, o ndo reconhecimento da ordem prépria daudindez com que Abaurre
entendesse as refaccbes como momentos de constlecdipdteses de como se
escreve.

Apresento, a seguir, um episédio de refaccdo aéwtoservado por Abaurre para
esclarecer o modo como 0s pressupostos, apresensmilma, que sustentam seu
trabalho movimentam a andlise do material. Vejamos.

O texto escrito pela crianca foi realizado a pa® um pedido da professora de
uma “receita para o Brasil vencer a Copa”. A craamscreve um texto ficcional
elencado jogadores de futebol como os ingredient@spois descrevendo o “modo de
fazer” a receita:Misturase tudo e bate no liquidificador e bebe”.

Abaurre comenta que uma das modificacdes que rhamau sua atencédo foi a
substituicdo do item lexical “bebe” por “espalhaEla assinala que a crianca parece
envolver-se no contexto e na linguagem presentesceaitas ao escrevemlisturase
tudo e bate no liquidificador e bebe. A autora egptjue o item lexical “bebe” aparece
por ser a palavra esperada no contexto da frasgugaalgo que foi batido no
liquidificador se torna liquido e portanto € paealsebido. Porém, como néo se trata de
uma receita qualquer, a crianga parece ter se datta desse fato, lembrando-se dos
ingredientes que prop6s (jogadores de futebol)a sithacao ficcional em que vinha
sendo trabalhada e assim apaga a pataefae” e escreveéspalha em campo” Para
ela € o conhecimento de mundo dessa crianca quecdae que ela perceba a
inadequacao do uso de beber, inicialmente paralaciado.

Através deste episodio é possivel observar queekleiona a refac¢éo do texto
com o conhecimento de mundo da crianca. Na reajdath se refere tanto ao
conhecimento da linguagem utilizada em textos iv@st a culinaria, como seu

conhecimento sobre futebol, elementos relacionadustoria do sujeito e crucias para
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compreender a refaccéo realizada pela criancasiBads que o termo “bebe” torna-se

saliente, chama atencédo da crianga que refaz esstita.

3.3 Rasuras e Refac¢cOesfeitos estruturantes do escrever sobre a crianga.

Oliveira (1995) tem uma posicao diferente da deuldea Ele também focalizou
as rasuras e refaccoes e considera que elas natamppara uma reflexdo do sujeito
sobre 0 que escreveu, a crianga nao vai em busoa dentido mais coerente para seu
texto, ou seja, rasuras e refacdes néo se refergmadomada de consciéncia do erro,
do seu néo saber. Oliveira faz suas afirmacoesdpaias formulacdes de De Lemos e
diz: “que a relagdo da criangca com a linguagem édtefinida como conhecimento
constituido de categorias e estruturas da lingyatit., p.97).

Segundo Oliveira (op.cit) a crianca quando escréd@ escolhe e organiza as
palavras na frase através de seus conhecimentaspedguisa também acompanha a
releitura que De Lemos fez de Saussure a partifaltebson e Lacan, e suspende a
nocdo de unidade prévia dos termos que entram lagéoe assim, ele considera que
tais unidades sao produtos desta relacao.

A partir de De Lemos, Oliveira indica que a caddaya escrita, 0
funcionamento da linguagem, regido pelos processesaférico e metonimicos,
restringe o que pode ser escrito e, ao mesmo teangalia as possibilidades do dizer.
A partir do que diz Oliveira, no caso da “receitagyo Brasil vencer a copa”, episodio
descrito por Abaurre, a analise do fragméMasturase tudo e bate no liquidificador
e bebe” pode ser interpretado como efeito do funcionamdatlingua, pois é possivel
dizer que ha um movimento de restricdo que impeéeggalquer unidade da lingua se
presentifique na posicao que se segue a “liquatific”, mas ao mesmo tempo amplia o
que pode ocupar este lugar na cadeia, tanto querse& escreve “bebe” no lugar de
“espalha”. Este movimento de ampliacdo e restrigdo efeitos dos processos
metaforicos e metonimicos “que sempre mobilizarextot (que podem ser uma letra,
uma palavra, uma historia, etc.)” e que quase iataaiente, produz “efeitos sobre o
sujeito que necessariamente interpretam, signifi¢aop.cit., p.119).

A relacdo metaférica implica em substituigiidre termo manifesto e termo
latente e assim na possibilidade de escrever lbn@éncia de muitos textos que se
entrelacam e que, segundo o autor, o “texto prar@csua linearidade aparente, apaga

0S movimentos pelos quais se déo as substituigi@sejproduzem como relagbes entre
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cadeias ou fragmentos textuais e ndo entre tesotalos” (op.cit., p.100). Esta relagcéo
de substituicdo parece tomar o sujeito a revelia peprio, isto €, “elas se impdem
produzindo efeitos de sentidos que abrem ou fecbatnas possibilidades de dizer”
(op.cit., p.106). Nao se trata assim de uma anaie@linglistica por parte do escritor,
como refere Oliveira (op.cit.,, p.110) “é precisss@tar que essas relacdes e seus
efeitos ndo se dao previamente, sob o controleiaaca”

Segundo o pesquisador, € essa articulacdo entraavimento de substituicao
e 0s sentidos produzidos no sujeito (e ndo pekitsyjum obstaculo a idéia de que se
trata de uma escolha feita por ele, ele ndo € bosata escrita e sim sofre o efeito

desta.

Os efeitos de sentido estdo fortemente relacionadogie esta escrito
antes, as possibilidades de se escrever depoisseefaeitos de

interpretacdo que demandam as relagbes que prodazemidades.

Ou seja, é preciso considerar o efeito retroatiaoa pentender o
processo de ressignificacdo do sentido e sua metagé o que produz
a coeréncia do texto (OLIVEIRA, 1995 p.123).

Em um episddio da escrita infantil analisad Pliveira elegi apenas um
pequeno segmento da analise por ele efetuada ppliaitar o que foi dito acima.
Trata-se de um texto em que ele discute a segooweéncia: “...quando chegou pra
casa...” De acordo com Oliveira 0 que causa estraehto neste fragmento pode ser
analisado levando-se em consideragdo que é possjpy@ um cruzamento entre cadeia
manifesta e latente, marcado pelas relacdes dditaigd®, parecendo haver neste
enunciado “um amalgama de duas outras formas d€ dap.cit., p.115):

a) “quando foi/voltou pra casa
b) “quando chegou em casa

O autor refere que sob “pra” ha a forma “em”(ica casa /chegou em casa) que
nao se presentifica, neste momento, apesar de mstsente em estado latente. A
forma “chegou” guarda relacbes na cadeia com ‘Ottidw”, entendendo-se “cadeia
como textos que se instanciam enquanto sequéndiagdees substituiveis” (op.cit.,
p.115) havendo nesses lugares a concorréncia dedes latentes.

Assim, é possivel observar que acontecimentoglbamtes podem ter leituras

diversas. Minha pesquisa, como a de Oliveira, segsipassos do Interacionismo de
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De Lemos e, portanto, de uma reflexdo linglistice ndo apaga a presenca do sujeito
nas cadeias da lingua. Com isso, apesar de re@nbgeasso importante dado por
Abaurre, que visa incluir em sua analise a singldde, a heterogeneidade e a
idiossincrasia das manifestacfes linglisticas, iders que ndo considerar 0
funcionamento a linguagem acabou por conduzi-la@aminho que impede que o erro
seja visto como uma possibilidade deste funcionémnerondicdo necessaria para
ultrapassar a polaridade acerto/erro. Consequentemafasto-me da concepgédo de
sujeito de sua proposta e penso as refacc¢desingmitoncepcdo de um sujeito que
escreve por estar submetido ao funcionamento dgadie que pode ser afetado pelo
sentido do que escreveu, porém nao estd na origenestolhas das unidades que
irrompem nas cadeias da lingua.

69



Capitulo 4

Sobre a circunscricdo do sintoma: reflexdes sobrelaitura do material
clinico

Depois de apresentar esta discussao sobre ataigast da escrita a partir da
categoriza¢cdo de unidades e da constituicdo destugura, dou inicio a uma reflexado
sobre o sintoma na escrita trazendo um caso queatega DERDIC ha trés anos. A
eleicdo deste caso justifica-se pelo fato da esddste menino ter chamado minha

atencao exatamente no que diz respeito a segmentaca

A escrita de R.

Antes de dar inicio a analise do material clinggaresento algumas informacdes
gue serdo relevantes para a discussao posteriog eafintoma na escrita do paciente
em questao.

A mae de Renato (B} quando chega a DERDIC, diz que ele, desde que
comecou a aprender a escrever, sempre teve miitaldhde. Ela comenta que ele
troca letras para escrever e ndo consegue ler,'ggrgsiece as letras”. Repetiu a quarta
série do ensino fundamental 1, e, de acordo coraea até aquela ocasido ele ainda ndo
escrevia e nem lia, na escola Renato ndo paravadses parecia muitas vezes estar em
“transe”. Segundo a mae, Renato fez avaliacdo BB fAssociacdo Brasileira de
Dislexia) e o diagnostico foi de Dislexia. Fez araento por mais ou menos 4 meses, e
foi encaminhado para a DERDIC, pois havia suspagtaDéficit do Processamento
Auditivo.

Renato nasceu quando sua mae tinha apenas l6ebnésseparada do marido
gue “abandonou os dois”, quando Renato tinha 4. &lagefere que o relacionamento
dela com o filho é “confuso”, pois ele muitas vegesomporta como adulto, “como se
fosse meu marido”.

No primeiro ano de atendimento de Renato, eleatil2 anos e estava na 52

série, seu comportamento era marcado por umanectesa em escrever. Na verdade,

2 Trata-se de nome ficticio
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tal recusa também era observada em relacdo ao@pipcesso terapéutico, pois ele
parecia estar sempre desinteressado por qualgivdiade e, em muitas sessoes,
deitava-se no chéo e ficava se espreguicando @ugaase todo o tempo.

Depois do primeiro ano, tal atitude foi se mod@ifido, em uma sessao Renato
comecou a chorar e a contar fatos de seu relacemantom a mae. A partir dai,
observei uma mudanca importante na sua relacdogopnpiois além de mostrar
confianca em mim ao relatar seus conflitos com &,mpéde também formular um
pedido de ajuda, o que me situava em um lugar dmqupostamente poderia produzir
mudancas em relacédo as dificuldades que ele apagseritste acontecimento mudou
seu comportamento anterior de recusa ao procesgiEteico.

Assim, somente depois de um ano, COmegou esCuENguouco, mas mesmo
assim, mostrava muito desconforto e ficava palids situacdes que envolviam a

escrita. Vejamos o texto “ gato e cachorro” questa época.

TEXTO 1
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Na primeira e segunda linha do texto, pude leu® lgavia sido escrito, apesar
das ditas “substituicdes ortograficas”. Mas, chaminha atencéo o fragmento presente
no final da segunda linha e comeco da terceiran “soterdo”, que s6 pbde ser
lido/interpretado por mim na relacdo ao trecho ramténao icotro”, constituido por
duas unidades, as palavras da lingua constituéarfsontraram”. E interessante poder
ler “sim” na oposi¢do ao “ndo”, mas também a homiafae “sim” com a segmentacao
“sin” contrardo. Vé-se que este fragmento que aaussiranhamento, revela um

emaranhado de cadeias da fala e da escrita:

sim coterdo
nao icotro

seen controu

“Sim” condensa cadeias da oralidade e da escriéa,emerge na estrutura
manifesta como efeito de cadeias da oralidade esddta que estdo latentes. Este
recorte € efeito do funcionamento da lingua, conéorpode apontar Borges
(1995/2006) em seu trabalho, mas também revelaeasepca da fala na escrita,
conforme indicou Abaurre (1997/2002). Porém, o isujgue podemos ver nessa
articulacao significante € menos aquele que quandomostra “as rotas singulares” e
as estratégias que utiliza para diferenciar atasda fala, como entende Abaurre, mas
sim um sujeito alienado ao funcionamento da linguasujeito que ndo estranha o que
escreve.

Na terceira e quarta linha chamam atencéo osrgegisignificantes:
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Podemos dizer que estas hipossegmentacbes provacamefeito de
estranhamento, pois ndo podem ser reconhecidameatkaio, elas barram o fluxo da
leitura, que fica sujeita a multiplas possibilidadie segmentacao, a partir de unidades

da lingua que podem ser reconhecidas:

Comesouafale rezouveucaza

Come soua fale rezou veu caza
Come sou afale rezouve u caza
Com eso u afale rezouveu caza

Comesou a fale

Assim como Andrade (2003), acompanho Saussure(1216htendo a lingua
comoum todo por si e um principio de classificagfice pde ordem nas manifestacoes.
E possivel explicar as segmentaces acima comdaees constituidas pelo jogo da
Lingua e deste modo elas sdo entendidas como pdsslbs esquecidas deste
funcionamento, como diz Carvalho (1995) ao aboodaro.

Fica afastada a explicacdo de que as criancasd®irea segmentar sua escrita
através do conhecimento que constroem sobre aedgarentre manifestacdo oral e
escrita de uma mesma lingua. O erro é aconteainmesente no texto de todos que
escrevem, porém nao ser afetado pelo que foi estgitmodo insolito, mostra a posi¢ao
de quem escreve e que ndo esta sob efeito daqgelesgreveu.

Para Abaurre (2002, p. 23), as hipossegmenta@esdatita inicial revelam o
“vazamento para o espaco da escrita de elementespgriencem ao espaco da
oralidade”, a hipossegmentacao estaria represmignupos tonais da fala. Os dados
destacados acima podem ser explicados em func&ategorias fonético-fonoldgicas
citadas por Abaurre, porém é importante esclarggerembora concorde com a autora
que houve o “vazamento” de elementos da oralidade g escrita, acompanho Andrade

(2006) e entendo que a relacdo oralidade e egcrita

...pautada por cruzamentos e sucessivos re-arramijces partes e todo
que tecem uma trama complexa. Trama que apontaopeaigater de

equivocidade do significante e para a fugacidade sapostas
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unidades, sejam elas orais ou escritas... bem pamzoo fato de que
esses cruzamentos estdo submetidos as leis uisverda

funcionamento da lingua, conforme postuladas posSae (1916) ao
mesmo tempo em que indiciam um modo particular résegm¢a do
sujeito na lingua. (ANDRADE, 2006)

Ao assumir que as hipossegmentacdes da escritdes@oninadas pela ordem
propria da lingua, sédo efeitos de cruzamento dei@adia oralidade na escrita e deste
modo demonstram que a fala comparece nesta eséripmssivel relembrar neste
momento as reflexdes de Lier —DeVitto e Andrad®®Gobre o jogo significante na
relacdo do sujeito com a escrita. As autoras inzeoh as reflexdes de Pommier (1996,
p.290), que ressaltou que ler e escrever implicecalque sucessivo do que se vé e do
gue se ouve, de modo que Vocabulo escrito ndo se resume nunca a sua fanaém
tampouco a sua imagémE a partir desta afirmacdo de Pommier que endama
reflexdo sobre a presenca da oralidadehigsssegmentacdes. E possivel dizer que a
escrita de Renato € marcada pela presenca da imdgelatra, porém o que se
presentifica, neste caso, é a relagdo da imagemrasa@om a imagem visual. As
segmentacgdes ressaltadas poderiam ser explicaltasrgemento de Abaurre, isto €
seriam explicadas pelos padrdes ritmicos da falegénp € necessario pensar que uma
segmentacdo que deixa vazar a oralidade na eswitay diz a prépria autora, pode
também indicar que a relacdo imagem visual e imag@rara nao foi apagada. Quando
uma segmentacdo revela a presenca da sonoridad@adaa escrita, ela pbe em
evidéncia a relacdo da imagem sonora com a imagmmaly A questado que levanto é
se as hipossegmentacfes que aparecem na escritmale&rianca que ja escreve,
revelam o retorno da relacdo da imagem sonora cowsuwal, o que desfaz o
significante e compde outra possibilidade mategaé causa estranhamento no leitor e
nenhum estranhamento em quem escreveu.

Pommier, como ja disse, refere que o apagamentelacido da imagem sonora
com a visual, se deve a lei de proibicdo das reptagbes dos deuses egipcios na
escrita hieroglifica. Lei que é responséavel pelagamento destas imagens e ao mesmo
tempo pelo surgimento de outra imagem, as consfanéehistoria da escrita, e dos

significantes através do enlace das letras, nasiggoi individual. A questdo que
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levanto, neste momento, € se a dificuldade pargaa@imagem (sonora e visual) das
letras para ganhar outra imagem (sonora e visaalps significantes, seria indicio da
dificuldade de submisséo a lei de proibicdo. Relaxiesta questdo, também, ao
comportamento de recusa de Renato frente ao pmt@Espéutico, a sua relacdo com a
mae qualificada por ela prépria como “se fosse matido” e, finalmente, a reacéao de
Renato diante do efeito de estranhamento de stgaast outro.

Considero importante apresentar as mudancas oca®rnd segmentacdo da

escrita deste paciente, apds um periodo de tergmiasento um trecho de uma histéria:

D, _eoi Ko 0 pO-{Jﬂ&“ﬁ
M : l:'h “MJEM - %ﬁ%uﬁ
M%’*’* Wl L,

ne Mﬂﬂmw

Vejamos o segmento recortado:

E possivel observar uma rasura na palavra “meig¢ havia sido escrita
“meiodo”. Renato parece ter sido afetado por estaita, pois apaga e corrige, porém
“meiodo” parece ter trazido a palavra medo queafiigada na letra “d” e substituida
por “meto”, mas resta um rastro. Assim, vé-se nesgeento o cruzamento de cadeias
manifestas e latentes da escrita: na superficedeai& por ele escritarieio do meto”
parece ser efeito do cruzamento ‘theeio do mato” com“medo do mato”.

Nesse momento € possivel dizer que, ndo seriaotioéia invocacao pelo
sujeito do ritmo do material fébnico, mas uma paBdidde da lingua resultante do
cruzamento da oralidade e da escrita. Do mesmo hmé@aoseria a reflexdo do sujeito
sobre as diferencas entre fala e escrita a respelnpéla refaccdo, como Abaurre
poderia indicar, mas o reconhecimento de uma dif@rentre “meio do mato”, “medo
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do mato” e “meiodo mato”, que possibilita este sojeeformular o que escreve.

Quanto a isso De Lemos esclarece que:

. 0 reconhecimento de erro envolve tanto o rescintento da
natureza da diferenca de sentido entre as expsesgdento o
reconhecimento das restricbes sintaticas e texmaes operam no
nivel sintagmatico... [e também] o reconhecimeptla crianca, de
gue seu enunciado afeta o interlocutor e, cons¢gmente, trata-se
do reconhecimento da alteridade do interlocut®E LEMOS, 2006,

p.30) parénteses meu

Como ja foi dito anteriormente, este reconhecimegt caracteristico da
dominancia do pdlo do sujeito e ndo pode ser tomadmo diz De Lemos, como

“representativo de um sujeito em controle de s@.cAntrario:

. 0 reconhecimeto do erro também aponta paraoacoi@cidéncia
entre o que a crianga disse e 0 que a criangaaesonto erro em seu
proprio enunciado ... significa conceber o sujélante como divido
em duas instancias subjetivas n&o coincidenteagaete que fala e a
daquele que escuta seu préprio enunciado comaléalem outro. Em
outras palavras, a “subjetividade implicada em tna&balho é aquela
introduzida pela psicanalise. (DE LEMOS, 2006,1). 3

Ja o segmento:
Po)\,o'rh {;!_m W&o .

A seqlUéncia lida comopassando por la(?)” é escrita “pasam” e “do”,
considero possivel interpretar que o “do” que &parado de “meiodo” reaparece nesta
segmentac&o peculiar. E importante salientar qasdim” (passam) e “do” sdo unidades
identificaveis a escrita constituida e ndo caussimaghamento da mesma natureza do
que aguelas acima comentadas. Além disso, essawisegdes ndo parecem estar
relacionadas com o cruzamento de cadeias da fatacedeias da escrita, mas o que
parece estar em cena € uma operacao ente cadassriia Abaixo mais um trecho da
historia:
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A segmentacdo de “depois” parece ocorrer comangatiapalavra gravida que traz
outra segmentacdo possivel, que entra em relagd®m @egmento escrito e promove a
segmentacéao “de pois”.

“gravida de trés meses

“gravida de quatro meses”

“gravida de pois”

Nesta mesma linha de raciocinio, o significanteis parece presentificar o
segmento ou a cadeia “pois de trds”. Neste fragmesdtse, também, que o0s
significantes sdo segmentados de modo que expdaws aignificantes possiveis da
lingua escrita que estdo a ele associados. Comgaso anterior, ha diferencas
relativamente a primeira situacdo comentada, pas causam o mesmo efeito de
estranhamento.

Vemos nos ultimos segmentos analsadocruzamento entre as cadeias
manifestas e latentes, colocadas em relacdo petmhamento da lingua.

gravida de pois

pois destra
de quatro meses de lado
de gémeos de frente

de trés meses
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No texto 1, a hipossegmentacédo parece obscurscerdiios da estrutura da
cadeia, dificultando os movimentos retroativos eiéufa, no texto 2 e 3, depois de
decorrido um tempo do processo terapéutico, asd@pgmentacées apontam para a
mudanca da relacdo deste sujeito com sua escréa. qdero dizer com isto que
hiposegmentades sdo erros sintomaticos e hipers¢ggdes sdo erros constitutivos da
escrita, quero indicar que, neste caso, as hipossggcoOes atestavam uma escrita
aprisionada, que ndo saia do mesmo ponto. As bigmentacfes, também neste ¢aso
indiciam uma movimentacdo da escrita de Renatodeam que novas relacbes
puderam ser estabelecidas, como diz Andrade (2006@ssibilidade de producédo de
novos equivocos — e, portanto, de novos movimemtestitutivos da relacdo dessa
crianga com a linguage

A Escrita de Th.

Thomasé* (Th.) é um mentino que atendi em meu consulténiesada minha
mudanc¢a no modo de conceber a linguagem, mudatg®@srada, como assinalei na
introducéo, a partir do encontro com o grupo dejpies de Lier DeVitto.

Thomas no inicio tinha 8 anos e estava na 4&. §a escrita chamava atencéo
da escola e de seus pais, entre outras coisadpdmvitracado de sua letra.

Segundo a mae, Thomas tinha dificuldade paraoncentrar na escola. Dava
respostas oralmente, mas quando ia escrever ja feaquecido”. Quando fazia a licdo
de casa, a mae nao podia sair do seu lado. Elgaefmwavam muito “sentidos” porque
percebiam que o filho ndo gostava de estudar. Segen mae, ele tinha muita
dificuldade para copiar, se perdia totalmente,chl@ava, se desesperava, ndo copiava
nada da lousa. A mée queria saber se o ritmo dmdsera normal ou se a lentidao era

uma dificuldade de seu filho. Sua coordenacédo radioa sempre foi vista como um

% Trata-se de um nome ficticio, porém o nome verdgadambém iniciava-se com Th.
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problema, segundo a méae, ele tinha dificuldade paceever, para comer e se vestir,
nao queria comer e se vestir sozinho. A mae qeaier se a coordenagcdo motora
estava adequada e se ela respondia por suasdhfiled na escrita.

Thomas disse para a terapeuta que ndo era boregmaever e que nao entendia
o que lia. Durante as sessoes, foi observado gaedg escrevia, levantava os ombros,
sentava na ponta da cadeira e, algumas vezeseafaes movimentos faciais. Do meu
ponto de vista, Thomas ndo apresentava dificuldedeoordenacdo motora, pois era
excelente na montagem de Lego com pecas pequetaslEm, em outros jogos que
necessitavam de certa habilidade manual, porénsinesg;des que envolvia escrita era
possivel observar grande tensdo corporal. Recussgvaa maioria das vezes, qualquer
sugestdo de escrever, mostrava-se bastante incdmapmndo lhe eram propostas
qualquer atividade que envolvia escrita.

Os textos que passo a apresentar para discuselo fscritoslogo apds
situacdes que eu acreditava que facilitariam soat@stanto em relacdo a disposi¢ao
para escrever, quanto em relacdo ao préprio adsdéa, pois entendia que se primeiro
criassemos uma historia e depois escrevéssemosrmanisso facilitaria sua producéao,
pois ndo caberia a ele dar uma direcédo ao texta&ente a isso estava a idéia de que a
crianca deveria organizar o contetudo da historiplano das idéias, para depois passa-
las para o papel. Concepcao que foi subvertidata pgas trabalhos com os quais tive
contato ao longo de minha trajetéria desde a eslpsgao. Hoje, entendo que Thomas
precisava de alguém que fizesse uma aposta endoedagua possibilidade de escrever,
ele demandava a presenca do outro para poder escrev

Quando lia apresentava boa fluéncia e bt@nagdo, porém quando lhe pedia
para recontar o que havia lido, referia que ndmatentendido. Em outros momentos, lia
outros textos e era capaz de responder oralmegtemak questdes, demonstrando
compreender o que havia lido.

Cabe assinalar que Thomas fez apenas tré@ssnue terapia, pois 0s pais

interromperam o tratamento para leva-lo a uma psatacista.

Vejamos a leitura que hoje posso fazer da esieifgh..
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Segmento (1)

O texto acima (segmento 1) é dificil de ser li@wido a imprecisdo no tracado
de suas letras, so é possivel realizar a leitvaaég das relagdes entre os significantes e
ndo somente através do segmento grafddoforma isolada, e, ainda assim, a
indecidibilidade insiste em muitos fragmentos. @cfanamento da lingua coloca em
relacdo cadeias manifestas e latentes e permiteunzeleitura possa ser realizada,
porém varias leituras tornam-se possiveis devidoagado impreciso, as sobreposicoes
de letras e as rasuras.

As letras parecem invocar outras letras e na Hogemanifesta aparecem
amalgamadas e, algumas vezes, sobrepostas e aswtadas. A explicacdo para este
fendbmeno que insiste na escrita de Th. é o trabddhfuncionamento da lingua, que
coloca esses significantes em relacdo, e nas csad@aifestas observamos cadeias
latentes que se presentificam amalgamadas.

Tais acontecimentos podem ser vistos no texioaeaipresentado. Vejamos: na
linha 1, na palavra “corrida” o segundo “r’ tem enblante da letra “h”, o tracado
destes significantes (no caso, letras) entram dagde através do funcionamento da
lingua. E possivel dizer que estes significantee (h) estdo sobrepostos e n&o
diferenciados, estdo amalgamados. A explicacdo esta ocorréncia ndo pode ser

remetida nem a dificuldade de percepcdo, nem euttikde de coordenacdo motora. Na
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verdade, ela é resultado do funcionamento da lingua na relacdo entre tracados,
estabelece efeitos de semelhancgas entre os sagmégque aparecem amalgamados.

Na linha 2, na palavra “primeiro” posso enxergaegundo “i” com um traco
como se fosse um “t”. Nao é possivel explicar arrécwia destas letras sob letras
remetidas a uma “escolha” do sujeito, pois ndodraccexplicar o fato desta crianca
escrever um “i”, e em seguida colocar um corte camdosse um “t”, ou ainda ao
contrario, entender porgue ele escreveria um ‘fepois colocaria um pingo como se
fosse um “i”. Se fosse um sujeito no controle diqgue escreve, qual seria a hipotese
determinante da indecidibilidade entre o uso de €i"t". Tais acontecimentos
freqlientam a clinica, e colocam em xeque a hipdlesgue o conhecimento sobre a
escrita é responsavel por sua constituicdo. E yelsstplicar estas ocorréncias através
da relacédo que este sujeito tem com sua escritagjay um sujeito que nao controla o
que escreve e fica a deriva, a mercé dos movimelatéimgua, que coloca significantes
em relacdo e promove, neste caso, nao uma sut@titde uma letra por outra, mas um
amalgama dos tragos destas letras.

Vé-se, também, na linha 5 a palavra “tinha” que trmaoam emaranhado de
tracos na letra “h”. Na linha 8, na palavra “volt@uletra u aparece com dois tracos
altos que ampliam o “u” e lembram os tragos da I4t. Na palavra “correndo” o “d”
se parece coram t sem corte e em “corrida” temos um amélgam&altie “t”. Nesta
série 0 que temos é que o tracado das letras afetirpretacdo do texto de Th. ao
produzir equivoco nos segmentos em questao.

Um amélgama entre “t” e “d” poderia ser interpdetacomo dificuldade de
distincdo entre pares surdos e sonoros, inter@etagsta que é freqlente na
Fonoaudiologia, como aponta Andrade (2003). Potémclinico que se deixe afetar
pelo movimento dos significantes desta escritagda\se interrogar se esta explicacao
nao é abalada pelas outras ocorréncias mencioraidas com a letra “t”. Além do
mais, existem outros lugares onde a substituicédamonora ndo ocorre. Nado quero
dizer com isto que a sonoridade ndo possa est@gariambém neste amalgama entre
“t” e “d”, a imagem sonora da letra, assim como soagem visual sdo tracos destes
significantes que a Lingua pde em relacgéo.

Vale assinalar que a letra que insiste na esceitdtd é a letra inicial de seu
nome. Embora, ndo va desdobrar esta questdo, cuembear o trabalho de Bosco
(2005,2 p.74), que ao discorrer sobre a importadcimome proprio, assinala que as

letras das primeiras escritas, ndo sdo quaisqlelfiema que “a série de letras do
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nome vai permitir a criagao de outras séries, ldgassim adiante a escrita infantil. Ha4
mudancgas em jogo que possibilitam a constituicdouha escrita com base em
correspondéncias homograficamente fundadas”. C@nmgncionei anteriormente, a
homografia sera obliterada com a entrada da horn@mf@orém Bosco indica que

mesmo que a homografia fiqgue obliterada pode “vatatuar e, nesse momento, as
letras do nome podem retornar no escrito infantil”

Na interpretacdo dos dados de Thomas, acompangitegdo de Bosco(2005)
para indicar os equivocos homograficos descritasmagctambém participam na
disseminacdo destes equivocos no texto. Assim eocaubora, reconheco a condicdo de
cifra destas manifestacdes linglisticas e a idiosassia das mesmas. Segundo Bosco
(op. cit., p169) cifras quer dizer que “mostra-g8no um condensado, efeito de
sobredeterminacgdes inconscientes”. E possivelandjue estas manifestacdes ndo sio
produtos da cognicdo, mas estéo relacionadas aiosdp inconsciente e precisam de
uma interpretacéo que como diz a autora “se vejaasbrigada ao deciframento, e n&o
a compreensao” (op..cit., p.246).

TEXTO 2

A seguir passo a discutir um texto de Th. quepfoduzido em uma situacao
em que decidimos escrever um livro. Neste textee@uUente a presenca de desenhos
gue poderiam ser atribuidos ao formato de um “ldeohistérias”, entretanto chama

atencao que seus desenhos séo constituidos e Majamos:
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Neste texto, “A ilha do azar”, vé-se a presencdettas que se despregam dos

tracos do desenho, como as letras “t”, “a”, “p’h&."
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Neste desenho é possivel ver a letra “p” invertioia,“t” pequeno
em cima do “p” e a letra “a’Esta possibilidade de leitura é efeito do funciosaio da
linguagem que coloca em relacdo o tracado do deseaim o tracado das letras e

afetam a minha leitura deste texto-desenho

B~ Neste outro desenho, € possivel ver a letra “pfnecana dela,

parece um “t” ou talvez um “r”.

(@)}

letras “t”, “p” e “a”, bem préximas.

No ultimo desenho, que Th referiu ser um heliedy € possivel ver as

Através da leitura do trabalho de Pommier pudersldgr que a histéria da
criacdo da escrita alfabética € marcada por um#ése@ de apagamentos das imagens
pictéricas. Em ambos os casos discutidos nestartiigsfo, pude observar nas escritas
dessas criancas, manifestacdes linguisticas quiamma presenca do valor de imagem
das letras.

Apesar da escrita de Thomas mostrar-se fonetizagmssivel dizer que este
sujeito esta aprisionado na imagem visual dassletti@ como diz Pommier (1996), ‘que

ele fica hipnotizado no grafismo das letras. A @ngs. de um traco das letras promove o
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equivoco homografico e isto insiste descontroladdenprovocando distorcbes em seu
tracado. Segundo Pommier (op.cit), a relacdo dat@smm o desenho indica que o
valor da imagem da letra ainda ndo foi recalcadesaita de Thomas presentifica a
todo o momento esta relagéo.

A partir das consideracdes sobre a escrita dendibee as relacbes possiveis
com as reflexdes de Pommier, cabe colocar uma aueSegundo Pommier (1996,
p.202) “A fascinacdo que exerce a imagem provémpdeda da nossa.” As
manifestacdes linglisticas na escrita de Thomagrposkr interpretadas como um
aprisionamento deste sujeito ao valor da imageretda. A questdo que levanto é se
seria este um indicio de seu aprisionamento a imafgecorpo?

Ao percorrer o texto de Pommier, considerei quee reflexao poderia iluminar
0S acontecimentos que se presentificavam na ederitdhomas e que me interrogavam.
Passei a levar em consideracao a relacéo partibedé® menino com sua mae. Ja havia
estranhado alguns fatos relatados pela mae, taise seu medo de se perder, que fazia
com que ele ndo fosse aos passeios da escolasJsawe pensado nas relagcdes entre o
tracado da escrita e 0os acontecimentos narradasntnavista, e mesmo agora nhao
pretendo estabelecer relacdes de causalidade, dirataconsidero importante assinalar
que as aproximacdes as hipoteses de Pommier mmanearecordar e refletir sobre
alguns acontecimentos clinicos vividos com Thoméade destacar que ndo tive a
intencdo de fazer um “diagndéstico”, mas apontaa gaossibilidades alternativas de
analise da escrita dos pacientes que chegam eactiei linguagem. Ha no tracado das
letras, na materialidade do texto, marcas da ig&zrdo sujeito que talvez forneca
outras possibilidades de leitura da escrita sinticaé

Na escrita de Thomas, chamo atencdo para 0s $seEguipontos: o
aprisionamento a imagem visual da letra e a hipddesque esse acontecimento possa
estar relacionado a questdes relativas ao corpo.pi&endo aprofundar esta questao
em uma dissertacdo de mestrado, mas indicar geeesto pode abrir possibilidades
de investigacGes mais aprofundadas em trabalhosofut

E importante também pensar nos equivocos homogsfiesentes na escrita de
Th. como rasuras ou ainda refacgdes, pois encoosréetras sob letras, ou ainda letras
amalgamadas. Abaurre (1997/2002, p.61) enfocafasci@es no escrito da crianca e as
considera como “operacdes de reelaboracao”, radadrhio tracado das letras e nas
‘perturbacdes’ da fluéncia e do ‘ritmo de escritepresentadas pelos apagamentos,

insercOesescritas sobrepostagtc.” (Enfase minha).
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Porém na leitura dos dados de Th. foi possiveérdgque as rasuras, as
sobreposicdes de letras, as letras amalgamadascdiéam sua reflexdo sobre o modo
correto de escrever, mas sua alienacdo ao funcemtanda lingua. Segundo Pommier,
aescrita alfabéticadecorre daperacdo de recalcamenteste incidira sobre a imagem
da letra e, também, sobre a relagio imagem visimhgem sonora. E possivel, ent&o,
compreender as manifestacfes sintomaticas dasassanialisadas anteriormente como
produto de cadeias latentes, que emergem e dedarmarca nas cadeias manifestas.
Assim, na escrita de Th., as letras sobrepostassasas, as letras amalgamadas seriam
rastros desta operacao, que nao foi suficiente ‘gardara investir’ na emergéncia de
cadeias latentes na cadeia manifesta.

Na escrita de R., as cadeias manifestas na eséadtgprodutos de cadeias da
oralidade que tém mais forca que as cadeias gsdftentes e dominam os recortes das
unidades que se presentificam na superficie datesteste sujeito. Mesmo nos
momentos em R. é afetado por sua escrita, no fratgmeiscutido anteriormente
(“meiodo”), ele apaga o que escreveu, mas deixa omaEa no papel, € possivel
enxergar o que fora escrito antes, resta um tragoild que foi apagado. Isto pode
ajudar a entender o recalque como operacao qua deixrastro, uma marca daquilo
gue foi apagado e que pode retornar na superfiangfesta da escrita.

As sobreposicfes de letras e as rasuras na gsodé&n ser indicios da escuta
do sujeito para o0 que escreveu, porém podem tamipéstrar sua alienacdo ao
funcionamento da lingua, como ja foi dito anteriente e indicado na escrita de Th. E
importante deixar claro que somente através deteoréa de linguagem, que permita
articular sujeito-lingua-escrita, como fez De Lembdpossivel refletir sobre a posicao
do sujeito em relacdo a sua escrita e nédo realedcdes sobre 0 sujeito a partir da
posicdo do investigador. Quero dizer que supor jeitsucom intencdo de escrever
corretamente e para isso supor que ele faz reflexObre como se escreve, fala da
posi¢do do investigador, que uma vez constituiehoocescritor, acredita que é capaz de
escolher e delimitar em seu material as unidadesci#a.

Como ja foi dito, De Lemos indica que o efeitosiignificante na escuta/leitura
do sujeito promove sua divisdo entre aquele quegimdamente pensa que
fala/escreve o0 que quer e aquele que estranha talgugescreveu. Se 0 sujeito que
comparece nas reflexdes de Abaurre é compreendidm csujeito epistémico, as
rasuras e as sobreposicOes de letras s6 poderersssadas como momentos que este

sujeito mostra-se em duvida de como escrever, aagim de ndo poder distinguir que
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rasuras e sobreposicdes de letras podem indicgOesd distintas do sujeito com sua
escrita, também nao pode explicar porque somenteee@s partes do texto o sujeito se
afeta pelo o que escreveu.

Ainda é necessario dizer que para refletir sobrguastdes referentes ao tracado,
sem proceder ao apagamento de seu carater lingiiiéthecessario adotar uma teoria
que coloque em discusséo a relacdo sujeito-escR&meter as explicacbes sobre o
tracado das letras as capacidades motoras é carsimesujeito desligado de sua
linguagem, como diz Arantes (2006), pois remeteniea®menos das manifestacoes
linglisticas a explicacdes organicas/ neurolégicaada pode ser dito sobre a natureza
dessas manifestagfes, apenas que sao “disgraieaslb a uma incapacidade motora.

E importante ressaltar que tanto os equivocos hdifiogs como as
hipossegmentacdes sdo acontecimentos observadosisagcdo, como foi demonstrado
por Bosco (2005) e Abaurre (1985, 1988, 1991, 19082, entre outros). Considera-lo
como manifestacdo linglistica que aponta para trea na escrita destas criangas
impOe algumas consideragbes. A primeira delas skrexr, acompanhando Arantes
(2000), que o0 mesmo movimento constitutivo podesttuir um aprisionamento, nas
palavras da autoraim mesmo processo pode produzir efeitos diferentes caso, o
patolégico”.

A outra consideracdo a ser feita é que ambos ngasi@lemonstravam grande
resisténcia e desconforto frente as situacdes quelvem escrita, o que pode ser
interpretado como sofrimento. Renato ficava patjdando escrevia e Thomas dizia que
ndo “era bom para escrever”, além disso, era pelsshservar forte tensdo em seu
corpo. Cabe lembrar que, Lier-DeVitto (2006, p.188)ere que sintoma implica
sofrimento e é “efeito de um enlacamento pecul@rsdjeito a sua fala [e escrita]”.
Segundo a autora, o sintoma “isola o sujeito ddsosdalantes de uma lingua” (LIER-
DEVITTO, 1999, 2002) porgue&omo vimos nos casos que discuti, sua escrita causa
efeito de estranhamento no outro e este efeita aigliele que escreve. De fato, esses
pacientes sofriam com o efeito de suas escritasice podiam fazé-la diferente,
mostravam sua “prisdo numa falta” e sua imposddulé de “passar a outra coisa’
(expresséo de ALLOUCH, 1990, apud LIER-DEVITTO eARTES, 1998).

E importante discutir, também, a repeticdo e stiéiscia das manifestacdes nas
escritas destas criancas, € um acontecimento gasps¢ha pelo texto sem o controle
daquele que escreveu e, além do mais, ndo Ihe esfismhamento. Nos textos de

ambas as criancas convivem unidades da linguaittodate unidades que, apesar de
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legiveis, ndo podem ser identificadas as unidadendua constituida. Lado a lado,
estas unidades sdo produtos do funcionamento gaalirporém tanto Renato quanto
Thomas parecem ndo se afetar com o que escreveriamte do estranhamento do
outro reagem de modos diferentes. Thomas paredmrageeacao de estranhamento,
mas ndo consegue fazer nada para mudar, apenqsedindo é bom para escrever” e
tenta evitar a situacdo que envolve escrita. Rendti@se com a terapeuta, ignora sua
escrita e parece atribuir suas dificuldades a ¢eriap que ndo pode interpretar o que ele
escreve, ou a inconsisténcia das regras da limgeianferroga irritado o fato de “sim” e
“cinco”, por exemplo, serem escritos com grafeméesehtes). Como diz Lier-DeVitto,
cada um mostra seu modo de enlagcamento particekoraa.

Entendo que né&o estar sob efeito do que escrefiearesubmetido aos efeitos
do funcionamento da lingua indicia a relacdo dess@stos com a escrita, ambos
mostram-se impermeaveis aos pedidos de esclardosnen correcdo, o que poderia,
guardada as devidas diferencas, remeter a segusizi@ descrita por De Lemos. E
certo que nos dois casos hd uma resisténcia aagsquie indica que essas criangas
estdo, de algum modo, afetadas pelo que escrevémmafetacdo, entretanto, parecia
nao estar diretamente ligada a relacdo particidatzadla um deles com aquilo que foi
escrito, mas estar relacionada ao modo como sugio foi lida pelo outro ao longo
do percurso de aquisi¢cao. Os dois meninos em qupatéaciam estar mais preocupados
com o olhar/leitura do outro, do que envolvidos, smb efeito daquilo que haviam
escrito.

Assim como as de Thomas, as manifestacdes sititam@a escrita de R. (e de
todos aqueles que escrevem) estdo entrelagcadassuanestruturacdo subjetiva. A
questao da subjetividade foi indicada por De Le(@0€2, p.64), quando a autora faz
indagacdes sobre os limites do conceito das pasi@eautora questiona este limite,
pois reconhece que a “subjetivacdo implicada rjaeténda da crianca na/pela lingua”
deve ser tratada também do “ponto de vista da sérlla Ao reconhecer os limites de
sua proposta das trés posi¢coes da crianca naueatngmo explicacdo da mudanca na
aquisicao, afirma que embora 0s erros sejam ingik&is, € possivel reconhecer que
existem zonas privilegiadas de erros, indicando gles ndo ocorrem de forma
aleatoria. A autora indica que a resisténcia a assamilacdo de género, por exemplo,
mostra marcas da trajetoria da crianca pela passpg® complexo de Edipo.

Andrade (2003) ilumina esta afirmacéo de De Lenmoshkservar que € possivel

falar sobre escuta nas trés posicdes descritag @ltora. Andrade (op.cit., p.90) refere
90



que “ escutaimplica posicdo subjetiva, implica escutar a pai@ralgum lugar”. Ao
analisar o didlogo entre paciente e terapeutapetke perceber que o “texto-cena”
funcionava como um “cenario” onde a “probleméatieadiferenciacdo sexual” pode ser
escutada pela a autora que a indicou como detemteirtla escuta da crianga, 0 que
promovia a direcdo do texto e, ao mesmo tempoglimaeios movimentos da lingua.
Assim, ela indica que ha sujeito na lingua/fala elinico de linguagem “nao pode se
esquivar disso mesmo que isso provoque embar@gojuestionamentos de De Lemos
e Andrade me instigaram a tentar compreender elstgdio entre constituicdo da escrita
e constituicdo do sujeito. Neste caminho, a leilg@@ommier se impo6s e tentei dar os
primeiros passos no sentido de refletir sobre un@ise que articule sujeito-lingua-
outro.

E importante ressaltar que tais manifestacdemgadgem escrita s&o objetos da
clinica de linguagem e por isso mesmo, podem sewnimemtadas pela
escutal/interpretacdo especifica desta clinica. s$gjnifica que, apesar de escutar as
implicagbes psiquicas nas manifestagfes lingusstia escrita, a interpretacdo do
clinico de linguagem incidira nestas manifestacfEsgpeitando os limites entre clinicas.
Porém, a especificidade de sua atuacdo estardnesttia afetada pelo modo como
concebe a linguagem e o sujeito. Segundo Andrade6], a especificidade desta
clinica deve poder “... acolher esses casosta gdaruma perspectiva em que 0 jogo

significante que se instaura na relacdo da criaagea escrita possa ser reconhecido”.
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CONCLUSAO

Para finalizar a discussdo realizada ao longoadéstsertacdo considero
pertinente retornar ao trabalho de Carvalho (199&s sua reflexdo sobre como erro é
concebido em Aquisicdo da Linguagem, pode me ajadantender o modo como a
concepgcao de sintoma foi estabelecida nas diveveatentes que abordam as
"dificuldades de escrita" na Fonoaudiologia.

Quando a linguagem é concebida commhbjeto de conhecimento, e 0 sujeito
€ aquele que detém este conhecimento, o sintorascnidéa s6 pode ser pensado a partir
da dicotomia acerto x erro. Em todas as abordagesikadas no campo da
Fonoaudiologia, pude observar que esta dicotomta psesente, assim como a
concepcao de sujeito que age de modo consciemm@ns&rucdo do conhecimento, trata-
se de asujeito detentor de saher

Nas abordagens que consideram o défigitercepcao auditiva como a causa do
sintoma na linguagem, ndo ha uma reflexdo sobrealidade especifica do sintoma,
como ja indiquei na introducdo desta dissertac@rmé apenas descrito em relacdo a
gramatica e dentro desta perspectiva é consideiadbnegativo, pois indica que falta
conhecimento. Quem detém o conhecimento € o aduwtsintoma € circunscrito pelos
erros que indicam que a crianca néo esta aprend@adwms abordagens construtivistas
piagetianas, o erro € visto como indicativo de eainhento da crianca, isto € de suas
hipoteses, assim sob 0 enfoque do construtivisgintoma passa a ser circunscrito pela
ndo desestabilizacdo do erro, ou seja, o sintodieargue a crianga ndo constroi novas
hipéteses. E possivel dizer que o enfoque contoamrado no conhecimento. Na
altima abordagem indicada na Introducéo, o so@aaaionismo de Vygotsky e Bakhtin
esta na base das avaliacdes fonoaudiologicas dtagscerro é, também, considerado
indicio de construcdo de conhecimento, e o foco aladiacdes € deslocado para o
sofrimento do sujeito causado pelo o que os ouipem de sua escrita. Assim, €
possivel dizer que as propostas construtivista®oigteracionistas no campo da
Fonoaudiologia que focalizam as dificuldades dedaie escrita, entendem o sintoma a
partir da dicotomia acerto/erro, que esta assentadaoncepcéo de linguagem adotada

nestas abordagens.
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Nesta dissertacdo, sob efeito dos trabalhos dpdGde Pesquisa Aquisicéo,
Patologias e Clinica de Linguagem, optei por unteaalirecdo para abordar o sintoma,
qual seja, aquela indicada por Lier-De Vitto edigla na introducéo.

Em minha trajetoria discuti os trabalhos de pesfores, como Borges
(1995/2006) e Bosco (2005) que abordaram a aquisiadescrita a partir da proposta
Interacionista de De Lemos. A leitura destas agtpeamitiu que eu pudesse apreender
os efeitos do Interacionismo no campo da escritsim, junto com os trabalhos do
Projeto, esses trabalhos foram o solo tedrico gtermhinaram a leitura que pude fazer
do material clinico. Também o trabalho de Pomnoedé grande importancia, pois me
permitiu assinalar os lugares em que € possivdicakzar as questdes relativas a
imbricag&o entre escrita e estrutura subjetiva.

Note-se que quando digo que ele permitiu apersisadar os lugares que uma
interpretacdo singular poderia incidir, € porqueonfieco que seu trabalho poderia
render mais na leitura do material, isto €, a aaajue fiz foi fruto de uma aproximacao
inicial e que pdde mostrar a necessidade de emcordis profundo com a Psicandlise,
passo que seria muito ousado e que tornaria inéxedqgima dissertacdo de mestrado.

Apesar disso, penso ter podido assinalar que éimbstocar a densidade
significante da escrita no processo de avaliacalindeagem, ainda que meu objetivo
nao tenha sido estabelecer um procedimento diagadstide indicar um modo de
leitura do material, um modo de tocar a escritariknca que se afasta da dicotomia
acerto/erro. A analise do material clinico faz vgwe o sintoma € efeito do
funcionamento da lingua e que sua leitura ndo pleiear de fora a posicao-sujeito
daquele que escreve.

Procurei circunscrever uma perspectiva tedricaedwodgica, seguindo a trilha
de Andrade (2006) e Lier-DeVitto e Andrade (2008)fim de viabilizar uma
abordagem particular da relacdo crianca-fala-@scti#ntei, assim me afastar da
concepcdo vigente de que escrita € representacdalad@ da nocdo de sujeito do
conhecimento. Considero que dei alguns passos ammnio cuja dimensao sé pude
apreender quando ja estava no meio da jornada.ddgsercorrer esta trajetoria fui por
ela transformada, ndo apenas na posicéo de pedoiaEisanas especialmente na posicao
de clinica, pois pude acolher a escrita de meugemas de um outro lugar. Assim,

encerro este trabalho, mas reconheco que aindaiibéd onque dizer.
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