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RESUMO

Esta tese, que se situa na area de Estudos de Linguagem e que compreende a
Linguistica Aplicada como uma ciéncia que tem como propdésito melhorar a eficacia do
uso da lingua, entendida como reflexo de uma cultura e de determinado comportamento
social, procurou responder a seguinte pergunta: por que e como trabalhar o
componente cultural hispano-americano na aprendizagem de Espanhol como Lingua
Estrangeira (E/LE), com aprendizes adultos em um curso de formacéo de professores?

A metodologia utilizada foi qualitativa e de carater descritivo, e a pesquisa realizow-
se com alunos de uma faculdade privada da cidade do Rio de Janeiro, cujo projeto
pedagdgico orientou a producdo de um material didatico especifico, também
analisado por nds. Por isso mesmo, a base tedrica que serviu a pesquisa foi propicia
a discussdo de questdes pertinentes aquela proposta, levando-nos a definir
concepcdes sobre cultura e identidade cultural do universo hispano-americano,
entendido como espaco fronteirico entre a lingua-cultura da lingua estrangeira e a
lingua-cultura materna dos aprendizes. Essas concepc¢des tedricas foram vistas
como elementos fundamentais a aprendizagem de E/LE por brasileiros, tomando-se
como referéncia uma abordagem cultural.

A andlise dos instrumentais da pesquisa (um questionario e um livro didatico) foi
orientada por duas preocupacdes: interessou-nos perceber com que concepcéo de
hispano-americano e latino-americano esses instrumentais trabalhavam; e se os
aprendizes se viam inseridos nesse contexto cultural. E o resultado das analises nos
mostrou que aqueles sujeitos reconhecem as diferencas entre os povos latino-
americanos; tém consciéncia e orgulho de pertencerem a essa comunidade cultural;
além de terem reformulado antigas concepc¢des limitadoras.

Portanto, chegou-se a conclusdo de que o conhecimento e a compreensdo de
diferentes identidades culturais da Ameérica Espanhola contribuem para a formacéao
de professores de E/LE mais conscientes quanto as identidades latino-americanas e

ao lugar que ocupam, nesse contexto, como cidadaos brasileiros.

Palavras-chave: Ensino-aprendizagem de Espanhol, Formacdo de professores,

Componente Cultural, Hispano-americano, Latino-americano.



ABSTRACT

This thesis, whose area is language studies, including Applied Linguistics considered
as a science that imporves the effectiveness of the use of language, in this case,
understood as a reflection of a certain culture and a certain social behavior, is an
attempt to answer the following question: why work and how to work the cultural
component of Hispanic America, in the learning of Spanish as a Foreign Language
(E/LE), with adult learners in a training course for teachers?

The methodology used was qualitative and descriptive in its nature, and the search
took place with students of a private college in the city of Rio de Janeiro, whose
teaching project guided the production of a specific educational material, also
analised by us. Therefore, the theoretical basis which served to the search led to the
discussion of issues relevant to that proposal, leading us to define notions about
culture and cultural identity of Hispanic America, understood as border area between
the language-culture of the foreing language and the language-culture of the
apprentices’ mother language. These theoretical concepts were seen as key
elements to learning of E/LE by Brazilians, taking as reference a cultural approach.
The analysis of the instruments of search (a questionnaire and a textbook) has been
guided by two concerns: our interest in understanding the conception of “Hispanic
America” and “Latin America” these instruments worked with, and if the apprentices
felt themselves inserted in this cultural context. And the result of the analysis has
shown that those subjects recognize the differences between Latin American
peoples, are aware and proud of belonging to the cultural community, in addition to
having changed old limiting conceptions.

Therefore, we concluded that the knowledge and understanding of different cultural
identities of Latin America contribute to the training of teachers of E/LE making them
more aware of Latin American identities and the place teachers of E/LE occupy, in

this context, as brazilian citizens.

Keywords: Teaching and learning of Spanish, Training of Teachers, Cultural

Component, Hispanic America, Latin America.



RESUMEN

Esta tesis, que se encuentra en el area de estudios de idiomas, y que comprende la
Lingulistica Aplicada como una ciencia cuyo propoésito es el de mejorar la eficacia de
la utilizacion del lenguaje, entendido como el reflejo de una cultura y de un
determinado comportamiento social, buscé una respuesta a la siguiente pregunta:
épor qué y como trabajar el componente cultural hispanoamericano en la ensefianza
de Espafol como Lengua Extranjera (E/LE), con estudiantes adultos en un curso de
formacién de profesores?

La metodologia utilizada fue cualitativa y de caracter descriptivo, y la pesquisa se llevé
a cabo con estudiantes de una facultad privada en la ciudad de Rio de Janeiro, cuyo
proyecto de ensefianza orientd hacia la producciéon de un material didactico
especifico, también analizado por nosotros. Por ese motivo, la base teorica que sirvid
a la pesquisa fue propicia a la discusion de temas pertinentes a dicha propuesta, que
nos conduce a definir nociones acerca de la cultura y la identidad cultural del universo
hispanoamericano, entendido como zona fronteriza entre la lengua/cultura del idioma
extranero y la lengua/cultura del idioma materno de los aprendices. Se consideraron
es0s conceptos tedricos como elementos fundamentales para el aprendizaje de E/LE
por brasilefios, tomando como referencia un enfoque cultural.

El analisis de los instrumentos de pesquisa (un cuestionario y un libro didactico) se ha
guiado por dos preocupaciones: nuestro interés en darnos cuenta de con qué
concepcién de hispanoamericano y de latinoamericano estos instrumentos trabajaban,
y si los aprendices se veian incluidos en ese contexto cultural. Y el resultado del
analisis nos mostré que aquellos sujetos reconocen las diferencias entre los pueblos
latinoamericanos; son conscientes y orgullosos de pertenecer a esa comunidad
cultural, ademas de haber reformulado antiguas concepciones limitadoras.

Por lo tanto, se concluyé que el conocimiento y la comprension de las distintas
identidades culturales de Hispanoamérica contribuyen a la formacion de profesores
de E/LE més conscientes acerca de las identidades latinoamericanas y del lugar que

ocupan, en este contexto, como ciudadanos brasilefios.

Palabras clave: Ensefianza-aprendizaje de Espafiol, Formacién de profesores,

Componente Cultural, Hispanoamericano, Latinoamericano.
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1. INTRODUCAO

Por que e como trabalhar o componente cultural hispano-americano na
aprendizagem de E/LE (Espanhol como Lingua Estrangeira) — com aprendizes
adultos em um curso de formagéo de professores?

A razdo pela qual decidi’ desenvolver uma tese que me levasse a
encontrar resposta (ou respostas) a esta pergunta remete a uma série de reflexées
surgidas a partir da minha atuacdo como professora de lingua espanhola e suas
literaturas em cursos de graduacéo em instituicdes de nivel superior.

Dificil determinar um aspecto primordial, um primeiro momento para expor
com precisdo a sucessao dos fatos e experiéncias que, paulatinamente, me foram
conduzindo a leituras especificas, intercambio de informacgdes, busca de opinides,
etc. até chegar ao anseio por uma pesquisa mais diretamente centrada em minhas
inquietudes e que me levasse a formulacdo da mencionada questdao. No empenho
de ordenar os passos dessa caminhada, poderia iniciar pela prépria escolha da
Subarea de Linguistica Aplicada ao Ensino/Aprendizagem de Lingua Estrangeira,
uma vez que alguns de seus fundamentos vinham de encontro as idéias que me
acorriam, especialmente no tocante a visdo do processo ensino/aprendizagem de
E/LE e, mais especificamente, da lingua espanhola dentro de uma visdo abrangente
e ao mesmo tempo dindmica que ndo apenas incluisse, mas, de algum modo,
privilegiasse 0s aspectos culturais sobre os quais a lingua se desenvolve no curso
da vida pratica. Para alcancar este ponto, foram fundamentais as sucessivas
discussbes e debates com aquela que me orientou desde os tempos do Mestrado e
também na realizacdo desta tese e que, em sua experiéncia, auxiliou-me a organizar
a torrente de pensamentos que muitas vezes me afloravam a mente, até que se me
tornasse possivel explora-los e exprimi-los de forma suficientemente clara.

Observando livros e manuais didaticos de espanhol, € comum que se
encontrem fragmentos de textos de varios tipos: jornalisticos, literarios, quadrinhos,
entre outros, que busquem, para além dos enfoques puramente linguisticos,

valorizar alguns aspectos culturais inerentes as distintas comunidades de falantes da

! vale esclarecer que quanto ao uso das pessoas do discurso, o leitor encontrara uma oscilagcao
entre 0 emprego de diferentes vozes (primeira pessoa do singular ou do plural ou, ainda, um
tratamento impessoal) que se justifica pela livre op¢do daquela que me pareceu mais adequada em
diferentes momentos, em lugar da ado¢do de um sistema padronizado.
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lingua estudada. Contudo, estes aspectos sdo apenas tangenciados e, muitas
vezes, distribuidos de modo tdo fragmentado e aleatorio que funcionam muito mais
como uma ilustragdo de carater complementar aos elementos lexicais e estruturas
gramaticais — verdadeiramente em destaque — do que como uma fonte de
informacdes de outra natureza. Natureza essa que envolve a cultura e as questdes
gue Ihe séo inerentes, sobre as quais nos deteremos no capitulo 2, e que constituem
0 conjunto de dados que, a meu ver, contribuem para a percepcao do outro, inserido
em outro contexto social, que estd por tras dessa outra lingua, que ndo é a
materna, e que, em sua dinamica, é responsavel por dar-lhe vida e sentido. E sob
este aspecto que o encontro com alguns conceitos relacionados a Linguistica
Aplicada adquire especial relevancia para a pesquisa a que me propus,
considerando a amplitude que alcanca no ambito do ensino de lingua estrangeira.

Em palavras de Santos Gargallo,

Si bien la Linguistica Aplicada surgio vinculada exclusivamente a la
ensefianza de las lenguas vivas, en la actualidad abarca un conjunto
de ambitos cuyo proposito es la resolucion de problemas en los que
el componente central es de tipo linglistico [...]. Sin embargo, la
complejidad y variedad de los factores implicados en cada uno de
estos ambitos obliga a que la disciplina acoja las aportaciones de
otras areas del saber [...] Queda claro, por lo tanto, que la Linguistica
Aplicada se nutre del conocimiento que sobre la naturaleza del
lenguaje ofrece la investigacion linglistica, con el propésito de
mejorar la eficacia de una tarea practica en la que la lengua es el
componente central —la lengua como reflejo de una cultura y de un
determinado comportamiento social [...]. (2004, p. 13)
Uma vez que lingua e cultura se encontram intimamente relacionadas,
pois é no ambito desta Ultima que aquela se manifesta e se expande, considerei a
importancia do contato do aluno de E/LE com o universo hispanico, através de
distintas formas de manifestacdo cultural ou distintos tipos de texto que ndo somente
0s escritos, mas toda forma de producdo estética e artistica, atrelada ao seu
contexto histérico, de tal modo que propiciasse ao estudante a percepg¢ao do outro,
como dissemos, cuja lingua patria ele estuda e deseja conhecer mais intensamente.
Estabelece-se, assim, um elo que ultrapassa o aspecto linglistico e alcanga outros
campos do saber, auxiliando-o a amplificar sua leitura de mundo e o conhecimento
de si mesmo.
A atuagcdo como professora de Leitura e Cultura Espanhola e Hispano-

americana dentro do curso de Portugués-Espanhol em uma faculdade particular do
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Rio de Janeiro me propiciou a confirmacao do que aqui exponho. Utilizando livros de
autoria de Paraquett (2005, 2006), que trabalham exatamente com esta proposta,
pude verificar que os resultados obtidos ao final do curso eram surpreendentes, em
certa medida, pela grande interacdo e interesse demonstrados entre a quase
totalidade dos alunos nos diferentes periodos. Conforme afirma a autora em um de

seus artigos,

[...] € preciso lembrar que utilizar um produto cultural estético ndo
contradiz a deciséo de priorizar a manifestacdo de uma cultura. E a
razdo € Obvia: a literatura, por exemplo, € uma forma de
manifestacdo cultural. O mesmo vale para 0 cinema ou para a
pintura, para falar apenas em trés delas. O que diferencia uma da
outra é a sua linguagem. (2003, p. 24)

Finalmente, a razdo pela qual minha escolha recaiu sobre o universo
cultural da América Espanhola em vez da Espanha se deve a alguns fatores, entre
0s quais destaco trés. O primeiro obedece a um sentido pratico, posto que
considerei que a abrangéncia de ambos se faria muito extensa para uma mesma
pesquisa e, talvez, conduzisse a uma dispersédo que a tornaria exaustiva e confusa,
tanto no sentido de sua producdo quanto da leitura final da tese. Afinal, ainda que
possuam uma raiz comum, no sentido linguistico, seus processos histéricos, apds o
encontro que se da a partir do chamado “Descobrimento da América”, tomam rumos
diversos, cada qual com a complexidade que Ihe é propria.

Outra justificativa para esta escolha consiste no fato de que, durante
muito tempo, a maior parte dos manuais e livros didaticos para estudantes de E/LE
privilegiava a cultura da Espanha em detrimento da América Espanhola e, ainda
hoje, as grandes editoras do setor séo provenientes daquele pais. Isto significa que,
em geral, a imensa diversidade encontrada no Novo Continente costuma ser apenas
vislumbrada, mesmo nas edigcbes mais atualizadas. Na intencdo de seguir mais
detidamente os caminhos percorridos pelas na¢des de lingua castelhana, vizinhas
do territério brasileiro e identificadas conosco em vérios outros sentidos, além do
geografico, me pergunto uma vez mais se, com efeito, uma das melhores formas de
fazé-lo ndo sera através de nomes significativos da arte e da cultura que pintam ou
descrevem esse panorama através de suas obras — o0 que conforma uma maneira
tdo esclarecedora quanto prazerosa de apresentar aos estudantes o0s principais

marcos da evolucéao historica das nagcdes que formam o continente.
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Na esteira desse pensamento, surge o terceiro motivo para a eleicdo do
espaco hispano-americano a ser enfocado nesta tese. Entretanto, este relaciona-se
a um aspecto mais pessoal, de sentido ideoldgico: o escasso conhecimento que se
tem, no Brasil, a respeito de seus vizinhos. Tento resumir esta questdo destacando
alguns pontos relevantes. Como brasileiros, estamos rodeados de paises que tém o
espanhol como lingua materna, entretanto, guardamos pouca ou nenhuma
informacé&o sobre eles, além do que se refere ao seu idioma oficial. De um modo
geral, ignoramos qualquer detalhe sobre seu perfil cultural, além de cultivarmos
alguns esteredtipos criados e veiculados pela midia, baseados em fragmentos de
informacédo e relacionados a setores de atividades especificas, como politica,
esporte, etc. Alguns paises de nosso continente sequer acorrem a nossa memoria
por ndo serem frequentemente lembrados pelos meios de comunicagao.

Ao refletir sobre a antipatia que nos despertam as referéncias
preconceituosas e equivocadas feitas por europeus e norte-americanos com respeito
ao Brasil e aos brasileiros, ndo posso deixar de pensar em como agimos de modo
parecido com relagcdo aos hispano-americanos. Outro ponto de destaque envolve
guestdes identitarias relativas a América Latina como um todo. Esta € uma questao
complexa, mas de suma importancia. Que conceito se tem hoje do que € ser latino-
americano? Como nos situamos nas, os brasileiros, neste sentido? Perpassando a
histéria, recordamos quantos artistas e intelectuais, sobretudo durante os anos
sessenta e setenta, lutaram intensamente em busca da tdo afamada identidade
latino-americana e mais ainda da tdo sonhada unido da América Latina. Seria esta
uma utopia a ser relegada ao passado? Sabemos que, por muito tempo, a hoje
conceituada Unido Européia também n&o passava de uma utopia perseguida por
alguns pensadores daquele continente; entretanto, pode haver unido, integracao,
identificagcdo, apoio, sem conhecimento de si mesmo e do outro? Como podemos
admirar nossos herdis, criticar nossos vildes e reconhecer, ao mesmo tempo, o
nosso lado herédico e nossas proéprias vilanias pessoais, na condicdo de membros de
um grupo social, sem conhecer que papéis desempenharam aqueles e
desempenhamos nos dentro de um processo histérico que nos inclui a todos? E a
busca por respostas a estas e a outras perguntas que me conduziu durante a

realizacdo desta tese, que se organiza da seguinte maneira:
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Capitulo 2 —Metodologia da pesquisa

Este capitulo € dedicado a descricdo da metodologia utilizada nesta
pesquisa, que é qualitativa e de carater descritivo. Esta dividido em trés itens,
relacionados aos instrumentais, aos sujeitos e ao contexto da pesquisa,

respectivamente e nesta mesma ordem.

Iltem 2.1 — Instrumentais da pesquisa

Descreve o0s instrumentais usados na pesquisa: o questionario e o livro

didatico, aqui apresentados em duas partes, como segue:

Subitem 2.1.1 — Livro didatico?

Nesta parte encontra-se a descricdo do livro Lectura y Cultura
Hispanoamericana, escrito por Paraquett — orientadora desta tese, que segue sua
linha de pesquisa —, utilizado como material didatico do curso homdnimo, por mim
ministrado como disciplina obrigatéria aos alunos do segundo periodo do curso de
graduacdo da Faculdade CCAA, ao qual ja& me referi anteriormente® Além do
aspecto descritivo ou, por outra, através dele, procuramos evidenciar o porqué de
sua escolha como instrumental e de que forma concorreu para a obtencdo de dados

através do questionario.

Subitem 2.1.2 — Questionario

Aqui, apresentam-se os detalhes de composicdo do questionério utilizado
como segundo instrumental de pesquisa e que foi aplicado aos alunos, no final do
curso citado no paragrafo anterior.

O mesmo tem como objetivo colher a opinido dos estudantes quanto aos
conhecimentos culturais adquiridos por cada um em relacdo ao universo hispano-

americano. As questfes levantadas objetivam, sobretudo, a observancia das

Vale esclarecer que, embora utilizado como material didatico, este livro ndo foi concebido com a
funcdo de dirigir o trabalho do professor, que permanece livre para escolher os temas que
considere mais adequados aos seus objetivos e na ordem que mais |he pareca conveniente; trata-
se, na verdade, de um material especifico, de apoio ao aluno e, portanto, a ele dirigido. Embora
produzido de acordo com a orientacdo prevista no projeto pedagdgico da instituicdo em que foi
editado, foi por nds utilizado como instrumental, por estar em consonancia com as propostas desta
tese.

Utilizarei os termos “disciplina” e “curso”, de maneira aleatéria, porque, embora se constitua, de
fato, em uma disciplina do curso de formacéo de professores da referida instituicdo de ensino, para
esta pesquisa, a experiéncia vivida configurou-se como um curso independente. Nesse sentido, ndo
houve, de minha parte, nenhum tipo de preocupac¢do formal, como avaliagcdo ou producédo escrita
dos alunos e sujeitos da pesquisa.
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possiveis mudancas que tais conhecimentos lhes proporcionaram e o que pensam
sobre o conteudo do curso e o tipo de abordagem utilizada para apresenta-lo, a qual
privilegia as manifestacdes culturais, valendo-se de distintos tipos de textos, dentro
da concepcdo de que o “o texto é uma unidade de sentido, dada por recorréncia

daquilo que é dito e de um modo proprio de dizer” (DISCINI, 2005, p. 15).

Iltem 2.2 — Sujeitos da pesquisa

Para mais exata exposicao do que se propde, sdo apresentados, neste
item, os dados que definem o perfil dos sujeitos da pesquisa, onde constam dados
gerais com respeito ao género, lugar em que vivem, como chegam a faculdade,
entre outros, de modo a oferecer informacfes que auxiliem na andlise das respostas

por eles emitidas.

Iltem 2.3 — Contexto da pesquisa

Visa oferecer maiores detalhes sobre o curso, suas metas e estruturagéo,
bem como sobre a instituicdo onde se realiza, com o propdésito de mostrar de que
modo 0 espacgo que se oferece para a realizacdo de nossa pesquisa se configura
apropriado a realizagdo de um projeto como este. Para tanto, recorremos a citacéo
de partes do projeto pedagogico da prépria Faculdade, bem como a descricdo de
seu espaco fisico e sua infra-estrutura no que concerne aos meios que oferece a

viabilizac&o do tipo de abordagem a que nos propomos.

Capitulo 3 — Fundamentacao tedrica

Aqui sdo descritas as fontes sobre as quais se baseiam as colocagdes por
mim propostas. Autores e obras que me serviram de orientacdo para o
desenvolvimento das teorias que fundamentam a construgdo desta tese. Neste
sentido, as leituras realizadas se subdividem em dois aspectos essenciais: 0 sentido
de cultura e o sentido de hispano-americano. Subjacente a este ultimo, se inclui o

sentido de latino-americano. Ambas colocacdes vao dispostas como segue:

Iltem 3.1 — O sentido de cultura

Esta parte se dedica a organizacdo de nocdes que definem a idéia de

cultura, reunindo conceitos que colaboraram para a formulagdo do pensamento aqui
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desenvolvido. Entre os autores consultados, encontram-se Laraia (2004), Cuche
(1999), Homi Bhabha (2005), Stuart Hall (2000).

O principio que norteia esta tese tem clara a separacdo entre 0 que
pertence ao dominio cultural e o que se encontra no ambito ou dominio natural,
conforme nomenclatura empregada por Laraia (2004, p. 28). Com isso, desejamos
reforcar a idéia de que a cultura é antes de tudo uma aquisicdo humana, produto de
sua inteligéncia e da forma como se desenvolve em seu meio, inserido em um dado
grupo que estabelece um modus vivendi que sera fruto do desenrolar de seu préprio
processo histérico. Processo esse que partira de uma série de fatores, tais como,
recursos de sobrevivéncia, formas de contato com os que compartiiham o meio em
gue se vive, estratégias de protecdo coletiva, etc. gerando, como consequéncia,
uma série de mecanismos sociais, assim como sistema de crencas, objetos de
interesse comum, estratégias politicas, estilos de comportamento, escala de valores
comuns, entre outros. Deste modo, encontramos o que Franz Boas chama de
“particularismo histérico” (BOAS apud LARAIA, 2004, p. 36), de acordo com o qual
cada cultura segue seus proprios caminhos, em funcdo dos diferentes eventos
histéricos que enfrentou” (LARAIA, 2004, p. 36).

Subitem 3.1.1 — Algumas notas referentes a questdo da abordagem

Nesta parte, tratamos da questdo da abordagem, tomando conceitos de
Almeida Filho (2001) como fundamento para estabelecer algumas diferencas
tedricas entre esta e 0 que se entende como método ou metodologia, unicamente no
intuito de tornar mais claras as idéias que nos levaram a escolha da cultura como
base para o curso de E/LE. Incluimos também referéncias que apdiam nossas
ponderacdes de acordo com o que se encontra em autores como Maingueneau
(1987) e Cuche (1999).

Procuramos também estabelecer uma ponte entre o enfoque apresentado
aqui e as propostas das Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (BRASIL,

2006), ja que se trata de um curso de formacao de professores.

Subitem 3.1.2 — A producdo artistica e seu papel histérico como

referencial identitario

O subitem versa particularmente sobre a arte como manifestacdo da

cultura dos povos atraves dos tempos. O que se pretende € destacar o leque de
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possibilidades que as producfes artisticas da América Espanhola oferecem em
termos de expressdo do pensamento do homem hispano-americano, contemplando
toda a diversidade encontrada no subcontinente em termos de politica, crencas,
comportamentos, etc. assim como o0s pontos de contato entre as nagdes que o
conformam. Em outras palavras, refere-se a todo o conjunto de elementos
componentes daquilo que entendemos como cultura e 0 modo como sua presenca
na sala de aula de E/LE dinamiza 0s encontros semanais ao mesmo tempo em que
propicia o desenvolvimento de suas habilidades na lingua-alvo, dilatando sua
percepcao critica e consequente leitura de mundo.

Com o apoio de questbes levantadas por Freire (2001), Paraquett (2003,
2004), Barthes (2002) e Pécheux (2004), tracei um paralelo também com as
propostas dos Paréametros Curriculares Nacionais para o ensino/aprendizagem da
lingua estrangeira nas escolas, especialmente no que tange a interdisciplinaridade.

Procuramos, ainda, salientar a importancia dos registros historicos
presentes nas obras de arte que, se bem utilizadas em sala de aula, permitem ao
aluno situar-se em relacédo ao processo historico inerente a formacéo das diferentes

nacdes e grupos sociais de que se constitui 0 continente hispano-americano.

ltem 3.2 — O sentido de hispano-americano: a interdisciplinaridade

contribuindo para a percepcdo do outro

Este item se dedica a observancia do sentido ou dos sentidos que se
podem inferir a partir do termo hispano-americano, especialmente, entre o0s
brasileiros, ultrapassando definicdes teoricas, de sentido puramente geografico ou
puramente linguistico, em favor de uma concepcdo que privilegie os fatores de
ordem cultural.

Procuramos mostrar de que maneira a cultura hispénica se configura
dentro do continente americano, nos moldes em que conhecemos hoje, a partir de
dados concernentes a histéria de sua formagdo, mas, também, levantamos
guestionamentos quanto aos seus limites em relagcdo a outras culturas, mesmo

dentro do espaco fisico que lhe é atribuido.

Iltem 3.3 — ldentidades: um olhar para a América Latina

Outro motivo para a opgao por enfocar o contexto hispanico no continente

americano reside na proximidade geografica e histdrica que estabelece uma ponte
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com o Brasil, uma vez que também somos latino-americanos, muito embora, para
muitos brasileiros falte esta nocdo. Justamente ai se encontra mais um forte
argumento a favor da abordagem cultural a que nos propomos no curso de E/LE. As
diversas formas de manifestacdo de cultura que se produzem no contexto hispano-
americano estdo contidas em um ambito maior: o contexto latino-americano, que
inclui o Brasil, estabelecendo uma série de pontos de contato que nos permitem uma
visdo mais completa e abrangente de um continente do qual muito se fala, mas que,
infelizmente, ainda pouco se conhece.

Uma das questdes abordadas ao longo deste item refere-se ao que
poderiamos chamar de caréncia de auto-estima a nivel continental — que esta muito
presente nos diversos contextos macionais latino-americanos e que remete a ansia
pelo encontro de uma identidade propria que os defina. Outro aspecto de que se
ocupara também € o da definicdo ou redefinicdo do conceito de Hispano-América e
de América Latina, segundo estudos realizados por autores como Pizarro (2006),
Garcia Canclini (2003), Schwartz, (1995), Paraquett (2001, 2006), além de outros
nomes, passando pelos fatores geograficos ou linguisticos que, em algum momento,
determinaram essa denominacéo, mas, sobretudo, enfocando as concepg¢des que
adquiriu sob o ponto de vista histérico e cultural através dos tempos, considerando
desde os retratos estereotipados e preconcebidos a que remetem até chegar aos

novos espacos geograficos que ocupam na atualidade. De acordo com Canclini,

As buscas mais radicais sobre o que significa estar entrando e
saindo da modernidade sdo as dos que assumem as tensdes entre
desterritorializacdo e reterritorializagdo. Com isso me refiro a dois
processos: a perda da relacao “natural” da cultura com os territérios
geograficos e sociais, e, a0 mesmo tempo, certas relocalizacdes
territoriais relativas, parciais, das velhas e novas produgbes
simbdlicas. (2003, p. 309)

Capitulo 4 — Analise dos instrumentais

O quarto capitulo se dedica a analise mais detalhada dos instrumentais
descritos no capitulo 2. Divide-se em duas partes: uma dedicada ao livro didatico e
outra ao questionario. Cada qual, por sua vez, com suas proprias subdivisdes,

segundo o critério exposto a seguir.
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Iltem 4.1 — Livro didéatico

A analise do livro contempla as trés categorias destacadas nesta tese

referentes ao seu conteudo e que estdo assim divididas:

Subitem 4.1.1 — A concepcao de hispano-americano e de latino-americano

Analisa de que forma o livro trabalha a questdo das possiveis fronteiras
existentes entre esses dois binébmios, que tipo de linguagem utiliza e, ainda, que
recursos sugere para nutrir seus leitores, particularmente os estudantes, com
informacgdes diversificadas que |hes facilite o desenvolvimento de uma concepcéo

prépria do que representam essas expressdes e o que englobam.

Subitem 4.1.2 — Instrumento de aprendizagem de E/LE e a possibilidade

de insercao
O livro é observado, aqui, quanto a efetividade de sua contribuicdo como

instrumento didatico num curso de E/LE. Para tanto, sdo analisadas as linguagens
utilizadas, os meétodos de trabalho que possibilitam, em sala de aula, a forma
dialogica de apresentar seus conteudos, suas técnicas de dire¢do e orientacdo no
processo ensino/aprendizagem da lingua-alvo, que sugestdes para pesquisa
autbnoma sugere, enfim, em que instancias ratifica a proposta que representa o
projeto pedagdgico da Instituicdo que o adota e os objetivos desta pesquisa.

Sob outro angulo, esta parte da andlise visa identificar se a abordagem
gue adota franqueia aos aprendizes obter informagdes que possibilitem devassar um
pouco mais 0os amplos espacos que definem ou redefinem a América Latina e se, de

alguma forma, reconhecem-se inseridos nesse contexto.

Iltem 4.2 — Questionario

Disposto segundo o mesmo critério do capitulo anterior, temos na analise
das respostas dos alunos, uma subdivisdo segundo as trés categorias ja citadas, de
modo a estabelecer-se uma comparacao entre elas e com o fim de observar mais
detidamente os aspectos comuns e 0s pontos de divergéncia encontrados. Desta
forma, terdo, aqui, subitens semelhantes aos utilizados no capitulo anterior, sendo

gue relacionados, agora, especificamente as respostas do questionario.
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Subitem 4.2.1 — A concepcado de hispano-americano e de latino-americano

— a possibilidade de insercao

Propde-se verificar, através das repostas dadas, o aproveitamento do
curso no sentido da obtencao de informacdes sobre 0 contexto hispano-americano e
em que medida este colaborou para a percepcdo de sua identidade como
brasileiros, a partir do encontro com o outro.

Depois de observar como esta questao é trazida ao estudante através do
livro, procuramos perceber, agora, como esses alunos se véem nos espacgos que
definem ou redefinem a América Latina e, finalmente, se, de alguma forma, toda esta
informacgéo pode ter favorecido ou alargado sua leitura de mundo, como cidadaos

despertos para uma consciéncia critica da realidade em que vivem.

Subitem 4.2.2 — Instrumento de aprendizagem de E/LE

O que se analisa nesta parte € como os alunos responderam a
abordagem utilizada e em que medida isto Ihes propiciou a absor¢do dos contetudos

em favor de seus objetivos como estudantes de um curso de E/LE.

Capitulo 5 — Consideracoes finais

O ultimo capitulo esta voltado as conclusées a que me conduziram 0s
resultados obtidos ao final desta pesquisa tanto em seu carater objetivo, quanto
subjetivo, considerando as reflexdes constantes que emergiram ao longo dela, de
acordo com a experiéncia que me tocou viver. De forma sintética, essa experiéncia
corrobora a nocéo de que, sem um conhecimento mais abrangente da nossa histéria
tdo proxima, apesar de diferente, brasileiros e hispano-americanos continuardo com
uma visdo apenas fragmentada daquilo que constitui a América Latina, de suas
principais caracteristicas identitarias e de suas manifestacdes culturais. Reforca, por
outro lado, que a utilizacdo de textos de carater diversificado, selecionados com
cuidado, constitui uma das formas mais criativas e estimulantes de desenvolver esta

nocao.
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2. METODOLOGIA DA PESQUISA

2.1 INSTRUMENTAIS DA PESQUISA

Os instrumentais utilizados para esta pesquisa foram um livro didatico e
um questiondrio, aos quais ja nos referimos anteriormente, e que apresentaremos

mais detalhadamente a seguir.

2.1.1 Livro didatico

Lectura y Cultura Hispanoamericana é o nome do livro empregado como
material didatico da disciplina de mesmo nome, ministrada durante os primeiros
periodos de graduagdo do curso de Letras — Portugués/Espanhol da Faculdade
CCAA. Sua utilizagdo como instrumental junto aos sujeitos da pesquisa que orienta
esta tese ocorre na medida em que contribui para o resultado observado no
guestionario aplicado aos mesmos e para sua formacao/aprendizagem.

O livro, de autoria de Marcia Paraquett e editado pela CCAA Editora,
contém 14 capitulos que perpassam a historia da formacédo da América Hispanica a
partir de seus precursores histéricos — como 0s principais tracos das grandes
civilizacdes pré-colombianas e seu encontro com os espanhdis — até a entrada no
século XXI.

A razéo de ter sido escolhido como instrumental de pesquisa reside no
fato de que utiliza uma linguagem interativa, expondo os assuntos dialogicamente, o
gue permite maior participacdo entre alunos, professores e leitores de um modo
geral. Além deste fator, a pratica da lingua espanhola ndo consiste seu objeto Unico
e final, mas, sim, um dos veiculos de que se utiliza para apresentar aspectos
significativos da histéria e da cultura hispano-americanas.

O emprego da intertextualidade constitui outro ponto fundamental para o
estudo a que nos propomos realizar, uma vez que 0S temas expostos sao, muitas

vezes, introduzidos por meio de obras de arte diversas — ou, em outras palavras,



23

distintos tipos de texto (verbais e nao-verbais) — como pinturas, charges, fotos,
esculturas, prosa, poesia, teatro, cinema, etc., na condicao de refletidores da cultura
de uma época e de um povo, através das influéncias e marcas neles detectaveis.
Todos esses elementos convergem com nossa proposta de entender o processo
ensino/aprendizagem de E/LE associado ao componente cultural sem prescindir do
espaco reservado as discussdes que estimulam o pensamento critico e,
consequentemente, possam cogitar sempre novas interpretacbes para os fatos
conhecidos, dentro de uma visdo abrangente, que permita ao individuo situar-se a si
mesmo, mediante o conhecimento do outro, dentro de seu espaco social.

Juntamente com o livro citado, foram utilizados nesta pesquisa recursos
varios como exibicdo de filmes, projecbes em data-show, producdo de textos e
seminarios realizados pelos alunos, além de sugestbes de leitura e buscas mais
detalhadas através da internet.

Desta forma, o ministério da referida disciplina me permitiu observar como
materializar, praticamente, as idéias que me conduziram a realizacédo desta tese; dai
ter-se constituido o instrumento de pesquisa mais propicio as observacdes que

necessitava registrar.

2.1.2 Questionario

O outro instrumental de pesquisa usado foi um questionario elaborado por
mim e distribuido entre os alunos ao final do curso de Leitura e Cultura Hispano-
Americana. Consta de cinco perguntas compostas a partir de uma conversa
estabelecida durante a aula inicial do curso em que levantei questdes, junto a turma,
a respeito de varios aspectos que envolvem a América hispanica, seus povos e
paises — muito parecidas as que ja havia abordado anteriormente, em outras
oportunidades, frente a outros grupos de estudo ou por ocasido de eventos como
simpdsios e congressos e cujas respostas tinham despertado minha curiosidade.

Este didlogo de abertura teve o propésito de conhecer as concepcdes que
os estudantes mantinham sobre tudo que envolve a idéia de latinidade. As respostas
obtidas naquele momento revelaram uma nocdo geral bastante vaga sobre o

assunto e uma grande lacuna de informacdes que dificultava a colocacao de idéias,
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entre os participantes, de forma coerente e clara, tanto sobre o que entendiam por
hispano-americano como por latino-americano e, particularmente, sobre sua

condicao de brasileiros em relacdo a esses contextos.

Para elaboracéo e posterior avaliagdo do questionario — que consta nos
Anexos A-F, p. 90-102 — me vali das seguintes categorias de analise: a primeira
pergunta formulada (a) — Que conhecimentos culturais hispano-americanos esse
curso lhe deu? — retoma o aspecto mencionado no paragrafo anterior, isto &, visa
identificar, primeiramente, se o curso contribuiu para um maior conhecimento sobre
os hispano-americanos. As respostas ndo apenas confirmam essa contribuicéo,
como enfatizam a diferenca sentida em relacdo as impressées anteriormente
guardadas. O mesmo se da em relacdo a segunda pergunta (b) — Sua percepcao a
respeito do que significa ser hispano-americano e latino-americano continua a
mesma? — que estende a primeira ao que é latino-americano, tratando de verificar
se houve mudanca de percepcdo a respeito do significado dos dois binémios
frequentemente destacados ao longo do curso.

A terceira e a quarta perguntas (c e d) — Que mudancas se operaram em
vocé a partir desses novos conhecimentos? e Os conteudos culturais hispano-
americanos que foram tratados no curso contribuiram de alguma maneira para a sua
identidade como brasileiro? Como? — estdo mais centradas nos aspectos
subjetivos, ou seja, em se as possiveis mudancas de enfoque operadas a partir do
gue o aluno viu durante o curso teriam gerado modificacbes nele préprio também,
como individuo, (pergunta c), e se os conteudos culturais hispano-americanos que
foram tratados contribuiram de alguma maneira para a sua identidade como
brasileiro — em caso afirmativo, de que forma? — (pergunta d).

Finalmente, a ultima pergunta do questionario (e) — Qual é a sua opinido
sobre esse tipo de abordagem (cultural) num curso de E/LE (Espanhol como Lingua
Estrangeira)? — pretende saber a opinido do aluno quanto a abordagem que
privilegia o componente cultural em um curso de E/LE como forma de
aprimoramento da lingua estudada e como base de conhecimento sobre os povos e
paises em que é falada.

2.2 SUJEITOS DA PESQUISA

Esta pesquisa tem, como sujeitos, uma turma de segundo periodo do
curso de Letras com habilitacdo em Portugués-Espanhol da Faculdade CCAA,
durante o primeiro semestre de 2007, pertencente ao turno da manha. O grupo,
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formado por quatro mulheres e um homem, enquadra-se em uma faixa etaria que
varia dos 19 aos 46 anos, sendo todos brasileiros e pertencentes a classe nmédia.
Apenas uma aluna nao € carioca. A maior parte mantém uma atividade profissional
paralela aos estudos, porém nenhum em areas ligadas ao ensino. Uma das alunas,
apenas, nao trabalha fora do lar; é representante académica e dedica boa parcela
de tempo a vida universitaria. Duas alunas sdo casadas e tém filhos, os outros trés
estudantes sao solteiros e ndo sao pais. A maioria hdo mora muito longe do local

dos estudos e todos usam o 6nibus como meio de transporte até a Faculdade.
A turma, apesar de pequena, mostrou-se unida e participativa; sem

formar, contudo, um conjunto homogéneo; varia, sobretudo, em termos de idade,
experiéncias pessoais e leitura de mundo. Essas caracteristicas, somadas,
contribuiram para realizacdo dos objetivos da pesquisa, pois ofereciam uma amostra
daquilo que poderia resultar como uma interface do contexto do leitor, com o do
autor e o do proprio texto, ao longo dos conteudos a que foram expostos esses
sujeitos, em um ambito em que a diversidade € fator sempre presente.

Como critério de identificacdo dos alunos, na organizacédo das respostas
do questionario, foram adotadas letras, preservando-se, assim, sua identidade.
Deste modo, cada um dos participantes sera identificado pelas letras A, B, C, D e E,
ja que o objeto de nosso interesse reside tdo-somente no registro do seu
pensamento e de sua visdo pessoal, de acordo com o perfil individual que os

caracteriza, e ndo em seus nomes.

2.3 CONTEXTO DA PESQUISA

Nossa pesquisa se deu na Faculdade CCAA, doravante aqui referida
também como FAC CCAA,* situada no bairro do Riachuelo, zona norte da cidade do
Rio de Janeiro, que oferece o curso de Licenciatura Plena em Letras, com

habilitacdo em Portugués-Espanhol e respectivas Literaturas.

4 Reconhec¢o o quédo complexo, eticamente falando, é fazer mencdo, numa tese, do nome de uma
Instituicdo privada, no entanto, também por questfes éticas, ndo poderia omitir o Projeto
Pedagdgico ao qual gentilmente me foi dado acesso para estudo e citagdo em meu trabalho, e cuja
afinidade com as propostas que o norteiam me permitiram a realizacdo desta pesquisa. Por esta
razdo e porque, de nenhuma maneira, poderia furtar-me ao agradecimento devido aos
responsaveis pela boa vontade que me brindaram, o nome da Faculdade é mantido ao longo do
texto da tese, respeitando, inclusive, a percepgédo do leitor que o encontraria, de todo modo, nos
setores a que me referi.
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A escolha da Instituicdo como contexto da pesquisa se deve, inicialmente,
ao seu Projeto Pedagodgico, que engloba o tipo de visdo que norteia nossa proposta
— voltada para a cultura como produto do processo historico que serve de ponte
entre as tradicbes de um povo e seus referenciais no mundo contemporaneo. Junte-
se a estes fatores que enriquecem o conhecimento linglistico a constante
preocupacdo com a formacgao do cidadéao, levando-se em conta a diversidade em
todos os seus aspectos e o desenvolvimento do olhar critico, que passa também
pelo olhar do outro e pela interacéo aluno-professor, em sala de aula.

De acordo com o que consta no referido projeto quanto aos objetivos

gerais do curso temos que:

Em consonancia com o Parecer 492/2001 da Camara de Ensino
Superior do Conselho Nacional de Educacédo, almejamos no Curso
de Letras da FAC CCAA “formar profissionais interculturalmente
competentes, capazes de lidar, de forma critica, com as linguagens,
especialmente a verbal, nos contextos oral e escrito, e conscientes
de sua insercdo na sociedade e das relagbes com o outro”. (FAC
CCAA, 2006, ndo paginado)

Em todos os niveis, o profissional de Letras € visto nesse projeto sob uma
perspectiva extremamente dindmica, em consonancia com o0 que acreditamos ser
uma abordagem efetivamente proficua dentro do processo ensino-aprendizagem de
uma lingua, seja ela materna ou estrangeira. Especificamente no caso da lingua
estrangeira e da que se constitui nosso alvo — o espanhol, desenvolvido dentro do
universo cultural hispano-americano —, estas proposi¢cdes se estendem a uma mais
ampla visdo de mundo, oferecendo ao aprendiz e futuro profissional da area a nocéo
de que ndo é um mero espectador dos fatos que o rodeiam e, sim, participe direto

das circunstancias que constituem a sua realidade.

Compreendemos, assim, que o processo de ensino-aprendizado e a
reflexdo sobre os fatos da lingua e da cultura devam ser
considerados sob a luz da emergéncia incessante do novo e da
atualidade civilizadora da tradi¢do. [...] Almejamos, pois, inserir 0
educando na compreensao da trama do tecido imaterial que constitui
nossos valores, nossa sociedade, nossa cultura e, mais
profundamente ainda, na nossa maneira de sermos viventes a que
chamamos humana. E, simultaneamente, leva-lo a perceber que ele
nao é so fio e cor nessa trama. Também € artesdo. Também é artista
para produzir esse tecido e transforméa-lo com sua pratica discursiva
e profissional. (FAC CCAA, 2006, ndo paginado)
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O referido documento enfatiza também o comprometimento que se espera
do futuro professor frente aos aprendizes que se colocardo sob sua
responsabilidade profissional, uma vez que se trata de um curso de formacéo de
professores. No capitulo referente a Estrutura Curricular e Metodoldgica do curso,
entre as competéncias e habilidades a serem contempladas para a formacéo
profissional do estudante de Letras e que caminham na mesma direcdo daquilo que
se propde nesta tese, encontram-se a “reflexdo analitica e critica sobre a linguagem
como fenbmeno psicoldgico, educacional, social, histérico, cultural, politico e
ideologico e a percepcdo de diferentes contextos interculturais” (FAC CCAA, 2006,
nao paginado).

Complementando esta idéia, num sentido plenamente acorde com tudo
gue vimos expondo no decorrer desta tese quanto ao tipo de abordagem que nos

serviu de analise para o processo ensino/aprendizagem de E/LE, temos que

[...] as disciplinas de producdo textual, presentes nas trés linguas de
formacdo da FAC CCAA, serdo trabalhadas, como se pode perceber
pela analise das respectivas bibliografias, de modo preponderantemente
interdisciplinar, associando estudos linguisticos e literarios com
textos de diferentes naturezas no campo do conhecimento e com
outras dimensdes de linguagem e de manifestacdes artisticas, como
a fotografia, a pintura, o cinema, o cartum. Nelas, aproximagdes com
o campo interdisciplinar da Analise do Discurso se fazem evidentes e
necessarias. (FAC CCAA, 2006, nao paginado)

As perspectivas e propostas presentes na constituicdo deste Projeto
Pedagdgico, no tocante ao curso especifico que serviu de base a nossa pesquisa,
encontram-se referidas no capitulo sobre as disciplinas da area de Estudos
Linguisticos e se viram refletidas na vivéncia que tivemos em sala de aula, ndo
apenas através do livro ja descrito, como material didatico do curso, mas de muitos
outros recursos, resultantes da livre pesquisa de dados e fontes que contaram,
inclusive, com a participacdo e sugestdes dos alunos, gerando uma interacdo mais
intensa com eles e propiciando maior liberdade na pratica docente. O trabalho
realizado perpassa as principais producdes culturais do continente hispano-
americano e, por extensdo, da América Latina, oferecendo um amplo quadro de
obras e autores cujos homes foram destaque através dos tempos, provenientes das
distintas nacdes continentais. Sao eles os cicerones que nos guiam neste trajeto em

que se narra, por meio das mais diferenciadas linguagens, 0s principais
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acontecimentos que envolvem a nossa cultura e a nossa historia de formacéo.

Quanto a Leitura e Cultura Hispano-Americana, portanto, o documento propde:

Definicdo de conceitos necessarios a compreensao do ato de ler em
lingua estrangeira. Leitura de textos hispano-americanos
contemporaneos, privilegiando a diversidade de género
(poesia/narrativa/teatro) e de linguagem (verbal e ndo verbal), no
proposito de definir suas especificidades como enunciadores culturais.

O passeio cultural terd inicio nas vozes ancestrais americanas,
buscando-se compreender o imaginario indigena através do teatro
maia, para culminar nas producdes “chicanas”, quando se pretende
analisar as fronteiras culturais mais instigantes na definicdo dos
paradigmas culturais hispano-americanos. (FAC CCAA, 2006, néo
paginado)

O outro fator preponderante para ter esta Faculdade como contexto da
nossa pesquisa reside na constituicdo fisica da faculdade, suas instalacbes e as
condicdes que oferece para tornar viavel este projeto. A infra-estrutura da Instituicdo
permite acesso facil aos recursos tecnoldgicos de multimidia, bem como ao acervo
da biblioteca que disponibiliza ndo somente livros, mas também CDs, DVDs e
periédicos relacionados aos assuntos habitualmente abordados pelas diferentes
disciplinas ministradas nos distintos cursos, tanto para os professores quanto para
os alunos. A biblioteca, que é toda informatizada, também oferece terminais de
computador e livre acesso a internet e intranet para realizacdo de trabalhos,
pesquisas e consultas, etc., além de salas para estudo. A funcionalidade desse
sistema permite maior autonomia para levar a efeito pesquisas como a que nos
propusemos realizar, uma vez que torna reais as possibilidades inicialmente
imaginadas de um processo ensino-aprendizagem de E/LE com énfase no
componente cultural, com eixo histérico e entremeado de elementos textuais de
varios tipos, conforme ja foi descrito.

Além da biblioteca, a FAC CCAA dispde de salas de aula com isolamento
acustico, boa iluminacdo e equipadas com recursos de &udio e video que
efetivamente facilitam a transmissdo dos contetudos sob diferentes formas de
apresentacdo, a qualquer momento, durante as aulas, criando condigcbes de
concretizar-se, na pratica, o que esta previsto no Projeto Pedagodgico.

Encontra-se, igualmente, de conformidade com este contexto a
disponibilizacdo de um auditorio-teatro, onde podem ser realizadas apresentacoes

elaboradas pelos proprios alunos, como debates, exibi¢cdes artisticas, seminarios,
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entre outros eventos. O auditorio-teatro € dotado da mais avancada tecnologia de
iluminacéo, filmagem, audio e video, podendo, também, ser convertido em sala de
cinema.

Uma vez que a proposta de trabalho em que acreditamos esta assentada
numa abordagem multicultural com caracteristicas interdisciplinares (ja que nos
valemos de componentes historicos, politicos, artisticos, etc.), tendo também como
base a pluralidade textual, encontramos neste apoio tecnolégico uma forma de
colaboracgéo real e concreta para a obtencao de bons resultados em nosso trabalho
de pesquisa, e ndo simplesmente uma relacdo de recursos utilizados para efeito
propagandistico, que, muitas vezes, desviam a atencdo que se poderia dedicar a
bons projetos, segundo criticas comumente observadas, em relacdo ao destaque
excessivo que se da a disponibilizagdo destes meios por parte de algumas
instituicbes de ensino. Neste caso, tivemos cuidado em observar de que forma eles
nos ofereceriam as condi¢des de trabalho que buscavamos e atenderiam as nossas
perspectivas. O que constatamos, por experiéncia prépria, € que ambos, tecnologia
e projeto académico, podem e devem convergir, conforme ja indicava nossa crenca
pessoal.

Em sintese, tudo que descrevemos acima tem como propdésito expor de
gue modo este espaco configura as possibilidades de implantagcdo de um projeto
COMO 0 que apresenta esta tese em consonancia com a proposta tedérica da propria
Instituicdo onde realizamos a pesquisa. Por isso mesmo, entendemos que essa

discussao se encerra com o proposto no Projeto:

Importante, pois, ressaltar que as melhores condicbes seréo
oferecidas para que nenhuma possibilidade metodoldgica seja
descartada por razdes de nsuficiéncia técnica, podendo-se assim
estimular o corpo docente para ado¢do de abordagens diversificadas
do processo de ensino-aprendizagem. (FAC CCAA, 2006, nao
paginado)
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3. FUNDAMENTACAO TEORICA

Para a exposicédo de como foi fundamentada teoricamente esta pesquisa,
subdividiremos este capitulo em dois aspectos: o sentido de cultura e o sentido de
hispano-mericano, de modo a esclarecer sob que concep¢ao estas expressoes Sao

empregadas nesta tese.

3.1 O SENTIDO DE CULTURA

A palavra cultura oferece muitas acepcdes e importante € ressaltar aquela
gue orienta esta tese. Entretanto, antes de definir o sentido a que remetem as idéias
aqui levantadas, vale recordar alguns significados que se atribui ao conceito de
cultura.

Etimologicamente falando, a palavra, que provém do latim, designa a
acdo de -cuidar, tratar, cultivar, habitar, cultuar, tratar bem, prosperar, etc.
(FERREIRA, 2004, nao paginado). Ser inculto, por oposi¢do, nos conduz igualmente
a origem latina do verbete incultu (ibidem), significando: ndo cultivado, sem cultura,
agreste, arido, sem instrucao, ilustracdo, etc. Tal oposi¢cdo parece estar muito mais
préxima da conhecida dicotomia civilizacdo e barbarie — tdo presente na Ameérica-
Latina pds-colonial — do que da concepc¢do a que nos atemos aqui.

Considerar cultura como produto exclusivo de uma parte restrita de todo
um grupo social, em funcdo do acesso maior ou menor a informacdes previamente
elaboradas por uma elite dominante, em muito se distancia dos conceitos tomados
nesta tese como sustentaculo para o desenvolvimento do processo
ensino/aprendizagem de E/LE dentro de uma proposta que visa 0 contato com a
lingua estrangeira eminentemente associada a figura do individuo que a utiliza como
meio de comunicacdo com outros individuos que com ele convivem dentro da
sociedade a qual pertencem. Concepcao esta, portanto, de sentido abrangente e

nao restritivo como a primeira.
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Da mesma forma, a cultura percebida como “desenvolvimento intelectual
de um individuo; refinamento de habitos, modos ou gostos ou ainda apuro, esmero,
elegancia” (ibidem) e assim por diante, de igual modo escapam ao que nos
dedicamos a apreciar através da experiéncia em sala de aula. Preferimos a cultura
definida em seu sentido antropoldgico: ndo como algo inato e, sim, como nocao
adquirida através do convivio em determinado grupo social; mais especialmente
como conjunto de padrées de comportamento, habitos, crengas, conhecimentos, etc.

gue distinguem um grupo social do outro. Em Laraia, encontramos que

O conceito de Cultura, pelo menos como utilizado atualmente, foi
definido pela primeira vez por Edward Tylor (1832-1917). Mas o que
ele fez foi formular uma idéia que vinha crescendo na mente
humana. (2004, p. 25)

Em 1871, Tylor definiu cultura como sendo todo o comportamento
aprendido, tudo aquilo que independe de uma transmissao genética,
como diriamos hoje. Em 1917, Kroeber acabou de romper todos os
lacos entre o cultural e o biolégico, postulando a supremacia do
primeiro em detrimento do segundo. (2004, p. 28)

A cultura, portanto, ndo se prende a origem étnica do homem, a
supremacias naturais determinadas por fatores genéticos; ndo depende de
hereditariedade, nem se encontra ja impressa no intimo do individuo quando este
vem ao mundo. Trata-se de uma construcéo externa e posterior que, embora esteja
relacionada a sua natureza intrinseca, se molda a partir de sua vida em sociedade e
da relacdo que estabelece com a coletividade da qual faz parte. Laraia, citando a
concepcdo do antrop6logo americano Alfred Kroeber (1876-1960) nos diz que
“gracas a cultura o homem distanciou-se do mundo animal. Mais do que isto, o
homem passou a ser considerado um ser que estd acima de suas limitacBes

organicas” (2004, p. 36). Assim, podemos dizer que

0S seus comportamentos ndo séo biologicamente determinados. A
sua heranca genética nada tem a ver com as suas acdes e
pensamentos, pois todos 0s seus atos dependem inteiramente de um
processo de aprendizado. (LARAIA, 2004, p. 38)

A nocgao de cultura se revela entdo o instrumento adequado para
acabar com as explicagbes naturalizantes dos comportamentos
humanos. A natureza, no homem, é inteiramente interpretada pela
cultura. As diferencas que poderiam parecer mais ligadas a
propriedades biolégicas particulares como a diferenca de sexo... a
divisdo sexual dos papéis e das tarefas nas sociedades resulta
fundamentalmente da cultura e por isso varia de uma sociedade para



32

outra. Nada é puramente natural no homem. Mesmo as funcbes
humanas que correspondem a necessidades fisiol6gicas como a
fome, o sono, o desejo sexual etc., sdo informados pela cultura: as
sociedades ndo ddo as mesmas respostas a estas necessidades.

Os comportamentos séo orientados pela cultura. Por isso, a ordem:
“Seja natural”’, freqiientemente feita as criancas [...] significa em
realidade: “Aja de acordo com o modelo da cultura que lhe foi
transmitido”. (CUCHE, 1999, p. 10 e 11)

A partir deste principio, observamos que o conhecimento da cultura de um
povo funciona como elemento facilitador para compreenséo de sentidos tanto no que
se refere aos seus discursos quanto em relacdo as suas diversas formas de
manifestacdo, criando uma familiaridade que auxilia o estudante de E/LE a ampliar
seu autoconhecimento por meio do conhecimento do outro. “A identidade cultural de
um grupo s6 pode ser compreendida ao se estudar suas relacdes com 0S grupos
vizinhos” (CUCHE, 1999, p. 15).

No que tange a América Espanhola, esses conhecimentos se intensificam,
na medida em que se trata de varias comunidades que possuem antecedentes
histéricos comuns por um lado, mas, por outro, se ramificam em uma série de
contribuicbes que vao constituir novas histérias, através das distintas influéncias
formadoras de suas muitas nacdes e culturas altamente diversificadas.

Obviamente, a cultura ndo pode ser vista apenas como um patriménio
nacional, posto que, dentro de um mesmo pais, encontramos padrdes de
comportamento ou crencas consagradas por determinados segmentos da sociedade
que diferem de outros. Contudo, de um modo geral, constatamos que as divisdes
territoriais e os espacos geograficos que compartilham uma histéria comum tendem
a preservar valores que englobam todo o conjunto constituinte da nacdo que juntos
conformam, atingindo, até mesmo, todo um grupo de nacgdes.

Ao trabalhar o processo ensino/aprendizagem de E/LE sob o enfoque da
cultura desenvolvida pelas sociedades hispano-americanas, tratamos da
contextualizacdo do tema oferecido aos estudantes a partir de uma linguagem
diversificada que ponha em destaque as manifestacdes artisticas, produzidas por
autores que refletem em sua obra o espirito predominante da época e regido em que
viveram, funcionando como valioso recurso para a ilustracdo do processo histérico
formador do universo que se pretende focar, considerando que “aprender lenguas es
aprender cultura y aprender culturas es aprender lenguas” (PARAQUETT, 2005, p. 9).

Isto pressupde, obviamente, um cuidadoso trabalho de selecéo que devera obedecer
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a critérios que levem em conta desde a credibilidade adquirida pelos mesmos através
dos tempos até questdes de ordem pratica, tais como a duracdo das aulas e a maior
ou menor carga de representatividade que contém no sentido de atender aos objetivos
propostos pelo curso.

3.1.1 Algumas notas referentes a questédo da abordagem

E comum encontrarmos muitos manuais didaticos de espanhol que se
propdem a manter uma abordagem comunicativa, onde se procura reproduzir
situacdes consideradas habituais em comunidades onde a lingua é utilizada.
Freglientemente incluem em suas paginas também pequenos recortes de textos
canonizados no ambito da Literatura, seguidos de resumidas notas biograficas de
seus autores ou ainda alguma mencao a locais historicos e personalidades de
destaque em determinado setor de atividades que represente o mundo hispanico.
Tais informagBes pretensamente acrescentariam ao contetudo didatico geral o
aspecto cultural, entretanto, este tipo de exemplo, apesar de comum, nos parece
extremamente limitado por apresentar uma noc¢do apenas fragmentaria do que
tomamos aqui como cultura.

Além disso, had que considerar que quando tratamos da América
Espanhola ndo nos referimos apenas a uma unica nagcdo — ainda que todas sejam
essencialmente multiculturais ao longo de sua formagé&o histérica — mas a todo um
subcontinente, composto por Varios paises, 0 que torna essa concepcéao de transpor
para o livro, e dai para a sala de aula, a simulacdo de uma suposta circunstancia

cotidiana, no minimo, controvertida, conforme nos esclarece Paraquett:

Limitar-se a questfes culturais do dia-a-dia ndo me parece suficiente.
E comum que se encontrem artigos sobre a abordagem cultural no
ensino comunicativo que sugerem que o professor selecione textos
reais, que de fato revelem contextos de falantes nativos, mostrando-
0S como seres auténticos e representantes daquele universo
linguistico. Ora, isso me parece um discurso autoritario, hegemaénico
ou ingénuo. Certamente estamos de acordo quanto a que uma
conversa entre dois jovens madrilenhos num balcdo de um bar
aparecerd como bastante diferente se comparada a conversas em
igual situagéo entre outros jovens do mundo hispano-americano. Se
esses jovens forem argentinos, por exemplo, as marcas discursivas
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terdo outras particularidades. E se esses jovens forem equatorianos,
essas particularidades serdo ainda outras. O que sugere um
sequenciamento alucinante, sem limites. E se os falantes ndo forem
jovens? E se pertencerem a um grupo profissional especifico? E se
forem artistas ou carpinteiros? E se forem pobres ou forem ricos?
Catolicos ou evangélicos? Negros ou indigenas? Sera possivel
limitar esse universo socio-cultural? O que esses artigos propdem, na
sua maioria, € a reproducéo do falar peninsular e quase sempre o de
Madri. [...] Como trabalhar com a abordagem comunicativo-cultural
sem repetir o discurso hegemdnico de muitos manuais didaticos que
nos chegam da Espanha ou mesmo de alguns produzidos no Brasil?
(2003, p. 24)

Logo, esta tese tem como eixo uma reflexdo sobre o ensino do espanhol
no Brasil dentro de uma perspectiva que contempla o desenvolvimento de
habilidades comunicativas na lingua-alvo, a partir dos aspectos socioculturais que a
envolvem e sé@o por ela impregnados, e ndo do conhecimento de estruturas
linglisticas e bases gramaticais, ainda quando tais estruturas sejam vistas como
“reproducéo de situacdes reais”. Preferimos desenvolver um trabalho que privilegie o
cultural sob uma perspectiva que considere, sobretudo, a lingua como fator de
comunicacao entre individuos que pertencem a um contexto que os identifica como
parte de um todo contextualizado, ou seja, dentro de uma perspectiva holistica, em
gue o individuo falante da lingua é componente desse todo que, para ser bem
compreendido, ndo pode ser fragmentado. Dai que nossa proposta aqui ndo se
defina simplesmente como abordagem “tal” dentro de um método “qual”’, mas que
considere o objetivo a ser alcancado e os meios utilizados como componentes
possuidores de caracteristicas proprias, que ultrapassem o0s postulados teoricos
determinantes desses conceitos. Ainda assim, mantendo a parte qualquer intencao
de adentrar o terreno das definicdes, apreciamos a concepc¢ao de Almeida Filho que
tomamos a guisa de esclarecimento quanto ao que acabamos de mencionar acima.
Para o linguista aplicado, a abordagem vai além da metodologia, uma vez que esta
Ultima pode ser “tomada como conjunto de idéias que justificam o ensinar de uma

certa maneira, isto €, um método” (2001, p. 19), enquanto a abordagem

€ mais ampla e abstrata do que a metodologia por se enderecar nao
s6 ao método mas as outras trés dimensdes de materialidade do
ensino, a saber, a do planejamento apds a determinacdo dos
objetivos, a dos materiais (qQue se escolhem ou se produzem) e a do
controle do processo mediante avaliagfes. (2001, p. 19)
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A abordagem, portanto, € encarada pelo autor num sentido “amplo” e
“abstrato” que aponta para um sentido filoséfico ou de “visdo de mundo”,
transcendendo, assim, a materialidade do método. Estabelecida esta nogédo e
mediante uma cuidadosa observacéo das pesquisas realizadas por diversos autores
em Linguistica Aplicada, pode-se estabelecer a forma como os distintos tipos de
texto serdo utilizados na aula de E/LE, levando-se em conta uma perspectiva
dindmica, tal como Almeida Filho considera a prépria nocdo de abordagem, ou seja,

como

[...] refletidora de cambios e equacgéo continua de um paradigma ou
modelo de fazer pesquisa aplicada rumo a producdo de mais
conhecimentos relevantes sobre o0 ensino e aprendizagem de linguas
nas condi¢bes que temos. (2001, p. 22)

Conclui-se, assim, que o estudo de uma lingua estrangeira para que seja
completo, ndo pode ater-se apenas aos seus onteudos gramaticais, isto é certo;
entretanto, uma abordagem dita comunicativa tampouco é capaz de reproduzir a
realidade, como querem alguns tedricos. A melhor op¢do, portanto, sera que a
aproximacéao do discurso do estudante de uma circunstancia real se dé na medida
em que sua emocao seja despertada pela possibilidade de uma discusséo sadia a
gue a leitura critica e reflexiva poderéa levar. Para que se possa atingir esse ponto,
contudo, é indispensavel que se observem o0s aspectos constitutivos do panorama
cultural em que se situa(m) o(s) texto(s) apresentado(s). Conforme encontramos nas
Orientacbes Curriculares para o Ensino Médio, publicadas pelo MEC, “o valor
educacional da aprendizagem de uma lingua estrangeira vai muito além de
meramente capacitar o aprendiz a usar uma determinada lingua estrangeira para
fins comunicativos” (BRASIL, 2006, p. 92). Esta assertiva é subjacente a
determinados parametros apresentados no mesmo documento e que parte do
principio de que “a contribuicdo de uma aprendizagem de Linguas Estrangeiras
[esta] além de qualquer instrumentacgao linglistica” (ibidem). Deste modo, relaciona

0s principais pontos onde se situa realmente esta contribuicdo, que consiste em:

* estender o horizonte de comunicacéo do aprendiz para além de sua
comunidade linguistica restrita propria, ou seja, fazer com que ele
entenda que ha uma heterogeneidade no uso de qualquer
linguagem, heterogeneidade esta contextual, social, cultural e
histérica. Com isso, é importante fazer com que o aluno entenda que,
em determinados contextos (formais, informais, oficiais, religiosos,
orais, escritos, etc.), em determinados momentos histéricos (no
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passado longinquo, poucos anos atras, no presente), em outras
comunidades (em seu proprio bairro, em sua prépria cidade, em seu
pais, como em outros paises), pessoas pertencentes a grupos
diferentes em contextos diferentes comunicam-se de formas variadas
e diferentes;

» fazer com que o aprendiz entenda, com isso, que h& diversas
maneiras de organizar, categorizar e expressar a experiéncia
humana e de realizar interagdes sociais por meio da linguagem.
(Vale lembrar aqui que essas diferencas de linguagem ndo sé&o
individuais nem aleatérias, e sim sociais e contextualmente
determinadas; que nédo sao fixas e estaveis, e podem mudar com o
passar do tempo.);

* agucar, assim, o nivel de sensibilidade linglistica do aprendiz
quanto as caracteristicas das Linguas Estrangeiras em relagéo a sua
lingua materna e em relagdo aos usos variados de uma lingua na
comunicacéao cotidiana;

» desenvolver, com isso, a confiangca do aprendiz, por meio de
experiéncias bem-sucedidas no uso de uma lingua estrangeira,
enfrentar os desafios cotidianos e sociais de viver, adaptando-se,
conforme necessario, a usos diversos da linguagem em ambientes
diversos (sejam esses em sua propria comunidade, cidade, estado,
pais ou fora desses). (BRASIL, 2006, p. 92)
Dialogando, com outras ciéncias, encontramos um pouco daquilo a que ja
se propunham os filblogos — ainda que seu trabalho se volte mais comumente a
documentos antigos — uma vez que a analise que fazem dos textos ndo deixa de
considera-los dentro de um conjunto de aspectos. Assim, “o filélogo [...] deseja
igualmente captar a cultura e o0 meio no interior dos quais este documento nasceu e
compreender as condi¢cdes que permitiram sua existéncia” (MAINGUENEAU, 1987,
p. 9).
Apenas como ilustragdo para 0 pensamento que nos conduz neste
sentido, tomamos uma referéncia oferecida pela Andlise do Discurso, que trata a
guestdo discursiva de um modo mais amplo que a Linguistica, a qual insiste na
unicidade da lingua, encerrando-a neste enfoque e prescindindo de lidar com a
inconcretude que existe na ilusdo de que, numa determinada circunstancia, possa-
se dizer tudo. Considerando-se a compreenséo do universo cultural do outro, desde
0 NOSso proprio, aguele ganha mais amplitude, através da percepcao dos chamados
atos de linguagem, ou seja, do fato de que numa lingua ou linguas, o sentido é
sempre deslizante. Esta no¢do da maior elasticidade ao pensamento como exercicio
da percepcao individual, ampliando a nocao de alteridade e estimulando a reflexao

gue abre caminhos a uma maior interacdo social. Considerando que o grupo de
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alunos que usamos como objeto de pesquisa pertence a um curso superior de
formacdo de professores, vale salientar uma vez mais 0 que prevé o texto contido
nas Orienta¢gBes Curriculares para o Ensino Médio no tocante ao papel educacional

do ensino de Linguas Estrangeiras:

As propostas epistemolégicas (de producéo de conhecimento) que se
delineiam de maneira mais compativel com as necessidades da
sociedade atual apontam para um trabalho educacional em que as
disciplinas do curriculo escolar se tornam meios. Com essas
disciplinas, buscase a formacdo de individuos, o que inclui o
desenvolvimento de consciéncia social, criatividade, mente aberta
para conhecimentos novos, enfim, uma reforma na maneira de pensar
e ver o0 mundo. Para isso, estimula-se um ensino que se preocupe
com “uma cultura que permita compreender nossa condi¢do e nos
ajude a viver, e que favorega, ao mesmo tempo, um modo de pensar

aberto e livre”, como nos dizeres de Morin. (BRASIL, 2006, p. 90)
Neste sentido, o Espanhol merece especial destaque por se tratar de uma
lingua amplamente difundida no mundo, contando com mais de 350 milhSes de
falantes. Suas variacdes representam de modo significativo as varias linguas em que
se desdobra uma lingua. Tem-se, assim, que a importancia do emprego de distintos
tipos de texto no processo ensino/aprendizagem de E/LE é reforcada pela imensa
variedade de lugares e contextos onde o Espanhol é falado, refletindo com riqueza a
vasta producao cultural hispanica em continente americano. A ampla utilizacdo de
tais recursos além de estabelecer um elo entre aspectos linguisticos e culturais
possui, ainda, carater multidisciplinar, ja que possibilita o dialogo com diversas areas
de conhecimento, como Histdria, Sociologia, Filosofia, Ciéncia Politica, etc. Esta
reflexdo carrega em sua esteira a possibilidade de abordar inclusive aspectos de
ordem gramatical ou lexical — inevitaveis no estudo da lingua — sob uma dtica
menos restrita do que a comumente encontrada em cursos que utilizam uma
abordagem mais tradicional, considerando-se a flexibilidade possivel no ambito da
sala de aula. Sdo as apreciacbes, andlises, discussbes surgidas a partir da
observacdo do conteddo transmitido pelos produtos culturais apresentados que
permitem esse didlogo ou que tornam efetiva essa multidisciplinaridade, que se
legitima no intercAmbio de percepcbes pessoais que repercutem entre oS
aprendizes, favorecendo o aprendizado da lingua-alvo dentro de um processo
dindmico e descentralizado, tanto da figura do professor quanto do objetivo a ser
alcancado. Este Ultimo passa, ha medida em que o curso evolui, a guardar em si

mesmo mais possibilidades e, portanto, menos previsibilidade. O préprio emprego de
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termos e expressdes passa a variar de necessario a imprescindivel ao aprendiz para
expressar seu pensamento diante dos dados a que € exposto e sobre os quais é
convidado a refletir. Impulsionado pelas impressdes pessoais que os diferentes
produtos culturais exibidos — e costurados de tal forma a funcionarem como um fio
condutor que percorre a historia continental, perpassando também as historias
nacionais — podem despertar, o aluno de E/LE se vé impelido a usar
conscienciosamente a palavra, em vez de repeti-la mecanicamente por solicitacdo

do professor. No dizer de Cuche

As palavras tém uma histéria e, de certa maneira, também, as
palavras fazem a histéria. Se isto € verdadeiro para todas as
palavras, é particularmente verificavel no caso do termo “cultura”. O
“peso das palavras”, para retomar uma expressdo da midia, é
grandemente influenciado por esta relagdo com a historia, a historia
gue as fez e a histéria para a qual elas contribuem. As palavras
aparecem para responder a algumas interrogacbes, a certos
problemas que se colocam em periodos histéricos determinados e
em contextos sociais e politicos especificos. Nomear € a0 mesmo
tempo colocar o problema e, de certa maneira, ja resolvé-lo. (1999,
p. 17)

3.1.2 A producao artistica e seu papel histérico como referencial identitario

Conforme assinalamos acima, em se tratando de regido tdo vasta e
repleta de contribuicBes culturais como o € a América Espanhola — inserida que
esta no contexto da América Latina, cuja busca por definir a propria identidade ja é
histérica — o0 emprego de uma linguagem diversificada em termos textuais facilita
também a compreensado da diversidade como um conceito universal, isto €, comum
a todas as épocas e espacos onde se formam comunidades humanas. Em
contrapartida, nos recorda que esta diversidade deve ser compreendida como
diferenca e ndo necessariamente como divergéncia, uma vez que igualmente
favorece a identificagdo das semelhancas ou pontos em comum entre o nos e 0s
outros. Tal circunstancia amplifica a chamada leitura de mundo, conduzindo o
individuo a uma mais nitida percepcdo de si mesmo, por meio dos reflexos
projetados sobre ele e seu entorno, a partir do outro, e vice-versa. Dito de outro

modo, trata-se de uma experiéncia que auxilia na formacédo de leitores criticos
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identificados com a lingua como veiculo de comunicacdo de fatos, conceitos e idéias
gue conformam a Historia das distintas sociedades humanas, e ndo apenas como
conjunto de codigos linglisticos a serem decifrados. Em realidade, o que se busca

desenvolver é, antes de tudo,

[...] uma compreenséo critica do ato de ler, que ndo se esgota na
decodificacdo pura da palavra escrita ou da linguagem escrita, mas
gue se antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo. A leitura do
mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta
ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem
e realidade se prendem dinamicamente. A compreensao de texto a
ser alcancada na sua leitura critica implica a percepcao das relacdes
entre o texto e o contexto. (FREIRE, 2001, p. 11)

Vale recordar sempre que, quando nos referimos a leitura e ao papel de
leitores, consideramos como texto ndo apenas o escrito, mas qualquer unidade de
sentido representativa em termos culturais que pode se apresentar de distintas
formas: iconografica, pictorica, literaria, cinematografica, teatral, etc. A leitura, assim
encarada, justifica seu papel estratégico na sala de aula de lingua estrangeira
porque constitui uma pratica abrangente, através da qual se pode desenvolver,
inclusive, o aperfeicoamento da producéo oral e escrita sem prescindir da constante
estimulacdo do pensamento critico e da capacidade de reflexdo. Vemos, portanto, a
insercdo da arte como preciosa fonte de dados a favorecer o estudante de E/LE no
gue tange ao conhecimento do universo cultural onde se desenvolve a lingua-alvo.

Valendo-nos, uma vez mais das definicdes do prestigiado Aurélio, no intuito
anico de utilizar um conceito recorrente, comum e ao alcance de todos, ressaltamos
como imprescindivel deixar claro que o espirito que anima nossa experiéncia em sala
de aula corresponde a definicdo de arte como “atividade que supfe a criacdo de
sensacOes ou de estados de espirito de carater estético, carregados de vivéncia
pessoal e profunda, podendo suscitar em outrem o desejo de prolongamento ou
renovagao”, ou ainda, “o conjunto das obras de arte de uma época, de um pais, de
uma escola” (2004). Aqui, portanto, se incluem as artes visuais; a arte religiosa; a
arte popular, a arte literdria, a arte dramatica, enfim, todas as formas de
manifestacdo criativa do homem. A utilizacdo dessas producfes artisticas, através
de seu conteudo estético proprio, combinadas com distintos géneros discursivos,
fazem de seus autores “porta-vozes” da historia desde a ancestralidade continental

até os tempos atuais, de forma que se possa alcancar uma visdo em perspectiva
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gue permita costurar o cenario em que se desenvolvem as ac¢des, a movimentacao
dos atores e os modos de comunicagao que se estabelecem entre eles.

Com este objetivo, um levantamento cuidadoso dos principais autores
hispanicos do passado e do presente e alguns de seus textos mais facilmente
adaptaveis ao uso nas aulas de E/LE, poderdo ilustrar a extensa galeria de
discursos que se abre como um leque de possibilidades e modos de abordar essa
vasta producdo que podera incluir variados autores, situados em distintas épocas e
localidades — reproduzindo, portanto, os mais diversificados contextos. Em outras
palavras, 0 que se enseja é estender, entre os alunos, a propria percepcdo da
realidade, a fim de aprimorar sua capacidade de interagcdo social ao mesmo tempo
em gue desenvolve o contato com a lingua-alvo de seus estudos.

Considerando o exposto até aqui, podemos dizer que, mais do que o
sentido, valoriza-se o efeito de sentido produzido pela linguagem, além de sua
relacdo com a histéria, uma vez que esta € constitutiva da palavra tanto quanto &
constituida por ela. O aluno podera identificar essa relacdo de constituicdo mutua
através da discussado levantada, em sala, sobre um determinado texto, a partir das
informacdes que adquire em relagdo ao(s) contexto(s) envolvido(s) em sua producao
e 0 que ele comunica a cada um de acordo com as impressdes pessoais
espontaneamente despertadas. Mediante a contribuicdo do professor, esse aluno
podera perceber mais claramente que o autor do texto estudado — assim como ele
préprio — em qualquer circunstancia, ocupa um lugar no tempo e no espago e é
afetado pelos acontecimentos. Conforme assinala Pécheux, em A Lingua Inatingivel
(2004, p. 36), a lingua ja ndo pode mais ser comparada a um puro sistema légico
nem se pode prescindir da presenca do homem na lingua. Tendo isto em conta, a
leitura ganha nova dimenséo, oferecendo ao aluno-leitor a percepcéao da relatividade
subjacente a qualquer sentido interpretativo, o qual o desinibe, estimulando o

discernimento e a participacdo em sala de aula. Como nos recorda Paraquett,

A década de 90 se marcou pela interessante discussdo sobre a
abordagem cultural no processo de ensinar e aprender uma lingua
estrangeira. Por um lado se discutia a insercao cultural por entender-
se gue lingua e cultura sdo um bindmio indissociavel, e por outro,
guestionava-se se a producéo cultural (a estética, principalmente) fazia
parte do universo comunicativo [...]. Primeiro é preciso lembrar que
utilizar um produto cultural estético ndo contradiz a deciséo de priorizar
a manifestacdo de uma cultura. E a razdo é 6bvia: a literatura, por
exemplo, é uma forma de manifestacéo cultural. O mesmo vale para o
cinema ou para a pintura, para falar apenas em trés delas. O que
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diferencia uma da outra é a sua linguagem. Qualquer que seja o
conceito que se dé a literatura, estamos todos de acordo que ela é
representacao. E, espera-se, representacdo estética. O cinema e a
pintura também o sdo. Qualquer pessoa é capaz de diferenciar um
género de outro, uma linguagem de outra. Até mesmo uma crianga
sabe perceber se aquele texto € um filme, uma pintura ou literatura.
Certamente que ela vai se manifestar a sua maneira, com sua
linguagem. Mas as marcas delimitadoras desses trés produtos

culturais estéticos sao facilmente percebidas. (2003, p. 24-25)
Seguindo pela via da leitura como instrumento para a pratica e o
desenvolvimento da aprendizagem de E/LE, vamos ao encontro da nocdo de ler
como um ato de prazer, onde o leitor deixa de ser visto como um objeto passivo para
tornar-se ativo, participativo e analitico, como retratado por Roland Barthes em O
prazer do texto (2002, p. 23): “na cena do texto ndo ha ribalta: ndo existe por tras do
texto ninguém ativo (o escritor) e diante dele ninguém passivo (o leitor); ndo ha um
sujeito e um objeto”. Desta forma, desenvolve-se um novo paradigma no processo
de ensino-aprendizagem que escapa ao sistema tradicional que pressupunha uma
analise de conteudos unidirecional, isto €, transmitida do professor para o aluno,
sem abrir grandes possibilidades para o intercambio de idéias, gerador de multiplas
interpretacdes. Este tipo de modelo guarda relacdo, inclusive, com outras ciéncias
do conhecimento, no caso da Filologia, apenas para citar um exemplo, que se
relaciona mais diretamente com a Linguistica, que considera a interpretacdo do texto
sob uma otica rigida, voltada aos aspectos gramaticais e estruturas formais da
lingua. Ja a Analise do Discurso, por sua vez, oferece uma base mais préxima do
qgue se propde aqui, ja que pressupde diferentes niveis de leitura para um mesmo
texto, abrindo caminho a reflexdo, conforme indicam as palavras de Pécheux,

lembradas por Maingueneu:

A analise do discurso ndo pretende se instituir como especialista da
interpretagédo, dominando "o0" sentido dos textos [...]. O desafio crucial
€ 0 de construir interpretacbes, sem jamais neutralizé-las, seja
através de uma minucia qualquer de um discurso sobre o discurso,
seja no espaco lOgico estabilizado com pretensdo universal.
(PECHEUX apud MAINGUENEU, 1987, p. 11)

Quando recorremos as orientagdes encontradas nos Parametros
Curriculares Nacionais, nos deparamos com referéncias a importancia da
diversidade cultural ro ensino de LE, o que, seguramente, € apropriado a todos os

ambitos e ndo apenas ao ensino médio. Segundo essa proposta,
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A utilizacdo em sala de aula de tipos de textos diferentes, além de
contribuir para o aumento do conhecimento intertextual do aluno,
pode mostrar claramente que os textos sdo usados para propoésitos
diferentes na sociedade. [...]. O tema transversal Pluralidade Cultural
merece um tratamento especial devido ao fato de o ensino de Lingua
Estrangeira se prestar, sobremodo, ao enfoque dessa questéo. [...] é
extremamente educativo expor o aluno a diversidade cultural [...] e &
natureza multifacetada de culturas como a francesa, a espanhola, a
inglesa. (BRASIL, 2000, p. 45 e 48)

Entendemos que as orientagdes encontradas nos PCNs serdo mais bem
contempladas se a questdo da diversidade cultural for abordada verdadeiramente
através das diversas formas de manifestar cultura, em primeiro lugar. Entretanto,
vemos esta questado ndo apenas como um modo de enfocar as distintas sociedades
gue servem de referéncia ao nosso estudo da lingua espanhola no continente
americano, dentro de um contexto sincrénico, onde se estabelecam paradigmas
relacionados aos tempos atuais, mas, seguindo, também, um eixo diacrbnico, ou
seja, onde o carater dos fenbmenos sociais e culturais seja observado quanto a sua
evolucdo no tempo. E neste ponto que a interdisciplinaridade, também sugerida nos
PCNs, adquire valor inestimavel como forma de enriquecer as aulas com
informacdes pertinentes aos contextos em que se desenvolve a lingua-alvo num
processo dialégico com outras areas de conhecimento. Didlogo este que podera
favorecer-se da intertextualidade, como ocorre no curso onde realizamos nossa
experiéncia. Ai, os recortes referentes a nogdes de Histodria, Politica, Artes, Religido,
etc., bem como as diferentes formas em que sao exibidos, colaboram grandemente
para a absor¢do dos contetdos apresentados e facilitam o alcance da meta maior de
estudar a lingua, favorecendo a formacao do cidad&o.

A associacéo de todos esses aspectos resulta da procura por respostas a

guestdes como a levantada por Paraquett:

Como fazer para informar nossos alunos sobre os precursores
historicos que se constituem em elementos fundamentais para a
compreensédo da identidade cultural da nagéo estrangeira alvo? Em
outras palavras, como contribuir para que nossos alunos reconhegam
tracos identitarios, manifestados em produtos culturais, como um
texto literario, um texto jornalistico, uma propaganda, um filme, uma
cangdo ou uma pintura, se esses tragcos nao nasceram no hoje, se
eles sdo consequéncia do processo de formacdo dessas nacoes
estrangeiras? [...] Como se sabe, a organizacao identitaria de uma
comunidade cultural se da através de um longo processo, e que essa
identidade se acomoda ou se modifica de acordo com o0s
acontecimentos que a escrevem. (2004, p. 198 e 199)
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Para concluir este raciocinio, tomamos emprestada a expressao
empregada por Mendes (2000, p. 105) ao se referir a opcéo pelo ensino com cultura,
a que chama de “abordagem comunicativa culturalmente sensivel”’, onde os atos
comunicativos encontram-se indissociaveis dos aspectos culturais no que se refere
ao modo de ensinar e aprender uma lingua. Uma opcéao que influenciard, inclusive, a
escolha do material utilizado em sala de aula de tal modo que se procure, ha medida
do possivel, destacar caracteristicas que reflitam a diversidade cultural oferecendo
uma amostra da realidade humana no &mbito das relagdes sociais e também através

de suas expressoes artisticas.

3.2 O SENTIDO DE HISPANO-AMERICANO: A INTERDISCIPLINARIDADE
CONTRIBUINDO PARA A PERCEPCAO DO OUTRO

Quando nos dedicamos a refletir sobre o sentido do termo heteronimico
hispano-americano entramos em um terreno que apresenta uma série de enfoques
inovadores que nos levam a refletir quanto ao(s) seu(s) significado(s). Entre as
definicbes formais encontramos o termo hispano-americanismo como sendo: 1.
“Palavra, locucdo ou construcdo propria do espanhol falado na América”; 2.
“Doutrina que prega a unidao espiritual de todos os povos hispano-americanos”
(FERREIRA, 2004, nao paginado). Como aqui ndo estamos tratando de nenhum
segmento doutrinario, seja de ordem politica, filoséfica, ideolégica ou qualquer outra,
mas, sim, expondo o resultado de nossas leituras e pesquisas, tomaremos a
primeira definicho como ponto de partida para estabelecer o que entendemos por
hispano-americano. Naturalmente que a definicAo que nos oferece o dicionério
corresponde a significacdo que geralmente se atribui ao termo, pelo menos,
teoricamente. Entretanto, se pensarmos na variagdo de sentidos que Ihe podemos
atribuir, entraremos em contato com um leque de possibilidades novas.

Ao procurarmos delinear a América Hispanica, rapidamente nos vém a
mente aqueles paises que, em outra época, foram colonias da Espanha em territorio
americano e que, por isso mesmo, tém o espanhol como sua lingua oficial. Seguir
este raciocinio, entretanto, nos leva a uma questao discutivel, ou seja, considerar a

situacdo dos territérios que, embora pertencentes a estes mesmos paises,
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preservam lingua e tracos culturais distintos dos que foram instituidos pelos antigos
ibéricos a partir de sua chegada ao continente, como ocorre, por exemplo, com
certas culturas indigenas que se manifestam até hoje através de uma lingua propria
como o quéchua que é falada por aproximadamente dez milh6es de pessoas em

toda a regido andina, prevalecendo como uma das linguas oficiais da Bolivia, do

7

Peru e do Equador. Outro exemplo € o guarani que, no Paraguai, se iguala ao
espanhol em seu status de lingua oficial, utilizado amplamente tanto na oralidade
qgquanto na redacdo de documentos oficiais. Poderiamos nos referir ainda ao
mapudungun, idioma dos mapuche, utilizado, inclusive, em producbes poéticas
contemporaneas, 0 que nos remete a saga desse povo, ao longo da histéria, pelo
direito de preservar sua cultura e seu territorio. Dai que os componentes culturais
hispano-americanos se abrem em um leque de variedades, considerando-se,

inclusive, que

A area mesoamericana e andina prolonga-se de norte a sul pela
costa oeste e expressa os diferentes modos e momentos do que se
denominou a transculturagdo hispano-indigena, assentada nas
sociedades de origem mais complexas e configuradas em termos de
“estado”.’ (PIZARRO, 2006, p. 12)

Impossivel desenhar o rumo que decidimos seguir em nossa proposta para
o0 ensino de E/LE sem ponderar sobre esta questdo e, para fazé-lo com critério,
julgamos conveniente buscar apoio nas informacdes que nos oferece a Histéria.
Afinal, todo processo historico traz em seu amago um complexo de informacdes que
adquirem significado préprio a partir do contexto em que se enquadram, costurando
os fatos, apontando suas causas e consequéncias, tecendo, enfim, um fio capaz de
conduzir os aprendizes a uma compreensao mais ampla e auténtica do cenario que
tém a sua frente. Por esta via poderéo, ainda, identificar coincidéncias e contradi¢cdes
com as nocdes que possuiam anteriormente a respeito do que lhes esta sendo
apresentado como uma forma de escapar, a0 menos em parte, aos estereétipos e
conceitos estabelecidos que, tantas vezes, ndo possuem correspondéncia com a
realidade em gue nos inserimos.

Ao evocarmos o momento da chegada dos espanhoéis ao territdrio
americano, em pleno século XV, nos deparamos com um fato registrado

historiograficamente como “Descobrimento da América”. Bem sabemos, nos dias de

5 ~
As aspas séo da autora.
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hoje, que o termo “descobrimento” se aplica a um ponto de vista que s6 poderia ser
tido como univoco até o momento em que fossem levantadas as primeiras
disposi¢cdes em contrario. Sendo assim, esta América teria sido “descoberta”, isto €,
conhecida, dada a conhecer ou vista pela primeira vez a partir do ano de 1492. A
pergunta que persiste, adjacente a essa definicdo, contudo, é: sob o ponto de vista

de quem? Ou, como indaga Carlos Fuentes,

¢,Como hemos de comprender la denominacion “descubrimiento de
América™? ¢No son todos los descubrimientos, al cabo, mutuos? Los
europeos descubrieron el continente americano, pero los pueblos
indigenas de las Américas también descubrieron a los europeos,
preguntandose si estos hombres blancos y barbados eran dioses o
mortales, y si eran tan piadosos como lo proclamaban sus cruces, o tan
despiadados como lo demostraron sus espadas. (2002, p. 125-126)

Claro esta, portanto, atraveés de dados historiogréaficos, que este imenso
territrio ndo se encontrava, em absoluto, desabitado. Outras civilizacdes aqui
desenvolviam seu préprio processo histérico, cultivavam seus proprios habitos,
seguiam suas proprias crencas e falavam suas proprias linguas. E onde teria ficado
tudo isso? Ou o que se preservou disso, ainda que consideremos as questdes
hegemobnicas envolvidas? Na resposta, por certo, se encontram as raizes da referida
diversidade linguistica e cultural presentes em distintas partes do continente. Afinal,
falar em hispano-americanismo ndo se resume a relacionar os paises da Ameérica
cujos habitantes falam castelhano e apresentar algumas caracteristicas dispersas
sobre esses lugares a guisa de contetdo cultural, seja através de fragmentos de
texto, tracos folcloricos, nomes famosos, datas significativas, breves biografias e
coisas do tipo. E preciso, antes, oferecer uma visdo abrangente do cenério hispano-
americano que contemple a atualidade sob uma otica dinamica, como parte do
transcurso de um rio ou, ainda, como resultado de uma cadeia de fatos.
Desenvolver, enfim, uma perspectiva sob o influxo da retrospectiva historica.

Uma viagem ao longo da historia nos assinala encontros entre diversas
etnias e suas consequentes influéncias muatuas, resultando no complexo cultural do
mundo hispano-americano ao longo de sua evolucdo. Como ja dissemos, para além
das questdes hegemonicas, desejamos enfocar, como resultado de tais encontros, o
enriquecimento cultural do continente surgido do intercambio — ainda que muitas
vezes involuntario — entre povos de origem distinta; em lugar da reducionista

imagem de uma espécie de miscelanea étnico-cultural que muitas vezes surge como
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resultado da fragmentacdo excessiva de informacdes sobre as culturas presentes no
continente, constantes de alguns materiais didaticos. Segundo a proposta contida
nas OrientagBes Curriculares para o Ensino Médio — documento publicado pelo
MEC — em seu capitulo 4, referente a parte denominada conhecimentos de

espanhol,

Estamos diante de um gesto politico claro e, sobretudo, de um gesto
de politica linglistica, que exige uma reflexdo acerca do lugar que
essa lingua pode e deve ocupar no processo educativo; reflexao
sobre a maneira possivel de trabalha-la com o maximo de qualidade
e 0 menor indice de reducionismo, um reducionismo a que, ao longo
da histéria, se viu afetada a nossa relagdo com a Lingua Espanhola e
com o0s povos que a falam. [...] Estereétipos de todo tipo, sobre a
lingua e sua suposta facilidade para os brasileiros, sobre os
hispanofalantes, mais de uma vez indiferenciados em imagens
constituidas de fragmentos de diferentes setores do mundo
hispanico, como se esse fosse uma so6 coisa, imagens permeadas de
preconceitos que marcaram por muito tempo nossa relacdo com
essa lingua e essas culturas. (BRASIL, 2006, p. 128)

Partindo dessa premissa, uma vez mais, a leitura de textos diversos nas
aulas de E/LE que transpassem 0s contextos sociais em que se fundamenta a
histéria de determinado grupo social se faz fundamental, por mais que se encontrem
carregados das percepcdes pessoais de seus autores. O que ndo se pode ignorar €
o fato de que, ainda que 0s mesmos ndo possam ser considerados responsaveis
pelos sentidos produzidos pelos discursos que proferem, refletirdo sempre uma parte
significativa do imaginario coletivo e dos valores predominantes na sociedade a qual
integram, ajudando-nos a conhecé-la e mesmo compreendé-la melhor, sem
prescindir da visdo critica que provém daquelas divergéncias e dos pontos de
contato com a nossa propria, conforme ja mencionamos anteriormente. O contato
com a interdisciplinaridade favorece em muito esse processo posto que diversifica as
fontes de informacdo, amplificando as possibilidades de reflexdo por parte do
estudante e, conseqientemente, as inferéncias que possa realizar. Segundo
Paraquett:

A interdisciplinaridade ndo pode ser tomada apenas como encontros
superficiais ou tematicos de disciplinas do curriculo escolar. E
preciso vé-la como natural as diferentes disciplinas que a escola
tradicionalmente segmentou. A disciplina “Lingua Estrangeira” nao
pode ser vista isoladamente. E ndo apenas ela, é claro. Mas aqui
interessa-nos ressaltar as suas particularidades. Ou melhor, a sua
globalidade, a sua totalidade. Ensinar e aprender uma LE é ensinar e
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aprender a lingua desse “estrangeiro”, a sua cultura, a sua histéria, o
seu produto cultural. Quando o processo se limita a descricdo
gramatical, por exemplo, fica restrito a apenas uma fatia desse
conjunto tdo complexo e heterogéneo. (2004, p. 197)

Consideramos, assim, a questdo da alteridade um fator capital, ndo
somente para entendermos 0s sujeitos que participam do processo historico
formador da América Espanhola, enquanto objeto de nossos estudos, como também
para que possamos lancar um olhar mais extenso e perceptivo em nossa propria
direcdo, como brasileiros, jA& que, observando o outro, muitas vezes é onde nos
encontramos, seja como individuos ou como sujeitos sociais. No tocante ao ensino-
aprendizagem de E/LE, temos que as preocupacdes relativas aos demais aspectos
desse processo se véem contempladas de acordo com a multiciplidade de recursos
gue podem ser extraidos a partir de uma abordagem voltada ao aspecto cultural,
através de praticas que estimulem tanto a producao oral quanto a escrita, de acordo
com a criatividade do professor, sem prescindir jamais do compromisso com a
formacao do cidad&do. No caso do instrumento de pesquisa que serviu de base para
a construcdo desta tese, esta concepcdo € especialmente significativa por
trabalharmos com um curso direcionado a formacdo de professores, com enfoque
especifico na América Hispanica. Isto implica, no minimo, o comprometimento dos
futuros profissionais da area de ensino com seus aprendizes, no sentido de procurar
situd-los em relacdo aos seus vizinhos e, num sentido mais amplo, perceber-se
dentro dos contornos que delineiam o continente latino-americano e sua posi¢cao no
mundo contemporaneo.

De acordo com a referida proposta do MEC,

[...] transpareceréo, necessariamente, N0ssos conceitos de lingua, de
cultura e das formas de trabalha-las; do papel educativo que pode ou
deve ter o ensino de linguas, em especial do Espanhol, na formagéo
do estudante, naquilo que esse lhe proporciona em termos de incluséo
social e étnica, na constituicdo de sua cidadania, local e global; dos
desafios que nos impde, nesse sentido, uma sociedade globalizada,
informatizada, em que as préprias fronteiras das tradicionais formas de
manifestacdo da linguagem, antes tratadas no ensino de linguas como
as quatro habilidades — compreensdo escrita, compreensao oral,
expressdo escrita, expressao oral —, se interpenetram e diluem. [...].
Trata-se de uma reflexdo de carater amplo, que inclui alguns
indicadores cuja finalidade é nortear o ensino de lingua estrangeira,
nesse caso o Espanhol, no ensino médio, dar-lhe um sentido que
supere 0 seu carater puramente veicular, dar-lhe um peso no processo
educativo global desses estudantes, expondo-os a alteridade, a

diversidade, a heterogeneidade, caminho fértil para a construcdo da
sua identidade. (BRASIL, 2006, p. 129)
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A questdo da alteridade sobressai de forma muito especial quando se
trata do processo historico que envolve a Ameérica Hispanica em decorréncia da
diversidade de contribuigbes culturais envolvidas, inclusive em termos linguisticos.
Ora, considerando-se — como vimos enfatizando até aqui — que desenvolver
conhecimentos sobre uma lingua estrangeira €, antes de tudo, estabelecer contato
com 0s sujeitos que a tém como idioma patrio, € crucial observarmos que, sem as
nocdes que identificam seu contexto de vida, ou seja, a realidade que os cerca, a
histéria em que se inserem, etc. incorre-se no risco de conhecer-se tdo-somente
algumas de suas producbes como objetos de apreciacdo, distanciados de seus
autores e, portanto, desprovidos do dinamismo que resulta do reconhecimento do
“outro” como uma contra-parte do “eu” e do mesmo status deste, ainda que diferente
em maior ou menor medida. Dai valorizarmos as informa¢des que complementam o
conhecimento linguistico, através dos recursos que permitem a introducdo da
interdisciplinaridade, para que se exercite, entre os aprendizes de E/LE, a verdadeira
nocao de alteridade, em favor dos potenciais que isto Ihes possibilite desenvolver em
termos cognitivos: desde a critica social e a autocritica até as reflexdes mais

profundas em nivel pessoal, como propde a continuacao do texto citado:

[...] o ensino da lingua estrangeira, reiteramos, ndo pode nem ser
nem ter um fim em Si mesmo, mas precisa interagir com outras
disciplinas, encontrar interdependéncias, convergéncias, de modo a
gue se restabelecam as ligacdes de nossa realidade complexa que
os olhares simplificadores tentaram desfazer; precisa, enfim, ocupar
um papel diferenciado na construcdo coletiva do conhecimento e na
formacéo do cidadéo. [...] € fundamental trabalhar as linguagens nao
apenas como formas de expressdo e comunicagcdo, mas como
constituintes de significados, conhecimentos e valores. Estdo ai
incorporadas as quatro premissas apontadas pela Unesco como
eixos estruturais da educagcdo na sociedade contemporanea:
aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver e aprender a
ser [...] Enfim, as idéias arroladas apontam para a recuperacdo do
papel crucial que o conhecimento de uma lingua estrangeira, de um
modo geral e do Espanhol em particular, pode ter nesse nivel de
ensino: levar o estudante a ver-se e constituir-se como sujeito a partir
do contato e da exposi¢cao ao outro, a diferenca, ao reconhecimento
da diversidade. (BRASIL, 2006, p. 131-133)

Todorov, ao referir-se ao episédio da Conquista da América e, mais
especificamente, ao reportar-se aos relatos dos cronistas que acompanharam o
dominio dos Astecas pelos soldados de Cortez — incluindo-se as impressdes

transmitidas pelo préprio a Corte espanhola —, ilustra muito bem essa questao do
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contato com o “outro”, ressaltando o0 aparente contra-senso que se estabelece entre
a admiracdo demonstrada por parte dos conquistadores em relacdo aos

conquistados seguida, como foi, da quase total destruicdo dos mesmos.

Cortez fica em éxtase diante das producdes astecas, mas nao
reconhece seus autores como individualidades humanas
equiparaveis a ele. Um episédio posterior a conquista ilustra bem
essa atitude: quando Cortez volta a Espanha, alguns anos apos a
conquista, reline uma amostra bastante significativa de tudo o que,
segundo ele, ha de interessante no pais conquistado. [...] na melhor
das hipéteses, os autores espanhois falam bem dos indios; mas,
salvo excecao, nunca falam aos indios. Ora, é falando ao outro (ndo
dando-lhe ordens, mas dialogando com ele), e somente entdo, que
reconheco nele uma qualidade de sujeito, comparavel ao que eu
mesmo sou. (TODOROV, 2003, p. 187 e 190)

3.3 IDENTIDADES: UM OLHAR PARA A AMERICA LATINA

Ao se falar em América Latina, no Brasil, esbarra-se, freqiientemente, em
uma série de confusdes que tém como ponto de partida o desconhecimento do outro
e, em certa medida, de si mesmo, como se vé em:

O estudo das relacdes entre a América hispanica e o Brasil € um
campo de intercambios sugestivo que nos abre a compreensao de
nés mesmos. Além da dinamica geral da relac@o, das vinculagbes
estruturais, do imaginario — de um em relacdo ao outro desde o
periodo colonial —, por meio de um terceiro ponto, como tem sido a
Europa para os Estados Unidos, casos concretos revelam como este
desconhecimento entre os blocos culturais tem entorpecido nosso
estudo e nossa compreensao. (PIZARRO, 2006, p. 57)

A idéia de latinidade ou do que é latino é hoje interpretada popularmente,
entre os brasileiros, como sindnimo de hispanidade dentro da América ou, mais
precisamente, algo que se aproxime de um estilo caribenho associado a lingua
espanhola, sem que, necessariamente, os individuos que assim pensem tenham
exata consciéncia disso. Por outro lado, quando nos atemos a perguntas relativas
aos paises latino-americanos, alguns incluem o Brasil, outros ndo, outros, ainda, nao
estdo certos de sua opinido a respeito. Quanto aos demais paises, normalmente sédo
apenas lembrados os mais conhecidos, em especial referenciados por algum setor

de atividades que se tenha popularizado como o esporte e a arte ou por determinado



50

segmento no campo sociopolitico que transite habitualmente pelos telejornais. E

by

assim que a Colombia pode remeter a cantora Shakira ou ao narcotrafico; a
Argentina, ao futebol ou ao MERCOSUL; a Venezuela, a Hugo Chavez; a Bolivia, a
Evo Morales e aos problemas com o fornecimento de gas ao Brasil e assim por
diante. Dificilmente consideram-se as distintas manifestacfes culturais presentes
num mesmo pais; ao contrario: sdo, por via de regra, ignoradas. O inverso também
parece ser verdade. H& hispano-americanos — em sua maioria nossos vizinhos
territoriais — que nos véem através de estereotipos, com caracteristicas tipolégicas
oriundas de centros urbanos como Rio de Janeiro e Sdo Paulo, embora atribuidas a
todo o territorio nacional. O Unico fator preponderantemente inquestionavel € relativo
ao idioma — que nao € o espanhol. Assim, somos também o futebol, o Pelé, a
sensualidade das mulheres cariocas seminuas em Copacabana, a violéncia urbana,
etc. Some-se a todos esses fatores uma percepcao de mundo que, ndo raro, nos
chega através do perfil tracado pela visdo hegemdnica daqueles que detém o poder
econdmico e de acordo com seus interesses, como atestam as enfaticas palavras de
Joé&o Ubaldo:

Para disgusto de muchos observadores voluntaristas, afirmo que la
nocion de América Latina como identidad es incorrecta,
discriminatoria, groseramente simplificadora y, en Ultima instancia,
prejuiciosa y colonialista. Conozco bastante el mundo para saber
gue, en Europa y en Estados Unidos, segun una aplastante mayoria
de personas, América Latina es un vago lugar al otro lado del mundo,
donde se juega al futbol, gobiernan generales con el pecho cubierto
de medallas aspaventosas, se baila lambada, se habla espafiol, se
destruyen selvas, hay indios canibales y un sinfin de imagenes
exoticas. Los estadounidenses llaman a cualquier pais mas abajo de
México South Americay, si les presentan a un brasilefio, lo califican
de hispano, pues no ven diferencia entre naciones como Peru y
Brasil. [...] En realidad, los latinoamericanos saben muy poco unos de
otros y estan lejos, a pesar de esfuerzos aislados dispersos, de
convivir en algo semejante a la armonia, especialmente entre
vecinos. Salvo légicas excepciones, ni brasilefios ni hispanicos leen
lo que los demas producen. Si se le pregunta sobre Ecuador, un
brasilefio medianamente culto respondera, a lo sumo, que su capital
es Quito y que se trata, junto con Chile, de uno de los dos Unicos
paises de América del Sur que no tienen fronteras con Brasil. Lo
mismo, con excepcion del futbol (que, dicho sea de paso, anda de
capa caida en Brasil), es lo que dira un ciudadano suramericano de
cualquier otro pais del continente. Se ignora la especificidad de los
pueblos que constituirian la “América Latina”. Un argentino se
considera tan parecido a un brasileio como un aleman a un turco.
(RIBEIRO, 2001, nédo paginado)
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A permanente busca por uma identidade latino-americana permanece
como uma questéo ainda sem definicdo. Talvez, nem mesmo haja tal, se pensarmos
em definido como algo proximo de definitivo. Nos parece que a América Latina é
um continente ainda em processo de descobrimento, especialmente pelos préprios
latino-americanos. Suas fronteiras culturais estdo sendo constantemente redefinidas
e as concepc¢des atribuidas ao termo que Ihe foi conferido também encontram-se
submetidas as mais diversas percepcdes. Nado € nossa pretensdo tampouco
apresentar resposta a essa questdo tdo complexa, nem mesmo apresentar uma
possivel proposta de definicdo. O que sugere esta tese é exatamente amplificar os
meios de acesso dos estudantes de E/LE a historia e a cultura dos povos hispanicos
da América, de forma que, para além da lingua espanhola, sua percep¢ao sobre o
gue é ser hispano-americano e o0 que é ser latino-americano (terminologias que
dizem respeito a todos nés de algum modo) possa desenvolver-se mais livremente,
calcada muito mais na informacao que na desinformagcao, como costuma ocorrer.

Pizarro classifica alguns significados para o termo através do que
denominou “areas culturais”, conforme segue: a area mesoamericana e andina —
ligada a memoria das culturas indigenas, sobretudo, das grandes civilizacdes preé-
colombianas; a area que abarca o arquipélago das Antilhas e a costa atlantica, com
marcas culturais africanas; a subérea relacionada a cultura de imigracdo dos
grandes centros internacionais da modernidade que inclui de Sdo Paulo a Buenos
Aires, passando pelo norte da Argentina; a area das grandes planicies que
correspondem aos espacgos que abarcam o sertdo brasileiro, o paramo mexicano, a
savana venezuelana e o pampa argentino; uma nova area cultural delineada pelas
migracdes que configuram os chamados “latinos” nos Estados Unidos, além da
formalmente pouco abordada area amazonica. Uma outra area contemplada, ainda,
no estudo de Pizarro € o Brasil, ao qual a autora se refere como “uma espécie de
grande paréntese na América hispanica”, e vice-versa, e que inclui suas proprias
subéareas (PIZARRO, 2006, p.95-98).

Como vemos, distintos sentidos s&o atribuidos ao binémio latino-
americano e varios sdo os possiveis critérios a serem usados para classifica-lo: no
ambito socioecondmico, podemos encontra-lo atribuido ao bloco de paises com
menor indice de desenvolvimento na América; entre os brasileiros, € comum té-lo
como o grupo de paises da América onde se fala o espanhol e se produz musica

caribenha; e para os norte-americanos, € comum utilizad-lo como referéncia a todos
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0s paises americanos localizados ao sul dos EUA, incluindo, também, paises de
colonizacéo anglo-saxénica. Num primeiro momento, a questéo lingtistica teria dado
origem a expressdo, que se referiria exclusivamente as nac¢des do continente
americano que falam idiomas filhos do latim como o espanhol, o portugués e o
francés; entretanto, é dificil, na atualidade, pensar-se nos habitantes de Quebec, por
exemplo, incluidos entre 0 que se tem como imagem latino-americana e, no caso
contrario, o México, onde se fala espanhol, embora seja norte-americano. A

proposito deste enfoque, retomamos o texto de Jodo Ubaldo:

Para que no se diga que no he hablado de lo obvio, también
cuestiono la existencia de una América Latina porque todos sus
pueblos hablan lenguas latinas. En rigor no es asi, pero, con el solo
propésito del debate, consideremos que esa definicién es verdadera.
Pero ¢alguien piensa por casualidad en Quebec cuando oye la
expresion “Ameérica Latina”? Claro que no, comenzando por los
propios canadienses. Ameérica Latina esta entre los tropicos, donde
conviven en extrafio matrimonio el paraiso y el infierno. ¢Alguien ha
visto alguna vez un escritor de Quebec en una antologia de
escritores latinoamericanos? Puede incluso que exista, pero no
recuerdo ninguna. No hay bananas, generales fusiladores,
sombreros ni Carmen Miranda en Canada, no hay ni fatbol siquiera.
América Latina somos nosotros, aqui abajo. Y hasta producimos una
literatura fuertemente signada por esos puntos en comun. Esta alli,
en aqguel estante del rincon de la libreria, ese mismo, el que esta
decorado con un sol risuefio, una mulata semidesnuda, un torero y
una copa con una rodaja de pifia en el borde. (RIBEIRO, 2001, né&o
paginado)

Ainda a guisa de ilustracdo e corroborando o que dissemos até aqui,

transcrevemos, abaixo, alguns fragmentos de uma discussao aberta aos internautas

hY

relativamente a nocdo de América-Latina que se encontra disponivel no site da

enciclopédia virtual Wikipédia®

= Nao me parece correto mencionar os Estadus Unidos e o Canada
no topico "América Latina". Estou enganado? FlavioMattos 11:38,
11 Set 2004 (UTC).

= Antigua e Barbuda, Bahamas, Barbados, Belize, Dominica,
Granada, Guiana, Jamaica, Suriname, Saint Kitts, S&0 Vicente e
Granadinas e Trinidad e Tobago podem ser considerados paises
da América Latina? --83.36.162.20 23:22, 24 Agosto 2005 (UTC).

= No meu entender, ndo. Penso que fazem parte da América Latina
paises que falam uma lingua de ascendéncia latina (no caso,
espanhol, portugués e francés). Assim, a Guiana Francesa faria

6 Disponivel em: <http://pt.wikipedia.org/wiki/Discuss%C3%A30:AmM%C3%A9rica_Latina>. Acesso
em: 05/01/2008.
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parte da América Latina, mas os paises de lingua inglesa ou
neerlandesa (Suriname) ndo. Quanto ao Québec, trata-se uma
subdivisdo politica do Canada, e ndo de um pais. Sendo Miami
faria parte da América Latina... Mas essa € minha opini&o, nédo
posso dizer se estou certo ou nédo. --Mschlindwein ™¢ 15:37, 22
Setembro 2005 (UTC).

Concordo. O critério aqui € agrupar paises numa categoria, € ndo
fracOes de paises. [...] Patrasmentium 02:50, 3 Maio 2007 (UTC).

De jeito nenhum. Todos esses paises com excec¢do do Suriname
sdo América Anglo-Sax6nica, porque foram colonizados pela Gra-
Bretanha e falam Inglés. [...]. Sdo os Norte-Americanos que
guerem "empurra-los" para ndés e por isso ficam dizendo o absurdo
de que Belize ou Jamaica sdo paises Latino-Americanos.

Noto que as definicdes dos paises e regides que conformam a
América Latina nas versfes portuguesa, espanhola e inglesa da
Wikipédia séo contrastantes. Em portugués, aparecem todos 0s
paises da América do Sul, do Caribe, da América Central e o
México, independentemente da heranca cultural ou linguistica
latina. Em espanhol, adota-se outro critério: somente os paises e
dependéncias da regido em que predominam os idiomas
espanhol, portugués e francés pertenceriam a América Latina, de
forma que Belize, Guyana, Jamaica e outros estariam excluidos da
definicdo. Na versdo inglesa da Wikipédia, adota-se posicao
intermediaria. Com efeito, parece-me excessivamente categorica a
definicdo aqui apresentada. Seria mais adequado, diante da
natural imprecisdo do termo "América Latina" e de seus diversos
usos contemporaneos, afirmar que certos paises sdo parte da
América Latina (Iberoamérica, Haiti), enquanto outros podem ser
considerados como pertencentes a América Latina. Adelius 17:51,
24 Margo 2006 (UTC).

Se muitos brasileiros ndo se consideram Latinoamericanos, ndo é
por outro motivo sendo por falta de correta interpretacdo do
verdadeiro significado da palavra "Latino". Infelizmente, também
os Norte-Americanos sdo muito ignorantes a respeito do que
signfica "Latino", para os Norte-Americanos "Latino" é sinénimo de
"Hispano-Americano" e vice-versa, e como a midia Norte-
Americana é muito influente nos meios de comunicagdo
Brasileiros, o resultado é que os brasileiros das camadas mais
incultas ou desinformadas passem a pensar 0 mesmo que 0S
Norte-Americanos sobre este tema. Eu ja& ouvi varias vezes, na
televisdo, apresentadores, artistas e até mesmo locutores de
telejornais usando o termo "Latino" como sinénimo de Hispano-
Americano, 0 que é uma coisa muito triste. "Ricky Martin, o cantor
latino"... "Musica latina"... Ja ouvi até chamarem o idioma espanhol
de "Lingua Latina"... DGi os ouvidos, mas infelizmente a educacéo
publica no Brasil esta jogada as baratas. Eu tenho pena dos
coitados dos Romenos, que sempre se orgulharam tanto de serem
Latinos. --Patrasmentium 03:05, 3 Maio 2007 (UTC).

Pessoal, Vou tentar escrever algo (prometo!), como gedgrafo sou
categorico em afirmar o conceito de "América Latina" ndo se
restringe apenas a meras questdes idiomaticas. O que tem que
ficar claro no artigo (no meu entendimento) € que tal conceituagao
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envolve principalmente fatores de ordem histérica, econdmicas,
sociais, ..., culturais COMUNS (dentre outras varios aspectos)
entre os paises abaixo dos EUA. Logo, as Antilhas e Guianas
também fazem parte da América Latina. Se cairmos na discussao
s6 do ponto de vista dos idiomas, além da questdo muito bem
lembrada acima do Quebéc e da forte influéncia hispanica nos
EUA, ndo podemos esquecer também que em muitos paises
latinos (aqui me lembro do Peru, Paraguai e Bolivia...) sdo
praticados por boa parcela da populagdo outros idiomas de raiz
amerindia que ndo sdo nem de longe latinos! Enfim, no meu ponto
de vista todos os paises, excetuando-se Canada e EUA séao
integrantes da América Latina. Interessante de repente no corpo
do artigo fazer uma ressalva sobre essa questéo dos idiomas, mas
gue ela ndo seja o critério para a definicho do que é América
Latina. Ab¢ a todos.

Sob uma observagéo atenta, nota-se que, em certa medida, as diferentes
acepcdes acima citadas se bcam, sem excluir-se umas as outras completamente,
mas, por certo, ndo existe consenso e, 0 que nos parece mais importante: faltam
sempre dados a todas elas para que sequer se aproximem de um conceito univoco.

Deste modo, conhecer os caminhos transcorridos pelas civilizacGes
formadoras desta parte do mundo, ainda tdo pouco conhecidas, desde as
civilizacGes pré-colombianas, passando pelos processos de independéncia; as lutas
de classe; revolugfes; atos politicos; questdes que envolveram a escravatura; 0s
preconceitos nascidos da intolerancia na convivéncia entre diversas culturas, bem
como as frentes de combate a essa mesma intolerancia; a permanente busca por
uma identidade definitoria sobre o que € ser latino-americano; os conflitos
decorrentes das ditaduras e a preocupacdo em relacdo ao imperialismo norte-
americano; enfim, tudo que envolve a nossa historia; parece ser o Unico caminho
para atender as expectativas daqueles que pensam o ensino de E/LE sob uma ética
de dimensfes mais vastas, que contemple o individuo por trds da figura do aprendiz,
diante do qual exista o compromisso com a cidadania, o respeito a capacidade
pessoal e intransferivel de formular opiniGes e tirar suas proprias conclusées.

Apesar das inevitaveis limitacbes impostas por questbes de aspecto
pratico e, também, inerentes a figura do professor — ele proprio portador de uma
leitura de mundo que passa pelo universo particular de suas experiéncias individuais
—, 0 que propbe esta tese € oferecer aos estudantes e futuros professores
informagbes que lhes possibilitem abrir caminhos novos e préprios de pensar o

mundo e seu lugar dentro dele.
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4. ANALISE DOS INSTRUMENTAIS

Os instrumentais de pesquisa de que nos valemos funcionaram como
meios para, de alguma forma, “mensurar’ — se assim podemos dizer — o quanto do
carater teorético dos métodos de abordagem que consideramos produtivos no
processo ensino/aprendizagem de E/LE, com efeito, o sdo, do ponto de vista pratico.
Sendo assim, a seguir, nos deteremos uma vez mais sobre eles, enfocando, desta
vez, especifica e separadamente, cada uma das trés categorias de analise que

permeiam todo nosso trabalho.

4.1 LIVRO DIDATICO

Conforme j& mencionamos anteriormente, o livro Lectura y Cultura
Hispanoamericana, na condi¢cdo de instrumental da pesquisa, redne caracteristicas
plenamente compativeis com o projeto e 0s objetivos desta tese, por oferecer
amplos meios para o0 desenvolvimento de habilidades em relacdo a lingua
espanhola, em associacdo com uma variada galeria de temas relacionados aos
paradigmas allturais que, ao longo da histéria, ajudaram a desenhar o perfil da
América Hispanica. Em contrapartida, permite emergir desta mesma exposi¢cao
tematica marcas identitarias possivelmente dissonantes deste perfil— que se mostra
dindmico e em constante mutacdo — por facultar ao leitor, em especial, ao
estudante de E/LE, conhecer alguns dos contributos menos conhecidos, — ou,
quica, menos divulgados — porém, essenciais, para a formacdo do continente.
Dentro desta perspectiva, o aluno pode perceber criticamente e, sob uma otica
prépria, como se estabelecem os contornos do que se tem por hispano-americano,

desdobrando-os as dimensdes do que compreende por América Latina.

4.1.1 A concepcéo de hispano-americano e de latino-americano

As catorze Unidades (ou capitulos), em que se organiza o livro, procuram

construir uma linha no tempo que explique ou, a0 menos, concorra para explicar a
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intrincada constituicdo do que se chama “cultura hispano-americana” e suas
interseces como sentido de latino-americano. A medida que percorremos essa linha
temporal, podemos observar algumas das principais contribuicbes em favor de sua
formacao sem, contudo, prender-se a um rigor cronoldgico.

Com relagdo aos textos, houve o cuidado de manter uma selecdo onde
figurassem diferentes linguagens, géneros e procedéncias culturais (quanto aos
diferentes paises que formam o continente), da mesma forma que com os elementos
que se referem a formacédo do leitor/professor de Espanhol. Sendo assim, em suas
primeiras paginas, encontramos noc¢fes tedricas sobre o processo de leitura, ou
seja, o que implica o ato de ler, os contextos do autor, do leitor e do proprio texto.

A Unidade 2 traz coloca¢fes que questionam os paradigmas culturais que
estabelecem concep¢des comumente atribuidas ao sentido de hispano-americano,
propiciando oportunidade para uma ampla discussdo, em sala de aula, no que se
refere as impressdes e aos conceitos pessoais que os participantes tém (ou ndo) a
respeito do assunto. Esta discussao inaugural sobre o tema que se desenvolvera ao
longo do curso desperta interesses, curiosidades, duvidas, as mais variadas, que
instigam o aluno a conhecer mais sobre a histéria e a producdo cultural dos povos
hispanicos da América, envolvendo-os de uma forma natural em outras questdes
gue abarcam o sentido de latino-americano. Cada Unidade é finalizada com
exercicios, em forma de perguntas, que procuram provocar a reflexdo do aluno em
relacdo aos assuntos abordados, levando-o0 a apresentar suas proprias colocagdes a
respeito.

As Unidades seguintes adentram mais diretamente o panorama histérico,
onde as diversas culturas formadoras do continente hispano-americano constituem
0s cenarios que servem de palco para o desenrolar de acontecimentos marcantes,
assim como para os povos e as personalidades que se destacam dentro deles.

O primeiro marco histérico-cultural abordado revela informacdes atinentes
a aspectos da vida coletiva da Civilizacdo Maia, suas producdes, crencas e
conhecimentos, reportando-nos ndo apenas aos vestigios arqueologicos que
deixaram, mas, sobretudo, ao legado cultural que seus descendentes perpetuaram,
especialmente em certas regides da Guatemala.

Entre as informagfes transmitidas nesta Unidade, além dos avancgos
materiais alcancados pelo povo maia, encontram-se referéncias a suas crencgas e

concepcles sobre cosmogonia, através de trechos do livro sagrado Popol Vuh, e
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reflexos de sua organizacdo social, histérica e cultural transluzidos na obra teatral
Rabinal Achi.

O contato com estes icones civilizacionais tem como objetivo evocar a
presenca indigena na constituicdo da América Latina, despertando a atencdo do
aprendiz/leitor para 0 universo em que se desenvolveram outros grupos,
especialmente, as duas grandes civilizacbes pré-colombianas mais conhecidas,
além dos maias: astecas e incas, cuja heranca cultural pode ser sentida até hoje
entre varios povos do México e da regido andina. A reboque de sua historia,
identificam-se os elementos introduzidos com a chegada dos europeus ao territorio
americano.

Ainda que o livro ndo se detenha nestas ramificacbes do tema, as quais,
talvez, pudesse dedicar um espago maior, as referéncias que traz a respeito abrem
caminho a sua livre exploracao por professores e alunos. Vale registrar também que
aquilo que observamos de especialmente importante na invocacdo desta tematica
inicial € o lancamento de uma semente capaz de despertar a consciéncia e também
a admiracdo de todos os envolvidos nestes estudos sobre a ascendéncia historica
do continente (latino-americano, mais do que, tdo-somente, hispano-americano),’
assentada sobre o que o livro reporta como tripé étnico-cultural que Ihe serve de
base, isto é, os elementos indigena, negro e branco; cada qual, em si mesmo,
igualmente diverso.

A expressao textual em que se mostra o contexto desta Unidade € a do
teatro e da prosa ancestral, em lingua espanhola, fruto da tentativa de transcricéo de
textos originais em lingua quiché ou a partir da oralidade em que se expressavam 0S
descendentes do antigo Império Maia. Estas traducdes ou tentativas de traducéo
eram normalmente feitas por enviados da Igreja ao territério americano, com fins de
catequese e “cristianizacdo”, durante os séculos XVII e XVIII, e se mantiveram
ocultas por largo tempo. Nao obstante estes textos possam evidenciar as lacunas e
corruptelas naturalmente derivadas de tais circunstancias, conservam, nas

entrelinhas, todo o mistério e fascinio que emana de suas fontes originais.

" Lembramos gue a convivéncia e, mesmo, a alternancia entre o sentido de hispano-americano e de
latino-americano se intensificardo a partir deste ponto do texto, uma vez que, ao longo de nossa
experiéncia e, a nosso ver, a fronteira entre eles mostra-se discutivel e seus (possiveis) limites,
imprecisos.
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Ja o principal recurso, por n6s empregado, para as aulas expositivas,
além da leitura conjunta, foi a exposicdo de imagens montadas em Powerpoint,
como complemento e ilustragdo para os contetdos presentes no livro.

A quarta Unidade estd dedicada aos aportes da cultura negra e sua
proveniéncia africana, como um dos componentes do referido tripé. Toma como
referéncia a poesia do escritor cubano Nicolas Guillén, chamando a atengéo para 0s
problemas sociais relativos ao preconceito racial que preponderava, ainda em seu
tempo, na sociedade cubana e a necessidade de se buscar a valorizagéo da cultura
mulata, proclamada ndo apenas pela voz dos brancos, como ambém dos negros
daquele pais.

O género textual aqui usado €, pois, a poesia, e os poemas de Guillén
selecionados para esta Unidade enfatizam, sobretudo, o repudio do autor ao
preconceito de qualquer tipo e o respeito as diferencas que constituem uma
caracteristica incontestavel da constituicdo latino-americana, conforme manifestaram
tantos outros artistas e intelectuais do continente, antes e depois dele. Trechos do
poema Balada de los dos abuelos® — presente no livro — comprovam esta

observacao, conforme citamos abaixo:

Balada de los dos abuelos

Sombras que solo yo veo,
me escoltan mis dos abuelos.

Lanza con punta de hueso,
tambor de cuero y madera:
mi abuelo negro.
Gorguera en el cuello ancho,
gris armadura guerrera:
mi abuelo blanco.

Pie desnudo, torso pétreo
los de mi negro;
pupilas de vidrio antartico
las de mi blanco!

Africa de selvas humedas
y de gordos gongos sordos...
—iMe muero!

(Dice mi abuelo negro.)
Aguaprieta de caimanes,
verdes mafianas de cocos...
—iMe canso!

(Dice mi abuelo blanco.)

8 Disponivel em: <http://www.fguillen.cult.cu/quigale/072.htm>. Acesso em: 03/01/08.
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Oh velas de amargo viento,
galedn ardiendo en oro...
—iMe muero!

(Dice mi abuelo negro.)
iOh costas de cuello virgen
engafadas de abalorios...!
—iMe canso!

(Dice mi abuelo blanco.)
iOh puro sol repujado,
preso en el aro del trépico;
oh luna redonda y limpia
sobre el suefio de los monos!

iQué de barcos, qué de barcos!
iQué de negros, qué de negros!
iQué largo fulgor de cafas!
iQué latigo el del negrero!
Piedra de llanto y de sangre,
venas y 0jos entreabiertos,
y madrugadas vacias,
y atardeceres de ingenio,

y una gran voz, fuerte voz,
despedazando el silencio.
iQué de barcos, qué de barcos,
gué de negros!

Sombras que sélo yo veo,
me escoltan mis dos abuelos.

Don Federico me grita
y Taita Facundo calla;
los dos en la noche suefian
y andan, andan.
Yo los junto.

—iFederico!
iFacundo! Los dos se abrazan.
Los dos suspiran. Los dos
las fuertes cabezas alzan;
los dos del mismo tamano,
bajo las estrellas altas;
los dos del mismo tamario,
ansia negra y ansia blanca,
los dos del mismo tamario,
gritan, suefian, lloran, cantan.
Suefan, lloran, cantan.
Lloran, cantan.
jCantan!
(GUILLEN, s.d., ndo paginado)

Através do fio condutor da histéria, passamos pela Revolucdo Mexicana
como introdugdo ao Movimeto Muralista — que é o objeto da Unidade 5. Uma

exposicao breve, didaticamente organizada, oferece uma visdo geral dos principais

fatos que desencadearam o primeiro grande movimento revolucionario da América
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Latina, bem como aqueles que o protagonizaram, oferecendo uma idéia, ainda que
sintética, de sua complexidade e de seu significado para um continente que recém
comeca a abandonar sua infancia, socialmente falando.

Inspirado pelos efeitos da revolugdo, o Movimento Muralista, seus
fundadores e respectivas obras sao tratados, nesta Unidade, como destaques de
uma era em que o pensamento latino-americano, em consonancia com o0 que se
manifesta na Europa, desponta para preocupacdes de ordem social e politica que
adotam a rebelido também no ambito das manifestacfes estéticas e culturais.

Além da crénica utilizada para relacionar os principais acontecimentos da
Revolucdo Mexicana, o livro se vale dos textos nédo-verbais representados por
algumas das principais obras muralistas de Rivera, Orozco e Siqueiros, seus
fundadores, permitindo aos alunos de E/LE entrar em contato tanto com a arte em si,
guanto com o contexto historico que envolve a sua producao.

Complementando esta quinta Unidade, a Unidade subsequente detém-se
exclusivamente no trabalho de Rivera, enfocando, desta vez, a retratacéo que faz de
tipos populares mexicanos e da sensualidade da mulher mestica. Seu conteudo,
apesar de rico, permite a substituicdo por outras possibilidades tematicas, seja por
fatores préticos, como o calendario do curso, ou, simplesmente, a preferéncia pela
exploracéo de outro assunto diacronicamente correlato.

A Unidade seguinte fala de Frida Kahlo. O relato sobre a trajetéria da
pintora mexicana, enfocado na Unidade 7, enfatiza, sobretudo, a vida intensa e
tragica por tras de sua obra e sugere o filme Frida para que seja visto e
posteriormente comentado em sala de aula. A experiéncia extraida por nés desta
discussdo mostrou-se bastante fértil, uma vez tratar-se de alguém cuja histéria é
ainda pouco conhecida no Brasil, apesar da divulgacdo de que foi alvo mais
recentemente.

Seja pelo seu comportamento liberal, pelos moldes em que se dao seus
dois casamentos com Rivera, sua op¢ao declarada a favor do regime comunista, seu
patriotismo exuberante, sua obra de tracos surrealistas — ainda que por ela
negados — mas, especialmente por seu espirito inquebrantavel, observamos que a
figura de Frida provoca um certo fascinio entre os que entram em contato com sua
histéria pessoal.

A referida Unidade, que discorre sobre a vida da artista e seu contexto,

sugerindo a visita a algumas das suas principais obras, foi trabalhada por nés de trés
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formas: através da leitura do texto, da exibicdo do filme e da projecdo de algumas de
suas pinturas, segundo critérios préprios, em que foram considerados,
principalmente, os aspectos que nos pareciam melhor retratar aquele periodo. A
Unidade 8 nos conduz ao Equador — pais poucas vezes lembrado por seus
vizinhos, sejam eles brasileiros ou hispanicos.

O artista plastico Oswaldo Guayasamin, descendente de indigenas,
perpassa, com sua obra, varias décadas do ultimo século, falecendo pouco antes da
entrada no terceiro milénio, sobre o qual depositava esperangas de um grande
projeto para a América Latina. A Unidade do livro ndo € extensa, mas descreve a
contundéncia de sua obra, cujo destaque atribuimos ao periodo em que o continente
se vé mergulhado em regimes militares autoritarios e o mundo permanece sob as
tensbes da chamada “Guerra Fria”. Mais que a exposicdo de seus quadros,
encontramos ressonancia, entre os alunos, ante a exibicdo de um documentario
realizado pela TV equatoriana sobre sua vida e obra, constante entre os materiais
disponiveis na biblioteca. Os relatos feitos por ele proprio, durante as entrevistas,
mostram um homem idealista e consciente dos problemas que afetam seu pais e 0
mundo, mas, sobretudo, um artista preocupado com a(s) realidade(s) e a
preservacao da(s) identidade(s) latino-americana(s).

O contetdo do documentario tocou a sensibilidade dos estudantes que
manifestaram seu lamento pela escassa divulgacdo de personalidades como a de
Guayasamin e de seu pais — o que favorece discussfes cada vez mais conscientes
e enriquecedoras para um curso de E/LE.

A poesia esta de volta na Unidade 9 que apresenta a obra de alguns
importantes poetas hispano-americanos da era contemporanea, reunidos, em pares,
mais por uma selecdo tematica que cronoldgica. Assim, os nomes de Alfonsina
Storni (Argentina), César Vallejo (Peru), Pablo Neruda (Chile), Mario Benedetti
(Uruguai), Juan Gelman (Argentina) e Roberto Retamar (Cuba) tornam-se mais
intimos dos estudantes.

Uma selecédo de poemas, em lingua espanhola, falando de amor, morte e
politica, € usada, no livro, para representar a obra de cada autor. Os poemas sao
examinados minuciosamente, ndo nos moldes de uma andlise literaria, 0 que néao se
coaduna com a proposta do curso, mas no sentido das diversas possibilidades de
leitura dos termos utilizados pela voz poética e da sua relacdo com os contextos

envolvidos (do autor e do préprio texto) somados, novamente, ao contexto particular
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do leitor, favorecendo mais uma oportunidade para a realizagdo de discussoes e
intercambios entre alunos e professor.

Esta Unidade possibilita diferentes formas de abordagem, como “rodas de
leitura”, pesquisas solicitadas aos alunos para apresentacdo de seminarios; e
guantas outras permitir a imaginacao do professor e dos préprios aprendizes.

A décima Unidade discorre sobre o contexto dos anos sessenta e setenta,
enfocando a Nova Cancéo Latino-Americana e destacando os nomes de alguns dos
principais autores e compositores que formaram parte do Movimento. Os recortes
informativos sobre os eventos que marcaram a epoca e a observacdo minuciosa das
letras de algumas cancgdes, a luz de seus efeitos, deixam claro que as caracteristicas
gue marcaram o Movimento apresentam tragos comuns em todo o continente, que
se vé envolvido por dramas politico-sociais muito semelhantes, mas que assumem
caracteristicas proprias, de acordo com o0 modo como tais dramas repercutem e se
desdobram em cada pais. A masica é, portanto, o principal elemento desta Unidade,
riquissima de informacBes e que pode ser estendida, em sala de aula, através de
sugestdo de pesquisas e apresentacdo de material extra como textos, filmes e
documentérios sobre os acontecimentos que marcaram a histéria do continente
neste periodo.

A Unidade 11 faz uso da prosa literaria para trazer a tona um periodo
critico para a politica latino-americana: os chamados “anos negros”, vividos sob o
peso das ditaduras militares. Para representar agueles que buscaram um modo de
oferecer resisténcia a crescente opressdo e aos abusos praticados pelo poder
estabelecido, sdo destacados fragmentos de romances de Roa Bastos (Paraguai) e
Arturo Arias (Guatemala) que se utilizam de textos parddicos para exercer sua critica
social, desviando a atencdo da pesada censura exercida, aquela época, contra a
liberdade de expresséao.

Transitando sempre entre o que € representativo da América Hispanica e
da América Latina, como um todo, os textos escolhidos remetem a um recurso
freqientemente empregado quando se deseja burlar qualquer forma de repressao,
isto €, a sétira — de que se valeram freqlentemente, também, diversos
compositores, escritores, jornalistas, atores, etc. em varias partes do continente.
Arias e Roa Bastos sdo representativos, portanto, de uma escrita de contetdo
ideologico e denunciatorio, entre tantos outros autores latino-americanos. A isto,

exatamente, se refere o seguinte paragrafo do livro, em dialogo com o leitor:
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Por eso, juntarlos aqui, es invitarte a comprender que es una
literatura Unica, porque aungque sean diferentes textos, escriben la
misma Historia. Sea hablando de Paraguay o de Guatemala, Augusto
Roa Bastos y Arturo Arias nos ayudan a comprender que América
Latina es um lugar Unico. (PARAQUETT, 2006, p. 163)

Apelando, ainda, para os recursos oferecidos pela literatura, a préxima
Unidade focaliza o romance El fin de la historia, da autora argentina Liliana Hecker e
0 monologo teatral Carta abierta a Pinochet, no qual o autor chileno Marco Antonio
de La Parra cria um pretenso dialogo entre o protagonista e Augusto Pinochet,
presidente militar e ditador do Chile até o ano da publicacdo da obra (1998). Ainda
gue, a primeira vista, possa parecer repetitivo retomar o tema das ditaduras, na
verdade, o que se vé enfatizado no livro é muito mais a escrita dos primeiros tempos
pos-ditadura, em que a “perda da inocéncia” ou do “sonho” de tantos idealistas das
décadas anteriores, engajados na “luta por um mundo melhor”, surge como uma
espécie de intervalo em que se discutem novas conotacdes para antigas palavras.

Embora permaneca firmada no componente cultural e no background
histérico, a Unidade esta dedicada também a observacdo dos elementos linguisticos
gue caracterizam os diferentes géneros discursivos de que faz uso, obedecendo ao
seu carater de instrumento didatico para estudantes de E/LE, num curso de
formacao de professores.

A penultima Unidade trata da presenca hispano-americana nos Estados
Unidos e dos problemas sociais surgidos a partir da intensificagcdo das imigracoes
aguele pais. Incluem-se, ai, referéncias a alguns dos termos usados para designar
esses imigrantes e os diferentes sentidos que podem ser atribuidos a eles.

Trés nacionalidades sdo escolhidas como referencial para discutir esta
guestdo: a mexicana, a cubana e a porto-riquenha. Aspectos inerentes a fronteira
cultural que existe entre o México e os Estados Unidos, para além da divisa
territorial, as dissensdes politicas que levaram a ruptura das relagdes com Cuba e as
complexidades envolvidas neste processo, assim como a controvertida condicdo de
Porto Rico de territério associado aos Estados Unidos, mas que conserva, a0 menos
teoricamente, o status de pais independente, sdo trazidos a discussdo. Como
recurso didatico para os estudos propostos nesta Unidade estdo textos de autores
das trés nacionalidades, sendo um deles a letra de uma cancdo do compositor
cubano Carlos Varela, um fragmento de texto da escritora porto-riguenha Rosario

Ferré e, mais uma vez, El espejo enterrado, do consagrado autor mexicano, Carlos
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Fuentes, em livio ou DVD. A leitura de cada texto, seguem-se perguntas que
provocam a reflexdo dos estudantes quanto as palavras e os efeitos de sentido que
podem gerar em relacdo com o(s) conte xto(s) em que foram produzidas.

Finalmente chegamos a dultima Unidade, que procura amarrar 0S
contetdos apresentados ao longo do livro, recuperando idéias e informacdes que
possivelmente tenham ficado dispersas no decorrer das Unidades estudadas.

A autora procura recuperar, nesta parte, de uma forma sintética, os
principais enfoques do livio e 0s questionamentos que constituiram suas
preocupacdes centrais. Para tanto, retoma a questdo da busca de uma identidade
latino-americana, ao lado das deslizantes fronteiras a que essa busca remete, com o

sentido de hispano-americano. Nas palavras de Paraquett,

Es claro que siempre hemos tenido el cuidado en distinguir
“hispanoamericano” de “latinoamericano”, pero como ya habiamos
dicho en la Unidad 2, hay cuestiones importantisimas que uno no
puede abandonar. Y para facilitarte, las recuperamos aqui:

- El concepto de identidad es necesariamente mdltiple;

- La idea de lo que es latinoamericano es mas compleja de lo que
se suele considerar;

- Los hispanoamericanos son latinoamericanos;

- Los brasilefios somos latinoamericanos pero no Somos
hispanoamericanos;

- Ser hispanoamericano es ser, necesariamente, un ser hibrido,
multicultural;

- Reconocer la constitucion étnica desde la perspectiva de lo
multicultural es posibilitar un mejor conocimiento de nosostros
mismos;

- No reconocer el multiculturalismo étnico es contribuir para la
produccion de tipos diferentes de violencia social.

(2006, p. 194)

Como tema pertinente a esta discusséo, o livro apresenta a organizacao
do continente latino-americano, baseada em seus aspectos culturais, conforme
proposta introduzida por Pizarro (2006), em obra citada no Capitulo 3 desta tese.
Seguindo este critério, ou seja, o da divisdo por “areas cultuais”, o livro realiza seu
préprio percurso entre elas, tecendo comentarios e trazendo informacfes que
colaboram para sua maior compreensao. Para tanto, além de Pizarro, recorre a
fragmentos de Canclini e Hall, ao poema-cancdo Tonada de la luna llena, do autor
venezuelano Simoén Diaz, interpretada por Caetano Veloso na trilha sonora do filme
La flor de mi secreto, de Almoddvar (1995), e a observacédo de detalhes mostrados

no filme Diarios de motocicleta (2004), do diretor Walter Salles.



65

Finalmente, encerra-se o percurso histérico iniciado na primeira Unidade,
através de duas perguntas para reflexdo dos aprendizes/leitores, relativas ao que a
autora define como “eixo que permeia todo o livro” e para as quais apresenta seu
proprio ponto de vista. Uma delas quer saber o que é ser latino-americano e a outra
indaga sobre a importancia da tematica referente as questées identitarias latino-

americanas para a aprendizagem de E/LE no Brasil. Para a primeira, encontramos:

La respuesta necesita ser muy compleja porque complejo también es
el tema. Sin embargo, podemos decirte, de forma muy resumida, que
ser latinoamericano es reconocerse como parte de uno de los siete
grupos culturales conformados por Ana Pizarro. Y al reconocérselo,
sentir orgullo de serlo. (PARAQUETT, 2006, p. 206)

Quanto a segunda, sua resposta ressalta a importancia da integracao

entre individuos e culturas como propiciadores do autoconhecimento:

[...] De nuestra parte, entendemos que aprender una lengua
extranjera es siempre una fantastica oportunidad de salirse de uno
mismo para conocerse al otro. [...] Ademas, tratandose de E/LE,
como brasilefios tenemos gran interés en la integracion continental
poruge somos latinoamericanos y como tal somos parte de los
hispanoamericanos. (PARAQUETT, 2006, p. 206)

4.1.2 Instrumento de aprendizagem de E/LE e a possibilidade de insercéo

Examinaremos o livro, agora, sob outro ponto de vista: o da possibilidade
gue oferece aos aprendizes de E/LE de situar-se em relagdo aos contextos
estudados durante as Unidades, em favor do alargamento de sua consciéncia critica
em relacdo a realidade do outro e a sua propria; e, como consequéncia, a
efetividade de sua contribuicdo como instrumento didatico num curso de E/LE. Para
tanto, consideraremos, além das linguagens utilizadas e os métodos de trabalho
vistos no capitulo anterior, que op¢des para pesquisa autbnoma sugere e que outras
extensbes tematicas possibilita, em sala de aula, mediante a forma dial6gica de
apresentar seus conteudos, suas técnicas de direcdo e orientacdo no processo
ensino/aprendizagem da lingua-alvo. Enfim, em que instancias ratifica a proposta
gue representa o0 Projeto Pedagodgico da Instituicdo que o adota, assim como 0s

objetivos desta pesquisa.
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Tomando em conta o que observamos sobre a Unidade 3, voltada a
heranca cultural dos Maias, encontramos que os reflexos que nos chegam de sua
ciéncia — ressuscitada entre os misticos e considerada entre os estudiosos da era
moderna — sao ainda pouco conhecidos para muitos brasileiros. Dai que as
informacdes concernentes as suas conquistas e grandiosidade preparam o “solo
fértil” da curiosidade despertada entre os aprendizes de E/LE para o encontro com
“las raices de América” (Hispanica ou Latina?), a partir da ancestralidade continental.
O mesmo se d& com relagcdo ao patriménio histérico-cultural deixado pelos Incas e
Astecas, cujo estudo mais aprofundado representa uma possibilidade mais que
apropriada a Unidade. Em outras palavras, ainda que o territdrio em que viveram
corresponda, hoje, a um espacgo geografico anteriormente colonizado pela Espanha,
os conhecimentos trazidos por meio das paginas do livro e pelos materiais
complementares de que o professor se utilize remetem, num sentido mais amplo, a
contribuicdo cultural indigena em toda a América Latina.

Na esteira da diversidade tematica e de adocéo de linguagens que o livro
permite, respeitando, porém, a sua proposta de seguir uma linha cronoldgica que
auxilie a compreensao do processo hstorico que perpassa suas Unidades, apés
esta Unidade, julgamos pertinente acrescentar informacées sobre a luta pela
Independéncia da maior parte das ex-colénias espanholas da América e, para tanto,
utilizamos fragmentos de El espejo enterrado, em DVD, freqientemente referenciado
no livro. Esta insergcéo faculta aos aprendizes perceber em que moldes se deu a
sucessao de acontecimentos e iniciativas que caracterizaram este marco histérico
hispano-americano e suas diferengas com o0 processo brasileiro, apesar das
aproximacfes geograficas, histoéricas e culturais que apresentam entre si, em
relacdo a outros momentos.

Um dos pontos fortes da quarta Unidade, que enfoca os aportes da
cultura negra, encontra-se nas variantes de informacéo embutidas nela. Um exemplo
disso € que pode ser complementada com algumas pinceladas sobre as
caracteristicas do Simbolismo — ou o Modernismo das Letras Hispanicas — pela
qual passa Guillén, antes de receber a influéncia dos movimentos da Vanguarda
Latino-americana. Esta ultima se deixa entrever pela estética adotada em alguns dos

poemas destacados nesta Unidade, como no caso de Negro Bembém,® transcrito

o Disponivel em: <http://www.los-poetas.com/c/gillenl.htm>. Acesso em: 03/01/08.
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abaixo, o que explica a quebra dos paradigmas retdricos tradicionais e a adogéo de
uma linguagem popular e “callejera” — a voz do negro cubano — reivindicando seu
legitimo lugar na comunidade a que pertence. Estabelece-se, assim, uma ponte com
a Literatura, emoldurando a referéncia que o livro faz ao Negrismo — movimento
nascido no Caribe Hispanico, em que poetas como Guillén “pasan a valorar las
costumbres y tradiciones de los negros americanos en su literatura” (PARAQUETT,
2006, p. 66).

NEGRO BEMBON

¢P0 qué te pone tan brabo,
cuando te dicen negro bembon,
si tiene la boca santa,
negro bembom?

Bembén asi como ere
tiene de to6;
Carida te mantiene, te lo da to.

Te queja todabia,
negro bembon;
sin pega y con harina,
negro bembon,
majagua de dri blanco,
negro bembon;
sapato de do tono,
negro bembon.

Bembon asi como ere
tiene de to;
Carida te mantiene, te lo da to.
(GUILLEN, s.d., ndo paginado)

O enfoque dado, no livro, as questbes sobre a cultura mulata e o
Negrismo, refletidos na poesia cubana, abarca o episodio da escraviddo negra na

América Latina — incluindo o Brasil — e seu tardio fim, quase a beira do século XX,

conforme se pode ler nos seguintes paragrafos:

No se puede olvidar que es junto al final del siglo XIX que termina la
esclavitud en nuestro continente. Te acordaras de que en Brasil,
tardiamente, la ley que libera a los esclavos, la Ley Aurea, fue
firmada el 13 de mayo de 1888. ;De qué manera se podria esperar
gue esclavos escribieran poesias y las hicieran circular entre la
sociedad blanca? Imposible, ¢ verdad?

Eso equivale a decir que el inicio de la poesia negra y todos los
aspectos que la rodean estan directamente relacionados con la
esclavitud de negros africanos por parte de los colonizadores
europeos en los siglos XVII, XVIIl y XIX. (PARAQUETT, 2006, p. 66)
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A Unidade referente ao Movimento Muralista transcende, também, as
divisas mexicanas, encontrando eco entre varios artistas de todo o continente e de
outras partes do mundo. Entre eles, o livro destaca quadros do pintor brasileiro
Portinari, inspirados em sua estética e sua filosofia de construir uma arte que retrate
0 povo e possa ser compreendida por ele, por refletir suas caracteristicas e seus
problemas mais comuns.

Embora sem o mesmo alcance popular obtido por Rivera, Orozco ou
Siqueiros que chegaram, com sua arte, as ruas da capital mexicana, a referéncia
feita a Portinari reforca a idéia de que o fio invisivel que une as nacdes deste
continente em torno de preocupacdes semelhantes ndo se prende a aspectos
meramente linglisticos, problematizando, uma vez mais, a questdo das fronteiras
(reais ou imaginarias) que caracterizariam o0s sentidos de latino-americano e
hispano-americano.

Para fazer tais ilacGes, aplica-se bem a insercdo tematica sobre as
Vanguardas Latino-americanas, ja referidas no paragrafo relativo a poesia de
Guillén, em que nomes como Mariategui e Vallejo (Peru), Borges (Argentina),
Huidobro (Chile) e tantos outros podem ser facilmente relacionados aos dos
brasileiros Oswald e Mario de Andrade, Tarsila do Amaral, Patricia Galvao, etc., ao
lado de suas obras de cunho fortemente nacionalista e inovador, assinalando
marcas que reunem estes contextos dentro de um mesmo espirito de carater
continental. Esta informacdo pode levar o professor de E/LE a reportar-se,
oportunamente e da forma que melhor lhe aprouver, a importancia deste movimento
em toda a América Latina, com as peculiaridades que o diferenciaram de seus
precursores europeus e cujo traco comum mais significativo foi, justamente, a
permanente busca identitaria, através do resgate das raizes formadoras das distintas
culturas nacionais.

Tanto quanto o Muralismo, a vida e a obra de Frida Kahlo assinalam o
inicio da modernizacao da mentalidade latino-americana, a partir da figura da mulher
gue se mostra engajada politicamente desde a juventude, fugindo aos padrées da
tradicdo machista, comumente atribuida ao “espirito latino”. Entre os quadros da
pintora, que selecionamos, encontra-se, por exemplo, Auto-retrato na fronteira entre

0 México e os Estados Unidos,’® de 1930, que ironiza a ultra-modernizacéo da

19 Encontrado no Anexo G, p. 103.
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nacao norte-americana em contraste com as raizes ancestrais da cultura mexicana ,
apresentando elementos que podem ser lidos como uma critica a desumanizagao
embutida no modus vivendi e nas tendéncias imperialistas do pais vizinho. Isto para
citar apenas um exemplo do exercicio de livre escolha e livre interpretacdo que este
tipo de abordagem nos faculta, mediante o intercambio de opinides e a troca de
informacdes, para além do que nos sugerem as paginas do livro.

O contato com este conteddo percorre um contexto de época,
compreendido entre 0s anos trinta e quarenta, que retrata, entre outras coisas, a
intensificacdo das tendéncias de esquerda na América Latina e a crescente
preocupagdo com questdes hegemonicas, como 0 movimento de resisténcia ao
discutido imperialismo norte -americano, que exemplificamos acima.

Trata-se de questbes que serdo retomadas décadas depois, de um modo
ainda mais abrangente, a época das ditaduras militares. Ambos conteudos, inclusive,
podem ser associados, posteriormente, sob estes e varios outros aspectos como as
prisdes politicas, as perseguicdes ideoldgicas (especialmente a0 comunismo), as
preocupacdes com a formacdo das identidades nacionais, a ruptura com velhos
paradigmas em termos estéticos e comportamentais, os discursos de liberdade, etc.

Atrela-se, igualmente, a esta associacdo, a tematica abordada na
Unidade referente a Guayasamin. O primeiro, pela estética de alguns de seus
poemas, conforme ja dissemos, e o segundo pela longa trajetoria de vida na qual
transforma a arte em protesto, particularmente quando da fase que denominou Edad
de la ira, cujo ponto forte era a indignagcado contra a tortura e os abusos perpetrados
pelo poder constituido, como se observa por suas proprias palavras: “Mi pintura es
para herir, para arafiar y golpear en el corazén de la gente. Para mostrar lo que el
Hombre hace en contra del Hombre” (GUAYASAMIN apud PARAQUETT, 2006,
p. 119).

Ainda tratando-se do pintor equatoriano e do documentario que
escolhemos para ilustrar o que nos traz a Unidade 8, observamos que os relatos
feitos pelo proprio artista, quando entrevistado, mostram um homem idealista e
consciente dos problemas que afetam seu pais e o mundo, mas, sobretudo, um
artista preocupado com a(s) realidade(s) e a preservacao da(s) identidade(s) latino-
americana(s). Neste sentido, a mencéo do Brasil, dos detalhes de sua progresséo
histérica e dos pontos de contato com as questdes continentais estdo sempre

presentes.
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A forma como o tema sobre a poesia contemporanea na América
Espanhola é abordado, na Unidade 9, permite ndo apenas penetrar as nuances
histéricas que envolvem seus contextos de produgdo, como trabalhar alguns
aspectos linglisticos presentes em sua composicao. Parece-nos digno de nota,
contudo, que apesar de tratar-se, aqui, exclusivamente de producdes expressadas
em lingua espanhola — uma vez que nao se pode perder de vista a funcdo que o
livro desempenha como material didatico para um curso de E/LE —, a proposta que
permeia esta tese, e para a qual o livro contribui como instrumental de pesquisa,
permanece calcada na liberdade de opcfes de abordagem e de recursos tematicos,
posto que trabalha com cultura e, por isso mesmo, nos permite fazer ilacdes
contextuais com todo o continente.

Em seguida, o contexto dos anos 60 e 70 nos conduz ao contato com as
cancdes de conteudo politico-ideoldgico e seus representantes mais destacados em
todo o continente latino-americano, a partir do movimento conhecido por Nueva
Trova Cubana, que traz nomes como os de Silvio Rodriguez e Pablo Milanés, ao
lado dos de Violeta Parra e Victor Jara (Chile), Atahualpa Yupanqui e Mercedes
Sosa (Argentina), Caetano Veloso, Gilberto Gil e Geraldo Vandré (Brasil), entre
outros tantos, procedentes de distintos paises, unidos musicalmente por uma
realidade sociopolitica com muitos pontos semelhantes.

Junto a variedade de ritmos, o exame cuidadoso de suas letras permite a
comprovacao desta semelhanga, a0 mesmo tempo em que convida o leitor a
conhecer mais sobre os fatos que funcionaram, ora como detonadores, ora como
resultantes das circunstancias que promoveram as conjunturas em que se
inspiraram os seus autores. Por esta razdo, além dos fatos mencionados no livro,
consideramos propicio organizar um resumo dos acontecimentos mais marcantes
deste periodo em toda a América Latina, que ajude efetivamente a situar os
aprendizes em relacdo a este importante periodo da nossa historia, ndo s6 pela sua
proximidade temporal como pelas repercussdes que nos afetam até os dias de hoje.

Como extensdo tematica, podem ser utilizados recortes sobre a
Revolucdo Cubana, episddio que funcionou como ponto de referéncia para muitas
das lutas ideologicas que inspiraram o Movimento da Nova Cancao Latino-
Americana, assim como seus protagonistas e principais desdobramentos, cuja
importancia histérica € percebida pelos ecos que ressoam até hoje no cenario

politico mundial.
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Em continuidade com o que foi visto nas Unidades anteriores, 0s
romances de contetdo parodico (Unidade 11) e os discursos que caracterizaram a
transicdo ao terceiro milénio (Unidade 12) tém seus contextos relacionados,
também, aquelas circunstancias que atravessaram todo o continente, agora, porém,
voltados mais para as conseqiéncias que geraram do que para as suas causas —
se é que podemos estabelecer uma separacdo verdadeira entre as duas coisas,
prevalecendo, mais uma vez, os pontos de contato que constroem o cenario latino-
americano em sua transicao para o século XXI. InUmeras séo as possibilidades de
abordagem desta tematica, incluindo-se um debate sobre como os aprendizes
encaram os resultados do processo a que levaram os modelos politicos das décadas
anteriores, na condicdo de cidadaos de uma das nacdes que dele participaram.

As duas Uultimas Unidades arrematam as informacdes que vao sendo
costuradas ao longo do livro e oferecem oportunidade para discutir os critérios que
constroem a feicdo da América Latina, considerando seus espacos intermediarios,

em constante movimento, conforme afirma Paraquett:

Hay un sinfin de combinaciones que nos colocan en lugares que son
siempre “entre lugares”, pero en el sentido que buscamos dar aqui. Y
es por todo eso que elegimos el tema de la(s) identidade(s)
hispanoamericana(s) como eje comun de nuestras Unidades. (2006,
p. 206)

Entre essas inUmeras combinacdes a que se refere a autora, a emigracao
de latino-americanos, de diferentes procedéncias, aos EUA, n&o poderia ser
ignorada por envolver aspectos iniludiveis a um curso de E/LE que privilegia a
cultura, como o que contempla esta tese. Assim, as relacbes que se estabelecem
entre esses imigrantes e os cidadaos nativos daquele pais constituem um dado
importante dentro do processo historico que funciona como fio condutor das
Unidades do livro e convidam os leitores-aprendizes a repensar as nocdes que
traziam (ou n&o) a respeito do que representa ser hispano-americano, bem como de
gue modo isto se encaixa no ambito atribuido a América Latina, levando em conta
onde se colocam, eles proprios, em relacdo a esse universo.

A exibicdo de filmes como Spanglés (2004) e Maria Cheia da Graca
(2004), que obtiveram razoavel repercussdo nos cinemas brasileiros, constitui um

bom recurso para elaborar questionamentos a respeito do que dissemos acima.
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Por fim, essa revisdo de conceitos, imagens e no¢Oes sobre as marcas
identitarias que distinguem os paises ‘“visitados” durante o curso, favorece a
disposi¢cédo dos alunos para responder o questionario que constitui nosso segundo

instrumental de pesquisa e que sera analisado no proximo item.

4.2 QUESTIONARIO

Para elaboragéo do questionario — que consta nos Anexos A-F, p. 90-102,
e que sera aqui detalhado — me vali das seguintes categorias de analise: a primeira
pergunta formulada visa identificar se 0 curso contribuiu para um maior
conhecimento sobre o0s hispano-americanos; a segunda estende a primeira ao
sentido de latino-americano, tratando de verificar se houve mudanca de percepcéo a
respeito do significado dos dois binémios frequentemente destacados ao longo do
curso.

A terceira e a quarta perguntas estdo mais centradas nos aspectos
subjetivos, ou seja, em se as possiveis mudancas de enfoque, operadas a partir do
que o aluno viu durante o curso, teriam operado modifica¢cdes nele proprio também,
como individuo, e se o0s conteudos culturais hispano-americanos tratados
contribuiram de alguma maneira para a sua identidade como brasileiro — em caso
afirmativo, de que forma isto teria se dado. A Ultima pergunta visa conhecer a
opinido dos alunos quanto a abordagem utilizada e os recursos didaticos
disponibilizados para apresentar os contelddos, sendo analisada, portanto, no

subitem 4.2.2, por uma questao de pertinéncia.

421 A concepcao de hispano-americano e de latino-americano — a

possibilidade de insercédo

Nesta parte, analisaremos as respostas dos alunos em relagdo ao modo
como percebem o que é ser hispano-americano e latino-americano e como se véem

em relacdo a esse contexto, a partir do que estudaram durante o curso. Para a
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organizacdo desta analise — que inclui as quatro primeiras questdes — adotamos,
como critério, a apresentacdo do questionario em blocos, iniciados por cada
pergunta, que vem imediatamente seguida das respostas a ela pertinentes e

finalizado por nosso comentério, como segue:

A pergunta 1 — Que conhecimentos culturais hispano-americanos
este curso |lhe deu? — obteve as seguintes respostas:
Aluno (A): Varios. Muito pouco conhecia da cultura hispano-americana.
Apesar da imagem que 0S europeus e 0s americanos fazem da nossa
cultura, nés também conhecemos pouco e, também, fazemos uma
imagem preconceituosa. Agora, depois de estudar cada cultura, aprendi o
guanto (quao) rica ela é.
Aluno (B): No inicio do periodo, o curso de leitura e cultura hispano-
americana parecia ser bastante interessante, porém, conhecimento no
assunto, vejo que eu nao tinha nenhum. [...] Tenho aprendido muito, e
aprendido com prazer. As mudancas operadas em mim, a partir dos
novos conhecimentos adquiridos, foram grandes, pois minha percepcéo e
concepcao, hoje, sdo reformuladas, com certeza. Os conteudos, debates
e explicagcbes clarificaram diversos significados do ser “hispano-
americano, latino-americano”, por exemplo.
Aluno (C): Este curso me deu uma “bagagem” de cultura hispano(latino)-
americana muito grande. Aprendi sobre os grandes nomes da arte deste
continente tao rico e a apreciar esta cultura.
Aluno (D): Este curso me deu uma visdo mais ampla da América Latina
como um todo, suas raizes, suas formacoes.
Aluno (E): Esclareceu e permitiu entender a magnitude e riqueza no
aspecto historico e cultural das sociedades antigas, que dominavam
técnicas arquitetdnicas, artisticas e culturais; uma sociedade organizada.
Observando as respostas acima relacionadas, verificamos que os sujeitos
da pesquisa sdo unanimes em reconhecer a escassez de informacdes que traziam,
antes do curso, sobre o tema mencionado na pergunta, do mesmo modo que
enfatizam a mudanca de percepcao que verificaram apés terem sido expostos aos
conhecimentos que o curso lhes trouxe. Outro aspecto que se destaca é a referéncia

gue fazem ao que € latino-americano, em extensdo ao que expressam sobre cultura
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hispano-americana, o que, a nosso ver, confirma o carater deslizante das fronteiras
gue delimitam os universos representados pelos dois binbmios. Estdo igualmente
presentes, também, referéncias ao componente histdrico e artistico como contributos
para uma melhor percepcdo da diversidade que caracteriza as culturas do

continente.

Para a segunda pergunta, que complementa a primeira, — Sua
percepcdo a respeito do que significa ser hispano-americano e latino-
americano continua a mesma? — encontramos:

Aluno (A): De forma nenhuma, somos um povo colonizado, sim, mas

temos a nossa cultura, lingua e, hoje, posso dizer que as valorizo muito

mais do que antes.

Aluno (B): Os conteudos, debates e explicacbes clarificaram diversos

significados do ser “hispano-americano, latino-americano”, por exemplo.

Aluno (C): Nao, mudaram completamente! Praticamente tudo que foi

ensinado para mim era novo e, agora, hao mais.

Aluno (D): N&o, porque, agora, eu vejo que as culturas foram mescladas

de diferentes maneiras e que cada pais, ainda que muito proximos, teve

cada um a sua historia.

Aluno (E): Nao continua a mesma, pois entendo que hispano-americanos

sdo todos os paises que falam o espanhol e foram colénia da Espanha,

enquanto latino-americanos sdo os paises que se localizam no continente
americano.

De novo as respostas apontam para uma mudanga de enfoque, o antes e
o depois das informacdes recebidas, uma vez que, como se pode constatar pelo
comentario anterior, os estudantes, de certa forma, se adiantaram a esta pergunta,
dai que as respostas dadas aqui acabam sendo complementarias em relacdo as
precedentes. Apesar de ndo expressarem detalhes sobre em que consiste sua nova
percepcédo, excecdo feita ao aluno (E), had unanimidade quanto a existir uma
mudanca de enfoque a partir da experiéncia que foi objeto de nossa pesquisa. Aqui
também as respostas se apresentam de forma genérica, o que reforca a impressao
de haver certa dificuldade com definicoes precisas sobre os dois conceitos a que se
refere a pergunta.
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A pergunta de numero trés — Que mudanc¢as se operaram em VOCé a
partir desses novos conhecimentos? — apresenta as seguintes respostas:

Aluno (A): A principal foi a valorizacdo dos povos hispanicos e latinos. N6s

sabemos muito pouco uns dos outros e esta disciplina contribuiu para que

pudéssemos nos iniciar neste conhecimento.

Aluno (B): As mudancas operadas em mim, a partir dos novos

conhecimentos adquiridos, foram grandes, pois minha percepcédo e

concepcao, hoje, séo reformuladas, com certeza. [...]. Resumindo, antes

de cursar a “lectura y cultura”, meus conceitos e entendimentos eram
paupérrimos e, hoje, com certo orgulho, posso dizer que cresci como

pessoa, por ter saido (apesar de ter, ainda, um longo caminho a

percorrer) da ignorancia.

Aluno (C): Aprendi a apreciar esta cultura e a ter orgulho de fazer parte

deste continente tao rico, tanto historicamente como culturalmente [...],

Aluno (D): Pude valorizar mais nossos vizinhos latino-americanos (como

nos) e ver que suas culturas sao muito ricas.

Aluno (E): Cada pais tem suas riquezas culturais, histéricas, em que

grandes artistas que lutaram por amor de sua patria e sua raiz, que hoje &

um marco historico.

As respostas deste bloco repetem em grande parte elementos presentes
nos outros dois. O ponto comum que consideramos digno de destaque encontra-se
na énfase dada a apreciacdo da cultura continental e, em decorréncia dela, a
valorizac@o do outro e de si mesmo, expressada atraves do sentimento de incluséo,

ou seja, por sentir-se parte do mesmo contexto continental.

A quarta pergunta remete a questao identitaria: Os contetudos culturais
hispano-americanos que foram tratados no curso contribuiram de alguma
maneira para a suaidentidade como brasileiro? Como? Foi assim respondida:

Aluno (A): Sim, os brasileiros ndo possuem uma consciéncia do que

realmente é ser latino-americano e esta disciplina fez com que a minha

consciéncia, como brasileira, aumentasse, valorizando, em relacdo as

culturas, as diferencas que existem em todos os paises que constituem a

Latino-América. (América Latina)
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Aluno (B): Como brasileira, vejo que, apesar de termos outra colonizagao

(a portuguesa, a principio), temos reflexos multiculturais, identificacoes e,

com as multiplas identidades e mesclas de nosso continente, ndo posso

mais dizer que “todos séo iguais”.

Aluno (C): [...] a partir do momento que conheci essa historia, compreendi

muitas coisas dos dias de hoje, assim, me identificando como parte de

toda essa historia.

Aluno (D): Com certeza, agora vejo mais do que nunca que devemos

valorizar nossa cultura e nossas raizes, pois somos um povo de grande

valor.

Aluno (E): Sim, porque toda a histdria que (?), com o passar do tempo,

tem muitas semelhangas com o que vivemos em nosso pais.

Como se pode notar, as respostas transitam entre assinalar as diferencas
encontradas em relac&o ao outro e sua identificacdo com eles, mantendo inalterada
a énfase dada a mudanca de percepcédo ocorrida apds o curso. Contudo, prevalece
a valorizacdo da condicdo de brasileiros, mediante a visdo do outro, manifestada
através da idéia de inclusdo e o destaque dado ao componente histérico. Divisdo e
unido sao pensamentos que se alternam de forma constante, corroborando o que ja
dissemos, anteriormente, sobre a imprecisdo quanto a demarcagdes precisas sobre

as possiveis fronteiras continentais.

4.2.2 Instrumento de aprendizagem de E/LE

Iniciamos esta parte analisando as respostas, atribuidas pelos alunos, a
guinta e dltima pergunta do questionario, nos moldes que vinhamos seguindo até

aqui, porém, agora, sob o enfoque da abordagem.

Para a pergunta 5 — Qual é a sua opinido sobre esse tipo de
abordagem (cultural) num curso de E/LE (Espanhol como Lingua Estrangeira)?

—, as respostas obtidas sao:
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Aluno (A): Primordial. E a partir deste conhecimento cultural que
conseguimos quebrar barreiras existentes nas diferencas linguisticas e
culturais.

Aluno (B): Essa abordagem cultural no curso de ELE é simplesmente

imprescindivel, se faz recessaria em ponto de partida, antes de mais

nada. Além do “conhecer” um pouco da histéria e cultura, de certo, a

leitura de mundo, do continente, de cada pais com suas particularidades e

peculiaridades, nos transforma, num sentido progressista, da cultura, do

intelectual, do sensivel e do aprendizado, proporcionando, a partir dai, o

saber do “porque” e “como” iremos continuar e desenvolver nesta

graduacao a que nos propusemos.

Aluno (C): Essa abordagem é de extrema importancia, pois nos faz

aprender a cultura, a histéria dos paises que falam a lingua que

desejamos aprender e, com esses conhecimentos, nos fixa melhor a

compreensdo da lingua.

Aluno (D): De vital importancia, pois faz o aluno perceber como a mescla

cultural traz/faz diferengas ao idioma e a cultura de um povo.

Aluno (E): N&o respondida.

As respostas fazem alusao a pontos observados em todas as respostas
anteriores, que tocam na questdo do autoconhecimento; da melhor percepcao do
outro, dos aportes trazidos atraveés do processo historico, da valorizacdo da condigéo
de brasileiro, etc. Todos eles, de alguma forma, “amarrados” pela afirmacéo de que
a abordagem que utilizamos para a transmissdo dos conteudos foi, segundo os
proprios termos utilizados, primordial, imprescindivel, de extrema importancia, de
vital importancia. O que nos leva a crer que, de fato, esta se constitui uma forma
bem sucedida para a transmissdo de conhecimentos relacionados a histéria e a
diversidade cultural hispano-americana e latino-americana dentro de um curso de
E/LE.

Em sintese, concluimos que apesar de a tbnica das respostas ser bem
pessoal e diferenciada na forma de expressao de cada sujeito, as respostas trazem
COmo aspectos comuns:

a mencdo de expressdes que assinalam o reconhecimento das

diferencas entre os diversos povos da América Latina, em favor da
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maior valorizagdo pessoal, nacional e dos paises vizinhos na condicéo
de latino-americanos;
a conscientizagdo e o orgulho por reconhecer-se parte do complexo
cultural que conforma o continente;
a reformulacdo de antigas concepcdes calcadas em escasso
conhecimento historico-cultural a respeito dos contextos latino-
americano e hispano-americano
e a identificacdo da condicao de cidadao brasileiro em relacdo a esses
contextos.

Tudo isto apoiado na aprovacado manifesta quanto a abordagem adotada

para levar o curso a efeito.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A realizacédo desta tese levou-me, antes de qualquer outra coisa, a uma
série de descobertas pessoais que transitaram por todos os pontos abordados
durante a constituicdo da pesquisa que lhe serviu de base.

Desde as primeiras cogitacdes que me fizeram refletir, como professora
de E/LE, sobre a fabulosa diversidade cultural da América Hispéanica, suas
peculiaridades, sua riqueza historica, artistica e linguistica, passando pelas
inquietacbes quanto a eficacia de uma abordagem que privilegiasse esses
elementos, e as muitas conversas e debates sobre se e como isto poderia ser
materializado, até chegar a concretizagdo da experiéncia que me possibilitou
escrever este trabalho, foi uma longa trajetéria. Talvez menos longa externamente
gue em meu intimo, uma vez que, a cada possibilidade sondada, uma nova duvida
Se apresentava quanto aos meios que viabilizariam esse processo.

Ao surgir a possibilidade de levar o projeto ao campo da experimentacéo,
pude ir, passo a passo, sanando as duvidas que me sobrevinham e constatando
resultados que convergiam com 0 que constituia o cerne desta proposta, superando,
algumas vezes, minhas préprias expectativas. Assim foi que, durante o curso-
disciplina de Leitura e Cultura Hispano-Americana, pude verificar que o processo
ensino/aprendizagem de E/LE é ndo apenas enriquecido pela abordagem de cunho
cultural pela qual optei, mas, sobretudo, favorecido em seu objetivo maior de
promover o aprendizado da lingua-alvo.

Conforme afirmei anteriormente, ndo compreendo a lingua fora de um
contexto sociocultural — onde existe na condicao de fruto e objeto da comunicagcao
entre sujeitos que trazem, em si mesmos, uma bagagem individual e coletiva, como
resultado de suas vivéncias pessoais, somadas ao conjunto de informacdes que
emana do grupo social a que pertencem, o qual, deriva, por sua vez, dos
componentes historicos que contribuiram para sua formacao.

Um outro aspecto presente em minhas cogitacoes referia-se a questdes
identitarias que dividem/unem os sentidos atribuidos aos termos hispano-americano
e latino-americano, tanto em nivel mundial quanto entre os brasileiros. Ao
desenvolver uma pesquisa cuja proposta era sondar até que ponto o componente

histérico-cultural favoreceria o processo ensino/aprendizagem de E/LE, me
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perguntava, também, até onde os aprendizes brasileiros conheciam os contextos em
gue a lingua espanhola é falada dentro do continente do qual eles proprios fazem
parte.

Num tempo em que se retomam questbes referentes a hegemonia
econdmica dos paises chamados desenvolvidos, em detrimento das soberanias
nacionais latino-americanas; em que se discute a ALCA e o MERCOSUL; em que
surgem debates em torno da tantas vezes aclamada, porém nunca definida (até por
inexistir, num sentido essencialista), identidade latino-americana; e se discute o
futuro do continente, ao menos no meio politico, me perguntei, inUmeras vezes, se
os aprendizes brasileiros da lingua espanhola guardavam alguma noc¢édo do que
representava realmente essa tal América Latina de que seguramente ouviam falar
com frequéncia, ainda que fosse tdo-somente pelos telejornais e como se viam (ou
nao) em relacédo a ela. Recordei-me de haver escutado alunos da graduacao que me
perguntavam, ainda, se o espanhol e o castelhano eram iguais e se existia maior
legitimidade da parte de uma “lingua” em relacéo a outra; atribuindo-se, via de regra,
a primeira nomenclatura a “como se fala na Espanha” e a segunda ao que se usa
entre os hispano-americanos. Estes, por outra parte, entendidos, muitas vezes,
apenas como sendo argentinos, chilenos, cubanos, colombianos e/ou pertencentes
a mais alguma outra nacionalidade frequentemente referida nos meios de
comunicacao. Tais observacfes me levaram a perceber que estas limitadas nocdes,
em certa medida, se refletiam igualmente entre alunos nativos de paises hispanicos
gue ignoravam mais do que sabiam sobre muitos dos seus vizinhos continentais.

A partir destas constatacdes, como nao me preocupar com a formacéo de
futuros professores de espanhol para os quais a lingua-alvo era vista unicamente
através de seus aspectos formais ou da maior ou menor fluéncia com que pudesse
ser utilizada, se é certo que sua articulagcao esta vinculada a contetdos contextuais
inevitavelmente relacionados ao(s) universo(s) em que se constituiu e no(s) qual(is)
continua evoluindo? Como néo ficar alerta para o fato de que o desenvolvimento das
habilidades que implicam suas producfes, orais ou escritas, incluindo elementos
linguisticos de ordem semaéantica, e mesmo estrutural, passam pela incidéncia, em
maior ou menor grau, de diversos elementos culturais? Seria possivel falar em
“hispanoamericanos”, com seus distintos acentos e variantes lexicais, sem entender

claramente quem sao esses sujeitos, que lugar ocupam o panorama do mundo e



81

do tempo em que vivemos, que tipo de relacOes estabelecem entre si e em relagao a
nos, brasileiros?

Pensar no sentido de hispano-americano remete, freqientemente, a idéia
de latino-americano e, 0 que vem a ser isso, ao olhar dos brasileiros em geral,
especialmente no caso dos estudantes e futuros professores de E/LE? Sentem-se
incluidos nesse contexto? De que maneira? Nao seria fundamental, também para
sua formacédo compreender melhor os espacos em que se insere a América Latina,
guais os pontos de contato com 0s povos que constituem o continente, em que se
diferenciam, como se relacionam, etc.? Finalmente: seria possivel essa
compreensdo sem a contribuicdo do componente histérico e cultural?

Ao cabo de todas estas indagacdes, estabeleceu-se a pergunta que viria
a orientar a presente pesquisa, apresentada na Introducdo: Por que e como
trabalhar o componente cultural hispano-americano na aprendizagem de E/LE
(Espanhol como Lingua Estrangeira) — com aprendizes adultos em um curso
de formacéao de professores?

Para encontrar a resposta, me lancei a experiéncia que teve lugar em sala
de aula, da ja referida Instituicdo, onde encontrei os meios que me possibilitaram
colocar em pratica as idéias que nortearam minha pesquisa. Inicialmente
observando reagcBes e comentarios emitidos pelos alunos e, mais a frente,
analisando aqueles que se constituiram como instrumentais de pesquisa, ou seja, 0
livro e o questionario — ja detalhados no Capitulo 4 — minhas conclusfes foram de
gue os sujeitos da pesquisa:

Perceberam significativas diferengas entre as nog¢bes que traziam
sobre América Hispanica e Ameérica Latina, antes e depois do curso.
Adquiriram maior consciéncia sobre o0s aspectos identitarios
relacionados a esses universos, suas diferencas e similitudes,
tornando-se capazes de refletir de forma independente sobre eles.
Acusaram sentir satisfacdo pela forma como tiveram acesso a histéria
e a cultura das diferentes nagbes continentais e que isto lhes trouxe
novas percepcdes a seu proprio respeito, como individuos, além de
aprimorar-se em relacdo ao uso da lingua-alvo.

Compreenderam que a América Hispanica, assim como a Ameérica

Latina, ndo possuem um conceito univoco de identidade, mas, sim, que
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séo portadoras de uma identidade plural, maltipla e complexa que pode
ser vista sob diferentes angulos e explicada sob diferentes critérios.
Demonstraram sentir-se parte da comunidade cultural latino-americana
e orgulho por esta constatacéao.

Em sintese, tais conclusdes me permitiram comprovar que criar condi¢cdes
para uma maior compreensdo das distintas identidades que constituem a América
Espanhola, dentro de uma abordagem de cunho cultural, favorece a formacao de
professores de E/LE mais cdnscios de seu papel profissional e social, uma vez que é
preciso insistir na idéia de que, ao professor, ndo basta ensinar, cabe-nos, a todos,
também, a funcdo mais ampla de educar.

O percurso seguido, desde a concepcao desta tese até a sua conclusao,
me levou também a algumas reflex6es que, por meio do intercambio com os alunos,
me trouxeram enriqguecimentos profissionais e pessoais. A utilizacdo de uma
abordagem aberta a inser¢des de contetdo variado promoveu a oportunidade de
obter respostas a questionamentos varios, ao mesmo tempo em que abriu espaco a
novas inquietudes quanto a exploracdo da vastiddo que representa a América
Latina. Viajando através de seus multiplos espacos: geogréficos, étnicos, culturais e
histéricos, € impossivel deixar de aquilatar o quanto esta experiéncia contribuiu para
o aprimoramento de minha propria visdo a respeito do continente, do lugar que
ocupa hoje e do lugar por mim ocupado como sujeito social. Este processo dinamico
estimula a minha crenga de que o mesmo venha a dar-se com os aprendizes com
guem compartilhei esta experiéncia no exercicio futuro de suas profissées.

Hoje, quando reflito sobre a América Latina, suas variantes culturais, seus
povos, sua Histéria, ndo posso evitar a lembranca daqueles tantos nomes e cenarios
que desfilaram diante de meus olhos, de nossos olhos, desde o tempo das grandes
civilizagBes indigenas até os dias atuais, do mesmo modo que ndo posso deixar de
pensar nos muitos equivocos que cometemos quando olhamos para este continente
de uma forma simplista, pretendendo resumir suas questées a um todo Unico. Tudo
aqui é diversificado: as herancas linguisticas, historicas e culturais; tudo é
polifacético; nada é mono, tudo é pluri. Ao mesmo tempo, este € um lugar de
culturas que se tocam, de raizes que se entrecruzam, de problemas que se
assemelham e de episddios nascidos de realidades que se tangenciam. Portanto,
tratar de entendé-lo €, em certa medida, tratar de entender-nos e, quem sabe, a

partir deste entendimento, corrigir alguns erros de enfoque, como a busca eterna por
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uma identidade que nos defina, quando temos varias; a tendéncia que guardamos
de responsabilizar poténcias externas por n0osSsos tropecos ou repetir discursos que
ja ndo surtem efeito e substitui-los por uma maior confianga em nossos potenciais,
por um mais entranhado orgulho de nossas raizes e uma maior estima pela nossa
capacidade inata de receber o outro com generosidade, ainda quando este outro nos
€ quase desconhecido. A contrapartida desta atitude de autovalorizacdo é o
reconhecimento maduro de nossas dificuldades, a fim de sana-las e dar um impulso

ao desenvolvimento do continente. Nas palavras de Vargas Llosa,

Uma das mais tipicas atitudes latino-americanas para explicar
nossos males tem sido a de atribui-los a maquinacdes perversas
urdidas no estrangeiro [...]. Essa atitude € o maior obstaculo que
enfrentamos para romper o circulo vicioso do subdesenvolvimento
econbmico da regido. Se nossos paises ndo reconhecem que a
causa principal das crises em que se debatem s&o eles proprios,
seus governos, seus mitos e costumes, sua cultura econdmica, e
gue, por causa disso mesmo, a solucdo do problema vird
primordialmente de n6s mesmos, de nossa lucidez e deciséo, e ndo
de fora, o0 mal nunca sera conjurado. (2006, p. 20)

Todas estas ponderacdes, contudo, s6 sdo possiveis mediante uma
visualizacdo mais ou menos amplificada da nossa Histéria que nos permita
descortinar o panorama a nossa volta e perceber-nos, percebendo também o outro,
0 vizinho, o irméo. De certo modo, as reflexdes em torno de uma mudanca de atitude
em nivel continental levam-nos, também, a pensar e a discutir, junto aos aprendizes
de E/LE, sobre novas formas de encarar os obstaculos que nos cabe enfrentar,
como cidadaos e como pessoas.

Em definitiva, falar de identidades ou fronteiras nos espacos hispano-
americano e latino-americano é, em si, adentrar um terreno tdo fértil quanto
complexo, ndo cabendo, portanto, a pretensdo de esgotar qualquer um de seus
aspectos. As conclusbes a que levaram esta pesquisa, ao contrario, desejam
provocar novas discussfes sobre o que, certamente, estd muito longe de ser uma
guestdo fechada e me alegra pensar que possa ter contribuido para levantar mais
um ponto de debate ou despertado o interesse de quem deseje ir além na

exploracéo de assunto tao vasto.
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ANEXO A

Questionario — Perguntas

Transcricao:

Prezado aluno do Curso de Leitura e Cultura Hispano-Americana, ao
chegarmos ao término de nossa trajetoria, retomamos algumas reflexdes
importantes propostas no inicio do curso, assim como algumas outras sobre as quais
gostaria de conhecer a sua opinido. Para tanto, ssguem algumas perguntas para

gue responda. Obrigada.

1. Que conhecimentos culturais hispano-americanos esse curso lhe deu?

2. Sua percepgéao a respeito do que significa ser hispano-americano e latino-
americano continua a mesma?

3. Que mudancas se operaram em Vocé a partir desses novos
conhecimentos?

4. Os conteudos culturais hispano-americanos que foram tratados no curso
contribuiram de alguma maneira para a sua identidade como brasileiro?
Como?

5. Qual é a sua opinido sobre esse tipo de abordagem (cultural) num curso

de E/LE (Espanhol como Lingua Estrangeira)?



Imagem:
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ANEXO B

Respostas ao Questionario — Aluno A

Transcricao:

a) Véarios, muito pouco conhecia da cultura hispano-americana. Apesar da
imagem que 0s europeus e 0s americanos fazem da nossa cultura, nés
também conhecemos pouco e, também, fazemos uma imagem
preconceituosa. Agora, depois de estudar cada cultura, aprendi o quéo

rica ela é.

b) De forma nenhuma, somos um povo colonizado, sim, mas temos a
nossa cultura, lingua e, hoje, posso dizer que valorizo muito mais do

que antes.

c) A principal foi a valorizagdo dos povos hispanicos e latinos. NOs
sabemos muito pouco uns dos outros e esta disciplina contribuiu para

gue pudéssemos nos iniciar neste conhecimento.

d) Sim, os brasileiros ndo possuem uma consciéncia do que realmente é
ser latino-americano e esta disciplina fez com que a minha consciéncia,
como brasileira, aumentasse, valorizando, em relacdo as culturas, as
diferencas que existem em todos os paises que constituem a Latino-

América.

e) Primordial, € a partir deste conhecimento cultural que conseguimos

qguebrar barreiras existentes nas diferencas linguisticas e culturais.
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ANEXOC

Respostas ao Questionario — Aluno B

Transcricao:

No inicio do periodo, o curso de leitura e cultura hispano-americana
parecia ser bastante interessante, porém, conhecimento no assunto, vejo que eu
nao tinha nenhum. [A palavra foi destacada pela aluna.] Ja& nas primeiras aulas, o
contato com o idioma (que assusta um pouco, ja que por anos praticava) e a histéria
gue comecava a se esbocar, foram me encantando.

Sem intencdo alguma de “puxa-saquismo”, a forma que vocé conduz, o
conteudo que vocé tem e a horizontalidade didatica na relacdo aluno-professor, faz
gualquer aluno se sentir feliz e interessado de verdade.

Tenho aprendido muito, e aprendido com prazer. As mudancas operadas
em mim, a partir dos novos conhecimentos adquiridos, foram grandes, pois minha
percepcdo e concepcao, hoje, sdo reformuladas, com certeza. Os conteudos,
debates e explicacdes clarificaram diversos significados do ser “hispano-americano,
latino-americano”, por exemplo.

Como brasileira, vejo que, apesar de termos outra colonizacdo (a
portuguesa, a principio), temos reflexos multiculturais, identificacdes e, com as
multiplas identidades e mesclas de nosso continente, ndo posso mais dizer que
“todos séo iguais”.

Essa abordagem cultural no curso de ELE é simplesmente imprescindivel,
se faz necesséria em ponto de partida, antes de mais nada.

Além do “conhecer” um pouco da historia e cultura, de certo, a leitura de
mundo, do continente, de cada pais com suas particularidades e peculiaridades, nos
transforma num sentido progressista da cultura, do intelectual, do sensivel e do
aprendizado, proporcionando, a partir dai, o saber do “porque” e “como” iremos

continuar e desenvolver nesta graduagcao a que nos propusemos.
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Resumindo, antes de cursar a “lectura y cultura”, meus conceitos e
entendimentos eram paupérrimos e, hoje, com certo orgulho, posso dizer que cresci
como pessoa, por ter saido (apesar de ter, ainda, um longo caminho a percorrer) da
ignorancia.

Aproveito a oportunidade para, de coracdo, te agradecer por essa
maravilhosa experiéncia que vocé me proporcionou. Sabe aquela coisa do professor
gue a gente nunca esquece? VOcé ja marcou esse espaco na minha vida, por isso.
Te agradeco pelo seu profissionalismo, dedicacao e entusiasmo. Um “espelho” para
meu objetivo profissional, vocé me ensinou.

Obrigada por tudo, por essa viagem fantdstica ao mundo hispano-
americano, latino, brasileiro...

Que las poesisas Yy artes de la vida te encanten y produzcan con belleza,

adornos y alegrias su vivir. Gracias.
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ANEXOD

Respostas ao Questionario — Aluno C

Transcricao:

a) Este curso me deu uma “bagagem” de cultura hispano(latino)-
americana muito grande. Aprendi sobre os grandes nomes da arte

deste continente tao rico e a apreciar esta cultura.

b.c.d) N&o, mudaram completamente! Praticamente tudo que foi
ensinado para mim era novo e, agora, ndo mais. Além disso,
como ja foi dito, aprendi a apreciar esta cultura e a ter orgulho de
fazer parte deste continente t&o rico, tanto historicamente como
culturalmente, pois, a partir do momento que conheci essa
histéria, compreendi muitas coisas dos dias de hoje e, assim, me

identificando como parte de toda essa historia.

e) Essa abordagem é de extrema importancia, pois nos faz aprender a
cultura, a histéria dos paises que falam a lingua que desejamos

aprender e, com esses conhecimentos, nos fixa melhor a compreensao
da lingua.
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ANEXOE

Respostas ao Questionario — Aluno D

Transcricao:

a) Este curso me deu uma visdo mais ampla da América Latina como um

todo, suas raizes, suas formacdes.

b) N&do, porque, agora, eu vejo que as culturas foram mescladas de
diferentes maneiras e que cada pais, ainda que muito proximos, teve

cada um a sua histoéria.

c) Pude valorizar mais nossos vizinhos latino-americanos (como nés) e

ver que suas culturas sdo muito ricas.

d) Com certeza, agora vejo mais do que nunca que devemos valorizar

nossa cultura e nossas raizes, pois somos um povo de grande valor.

e) De vital importéancia, pois faz o aluno perceber como a mescla cultural

traz/faz diferencas ao idioma e a cultura de um povo.
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ANEXO F

Respostas ao Questionario — Aluno E

Transcricao:

a) Esclareceu e permitiu entender a magnitude e riqgueza no aspecto
histérico e cultural das sociedades antigas, que dominavam técnicas
arquitetonicas, artisticas e culturais, uma sociedade organizada. Com a

chegada das colbnias européias e as mesclas culturais.

b) N&do continua a mesma, pois entendo que hispano-americanos sao
todos os paises que falam o espanhol e foram colénia da Espanha,
enquanto latino-americanos sdo o0s paises que se localizam no

continente americano.

c) Cada pais tem suas riquezas culturais, histéricas, em que grandes
artistas que lutaram por amor de sua patria e sua raiz, que hoje € um

marco histérico.

d) Sim, porque toda a historia que (_??? ), com o passar do tempo, tem

muitas semelhancas com o que vivemos em nosso pais.

e) Nao respondida.
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ANEXO G

Auto-retrato na fronteira entre o México e os Estados Unidos (1930), de Frida Kahlo.

Disponivel em: <http://www.latinartmuseum.com/frida_kahlo.htm>.

Acesso em: 2 jan. 2008.
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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