\. 4

UNIVALI

LUCIANA DE OLIVEIRA

AS REPRESENTACOES SOCIAIS SOBRE O TRABALHO DA

PROFESSORA DE EDUCA(}AO INFANTIL:
UM ESTUDO COM PAIS/RESPONSAVEIS DE CRIANCAS ATENDIDAS NOS
CEIMs URBANOS DE CHAPECO

ITAJAI (SC)
2009



Livros Gratis

http://www.livrosgratis.com.br

Milhares de livros gratis para download.



UNIVALI ]
UNIVERSIDADE DO VALE DO ITAJAI

Curso de Pés - Graduagéao Stricto Sensu
Programa de Mestrado Académico em Educagédo — PMAE

LUCIANA DE OLIVEIRA

AS REPRESENTACOES SOCIAIS SOBRE O TRABALHO DA

PROFESSORA DE EDUCAQZ\O INFANTIL:
UM ESTUDO COM PAIS/RESPONSAVEIS DE CRIANCAS ATENDIDAS NOS
CEIMs URBANOS DE CHAPECO

Dissertacdo apresentada ao colegiado do PMAE
como requisito parcial a obtencao do grau de Mestre
em Educagao

Area de concentracao: Educacao:

Linha de pesquisa: Contextos e processos
psicosociais de desenvolvimento.

Grupo de pesquisa: Desenvolvimento e Educacao
da Infancia

Orientadora: Prof. Dra. Maria Helena Cordeiro

ITAJAI (SC)
2009



UNIVALI

UNIVERSIDADE DO VALE DO ITAJAI
Curso de Pés - Graduagéao Stricto Sensu
Programa de Mestrado Académico em Educagédo — PMAE

AS REPRESENTACOES SOCIAIS SOBRE O TRABALHO DA

PROFESSORA DE EDUCACAO INFANTIL:
UM ESTUDO COM PAIS/RESPONSAVEIS DE CRIANCAS ATENDIDAS NOS
CEIMs URBANOS DE CHAPECO

Dissertacédo avaliada e aprovada pela Comissao
Examinadora e referendada pelo Colegiado do
PMAE como requisito parcial a obtengado do
grau de Mestre em Educacao.

Itajai (SC), 06 de maio de 2009.

Membros da Comissao:

Orientadora:

Prof2. Dra. Maria Helena B. V. Cordeiro (UNIVALI)

Membro Externo:

Prof. Dr. Mauro Vieira (UFSC)

Membro representante do colegiado
Prof2. Dra. Luciane Maria Schlidwein (UNIVALI)

11



AGRADECIMENTOS

Primeiramente agradeco a Deus, pela vida e saude.

A minha filha Ana Carolina e meu esposo Arnildo, pelo incentivo, apoio e
suporte emocional para que eu chegasse até aqui.

A minha mée e meu pai e todos os familiares que me apoiaram e

incentivaram essa caminhada.

Aos professores e funcionarios da UNIVALI, que contribuiram para a
realizacao deste trabalho.

A Vivian pela amizade sincera construida.

A minha orientadora Maria Helena pela paciéncia, pelos desafios e

acompanhamento desta caminhada.

11



O homem esta no menino, sé que ele ndo sabe.

O menino esta no homem, sé que ele esqueceu.
Ziraldo

iv



RESUMO

Este estudo teve como objetivo caracterizar as representacdes dos pais e
responsaveis sobre o trabalho dos professores em Centros de Educacao Infantil
urbanos da rede municipal de ensino de Chapecé. A Teoria das Representacdes
Sociais serviu de sustentacdo tedrico metodolégica para a geracdo, analise e
interpretacdo dos dados. Participaram desta pesquisa 90 pais ou responsaveis com
filhos matriculados nas turmas de bercario, maternal e pré-escolar de trés Centros
de Educacédo Infantil urbanos da rede municipal de ensino de Chapecé. Para a
selegdo dos CEIMs considerou-se sua inser¢cdo em trés comunidades de diferentes
niveis socioeconémicos. A pesquisa foi realizada em duas etapas: na primeira, 0s
participantes responderam a um questionario entregue pela pesquisadora, cuja
aplicacao foi realizada em grupo, na sua presenca, ou individualmente, com aqueles
sujeitos que nao puderem participar da aplicagcdo coletiva. O questionario incluiu
questdes estruturadas, relativas ao perfil sécio demografico dos sujeitos, e questdes
de Associagao Livre com os termos indutores CEIM, CRIANCA e PROFESSOR. As
respostas as questdes de Associacdao Livre foram analisadas utilizando-se o
programa EVOC, que organiza as informacdées em funcédo de sua freqiiéncia e
ordem de evocacéao, permitindo identificar a estrutura da representacdo. Verificou-se
que, para os pais, os significados com maior probabilidade de constituir o nucleo
central da representacao mostram o CEIM como um espaco educativo, com grande
énfase na aprendizagem e na seguranca da crianga cuja imagem € fortemente
associada a brincadeira e que é vista sobretudo sob o prisma da afetividade. Na
representacdo do professor predominam também elementos de afetividade e de
responsabilidade como os mais apropriados para responder as demandas da
crianga. Alguns pais (participantes da pesquisa) ressaltam com muita énfase os
aspectos de formacédo e capacitacdo. Na segunda etapa foram realizadas 36
entrevistas individuais empregando o PCM (procedimento de classificacdes
multiplas). Para andlise dos dados foi utilizado a MSA (multidimensional scalogram
analysis) e a analise qualitativa das falas. A andlise do espac¢o semantico produzido
pela MSA e analise das justificativas dos pais/responsaveis revelam que, na
representacdo do trabalho do professor nos trés CEIMs, sdo evidenciados com
maior saliéncia os conteiudos que se referem a formacao do professor e a sua
responsabilidade para criar um ambiente seguro e afetuoso, como meio para
propiciar a aprendizagem. Verificou-se que, no CEIM F, inserido em uma
comunidade de maior caréncia socioeconémica e cultural, os aspectos apontados
como mais relevantes no trabalho da professora referem-se aos cuidados com a
seguranca, o bem-estar e as brincadeiras das criancas. Ja nos CEIMs inseridos em
comunidades de melhor nivel socioeconémico e cultural, os pais compreendem o
cuidado no sentido mais amplo, de zelo pelo outro e pelo ambiente, e enfatizam a
socializacao e a aprendizagem de valores como objetivos prioritarios do trabalho do
professor.

Palavras-chave: Representacdo Social; Educacao Infantil; Trabalho do Professor;
Familia.



ABSTRACT

This study aims to characterize the social representations of parents and guardians
on the work of teachers in urban CEIMs (Municipal Early Childhood Education
Centers) in Chapecd, SC, Brazil. Social Representations Theory constituted the
methodological theoretical framework for the generation, analysis and interpretation
of data. Ninety parents took part in the survey, with children registered in nursery,
infant and preschool classes in three CEIMs. The CEIMs were selected based on
their location in three communities with different socioeconomic levels. The research
was carried out in two stages. First, the participants answered a questionnaire issued
by the researcher, which was applied in groups, in the researcher’s presence, or
individually for those who were unable to take part in the collective application. The
questionnaire included structured questions concerning the subjects’ social
demographic profile, as well as free association questions, with CEIM, CHILD and
TEACHER as the prompt terms. The answers to the free association questions were
analyzed using the software EVOC, which organizes information according to
frequency and order of evocation, enabling the structure of the social representation
to be identified. It was found that for the parents, the meanings most likely to
constitute the central nucleus of representation show the CEIM as an educational
space, with a strong emphasis on learning and child safety. The children’s image was
strongly associated with play, and was seen mainly in terms of affectivity. In the
teachers’ representations, elements of affectivity and responsibility were also
predominant, as the most appropriate qualities for meeting the child’s needs. Some
of the parents placed strong emphasis on aspects related to teachers’ training. In the
second stage, 36 individual interviews were carried out using the PCM (multiple
classification procedure) for the data collection, and the MSA (multidimensional
scalogram analysis) for the data analysis, together with qualitative discourse
analysis. The analysis of the semantic space produced by MSA showed that in the
representation of the teachers’ work, the contents related to teacher training, and
their responsibility to create a safe and caring environment, as a means of promoting
learning, were emphasized in the three CEIMs. It was also seen that in CEIM F,
which belongs to a socioeconomically and culturally deprived area, the aspects of the
teacher’s work considered most important related to safety, well-being and children’s
play. By contrast, in the CEIMs located in communities with higher socioeconomic
and cultural status, parents understand care in the broader sense of looking after
other people, as well as the environment, and emphasize socialization and the
learning of values as the main objectives of the teacher’s work.

Key-words: Social Representations; Early Childhood Education; Teachers’ work; Family
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INTRODUCAO

Nas entrelinhas deste texto se fazem presentes as experiéncias e trajetérias
da construcdo profissional ao longo dos anos, ou seja, as experiéncias e a
participacdo nos grupos de jovens e amigos que acreditam nas possibilidades de
contribuir para a construcao de projetos locais firmados no respeito a vida, na
solidariedade, na honestidade, na cooperacao e na responsabilidade para com os
valores que se acredita e considero importantes na construcdo de uma histéria de
vida.

Inscrita no texto, estd a professora de educacao infantil que durante a sua
formacao entrelagou os conhecimentos do mundo cientifico com as marcas deixadas
pelas experiéncias vividas em diferentes locais, ao longo da sua profisséao.

Presente esta, também, o Curso de Mestrado em Educacao da UNIVALI, as
leituras de textos, os debates, as argumentacdes, as reflexdes, e, sobretudo as
trocas de experiéncias com aqueles que também acreditam nas formas de vida
democratica que podem aproximar as pessoas e as sociedades independente das
suas diferencas, assim como na possibilidade de construir relagdes e principios
sustentaveis a vida humana.

Enquanto membro da equipe técnica de Educacdo Infantil da Secretaria
Municipal de Educacdo de Chapecd-SC., o conhecimento in loco as comunidades
atendidas pelos CEIMs Centros de Educacgao Infantil Municipais proporcionou a
percepcdo de conflitos nas relacdes entre professores e pais, razao esta que
motivou buscar contribuicdes no sentido de media-los, especialmente em esclarecer
0s papéis que competem aos pares quanto ao cuidar e educar. Esses conflitos sdo
perceptiveis, especialmente quando os professores apontam dificuldades para
realizar o trabalho com as criancgas, revelando as limitagdes ou a sua inexisténcia,
nas relacdes de cumplicidade entre familias e professor. Estes apontam a auséncia
de um trabalho compartilhado, sobretudo no que se refere ao estabelecimento de
limites na convivéncia social, nas relacbes com o ambiente e no desenvolvimento
dos habitos de higiene. Para os professores, as familias se eximem das
responsabilidades com os filhos quanto aos cuidados e ao papel das instituicdes
educacionais de promover a aprendizagem, colocando a crianga, por vezes, em

segundo plano. Por outro lado, para algumas familias, as demandas de trabalho
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obrigam, como unica alternativa, deixar os filhos “aos cuidados” dos professores nos
CEIMs, mesmo nem sempre considerando como a melhor para as criancas. Dai o
motivo de esperar dos professores a mesma relagdo que elas possuem com a
familia.

As muitas leituras realizadas durante o mestrado auxiliaram entender que as
relacdes entre pais e professores estao impregnadas de diferentes representacoes
a respeito da infancia e do seu lugar na sociedade, alimentadas pela ideologia
dominante que orienta as politicas adotadas em cada momento histérico e definem
0s papéis e responsabilidades da familia e das instituicdes sociais a respeito da
infancia.

A superagao das barreiras histéricas que dividem familia e professores é,
portanto, um problema politico e cultural, motivo de estudo da questdo que requer
um referencial tedrico capaz de possibilitar a analise para além dos limites das
relacdes interpessoais. Se considera que a Teoria das Representagdes Sociais TRS
se constitui em um suporte tedrico-metodolégico apropriado para explicitar,
compreender e sugerir estratégias de superacao dos conflitos como os observados
entre familias e professores.

Desenvolvida por Moscovici (1978), a TRS tem como premissa a identificar a
“visdo de mundo” dos individuos ou grupos a qual utilizam para agir e tomar
posicdes. Segundo ele, é indispensavel compreender a dindmica das interagdes
sociais para esclarecer os determinantes das praticas sociais (ABRIC, 1994).

A partir da participacdo na disciplina de Perspectivas Metodologicas em
Representacbes Socais, durante o curso do mestrado e no grupo de estudos sobre
Teoria das Representacées Sociais que se originou dessas aulas, optou-se pela
utilizacado dessa teoria na pesquisa, pois, compreender como determinados grupos
constroem e modificam os saberes e o0s compartilham, auxilia esclarecer os
significados que orientam a construcao de opinides, bem como das praticas.

Também, foi importante para definir o foco e os encaminhamentos desta,
participar do grupo de pesquisa em Desenvolvimento e Educagédo da Infancia, que
vem desenvolvendo estudos para compreender a infancia nos diferentes contextos
de insercao cita-se como fonte de inspiracao, os estudos realizados no municipio de
Corupa-SC., por colegas integrantes do grupo, que investigaram as representagdes
de professores da educacgdo infantil, sobre a infancia, seus conceitos sobre
qualidade na El, a organizagdo do ambiente e o significado do movimento corporal.
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Soma-se a esse fator a necessidade de investigar como as representacbes e
conceitos que subsidiam as praticas, pelos profissionais, relacionando-as com o
desenvolvimento e a aprendizagem das criangas.

Assim, se o conhecimento da realidade dos CEIMs de Chapec6-SC., e as
preocupacoes cotidianas com a pratica pedagdgica na educacao infantil, foram
fatores determinantes para a escolha do tema, as investigacdes realizadas por
aquele grupo foram fundamentais para a estruturacédo do percurso metodolégico e,
sobretudo, para a definicado do problema aqui investigado:

Quais as Representacdes Sociais dos pais e responsaveis sobre o trabalho
das professoras em CEIMs-Centros de Educacao Infantil Municipais urbanos, de
Chapeco-SC.?

A definicao do problema permitiu formular o objetivo geral da pesquisa:

Compreender a organizacdo e a dindmica das Representacbes Sociais dos
pais e responsaveis sobre o trabalho das professoras nos CEIMs municipais
urbanos de Chapeco-SC. Para viabilizacdo da pesquisa, foram definidos os
seguintes objetivos especificos:

- ldentificar os elementos constituintes do campo das representacoes
(conteudo da representagao).

- Caracterizar a organizacao destes elementos, (estrutura da representacao).

- Explicitar os significados atribuidos ao conteddo das representacdes
enfatizando os processos de negociacao que permitem compreender a dindmica das
mesmas.

As etapas do percurso metodoldgico foram definidas em funcdo dos objetivos.
Para a elaborar a dissertacao, optou-se pela organizacao em capitulos, sendo que o
primeiro capitulo apresenta aspectos historicos relevantes na Educacdo Infantil,
além de apresentar argumentos e interpretacdes a partir de autores que consideram
a Educacdo Infantii como uma responsabilidade compartilhada entre CEIMs e
familia. Na sequéncia, ou seja, no segundo capitulo apresenta os pressupostos e
conceitos fundantes da teoria das representacdes sociais de Moscovici. No terceiro
capitulo, sdo abordadas as especificidades do professor que atua na Educacao
Infantil, isto €, quanto ao cuidar e ao educar. Finalmente, no quarto capitulo sdo
apresentados os encaminhamentos metodoldgicos da pesquisa e a analise dos
dados, tendo como pano de fundo as implicacbes dos resultados na educacao

infantil.
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Isto posto, espera-se que, os resultados da pesquisa em Chapec6 subsidiem
reflexdbes e debates que possam gerar propostas de acbes concretas no que
concerne a para a Secretaria Municipal de Educacgado, ou seja, de propiciar
elementos para a melhoria nas relacées entre pais, criancas e educadores, cuja a
vivéncia orienta estes seguementos para a melhoria nas relagbes entre pais,

criancas e educadores dos Centros de Educacéo Infantil.



1 O LUGAR DA INFANCIA NA HISTORIA

Antes da revolucao industrial, a infancia nao era percebida pela sociedade
como uma categoria demografica distinta dos adultos. O que importava era o
crescimento rapido da crianga, para ultrapassar o periodo de maior fragilidade e
risco de morte e assim participar do trabalho e de outras responsabilidades que
permeavam o cotidiano dos adultos.

A iniciagdo no mundo do trabalho ocorria ainda na tenra infancia quando era
retirada dos familiares biol6gicos e sua insercdo em outra familia, com o objetivo de
transmitir conhecimentos e habilidades para o trabalho, tidas como essenciais na
época. De acordo com Aries “era através do servico doméstico que o mestre
transmitia a uma crianga, n&o ao seu filho, mas ao filho de outro homem, a bagagem
de conhecimentos, a experiéncia pratica e o valor humano que pudesse possuir”
(1981 p. 228). A insercao da crianca em outras familias era para receber orientacoes
sobre as tarefas domésticas, enquanto que a sua propria familia recebia outras
criangas para orientar e ensinar a trabalhar.

No Brasil, uma modalidade de atendimento de longa duracdo a criangas
abandonadas foi o sistema da Roda dos Expostos, criada durante o Brasil Colénia
que se manteve até a consolidacdo da Republica, extinguindo-se em 1950. Esta foi
a primeira forma de atendimento em instituicbes de carater filantropico, cuja
preocupacao era a assisténcia a criancas abandonadas, bem como aquelas
concebidas fora do matriménio, das relagdes entre os senhores de engenho com as
escravas, ou filhos de mulheres solteiras que por preconceito eram obrigadas a
deixa-los nesses locais para receberem os cuidados basicos.

Nesse periodo, a finalidade do atendimento aos filhos dos pobres ndo era a
educagao, mas a sua transformacdo em cidadaos Uteis e produtivos na lavoura,
enquanto os filhos de uma pequena elite eram ensinados por professores
particulares em suas proprias residéncias.

No século XVIII, a luz das transformacdes sociais, politicas e econémicas
vindas da Europa, especialmente na Franca e Inglaterra, foram criadas instituicoes
com o objetivo de guardar e alimentar as criancas, afastando-as dos perigos das
ruas e do trabalho servil imposto pelo sistema econémico da época. Essas
instituicbes acolhiam criancas orfas e filhos de trabalhadores com jornada de
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trabalho, por vezes superior a doze horas, e, portanto, sem tempo disponivel para
lhes dar a atencao necessaria.

Assim, a semelhanga do que aconteceu nos outros paises, a mudanca na
estrutura econémica do Brasil com o inicio da industrializagdo, motivou a insercao da
mulher no mercado de trabalho e a necessidade de criar instituicbes de carater
assistencial para atender as criancas de maes trabalhadoras, ou seja “creches”, palavra
de origem francesa que significa “manjedoura”.

A compreensdo da importancia social da creche somente é possivel dentro do
contexto que incluiu a expansao da industrializacdo e do setor de servicos, bem como do
aumento da urbanizagao. Esses espacos nao foram idealizados com fins educacionais,
mas para atender as maes que, distantes dos filhos, buscava estes locais que
ofereciam cuidados desde bebés até a idade escolar, especialmente para a classe
trabalhadora pobre, que ndo podia dispor de empregadas para cuidar os seus filhos.
Esses espagos tinham por objetivo inclusive manter as criangas limpas, alimentadas,
seguras e distantes das ruas.

Por outro lado, as novas relagdes de producdo, ao exigirem formacéao
especifica dos trabalhadores, criam a necessidade de se instituir um periodo de
aprendizagem, que adia a inser¢cao no mercado de trabalho e, portanto, no mundo
adulto, o que fez surgir o conceito de infancia.

[...] aparece com a sociedade capitalista, urbano industrial, na medida em
que mudam a insercao e a fun¢ao social da crianga na comunidade. Se, na
sociedade feudal, a criangca exercia uma fungdo produtiva direta (“de
adulto”) assim que ultrapassava o periodo de alta mortalidade, na sociedade
burguesa ela passa a ser alguém que precisa ser cuidada, escolarizada e
preparada para uma atuacao futura. Este conceito de infancia é, pois
determinado historicamente pela modificagdo nas formas de organizagéo da
sociedade (KRAMER 1997 p.18).

Essa mudanca na percepcado da infancia influenciou a reestruturacdo da
familia que foi gradativamente se tornando nuclear e se organizando em torno da
criacao, cuidado e educacao das criancgas.

A partir de um mapeamento das informagées historicas, € possivel dizer que
a constituicao da familia moderna reorganizou os papéis e relagdes entre os
membros, caracterizando um estreitamento dos lagos afetivos, nos quais a
crianca ocupou um lugar privilegiado. Diante da crianga, a familia ampliou
suas responsabilidades (HADDAD 2002, p. 23).

As familias comecaram a se preocupar com a educacao/atendimento a

crianca, motivo este gerador de mobilizacdes por parte da sociedade, sobretudo das
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mulheres, que reivindicam creches para os filhos das trabalhadoras, pressionando o
Estado a estabelecer controles para garantir condicdes minimas de salubridade
nessas instituicoes.
[...] principalmente no século XIX, desenvolveram-se politicas filantropicas
assistencialistas, compensatorias, sempre institucionais, muitas vezes
ligadas ao trabalho para a crianga, como se fosse uma minoria da
populagdo que se encontrava naquela situagcao de pobreza e ainda, como

se a responsabilidade ou culpa disso fosse a sua propria debilidade.
(MULLER, 2007 p. 118).

Diante disso, Kuhlmann afirma que:

Se a proposta de constituicdo de creches foi objeto de controvérsias, a
afrmacdo de sua necessidade pressupunha que essas instituicdes
poderiam colaborar para conciliar a contradicdo entre o papel materno,
defendido e as condi¢gdes de vida da mulher pobre e trabalhadora, embora
esta ndo deixasse de ser responsabilizada por sua situacdo. As novas
instituicbes, ndo eram apenas um mal necessario, mas representavam a
sustentacdo dos saberes juridicos, médico e religioso no controle e
elaboracédo da politica assistencial que estava sendo gestada, e que tinha,
na questao da infancia, seu principal pilar. Cada saber representava suas
justificativas para a implantagao de creches, asilos ou jardins de infancia [...]
(1998, 87-88).

Partindo de argumentos cientificos dessas diferentes areas, na segunda
metade do século XIX, tentou-se fixar valores universais. Tal conquista foi obtida por
importantes lutas sociais que denunciavam as desigualdades sociais, 0os maus tratos
sofridos pelas criangas, a alta mortalidade infantil nas instituicbes e a elevada
criminalidade infantil e adolescente. Desta forma, pode-se afirmar que, no final do
século XIX, a infancia estava institucionalizada. As criancas

eram filhas de todos. A responsabilidade por seu cuidado, formacdo e
controle estava sob a instituicdo familiar, as instituicbes médicas,
académicas, religiosas e também da justica. A crianga e a familia adquiriam

0 mesmo grau de importancia. Ela era centro da familia e esta era a base
da sociedade. (MULLER, 2007 p. 64, 65).

Naquele periodo, para a classe menos favorecida, o atendimento as criangas
era assistencialista e visava apenas os cuidados e as necessidades basicas para a
sobrevivéncia, tais como alimentagéo e higiene, pois ndo existia a preocupagéo com
a educacéao da criancga, diferente dos cuidados para com os filhos dos patrdes que
recebiam uma educacao voltada para o desenvolvimento. O controle exercido sobre
a infancia caracterizava-se de maneira distinta para diferentes classes sociais, como

se pode ler em Varela,



18

A submissao das criancas ricas a autoridade pedagdgica era a condicao
para que mais tarde pudessem assumir fungdes de governo. Para a infancia
pobre estavam destinados os hospicios, hospitais e outros espagos com
metas corretivas que modelariam a formagdo destes meninos e meninas
(1991 p. 25).

Decorrente da diferenciacao entre as classes sociais, foram se estabelecendo
objetivos distintos, ou seja, creches para os pobres cuja funcdo vinculava-se a
assisténcia, e a pré-escola ou jardim de infancia para as criancas de classes ricas,
com cunho educativo voltado para a preparacdo para a escola. Era evidente a

distingdo das duas fungdes, a assistencial e a educativa.

O aparecimento das escolas maternais destinadas a atender os filhos dos
operarios, teve o objetivo tedrico de buscar o desenvolvimento integral da
crianga, preocupando-se com o carater pedagdgico associado a fungao
assistencial, numa tentativa de diferencia-la das salas de asilo. Os jardins
de infancia, também com objetivos, pedagégicos foram considerados
instituicbes destinadas a prestar servicos as classes de maiores recursos
financeiros. Aparecia a discriminagdo que o sistema educativo efetuava,
criando dois sistemas conflitantes: escolas maternais para filhos de
operarios e jardins-de-infancia para a elite e a classe média. Na tentativa de
evitar que o critério s6cio econdmico determinasse diferentes objetivos para
as duas instituicoes, alguns educadores, especialmente da década de 1920,
sugeriram o critério da idade para agrupar as criancas no maternal e no
jardim, colaborando com algumas alteragbes na denominacdo das
instituicées infantis (KUHLMANN Jr., 1998; SOUSA, 1996, p. 27).

As novas unidades assistencialistas que surgem ao longo dos anos trinta
contam com professores normalistas subsidiados pelo governo utilizando o termo
‘lardim de infancia ao invés de escolas maternais para atender criancas das
camadas populares, prestando, ao mesmo tempo, assisténcia meédica alimentar e
educativa” (KISHIMOTO apud SOUSA, 1996, p. 27).

Posteriormente, a reorientacdo dos objetivos de atendimento das instituicoes
sao modificados, isto €, as creches de (0 a 3 anos) sdo vinculadas as secretarias de
Bem-Estar Social e da Familia, e, em contrapartida a pré-escola de (4 a 6 anos)
passa a subordinacao das secretarias de Educacao dos Estados e Municipios, como
se pode observar em

Creches e pré-escolas sdo, em geral, distinguidas ora pela idade das
criangas incluidas nos programas: a creche se definiria por incluir criangas
de 0 a 3 anos e a pré-escola de 4 a 6, ora pelo seu tipo de funcionamento e
pela sua extensdo em termos sociais: a creche se caracterizaria por uma

atuagéao diaria em “horério integral”, e a pré- escola, por um funcionamento
semelhante ao da escola, em “meio periodo.” (Kramer (1998, p. 49).
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A discussado das especificidades sobre o carater assistencial ou educativo no
atendimento as criancas de zero a seis anos atravessa toda a historia desse nivel
educacional, marcado fortemente pela dicotomia estabelecida entre creches e pré-
escolas. Nesse sentido Kuhlmann Jr. argumenta que, do ponto de vista da
interpretagéo histérica, a

[...] fragilidade corriqueira e a ja tradicional polarizagdo entre assisténcia e
educacgao tém sido superadas. Registram-se inUmeras evidéncias de que a
distingdo nado ocorre entre a creche e a pré-escola, mas que o0 recorte
institucional situa-se na sua destinacdo social. As pesquisas que vimos
realizando h& vérios anos mostram que, inequivocamente, a creche e pré-
escola se constituiram historicamente como instituicdes educacionais (1999,
p.53).

Afirma ainda que , com a participacdo da mulher no mercado de trabalho a
partir da década de 60, “[...] se ampliou o reconhecimento das instituicbes de
Educacao, Infantil como passiveis de fornecer uma boa educacao para as criancas
que freqlentassem.” (1998 p.199). Este fator contribuiu para a origem de uma nova
visdo de educacdo especialmente voltada ao atendimento dos paradigmas dos
direitos da infancia.

Tendo como base os pressupostos da legislagéo e contribuicdo de pesquisas
e conhecimentos construidos a respeito da crianca de zero a seis anos, busca-se
nao apenas compreender o contexto das mudanga em todas as suas nuances, mas
contribuir na construcdo de uma politica nacional, educativa e profissional para a
Educacao Infantil. Entende-se por politica de educagdo aquela a que todas as
criangas tenham acesso, prevalecendo as funcdes de cuidar e educar, integradas,
complementares e interdependentes, realizada por profissionais com capacitacéo
especifica para atuarem na Educacao Infantil (Referencial Curricular Nacional 1998).

A soma dos avancos contribuem para ampliar as possibilidades de interagéao
da crianca e, conseqlentemente, do seu desenvolvimento. Assim, a Educacéo
Infantil passa a ser uma tarefa publica, socialmente compartilhada. O crescente
aumento dessa forma de atendimento promoveu vastas pesquisas em diferentes
direcbes, além de discussodes a respeito da responsabilidade social sobre a crianca.

Importantes avancos foram alcancados com a promulgacdo da nova
Constituicao Nacional, em 1988, onde as criancas adquiriram o direito a educacao
em creches e pré-escolas, passando, a Educacao Infantil, a ser percebida com

maior responsabilidade, em vista do seu pleno desenvolvimento. Além desse, em
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1990, o Estatuto da Crianga e do Adolescente vem ratificar os dispositivos
enunciados nesta Constituicao.

Mais adiante com a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases n® 9.394/96,
ocorre a reestruturacdo da Educagado Infantil, com novas politicas para o
atendimento da crianca de 0 a 6 anos, que compreende a primeira etapa da
Educacao Basica, conforme Titulo V, Capitulo I, artigo 20 e 21. A lei garante e
fornece aos Estados e Municipios novas atribuicbes, como a inclusao do carater
educacional e ndo apenas assistencial atendida até entao.

No ano de 1998, foi elaborado o RCNEI- Referencial Curricular Nacional para
a Educacédo Infantil que estabelecia a construgdo gradativa da identidade e da
autonomia da crianga, por intermédio das interacdes sociais estabelecidas, as quais,
alternadamente, imitam e se fundem com o outro para diferenciar-se dele em
seguida, muitas vezes utilizando-se da oposicéo. A fonte original da identidade esta
no circulo de pessoas com quem a crianca interage, onde, a familia é a primeira
matriz de socializacao.

No entanto, quando a crianga ingressa numa instituicdo, tende a ampliar o
universo inicial de sua socializagcdo que implica construir autonomia e identidade. As
instituicdes, por sua vez, devem conceber uma educacdo em busca da construcao
da autonomia, oferecendo oportunidades para tomar decisbes proprias, €
respeitando-as como seres capazes e competentes.

O Plano Nacional de Educacgéao aprovado em 2001 define as obrigacdes dos
Sistemas de Ensino da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos municipios,
porém os recursos do Fundo Nacional de Desenvolvimento do Ensino Fundamental
e de Valorizagao do Magistério - FUNDEF, ndo contemplavam a educacgao infantil.
Felizmente, em 2007, ocorrem mudangas no panorama, com a cria¢cao do Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de valorizacao dos
Profissionais da Educacao - FUNDEB, que substituiu o FUNDEF, o qual veio garantir
recursos para a Educacgao Infantil.

Essa mudanca nas politicas de Educagédo Infantil foi influenciada pelas
intensas manifestacées de educadores e organizagdes sociais ligadas a ela, bem
como de entidades que atuam nos projetos e acbes em defesa dos direitos da
crianga. As pressdes durante a elaboracdo do documento foram capazes de
promover a mudanca no texto que contemplava apenas a pré-escola, inclusive

substituindo a expressao pré-escola por Educacao Infantil, garantindo também os
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recursos financeiros e devido a esta faixa etaria. Pode se dizer que esse fato
demonstra, além das dificuldades encontradas na formacdo de professores, a
percepcao mesquinha de muitos representantes politicos acerca do papel da
educacao infantil, pois a conquista é resultado de muitos movimentos e lutas de
profissionais que defendem a educacéo infantil.

Em face das consideragdes aqui expostas, se considera importante conhecer
a histéria do atendimento a crianca, pois permite compreender as mudancas
ocorridas, como define Kuhlmann (1998, p. 31), ao afirmar que “ é preciso conhecer
as representacdes de infancia e considerar as criangas concretas, localiza-las nas
relagbes sociais, (...) reconhecé-las como produtoras da historia”. No contexto
dessas afirmacdes Haddad ressalta que:

[...] a importancia de se ater a uma visdo contextualizada da crianca e
lembrar que a qualidade da vida dela nao pode ser vista de forma isolada de
seu contexto social, por estar profundamente conectada em outras esferas
da sua existéncia, particularmente com a qualidade de vida de seus pais ou
de seus responsaveis e 0 grau de satisfacdo deles em relagdo aos varios
papéis que desempenham enquanto mulheres, homens, maes, pais,
trabalhadores, cidaddos etc. Da mesma forma, as politicas publicas de
atendimento a infancia ndo podem ser analisadas isoladamente de outras
politicas publicas que afetam direta ou indiretamente a familia e que tém por
objetivo possibilitar aos individuos serem e sentirem-se bons e satisfeitos
enquanto pais, trabalhadores, cidaddos e, enfim, seres humanos dignos
(2002, p. 95).

A reflexdo a cerca da participagcdo’ dos pais pressupde pensa-la como um
movimento enquanto construcdo, a fim de buscar intervencbes capazes de
promover a  responsabilidade coletiva pela infancia. Pressupbe, inclusive,
instrumentalizar os professores para intervir no seu espaco de atuacdo. Nesse
movimento da sociedade, a familia influencia e é influenciada pelas intensas
transformacoes politicas relacionadas ao mercado, as quais se refletem na cultura,
nos valores, nas crencas, na economia € nas relacées que se estabelecem entre as
pessoas e destas com as instituicdes, conforme e observa nos estudos de Rocha.

as diferentes dimensdes envolvidas na educacdo da crianga pequena no
contexto das sociedades modernas tém apresentado imensos desafios para

a pesquisa da area. Inicialmente assumidas pela familia ou grupos sociais,
especificos (comunidades, tribos, etc.), a tutela, a socializacdo e a

" [...] deve incluir a incorporagao dos pais no processo de discussio e andlise de sua propria condigao
de vida. Participacao inclui consciéncia dos fatores politicos, econémicos e sociais que interferem na
realidade de vida das familias e, conseqgientemente, no desenvolvimento da crianga. (SOUSA, 1996,
p.77).



22

educacdo da crianga passam a ser compartilhadas por diversos segmentos
publicos, deixando de ser tarefa exclusivamente privada. A organizacédo
social tipica das sociedades industriais, e ndo é s6 isto, como também a
ampliacdo do universo cultural com o qual a crianca passa a interagir,
rompe com padrdes instituidos de uma educagdo infantii que se da,
sobretudo no interior da familia e sob uma orientagdo particular prépria,
baseada em valores especificos dos grupos sociais familiares. (1999, p.12).

Assim, necessariamente, a educacao infantil passa a constituir, a organizacao
familiar, pois a manutencao econémica através da remuneracao de seus membros
para sua subsisténcia, aumenta suas necessidades, dada a 6ética de producao e
consumo estabelecido pelo mercado. Para a educacgao infantil, esse contexto traz
novos desafios, entre eles o de compreender como a relagdo entre a educacao
infantil e a familia € complementar ou compartilhada.

Efetivamente, € possivel ressaltar que a familia e as instituicbes de educacgao
infantil sdo partes de um mesmo contexto socio-histérico, e cultural, motivo que requer
considerar o espaco em que estao inseridas para compreendé-las.

Os estudos demonstram que a visdo da infancia e do lugar que a crianca
ocupa na sociedade, é fruto de uma longa construcao histérica durante a qual ela,
lentamente ocupa um novo lugar social. Assim, pode-se dizer que € o grupo social
no qual ela esta inserida que fornece as referencias para perceber e organizar seu
mundo, através de um ambiente estruturado, adequado e permeado de significacoes
construidos historicamente pela sociedade. Nesse sentido compartilha-se com os
conceitos de Kramer & Souza, que afirmam ser a crianca.

alguém hoje, em sua casa, na rua, no trabalho, no clube, na igreja, na
creche, na pré-escola ou na escola, construindo-se através das relacdes
que estabelece em cada uma dessas instancias ou em todas elas. Geradas
por homens e mulheres que pertencem a classes sociais, tém e produzem
cultura, vinculam-se a uma dada religido, possuem lagos étnicos e
perspectivas diversas segundo seu sexo: as criangas ja nasceram com uma
histéria. Assim, elas fazem e se fazem na cultura, pertencem a uma classe
social, e vao se fazendo nessa histéria, cidadas de pouca idade que sao

muito mais do que exemplos de fases de uma escala de desenvolvimento.(
1991, p.70)

Os estudos de Kramer detalham que a crianca, no espaco da Educacao
Infantil, deve ser vista como um ser social, portanto, com direito a cuidados e a uma
educacgao de qualidade especifica a sua faixa etaria. Salienta inclusive, que:

a crianca ndo é um adulto incompleto, ndo € um pedaco inacabado de uma
seqliéncia de etapas. Ela “é sujeito social e histérico, hoje, desenvolvendo-

se sim, mas alguém real, cidada, pessoa, gente”. Isso significa que se a
crianga tiver possibilidades de viver intensamente essa fase de sua
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existéncia, como um ser vivo e como sujeito sécio-cultural, ela estara
preparando-se para desenvolver futuras idades e futuras fases de sua
formagdo. Dai, afirma-se que a infadncia nao se constitui num simples
conceito, mas num preceito ou num “[...] projeto de ser vinculadas a ideais
de felicidade e emancipagao.” (1997, p.112).

Em face de tais fatos, para entender e trabalhar a infancia de forma mais
abrangente, faz-se necessario considerar as mudancas sociais ocorridas ao longo
do tempo, pois permitem a compreensdo do significado histdérico e das
configuragdes atribuidas a ela, e que de certo modo continuam sendo reproduzidas
nas instituicées educacionais, como escreve Kuhlmann Jr.

As instituicbes de educacdo da crianca pequena estdo em estreita relagao
com as questdes que dizem respeito a histéria da infancia, da familia, da

populagdo, da urbanizagéo, do trabalho e das rela¢des de produgéo, etc. e,
€ claro, com a histéria das demais instituicdes educacionais. (1998, p.16).

Entretanto, estas discussdes, necessariamente precisam ser colocadas em
pratica, além de oferecer suporte e condicoes adequadas para atender, tanto a
formacao do profissional como a infraestrutura do espaco de trabalho.

Neste sentido, € fundamental aos profissionais que atuam na Educacao
Infantil, conhecer a histéria do surgimento e evolugdo das instituicbes de
atendimento a infancia, e das fungdes que as mesmas foram ao longo de décadas,
desempenharam nos diferentes grupos sociais, possibilitando assim avaliar suas
praticas e participar das discussdes criticamente, acerca das perspectivas que se
abrem relativas a sua acao na atualidade. Para complementar, Castro(1996, p.308)
afirma que compreender a “histéria da crianca”, requer perceber que “[...] as lentas
transformacdes dos costumes e praticas socio-culturais acarretam mudancas na
maneira de representar a infancia”.

No contexto das citacdes e andlises até aqui delineadas esse trabalho parte
do pressuposto que a Educacéo Infantil é fundamental na construgcéo e formacao de
postura ética valorativa, enfatizando valores como a justica, a solidariedade, a
honestidade e o reconhecimento das diversidades em especial das conviccoes
democraticas. Outrossim, salienta-se que a crianca deve ser percebida dentro de

seu universo social, como sujeito criado na cultura e pela cultura.
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2 TEORIA DAS REPRESENTAGOES SOCIAIS

A teoria das Representacdes Sociais foi desenvolvida a partir do trabalho de
Serge Moscovici, entre os anos de 1951 e 1955, e publicado em 1961 no livro “La
Psychanalise: son image et son public’. Em 1978 foi traduzido para o portugués com
o titulo “A representacao social da Psicanalise”. Nessa obra Moscovici discute como
uma teoria cientifica se transforma em senso comum, tendo como referéncia
entender os acontecimentos sociais e as suas inter-relagoes.

Embora as reflexdes de Moscovici tenham se sustentado inicialmente nas
referéncias de Durkheim, em alguns aspectos, contestava a idéia da representacao
coletiva. Como argumento para isso, referiu-se que o sujeito tem um papel
fundamental na construgcdo da sociedade, assim como é criado por ela, em uma
rede de interacdes que constroem o individuo e a sociedade, formando um conjunto
indissoluvel. Mazzotti, 2002, explica que para Moscovici o objeto nao existe por si,
mas ao construir a representacdo, o sujeito constréi um sistema cognitivo,
adequando-o ao conjunto de valores onde se insere em um contexto social e
ideoldgico.

As representacdes sociais sao, portanto, elaboragcdes mentais construidas
socialmente a partir das relacées que se estabelecem entre a atividade psiquica do
sujeito e o objeto do conhecimento, resultado da pratica social e histérica da
humanidade que se generaliza pela linguagem. De acordo com Moscovici, “as
representacdes sociais [...] estdo relacionadas ao pensamento simbdlico e a toda a
forma de vida mental que pressupde a linguagem”, (2003, p.307).

A teoria das Representacdées Sociais propde o estudo cientifico do senso
comum defendido por Jodelet (2002), como sendo da algada da Psicologia Social,
porque, de acordo com a teoria, essa modalidade de conhecimento varia conforme
inser¢des especificas num contexto de relagdes sociais, isto €, um conhecimento
ligado a realidade dos grupos e categorias sociais, que capacita seus membros com
visdo de mundo e contribui para a sua identidade social.

Assim, as representacdes sociais sdao definidas como um conjunto de
conceitos, afirmacdes e explicacdes oriundas nas comunicacdes interpessoais do
cotidiano sao constituidas por elementos simbdlicos que as pessoas expressam
mediante palavras e gestos. No emprego de palavras por meio da linguagem oral

ou escrita, as pessoas explicitam o que pensam, como percebem as situacoes, as
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opinides que formulam acerca de determinado fato ou objeto, e quais expectativas
desenvolvem a respeito de questdes por vezes antagbnicas. As representacdes
desenvolvidas “[...] sdo também instituicdbes que nds partilihamos e que existem
antes de nés termos nascido dentro delas; n6s formamos novas representacoes a
partir das anteriores, ou contra elas” (MOSCOVICI, 2003, p.319).

Dentre as distintas interpretacées e definicbes de um conceito que satisfaca
consensualmente os pesquisadores de campo, a definicao de Jodelet (2002, p.22) é
a mais conhecida. Afirma que “as representacdes sociais sdo uma forma de
conhecimento socialmente elaborado e compartilhado, com um objetivo pratico e
que contribui para a construcdo de uma realidade comum a um conjunto social’.

No contexto educacional, as pesquisas que remetem as concepcoes dos
professores a respeito da pratica docente saltam com freqiéncia, porém as
concepgoes que os pais tém do trabalho do professor, em especial de educacéo
infantil, sdo raras. Essa falta de informacdes dificulta, inclusive, a construgédo de
politicas educacionais, pois a aproximacao dos segmentos da comunidade escolar
para estabelecer o dialogo entre os pares é fundamental para a construgdo dos
objetivos que se pretende atingir. Portanto, é significativo saber como o0s sujeitos
percebem e representam a atuacao do outro, isto é,

representar significa, a uma vez e ao mesmo tempo, trazer presente as
coisas ausentes e apresentar de tal modo que satisfacam as condi¢bes de
uma coeréncia argumentativa, de uma racionalidade e da integridade
normativa do grupo.” (MOSCOVICI, 2003. p.216).

Por sua vez as interacbes humanas pressupdéem representacées nao
centradas no sujeito individual, mas nos fendémenos produzidos pela construcado da
realidade social, sendo, sua analise, apenas enquanto totalidade. O autor enfatiza,
ainda, que elas sao estratégias empregadas para enfrentar a diversidade e a
modalidade de um mundo que, embora pertenca a todos, transcende a cada um
individualmente.

Nas pesquisas a cerca da representacdo social se considera importante
também, conhecer os processos de objetivacdo e de ancoragem, buscando
compreender a dinamica das representacdes. Neste sentido (Mazzoti 2000, p.60),
explica que a mesma consiste em transformar conceitos em algo concreto.

Nesse processo, as informacdes que circulam sobre o objeto sofrem triagem
em funcdo de condicionantes culturais “...], de modo a proporcionar imagem
coerente e facilmente exprimivel do objeto da representacdo. O resultado dessa
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organizacdo é chamado de nucleo ou esquema figurativo [...]”. (MAZZQOTI, 2000,
p.60). Portanto, a objetivacdo pode ser definida como a transformacéo de idéias,
conceito, ou opinides em algo concreto, que se cristaliza a partir de um processo
figurativo e social e constitui o nucleo central de uma determinada representacgéao,
seguidamente evocada, concretizada, e disseminada, como se fosse o real daqueles
gue as expressam.

A ancoragem, por outro lado, consiste no processo de integracédo cognitiva do
objeto representado, para um sistema de pensamento social pré-existente e para as
transformacdes implicitas em tal processo. Significa, incluir nas categorias e
imagens o0 que ainda nao esta classificado.

Ancoragem é um processo que transforma algo estranho e perturbador, que
nos intriga, em nosso sistema particular de categorias e 0 compara com um
paradigma de uma categoria que nés pensamos ser apropriada. [...] Ancorar
€, pois, classificar e dar nome a alguma coisa. Objetos e coisas que nao sédo
classificadas e que ndo possuem nome, s&o estranhos, ndo existentes e ao
mesmo tempo ameagadores. (MOSCOVICI, 2003, p.61).

Além destes fatores as representagcdes sociais focalizam como as pessoas
buscam compreender os elementos que as cercam. Sdo as teorias do senso
comum, que a partir de conceitos e afirmagdes interpretam e constroem realidades.

Sintetizando, a Representacao Social constitui um conjunto simbdlico, pratico
e dinamico que objetiva produzir, nao reproduzir reagdes a estimulos exteriores, tais
como opinibes ou imagens, mas verdadeiras teorias coletivas destinadas a
interpretacéo e a elaboracéo do real (MOSCOVICI, 2003). Para compreender como
os esteredtipos influenciam no processo, busca-se compreender como as
Representacdes Sociais pressupdéem uma visdo compartilhada entre os diferentes
grupos. Sendo assim é relevante esclarecer como 0s processos se transmitem, se
desenvolvem e se transformam atraves da palavra.

Ao abordar a questdo da linguagem faz-se necessario ter clareza que ela
fornece um modelo de estruturacdo da cultura e das representacbes através da
semiotica.? Tal processo ocorre durante o desenvolvimento da crianga até a idade
adulta. E durante a infancia que comeca operar com fungdes qualitativas superiores,
valendo-se da linguagem, quando inserida em atividades coletivas no meio social
onde vive. Duas sao as fungdes basicas da linguagem. A primeira € a comunicativa

2 Semidtica, termo de origem do grego (semeiotiké = techne = arte de signos e sinais), € a ciéncia que estuda os signos e as leis que regem sua
geracéo, transmissao e interpretagdo. Analisa a forma pela qual a linguagem e a representagdo produzem significados. (SANTAELLA, 2000)

Signo é sempre um signo social. Bathkin afirma que signo s6 tem significado se for socializado, se nao for social ndo tem sentido.
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que permite a comunicacdo entre as pessoas e, portanto, viabiliza as trocas de
significados sociais que ocorrem nas atividades conjuntas, outra é a
representacional que compreende a capacidade de representar mentalmente os
objetos e situacbes da realidade, 0 que permite desenvolver ndao somente o
pensamento, mas também a consciéncia humana, tdo necessario para uma
sociedade em permanente transformacdo que necessita destes elementos que
permitem a leitura da dinamicidade e da multiplicidade de fungdes.

Em face destas questdes, o presente estudo sugere conhecer ndo apenas 0s
conteudos e metodologias para o exercicio da profissdo, mas também as formas de
como se organizam e podem contribuir a transformagao.

Os estudos pertinentes aos aspectos étnicos e antropoldgicos revelam
conteudos que evidenciam diferentes significados, bem como o discurso dos
sujeitos revela uma representacdo de algo. As fungdes comunicativas e
representacionais da linguagem estdo intimamente relacionadas, visto que, no
momento em que as pessoas se comunicam, estdo também representando aquilo
que experienciam no momento. Por sua vez, a producao discursiva que recolhe dos
individuos uma légica natural e os mapas cognitivos,® Ihes fornece dados a
interpretagéo da realidade.

Complementando, o estudo das representac¢des sociais busca conhecer como
as informagbes se armazenam, se relacionam e se ativam na memoria das pessoas.

No que concerne a producdo de mapas cognitivos, os estudos de mostram
que resultam dos indices escolhidos em funcao dos fenébmenos a investigar, bem
como da andlise lexical, elementos estes que auxiliam observar os nds e as ligacdes
entre as varias categorias. Soma-se a esta funcao observar as estruturas criadas e
identificar os locais de maior densidade nas relacées, como meio para estabelecer a
hierarquia dos elementos que compdem as representacdes sociais se organizar em
torno do nucleo central.

Os indices sao escolhidos em funcao dos fenbmenos que se deseja investigar
e a analise lexical da matriz produz um mapa cognitivo, onde se observam os nés e
ligacOes entre categorias. Observa-se a estrutura criada e identificam-se os locais de
maior densidade nas relacoes, desta forma estabelece-se uma hierarquia dos

elementos da representacéo.

3 O termo mapa cognitivo refere-se ao processo pelo qual a partir de conceitos e relagdes entre conceitos que sao utilizados para compreender
)
formam-se esquemas mentais.
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Para melhor compreender esta questao Jean-Claude Abric elaborou a Teoria do
Nucleo Central, para complementar as ideias de Moscovici, assinalando que:

Torna-se [...] importante conhecer, compreender, e agir no campo da
representagdo social, respeitando sua organizagéo, quer dizer, a hierarquia
dos elementos que a constituem e as relagdes que esses elementos
mantém, estreitamente, entre si. (Abric, 2003, p. 60-61)

Esse autor considera que o nucleo central constitui o elemento essencial de
uma representacao, cujas caracteristicas essenciais ao nucleo apdiam-se no fato de
ser o elemento que determina o significado de uma representacéo, e contribui para
sua organizacgao interna. Assim o ndcleo central expressa “[...] uma certa quantidade
de crencas, coletivamente produzidas e historicamente determinadas ndo podendo
ser questionadas, posto que elas sdo o fundamento dos modos de vida e garantem
a identidade e permanéncia de um grupo social” (ABRIC, 2001, p.39).

No entanto, o nucleo central determina-se pela natureza do objeto e pelo
sistema de valores que constituem o texto ideolégico do grupo. Portanto, é no
ambito do nucleo central que as representacdes sociais se cristalizam, a partir da
vinculacao de idéias, basicamente resistentes a mudanca.

Para complementar o conceito de centralidade, o autor propde o Sistema
Periférico, que promove a interface entre a realidade concreta e o nucleo central, e
garante a ancoragem da representagdo na realidade do momento através da
concretizacao, regulagdo e adaptacdo do nucleo, defendendo seus significados
como um amortecedor para o impacto causado pelo confronto das diferentes
significagbes de um mesmo objeto.

Para compreender com mais clareza esta questao Mazzotti (2002) resume as
caracteristicas do nucleo central e do sistema periférico, como apresentado no

quadro 1.
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Nucleo Central Sistema Periférico

Ligado a memdria coletiva e a historia | Permite a integracao das
experiéncias e das histérias individuais

Consensual: define a homogeneidade | Suporta a heterogeneidade do grupo
do grupo

Estavel, coerente e rigido Flexivel, suporta contradi¢cdes

Resiste a mudanca Transforma-se

Pouco sensivel ao contexto imediato | Sensivel ao contexto imediato

Gera a significacao da representacao | Permite a adaptacao a realidade concreta e a
e determina sua organizacao diferenciagédo do conteudo: protege o nucleo central

Fonte: MAZZOTTI (2002, p. 23)

Quadro 1 Caracteristicas dos sistemas

Ao pontuar os significados que se centram e concentram no nucleo central,
assim como os elementos ou esquemas periféricos que complementam e reafirmam
o nticleo, revé-se Abric(1994)* citado por Sa (1996, p. 36), que caracteriza a nogéo
de representacdo como o “produto e o processo de uma atividade mental pela qual
um individuo ou um grupo reconstitui o real com que se confronta e Ihe atribui uma
significacao especifica.”

Para esclarecer os elementos periféricos sdo mais concretos e possuem
significados mais flexiveis e pertinentes a situagdes particulares, ao definir a
representacao para os individuos. Sao elementos mais instaveis, pois se modificam
com facilidade devido a alteragdes no contexto dos grupos sociais e sua relacéao
com algum objeto social. Servem como protecao para o sistema central adaptando-
se a alteracdes contextuais ao mesmo tempo em que é preservada a sua
integridade. A diferenga entre elementos centrais e periféricos ndo se restringe a
aspectos quantitativos, mas, qualitativos. Efetivamente, é o papel diferenciado na
representacdo, pois se trata de elementos vinculados a sistemas diferentes que
permitem distingui-los. A necessidade de apoiar-se em alguns elementos ditos
centrais para definir a representacdo e que os diferencia do sistema periférico
(FLAMENT, 2001).

Em sintese, a Representacdo Social € uma construgcdo histérica que
possibilita as pessoas a percepcao de seus proprios pensamentos, seus conceitos,

4 ABRIC, Jean Claude. Pratiques sociales et représentations. Paris: Presses Universitaires de France, 1994.
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sua visdo de mundo e suas atitudes relativas ao cotidiano, no intuito de construir e
reconstruir novas representacoes. Por sua vez a teoria das representacdes sociais
possibilita pesquisas concretas no campo da educacdo oferecendo diversos
instrumentos para a analise dos dados.

Para complementar, pode-se definir que as representacbes sdo sistemas
dindmicos que determinam as praticas dos sujeitos, que € continuamente refeita,
ampliada e problematizada durante as interagdes individuo-individuo e individuo
meio.

Com base nestes pressupostos, optou-se, nesta pesquisa, pela investigacao
das representacdes sociais, por acreditar que elas permitem compreender, via
discursos produzidos pelo senso comum, quais 0s significados compartilhados pelos
pais e responsaveis sobre o trabalho das professoras nos Centros de Educagao
Infantil urbanos de Chapecé - CEIMs.



3 ESPECIFICIDADES DO TRABALHO DO PROFESSOR DE
EDUCACAO INFANTIL

“O trabalho direto com criangas pequenas exige que o professor tenha uma
competéncia polivalente. Ser polivalente significa que ao professor cabe
trabalhar com conteudos de naturezas diversas que abrangem desde
cuidados basicos essenciais até conhecimentos especificos provenientes
das diversas areas do conhecimento. Este carater polivalente demanda, por
sua vez, uma formagédo bastante ampla do profissional que deve tornar-se,
ele também, um aprendiz, refletindo constantemente sobre a sua pratica,
debatendo com seus pares, dialogando com as familias e a comunidade e
buscando informagbes necessarias para o trabalho que desenvolve. Séo
instrumentos essenciais para a reflexdo sobre a préatica direta com as
criangas a observacgdo, o registro, o planejamento e a avaliagdo” (RCNEI,

p.41)

As concepgoes centrais que figuram nos Parametros Curriculares Nacionais
orientam o trabalho do professor de Educacédo Infantil, além de auxiliar nas
reflexdes desse capitulo, encontram-se resumidas na citagdo anterior. No primeiro
item se destacam aspectos sobre a importancia das competéncias’ do professor de
Educacéao Infantil. No segundo momento se privilegia a questao do cuidar e do
educar na relacao pedagdégica da Educacao Infantil.

3.1 A importéancia do conhecimento no trabalho do professor de
educacao infantil

O grande desafio que se apresenta hoje, da educacgédo infantil e de seus
profissionais é compreender e conhecer a especificidade das criancas serem e
estarem no mundo. Nesse contexto, € atribuido ao professor um papel fundamental
no momento de observar as criangas, para intervir e oferecer, nas diferentes
circunstancias, os recursos necessarios a atividade infantil, de forma a desafia-las

adequadamente, promover interacdes, despertar a curiosidade, mediar os conflitos,

> Quanto a uma perspectiva de conceituar Competéncias e Habilidades, Krasilchik argumenta que: “Embora nao
haja um sentido consensual para as expressdes, considera-se que competéncias sdo, de forma geral, acdes e
operagdes da inteligéncia, as quais usamos para estabelecer relacdes com e entre objetos, situagdes, fendmenos e
pessoas. As habilidades sdo decorrentes das competéncias adquiridas e confluem para o saber fazer. Essas
habilidades aperfeicoam-se e articulam-se por meio das agdes desenvolvidas, possibilitando nova reorganizagdo
das competéncias (2004, p.20)”.
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construir conhecimento e promover o acesso a cultura. A partir destes pressupostos

Carvalho escreve que
as expectativas em relagdo ao profissional desse novo momento da
educacao infantil sdo inimeras, devendo incluir o conhecimento técnico e o
desenvolvimento de habilidades para realizar atividades variadas e,
particularmente expressivas, ao interagir com as criancas pequenas. Nao se
pode perder de vista que, a partir de uma postura interacionista, esse/a
educador/a deve ser um/a mediador/a eficaz das interacbes entre as

criangas, sendo capaz de organizar ambientes que promovam interagdes e
construg@o de conhecimento (2003, p.23).

Sendo assim, & necessario que o professor possua qualificacdo ou seja,
conhecimentos pertinentes para auxiliar a crianca a identificar suas necessidades e
prioriza-las, bem como atendé-las de forma adequada, sabendo compartilhar com a
familia as necessidades especificas, tendo em vista desenvolver um trabalho de
qualidade®, articulando-o com a familia. Carvalho complementa essa questéo
afirmando que

a qualificagdo do profissional da educacgéo infantil tem se tornado um dos
temas atuais mais discutidos, dentre as tematicas relacionadas ao cuidado
e a educacéao de criangas pequenas. Aspectos ligados a regulamentagao e
a identidade profissional e a estrutura e aos conteldos necessarios para o
exercicio do trabalho desse profissional assumiram, na Ultima década do

século XX, novos contornos, ganhando destaque em todos os foruns e
espacos de defesa de uma educagao infantil de qualidade(20083, p. 22).

Tendo como base essa realidade, oferecer condicbes para que a crianga
aprenda e construa conhecimentos, e desenvolva suas potencialidades dentro do
préprio ritmo cognitivo, se constitui a principal responsabilidade do trabalho do
professor, valorizando individualidades e preferéncias tais como sabores, cores,
brincadeiras entre outros. Ele precisa aprender a respeitar a diversidade e valorizar
as capacidades das criangas, garantindo-lhes o direito de serem ouvidas e
compreendidas. Na medida em que elas séo respeitadas aprendem e compreendem
que a reciprocidade nas relacdes de convivéncia pode existir aprendem que existe a

® Peter Moss fez uma sintese sobre metas de qualidade:

- qualidade € um conceito relativo, baseado em valores e crengas;

- definir qualidade € um processo e esse processo € importante por si s6, oferecendo oportunidades para
compartilhar, discutir e entender valores, idéias, conhecimentos e experiéncia;

- 0 processo deve ser participativo e democratico, envolvendo grupos diferentes que incluem criangas, pais,
parentes e profissionais da area;

- as necessidades, perspectivas e valores desses grupos podem divergir as vezes;

- definir qualidade deve ser visto como um processo dindmico e continuo, envolvendo uma revisio regular e
nunca chegando a um enunciado final, “objetivo”’(2002, p. 20,21).
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possibilidade de compreender a reciprocidade existente nas relacbes de
convivéncia.

Para tanto, a organizacao de situagdes de aprendizagem orientadas ou que
dependentes de intervencao direta do professor permite que a crianga tenha contato
com diferentes conhecimentos. Estas aprendizagens devem estar embasadas néo
apenas nas proposta do professor, mas, essencialmente, na compreensdo da
funcdo que desempenham na construgdo do conhecimento assimilado, através da
linguagem. Os estudos de Kishimoto (2002, p. 108), caracterizam a forma como a
crianga constréi 0 conhecimento, isto é, através de experiéncias ampliadas.
Argumenta que a linguagem abaixo dos seis anos se desenvolve nas “situacdes de
cotidiano, quando a crianca desenha, pinta, observa uma flor, assiste a um video,
brinca de faz de conta, manipula um brinquedo, explora a areia, coleciona pedrinhas,
sementes, conversa com amigos ou com o proprio professor”.

As palavras de Kramer complementam a questdo afirmando que “o eixo
norteador precisa ser a pratica aliada a reflexdo critica, tendo a linguagem como
elemento central que possibilita a reflexao, interacéo e transformacao dos processos
de formacdo em espacos de pluralidade e conquista da palavra” (2002, p. 129).

Por sua vez, quando o professor da Educacdo Infantil tem clareza dos
objetivos que sua profissao exige, seu trabalho tende a propiciar a crianca situacdes
de dialogo, lazer e aprendizagens que garantem a troca de experiéncias, via
comunicacao e expressdes, demonstrando, dessa maneira, seu modo de agir, de
pensar e de sentir, num ambiente acolhedor e de confianga entre pais, professores e
criangas.

Nos aspectos especificos do trabalho do professor, vale ressaltar a profunda
interligacao entre educar e cuidar, ambas, partes associadas a pratica pedagogica
na educacao infantil. A funcdo desses aspectos é caracteristica e requer dos
profissionais integrar saberes e funcbes, viver interagdes, renovando
constantemente a disposicao para aprender, sentir e fazer. Requer, também, “que
0s saberes se integrem com os afetos para sustentar a paixao de educar as criangas
de hoje, cidaddos do amanha”, argumentam Julia Formosinho e Formosinho (2002,
p. 80).

No que concerne as atividades efetivadas nas instituicbes de Educacao
Infantil, certamente precisam ser permeadas por momentos de interacbes que

orientam para relacionamentos éticos, pois facilitar e possibilitar esses momentos é
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também de sua competéncia. Dai a sua importancia em propiciar um espaco de
interacdo para as atividades e relacionamentos, promovendo a construgdo de
conhecimentos compartilhados, que implicam contar com educadores que percebam
as criangas nao apenas como seres humanos em construgdo, crescimento, mas,
especialmente, como cidadaos sujeitos imersos na histéria, produzidos e produtores
na e pela cultura, concomitante. Soma-se a essas questbes a necessidade de
proporcionar discussoes acerca do seu papel, de suas concepcoes, do seu propdésito
e da sua pratica pedagdgica, elementos esses nao auto-evidentes para a
comunidade.

No viés deste processo e ndao menos importante figura a familia, que,
juntamente com o CEIM, representam pontos de apoio e sustentagdo a crianca e
marcam a sua existéncia. As relacdes entre estas representacbes podem ser cada
vez mais consistentes se o trabalho desenvolvido acontecer de forma compartilhada,
pois, quanto melhor a relacdo, mais positivos e produtivos serdo os resultados
quanto a formacdo e ao desenvolvimento da crianca. Endosando essa questédo
Oliveira-Formosinho registra que “o educador da crianca pequena necessita de um
saber fazer que incorpore ao mesmo tempo a globalidade e vulnerabilidade social
das criancas e a sua competéncia” (2002, p. 49).

Nas ultimas décadas, a producédo do conhecimento tem sentido significativos
avancos, gracas a tecnologia e ao empenho dos pesquisadores, permitindo, entre
outras funcgdes, definir de maneira mais clara, as reais funcées dos Centros de
Educacdo Infantil. Partindo das consideracdes acerca das especificidades do
desenvolvimento da crianca entre 0 a 6 anos, € que o cuidado e a educagao devem
ser vistos indissociaveis nesta fase. Serpentear estes temas é o que se pretende a

seqguir.

3.2 O Cuidar e o Educar na educacao infantil

“Os pais humanos, contudo, ndo apenas trouxeram seus filhos a vida
mediante a concepcdo e o nascimento, mas, simultaneamente o0s
introduziram em um mundo. Eles assumem, na educacdo, a
responsabilidade, ao mesmo tempo, pela vida e desenvolvimento da crianca
e pela continuidade do mundo.” (ARENDT, 2001, p.235).
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O argumentos de Arendt reforcam o comprometimento de responsabilidade
da familia em relagdo aos filhos no ato de educar. Entendida como uma questao
politica no dmbito publico, essa tarefa é, portanto um processo compartilhado entre
a familia e o poder publico, como rezam a Constituicao Federal e o Estatuto da
Crianca e do Adolescente.

A necessidade de estabelecer parcerias com a familias no processo da
Educacao Infantil, constitui um dos aspectos essenciais para o desenvolvimento da
crianca. Por isso, a Educacao Infantii desempenha papel relevante, quer seja no
desenvolvimento fisico como no social, tendo sobre si um dos mais importantes
desafios, ou seja, desenvolver um trabalho compartilhado entre as familias e as
instituicoes.

Uma simples observacao aos Centros de Educacgao Infantii remete para
uma série de momentos de conflitos entre familia e os profissionais, em decorréncia
da necessidade de estabelecer responsabilidades relativas a construcéao de limites
€ regras para as criangas, bem como, as atribuicées do cuidar e do educar. Nao séo
raros 0s momentos que 0s pais procuram delegar esta responsabilidade ao
professor, estes argumentam ser da algcada dos pais. Esses aspectos tem figurado
constantemente pelos professores em momentos de discussdées sobre a préatica
pedagdgica e que tem motivado as pesquisas nesse campo da Educacéo.

O que se percebe é que as transformacbes sofridas pelas familias nas
ultimas décadas, trouxeram consigo mudancas em muitas relacbes como ressalta
Haddad ao escrever que

a familia compreendendo pai, mde e criangas, comeca a dar terreno a
varias outras formas de familia casais sem criangas, pais solteiros com
criangas que vivem com pais divorciados ou vilvos]...] Neste contexto, a
fungéo socializadora das instituicdes de educagdo infantil comeca a entrar
no debate politico e cientifico. Como pano de fundo dessa tendéncia,
encontra-se a idéia de que o cuidado e a socializagdo da crianga pequena
sao tarefas a serem compartilhadas entre a familia e o poder publico. (2007,
p. 131-132).

Mesmo em face das muitas mudancas, pais e professores nao podem perder
de vista que, apesar delas a familia continua sendo a primeira fonte de influéncia no
comportamento e nas emogdes da crianca.

Atualmente, a maioria dos pais interage pouco ou quase nada com os filhos,
pois passam a maior parte do tempo trabalhando. Assim, muitas vezes, a interacao
primeira fica por conta do professor no CEIM.
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Dessa forma, compartilhar os cuidados entre a familia e as agdes de politicas
publicas é desejavel. Muitas cujos filhos freqlientam a educacao infantil buscam
nesse espaco, um local seguro para que la permanegcam, enquanto trabalham ou
exercem outras atividades. A responsabilidade de educar uma crianca, hoje nao é
mais uma responsabilidade somente da familia. Outras instituicdes tém se tornado
importantes na educacao de criangas pequenas, entre elas, o CEIM.

Essa mudanga ndo tem a ver com o fato dos pais ndo quererem assumir tal
responsabilidade, mas as mudancas sentidas na sociedade, que induziram
demandas que agregam questdes profissionais.

Os novos paradigmas assumidos pela sociedade contemporadnea véem
requerendo, portanto, responsabilidade do poder publico na promocao e acesso da
crianga na educacao infantil, com politicas, propostas pedagogicas e acdes que
respeitem os direitos fundamentais da crianga, mantendo firmes os critérios de
qualidade no seu atendimento. Infelizmente, essa postura ndo foi adotada
plenamente.

Ao reportar para os argumentos de HADDAD (2007, p. 129) a mesma afirma
que “a demanda por creches como um servico educacional, nao filantropico, visto
como um direito compartilhado pelas criancas, suas maes e familias, atribuiram um
novo significado e legitimidade a esse mecanismo social”. Destacando a
complexidade da educacao infantil, a autora defende o envolvimento da familia com
o CEIM, o que implica uma certa cumplicidade e co-responsabilidade no ato de
educar, rompendo assim a dicotomia entre o cuidar e o educar.

Autores como Azevedo (2006), Macedo (2004), Campos (2006), abordam os
temas do cuidar e do educar na educacao infantil, considerando esses aspectos
significativos para o desenvolvimento da crianga. Contemplar o cuidado na esfera da
Educacéo Infantil, significa compreendé-la como parte integrante da educacdo. Em
um contexto educativo, cuidar e educar demanda a integracdo de varios campos do
conhecimento e a cooperacao de diferentes areas comprometidas com as politicas
publicas que a sustentam.O cOmputo destas abordagens tém gerado diversas
pesquisas voltadas ao desenvolvimento infantil, como bem apontam os estudos de
Souza e Kramer (1992), Oliveira e Rossetti-Ferreira (1993), Machado (1994), Souza
(1996), Oliveira (2000), Felipe (2001).

Certamente, a demanda de pesquisas nesta area tém a capacidade de
propiciar uma educac¢ao de qualidade, inclusive na Educacgéao Infantil. Outrossim, tais
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estudos precisam apontar solugcdes para desmistificar o conceito ja arraigado, de
que a tarefa do professor dos CEIMs é de “ cuidador” de criancas. Pode-se dizer
que esta dtica ndao esta dissociada da realidade, haja vista ser também uma
atribuicao dos Centros de Educacado Infantil. Integra a tarefa de cuidar, o contexto
educativo demanda a integracdo dos varios campos de conhecimento que
compreende a dimensao pedagdgica no fazer a educacgao infantil.

Assim, para que o desenvolvimento da crian¢ca ocorra de forma integral
necessariamente devem ser observadas as questdes relativas ao afeto e a atengao
aos demais cuidados basicos, nas palavras de Boff o

cuidado é mais que um ato singular ou uma virtude ao lado de outras. E um
modo de ser, isto €, a forma como a pessoa humana se estrutura e se
realiza no mundo com os outros. Melhor, ainda: € um modo de ser-no-
mundo que funda as relagdes que se estabelecem com todas as coisas. [...]
Significa uma forma de existir e de co-existir, de estar presente, de navegar
pela realidade e de relacionar-se com todas as coisas do mundo. Nessa co-
existéncia e convivéncia, nessa navegacao e nesse jogo de relagbes, o ser

humano vai construindo seu préprio ser, sua prdpria consciéncia e sua
identidade(1999, p. 92).

Se observado sob o ambito filoséfico, o cuidar possui uma dimenséao
ontoldgica’ que constitui o ser humano, até porque desde o nascimento até a morte,
o ser humano nao sobrevive sem cuidados. Para Boff, é ai que pode ser encontrado
o0 seu ethos fundamental “o suporte real da criatividade, da liberdade e da
inteligéncia”.

Se, ao longo da vida, nao fizer com cuidado tudo que empreender, acabara
por prejudicar a si mesmo e por destruir o que esta a sua volta. Por isso o
cuidado deve ser entendido na linha da esséncia humana (que responde a
pergunta: o que € o ser humano?). Nas palavras de Martin Heidegger:
cuidado significa um fen6meno ontologico-existencial basico. Traduzindo:

um fenémeno que é a base possibilitadora da existéncia humana enquanto
humana. (1999, p.34).

Nesta questdo, o filosofo Heidegger é uma referéncia importante porque
quebra a tradicdo filosofica ocidental, inaugurada por Sécrates, que concebe
cuidado como cuidar de si. Inspirado nos fundamentos de Heidegger, Boff defende a

necessidade de uma fenomenologia do cuidado, isto é, fazer dele um fenébmeno da
consciéncia e construgdo da nossa pratica. Nesta perspectiva registra o autor “nédo

! Ontoldgica- parte da filosofia que trata do ser concebido como tendo uma natureza comum que é
inerente a todos e cada um dos seres. (AURELIO 2001, P.499).
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se trata de pensar ou falar sobre o cuidado como objeto independente de nds, mas
de pensar e falar como € vivido e se estrutura em ndés mesmos. Nao temos cuidado,
somos cuidado” (idem, p.89). Continuando, o autor propde caminhos de resgate da
esséncia humana que passam pelo cuidado e pela construcdo de valores que
sustentam as atitudes fundamentais da vida humana.

O computo dos conceitos de Boff, possibilita fazer uma critica a civilizagao,
assumindo o cuidado como principio inspirador de um novo paradigma de convivio
sustentavel entre os seres humanos. Na sociedade contemporanea, denominada
sociedade do conhecimento, o cuidar ndo tem valor, que para o autor “esta anti-
realidade afeta a vida humana naquilo que ela possui de mais fundamental: o
cuidado e a compaix&o” (idem, p.92).

Como ter cuidado e aprender a cuidar do outro numa sociedade que nao
cuida da prépria espécie, da natureza, das outras espécies? Que destréi em funcéao
de objetivos particulares? Esta € uma questao para reflexao, especialmente para os
professores que atuam na educacao infantil.

Para englobar as multipas questdes enfocadas até entdo, buscou-se
subsidios no Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil, cujos
significados remetem a necessidade de desmistificar ou desconstruir a dicotomia
estabelecida entre cuidar e educar, até porque as duas agdes sao interligadas e

[...] devem estar associadas a padrées de qualidade. Essa qualidade
advém de concepgdes de desenvolvimento que consideram as criangas nos
seus contextos sociais, ambientais, culturais e, mais concretamente, nas
interacdes e praticas sociais. Educar significa, portanto, propiciar situagcoes
de cuidados, brincadeiras e aprendizagens orientadas de forma integrada e
que possam contribuir para o desenvolvimento das capacidades infantis de

relagéo interpessoal, de ser, estar com os outros em uma atitude basica de
aceitacao, respeito e confianga. (1998, p. 23 V. 1).

O documento registra, inclusive, que

o desenvolvimento integral depende tanto dos cuidados relacionais, que
envolvem a dimensao afetiva e dos cuidados com os aspectos biolégicos do
corpo, como a qualidade da alimentagdo e dos cuidados com a saude,
quanto da forma como esses cuidados sdo oferecidos e das oportunidades
de acesso a conhecimentos variados. (1998, p. 24).

Haja vista contemplar a perspectiva apresentada nas conceituacdes descritas
anteriormente, fica claro que o cuidar e o educar se complementam. Nesse sentido,

€ proposta a sua fusdo na pratica pedagdgica da educacao infantil.
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Inegavelmente toda a crianca depende de agdes educativas e cuidados dos
professores, que precisam ser oferecidos com afeto, para contribuir no seu
desenvolvimento, objetivando proporcionar a ampliacdo das relacées sociais que
requerem nocgdes de cuidados com o corpo, nas relagdes de convivéncia, na escolha
dos alimentos, na higiene pessoal, enfim em todos os espacos que devem permear
a acao pedagdgica, que requer cuidados, educando, para que possa se sentir em
seguranca.

Efetivamente, na Educacdo Infantil, o cuidar e o educar sao indissociaveis,
ndao ha como separar as duas dimensdes, porque ambas atendem uma demanda,
ou seja, a faixa etaria de 0 a 6 anos, momento em que as criangas se estruturam
enquanto individuos e enquanto cidadaos, comecam a construir e exercer a sua
autonomia, gracas as praticas do professor. O cuidado faz parte do cotidiano,
significa aprimorar conhecimentos, habilidades e instrumentos. Ou seja, cuidar a
crianca significa integrar o0 desenvolvimento, o conhecimento e a
interdisciplinaridade nas diferentes areas.

Todo o processo que envolve as praticas de cuidar/educar implica em atitudes
e comportamentos que demandam conhecimentos, habilidades e valores
potencializados no sentido de contribuir para o desenvolvimento da crianca. Isto
significa que o foco da pratica de educar a crianga enquanto pessoa e melhorar a sua
condicao de vida enquanto cidadao. Sendo assim, € preciso perceber que as acoes
de cuidado sao, sobretudo, interativas, pois demandam a criacdo de vinculos e
acolhimento da crianga, respeitando as diferencas e auxiliando-a construir
conhecimentos e atitudes sociais.

Na construcdo do educar e cuidar, cabe ao professor criar elos com a crianga,
ou seja, construir vinculos deixando transparecer a qualidade da educacdo. Se o
educar e o cuidar sao indissociaveis, as acbes devem priorizar a atencao a crianga e
buscar um evoluir continuo de suas necessidades, uma vez que o desenvolvimento do
ser humano abrange as dimensodes psicologica, cognitiva, afetiva, social, cultural e
histérica que visem garantir a sua formagao integral.

Sendo assim, o cuidar e o educar estdo nos atos mais simples da rotina
pedagdgica, isto é, desde a troca de fraldas, no momento da higienizacdo e da
alimentacdo da crianca. Todos esses aspectos que parecem simples “cuidado”,
podem ser trabalhados dentro do contexto educativo. Dai a necessidade de interagir

com as criangas, em todos os momentos, conversando e explicando os motivos da
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higienizag&o, oportunizando a crianga realizar determinados cuidados com o corpo
ou com a alimentacao, pois essas ac¢des contribuem para afirmar a sua autonomia.

Outrossim a educacdo infantil visa oferecer as criancas condicbes de
aprendizagem que ocorrem durante as brincadeiras, como aquelas e aquelas
advindas de situac6es pedagdgicas intencionais orientadas pelo professor. Convém
ressaltar que a aprendizagem, de natureza diversa, ocorre de maneira integrada
durante o processo de desenvolvimento infantil.

Educar, entdo, na educacgao infantil, significa, propiciar situagdes de cuidados,
brincadeiras e aprendizagem orientadas e integradas, para que sejam eficazes no
desenvolvimento das capacidades, isto €, no contato com os outros, nas atitudes de
aceitacao, de respeito e de confianca, € no acesso, aos conhecimentos mais amplos
da realidade social e cultural. Neste processo, a educagdo pode auxiliar no
desenvolvimento das capacidades de apropriacdo e construcdo do saber nas
diferentes areas quer seja afetiva, emocional, estética e ética, no sentido de contribuir
com a formacao da crianga.

O processo de cuidar e educar as criancas pode ser mais efetivo e prazeroso
qguando ha um envolvimento real, uma sintonia entre a crianga e o professor, que
deve ser capaz de perceber suas multiplas expressdes, as formas diferenciadas de
comunicagao e agao e, de intervir no sentido de acolhé-la e envolvé-la no processo
educativo, fatores estes que colaboram com a formacgéo integral o que pressupde a
indissociabilidade de ambas ag¢des.

Contudo, para que haja uma superagéao dessa dicotomia € preciso perceber a
educacgao infantil como fruto de agdes complementares e amplas de cuidado e
educacgao, da familia e do CEIM, tendo como suporte as propostas pedagdgicas
que consideram a crianca um ser completo em suas dimensdes cognitivas, afetivas,
psicomotoras e sociais, como também, é imprescindivel considerar o contexto social
qgue as criancas estao inseridas, suas necessidades e diferencas culturais.

E mais o CEIM, é um espaco educacional que pode e deve contribuir na
construcédo de valores como a solidariedade, a amizade, a honestidade, a justica, o
respeito com a diversidade e, em especial, pelas conviccdes democraticas. E de
fundamental importancia que os valores facam parte da construcdo da identidade,
porque é nesta etapa da vida que a pessoa mais se desenvolve, nos aspectos
cognitivo, social, psicolégico e emocional indissociaveis. Nesse sentido, €
fundamental considerar a Educacgao Infantil como um todo capaz de, promover e
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ampliar experiéncias e conhecimentos, além de estimular o interesse pelo processo
de transformacg&o da natureza e convivio em sociedade. Dada a importancia dessa
etapa da vida, a crianca precisa de alguém para mediar suas aprendizagens acerca
do mundo onde se insere, sobretudo dos pais e dos professores.



4 PERCURSOS DA PESQUISA

4.1 Contexto da pesquisa

Mais conhecido como Cidade Pélo da Regido Oeste do Estado de Santa
Catarina, o municipio de Chapecé conta com uma populacdo aproximada de
164.035 habitantes, além de ser considerada capital brasileira da agroindustria.

Os indios Kaigangues foram os primeiros habitantes da regido que cultuavam
a lingua Tupi e também batizaram o local como Xapecd, que significa “lugar de onde
se avista o caminho da roga”.

Dentre os muitos aspectos em que se destaca, cita-se 0 ensino superior com
varias instituicdes em destaque como a UNOCHAPECO, UNOPAR, UDESC, UFSC,
Celer Faculdades, e UNOESC, além de outras que oferecem ensino a distancia.
Soma-se a estas as instituicbes nacionais como o SENAC, o SENAI e CEFET que
atuam através de cursos técnicos. Outrossim, convém lembrar, que no ano de 2009
tém inicio os encaminhamentos para a implantagdo da UFFS — Universidade Federal
da Fronteira Sul. Complementando, com excessao das instituigbes que ministram
cursos técnicos, todas as outras oferecem cursos de licenciatura, a exemplo da

Pedagogia.

4.1.1 A Educacao Infantil em Chapecé

Historicamente, o atendimento a criangca pequena no municipio de Chapeco
esteve ligados a Secretaria de Promocao Social, cujas pessoas que atuavam nao
tinham habilitagdo, ou seja, ndo possuiam formacao sobre desenvolvimento infantil.
O Objetivo do atendimento a crianca, na época era atender os filhos dos
trabalhadores, especialmente das agroindustrias, em locais especificos
denominados creches.

Os anos 80, do século XX, sdo marcados pelo crescimento desmesurado das
cidades, devido o intenso fluxo migratério, como resultado dos poucos incentivos ao
campo que originou o éxodo rural na Regido Oeste do Estado de Santa Catarina,

assim como os demais estados do Sul do Brasil.
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O contingente inesperado gerou impossibilidade de atender a intensa
demanda por parte daquela secretaria, que viu, como saida, a criacao de creches
domiciliares orientadas e supervisionadas pela Assisténcia Social.

A partir de 1990, o Estado de Santa Catarina implantou a Proposta Curricular
de Educacao no Ensino Fundamental que contemplava também a Educacéo Infantil,
seguindo as linhas gerais da Proposta de Educacdo da Rede Estadual. Resultado
desse encaminhamento foi a implantacdo do primeiro concurso, inclusive para
habilitados no magistério visando atender o ensino fundamental. Entretanto, aos
professores com formacdo no Magistério ou ensino superior foi proporcionado o
direito de escolha na atividade docente, atuar também com a educagéo infantil.
Decorrente do fato surgem incentivos para a qualificacdo deste profissional, por
meio de bolsas de estudo e valorizacao da funcao de professor que atuasse na area
de educacéo infantil.

Em 1992, um grupo de professores desta area instituiu no municipio uma
representacdo da Organizacdo Mundial para Educacao Pré-Escolar (OMEP), uma
entidade que atua em defesa dos direitos da crianca e da educacao infantil, além de
valorizar e capacitar os profissionais da educacéo.

No ano seguinte, as creches passaram a integrar a Secretaria de Educacao e
Cultura que criou o Departamento de Creches e Pré-escolas, ampliando assim a
qualidade e o atendimento as criancas de zero a seis anos, juntamente com a
contratacao gradativa de professores habilitados na area.

Em 1997, com a celebracdo do convénio entre prefeitura e comunidade,
criando as creches comunitarias, no intuito de viabilizar a amplia¢cdo do atendimento
a crianca em periodo integral.

Através da resolucao n? 001/98, com o objetivo de ampliar a oferta de vagas
na Educacdo Infantil, o municipio de Chapec6é autoriza o atendimento na
modalidade de Creches Comunitarias que funcionam através de convénios entre a
comunidade e prefeitura. Essa repassa mensalmente as creches conveniadas, os
recursos financeiros, que garantem a alimentacédo, material de limpeza, e material
pedagdgico, além de contribuir na assessoria pedagogica.

Em 30 de junho de 1999, foi aprovada pelo Conselho Municipal de Educacéao
a Resolucao n® 004/99, que estabelece normas para a oferta da Educacéao Infantil e
prazos para se credenciar e autorizagdo de funcionamento das Instituicoes de
Educacéo Infantil no Municipio de Chapecé. Uma amostra das vagas oferecidas ano
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a ano é possivel perceber nas tabelas 1 e 2 que apresentam a evolugao histérica

das matriculas.

Tabela 1. Criancas matriculadas na educacao infantil - 93/99.

Aumento do | Aumento

1993 (1994 1995 |[1996 |1997 1998 |1999 | atendimento | Populac.

de 93 a 99 93 a 99
Creches | 569 | 962 | 1262 | 1207 | 1279 | 1470 | 1476 159% 31%
Pré-escolas| 1467 | 1861 | 1910 | 2015 | 2059 | 2474 | 2884 95% 31%
Total 2036 | 2823 | 3172 | 3222 | 3338 | 3944 | 4360 114% 31%

Fonte: SME de Chapecd

O aumento acelerado pela busca de vagas

no atendimento pela Educacao

Infantil ocorreu devido o éxodo rural motivado pela crise econémica dos anos 80 e

pela expansdo do modelo agroindustrial. A busca pelo emprego nos frigorificos era

a opgédo maior que as familias tinham. Sendo assim, a ocupacdo urbana pelos

migrantes ocorreu nas imediagcdes das empresas, o0 que justifica o rapido

crescimento de alguns bairros da cidade de Chapecd. Assim, embora o aumento da

populacao do municipio tenha se mantido, a demanda por vagas na El foi crescendo

cada vez mais, haja vista que as populagdes rurais ndo costumam demandar esses

servicos, tanto quanto as urbanas.

Tabela 2. Instituicoes em funcionamento 93/99.

1993 | 1994 | 1995 | 1996 | 1997 | 1998 | 1999
CEIMs 10 15 17 17 13 14 14
Pré-escolar (exclusivo) 07 07 10 08 07 06 08
Pré-escolar (escola) 27 30 28 31 29 33 34
Creches Domiciliares 21 17 14 14 11 09 09
Creches Comunitarias - - - - - 04 05
Total 65 69 69 70 60 62 70

Fonte: SME de Chapecd

O numero de atendimento nos Centros de Educacgéo Infantil do municipio de

Chapeco entre os anos de 2000 a 2008 esta demonstrado nas tabelas 3 a 7.
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Tabela 3. Atendimento em Centros de Educacao Infantil Municipal de 2000 a 2007.

Educacéo Infantil - CENTROS DE EDUCACAOQ INFANTIL MUNICIPAL - CEIM'S

- 4 Total
Bercario Total Maternal Total Pre Escolar Total | Geral

ANO]| Integral |[Matutino| Vesper. [AIUNOS| |niegral |Matutino| Vesper. |AIUNOS| |ntegral [Matutino| Vesper. |[AIlUNOS|Alunos
2000| 237 0 0 237 | 800 | 104 0 904 [ 59 |1364| O 1423 | 2564

2001] 240 | 15 | 21 [ 276 | 816 | 60 | 117 [ 993 [ 26 | 713 | 830 [ 1569 | 2838

2002| 221 | 35 | 27 [ 283 | 660 | 205 | 150 | 1015 58 | 796 | 902 | 1756 | 3054
2003| 264 | 33 | 33 [ 330 | 647 | 202 | 226 | 1075 3 | 769 | 958 | 1730 | 3135
2004| 230 | 34 | 41 [ 305 | 636 | 212 | 262 | 1110 O | 866 | 1049|1915 | 3330
2005| 236 | 30 | 30 [ 296 [ 692 | 178 | 228 | 1098 | 80 | 876 | 1047 [ 2003 | 3397

2006| 301 | 51 64 | 416 | 637 | 290 | 280 | 1207 | 18 | 712 | 923 | 1653 | 3276

2007] 400 | 86 | 107 | 593 | 846 | 371 | 459 |1676| 23 | 860 | 963 | 1846 [ 4115
Fonte: SME de Chapecd

A Secretaria Municipal de Educacao se reestruturou, para atender a demanda
decorrente do inchaco dos bairros, gracas a atuagao intensiva das agroindustrias
que trouxeram consigo a esperanga do emprego que garantisse condicdes minimas
de sobrevivéncia, especialmente dos migrantes que desembarcavam no municipio

em busca de melhores condi¢cbes de vida.

Tabela 4 Atendimento em creches comunitarias de 2000 a 2007

Educacio Infantil - CRECHE COMUNITARIAS

- - A Total
Bercario Total Maternal Total Pré Escolar Total | Goral

ANO Integral |Matutino| Vesper. Alunos Integral |Matutino| Vesper. Alunos Integral |Matutino| Vesper. Alunos Alunos

20001 58 | O 0 58 92 |22 | O 114 [ 12 | 7 0 19 191

2001] 90 | 12 | 11 113 [165 ] 21 | 21 207 | 11 | 19 | 31 61 381

2002|111 | 10 | 24 | 145 | 209 | 23 | 85 | 317 | 61 6 18 85 547
2003|140 | 13 | 23 | 176 | 271 | 46 | 134 | 451 46 | 12 | 12 70 697
2004|144 | 29 | 54 | 227 | 234 | 38 | 128 | 400 8 | 76 [ 107 [ 191 818

2005|184 | 31 | 56 | 271 | 296 | 56 | 124 | 476 | 21 | 57 | 101 [ 179 926

2006| 180 | 26 | 54 | 260 | 338 | 60 | 131 [ 529 | 45 | 53 | 109 | 207 996

2007|121 | 17 | 28 | 166 |179| 28 | 68 | 275 | 16 | 13 | 59 88 529

Fonte: SME de Chapecd

Na tabela 4 pode-se observar o aumento no atendimento até 2006, ao
contrario de 2007, quando inicia o projeto “Abragcando a Infancia”, criado e
desenvolvido pela Secretaria Municipal de Educacdo Departamento de Educacéo
Infantil, com o objetivo de municipalizar as creches comunitérias. Inicilamente

existiam 19 creches comunitarias. Entretanto, as dificuldades em gerenciar os
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espacos e o0s recursos advindos do municipio pelos Conselhos Escolares e

comunidade, acelerou o processo de municipalizacdo de onze, das dezenove

creches existentes.

Tabela 5. Atendimentos em creches domiciliares de 2000 a 2007

Educacao Infantil / CRECHE DOMICILIAR

Bercgario Total Maternal Total Pré Escolar Total Total
ANO)| Integral [Matutino| vesper. | AIUNOS | |yieqral [Matutino| Vesper. | AIUNOS | nieqral [Matutino| vesper. | AlUnos A?l?r:ils
2000( 21 0 0 21 40 | 11 51 7 7 14 86
2001 16 | 1 4 21 17 | 18 | 8 43 7 1 11 75
2002 6 0 1 7 35 0 | 11 46 15| 0 | 14 29 82
2003 6 0 3 9 28 | 0 6 34 9 4 | 10 23 66
2004 20 | O 6 26 251 0 5 30 5 0 | 12 17 73
2005| 32 | O 3 35 17 | 1 0 18 7 5 15 68
2006| 13 | O 7 20 34 | 8 2 44 3 2 5 69
2007| 33 | O 0 33 10| O 0 10 11 0 11 54

Fonte: SME de Chapecd

Em face as dificuldades anteriormente explanadas, houve por bem reduzir

gradativamente o numero de creches domiciliares pela Secretaria de Educacao de

Chapeco, passando assim as atribuicées de atendimento as criancas aos Centros

de Educacao Infantil municipais.

Tabela 6 Atendimento na Educacao Infantil- escolas basicas urbanas e rurais

Educacao Infantil- ESCOLAS BASICAS URBANAS E RURAIS
Bercario Total Maternal Total Pré Escolar Total | Total
ANO | integral | Matutino | vesper. |AIUNOS [ ntegral | Matutino | Vesper. | AIUNOS [ |ntegral | Matutino | vesper. | AlUnos A?f,:il,s
2000 | 98 0 0 98 | 216 | 91 93 | 400 | 18 | 583 | 976 | 1577 | 2075
2001 | 92 0 0 92 1208 | 40 | 90 | 338 | 14 | 614 | 947 [ 1575 | 2005
2002 | 117 | O 0 117 | 241 | 41 71 [ 3583 | 14 | 593 | 912 | 1519|1989
2003 | 94 | 61 64 | 219 (170 | 45 | 61 | 276 9 |624 1025[1658 | 2153
2004 | 73 | 30 | 33 [ 136 | 153 | 70 | 123 [ 346 | 12 | 591 |1044 (1647 | 2129
2005| 88 | 23 | 27 [ 138 | 199 | 55 | 111 [ 365 | 13 | 574 | 946 | 1533 | 2036
2006 | 95 | 29 | 39 (163 | 168 | 73 | 129 ( 370 | 13 | 632 | 911 [ 1556 | 2089
2007 | 165 | 12 | 38 [ 215 | 286 | 81 | 142 [ 509 | 146 | 563 | 891 [ 1600 | 2324

Fonte: SME de Chapecé
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A néao caracterizacao do atendimento, na educacéo infantil de escolas rurais e
urbanas dificulta a analise porque os dados nao estao separados. Porém, o que se
percebe é que em poucos anos diminuiu 0 nimero de criancas atendidas, sendo
apontado como principal fator o éxodo rural. Por sua vez, nas escolas urbanas

atribui-se o fato ao intenso fluxo migratorio verificado no periodo.

Tabela 7 Alunos matriculados na Educacao Infantil em 2008

SETOR EDUCACAO INFANTIL
_CRECHE PRE-ESCOLAR
Bercario Maternal
MEIO URBANO 213 661 1383
MEIO RURAL 0 9 190
CEIMs 786 1925 1855
CEICs 130 230 69
DOMICILIARES 23 23 20
SUB TOTAL 1152 2848 3517
TOTAL PARCIAL 4000 3517
TOTAL GERAL 7517

Fonte: SME de Chapeco

Conforme os dados da tabela 7, se observa um consideravel acréscimo no
atendimento a educacéao infantil, pelo aumento da demanda que trouxe no seu bojo
a necessidade de ampliacao de vagas no setor.

Com o crescimento substancial da cidade e para atender os novos
pressupostos de uma sociedade em constantes mudancas, diversos segmentos
sociais do municipio se envolveram em 2007 no intuito de tragar novos paradigmas
para a educacdo. Como resultado do processo emerge o novo Plano Municipal de
Educacao, que, entre as varias aprovacoes, regulamenta e implanta a Educacao
Fisica para a Educacao Infantil, a partir de 2008.

Caracteristicas dos CEIMs pesquisados

Dada a necessidade de considerar os limites de tempo e recursos para
realizar a pesquisa, optou-se por restringir o trabalho apenas aos CEIMs urbanos.
Entretanto, esta estratégia também se tornava inviavel em vista do fato que a

Secretaria Municipal de Educacao de Chapec6 — SC., administra 40 CEIMs urbanos.
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Outro fator relevante a considerar voltam-se para a amostragem que estipulava
representacbes de diferentes niveis socioeconémicos. Assim, considerando o0s
elementos aqui elencados, optou-se pela selecao de trés deles, um de cada extrato
social, ou seja, CEIMs que atendam comunidades muito carente, menos carente e
mais privilegiado, denominado-os F, C, E, respectivamente. Escolhida a
comunidade, buscou-se nela a instituicAio que mais atendesse o0s quesitos
estipulados, como se visualiza no quadro 2, que especifica o trabalho exercido pelos
pais, bem como a sua remuneracdo, que os classifica no extrato social ensejado
para o encaminhamento desta pesquisa.

Na sequéncia, uma breve explanacdao dos CEIMs selecionados para a
amostra deste trabalho.

Quadro 2. Caracteristicas dos CEIMs participantes da pesquisa

Renda
N° de N° de . . o N° de N° de
CEIM criancas | familias Profissdo dos pais fa(rgll\:ll)ar professoras|estagiarias
C 170 1gp |°Comerciarios | 4 5.4 7 15
e Funcionarios da industria
e Trab. autbnomos
E 220 2p7 |* Funcionarios pablicos de 2,524 10 27
e Comerciarios
e Empregadas domésticas
Trab. Informais:
e Catadores
¢ Diaristas Menos de 1
F 303 295 o Pintores a0 10 10
e Pedreiros
e Operarios agroindustria

Fonte: SME de Chapecd

CEIMC

O Centro de Educacao Infantil Municipal “C” surgiu da necessidade de um
espaco educativo para atender as necessidades dos filhos de comerciarios que

exigia um horario diferenciado.

A carencia deste espago mobilizou a Camara de Dirigentes Lojistas e Sindicato
do Comércio Varejista de Chapecd para criar um CEIM, que iniciou suas atividades
em 17 de setembro de 2007, com horéario de funcionamento das 08h as 19h para as
turmas integrais, turno matutino, das 8h as 12h e vespertino das 13h as 19h.
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A principio atendia quatro turmas integrais dois bergarios e dois maternais,
duas turmas de meio periodo, sendo um maternal e um de pré-escolar. Atualmente,
com o aumento de demanda foram ampliadas as turmas, totalizando o atendimento
a 170 criancas na faixa etaria de 4 meses a 06 anos. Os dados aqui incluidos podem
ser visualizados mais detalhadamente na tabela 8.

Tabela 8. Turmas atendidas em 2008 CEIM ‘C’

Turma Turno N2 de Criancas atendidas
Bercgario | Integral 20
Bercario Il Integral 20
Maternal | Integral 20
Maternal Il Integral 20
Maternal Matutino Matutino 20
Maternal Vespertino Vespertino 20
Pré-escolar matutino Matutino 25
Pré-escolar vespertino Vespertino 25
Total 170

Com uma localizacao privilegiada no centro da cidade, o CEIM “C” colabora
com as familias que trabalham nas imediacoes, haja vista que é neste local que se
concentra grande parte do comércio como as lojas, bancos, correios e demais
estabelecimentos favorecendo assim os funcionarios que precisam de um espaco

para deixar os filhos durante o horario comercial.

CEIM E

O CEIM “E”, iniciou de suas atividades em 1995. Com caracteristicas de um
local organizado e convidativo para as criangas. Sua localizacao é central num dos
bairros da cidade, facilitando o acesso das familias.

A tabela 8, demonstra o numero de criancas atendidas e a distribuicdo das
mesmas nas diferentes turmas, ou seja, duzentas e vinte criancgas, distribuidas em

onze turmas respectivamente.



Tabela 8 Turmas atendidas em 2008 CEIM E
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Turma Turno N° de Criancas atendidas
Bercério I Integral 22
Bergario 11 Integral 24
Bergario 111 Integral 20
Bercério II1 Vespertino 20
Maternal I Integral 22
Maternal 11 Integral 19
Maternal 111 Integral 20
Maternal IV Matutino/ Vespertino 19
Pré | Matutino 19
Pré 1 Vespertino 25
Pré 11 Vespertino 20
Total 220

Quanto ao espaco fisico no dia 20 de agosto de 2007 o CEIM foi ampliado em
seis salas, isto é, sala de aula, secretaria, sala dos professores e um banheiro.
Dispde de quatro salas que também foram reformadas, totalizando nove salas de
aula, uma sala de eventos, quatro banheiros, area coberta, refeitorio, lavanderia, um
parque e patio externo.

O quadro de funcionarios é formado por dez professoras graduadas em
pedagogia com especializacdo em educacgao infantil, uma gestora e uma vice, duas
secretarias, dezesseis agentes educativos auxiliares que atuam na sala de aula ,
cursam pedagogia ou ensino médio, duas cozinheiras e cinco agentes que atuam
nos servigos gerais.

As criancas que freqlentam a instituicdo sao filhos de funcionarios publicos,
comerciarios, domésticas, funcionarios de agroindustrias entre outros. O bairro tem
uma populacao aproximada 40.000 habitantes, é o mais antigo da cidade, conta com
uma escola estadual que atende do pré-escolar e ensino médio, uma escola
municipal para atender a educacgédo basica e dois CEIMs. Conta, inclusive,com os
servicos de farmacias, comércio em geral, policlinica, agéncias bancarias,

agroindustria, lotérica, varios mercados e demais estabelecimentos comerciais.

CEIM F
O CEIM “F”, foi criado no ano 2000 e construido pelo projeto social Parque

Residencial com recursos da Caixa Econdmica Federal. A principio atendia criancas
de familias contempladas pelo projeto de habitagdo social. Entretanto, com o
crescimento populacional da regido precisou estender o atendimento as
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comunidades de diversos loteamentos do seu entorno, cuja populagdo é de,
aproximadamente, 25.000 habitantes. A instituicdo atende trezentas e trés criangas,

distribuidas em catorze turmas como se visualiza na tabela a seguir.

Tabela 9. Turmas atendidas em 2008 CEIM F

Turma Turno N° de Criancas atendidas
Bergério I Matutino 21
Bergario II Vespertino 22
Maternal I Matutino 21
Maternal I Vespertino 21
Maternal 11 Matutino 21
Maternal 11 Vespertino 21
Maternal 111 Matutino 21
Maternal 111 Vespertino 21
Pré 1 Matutino 25
Pré 1 Vespertino 25
Pré 11 Matutino 25
Pré 11 Vespertino 25
Pré 111 Matutino 25
Pré 111 Matutino 10
Total 303

As criangas que freqientam a instituicdo, a maioria advém de familias de
baixa renda que residem nos diversos loteamentos vizinhos, mas fazem parte da
comunidade, também filhos de funcionarios de agroindustrias, entre outros.

Em se tratando do quadro pessoal, este dispde de um corpo docente formado
por nove professores graduados em pedagogia com especializacdo em educacao
infantil, uma professora graduada em educacao fisica, dez agentes educativos
atuantes em sala de aula como auxiliares, dois agentes educativos para apoio
pedagogico, um auxiliar administrativo, seis agentes de servigos gerais, duas
cozinheiras e uma gestora graduada em pedagogia com especializacdo em
educacao infantil.

Pode-se dizer, que o espaco de localizacdo deste CEIM possuia a
infraestrutura necessaria a uma cidade de médio porte, pois conta com um numero
expressivo de servigos tais como farmacias, comércio em geral, escolas, CEIMs,
policlinicas, agéncia de correios, bancos, universidade, agroindustrias, base da
policia militar, e SAMU, lotérica, penitenciaria e uma sub-prefeitura, entre outros

pequenos comércios.
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4.2 Questoes e design de pesquisa

A rigueza de pesquisas e estudos recentes, cada vez mais aprimorados e
profundos, tem revelado a grande importancia da participacdo dos pais no
desempenho escolar dos filhos. O emprego do dialogo entre pais/familia e
professores se caracteriza, atualmente, como ponto de equilibrio e aproximacao
entre aquelas pessoas que fazem educacao.

Esta postura tem como principio considerar as representacdes envolvidas
neste processo, haja vista que cada uma delas apresenta caracteristicas especificas
decorrentes de relacionamentos, de valores e de praticas incorporadas em cada
momento histérico.

Tendo como pano de fundo estas consideragdes, o presente estudo tem a
pretensao de investigar: Quais sao as Representacdées Sociais dos pais e
responsaveis por criancas de zero a seis anos que freqiientam os CEIMs
urbanos de Chapeco sobre o trabalho das professoras de Educacao Infantil?

Para isso, foram formuladas as seguintes questdes de pesquisa:

1. Quais os elementos constituintes do campo das representagdes sociais
dos pais sobre o trabalho das professoras (conteudo da representacao)?

2. Como esses elementos estdo organizados (estrutura da representacao)?
Como se processam a geracao, consolidacdo e/ ou transformagao dos
diferentes significados atribuidos ao conteddo das representacdes

(dindmica da representagéo)?

A pesquisa foi encaminhada em duas etapas. Na primeira, procurou-se
responder a primeira e segunda questbes, ou seja, conhecer o conteludo e a
estrutura da representacdo, na segunda procurou-se aprofundar os conhecimentos
construidos nas etapas anteriores buscando compreender a dindmica da

representacao.
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4.3 Primeira etapa

Na primeira etapa, buscou-se responder as duas primeiras questoes de
pesquisa: Quais os elementos constituintes do campo das representacées sociais
dos pais sobre o trabalho das professoras (conteudo da representacao)?

Como esses elementos estdo organizados (estrutura da representacao)?

4.3.1 Instrumento de pesquisa

Nesta etapa optou-se aplicar um questionario como instrumento de geracao de
dados, (Apéndice 7.2), que incluiu questdes estruturadas relativas ao perfil sécio-
demografico dos sujeitos e trés questdes empregando a técnica da associacao livre
(Apéndice 7.3). Esta muito utilizada em estudos de representacao social, pois permite
o respeito as construcdes particulares do individuo.

[...] a associagédo livre tem por objetivo apreender a percepcao da realidade
de um grupo social a partir de uma composi¢cdo semantica preexistente.
Esta composicao €, geralmente, muito concreta e imagética, organizada ao
redor de alguns elementos simbdlicos simples, que substitui ou orienta a
informacao objetiva ou a percepgao real do objetivo de estudo. (BARDIN,
2005 apud OLIVEIRA et al).

Com emprego desta técnica foram levantadas as representagbes através de
trés questdes, primando pelas palavras indutoras CEIM, CRIANCA e PROFESSOR.
Os sujeitos participantes escreveram as primeiras quatro palavras que a mente
registrou mediante a apresentacao das palavras indutoras, além de assinalar as duas

gue consideram mais importantes.

4.3.2 Amostra

Foram aplicados nesta etapa questionarios a trinta pais ou responsaveis em
cada um dos CEIMs, incluindo todos os niveis num total de noventa respondentes
que foram escolhidos por conveniéncia, ou seja, conforme a chegada quando
buscavam os filhos. Foram respeitados os sujeitos que preferiram nédo participar,
convidando o préximo da mesma turma.

O procedimento de aplicacdo do questionario primou por grupos pequenos de
cinco ou seis pais, aproximadamente. Houve ainda casos de aplicagdo individual,
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pela disponibilidade de tempo. Convem lembrar, que esta diferenga nao influenciou
na geracao dos dados porque cada sujeito respondeu individualmente.

Outra questdo a destacar € que o0s sujeitos que aceitaram participar da
pesquisa assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (APENDICE 7.1)
quando responderam ao questionario. Alguns sujeitos pediram ajuda a pesquisadora
pois tinham dificuldades em ler e escrever, além dos que enfrentam deficiéncia
visual. A ajuda limitou-se a leitura das questdes e/ou registro das respostas ditadas
pelo sujeito, ou para esclarecer davidas quanto ao preenchimento.

Em se tratando da participacdo dos pais/responsaveis desta etapa da
pesquisa se considera relevante registrar que no CEIM “C” que atendia a cento e
sessenta familias, somente 18,75% dos pais/responsaveis participaram. Destes,
36,66% tinham filhos que freqlentavam o bercario, 43,33% no maternal e 30% no
pré-escolar.

No CEIM “E” que atendia duzentos e vinte sete familias, somente 13,21% dos
pais/responsaveis participaram da pesquisa, isto representa 23,33% de pais de
criangas no bergario, 46,66% no maternal e 30% no pré-escolar.

A amostra do CEIM “F” que atendia duzentas e noventa e cinco familias,
revela que 10,1% de pais/responsaveis participaram.Especificamente 13,33% tém
filhos matriculados no bergario, 63,33% no maternal e 46,66% no pré-escolar.

O conjunto dos participantes da pesquisa representa uma amostragem, por
nivel, de 24,44% de pais/responsaveis com filhos matriculados no bercgario, 51,11%
no maternal e 35,55% no pré-escolar.

Um detalhe a considerar é que durante a aplicacao do questionario no CEIM
“F”, no que concerne a questao 8 alguns sujeitos que moram em areas irregulares,
por eles nao declaram, simplesmente responderam que a condicdo de moradia é

propria.

4.3.3 Analise dos questionarios: caracterizacao dos respondentes

Com o objetivo de caracterizar a populacao amostra da pesquisa a seguir sdo
expostos os dados soécio-demograficos que correspondem a primeira parte do
questionario correspondendo as doze questbes aplicadas aos pais/responsaveis que
utilizam os servigos oferecidos pelos CEIMs “C”, “F” e “E” respectivamente, como
demonstrado nas tabelas desta seqliéncia.



Tabela 9. Relacao com a crianca
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CEIMC CEIME CEIMF
Relacdo com a crianga | Freqgiiéncia | Percentual | Freqgléncia | Percentual | Freqliéncia | Percentual
pai 8 26,7 8 26,7 3 10,0
mae 19 63,3 21 70,0 21 70,0
tio/tia 2 6,7 1 3,3 6 20,0
avo 1 3,3 0 0 0 0
Total 30 100,0 30 100,0 30 100,0

Na amostra dos noventa respondentes pode-se verificar que nos trés CEIMs

pesquisados, 63,3% a 70% eram as maes, as responsaveis de levar e/ou buscar os

filhos, realidade esta que retrata a co-responsabilidade na educacéo.

Entretanto,

onde o nivel sécio-econdmico € mais carente, 20% dos entrevistados foram os tios

irmaos de mae ou de pai, que relataram ser responsaveis pela crianca que freqienta

o CEIM.
Tabela 10 Estado civil dos responsaveis
CEIM C CEIME CEIMF

Estado civil Fregliéncia Percentual Freqgliéncia Percentual Freqgliéncia Percentual
Casado 22 73,3 21 69,9 18 60
Solteiro 2 6,7 3 10 3 10
Separado 3 10 2 6,7 3 10
Unido estavel 3 10 4 13,4 6 20
Total 30 100,0 30 100,0 30 100,0

No que se refere ao estado civil dos respondentes, a amostra revelou, como

exposto na tabela 10, que entre de 80 a 83,% sao dos respondentes eram casados

ou viviam em uniao estavel.

Mesmo assim, cerca de 20% dos respondentes sdo 0s Unicos responsaveis

pela educacao das criangas. Embora pareca pouco acentuada, esta realidade condiz

com das Ultimas décadas, no Brasil as quais mostram o crescente numero de

familias formadas apenas pelo pai, mae, avés ou tias das criancas.
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Tabela 11. Religido dos adultos que moram com a crianca
CEIMC CEIME CEIMF
Respostas Validas FreqglGéncia Percentual Freqléncia Percentual Freqliéncia Percentual
Sem resposta 1 3,3 0 0 0 0
Catoélico 20 70,0 23 76,7 13 43,3
Evangélico 8 26,7 7 23,3 17 66,7
Sem religido 1 3,3 0 0 0 0
Total 30 100 30 100,0 30 100,0

N&o fugindo a regra de outras pesquisas, poucos sao 0s sujeitos que afirmam

nao ter religido, neste caso, apenas 1,1% da amostragem num dos CEIMs. O lado

contrario mostra a religido presente, ou seja, 97,8% dos sujeitos praticam uma

religido que corresponde a 62,2% de catdlicos e 35,6% de evangélicos. Outros

destaques registrados foram no CEIM “F”, isto é, na comunidade cujo nivel

socioeconémico é menor predominou a religido evangélica ou 66,7% dos sujeitos, e

no CEIM “C” onde 1,1% dos entrevistados nao respondeu a questao.

Tabela 12 Numero de adultos que vivem na casa com a criancga

CEIMC CEIME CEIMF

Respostas Validas FreqglGéncia Percentual FreqglGéncia Percentual Freqliéncia Percentual

1 adulto 2 6,7 1 3,3 2 6,7
2 adultos 20 66,7 24 80,00 22 73,3
3 adultos 3 10,0 1 3,3 5 16,7
4 adultos 4 13,3, 3 10,0 1 3,3
7 adultos 1 3,3 3,3 0 0
Total 30 100,0 30 100,0 30 100,0

Constatou-se que no conjunto dos trés CEIMs a maioria das familias é

composta por dois adultos caracterizando o modelo nuclear composta por um casal

e seus filhos.

Tabela 13 Numero de adolescentes que vivem na casa

CEIMC CEIME CEIMF
Respostas Validas FreqlGéncia Percentual FreqlGéncia Percentual Freqgliéncia Percentual
0 adolescente 27 90,0 27 90,0 22 73,3
1 adolescente 2 6,7 2 6,7 6 20,0
2 adolescentes 1 3,3 1 3,3 2 6,7
Total 30 100,0 30 100,0 30 100,0
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Um fator interessante verificado, € que a maioria das familias da amostra,
84,4% nao tem adolescentes em casa, talvez, pela pouca idade dos jovens pais. O
destaque centrou-se no CEIM “F”, onde 26,7% delas tem adolescentes residindo, o
que nao significa afirmar que sejam filhos, visto que, muitas vezes, sdo os tios ou

primos que buscam a crianga no CEIM.

Tabela 14 Numero de criancas que vivem na casa

CEIMC CEIME CEIMF
Respostas Validas Frequéncia | Percentual | Frequiéncia | Percentual | Frequéncia | Percentual
1 crianca 20 66,7 23 76,7 17 56,7
2 criangas 10 33,3 6 20,0 9 30,0
3 criangas 0 0 0 0 4 13,3
4 criangas 0 0 1 3,3 0 0
Total 30 100,0 30 100,0 30 100,0

Ha poucas décadas, os segmentos sociais discutiam com certa veeméncia,
formas para frear o crescimento populacional. Em curto espacgo de tempo, sem que
fosse necessario aplicar medidas drasticas como era preconizado o numero de filhos
por familia decresceu acentuadamente.

No cdmputo dos dados este fator ndo foge a média da realidade do pais.
Familias que outrora tinham entre oito e doze filhos ou mais, hoje o niumero € bem
menor. No caso desta pesquisa 5,6% tem trés ou quatro filhos, contra um percentual
de 94,4% que estdo criando e educando entre uma e duas criancas, como verificado
nos CEIMs “C” e “E".

Entretanto, o fato de um numero expressivo das familias serem jovens, pode

nao condizer com a média nacional.
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Tabela 15 Nivel de escolaridade dos participantes

CEIMC CEIME CEIMF
Respostas Validas FreglUéncia | Percentual | Freqiiéncia | Percentual | Frequéncia | Percentual
Analfabeto 1 3,3 0 0 2 6,7
Séries iniciais do Ensino
Fundamental (Primario) 2 6.7 0 0 8 10,0
Ensmo fundamental (ginasial) 3 10,0 3 10,0 9 30,0
incompleto
Ensino fundamental (ginasial) 1 33 7 233 7 233
completo
Ensino médio 1 3.3 1 33 3 10,0
Incompleto
Ensino médio 16 53,3 10 33,3 6 20,0
Completo
Ensino superior > 6.7 5 16,7 0 0
Incompleto
Ensino superior completo 5 16,7 3 10,0 0 0
Total 30 100,0 30 100,0 30 100,0

Neste momento faz-se necessario ressaltar que o nivel de escolaridade aqui
registrado corresponde somente a realidade dos entrevistados. Entre estes ainda
existem sujeitos analfabetos, 3,3% mesmo com todos o0s incentivos, com a
Educacdo de Jovens e Adultos, para alfabetizar a populagdo. Infelizmente para
contrastar com os dados acima, aparecem 35,6% dos que concluiram o Ensino
médio, os 8,9% dos que cursaram o Ensino superior ou 0s 7,8% que estao cursando
o mesmo. Estes dados correspondem aos pais ou responsaveis por criancas que
frequentam os CEIMs “C” e “E”, enquanto os do CEIM “F”, em sua maioria, 33,4%
tem ensino fundamental completo e 33,4% incompleto, ou ainda os 5,5% que
freqUentaram apenas algumas das séries iniciais. Complementando, estes dados
correspondem a comunidade mais carente no que tange ao nivel socioeconémico da

populacdo amostra que compde este trabalho.




Tabela 16 Ocupacao do pai/responsavel
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CEIMC CEIM E
Respostas validas Freqliéncia | Percentual | Freqliéncia | Percentual | Freqliéncia | Percentual
nao declarou 4 13,3 3 10,0 7 23,3
Gréfico 2 6,7 3 10,0 0 0
S]g:[fi‘ggr de 1 3,3 1 3,3 0 0
agricultor 1 3,3 2 6,7 0 0
chapeador 2 6,7 1 3,3 0 0
Pizzaiolo 3 10,0 2 6,7 0 0
eonico em 1 3,3 1 3,3 0 0
p"rgg[]zdé%r de 1 33 0 0 0 0
programador 1 3,3 0 0 0 0
Gargom 1 3,3 0 0 0 0
Gerente 2 6,7 0 0 0 0
Servente 1 3,3 0 0 0 0
confeiteiro 1 3,3 0 0 0 0
construtor 1 3,3 0 0 0 0
engenheiro 1 3,3 0 0 0 0
Repositor 2 6,7 0 0 0 0
Pedreiro 1 3,3 0 0 1 3,3
Auxiliar de pintura 1 3,3 0 0 1 3,3
auxiliar de producao 2 6,7 0 0 6 20,0
borracheiro 0 0 0 0 1 3,3
Pintor 0 0 0 0 3 10,0
aposentado 0 0 0 0 2 6,7
Diarista 0 0 0 0 1 3,3
desempregado 0 0 0 0 1 3,3
mecanico 0 0 2 6,7 1 3,3
funcionario publico 0 0 1 3,3 2 6,7
administrador 0 0 1 3,3 0 0
comerciante 0 0 1 3,3 0 0
Motorista 0 0 1 3,3 0 0
professor 0 0 1 3,3 0 0
mosariado 0 0 L 33 0 0
Sassents tonio o : 1 e : :
marceneiro 0 0 2 6,7 0 0
supervisor 0 0 1 3,3 0 0
Vigilante 0 0 1 3,3 0 0
Motoboy 0 0 1 3,3 0 0
serralheiro 0 0 1 3,3 0 0
policial militar 0 0 1 3,3 0 0
Total 30 100,0 30 100,0 30 100,0

A sociedade capitalista expandiu 0 mundo do trabalho e colaborou para que o

ser humano pudesse se sentir Gtil na comunidade que vive. No entanto ao longo dos
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séculos, mesmo sentindo dignidade por exercer um trabalho, sempre precisou
empunhar a bandeira de luta para que fosse reconhecido através de uma
remuneracao digna.

Na atualidade, a mesma sociedade que sempre explorou o trabalho humano
visando cada vez mais lucros, agora langa mao da tecnologia em franca expansao.
As empresas constantemente oferecem vagas, mas desejam qualificacdo. A cidade
de Chapecd é um referencial nesse sentido, haja vista, importar pessoas
qualificadas, especialmente nas agroindustrias e outras atividades que exigem
profissionais especializados.

Relativo a esse assunto, nos dados da tabela 16, pode-se ver que, mesmo
com as empresas oferecendo uma diversidade de empregos, 0 baixo nivel de
escolaridade obriga os sujeitos a realizar trabalhos informais, exemplo constatado
na comunidade do CEIM “F”.



Tabela 17. Ocupacao da mae/responsavel
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CEIMC

CEIME

CEIMF

Respostas validas Freqliéncia | Percentual | Freqléncia | Percentual | Freqléncia | Percentual
ndo declarou 2 6,7 2 6,7 1 3,3
do lar 2 6,7 3 10,0 17 26,7
auxiliar de produgao 1 3,3 2 6,7 4 13,3
cozinheira 1 3,3 1 3,3 1 3,3
vendedora 4 13,3 2 6,7 2 6,7
autébnoma 1 3,3 1 3,3 1 3,3
Auxiliar de servi

s Gos 3 10,0 1 3,3 1 3,3
operadora de produgéao 1 3,3 1 3,3 0 0
estagiaria 1 3,3 2 6,7 0 0
secretaria 2 6,7 1 3,3 0 0
professora 1 3,3 2 6,7 0 0
manicure 1 3,3 1 3,3 0 0
encarregada 1 3,3 0 0 0 0
repositora 1 3,3 0 0 0 0
fonoaudiologa 1 3,3 0 0 0 0
recepcionista 1 3,3 0 0 0 0
Baba 1 3,3 0 0 0 0
comerciante 1 3,3 0 0 0 0
funcionaria publica 1 3,3 0 0 0 0
Fiscal 1 3,3 0 0 0 0
gerente de restaurante 2 6,7 0 0 1 3,3
domeéstica 0 0 1 3,3 2 6,7
Servigos gerais 0 0 2 6,7 0 0
microempresaria 0 0 1 3,3 0 0
empreendedora 0 0 1 3,3 0 0
assistente administrativo 0 0 1 3,3 0 0
Tecela 0 0 2 6,7 0 0
cabeleireira 0 0 1 3,3 0 0
Gerente de oficina 0 0 1 3,3 0 0
tecndloga 0 0 1 3,3 0 0
Total 30 100,0 30 100,0 30 100,0

Segundo dados do IBGE-Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (2008)

a populacdo de mulheres economicamente ativas cresceu muito nas ultimas

décadas. Entretanto, mesmo diante do crescente ingresso, grande parte deste

contingente se submete a fungbes de baixos salarios e prestigio.

Nos CEIMs estudados esta realidade nao foge a regra quando se observa as

atividades de 54,4% delas. Em contrapartida apenas 11,1% estdo em profissées de

relativo prestigio. Mas, o que chama a atencao é que 24,4% trabalham em casa, um

namero relativamente elevado, ao considerar as condicbes econbmicas desta

populacdo. Em momentos de didlogos informal, as maes comentam ser dificil
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trabalhar fora de casa, pois ndo tém uma profissdo, que revela, mais uma vez, a
necessidade de estudar, caso queira uma fungcdo melhor remunerada.

O fato de deixarem os filhos no CEIM, é porque acreditam na eficiéncia do
seu trabalho, além de garantir segurancga, alimentacao balanceada, o contato com

outras criangas, socializacdo sado alguns dos comentarios levantados durante

dialogos.
Tabela 18. Renda mensal familiar
CEIMC CEIME CEIMF

Renda mensal Freqliéncia | Percentual | FreqUéncia | Percentual | Freqliéncia | Percentual
Menos de um salario 0 0 1 3,3 2 6,7
Um salario 0 0 3 10,0 6 20,0
Entre um e dois salarios 3 10,0 5 16,7 8 26,7
Dois salarios 1 3,3 0 0 2 6,7
Entre dois e trés salarios 3 10,0 7 23,3 5 16,7
Trés salarios 3 10,0 2 6,7 3 10,0
Entre trés e quatro salarios 8 26,7 6 20,0 3 10,0
Quatro salarios 1 3,3 3 10,0 0 0
Entre quatro e cinco salarios 3 10,0 1 3,3 0 0
Cinco salarios 4 13,3 1 3,3 1 3,3
Mais de cinco salarios 4 13,3 1 3,3 0 0
Total 30 100,0 30 100,0 30 100,0

As condigdes de vida impostas pela renda familiar também esteve presente
durante a analise dos dados apontando para a certeza da selecdo correta dos
CEIMs quanto ao nivel socioeconémico da populagédo atendida. Foi nesse momento
que se percebeu a relacdo entre o grau de estudo e a remuneracédo, ao analisar
especialmente o CEIM “F”, onde 60% dos responsaveis vivem com até dois salarios
minimos inclusive os 6,7% que recebem menos de um minimo — més. Aqueles que
podem contar com uma renda pouco mais privilegiada estdo concentrados no CEIM
“C”, que apresentou o percentual de 63,3% com remuneragdo entre trés e cinco
salarios.

Entretanto, € preciso ser cauteloso em relagdo a esses dados, pois é possivel
que alguns, pelo fato de ter uma remuneragdes variavel no trabalhos informal, ndo

conseguiram calcular com clareza a sua renda mensal.




Tabela 19. Condicoes de moradia
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CEIM C CEIM E CEIM F
Condigbes de moradia Freqliéncia | Percentual | Freqiéncia | Percentual | Frequéncia | Percentual
prépria 18 60,0 24 80,0 22 73,3
alugada 12 40,0 5 16,7 1 3,3
cedida 0 0 1 3,3 4 13,3
financiada 0 0 0 0 2 6,7
invadida 0 0 0 0 1 3,3
Total 30 100,0 30 100,0 30 100,0

Ao considerar que o Brasil tem uma caréncia de aproximadamente um milh&o

de moradias, conforme dados do IBGE de 2008, a amostra aqui estudada ocupa um

lugar privilegiado, visto que a maioria ou 71,1%, incluindo o do CEIM “F”, nao

declarou possuir casa propria. Porém, vale ressaltar que os sujeitos que moram em

areas invadidas e ou irregulares nao declaram a invasao, preferindo considerar onde

residem como sua propria moradia.

Tabela 20. Tipo de moradia

CEIMC CEIME CEIMF
\?;%pa%stas FreqglGéncia | Percentual FreglGéncia Percentual Freqliéncia Percentual
madeira 7 23,3 4 13,3 13 43,3
alvenaria 17 56,7 15 50,0 11 36,7
mista 6 20,0 11 36,7 6 20,0
total 30 100,0 30 100,0 30 100,0

Quanto ao tipo de moradia, se observou que a comunidade do CEIM “F”

concentra o maior numero de familias com casa de madeira atingindo 43,3%, que

demonstrou condicoes menos favoraveis neste aspecto. Por outro lado, nos CEIM

“C” e “E” mais de 50% possuem casa de alvenaria, dados que demonstram

melhores condicdes de vida.
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Tabela 21 Local em que a crianca brinca

CEIMC CEIME CEIMF

Local Freqiiéncia | Percentual Freqiiéncia Percentual Freqiiéncia Percentual

calgada 0 0 0 0 1 3,3
terreno 0 0 0 0 1 3,3
quintal 4 13,3 0 0 4 13,3
garagem 1 3,3 0 0 1 3,3
area coberta 3 10,0 1 3,3 2 6,7
patio 5 16,7 3 10,0 9 30,0
saldo de festas 0 0 1 3,3 0 0
dentro de casa 13 43,3 19 63,3 12 40,0
apenas na sala 4 13,3 5 16,7 0 0
apenas no quarto 0 0 1 3,3 0 0
total 30 100,0 30 100,0 30 100,0

O local em que as criangas, nas ultimas décadas, vem sendo incorporados
aos conjuntos residenciais, a construcao de pracas e, ou areas de lazer, sob a
responsabilidade do poder publico. Ha ainda os clubes e associacbes que dispdem
de ampla area nesse sentido. Fica claro, porém que esses valores beneficiam as
classes sociais com mais prerrogativas. Soma-se a estes espacos, as escolas de
tempo integral e os CEIMs que, a cada ano que passa, crescem em numero para
atender a demanda. A cidade de Chapecd, por exemplo, tem 43 escolas e 47
CEIMs, que trabalham o dia todo com as criangas, e assim oportunizam espacgos
seguros de lazer aos que os freqientam.

Por outro lado sdo cada vez mais freqientes os campinhos de futebol em
terrenos desocupados, quase sempre perto de casa, que outrora compunham, a
area de lazer. No entanto, mesmo que existam tais areas, as condi¢cdes de
seguranca e a violéncia que assola a vida das pessoas, impdem certas restricoes e
até impossibilitam proporcionar tamanha alegria as criancgas.

Face a esta realidade, as familias vao criando alternativas como se observou
neste estudo, onde a maioria 60% das criangas brincam dentro de casa, pois
consideram locais mais seguros. Entre os que nao figuram neste percentual estao os
que brincam perto dos pais, ou seja, no patio, na calcada, no quintal e no terreno
que somaram 40%. E sabido que as criancas sofrem com precariedade de espacos
para o lazer. Como consequiéncia, passam muitas horas em frente a televisédo. E, o

mais grave € que 0S pais ndo se preocupam em controlar os programas que 0s
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filhos assistem, pois assim nao incomodam, sobrando mais tempo para organizar a

casa, afirmaram algumas maes em didlogo informal mantido com a pesquisadora.

Tabela 22 Numero de filhos matriculados no CEIM

CEIMC CEIME CEIMF
Respostas Vélidas Fregléncia Percentual Fregléncia Percentual Freqiiéncia Percentual
1 26 86,7 26 86,7 27 90,0
2 4 13,3 4 13,3 3 10,0
total 30 100,0 30 100,0 30 100,0

Entre as familias que participaram da pesquisa, a maioria ou 87,8% tem
somente um filho matriculado no CEIM. Confrontando esta informagéo, ao numero
de criancas e adolescentes informados nas tabelas 17 e 18, percebe-se que,
provavelmente elas sdo os primeiros filhos do casal, pelo fato que a grande maioria

dos entrevistados era bem jovem.

4.3.4 Analise das evocacoes livres

As respostas as questoes da pesquisa via Associacao Livre foram analisadas
utiizando o software EVOC 2000, que organiza as informacbées em quatro
quadrantes, em funcdo da frequiéncia e ordem de evocacdo. Mas, antes do
procedimento foi necessario que a pesquisadora e sua orientadora agrupassem as
palavras com o mesmo significado para considerar uma sé evocacdo, com O
objetivo de evitar que significados iguais fossem expressos com diferentes palavras
que resultariam numa fraca pontuagao durante a analise de hierarquizacao.

Cada um dos trés subtitulos desta sequéncia, corresponde a um dos termos
indutores do método. As palavras evocadas foram analisadas utilizando-se o
programa EVOC?, posteriormente foram digitadas em arquivo Excel e analisadas
com auxilio do EVOC, resultando nas tabelas a seguir onde sdo comentados 0s
quadrantes que o programa forneceu.

No primeiro quadrante a esquerda, encontram-se as evocag¢des de maior
freqiéncia e ordem mais baixa, com elementos de maior probabilidade para

constituirem o nucleo central da representacéo social.

¥ Para maiores informagdes consultar manual Ensemble de Programmes permettant I’analise de evocations. Evoc
2000 version 5 Avril 2002.
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No segundo, a direita figuram as evocagdes intermediarias, muito citadas,
mas lembradas geralmente em terceiro ou quarto lugar, o que indica,
provavelmente, terem sido induzidas pelas primeiras palavras evocadas e nao
aquelas diretamente pela palavra indutora.

No terceiro quadrante, a esquerda, as evocag¢des mais imediatas de um
pequeno grupo de sujeitos estdo demonstrando, que pode indicar provaveis
mudancas nas representagoes.

No quarto quadrante, a direita, visualiza-se as evocagdes de menor
freqiéncia e evocadas mais tardias e fazem parte do ultimo sistema periférico,
podendo fornecer pistas sobre 0s processos de ancoragem, pois estao relacionadas
com as experiéncias individuais dos sujeitos. (MOREIRA, 2005 p. 40).

4.3.4.1 Analise das evocacoes provocadas pelo termo indutor CEIM

A analise que figura na freqiiéncia refere-se as primeiras quatro palavras
citadas pelos entrevistados quando apresentada a palavra CEIM, empregando o
programa EVOC que produziu a tabela 23, dividida em quatro casas.

Tabela 23 Freqiiéncia e ordem média das evocacoes induzidas pelo estimulo CEIM

OM=<2)5 OM> 25
Evocacoées F | OM Evocacoées F | OM
F >10 |Educacéao 58| 1,65|Lazer 12| 3,08
Seguranga 31 2,03 | Amizade 11 3,27
Aprendizagem 26| 2,50
F<10 |Ensino 10 1,70 | Brincar 8| 3,00
Cuidado 9 2,11 Conforto 7 2,71
Bom 6| 1,50|Necessidade 71 3,00
Carinho 6| 2,50|Amor 6| 2,66
Escola 6| 1,50]|Disciplina 5/ 8,20
Socializagao 6| 2,50|Estudo 5| 8,20
Convivéncia 5/ 2,20

Pode-se verificar que no primeiro quadrante as palavras educacéo,
segurancga, e aprendizagem caracterizam as palavras mais evocadas pelos noventa
sujeitos que participaram da pesquisa, ou seja, aquelas que vieram a mente das

pessoas mais rapidamente. Mostram também que 0s pais ou responsaveis
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percebem o CEIM como um espaco educativo, privilegiando sobretudo os fatores da
seguranca e da aprendizagem.

Como intermedidrias aparecem as palavras lazer e amizade, muito
compartilhadas, embora menos evocadas, mostrando que o espaco onde os filhos
freqientam também deve contemplar o lazer e a amizade, aspectos importantes na
socializacdo da crianca. O convivio e as relagcbes com outras criangas e adultos no
espaco da educacao infantil propicia elementos para que as criangas vivam e
desenvolvam a sua infancia.

Algumas pessoas enfatizam mais as questdes de ensino e/ou cuidado,
mostrando que, para os pais, os significados de CEIM e de escola se fundem em
muitos aspectos, mas a ténica do cuidar e da afetividade caracterizam a identidade
especifica do CEIM. As fungdes do professor ndo perpassam apenas pela instrucao,
mas também em compartilhar com os pais, tanto os aspectos de educagcao como 0s
que envolvem os cuidados. Quando a aprendizagem é realizada de forma
compartilhada entre professor e crianga auxilia promover o desenvolvimento, pois
envolve processos que necessitam da mediacdo do professor para construir o
conhecimento.

Os significados, presentes nas representacdes das familias sobre o CEIM,
estdo ancorados em aspectos vivenciais como o brincar que é uma atividade de
extrema importancia para a crianca, o conforto, a necessidade, o0 amor, o estudo e a
disciplina, elementos que pertencem a ultima periferia ou o quarto quadrante.

As evocacgbes diante da palavra CEIM mostram que os significados
associados a instituicio mesclam-se aqueles relacionados a infancia. Essa
colocacdo pode ser melhor analisada durante a andlise das evocagbes emitidas
diante da palavra indutora CRIANCA.

4.3.4.2 Analise das evocacoes provocadas pelo termo indutor Crianca

A andlise apresentada a seguir refere-se as primeiras quatro palavras que
vieram a mente dos entrevistados quando lhes foi apresentada a palavra Crianca

como retrata a tabela 24.
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Tabela 24. Frequiéncia e ordem média das evocacoes induzidas pelo estimulo CRIANCA

OM=<25 OM > 25
Evocacoées F | OM Evocacoes F | OM
F >10 |Amor 44 1,65 | Brincadeira 12| 2,83
Alegria 32 1,90| Felicidade 11 2,81
Carinho 32 2,50
Vida 17 2,00
Cuidado 12| 2,41
F<10 |Futuro 9 2,00 Atencéao 5 3,00
Educacao 8 2,25 Companheiro 5 3,40
Responsabilidade 8 2,37 | Esperanca 5 3,00
Aprendizado 5 1,50

Nela apareceram as palavras mais evocadas pelos noventa sujeitos
participantes ou seja, amor, alegria, carinho, vida e cuidado. O discurso que veicula
nestas palavras enfatiza a afetividade como um sentimento inerente a relagdo com
a crianca e, tanto pode se referir as suas necessidades fundamentais, como as
emocbes que ela desperta nos adultos, na relacdo de convivéncia entre pais X
criancas x professor.

Outras palavras partilhadas, de menor saliéncia, foram brincadeira e
felicidade, que, provavelmente, sdo aspectos da imagem de crianca.

No terceiro quadrante, as palavras futuro, educacido, responsabilidade e
aprendizado mostram a preocupacao dos pais em relacao ao futuro dos filhos. Pode,
inclusive, sugerir uma imagem de crianga mais centrada no vir-a-ser, do que é
efetivamente no presente, podendo resultar em certa dificuldade de compreender e
valorizar o0 que as criancas sao capazes de realizar.

No quarto quadrante aparecem palavras que precisam ser mais exploradas,
isto €, atencdo, companheiro e esperanca, as quais sugerem estar ancoradas na
histéria familiar, além de reforcar a idéia de que a crianga, representa a esperanga
de um futuro melhor, especialmente quando recebe atencao e apoio.

4.3.4.3 Analise das evocacoes provocadas pelo termo indutor PROFESSOR

A segunda andlise refere-se as primeiras quatro palavras evocadas pelos
entrevistados, quando apresentada a palavra Professor, como se pode observar na
tabela 25, a seqguir.
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Tabela 25 Freqtiéncia e ordem média das evocacoes induzidas pelo estimulo PROFESSOR

OM=<25 OM > 25
Evocacoées F | OM Evocacoes F | OM
F >10 |Paciéncia 40 |2,22 Carinho 28 |2,64
Amor 23 12,39 Educador 14 2,50
Responsavel 17 2,11
Atencioso 14 2,07
Dedicacao 13 2,23
F<10 |Capacitado 9 1,77 Gostar 6 2,83
Compreenséao 9 2,44 Inteligente 6 2,83
Estudo 6 1,33 Cuidado 5 2,80
Sabedoria 6 2,16 Respeito 5 3,00
Ensinar 5 1,00

A palavra indutora professor sugeriu evocacoes entre elas paciéncia, amor,
responsavel, atencioso e dedicacdo, consideradas pelos pais caracteristicas e
atitudes indispensaveis ao professor de educacado infantil, que devem ser
demonstradas no exercicio de sua pratica. A paciéncia, € para 0s pais um dos
fatores essenciais para trabalhar com a crianca. Em dialogo informal entre a
pesquisadora e pesquisados, alguns pais afirmam: “tendo paciéncia vocé consegue
tudo com a crianca”. Porém, poucos foram os pais que colocaram em primeiro plano
a preocupacao com a formacao, o conhecimento e a experiéncia do professor que
mesmo em muitos casos, permanece oito horas diarias com seus filhos. No segundo
quadrante aparecem as palavras intermediarias carinho e educador, reafirmando a
énfase na dimensao afetiva do trabalho do educador. O lado afetivo referente a
representacado do professor é constituido a partir da percepcéao do ser, fazer, e agir
do professor, nas atividades desenvolvidas junto a crianca.

As palavras que se visualiza no quadrante inferior esquerdo foram evocadas
por uma parcela minima de sujeitos sugerindo que elas estdo muito presentes. As
palavras referem-se a elementos relacionados a formacéo profissional, revelando
que existe um grupo de pais que entendem a profissionalizagcdo fundamental na
caracterizacao da professora.

No quarto quadrante estdo presentes as palavras gostar, inteligente, cuidado
e respeito, que possuem atributos pessoais, ou seja, reafirmam a idéia que o
professor da educacdo infantil precisa ser uma pessoa com determinadas
qualidades pessoais antes de ser visto como o detentor de uma formacao técnica
especifica. Conforme Oliveira-Formosinho (2000), o conceito de profissionalidade

docente diz respeito a acao profissional integrada que a pessoa da educadora
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desenvolve junto as criancas e as familias com base nos seus conhecimentos,
competéncias e sentimentos, assumindo a dimensdo moral da profisséo.

Em sintese o trabalho que o professor de educacao infantil desenvolve, exige
uma diversidade de tarefas, muitas vezes com objetivos pouco definidos tais como a
segurancga, a higiene e a educacao, enfim, cuidados fisicos e psicoldgicos além de

exercer fungdes, mesmo aquelas que nao tém formacéo adequada.

4.4 Segunda etapa

Objetivando aprofundar as respostas obtidas junto a populacdo amostra deste
estudo, busca-se, a partir de agora interpretar os dados inerente a segunda questao.
Na sequéncia desta segunda etapa, se considerou importante compreender a
dindmica da representacao através da analise dos dados da 32 questao.

4.4.1 Sujeitos

Foram convidadas a participar desta etapa 33,33% dos pais ou responsaveis
que participaram anteriormente, ou seja, doze pais/responsaveis de cada CEIM,

perfazendo um total de trinta e seis sujeitos.

4.4.2 Procedimentos de geracao dos dados

Primeiramente pais/responsaveis foram convidados a participar de uma
entrevista em que se utilizou a técnica PCM “Procedimento de Classificagcbes
Multiplas”, no intuito de compreender a logica natural dos sujeitos. As palavras
utilizadas nessa técnica sao aquelas situadas no primeiro quadrante da andlise do
EVOC?, ou seja, as mais freqlientes e mais rapidamente evocadas, diante de cada
um dos termos indutores. Somaram-se a elas as mais representativas dos outros
quadrantes, visando compreender 0s processos de ancoragem. A tabela 26 retrata
as palavras evocadas por ordem de freqUéncia, considerando os trés termos
indutores. Outrossim as palavras sombreadas sado as selecionadas para esta

segunda etapa.

? 0 software EVOC realiza célculos estatisticos e a constru¢cdo de matrizes de co-ocorréncias, que servem de
base para os tipos de andlises: a constru¢do do quadro de quatro casas, e a andlise de similitude. E formado por
um conjunto de programas articulados que, juntos realizam a andlise estatistica das evocacdes. (MOREIRA
2005, p.583)



Tabela 26 Palavras evocadas pelos sujeitos dos trés CEIMs, diante do termo indutor

CEIM, CRIANCA e PROFESSOR.

CEIM CRIANCA PROFESSOR | TOTAL

C/ E|F|TOT|C  E|F |TOT| C | E | F | TOT
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A escolha das palavras obedeceu aos seguintes critérios:

1. freqUéncia maior ou igual a 15 (14 palavras);

2. frequiéncia entre 10 e 15 com ocorréncia superior ou igual a 2 diante de,
pelo menos, duas palavras indutoras (seis palavras);

3. palavras com frequéncia inferior a 10 que fazem parte do sistema
periférico e que podem acrescentar significacbes que esclarecam os
processos de ancoragem (seis palavras).

4. palavra professor, que foi acrescentada para verificar qual o “lugar’do
professor no campo semantico da representacao.

Desta forma, foram utilizadas vinte e seis palavras para a realizacao do PCM-
Procedimento de Classificacdes Multiplas, as quais foram inscritas em fichas como
mostra o APENDICE 7.4.

O Procedimentos de Classificagcbes Multiplas-PCM se constitui em uma
técnica que pode ser utilizada como quadro de referéncia para investigacdo, quando
se quer conduzir e analisar entrevistas qualitativas, além de permitir que os sujeitos
expressem seus conceitos quase sem interferéncia do pesquisador.Caso haja
interesse em mais detalhes a respeito, consultar Roazzi (1995).

A aplicagédo do PCM foi realizada em duas modalidades. A primeira seguiu as
normas do Procedimento de Classificacdes Livres que pressupde: quanto maior a
liberdade do entrevistado mais informacdes se obtém sobre o sistema conceitual.
Isso ndo é verdadeiro apenas para quem pesquisa, como também ao entrevistado,
pois é através do Procedimento de Classificacdo Livre que o sujeito reflete sobre
suas formas de pensar e aprende algo sobre si mesmo.

Para Moscovici (2003) as categorizacdes produzidas pelos sujeitos resultam
dos processos de ancoragem, 0s quais que permitem que algo nao familiar se torne
familiar. Desta forma, o PCL torna-se uma ferramenta de maxima importancia para a
compreensao da dindmica das representacdes sociais.

Seguindo os procedimentos do PCL, os sujeitos foram encorajados a realizar
a categorizacao das palavras livremente, usando seus proprios critérios, de tal forma
que as palavras classificadas no mesmo grupo tivessem atributos comuns entre si.
Caso algum sujeito tivesse dificuldade de alocar alguma palavra ela podia ficar de
fora das categorizacdes. Continuando solicitou-se a atribuicio de um nome para
cada um dos grupos formados. As entrevistas foram gravadas e posteriormente

transcritas, mantendo a linguagem dos sujeitos na integra.
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Terminado o PCL, seguiu-se imediatamente a aplicacado do PCD-
Procedimento de Classificacbes Dirigidas, onde, a palavra indutora professor foi
retirada do grupo daquelas apresentadas aos sujeitos, e solicitado que escolhessem
dentre as vinte cinco palavras apresentadas, as cinco que mais se relacionassem ao
trabalho do professor. Esse procedimento permite compreender melhor a estrutura
da representacdo. Sendo assim, ele foi repetido quatro vezes, até esgotar as
palavras, onde cada sujeito organizou cinco grupos de cinco palavras, em ordem
decrescente da relacdo semantica com o “trabalho do professor”. Este procedimento
permite compreender melhor a estrutura da representagdo. Mais uma vez, 0s
sujeitos justificaram suas escolhas e suas falas foram gravadas e posteriormente

transcritas como se observa no APENDICE 7.5.

4.4.3 Procedimentos de analise dos dados da segunda etapa

Apbés o cbmputo dos dados obtidos com o emprego do PCL, e os
agrupamentos de palavras produzidos pelos sujeitos, os mesmos foram submetidos
a Multidimensional Scalogram Analysis-MSA com o auxilio do software Liverpool
Interactive Facet Analysis-LIFA. Esse suporte tecnologico serviu para realizar uma
analise dos CEIMs, separadamente.

Os resultados produzidos pela analise MSA, permitiram a interpretacdo com
base na observacdo da estrutura espacial geral e distribuicdo entre as regides.
Definindo regides, denominadas “facetas”, resultam da semelhanca nos processos
de categorizacdo dos sujeitos, pois quanto mais freqlentemente duas palavras sédo
colocadas no mesmo grupo, mais proximas elas aparecem no diagrama produzido
pela MSA, ou seja, elas fazem parte da mesma faceta. Assim, é possivel identificar
aspectos comuns na légica dos diferentes sujeitos e inferir os critérios ou
componentes dominantes nas categorizagdes de cada grupo que pode ser validado
pela analise das justificativas.

As palavras empregadas no PCM também receberam uma pontuagdo que
refletiu 0 grau de associagcdo de cada palavra com o trabalho do professor de
educacao infantil. Essa pontuacgéo resultou da organizacao produzida pelos sujeitos
no PCD, isto é, todas as palavras incluidas no grupo mais relacionado com o
trabalho do professor de educacgao infantil receberam pontuacédo “+2”; as do grupo

seguinte, “+1” e assim sucessivamente, em ordem decrescente, de tal forma que as
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palavras do grupo que demonstrou menos relagdo com o trabalho do professor de
educacao infantil recebeu a pontuacéao “-2”.

Para finalizar, o cruzamento das analises emitidas pelo PCL e PCD, permitiu
constatar qual das facetas identificadas nos diagramas produzidos pelo MSA é
considerada de maior relagcdo com o trabalho do professor de Educacéo Infantil.

4.4.4 Analise dos dados do CEIM “C”

O quadro 2 mostra a pontuacao total atribuida a cada evocacao com base nas

classificacdes realizadas pelos sujeitos do CEIM C no PCD.

Evocacao Pont. Evocaciao | Pont. Evocacao |Pont..
dedicagdo 13 Ensino 5 crianga -4
estudo 10 Atencao 4 amor -4
responsabilidade | 9 Seguranca 4 carinho -7
inteligéncia 7 Disciplina 2 brincadeira -8
compreensao 6 Sabedoria 2 amizade -9
paciéncia 6 Cuidado 1 convivéncia |-9
respeito 6 aprendizagem |1 conforto -11
socializar 6 Educacgao 0 alegria -12

lazer -18

Quadro 2 Pontuacao das evocacoes no PCD CEIM “C”

Como pode ser observado, as palavras consideradas pelos sujeitos como as
mais relacionadas com o trabalho do professor sdo dedicacédo, estudo,
responsabilidade e inteligéncia, seguidas de compreensao, paciéncia e respeito. Ou
seja, as evocacgdes da amostra se relacionam com o trabalho do professor, referem-
se as qualidades pessoais que eles parecem considerar inerentes ao exercicio da

docéncia. Segundo Carvalho

a qualificagdo do profissional da educacdo infantil tem se tornado um dos
temas atuais mais discutidos, dentre as tematicas relacionadas ao cuidado
e a educagéao de criangas pequenas. Aspectos ligados a regulamentagao e
a identidade profissional e a estrutura e aos conteudos necessérios para o
exercicio do trabalho desse profissional assumiram, na ultima década do
século XX novos contornos, ganhando destaque em todos os foruns e
espacos de defesa de uma educagao infantil (2003, p. 22)

Interessante neste aspecto € que o0s pais/responsaveis apontaram a
qualificagao profissional dos professores como essencial ao seu trabalho, embora
considerem paciéncia, responsabilidade e a dedicagcdo mais importantes, o que



75

retrata que estas evocacbes, possivelmente, fazem parte do nucleo central da
representacao de professor.

As palavras estao relacionadas com a educacgéo das criangas com o CEIM, acho que tem tudo a ver
gue o professor tem que estar fazendo tudo, ele tem que ter muita paciéncia estar socializando tudo,
tem que ter paciéncia, porque na profissao do professor ou ele tem carinho na sua profissao ou larga
e arruma outra profissao.(S.4)

Porque para ensinar tem que ter alegria, tem que ter carinho incluir os momentos de lazer e uma
dedicacao muito grande para poder fazer um bom trabalho ( S. 9)

Por outro lado, as palavras que os pais consideram menos relacionadas ao
trabalho do professor sdo as mais evocadas diante da palavra indutora crianga, o
que sugere que o trabalho do professor ndo é pensado prioritariamente como uma
relacdo de interagdes definidas em funcédo das caracteristicas do outro, ou seja, do
aprendiz.

Para entender melhor a légica dos pais do CEIM “C”, se analisou o diagrama
produzido pela analise MSA, a partir das classificacdes produzidas no PCL, como
demonstra a figura 2 que mostrou a existéncia de trés facetas.

No lado esquerdo do diagrama distingue-se a maior faceta, que inclui varios
elementos essenciais num ambiente de convivéncia saudavel e harmoniosa, em que
prevalece o cuidado pelo outro como paciéncia, carinho, amor, seguranca,
sabedoria, compreensdo, dedicacdo, amizade, conforto, inteligéncia, convivéncia,
disciplina e atengcdo. Um pouco mais afastadas, as palavras cuidado,
responsabilidade e respeito se aproximam da outra faceta, referente a educacao,
mostrando que, para os pais, 0 cuidado € parte integrante da educacéo da crianca
pequena. Nas palavras de Boff

O cuidado é mais que um ato singular ou de virtude ao lado de outras. E um
modo de ser, isto é, a forma como uma pessoa humana se estrutura e se
realiza no mundo com outros. Melhor, ainda € um modo de ser no mundo
que funda as relagbes que se estabelecem com todas as coisas [...]
Significa uma forma de existir e de co-existir, de estar presente, de navegar
pela realidade e de relacionar-se com todas as coisas do mundo. Nessa co-
existéncia e convivéncia, nessa navegacao e nesse jogo de relagbes, o ser
humano vai construindo seu préprio ser, sua prdpria consciéncia e sua
identidade(1999, p.92).

Em consonancia com o autor se considera que cuidar vai além do ato, ou

seja, € um modo que se constitui nas relagcbes que o ser humano estabelece, as
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quais necessita sobreviver. E

interessante verificar que professor e crianca se
situam muito proximos a educacdo e socializacdo, mostrando que, para os pais,

educar uma crianca pequena €& sobretudo socializar. Além do mais, as palavras

crianga.

estdo muito proximas de aprendizagem, estudo e ensino, sugerindo que esta faceta
se refere aos aspectos pedagdgicos que devem resultar da relagdo professor-

Finalmente, perto da faceta convivéncia, figuram as palavras que se referem
especificamente ao ambiente da crianca a alegria a brincadeira e o lazer.

A soma dos suportes aqui levantados serviu para intitular as facetas de
Convivéncia, Educacdo e Brincadeira, sendo que as palavras relacionadas a

Cuidado ficaram na regiao intermediaria, podendo constituir outra faceta ou figurar

tanto da Convivéncia como da Educacado. A decisdo sé pode acontecer apos
analisadas as falas dos sujeitos

Convivéncia (pmr = 1,25)

Brincadeira (pmr = -12,7)

13
lazer
5
aten

brinc

inteli
a8
conf
24

sabe

segur

amor

g estud
ensin

apren
\
1
1
1
3 \
respon
2

Educacao (pmr = 3,00)
/,,»’”’(f'uidado (pmr=5,3) “.‘ g
Cuidado (pmr=5,3) | Aprenclesem
Figura 1 Diagrama produzido pela MSA: Analise bidimensional dos agrupamentos

produzidos no PCL pelos sujeitos do CEIM “C” Coeficiente de contiguidade = 0,95
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Legenda das abreviaturas:

Abreviaturas Evocacoes Abreviaturas Evocacoes
1-aleg....ccoocennen alegria 14-disCi................ disciplina
2-aMiZ....ceeeeeeneee. amizade 15-educ............... educacgao
3-amor.............. amor 16-ensin............... ensino
4-apren........c...... aprendizagem 17-estud............... estudo
S5-aten............... atencao 18-inteli................ inteligéncia
6-brinc............... brincadeira 19-lazer............... lazer
7-Cali...ccocuinnnnen. carinho 20-paCi........ccuen... paciéncia
8-comp........enee compreensao 21-prof.......c.oeeee professor
9-conf............... confianga 22-respei.............. respeito
10-convi............ convivéncia 23-respon............. responsabilidade
11-crian............. crianca 24-sabe............... sabedoria
12-cuida............ cuidado 25-segur.............. seguranca
13-dedic............ dedicacao 26-s0Cia............... socializar

Durante a tarefa de analisar as justificativas produzidas pelos sujeitos
envolvidos no estudo, foi possivel compreender melhor os significados que a
amostra atribui a cada faceta. Assim, em relacdo aos elementos da faceta

Convivéncia, os pais/explicaram:

Porque no CEIM o nosso centro é a crianga e 0s pais esperam em primeiro lugar que ela seja
atendida com amor, que ela tenha seguranga na escola, que ela seja cuidada, que ela seja
compreendida, que tenha conforto faga amizade e desenvolva a sua inteligéncia. (S. 1)

Porque a crianga precisa saber conviver com os outros, com o0 meio ambiente, a sabedoria é algo que
a gente busca (S. 1)

O professor tem que ter uma boa convivéncia com os pais € com as criangas (S. 3)

Em se tratando do ambiente do CEIM, os sujeitos consideram um espaco que
propicia momentos de amizade, amor, respeito e cuidado por meio de fung¢des que
a crianga, independente da idade realiza oportunizando estabelecer relagbes onde
aprende respeitar e se fazer respeitada, além de vivenciar a experiéncia das
interacoes.

Argumentaram ainda que em todos os momentos, as atividades no CEIM
devem voltar-se em desenvolver acdes capazes de propiciar o desenvolvimento dos
processos cognitivos e afetivos.

Outrossim, consideram importante que o professor valorize acdées como
cooperacao e solidariedade no trabalho desenvolvido com a crianca, a fim de
promover a auto confianca e o respeito as suas limitacdes e possibilidades. Precisa
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ainda possibilitar que aconteca a aprendizagem, e criar situacdes que possibilitem
assimilar os papéis sociais e compreender as relacées afetivas que ocorrem no seu

meio, assim como a construgdo de aprendizagem.

Quando colocamos nosso filho na escola o que esperamos é um ensino de qualidade, que as
professoras sejam dedicadas com as criangas, tenham sabedoria para saber trabalhar com o
desenvolvimento da crianga (S. 12)

A nossa sociedade carece de valores, e hoje a gente tem que conseguir garantir alguns valores aos
nossos filhos para ser construida uma sociedade mais solidaria com seguranca e respeito ao outro e
ao que é do outro (S. 11)

O professor tem que ter muita compreensao ele tem que saber que a crianca esta ali passando mais
tempo no CEIM do que com a familia ele tem que criar uma convivéncia, tem que socializar uma
crianga a outra entdo ele vai criar condi¢gdes para uma socializagdo da turma para criar um ambiente
legal para ele trabalhar (S. 2)

Diante dessas assertivas € de consenso que a crianga precisa aprender que o
ambiente de convivéncia do CEIM, oportuniza desenvolver a percepcédo de que o
espaco privado da sua familia, em muito difere do espaco publico. Que no espaco
comum, as regras de convivio sao diferentes e existem normas para regular os
relacionamentos, para proteger o coletivo e as individualidades, portanto, para
proteger cada crianca. No CEIM os professores tém o compromisso de interagir com
a crianca de forma responsavel, colaborando para construir um ambiente de
convivéncia firmado na compreensao, dedicacéo e amizade .

Em relacdo ao trabalho do professor, os sujeitos consideram-no como
resultado da sua dedicacdo em buscar novos conhecimentos, a fim de promover a
socializacdo, acompanhar as criancas e atender as diferentes necessidades de cada
uma. De acordo com Moscovici, “as representacdes sociais [...] estdo relacionadas
ao pensamento simbdlico e a toda a forma de vida mental que pressupbe a
linguagem” (2003, p. 307). Destacam inclusive, a importancia do professor ser
carinhoso e acima de tudo paciente, para desenvolver com eficiéncia o seu

trabalho.Para eles,

...0 professor para poder atender a crian¢ca com todos esses itens que o pai e a mae esperam ele
precisa ter responsabilidade, muita paciéncia, respeito pela crianca, pela mae e pelo pai ele precisa
ter carinho tem que ser uma pessoa muito dedicada, tem que ter sabedoria porque em alguns
momentos vocé nao sabe como agir...(S.1)

Eu acho que isso tudo o professor deve ter para trabalhar com a crianga carinho, paciéncia,
seguranca para nés que somos pais e estamos trabalhando é muito importante a atengdo do
professor para com nossos filhos. (S. 10)
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Cuidado tem que ter com as criangas porque nossos filhos ficam aqui nas maos dos professores e
eles compreenderem que cada crianga tem suas individualidades e os professores devem ter respeito
por eles (S. 6)

Porque eu acho que tudo isso, essas palavras envolvem a relagdo da crian¢ca com o professor,
principalmente o cuidado e a paciéncia que estdo muito presentes no trabalho desse
profissional.(S.8)

O cuidado e o carinho é fundamental para o desenvolvimento da crianga, inclusive a paciéncia dos
pais e dos professores. (S. 9)

Temos que ter responsabilidade para conviver com nossos filhos e educar eles juntamente com as
professoras (S. 11)

E interessante verificar que, embora no discurso dos pais/responsaveis as
palavras respeito, responsabilidade e cuidado estejam mais associadas aos
elementos da faceta Convivéncia, nas categorias por eles produzidas as palavras
formam um grupo a parte, intermediando Convivéncia e Educacado. Estes sugerem
que, no entender dos pais, o cuidado é parte integrante da educacdao, a0 mesmo
tempo que é inerente a um ambiente de boa convivéncia.

Na faceta “Educacgdo,” as evocagdes crianca, socializagdo, educagéo, ensino,
estudo e aprendizagem se apresentam nos discursos, ao se referirem nao apenas
ao papel educativo do professor, mas também dos proprios pais, inclusive no que se
refere a participacédo dos pais no CEIM.

A educacao comecga la no lar, desde que a crianga esta na barriga da mae, ela precisa conversar com
a crianga e dizendo como ela deve agir, como ela deve fazer para ser feliz. A educagéo, a
aprendizagem, precisa acompanhar para que a crianga aprenda e saiba discernir o certo do errado
(S. 8)

Porque é importante valorizar a crianga, é importante no lugar que vocé vai ser educado,
principalmente sobre as questdes de meio ambiente, porque 0s anos passam e é importante a gente
estar aprendendo e passando para os filhos o que aprendeu. A educacdo: a gente tem que estar
estudando sempre para poder acompanhar as coisas. (S. 12)

E muito importante o ensino vocé tem que saber o que esta sendo trabalhado com teu filho, tentar
sempre interagir com o CEIM, é fundamental os pais estarem dentro do CEIM. N&o é questédo de
vigiar o trabalho do professor, mas acompanhar o trabalho mesmo, e aqui é aberto, sempre pedem a
participacao dos pais, os professores gostam que os pais participem (S.7)

Todos nascem com sabedoria , basta conviver e buscar ter dedicagéo e seguranga (S. 12)

E interessante ressaltar que os pais/responsaveis, embora destaquem as
questbes afetivas como garantia de uma boa convivéncia, a exemplo exposto
anteriormente, tém muita clareza quanto ao papel do professor que requer muito

estudo e uma formacao técnica especifica.
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Por que aprendizagem... os pais trazem os filhos aqui e estdo sempre avaliando se o
desenvolvimento da crianga esta legal e o professor tem que ter sabedoria, porque tem as criangas
pequeninhas que as vezes ndo sabem nem ir ao banheiro sozinhas... consigam aprender, isto exige
respeito pela crianga também (S. 4)

O professor deve estar sempre socializando, sempre aprendendo coisas novas e na socializagéo é
socializar o conhecimento com o0s colegas com as novidades, porque o professor que fez uma
faculdade e que acha que esta bom... e as criangas desafiam a gente em busca do novo. Quando
vocé pensa que vai trabalhar as mesmas atividades com todos, vocé tenta fazer, mas ndo da certo,
cada um tem suas individualidades (S. 1)

Porque o professor tem que ter uma paciéncia para trabalhar com eles, e o estudo é fundamental, a
minha filha é muito bem tratada aqui no CEIM, sabe dividir os brinquedos e aprendeu na sala de aula
(S. 6)

No entendimento dos pais, em um ambiente de boa convivéncia a crianga
desenvolve aspectos importantes a sua formacdo como a criatividade e a
imaginagao.

E durante o ato de brincar que a crianga além de assumir papéis sociais
constréi regras. Embora os pais ndo tinham ciéncia acerca dessa discusséo,
consideram que a brincadeira € essencial na sua vida, quando pequena,
desempenha um papel de destaque no desenvolvimento e na aprendizagem, como
enfatizam quando se referem aos significados que constituem a faceta Brincadeira:

Eu acho que o essencial € a crianga ter alegria, no nosso dia-a-dia referente a vida. Bom, a
brincadeira faz parte da vida da gente e cada um tem um lazer e para a crianga o importante um
espaco legal amplo para brincar e aproveitar. (S. 12)

Porque para ser feliz a gente tem que ter lazer, curtir a vida, ndo é sé trabalhar, ndo é sé produzir
lazer também é uma forma de aprendizado e compreender a gente precisa de ser compreendido,
porque nesse mundo moderno a gente precisa compreender as outras pessoas (S. 1)

Para ser crianga é necessario a brincadeira, conforto e outros mais, mas como € bom a gente chegar
para buscar o filho da gente e ver aquele rosto alegre feliz isso mostra que o dia dele foi legal no
CEIM.(S. 9)

Para ter uma boa educacao tem que ter algumas brincadeiras, ndo pode ter tanta regra, tem que ter
um pouquinho de cada coisa € por ai 0 caminho, para ter uma boa educagéo, o professor tem que ter
uma formacao que é muito importante. (S. 10)

Porque o professor ele tem que fazer um estudo antes sobre o que ele vai trabalhar, tem que passar
o conhecimento para a crianga em forma de brincadeira porque com crianga nao é chegar sentar e
ensinar, tem que passar através da brincadeira para a crianga assimilar e compreender.(S. 4)

Pra ensinar e para educar na educacao de qualidade o professor tem que ter alegria tem que incluir
no planejamento dele 0 momento de lazer a brincadeira que essa na verdade deveria ser a primeira
tem que ter uma boa convivéncia com as criangas com o grupo da escola e tem que estar sempre
atento a tudo o que se deve ensinar brincando e o aprendizado dela € muito mais significativo quando
ele é através da brincadeira.(S. 1)




81

Tem que ter uma boa convivéncia para participar das brincadeiras com as criangas, € um trabalho
importantissimo e é prazeroso, trabalhar o desenvolvimento motor as vezes o professor é mais
importante do que o préprio pai (S. 6)

A brincadeira faz parte tem que ter a fungéo do professor é ensinar, mas a brincadeira é essencial na
educacéo infantil, eu confio muito em deixar meu filho em um CEIM do que deixar em casa com uma
baba (S. 7)

Como o professor é o centro ele educa a crianga, com amor, na brincadeira e socializando a crianga
depois que ele conquistou socializou brincando ele vai conseguir desenvolver o trabalho dele (S. 9)

Dessa forma, para a maioria dos pais/responsaveis, embora fundamental para
a crianga, considerou a brincadeira mais como um momento de lazer do que uma
oportunidade, por exceléncia, de vivenciar diferentes experiéncias de aprendizagem.
No ato de brincar para Oliveira, a crianca reproduz e cria normas, regras do meio
social.

Ao brincar, afeto, motricidade, linguagem, percepcado, representacao,
memoria e outras fungdes cognitivas estdo profundamente interligados. A
brincadeira fortalece o equilibrio afetivo da criangca e contribui para o
processo de apropriacdo de signos sociais. Cria condicbes para uma
transformacéao significativa da consciéncia infantil, por exigir das criangas
formas mais complexas de relacionamento com o0 mundo(2007, p.160).

Na sequéncia, houve a preocupacao de verificar qual das facetas estaria mais
relacionada com o trabalho do professor, de acordo com a opinidao dos pais. Para
cada faceta foi calculada a média da pontuacao atribuida as evocagéao na analise do
PCD mostrada na figura 2. Como as palavras respeito, responsabilidade e cuidado
ficaram afastadas das outras formando um grupo a parte e intermediando as facetas
Convivéncia e Educacdo, foi calculada separadamente a pontuacao média das

palavras com o trabalho do professor, como exposto na tabela 27.




Tabela 27 Pontuacao das facetas em funcao da relacao de seus elementos com o
trabalho do professor (cruzamento dos resultados do PCD e do PCL) - CEIM C
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Palavras Pontuacao Pontuacdo média
Brincadeira Alegria -12 12.7
Brincadeira -8 (—38;3)
lazer -18
Convivéncia Atencao 4
Compreenséao 6
Dedicacgao 13
Amizade -9
Disciplina 2
Convivéncia -9 0,3
Inteligéncia 7 (4/13)
Conforto -11
sabedoria 2
seguranca 4
Amor -4
Paciéncia 6
carinho -7
Respeito 6 5.3
Responsabilidade 9 (1 6/3)
Cuidado 1
Educacao Crianca -4
socializar 6
Educacéao 0 3,0
Ensino 5 (18/6)
Estudo 10
aprendizagem 1

Nesse momento, os pais/responsaveis afirmam que percebem o CEIM como

um espaco onde o professor atua criando ambientes de aprendizagem, de

convivéncia e de brincadeira, enfatizando que a aprendizagem da crianca se refere

sobretudo a socializacdo e o desenvolvimento de valores. Nesse sentido, os escritos

de Arendt assinalam que

a qualificacdo do trabalho do professor consiste em conhecer 0 mundo e ser
capaz de instruir os outros a cerca deste, porém sua autoridade se assenta
na responsabilidade que ele assume por este mundo. Face a crianga, é
como se ela fosse uma representante de todos os habitantes adultos,
apontando os detalhes e dizendo a crianga: Isso é nosso mundo (2001, p.

239).

Neste aspecto, o trabalho do professor foi mais relacionado com o respeito e

a responsabilidade quanto aos cuidados da crianca e com o ensino relacionado a

socializacdo e as relagdes que se estabelece com o mundo. E importante ressaltar

que para os pais/responsaveis, criar um ambiente de convivéncia que promova a
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aprendizagem de valores e a socializacao das criangas, exige formacgéao especifica
ou seja, muito estudo pelos professores.

A faceta convivéncia ficou numa posicao intermediaria, no que se refere a
pontuacdo média na relacdo com o trabalho do professor, embora contenha alguns
dos elementos que 0s pais mais associam ao mesmo, como a dedicagdo, paciéncia
e compreensao.

O que chamou atencdo foi que, no entender dos pais/responsaveis, 0s
elementos relacionados a brincadeira ttm menos a ver com o trabalho do professor,
como se esta atividade estivesse ligada somente a crianga e ndo ao trabalho do
professor de educacao infantil. Quando se referem a atuacédo do professor junto as
brincadeiras, salientam a supervisdo como meio para garantir a seguranca, ao

mesmo tempo que parecem ignorar o seu papel pedagdgico.

O professor até em uma brincadeira ele tem que ter o cuidado ter atencdo e para conseguir
segurancga, porque as criangas estdo brincando e um pode cair e se machucar e tem que ter um
cuidado sempre mesmo naquele momento de descontracdo alegria tem que ter cuidado para nao
acontecer nenhum acidente (S. 2)

Eu como mae procuro saber sempre quem vai cuidar do meu filho, a gente olha todas as brincadeiras
sdo muito importantes, enquanto pais a gente fica bem tranquila porque a gente sabe que o professor
tem uma formagao e é um profissional que estd atuando com teu filho entende do assunto é uma
profissdo muito bonita e que tem que ser valorizada a educagéo infantil que a primeira etapa da vida
deles, aqui eles aprendem a gostar tem muita importancia na vida deles e aqui é bem aberto ao
dialogo com os pais. (S. 5)

Tem que dar muito amor pelas criangas para fazer as brincadeiras, tem que ter carinho, amizade e as
criancas devem se sentir seguros (S. 10)

A brincadeira ja é algo muito presente na vida da crianga, mas a seguranca quem deve oferecer é o
adulto que certamente devera ter paciéncia para ensinar (S. 11)

Essas falas sugerem que, ao ordenar as evocag¢des em funcao do trabalho do
professor, PCD, os pais privilegiam qualidades que consideram fundamentais para o
exercicio da docéncia. Quando organizaram as palavras livremente PCL, pensaram
na educacao das criancas no CEIM. O cruzamento dos resultados entre os dois
procedimentos sugere que os pais compreendem o trabalho do CEIM e suas
especificidades como sendo relacionadas a idade das criancas, as quais fazem com
que o foco do trabalho do professor seja a socializacdo. Nesse sentido, a educacéo
e o cuidado se fundem na criagdo de um ambiente de convivéncia voltado para o
ensino e a aprendizagem de valores. Por esse motivo entendem que as qualidades

do professor, como dedicacgao, paciéncia e compreensao sao fundamentais.
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Tem que ter muita paciéncia, vocé tem que saber o que vocé vai falar porque a crianga absorve muito
rapido, tem que ter dedicagdo e muita atencdo porque a crianga te cobra e a educagdo € uma
consequiéncia se vocé conseguir construir valores com as criangas vocé vai ter uma educacado de
qualidade (S. 8)

Porque a crianga € uma fonte de informacao é agora que a crianga comega a aprender acho que é
tudo de bom que o professor pode ensinar (S. 1)

Os alunos apesar de terem bastantes momentos de brincadeira, tém que garantir a aprendizagem,
tem que ter uma certa disciplina no ambiente escolar diferente do ambiente familiar e a parte da
paciéncia, o professor tem que ter porque ndo é na primeira vez que o professor vai ensinar que a
crianca vai aprender e isso requer paciéncia. Eu acho que tem que ter uma dedicagédo do professor
de ensinar com responsabilidade (S. 3)

A educacgéo existe varias formas de ensinar e o professor deve estudar a melhor forma de organizar
esse conhecimento, e essa educacgao acontece em casa e no CEIM e a dedicagdo nao esta sempre
com o professor tem dias que esta mais outros menos (S. 7)

O professor tem que ter alegria porque, para trabalhar com crianga se vocé ndo tem fica dificil, o
ensino € a bagagem que o professor tem tudo o que ele aprendeu na sua formagao universitaria, ele
deve se integrar e garantir a aprendizagem da crianga (S. 6)

O professor deve ter compreensao e disciplina para passar uma boa aprendizagem para a crianga e
seguranca para os pais (S. 10)

Ao trabalhar com a crianga precisa-se de muita atencao e para a crianca tudo é uma novidade temos
que ter o amor para desenvolver a aprendizagem da crianga (S. 11)

A aprendizagem faz parte de nossa vida, pois estamos sempre aprendendo e socializando nossas
aprendizagens (S. 12)

Sendo assim, a representacdo dos pais/responsaveis quanto ao trabalho do
professor, para grande parte dos entrevistados, decorre do referencial de trabalho
por um profissional habilitado que, com responsabilidade e respeito, necessita
conhecer como estabelecer bons relacionamentos com as criangas visando ampliar
seu convivio social. Nesta perspectiva, o trabalho do professor é visto com objetivos
e acgdes educativas que envolvem o cuidado e a construcdo de aprendizagens. E
importante ressaltar que no entender dos pais esse trabalho ndo pode ser realizado
por pessoas sem habilitagdo, pois exige responsabilidade, inteligéncia e, sobretudo,
muito estudo pelos professores.

Quando a gente pensa em professor, € uma responsabilidade tu deixar teu filho sem conhecer muito
bem o professor, sem saber o que ele vai trabalhar, se ele tem paciéncia é o principal, e o professor é
de extrema importancia para o desenvolvimento da crianga (S. 4)

O professor, ele tem que ter inteligéncia, tem que saber tudo, tem que ter o cuidado ele precisa
transmitir o conhecimento, ele precisa que as crianga saibam viver nessa sociedade e o respeito é
fundamental (S. 1)

O professor, ele tem que ter respeito pelo aluno e fazer o aluno ter respeito com ele, apesar de existir
bastante carinho e amor entre o professor € o aluno, € um pouco diferente do ambiente familiar ele
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tem que criar um certo respeito para ndo se misturarem as coisas (S. 2)

Porque tem que ter atengdo com os alunos, respeito mutuo, compreensao e ser formado para
trabalhar (S. 3)

Quando a gente assume o papel de pai temos que querer o melhor para os nossos filhos e educacéo,
a gente oferece em casa, mas ensino, para isso tem que contar com profissionais habilitados que sao
os professores que atendem nossos filhos no CEIM (S. 11)

Tem momentos que o professor ndo sabe como agir e 0 professor tem que usar a sabedoria, da
inteligéncia e o professor tem que estar sempre estudando, buscando para poder desenvolver o
trabalho (S. 9)

Para trabalhar com a crianca vocé tem que ter muita responsabilidade, muita paciéncia e formacgéo
(S.10)

Com a crianga a gente tem que adquirir sabedoria para ensinar ela, precisamos ser inteligentes e
dedicados para ela nos dar esse retorno em sua inteligéncia (S. 12)

Nesse contexto percebe-se que os sujeitos demonstram valorizar o trabalho
do professor, haja vista que nas justificativas enfatizavam que este precisa ser
habilitado para trabalhar na educacéao infantil. Percebem, inclusive, que o ambiente
do CEIM, difere do ambiente familiar onde a criangca precisa aprender respeitar o
professor. Atribuiram algumas caracteristicas relevantes a este profissional, tais
como o respeito pela crianca, compreensdo, paciéncia, dedicacdo e
responsabilidade. Essas colocagdes sugerem citar Oliveira Formosinho quando
afirma que “o educador da crianca pequena necessita de um saber fazer que
incorpore ao mesmo tempo a globalidade e vulnerabilidade social das criancas e a
sua competéncia” (2002, p.49).

Seguindo a consideragdo dos pais/responsaveis quanto a atuacdo do
professor, pressupdéem que maior conhecimento das especificidades da educacéo
infantil que eles mencionam como habilitagdo, maiores sdo as chances do dialogo
que auxilia construir novas aprendizagens, porque exigem criatividade, reflexao e
habilidade, haja vista que o CEIM é um espaco de construcdo de relagdes sociais e
os valores mediante as quais a acao educativa esta relacionada.

Outrossim, os respondentes tém clareza quanto a importancia da convivéncia
com outras criancas, da socializagcdo e construgdo dos lacos de amizade via
relacbes com seus pares. Outro fator importante citado diz respeito ao
relacionamento que necessita existir entre pais, professores e criancas.
Expressaram preocupacdo quanto a garantia de um ensino de qualidade na
educacao infantil. Sendo assim, escreve Dahlberg que
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0 desafio é proporcionar um espago em que novas possibilidades possam
ser exploradas e entendidas por meio da ampliagdo de modos de
conhecimento reflexivos e criticos, por intermédio da construgéo ao invés da
reproducdo de conhecimento, capacitando as criangas para trabalhar com
criatividade a fim de perceber as possibilidades e lidar com a ansiedade.
Pode contribuir para a emergéncia de uma colcha de retalhos pluralista de
coexistentes visdes de mundo e experiéncias de vida. (DAHLBERG 2003, p.
79) .

Para concluir a andlise das explanagdes dos pais/responsaveis acerca do
CEIM, entendem que o mesmo precisa oferecer um adequado ambiente de
convivéncia onde a crianca possa adquirir qualidades educativas, além da educacao
familiar, pois € preciso aprender a conviver para viver em sociedade. Desta maneira
ao CEIM compete, entre outras atribuicbes, complementar o trabalho da familia por
meio da socializacdo, além de ampliar as relagdes de convivéncia, atividades estas

atribuidas especialmente ao professor.

4.4.5 Analise dos dados do CEIM E

Na seqliéncia, o quadro 3 mostra a pontuacao atribuida a cada evocacao

com base nas classificagdes realizadas pelos sujeitos do CEIM “E”, no PCD.

Evocacao |Pont. Evocacao Pont. Evocacéao |Pont..
ensino 14 responsabilidade | 3 carinho -6
educacao 13 aprendizagem 2 amizade -7
sabedoria 11 convivéncia 2 atencao -7
amor 9 Socializar 1 cuidado -8
paciéncia 8 Crianca -2 alegria -10
respeito 8 Estudo -2 conforto -15
disciplina 6 Seguranca -3 lazer -17
compreensao |4 inteligéncia -4
dedicacao 4 brincadeira -4

Quadro 3. Pontuacao das evocacoes no PCD CEIM “E”

Visualizando o quadro 3, se observa que as palavras em maior evidéncia
acerca do trabalho do professor foram ensino, educacéo, sabedoria, seguidas de
amor, paciéncia e respeito. Por outro lado, as menos evidenciadas relaciona-se ao
lazer, conforto e alegria, seguidas de cuidado, atencao e amizade.

A relagdo dos dados contidas na tabela 28 possibilitou a andlise das
classificacdes livres produzidas pelos sujeitos, considera a pontuacdo média de
cada faceta, observando os pontos alcancados em cada evocacao via técnica PCD.
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Figura 2 Diagrama produzido pela analise bidimensional MSA, dos agrupamentos
produzidos no PCL pelos sujeitos do CEIM E (Coeficiente de contiguidade = 0,95)

O diagrama mostrado na figura 3 foi produzido pela MSA e relaciona trés
facetas, ou seja, requisitos profissionais inerentes ao ser professor; ambiente do
CEIM e caracteristicas e necessidades da crianca. No interior da mesma dois grupos
estdo em maior evidéncia, isto € aquele que se refere mais especificamente as

necessidades afetivas e o outro condizente a educacao no CEIM.
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Tabela 28 Pontuacao das facetas em funcao da relacao de seus elementos com o
trabalho do professor (cruzamento dos resultados do PCD e do PCL) - CEIM F

Palavras Pontuacao Pontuacdo média
Requisitos Responsabilidade 3
profissionais do Socializar 1
professor Compreensao 4 4,0
Paciéncia 8 (20/5)
Dedicacgéao 4
Ambiente do Seguranga -3
CEIM Lazer -17 -6,25
Amizade -7 -25/4
Convivéncia 2
Caracteristicas e | Disciplina 6
necessidades da | Ensino 14
crianca Estudo -2
Cuidado -8
Aprendizagem 2
Crianca -2
Atencgéo -7 0,3
Inteligéncia -4 (5/16)
Sabedoria 11
Carinho -6
Educacéao 13
Respeito 8
Brincadeira -4
Alegria -10
Amor 9
Conforto -15

A faceta requisitos profissionais do professor inclui as evocacdes paciéncia,
dedicacdo, compreensao, responsabilidade e socializar. As justificativas dos pais
auxiliam a compreender os significados expressos pelas evocagdes e por que
consideraram ser esses elementos os mais relacionados com a atuagao trabalho do

professor.

Porque se relaciona mais com o trabalho do professor, a professora tem muita dedicacdo e a
capacidade que ela tem de estar inventando coisas novas para as criangas, estar se aperfeicoando,
buscando, construindo respeito entre aluno e professor. (S1)

...eu acredito que o professor, em primeiro lugar, tem que gostar do que faz, tem que compreender
essa vida social em que ele esta inserido, entender a vida da crianga, a socializa¢édo, essa integracao
em que ele vive, para poder desenvolver a profissdo que ele escolheu. Eu acredito que a educacéo,
a socializacao da crianca é a base do trabalho do professor, porque ele deve saber 0 que passar para
a crianga ele tem seus objetivos em seu trabalho. (S.4)

Eu acho que esta relacionado com o trabalho do professor, porque para trabalhar com a crianga tem
que ter paciéncia e é uma responsabilidade enorme, e no CEIM ndo é s6 brincar eles fazem
trabalhinhos. (S. 24)

...0 professor tem que se dedicar com as criangas ser responsavel trabalhar com seguranca... (S. 26)
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As criangas ficam o dia todo, elas devem se socializar para viver melhor. A educacéo deve ter em
casa e no CEIM também, compreensao dos pais mas sempre com limites, a responsabilidade que o
professor deve ter com a crianga, convivéncia entre alunos e professores. (S. 28)

...As criancas sao muito inteligentes e a gente deve compreender eles e o professor € a coisa mais
importante na vida de uma crianga, é tudo, eles sdo muito bons, sao maravilhosos; é triste quando a
gente ndo é bem atendido mas aqui ndo temos esse problema. (S. 29)

Compreender a crianga € fundamental que o professor faga isso para eles aprender. A paciéncia da
professora € importante porque nao é facil, imaginal... (S. 35)

Porque tem que ter paciéncia com a crianga porque eles gostam de mexer nas coisas e o professor
tem muita paciéncia trabalha com 20 criangas e tem compreensao para entender a relagcao da crianca
e o professor da conforto porque eles estdo sem a mae, sem o pai e eles se apegam com a
professora (S. 8)

As falas expressas pelos pais/responsaveis consideram importante o trabalho
do professor para a formacao da crianga, ou seja, para o seu desenvolvimento que
processa através das relacdes de convivéncia que estabelece no interior do CEIM.

[...] o papel da educadora de infancia deve assumir responsabilidade pelo
conjunto total das necessidades das criangcas e pelas correspondentes
tarefas desenvolvidas, a diversidade de missbes , a vulnerabilidade da
crianga, o curriculo integrado, pois nas suas préprias palavras “em principio,
quanto mais nova € a crianga, mais alargado é o ambito das

responsabilidades pelas quais o adulto deve prestar contas com sua
funcdo”, mais alargado ainda é o ambito das suas interagdes (Katz e Goffin

1990, p. 197) citado por (Formosinho 2002, p. 137).

Consideram ainda, que o trabalho do professor necessita de muita
responsabilidade, dedicagcdo e paciéncia como os valores ético-morais se
desenvolvem tanto em casa como no CEIM, referenciando que a educacédo precisa

acontecer de maneira compartilhada.

O professor ensina uma parte mas a complementacdo vem em casa tem que ser de forma
compartiihada que a crianga vai aprender mais tudo o que os pais fizerem para auxiliar no
desenvolvimento da crianga até os seis anos vai influenciar no sucesso do seu desenvolvimento
escolar. (S. 30)

No entendimento dos pais/responsaveis, as professoras tém a felicidade de,
por “vocacgdo”, trabalhar com a educagado infantil, e que desempenham com
eficiéncia sua tarefa, valendo-se de ferramentas como a paciéncia, a disciplina, a
compreensao, a dedicagcdo e o amor, sendo que, em muitos momentos, aprende

mais do que ensina. Nessa socializacao de experiéncia com as criancas, em pleno
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potencial, realiza um trabalho cujas especificidades que as competéncias e as
habilidades complementem a sua formagéo profissional.

O desenvolvimento profissional € uma caminhada que envolve crescer, ser
sentir, agir. Envolve crescimento, como o0 da crianga, requer
empenhamento, com a crianga, sustenta-se na integra¢do do conhecimento
e da paixao. Cultivar as disposi¢cdes para ser, saber, sentir e agir, em
contexto, € um desafio que requer processos de sustentacéo, colaboracao,
pois ndo se faz no isolamento (Oliveira-Formosinho 2000, p. 139).

Na maneira de entender esta questdo, os sujeitos relatam a importancia do
professor ser habilitado a fim de que possa desenvolver seu trabalho de forma
compartilhada com a familia. Necessita ainda ter o dominio do conhecimento
cientifico basico, tanto quanto dos especificos, como forma de garantir um trabalho
eficiente na educacdo infantil. Para os pais, o atendimento a crianga precisa ser
realizado por meio de acdes competentes e articuladas com os diversos saberes,
além de fundamenta-lo nos conhecimentos especificos relacionados ao cotidiano.

Outra faceta analisada pelos sujeitos foi o “ambiente do CEIM” inclui
evocacoes tais como Seguranca, Lazer, Amizade e Convivéncia. Esta Ultima,
apenas, foi considerada ter mais relacao com o trabalho do professor.

O ambiente do CEIM é considerado espaco onde constroem as relacdes de
convivéncia, de socializacdo e de diversdo, um local prazeroso e que permita as
criangas receber um atendimento com certo conforto e intervencbes quando

necessarias pelos professores.

Eu acho que o CEIM tem a responsabilidade de um bom ambiente, uma boa convivéncia, tem que ter
uma boa relagéao entre o CEIM, pais, professores e alunos, quanto a formagéo e estudo do professor
€ muito importante, pois do professor depende a aprendizagem da crianga (S. 5)

a educagado aqui é muito boa, eles tem conforto eles dormem, comem tudo tem a hora certa a
convivéncia com outras criangas que é fundamental pra eles, as brincadeiras que eles fazem é muito
legal eles aprendem a compartilhar os brinquedos com outras criangas, eles ndo brincam sozinhos.
(S. 35)

Para completar, € no ambiente do CEIM que a crianca elabora o
conhecimento que proporciona um sadio desenvolvimento, valendo-se das
experiéncias vivenciadas no cotidiano. Referenciando a faceta “caracteristicas e
necessidades da criangca”, os sujeitos destacam evocacoes relativas a educacao,
que a consideram mais relacionadas ao trabalho do professor. E importante
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observar que eles consideram a educacao da crianga como uma responsabilidade
compartilhada entre pais e professores denotando que esta parcela de
representacdo dos CEIMs de Chapeco-SC., tem certa clareza quanto a sua
responsabilidade na educacédo dos filhos, de que devem participar, juntamente com
a intencao, dessa tarefa.

E o trabalho do professor estar proporcionando para a crianga o novo, proporcionando o
conhecimento é ensinando mesmo o todo , ensinando o todo é nesse sentido que eu penso a
educacgdo, em educar para a vida, para o social, para a integracdo, para a convivéncia em sociedade,
enfim, para isso, educar para a construcdo de valores. (S. 2)

...a educacdo durante o dia a crianga passa na CEIM ela aprende a maior parte aqui no CEIM porque
de noite elas chegam em casa tomam banho e vao dormir muitas vezes dependendo do tipo de
familia que tem, que tipo de educacéo a crianca vai ter em casa.Nao digo que a fungao do CEIM seja
s6 educar mas como a crianga passa a maior parte da vida dela dentro do CEIM é aqui que a crianga
recebe mais educagao, carinho e afeto. (S. 3)

O professor traz a aprendizagem a disciplina a sabedoria o professor € a referéncia da crianga, a
brincadeira tem a do professor, a paciéncia o conforto especializado naquele local a crianga aprende
a ter disciplina. O estudo em casa a gente ajuda, mas é a professora que ensina; alegria da gente e 0
carinho, as criangas precisam(S. 31)

A disciplina é o compromisso do professor com seu trabalho. (S. 1)

A crianga, se 0 professor souber ensinar ela, vai ter um bom estudo e praticar a disciplina que tem
que ter em tudo. A aprendizagem e o ensino, todo o professor vai ensinar e o0 aluno vai aprender do
seu jeito, e compreensao tem que ter com o professor com os colegas. A educagdo comega em casa
e depois no colégio e brincadeira na idade deles tem que ter eles ndo vem so6 para estudar (S. 32)

... 0 que a gente ensina pra eles aprendem muito com nés, temos que ter muito cuidado com eles
temos que dar estudo para crescer e ter um futuro, a disciplina é fundamental para eles saber o que
tem que fazer e temos que ter bastante responsabilidade com o que a gente esta fazendo é bem
importante mesmo (S. 35)

O estudo é para aprender a ler livros, ler histérias, dedicacdo é dedicar um tempo para as
brincadeiras com responsabilidades, o ensino é um contexto geral tudo que tem pra aprender
depende do ensino. Cuidado: do trabalho dele e das brincadeiras dele, do material escolar, tanto na
parte da disciplina do CEIM como na parte da educacdo também; aprendizagem: muitos pais as
vezes falam que o professor é ruim, ndo existe professor ruim existe a criangca que nao esta tendo
carinho suficiente em casa e estdo jogando o professor contra o aluno e ndo pode acontecer isso (S.
30)

Diante do tema que tenta resgatar as necessidades da crianga, 0s
pais/responsaveis registram que o brincar é de fundamental importancia para a vida,

tanto em casa quanto no CEIM.

A brincadeira faz parte da aprendizagem, mas eu acho que nao é o principal, na educagao infantil. A
brincadeira eu acho que nao, porque a professora prepara uma aula de modelagem, a crianca vé as
cores, vé as formas de fazer e a brincadeira a crianga tem isso como uma brincadeira, mas é um
aprendizado, por isso que eu acho que a brincadeira ela vem na propria conseqliiéncia do que
aconteceu, € um aprendizado.(S. 1)
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A brincadeira é a principal atividade da crianga, eu particularmente no meu trabalho tento
proporcionar um espago para que as criangas brinquem bastante, eu sempre direciono as
brincadeiras para que as criangas possam aprender e eu acho que a brincadeira é, sim, um momento
de construgdo da aprendizagem, de conhecimento, momento de socializa¢do, integragédo, de
interacdo de estudo para a gente trabalhar o todo que estd4 envolvendo a educagéo, pode estar
trabalhando, conceitos ou conteldos, afetividade tudo dentro da propria brincadeira. (S. 2)

...0 professor deve estar seguro e ter sabedoria para desenvolver as atividades na sala de aula ex: a
Izabele fica nove horas dentro do CEIM, e a professora tem que ter sabedoria para trabalhar com ela
esse tempo. Porque a crianga tem que ter seu espago com conforto, para correr, se divertir, brincar e
faz parte da vida da crianga a brincadeira, no socializar a crianga aprende muito tem crianga que nao
quer dividir as coisas, mas dentro do CEIM, aprende a dividir e se disciplinar a crianga aprende
também com os horarios, a rotina, hora da alimentagédo, de escovar os dentes, do sono, eu acho
muito importante essa rotina a crianga aprende muito com isso. (S.3)

Porque eu acho assim: ela aprende através das brincadeiras, das histérias, a crianca aprende muito,
as professoras trabalham com contacéo de histéria e elas aprendem no final da histéria sempre fica
uma mensagem e eles levam isso para casa, a professora deve proporcionar um conforto para que a
crianca se sinta segura no CEIM, precisam das brincadeiras para elas soltarem a imaginagao e é
muito importante, € o comeco da vida escolar da crianga, tudo isso € muito importante uma palavra
completa a outra e a crianga precisa disso tudo.

...a brincadeira acontece na sala de aula, mas vai acontecer mais ainda no parque, eu acho que 14 a
professora tem que ter mais atengdo, mais pessoas com ela ajudando e mesmo assim tem que ter
carinho com as criangas, nao é simplesmente largar 14, tem que explicar o que eles podem e nao
podem fazer. A crianga que brinca ela se torna bem mais calma tranquila a crianga nao pode ficar s
na sala de aula fazendo trabalhinho tem que desenvolver brincadeiras legais com as criangas e ter
sempre seguranga no parque. (S. 4)

Professora faz parte da vida da crianga, conforto € bom pra ela tem em casa e na escola, lazer faz
parte e € bom pra ela a convivéncia com as criangas o que a gente pode ensinar a gente ensina e
minha filha tem facilidade de aprender o que a gente pode ensinar ela pega muito facil. Cuidado... eu
sou muito protetora. O estudo pra ela vai ser tudo e a disciplina é importante e é obrigacdo minha é
importante também que o professor seja formado para auxiliar no processo. (S. 34)

Porque eu acho que assim 0, no caso se a crianga ndo esta bem onde ela esta estudando que é o
local de convivio, acho que nao teria uma aprendizagem Porque conforto se a crianga tem, ela vai se
desenvolver melhor, se ela tem brinquedo é um conforto para a crianga e com isso vai fluir melhor o
decorrer das aulas (S. 1)

Porque a crianga tem que ter seu espago com conforto, para correr, se divertir, brincar e faz parte da
vida da crianga a brincadeira, no socializar a crianga aprende muito tem crianga que nao quer dividir
as coisas, mas dentro do CEIM, aprende a dividir e se disciplinar a crianga aprende também com os
horarios, a rotina, hora da alimentagcao, de escovar os dentes, do sono, eu acho muito importante
essa rotina a crianga aprende muito com isso(S. 3).

Porque disciplina a crianga aprende a se expressar e a progredir o que ela aprende no dia-a-dia,
conforme a convivéncia dela ela vai demonstrando o que ela esta aprendendo evoluindo e
convivéncia aprende a conviver com 0s outros, e o carinho é a parte mais importante para a crianga e
até a gente adulto gosta, quanto a amizade eles vao aprendendo a cultivar e conhecer dentro da sala
0S amigos, e a seguranga € o professor que tem que passar no dia-a-dia (S. 6)

Porque na brincadeira a crianga aprende brincando, o professor vai ensinar brincando, o ludico ajuda
a desenvolver a crianga, e aprendizagem o amor e respeito € uma convivéncia, tudo esta envolvido e
o professor deve respeitar a crianga e respeitar a familia (S. 7)

A brincadeira faz parte da crianga se a crianga nédo brinca ndo evolui, € uma crianga fechada, triste e
quanto ao lazer ela também precisam se divertir, para brincar saudavel, a educagdo é importante
porque a crianga mal educada ninguém gosta e o minimo de conforto ela tem que ter no CEIM, para
elas viver bem e comer bem (S. 10)




93

Eu acho que esse profissional tem que ter formagéo, porque ele brinca e a brincadeira esta sempre
presente, tudo deve ter seu tempo, tem que brincar ter responsabilidade para trabalhar com a crianga,
mas brincar € essencial para a crianga. (S. 11)

Na representacdo dos pais/responsaveis em analise, os elementos
condizentes a educacdo da crianca, especialmente quanto ao brincar, foram
considerados relevantes, tanto para a vida como para o desenvolvimento da crianca,
até porque, [...] “as representacdes se transformam em processos e regras,
simbolos, imagens e figuras produzidas pela mente do individuo” (Markova 2003,
p.172). E através do brinquedo e das brincadeiras que aprende a socializacdo, e
constréi suas aprendizagens. Para que isso seja possivel, o professor necessita
fazer um trabalho conjunto com os pais, especialmente no que diz respeito ao
brincar com seus filhos. Esse fato é relevante dado o atual contexto do mercado de
trabalho que subtrai dos pais momentos de lazer que poderiam ser destinado a
convivéncia com suas criancas. Nao raras as vezes, esta realidade lhes desperta o
desejo de ver os filhos crescidos, minimizando, dessa maneira, o tempo que

precisam destinar para com os cuidados que requerem.

Tem que ter bastante atencao cuidado sabedoria, alegria aqui na creche é a segunda familia, os pais
devem educar os filhos, mas os professores também pois a minha filha fica o dia todo aqui entdo eles
também educam e ensinam ao mesmo tempo. (S. 24)

O professor deve ter respeito saber ensinar ter paciéncia com a crianga fazer com que ela se
desenvolva na sociedade, para que ela tenha conforto e a brincadeira é fundamental na vida da
crianga. (S. 27)

...tem que ter muito amor pra conseguir trabalhar com a crianga e paciéncia também, alegria porque
se o professor transmitir alegria ele vai transmitir seguranga para crianga, conforto a crianga tem que
se sentir a vontade e seguro no lugar, brincadeira para descontrair, dedicacao para passar segurancga
porque as criangas ficam o dia todo sem os pais, atengdo cuidado com ela na hora da higiene da
alimentacéo.(S. 28)

A alegria tem que ter na sala de aula a professora transmite alegria para a crianga, o carinho a
professora transmite pra crianca, a amizade tem que ter entre eles e a professora. A convivéncia com
todos, o cuidado um com o outro e socializa 0 conhecimento. (S. 32)

As situacbes de aprendizagem englobam momentos ativos, participativos e
educativos que envolvem o pensamento e estimulam a autonomia da crianca.
Convém enfatizar, também, que nas situacdes de aprendizagem, cada objeto, gesto,
fala, conceito, revela as diferentes linguagens do conhecimento. Sendo assim, as
situacdes precisam ser contextualizadas e integradas.
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Tem que ter bastante atencao cuidado sabedoria, alegria aqui na creche é a segunda familia, os pais
devem educar os filhos, mas os professores também pois a minha filha fica o dia todo aqui entdo eles
também educam e ensinam ao mesmo tempo (S. 24)

A crianga precisa de cuidados precisa de uma pessoa do lado cuidando bem que faga brincadeiras
qgue goste deles que ensine a compartilhar os brinquedos aprender a dividir, o CEIM ensina o que a
gente ndo consegue a gente esta trabalhando e os professores tem um papel muito importante na
educacao dos nossos filhos (S. 25)

O professor deve ter respeito saber ensinar ter paciéncia com a crianga fazer com que ela se
desenvolva na sociedade (S. 27)

Hoje as criangas s&o mais inteligentes que a gente, sabedoria a gente ensina aos filhos o que sabe,
cuidado a gente deve cuidar para evitar acidentes, lazer eles mais tem no CEIM do que em casa, e
todos nds temos um pouco de crianga a gente da atencao as criangas e disciplina de vez em quando
passa o chinelo (S. 29)

Algo que a professora deve ter em mente é que as atividades que encaminha
a crianca durante o processo de ensinar/educar, é que elas devem, especialmente
considerar as suas necessidades. Para que esse processo seja eficiente, o ato de
aprender deve ser orientada no sentido de promover o desenvolvimento, integral,
propondo, atividades cada vez mais complexas, subtraindo, lentamente aquelas
cujos niveis ja atingidos e/ou as fungdes que a crianca aprendeu a dominar.

4.4.6 Analise dos dados do CEIM “F”

Para conhecer melhor as representacées do CEIM “F”, faz-se necessario
observar a pontuacdo que obtiveram as evocacdes classificadas pelos sujeitos
empregando a técnica do PCD, conforme demonstra o quadro 4.

Evocacao Pont. Evocaciao | Pont. Evocacao |Pont..
responsabilidade | 20 Respeito 2 socializar -5
paciéncia 15 Amor 1 alegria -6
educacgdo 12 Carinho 0 ensino -6
compreensao 11 brincadeira -1 amizade -8
aprendizagem 5 Estudo -2 lazer -8
cuidado 5 Sabedoria -2 inteligéncia -9
disciplina 4 Seguranca -2 conforto -14
atencao 3 convivéncia -4 crianga -14
dedicagdo 3

Quadro 4. Pontuacao das evocacoes no PCD CEIM “F”

Diante do quadro das evocacgdes, se observa, que entre as palavras

consideradas com maior

relacdo ao

trabalho do professor,

figuram a
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responsabilidade, paciéncia, educacdo e compreensdo, enquanto que, as menos
relacionadas sao crianca e conforto, seguidas de inteligéncia, amizade e lazer.

A responsabilidade que a autora geralmente era entendida como um atributo
fundamental do professor na educacdo da crianga, hoje, para alguns pais, é
considerada uma qualidade que deve ser desenvolvida na crianca.

O mais importante é a responsabilidade porque o professor deve ter responsabilidade com as
criangas, deve ter compreensao, dedicacdo para com a crianga. (S. 3)

Responsabilidade tem que ensinar desde pequeno como eles aprendem a organizar os brinquedos
desde pequenos vao construindo sua proépria responsabilidade com os brinquedos deles (S. 26)

As professoras dos pequenos tem que serem muito responsaveis, ndo pode ter somente estudo e
sabedoria. (S.9)

Tendo em vista para compreender melhor essas escolhas, na sequiéncia,
segue-se analisando a classificacdo livre produzida pelos sujeitos no PCL como
demonstra na figura 4.

Educacao (pmr=-1,8)

Demandas e
necessidades da
crianca (pmr = -1,3)
Requisitos
profissionais e papel
do professor na relacao
com a crianga (pmr=2,2)

Figura 3 Diagrama produzido pela analise bidimensional MSA, dos agrupamentos
produzidos no PCL pelos sujeitos do CEIM F (Coeficiente de contiguidade = 0,96)

Primeiramente, é preciso observar as palavras responsabilidade, convivéncia

e seguranca, que estdo no centro do diagrama sugerindo que os pais categorizaram
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as evocacdes com a mente voltada para a educacao dos filhos no CEIM, sendo que
este representa para eles um ambiente seguro onde as criangas convivem sob a
orientacao de pessoas responsaveis por ela.

Em torno das palavras centrais, as outras se organizam em trés facetas: uma
referente a educacao que inclui os aspectos de aprender, estudar, disciplina e lazer
outra as qualidades e requisitos profissionais do professor e o seu papel na relacao
com as criangas outra ainda as demandas/ necessidades das criangas sobretudo de
ordem afetiva pela pouca idade das mesmas.

No primeiro momento a analise gira em torno das representacdes dos pais
sobre o trabalho do professor que estdo imbricadas aquilo que, segundo eles,
representa o CEIM, o qual ndo pode ser separado do contexto sociocultural e

econdmico em que vivem, como se observa nas falas do suijeito.

Educar: temos que ter responsabilidade para educar nossos filhos com muito cuidado, porque hoje
esta acontecendo muita coisa, os pais deixam as criangas soltas pelas ruas e depois acontece as
coisas, culpam os marginais, mas muitas vezes o0s culpados sdao 0s pais que ndo tém
responsabilidade, temos que ter atencdo em tudo o que eles vao fazer porque as vezes eles estédo
brincando com colegas maiores achando que esta crianga é de confianca e nao €, temos que ter
cuidado (S. 35)

A maior preocupagao dos pais é com a seguranga das criangas e se eles estdo bem cuidados. (S. 6)

O objetivo é que as criangas sejam bem cuidadas tratadas de forma digna e aqui eu nunca vi maus
tratos com as criancas. (S. 5)

Porque a creche estando instalada no bairro € um motivo de satisfagdo, pra mim, pra ele, pra
comunidade, porque a crianga tem lazer, brincadeira, lanche tem muita criatividade e uma boa
convivéncia com os alunos. (S. 1)

O CEIM é bom as criangas aprendem a conviver com os coleguinhas tem horarios uma rotina e isso é
importante para a crianga. (S. 7)

As criancas tém que ter protecdo porque muitas tem dificuldades em casa vem para o CEIM
precisando de atencao, carinho mas o professor tem que atender a todos de forma igual, por isso tem
que ter a convivéncia normal com eles ensinar igual para todos e passar seguranga para a crianga
porque aqui tem crianga que os pais batem, passar mais amor para eles ter um pouco de alegria.(S.
4)

Crianca, bem, acima de tudo seria um comecgo para a vida e eu gosto muito de trazer meu filho aqui
na creche, pra ele é uma alegria eu acho aqui um lugar seguro. (S. 9)

Refletindo acerca dos relatos percebe-se que as representacbes dos pais
incluem componentes que denunciam sua forte preocupacdo com a seguranca € o
bem-estar das criancas, preocupacdo esta que nao figurou, ao menos
explicitamente, no CEIM “C”. Os pais/responsaveis do CEIM “F” perceberam o
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mesmo com caracteristicas de uma segunda casa, o0 espaco ideal para o
atendimento educacional da crianca ou seja orientar a disciplina, aprendizagem,
lazer, estudo e brincadeiras, elementos constituintes da faceta Educacao, que se
referem predominantemente as acgdes e oportunidades que consideram importantes
que sejam oferecidas intermediadas pelo professor que, geralmente, é habilitado.
Nas justificativas dos sujeitos percebe-se melhor os significados incluidos nessa

faceta.

Os professores sabem interagir com as criangas, eles fazem amizade, brincam bastante e vao
desenvolvendo a inteligéncia (S. 24)

A crianga vai despertar mais a inteligéncia através da capacitacdo do professor, a brincadeira faz
parte da aprendizagem e a torna mais f&cil, a disciplina é o compromisso do professor que se dedica
com seu trabalho. O vinculo que tem com o professor e o lazer entre eles, o carinho que se cria entre
colegas e a convivéncia entre todos é muito bom para a crianga. (S. 12)

A crianga tem que brincar bastante, pois acho que sé nisso que eles pensam quando sdo pequenos
(S. 28)

O que a crianca tem que ter € mais brincadeira que é da idade deles, deixar eles a vontade, ter
liberdade para escolher as brincadeiras (S.29)

Porque a crianga tem que ter o lazer, faz parte, tem que ter espaco pra eles brincarem, eles tém que
estar alegres porque eles brincam bastante no CEIM, isso é uma coisa boa para os pais. (S. 10)

Porque o professor tem que passar seguranga para as criangas, e brincadeira tem que ter aquele
momento divertido prazeroso. (S. 3)

Porque com a crianga devemos ter atencao, respeito, principalmente o carinho, porque tem bastante
crianga deste CEIM que ndo tem carinho em casa e fazer bastante brincadeiras porque eles estdo na
idade de brincar. (S. 4)

Consideraram o professor de fundamental importancia no ambiente onde sdo
desenvolvidas varias atividades especialmente a brincadeira, que eles acreditam ser
relevante para a aprendizagem e felicidade da crianca. Demonstram preocupar-se
com o tempo que os professores dedicam para as criangas brincar, bem como o
respeito, a dignidade, o amor e carinho que a ela devem dispensar. Em meio a
alguns pais vém a educacao como responsabilidade da familia, e compartilhada com
a professora do CEIM.

Nesse sentido, a educagdo que cabe aos pais fornecer adquire significado
mais restrito, como o de ser polido, e educado, enquanto as professoras cabe dar
continuidade, além de orientar para aquisicao de conhecimentos que eles acreditam
nao possuir, por terem uma menor formacao académica . Dessa maneira, entendem

o CEIM como o local ideal para realizar a educacédo e os cuidados que a crianca
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precisa, pois € naquele local, que constréi sua autonomia e aprende socializar-se

compartilhando brinquedos e espaco, entre outros.

Responsabilidade vocé tem que ter com eles, brincadeira ele gosta muito de brincar comigo é os
nossos momentos de lazer que ele faz as brincadeiras dele; aprendizagem, eles tém que aprender e
eu tenho que passar segurancga pra ele; professor, ele tem que ter para ensinar ele, e o professor tem
gue passar estudo pra eles que é um profissional e sabe mais que o pai ou a méae; disciplina, tem que
ter; alegria meu filho tem e conversa com os outros (S. 33)

Temos que ensinar o caminho certo com sabedoria, quando os professores chamam atencao
devemos respeitar porque aqui os professores sdo segundo pai, tém que ensinar e motivar pelas
coisas boas. Em primeiro lugar, quem tem que educar é o pai e a mae, depois tem os professores do
CEIM, mas a educacao vem de casa tem que ter educagdo mas sempre com limites, criar a crianga
na sociedade, respeitando as pessoas (S. 35)

A educaco é tudo. E ruim vocé ir em algum lugar e ver uma crianga mal educada a educagdo vem
de casa (32)

Agora enfocando a faceta “requisitos profissionais e papel do professor na
relacdo com a crianca” foram detectadas as evocagdes socializacdo, educacgao,
professor, sabedoria, ensino, dedicacao e compreensao. Refletindo sobre elas, fica
claro que os sujeitos reconhecem o papel do professor essencial para viabilizar
elaborar o conhecimento, inclusive nesta etapa, porém ndo explicitam quais

consideram relevantes para esta idade.

Em primeiro lugar é o professor porque é ele que da estudo, é ele que da mais atengao porque € ele
que fica mais tempo com o filho da gente, ele ensina, o professor tem que se dedicar porque ele
estudou para isso e a paciéncia é fundamental porque hoje as criancas sdo elétricas tem que ter
paciéncia para a crianca aprender e desenvolver. A sabedoria deve ser de cada um, a professora
tenta desenvolver, alguns conseguem mais e outros menos (S. 32)

Em primeiro lugar, o professor tem que ter dedicagdo, sabedoria para ensinar as criangas, a
paciéncia tem que ter bastante com as criangas e saber conviver (S. 24)

O professor é bastante corajoso e responsavel porque o0 que acontecer com as criangas a
responsabilidade é dele e tem pais que sdo ignorantes quando acontece coisas minimas vém
desaforar as professoras, ndo € qualquer pessoa que tem o dom para trabalhar com crianga precisa
ser profissionais qualificados porque nao é facil, tem que ter muita paciéncia (S. 26)

Eles chegam em casa e cantam as musicas que as professoras ensinam, a gente percebe que as
professoras estdo ensinando. A educagdo, se ndo tivesse as professoras pra ajudar a gente, eu nao
sei 0 que seria de mim porque eu tenho quatro aqui no CEIM e cinco na escola (S. 30)

A gente entrega a criangca na mao do professor e nesse momento o professor é como pai e mae
dessa crianga ainda mais que ele é formado, capacitado (S. 31)

Convivéncia é bom, a crianga aprende a conviver com outras pessoas, a dedicagdo tem que ter
sempre, principalmente quem vai trabalhar com a crianga (S. 31)
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Reconhecem a dificuldade do trabalho com as criangas pequenas e tém
ciéncia de que o mesmo nao deve ser efetuado por pessoas sem a devida formacéo,
até porque, segundo Leite (2002) qualificacao profissional colabora na construcao
dos saberes e competéncias, elementos necessarios para o desenvolvimento
infantil. Consideram, inclusive, relevante a atuacdo do CEIM, confiam no trabalho
que realiza e acreditam nao ter o direito de inferir nas decisdes, especialmente
pedagdgica.

Na continuidade das reflexdes, agora observando o diagrama produzido pelo
MSA, percebe-se que as evocacdes carinho, amor, atencdo, amizade, respeito,
conforto e paciéncia estdo muito préximas e relacionadas as necessidades da
crianga, compondo uma faceta que foi denominada “necessidades e demandas da
crianca”, cujas as evocagdes referem-se predominantemente, aos aspectos afetivos

inerentes ao atendimento na educacao infantil, tanto pelos pais como professores.

Carinho € uma das coisas que a maioria das criangas precisa e algumas nao tém carinho em casa e
tem que ter muita paciéncia com elas; atengdo € uma coisa que para a crianga significa muito. As
vezes eles conversam e a gente ndo presta atencao, mas é preciso estar atento a conversa deles.
Respeito, da mesma forma que n6s queremos respeito é necessario também respeitar a crianca
ensinar ela a respeitar os outros. Amor é necessario para a crianga e muitas que freqiientam o CEIM
nao tém amor e carinho dos pais e amizade é uma coisa que tem que ter entre pais e filhos para eles
aprenderem a confiar nos pais para explicar o que acontece com eles (S. 26)

Porque tem que passar carinho para as criangas porque aqui € uma segunda casa que eles tem, e
tem que dar conforto porque se a crianga precisar conversar ela vai ter confianga de conversar com o
professor e o lazer eles tem que ter um tempo livre para brincar no CEIM. (S. 3)

Primeira coisa é o respeito, se tiver respeito tem atencao carinho, ndo adianta trazer a crianga pro
professor educar se os pais nao educam em casa 0s professores estdo aqui para ensinar (S. 27)

Se a crianga encontrar carinho e amor que € o que ela precisa ela vai se sentir bem. (S. 7)

Tem que ter carinho, atencdo, para poder ensinar. E o professor tem que ter muita paciéncia para
conseguir trabalhar(S. 28)

Carinho deve ter sempre para tratar com a crianga, conforto também para tornar o ambiente mais
gostoso, paciéncia e responsabilidade faz parte do trabalho do professor (S 31)

Antes de tudo tem que ter o amor pela crianca, é importante também a segurancga porque hoje é tanta
violéncia contra a crianga, a disciplina e o respeito pelas pessoas, a amizade entre as criancas € bem
importante e o carinho faz parte, o cuidado tem que ter por parte dos pais e professores. (32)

Amor aqui todos tem pelas criangas desde a cozinheira, as criangas sdo bem tratadas com muito
carinho por todos inclusive pelas professoras (S. 29)

O amor tem que ter pela crianga, mas tem gente que diz que ama a crianga e deixa ir para o caminho
errado (S. 35).

Sabedoria, paciéncia e respeito, os professores tém atencdo com os alunos a amizade entre os
professores e os pais (S. 25)
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O conforto de muitas criangas que freqiientam o CEIM s6 encontra aqui quando o professor
proporciona isso. (S. 4)

O conforto eles encontram aqui: comem bem, dorme bem, brincam, € melhor eles estarem na creche
do que na rua e as vezes encontram mais conforto aqui do que em casa, porque para a gente levar
eles pra passear € muitos filhos, é dificil e aqui eles fazem varios passeios € muito bom (S. 30)

As criangas tem que se dedicar muito para quando sair daqui ter algo em mente, tem que ter
segurancga, cuidado com as criangas, conforto porque estdo longe dos pais e deve existir uma
amizade entre os pais, alunos e professores, porque ficam muito tempo juntos. (S. 9)

Nas justificativas em relacdo as demandas da crianga, 0s pais/responsaveis
percebem como necessario o espaco onde lhe é proporcionada uma rotina, a exemplo
da alimentacdo e do brinquedo que auxiliam desenvolver a interagdo ou socializacao.
Nesse sentido recorre-se aos seus escritos de Oliveira-Formosinho (2002, p. 39), ao
registrar que para algumas criancas, o CEIM é o unico espaco seguro para brincar,
além de receber atencao e carinho. [...] “a educacdo de infancia requer das suas
familias que alarga o ambito das interacées profissionais”.

De modo geral, ao organizarem as evocacdes, 0s sujeitos explicaram o que
pensaram no que representa o CEIM, embora tenham demonstrado que ndo tém
muita clareza acerca do trabalho do professor. Para esclarecer melhor a questao,
foram cruzados os resultados do PCL e do PCD, que permitiu atribuir valores as
diferentes facetas em relacao ao trabalho do professor, como se observa na tabela.
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Tabela 29 Pontuacao das facetas em funcao da relacao de seus elementos com o
trabalho do professor (cruzamento dos resultados do PCD e do PCL) - CEIM “F”

Palavras Pontuacao Pontuacao média
CEIM Responsabilidade 20 4.7
Convivéncia -4 (1 ‘; /3)
Seguranca -2
Educacgao Disciplina 4
Aprendizagem 5
Lazer -8 -1,8
Estudo -2 (-11/6)
Inteligéncia -9
Brincadeira -1
Requisitos Compreensao 11
profissionais e Dedicagéo 3
papel do professor | Ensino -6 2,16
na relagdo com a |Sabedoria -2 (13/6)
crianca Educacéao 12
socializar -5
Demandas e Alegria -6
necessidades da | Cuidado 5
crianga Crianca -14
Carinho 0
Amor 1 -1,3
Atencéao 3 (-13/10)
Amizade -8
Respeito 2
Conforto -11
Paciéncia 15

A pontuacao relativa a este CEIM alcancou dados relevantes, porém faz-se
necessario considerar que, devido a palavra responsabilidade, ou seja, 0s pais
consideram que o professor é o responsavel pela crianga durante o periodo que la
permanece. Relacionados a seguranga e a convivéncia parecem ser consideradas
como inerentes a instituicado e ndo ao trabalho do professor, como se o seu trabalho
nao inclua a organizagao do ambiente.

Para os sujeitos a faceta mais relacionada a atuacéo do professor se refere
aos requisitos profissionais e ao seu papel em relacdo a crianca.
Surpreendentemente, consideram relevantes 0s requisitos pessoais da
compreensao, dedicacdo, educacido, ao passo que socializar, ensino e sabedoria
sdo menos valorizados. Estas escolhas sugerem que eles véem o professor mais
como um cuidador responsavel e capacitado para resolver problemas que possam
ocorrer contudo nao tém conhecimento sobre o verdadeiro papel do professor da
Educacao Infantil, especialmente o que envolve os aspectos pedagodgicos. Este
detalhe é mostrado na pouca relagdo da faceta “demandas e necessidades da
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crianga”, onde apenas a caracteristica paciéncia é mais mencionada quanto ao
trabalho do professor, como se o atendimento as demandas afetivas fossem questao
de pura relacao pessoal e ndo especificamente requisitos da docéncia como um
todo.

Finalmente, a faceta Educacédo parece ser considerada mais em relacao a
crianga do que com o professor, contendo apenas duas palavras que apresentam
relacdo com o trabalho docente ou seja, aprendizagem e disciplina. A referéncia a
aprendizagem é percebida no geral, referindo-se a qualquer aprendizagem,

sobretudo as regras de convivéncia.

Para ser professor tem que saber conviver juntos ter compreensao entre as criangas, no lazer ter um
ambiente limpo, e amizade com as criangas; na aprendizagem passar atividades para as criangas. A
professora tem que ter sabedoria para ensinar as criangas, respeitar um ao outro. A professora deve
ser mais carinhosa com as criangas e ensinar as criangas. (S. 11)

Para alguns pais, o desconhecimento da funcado pedagodgica da Educacao
Infantil estd, provavelmente, relacionado com a imagem da crian¢a que nada produz
de importante, a ndo ser brincar, € que para isso necessita ser cuidada e
acarinhada. Portanto, um papel que poderia ser efetivado por qualquer pessoa com

alguma prética, haja vista considera-la mais relevante que a teoria.

Porque, na medida do necessério o trabalho do professor é bom, as professoras conseguem
trabalhar com as criangas. A dedicagéo € o objetivo principal dos professores, porque se eles ndo se
dedicar eles ndo vao conseguir, eles devem ter uma formacao boa, mas eu acho mais importante a
pratica do que a teoria, porque por exemplo o Fernando Henrique Cardoso foi um péssimo presidente
e tinha vérias faculdades e o Lula ndo tem estudo mas esta administrando bem para os pobres e o0s
ricos. Eu acho que as professoras se tivessem um curso universitario elas nao iriam querer trabalhar
com as criangas elas deveriam aprofundar os estudos e néo ficar cuidando das criangas. Mas eu
acho uma gastacédo de munigdo ter faculdade para trabalhar com as criangas eu acho que elas nao
VAo usar o que elas sabem com 0s pequenos porque aqui vem crian¢as que ndo tem luz ndo tem
agua em casa (S. 1)

Na leitura da fala anterior, percebe-se que alguns sujeitos ndo sdo informados
quanto a habilitacdo dos professores que trabalham com seus filhos. Para alguns
desses pais, 0s professores habilitados n&o deveriam trabalhar cuidando de
criangas.

Aqui, convém lembrar que na comunidade do CEIM “F”, muitas criangas que o
freqientam séo oriundas de familias menos desprovidas das condi¢gdes financeiras,
residem em areas irregulares e desassistidas de infraestrutura como agua e energia.

Para a representagao destes pais/reponsaveis a qualificacao do professor ndo € tao
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necessaria porque trabalha com criangas pobres. Basta que se configure nele a
responsabilidade e a paciéncia. Essa fala demonstra a imagem negativa que fazem
de si e dos filhos, além de entenderem que, para a clientela mais carente quaisquer
acOes bastam, desde que a crianca ndo permaneca na rua. Infelizmente conceitos
como esse, que perpassa tém como consequéncia por vezes a realizacao de um

trabalho de pouca qualidade.

Porque a educagéo vai influenciar no futuro das criangas, mas o professor deve ter uma capacidade
uma formacao, tem que ter atengdo com as criangas. (S. 3)

Porque é essencial que o professor seja responsavel o professor tem que ter qualificacdo, tem que
oferecer sempre aprendizagem nova para a crianga. (S. 5)

As professoras devem ter paciéncia para ensinar, cuidado com as criangas, devem ter estudo e
formagéo. (S.7)

O professor tem que ter paciéncia para trabalhar com as criancas, respeitar a crianga, ter
responsabilidade pra servir de exemplo para a crianga. As professoras passam mais tempo com as
criancas do que nés, pais, e a educacgao para trabalhar com a crianca. Tém que ter qualificacao,
sabedoria tém que ser formadas e saber trabalhar.O professor tem que buscar mais aperfeicoamento
para melhorar seu trabalho. Professor envolve tudo, disciplina principalmente, porque se trata de
crianga, tem que estar bem preparado para desenvolver sua profissdo da melhor forma possivel. (S.
6)

Porque no momento em que a crianga fica no CEIM, a professora fica responsavel pela preparagao
dela, a professora tem estudo tem que ser um profissional responsavel e qualificado. (S. 10)

A educagao é algo muito importante na vida do ser humano, mas ainda nem todos tém acesso,
porque faltam vagas para atender todas as criangas da comunidade. (S. 4)

No entanto, os sujeitos com opinido contraria a anterior, ou seja acreditam
que o professor necessita de formacao especializada para desenvolver com mais
eficiéncia seu trabalho, isto €, valorizam a educacao dos filhos considerando exercer
influéncia no “futuro das criangas”, especialmente no que se referenciam como
melhores condicbes de vida. Créem que as agdes praticadas no CEIM sejam
sugeridas e acompanhadas por profissionais qualificados e em constante
atualizacao, pois, como declara Leite (2000, p.194), “ é essencial a formacao dos
profissionais da educacao infantil, quando a meta é qualidade do atendimento
dessas criangas”. Demonstram também que tém ciéncia da Educacao Infantil ser
direito e ndo favor, embora, apesar da lei existir ha uma grande caréncia de vagas
para atender a demanda, como no caso do CEIM “F”. Entretanto, mesmo
considerando que os profissionais sejam qualificados, poucos sujeitos apontaram
indicios sobre em que consiste o trabalho, além de supervisionar as acoes, orientar

e ensinar comportamentos desejados visando o convivio social.
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Outro detalhe a salientar € o descontentamento de alguns pais ao esbocar
criticas ao trabalho dos profissionais, preocupacdo especialmente relacionada a
escuta da crianca fator este a revelar certa preocupacao como no exemplo da fala a

seqguir.

Porque eu acho que a crianga sabe bastante coisa e muitas coisas que as criancas falam eles devem
relevar mais, respeitar o conhecimento que a crianca tem. Este ano minha filha esta aprendendo
melhor do que no ano passado. Mais atengéo, eu acho que o professor tem que dar um pouquinho
mais de atengdo com as criangas quando a crianga falar ela deve ouvir mais a crianga respeitar ela.
(S.2)

Porque tem alguns tipos de brincadeiras que eles nao fazem nas creches aquelas de antigamente e
tem que ter cuidado com as brincadeiras de correr. Ter mais amor com as criangas, ter mais amizade
entre as criangas, porque eles brigam por causa dos brinquedos. (S. 2)

Eu penso na convivéncia e acho muito 25 criangas no pré para uma professora em minha opinidao
seria bom se fosse 12 criangas por professor ai 0 espago seria bem maior e o professor poderia dar
mais atencao para todos. (S. 5)

A amizade com as criancas tem que ter o respeito com elas, cuidado com o que vai falar e ensinar
porque as vezes tem professor que sai da faculdade e nao esta preparado para ensinar. (S. 10)

As criticas reveladas pelos pais/responsaveis demonstram uma preocupagao
nao evidenciada em outros sujeitos deste CEIM, vista como benéfica, pois, como
escreve Leite (2002, p. 195), “necessitamos de professores criticos,
transformadores, criativos e que valorizem a educacdo como um instrumento
necessario a construcdo da cidadania”. Salientam a importancia do professor
escutar e respeitar os diferentes saberes; que ele é responsavel em promover uma
convivéncia harmoniosa, mediando conflitos e promovendo a cooperacao; defendem
uma relacdo adulto-crianca que permita atender de forma individual. Lamentam a
acao de profissionais que nao buscam o resgate do patriménio histérico e cultural da
comunidade, nele incluso as brincadeiras. Criticam ainda o despreparo de alguns
que, mesmo portando o diploma universitario, ndo aprenderam as formas de se

dirigir a crianga, em como orienta-las para o processo de aprender.




5 CONSIDERACOES FINAIS

Compreender a organizacao e a dindmica das Representacdées Sociais dos
pais e responsaveis sobre o trabalho das professoras nos CEIMs municipais
urbanos de Chapecd, se constituiu no objetivo principal e permeou as analises deste
trabalho.

Embora poucos estudos desenvolvidos nesta area, a relevancia técnica e
social dos conhecimentos aqui obtidos podem contribuir e subsidiar reflexdes e
estudos de profissionais e pesquisadores da educacdo infantil, preocupados em
ampliar a reflexao da sua pratica pedagdgica e busquem contemplar a dimensao
social e a importancia da educacao compartilhada entre a familia e professores.

As leituras em torno da Teoria das Representacées Sociais de Moscovici
possibilitou aprofundar reflexées no que tange as influéncias que as condicdes
socioeconémicas e culturais exercem sobre as representagdes dos pais acerca do
trabalho do professor, no sentido de compreender como se efetiva o processo de
formacao de conceitos e de comportamentos que, para Moscovici (2003), se
processam no interior psiquico do ser humano que registra “toda a realidade fisica e
social” resultante de um relacionamento grupal, em constante movimento e
interacdo. Esse processo permanente de troca, orientado por um sistema de valores
e normas, permite a construcéo da identidade do sujeito e ou dos grupos, na busca
da cidadania.

O percurso investigativo permitiu reflexdes acerca do processo de geracao
das representacbes sociais mostrando que, independente do objeto em analise no
contexto da educacéo, é fundamental que sejam considerados os aspectos que se
relacionam ao significado histérico, cultural, social, afetivo e cognitivo, tanto na
singularidade quanto na pluralidade de opinides e experiéncias de vida, no contexto
social dos sujeitos envolvidos. Essas nogdes de representacdo sédo enfatizadas por
Jodelet (2002), ao argumentar que o conhecimento nas representacdes sociais é um
processo dinamico e revestido de criatividade, ndo se limitando a “copiar’ a
realidade. Sua construcao encontra-se principalmente na relacéo entre as instancias
coletivas e individuais.

Para o entendimento de como ocorreu a compreensao dos pais/responsaveis
a respeito do trabalho do professor e da representacdo que possuem da crianga e

do CEIM, foi utilizada a técnica de geracdo de dados e o Procedimento de



106

Classificacées Livres (PCL), nas quais a pesquisadora teve o cuidado de nao
influenciar o entrevistado.

Durante a analise observou-se que o CEIM “C” e o CEIM “E”, no que tange a
representacdo do termo indutor CEIM, entenderam os sujeitos que trata-se de um
ambiente estruturado para a pratica do educar e do cuidar da crianca. Essa
percepcao da familia demonstra que houve evolucdo nas representagdes sociais
sobre a importancia os CEIMs, da sociedade sobre o atendimento da crianca que
esta ligada a historia social e politica de cada momento. Reflexdes a respeito de
como ocorreu a mudancga de percepcao nas ultimas décadas se justificam a partir da
compreensao sobre a importancia dos movimentos sociais e a construcdo da
democracia especialmente apds a constituicio de 1988 que foi responsavel em
lancar as bases da educagao nacional incluindo a educacao infantil. O acesso dos
pais ao ensino propiciou compreender a importancia social da educacao, que nesta
pesquisa constitui a maioria dos entrevistados e o desenvolvimento nos aspectos
politicos relacionados a participacdo mais direta nas instituicdes sociais. Embora
pareca lento, sdo os reflexos positivos do proprio movimento em torno da educacao
infantil, na década de 90, que comecam a ser percebidos na atualidade.

A preocupacao dos pais, que se verifica atualmente, com o desenvolvimento
integral dos filhos, e que perpassa pela construcdo do conhecimento e
desenvolvimento dos valores éticos e politicos possibilita que as barreiras entre
professores e pais sejam rompidas de forma compartilhada para influenciar o
processo da aprendizagem. A intermediacao das inter-relacées pelos professores
respeitando os limites, propiciam avancgos significativos na educagao infantil,
possibilitando contribuir para abreviar o periodo de mudancas sociais e culturais que
0 processo de redemocratizagdo ainda ndo conseguiu contemplar.

O que se espera para, 0s préximos anos é que 0s avancgos sejam rapidos a
ponto de atender as necessidades emergentes das sociedades contemporaneas que
resultaram do processo produtivo e de consumo, com agravantes como o
desemprego, o aquecimento global, a violéncia urbana e a discriminacdo das
minorias étnicas.

O fato de conhecer os aspectos socio-culturais que sustentam a educacao
infantil, contribui no sentido do professor atuar na interacdo do processo de
aprendizagem, considerando as experiéncias do cotidiano de cada crianca

relacionado as vivéncias dos pais que reconhecem deter elementos culturais que
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necessitam ser repassados aos filhos, a exemplo das experiéncias positivas que
podem garantir a construcdo dos valores éticos e politicos cultivados na atualidade,
assim como propiciar melhoria nas condi¢gdes de vida, a exemplo dos anseios
cultivados pelos movimentos sociais em décadas anteriores como a
redemocratizagéo do pais.

A compreensdo de que 0s pais em suas representagdes ampliaram a
percepcao sobre a importancia social da Educacao Infantil, foi observada no CEIM
“F”, quando consideraram aquele espaco como sendo sua “segunda casa”. O que
precisa ficar claro, tanto para os professores como para os pais, é que as atividades
de interacdo e socializacdo podem apresentar semelhangcas com aquelas que séo
realizadas na familia, porém, com intencionalidade diferente, pois os aspectos da
aprendizagem sao de carater oficial e institucionalmente estabelecidos. Percebeu-se
durante a pesquisa que essa compreensao esta bem mais evidenciada entre os pais
dos CEIMs “C” e “E”.

Neste processo, o importante é que os pais perceberam que é no espaco do
CEIM, por meio dos cuidados e da aprendizagem, a crianga constroi sua autonomia
e compreende que as relagdes sociais, entre os diferentes, sdo regidas por regras e
normas de convivéncia que estruturam as bases para a construcao da cidadania.

E de consenso que o CEIM tem por fungéo propiciar um ambiente onde as
criancas consigam estabelecer relagcdes sociais que ensinam como lidar com as
emocdes e com ambientes diferentes, onde os estimulos sdo mediados pelo
professor, baseado nas necessidades infantis com atividades individuais e coletivas.
Reforcando estes conceitos registra-se os escritos de Horn ao assinalar que,

partindo do entendimento de que as criangas também aprendem na
interacdo com seus pares, € fundamental o planejamento de um espaco que

dé conta dessa premissa, permitindo que ao conviver com grupos diversos,
a crianca assume diferentes papéis e aprende a se conhecer melhor (2004,

p. 18)

Em face disso € importante organizar e atender as caracteristicas dos
ambientes e as relacdes entre eles e a crianga, garantindo-lhe a oportunidade de
contato com espacos variados, quer sejam naturais ou construidos pelo professor
sao formas de proporcionar a crianca condi¢des plenas de desenvolvimento. Nesse
sentido, o CEIM é considerado um dos principais espacos do ambiente social da

crianga, como foi definido por Lima (1989) .
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Nas relacdes criangca/ambiente entende-se que a qualidade de vida exige
compreender de seu comportamento e a otimizacao das relagdes com o ambiente,
preocupando-se em definir lugares que contribuam na formacao da identidade, das
aptidées e das competéncias individuais.

E importante que exista um espaco onde possam ser realizadas tarefas
conjuntas de todo o grupo: assembléias, dramatizagbes, atividades ritmicas,
etc. O espago acaba tornando-se uma condi¢cdo basica para poder levar
adiante muito dos outros aspectos-chave. As aulas convencionais com
espaco indiferenciados sao cendrias empobrecidas e tornam impossiveis ou
dificultam seriamente uma dindmica de trabalho baseada na autonomia e na
atencgéo individual de cada crianca (ZABALZA 1998, p.50)

E, no ambiente de qualidade que se constréi as relacdes de convivéncia que
€ na organizacao dos espacos que a crianca consegue estabelecer relagdes entre
o mundo e as pessoas para a construcao da sua identidade. Porém, para a maioria
dos pais/responsaveis entrevistados no CEIM “F”, as necessidades basicas de
sobrevivéncia ainda se sobrepdem a discussdo mais filoséfica e politica sobre a
funcdo pedagdgica da Educacado Infantil. Localizado em loteamento deficiente em
seguranca publica, aquele ambiente garante maior seguranca aos filhos do que o
ambiente domiciliar quando da auséncia dos pais nos horarios de trabalho. S&o
novos desafios apresentados a educacdo infantil que, certamente, devem ser
compartilhados com outros segmentos da sociedade, como seguranca publica e da
assisténcia social, cuidando para que os papéis sociais nao sejam deturpados ou
confundidos.

Quanto a representacdo que o0s pais/responsaveis nos trés CEIMs
manifestaram por meio do termo indutor “crianca” e analisados pelo PCL, as
expressdes amor, carinho, cuidado, alegria, felicidade e brincadeira constituem o
universo infantil. Demonstraram as falas que as representagdes sobre a crianca
evoluiram em relacdo a décadas passadas, sobretudo nos séculos que era
percebida como um adulto em miniatura. A necessidade de expressar amor e
carinho como um simples toque, pode ser o diferencial entre o tratamento que
recebe no CEIM e aquele que recebe em familia. Algumas criancas tém dificuldade
em distinguir uma caricia de uma agressao, possivelmente, dado o contexto familiar,
por vezes com fatores desencadeantes de problemas sociais relacionados tanto a
violéncia doméstica quanto a publica.
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O ato de brincar na educacéao infantil € visto pelos pais/responsaveis como
uma atividade que traz beneficios para a crianca, como a afetividade e a
criatividade. Sua importancia é tal, que é por meio da brincadeira que os pais e
professores podem observar as criancas nas suas dimensdes bioldgica, afetiva,
cognitiva e social.

Uma reflexdo importante da representacdo dos pais referente a crianga, é
possivel, em razdo de que ela figura integrada a familia, com necessidades
especificas, que precisa ser, valorizada e respeitada.

Quanto ao termo indutor professor, as representacdes dos pais/responsaveis
entrevistados nos trés CEIMs, destacaram a necessidade do professor de educacao
infantil ter paciéncia, carinho, amor e ser habilitacdo. A preocupacao com o ultimo
quesito demonstra que os pais , além das necessidades e dos cuidados,
preocupam-se com a educacao, reforcando a tese de que o professor de educacao
infantil se caracteriza como mediador do processo de ensino-aprendizagem.
Salienta-se que em sua pratica precisa ouvir e sentir as criancas, observar as
brincadeiras e 0 comportamento, como meio para aprimorar sua metodologia de
trabalho, tornando-o capaz de estimular a aprendizagem e a construcao de valores
comuns ao ser humano possibilitando tornar-se sensivel para com as suas causas e
com os da humanidade.

O professor tem como papel fundamental atuar na interagdo, nas relagdes
entre as criancas e os diversos universos sociais nos quais elas estédo
inseridas, possibilitando a criagdo de condigbes para que elas possam,
gradativamente, desenvolver capacidades ligadas a tomada de decisées, a
construgdo de regras, a cooperagdo, a solidariedade, ao didlogo, ao
respeito a si mesma e ao outro. Desenvolver, também, sentimentos de
justica e agdes de cuidado para consigo e para com 0Ss outros
(BRASIL/MEC, 1998, v.2, p.43).

Os cursos que auxiliam complementar a formacao do professor de educacao
infantil € uma condig&o para desenvolver competéncias e habilidades que os cursos
de graduacao por vezes nao contemplam. Porém, necessita ser observado que o
professor, diferente de outros profissionais, transforma sua experiéncia cotidiana do
processo de interagdo com a crianga, em uma perspectiva de aprendizagem em
permanente acao-reflexdo-acdo, ou seja, competéncias que produzem habilidades e
que geram competéncias. Embora ndo se trate de uma regra, 0s avangos nesse

sentido tém sido significativos e promissores.
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Os resultados obtidos no Procedimento de Classificagdo Dirigida-PCD quanto
a representacdo do trabalho do professor, nos trés CEIMs, pais/responsaveis
confirmam o dito em paragrafos anteriores, salientando que o conhecimento é uma
condigao indispensavel para o atual momento histérico onde as criangas estao
inseridas. A busca pela ampliacdo dos conhecimentos é traduzida diretamente para
a crianca, como alternativa para atender as diferentes necessidades, para o
enfrentamento dos atuais desafios e para instrumentaliza-la quanto ao futuro.

Sendo assim, para que o professor possa realizar um trabalho eficiente na
educacao infantil, necessita trabalhar atividades pertinentes ao desenvolvimento da
criangca. Porém, para entender este principio precisa conhecer suas necessidades e
desenvolver acdes que propiciem ambientes de aprendizagem de maneira a ampliar
suas possibilidades e potenciais, desafiando-a na dire¢cao de suas competéncias e
habilidades, a fim de que possa construir € reconstruir, elaborar e reelaborar o seu
conhecimento visando a construcao da sua autonomia.

Nesse sentido é preciso estar ciente que a aprendizagem contribui para o
desenvolvimento cognitivo da crianca, que o saber construido por ela na educacao
infantil é fruto de uma complexa série de interacdées nas quais intervém a crianca e 0
professor que ajuda construir um processo que envolve controle, negociacao,
interesses e conhecimento partilhado entre a crianca e o professor.

Dessa forma, a aprendizagem se torna significativa quando utiliza saberes ja
incorporados pela crianga, como as suas experiéncias, interesses e conhecimentos
que ajudam assimilar novos saberes. Sdo estas situagcdes que permitem ao
professor interagir na elaboragdo de novas aprendizagens que auxiliam
compreender no mundo, e desenvolver suas potencialidades socio-afetivas e fisicas.

As atividades com a crianga implicam assimilar conhecimentos construidos ao
longo da histéria da humanidade, e necessita ter como ponto de partida, a realidade
social dessa crianca. E observando este aspecto que Vygotsky (1989) considera a
aprendizagem iniciada bem antes da escola. Nesta ela inicia o processo de
escolarizacdo formal e conceitual respeitando o curso do desenvolvimento, que
segundo o autor apresenta dois niveis distintos, do desenvolvimento afetivo que se
refere as fungdes psico-intelectuais que resultam do desenvolvimento ja realizado, e
o nivel do potencial elaborado a partir da constatacao de que a crianga pode imitar
um grande numero de acdes que superam os limites da sua capacidade atual. A
area de desenvolvimento potencial da crianca € a diferenca estabelecida entre o
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nivel das tarefas realizaveis com o auxilio dos adultos e o nivel das tarefas que pode
realizar como atividade independente. E nesta perspectiva que o professor de
educagao infantil necessita atuar, mediando o processo de aprendizagem e
potencializando o espaco educacional.

A situacdo de atuar profissionalmente junto a criangas pequenas, possibilita
ao professor acionar seu proprio repertorio acerca do que deve ser a
educacgdo das criangas que freqiientam a creche. Nessa pratica, encontram-
se os valores construidos a partir das vivéncias da sua histéria pessoal
remetida a prépria infancia, bem como aqueles que se constituem em objeto
de sua reflexdo atual(Silva 2002, p. 2008).

Mais uma vez a atividade de cada criangca sempre se vincula ao lugar que
ocupa na sociedade, refletindo as condicdes em que se constituem ou as
circunstancias individuais. Durante as atividades, a apreensdo do mundo objetivo
acontece mediante o estabelecimento de contatos praticos com a realidade. Assim
compete ao professor a tarefa de organizar as atividades da crianca cada vez mais
complexas, definindo-as a partir dos objetivos pretendidos.

Visando esta finalidade o professor pode programar atividades pedagdgicas
capazes de desenvolver as nogdes de conceitos ja constituidos, que sejam
adequadas a educacéo infantil e as suas possibilidades reais e potenciais.

As observacoes feitas até entdo auxiliam indicar um percurso para o
desenvolvimento de um trabalho compartiihado que seja capaz de dissolver
aspectos dicotdmicos existentes entre o cuidar e o educar. Se as representacdes
dos pais tém se transformado, como se verificou na pesquisa, é imprescindivel que
os professores conhecam melhor a educacao infantil, aprofundem as reflexdes sobre
esse aspecto e, especialmente, possibilitem aproximacdées com esse segmento.
Dialogar com os pais, mesmo em momentos especificos, possibilita desconstruir
concepcoes pré estabelecidas referentes aos papeis atribuidos a cada uma das
partes.

A soma dos elementos diagnosticados nesta pesquisa apresentaram, dados
relevantes sobre as representacdes de pais/responsaveis no que se refere a alguns
aspectos relacionados ao professor de educacdo infantii e ao seu trabalho no
processo de aprendizagem com a crianca. Os dados apurados possibilitam reflexdes
sobre a pratica pedagodgica e a necessidade da constante capacitacdo e
especialmente a aproximagdes com 0s pais das criancas atendidas. Se acredita que

estes dados possam subsidiar pesquisas posteriores para esclarecer aspectos
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subjetivos da relacao entre o professor e os pais/responsaveis, e que podem surgir a
partir de reflexdes resultantes das leituras e interpretacdes desse texto.
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7 APENDICES

7.1 Termo de consentimento livre e esclarecido

Vocé esta sendo convidado(a) para participar, como voluntario, em uma pesquisa.
Apébs ser esclarecido(a) sobre as informagdes a seguir, no caso de aceitar fazer
parte do estudo, assine ao final deste documento, que estd em duas vias. Uma delas
€ sua e a outra € do pesquisador responsavel. Em caso de recusa vocé nao sera
penalizado(a) de forma alguma.

INFORMAGOES SOBRE A PESQUISA:

Titulo do Projeto: _REPRESENTACOES SOCIAIS SOBRE O TRABALHO DA
PROFESSORA DE EDUCAGAQO INFANTIL: UM ESTUDO COM PAIS DE
CRIANCAS ATENDIDAS NOS CEIMs URBANOS DE CHAPECO.

Pesquisador Responsavel: Luciana de Oliveira
Professor Orientador: Maria Helena Baptista Cordeiro, PhD
Telefones para contato: (49 ) 84125069

Este trabalho tem por objetivo caracterizar as Representacdes Sociais dos pais de criangcas

atendidas nos CEIMs sobre o trabalho da professora de educacao infantil. Os resultados
obtidos poderdo contribuir para as discussées sobre o tema, fornecendo subsidios e
estratégias para que a Secretaria Municipal de Educacao possa refletir, e propor alternativas
para a melhoria da qualidade do trabalho das professoras, sobretudo no que se refere ao
envolvimento dos pais nos Centros de Educacgéao Infantil da rede municipal de Chapecd.
A pesquisa estd organizada em duas etapas, sendo que, na primeira, alguns pais serao
escolhidos por sorteio para responder a um questionario, o que sera feito no proprio CEIM,
no horario que os pais/responsaveis considerarem mais conveniente. Na segunda etapa,
sera realizada uma entrevista individual com dez pais / responsaveis de cada CEIM.

Por ser este estudo de carater puramente cientifico, seus dados pessoais serdo mantidos
em anonimato e os resultados obtidos s6 serdo utilizados para propoésitos cientificos e
académicos. Se, em qualquer momento, se sentir desconfortavel com as questdes podera
retirar este consentimento. Caso venha a necessitar de maiores informacdes sobre esta
pesquisa, mesmo apdés a publicacdo, poderda obté-las entrando em contato com a
pesquisadora ou a sua orientadora. Sendo sua participagdo totalmente voluntaria, nao
havera direito a remuneracao.

- Assinatura do Pesquisador:

CONSENTIMENTO DE PARTICIPACAO

Eu, , RG , concordo em
participar do presente estudo respondendo a um questionario e entrevistas. Fui devidamente
informado e esclarecido sobre a pesquisa e os procedimentos nela envolvidos. Foi-me
garantido que posso retirar meu consentimento a qualquer momento. Estou ciente que néao
terei direito a remuneracao.

de de2008

Nome:
Assinatura (de acordo):
Telefone para contato:
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DADOS SOBRE A PESSOA ENTREVISTADA — RESPONSAVEL PELA CRIANCA

Nome: N

1. Relagdo com a crianga

I:l Pai I:l Padrastro/Madrasta I:l Tio/Tia
[ ] Mmae [ ] Averavs [ ] Padrinho/Madrinha

2. Estado civil dos responsaveis

l:l Casado |:| Separado |:| Unido estavel
[ ] solteiro [ ] vidvo

3. Religido dos adultos que moram com a crianga

Outros

Catolico Cultos Afro-Brasileiros

D Evangélico D Qual?

4. Numero de pessoas que vivem na casa onde a crianga mora (incluindo a
crianga)

l:l Adultos |:| Adolescentes Idade dos adolescentes | | | | | | |

I:l Criangas Idade das criangas | ‘ | | ‘ | ‘

5. Escolaridade das pessoas que vivem com a crianca

Nivel de escolaridade Relacao com a crianca

Pai Méae Irmao

Analfabeto

Séries iniciais do Ensino Fundamental (Primario)

Ensino Fundamental (Ginasial) incompleto

Ensino Fundamental (Ginasial) completo

Ensino Médio incompleto

Ensino Médio completo

Ensino Superior incompleto

Ensino Superior completo

Curso Profissionalizante




6. Ocupacao das pessoas que vivem com a crianca
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Relacao com a crianca Ocupacao

7. Renda mensal familiar (em salarios minimos)
Menos de 1 |:| Entre2e 3 |:| Entre 4e5

] 1wm) [ ] 3res) [ ] 5¢(cinco)
I:l Entre1e2 |:| Entre3e 4 |:| Mais de 5
[:l 2 (dois) |:| 4 (quatro)
8. Condigdes de moradia
Propria |:| Cedida |:| Financiada
[:l Alugada I:l Invadida I:l Outra
9. Tipo de moradia
Madeira |:| Mista
I:l Alvenaria |:| Outra
10.Numero de comodos
Banheiro |:| Sala |:| Outros
I:I Cozinha |:| Quartos
11.0nde a crianca brinca quando esta em casa ?
12 Quantos filhos tem matriculados no CEIM? Ano de matricula

13 .Nome dos filhos matriculados no CEIM
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7.3 Questionario de livre associacao

PROTOCOLO N -------

Nome:

Aguarde instrucoes orais para comecar a responder
EXEMPLO (ACOMPANHE AS INSTRUCOES)

Escreva as primeiras quatro palavras que vém a sua mente quando eu falo a palavra
FECHADURA.

Agora, aponte as duas de maior importancia para vocé, colocando o niumero 1 para
a mais importante e 2 para a de segunda importancia.
Ouvindo as palavras que serdo apresentadas a seguir, proceda da mesma

forma que na questao anterior.

Escreva as quatro palavras que vém a sua mente cada vez que eu apresentar uma
nova palavra. Coloque o numero 1 para a mais importante e 2 para a de
segunda importancia.

(@) () wormmreeeeeeee () e (( Jrmemmreerreeeeee R
(B) () wrremmreeereeee () e (( Jrmmmreerreereeee R —
(@) () mrreerreeereeee () e (( Jrmmmmreerreeeeee R

Para dar continuidade a esta , se o0 senhor(a) desejar participar deixe um telefone
para contato:

Endereco:
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7.4 Fichas das palavras usadas no PCM nos trés CEIMs.

1 2 3

ALEGRIA AMIZADE AMOR

4 5 6
APRENDIZAGEM ATENCAO BRINCADEIRA
7 8 9

CARINHO COMPREENSAO CONFORTO
10 11 12
CONVIVENCIA CRIANCA CUIDADO

13 14 15
DEDICACAO DISCIPLINA EDUCACAO
16 17 18

ENSINO ESTUDO INTELIGENCIA
19 20 21

LAZER PACIENCIA PROFESSOR
22 23 24

RESPEITO RESPONSABILIDADE | SABEDORIA
25 26

SEGURANCA SOCIALIZAR

Observacao: No PCD foi retirada a palavra professor
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7.5 Exemplo do registro das entrevistas - PCL

PCL S1
S SR EVOCACOES TiTULO JUSTIFICATIVA
P: Porque vocé organizou desta forma?
S: Porque eu pensei na questao da educacéo,
15-EDUCAGAO a gente_ fala em educacéo alguns pais falam sé
1|1 |16-ENSINO EDUCAGAO i . .
orque alguns pais trazem seus filhos para o
CEIM?
Para ensinar, para aprender e gente usa a
palavra educacdo como um termo geral.
11-CRIANGA
3-AMOR P: Porque esta organizagao?
25-SEGURANCA S: Porque no CEIM o nosso centro é a crianga
112 12-CUIDADO CRIANGCA e 0s pais esperam em primeiro lugar que ela
8-COMPREENSAO seja atendida com amor, que ela tenha
9-CONFORTO seguranca na escola, que ela seja cuidada,
2-AMIZADE que ela seja compreendida, que tenha conforto
18-INTELIGENCIA faca amizade e desenvolva a sua inteligéncia.
P: Por qué?
S: Porque o professor para poder atender a
crianga com todos esses itens que o pai e a
g;:PROFESSOR mae esperam ele precisa ter responsabilidade,
RESPONSABILIDADE muita paciéncja, respelito pela qrianga, pela
50-PACIENCIA mae e pelo pai ele precisa ter carinho tem que
113 |22-RESPEITO RESPONSABILI ser uma pessoa muito dedicada, tem que ter
Z-CARINHO DADE sgbedoga porque em alquns mbomentos fvoc:é
13-DEDICAGAO gﬁ?éosavc?cécogr?\ agir, ndo sabe como fazer
que buscar e disciplina o
?igf\SBCEIIBI?IET professor precisa ser uma pessoa disciplinada
para poder ensinar as criangas primeiro € o
exemplo e depois € a fala, primeiro a agao
depois a fala.
S: Pra ensinar e para educar na educagao de
qualidade o professor tem que ter alegria tem
1-ALEGRIA que incluir no planejamento dele o0 momento
19-LAZER 3 de lazer a brincadeira que essa na verdade
1la 6-BRINCADEIRA EDUCAGCAO DE deveria ser a primeira tem que ter uma boa
10-CONVIVENCIA QUALIDADE convivéncia com as criangas com o grupo da
5-ATENGCAO escola e tem que estar sempre atento a tudo o
que se deve ensinar brincando e o
aprendizado dela é muito mais significativo
guando ele é através da brincadeira.
S: O professor deve estar sempre socializando
sempre aprendendo coisas novas e na
socializagado € socializar o conhecimento com
17-ESTUDO SOCIALIZAGAO 0os colegas com as novidades, porque o
115 |4-APRENDIZAGEM DO professor que fez uma faquldade e que acha
26-SOCIALIZAR CONHECIMENTO | aue esta bom... e as criancas desafiam a
gente em busca do novo.Quando vocé pensa
que vai trabalhar as mesmas atividades com
todos vocé tenta fazer mas nao dé certo cada
um tem suas individualidades.
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7.6 Exemplo do registro das entrevistas - PCD

PCD S2
GR =

S N. EVOCACOES JUSTIFICATIVA
18-INTELIGENCIA S: Porque 0 professor tem que ter muita responsabllldade , ele tem

21 13-DEDICAGAO que ter muito estudo para saber o que vai passar para 0S seus
o3 alunos, tem que ter inteligéncia, responsabilidade com o que os
RESPONSABILIDADE alunos estao aprendendo e acima de tudo muita dedicacgéao.
1-ALEGRIA S: O professor até em uma brincadeira ele tem que ter o cuidado ter
6-BRINCADEIRA atencdo e para conseguir seguranga, porque as criangas estdo

22 12-CUIDADO brincando e um pode cair e se machucar e tem que ter um cuidado
5-ATENCAO sempre mesmo naquele momento de descontracdo alegria tem que
25-SEGURANCA ter cuidado para nao acontecer nenhum acidente.
10-CONGIVENCIA | £ Por aue? . )
26-SOCIALIZAR : prqfessor tem que ter muita compreensao ele tem que saber

23 54-SABEDORIA que a crianca esta ali passando mais Aterrypo no CEIM do_qge com a
8-COMPREENSAO fam|l|a ele tem que criar uma convivéncia, tem que somalllze!r uma
11-CRIANCA crianga a outra entdo ele vai criar condi¢gdes para uma socializagao

da turma para criar um ambiente legal para ele trabalhar.

22-RESPEITO . .
Z-CARINHO S:0 professor ele tem que ter rgspelto pelo alunp e fazer o aluno ter

2|4 > AMIZADE respeito com ele, apesar de eX|st|r.bastante carlnh(_) e amor _gntre o}
3.AMOR professor eo aluno € um pouco dlferNente do. ambiente faml_llar ele
19-LAZER tem que criar um certo respeito para nao se misturarem as coisas.
4-APRENDIZAGEM S: Os alungs apesar Qe ter bastante momentos de bringadeira tem
14-DISCIPLINA que _garannr a apren_dlzagem, tem que ter uma _certa disciplina no

2|5 |9-CONFORTO ambiente escolar diferente do ambiente familiar e a parte da
15-EDUCAGAO paciéncia, o prc_erssc_Jr tem que ter porque n&o é na primeira vez que
20-PACIENCIA 0 prgfegsor vai ensinar que a crianga vai aprender e isso requer

paciéncia.
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