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RESUMO

A proposta deste estudo se refere a compreensdo de como estd sendo
desenvolvida a aprendizagem profissional da docéncia no curso de Pedagogia e sua
contribuicdo para a préatica pedagogica do professor; e reconhecer o olhar dos
alunos diante de seu processo de formagéo. Para tanto, foi realizada uma pesquisa
bibliografica, ou seja, uma analise da literatura, bem como dos documentos do
curso, no que diz respeito as suas diretrizes curriculares e propostas pedagdégicas
para a formacédo docente, intrinsecas ao seu Projeto Pedagdgico. Como modalidade
de pesquisa, optou-se por um estudo de caso acompanhado de pesquisa de campo,
de abordagem qualitativa e de cunho descritivo, utilizando-se como procedimento
metodoldgico entrevistas semi-estruturadas com questdes direcionadas, realizadas
com alunos do 8° semestre do curso de Pedagogia em uma Universidade privada no
municipio de S&o Paulo. Contudo foi verificada como é concebida, pela ética dos
futuros professores, a aprendizagem profissional da docéncia no curso de
Pedagogia e seu pensamento quanto a pratica pedagdgica dos alunos de final de
curso. O presente estudo, portanto, ndo pretendeu concluir a investigacdo, uma vez
gue esta ndo se esgota. Nesse sentido, pretende-se dar continuidade a pesquisa,
utilizando-se de novas analises e compreensdes, além de apontar possiveis

trajetérias em relacdo a formacéo de professores.

Palavras-chave: Formacdo de Professores. Diretrizes Curriculares. Curso de

Pedagogia. Pratica Reflexiva. Aprendizagem Profissional.



ABSTRACT

The proposal of this study if relates to the understanding of as she is being
developed the professional learning of the docéncia in the course of Pedagogia and
its practical contribution for the pedagogical one of the professor; e to ahead
recognize the look of the pupils of its process of formation. For in such a way, a
bibliographical research was carried through, that is, an analysis of literature, as well
as of documents of the course, in what it says respect its curricular lines of direction
and pedagogical proposals for the teaching formation, intrinsic to its Pedagogical
Project. As research modality, it was opted to a study of folloied case of research of
field, qualitative boarding and descriptive matrix, using itself as metodolégico
procedure interviews half-structuralized with directed questions, carried through with
pupils of 8° semester of the course of Pedagogia in a private University in the city of
Sado Paulo. However it was verified as it is conceived, by the optics of the future
professors, the professional learning of the docéncia in the course of Pedagogia and
its practical thought how much to the pedagogical one of the pupils of course end.
The present study, therefore, it did not intend to conclude the inquiry, a time that this
is not depleted. In this direction, it is intended to give to continuity to the research,
using itself of new analyses and understanding, beyond pointing possible trajectories

in relation to the formation of professors.

Keywoords: Formation of Professors. Curricular lines of direction. Course of

Pedagogia. Practical Reflexiva. Professional learning.



RESUMEN

La oferta de este estudio si se relaciona con la comprensién de mientras que la
estan desarrollando el aprender profesional del docéncia en el curso de Pedagogia y
su contribucion préactica para el pedagogico del profesor; e a continuacion para
reconocer la mirada de las pupilas de su proceso de la formacién. Para de tal
manera, una investigacion bibliografica fue llevada a través, es decir, un andlisis de
la literatura, asi como de los documentos del curso, en lo que dice respecto sus
lineas del plan de estudios de la direccion y las ofertas pedagodgicas para la
formacion de ensefianza, intrinseco a su proyecto pedagoégico. Como modalidad de
la investigacion, fue optado a un estudio de folloied el caso de la investigacion del
campo, de subir cualitativo y de la matriz descriptiva, usandose como el
procedimiento del metodoldgico se entrevista con mitad-structuralized con preguntas
dirigidas, llevado a través con las pupilas del semestre 8° del curso de Pedagogia en
una universidad privada en la ciudad de S&o Paulo. Sin embargo fue verificado
mientras que es concebido, por la Optica de los profesores futuros, aprender
profesional del docéncia en el curso de Pedagogia y su pensamiento practico cuanto
el pedagogico de las pupilas por supuesto termina. El actual estudio, por lo tanto, no
se prepuso concluir la investigacion, una época que esto no estd agotada. En esta
direccion, se piensa para dar a la continuidad a la investigacion, usandose de
nuevos analisis y comprension, mas alla de sefialar trayectoria posible en lo

referente a la formacién de profesores.

Palabras-llave: Formacion de profesores. Lineas del plan de estudios de la direccién.

Curso de Pedagogia. Reflexiva practico. El aprender profesional.
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INTRODUCAO

O interesse por essa pesquisa surgiu diante de incertezas que vieram se
consolidando durante minha trajetéria profissional como professora e coordenadora

de area na Educacéo Infantil e nas séries iniciais do Ensino Fundamental I.

Desde 1994, tenho atuado como Educadora passando por experiéncias na
Educacédo Béasica como um todo. Comecei minha trajetoria profissional ao terminar o
curso de Magistério e ao iniciar o curso de Graduacdo em Pedagogia. Ingressei em
Instituicbes Escolares, primeiramente, como professora de Educacdo de Jovens e
Adultos (Alfabetizacdo), em seguida, a trabalhar com criancas de todas as séries da
Educacdo Infantil. Logo apds, iniciei como professora substituta no Curso de
Supléncia, no Ensino Fundamental Il e Médio — momento no qual realizava também
estagios supervisionados exigidos pela Faculdade, na qual estudava. Ja, em 2002,
ingressei como professora do Ensino Fundamental I, perpassando pelas 32s e 42
séries, assim chamadas; além de atuar, concomitantemente, como professora
substituta das demais séries do mesmo nivel, bem como Coordenadora de Area até
final de 2006.

Durante esse processo, aspectos relacionados as situa¢fes praticas de sala de aula
me incomodavam. Professores insatisfeitos, sem vontade de continuar aprendendo,
dificuldade em desenvolver uma aula que levasse a reflexdo, a investigacdo; em
diversificar estratégias para ensinar com maior qualidade; além da deficiéncia nitida
dos saberes especificos das disciplinas, deixando a desejar uma aprendizagem

significativa, tornando a aula superficial, desinteressante para os alunos.

Diante disso, senti a necessidade de ampliar e obter um conhecimento mais
aprofundado, enfim, investigar sobre a questdo da formacdo de professores,
especificamente no curso de Pedagogia. Entdo, surgiram diversas indagagoes:
Como os professores aprendem a ensinar? Como eles aprendem a tornar-se
professor? Que modelo de formacé&o tem sido desenvolvido nos cursos de formacéao

de professores? O que tem sido priorizado em termos de formac&do? Serd que o



curso de Pedagogia tem favorecido a construcdo de conhecimentos tedricos e
praticos aos futuros professores? Esses conhecimentos séo articulados? O curso de
Pedagogia estd cumprindo com seus objetivos? Quais estdo sendo os conteludos
pedagogicos e especificos das diferentes areas do conhecimento trabalhados em
sala de aula, 0s quais sdo essenciais para garantir os processos de desenvolvimento
profissional dos professores? Sera que, a partir da formagdo que tiveram no curso,
os professores conseguirdo desenvolver uma pratica de qualidade em seu exercicio
na sala de aula que irdo atuar? Como tem sido realizado o estdgio supervisionado?
O curso de Pedagogia estimula a capacidade de aprender, bem como o desejo de
praticar a docéncia? Como? Com qual finalidade? O curso proporciona o trabalho
reflexivo, de investigacbes sobre situacbes reais de sala de aula? Qual valor os
professores dao a sua formagdo? Como os alunos véem o curso de Pedagogia?

Partindo dessas indagacbes que me atormentam decidi elaborar um projeto de
pesquisa. Contudo, durante o curso de mestrado, as disciplinas propostas
contribuiram para as minhas reflexdes, e minhas preocupacdes em relacdo a
formacéo de professores, que se deram pelas atividades propostas, e dos estudos
realizados. Foi durante esse percurso, em meio as duvidas e incertezas que pude
clarear minhas idéias e planejar minha pesquisa que acredito ter se tornado um fruto
amadurecido. Cabe aqui comentar que pelo programa de mestrado ter o carater
interdisciplinar me permitiu investigar aspectos histéricos que possibilitaram uma

visdo mais abrangente do objeto de estudo.

Tornaram-se, assim, objetivos dessa pesquisa:

e Compreender como é desenvolvida a aprendizagem profissional da docéncia
no curso de Pedagogia e sua contribuicdo para a prética pedagogica do
professor;

e Reconhecer o olhar dos alunos diante de seu processo de formagao.

Com isso, defini o problema de pesquisa sobre a formagao de professores:
“Como é concebida, pela otica dos futuros professores, a aprendizagem

profissional da docéncia no curso de Pedagogia?”



Acredito na relevancia da problemética, uma vez que nés educadores precisamos ter
consciéncia do que estamos fazendo e de que forma estamos interagindo com a
educacdo de nossos alunos, pois todos nés somos sujeitos no ato de produzir
saberes, de compreender e de transformar a realidade. Realidade esta, que vivemos
em uma sociedade do conhecimento, na qual precisamos nos adaptar as mudancas
e inovacgOes tecnoldgicas que trazem desafios para dentro das instituicdes escolares,

bem como para a formacgao dos professores.

Diante disso, foi realizada uma analise da literatura e documentos, 0s quais
proporcionaram um estudo mais aprofundado em relacdo a formacao de professores

do curso de Pedagogia.

A partir desse estudo, foi pesquisado e sistematizado o histérico do curso de
pedagogia no Brasil especialmente em Sao Paulo, sua evolucédo até os dias atuais,
guestdes relacionadas a profissdo docente no que diz respeito a formacéo inicial e
continuada, a aprendizagem profissional da docéncia e sua importancia para a
pratica docente. Para tanto, foi utilizado como referencial autores estudiosos da area

de formacé&o de professores.

Com essas premissas investigou-se um curso de Pedagogia de uma Universidade
privada de grande porte no municipio de S&o Paulo. Para realizar esse estudo foi
confrontado o documento referente ao Projeto Pedagogico do referido curso de
Pedagogia em relacdo as diretrizes oficiais, referenciais de Formacdo de
Professores, para que permitisse, por meio dessa andlise, compreender suas

diretrizes e propostas pedagogicas para a formacao docente.

Em relacdo a metodologia, optou-se por um estudo descritivo-analitico de natureza
gualitativa, a fim de compreender como esta sendo desenvolvida a aprendizagem

profissional da docéncia no curso de Pedagogia.

Para o levantamento dos dados, foram utilizadas como procedimento metodoldgico
entrevistas semi-estruturadas para posterior analise e interpretacdo dos dados e

analise de documentos do curso em guestao.



Nesse sentido, o presente trabalho foi estruturado nos capitulos que se seguem:

O Capitulo 1 Formacao de Professores: Educacdo & Pedagogia, desenvolve um
estudo sobre o curso de Pedagogia. Diz respeito aos momentos histéricos desde a
sua criacdo no Brasil em especial na cidade de Sao Paulo até os dias atuais. Trata
das modificacbes de sua estrutura através dos tempos diante das necessidades do
contexto social, da sociedade em constantes transformacdes e das inovacdes
tecnolégicas. Nesse sentido, apresenta as regulamentacdes e decretos-lei que
buscam retratar, atender a essa nova sociedade quanto a formacao de profissionais

da educacéo.

O Capitulo 2 Formacao de Professores: Profissdo Docente apresenta reflexdes em
relacdo a profissdo docente e as novas exigéncias sobre o papel do professor na
sociedade do conhecimento com a criacdo de uma nova cultura profissional, de
novas competéncias, a fim de saber lidar com as mudancas que vém ocorrendo nas
instituicdes educativas. Diante disso, sdo apresentados relatos de pesquisadores
sobre a questdo da formacado inicial e continuada de professores que, numa

sociedade democratica, ndo devem mais se limitar somente a contelddos e técnicas.

O Capitulo 3 A voz dos futuros professores sobre a sua formacéo se refere a analise
do curso a ser realizado no trabalho. Aqui é apresentado o curso de Pedagogia, em
gue foi realizada a investigacao, sua historia e o seu projeto pedagogico. Trata-se da
apresentacao da pesquisa, 0s instrumentos utilizados para tal, como as entrevistas
semi-estruturadas, bem como o estudo dos documentos, que buscou a
compreensao sobre a aprendizagem profissional da docéncia e sua contribuicdo
para a sua praxis. No presente capitulo investigou-se o olhar dos alunos de final de
curso sobre o seu processo de formacdo e sua prépria visdo sobre o Magistério.
Tratando-se de uma pesquisa qualitativa, os dados obtidos foram expostos
indicando o percentual de respostas distribuidas em categorias que emergiram das
respostas coletadas. Dessa maneira, registros sobre a observagdo e o estudo dos
documentos foram feitos, bem como o registro dos relatos dos alunos. Analisados e
interpretados os dados, a articulagdo entre o referencial teérico e as colocacdes dos

participantes foi realizada nesse momento.



O Capitulo 4 e ultimo Tecendo os fios — Consideracgdes, diz respeito a analise e as
consideracdes finais que pretenderam demonstrar a relevancia do trabalho de

pesquisa na area da formacao de professores.



1 FORMACAO DE PROFESSORES: EDUCACAO & PEDAGOGIA

“As vicissitudes de nossa Vida semelham as figuras
de caleidoscopio: sempre gue 0 fazemos girar, vemos
algo qiverso, mas ni realidade o que temos diante

dos oLhos & sempre A mesma coisa...”

(Shopenhaver, Aforismos para uma vida siyin)

Sdo muitos os fatores que interferem e que se inter-relacionam nas diversas
situacOes educativas especialmente aqui para a formacdo de professores. Nesse
sentido, ao investigar o universo educacional, quanto ao processo de ensinar e
aprender, a relacao professor-aluno, a formacéo docente, aos saberes necessarios
em sala de aula; surgem os chamados campos de estudos em relacdo a formacéao
de professores, os quais se aplicam as investigacdes desse universo. Diante disso,
Silva (2006) comenta que sé&o desenvolvidas as ciéncias da educagdo com o intuito
de dar um suporte indispenséavel aos estudos e pesquisas educacionais de maneira
global. A autora, porém, comenta que o grande impasse sempre foi o de como
posicionar a pedagogia em relacdo a essas ciéncias: sociologia, filosofia, psicologia,

historia, fisica, matematica, geografia, biologia, letras, dentre outras.

Na década de 70, essas questbes comecaram a ganhar maior clareza nas

discussdes quanto a reformulacédo dos cursos de formacao de educadores no Brasil.

Nesse periodo de discussfes, a pedagogia foi conceituada sob multiplos enfoques.
Segundo Saviani (1976), a pedagogia vinha sendo denominada como: ciéncia da
educacdo, arte de educar, técnica de educar, filosofia da educacao, historia da
educacao, teologia da educacédo e teoria da educacédo. Porém, foi concluido que
seria considerada como “teoria geral da educag&o” (grifo meu)!, construida por meio

das exigéncias da realidade educacional.

L A expressio (grifo meu) se refere aos destaques salientados pelo pesquisador diante de “passagens relevantes
no texto, entre aspas’.



Silva (2006) relata que foi apenas na década de 90 que se fundamentou uma

concepgao de pedagogia enquanto “ciéncia da pratica educativa”.

No entanto, Franco (2008) comenta que ao reconhecer a pedagogia como ciéncia da
pratica educativa, € preciso considerar que ela deve ter um papel politico por estar
sempre propondo discussdes sobre os fins e os valores da educacédo, por meio de
reflexdes e avaliagdes, num determinado tempo e espaco histéricos.

Ja4 Pimenta (2004) definiu, seguindo uma tendéncia européia, especialmente a
portuguesa, a pedagogia como sendo uma ciéncia da educacéao, base da formacéao
e da atuacdo profissional do professor. E um campo de conhecimento especifico da
praxis educativa. E que o curso de pedagogia tem o objetivo de formar pedagogos
para atuar na docéncia; profissionais que estudam e que se inserem na praxis da

educacao na sociedade.

(...) vale dizer que esse estudo somente pode ser realizado como pesquisa
das manifestagcbes educativas, incluindo o ensino, que ocorrem na
sociedade. Para isso, sdo necesséarios os fundamentos de varias areas do
saber, inclusive daquelas que estudam o ensino. Sua inser¢ao profissional
sera transformadora e propositiva se baseada nesses principios (PIMENTA,
2004, p. 8).

Essas areas do saber, de acordo com a autora, se referem a sociologia, a filosofia, a
psicologia, a histéria, a fisica, a matematica, a geografia, a biologia, as letras e
outras ciéncias que se voltam a educacdo por estudarem os métodos de ensino,
uma das atividades do pedagogo. E, ao se voltarem a educacéo, estas constituem

nos cursos de pedagogia os fundamentos da educacéo, como campo da pedagogia.

Diante das colocacGes de Pimenta (2004), Libaneo (2007) vem complementa-las

dizendo que:

[...] cada uma dessas ciéncias aborda o fendmeno educativo sob a
perspectiva de seus proprios conceitos e métodos de investigacdo. E a
Pedagogia que pode postular o educativo propriamente dito e ser ciéncia
integradora dos aportes das demais ciéncias (LIBANEO, 2007, p. 37).



Nesse sentido, o autor afirma que a Pedagogia € um campo de estudos com
problemas e identidade préprios que compreende os elementos da acdo educativa,
bem como sua contextualizacdo. Esses elementos se referem: ao aluno (sujeito do
processo de aprendizagem e de socializacdo); ao professor e a escola (agentes de
formacdo); as situacdes que propiciam o0 ensino; ao saber (objeto de transmisséo e
assimilacdo); as escolas e sala de aula (contexto socio-institucional das instituicdes).

Enfim, a relacdo entre esses elementos constitui 0 objetivo pedagdgico.

O pedagogo, por sua vez,

E um profissional que domina determinados saberes, que em situagao,
transforma e da novas configuragdes a estes saberes e, a0 mesmo tempo,
assegura a dimensao ética dos saberes que dado suporte a sua praxis no
cotidiano do seu trabalho (PIMENTA, 2004, p. 11).

Sendo assim, a pedagogia por ser um campo de conhecimento da praxis educativa?
gue ocorre na sociedade, tem como objeto de estudo a educacdo do homem em

uma dada sociedade.

Para Pimenta (2004), a educacdo é uma pratica social humana, realizada por
qualquer cidaddo. E uma prética histérica situada em contextos. Tem por finalidade
proporcionar as pessoas a formacdo de seres humanos, ou seja, € um processo
continuo de humanizacdo na sociedade que se traduz na transmissdo e na

construcdo dos conhecimentos, da cultura e dos valores.

Nesse sentido, Franco (2008) complementa o raciocinio de Pimenta dizendo que ao
estar vinculada a humanizacdo da sociedade, a educacdo sera sempre um
instrumento politico, por isso a necessidade de funcionar como agéo social inclusiva

e participativa.

Z Libaneo (2007) conceitua praxis educativa como um fendmeno constante e universal inerente & vida social.
Constitui-se como objeto de conhecimento por ser um ambito da realidade possivel de ser investigado, por ser
uma atividade humana real.



Cabe aqui relatar que se faz necessario a pedagogia, tendo a educacdo como seu
objeto de estudo, ser crucial ao homem, uma vez que o conduz a cultura, levando-o

a construi-la e reconstrui-la.

Libaneo (2007), por sua vez, concorda com Pimenta (2004) ao relatar que a
educacdo é um fendmeno social, integrante da vida social, econémica, politica e

cultural.

A autora afirma que ao estudar, analisar, compreender, interpretar, propor novos
modos e processos de ser realizada a educacdo em sua complexidade, ha
contribuicdo de varias areas, de varios campos disciplinares, dentre eles o da

Pedagogia.

Cada vez mais presente na dindmica das praticas sociais, a educacao
caracteriza-se por sua vasta amplitude, compreendendo extensa variedade
de processos, sejam eles do ambito da educacdo formal ou informal,
intencional ou ndo intencional. Consequentemente, sdo muitas as
categorias profissionais ja envolvidas e as que, cada vez mais, tendem a se
envolver nas varias tarefas af existentes (SILVA, p. 4).°

% SILVA, Carmem Silva B. Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagogia no Brasil: tema vulneravel as
investidas ideoldgicas. http://www.ced.ufsc.br/nova/Textos/CarmemBissoli.htm. Acesso em 01 abril 2008.
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1.1 BREVE HISTORICO DA FORMACAO DE PROFESSORES

‘Desenvolver um estudo sobre o curso de Pedagogia [...], requer o exame
circunstanciado dos momentos histéricos em que surgem as diferentes formas de
estruturacdo de escolas e de curriculos formadores dos profissionais da educacao
(BRZEZINSKI, 1996, p. 17)".

No Brasil, o curso de Pedagogia foi criado por ocasidao da organizacao da Faculdade
Nacional de Filosofia, da chamada Universidade do Brasil, por meio do Decreto-Lei
n. 1.190 de 04 de abril de 1939, como relata Silva (2006).

Pelo Decreto n. 1.190, de abril de 1939, a Faculdade Nacional de Filosofia
foi estruturada em quatro secdes: Filosofia, Ciéncias, Letras e Pedagogia
acrescentando, ainda, a de Didatica, considerada como “segédo especial”.
Enquanto as sec¢fes de Filosofia, Ciéncias e Letras albergavam cada uma,
diferentes cursos, a de Pedagogia, assim como a secdo especial de
Didatica, era constituida de apenas um curso cujo nome era idéntico ao da
sec¢do. Esta ai a origem do Curso de Pedagogia (SAVIANI, 2004, p. 5).

No decorrer de sua historia, o curso de Pedagogia, encontrado no contexto das
Universidades, passou por modificagcbes diversas quanto a legislagéo.
Regulamentacdes e decretos-lei buscavam retratar, ou melhor, atender as
necessidades do contexto social, da sociedade que se apresentava defasada quanto

a formacao de profissionais da educacao.

No entanto, antes desse periodo, tentativas de criacdo do curso de formacédo do
profissional da educacdo em nivel superior foram realizadas, porém sem sucesso. A
autora acima citada relata que desde a Colbnia até a Republica, 24 tentativas de
criacdo de universidades no Brasil foram realizadas e, por volta de 1892 a 1915,
mais 6, porém ndo foram concretizadas, permanecendo como projetos até 1920,

guando foi fundada a Universidade do Rio de Janeiro.



Em seguida, ocorreram outros investimentos no desenvolvimento do Ensino
Superior, no que diz respeito a formacao profissional; e uma das tentativas foi a
criacdo das Escolas Normais. Brzezinsky (1996) afirma que essas instituicbes
representam o inicio da formacdo sendo referéncias para as Escolas Normais

Superiores e para 0s cursos universitarios de Pedagogia.

1.1.1 Percorrendo as trilhas da Formacé&o de Professores no Brasil

Cabe aqui comentar que, para relatar do nascimento do curso de Pedagogia no
Brasil, faz-se necesséario realizar alguns registros do processo da Escola Normal no
pais. Nesse sentido, segundo Marcilio (2005), a primeira Escola Normal foi criada
em 1835, em NiterGi para preparar profissionais para o0 método mutualista — Lei
Geral do Ensino de 1827. Tinha como objetivo de formar os professores para
atuarem no magistério de ensino priméario. Os cursos eram publicos de nivel

secundario, atual Ensino Médio.

Os principios do método matuo eram simples. Respondiam
maravilhosamente as necessidades das escolas mal dotadas e, sobretudo a
falta de mestres. Uma numerosa classe com um s mestre e uma equipe de
jovens instrutores (monitores). A aprendizagem era minuciosa: letra por
letra, silaba por silaba, palavra por palavra. O catecismo era ensinado sob
forma de questdes e respostas, por decoracdo (MARCILIO, 2005, p. 85).
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Figura 1

Escola de ensino matuo na Francga, gravura colorida de Dembour, 1816. Com um professor,
alguns monitores e materiais didaticos diversificados, o método foi amplamente usado no
Brasil XIX, para escolarizar a populagdo de modo rapido e barato.

A expansdo da escola no final do Império passou a exigir, segundo Brzezinski
(1996), a formacédo de professores em nivel médio. Alguns relatos de professores da
época imperial revelam salas superlotadas e, portanto a extrema necessidade de
formar novos professores que inicialmente era feito como se podia, até mesmo
agueles que sabiam ler e escrever poderiam ensinar. Isso é revelado por Hilsdorf
(2003) ao retratar que as mocas de um recolhimento feminino que ndo conseguiam
se casar ou ser governantas foram convidadas a realizarem um curso breve de
didatica e se tornarem professoras. Havia em contraponto a isso as primeiras
experiéncias dos chamados cursos Pés-Normais foram instalados e considerados a

causa, o inicio dos cursos superiores de formac¢ao do pedagogo.



Nesse sentido, a Escola Normal — final do século XIX, aproximadamente — foi a
escola obrigatéria de formacdo de professores para ministrarem aulas na escola de

primeiras letras, atualmente o ensino fundamental, complementar e normal.

Com o tempo, outras escolas normais foram criadas. Algumas consideradas
“escolas-modelo” (grifo da autora), como a Escola Normal da Capital — Escola Normal
da Praca, em SP e o Instituto de Educacdo do Distrito Federal, no RJ; porém,
segundo Brzezinski (1996, p. 20) “ndo foram essas escolas que principiaram a

primeira experiéncia de formagéo de professores em “nivel superior”.

Todavia, foi a Ordem dos Beneditinos de Sao Paulo em 1901, quem criou o Instituto
Superior de Educacdo juntamente a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras,
decorrente, segundo a autora mencionada, dos debates e indicacdes do | e do Il
Congressos Catolicos realizados na Bahia, em 1900 e no Rio de Janeiro, em 1901
gue ao ser atendido em suas deliberacdes, criou-se a primeira Universidade Catolica
— Pontificia Faculdade de Filosofia e Letras no Seminario Arquidiocesano de SP.
Professores estrangeiros foram contratados, porém a Universidade fechou apés seis

anos de fundacéo, devido a Primeira Guerra Mundial.

Em seguida, Sdo Paulo recupera os “estudos pedagogicos de carater publico em
nivel superior’, segundo Brzezinski (1996), para formar professores. A reforma
realizada da Escola Normal foi a “pré-histéria” (grifo da autora) da Faculdade de
Educacao da USP.

Nessa época, por meio dos regulamentos da Escola Normal, definiu-se que para
formar professores para os chamados cursos preliminares e complementares,
haveria quatro Escolas Normais Primarias e para formar professores para
ministrarem aulas nessas quatro escolas, haveria, um curso superior, juntamente

com a Escola Normal da Capital. Porém, Brzezinski (1996, p. 23) afirma que:

Essa proposta de Escola Normal Superior, todavia, ndo se efetivou e com o
passar do tempo a exigéncia de sua criacdo desapareceu dos textos
regulamentares da educacdo paulista. Como ja afirmei, a utopia brasileira
de elevar os estudos de formacédo de professores ao nivel superior ndo se
tornou realidade nas primeiras décadas republicanas. A utopia ainda
permaneceu como projeto simbdélico do vir-a-ser.



A autora relata, enfim, que esse primeiro modelo de Escola Normal Superior publica
tinha duracdo de dois anos, o que diferenciava das demais areas, nas quais 0s
cursos tinham duracdo de quatro anos. Porém, ndo foi concretizado, ficando apenas

nas tentativas de passar a formacgéo dos professores para nivel superior.

Com o mesmo objetivo da Escola Normal Superior, Universidades foram criadas — a
de Manaus, 1909, a do Parana e a particular de Sao Paulo, 1912 — sendo as
primeiras Universidades do Brasil. Brzezinski (1996) comenta que essas
universidades tinham a finalidade de tentar organizar uma Universidade através da
juncdo dos cursos ja existentes, porém isolados. A autora ressalva que nenhum

desses cursos se referia aos estudos pedagdgicos em nivel superior.

Em seguida, em 1915, com a Lei n. 2.924/15 e do Decreto n. 11.530 sobre a reforma

do ensino brasileiro, 0 ensino secundario e superior foi reorganizado.

J4, em 1920, propostas foram realizadas ao Ensino Superior, as quais se
concretizaram na década de 30, marcada pelo surgimento da Revolucdo de 30, a
qual segundo Brzezinski (1996, p. 18) “é apresentada como marco da evolugao
pedagdgica no Brasil’. Neste periodo, a sociedade brasileira estava passando por
transformagcdes econdmicas, politicas e sociais que resultou em necessidades em
relacdo a producdo. Além desses aspectos, intelectuais brasileiros realizaram
projetos com o0 objetivo de mudar a sociedade por meio da educacédo, os quais

propunham a democratizacéo da escola.

O movimento de divulgacdo do ideario escolanovista’, que foi
transformador, rompeu com o periodo anterior. Essa nova fase inicia-se e
toma vulto com as reformas da instru¢do ocorridas na década de 1920, que
impulsionaram a profissionalizacdo dos professores formados pelas Escolas
Normais, dos diretores, dos inspetores escolares e outros especialistas
(BRZEZINSKI, p. 18).

* Anisio Teixeira — discipulo de Dewey - foi o principal articular da chamada Pedagogia Nova no Brasil.
Afirmava que seria possivel reformar a sociedade pela reforma do homem.



Diante disso, surgiram movimentos para recuperar o atraso educacional brasileiro.
Portanto, em 1924, Heitor Lira criou a Associacdo Brasileira de Educacédo (ABE).
Neste periodo, o criador da ABE organizou as chamadas Conferéncias Brasileiras de
Educacao (CBE), nas quais levava os profissionais a discutirem sobre seu campo de
atuacao, sobre as politicas publicas, sobre a formacao dos profissionais e a questao

da pesquisa.

No entanto, o que realmente produziu resultado vantajoso foi a iniciativa da criagéo
de um curso de aperfeicoamento de nivel superior — Decreto n. 4.888/1931 - dentro
da Escola Normal da Capital, depois nomeada Instituto Pedagdgico de Sao Paulo e,
em seguida, Instituto de Educacdo Caetano de Campos — Decreto n. 5.846/1933.
Este instituto foi referéncia da criagdo de uma escola superior destinada a estudos
pedagolgicos. Esta, por sua vez, concretizou-se pela sua transformacdo em
Faculdade de Educacdo da Universidade de Sao Paulo (USP) a qual “constitui o
marco historico, em territorio paulista, do preparo de profissionais da educacdo em
nivel superior” (BRZEZINSKI, 1996, p. 28).

Antes do Instituto de Educacédo Caetano de Campos (atual E.E.P.S.G. “Caetano de
Campos”) ser elevado ao nivel superior por decreto, foi denominado Escola Normal
de Sao Paulo, criada em 16 de marco de 1846 por Decreto-Lei n. 34 do Governo
Provincial, o qual estabelecia na Capital da Provincia uma escola normal de
instrucdo primaria, que segundo Marcilio (2005), era exclusiva para o0 sexo

masculino.



Figura 2

Alunos da Escola Normal Caetano de Campos

A Escola funcionava em edificio continuo a antiga Catedral da Sé e teve como
primeiro professor o Dr. Manuel José Chaves que ministrava todas as mateérias do
curso. “[...] professor unico, tirado da escola de preparatérios da Faculdade de
Direito, sem preparo para a funcéo, ndo pode ele preparar melhor o mestre-escola
(MARCILIO, 2005, p. 85)". Cabe aqui comentar que a Escola foi transferida de
edificios, fechada e re-aberta diversas vezes devido a falta de verbas, a deficiéncia
de instalacdo, de material didatico, devido a freqiiéncia que era praticamente nula.
Fato esse que, de acordo com a autora, em seus 21 anos de existéncia, formou
apenas 40 normalistas.



Figura 3

Normalistas da Escola Normal Caetano de Campos

A ftrajetéria da Escola Caetano de Campos pode ser dividida em trés
periodos, numa seqliéncia cronologica. O primeiro, que se inicia com a
instalacdo da Escola Normal, em 1846, vai até a inauguracao do seu prédio
proprio, na Praga da Republica, em 1894. O segundo periodo abarca sua
trajetéria desde a inauguracdo do prédio proprio até a tentativa de
demoli¢do do edificio, na década de 1970. O terceiro e ultimo periodo é
marcado pela reagcdo contra a demolicho de seu prédio, e sua
descaracterizagdo ao ser desmembrada em duas escolas, que passaram a
funcionar em dois novos enderecos®.

® CRE Miério Covas - Centro de Referéncia em Educac&o — www.crmariocovas.sp.gov.br Acesso em 26 junho

2008.
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Porém, a partir de 1937, reforca-se a dificuldade de definicAo de politicas
educacionais coerentes com a realidade, por terem surgido, segundo a autora,
acOes repressivas de combate as propostas democraticas, bem como a expulsdo
dos intelectuais que as defendiam no periodo ditatorial instalado no sistema

governamental no Brasil nesta época.

1.1.2 A Escolada Praga: embrido da Formagédo Docente em S&o Paulo
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Figura 4

USP: Guia da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras para 1943. Sdo Paulo — Brasil. Praca da
Republica, 53 — 3° andar. Caixa Postal 105 B



Partindo desses aspectos, criou-se a Universidade do Brasil, de acordo com a Lei n.
452/37 que refletiu na criacdo da Secao de Pedagogia da USP. Segundo Brzezinski
(1996), no Art. 4° estabelece a constituicdo dessa Universidade em faculdades e
escolas. Umas das Faculdades era a Faculdade Nacional de Filosofia, Ciéncias e
Letras, bem como a Faculdade Nacional de Educacédo, porém, esta ndo se instalou.
O que ocorreu foi a organizacdo da Faculdade Nacional de Filosofia estruturada em
guatro secOes: Filosofia, Ciéncias, Letras e Pedagogia - Decreto n. 1.190/ 1.939,

acontecimento ja relatado anteriormente.

Fato que se da pelas dificuldades encontradas nos cursos, as quais dizem respeito a
baixa qualidade oferecida, pois se preocupavam, apenas, com a formacao técnica

gue apresentava deficiéncias.

Diante dos aspectos relatados no presente texto, pode-se afirmar que todas as
transformacgdes ocorridas comprovam que as raizes do curso de Pedagogia estdo na

Escola Normal, especialmente em S&ao Paulo na Escola da Praca.

Nas primeiras propostas para a abertura do Curso de Pedagogia, Brito® relata que a
ele se atribuiu o “estudo da forma de ensinar” (grifo do autor) sendo regulamentado nos
termos do Decreto-Lei n. 1.190/1939 que, por sua vez, fora definido como lugar de
formacao de “técnicos em educagao” (grifo do autor). Os técnicos eram considerados
0s professores com certa experiéncia que realizavam estudos superiores em
Pedagogia para se tornarem administradores, orientadores do corpo docente,
pesquisadores, além de assumirem funcées de planejamento de curriculo, inspecéo
de escolas, avaliacdo do desempenho dos alunos e dos docentes, de
desenvolvimento tecnolégico da educacédo. Estes estudos eram realizados por meio

de concursos.

Continua a afirmar Brito’ que a padronizacdo do curso em 1939 é decorrente da
concepcao da época, no que se diz respeito ao “esquema 3+1” para a formagao de
bacharéis e de licenciados. Enfim, o curso de Pedagogia, para quem cursasse trés

anos de estudos com conteudos especificos, oferecia o titulo de bacharel. E aos que

®BRITO, Rosa Mendonga de. Breve Histrico do Curso de Pedagogia no Brasil.
pttp://www.dialoqica.ufam.edu.br/PDF/nol/lbreve historico_curso_pedagogia.pdf . Acesso em 01 abril 2008.
Ibid.
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tivessem concluido o bacharelado e quisessem cursar mais um ano dedicados a
Didatica e a Pratica de Ensino, receberiam o titulo de licenciados, o qual permitia a
atuacao como professor. Nesse sentido, o curso de Pedagogia da época abordava o
campo de ciéncia pedagdgica separado do conteudo da Didéatica, sendo assim

cursos distintos.

Saviani (2004) apresenta o curriculo pleno previsto para o curso de Pedagogia
nessa época. Para o primeiro ano, foi definido o seguinte curriculo: Complementos
de Matematica; Histéria da Filosofia; Sociologia; Fundamentos Biolégicos da
Educacdo; Psicologia Educacional. Para o segundo ano, foram previstas as
disciplinas: Psicologia Educacional; Estatistica Educacional; Histéria da Educacéo;
Fundamentos Socioldgicos da Educacdo; Administracdo Escolar. Ja para o terceiro
ano, Psicologia Educacional; Histéria da Educacdo; Administracdo Escolar;

Educacdo Comparada, Filosofia da Educacéao.

O curso de Didatica (com duracdo de um ano) era composto pelas disciplinas:
Didatica Geral; Didatica Especial; Psicologia Educacional; Fundamentos Biologicos

da Educacéao; Fundamentos Socioldgicos da Educacédo; Administracdo Escolar.

Segundo Saviani (2004, p.6): “Assim, no caso do bacharel em pedagogia, para obter
o titulo de licenciado, bastava cursar Didatica Geral e Didatica Especial, uma vez

que as demais ja faziam parte de seu curriculo de bacharelado”.

Pode-se dizer, no entanto, que havia uma dicotomia entre o bacharelado e a
licenciatura, pois se percebeu que com o titulo de bacharel, formavam-se “técnicos”
e com o titulo da licenciatura, formavam-se professores. Esses professores, como
cita Brito®, seriam os professores que lecionariam as matérias pedagégicas do Curso

Normal de nivel secundario, assim denominado na época.

Diante disso, Saviani (2004), criticou o modelo implantado com o Decreto 1.190,
comentando que caminhos ndo foram abertos para o desenvolvimento de estudos e

pesquisas educacionais. E questionou: “Mas, quais seriam as fungdes técnicas

8 Ibid.



proprias do pedagogo? Em que medida o curriculo proposto para o bacharelado
daria conta de formar esse técnico? E o licenciado em pedagogia poderia lecionar

que matérias?”

Em relacdo ao mercado de trabalho para o pedagogo, este era redundante. De
acordo com Silva (2003), criou-se 0 curso, mas sem aspectos que caracterizassem 0
profissional em questdo. Devido a isso, as regulamentagbes formuladas

posteriormente deixaram a desejar como revelado a seguir:

Além dos problemas relacionados com sua formacao, (...) possuia também
problemas relativos ao seu campo de trabalho, pois ndo tinha o curso
normal como um campo exclusivo de atuacéo. Isto porque a Lei Organica
do Ensino Normal — o decreto-lei n. 8.530/46 — estabelecia que, para
lecionar nesse curso, era suficiente, em regra, o diploma de ensino superior.
Enfim, prova de quéo difuso era o mercado de trabalho do licenciado em
pedagogia foi o direito de lecionar filosofia, histéria e matematica a ele
conferido (SILVA, 2006, p. 14).

Mais tarde, com a homologacdo da Lei n°. 4024/1961 e a regulamentacdo no
Parecer CFE n°. 251/1962, cujo autor é o professor Valnir Chagas, abordou-se a
manutencdo ou extin¢gdo do curso de Pedagogia. No entanto, Brito® comenta que se
manteve o chamado esquema 3+1. E formularam um curriculo minimo para o curso
de bacharelado com cinco disciplinas, estas estabelecidas pelo CFE, e mais duas

gue poderiam ser escolhidas pela instituicéo.

Segundo Silva (2006), as disciplinas obrigatorias eram: psicologia da educacdo,
sociologia (geral, da educacéo), histéria da educacao, filosofia da educacédo e
administracd@o escolar; e as opcionais eram: biologia, histéria da filosofia, estatistica,
métodos e técnicas de pesquisa pedagdgica, cultura brasileira, educacdo
comparada, higiene escolar, curriculos e programas, técnicas audiovisuais de
educacéao, teoria e pratica da escola média e introducdo a orientacdo educacional.
Porém, para a autora, este parecer ndo fez nenhuma referéncia ao campo de

trabalho profissional.

® Ibid.



A regulamentacao contida no Parecer CFE n°. 292/1962, foi definido que o curriculo
da licenciatura fosse composto por trés disciplinas: Psicologia da Educacéao,
Elementos da Administracdo Escolar, Didatica e Pratica de Ensino, sendo esta
Gltima em forma de estagio supervisionado, como relata Brito.*° Porém, continuava a

dualidade entre o bacharelado e a licenciatura.

De acordo com a autora, a nova lei, a chamada Lei da Reforma Universitaria 5.540,
de 1968 proporcionava ao curso de Pedagogia algumas habilitagbes, como:
Supervisdo, Orientagcdo, Administracdo e Inspecdo Educacional, bem como outras
especificidades as quais eram necessarias para o mercado de trabalho. Silva (2006),
comenta que, nessa época, a universidade publica estava sob o comando do Estado
e que a aprovacao desta lei, fez prevalecer os principios da racionalidade, eficiéncia

e produtividade em relagéo ao Ensino Superior.

Sobre o Parecer CFE n°. 252 de 1969, também de autoria de Valnir Chagas, Brito™
comenta que este, como dispunha sobre a organizagao e o funcionamento do curso
de Pedagogia, apontou que o0 presente curso tinha como finalidade preparar
profissionais da educacdo com obtencédo do titulo de especialista, por meio de
complementacao de estudos. Nesse sentido, tal parecer estabeleceu a juncéo entre
0 bacharelado e a licenciatura com duracdo de quatro anos. Contudo, 0 curso
passou a formar professores para atuar nos cursos normais denominados, mais
tarde, de Magistério de 2° grau, bem como nos anos iniciais de escolarizacao. Além
disso, os licenciados recebiam o registro para ministrar aulas no primeiro ciclo do

ensino secundario de Matematica, Histéria, Geografia e Estudos Sociais.

Saviani (2004) descreve as habilitacbes previstas e as respectivas matérias

especificas para o curso de pedagogia:

v' Orientacdo Educacional: Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° grau;
Estrutura e Funcionamento do Ensino de 2° grau; Principios e Métodos de

Orientacao Educacional; Orientacdo Vocacional; Medidas Educacionais.

10 1hid.
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v' Administracdo Escolar, para o exercicio nas escolas de 1° e 2° graus:
Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° grau; Estrutura e Funcionamento
do Ensino de 2° grau; Principios e Métodos de Administracdo Escolar;
Estatistica Aplicada a Educacéo.

v' Supervisdo Escolar, para o exercicio nas escolas de 1° e 2° graus: Estrutura e
Funcionamento do Ensino de 1° grau; Estrutura e Funcionamento do Ensino
de 2° grau; Principios e Métodos de Supervisdo Escolar; Curriculos e
Programas.

v Inspecédo Escolar, para o exercicio nas escolas de 1° e 2° graus: Estrutura e
Funcionamento do Ensino de 1° grau; Estrutura e Funcionamento do Ensino
de 2° grau; Principios e Métodos de Inspecéo Escolar; Legislacado do Ensino.

v' Ensino das disciplinas e atividades praticas dos cursos normais: Estrutura e
Funcionamento do Ensino de 1° grau; Metodologia do Ensino de 1° grau;
Prética de Ensino na Escola de 1° grau (estagio).

v' Administracdo Escolar, para o exercicio nas escolas de 1° grau: Estrutura e
Funcionamento do Ensino de 1° grau; Administracdo da Escola de 1° grau;
Estatistica Aplicada a Educacéo.

v' Supervisdo Escolar, para o exercicio nas escolas de 1° grau: Estrutura e
Funcionamento do Ensino de 1° grau; Supervisdo da Escola de 1° grau;
Curriculos e Programas.

v Inspe¢do Escolar, para o exercicio nas escolas de 1° grau: Estrutura e
Funcionamento do Ensino de 1° grau; Inspecdo da Escola de 1° grau;

Legislacédo do Ensino.

Nesse sentido, Silva (2006) afirma que o “estagio supervisionado” nas éareas
correspondentes as habilitaces € uma exigéncia do parecer, pois o profissional de
educacdo nao pode deixar de possuir uma vivéncia da especialidade escolhida.

Portanto, torna-se obrigatorio (em 5% da durac&o do curso) pela resolucao n. 2/69.

Pimenta concorda com Silva, ao comentar que:



Este predominio foi uma decorréncia natural do entendimento cada vez
mais claro da urgéncia em prover uma formacéo em nivel superior a novas
geracdes de professores, como instrumento de aperfeicoamento profissional
e, consequentemente, de melhoria do ensino fundamental e da educacao
infantil do pais (PIMENTA, 2004, p. 15).

Segundo Pimenta (2004), a implementacdo desse novo modelo foi acolhida pelo
CFE. Este autorizou as primeiras experiéncias e, posteriormente, pelo CNE, por

meio dos pareceres especificos.

De acordo com Silva (2003), um dos principais problemas desde a criacdo do curso
de Pedagogia em questdo, foi em relagdo a sua funcdo e o destino dos egressos.
Comenta que em 1971 - auge da ditadura militar - periodo no qual foi aprovada a lei
federal n. 5.692 e formulada sob influéncia do conselheiro Valnir Chagas, os cursos
de graduacdo passaram por revisdes a fim de se adequar a nova lei e os decretos
do CFE também influenciaram nas seguintes modificacbes: CFE n. 70/76 que
regulamenta o preparo de especialistas e professores de educacdo, ou seja,
pedagogos em geral; e o CFE n. 71/76, a qual regulamenta a formacdo de
professores de educacao especial. Contudo, a formacao de especialistas comeca a
ser realizada como habilitacdo acrescida aos cursos de licenciatura.

Saviani (2004) relata que a novidade dessa proposta “formar o especialista no
professor” (grifo do autor), na Indicacdo 70, diz respeito ao fato de que tal formacéao
pressupde destinatarios ja licenciados, o que a estabeleceria no ambito da pos-
graduacédo “lato sensu”. Além disso, comenta que ao fazer a referéncia ao
“‘pedagogo em geral” (grifo do autor), se estabelece o nivel de pos-graduacao natural
de cultivo. Portanto, para Saviani (2004), fica claro que o autor do parecer tenderia a
nao haver espaco para o Curso de Pedagogia. No entanto, a Indicacao referida foi
homologada, porém sua entrada em vigor foi sustada, devido ao fato do surgimento

de duvidas e pressfes contrarias dos educadores.

Na década seguinte, em 1980, as Universidades comecaram a reformar os
curriculos do curso de Pedagogia, tendo como finalidade formar professores para

ministrarem aulas no Primeiro Grau.



Importante destacar a preocupacdo em relacdo ao amalgama de experiéncias no
gue se diz respeito a formacdao inicial e continuada dos docentes, aos processos de
ensino-aprendizagem, bem como a questdo da gestéo escolar. Com isso, diferentes
énfases foram dadas no decorrer da formagédo de pedagogos para contemplar sua

atuacao.

A relacao dai vem da democratizagdo da escola que passa a ter outras questfes
impostas pela realidade social e, portanto o docente deve ter um leque maior de
formacao para poder atuar nesses diferentes contextos, o que néo é facil na medida

em gue se tem um tempo determinado para essa formacéao.

Por conseguinte, ampliam-se disciplinas e atividades curriculares dirigidas a
docéncia para criancas de 0 a 5 anos e de 6 a 10 e oferecem-se diversas
énfases nos percursos de formagdo do pedagogo, para contemplar, entre
muitos outros temas: educacdo de jovens e adultos; a educacgédo infantil; a
educacédo na cidade e no campo; atividades educativas em instituicbes nao
escolares, comunitarias e populares; a educagdo dos povos indigenas; a
inclusdo escolar e social das pessoas com necessidades especiais, dos
meninos e meninas de rua; a educacgéo a distancia e as novas tecnologias
de informacg&o e comunicacao aplicadas a educacéo (BRITO, p. 3) 12

7z

Segundo a autora, é relevante considerar que, durante a trajetéria de
profissionalizacdo no magistério da Educacdo Basica, somente 0s professores
primarios procuravam graduar-se em Pedagogia. Nesse sentido, o curso de
Pedagogia vai se tornando lugar de predilecdo para a formacédo de professores dos
anos iniciais do Ensino Fundamental, bem como da Educac&o Infantil. Com isso,

crescia 0 numero de estudantes com nenhuma experiéncia pedagdgica.

Porém, os cursos comecaram a enfrentar diversas criticas quanto a dicotomia entre
teoria e pratica, entre formacdo e exercicio profissional da docéncia, pois

destacavam o tecnicismo na educacdo. Isso decorre em parte pelos préprios

12 pid.



formadores de professores, ou seja, os docentes do curso de pedagogia em questao

entender que a teoria teria menor valor, como afirma Brito ( p. 3)*%:

(...) entretanto, responsaveis por disciplinas “fundamentais” destes cursos,
entendiam que a pratica teria menor valor. Ponderavam que estudar
processos educativos, entender e manejar métodos de ensino, avaliar,
elaborar e executar planos e projetos, selecionar conteldos, avaliar e
elaborar materiais didaticos eram acdes menores. Ja outros criticos,
estudiosos de praticas e de processos educativos, desenvolveram analises,
reflexdes e propostas consistentes, em diferentes perspectivas, elaborando
corpos teéricos e encaminhamentos de que tem a sua razdo de ser na
articulacdo dialética da teoria e da pratica.

Estes estudiosos, segundo a autora: (...) firmaram o entendimento de que a
Pedagogia trata do campo teorico-investigativo da educacédo, do ensino e do
trabalho pedagégico que se realiza na pratica social (BRITO, p. 4)*. Portanto, este
movimento resultou uma compreensdo maior acerca do curso de Pedagogia. Esta se
refere & docéncia na Educacédo Infantil e no Ensino Fundamental I, a qual deveria
ser a area de atuacao do egresso. Devido a isso, instituicdes no Brasil comecaram a

proporcionar essas habilitacdes na graduacéo, desde 1985.

Percebe-se, entdo, que o curso de Pedagogia, nos anos 90, se constituiu, ou
melhor, construiu sua histéria dentro das instituicdes de ensino superior; enfatizando
sua maior finalidade assim reconhecida: a da formacdo docente dos educadores

para atuar na Educacao Basica (Educacéo Infantil e Ensino Fundamental |).

Diante desse aspecto Pimenta (2004) afirma que no inicio dos anos 90, o enfoque
dado sobre a profissdo docente foi acentuado, por meio de investimentos quanto a
pesquisa, demonstrando assim, o carater ideoldgico da visdo de “Missionario” (grifo
da autora) que marca a profissdo docente e a importancia da valorizagdo dos

professores em sua formacao.

13 1bid.
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Saviani (2004) comenta que essas regulamentacdes, dentre outras, com algumas
tentativas de modificacbes, permaneceram em vigor até a aprovacao da nova LDB
9394/96.

Relevante destacar que em julho de 1992 em Belo Horizonte - MG, Libaneo (2007),
apresentou uma proposta’®> no VI Encontro Nacional da ANFOPE (Associacdo
Nacional pela Formacdo dos Profissionais da Educacdo). Sugeriu, naquele
momento, que as Faculdades de Educacdo oferecessem dois cursos: o de
Pedagogia e o de Licenciatura, visando a formacéo de professores de toda a

Educacao Basica; porém nao foi votada.

Assim, Libaneo (2007, p. 45) justifica sua proposta:

15 A proposta de Libaneo (2007, p.44) foi a seguinte:

1

A Faculdade de Educacéo teria dois cursos distinto: um formaria o pedagogo e o outro os licenciados
para docéncia no ensino fundamental e no 2° grau. O pedagogo obteria especializagdes através de
habilitacdes ,entre elas o de Pedagogia Escolar... O licenciado obteria habilitacdes para: a) docéncia no
curso de magistério; b) docéncia das disciplina de 5% a 82 série e 2° grau; ¢) docéncia nas séries iniciais
do ensino fundamental. Os cursos de formacdo de professores poderiam receber a denominagéo de
Centro ou Instituto de Formacao de Professores (grifo do autor).

2- A estrutura curricular seria constituida de: a) uma base comum compostas de disciplinas referentes a
teoria e fundamentos da educacdo e a compreenséo e organizacdo da escola e do ensino; b) uma parte
especifica referente a conhecimentos técnico-profissionais, conforme o &mbito de atuagdo profissional
(pedagogo, docente ou outra habilitagdo).

3- Poder-se-ia prever na organizacdo curricular a possibilidade de o pedagogo habilitar-se como docente e
do docente habilitar-se como pedagogo, em alguma forma de organizagéo e seqiiéncia de estudos.

4- O pedagogo (escolar ou ndo), segundo esta proposta, seria considerado um profissional especializado
em estudos e agdes relacionados com a ciéncia pedagdgica, pesquisa pedagdgica e problematica
educativas, abordando o fendmeno educativo em sua multidimensionalidade. Nesse sentido, o curso de
Pedagogia ofereceria formacdo teorica, cientifica e técnica para sua atuacdo em diferentes setores de
atividades: nos niveis centrais e intermediarios do sistema de ensino (politicas publicas para a educacéo,
planificacdo e gestdo, pesquisa e supervisdo do sistema de ensino); na escola (administracdo, supervisdo
do ensino, assisténcia pedagdgico-didatica a professores e alunos, formacéo continuada, avaliacdo); nas
atividades extra-escola (praticas educativas paraescolares, servigos de salde e promogdo social, meios
de comunicagdo, formacao profissional, producéo de materiais didaticos de variada natureza, etc.); nas
atividades ligadas a formacéo e capacitacdo de pessoal nas empresas.



Meu entendimento de que um curso de licenciatura para formar o professor
das séries iniciais de 1° grau e do curso de magistério nao deveria substituir
o curso de Pedagogia. Ou seja, o curso de Pedagogia deve ser distinto do
de Licenciatura, ainda que o pedagogo possa ser também um licenciado, no
sentido de que se pode formar um docente no pedagogo. Meu ponto de
vista é de que o curso de Pedagogia € o que forma o pedagogo stricto
sensu, isto €, um profissional ndo diretamente docente que lida com fatos,
estruturas, processos, contextos, situacdes, referentes a pratica educativa
em suas varias modalidades e manifestagbes. A caracterizacdo do
pedagogo stricto sensu torna-se necessaria, uma vez que, lato sensu, todos
os professores sdo pedagogos. Por isso mesmo, importa formalizar uma
distincdo entre trabalho pedagodgico, implicando atuagdo em um amplo
leque de praticas educativas, e trabalho docente, forma peculiar que o
trabalho pedagdgico assume na escola.

Portanto, em 20 de dezembro de 1996 € aprovada a nova Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional, de autoria de Darcy Ribeiro. Esta lei trouxe a tona, mais uma
vez a discussdo sobre a definicdo da fungédo do curso de pedagogia. No que diz
respeito ao artigo 62, cujo Titulo VI — Dos Profissionais da Educacao - Corréa (2005)
comenta que este relata que a formacédo de docentes para atuar na educacao basica
poderia ser realizada tanto em Universidade, quanto em Instituicbes de Ensino
Superior. Referente ao artigo 63, a autora descreve que este inclui dentre as tarefas
dessas instituicdbes a manutencdo do curso Normal Superior. Diante disso, afirma
gue o MEC solicitou as Universidades a formulacdo de propostas de acordo com 0s
artigos 62 a 64 desta lei. Estas propostas deveriam ser encaminhadas a Comissao

de Especialistas do curso de Pedagogia.

Segundo Pimenta (2004), o artigo 64 da LDB/96 pretende atribuir ao Curso apenas a
responsabilidade em formar profissionais especializados para atuarem nas seguintes
areas: coordenacdo, administracdo, orientacdo, planejamento, dentre outras. Nesse
sentido, a autora relata:

(...) a LDBEN de 1996, representando segmentos neo-conservadores, reduz
o curso de pedagogia a formac@o de especialistas conforme o parecer
252/69 e define uma nova instituicdo de Educacédo para formar professores
para as seéries iniciais, os Institutos Superiores de Educacdo, ISE,
amplamente questionados por seu carater ndo-universitario e de simples
reproducdo, no nivel superior, dos antigos (e quase totalmente extintos)
cursos normais de nivel médio (PIMENTA, 2004, p. 5).



Diante do argumento de Pimenta (2004) referente a formacao de especialistas, cabe

aqui inserir um comentario bastante significativo de Saviani (2004, p. 9):

Ao que parece o problema do encaminhamento que se deu a questao do
curso de pedagogia reside numa concepcao que subordina a educagéo a
I6gica de mercado. Assim, a formacao ministrada nas escolas deveria servir
a produtividade social, ajustando-se as demandas de mao-de-obra que, por
sua vez, sdo determinadas pelas leis que regem uma sociedade de
mercado como esta em que se vive. (...) a questdo educativa é reduzida
dominantemente a sua dimensao técnica, afastando-se o seu carater de
arte e secundarizando, também, as exigéncias de embasamento cientifico.
Dai a pretensdo de formar os especialistas em educagdo por meio de
algumas poucas regras compendiadas externamente e transmitidas
mecanicamente, articuladas com o treinamento para a sua aplicacdo nas
escolas. Eis porque se considerou como suficientes as matérias (...) Supde-
se, portanto, que a escola ja esta devidamente organizada e o ensino
funcionando dentro dos parametros adequados cabendo ao especialista
inserirOse nela para garantir-lhe a eficiéncia por meio de uma racionalidade
técnica que maximize sua produtividade.

Essa racionalidade técnica que maximiza a produtividade € denominada pelo autor
de “concepgao produtivista de educagao” (grifo do autor), que se tornou dominante no

Brasil a partir do final da década de 1960 e ainda permanece hegemonica.

E relevante destacar que, segundo Pimenta (2004), essa medida de tentativas de
desqualificacdo do curso de pedagogia juntamente com as medidas politicas do
governo FHC como a desqualificacdo das universidades publicas e liberacdo da
abertura de universidades privadas representam agdes ideologicas. “O sentido
ideolégico foi o de desvalorizar o Unico espaco nas universidades, ao nivel da
graduacédo...” E complementa seu raciocinio afirmando que: “O mercado para a
formacéao de professores que se esperava com a criagéo dos ISEs ocorreu de modo

muito timido, frustrando os empresarios do ensino” (PIMENTA, 2004, p. 6).

A autora relata que os ISEs ndo se proliferaram como se esperava. E explica:

Porque os movimentos dos educadores reagiram fortemente contra essa
criacdo. Mas, sobretudo, porque a populacdo de imediato identificou o seu
curso mais visivel, o Normal Superior, como um curso superior de segunda
categoria, que se identificava, no nome, ao que ja conheciam, o Curso



Normal Médio, e menor em relacéo ao curso de pedagogia, quer no ambito
de suas representacdes sobre esse curso, quer pela maior valorizagdo do
diploma de pedagogo nos estatutos do magistério dos estados e municipios.
Esse dado cultural os legisladores de entdo nao haviam previsto (PIMENTA,
2004, p. 7-8).

Corréa (2005) relata que, logo apdés a promulgacdo da Constituicdo, em 1998, a
ANFOPE (Associacdo Nacional pela Formacdo dos Profissionais em Educacéo)
formulou uma proposta em relacdo as Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s
cursos de Formacdo de Profissionais da Educacdo. Esta proposta defendia a
manutenc¢do do curso de pedagogia, pois buscava pela superagao da fragmentagao

das habilitacdes, bem como a docéncia como base da identidade profissional.

Em suas apreciacdes sobre os aspectos da educacdo no Brasil e do curso de
pedagogia, Corréa (2005) expbe o fato de as Entidades, as Universidades e as
Instituicbes de Ensino Superior buscarem discutir questdes referentes a formacéao
dos profissionais da educacdo, bem como os fundamentos e os principios para as
diretrizes curriculares para o curso de graduacdo em Pedagogia, porém, até neste
momento, o CNE né&o havia aprovado. Também ressalta que em dezembro de 2003,
0 chamado FORUMDIR (Férum de Diretores de Faculdades/Centros de Educacao
das Universidades Publicas) considerou a proposta de que a formacéo de Pedagogo
ndo deveria atender a dualidade (pensar e fazer pedagogico), mas atender a
integragdo dos conhecimentos. Sendo assim, o profissional poderia exercer a
docéncia na Educacdo Infanti, no Ensino Fundamental |, nas disciplinas
pedagogicas dos cursos de formacao de professores, bem como atuar na gestao
dos processos educativos tanto escolares, quanto ndo-escolares e na producao do
conhecimento. Isso aconteceu no XVII Encontro Nacional realizado em Porto Alegre.

Ja em setembro de 2004, Corréa (2005) comenta que no Xl Endipe em Curitiba, os
membros da ANFOPE e a comissdo organizadora do evento discutiram sobre a
guestdo da fragmentacdo do curso de pedagogia em licenciatura e bacharelado
proposta pelo Conselho Nacional. Neste momento, também o Conselho Nacional de
Educacao adiou a reestruturagéo dos cursos de formagao para 2005 para entrar em

vigor em 2006, porém, a autora relata que 0s cursos corriam o0 risco de propor



reestruturacdes que ndo considerassem as Diretrizes Curriculares para o curso de

Pedagogia.

Enfim, em marco de 2005, foi aprovada uma proposta de resolucdo sobre as
Diretrizes pelo CNE; porém tais propostas nao tiveram as contribuicdes das
entidades: ANFOPE, FORUMDIR, ANPED e CEDES, as quais haviam sido enviadas
em setembro de 2004. Dessa forma,

Abriu a possibilidade das instituicdes que possuem o Curso Normal Superior
transforma-lo em curso de Pedagogia, o qual ndo possui diretrizes
aprovadas em ambito algum. O curso, de acordo com a proposta, ficaria
dividido em Magistério da Educacd@o Infantii ou Magistério das Séries
Iniciais, sendo as demais especialidades ou habilitacdes contempladas em
estudos subseqientes ou em pds-graduacdo, sendo a formacdo do
bacharel apéndice da licenciatura, gerando uma grande fragmentacéo da
formacdo do pedagogo, 0 que estd sendo amplamente debatido pelas
entidades ja mencionadas (CORREA, 2005, p. 17).

Em junho de 2005 em Brasilia, houve o VII Seminario Nacional sobre a Formagéo
dos Profissionais da Educacéo, no qual a ANFOPE, ANPED, CEDES E FORUMDIR
se organizaram a fim de elaborar contribuices para a constru¢cdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia. Conforme Corréa (2005), as
entidades ressaltaram no documento que o curso deve ter formacao teodrica, inter e
transdisciplinar, interacdo teoria-pratica, gestdo democratica, trabalho coletivo, a
pesquisa como principio formativo, bem como compromisso social, ético, politico e
técnico-profissional. Além disso, deve articular a formacéo inicial com a formacéao
continuada e ter avaliacdo permanente e continua. Contudo, a autora menciona que
as entidades destacaram no documento que os pedagogos devem ter uma formacao
ampla com conteudos articulados em nucleos de formacdo. Sendo assim, teriam um
carater integralizado, com conhecimentos aprofundados em um periodo de 4 anos,

com 3.200 horas. A partir de entéo,

Percebe-se, desta forma, que a proposta pretende superar a Visdo
dicotomizada da formacao do pedagogo, propondo uma sélida formacao
gue dé subsidio ao educador trabalhar em diferentes contextos, ja que sua
formacao Ihe dara um norte, principalmente em relagdo a pesquisa, que é



ponto crucial para que o educador esteja em constante processo de
construc¢édo do conhecimento (CORREA, 2005, p. 18).

No entanto, Pimenta (2004), aponta algumas consideracdes importantes que
orientam a elaboracdo de diretrizes curriculares nacionais, a fim de retirar o
pedagogo do “limbo profissional e identitario” (grifo da autora) em que se encontra.

Essas consideracbes dizem respeito a valorizacdo e a identidade profissional de

professores.

A autora afirma que a valorizagdo profissional coloca a importancia de se refletir a
saida desses profissionais do curso de pedagogia, sem ter, claramente, sua
identidade profissional. Nesse sentido, relata da necessidade dos cursos de
assumirem a responsabilidade de formar os pedagogos para uma condicdo no
mundo social do trabalho e n&o para o mercado de trabalho. Tais condi¢cdes servirao
para mudarem as formas e 0s processos de ensino, da educacao, das politicas de
educacdo (de criancas, jovens e adultos), além de servir para 0S processos
educativos formais e informais, para a gestdo do ensino e das escolas, bem como

para outras demandas sociais.

Penso que o avanco na area da formacgdo de professores, colocando em
pauta e apontando caminhos para a construcao da identidade docente, dos
saberes que o identificam, da profissionalizacdo e da profissionalidade, da
formacao e das condi¢cBes de insercdo no mundo do trabalho, pode iluminar
a area da pedagogia no que se refere a profissionalizacdo do pedagogo,
gue, a meu ver, nao se resume s ser professor das séries inicias (PIMENTA,
2004, p. 10).

A fim de justificar sua afirmacdo, Pimenta (2004), comenta que a docéncia é uma
profissdo com “identidade e estatuto epistemoldgico proprios” e sendo o ensino uma
das manifestacOes da praxis educativa; ao definir o pedagogo como professores das
seéries iniciais seria reduzir sua potencialidade de inser¢do nessa praxis.

Porém, comenta que o pedagogo pode também ser docente das séries iniciais, pois

o curso forma e prepara por meio de um conjunto de disciplinas e atividades, estas



orientadas por docentes de diferentes areas, as quais tém o ensino e a educacao
como objeto de estudo. “Isso significa garantir o unico espago adequado na
universidade para a formacado dos professores e pesquisadores para esse nivel de
escolarizagdo, lembrando que o curso normal médio esta em extingdo e lembrando

que onde se faz pesquisa € na universidade” (PIMENTA, 2004, p. 11).

Ao construirem as diretrizes curriculares, a comissdo de Especialistas deve enfrentar
a importancia da formacgédo, ndo a reduzindo a sala de aula, mas incluindo-a na
gestdo das politicas e nos espacos de ensino-aprendizagem, sejam eles escolares e
nao escolares. Além de admitir a implicacdo da formacéao do pedagogo da Educacéo
Infantil e das séries iniciais do Ensino Fundamental; admitindo, enfim, a pedagogia

como base para a formacgao docente, como afirma a autora.

Por isso, a necessidade dos cursos de pedagogia assumir tais desafios, podendo re-
iniciar um movimento de re-formulacdo de suas diretrizes curriculares. Mas, para

tanto, segundo Pimenta (2004), € preciso mudar a histéria.

Saviani (2004) concorda com as palavras de Pimenta (2004) ao comentar que pela
trajetéria da pedagogia, ou seja, a partir da década de 1930, esta ocupou espaco ha
estrutura do Ensino Superior. No entanto, tal preocupacdo se limitou a formacéo
profissional, mas ndo como um espacgo investigativo. Nesse sentido, resultou um
ensino precario e pouco consistente quanto a fundamentacdo tedrico-cientifica.
Comenta ainda que, ao passar pelas Indicacdes realizadas por Valnir Chagas (1975)
até a LDB com os ISEs e as Escolas Normais Superiores, a pedagogia se reduziu ao
fato de ser denominada “uma ciéncia profissional pragmatica do professor, mera
transmissora de conhecimentos para o dominio das aptiddes técnicas e artesanais

da orientagao do ensino” (grifo do autor).

J4 em dezembro de 2005, com base na resolucdo do Conselho Nacional de
Educacao, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Licenciatura em

Pedagogia foi aprovada.



Considerando a breve trajetoria do curso de pedagogia no Brasil tratada no presente
capitulo, é relevante expor e rever alguns pontos, algumas referéncias diante da
visao de Silva (2006):

v’ 1972 — até esta data, a histéria do curso de pedagogia esteve vinculada aos
documentos que o criaram e o reformularam oficialmente;

v’ 1973 — a partir desta data, sua histéria passa a ser feita por meio das reacées
dos envolvidos com o curso, bem como com indica¢des formuladas no @mbito
do Conselho Federal de Educacéao (CFE);

v’ 1978 — deste ano em diante, o foco de atencdo esteve direcionado as
propostas realizadas pelos movimentos, no intuito de reformular os cursos de
formacao de professores no pais;

v' 1999 — o foco é deslocado para os decretos presidenciais, os quais dizem

respeito as funcdes do curso de pedagogia,

Diante dessas referéncias, Silva (2006) apresenta os quatro periodos identificados
na historia do curso de pedagogia, os quais abordam a questdo da sua identidade. A
autora também apresenta as conclusdes sobre o assunto. Sao eles: o periodo das

regulamentacdes, das indicacdes, das propostas e o periodo dos decretos.



CONCLUSOES

O Decreto-Lei n. 1.190/39, o Parecer CFE n.
251/62 e o Parecer CFE n. 252/69 (os dois
Ultimos de autoria do conselheiro Valnir Chagas)
tratam da organizacdo e reorganizacdo dos
cursos; prevaleceram 0s  questionamentos
referentes as fungbes e as estruturas curriculares
do curso. Esta fase foi chamada pela autora, a
fase da identidade questionada (grifo da autora).

(1939 — 1972)

numoONO>P>—HZmMI>rCOMmMD

A analise das trés regulamentagbes do curso de
pedagogia, que datam de 1939, 1962, 1969, permite
afirmar que, embora elas representem um esforco no
intuito de criar e tentar fortalecer a identidade do curso e,
conseqlentemente, a do pedagogo, em realidade, elas
encontram-se  carregadas de conteldos que,
contraditoriamente, provocam seu continuo
guestionamento (SILVA, 2006, p. 94).

Encaminhamentos ao CFE foram formulados,
tendo como objetivo a reestruturagédo geral dos
cursos superiores de formacgao do magistério, por
Valnir Chagas. Algumas das indicacbes
chegaram a ser aprovadas e homologadas pelo
MEC. Porém, ndo avangaram, foram sustadas e
devolvidas ao conselho, devido a provocacdes de
alguns setores envolvidos. Colocou-se, enfim, a
guestdo da identidade do curso em projecdo a
questao da identidade do pedagogo. Essa fase
recebeu o nome: fase da identidade projetada
(grifo da autora).

LOmMmoONO>»>0O0—02Z2—

(1973 - 1978)

Pelo exame do conjunto de indicacdes formulado pelo
entdo conselheiro Valnir Chagas, na década de 1970,
visando a reestruturacé@o global dos cursos superiores de
formacgdo do magistério no Brasil, pode-se verificar que,
contraditoramente, a identidade do pedagogo é projetada
— ainda que figurando como um tipo de apéndice no
contexto da indicacdo 70/76 — a partir da extincao do
curso de pedagogia enquanto tal (SILVA, 2006, p. 94).

Chamada fase da identidade em discussao (grifo
da autora), devido as discussdes realizadas em
relacdo as funcdes e as estruturas curriculares
definidas (revisdo da formagdo do educador), as
quais geraram dificuldades de entendimento das
mesmas. Estavam interessados no assunto:
professores e estudantes, comunidade
académica, instituicbes universitarias e o0s
organismos governamentais.

nwr—=40no0TvOXT

(1979 — 1998)

(...) o estudo dessas propostas evidenciam que, embora
haja concordancia com os principios nucleares firmados ja
no inicio do movimento — a docéncia como base da
formacdo profissional de todo educador, a qual deve
supor uma base comum de estudos de forma a conduzir a
compreensdo da problematica educacional brasileira —
sdo variadas as posicdes quanto a estruturacdo dos
estudos pedagdgicos a serem oferecidos a formacao dos
educadores (SILVA, p. 6).16

E diferente dos demais, devido ao fato da
predomindncia dos documentos, referentes a
formacdo de professores para a educagéo
basica, estarem em poder de decisdo da
Presidéncia da Republica e ndo mais do CNE.
Esses documentos também prescrevem limites
Pas funcdes do curso de pedagogia. A presente
fase recebe o nome de : a fase da identidade
outorgada (grifo da autora), por tentar solucionar
conflitos através da via autocrética.
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(1999 até os dias atuais)

Enguanto se aguarda os resultados dessa tentativa, um
novo documento vem comprovar, mais uma vez, a
dificuldade em se estabelecer a funcdo do curso de
Pedagogia. Trata-se do “Documento norteador para
comissdes de autorizacdo e reconhecimento de curso de
Pedagogia”, de 02/02/01, elaborado pela Comissédo de
Especialistas do Ensino de Pedagogia (CEEP) [...] em
conjunto com a Comisséo de Especialistas de Formagéao
de Professores (SILVA in PIMENTA, 2002, p. 137).

6 SILVA, Carmem Silva B. Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagogia no Brasil: tema vulneravel as
investidas ideoldgicas. http://www.ced.ufsc.br/nova/Textos/CarmemBissoli.htm. Acesso em 01 abril 2008.
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Segundo Silva (in Pimenta, 2002), as fun¢des atribuidas ao pedagogo em cada
periodo da histéria do curso de pedagogia representam a constante busca da
identidade desse profissional, ou seja, a busca pela definicdo de quem ele é. Isso,
devido ao fato da dificuldade em se indicar a categorizagcdo do curso (bacharelado

ou licenciatura) e suas relagdes.

Nesse sentido, a autora relata que o curso deveria manter suas funcdes
referenciadas ao bacharelado e a licenciatura, durante sua historia, pois as
tentativas de superagao de sua identidade por meio das fungdes profissionais do
pedagogo marcaram a histéria com a tenséo entre a formagao do “generalista” ou do

“especialista” (grifos da autora), refletindo na estrutura curricular.

Diante do que foi exposto, Libaneo (2007) faz algumas consideracdes relevantes. O
autor afirma que os estudos referentes a histdria do curso de pedagogia apresentam
uma seqiéncia de ambiguidades e indefini¢cdes, resultando em repercussées no
desenvolvimento tedrico do conhecimento, bem como na formacéo intelectual e

profissional do pedagogo.

Quanto aos movimentos realizados pelos educadores desde 1980, Libaneo (2007)
comenta que estes tiveram significativa importancia na luta pela valorizagdo do
profissional em questdo; porém, pouco foi alcangado quanto a medidas de cunho
legislativo e operacional, se restringindo as alteragdes curriculares. Enfim, comenta
também que ndo avancaram em questdes quanto a problematica epistemoldgica da
Pedagogia, quanto ao seu desenvolvimento teérico e a investigacdo. “Embora seja
justo reconhecer méritos nas propostas e acdes do movimento mencionado, 0s
impasses continuam e exigem persistir na busca de saidas. (LIBANEO, 2007, p.
50)”.

Ja Silva (in Pimenta, 2002) comenta que a histéria do curso de pedagogia serve
para demonstrar alguns impasses, mas também algumas alternativas ja
experimentadas. Diante disso, ressalta a importancia de se aprender com ela para
resguardar as conquistas acumuladas pela experiéncia, de aproveitar 0 momento de

revisdo para refletir e dar passos adiante com cautela e prudéncia.



E certo que o assunto pedagogia é extremamente complexo e, por isso
mesmo, definicbes a respeito da formagdo dos profissionais da educacao
devem ser formuladas a luz dos debates, estudos e pesquisas a respeito do
assunto. A esse respeito, pode-se dizer que a falta de conexdo entre os
fundamentos legais e os fundamentos teoricos do curso de Pedagogia
responde, em grande parte, pelos impasses e conflito que persistiram no
decorrer de sua historia. De fato, as tentativas de superagdo das
indefinicdes e contradigbes curriculares iniciais foram acentuando o carater
técnico-profissional de seu curriculo, cuja organizagdo sempre teve como
perspectiva o campo de trabalho e, consequentemente, manteve distancia
das questdes referentes ao estatuto tedrico da propria pedagogia (SILVA in
PIMENTA, 2002, p. 147).

Percebe-se, no entanto, que a Identidade do curso de Pedagogia € discutida até
hoje. Cabe aqui comentar que a problematica do aspecto do curso em questédo diz

respeito ao comportamento, a atitude inadequada dos profissionais envolvidos.

De acordo com as discussdes referentes a reformulacdo do curso durante todos
esses anos, observa-se que este ja fora criado em meio a indefinicdes, sem clareza
guanto as funcdes do educador, pois, atualmente continua a se questionar o papel
da educacéo, além da propria formacao de pedagogos. Isso, devido ao fato de que
0s argumentos realizados nesses debates se repetem e os problemas nédo sao
resolvidos quanto a qualidade do ensino, aspecto fundamental e polémico na
sociedade contemporanea que exige mudancas constantes para que se possam

responder aos seus anseios e suas preocupacoes.

Diante disso, é relevante afirmar que o curso de Pedagogia, intrinseco ao contexto
social e politico, ndo satisfaz as necessidades do momento atual, o qual se refere a

democratizacao.



2 FORMACAO DE PROFESSORES: PROFISSAO DOCENTE

“..0meio habitual pATA CHAT e UMA TeUNniAo
um eStAdo de Alma commm é representado pel s
gnrrnfns. Aeste fim servem também o chi e o

cnfé... ”

(. Sﬁa}mnﬁwuer, Afarismas PATA UMA VAR sAbin)

2.1 PERSPECTIVAS ATUAIS NA FORMACAO PROFISSIONAL

Diante das mudancas que vém ocorrendo na sociedade com o intuito de torna-la
mais democratica, exige-se transformacdes no que diz respeito ao conhecimento

humano, pois 0 homem o constréi por meio da interacdo com o meio em que vive.

Para conhecer, necessita-se pensar. E o pensamento € um dos grandes fatores para
o desenvolvimento integral do ser humano, pois o possibilita a tomar decisées, a ter

um papel ativo na sociedade contemporanea.

Segundo Libaneo e Pimenta (2002), as répidas transformac6es no mundo do
trabalho, o avanco tecnolégico aumentam os desafios da escola em responder e

instaurar uma conquista democratica na sociedade contemporanea.

Nesse sentido, cabe a instituicdo educativa acompanhar essas mudancas do final do
século XX, no gque diz respeito aos seus aspectos burocraticos, centralizadores,
individualista; pois a “nova sociedade” dita como democrética — integradora,
participativa, comunicativa, emocional — exige o desenvolvimento de novas
competéncias, uma nova educacdo aos cidadaos, uma educacéo para a vida, na
gual o dialogo, as relacdes, enfim, os aspectos culturais e sociais sejam dinamizados
na sociedade como um todo. Enfim, exige-se que a instituicdo educativa ndo mais

ensine somente conhecimentos minimos aos seus alunos, mas ensine sobre o



mundo que o0s cerca, por meio da reflexdo, valorizando assim, 0 sujeito e sua
participacdo e o que ele traz de bagagem sociocultural para que se processe e se

produza uma sociedade melhor, finalidade do conhecimento.

Relevante registrar aqui as colocacfes de Tardif (2007, p. 56) quanto a histéria da

escola:

A escola tal como a conhecemos é o produto de uma evolucdo histérica
bastante longa, que iniciou aproximadamente no século XVI com as
“escolinhas de caridade” e os primeiros colégios. Mas é somente no fim do
século XVIlI que essa nova organizagdo social se consolida e se difunde
realmente enquanto os séculos XIX e XX garantem sua expansédo pelo viés
da estatizacéo, da obrigatoriedade escolar e da democratiza¢éo do ensino.

Segundo Masetto (1997), a escola surgiu da “[...] necessidade de se preservar e
reproduzir a cultura e os conhecimentos da humanidade, crencas, valores e
conquistas sociais, concepc¢des de vida e de mundo, de grupos ou de classes. [...]

lugar de encontro e de convivéncia entre educadores e educandos (p. 21)”.

Diante disso, Alarcdo (2007) comenta que a escola é o lugar onde as novas
competéncias devem ser desenvolvidas. Competéncias para organizar o
pensamento para compreender e consequentemente agir, a fim de prepara-las para
viver na sociedade do conhecimento. Para tanto, a escola deve ser um sistema
aberto, pensante e flexivel, capaz de proporcionar interacdo entre o aluno e o mundo
que o cerca. E seu dever conscientiza-lo e colocar em pratica o exercicio de
observacéo sobre si mesmo e esse mundo, 0 exercicio de questionamentos para
que possa ir a busca do saber e descobrir o prazer de desenvolver uma mente ativa

e nao receptiva de informacoes.

Para Imbernén (2006), essas mudancas na instituicdo educativa, também deve
acontecer com a profissdo docente. Da mesma maneira que se exige uma nova
imagem da instituicdo educativa, exige-se uma nova forma de ver as funcdes do

professor. Ou seja, uma nova cultura profissional, uma nova imagem, uma maior



participacdo social, enfim, que o professor desenvolva novas competéncias
profissionais, conscientizando-se de que uma das mais importantes é a de transmitir

valores de conteddos morais, éticos e ideoldgicos.

Por isso, que ao buscar uma maior qualidade de ensino nas escolas que procuram
formar seus alunos para a cidadania, maiores exigéncias sdo necessarias quanto a
formacdo de professores, tanto em relacdo a sua formacdo inicial, quanto a
continuada, pois frente a qualquer mudancga na sociedade, hoje conhecida como a

sociedade do conhecimento, da aprendizagem, o papel do professor é fundamental.

Se o trabalho dos professores exige conhecimentos especificos, sua formacéo deve
se basear também nesses mesmos conhecimentos. Porém, a formacdo de
professores abrange ainda conteudos e logicas disciplinares, mas ndo profissionais,
como relata Tardif (2002). O autor comenta que na formacao, os formadores de
professores ensinam teorias sociologicas, pedagodgicas, psicoldgicas, filosodficas,
didéaticas, histéricas...; mas sem articulagdo com a realidade do oficio de professor.
Por isso, a necessidade de rever aspectos da profissdo docente. Nesse sentido,
afirma que o maior desafio para a formacao de professores é o de dar espaco para

0s conhecimentos praticos da profissdo docente no curriculo e nos programas.

Nos Ultimos anos, as pesquisas no campo das ciéncias da educacao
evidenciam preocupacdes relevantes com a aprendizagem significativa [...].
Os pressupostos do ensino e da aprendizagem na universidade hoje
apresentam 0s seguintes compromissos: organizar e oferecer um conjunto
de conhecimentos, habilidades e atitudes que assegurem aos estudantes,
aprendizagem nos campos: cientifico, extensionista, pessoal e profissional;
incentivar o comprometimento com as questfes culturais e sociais de forma
critica e autdbnoma de sua cidadania; e com a producdo de novos
conhecimentos, considerar o processo de ensinar e aprender como
atividade integrada a investigacdo; desenvolver a capacidade de
investigacdo, acdo- reflexdo - acdo; criar e recriar situagbes de
aprendizagem (CERONI; CASTANHEIRA; MASSON, 2008, p. 02).

Nesse sentido, € relevante registrar aqui as consideracdes feitas por Masetto (2006)

guanto ao processo de ensino e aprendizagem na graduacao ao afirmar que:



[...] A aprendizagem dos alunos é o objetivo central dos cursos de
graduacéo e que nosso trabalho de docentes deve privilegiar ndo apenas o
processo de ensino, mas o0 processo de ensino-aprendizagem, em que a
énfase esteja na aprendizagem dos alunos e ndo na transmissao de
conhecimentos por parte dos professores. Nosso papel docente e
fundamental e ndo pode ser descartado como elemento facilitador,
orientador, incentivador da aprendizagem (p. 12).

Quanto a formacgdo para o ensino organizado em torno das légicas disciplinares,
Tardif (2002, p. 241-242), comenta que:

Ela funciona por especializacdo e fragmentacdo, oferecendo aos alunos
disciplinas de 40 a 50 horas. Essas disciplinas (psicologia, filosofia, didatica,
etc.) ndo tém relacdo entre elas, mas constituem unidades autbnomas
fechadas sobre si mesmas e de curta duracéo e, portanto, de pouco impacto
sobre os alunos.

Além desse aspecto, Tardif (2002) relata que a formacéo de professores segue um
modelo universitario de formacdo, chamado “modelo aplicacionista do
conhecimento”, por fazer com que os futuros professores (alunos) permanecam
sentados anos “assistindo aulas” (grifo do autor) € em seguida os levam a estagiar
para aplicar os conhecimentos adquiridos nessas aulas. E logo que o curso de
formacdo de professores termina, comegam a trabalhar e na prética aprendem seu
real oficio, além de verificarem que o que aprenderam na universidade em relacéao

as disciplinas ndo os ajudam em sua ac¢ao no dia-a-dia.

Em relacdo ao modelo aplicacionista do conhecimento, Pérez Gomez (1997) o
chama de “modelo da racionalidade técnica” — concepcéo epistemoldgica da pratica
gue foi herdada do positivismo e que predominou durante o século XX. E explica
que: “Segundo o modelo da racionalidade técnica, a actividade do profissional €,
sobretudo instrumental, dirigida para a solugdo de problemas mediante a aplicacao
rigorosa de teorias e técnicas cientificas (PEREZ GOMEZ, 1997, p. 96)”.

Diante disso, é relevante registrar aqui as consideracdes de Ceroni, Castanheira e

Masson:



[...] ainda h& predominéncia de curriculos organizados por justaposicdo de
disciplinas; a figura do professor repassador de conteldos curriculares
fragmentados e desarticulados, nem sempre significativos para os alunos ou
mesmo para a realidade presente (2008, p. 02).

Outras consideracfes significativas quanto a disciplinaridade, seguem abaixo nos
relatos de Andrade & Azevedo (2007, p. 236):

E notdria a presenca, ainda, nos cursos de formacéo de professores, de
uma pratica muito mais voltada para a disciplinaridade no dia-a-dia dos
cursos, apesar de discutirem o valor e a importancia da interdisciplinaridade
como componente essencial para a formagcdo de professores para a
Educacdo Basica, para que o0s professores possam se tornar mais
competentes, criticos, criativos e reflexivos.

Entretanto, na prética da sala de aula, os professores formadores nao
conseguem estabelecer ambientes de ensino e aprendizagem
interdisciplinares, mesmo que a matriz curricular e as praticas de ensino
propiciem aberturas para que essas praticas acontecam de fato na
formacao de professores.

Perez Gomez (1997) comenta também que essa concepcao linear e simplista dos
processos de ensino tem impregnado a formacao dos professores e que comporta
um componente cientifico-cultural que garante o conhecimento do contelddo a
ensinar e outro componente chamado psicopedagdgico que assegura o aprendizado

da atuacdo em sala de aula.

O autor relata que os profissionais ndo devem abandonar o modelo de racionalidade
técnica, pois existem algumas atividades técnicas que necessitam da aplicacdo de

teorias e técnicas.

Diante disso, Tardif (2002), comenta que ndo ha necessidade de excluir as l6gicas
disciplinares dos programas de formacdo, mas dar maior énfase a logica de
formacao profissional, pois é por esta que os alunos sdo reconhecidos como sujeitos
do conhecimento (atores autbnomos de suas praticas e competentes da propria

profissdo) e ndo chamados de “espiritos virgens”, os quais se limitam a aprender



apenas os conhecimentos disciplinares, bem como as informacdes procedimentais

do ato de ensinar.

“Essa logica profissional deve ser baseada na analise das praticas, das tarefas e dos
conhecimentos dos professores de profissao; ela deve proceder por meio de um
enfoque reflexivo, levando em conta os condicionantes reais do trabalho docente
(Tardif, 2002, p. 242)". Com isso, pode-se dizer que a parte que se refere a
formacao prética dos programas de formacéo de professores passa a ocupar uma

significativa parte do curriculo.

Sendo assim, o modelo aplicacionista da lugar ao modelo de formacé&o profissional
fazendo com que a formagao dos professores se tornem adequadas para o ato de
ensinar com qualidade nas instituicbes de ensino, pois a pratica profissional ndo é
vista como aplicacdo da teoria. Segundo o autor acima mencionado, ela é vista
como um espaco de aprendizagem e de formacgdo dos futuros professores, bem
como um espaco de producdo de saberes e de praticas inovadoras dos formadores
desses professores. Além de proporcionar um vaivém de pratica e teoria, entre a
experiéncia e a pesquisa, entre os professores e seus respectivos formadores,

enfim, entre a formacao universitaria e o exercicio da profissao.

E relevante comentar que Pérez Gomez (1997), em seus estudos sobre a formagéo
de professores, chama o modelo de formacgéao profissional de “racionalidade pratica”

gue se refere a reflexdo-na-acéao atribuida por Schoén.

Mas para que isso aconteca, Novoa (2002) comenta que deve haver um
desenvolvimento do trabalho centrado na pessoa do professor e na sua experiéncia
de vida, uma vez que, em meio as mudancas, faz-se necessario inovar, enfim,

refazer sua identidade.

Diante disso, faz-se necessario investir mais na pesquisa sobre a formacdo de
professores, a fim de acontecer mudancas significativas através dos tempos em
relacdo a profissdo docente. Nesse sentido, Libaneo apud Pimenta (2002, p. 93)
resgata a atividade essencial da escola, bem como as fun¢des do professor, a fim de

justificar o porqué da realizagcéo dessa pesquisa sobre a formacéao:



A atividade essencial de uma escola é assegurar a relacdo cognitiva do
aluno com a matéria, a aprendizagem dos alunos, com a ajuda pedagdgica
do professor. O professor € o mediador desse encontro do aluno com o0s
objetivos de conhecimento. O professor introduz os alunos no mundo da
ciéncia, da linguagem, para ajuda-los a desenvolver seu pensamento, suas
habilidades, suas atitudes. Sem professor competente no dominio das
matérias que ensina, nos métodos, nos procedimentos de ensino, ndo é
possivel aprendizagens duradouras. Se € preciso que o aluno domine
solidamente os contetdos, o professor precisa ter, ele proprio, esse
dominio. Se os alunos precisam desenvolver o habito do raciocinio
cientifico, que tenham autonomia de pensamento, 0 mesmo se requer do
professor. Se quisermos lutar pela qualidade da oferta dos servi¢cos escolas
e pela qualidade dos resultados do ensino, é preciso investir mais na
pesquisa sobre formacéo de professores.

Para tanto, ao transmitir esses valores, faz-se necessario que o professor ajude a
desenvolver para os alunos a capacidade de trabalhar em grupo com autonomia,
colaborando uns com o0s outros para que possam desenvolver o espirito critico de
cada um como futuros cidad&os. “O desenvolvimento do espirito critico faz-se no
didlogo, no confronto de idéias e de praticas, na capacidade de se ouvir a si préprio
e de se auto-criticar (ALARCAO, 2007, p. 32)".

Todavia, cabe ao professor possuir um conhecimento formal para ensinar, ser
autbnomo em suas decisdes relacionadas aos seus problemas profissionais surgidos
da prética, ter a capacidade de se adequar aos diversos contextos do ensino. Além
disso, abandonar sua visdo em relagdo a um ensino técnico, o qual exige a
transmissao de conhecimentos acabados, desenvolvendo assim, uma aprendizagem
relacional, de convivéncia com 0s seus iguais, uma integragdo maior com o grupo de

trabalho, com a comunidade educativa.

O contexto em que se trabalha o magistério tornou-se complexo e
diversificado. Hoje, a profisséo ja ndo é a transmissdo de um conhecimento
académico ou a transformacgdo do conhecimento comum do aluno em um
conhecimento académico. A profissdo exerce outras fungbes: motivacéo,
luta contra a exclusdo social, participacdo, animacdo de grupos, relacbes
com estruturas sociais, com a comunidade... E é claro que tudo isso requer
uma nova formacao: inicial e permanente (IMBERNON, 2006, p. 14).



2.2 COMO FORMAR O PROFESSOR?

No que diz respeito a formacéo, Imbernon (2006) comenta que ela assume um papel
fundamental na vida dos professores, pois possibilita a criacdo de espacos de
participacdo, de reflexdo e de formacdo, fazendo com que eles aprendam e se
adaptem as mudancas, além de promover o espirito critico e incentivar a quebra das
tradicbes diante das situacfes de sua profissdo que ha tempos existem e custam a
mudar como as situagdes de trabalho, a hierarquia. Sendo assim, ao possibilitar, na
formacéao, a reflexdo sobre e nas mudancas, acabam por beneficiar os professores

como um todo.

A formacdo docente deve ter como base a abordagem construtivista, pois o
professor ao se deparar com a realidade € que constroi, de maneira processual e
gradativa, seu conhecimento profissional. Ao lidar com esse conhecimento em
construcdo, o professor precisa saber lidar com as mudancas no cotidiano. Com
isso, a prética da formacdo docente deve considerar que a profissdo ndo podera
ensinar por mera transmissao do conhecimento, além de ndo estar mais limitada
somente em conteudos e técnicas de ensino, mas em constru¢cées no que diz
respeito ao conhecimento, por meio de processos reflexivos - considerando assim o

desenvolvimento integral do ser humano e suas relagoes.

7 Segundo Garcia (1997), o termo “reflexdo” é o conceito mais utilizado para se referir as tendéncias da
formacdo de professores, sendo considerado como elemento estruturador. Outros termos semelhantes sdo
utilizados, como: pratica reflexiva, formacdo de professores orientada para a indagacdo, reflexdo-na-agdo, o
professor como controlador de si mesmo, professores reflexivos, o professor como pessoa que experimenta
continuamente, professores adaptativos, o professor como investigador na acdo, o professor como cientista
aplicado, dentre outros.



E importante frisar que a reflexdo ndo é apenas um processo psicolégico
individual, passivel de ser estudado a partir de esquemas formais,
independentes do conteddo, do contexto e das intera¢Bes. A reflexdo
implica a imersdo consciente do homem no mundo da sua experiéncia, um
mundo carregado de conotagfes, valores, intercambios simbdlico,
correspondéncias afectivas, interesses sociais e cenarios politicos. O
conhecimento académico, teorico, cientifico ou técnico, sé pode ser
considerado instrumento dos processos de reflexdo se for integrado
significativamente, ndo em parcelas isoladas da meméria semantica, mas
em esquemas de pensamento mais genéricos activados pelo individuo
guando interpreta a realidade concreta em que vive e quando organiza a
sua proépria experiéncia. A reflexdo ndo é um conhecimento puro, mas sim
um conhecimento contaminado pelas contingéncias que rodeiam e
impregnam a prépria experiéncia vital (PEREZ GOMEZ, 1997, p. 102).

E por isso que com a democratizacdo do ensino devem-se re-pensar no papel dos
professores, em sua formacéo, em sua valorizacdo profissional, nas condicfes de
trabalho. Dai, segundo Libaneo e Pimenta (2002), a importancia de investir no
desenvolvimento profissional dos professores, o qual envolve formacéo inicial e
continua que deve ser articulada a um processo de valorizagdo identidaria e

profissional.

[...] convém prestar uma atencéo especial ao conceito de desenvolvimento
profissional dos professores, por ser aquele que melhor se adapta a
concepcao actual do professor como profissional do ensino. A nocédo de
desenvolvimento tem uma conotacdo de evolucdo e de continuidade que
nos parece superar a tradicional justaposicdo entre formacdo inicial e
aperfeicoamento dos professores. [..] 0 conceito desenvolvimento
profissional dos professores pressupfe uma valorizacdo dos aspectos
contextuais, organizativos e orientados para a mudanca (GARCIA in
NOVOA, 1997, p. 55).

Considerar o ser humano e seu desenvolvimento como um todo, € respeitar que
cada pessoa possui um modo de aprender, uma maneira de processar as
informacbes, de adquirir conhecimentos durante seu processo de formacgao

profissional.

Segundo Novoa (2002), para que ocorra a constru¢cdo do conhecimento profissional

do professor, deve levar em conta o conhecimento pessoal, construido por meio de



experiéncias de vida, ou seja, suas teorias pessoais. E que na formacao inicial, deve
propor aos formandos um programa baseado na compreenséo, na producédo e na
analise reflexiva dessas teorias, a fim de construirem sua identidade. “A formacéao
vai e vem, avanga e recua, construindo-se num processo de relagcédo ao saber e ao
conhecimento que se encontra no cerne da identidade pessoal (NOVOA, 2002, p.
57).

Por isso que o autor comenta que durante a formacgéo, deve-se investir na praxis
como lugar de construcdo do conhecimento profissional, além de prestar atencdo as
vidas dos professores. Sendo assim, compreende-se 0 sujeito por completo levando-

0 a assumir sua formac&o como um processo interativo.

Inbernén (2006) se refere a aquisicdo de conhecimentos do professor, como sendo

um processo complexo, adaptativo e experiencial; e explica que:

[...] aprender para pOr em pratica uma inovagdo supde um processo
complexo, mas essa complexidade é superada quando a formacao se
adapta a realidade educativa da pessoa que aprende. Para que seja
significativa e util, a formacdo precisa ter um alto componente de
adaptabilidade a realidade diferente do professor. E quanto maior a
capacidade de adaptacdo mais facilmente ela serd posta em préatica em sala
de aula ou na escola e sera incorporada as praticas profissionais habituais.
Um dos objetivos de toda formacdo vdlida deve ser o de poder ser
experimentada e também proporcionar a oportunidade para desenvolver
uma pratica reflexiva competente (INBERNON, 2006, p. 17).

Frente a isso, pode-se dizer que a aprendizagem da docéncia requer novas
exigéncias nesse contexto. Mizukami (2003, p. 12) concorda com Inbernén (2006) ao

comentar que aprender a ser professor:

[...] ndo é, portanto, tarefa que se conclua ap6s estudos de um aparato de
contetdo e técnica de transmisséo deles. E uma aprendizagem que deve se
dar por meio de situacgdes praticas que sejam efetivamente probleméticas, o
gue exige o desenvolvimento de uma pratica reflexiva competente. Exige
ainda que, além de conhecimentos, sejam trabalhadas atitudes, as quais
sdo consideradas tdo importantes quanto aos conhecimentos.



Com isso, a formacédo basica se destaca como um dos momentos do processo de
formacéao, de construcédo da docéncia, no qual o professor desenvolve uma pratica
reflexiva na acao e sobre ela. No processo de “reflexdo na agao”, ele deve aprender
a construir, compreender novas estratégias de acdo e ndo somente a aplicacdo de
técnicas. E, no processo de “reflexao sobre a acao”, deve refletir sobre a sua prépria
experiéncia vivenciada para poder caminhar em sua aprendizagem significativa de

docente.

Para tanto, Schon (1997) afirma que o professor tem que prestar atencdo no aluno,
ser curioso, saber ouvir, fazendo-se de detetive para descobrir 0 que o aluno quer
dizer com suas palavras. Sendo assim, deve ir ao encontro do aluno, a fim de
entender seu pensamento, seu processo de conhecimento, fazendo com que ele

consiga articular o conhecimento-na-a¢géo com o saber escolar.

As autoras Ceroni, Castanheira e Masson (2008, p. 05) concordam com as idéias de

Schon (1997) ao afirmarem que:

O Professor é a figura que mais colabora para a qualidade dos processos
académicos e cotidianos do espaco universitario. Ele precisar estar atento
ao comportamento dos estudantes e buscar a motivacdo discente através
de estratégias diferenciadas usando tanto a pesquisa como a extensao
como instrumentos para a busca do verdadeiro aprendizado.

Enfim, um professor reflexivo € aquele que analisa sua prOpria pratica com
consciéncia, avalia com critérios as diversas situacfes de ensino-aprendizagem,
sendo capaz de tomar as devidas decisdes nos momentos certos. E isso somente
ocorre com uma orientacdo reflexiva que contemple o conteddo (conceitual), os

processos (procedimental) e as atitudes (atitudinal) na pratica também reflexiva.

Existe, primeiramente, um momento de surpresa: um professor reflexivo
permite-se ser surpreendido pelo que o aluno faz. Num segundo momento,
reflecte sobre esse facto, ou seja, pensa sobre aquilo que o aluno disse ou
fez e, simultaneamente, procura compreender a razdo por que foi
surpreendido. Depois, num terceiro momento, reformula o problema
suscitado pela situagéo; talvez o aluno ndo seja de aprendizagem lenta,



mas, pelo contrario, seja eximio no cumprimento das instrucdes. Num
guarto momento, efectua uma experiéncia para testar a sua nova hipotese;
por exemplo, coloca uma nova questdo ou estabelece uma nova tarefa para
a hipétese que formulou sobre o modo de pensar do aluno. Este processo
de reflexdo-na-acdo néo exige palavras (SCHON, 1997, p. 83).

Para Schon (1997, p. 83), é possivel também:

Por outro lado [...] olhar retrospectivamente e reflectir sobre a reflexdo-na-
acdo. Apés a aula, o professor pode pensar no que aconteceu, no que
observou, no significado que lhe deu e na eventual adopcdo de outros
sentidos. Reflectir sobre a reflexdo-na-acdo € uma accao, uma observacgéo
e uma descri¢cdo, que exige o uso de palavras.

Diante dos processos acima descritos sobre a reflexdo na acdo e sobre a acéo,

relevante expor as idéias de Alarcao (2007, p. 50) ao comentar que:

A reflexdo na accdo acompanha a ac¢do em curso e pressupde uma
conversa com ela. Reflectimos no decurso da prépria accdo, sem a
interrompermos, embora com breves instantes de distanciamento e
reformulamos o que estamos a fazer enquanto estamos a realiza-lo, tal
como fazemos na interaccao verbal em situagéo de conversacao. A reflexdo
sobre a accdo pressupBe um distanciamento da acc¢ao. Reconstruimos
mentalmente a ac¢ao para tentar analisa-la retrospectivamente.

Isso significa caminhar na aprendizagem. Esse caminhar quer dizer que a
construcdo da docéncia néo é limitada. Aprender a ser professor, aprender a ensinar
€ a comecar a ensinar requer uma continua formacdo. E esse aprendizado é
realizado de maneira significativa, por meio dos sucessos, fracassos, troca de idéias,
de conhecimentos. Com isso, os docentes tém a oportunidade de refletir e avaliar
seus papéis, suas atuacdes, suas praticas pedagogicas e construir novamente, a fim

de criarem condi¢fes favoraveis de ensino-aprendizagem.



Segundo Mizukami (2003), esta questdo sobre a aprendizagem da docéncia
contribui para o fato de refletir sobre “o papel da formacao inicial no processo total
da formagao docente (p. 22)", a qual deve proporcionar um bom suporte a fim de

preparar os futuros professores em sua atuacao.

Cabe aqui comentar que a formacdo inicial ndo pode estar desvinculada da
formacéo continuada, pois as duas se complementam durante toda a vida docente.
“A formagao profissional supde um continuum” (TARDIF, 2002, p. 287). As reformas
educacionais tém desvalorizado a formacdao inicial e dado mais énfase a formacéo
em servico, porém deve-se reconhecer a importancia da articulacdo entre elas, pois
tanto a aprendizagem da docéncia, quanto o seu desenvolvimento pela vida em
servigo deve estar em constante processo de ensino-aprendizagem. Sendo assim,
os docentes em geral podem refletir sobre a sua atual e/ou futura pratica pedagdgica

no que diz respeito as formas de aprender e de ensinar.

Refletir sobre os seus proprios modos de aprender e de ensinar é
considerado um elemento-chave do processo de aprender a aprender e do
aprender a ensinar. Portanto, hd necessidade de posicao critica diante da
nocéo e do exercicio da pratica dentro do curriculo de formagéo inicial, a
qgual tende a ser assumida acriticamente por futuros professores e seus
formadores (MIZUKAMI, 2003, p. 40).

Quanto as reformas educacionais referentes a questdo da formagdo inicial e
continuada de professores, relevante destacar as palavras de Torres (in TOMMASI,
WARDE; HADDAD; 1996), ao comentar das recomendacfes do BM (Banco
Mundial)'® para melhorar a educacdo de primeiro grau — assim chamada na época.

Porém, mantém posi¢des inconsistentes.

A autora comenta que o BM, por investir a anos nessa area, traz conclusdes sobre o
gue néo funciona - chamado por Torres (in TOMMASI; WARDE; HADDAD; 1996) de
“‘Becos sem Saida” - e o que funciona - também nomeado por ela de “Avenidas

Promissoras”. Quanto a formacédo docente, a autora comenta que, para o BM, os

'8 0 Banco Mundial (BM) é um banco internacional considerado um “[...Jorganismo com maior visibilidade no
panorama educativo global, ocupando, em grande parte, o espaco tradicionalmente conferido 8 UNESCO [...], a
agéncia das Nagdes Unidas especializada em educagdo (TORRES apud WARDE et al, 1996, p. 125-126)”.



longos programas iniciais sdo considerados os becos sem saida; recomendando,
assim, como avenidas promissoras, a formacdo em servi¢o, ou seja, a formacéo
continuada com programas curtos, com visitas e intercambios, além da utilizagéo da
modalidade EaD; sendo que, segundo Torres (in  TOMMASI; WARDE; HADDAD;
1996), a formacédo de professores fica em terceiro ou quarto lugar de prioridade para
a educacao, e os livros didaticos tomam conta do primeiro lugar. Com isso, a autora

comenta que essa proposta do BM nada mais é do que mais um beco sem saida.

Embora nédo se trate de optar entre o professor e o texto, ja que ambos séo
fundamentais para a aprendizagem, mais importante que garantir textos de
boa qualidade é garantir professores de boa qualidade. E o texto que deve
estar a servico do professor e ndo o contrario (TORRES in TOMMASI;
WARDE; HADDAD; 1996, p. 156).

Apesar de ser, a formacao docente, uma das preocupacdes do BM, a autora afirma
gue esta continua sendo vista isoladamente, sem atender as mudancas. E
complementa sua idéia dizendo que “o BM desaconselha o investimento na
formacao inicial dos docentes e recomenda priorizar a capacitagdo em servico [...]
(TORRES in TOMMASI; WARDE; HADDAD; 1996, p. 156)". Diante disso, a autora
evidencia que a formacao inicial ndo € a que deve ser desconsiderada, mas o

modelo de formacdo inicial e continuada por ter transparecido ineficaz e ineficiente.

Sendo assim, cabe aqui comentar que Torres in TOMASSI; WARDE; HADDAD
(1996), em contrapartida as propostas do BM, concorda com Mizukami (2003) e
Tardif (2002) ao dizer que tanto a formacéao inicial e a continuada — chamada por ela
de capacitacdo me servigco — sdo etapas do processo de aprendizagem profissional
da docéncia e ndo se pode optar por uma ou outra, pois as duas sdo necessarias e

se complementam.

Torres in TOMASSI; WARDE; HADDAD (1996) conclui que o BM nédo pode sustentar
gue a formacdo continuada € mais positiva, pois comenta que esta € uma estratégia
para encobrir uma ma formacao inicial — garantia do dominio dos contetdos. N&o

deve opor as duas formacdes, sendo que € o sistema escolar que deve ser a “fonte



mais segura de uma educacao geral soélida dos professores (p. 167)”; além de nao
poder afirmar que se melhora a qualidade da educacdo sem melhorar a qualidade
dos professores, pois do contrario € “inseparavel a qualidade profissional da
qualidade de vida (p. 167)".

Névoa (2002) relata que o importante € valorizar a preparacdo de professores
reflexivos para que possam assumir a responsabilidade pelo seu desenvolvimento

profissional, tornando-se assim, um profissional competente.

Tardif (2002, p. 286) concorda com Ndévoa ao afirmar que:

[...] os professores reflexivos sdo aqueles que produzem saberes
especificos ao seu préprio trabalho e sdo capazes de deliberar sobre suas
préprias praticas, de objetiva-las e partilha-las, de aperfeicoa-las e de
introduzir inovagdes susceptiveis de aumentar sua eficacia.

Entretanto, faz-se necessario que os formadores dos futuros professores
compreendam o0s processos de aprendizagem profissional. Cabe a eles a
consciéncia do que os seus alunos precisam aprender para ensinar e como eles
aprendem; quais conhecimentos precisam aprender para ingressarem na profissao
com uma bagagem que permita desenvolver, de maneira significativa, a
aprendizagem dos alunos e que possibilite a construcdo de novos conhecimentos

em tempos de mudancga.

Diante disso, cabe aqui comentar que para Masetto (2006) a formacdo de
profissionais nas faculdades e universidades, ou seja, a aprendizagem profissional
ocorre por meio de situagcdes que favorecem o desenvolvimento na é&rea do
conhecimento, no aspecto afetivo-emocional, no desenvolvimento de habilidades, de
atitudes e de valores. E, nesse sentido, constata-se que essa tarefa diz respeito a

atividade dos formadores de professores na aprendizagem de seus alunos.



A seguir, apresenta-se um quadro-sintese das idéias de Masetto (2006) em relacéo
aos aspectos acima descritos e que sdo relevantes para a aprendizagem

profissional, inclusive da docéncia em questéo:

NA AREA DO CONHECIMENTO Aquisi¢do, elaboracdo e organizacdo de informacdes, acesso ao
conhecimento existente, relagcdo entre o conhecimento que se possui
e 0 novo que se adquire, reconstrucéo do proprio conhecimento com
significado para si mesmo, inferéncia e generalizacdo de conclusdes,
transferéncia de conhecimentos para novas situagdes, compreenséo
dos argumentos apresentados para defesa ou questionamento de
teorias existentes, identificacdo de diferentes pontos de vista sobre o
mesmo assunto, emissdo de opinibes proprias com justificativas,
desenvolvimento da imaginacdo e da criatividade, do pensamento e
da resolugdo de problemas. Desenvolver um saber integrando os
conhecimentos de um area especifica co os de outras areas, de forma
interdisciplinar, voltada para os compromissos sociais € comunitarios

(p-14).

NO ASPECTO AFETIVO- Crescgnte conh_ec_imento _de si mesmo, dos dife_reptes recursos que

possui, dos limites existentes, das potencialidades a serem
EMOCIONAL otimizadas. [...] trabalhados a atencdo, o respeito, a cooperacao, a
competitividade, a solidariedade, a seguranca pessoal — superando as
insegurangas proprias de cada idade e de cada estagio -, a
valorizacdo da singularidade e das mudancas que venham a ocorrer,
e um relacionamento cada vez mais adequado com o ambiente
externo (p. 14-15).

[...] Aprender a trabalhar em equipe, comunicar-se com o0s colegas e
com pessoas de fora de seu ambiente universitério e presentes em
seu ambiente de trabalho profissional, fazer relatérios, realizar
pesquisas, usar o computador, elaborar trabalhos individuais dos mais
diferentes tipos, aprender com situagdes simuladas e com atividades
em locais préprios de trabalho e em situagées comunitarias (p.15).

DE HABILIDADES

[...] Aspecto mais delicado da aprendizagem de um profissional. [...]
DE ATITUDES E VALORES Necessidade de os curso superiores se preocuparem com o fato de
que seus educandos valorizem o conhecimento, a atualizagédo
continua desse conhecimento, a pesquisa, o estudo dos mais
diversos aspectos que cercam um problema, a cooperacdo, a
solidariedade, a criticidade, a criatividade e o trabalho em equipe. [...]
Democracia, participagdo na sociedade, compromisso com a
evolucéo, localizagdo no tempo e espaco de sua civilizagao, ética em
suas mais abrangentes concep¢des (tanto em relagdo a valores
pessoais como a valores profissionais, grupais e politicos) precisam
ser aprendidos [...] (p.15-16).




2.3 APRENDIZAGEM PROFISSIONAL DA DOCENCIA

Mizukami (2004) comenta que Shulman — autor estudado pela autora - traz algumas
consideracdes importantes a respeito do processo de aprendizagem profissional da

docéncia que sera a questao relatada a seguir.

O autor construiu dois modelos para explicar as caracteristicas dos conhecimentos
da docéncia, ou melhor, dos conhecimentos profissionais que os futuros professores
devem aprender para ensinar e o processo pelo qual esses conhecimentos sao
aprendidos. Esses modelos se referem a base de conhecimento para 0 ensino e ao

processo de raciocinio pedagogico.

Em relacdo a “base de conhecimento para o ensino”, Mizukami (2004) relata que
Shulman se refere ao que o professor precisa saber para ser professor e é
constituido de compreensfes, conhecimentos, habilidades e disposi¢cdes que
ajudam ao professor no processo de ensino-aprendizagem e sdo imprescindiveis a
sua atuacdo. Este modelo requer construcdo continua, uma vez que € mais limitada
na formacéao inicial e mais aprofundada durante o desenvolvimento profissional da

docéncia.

A base de conhecimento, segundo Shulman citado por Mizukami (2004), é composta
por categorias de conhecimento que os professores precisam saber para propiciar
aprendizagem nos alunos. Sao elas: conhecimento de contetdo especifico,
pedagdgico geral, do curriculo, pedagdgico do conteudo, dos alunos e de suas
caracteristicas, conhecimentos dos contextos educacionais, dos fins, propésitos e
valores educacionais, do préprio processo de aprendizagem da docéncia e de
politicas publicas educacionais. Estas categorias, por sua vez, podem ser
organizadas em: conhecimento do conteddo especifico, pedagégico geral e de

conteudo.

No que diz respeito ao “conhecimento do conteudo especifico”, Mizukami (2004, p.5)

relata:“Refere-se a conteudos especificos da matéria que o professor leciona. Inclui



tanto as compreensdes de fatos, conceitos, processos, procedimentos etc. de uma

area especifica de conhecimento quanto aquelas relativas a construcdo dessa area”.

Diante disso, importante ressaltar que o professor tem o dever de compreender a
matéria de sua area que ira trabalhar em sala de aula com seus alunos, para que a
aprendizagem ocorra significativamente; além do dever de possuir conhecimento

sobre as maneiras de reproduzir os conceitos para facilitar o pensamento deles.

Quanto ao “conhecimento pedagdgico geral” (grifo meu), Mizukami (2004, p. 5) diz

que:

Inclui conhecimentos de teorias e principios relacionados a processos de
ensinar e aprender; conhecimentos dos alunos (caracteristicas dos alunos,
processos cognitivos e desenvolvimentais de como os alunos aprendem);
conhecimento de contextos educacionais envolvendo tanto contextos micro,
tais como grupos de trabalho ou sala de aula e gestdo da escola, até os
contextos macro como o de comunidades e de culturas, de manejo de
classe e de interacdo com os alunos; conhecimentos de outras disciplinas
gue podem colaborar com a compreensdo dos conceitos de sua area, do
curriculo como politica e relag@o ao conhecimento oficial e como programas
e materiais destinados ao ensino de tépicos especificos e da matéria em
diferentes niveis e conhecimentos de fins, metas e propésitos educacionais
e de seus fundamentos filoséficos e histéricos.

Ja em relagdo ao “conhecimento pedagdégico do conteudo”, a autora comenta que:
“Inclui compreensdes do que significa ensinar um tépico de uma disciplina especifica
assim como 0s principios e técnicas que sao necessarios para tal ensino
(MIZUKAMI, 2004, p. 6)".

Cabe aqui comentar que este conhecimento é construido pelos professores durante
o0 processo de aprendizagem da docéncia, pois € aprendido em seu

desenvolvimento, em sua atuacédo profissional, ou seja, por meio de sua experiéncia.



O outro modelo construido por Shulman sobre o pensamento e o conhecimento do
professor, denomina-se “processo de raciocinio pedagdgico”. De acordo com o autor
acima citado por Mizukami (2004), este modelo estad relacionado ao da base e
apresenta como 0s conhecimentos sao trabalhados durante o processo de ensino-
aprendizagem. O processo de raciocinio pedagogico é formado por meio da visédo do
professor no ato de ensinar e € composto por seis processos: compreensao,

transformacdo, instrucao, avaliacdo, reflexdo e nova compreensao.

No ato de ensinar, o professor deve, em primeiro lugar, compreender os objetivos da
area do conhecimento em que esta inserido para ensinar, enfim, deve compreender
a mateéria que vai ser trabalhada com seus alunos para que possa criar condic¢des,
diversas maneiras para que aconteca uma aprendizagem significativa. Mas, para
gue isso aconteca, deve observar nas colocaces dos alunos suas consideracdes

prévias, seu conhecimento prévio da matéria.

Diante disso, Shulman citado por Mizukami (2004), relata que com a compreensao
desses aspectos para ensinar, suas idéias devem ser transformadas, a fim de
desenvolver planos, cursos e estratégias para serem trabalhados com os alunos,

possibilitando-os compreender a matéria.

Mas, para que isso aconteca, cabe ao professor, segundo Mizukami (2004), realizar
uma analise critica dos materiais que vao ser utilizados no ato de ensinar, da analise
do contetdo a ser ensinado; enfim, deve revisar, escolher e modificar para que se

tornem mais adequados ao ensino.

Em seguida, o professor deve utilizar de diversas representacdes. Para tanto, deve
construir um repertério representacional (filmes, musicas, explicacdes, simulacées,
dramatizacdes...) que servira para articular as compreensdes do professor e as dos

alunos criadas no processo de ensino-aprendizagem.

A partir da escolha do repertério representacional, Mizukami (2004) comenta que o
professor deve pensar, agora, como 0 processo de ensino-aprendizagem deve ser
desenvolvido. Nesse sentido, necessita construir um novo repertério, um repertorio

de estratégias de ensino e seleciona-las para aplicar na sala de aula. Porém, para



fazer a selecdo, deve-se levar em conta as caracteristicas dos alunos, como o
interesse, a atencao, suas dificuldades, a cultura, a idade, suas pré-concepcdes, etc.
Feito isso, cabe ao professor observar as caracteristicas de ensino na sala de aula,
ou seja, o desempenho quanto a sua organizacfes e gestdo da classe, suas formas
de lidar com os alunos, o conteudo a ser trabalhado, bem como as atividades a
serem aplicacdes. Deve observar também o0s questionamentos e as explicacbes

realizadas, a disciplina, entre outras.

Revisbes e andlise critica do desempenho do professor, de sua acdo pedagdgica
devem ser realizadas, ou melhor, deve-se fazer uma auto-analise, refletir sobre se o
seu trabalho estd adequado aos objetivos estabelecidos em sua area de

conhecimento.

Todavia, conferir as compreensdes, comparar as duvidas dos alunos, avaliar deve

estar presente durante o ato de ensinar.

Ao final do processo de raciocinio pedagdgico, cabe ao professor realizar uma nova
compreensao do processo como um todo, a fim de possibilitar construcdes de novas

compreensdes e novas aprendizagens.

Diante desses processos de aprendizagem profissional da docéncia, cabe aqui
comentar que o professor deve saber que o eixo de sua formacdo é a atitude
investigativa, pois, conforme Mizukami (2004), a formacdo € um processo continuo
de investigacdo, no qual suposicbes, aprendizagens e construcbes de
conhecimentos profissionais sdo realizadas constantemente num movimento de
teoria-pratica-teoria. Para tanto, cabe ao professor desenvolver tal atitude para que
possa investigar os aspectos dos processos educacionais em situacfes de

mudancas e incertezas.



2.4 A PESQUISA-INVESTIGACAO E O PROFESOR PRATICO REFLEXIVO

Em relagdo a atitude investigativa como eixo da formacédo dos pedagogos, Pimenta
(2002) comenta que o curso de Pedagogia deve estar integrado ao ensino/
pesquisa, pois ndo ha possibilidades de pensar no pedagogo que nao saiba o que
ensinar, 0 que pesquisar. E ainda relata que: “[...] todos os professores devem
possuir pelo menos um minimo de formagdo pedagdgica, mas um minimo
considerado suficiente para sua atuagao como “professor-pesquisador”, isto €, como
“‘educador” e ndo apenas “ensinador’ (PIMENTA, 2002, p. 150)".

Tardif (2002) concorda com Pimenta sobre a importancia da pesquisa no curso de
Pedagogia ao afirmar que ela ajuda a melhorar a formacéao inicial, pois fornece aos
futuros professores conhecimentos que provem a analise do trabalho docente na
sala de aula. Porém, comenta que a pesquisa esteve longe da pratica dos
professores causando falta de profissionalismo entre os professores universitarios
por n&o se preocuparem em integrar as pesquisas com a formacéo. Nesse sentido, 0
autor enfatiza a importancia da pesquisa na pratica profissional, a qual se refere a
um espaco de producdo de conhecimentos profissionais, sendo que esta producao

deixa de ser somente dos pesquisadores, mas também dos professores.

Masetto (2006), por sua vez, comenta que o0 termo “pesquisa” (grifo do autor)
compreende diversos niveis e que um destes niveis diz respeito a pesquisa como

sendo:

[...] Aquela atividade que o professor realiza por meio de seus estudos e de
suas reflexfes criticas sobre temas tedricos ou experiéncias pessoais, que
reorganizam seus conhecimentos, reconstruindo-os, dando-lhes novo
significado, produzindo textos e papers que possam ser lidos e discutidos
por seus alunos e seus pares (p. 19).

Acredita-se, entdo, que a articulagdo entre a pesquisa e a acéao reflexiva é a base
para uma pratica significativa dos professores no ato de ensinar. A pesquisa deve

ser o componente essencial na formacédo para que se possam construir espacgos



mais férteis para se produzir conhecimentos. Para tanto, faz-se necessario que o
curso de Pedagogia seja constituido de um projeto pedagdgico que seja
interdisciplinar e coletivo para a formagao inicial e continuada dos professores,

assegurando a valorizacdo profissional.

Ao invés do curso de Pedagogia transmitir receitas prontas e acabadas de métodos,
técnicas, conteudos, cabe a ele fazer com que os alunos — futuros professores -
reflitam, aprendam a pensar, a ensinar, a aprender, a pesquisar, investigar, enfim, a
adquirir certas competéncias e habilidades na e sobre a sua formacdo docente, por
meio de elementos tedricos e situagcdes praticas, pois, segundo Libaneo e Pimenta

(2002) é dificil educar fora de uma situacdo concreta, sem uma realidade definida.

O curso [...] € o que forma o investigador da educacéo e o profissional que
realiza tarefas educativas seja ele docente ou ndo diretamente docente.
Somente faz sentido um curso de Pedagogia pelo fato de existir um campo
investigativo — o da pedagogia — cuja natureza constitutiva é a teoria e a
pratica da educacao ou a teoria e pratica da formacdo humana (LIBANEO in
PIMENTA, 2002, p. 61).

E por meio da formac&o e da préatica pedagogica que os professores adquirem um
suporte, uma base de conhecimentos para atuarem nas salas de aula com seus
alunos. Por isso, a necessidade do estudo continuo dos aspectos de sua profissao,
desde suas experiéncias e vivéncias pessoais, de sua preparacdo formal e seu
desenvolvimento ao longo de sua vida profissional. “Por base de conhecimento
entende-se o conjunto de compreensdes, conhecimentos, habilidades e disposi¢cdes
necessario para atuacdo efetiva em situacdes especificas de ensino-aprendizagem
(MIZUKAMI, 2003, p. 67)".

No tocante da formacao inicial, foi relatado anteriormente que a pesquisa fornece
conhecimentos aos futuros professores a partir do estudo da pratica. Ja na formacao
continuada, ou seja, durante o desenvolvimento profissional na carreira docente, a
pesquisa contribui para solucionar problemas, para atender as necessidades que 0s
professores poderédo passar. Nesse sentido, Tardif (2002) comenta que cabe aos
formadores de professores integrarem seus alunos em atividades de formacgao e de



pesquisa, proporcionando-lhes a producédo de saberes originais e especificos. Este,

por sua vez, seria o novo modelo de formacao profissional.

E dever do curso de Pedagogia desenvolver a reflexio em seus alunos, dando a
pesquisa um carater didatico para que possam desenvolver um processo de analise
e de reflexdo entre os professores sobre tal situacdo real apresentada. Fazendo
isso, os futuros professores estardo iniciando suas atividades de pesquisa na area
em que vao atuar ou em que ja atuam. Para tanto, o corpo docente deve discutir os
contetudos conceituais, procedimentais e atitudinais para a sua realizagdo de
maneira a dota-los de instrumentos intelectuais uteis ao conhecimento a fim de fazer
com que eles aprendam a ensinar em situacdes de incerteza e de mudanca. Nesse
sentido, a reflexdo trabalhada deve ser estruturada e avaliada por meio dos

conteudos, processo e atitudes.

[...] formar um professor como um profissional préatico-reflexivo que se
defronta com situa¢Bes de incerteza, contextualizadas e Unicas, que recorre
a investigacdo como forma de decidir e de intervir praticamente em tais
situagcbes, que faz emergir novos discursos tedricos e concepgdes
alternativas de formacao (INBERNON, 2006, p. 39).

A experiéncia que os professores vdo adquirindo por meio de pesquisas
proporcionadas pelos seus formadores, que levam a reflexdo e anadlise coletiva
sobre situagdes reais da escola, que desenvolve uma atitude investigativa; acabam
desenvolvendo criticas significativas quanto a qualidade do ensino e da
aprendizagem, fazendo com que esses professores se aproximem da realidade das
escolas, além de articular a teoria aprendida com a pratica analisada, refletida com
os demais colegas; e também de re-avaliar sua propria pratica profissional. Por isso
€ que a pesquisa deve ser utilizada com uma fun¢éo didatica, pois ao trabalhar com
ela, os formadores védo preparando seus alunos a se tornarem também
pesquisadores, abrindo assim outros caminhos, outras possibilidades que possam

surgir no decorrer de sua formacéo.



E relevante comentar as palavras de Alarcdo (2007) sobre a nocdo do professor
reflexivo: “A nogao de professor reflexivo baseia-se na consciéncia da capacidade de
pensamento e reflexdo que caracteriza o ser humano como criativo e ndo como
mero reprodutor de idéias e praticas que |he sdo exteriores (p. 41)”. Isso pode ser
ampliado por Schon (2000): “A reflexdo gera o experimento imediato (p. 34)”, pois ao
pensar, experimentam-se novas a¢des, compreensdes sao testadas, a fim de mudar

as situacoes para melhor.

Para Schon (2000, p. 234), o profissional reflexivo:

[...] deve estar atento aos padrdes de fendmenos, ser capaz de descrever o
gue observa, estar inclinado a propor modelos ousados e, as vezes,
radicalmente simplificados de experiéncia e ser engenhoso ao propor
formas de testa-los que sejam compativeis com os limites de um ambiente
de acdo. A educacdo em uma disciplina pode aproximar os individuos de
formas de investigacdo que ndo sao literalmente aplicaveis a pratica em si,
a partir das quais poderdo ser improvisadas as formas de investigacdo que
podem funcionar na pratica.

Diante disso, faz-se necessario o desenvolvimento do Projeto Pedagdgico do curso,
no qual deve estar coerente e com clareza a teoria que deve ser aprendida para
poderem ensinar, 0s objetivos, 0os procedimentos, 0s meios, as avaliagbes que seréao
realizadas para atingir as propostas e se 0s programas de formacdo possuem

articulacdo com os conteudos que levam ao trabalho de reflexao.

O futuro professor, no entanto, precisa adquirir conhecimentos em relagdo ao
“planejamento curricular, pesquisa sobre a docéncia, estratégias para formar grupos,
resolucdo de problemas, relacbes com a comunidade, atividade sociocultural, etc
(Inbernén, 2006, p. 17)". E, é através da formacgédo docente que propdem um
processo de aprendizagem de conhecimentos, habilidades e atitudes — que,
segundo Tardif (2002), se referem aos saberes profissionais - que esse futuro
professor se tornard um profissional reflexivo, capaz de investigar aspectos da

realidade educacional e social, na qual esta inserido.



Para que isso ocorra na pratica, o curriculo e seus programas de formacdo de
professores devem se basear no desenvolvimento de competéncias, a fim de obter
um profissional com capacidade para interpretar, compreender e refletir sobre a sua
propria pratica, sobre a realidade docente e social, ser agente de mudancas que
sabe 0 que, o0 por que e o como fazer com as situagbes que venham a ocorrer no

decorrer de sua profisséo.

Para Tardif (2002), os programas de formacéo devem ser organizados em funcéo de
uma formacgdo cultural/geral e a formacado cientifica/disciplinar, por meio da
contribuicdo das disciplinas (psicologia da aprendizagem, sociologia da educacéao,
didatica, etc.); que devem se inter-relacionar e estar vinculadas a formacéao pratica.
Esta por sua vez, diz respeito aos estdgios de longa duracgdo, contatos freqientes
com o ambiente onde ocorre a pratica, analise de casos, dentre outros. Nesse
sentido, Tardif (2002), ressalta a importancia dos formadores dos futuros professores
especificarem as contribuicdes de suas disciplinas em relagéo a pratica profissional

dos professores.

Inbernén (2006) critica com relevancia a questdo da formacéo inicial, dizendo que os
futuros professores nao recebem preparo suficiente para aplicar métodos em sala de
aula no momento de sua atuacgéao profissional. E que os cursos de formacao também

nao informam como desenvolver, implantar e avaliar processos de mudanca.

Nesse sentido, cabe aos professores de profissdo, como sdo chamados por Tardif
(2002), se integrarem ao curriculo da formacao inicial, visando a habituar os alunos a
sua prética profissional. Fazendo isso, os futuros professores adquirem um novo
olhar, inovam, constroem teorias que serdo articuladas ao exercicio da profissao, e
conseqguentemente formar-se em um pratico-reflexivo que, segundo o autor, é capaz
de analisar situacdes de ensino-aprendizagem, de julgar pedagogicamente com

coeréncia e agir com eficacia por toda a sua carreira docente.



2.5 OS REFERENCIAIS PARA A FORMACAO DE PROFESSORES X A
REALIDADE DE UM CURSO DE PEDAGOGIA

Além da formacé&o inicial, os professores tém e devem se favorecer de uma
formacdo continuada, mas que seja adequada as suas necessidades profissionais
de acordo com as exigéncias de uma sociedade em transformacgdo. Relevante
comentar que essa formacédo também se da nos cursos de Pedagogia, uma vez que
os alunos ao ingressarem na Universidade, possam ter realizado o curso de
Magistério, por exemplo, e/ou ja estarem atuando profissionalmente e, necessitarem
de seu desenvolvimento profissional, ou seja, da criacdo de uma cultura de sua
formacao continua. Por isso, voltam as Universidades para atualizar a formacédo que

receberam.

Cabe aqui comentar que os professores em servico realizam atividades especificas
e/lou pedagdgicas de sua area do conhecimento e necessitam como foi relatado
anteriormente, atualizarem-se. Importante ressalvar aqui que ha diversas
possibilidades de continuarem a estudar, como em participacdes em congressos,
simposios, em cursos de aperfeicoamento, de pos-graduacdo, de especializacéo,

além de seu préprio ambiente de trabalho, ou seja, na escola.

Com isso, cabe aos formadores de professores conhecerem a histéria de vida de
seus alunos, pois acredita-se que muitos deles ainda pensam que os professores
e/ou futuros professores, ao ingressarem nos curso de Pedagogia, ndo possuem
conhecimento, experiéncia social. E isso € um pré-requisito importante para o curso

planejar seus programas de ensino.

Nesse sentido, cabe ao curso de Pedagogia investir no processo de ensino-
aprendizagem, levando em consideragéao as diferentes etapas do desenvolvimento
profissional de seus alunos. Para tanto se faz necesséario repensar em seus
programas, na proposta curricular, ou seja, em seu projeto pedagdgico, a fim de
adequa-lo a formacao dos professores, em suas necessidades profissionais, bem

como aos desafios propostos pela sociedade do conhecimento. Sendo assim,



busca-se uma nova maneira de trabalhar para que avancos sejam verificados na
aprendizagem dos alunos e, conseqientemente, no contexto educacional em geral.
“O desenvolvimento de uma nova cultura profissional dos professores passa pela
producdo de saberes e de valores que possam dar corpo a um exercicio autbnomo
da profissdo docente (NOVOA, 2002, p. 64)".

[...] espera-se dos processos de formacdo que desenvolvam o0s
conhecimentos e as habilidades, as competéncias, atitudes e valores que
possibilitem aos professores irem construindo seus saberes fazeres
docentes a partir das necessidades e desafios que o0 ensino como pratica
social lhes coloca no cotidiano. Espera-se, pois, que mobilizem os
conhecimentos da teoria da educacdo e do ensino, das areas do
conhecimento necessarios a compreensao do ensino como realidade social,
e que desenvolvam neles a capacidade de investigar a propria atividade (a
experiéncia) para, a partir dela, constituirem e transformarem os seus
saberes-fazeres docentes, num processo continuo de construgdo de suas
identidades como professores (LIBANEO E PIMENTA, 2002, p. 43),

Novoa (2002) concorda com os autores citados acima, ao afirmar que a formacéo
continuada deve favorecer uma perspectiva critico-reflexiva para que os professores
possam pensar com autonomia para investirem em sua pessoa, desenvolver um
trabalho livre e criativo, a fim de construirem sua prépria identidade pessoal e

profissional.

Ao preparar os futuros professores para a sua atuacdo docente’®, é preciso
desenvolver atitudes, por meio do didlogo e da interacdo, de forma a se
conscientizarem da importancia da continuidade de sua formacdo, devido as
mudancas. Dai a relevancia dos programas do projeto pedagdgico do curso de
pedagogia a serem trabalhados em sala de aula, em promover situacdes de

aprendizagem significativas para a inovagao.

No entanto, cabe aos alunos entenderem as mudancas ocorridas na sociedade do

conhecimento e estarem dispostos a se preparar para investigar, observar e refletir

% A docéncia depende da pedagogia, pois 0 ensino é uma modalidade do trabalho pedagdgico. Todavia, o
trabalho docente é trabalho pedagdgico, por ser uma atividade com propdsitos, porém, nem todo trabalho
pedagdgico é trabalho docente.



sobre o0 seu entorno, comprometendo-se a construir novos conhecimentos e saber

aplica-los na educacéo.

Pode-se dizer, entdo, que o desenvolvimento profissional propiciado na formacéao do
professor, serve de estimulo para uma melhora constante de sua pratica, bem como
de beneficio para a aquisicdo de novos conhecimentos, de desempenho da
gualidade do trabalho. Isso ocorre por meio de reflexao na e sobre a sua pratica, da
troca entre os profissionais, como ja foi relatado anteriormente, num processo
constante de auto-avaliagdo. “[...] a formacdo permanente deve estender-se ao
terreno das capacidades, habilidades e atitudes e que os valores e as concepc¢des
de cada professor e professora e da equipe como um todo devem ser questionados
permanentemente (INBERNON, 2006, p. 49)”.

Ao se falar sobre a troca entre os profissionais, acredita-se que essa socializacéo
comeca com a formacdo inicial, onde sdo gerados habitos, atitudes, valores que se

refletem, futuramente, no decorrer de sua pratica, de seu exercicio profissional.

Em relacdo aos questionamentos que devem ser realizados, se referem a analise do
conhecimento profissional colocado em prética, a teoria trabalhada para que se
possa fundamenta-la, reorganiza-la, atualizd-la durante o desenvolvimento

profissional.

Mas, para que haja uma andlise do conhecimento profissional, o curriculo deve
proporcionar experiéncias interdisciplinares que permitem a reflexdo entre as
diferentes disciplinas, incluindo as que possuem estagios supervisionados. E
experiéncias transdisciplinares, as quais propiciam aos futuros professores fazerem
relacdes sobre a educacao e a realidade social em seu processo de aprendizagem
da docéncia, para que se desenvolva uma consciéncia critica sobre a sua profissao

e poder transforma-la, visando & melhoria da educacéo.

Diante desse aspecto, cabe aqui comentar as palavras de Andrade & Azevedo
(2007, p. 237):



Ndo podemos desconsiderar que existem algumas experiéncias
significativas que buscam repensar a formagdo de seus alunos e também
dos préprios formadores, a maior integracdo entre a teoria e a pratica, o
redimensionamento dos estagios na matriz curricular (Diretrizes Curriculares
Nacionais) e a valorizacdo da formag&o continuada dos profissionais de
ensino.

E notdria a necessidade de um maior aprofundamento desta tematica,
buscando, nas entrelinhas da epistemologia da interdisciplinaridade, as
respostas e/ou caminhos a serem percorridos a fim de um pleno
envolvimento dos sujeitos no processo educacional, sob a fecunda idéia de
interacdo dos conhecimentos nas mais diversas areas de atuagdo e
estudos.

Em sua aprendizagem, devem-se considerar os elementos tedricos e as situacdes
praticas para que os futuros professores se aproximem da realidade. Porém, sabe-
se que em muitos cursos somente apo0s do aprendizado da teoria € que esses
futuros professores comegam a ter contato com a realidade. Segundo Schén (2000),
o curriculo profissional apresenta primeiramente a ciéncia basica, depois a ciéncia
aplicada e somente ao final do curso, abre-se um espaco para o desenvolvimento de
habilidades técnicas e pratica cotidiana, para que possam aplicar finalmente os

conhecimentos aprendidos.

Libaneo e Pimenta (2002) concordam com Inberndon (2006) ao afirmar que este
aprendizado deve percorrer outro caminho. Comentam gue ao ingressarem no curso
de Pedagogia, devem-se colocar aos futuros professores, problemas, desafios os
quais possibilitem experimentar solu¢des. Isso € claro, articulados aos conteudos

das disciplinas.

Isso significa ter a pratica, ao longo do curso, como referente direto para
contrastar seus estudos e formar seus proprios conhecimentos e
convicgdes a respeito. Isso quer dizer que os alunos precisam conhecer o
mais cedo possivel os sujeitos e as situacdes com que irdo trabalhar.
Significa tomar a pratica profissional como instancia permanente e
sistematica na aprendizagem do futuro professor e como referéncia para a
organizacg&o curricular (LIBANEO E PIMENTA, 2002, p. 51).

Além disso, os autores comentam também que significa a articulagcdo entre a

formacao inicial (relacionada aos contextos de trabalho que proporcionam refletir



sobre as disciplinas com base no que pede a prética) e a continuada (partindo dos
saberes e das experiéncias adquiridas com a pratica que se relaciona com a
formacao inicial, uma vez que esses professores em servigco vao a universidade para
refletir mais profundamente sobre a sua préatica de sala de aula. Todavia, relatam
gue a formacdo tanto inicial, quanto continuada estdo voltadas para a escola, local
de inovacdo para a melhoria do desenvolvimento profissional da docéncia. Sendo
assim, ao apoderar-se da pratica docente como objeto de estudo para a formacao
tedrico-prética, torna-se mais amplo o conhecimento no campo da formacgédo de

professores.

2.5.1 O estudo de caso, 0 estagio e a pratica reflexiva

E relevante comentar que uma das estratégias significativas que os formadores de
professores devem trabalhar para o aperfeicoamento dos futuros professores no
curso de Pedagogia € o “estudo de caso”. Ao apresentar aos alunos uma situacao
de ensino, na qual sdo descritas as caracteristicas dos professores e alunos, onde
sdo apresentados 0s contextos escolares, como a aula propriamente dita, bem como
suas caracteristicas pedagoégicas; acaba proporcionando uma andlise critica dos
fatos, um estudo de alternativas, enfim, um debate para a resolucédo dos problemas
apresentados. Nesse sentido, contribuem para o desenvolvimento da pratica

reflexiva.

Garcia (1997, p. 71) comenta que os estudos de casos:

[...] ajudam os futuros professores a familiarizar-se com a analise e a ac¢éo
em situagBes complexas. Os casos oferecem situacdes que superam a
tradicional simplificacdo da actividade docente nas aulas tedricas. Os casos
podem ainda favorecer o desenvolvimento de uma consciéncia mais
sensivel ao contexto e as diferencas individuais.



E ainda relata que o ensino baseado em casos:

[...] implica os futuros professores na sua prépria aprendizagem: Numa sala
de aula onde se recorre a casos, 0s estudantes deixam de ser passivos,
receptores de informacado [...] e convertem-se em participantes activos e
responsaveis pela sua propria aprendizagem. Ao discutir um caso, o futuro
professor usa ndo sé os seus conhecimentos académicos, mas também as
suas experiéncias prévias, 0s seus sentimentos, atitudes e valores
pessoais. [...] promove a criacdo de um ambiente de trabalho em grupo e de
colaboragéo entre os futuros professores (p. 72).

Schon (2000, p. 236) salienta a importancia da utilizacdo de ensino sobre os estudos

de caso dizendo que:

Professores com tal habilidade ja sabem como usar os casos de varias
formas. Eles colocam os estudantes em um modo de atencdo operativa,
permitindo-lhes que ndo apenas analisem uma situacéo ou digam o que os
outros deveriam fazer, mas também que digam (em caso de informacéo
assumidamente inadequada) o que fariam no caso analisado por eles [...].
Alguns professores que utilizam o estudo de caso sdo capazes de ir mais
além, ajudando os estudantes a entenderem um caso problemético no qual
nenhum principio conhecido esteja envolvido. Nesse caso, o estudante &
ajudado a desempenhar um tipo de experimento com sua concepcao, a
tentar aplicar, na “bagunga” de uma situacdo de acgdo concreta, uma
maneira de conceber o problema que faga sentido, uma estratégia de
investigacdo pela qual se possa testar se o problema pode ser resolvido
dentro de limites reais e uma abertura a respostas inesperadas que sugiram
como o problema pode precisar ser refeito [...].

Alguns professores de estudo de caso muito bons ja sabem como fazer
todas essas coisas, e esse tipo de ensino merece ser chamado de ensino
pratico reflexivo [...]

[...] O ensino de estudo de caso pode expandir-se para incluir a reflexao
sobre a pratica organizacional. A questdo, para o estudante, ndo é apenas
‘O que vocé faria nesta situacdo?”, mas sim, “Quais intervencoes,
especificamente, vocé experimentaria para fazer com que as agbes que
recomenda sejam eficazes nesta organizagéo?”.

Aléem da utilizacdo de estudos de caso como instrumento trabalhado pelos
formadores de professores com os futuros professores no curso de Pedagogia,

visando o seu aperfeicoamento profissional da docéncia, existem também outros de



grande relevancia para o ensino da teoria-pratica. Simulacfes ao vivo, videos, jogos,
analises de reportagens do cotidiano escolar sado estratégias significativas que
devem ser trabalhadas em sala de aula, pois permitem a aproximacao da realidade,
proporcionando assim a andlise de situacdes de ensino ocorridas em sala de aula e
posteriormente a tomada de decisdes em conjunto. Por isso a necessidade, segundo
Garcia (1997, p. 65) “de aprofundar o conhecimento das estratégias e
procedimentos da formacdo, numa perspectiva que supere as praticas actuais, que
continuam a basear-se mais na intuicdo e na experiéncia do que no conhecimento

cientifico disponivel”.

Diante dos argumentos acima citados, pode-se dizer da importancia de um curriculo
profissional nos cursos de Pedagogia que proporcionem condi¢cdes para um ensino
pratico reflexivo. Isso devido ao fato da prética ser fundamental de todo o curriculo
na formacéo de professores. E o lugar de aprendizagem e de construcdo do saber

do professor?, pois representa a realidade da sala de aula.

Segundo Pérez Gomez (1997), a prética reflexiva sendo o eixo, o nacleo do curriculo
da formacdo de professores deve propiciar o desenvolvimento de capacidades,
conhecimentos e atitudes, enfim, de competéncias por meio da articulacdo dos
conhecimentos produzidos no didlogo com a situacdo real. Nesse sentido, é negada
a separacgdo entre a teoria e a pratica, pois 0 processo de formacdo de professores
deve comecar pelo estudo do ato de ensinar, sendo que o conhecimento na acao
deve ser flexivel e se apoiar na reflexdo na e sobre a acdo. Com isso, a prética,
segundo o autor, € um processo de investigacdo do que uma aplicacdo é uma
atividade artistica e ndo técnica e é por meio dela que se constr6i o pensamento

pratico do professor.

Em face desses aspectos, cabe aqui relatar a importancia do “estagio” no processo
da formacédo docente que, segundo Pimenta & Lima (2004), tem por finalidade

integrar o processo de formagéo dos futuros professores, considerando “o campo de

20 segundo Garcia (1997), o “saber do professor” recebe termos diversos, como: conhecimento préatico pessoal,
construcdes pessoais, modos pessoais de entender, teorias da acdo, paradigmas funcionais, sabedoria pratica,
crengas, dentre outros.



atuacdo como objeto de analise, de investigacdo e de interpretacdo critica, a partir

dos nexos com as disciplinas do curso (p. 24)".

Sendo o estagio, um campo de conhecimentos e o centro do curriculo do curso de
Pedagogia, as autoras relatam que este deve proporcionar aspectos referentes a
construcdo da identidade dos alunos, além de saberes e posturas profissionais; pois
€ no processo de formacdo que surgem as opcdes apresentadas pelo curso.
Andlises da pratica pedagdgica no campo, bem como o respaldo das disciplinas

ajudam nessa construcao.

O estagio sempre foi reconhecido como o lugar da “pratica” nos cursos de
Pedagogia, lugar de atuacdo apos o aprendizado da “teoria” em sala de aula. ,
sendo uma atividade de final de curso. Diante das palavras de Pimenta & Lima
(2004), verifica-se que o0 curso ndo adota a pratica como referéncia para a
fundamentacao tedrica e a teoria, por sua vez, nao é fundamentada. Sendo assim, o
curriculo é composto por disciplinas isoladas, sem articulagdo entre elas; além da
carga horaria de estagio ndo ter a devida importancia para a formacdo de

professores.

Segundo Pimenta & Lima (2004), existem modos de aprender a profissdo no estagio.
Um deles seria a “imitacdo”, por meio da observacao e reprodugado, porém nao €&
suficiente e sim, limitada devido ao fato dos futuros professores deixarem de lado
conhecimentos e experiéncias ja adquiridos, até entdo, para que possam se adaptar
a um contexto. Esse modelo € tradicional, como “um aprendiz que aprende o saber

acumulado (p. 36)".

Outro modo seriam as “técnicas” que acaba restringindo-se ao “pratico” — a pratica
pela pratica e a aplicacdo de técnicas somente, sem reflexdo, como no
desenvolvimento de habilidades, ao preenchimento de fichas de observacao, as
técnicas a serem utilizadas em sala de aula, etc. Nesse sentido, da a entender que
a teoria é desarticulada da pratica, vice-versa. Ainda, dentro dessa perspectiva,
Pimenta & Lima (2004) relatam que as dinamicas de grupo e as miniaulas estao
intrinsecas a esse modo de aprender, além das oficinas pedagdgicas. Quanto a isso,

relatam:



As oficinas pedagdgicas que trabalham a confeccdo de material didatico e a
utilizacdo de sucatas ilustram essa perspectiva. [...] Tém sido utilizadas
como cursos de prestacdo de servico as redes de ensino, obras sociais e
eventos, o que acaba submetendo o0s estagiarios como mao-de-obra
gratuita e substitutos de profissionais formados (p. 38).

Importante destacar que, segundo as autoras, as técnicas sdo necessarias para o
desempenho docente, pois possibilita o treinamento de habilidades, mas ndo um
vinculo entre a vida e o trabalho concreto nas escolas. Isso porque as disciplinas do
curso de formacao de professores nao estabelecem ligacdes entre os contetudos que
séo desenvolvidos e a realidade do ensino.

E € devido a essas perspectivas que ha uma dicotomia entre a teoria e a pratica. Por
isso que Pimenta & Lima (2004) comentam que no processo de formacgéo, o papel
da teoria € o de iluminar e oferecer instrumentos para a analise e investigacdo no
campo, além de interpreta¢gfes, questionamentos das praticas e a¢gdes dos sujeitos.
No estagio é que se deve oportunizar a compreensao das praticas institucionais e
das acOes dos profissionais da educacédo, a fim de se preparar para a atuacao
profissional, ou seja, propiciar a aproximacao a realidade na qual ira atuar, levando a
reflexdo e posteriores intervengbes, para que possam apontar transformacoes
necessarias. Porém, isso sO é atingido se o curso de Pedagogia proporcionar o
estagio articulado a todas as disciplinas — fundamentos e didaticas - que devem ser

“tedricas” e “praticas” (grifo do autor).

Entretanto, todo esse processo € possibilitado somente pela atividade de “pesquisa”.

A seguir, observam-se questdes sobre a pesquisa, segundo as autoras estudadas:



4 N

PESQUISA

U /

/ Estratégia, método, \ / Possibilidade de \ / Busca de novos \

possibilidade de formagéo desenvolvimento de conhecimentos na relacdo
do estagiario como futuro posturas e habilidades de entre as explicagbes
professor pesquisador - elaboracéo existentes e os dados
de projetos para novos percebidos na
compreenséao e postura investigativa.
problematizacdo das

\ / Ksituaqﬁes observadas / \ /

Diante das questdes referentes a pesquisa no estagio, cabe aqui comentar que, com
a sua utilizagdo, os futuros professores adquirem um pensamento reflexivo, sendo
capaz de responder as exigéncias da sociedade do conhecimento, num determinado
momento histoérico, social e cultural. “Tirar do papel e tentar operacionalizar a idéia
de professor reflexivo e pesquisador € o grande desafio das propostas curriculares
dos cursos de magistérios e dos planos de ensino dos professores formadores (p.
51)".

Sendo assim, pode-se dizer que a pesquisa é fundamental na formacédo dos
professores, pois possibilita a investigacdo de novas maneiras de ensino-
aprendizagem, ndo somente aos alunos, mas também para os formadores de
professores que, por meio desta, revéem suas atividades docentes, proporcionando

a formagé&o continuada.

Entretanto, os professores orientadores dos estagios supervisionados devem
proceder “no coletivo, junto a seus pares e alunos, a essa apropriagao da realidade,
para analisa-la e questiona-la criticamente, a luz de teorias (PIMENTA & LIMA, 2004,

p. 45)", partilhando com os alunos saberes, além de aconselhar, avaliar, propor



solucbes de problemas. Com isso, os professores abrem possibilidades de
realizacdo de pesquisas e conseqlentemente, a construcdo de projetos de
pesquisa, apis estagio; sem contar do encontro de aspectos para a construcdo de

sua identidade profissional.

Contudo, € necessario promover a integracdo da problematica da pratica com as
ciéncias basicas e aplicadas; por isso, a importancia do papel dos formadores de
professores no curso. Estes, por sua vez, sdo responsaveis pela formacéo tedrica e
pratica dos futuros professores, de sua aprendizagem de reflexdo na e sobre a acéo,

sendo capazes de atuar e refletir sobre a sua propria acéo.

As autoras acima citadas concluem suas idéias sobre o estagio, dizendo:

Podera ocorrer, portanto, desde o inicio do curso, possibilitando que a
relacdo entre os saberes tedricos e 0s saberes das praticas ocorra durante
todo o percurso da formacdo, garantindo, inclusive, que os alunos
aprimorem sua escolha de ser professores a partir do contato com as
realidades de sua profisséo.

[...] O estagio prepara para um trabalho docente coletivo, uma vez que o
ensino ndo é um assunto individual do professor, pois a tarefa escolar é
resultado das agdes coletivas dos professores e das praticas institucionais,
situadas em contextos sociais, histéricos e culturais (PIMENTA & LIMA,
2004, p. 56).

Nesse sentido, cabe as universidades garantir a presenca de formadores
experientes que se preocupam com a inovacdo em meio as mudancas, e com o

desempenho de seus alunos, por meio do desenvolvimento do ensino reflexivo.

Diante das mudancgas que vém ocorrendo, bem como as exigéncias da sociedade do
conhecimento, muitos professores que ja atuam profissionalmente estdo indo a
Universidade, a fim de se atualizar, de se qualificar. Nesse sentido, relevante
comentar que os cursos de Pedagogia, além de receber alunos que vao aprender a
profissdo, recebem uma significativa porcentagem de alunos-professores. Sendo
assim, o estagio possibilita, segundo Pimenta & Lima (2004), aos alunos que nao

exercem o magistério, a aprender com 0s colegas que ja possuem experiéncia.



Para os alunos que ja sédo professores, o estagio, entdo, abre caminhos de reflexédo

sobre a sua identidade, proporcionando assim, uma formacé&o continuada.

Dessa forma, cabe aos professores formadores levar os alunos-professores, nos
estagios, a refletir sobre suas experiéncias a luz das teorias, a produzir novos
conhecimentos e, consequentemente, melhorar sua pratica de acordo com as

propostas da sociedade contemporanea para a educacao.

Nesse sentido, Pimenta & Lima (2004), relatam que o estagio para os alunos que ja
sdo professores proporciona a complementacdo e o cruzamento de praticas e
teorias, sendo um espaco de dialogo, de descobertas de novos caminhos na
educacdo, a fim de favorecer melhoras na aprendizagem dos alunos na escola.
Sendo assim, pode-se afirmar que o estagio € um espaco de formacéo continuada

desses alunos, permitindo a busca por uma educacédo de qualidade.

Sabe-se, enfim, que a docéncia ndo se limita ao dominio de conteudos das
disciplinas “tedricas”, mas da articulagdo com a prética, que juntas permitem
reflexdes, construcdes e transformacdes a cerca do ensino no mundo de incertezas.
Dai a importancia da realizacdo de estagios permeando todo o curso em uma teia de
relacdes com todas as disciplinas do curriculo, vinculado ao projeto pedagdgico, a
fim de fazer com que os alunos possam desenvolver-se profissionalmente como

docentes, por meio da formacao inicial e continuada.



3 A VOZ DOS FUTUROS PROFESSORES SOBRE A SUA FORMACAO

“... A honra é, obviamente, A opiniko alhein sobre o
nosso Valor e, subjetivamente, 0 nosso temor dessa

afim'ﬁva ",

(Shopenhauer, Aforismos para uma vida sibin)

O presente capitulo, como modalidade de pesquisa, apresenta um estudo de caso
acompanhado de pesquisa de campo, de abordagem qualitativa e de cunho
descritivo, pois se pretendeu abordar a fonte em seu proprio meio, bem como

registrar e analisar os fendmenos estudados.

Antes de mais nada é relevante descrever algumas consideracdes de André (2005,

p. 16) sobre o estudo de caso:

[...] estudo de caso ndo é um método especifico de pesquisa, mas uma
forma particular de estudo. Em geral, as técnicas de coleta de dados nos
estudos de caso séo as usadas nos estudos socioldgicos ou antropolégicos,
como por exemplo: observacdo, entrevista, andlise de documentos,
gravacdes, anotacbes de campo, mas nao sdo as técnicas que definem o
tipo de estudo, e sim o conhecimento que deles advém.

Sao abordados aqui, os passos da investigacao, a fim de, conforme foi relatado
anteriormente, compreender como estd sendo desenvolvida a aprendizagem
profissional da docéncia em um curso de Pedagogia de Universidade particular da
cidade de Séo Paulo, sua contribuicdo para a pratica pedagogica, o olhar dos

alunos-professores diante de seu processo de formacéao.

Esta pesquisa, por sua vez, utilizou, para o levantamento dos dados, entrevistas
semi-estruturadas com questdes direcionadas, as quais foram feitas para os alunos

do 8° semestre do referido curso de Pedagogia.



Para que as entrevistas pudessem ser realizadas, foi solicitada a coordenacdo do
curso e a diretoria da unidade universitaria uma autorizacdo. Elaborou-se um
documento por escrito, no qual conteve o0s objetivos da entrevista e as informacgdes
que se pretendeu obter. Autorizada a entrevista, foi realizado um contato inicial com
todos os alunos do 8° semestre do curso de Pedagogia, com os quais foi
desenvolvida uma entrevista coletiva (ANEXO 1), ou melhor, uma roda de conversa
em gue as alunas puderam apresentar sua 6tica quanto a aprendizagem profissional
da docéncia e suas reflexdes sobre a pratica pedagdgica dos alunos de final de
curso. Nesse momento, pediu-se a participacdo voluntaria e a cooperacdo de todos.
Solicitou-se a permissdo para a gravacdo, assegurando a eles seus direitos ao

anonimato.

Importante relatar que nesse primeiro encontro realizou-se uma breve apresentagéo
mutua, a explicacdo da finalidade da pesquisa a ser realizada. Abriu-se, enfim, um
espaco para duvidas e esclarecimentos dos alunos tornado o clima mais informal,
deixando-os mais a vontade para se expressar. Entdo, foi colocada uma questao
desequilibradora, ja formulada anteriormente, a qual possibilitou focar o ponto de
partida para a conversa/entrevista coletiva. A questdo foi a seguinte: “Quais foram
as suas impressoes a respeito do curso como um todo realizado por vocés?”.
No decorrer da manifestacdo de opinides das alunas, outras questdes foram sendo
elaboradas espontaneamente, a fim de resgatar e aprofundar informacdes

relevantes sobre o curso em questao que abordasse o interesse da pesquisa.

Em relacdo a elaboracdo da questdo desequilibradora, importante registrar o que
reitera Szymanski (2004, p. 30):

A experiéncia tem demonstrado que a elaboracdo da pergunta
desequilibradora ndo é uma tarefa tdo facil como se pensa de inicio. Ha
varios critérios a serem levados em conta, tais como:

a) a consideracao dos objetivos da pesquisa;

b) a amplitude da questdo, de forma a permitir o desvelamento de
informagdes pertinentes ao tema que se estuda;

¢) o cuidado de evitar indugdo de respostas;

d) a escolha dos termos da pergunta, que deverdo fazer parte do universo
linglistico do participante;

e) a escolha do termo interrogativo [...].



Das informacfes coletadas na entrevista coletiva, em seguida, foram realizadas,
com 10% dos alunos, entrevistas semi-estruturas contendo cinco questdes
direcionadas sobre o curso de Pedagogia (ANEXO 2), a fim de aprofundar essas

informacdes. As questbes foram as seguintes:

Questdo n° 1 — O que o curso de Pedagogia tem priorizado em termos de

formacéo?

Questdo n° 2 — Sera que o curso de Pedagogia tem favorecido a construcédo de
conhecimentos teéricos e praticos aos futuros professores? Esses

conhecimentos sao articulados?

Questdo n° 3 — Quais estdo sendo os conteudos pedagdgicos e especificos
das diferentes areas do conhecimento trabalhados em sala de aula, os quais
sdo essenciais para garantir os processos de desenvolvimento profissional

dos professores?

Questdo n° 4 — Serd que, a partir da formacdo que tiveram no curso, 0S
professores conseguirdo desenvolver uma pratica adequada em seu exercicio

na sala de aula que irdo atuar?

Questdo n°5 - Como tem sido realizado o estdgio supervisionado?

Importante relatar aqui que a entrevista coletiva foi realizada oralmente e gravada,
como ja foi relatado anteriormente, em uma roda conversa. Ja nas entrevistas semi-
estruturadas, as sete alunas responderam as cinco questbes direcionadas,
utilizando-se da linguagem escrita. As duas entrevistas, portanto, foram transcritas

pela pesquisadora, posteriormente, na integra.

De acordo com Szymanski (2004, p. 74):



O processo de transcricdo de entrevista € também um momento de analise,
guando realizado pelo préprio pesquisador. Ao transcrever, revive-se a cena
da entrevista, e aspectos da interacdo sao relembrados. Cada reencontro
com a fala do entrevistado € um novo momento de reviver e refletir.

Analises sobre os documentos do curso também foram realizadas, a fim de obter
informagBes sobre a sua historia e seu projeto pedagogico. O documento referente
ao projeto pedagdgico foi analisado em relacdo as diretrizes oficiais, a fim de
compreender suas diretrizes curriculares e suas propostas pedagogicas para a
aprendizagem profissional da docéncia. Dessa maneira, registros sobre a
observacédo e o estudo dos documentos foram feitos, bem como o registro dos

relatos dos alunos, articulando o “vivido” e o “proposto”.

Feito o estudo e realizada a pesquisa de campo, os dados foram analisados e
interpretados, classificando-os em categorias de importancia. Os registros foram
relacionados com o referencial tedrico, proporcionando uma visédo articulada, ou
seja, um entrelacamento dos fatos com os autores estudados, para um
aprofundamento e um resgate das contribuicbes da teoria em estudo, dando
significancia & pesquisa cientifica. A seguir, um registro das palavras de Severino

(2007) que se acredita ser relevante para explicar o que foi relatado anteriormente:

A ciéncia, como modalidade de conhecimento, s6 se processa como
resultado de articulacdo do Iégico com o real, do te6rico com o empirico.
N&o se reduz a um mero levantamento e exposi¢cdo de fatos ou a uma
colecdo de dados. Estes precisam ser articulados mediante uma leitura
tedrica. S6 a teoria pode caracterizar como cientificos os dados empiricos.
Mas, em compensacao, ela s6 gera ciéncia se estiver articulando dados
empiricos (SEVERINO, 2007, p. 126).

Buscou-se, enfim, integrar tanto a pesquisa feita com o grupo classe quanto aquela
realizada com alguns alunos de forma mais direcionada. Sendo assim, partiu-se do
pressuposto que, para analisar o contexto desse grupo que foi estudado seria
necessario tragar as interfaces da discussao estabelecida entre a voz coletiva e a
voz individual, uma vez que ao transcrever os relatos, ao realizar a leitura e a

releitura dos mesmos e fazer anotacdes, e a elaboracédo de sinteses das falas dos



entrevistados, possibilidades surgiram para subdividir em categorias o conteido em
estudo. Isso, devido ao fato de, na maioria, se referir aos mesmos assuntos. Nesse
sentido, esses assuntos foram agrupados, constituindo-se, cada um, em uma

categoria, a fim de facilitar a compreenséao do pesquisador.

Enfim, as categorias emergiram do agrupamento de depoimentos que mais
sobressairam, por temas, que apareceram ao cruzar a voz coletiva com a voz

individual nas entrevistas realizadas.

Sao elas:

Categoria 1 — “Relacao Teoria e Pratica — o desafio do Estagio”
Categoria 2 — “As Metodologias de Ensino X Aulas de Didatica”
Categoria 3 — “Gestao Escolar e Deficiéncia Mental”

Categoria 4 — “Formacao Inicial e Continuada”

Categoria 5 — “A Pesquisa no curso de Pedagogia”

Categoria 6 — “A Pratica do Professor Formador”

Sobre a categorizacao elaborada, importante destacar o que reitera André (2005, p.
56):

A categorizaco por si s ndo esgota a analise. E preciso que o pesquisador
v& além, ultrapasse a mera descri¢éo, buscando realmente acrescentar algo
ao que ja se conhece sobre o assunto. Para isso terd que recorrer aos
fundamentos tedricos do estudo e as pesquisas correlacionadas,
estabelecer conexdes e relacdes que lhe permitam apontar as descobertas,
os achados do estudo.

A seguir, a analise e a interpretacdo dos dados da pesquisa, de acordo com as
categorias em articulacdo com os documentos do curso e o referencial teérico do

presente trabalho:



Categoria 1

“Relagao Teoria e Pratica — o desafio do Estagio”

Na Entrevista Coletiva:

“Acho que a prética do estagio diminuiu a carga horaria e vocé tinha que aplicar um projeto
em 30 horas. Como vocé aplica um projeto em uma escola em 30h? Ent&o obriga a gente a
fazer um estagio e a gente acaba fazendo um projeto nas coxas porgue como € que a
gente acompanha o desenvolvimento de um aluno, por exemplo, aplicar o projeto na aula
de DM, como aplicar um projeto em um aluno com DM em 30h? Entdo acho que é
incoerente essa pratica do que a gente vé aqui. A teoria e a pratica sdo muito desalinhadas,
muito distantes”.

“N&o é criticar o professor, a critica ndo vai direto ao professor, a critica vai direto a forma
como foi planejada para dar isso pra gente, pra transmitir pra gente. Acho que o estagio
tem que ser bem aproveitado. Tudo bem... Ah... observei e aprendi mais observando.
Observar também acho que nado é a Unica ferramenta. Ndo é porque vocé vai ficar 5 h na
cadeira observando... Ndo € uma coisa legal, bacana”.

“Temos os teodricos, por ex, em metodologia do ensino das Ciéncias, mas a pratica, se nés
formos relacionar a préatica aos estagios, nés ndo temos prética na verdade. [...] acho que a
pratica aqui € pouca, € quase nada. Nos estagios eu observei e ndao tive a pratica. Acho
gue observar nas escolas, vocé s6 vé o que ndo deve fazer, ndo o que deve ser feito e ai
guando eu comecei a trabalhar, no meu trabalho, na minha pratica de trabalho eu consegui
saber algumas coisas relacionadas a pedagogia, ndo sei se € por ser em escola, mas acho
que o que falta muito nesse curso é a pratica. E o professor parar de dar pra gente um
esqueminha de relatério, como vocé vai fazer, dizer que aplicou se eu ndo tenho a pratica,
nao levar a gente a uma aula... Olha como é legal, olha como poderia trabalhar isso, falta
isso. Acho que ndo haja estimulo para a gente também tentar criar isso... Olha traz, vamos
fazer. Acho que a pratica, ndo sé em Gestéo, ndo s6 em DM. Ao todo, nesse curso, faltou
muita a pratica”.

“Acho que essa questao da teoria e da pratica acho que a gente tem que ter coeréncia, o
ideal seria que o curso de pedagogia tanto no espagco de atuacdo do pedagogo fosse
dividido entre pratica e teoria. E importante ter em uma instituicio um respaldo da teoria e
também o respaldo da prética. Isso seria ideal, mas como o ideal é inatingivel, a coeréncia
deve estar em ndés mesmos. Buscar cada um ter coeréncia com a teoria que vocé tem
dentro de um espaco de formacido com o espaco de atuagao”.




Na Entrevista Individual:

“A meu ver, a universidade é o local ideal para adquirir a base tedrica, a parte pratica
podemos adquirir nos estagios e vivéncias profissionais. Acredito que nesta experiéncia, o
estagio ndo nos proporcionou a experiéncia, pois muitas vezes o estagiario ndo é bem visto
na escola que o percebe e sua pratica torna-se impossivel. Mas ha varias formas de
aprendizados; podemos sim aprender com uma préatica de uma professora no estagio, com
uma experiéncia contada pelas colegas ou professoras na sala de aula [...]".

“Tem favorecido a construgdo dos conhecimentos tedricos sim, no entanto ndo temos
muitas oportunidades em sala para discutirmos a pratica. NG, basicamente, expomos a
pratica no relatério do estagio”.

“Em relagdo ao conhecimento tedrico, o curso consegue oferecer um 6timo curso, porém
sua articulacéo com a pratica ainda deixa a desejar”.

“A teoria e a pratica devem andar sempre juntas, pois uma € complemento da outra, porém
0 curso de Pedagogia deixou a desejar, pois ensinaram muito a teoria, ndo mostrando
como aplica-las na pratica em sala de aula, em fundamental e infantil”.

“Vimos sim muita teoria, muitas bibliografias e estudiosos, mas em poucos momentos
pudemos discutir a relagdo destas falas com a pratica. Ndo houve momento para que
houvesse discussdes e paralelamente uma abordagem da teoria”.

“Mal dividido — houve um semestre em que tinhamos 4 estagios de disciplinas diferentes
com roteiros e relatérios a serem seguidos e outros semestres com apenas 1”.

“Bem elaborado — gostei muito mesmo de ver embasamento tedrico para observar,
participar e realizar intervencdes nas escolas em que estagiei”.

“Algumas escolas nao compreendem o papel do estagiario e delegam fungbes para ocupar
o tempo e nao auxiliar na formacgao”.

“O estagio me serviu de base para a confirmagéo da profissdo que atuo. Como sempre
trabalhei na area administrativa, foi de suma importancia o contato com a sala de aula, pois
observar os professores, so leva a reflexdo de como iria agir no lugar dele. Em relagéo a
supervisdo, os professores orientavam em sala de aula e tiravam todas as duvidas, mas
ficava algo vago, nao enfatizando a pratica propriamente dita”.

“Os estagios sdo muitas vezes apenas desenvolvimento de idéias que ndo serdo
aproveitadas, pois € nos proposto fazermos o projeto de intervencao, mas a escola que nos
recebe ndo permite essa intervencao e nos tornamos entdo escritores de idéias que nao
serdo usadas, que é frustrante desenvolvermos nos relatérios de estagio nossa capacidade
de descri¢ao, pois nosso relatério se resume a isto, sem articulacdo entre o que € visto na
sala de aula e que vivenciamos no estagio, ndo ha um momento de discussao”.

“Ha uma grande deficiéncia quando tratamos de estagio. Hoje ndo posso dizer que todos 0s
meus estagios serviram para uma efetiva formac&o. E necessario um apoio maior da
Universidade, um trabalho mais focado, pois s6 assim os alunos puderam ver a importancia
desta pratica para formacao”.




Diante dos relatos acima registrados, observa-se que a relacdo entre a teoria e a
pratica no curso de Pedagogia é insuficiente, ndo ha articulagdo entre elas no
desenvolvimento profissional da docéncia, tornando a formacéo, desses futuros
professores, defasada. Percebe-se uma dicotomia entre a teoria trabalhada que,
perante os relatos, o curso da mais énfase, além de ndo haver uma explicacao, por
parte dos formadores, quanto a sua aplicacdo na pratica. Sendo assim, os estagios
deixam a desejar, além de ser trabalhados somente ao final do curso, apés a teoria
“transmitida” durante todo o processo de formagdo. Nesse sentido, os alunos nao
véem significado ao estagiar nas escolas, pois, conforme disseram, ndo adquiriram
experiéncia para trabalhar em sala de aula na Educacéo Infantil e nos primeiros

anos do Ensino Fundamental.

Nos documentos do curso de Pedagogia (ANEXOS 3 e 4) sdo registradas as
atividades de estagio, que devem ser orientadas conforme o Parecer CNE/CP
9/2001%, o qual apresenta como um dos principios a compreensdo das atividades
de estagio, rompendo com a dicotomia entre teoria e prética, articulando-as; além
de ser importante fonte de conteido da formacdo. Porém, esse aspecto foi relatado

pelas alunas de maneira insatisfatéria.

Diante disso, Pimenta & Lima (2004) reiteram que 0 estdgio no processo da
formacédo docente tem por finalidade integrar o processo de formacgao dos futuros
professores, considerando o local como sendo o0 objeto de investigacdo e de

interpretacao critica, a partir da articulacdo com a teoria estudada nas disciplinas.

Quanto a experiéncia profissional, o documento expde o dever do curso em permear
a formacédo, conforme a resolugdo CNE/CP n° 1/2006 que institui as “Diretrizes
Curriculares Nacionais para o curso de Graduacdo em Pedagogia, Licenciatura”.
Nos registros é apresentado o artigo 8°, inciso IV da resolucéo, diante do qual o
estagio deve assegurar aos graduandos experiéncia de exercicio profissional,
ampliando e fortalecendo atitudes éticas, conhecimentos e competéncias. Mas

diante das vozes, essa experiéncia nao foi adquirida.

21 Os elementos integrantes do Projeto Pedagdgico do curso em questdo se remetem aos Pareceres precedidos
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional — LDB 9394/96.



Para tanto, Schon (1997) afirma que o professor tem que prestar atencdo no aluno,
ser curioso, saber ouvir, devendo ir ao seu encontro, a fim de entender seu
pensamento, seu processo de conhecimento, fazendo com que ele consiga articular

0 conhecimento-na-a¢cao com o saber adquirido em sala de aula.

Outro aspecto importante que relataram diz respeito aos projetos de intervencéo que
séo obrigadas a elaborar, porém poucas conseguem aplica-los nos estagios, devido
as escolas ndo permitirem, ou ainda por ter apenas 30 horas. Sendo assim,
comentaram que ndo ha possibilidade em verificar o desenvolvimento, a

aprendizagem dos alunos pelo pouco tempo de atividade.

Realmente, ao analisar o Projeto Pedagdgico do curso, verifica-se que para cada
disciplina, apenas 30 horas séo disponiveis para que os alunos possam aplicar o
seu projeto de intervencdo nos estagios, tanto na Educacdo Infantil, quanto no
Ensino Fundamental I. Diante do Quadro da Organizacdo do Estagio (ANEXO 4),
apenas as disciplinas de Fundamentos e Metodologia da Educacao Infantil Il e
Fundamentos e Metodologia da Alfabetizacdo Il possuem a carga horaria de 50

horas.

Diante desse aspecto, Pimenta & Lima (2004) afirmam que o curriculo do curso de
Formacao de Professores € composto por disciplinas isoladas, sem articulacéo entre
elas; além da carga horaria de estagio ndo ter a devida importancia para a formacgao

de professores.

Verifica-se também, por meio dos documentos, que 0 curso proporciona a atividade
de estagio, praticamente durante todo o processo, somente na 12 etapa que néao,
sendo que a partir da 42 etapa, estes sdo desenvolvidos sob forma de projetos de
intervencdo. Para a Educacédo Infantili sdo favorecidas 140 horas de estagio,
somando todas as disciplinas. Para os anos iniciais do Ensino Fundamental I, 230
horas. J4 para as atividades de estagios referentes a Gestdo e Coordenacgdo do
Trabalho Pedagoégico na Escola, sdo disponibilizadas 60 horas. O total geral de
horas de estagio chega a 430 horas, contemplando o curso como um todo. Porém,

as alunas comentaram que os estagios ficaram para apos o estudo de toda a teoria.



Importante destacar que, segundo as auroras citadas acima, o curso de Pedagogia
deve possibilitar a relacdo entre a teoria e a pratica desde o inicio do curso e durante
todo o processo de formacdo para que possam ter contato direto com a realidade
gue irdo atuar, a fim de garantir um aperfeicoamento da escolha que fizeram em ser

professores.

Consta também no documento que o curso deve proporcionar condi¢cdes, nos
estagios, de assisténcia de professores experientes no periodo final do curso,
conforme o Parecer CNE/CP 27/2001. Porém, isso ndo foi verificado durante a

pesquisa realizada.

Importante destacar que as alunas do 8° semestre do curso de Pedagogia
pesquisado passaram por duas propostas de reformulagéo. Ingressaram no curso de
Pedagogia cuja matriz curricular se adequava a reformulacdo de 2002. E, no
decorrer do curso, com a nova reformulacdo em adequacdo as Novas Diretrizes
Curriculares Nacionais do Curso de Pedagogia, em 2006, vivenciaram alteracoes
realizadas na implantacao no Projeto Pedagdgico do curso.

Nesse sentido, ao iniciarem o curso em 2004, a carga horaria dos estagios era
menor, contemplando 400 horas no total, sendo 180 horas para a Educac¢ao Infantil
e Séries Iniciais do Ensino Fundamental | (assim chamadas na época) e 90 horas
para Gestdo Escolar. Cabe aqui comentar que a carga horaria de estagio
supervisionado aumentou relativamente em mais 30 horas de pratica — aspecto

relevante na formacao de professores.



Figura 5

Alunas do curso de Pedagogia da Universidade privada no municipio de Sao Paulo
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Categoria 2

“As Metodologias de Ensino X Aulas de Didatica”

Na Entrevista Coletiva:

“Todas as metodologias ficaram superficiais”.

“Alfabetizacdo e metodologia me ajudaram — temos que entender que temos apenas 4
meses mais ou menos para cada disciplina. Para ter um aprofundamento de fato, claro que
todas nés aqui esperamos um aprofundamento para o nosso cotidiano, mas ndo podemos
esquecer que o tempo é complicado. Nao podemos exigir uma coisa que nao € tao possivel
assim”.

“As matérias de psicologia, sociologia e didatica eram poucas e as matérias metodoldgicas
também e o que faltou foi uma amarracdo da didatica. Eu acho muito importante: o
professor tem que saber planejar, porque ele tem que planejar, fazer projetos e fazer plano
de aula, dai ele volta para a didatica para poder ver, repensar o que deu certo, 0 que nao
deu, o que ndo tem nada haver com a sala de aula dele. Entéo, a parte da didatica é muito
importante, o fazer do professor tem que ter uma intencionalidade... Eu vejo que isso é
através do plano de aula, no projeto, no planejamento... Entdo essa parte ficou um pouco
defasada. Eu sei fazer, acho que devido ao magistério, na graduacéo, sé com a graduacao
acho que eu nao teria aprendido”.

“Eu penso que num dado momento, fomos tratadas no comego como ja tivéssemos um
conhecimento prévio — no 1° e no 2° semestre. Eu me colocava no lugar de quem néo tinha
e gquem ndao tinha devia estar... e a didatica tem que amarrar e vejo também o processo de
reflexdo: foi dado pouquissimo espaco para ndés refletirmos em didatica | e Il, um ano de
didatica, que é para amarrar todas as metodologias, foi muito muito falho [..]".

“Concordo com as meninas em relagao a didatica. Nao vim para a Pedagogia no intuito de
ser professora. Mas o curso de Pedagogia ainda vé a pedagogia como a professora do
Infantil e do Ensino Fundamental. A pedagogia Empresarial, todas as outras vertentes da
Pedagogia, a maioria das pessoas aqui desconhecem. O nosso curso infelizmente fica
muito a desejar. Concordo com as meninas em relacdo a didatica. Penso que a funcdo da
Universidade apresente, conheca o que o Governo esta oferecendo”.

“No comego do curso em relagdo aos fundamentos, eram coisas mais especificas —
fundamentos da metodologia da alfabetizagcdo, matematica... tinham modelos mais
especificos que a professora trabalhava em aula e discutia com a gente, era mais
direcionado o trabalho para as criancas, saber o que elas estdo pensando...H/G e
Ciéncias, o contetdo é muito amplo e é um semestre de H/G e um semestre de Ciéncias e
Ciéncias é no ultimo semestre, sdo disciplinas importantes, mas foram jogadas para o
Gltimo semestre. Em matematica foi extremamente valida, pois dentro da teoria tinham
coisas especificas para serem discutidas com arcabouco teérico para poder olhar o aluno,

como pensa, como ela organiza as questdes numéricas, como ela faz as contas”.




Na Entrevista Individual:

“O curso oferece muita base tedrica, a pratica € o aluno que vai ter no dia-a-dia em uma
sala de aula. O curso faltou adaptar a teoria com a pratica, por exemplo, na aula de
didatica. A educadora falou bastante do Projeto Politico Pedagdgico, mas faltou a prética
de, por exemplo, elaborarmos um plano de aula ou até mesmo montar um semanario no
decorrer do curso [...]".

“‘Os conhecimentos pedagogicos como metodologia e politicas publicas ajuda-nos no
momento que nos da base para entender como “atingir’” o outro, ou como proporcionar a
aprendizagem que é de especialidade da pedagogia e os contelidos especificos sdo o que
reforgcam o nosso discurso ja que temos conhecimentos de diversas ciéncias o que torna a
pedagogia uma ciéncia completa, uma ciéncia da pratica”.

“Fundamentos e metodologia das disciplinas de Histéria e Geografia, Ciéncias, Matematica
e Alfabetizacdo me auxiliaram muito, pois encontrei um embasamento teérico para a minha
pratica. Entre as disciplinas pedagdgicas, as aulas de Brinquedos e Brincadeiras e
Movimento foram MUITO mais significativas do que as disciplinas de Didatica, porque estas
foram oferecidas no inicio do curso, onde nao havia vinculo nenhum com a pratica”.

“As matérias especificas como Fundamentos e Metodologia da Histéria e Geografia,
Matematica e Ciéncias sdo as que vou levar comigo para dentro da sala de aula, pois
aprendi as maneiras de como ensinar as criancas a chegarem aos conceitos. As matérias
de contetdos pedagoégicos ndo sairam de teoria em cima de teoria, pouco foram os
professores que discutiram, relacionando o contelldo com nossa realidade”.

De acordo com os relatos das alunas, as disciplinas como Sociologia, Psicologia e
Didatica foram ministradas em pouco tempo e as metodologias deixaram a desejar,

sendo trabalhadas superficialmente.

Quanto a ldgica disciplinar, Tardif (2002) comenta que o curso de Pedagogia oferece
aos alunos cerca de 40 a 50 horas trabalhadas nas disciplinas de Psicologia,
Filosofia, Didéatica, porém sem relacdo ente elas, funcionando de maneira

fragmentada, acabando por ndo proporcionar o devido impacto sobre os alunos.

Os alunos entrevistados elogiaram as disciplinas de Fundamentos e Metodologia de
Matematica e Alfabetizacdo trabalhadas no inicio do curso, afirmando que foram
utilizados modelos direcionados para as criancas, 0s quais permitiram discussdes da
teoria em relacéo com a pratica. J4, referente as Metodologias de Historia, Geografia

e Ciéncias disseram que o contetdo € muito amplo e foram trabalhadas somente no




final do curso. Importante destacar que algumas alunas elogiaram todas as
metodologias trabalhadas em sala de aula, porém verificou-se que estas ja atuavam
como professoras e que o conteudo trabalhado proporcionou atualizagbes quanto a

formacéao continuada dessas alunas-professoras.

LibAneo & Pimenta (2002) relatam sobre a importancia de investir no
desenvolvimento profissional dos professores, o qual envolve formacéo inicial e
continua, as quais devem estar vinculadas a um processo de valoriza¢&o identidaria

e profissional.

Verificou-se, entdo, na matriz curricular do curso que as disciplinas de Sociologia da
Educacéao | e Il e Psicologia da Educacéo | e I, consideradas como Fundamentos da
Educacado foram ministradas nas duas primeiras etapas do curso com carga horéaria
de 4 aulas cada, sendo a disciplina Psicologia Social trabalhada no 8° e ultimo
semestre com a mesma carga horaria. Em comparacdo com a atual
regulamentacdo, ndo houve alteracbes nessas disciplinas. Somente a disciplina
Psicologia Social foi excluida.

Em relacdo as Metodologias de Ensino pertencentes ao nucleo de contetdos
‘Formacgao Docente” da matriz curricular, contatou-se que estas foram contempladas
durante todo o curso desde a 22 etapa, mesmo na matriz antiga. Em contrapartida,
as Metodologias do Ensino de Matematica | e Il ndo foram trabalhadas no inicio do
curso, conforme relatos das alunas. No documento sdo apresentadas na 52 e na 62
etapa do curso. Ja a Metodologia de Ensino da Alfabetizacao foi trabalhada na 32
etapa. Importante destacar aqui que, com a nova implantacdo do Projeto
Pedagogico, em sua matriz curricular a parir de 2006, a carga horaria dessa
Metodologia aumentou, transformando-se em duas novas disciplinas: Fundamentos
e Metodologia da Alfabetizacéo | e Il, sendo contempladas na 32 e na 42 etapa. Esta
ultima com a pratica de estagio de 50 horas - alteracdo nao trabalhada com essa
turma especificamente, devido ao periodo de implantagdo. O mesmo ocorreu com as
disciplinas de Fundamentos de Ensino de Histéria, Geografia e Ciéncias que
continuaram a ser ministradas a partir da 22 metade do curso com carga horaria de

estagio de 30 horas cada uma, mas ndo somente ao final do mesmo.



Segundo relato das alunas, as aulas de didatica ndo foram articuladas com as
metodologias, afirmando que ficou defasado o “saber fazer’” do professor que a
didatica deveria trabalhar, por ndo ter articulado a teoria com a prética, ndo tendo
oportunidades de construir, por exemplo, um plano de aula. Espacos para reflexado
houve, mas em poucos momentos. Além de serem ministradas somente no inicio do

Curso.

Em decorréncias dos aspectos relatados acima, cabe aqui comentar que Mizukami
(2003) afirma que aprender a ser professor ndo é tarefa que se conclua apos as
teorias transmitidas por meio das disciplinas do curso. Essa aprendizagem deve
ocorrer durante o curso, em situacbes praticas que devem proporcionar o

desenvolvimento de uma pratica reflexiva.

Conforme relatos confirmou-se, com o estudo do Projeto Pedagdgico, que a
disciplina didatica foi, realmente, contemplada somente na 12 e na 22 etapa do curso,
nao havendo resgate durante todo o processo de desenvolvimento profissional da
docéncia. Como consta em sua ementa, a disciplina aborda a organizacdo da
dindmica da prética pedagogica e o processo de planejamento. Este, por sua vez,

foi trabalhado somente na teoria.

Em comparagdo com a nova regulamentagéo do curso de 2006, confirma-se que a
disciplina continua sendo ministrada apenas no primeiro ano do curso. Ja, na atual
ementa consta que a articulacdo teodrico-pratica € garantida com os Estagios
Supervisionados em Didatica Il - aspecto contraditério com os relatos anteriormente
analisados.



Figura 6

Alunas do curso de Pedagogia da Universidade privada no municipio de Sédo Paulo

-
@)
=
E
m
)
Q
=
o
)
9
>
=1
o



Categoria 3

“Gestao Escolar e Deficiéncia Mental x Estudos Independentes”

Na Entrevista Coletiva;:

“Sobre o que ela falou sobre a Pedagogia Empresarial — acho que é até uma falha do
curso, de certa forma, temos duas vertentes a serem seguidas: Deficiéncia Mental ou
Gestdo Escolar. Na Gestdo, Adri, a gente fala sobre isso, fala sobre a Pedagogia
Empresarial e fala bastante até como lidar na empresa, como é 0 ambiente na empresa.
Ultimamente a gente tem falado mais de escola: do gestor escolar, do PPP, mas tivemos
mais momentos onde foi citado essa parte da pedagogia empresarial e, por outro lado, no
caso, ela se sente defasada em relacéo a isso — a especialidade dela é DM, a minha é
Gestdo. Eu me sinto defasada quanto a DM, pois, por exemplo, na semana passada
tivemos uma palestra de um aluno sobre autismo. Foi uma aula maravilhosa que acho que
nenhum professor aqui tinha dado. Entdo foi uma coisa assim, tudo o que sei sobre
autismo, aprendi por uma palestra de um aluno do Mackenzie. A gente acaba, querendo ou
nao, uns ficam defasados em uma parte e outros em outra parte. Tem que escolher na
realidade a partir do 4° semestre. Eu ndo tinha certeza do que eu queria, mas também
gueria saber sobre a DM, o que acontece, porque acontece, porque na minha vivéncia em
sala de aula, eu sei que vou precisar disso e eu ndo tive como sei que uma coordenadora
ou trabalhando em uma empresa... vocé acaba defasada querendo ou ndo em uma das
partes”.

“Eu particularmente deveria excluir as aulas de Estudos Independentes que ndo serviram
pra mim de nada e colocar Gestao e DM, porque todas teriam Gestao e todas teriam DM”.

“Gostaria de defender a matéria de Estudos Independentes, pois ao longo desses anos
todos, na hora de fazer o TGl foi bom e depende muito do cara que estd conduzindo
Estudos Independentes, pois teve pessoas passivas e ativas e o aluno principalmente. Eu
usei das aulas para fazer o TGI, mas ndo sabia que estava usando, ai € que esta.
Infelizmente essa matéria foi mal conduzida”.

Na Entrevista Individual: nao relataram

Nos relatos das alunas, percebe-se que gostariam de se especializar tanto na area
de Gestdo Escolar, quanto na area da Deficiéncia Mental, pois como disseram se
encontram defasadas em uma dessas &reas por ter que escolher somente uma das
duas. Por isso, muitas ressaltam a importancia de excluir a disciplina Estudos
Independentes, por ndo saberem o que seria realmente seu objetivo; podendo
assim, incluir as duas habilitac6es na formacéao profissional. Acreditam, com isso, ser

mais importante em sua vida profissional.




A defesa que fizeram quanto a disciplina Estudos Independentes diz respeito ao
respaldo que tiveram na elaboracdo do TGl, porém, ndo sabiam o qué e para qué

estavam sendo usados os conteldos ministrados nessa disciplina.

Percebe-se, por meio da analise dos documentos do curso de Pedagogia em
guestdo, que a disciplina Estudos Independentes perpassa pelas cinco primeiras
etapas do curso, sendo as duas Ultimas ministradas pela disciplina Instrumental:
Trabalho de Graduacéo Interdisciplinar | e 1l. Em sua matriz curricular antiga, essa

disciplina era contemplada em todas as oito etapas.

Como registrado no Projeto Pedagdgico, a disciplina Estudos Independentes tem
como ementa o estudo e o aprofundamento de diversos aspectos do conhecimento
e dos saberes da educacao, a fim de ampliar o campo de formacéo e de atuacao
profissional por meio da construcéo de projetos de investigacdo, de intervencao e de
pesquisas cientificas. Enfim, essa disciplina busca a articulacdo desses estudos
entre a pratica de ensino, a base tedrica e 0 preparo para a pesquisa, conforme a

documentacéo do curso.

Além disso, como consta no Projeto Pedagdgico, a disciplina Estudos
Independentes seria supervisionada e acompanhada por professores do curso, a fim
de facilitar a compreenséao, o conhecimento sobre a pesquisa, na definicdo de temas
de interesse, levantamento bibliografico, selecdo de critérios de coleta, analise e
interpretacdo de dados de acordo com o problema de pesquisa escolhido, levando a
um contato mais direto com a realidade da educacdo. Enfim, acredita-se que a
disciplina tem como objetivo levar os alunos a iniciarem projetos de pesquisa
educacional, desenvolvendo um espirito cientifico, ou seja, o interesse pela pesquisa

académica.

Importante registrar que no documento encontra-se o cumprimento da disciplina de
acordo com as normas da Resolucdo CNE/CP n° 1 de 15/05/2006, cujo inciso | do
Art 7° indica a realizacdo de seminarios, participacdo na realizacdo de pesquisas,
consultas a bibliotecas e centros de documentacdo, visitas a instituicbes

educacionais e culturais... sendo atividades de formacéo de professores.



Diante disso, Imbern6n (2006) comenta que o futuro professor precisa adquirir
conhecimentos em relacdo ao planejamento curricular, pesquisa sobre a docéncia,
estratégias para formar grupos, resolucdo de problemas, relacdbes com a

comunidade, atividade sociocultural.

Entende-se que com o trabalho de iniciagdo cientifica nessas aulas, os alunos se
preparam para o delineamento de seu projeto de pesquisa para a elaboracdo do
TGI. Porém, diante dos relatos apresentados, ndo possuem esse conhecimento,
dizendo que essas aulas ndo foram bem conduzidas pelos professores que as

ministraram.

Percebe-se, enfim, que a proposta € de grande relevancia uma vez que expressa a
interdisciplinaridade permeando todas as disciplinas do curso, favorecendo o
interesse dos alunos pela pesquisa. Porém, na pesquisa de campo realizada esse

aspecto néo foi relatado, pela falta de conhecimento das alunas.

E relevante resgatar que, segundo Andrade & Azevedo (2007), os professores
formadores ndo conseguem proporcionar um processo de ensino-aprendizagem que
seja interdisciplinar, mesmo que o curriculo propicie essa abertura para que a

formacéao de professores se dé de fato significativamente.
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Categoria 4

“A Pesquisa no curso de Pedagogia”

Na Entrevista Coletiva;:

“‘Acho também que a graduacg&o enfatiza muito a pesquisa. O interessante é o professor
pesquisador. Nao acredito que a funcdo do curso seja somente aprender a ensinar, a
transmitir conhecimentos. Ha uma troca de conhecimentos. O professor deve ser mediador
— entre aluno e conhecimento”.

Na Entrevista Individual:

“No 3° semestre do curso tivemos a oportunidade de discutir exatamente isso e a sala (em
sua maioria) destacou a pesquisa como centro do curso. A professora que dirigia a
discussédo julgou necesséaria e nos apresentou a grade do curso dividida em nucleos:
formacgé&o de professores, gestdo, pesquisa... Hoje vejo que a grande parte das disciplinas
estdo voltadas para a formacdo docente, mas em todas as aulas os professores cobram
nossa postura de pesquisadores”.

“A prioridade na formacdo do curso de Pedagogia € o aluno pesquisador. Desde o 1°
semestre foi trabalhado metodologia, estudos independentes em busca da pesquisa
académica. Ficando assim alguns pontos a desejar, como o professor em sala de aula, a
pratica docente”.

“Na minha concepgéo priorizou no curso o pedagogo pesquisador e o pedagogo docente. A
maioria das disciplinas abordava a metodologia de ensino na Educacdo Fundamental e
Educacao Infantil e de contra forma, todos os professores incentivavam a pesquisa”.

“O curso de Pedagogia tem priorizado a pesquisa académica e a atuacdo do pedagogo fora
do espaco escolar em detrimento da docéncia e da sala de aula”.

“Em minha opinido, o curso acaba enfocando a formagao profissional para atuar em sala,
também dando prioridade ao professor pesquisador”.

De acordo com as vozes das alunas, € nitida a preocupacao e a prioridade do curso
a pesquisa e a formacédo docente. Na visdo das alunas, observou-se que 0 curso
enfatiza mais um aspecto, deixando a desejar outros. Percebeu-se que né&o
conseguem fazer relacdo da pesquisa com a sua formacgao, parecendo para elas

gue os dois aspectos totalmente distantes entre si, sem vinculo, sem qualquer




articulacéo. Ou seja, 0 curso prioriza mais a pesquisa, do que a formacao docente, a

pratica do professor e sala de aula.

Diante disso, Masetto (2006) destaca a pesquisa como sendo uma atividade em que
o professor desenvolve reflexdes criticas sobre teorias ou praticas vivenciadas, a fim

de facilitar construcdes e reconstrucdes de conhecimentos.

Diante das analises realizadas nos documentos, verificou-se que o curso utiliza da
pesquisa conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais (CNE/CP 2/2002) que reitera
a pesquisa como um recurso para a acado pedagodgica e como elemento que
possibilita a compreensao da construcdo do conhecimento. Com isso, 0 Projeto
Pedagdgico pretende vincular a realizacdo de pesquisas ao TGl e a disciplina
Estudos Independentes, como ja descrito na categoria anterior.

Tardif (2002) reitera a importancia da pesquisa no curso de Pedagogia ao afirmar
gue ela ajuda a melhorar a formacéao inicial, pois fornece aos futuros professores
conhecimentos, além de ser um espaco de constru¢des, mas ressalta que o trabalho

realizado com pesquisa esteve longe da pratica.

Nesse sentido, cabe aqui registrar também que o curso de Pedagogia prioriza, de
acordo com o seu documento, 0 ensino, a pesquisa e a extensdo. Diante disso, ou
melhor, diante do aprendizado da pesquisa e da formac&o de professores, 0 curso
tem como objetivo formar profissionais com lideranca em pesquisa, priorizando a
formacdo de professores, além de desenvolver o conhecimento cientifico e com o
ensino das disciplinas, fazer com que os futuros professores assumam o

compromisso com a docéncia, a ciéncia e a sociedade.
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Categoria 5

“Formacao Inicial e Continuada”

Na Entrevista Coletiva:

“Conheco professores que fizeram 5 anos de psicologia, fizeram um curso bem a distancia
de pedagogia durante 1 ano, conta 10 meses e sdo pedagogos. Quem é pedagogo? Ela ou
eu? Entdo quer dizer na atuacdo, a diferenca é gritante. Quem possui um curso de
pedagogia bom, ndo puxando o saco da faculdade ndo, mas se a gente comparar 0 curso
com outras faculdades e a importancia que eles dao a certas coisinhas que para a gente é
pequeno, porque ha outras prioridades, a diferenga é gritante pelo que a gente tem aqui e
pelo o que a gente vé |4 fora. [...] Ndo sdo todas as faculdades que tem TGI que passa por
banca, que dao respaldo que vocé tem um orientador ai para vocé tem um respaldo no 5° e
6° semestre para vocé fazer o seu TGI. E a coisa que a gente mais escuta: mas seu TCC é
individual?”.

Da Entrevista Individual:

“Acredito que seria em véo ter passado 4 anos aqui e ndo ter adquirido esta ferramenta.
Mas é necessario relatar que anterior a Pedagogia ja atuava como professora ha 4 anos e
ao longo do curso pude aperfeicoar meu trabalho, refletir e criticar muito a minha pratica, o
curso em si colaborou muito para isso.Vejo amigas “em panico” quando pensam que vao
atuar e ndo se sentem preparadas, mas ao longo do curso nao tiveram oportunidades de
experimentar e praticar o que viamos”.

“A partir da formagéo no curso de Pedagogia nao posso dizer que estou preparada para a
sala de aula porque foram poucas as oportunidades de discutirmos nossa pratica. No
entanto, como sou formada no Magistério e ingressei no curso ja vivenciando a pratica
docente, posso dizer que estou preparada para assumir uma turma”.

bY

Percebe-se a importancia que os alunos deram a construcédo do TGl em sua
formacé&o, comparando-o com outras Instituicbes de Ensino. Mais uma vez, verificou-

se a questédo do investimento do curso em relacdo a pesquisa na formacéao docente.

Diante dos relatos, foi observado que o curso de Pedagogia proporciona tanto a
formacao inicial dos professores, quanto a formagdo continuada, pois recebem




alunos que nao atuam ainda no Magistério e outros que ja sdo professores. Porém,
em seus depoimentos comentaram que, para quem ndo tinha uma formacéao
anterior, o curso oferece aos que ingressam poucas oportunidades de discusséo de
praticas em sala de aula, além dos aspectos ja relatados sobre os estagios. Sendo
assim, dificulta a aprendizagem significativa da profissdo, afirmando ndo sentirem-se
preparadas. Mas, para quem ja atua no Magistério, disseram que 0 curso

proporciona a atualizagao profissional e reflexdo sobre a sua prética.

Importante resgatar que Inbern6n (2006) critica com relevancia a questdo da
formacao inicial, dizendo que os futuros professores nao recebem preparo suficiente
para aplicar métodos em sala de aula no momento de sua atuacdo profissional. E
gue os cursos de formacdo também nao informam como desenvolver, implantar e

avaliar processos de mudanca.

Quanto a formacédo docente, no Projeto Pedagogico do curso consta que de acordo
com as diretrizes a Pedagogia ndo esta restrita a formacao docente, porém esta
deve ser 0 eixo que permeia o processo educativo, uma vez que o pedagogo precisa
dessa experiéncia para compreender a complexidade do processo de ensino-
aprendizagem. Diante disso, no documento é registrado que a docéncia € a base do
curso que deve contemplar a formacéo de professores, oferecendo disciplinas que
fundamentam a reflexdo pedagdgica, a compreenséo da pratica e a articulacao entre

elas, bem como a garantia do espaco para os estudos independentes.

De acordo com o documento analisado, percebeu-se que a matriz curricular se
adéqua a “formacdo do novo profissional”’, ou seja, a sua formacgao inicial. Nao foi
verificado, portanto, registros sobre a sua adequacdo em relacdo a formacédo
continuada de professores que ja atuam no Magistério e que vao a Universidade

para se atualizar.

O trabalho com a formacg&o continuada de professores no curso de Pedagogia tém
relevancia, uma vez que, segundo Pimenta & Lima (2004), para os alunos que ja
exercem o magistério, possam aprofundar seus conhecimentos teoricos e praticos,
além de refletir sobre a sua identidade profissional e partilhar de suas experiéncias

com os colegas que estdo aprendendo o oficio de ser professor.
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Categoria 6

“A Pratica do Professor Formador”

Na Entrevista Coletiva:

“O professor traz essa pratica para a sala de aula? Eu tenho medo de cair num ensino
técnico se a gente ficar muito na pratica. Deveria trazer mais estimulo para a gente nas
aulas. Trazer coisas de pratica e ndo so: Fulaninho de tal disse: a crianca em tal idade. E
ai? Como a gente usa o Fulaninho de tal dizendo isso na pratica?”.

“Tem professor que vocé pergunta algo relacionado a pratica e eles ndo sabem responder
por que eles nao tém a pratica”.

Na Entrevista Individual: nao relataram

Essa categoria € de significativa importancia, uma vez que se relatam aspectos da
pratica do professor formador na Universidade. Por meio de sua atuagédo em sala de
aula, as alunas entrevistadas criticam seu conhecimento sobre a disciplina a qual
ministra e seu papel de mediador entre o objeto do conhecimento e o sujeito
aprendente e como faz para desenvolver a aprendizagem profissional da docéncia

no curso de Pedagogia.

Diante disso, cabe aqui comentar que para Masetto (2006) a formacéo de
profissionais nas faculdades e universidades ocorre por meio de situacdes que
favorecem o desenvolvimento na area do conhecimento, no aspecto afetivo-
emocional, no desenvolvimento de habilidades, de atitudes e de valores. E, nesse
sentido, constata-se que essa tarefa diz respeito a atividade dos formadores de
professores na aprendizagem de seus alunos.

Em relacdo a pratica do professor formador, aspectos sobre a sua atuagdo sao

registrados no documento do curso. Isso foi percebido nas propostas de seu Projeto




Pedagogico permeando todo o curso. Exemplos significativos se referem a
supervisao dos estagios nos momentos de reflexdo sobre a atividade profissional,
junto ao grupo classe, a orientagdo quanto ao preparo para a pesquisa nha
elaboracdo do TGlI, nas aulas de Estudos Independentes, enfim, na articulagcao
entre as disciplinas do curso e a pratica no desenvolvimento profissional da

docéncia.

Entende-se, entdo, que os professores formadores sdo profissionais preparados

para “ensinar a ensinar”.

Importante registra que Shulman citado por Mizukami (2004), afirma que a base de
conhecimento do professor é composta por categorias que 0S mesmos precisam
saber para desenvolver a aprendizagem nos alunos, como: o conhecimento de
conteudo especifico, pedagoégico geral, do curriculo, pedagogico do contetdo, dos
alunos e de suas caracteristicas, conhecimentos dos contextos educacionais, dos
fins, propdsitos e valores educacionais, do préprio processo de aprendizagem da
docéncia e de politicas publicas educacionais. Estas categorias, por sua vez, podem
ser organizadas em: conhecimento do contetdo especifico, pedagodgico geral e de

conteudo.
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4 TECENDO OS FIOS: CONSIDERACOES

Realizar uma pesquisa dessa natureza foi um desafio sem igual. Durante um ano de
investigacdes no campo tedrico e pratico na area de Formacao de Professores me
despertou a vontade de ir além do que ja possuia, a fim de buscar respostas
plausiveis que ajudassem a nossa educacao brasileira. Dessa forma, pensar em
uma sociedade, na qual estamos vivendo, em constantes transformacdes, com suas

exigéncias e em seu tempo, a contemporaneidade.

No decorrer do processo cientifico, em que a tematica emergiu mostrando-se muito
mais complexa em suas questdes e, portanto, me fizeram perceber que algumas
impressoes, percepcdes relacionadas a formacdo docente dos profissionais da

educacado eram multifacetadas.

Durante todo o percurso, tanto em relacdo aos estudos do referencial teérico, do
campo investigado, quanto as andlises dos documentos oficiais do curso de
Pedagogia em questdo, proporcionaram significativas reflexdes, questionamentos,
pensamentos e acdes no que diz respeito ao desenvolvimento profissional da
docéncia de nossos futuros professores em sua formacao inicial e de nossos alunos-

professores em sua formacéo continuada.

Nesse sentido, a realizacdo do estudo de caso acompanhado da pesquisa de
campo, de abordagem qualitativa e de cunho descritivo, na qual a entrevista coletiva
e as entrevistas semi-estruturadas com questdes direcionadas foram desenvolvidas
com os alunos do 8° semestre do curso de Pedagogia, proporcionou consideracoes

de grande importancia para a educacao.

Enfim, pude perceber que as impressbes causadas pelo curso na formacgao
profissional desses alunos ndo foram téo significativas quanto deveriam ser. Ao
refletir sobre as colocacdes, posso afirmar que o curso tem priorizado em termos de
formacdo a pesquisa, aspecto relevante para a vida profissional. No entanto, os
conhecimentos disponibilizados aos alunos nédo estdo sendo trabalhados numa

vertente interdisciplinar. N&o h& articulagdo entre os conteudos das diferentes



disciplinas, sendo que as propostas que constam no Projeto Pedagogico, no que diz
respeito as diretrizes curriculares, sdo possiveis de realiza¢do, portanto deveriam ter

uma perspectiva interdisciplinar.

Cabe aqui comentar também que outro aspecto que acredito ser de importancia para
a formacdo docente é a questdo relativa aos estagios. Este, por sua vez, ndo
permite a aprendizagem profissional da docéncia de maneira satisfatoria aos alunos
gue vao ingressar em seu oficio. J4, para os alunos que ja atuam no Magistério,
proporciona uma formacgdo continuada, por meio de reflexdes quanto a prética de
situacOes de sala de aula. Sendo assim, registro minhas consideracdes relatando
gue a partir da formacdo que tiveram no curso, 0os alunos nao conseguem

desenvolver uma pratica adequada em seu exercicio.

Diante dos estudos realizados percebi que essa defasagem ndo se encontra nos
registros dos documentos do curso de Pedagogia em questdo, pois ao ler, reler,
refletir e delinear as vozes entrevistadas tive a certeza de que o Projeto Pedagdgico
do curso esta adequado apresentando propostas significativas a luz das exigéncias
da sociedade em que vivemos, bem como das diretrizes curriculares nacionais em

termos de formacao profissional da docéncia.

Além disso, gostaria de comentar que, em relacdo as categorias selecionadas ao
realizar um recorte do estudo empirico realizado, a relacdo teoria e pratica e o
desafio do estagio, as metodologias de ensino em detrimento as aulas de Didatica, a
guestao das especialidades Gestéo Escolar e Deficiéncia Mental, da formacéo inicial
e continuada, bem como da pesquisa no curso de Pedagogia e da préatica do
professor formador, percebi que a problematica se fez, realmente, presente nesta
ultima, uma vez que a atuacao do professor formador se faz importante ao ensinar,
permeando seu conteudo em articulagdo com as demais disciplinas do curso. E isso
ndo acontece, apesar de constar no Projeto Pedagdgico do curso, que por sua vez,
cabe aqui repetir, suas propostas sao de extrema relevancia, mas que na pratica dos

profissionais tornam-se defasadas.

A meu ver, deve-se repensar na funcdo do professor formador, do professor

universitario, o qual deve possuir uma bagagem de conhecimentos, ndo s6 de sua



disciplina, mas de um repertério que lhe possibilite compreender os eixos que
permeiam todo O curso. Isso, para que possa, juntamente com seus colegas
formadores de professores, articular suas disciplinas de maneira a contextualiza-las
e poder apresentar e trabalhar em sala de aula com, principalmente com “seguranca
de si”. Sendo assim, € que conseguira proporcionar uma aprendizagem docente que
abranja e redna os conhecimentos pedagogicos e especificos, fazendo-se entender
da inter-relacdo existente entre os conteudos da matriz curricular e utiliza-los na

construcdo de sua profissao.

Dessa maneira, um pleno envolvimento entre alunos e professores formadores no
processo educacional e sua relacdo com o objeto do conhecimento, se faz
necessario para o desenvolvimento de uma aprendizagem eficaz e eficiente, cerca

da realidade de cada um.

Importante relatar que esta inter-relacdo entre as disciplinas do curso poderia
acontecer por meio da metodologia dos chamados “Circulos Concéntricos”. Estes,
por sua vez, faciltam ao professor no constante aprofundamento dos
conhecimentos, desde na 12 etapa do curso, na qual deve oferecer aos alunos a
visdo global das questdes a serem tratadas em cada disciplina, estabelecendo
‘relacado” entre elas, perpassando por todo o curso. Para isso, devem-se organizar
0s temas de uma etapa para outra, com abordagem cada vez mais complexa, pois
com a base adquirida nos anos anteriores, 0 aluno assimila os novos conteddos com
maior facilidade. Enfim, essa metodologia atinge a plenitude na fase da integracdo
das disciplinas, garantindo a ordenacédo horizontal e vertical do conteido em cada

disciplina, tornando-os interdisciplinares.

Acredito que, com a utilizacdo da metodologia dos “Circulos Concéntricos”, o
professor formador tem a oportunidade de estar em maior contato com os colegas
professores de outras disciplinas, discutir sobre o processo de ensino-aprendizagem
realizado no curso de Pedagogia, estudar e refletir sobre aspectos do Projeto
Pedagdgico referentes a matriz curricular para que possam juntos, “ensinar’ seus
alunos a “ensinar’. Com isso, os alunos podem adquirir conhecimentos de maneira

contextualizada, percebendo maior significado em sua aprendizagem profissional da



docéncia. Além disso, essa metodologia também contribui para a formacgao

continuada desses profissionais, uma vez que oportuniza a troca entre eles.

Obviamente que esse espaco de integracéo deve ser proporcionado pela instituicao
de ensino, pois sabemos que ndo se faz integracdo remunerando apenas as aulas

ministradas, no caso de professores aulistas.

Figura 11

Metodologia dos Circulos Concéntricos

Considero de importancia um aprofundamento das questdes aqui investigadas, pois
diante das mudancgas que vém ocorrendo na sociedade contemporanea, aumentam
os desafios da escola em responder as suas exigéncias para que se possa inferir de
conquistas democraticas. Por isso, se faz necessario refletir e tomar como acdes
aspectos relacionados a formacéo de professores no que diz respeito as funcdes e

tarefas docentes em relagdo aos seus saberes, conhecimentos, atitudes e valores.



Meu intuito quanto a pesquisa, ndo foi o de apresentar conclusées a respeito da
tematica em questdo, mas o de iniciar e contribuir com a problematica a cerca da
formacédo de professores, indo a busca e mostrar caminhos relevantes para futuras
e demais investigacbes no ambito educacional, disponibilizando referenciais aos

pesquisadores que se interessarem em continuar essa trajetéria.
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ANEXOS



ANEXO 01

DA ENTREVISTA COLETIVA...

Questéao Central

Quais foram as suas impressdes a respeito do curso como um todo realizado por
VOCEs?

Em muitas matérias poderia ter maior desempenho, aproveitado mais, aprendido

mais.

Alfabetizac&o deixou um pouquinho a desejar.

Ja foi pouca teoria.

Além dos estagios, faltou ainda mais a pratica.

Ao entrar numa escola, vocé vai cair de para-quedas — ninguém sabe o que é o

projeto Pitangua que faco parte.

Todas as metodologias ficaram superficiais.

Alfabetizacdo e metodologia | e Il me ajudaram — temos que entender que temos
apenas 4 meses mais ou menos para cada disciplina. Para ter um aprofundamento
de fato, claro que todas nés aqui esperamos um aprofundamento para 0 nosso
cotidiano, mas ndo podemos esquecer que o tempo é complicado. Ndo podemos

exigir uma coisa que nao € tao possivel assim.

Qual a nossa realidade? A realidade € de um curso noturno, as pessoas tém certa
dificuldade de leitura de texto, mas nao adianta nada em criticar o aprofundamento,
0 professor pede para a gente ler um texto e a gente ndo Ié. Eu mesma néo li e hoje




sei o quanto me faz falta. Mas no dia em que eu precisar, eu vou saber que tive esse

respaldo. Eu como aluna, ndo soube aproveitar.

As matérias de psicologia, sociologia e didatica eram poucas e as matérias
metodoldgicas também e o que faltou foi uma amarracdo da didatica. Eu acho muito
importante: o professor tem que saber planejar, porque ele tem que planejar, fazer
projetos e fazer plano de aula, dai ele volta para a didatica para poder ver, repensar
0 que deu certo, 0 que néo deu, o que nao tem nada haver com a sala de aula dele.
Entdo, a parte da didatica € muito importante, o fazer do professor tem que ter uma
intencionalidade... Eu vejo que isso é através do plano de aula, no projeto, no
planejamento... Entdo essa parte ficou um pouco defasada. Eu sei fazer, acho que
devido ao magistério, na graduacdo, s6 com a graduagcdo acho que eu nao teria

aprendido.

Eu penso que num dado momento, fomos tratadas no comeg¢o como ja tivéssemos
um conhecimento prévio — no 1° e no 2° semestre. Eu me colocava no lugar de
guem néo tinha e quem néo tinha devia estar... e a didatica tem que amarrar e vejo
também o processo de reflexdo: foi dado pouquissimo espaco para nés refletirmos
em didatica | e Il, um ano de didética, que é para amarrar todas as metodologias, foi
muito muito falho e eu penso também muitas coisas importantes, interessantes como
em Regi Emilia que vai aparecer em TGI ndo foi conhecido, por um lado
conhecemos muito tedricos muito bacana, sociologia foi muito legal, por outro lado

nao falamos muitas outras coisas.

Concordo com as meninas em relagdo & didatica. Ndo vim para a Pedagogia no
intuito de ser professora. Mas o curso de Pedagogia ainda vé a pedagogia como a
professora do Infantil e do Ensino Fundamental. A pedagogia Empresarial, todas as
outras vertentes da Pedagogia, a maioria das pessoas aqui desconhecem. O nosso
curso infelizmente fica muito a desejar. Concordo com as meninas em relacdo a
didatica. Penso que a funcdo da Universidade apresente, conheca o que o Governo

esta oferecendo.

Sobre o que ela falou sobre a Pedagogia Empresarial — acho que € até uma falha do

curso, de certa forma, temos duas vertentes a serem seguidas: Deficiéncia Mental



ou Gestao Escolar. Na Gestédo, Adri, a gente fala sobre isso, fala sobre a Pedagogia
Empresarial e fala bastante até como lidar na empresa, como é o ambiente na
empresa. Ultimamente a gente tem falado mais de escola: do gestor escolar,do PPP,
mas tivemos mais momentos onde foi citado essa parte da pedagogia empresarial e,
por outro lado, no caso, ela se sente defasada em relacdo a isso — a especialidade
dela é DM, a minha é Gestdo. Eu me sinto defasada quanto a DM, pois, por
exemplo, na semana passada tivemos uma palestra de um aluno sobre autismo. Foi
uma aula maravilhosa que acho que nenhum professor aqui tinha dado. Entao foi
uma coisa assim, tudo o que sei sobre autismo, aprendi por uma palestra de um
aluno do Mackenzie. A gente acaba, querendo ou nao, uns ficam defasados em uma
parte e outros em outra parte. Tem que escolher na realidade a partir do 4°
semestre. Eu ndo tinha certeza do que eu queria, mas também queria saber sobre a
DM, o que acontece, porque acontece, porque na minha vivéncia em sala de aula,
eu sei que vou precisar disso e eu nao tive como sei que uma coordenadora ou
trabalhando em uma empresa... vocé acaba defasada querendo ou ndo em uma das

partes.

A Pedagogia € uma ciéncia que € completa, porém é pouco tempo. Ela € mais
abrangente do que a psicologia e outras ciéncias, € uma vantagem e uma
desvantagem de nossa formacdo. E uma vantagem porque a gente consegue ver
um campo de trabalho seja na empresa ou na escola de varios angulos e a gente
tem varias ciéncias respaldando nossa pratica, por outro lado a gente ndo tem uma
identificacdo. O nosso curso é completo, mas nao tem ninguém que o defenda e
guem quiser se aprofundar tem que fazer um mestrado ou até uma pds-graduacéao
porque na graduacdo, devido até em relagdo a histéria, uma parte da minha
pesquisa, a gente tem que a cada dia estar lutando, ndo tem como a gente no

altimo ano, querer mudar.

O curso levou mais para a escola do que para a gestao.

Acho que a prética do estagio diminuiu a carga horaria e vocé tinha que aplicar um
projeto em 30 horas. Como vocé aplica um projeto em uma escola em 30h? Entéao
obriga a gente a fazer um estagio e a gente acaba fazendo um projeto nas coxas

porque como é que a gente acompanha o desenvolvimento de um aluno, por



exemplo, aplicar o projeto na aula de DM, como aplicar um projeto em um aluno com
DM em 30h? Entdo acho que € incoerente essa pratica do que a gente vé aqui. A

teoria e a pratica sdo muito desalinhadas, muito distantes.

Aproveitando com que ela falou, com relacdo a carga do estagio a gente tem as
matérias de metodologias, entdo, por exemplo, de Histéria e Geografia. Entdo, ali
tem que fazer um projeto de intervencdo de H/G. De 30h que a gente passa na
escola a gente ndo fica 30 horas em H/G. Entdo, além desse aspecto de como
avaliar o processo de um projeto em 30 h, em 30h eu vou assistir, vou ter 5 aulas
por dia, sendo que dessas 5 aulas, uma é de Educacéao Fisica, outra € de Inglés, a
outra é de Natacdo e ai quer dizer que dessas 5 horas, 3 ja perdi entre aspas. E
uma coisa muito em falha. No inicio a gente ndo tinha que fazer um projeto, mas a
gente tinha que fazer uma sobre as aulas que eram dadas na escola. Acho
gue para mim foi muito mais valido isso. Entéo, a partir do que a professor propunha
para os alunos eu pensava comigo: 0 que eu posso fazer para ser melhor do que a
professora — por meio da observacao.

A gente também tem que relevar montar o projeto, mas e as escolas ja tém
estagiarias e ja tem como interferéncia? Vocé tem um projeto, uma idéia bacana e a
escola ndo aceita sua interferéncia? Quando a escola ndo aceita, o projeto ndo é

aplicado. Dai vocé tem uma situagcdo, um objetivo e ndo é alcancado.

As vezes em uma semana eu consigo fazer o estagio, ficando 5 horas por dia na
escola, mas o que acontece... Nessa semana nao tem a bendita da hora de Historia
e escreve no relatério... Nao teve nenhuma aula de Historia no periodo em que eu
estava e 0 nosso relatdrio baixa. Se eu invento uma aula de Historia, a minha nota
fica alta. E ai? Isso é um problema. Ndo tem como comprovar se eu assisti ou ndo

aguela aula.

O mais revoltante é que vocé sabe que tem gente que nao fez o estagio e que vocé

fez, dai fiz o projeto e entreguei e tirei, por exemplo, 7. E ela tirou 9,5.

N&o é criticar o professor, a critica ndo vai direto ao professor, a critica vai direto a
forma como foi planejada para dar isso pra gente, pra transmitir pra gente. Acho que

0 estagio tem que ser bem aproveitado. Tudo bem... Ah... observei e aprendi mais



observando. Observar também acho que nédo € a Unica ferramenta. Nao é porque

vocé vai ficar 5 h na cadeira observando... Ndo € uma coisa legal, bacana.

Tem aulas que temos antes de ir para o estagio. Tem aulas que sim e aulas que nao
aprendemos. E meio macante. A parte de como fazer o estagio, o que observar,
para que ele serve... como construir um projeto todos eles falam a mesma coisa,
todos eles querem que vocé perceba o que esta de errado, o que vocé pode
melhorar...No projeto de intervencdo, o proprio nome ja diz: vocé vai interferir em
algo que ndo esta funcionando bem, mas pelo menos, no meu ponto de vista, ndo é
isso que acontece. Eu faco um projeto de intervencéo independente...Tudo bem, tem
projeto, projeto tem, entdo quer dizer...mas em relacdo a teoria isso trabalhava no
fim do curso, tanto que a gente vai entender mesmo certas teorias bem no finalzinho
do curso, quando a gente ja realizou o estagio. Entdo como a gente vai elencar isso?
No momento que a gente faz o relatorio so, e ai naquele momento eu pelo menos

Nao consigo... eu associo de certa forma, mas ndo da forma que deveria ser feito.

No comeco do curso em relacdo aos fundamentos, eram coisas mais especificas —
fundamentos da metodologia da alfabetizacdo, matematica... tinham modelos mais
especificos que a professora trabalhava em aula e discutia com a gente, era mais
direcionado o trabalho para as criancgas, saber o que elas estdo pensando...H/G e
Ciéncias, o conteudo € muito amplo e € um semestre de H/G e um semestre de
Ciéncias e Ciéncias € no ultimo semestre, sdo disciplinas importantes, mas foram
jogadas para o ultimo semestre. Em matematica foi extremamente valida, pois
dentro da teoria tinham coisas especificas para serem discutidas com arcabouco
tedrico para poder olhar o aluno, como pensa, como ela organiza as questdes

numeéricas, como ela faz as contas.

Temos os tedricos, por ex, em metodologia do ensino das Ciéncias, mas a pratica,
se nos formos relacionar a pratica aos estagios, n6s nao temos pratica na verdade.
N&o sei se € por ser a noite, ndo sei se é por focar no pedagogo pesquisador, mas
acho gue a pratica aqui € pouca, € quase nada. Nos estagios eu observei e nao tive
a pratica. Acho que observar nas escolas, vocé s0 vé o que nao deve fazer, ndo o
gue deve ser feito e ai quando eu comecei a trabalhar, no meu trabalho, na minha

pratica de trabalho eu consegui saber algumas coisas relacionadas a pedagogia,



nao sei se é por ser em escola, mas acho que o que falta muito nesse curso € a
pratica. E o professor parar de dar pra gente um esqueminha de relatorio, como vocé
vai fazer, dizer que aplicou se eu ndo tenho a pratica, ndo levar a gente a uma
aula... Olha como é legal, olha como poderia trabalhar isso, falta isso. Acho que néo
haja estimulo para a gente também tentar criar isso... Olha traz, vamos fazer. Acho
gue a pratica, ndo s6 em gestao, ndo s6 em DM. Ao todo, nesse curso, faltou muita

a pratica.

O professor traz essa prética para a sala de aula? Eu tenho medo de cair num
ensino técnico se a gente ficar muito na pratica. Deveria trazer mais estimulo para a
gente nas aulas. Trazer coisas de pratica e ndo s6: Fulaninho de tal disse: a crianca

em tal idade. E ai? Como a gente usa o Fulaninho de tal dizendo isso na prética.

A pratica, a gente s0 vai ter na pratica, ndo tem como num curso de pedagogia ter
pratica. Para eu ter prética, eu tenho que ir a uma escola. Acho que na escola a
gente faz a articulagdo da préatica com a teoria. Entdo a faculdade é o lugar da teoria,
agora a prética, acompanhar o processo do aluno € sé na prética.

Acho que a teoria e a pratica tém que andar juntas. Se eu como professora tenho
gue trabalhar com a aula que estou praticando, s6 que eu preciso dentro da minha
cabeca saber qual a teoria que estou praticando na frente dos alunos.

Tem professor que vocé pergunta algo relacionado a pratica e eles ndo sabem

responder por que eles ndo tém a pratica.

A guestdo da pratica também esta muito relacionada segundo a concepc¢do que
aguele professor tem. O professor pode vir aqui falar de pratica, mas é a pratica
dele, ndo é a minha pratica. Que eu penso de uma forma e ele pensa de outra,
entdo por isso que acho que cada uma vai ter a sua, porque diferencia a questéo da
concepcdo, da abordagem que é fundamental. Entdo, ndo tem uma receita. As
vezes o professor pode chegar aqui com uma pratica de uma realidade, mas que a

minha é outra.



N&o existe um curso de pedagogia que va atender todas as necessidades. Nem o

curso de pedagogia, psicologia... € completo, por isso existem as pos-graduacdes.

Se a gente parte do pressuposto que aqui ndo é um curso de formacdo de
professores, mas de pedagogos que vai além de professor, se nés ficarmos nadando
na pratica, primeiro € que a gente vai cair no tecnicismo, a gente vai empobrecer. A
grande briga dos cursos de CEFAN e Magistério é quando eles comecavam falando
de uma pratica, porque aqui a luz é a teoria, dai a partir do momento que eu estou la
na sala de aula de uma forma tenho que refletir o que aprendi e praticar e penso sim
que préatica e teoria sdo indissociaveis. E muito comum ouvirmos assim: teoria e

pratica ndo tém nada haver com nada... € muito bonito no papel.

Acho que essa questdo da teoria e da pratica acho que a gente tem que ter
coeréncia, o ideal seria que o curso de pedagogia tanto no espaco de atuacédo do
pedagogo fosse dividido entre pratica e teoria. E importante ter em uma instituico
um respaldo da teoria e também o respaldo da prética. Isso seria ideal, mas como o
ideal é inatingivel, a coeréncia deve estar em ndés mesmos. Buscar cada um ter
coeréncia com a teoria que vocé tem dentro de um espaco de formacdo com o

espaco de atuacao.

Conheco professores que fizeram 5 anos de psicologia, fizeram um curso bem a
distancia de pedagogia durante 1 ano, conta 10 meses e sdo pedagogos. Quem é
pedagogo? Ela ou eu? Entdo quer dizer na atuacao, a diferenca é gritante. Quem
possui um curso de pedagogia bom, ndo puxando o saco da faculdade n&o, mas se
a gente comparar o curso com outras faculdades e a importancia que eles dao a
certas coisinhas que para a gente é pequeno, porgue ha outras prioridades, a
diferenca € gritante pelo que a gente tem aqui e pelo o que a gente vé la fora... Nos
estagios, por exemplo, tem que escrever numa ficha, com letra de méo cada coisa
gue a crianca faz, cada atividade que a crianca fez, o que a professora deu,
desculpa, mas para mim é muito . Ndo é uma coisa que é da escola. A
gente ndo tem que fazer um relatorio, tem que analisar, mesmo que muitos nao
facam o estagio, que assinem, é da realidade de cada um, mas de qualquer forma a
gente é cobrado pela aula, a gente é cobrado nao sei se € da forma certa, da forma

errada, pela forma de como o estdgio é imposto para nés, isso que acho que € um



detalhe, mas que a gente € cobrado para fazer uma coisa bem feita, a gente €. Nao
séo todas as faculdades que tem TGI que passa por banca, que dao respaldo que
vocé tem um orientador ai para vocé tem um respaldo no 5° e 6° semestre para vocé

fazer o seu TGI. E a coisa que a gente mais escuta: mas seu TCC é individual?

Acho também que a graduacdo enfatiza muito a pesquisa. O interessante € o
professor pesquisador. Nao acredito que a funcédo do curso seja somente aprender a
ensinar, a transmitir conhecimentos. H4 uma troca de conhecimentos. O professor

deve ser mediador — entre aluno e conhecimento

Eu particularmente deveria excluir as aulas de Estudos Independentes que nao
serviram pra mim de nada e colocar Gestdo e DM, porque todas teriam Gestéo e
todas teriam DM.

Para que serviram? Para dormir.

Gostaria de defender a matéria de Estudos Independentes, pois ao longo desses
anos todos, na hora de fazer o TGI foi bom e depende muito do cara que esta
conduzindo Estudos Independentes, pois teve pessoas passivas e ativas e o aluno
principalmente. Eu usei das aulas para fazer o TGIl, mas ndo sabia que estava
usando, ai € que esté. Infelizmente essa matéria foi mal conduzida. Fazer pesquisa
exige maturidade e serem responsaveis pelos seus Estudos Independentes de

cobranca de notas, independentes de questdes burocréticas.



ANEXO 02

DAS ENTREVISTAS SEMI-ESTRUTURADAS COM QUESTOES DIRECIONADAS

Questdon® 1

O que o curso de Pedagogia tem priorizado em termos de formacao?

ALUNO 1

No 3° semestre do curso tivemos a oportunidade de discutir exatamente iSso e a
sala (em sua maioria) destacou a pesquisa como centro do curso. A professora que
dirigia a discusséo julgou necessaria e nos apresentou a grade do curso dividida em
ndcleos: formacao de professores, gestao, pesquisa... Hoje vejo que a grande parte
das disciplinas estdo voltadas para a formacgéo docente, mas em todas as aulas os
professores cobram nossa postura de pesquisadores.

ALUNO 2

A prioridade na formacé&o do curso de Pedagogia € o aluno pesquisador. Desde o 1°
semestre foi trabalhado metodologia, estudos independentes em busca da pesquisa
académica. Ficando assim alguns pontos a desejar, como o professor em sala de

aula, a pratica docente.

ALUNO 3

Na minha concepgao priorizou no curso o pedagogo pesquisador e o pedagogo
docente. A maioria das disciplinas abordava a metodologia de ensino na Educacéao
Fundamental e Educacdo Infanti e de contra forma, todos os professores

incentivavam a pesquisa.

ALUNO 4
O curso de Pedagogia tem priorizado a pesquisa académica e a atuacao do

pedagogo fora do espaco escolar em detrimento da docéncia e da sala de aula.




ALUNO 5
Em minha opinido, o curso acaba enfocando a formacédo profissional para atuar e

sala, também dando prioridade ao professor pesquisador.

ALUNO 6

Em minha opinido, o curso de Pedagogia priorizou bastante a teoria, 0s conceitos
dos principais pedagogos, fazendo com que eu aprendesse essa teoria, para dentro
da sala de aula colocar em préatica.

ALUNO 7
Acredito que a formacao nesta Universidade prioriza a pedagogia em sala de aula.
Vimos durante estes quatro anos matérias que discutiam estudiosos somente, ou em

Ssua maioria, da educagao.

Questédo n° 2
Sera que o curso de Pedagogia tem favorecido a construcao de conhecimentos

tedricos e praticos aos futuros professores? Esses conhecimentos sdo articulados?

ALUNO 1

Penso que sim, as disciplinas voltadas para a docéncia e atuacdo no mercado de
trabalho sdo bem direcionadas pelos professores que as ministram, inicialmente nos
fornecem um referencial tedérico e ao longo do semestre realizamos 0s estagios
supervisionados que sao direcionados por um extenso relatorio onde realizamos
andlise e fundamentamos. Sempre ocorrem aulas onde em grupo discutimos o que
vemos 0 que percebemos e passamos nossas dificuldades. Neste aspecto acredito

que O curso esta a contento.

ALUNO 2

O curso oferece muita base teérica, a prética € o aluno que vai ter no dia-a-dia em
uma sala de aula. O curso faltou adaptar a teoria com a pratica, por exemplo, na
aula de didética. A educadora falou bastante do Projeto Politico Pedagdgico, mas
faltou a pratica de, por exemplo, elaborarmos um plano de aula ou até mesmo

montar u semanario no decorrer do curso, por iSso € que acontece diariamente.




ALUNO 3

A meu ver, a universidade € o local ideal para adquirir a base tedrica, a parte pratica
podemos adquirir nos estagios e vivéncias profissionais. Acredito que nesta
experiéncia, o estdgio ndo nos proporcionou a experiéncia, pois muitas vezes o
estagiario ndo é bem visto na escola que o percebe e sua pratica torna-se
impossivel. Mas ha vérias formas de aprendizados; podemos sim aprender com uma
pratica de uma professora no estagio, com uma experiéncia contada pelas colegas
ou professoras na sala de aula, mas nenhum curso é totalmente pratico (curso de
graduacgédo), pois colocaremos na pratica o que aprendemos na teoria. Realmente no
nosso dia-a-dia profissional, pois num estagio, por exemplo, ndo aparecera todas as

situacdes possiveis.

ALUNO 4

Tem favorecido a construcdo dos conhecimentos tedricos sim, no entanto ndo temos
muitas oportunidades em sala para discutirmos a pratica. NG, basicamente, expomos
a pratica no relatério do estagio. Vergnaud diz que a teoria dos campos conceituais
é dificil de ser colocada em prética se ndo temos com quem dialogar nossas agoes.

ALUNO 5

Em relagdo ao conhecimento tedrico, o curso consegue oferecer um o6timo curso,
porém sua articulagdo com a pratica ainda deixa a desejar. Principalmente na
propria concepcdo que a faculdade tem do seu processo avaliativo para varios
cursos (imposicao de provas finais), ndo dando liberdade aos alunos e professores
gue seguem um método tradicional. Exigem de nés algo que nédo é condizente com
a pratica que querem nas escolas. Devo citar, também, que tudo que incorporo em
minha pratica aprendi com um estagio remunerado — fui auxiliar de classe — além de

conseguir muitas descobertas com constantes pesquisas.

ALUNO 6
A teoria e a pratica devem andar sempre juntas, pois uma é complemento da outra,
porém o curso de Pedagogia deixou a desejar, pois ensinaram muito a teoria, ndo

mostrando como aplica-las na pratica em sala de aula, em fundamental e infantil.



ALUNO 7

Vimos sim muita teoria, muitas bibliografias e estudiosos, ,as em poucos momentos
pudemos discutir a relacdo destas falas com a pratica. Nao houve momento para
que houvesse discussbes e paralelamente uma abordagem da teoria. Apenas

algumas matérias de estagio partiram para um principio de idéia.

Questdon°® 3
Quiais estao sendo os contetudos pedagogicos e especificos das diferentes areas do
conhecimento trabalhados em sala de aula, 0s quais sao essenciais para garantir 0s

processos de desenvolvimento profissional dos professores?

ALUNO 1

Para mim tudo acrescenta na formacéo do pedagogo; as disciplinas que envolvem
conteudo “pedagodgico” como metodologia, teoria de ensino que tenho um
envolvimento maior, gosto muito. As disciplinas com conteudos especificos sdo mais
pontuais. Os professores tendem a ser inflexiveis para dar conta de tudo, trazem
estagios para auxiliar no desenvolvimento do curso. Ambos o0s nlcleos nao
necessarios, pois tanto o gestor, professor ou o pedagogo atuando em espacos nao
escolares vao lidar com situagcbes diversas que envolvem o processo de ensino-
aprendizagem, assim se faz necessario um curso que “cubra” todos os aspectos

(mesmo que superficialmente) cabe a cada um aprofundar seu interesse.

ALUNO 2

Os conhecimentos pedagoégicos irdo me ajudar como base para desenvolver e
elaborar as aulas, pois € necessario aprender politicas publicas, didaticas, pois o
sistema educacional tem que “falar” da mesma maneira. Com isso fica mais facil de

elaborar as disciplinas especificas, fazendo um “leque” com a base, exemplo: PCN’s.

ALUNO 3

Os conhecimentos pedagdgicos como metodologia e politicas publicas ajuda-nos no
momento que nos da base para entender como “atingir” o outro, ou como
proporcionar a aprendizagem que € de especialidade da pedagogia e os contetdos

especificos sdo o que reforcam o0 nosso discurso ja que temos conhecimentos de




diversas ciéncias o que torna a pedagogia uma ciéncia completa, uma ciéncia da

pratica.

ALUNO 4

Fundamentos e metodologia das disciplinas de Historia e Geografia, Ciéncias,
Matematica e Alfabetizacdo me auxiliaram muito, pois encontrei um embasamento
tedrico para a minha pratica. Entre as disciplinas pedagodgicas, as aulas de
Brinquedos e Brincadeiras e Movimento foram MUITO mais significativas do que as
disciplinas de Didatica, porque estas foram oferecidas no inicio do curso, onde néo

havia vinculo nenhum com a pratica.

ALUNO 5

As matérias pedagogicas serviram para se ter um outro olhar sobre meus alunos
(saber que este tem uma realidade e o respeito deve ser priorizado), teéricos como
Bourdieu, Rousseau, Gramsci etc contribuiram muito para minha formacao. Quanto
aos conhecimentos especificos, matérias como: Alfabetizacdo, Brinquedos e
Brincadeiras e Movimentos contribuiram em idéias que tenho para colocar em

pratica uma dinamica diferente em sala de aula.

ALUNO 6

As matérias especificas como Fundamentos e Metodologia da Historia e Geografia,
Matematica e Ciéncias sdo as que vou levar comigo para dentro da sala de aula,
pois aprendi as maneiras de como ensinar as criangas a chegarem aos conceitos.
As matérias de contetdos pedagdgicos ndo sairam de teoria em cima de teoria,
pouco foram os professores que discutiram, relacionando o conteldo com nossa

realidade.

ALUNO 7
Em termos especificos acredito que todas as matérias de estagio foram importantes,
nao sei se todas as metodologias utilizadas pelos professores, mas os contetdos

trouxeram-me conceitos e concepcdes bastante formadoras.



Questaon® 4
Seré que, a partir da formacao que tiveram no curso, os professores conseguirdo
desenvolver uma préatica adequada em seu exercicio na sala de aula que irdo

atuar?

ALUNO 1

Sim. Me preocupo muito com isso, acredito que seria em vao ter passado 4 anos
aqui e nao ter adquirido esta ferramenta. Mas € necessario relatar que anterior a
Pedagogia ja atuava como professora ha 4 anos e ao longo do curso pude
aperfeicoar meu trabalho, refletir e criticar muito a minha pratica, o curso em Ssi
colaborou muito para isso.Vejo amigas “em panico” quando pensam que vao atuar e
nao se sentem preparadas, mas ao longo do curso nao tiveram oportunidades de

experimentar e praticar o que viamos.

ALUNO 2

Saio desse curso preparada para a pratica pedagogica, principalmente nas aulas de
DM, que mostrou o respeito com o aluno, respeitar seus limites e trabalhar em coma
da sua dificuldade, e isso cabe para TODOS os alunos, sendo “normais” ou ndo. A

escuta pedagdgica e o olhar diferenciado € o papel do professor.

ALUNO 3

Sim, pois com o conhecimento € possivel ultrapassar as barreiras da experiéncia,
pois alguém que aprende apenas na pratica tem deficiéncias igualmente daquele
gue apenas tem a teoria. Mas tentando fazer uma articulagdo coma teoria é possivel
planejar a pratica, pois na realidade a teoria surge da pratica, pois todas as teorias
escreveram a partir de uma pratica, € preciso apenas aprender com o0s erros e fazer

adaptacdes e assim atuarem com competéncias e sucesso.

ALUNO 4

A partir da formacdo no curso de Pedagogia ndo posso dizer que estou preparada
ara a sala de aula porque foram poucas as oportunidades de discutirmos nossa
pratica. No entanto, como sou formada no Magistério e ingressei no curso ja
vivenciando a pratica docente, posso dizer que estou preparada para assumir uma

turma.




ALUNO 5
N&o sei se é adequada, ndo sei 0 que é se ter uma pratica adequada. Creio que
vocé deve respeitar o alunado e enfatizar suas potencialidades, mas néo sei se

estou no caminho certo. A inseguranca ainda esta presente.

ALUNO 6

Digamos que meio termo, como disse na resposta acima, as matérias especificas
auxiliaram e me abriram os olhos para formas de ensinar os alunos a adquirirem
conceitos. Os estagios me ajudaram a ver as formas e maneiras que sdo mais
apropriadas, e maneira que nao conseguem resultado, podendo assim me ajudar a

formalizar o meu desempenho em sala de aula.

ALUNO 7

No meu caso tenho planos de focar minha pratica no campo empresarial, assim
tenho buscado outros objetivos em termos de desenvolvimento de habilidades.
Acredito que quando falamos em teorias, as alunas estariam aptas para a docéncia.
O curso trabalha a teoria, aprofunda conceitos. Cada uma de nds, ao meu ver,
precisaria de uma experiéncia para ganhar a pratica. Nao tenho certeza se sem uma

pratica anterior eu conseguiria exercer a docéncia.

Questdon® 5

Como tem sido realizado o estagio supervisionado?

ALUNO 1

1° - Mal dividido — houve um semestre em que tinhamos 4 estagios de disciplinas
diferentes com roteiros e relatérios a serem seguidos e outros semestres com
apenas 1.

2° - Bem elaborado — gostei muito mesmo de ver embasamento teorico para
observar, participar e realizar intervengdes nas escolas em que estagiei.

3° - Alguns professores ficaram “perdidos” nas orientagdes adequadas, mas no geral
souberam conduzir bem.

4° - Algumas escolas ndo compreendem o papel do estagiario e delegam funcdes

para ocupar o tempo e ndo auxiliar na formacéao.




ALUNO 2

O estagio me serviu de base para a confirmacdo da profissdo que atuo. Como
sempre trabalhei na area administrativa, foi de suma importancia o contato com a
sala de aula, pois observar os professores, s6 leva a reflexdo de como iria agir no
lugar dele. Em relacdo a supervisdo, os professores orientavam em sala de aula e
travam todas as duvidas, mas ficava algo vago, ndo enfatizando a pratica

propriamente dita.

ALUNO 3

Os estagios sdo muitas vezes apenas desenvolvimento de idéias que nao serdo
aproveitadas, pois € nos proposto fazermos o projeto de intervencdo, mas a escola
gue nos recebe ndo permite essa intervengcédo e nos tornamos entéo escritores de
idéias que ndo serdo usadas, que € frustrante desenvolvermos nos relatorios de
estagio nossa capacidade de descricdo, pois nosso relatério se resume a isto, sem
articulacéao entre o que é visto na sala de aula e que vivenciamos no estagio, ndao ha

um momento de discussao.

ALUNO 4

No inicio do curso, o estagio era mais orientado, de modo que nds pudéssemos
compreender claramente o que deveriamos observar e/ou como realizar o projeto de
intervencao. Porém, nos ultimos estagios, os professores ndo explicaram muito bem
0 que gostariam de ler no relatério, apenas deixaram um roteiro no MOODLE para
nos orientar e, na hora da avaliagéo, “cobravam” elementos que nao sabiamos que

era para se observado.

ALUNO 5
Realizo os estagios, mas desmotivada. Trabalhar e estudar ndo disponibiliza tempo
para realizar estagio, faco duas horas por dia, que ainda engloba o horario de

recreio. Na minha opinido ndo é de grande valia.

ALUNO 6
Os estagios foram mal projetados, pois quando foi obrigada a fazer projetos de

intervencao, a escola que estagiei ndo permitia, fazendo com que eu anotasse como



projeto néo realizado, fazendo com que eu ndo conseguisse saber o resultado, nem

se poderia chegar nos objetivos.

ALUNO 7

Ha& uma grande deficiéncia quando tratamos de estagio. Hoje ndo posso dizer que
todos 0s méis estagios serviram para uma efetiva formac&o. E necessario um apoio
maior da Universidade, um trabalho mais focado, pois s6 assim os alunos puderam

ver a importancia desta pratica para formacao.



ANEXO 03

FACULDADE DE FILOSOFIA, LETRAS E EDUCACAO
PROJETO ACADEMICO DO CURSO DE PEDAGOGIA - 2002

As propostas pedagoégicas dos cursos de Pedagogia, no Brasil, vém sofrendo
reformulacdes substantivas a partir da publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, LDBEN 9394/96, que define que a formacédo de professores da
Educacéo Infantil e das Séries Iniciais do Ensino Fundamental sera realizada em
cursos superiores de licenciatura, de graduacao plena, admitindo-se, como minima,
a formacdo em cursos normais de nivel médio (Art. 62). A formacdo podera ser

realizada em Cursos Normais Superiores ou em cursos de Pedagogia (Art.63).

Desde 1969, os cursos de Pedagogia formam especialistas, habilitados para a
administracdo escolar, ou para a supervisdo escolar, ou para a orientacao
educacional, ou para a docéncia das disciplinas pedagdgicas do 2° grau, conforme o
Parecer n° 252/69, da Comissédo Central de Revisdo dos Curriculos. Tém formado,
ainda, professores para os dois niveis indicados pela LDBEN, por meio da
implantacdo da habilitacdo Magistério da Educacéo Infantil e/ou Séries Iniciais do
Ensino Fundamental. As especializacbes no curriculo, estabelecidas mediante a
introducdo das habilitagBes, contudo, fragmentaram a formac¢do do pedagogo: até
hoje os cursos de Pedagogia séo organizados por meio de propostas denominadas
“3+1”, que tratam da formacdo geral nos trés primeiros anos do curso e da

habilitacdo no quarto ano.

O modelo “3+1” tem sido criticado em razdo da mudanca na orientacdo da estrutura
curricular, gue isola cada formacao especifica, impedindo o pedagogo de ter como
foco de estudo e objeto de preocupacédo o fenémeno educativo, ocorra ele dentro ou
fora dos limites da instituicdo escolar. A Pedagogia ndo se esgota na formacéo
docente, mas esta deve ser 0 eixo para a andlise do processo educativo,
principalmente porque o administrador escolar, o orientador, 0 supervisor precisam

da experiéncia docente para que possam situar-se em suas fungoes.



O Projeto Académico do curso de Pedagogia da Faculdade de Filosofia, Letras e
Educacdo da Universidade Presbiteriana Mackenzie, de acordo com as
recomendagbes da Comissdo do MEC, em visita para o0 reconhecimento da
habilitacdo Magistério da Educacdo Infantii e das Séries Iniciais do Ensino
Fundamental, deve ser atualizado, permitindo maior articulagéo entre as disciplinas e
garantindo espaco para estudos independentes e disciplinas optativas®. Além disso,
hd um prazo de dois (02) anos para a adaptacdo dos cursos de formacdo de
professores, em funcionamento, as normas estabelecidas pela Resolucdo CNE/CP
1, de 18 de fevereiro de 2002.

Deve-se observar, entretanto, que o novo Projeto de Curso de Pedagogia néo
podera perder algumas das conquistas estabelecidas ao longo da existéncia do
curso, instalado em 1972, como por exemplo, a formacéo de professores para o
magistério de pessoas com necessidades educacionais especiais, notadamente
aguelas com deficiéncia mental, o que tem realizado desde o reconhecimento e
autorizacdo da habilitagcdo Magistério de Deficientes Mentais (Decreto n° 83.368, de
25 de abril de 1979). Manter a formacédo de professores habilitados para esse
magistério especifico parece ser uma ac¢ao necessaria, neste momento em que a
educacao inclusiva tem sido a tbnica dos documentos oficiais, e o reconhecimento
da inclusdo, um projeto que visa uma perspectiva relacional entre a modalidade da

educacédo especial e as etapas da educacgéao basica.

Como conciliar a formacéo generalista, que permite o aprofundamento dos alunos do
curso de Pedagogia no seu objeto de estudo — 0 processo educativo — e a formacéao
especifica para o magistério de pessoas deficientes mentais? A prépria estrutura da
grade proposta responde a essa questdo. Em consonancia com o Parecer CNE/CP
9/2001, com o Parecer CNE/CP 27/2001, e com a Resolucdo CNE/CP 1/2002, que
institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da
Educacao Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacao plena, e de
acordo, ainda, com o Documento Norteador para ComissOes de Autorizagdo e
Reconhecimento de Curso de Pedagogia, de 02 de fevereiro de 2001, a proposta de

alteracdo da grade curricular do curso de Pedagogia da Faculdade de Filosofia,

?2 Relatério. Portaria SESU/MEC n° 2.082/99, de 27 de outubro de 1999, p.11.



Letras e Educacdo da Universidade Presbiteriana Mackenzie tem como base a
docéncia dos primeiros niveis da Educacdo Basica e a gestdo do trabalho

pedagégico®.

Um curriculo adequado a formacdo do novo profissional da educacdo devera,
sobretudo, ser capaz de integrar a dimensédo tedrica a uma preocupacao com a
pratica cotidiana do fazer escolar, ou de garantir a articulagao “entre as abordagens
da docéncia e da gestdo do trabalho pedagogico desenvolvidos em espacos de
educacédo formal e ndo formal, evitando-se a fragmentagcédo do curso.” (Documento
Norteador, p.2) Isso inclui um nucleo de conteudos béasicos, denominados, na
Proposta, de disciplinas de Fundamentos da Educacao, de Formacdo Docente e
de Gestdo Educacional, que promoverdo estudos relativos ao contexto histérico e
sociocultural, ao contexto da educacédo basica e ao contexto do exercicio profissional
em ambitos escolares e ndo escolares. Essa organizacdo cumpre o papel de garantir
que a formacgéao inicial do pedagogo contenha: “conteudos especificos da docéncia e
do processo ensino-aprendizagem; organizacdo e gestdo de sistemas, unidades,
projetos e experiéncias educacionais; producao de saber cientifico e tecnolégico no

campo educacional”, como recomenda o Documento Norteador (p.3).

A necesséria sistematizacdo tedrica articulada a pratica pedagdgica/ educacional
exige um redimensionamento dos estagios, dos momentos dedicados a reflexao
sobre a atividade profissional, e da pesquisa empreendida ao longo do curso. As
Diretrizes Curriculares Nacionais apontam que “a coordenag&o da dimens&o pratica
transcendera o estagio e tera como finalidade promover a articulacdo das diferentes
praticas, numa perspectiva interdisciplinar” (Art.13), acrescentando que o estagio
obrigatério deve ser iniciado ja no primeiro ano do curso (p.6). A Resolucdo CNE/CP
2/2002 aponta que o inicio do estagio devera acontecer na segunda metade do
curso. Cabera ao Nucleo de Estagios, com a aprovacao da Proposta aqui descrita,
produzir Projeto de Estagio Curricular Supervisionado que, integrado ao Projeto
Académico do curso de Pedagogia, promova subsidios para que 0s estagios sejam

realizados conforme a legislacdo, de maneira que a articulacao se realize.

2 A gestdo do trabalho pedagégico ou gestdo educacional “estd sendo entendida como a

organizagdo do trabalho pedagdgico a ser desenvolvida no campo do planejamento, coordenacéo,
acompanhamento e avaliacdo do processo educativo formal e nao formal.” (Documento Norteador,

p.3)



As Diretrizes Curriculares Nacionais destacam, ainda, a pesquisa como recurso para
a acao pedagogica e como elemento que possibilita compreender o processo de
construcdo do conhecimento. Este Projeto pretende a vinculacdo do Trabalho de
Graduacéo Interdisciplinar (TGI) a linhas de pesquisa cuja origem se coloca nas
disciplinas tedricas do curso de Pedagogia, o que significa que projetos de pesquisa
poderdo ser iniciados por meio dos ndcleos de investigacdo originados pelos
Estudos Independentes. Tais Estudos, considerados como componentes da
estrutura curricular, recomendados no Documento Norteador (p.6), podem ser
constituidos por monitorias e estagios; programas de iniciacdo cientifica; estudos
complementares; cursos realizados em areas afins; integracdo com cursos
sequenciais correlatos a area; participacdo em eventos cientificos no campo da
educacdo; participagdo em projetos de carater educacional, outros. Segundo a
proposta de Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagogia (MEC/SESu,
06/05/99, p.3), “as IES deverdo criar mecanismos de aproveitamento de
conhecimentos, adquiridos pelo estudante, através de estudos e praticas
independentes, desde que atendido o prazo minimo, estabelecido pela instituicdo,

para a concluséo do curso”.

Neste Projeto, os Estudos Independentes sdo o elemento que permitira a
interlocucdo entre a préatica de ensino, a base tedrica do curso e o preparo para a
pesquisa. Previstos ao longo de todo o curso de Pedagogia, com 4 (quatro)
horas/aula semanais e espaco semelhante, na Grade Curricular, as disciplinas de 4
(quatro) créditos, incluirdo o desenvolvimento de projetos de iniciacdo cientifica
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articulados & pratica pedagdgica® e & préatica educacional®, numa interlocucéo com

** por pratica pedagdgica entenda-se a acdo em sala de aula — planejar, realizar, gerir e avaliar
situacdes didaticas eficazes para a aprendizagem — buscando solu¢Bes apropriadas a cada uma das
situacdes complexas e singulares desse contexto. De acordo com o Parecer CNE/CP N.° 21/2001, a
pratica de ensino tera que ser uma atividade tdo flexivel quanto outros pontos de apoio do processo
formativo, a fim de dar conta dos multiplos modos de ser da atividade académico-cientifica. Em
articulagao intrinseca com o estagio supervisionado e com as atividades de trabalho académico, ela
concorre conjuntamente para a formacéo da identidade do professor como educador. (p.8)

%% por pratica educacional entenda-se uma acéo pedagodgica ampla, realizada junto a escolas e outras
instituicBes que desenvolvam projetos de carater educacional, do Primeiro, Segundo ou Terceiro
Setor, onde os alunos possam desenvolver competéncias referentes a compreensédo do papel da
educacdo em diferentes instancias, utilizar resultados de pesquisas, fazer uso de novas linguagens e
tecnologias, por exemplo.



os referenciais tedricos do curriculo, acompanhada e supervisionada por professores

do curso, conforme descricdo do quadro mais a frente.

Os dois primeiros semestres serdo organizados de forma que os estudantes
possam adquirir elementos basicos relacionados a pesquisa, articulados as praticas
pedagogica e educacional. Pretende-se o estudo de diferentes abordagens e
metodologias de trabalhos de pesquisa, a definicdo de temas de interesse,
levantamento bibliografico, selec@o de critérios para observagéo e coleta de dados
para andlise do problema escolhido, num contato mais intenso com a realidade da
educacado. Assim, os dois semestres iniciais versardo sobre diferentes abordagens
da pesquisa e suas aplicacbes, de acordo com o objeto de investigacéo,

referenciadas em contexto educacional.
A partir do terceiro semestre, as turmas serdo encaminhadas para 0s seguintes

nacleos de investigacao, que serdo supervisionados por professores das disciplinas

tedricas ministradas no curso, como se segue:

Linhas de Pesquisa dos Estudos Independentes

Linhas de pesquisa Supervisdo sob a
responsabilidade dos
professores da(s)
disciplina(s)

Estudos Independentes Il Educacéo Infantil e Ensino Introducédo aos Estudos da
Fundamental: Educacéo Educacao Especial e
Inclusiva / Educacéo Inclusiva e
Educacéo de Pessoas Jovens | Fundamentos de Educacéo
e Adultas Infantil I/ Educacéo de
Pessoas Jovens e Adultas
Estudos Independentes IV Creche/ Educacéao Infantil Fundamentos de Educacao

Infantil 1l e Brinquedo, Jogo e
Brincadeira: teorias classicas e

contemporaneas

Estudos independentes V Ensino Fundamental: Projetos | Educacéo e Novas
Informatizados Tecnologias

Estudos independentes VI Gestéo e Orientagéo Coordenacéo do trabalho
Educacionais pedagdgico

Estudos Independentes VI Educacdo em Espacos nédo- Educacao em Espacos nao-
escolares escolares

Estudos Independentes VIII Educacédo Aberta, Continuada | Educacéo Aberta, Continuada

e a Distancia e a Distancia




A prética pedagégica® e a educacional, acompanhadas de supervisdo docente,
deverdo ser articuladas aos projetos de pesquisa, possibilitando um

aprofundamento na &rea / tema escolhido.

A acdo junto a escolas, ou outras instituicbes onde serdo desenvolvidos projetos de
carater educacional, faz considerar-se que os Estudos Independentes constituem um
espaco privilegiado para o desenvolvimento de estudos reflexivos e de projetos nos
guais os alunos serdo protagonistas da acao pedagdgica.

A avaliacdo dos Estudos Independentes sera realizada durante o processo de
participacdo dos alunos no nucleo de pesquisa. As notas serdo atribuidas segundo
os critérios do professor supervisor. Os critérios para matricula nos semestres

subsequentes seguirdo o modelo das matriculas em disciplinas.

O delineamento de projeto de pesquisa para a elaboracdo do TGI podera ser
decorréncia destas experiéncias propiciadas pelas modalidades de iniciagcédo
cientifica e das préaticas pedagdgica e educacional inseridas nestes Estudos

Independentes.

Como elemento de flexibilizacdo formativa, possibilitando o aprofundamento ou a
diversificacdo da formacdo do pedagogo, apresentam-se as Disciplinas Eletivas
que, de acordo com a Proposta de Diretrizes (MEC/SESu, 06/05/99, p.6), constituem
‘oferta de componentes curriculares que assegurem possibilidades de
aprofundamentos da formacdo béasica e opcdes diferenciadas de atuacdo

profissional para atender as necessidades e interesses dos alunos”.

Considerando a tradicdo da formacdo do pedagogo habilitado a docéncia para
portadores de deficiéncia mental no curso de Pedagogia da FFLE, e as Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica, Parecer CEB 17/2001,
que prevé “formacado em cursos de licenciatura em educagao especial ou em uma de
suas areas, preferencialmente de modo concomitante e associado a

licenciatura para educacdo infanti ou para o0s anos iniciais do ensino

%6 Com 400 (quatrocentas) horas de pratica de ensino, vivenciadas ao longo do curso, conforme o

Parecer CNE/CP N.° 21/2001



fundamental”’(p.13), pretende-se que uma linha de estudos de aprofundamento,
oferecida pelas Disciplinas Eletivas, seja constituida por conteudos que formem o
professor especializado em deficiéncia mental, desenvolvendo competéncias para
identificar as necessidades educacionais especiais, definir e implementar respostas
educativas a essas necessidades, apoiar o professor da classe comum, atuar nos
processos de desenvolvimento e aprendizagem dos alunos, desenvolvendo
estratégias de flexibilizacdo, adaptacdo curricular e praticas pedagogicas
alternativas, entre outras, para essa area da educacéao especial.

As disciplinas voltadas a inclusdo de criancas com necessidades educacionais
especiais, contudo, fardo parte da grade de disciplinas oferecida a todos os alunos,

visto que

Os programas de formacéo inicial deverdo incutir em todos os professores
da educacédo béasica uma orientagdo positiva sobre a deficiéncia que permita
entender o que se pode conseguir nas escolas com servicos locais de
apoio. Os conhecimentos e as aptiddes requeridos sdo basicamente o0s
mesmos de uma boa pedagogia, isto €, a capacidade de avaliar as
necessidades especiais, de adaptar o contelido do programa de estudos, de
recorrer a ajuda da tecnologia, de individualizar os procedimentos
pedagdgicos para atender a um maior nimero de aptiddes... Atencéo
especial devera ser dispensada a preparacao de todos os professores para
gue exercam sua autonomia e apliquem suas competéncias na adaptacao
dos programas de estudos e da pedagogia, a fim de atender as
necessidades dos alunos e para que colaborem com os especialistas e com
os pais.” (Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educagao
Bésica. Parecer CNE/CEB 17/2001, p. 6).

Desta forma, indica 0 mesmo documento que:

Sao considerados professores capacitados para atuar em classes comuns
com alunos que apresentam necessidades educacionais especiais, aqueles
gue comprovem que, em sua formacéao, de nivel médio ou superior, foram
incluidos conteldos ou disciplinas sobre educacdo especial e desenvolvidas
competéncias para:

| — perceber as necessidades educacionais especiais dos alunos;

II - flexibilizar a acao pedagdgica nas diferentes areas de conhecimento;

[l - avaliar continuamente a eficacia do processo educativo;

IV - atuar em equipe, inclusive com professores especializados em
educacéo especial (lbid, p.13).



Cumpre-se assim a tarefa de formar professores competentes para a inclusdo de
alunos com necessidades educacionais especiais em classes comuns do ensino

regular.

Outra linha de aprofundamento, a ser oferecida pelas Disciplinas Eletivas, sera
constituida pela gestdo escolar, incorporando disciplinas anteriormente

desenvolvidas nas habilitagdes Administracdo Escolar e Orientacdo Educacional.

As Disciplinas Eletivas serdo introduzidas a partir do quarto semestre. Serao
oferecidas 2 (duas) disciplinas eletivas por semestre, das quais podera ser escolhida
1 (uma) para a composi¢cao do curriculo préprio, nesse caso, voltado ou para o

magistério de pessoas portadoras de deficiéncia mental ou para a gestao escolar.

Poder-se-ia indagar, a partir dos paragrafos anteriores, se a Proposta de
Reformulacdo Curricular do curso de Pedagogia, aqui descrita, constituiria de fato
uma novidade, visto que mantém a especificidade na formacéo do pedagogo. A essa
indagacao, pode-se responder com outra: por que nao resgatar aquilo que tem
constituido uma formacdo de qualidade no curso de Pedagogia? O Projeto
Académico aqui apresentado tem uma organicidade distinta, abrangendo outras
dimensdes educacionais, ndo previstas na grade atual, o que pode ser evidenciado
pela descricdo dos ndcleos de conteudos, a seguir:

A) Fundamentos da Educacgéo

Caracterizam-se pelas disciplinas que se constituem como ciéncias-fonte, que
oferecem ao curso de Pedagogia suporte epistemoldgico para sua construcao
enquanto objeto do conhecimento. Garantem os “conhecimentos relativos a reflexao

critica sobre educacéo, escola e sociedade” (Documento Norteador, p.3).

Sao elas:

Neurociéncia e desenvolvimento do cérebro
Psicologia da Educacéo |
Psicologia da Educacgao Il
Sociologia da Educacéo |
Sociologia da Educagéo Il

agrwnpE



Etica e Cidadania

Filosofia

Filosofia da Educacao |

. Filosofia da Educacao Il

10. Historia da Educagéao Brasileira
11. Historia da Educacéo |

12. Historia da Educacgéo |l

13. Antropologia Cultural e Educacéao
14.Economia da Educacao

15. Psicologia Social

© 00N

B) Formacé&o Docente

As disciplinas deste bloco serdo articuladoras da teoria e da pratica enquanto
responséveis pelos estdgios supervisionados de ensino, que, de acordo com 0
Parecer CNE/CP N.° 21/2001, aprovado em 6/8/2001, foram ampliados de 300 para
400 horas, mantidas na Resolucdo CNE/CP N.° 2/2002, de 19 de fevereiro de 2002.

Indica o primeiro documento que

Estagio é o tempo de aprendizagem que, através de um periodo de
permanéncia, alguém se demora em algum lugar ou oficio para aprender a
pratica do mesmo e depois poder exercer uma profisséo ou oficio. O estagio
€ 0 momento de efetivar, sob a supervisdo de um profissional experiente,
um processo de ensino/aprendizagem que, tornar-se-a concreto e autbnomo
guando da profissionalizacdo deste estagiario (p.8).

Os estagios supervisionados caracterizardo a iniciacdo profissional e serédo
desenvolvidos junto a escolas, nas atividades de observacdo, regéncia ou
participacdo em projetos, como um “saber fazer’ que busca orientar-se por teorias
pedagdgicas para responder as demandas colocadas pela préatica pedagdgica, em
sua articulagcdo com o desenvolvimento das pesquisas e as disciplinas presenciais

em curso. Estardo presentes a partir do terceiro semestre do curso.

As disciplinas deste bloco garantem os “conhecimentos relativos ao exercicio da
docéncia” (Documento Norteador, p.3). Incluem-se nesta categoria também

conteudos ou disciplinas sobre educacao especial.



Sao elas:

Didatica |

Didética Il

Fundamentos e Metodologia da Educacéo Infantil |

Fundamentos e Metodologia da Educacéo Infantil Il

Brinquedo, Jogo e Brincadeira: Teorias Classicas e Contemporaneas
Fundamentos e Metodologia do Ensino da Arte

Fundamentos e Metodologia da Alfabetizacao |

Fundamentos e Metodologia do Ensino da Lingua Portuguesa
Fundamentos e Metodologia do Ensino da Matematica |

10 Fundamentos e Metodologia do Ensino da Matematica Il

11. Fundamentos e Metodologia do Ensino das Ciéncias

12. Fundamentos e Metodologia do Ensino da Histéria e da Geografia
13.Introducéo aos Estudos sobre Movimento

14.Introducéo aos Estudos de Educacao Especial e Educacao Inclusiva
15.Educacéo de Pessoas Jovens e Adultas

16. Curriculos e Programas

17.Politicas de Atendimento a Primeira Infancia

18. Politicas Publicas e Educacao Basica

19. Educacdo Comparada

20. Avaliagéo e Medidas Educacionais

21.Educacédo e Novas Tecnologias

©CoNo,rwWNE

C) Gestéao Educacional

As disciplinas que permitirdo a atuacdo do pedagogo na organizacdo de sistemas,
unidades, projetos e experiéncias educacionais escolares e n&o escolares; na
producdo e difusdo do conhecimento cientifico e tecnolégico e nas areas
emergentes do campo educacional. Abrangerdo os “conhecimentos relativos a
gestdo e a organizacdo do trabalho pedagdgico na educacao formal e ndao formal’

(Documento Norteador, p.4). Articular-se-do0 com a préatica por meio dos Estudos

Independentes.
Séo elas:
1. Coordenacéo do Trabalho na Escola
2. Politicas Educacionais
3. Educacéo em Espacos Nao Escolares
4. Educacao Aberta, Continuada e a Distancia



D) Disciplinas Eletivas

As Disciplinas Eletivas referentes a um determinado semestre serdo oferecidas aos
alunos daquele semestre e periodo, que obrigatoriamente cursardo uma delas. A
possibilidade de cursar eletivas de semestres anteriores podera ser efetivada de
modo complementar, ou seja, compondo um curriculo mais amplo que o
determinado pelo curso. Nesse caso, 0 aluno devera matricular-se em periodo

diverso daquele em que realiza seus estudos regulamentares, se houver vagas.

Pretende-se que a escolha dos alunos permita o estabelecimento efetivo de duas
disciplinas por semestre. Entretanto, sera estabelecido critério numérico®’, de acordo

com a demanda, para a efetiva matricula nas disciplinas oferecidas.

Ao final do oitavo semestre, o aluno tera cursado 5 (cinco) Disciplinas Eletivas, no
minimo, que, somadas as disciplinas especificas oferecidas na grade geral,
caracterizardo a habilitacdo Magistério de Pessoas Portadoras de Deficiéncia Mental
na Educacédo Infantil e nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental ou a habilitagdo

Gestao Escolar.

D.1. Habiltacdo Magistério de Pessoas Portadoras de Deficiéncia Mental na
Educacao Infantil e nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental

1. Neurociéncia e Desenvolvimento do Cérebro (Fundamentos da Educagéo)

2. Introducdo aos Estudos de Educacdo Especial e Educacdo Inclusiva
(Formacéao Docente)

3. Fundamentos Filosoficos, Histéricos e Legais da Educacao Especial

4. Desenvolvimento e Aprendizagem da Pessoa Portadora de Deficiéncia Mental

lell

Aspectos Psico-sociais das Pessoas Portadoras de Deficiéncia Mental

Curriculos e Programas na Educacéo especial — Deficiéncia Mental

oo

A habilitacdo demanda estagio supervisionado especifico, de 180 horas, 90
cumpridas para habilitar para o magistério na Educacao Infantil e 90 horas para o
magistério do Ensino Fundamental. Os estagios serdo supervisionados pelo
professor responsavel pela disciplina Desenvolvimento e aprendizagem da pessoa

portadora de deficiéncia mental | e Il.

2" A ser definido junto & Secretaria Geral.



D.2. Habilitagdo gestdo escolar

Economia da Educacéo (Fundamentos da Educacéao)
Curriculos e Programas (Formacao Docente)

Formacéao e Gestdo de Recursos Humanos

Psicologia Organizacional

Concepcéao, Gestdo e Avaliacdo de Projetos Educativos
Politicas Sociais e Democracia nas Organiza¢cfes
Gestao Econdmica de Projetos Educativos

Nooh,rwnE

A habilitacdo demanda estagio especifico, de 90 horas, supervisionado pelo

professor da disciplina Concepcéo, Gestéao e Avaliacao de Projetos Educativos.

E) Disciplinas Instrumentais

Podem ser consideradas como suporte para o desenvolvimento das demais
disciplinas propostas na grade.

Sao elas:

1. Lingua Portuguesa
2. Estatistica
3. Metodologia Cientifica (elaboracéo de projetos)

F) Trabalho de Graduacéao Interdisciplinar:

A vinculacdo do Trabalho de Graduacao Interdisciplinar (TGI) as linhas de pesquisa,
cuja origem se coloca nas disciplinas teéricas do curso de Pedagogia, tem sido
considerada desejavel e podera ser iniciada por meio dos nucleos de investigacao
originados nos Estudos Independentes. Dessa forma, a definicho de um tema
podera ser antecipada e o aprofundamento na pesquisa, ampliado. A elaboracéo da
monografia, no entanto, permanecerd com espaco proprio, individual, com
orientador escolhido pelo aluno, mantendo-se ao longo do sétimo e oitavo

semestres, como tem sido até o momento.



Grade Curricular

De acordo com as determinacfes da Resolucdo CNE/CP N.° 2/2002, os cursos de

Formacdo de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de

licenciatura, de graduacgédo plena deverdo conter 1800 horas de trabalho para

conteudos curriculares de natureza cientifico-cultural; 200 horas para outras formas

de atividades académico- -cientifico-culturais; 400 horas de pratica como

componente curricular e 400 horas de estagio curricular supervisionado, perfazendo

um total minimo de 2.800 horas. A Grade Curricular aqui proposta apresenta um

total de 3820 horas, como se vera a seguir:

Organizacao e carga horaria do curso

DISCIPLINAS Carga Horéria - Semestres TOTAL
1 2 3 4 5 6 7 8
Neurociéncia e Desenvolvimento do Cérebro 4 60
Psicologia da Educacéo l e |l 4 4 120
Sociologia da Educacéo | e Il 4 4 120
Etica e Cidadania 4 60
Filosofia 4 60
Filosofia da Educacéo | e Il 4 4 120
Histéria da Educacédo Brasileira 4 60
Histéria da Educacéo | e Il 4 4 120
Antropologia Cultural e Educagéo 4 60
Economia da Educacéo 4 60
Psicologia Social 4 60
Didatica l e Il 4 4 120
Fundamentos e Metodologia da Educacéo Infantil | e 4 4 120
Il
Brinquedo, Jogo e Brincadeira: Teorias Classicas e 4 60
Contemporéneas
Fundamentos e Metodologia do Ensino da Arte 4 60
Fundamentos e Metodologia da Alfabetizagao 4 60
Fundamentos e Metodologia do Ensino da Lingua 4 60
Portuguesa
Fundamentos e Metodologia do Ensino da 4 4 120
Matematica l e Il
Fundamentos e Metodologia do Ensino das Ciéncias 4 60
Fundamentos e Metodologia do Ensino da Histéria e 4 60
da Geografia
Introducéo aos Estudos do Movimento 4 60
Introducéo aos Estudos da Educacéo Especial e 4 60
Educacao Inclusiva
Curriculos e Programas 4 60
Politicas de Atendimento a Primeira Infancia 4 60
Politicas Publicas e Educagdo Béasica 4 60
Educacdo Comparada 4 60
Avaliac8o e Medidas Educacionais 4 60
Educacao e Novas Tecnologias 4 60
Educacao de Pessoas Jovens e Adultas 4 60
Coordenacéo do Trabalho na Escola 4 60
Politicas Educacionais 4 60
Educacdo em Espacos N&o Escolares 4 60
Educacao Aberta, Continuada e a Distancia 4 60
Lingua Portuguesa 4 60
Estatistica 4 60
Metodologia Cientifica (elaboragdo de projetos) 4 60
Disciplina eletiva 4 4 4 4 4 300
Estudos Independentes 4 4 4 4 4 4 4 4 480
TGl 2 2 60
Total 420 | 420 | 420 | 420 | 420 420 | 450 | 450 3420




A) Fundamentos da Educacéo: 900 horas
(15 disciplinas X 4 horas semanais = 60 horas X 15 semanas)

B) Formacé&o Docente: 1260 horas
(21 disciplinas X 4 horas semanais = 84 horas X 15 semanas)

C) Gestéo Educacional: 240 horas
(4 disciplinas X 4 horas semanais = 16 horas X 15 semanas)

D) Disciplinas Eletivas: 300 horas
(5 disciplinas X 4 horas = 20 horas X 15 semanas)

D) Disciplinas Instrumentais: 180 horas
(3 disciplinas X 4 horas = 12 horas X 15 semanas)

Disciplinas (48) =2880 horas presenciais®®

Estudos Independentes (incluindo as praticas pedagdgica e educacional) =480
horas

Estagios = 400 horas de estagio supervisionado?® (geral)
180 horas (Magistério de Pessoas Portadoras de Deficiéncia Mental na
Educacéo Infantil e nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental)
90 horas (Gestao Escolar)

Trabalho de Graduagéo Interdisciplinar = 60 horas

Total = 3820 horas (geral)
4000 horas (Magistério de Pessoas Portadoras de Deficiéncia Mental
na Educacao Infantil e nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental)
3910 horas (Gestéo Escolar)

?® De acordo com as determinacdes da Resolucdo CNE/CP N.° 2/2002. A Proposta de Diretrizes
Curriculares para o Curso de Pedagogia - texto final discutido pela Comissédo de Especialistas de
Ensino de Pedagogia em 06/05/99 — define 2.560 horas destinadas a atividades didaticas
obrigatérias e optativas, laboratdrios e préaticas pedagogicas; 640 horas distribuidas entre o estudo
independente e o trabalho de concluséo do curso.

20 Art. 65 (LDB 9394/96). “A formagao docente, exceto para a educagéo superior, incluira pratica de
ensino de, no minimo, trezentas horas” foi modificado pelo Parecer CNE/CP N.° 21/2001 e pela
Resolugdo CNE/CP N.° 2/2002.



GRADE CURRICULAR PROPOSTA

Unidade Universitaria

FACULDADE DE FILOSOFIA, LETRAS E EDUCACAO

Curso
PEDAGOGIA
12 ETAPA
CODIGO DISCIPLINA CH FF T P D.N.
NEUROCIENCIA E DESENVOLVIMENTO DO 04 04 - S
CEREBRO
220.2251.1 |PSICOLOGIA DA EDUCACAO |
040.2350.1 |SOCIOLOGIA DA EDUCACGAO | 04 04 -
040.2175.4 |ETICA E CIDADANIA 04 04 -
230.2350.3 |DIDATICAI 04 04 -
090.2155.8 |LINGUA PORTUGUESA 04 04 B
ESTUDOS INDEPENDENTES | 04 - 04 S
800.1102.0 | EDUCACAO FISICA 02 - 02
TOTAL 30 24 06
238 ETAPA
CODIGO  |DISCIPLINA CH FF T P D.N.
220.2362.3 |PSICOLOGIA DA EDUCACAOQ II 04 04 -
040.2450.8 |SOCIOLOGIA DA EDUCACAOQ II 04 04 -
220.2151.5 |FILOSOFIA 04 04 _
220.2361.5 |HISTORIA DA EDUCAGAOQ BRASILEIRA 04 04 -
230.2450.1 |DIDATICA I 04 04 _
220.2770.1 |FUNDAMENTOS DA EDUCAGAO INFANTIL | 04 04 -
ESTUDOS INDEPENDENTES I 04 - 04 S
800.1202.7 | EDUCAGCAO FISICA 02 - 02
TOTAL 30 24 06
32 ETAPA
CODIGO  |DISCIPLINA CH FF T P D.N.
220.2150.7 |[HISTORIA DA EDUCACAO | 04 04 _
FUNDAMENTOS DA EDUCAGAO INFANTIL II 04 04 - S
FUNDAMENTOS E METODOLOGIA DA 04 04 - S
ALFABETIZACAO
INTRODUGCAO AOS ESTUDOS DA EDUCAGAO 04 04 - S
ESPECIAL E EDUCACAO INCLUSIVA
EDUCAGCAO DE PESSOAS JOVENS E ADULTAS 04 04 _
040.2555.5 |METODOLOGIA CIENTIFICA 04 04 -
ESTUDOS INDEPENDENTES il 04 - 04 S
80013023 EDUCACAO FiSICA 02 - 02
TOTAL 30 24 06




42 ETAPA

CODIGO  |DISCIPLINA CH FF T P D.N.
220.2253.8 |HISTORIA DA EDUCACAO II 04 04 _
BRINQUEDO, JOGO E BRINCADEIRA: TEORIAS 04 04
CLASSICAS E CONTEMPORANEAS
FUNDAMENTOS E METODOLOGIA DO ENSINO 04 04 - S
DA LINGUA PORTUGUESA
POLITICAS DE ATENDIMENTO A PRIMEIRA 04 04 - S
INFANCIA
100.2556.1 |ESTATISTICA 04 04 _
22027661  |a) FUNDAMENTOS FILOSOFICOS, HISTORICOS 04 04 -
E LEGAIS DA EDUCAGAO ESPECIAL (Disciplina
Eletiva)
b) FORMAGCAO E GESTAO DE RECURSOS HUMANOS S
(Disciplina Eletiva)
ESTUDOS INDEPENDENTES IV 04 - 04 S
TOTAL 28 24 04
52 ETAPA
CODIGO  |DISCIPLINA CH FF T P
220.2252.1 |FILOSOFIA DA EDUCAGAO | 04 04 _
FUNDAMENTOS E METODOLOGIA DO ENSINO 04 04 - S
DA MATEMATICA |
INTRODUCAO AOS ESTUDOS DO MOVIMENTO 04 04 -
POLITICAS PUBLICAS E EDUCACAO BASICA 04 04 - S
EDUCAGAO E NOVAS TECNOLOGIAS 04 04 - S
a) DESENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEM DO 04 04 - S
INDIVIDUO PORTADOR DE DEFICIENCIA
MENTAL | (Disciplina Eletiva) s
b) PSICOLOGIA ORGANIZACIONAL (Disciplina
Eletiva)
ESTUDOS INDEPENDENTES V 04 - 04 S
TOTAL 28 24 04
62 ETAPA
CODIGO  |DISCIPLINA CH FF T P D.N.
220.2351.8 |FILOSOFIA DA EDUCAGAO I 04 04 R
FUNDAMENTOS E METODOLOGIA DO ENSINO 04 04 - S
DA ARTE
FUNDAMENTOS E METODOLOGIA DO ENSINO 04 04 - S
DA MATEMATICA I
EDUCAGAO COMPARADA
COORDENACAO DO TRABALHO NA ESCOLA 04 04 - s
a) DESENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEM DO 04 04 _
INDIVIDUO PORTADOR DE DEFICIENCIA
MENTAL Il (Disciplina Eletiva) - s
b) CONCEPCAO, GESTAO E AVALIACAO DE
PROJETOS EDUCACIONAIS (Disciplina Eletiva)
ESTUDOS INDEPENDENTES VI 04 - 04 S
TOTAL 28 20 04




72 ETAPA

CODIGO  |DISCIPLINA CH FF T P D.N
ANTROPOLOGIA CULTURAL E EDUCACAO 04 04 -
ECONOMIA DA EDUCACAO 04 04
FUNDAMENTOS E METODOLOGIA DO ENSINO 04 04 - S
DA HISTORIA E DA GEOGRAFIA
CURRICULOS E PROGRAMAS 04 04 - S
EDUCACAO EM ESPACOS NAO ESCOLARES 04 04 S
a) ASPECTOS PSICO-SOCIAIS DAS PESSOAS 04 04 - S
PORTADORAS DE DEFICIENCIA MENTAL (Disciplina
Eletiva) S
b) POLITICAS SOCIAIS E DEMOCRACIA NAS
ORGANIZACOES (Disciplina Eletiva)
ESTUDOS INDEPENDENTES VI 08 - 04 s
13027506 | TRABALHO DE GRADUACAO 02 - 02
INTERDISCIPLINAR | - T.G.I. |
TOTAL 30 20 06
82 ETAPA
CODIGO  |DISCIPLINA CH FF T P D.N.
080.2561.4 |PSICOLOGIA SOCIAL 04 04
FUNDAMENTOS E METODOLOGIA DO ENSINO 04 04 - S
DAS CIENCIAS
AVALIACAO E MEDIDAS EDUCACIONAIS 04 04 s
POLITICAS EDUCACIONAIS 04 04
EDUCACAO ABERTA, CONTINUADA E A DISTANCIA 04 04 S
a) CURRICULOS E PROGRAMAS NA 04 04 S
EDUCACAO ESPECIAL — DM (Disciplina Eletiva)
220.2765.3 |b) GESTAO ECONOMICA DE PROJETOS
EDUCATIVOS (Disciplina Eletiva)
ESTUDOS INDEPENDENTES VIII 08 - 04 s
130.2850.2 | TRABALHO DE GRADUACAO 02 - 02
INTERDISCIPLINAR Il - T.G.I. Il
TOTAL 30 20 06
TOTALIZACAO
Curso: PEDAGOGIA
Carga Horéria Fatores Financeiros
Semestre Atual Proposta Atual Proposta
1° 32 30 40 42
2° 32 30 40 42
3° 32 30 36 42
4° 30 28 34 36
5° 30 28 34 36
6° 30 28 38 36
7° 28 30 36 42
8° 30 30 38 42
Total 244 234 296 318




GRADE - PEDAGOGIA

Neurociéncia Estudos
1° e desenvolvi | Psicologia da | Sociologia da Etica e Lingua Didatica | Independentes
SEMESTRE mento do Educacgéo | Educacao | Cidadania Portuguesa |
cérebro
Filosofia Psicologia da | Sociologia da | Histéria da | Fundamentos | Didatica Il Estudos
2° Educacéo Il | Educacéo Il Educacao e Independentes
SEMESTRE Brasileira Metodologia Il
da Educacéo
Infantil |
Introducéo
3° Historia da | Fundamentos | aos Estudos | Educacéo de | Fundamentos | Metodologia Estudos
SEMESTRE | Educagéo | e de Educacgao Pessoas e Cientifica Independentes
Metodologia Especial e Jovens e Metodologia | (elaboracéo 1]
da Educacgédo Adultas da Educacéo | de projetos)
Alfabetizacdo Inclusiva Infantil 11
Brinquedo,
4° Histéria da | Fundamentos jogo e Politicas de Estatistica Estudos
SEMESTRE | Educacéo Il e brincadeira: | Atendimento Independentes
Metodologia teorias a Primeira PE———— v
do Ensinoda | classicas e Infancia S
Lingua contempora Humanos
Portuguesa neas
5° Filosofiada | Educacao e Introducdo | Fundamentos Politicas Estudos
SEMESTRE Educacéo | Novas aos Estudos e Pdblicas e Independentes
Tecnologias do Metodologia Educacéo Peicologia \Y
Movimento | do Ensino da Basica Organizadiondl
Matematica |
Fundamentos
6° Filosofia da e Fundamentos | Educagao Estudos
SEMESTRE | Educagéo Il Metodologia e Comparada Independentes
do Ensino da | Metodologia - " \
Matematica | do Ensino da mﬁgﬁgﬁ
1] Arte Educativos
Fundamentos
7° Antropologia | Economia da e Curriculos e Estudos
SEMESTRE Cultural e Educacao Metodologia Programas Independentes
Educacao do Ensino da - — Vil
[ Pdiiticas Sociais e
Histéria e da Democrada nas
Geografia Organizages
8° Psicologia - Fundamentos | Avaliag&o e Estudos
SEMESTRE Social e Medidas Independentes
Metodolggla Educacionais GosEoEconomica VIl
do Ensino de Projetos
das Ciéncias Educativos

Amarelo: Fundamentos da Educacéao
Azul: Formacao Docente
Verde: Habilitacdo Magistério das Pessoas Portadores de Deficiéncia Mental
Roxo: Gestédo Educacional
Branco: Habilitacdo Gestao Escolar
Cinza: Disciplinas Instrumentais




ALTERACAO DE CURRICULO
DISCIPLINA A SER IMPLANTADA

Unidade Universitaria

FACULDADE DE FILOSOFIA, LETRAS E EDUCACAO

Curso Ano/Semestre da Inclusédo
Pedagogia 1/2004
Disciplina Cadigo da disciplina

Neurociéncia e desenvolvimento do cérebro

Departamento

Psicologia Clinica

Matéria

Carga Horaria

Teoria: 4 aulas Carga Horéria: 4 aulas

Numero de Fatores
Financeiros

Motivo

Mudanca da Grade Curricular

Ementa

A disciplina propde o estudo da estrutura, desenvolvimento e funcionamento do
sistema nervoso, atualizando conceitos ligados ao processo de desenvolvimento e

aprendizagem.

Aprovacéao
Conselho Departamental
Data:28/09/00

Conselho de Ensino, Pesquisa
e Extenséo

Reunido N°

Data / |/

Acordo do Chefe de Departamento da disciplina a ser implantada
Nome: Irani Tomiatto de Oliveira

Assinatura

Diretor da Unidade Universitaria

Nome: Calvino Camargo

Assinatura




ALTERACAO DE CURRICULO
DISCIPLINA MANTIDA

Unidade Universitaria

FACULDADE DE FILOSOFIA, LETRAS E EDUCACAO

Curso Ano/Semestre da Inclusdo
Pedagogia 1/2004
Disciplina Cadigo da disciplina

. , - 220.2251.1
Psicologia da Educacéo | e II® 290.2362.3
Departamento Matéria
Educacéo
Carga Horaria Numero de Fatores

Financeiros

Teoria: 4 aulas Carga Horéria: 4 aulas

Motivo

Mudanca da Grade Curricular

Ementa

Estuda as principais contribuicfes tedricas da Psicologia sobre os processos de
desenvolvimento e aprendizagem humana. Analisa as implicacbes educacionais,
nos atos de ensinar e de aprender, decorrentes dos pilares conceituais basicos
das diferentes abordagens.

Aprovacéao
Conselho Departamental Conselho de Ensino, Pesquisa
Data: 28/09/00 e Extensao

Reuniao N°

Data / /
Acordo do Chefe de Departamento da disciplina a ser implantada | Diretor da Unidade Universitaria
Nome: Maria Leticia B.P. Nascimento Nome: Maria Luiza Guarnieri
Assinatura Atik

Assinatura:

% Ainda que a disciplina tenha sido organizada em dois semestres, entende-se que tenha uma mesma ementa,
ja que esta representa sua sintese. A diferenciacao dar-se-a pelos objetivos e contelidos propostos em cada um
dos semestres.



ALTERACAO DE CURRICULO
DISCIPLINA MANTIDA

Unidade Universitaria

FACULDADE DE FILOSOFIA, LETRAS E EDUCACAO

Curso Ano/Semestre da Incluséo

Pedagogia 1/2004

Disciplina Cadigo da disciplina
040.2350.1

Sociologia da Educacéo | e II* 040.2450.8

Departamento Matéria

Educacéo

Carga Horaria Numero de Fatores
Financeiros

Teoria: 4 aulas Carga Horaria: 4 aulas

Motivo

Mudanca da Grade Curricular

Ementa

A disciplina prevé a andlise a compreensao dos principais conceitos sociolégicos
por meio da leitura dos classicos das Ciéncias Sociais, estabelecendo a relacéo
destes conceitos com a educacéo, e, mais particularmente, com a escola. Aborda
aspectos da Sociologia da Infancia e da Sociologia da Educacédo e as relacdes
entre as duas vertentes.

Aprovacéao
Conselho Departamental Conselho de Ensino, Pesquisa
Data: 28/09/00 e Extensao

Reuniao N°

Data / /
Acordo do Chefe de Departamento da disciplina a ser implantada | Diretor da Unidade Universitaria
Nome: Maria Leticia B. P. Nascimento Nome: Maria Luiza Guarnieri
Assinatura Atik

Assinatura:

3 Ainda que a disciplina tenha sido organizada em dois semestres, entende-se que tenha uma mesma ementa,
ja que esta representa sua sintese. A diferenciacao dar-se-a pelos objetivos e conteldos propostos em cada um
dos semestres.



ALTERACAO DE CURRICULO
DISCIPLINA MANTIDA

Unidade Universitaria

FACULDADE DE FILOSOFIA, LETRAS E EDUCACAO

Curso Ano/Semestre da Inclusédo
Pedagogia 1/2004
Disciplina Cadigo da disciplina

Etica e Cidadania

Departamento Matéria

Etica e Cidadania

Carga Horaria Numero de Fatores
Financeiros

Teoria: 4 aulas Carga Horaria: 4 aulas

Motivo

Mudanca da Grade Curricular

Ementa

Propde o estudo da ética, da moral e da cidadania, em seus aspectos conceituais,
histéricos e ideologicos. Analisa ética e cidadania em suas relacdes com o publico
e o0 privado, com a liberdade, justica distributiva e responsabilidade, bem como
com o mundo do trabalho e a sociedade global.

Aprovagéao
Conselho Departamental Conselho de Ensino, Pesquisa
Data: 28/09/00 e Extenséo
Reunidao N°
Data / |/
Acordo do Chefe de Departamento da disciplina a ser implantada | Diretor da Unidade Universitaria
Nome: Armando Araujo Silvestre Nome: Antonio Maspoli de
Araujo Gomes
Assinatura Assinatura:




ALTERACAO DE CURRICULO
DISCIPLINA MANTIDA

Unidade Universitaria

FACULDADE DE FILOSOFIA, LETRAS E EDUCACAO

Curso Ano/Semestre da Incluséo

Pedagogia 1/2004

Disciplina Cadigo da disciplina

Filosofia

Departamento Matéria

Filosofia

Carga Horaria Numero de Fatores
Financeiros

Teoria: 4 aulas Carga Horéria: 4 aulas

Motivo

Mudanca da Grade Curricular

Ementa

Estudo de principios da Filosofia Antiga, Moderna e Contemporanea como forma
de conhecimento: indagar e saber, seu impacto sobre as agdes humanas, sob os
aspectos éticos, antropoldgicos e epistemoldgicos, a luz das grandes tradicbes
filosoficas. Estudo de procedimentos de leitura analitica e estrutural do texto
filoséfico, como instrumento fundamental para o aprimoramento intelectual do
estudante.

Aprovacéao
Conselho Departamental Conselho de Ensino, Pesquisa
Data: 28/09/00 e Extensao

Reunido N°

Data / |/
Acordo do Chefe de Departamento da disciplina a ser implantada | Diretor da Unidade Universitaria
Nome: Jorge Luiz Rodriguez Gutiérrez Nome: Maria Luiza Guarnieri
Assinatura Atik

Assinatura:




ALTERACAO DE CURRICULO
DISCIPLINA MANTIDA

Unidade Universitaria

FACULDADE DE FILOSOFIA, LETRAS E EDUCACAO

Curso Ano/Semestre da Incluséo
Pedagogia 1/2004
Disciplina 3 Cadigo da disciplina
Filosofia da Educacéao | e Il
220.2252.1
220.2351.8
Departamento Matéria
Educacéo
Carga Horaria NuUmero de Fatores
Financeiros

Teoria: 4 aulas Carga Horaria: 4 aulas

Motivo

Mudanca da Grade Curricular

Ementa

Estudo de principios da Filosofia Antiga, Moderna e Contemporanea voltados para
o campo da educacédo. Procurar-se-a, de maneira tematica, explorar o
pensamento pedagogico de autores diversos, buscando apreender distintas
contribuicdes que ainda mantenham atualidade para a reflexdo educativa.
Abordagem das questdes que a reflexdo filosofica levanta em relacdo a formagéo
do homem, tais como a consciéncia critica, humanismo e a consciéncia autbnoma
e seu impacto nas teorias do conhecimento, da aprendizagem e da educacéo.

Aprovacéao
Conselho Departamental Conselho de Ensino, Pesquisa
Data: 28/09/00 e Extenséo

Reunido N°

Data / /
Acordo do Chefe de Departamento da disciplina a ser implantada | Diretor da Unidade Universitaria
Nome: Maria Leticia B.P. Nascimento Nome: Maria Luiza Guarnieri
Assinatura Atik

Assinatura:

%2 Ainda que a disciplina tenha sido organizada em dois semestres, entende-se que tenha uma mesma ementa,
ja que esta representa sua sintese. A diferenciacdo dar-se-a pelos objetivos e contelidos propostos em cada um
dos semestres.



ALTERACAO DE CURRICULO
DISCIPLINA MANTIDA

Unidade Universitaria

FACULDADE DE FILOSOFIA, LETRAS E EDUCACAO

Curso Ano/Semestre da Inclusdo

Pedagogia 1/2004

Disciplina Cadigo da disciplina

Historia da Educacao Brasileira 220.2361.5

Departamento Matéria

Educacéo

Carga Horaria Numero de Fatores
Financeiros

Teoria: 4 aulas Carga Horéria: 4 aulas

Motivo
Mudanca da Grade Curricular

Ementa

Trata da trajetoria da Historia da Educacao Brasileira entre os séculos XVI e XX,
em relagdo ao contexto historico geral, observando-se as relagbes entre a
organizacdo de um sistema de ensino no Brasil e 0 contexto social, politico e
econdmico que lhe da suporte.

Aprovacéao
Conselho Departamental Conselho de Ensino, Pesquisa
Data: 28/09/00 e Extensao

Reuniao N°

Data / |/
Acordo do Chefe de Departamento da disciplina a ser implantada | Diretor da Unidade Universitaria
Nome: Maria Leticia B. P. Nascimento Nome: Maria Luiza Guarnieri
Assinatura Atik

Assinatura:




ALTERACAO DE CURRICULO
DISCIPLINA MANTIDA

Unidade Universitaria

FACULDADE DE FILOSOFIA, LETRAS E EDUCACAO

Curso Ano/Semestre da Incluséo

Pedagogia 1/2004

Disciplina Cadigo da disciplina
s ~ 220.2150.7

Historia da Educacéao | e II*® 290.2253.8

Departamento Matéria

Educacéo

Carga Horaria Numero de Fatores

Financeiros
Teoria: 4 aulas Carga Horéria: 4 aulas

Motivo
Mudanca da Grade Curricular

Ementa

A disciplina abarca a constituicao historico-social de praticas educativas escolares,
gue engendram a organizacdo de instituicdes, e de cotidianos pedagogicos, que
conformam um modelo escolar o qual, referenciado desde a Antiguidade, faz com
gue dele, ainda neste principio do século XXI, sejamos herdeiros.

Aprovacéao
Conselho Departamental Conselho de Ensino, Pesquisa
Data: 28/09/00 e Extensao

Reuniao N°

Data / |/
Acordo do Chefe de Departamento da disciplina a ser implantada | Diretor da Unidade Universitaria
Nome: Maria Leticia B. P. Nascimento Nome: Maria Luiza Guarnieri
Assinatura Atik

Assinatura:

¥ Ainda que a disciplina tenha sido organizada em dois semestres, entende-se que tenha uma mesma ementa,
ja que esta representa sua sintese. A diferenciacao dar-se-a pelos objetivos e contelidos propostos em cada um
dos semestres.



ALTERACAO DE CURRICULO
DISCIPLINA A SER IMPLANTADA

Unidade Universitaria

FACULDADE DE FILOSOFIA, LETRAS E EDUCACAO

Curso Ano/Semestre da Inclusédo
Pedagogia 1/2004
Disciplina Cadigo da disciplina

Antropologia Cultural e Educacéo

Departamento Matéria

Educacéo

Carga Horaria Numero de Fatores
Financeiros

Teoria: 4 aulas Carga Horéria: 4 aulas

Motivo

Mudanca da Grade Curricular

Ementa

A disciplina prop8e uma reflexdo sobre a forma pela qual os rituais, habitos,
costumes e sistemas de troca impregnam a forma de ser, pensar e agir de um
determinado grupo, com énfase na educacao, escola, religido e instituicoes.

Aprovacéao
Conselho Departamental Conselho de Ensino, Pesquisa
Data: 28/09/00 e Extenséo

Reunidao N°

Data / |/
Acordo do Chefe de Departamento da disciplina a ser implantada Diretor da Unidade Universitaria
Nome: Maria Leticia Barros Pedroso Nascimento Nome: Maria Luiza Guarnieri
Assinatura Atik

Assinatura




ALTERACAO DE CURRICULO
DISCIPLINA A SER IMPLANTADA

Unidade Universitaria

FACULDADE DE FILOSOFIA, LETRAS E EDUCACAO

Curso Ano/Semestre da Inclusédo
Pedagogia 1/2004
Disciplina Cadigo da disciplina

Economia da Educacéo

Departamento Matéria

Educacéo

Carga Horaria Numero de Fatores
Financeiros

Teoria: 4 aulas Carga Horaria: 4 aulas

Motivo

Mudanca da Grade Curricular

Ementa

A disciplina analisa problemas educacionais a partir das relacdes entre a
educacdo e o desenvolvimento econdmico. Apresenta teorias econdmicas
classicas, teorias contemporaneas e avalia o impacto do neo-liberalismo sobre o
sistema educacional.

Aprovacéao
Conselho Departamental Conselho de Ensino, Pesquisa
Data: 28/09/00 e Extensao

Reunido N°

Data / /

Acordo do Chefe de Departamento da disciplina a ser implantada | Diretor da Unidade Universitaria

Nome: Maria Leticia Barros Pedroso Nascimento |Nome: Maria Luiza Guarnieri
Assinatura Atik

Assinatura:




ALTERACAO DE CURRICULO
DISCIPLINA MANTIDA

Unidade Universitaria

FACULDADE DE FILOSOFIA, LETRAS E EDUCACAO

Curso Ano/Semestre da Incluséo
Pedagogia 1/2004
Disciplina Cadigo da disciplina
Psicologia Social 080.2561.4
Departamento Matéria

Psicologia Geral

Carga Horaria Numero de Fatores
Financeiros

Teoria: 4 aulas Carga Horéaria: 4 aulas

Motivo

Mudanca da Grade Curricular

Ementa

Estudo da formacédo do individuo que, a partir dos ambientes que compdem a
estrutura social, estabelece-se como campo de compreensdo do comportamento
humano, refletindo sobre as relacdes entre cultura e ludicidade nas sociedades
contemporaneas.

Aprovacéao
Conselho Departamental Conselho de Ensino, Pesquisa
Data: 28/09/00 e Extensao

Reunido N°

Data / |/
Acordo do Chefe de Departamento da disciplina a ser implantada | Diretor da Unidade Universitaria
Nome: Berenice Carpigiani Nome: Calvino Camargo
Assinatura Assinatura:




ALTERACAO DE CURRICULO
DISCIPLINA MANTIDA

Unidade Universitaria

FACULDADE DE FILOSOFIA, LETRAS E EDUCACAO

Curso Ano/Semestre da Inclusédo

Pedagogia 1/2004

Disciplina Cadigo da disciplina
s 230.2350.3

Didatical e II* 230.2450.1

Departamento Matéria

Educacéo

Carga Horaria Numero de Fatores

Financeiros
Teoria: 4 aulas Carga Horéria: 4 aulas 04
Motivo

Mudanca da Grade Curricular

Ementa

A disciplina analisa as relacdes entre sociedade / educacao / escola, enfocando a
pratica pedagogica como pratica social especifica. Discute a importancia da
Didética na formacgéo do professor e na construcéo da identidade docente. Aborda
a organizacao da dinamica da pratica pedagodgica e o processo de planejamento.

Aprovacéao
Conselho Departamental Conselho de Ensino, Pesquisa
Data: 28/09/00 e Extensédo

Reunido N°

Data / /
Acordo do Chefe de Departamento da disciplina a ser implantada Diretor da Unidade Universitaria
Nome: Maria Leticia B.P. Nascimento Nome: Maria Luiza Guarnieri
Assinatura Atik

Assinatura

% Ainda gue a disciplina tenha sido organizada em dois semestres, entende-se que tenha uma mesma ementa,
ja que esta representa sua sintese. A diferenciacao dar-se-a pelos objetivos e contelidos propostos em cada um
dos semestres.



ALTERACAO DE CURRICULO
DISCIPLINA A SER IMPLANTADA

Unidade Universitaria

FACULDADE DE FILOSOFIA, LETRAS E EDUCACAO

Curso Ano/Semestre da Incluséo
Pedagogia 1/2004
Disciplina Cadigo da disciplina
. o . 220.2770.1
Fundamentos e Metodologia da Educacdao Infantil I e II*
Departamento Matéria
Educacéo
Carga Horaria Numero de Fatores
Financeiros

Teoria: 4 aulas Carga Horaria: 4 aulas

Motivo

Mudanca da Grade Curricular

Ementa

Trata-se de disciplina que aborda desde o surgimento da infancia até os
encaminhamentos mais recentes sobre esse periodo da vida, passando pelas
diferentes concepcdes de crianga que marcaram distintas praticas pedagogicas,
na atencao a essa etapa. Estuda o lugar da crianca nas instituicbes de educacéao
infantil e as particularidades da educacao da crianca de 0 a 6 anos.

Aprovacéao
Conselho Departamental Conselho de Ensino, Pesquisa
Data: 28/09/00 e Extenséo

Reunido N°

Data / /
Acordo do Chefe de Departamento da disciplina a ser implantada | Diretor da Unidade Universitaria
Nome: Maria Leticia B.P. Nascimento Nome: Maria Luiza Guarnieri
Assinatura Atik

Assinatura:

% Ainda que a disciplina tenha sido organizada em dois semestres, entende-se que tenha uma mesma ementa,
ja que esta representa sua sintese. A diferenciacao dar-se-a pelos objetivos e contelidos propostos em cada um
dos semestres.



ALTERACAO DE CURRICULO
DISCIPLINA A SER IMPLANTADA

Unidade Universitaria

FACULDADE DE FILOSOFIA, LETRAS E EDUCACAO

Curso Ano/Semestre da Inclusdo
Pedagogia 1/2004
Disciplina Cadigo da disciplina

Brinquedo, Jogo e Brincadeira: Teorias Classicas e

Contemporaneas

Departamento Matéria
Educacéo

Carga Horaria Numero de Fatores

Financeiros

Teoria: 4 aulas Carga Horéria: 4 aulas

Motivo

Mudanca da Grade Curricular

Ementa

Estuda os diferentes significados e papéis da brincadeira, do jogo e do brinquedo
nas culturas ocidentais, desde a ldade Média aos dias atuais para delinear
perspectivas que permitam a compreensdo de seu papel na aprendizagem e
desenvolvimento da crianga.

Aprovacéao
Conselho Departamental Conselho de Ensino, Pesquisa
Data: 28/09/00 e Extensao

Reunido N°

Data / /
Acordo do Chefe de Departamento da disciplina a ser implantada Diretor da Unidade Universitaria
Nome: Maria Leticia B.P. Nascimento Nome: Maria Luiza Guarnieri
Assinatura Atik

Assinatura




ALTERACAO DE CURRICULO
DISCIPLINA A SER IMPLANTADA

Unidade Universitaria

FACULDADE DE FILOSOFIA, LETRAS E EDUCACAO

Curso Ano/Semestre da Inclusédo
Pedagogia 1/2004
Disciplina Cadigo da disciplina

Fundamentos e Metodologia do Ensino da Arte

Departamento

Educacéo

Matéria

Carga Horaria

Teoria: 4 aulas Carga Horéria: 4 aulas

Numero de Fatores

Financeiros

Motivo

Mudanca da Grade Curricular

Ementa

A disciplina discute questdes de ensino e aprendizagem da Arte na educacdo em
geral e escolar, articulados a sociedade em que se inserem. Apresenta as
propostas contemporaneas para o ensino da Arte, que contemplam trés acdes,
articuladas entre si: o fazer, o apreciar e o refletir sobre a Arte, como produto

cultural e histérico.

Aprovagéao
Conselho Departamental
Data: 28/09/00

Conselho de Ensino, Pesquisa
e Extenséo

Reunido N°

Data /[

Acordo do Chefe de Departamento da disciplina a ser implantada

Nome: Maria Leticia B.P. Nascimento

Assinatura

Diretor da Unidade Universitaria

Nome: Maria Luiza Guarnieri
Atik

Assinatura




ALTERACAO DE CURRICULO
DISCIPLINA A SER IMPLANTADA

Unidade Universitaria

FACULDADE DE FILOSOFIA, LETRAS E EDUCACAO

Curso Ano/Semestre da Inclusédo
Pedagogia 1/2004
Disciplina Cadigo da disciplina

Fundamentos e Metodologia da Alfabetiza¢ao

Departamento Matéria

Educacéo

Carga Horaria Numero de Fatores
Financeiros

Teoria: 4 aulas Carga Horéria: 4 aulas

Motivo

Mudanca da Grade Curricular

Ementa

A disciplina aborda questbes relativas ao processo de aquisicdo e
desenvolvimento da lingua materna, enfocando a alfabetizacdo, e pretende
analisar criticamente as diferentes metodologias de alfabetizacdo e sua evolucéo
histérica, da cartilha a pesquisa de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky. Discute ainda
propostas de intervencao e fornece subsidios para o planejamento de propostas
pedagdgicas em alfabetizacao.

Aprovacéao
Conselho Departamental Conselho de Ensino, Pesquisa
Data: 28/09/00 e Extenséo

Reunido N°

Data / /
Acordo do Chefe de Departamento da disciplina a ser implantada Diretor da Unidade Universitaria
Nome: Maria Leticia B.P. Nascimento Nome: Maria Luiza Guarnieri
Assinatura Atik

Assinatura




ALTERACAO DE CURRICULO
DISCIPLINA A SER IMPLANTADA

Unidade Universitaria

FACULDADE DE FILOSOFIA, LETRAS E EDUCACAO

Curso Ano/Semestre da Inclusédo
Pedagogia 1/2004
Disciplina Cadigo da disciplina

Fundamentos e Metodologia do Ensino da Lingua

Portuguesa

Departamento Matéria
Educacéo

Carga Horaria NuUmero de Fatores

Financeiros

Teoria: 4 aulas Carga Horaria: 4 aulas

Motivo

Mudanca da Grade Curricular

Ementa

Estudo tedrico-metodologico relativo a lingua portuguesa, considerando-se 0s
sujeitos usuarios da linguagem, principalmente em sua modalidade escrita, e as
guestdes sdcio-histdricas e linguisticas pressupostas no processo de aquisicdo da
linguagem escrita. Aborda conceitos e géneros da literatura infantil, sua funcéo e
o trabalho especifico com a literatura na educacao de criangas.

Aprovacéao
Conselho Departamental Conselho de Ensino, Pesquisa
Data: 28/09/00 e Extensao

Reunido N°

Data / /
Acordo do Chefe de Departamento da disciplina a ser implantada Diretor da Unidade Universitaria
Nome: Maria Leticia B.P. Nascimento Nome: Maria Luiza Guarnieri
Assinatura Atik

Assinatura




ALTERACAO DE CURRICULO
DISCIPLINA A SER IMPLANTADA

Unidade Universitaria

FACULDADE DE FILOSOFIA, LETRAS E EDUCACAO

Curso Ano/Semestre da Inclusédo
Pedagogia 1/2004
Disciplina Cadigo da disciplina

Fundamentos e Metodologia do Ensino da Matemaética |l e
”36

Departamento Matéria

Educacéo

Carga Horaria Numero de Fatores
Financeiros

Teoria: 4 aulas Carga Horéria: 4 aulas

Motivo
Mudanca da Grade Curricular

Ementa

A disciplina discute o ensino da Matematica na Educacgéo Infantil e Séries Iniciais
do Ensino Fundamental, possibilitando ao aluno acesso as diversas concepc¢des
sobre esta area de conhecimento. Fornece subsidios didatico-metodolégicos para
0 ensino-aprendizagem da area, a partir de visdo abrangente e critica do
Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantii e dos Parametros
Curriculares Nacionais, possibilitando a elaboragcéo de material pertinente.

Aprovacéo
Conselho Departamental Conselho de Ensino, Pesquisa
Data: 28/09/00 e Extensao

Reunido N°

Data / /
Acordo do Chefe de Departamento da disciplina a ser implantada Diretor da Unidade Universitaria
Nome: Maria Leticia B.P. Nascimento Nome: Maria Luiza Guarnieri
Assinatura Atik

Assinatura

% Ainda que a disciplina tenha sido organizada em dois semestres, entende-se que tenha uma mesma ementa,
ja que esta representa sua sintese. A diferenciacao dar-se-a pelos objetivos e contelidos propostos em cada um
dos semestres.



ALTERACAO DE CURRICULO
DISCIPLINA A SER IMPLANTADA

Unidade Universitaria

FACULDADE DE FILOSOFIA, LETRAS E EDUCACAO

Curso Ano/Semestre da Inclusédo
Pedagogia 1/2004
Disciplina Cadigo da disciplina

Fundamentos e Metodologia do Ensino das Ciéncias

Departamento Matéria

Educacéo

Carga Horaria Numero de Fatores
Financeiros

Teoria: 4 aulas Carga Horéria: 4 aulas

Motivo
Mudanca da grade curricular.

Ementa

A disciplina aborda a compreensdo dos fenbmenos naturais e da ciéncia, assim
como o conjunto de tematicas relativas a protecéo da vida no planeta, & melhoria
do meio ambiente e da qualidade de vida das comunidades, e propde um
investimento na mudanga de mentalidade, conscientizando os grupos humanos
para a necessidade de se adotarem novos pontos de vista e novas posturas em
relacdo as concepg¢des de mundo, de natureza, de poder, de bem estar, tendo por
base novos valores individuais e sociais, por meio da educacéo.

Aprovacéao
Conselho Departamental Conselho de Ensino, Pesquisa
Data: 28/09/00 e Extensao

Reuniao N°

Data / /
Acordo do Chefe de Departamento da disciplina a ser implantada Diretor da Unidade Universitaria
Nome: Maria Leticia B.P. Nascimento Nome: Maria Luiza Guarnieri
Assinatura Atik

Assinatura




ALTERACAO DE CURRICULO
DISCIPLINA A SER IMPLANTADA

Unidade Universitaria

FACULDADE DE FILOSOFIA, LETRAS E EDUCACAO

Curso Ano/Semestre da Inclusédo
Pedagogia 1/2004
Disciplina Cadigo da disciplina

Fundamentos e Metodologia do Ensino da Histéria e da

Geografia

Departamento Matéria
Educacéo

Carga Horaria Numero de Fatores

Financeiros

Teoria: 4 aulas Carga Horéria: 4 aulas

Motivo

Mudanca da Grade Curricular

Ementa

Trata-se de disciplina que aborda o ensino da Historia e da Geografia na
Educacdo Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental, estudando os
conceitos basicos, especificos de cada area, levando em conta a relacéo entre o
saber historico e a constru¢do do espaco geogréafico.

Aprovacéao
Conselho Departamental Conselho de Ensino, Pesquisa
Data: 28/09/00 e Extenséo

Reunido N°

Data / /
Acordo do Chefe de Departamento da disciplina a ser implantada Diretor da Unidade Universitaria
Nome: Maria Leticia B.P. Nascimento Nome: Maria Luiza Guarnieri
Assinatura Atik

Assinatura




ALTERACAO DE CURRICULO
DISCIPLINA A SER IMPLANTADA

Unidade Universitaria

FACULDADE DE FILOSOFIA, LETRAS E EDUCACAO

Curso Ano/Semestre da Inclusédo
Pedagogia 1/2004
Disciplina Cadigo da disciplina

Introducdo aos Estudos do Movimento

Departamento Matéria

Educacéo

Carga Horaria Numero de Fatores
Financeiros

Teoria: 4 aulas Carga Horéria: 4 aulas

Motivo

Mudanca da Grade Curricular

Ementa

A disciplina pretende apresentar e analisar o processo de construcdo dos
elementos da cultura corporal (jogo, danca, luta e ginastica), tomando como eixo
condutor o componente ludico presente na infancia.

Aprovagéao
Conselho Departamental Conselho de Ensino, Pesquisa
Data: e Extensao

Reuniao N°

Data / |/
Acordo do Chefe de Departamento da disciplina a ser implantada Diretor da Unidade Universitaria
Nome: Maria Leticia B.P. Nascimento Nome: Maria Luiza Guarnieri
Assinatura Atik

Assinatura




ALTERACAO DE CURRICULO
DISCIPLINA A SER IMPLANTADA

Unidade Universitaria

FACULDADE DE FILOSOFIA, LETRAS E EDUCACAO

Curso Ano/Semestre da Inclusédo
Pedagogia 1/2004
Disciplina Cadigo da disciplina

Introducédo aos Estudos da Educacéo Especial e Educacéo
Inclusiva

Departamento Matéria
Educacéo

Carga Horaria Numero de Fatores
Teoria: 4 aulas Carga Horaria: 4 aulas Financeiros

Motivo

Mudanca da Grade Curricular

Ementa

Estudo dos fundamentos legais da politica de educacgéo inclusiva, a partir da
compreensao das transformacodes histéricas da Educacao Especial, com vistas a
construcdo de uma prética pedagdgica/educacional inclusiva - favorecedora do
acesso, permanéncia e sucesso do aluno com necessidades educativas especiais
- sustentada em principios éticos e na aceitacdo da diversidade humana, em seus
aspectos sociais, culturais e pessoais.

Aprovacéo
Conselho Departamental Conselho de Ensino, Pesquisa
Data: e Extensao
Reunido N°
Data / [
Acordo do Chefe de Departamento da disciplina a ser implantada Diretor da Unidade Universitaria
Nome: Maria Leticia B.P. Nascimento Nome: Maria Luiza Guarnieri
Assinatura Atik
Assinatura




ALTERACAO DE CURRICULO
DISCIPLINA A SER IMPLANTADA

Unidade Universitaria

FACULDADE DE FILOSOFIA, LETRAS E EDUCACAO

Curso Ano/Semestre da Inclusédo
Pedagogia 1/2004
Disciplina Cadigo da disciplina

Curriculos e Programas

Departamento Matéria

Educacéo

Carga Horaria Numero de Fatores
Financeiros

Teoria: 4 aulas Carga Horéria: 4 aulas

Motivo

Mudanca da Grade Curricular

Ementa

A disciplina introduz o tema curriculo, sua origem, desenvolvimento, tendéncias e
propostas, e apresenta as praticas pedagdgicas decorrentes dos diferentes
modelos curriculares. Aborda os fundamentos da proposta curricular nacional.

Aprovacéao
Conselho Departamental Conselho de Ensino, Pesquisa
Data: e Extensao

Reuniao N°

Data / |/
Acordo do Chefe de Departamento da disciplina a ser implantada Diretor da Unidade Universitaria
Nome: Maria Leticia B.P. Nascimento Nome: Maria Luiza Guarnieri
Assinatura Atik

Assinatura




ALTERACAO DE CURRICULO
DISCIPLINA A SER IMPLANTADA

Unidade Universitaria

FACULDADE DE FILOSOFIA, LETRAS E EDUCACAO

Curso Ano/Semestre da Inclusédo
Pedagogia 1/2004
Disciplina Cadigo da disciplina

Politicas de Atendimento a Primeira Infancia

Departamento Matéria

Educacéo

Carga Horaria Numero de Fatores
Financeiros

Teoria: 4 aulas Carga Horéria: 4 aulas

Motivo

Mudanca da Grade Curricular

Ementa

Apresentacéo e andlise das politicas de atendimento voltadas a primeira infancia,
no Brasil, considerando os aspectos administrativos, didaticos e financeiros, e a
legislacdo. Aborda os referenciais e as bases legais da educacao infantil, assim
como pressupostos e principios que nortearam e norteiam as politicas para
educacao da crianca de 0 a 6 anos, nacional e internacionalmente.

Aprovagéao
Conselho Departamental Conselho de Ensino, Pesquisa
Data: e Extenséo

Reunido N°

Data / |/
Acordo do Chefe de Departamento da disciplina a ser implantada | Diretor da Unidade Universitaria
Nome: Maria Leticia B.P. Nascimento Nome: Maria Luiza Guarnieri
Assinatura Atik

Assinatura:




ALTERACAO DE CURRICULO
DISCIPLINA A SER IMPLANTADA

Unidade Universitaria

FACULDADE DE FILOSOFIA, LETRAS E EDUCACAO

Curso Ano/Semestre da Inclusédo
Pedagogia 1/2004
Disciplina Cadigo da disciplina

Politicas Publicas e Educacéo Béasica

Departamento Matéria

Educacéo

Carga Horaria Numero de Fatores
Financeiros

Teoria: 4 aulas Carga Horéria: 4 aulas

Motivo
Mudanca da Grade Curricular

Ementa

Estudo do sistema educacional brasileiro nos seus diversos niveis e modalidades
considerando 0s aspectos administrativos, didaticos, financeiros e legais.
Apresentacédo e analise das politicas publicas de educacédo no Brasil.

Aprovacéao
Conselho Departamental Conselho de Ensino, Pesquisa
Data: e Extensao

Reunido N°

Data / |/
Acordo do Chefe de Departamento da disciplina a ser implantada Diretor da Unidade Universitaria
Nome: Maria Leticia B.P. Nascimento Nome: Maria Luiza Guarnieri
Assinatura Atik

Assinatura




ALTERACAO DE CURRICULO
DISCIPLINA MANTIDA

Unidade Universitaria

FACULDADE DE FILOSOFIA, LETRAS E EDUCACAO

Curso Ano/Semestre da Incluséo

Pedagogia 1/2004

Disciplina Cadigo da disciplina

Educacédo Comparada 220.2658.4

Departamento Matéria

Educacéo

Carga Horaria Numero de Fatores
Financeiros

Teoria: 4 aulas Carga Horéria: 4 aulas

Motivo

Mudanca da Grade Curricular

Ementa

A disciplina trata da Educacdo na América Latina e Caribe, compreendida e
analisada como prética social integrante do processo e totalidade histérica de seus
povos, marcada pela colonizagdo. Estuda, comparativamente, as transformacdes
educativas ocorridas na regido, a partir da década de 80, buscando compreender
suas diferencas em relacdo aos paises desenvolvidos.

Aprovacéao
Conselho Departamental Conselho de Ensino, Pesquisa
Data: e Extensao

Reunido N°

Data / /
Acordo do Chefe de Departamento da disciplina a ser implantada | Diretor da Unidade Universitaria
Nome: Maria Leticia B.P. Nascimento Nome: Maria Luiza Guarnieri
Assinatura Atik

Assinatura:




ALTERACAO DE CURRICULO
DISCIPLINA A SER IMPLANTADA

Unidade Universitaria

FACULDADE DE FILOSOFIA, LETRAS E EDUCACAO

Curso Ano/Semestre da Inclusédo
Pedagogia 1/2004
Disciplina Cadigo da disciplina

Avaliacao e Medidas Educacionais

Departamento Matéria

Educacéo

Carga Horaria Numero de Fatores
Financeiros

Teoria: 4 aulas Carga Horéria: 4 aulas

Motivo

Mudanca da Grade Curricular

Ementa

A disciplina aborda o processo de avaliacdo, suas funcdes, modalidades,
pressupostos e teorias, assim como a utilizacdo de procedimentos para a prética
da avaliacdo mediadora e emancipatdria, coerente com uma pedagogia
libertadora, conscientizadora das diferencas sociais e culturais.

Aprovacéao
Conselho Departamental Conselho de Ensino, Pesquisa
Data: e Extensao

Reunido N°

Data / |/
Acordo do Chefe de Departamento da disciplina a ser implantada Diretor da Unidade Universitaria
Nome: Maria Leticia B.P. Nascimento Nome: Maria Luiza Guarnieri
Assinatura Atik

Assinatura:




ALTERACAO DE CURRICULO
DISCIPLINA A SER IMPLANTADA

Unidade Universitaria

FACULDADE DE FILOSOFIA, LETRAS E EDUCACAO

Curso Ano/Semestre da Inclusédo
Pedagogia 1/2004
Disciplina Cadigo da disciplina

Educacéao e Novas Tecnologias

Departamento Matéria

Educacéo

Carga Horaria Numero de Fatores
Financeiros

Teoria: 4 aulas Carga Horéria: 4 aulas

Motivo
Mudanca da Grade Curricular

Ementa

A disciplina trata dos conceitos fundamentais de tecnologias, comunicacdo e
educacdo e seu emprego Nno ensin0 € na pesquisa, mediante a andlise e
aplicagdo de softwares educacionais, elaborados em diferentes programas, numa
abordagem ética, critica e reflexiva. Tem como foco, em termos conceituais, 0
lugar social das novas tecnologias na organizacao escolar.

Aprovacéao
Conselho Departamental Conselho de Ensino, Pesquisa
Data: e Extensao

Reunido N°

Data / |/
Acordo do Chefe de Departamento da disciplina a ser implantada Diretor da Unidade Universitaria
Nome: Maria Leticia B.P. Nascimento Nome: Maria Luiza Guarnieri
Assinatura Atik

Assinatura




ALTERACAO DE CURRICULO
DISCIPLINA A SER IMPLANTADA

Unidade Universitaria

FACULDADE DE FILOSOFIA, LETRAS E EDUCACAO

Curso Ano/Semestre da Inclusédo
Pedagogia 1/2004
Disciplina Cadigo da disciplina

Educacéo de Pessoas Jovens e Adultas

Departamento Matéria

Educacéo

Carga Horaria Numero de Fatores
Financeiros

Teoria: 4 aulas Carga Horéria: 4 aulas

Motivo

Mudanca da Grade Curricular

Ementa

A disciplina propbe uma reflexdo sobre as questdes do analfabetismo e
educacdo supletiva no contexto histérico brasileiro em suas dimensdes
sociais, econdmicas, politicas e metodoldgicas. Pretende analisar diferentes
metodologias de alfabetizagdo mais utilizadas no Brasil e fornecer subsidios
para o planejamento de uma proposta pedagogica em alfabetizacdo de
adultos.

Aprovacéao
Conselho Departamental Conselho de Ensino, Pesquisa
Data: e Extensao

Reuniao N°

Data / |/
Acordo do Chefe de Departamento da disciplina a ser implantada Diretor da Unidade Universitaria
Nome: Maria Leticia B.P. Nascimento Nome: Maria Luiza Guarnieri
Assinatura Atik

Assinatura




ALTERACAO DE CURRICULO
DISCIPLINA A SER IMPLANTADA

Unidade Universitaria

FACULDADE DE FILOSOFIA, LETRAS E EDUCACAO

Curso Ano/Semestre da Inclusédo
Pedagogia 1/2004
Disciplina Cadigo da disciplina

Coordenacao do Trabalho na Escola

Departamento Matéria
Educacéo
Carga Horaria Numero de Fatores

Financeiros

Teoria: 4 aulas Carga Horaria: 4 aulas

Motivo

Mudanca da Grade Curricular

Ementa

Abordagem das condi¢cbes objetivas em que se realiza o trabalho na escola, na
perspectiva da administracdo escolar, da coordenacdo pedagdgica e da
orientacdo educacional, oferecendo subsidios para a coordenacéo do trabalho na
unidade escolar e suas relagbes com o sistema de ensino, além de seus
desdobramentos no plano de curso e no projeto pedagdgico.

Aprovacéao
Conselho Departamental Conselho de Ensino, Pesquisa
Data: e Extensao

Reuniao N°

Data / /
Acordo do Chefe de Departamento da disciplina a ser implantada Diretor da Unidade Universitaria
Nome: Maria Leticia B.P. Nascimento Nome: Maria Luiza Guarnieri
Assinatura Atik

Assinatura




ALTERACAO DE CURRICULO
DISCIPLINA A SER IMPLANTADA

Unidade Universitaria

FACULDADE DE FILOSOFIA, LETRAS E EDUCACAO

Curso Ano/Semestre da Inclusédo
Pedagogia 1/2004
Disciplina Cadigo da disciplina

Politicas Educacionais

Departamento

Educacéo

Matéria

Carga Horaria

Teoria: 4 aulas Carga Horéria: 4 aulas

Numero de Fatores
Financeiros

Motivo
Mudanca da Grade Curricular

Ementa

A disciplina aborda politicas educacionais, destacando o financiamento na
educacdo e as politicas de formacdo de professores, e seus
desdobramentos, estabelecendo parametros para analise de documentos

indicadores da qualidade da educacéao.

Aprovagéao
Conselho Departamental
Data:

Conselho de Ensino, Pesquisa
e Extensao

Reunido N°

Data / |/

Acordo do Chefe de Departamento da disciplina a ser implantada

Nome: Maria Leticia B.P. Nascimento

Assinatura

Diretor da Unidade Universitaria

Nome: Maria Luiza Guarnieri
Atik

Assinatura:




ALTERACAO DE CURRICULO
DISCIPLINA A SER IMPLANTADA

Unidade Universitaria

FACULDADE DE FILOSOFIA, LETRAS E EDUCACAO

Curso Ano/Semestre da Inclusédo
Pedagogia 1/2004
Disciplina Cadigo da disciplina

Educacéo em Espacos Nao-Escolares

Departamento Matéria

Educacéo

Carga Horaria Numero de Fatores
Financeiros

Teoria: 4 aulas Carga Horaria: 4 aulas

Motivo

Mudanca da Grade Curricular

Ementa

A disciplina aborda a acdo pedagogica ampla, realizada junto a instituicbes que
desenvolvam projetos de carater educacional, do Primeiro, Segundo ou Terceiro
Setor, com vistas ao desenvolvimento de competéncias referentes a compreensao

do papel da educacdo em diferentes instancias.

Aprovagéao
Conselho Departamental
Data:

Conselho de Ensino, Pesquisa
e Extensao

Reunido N°

Data / |/

Acordo do Chefe de Departamento da disciplina a ser implantada

Nome: Maria Leticia B.P. Nascimento

Assinatura

Diretor da Unidade Universitaria

Nome: Maria Luiza Guarnieri
Atik

Assinatura




ALTERACAO DE CURRICULO
DISCIPLINA A SER IMPLANTADA

Unidade Universitaria

FACULDADE DE FILOSOFIA, LETRAS E EDUCACAO

Curso Ano/Semestre da Inclusédo
Pedagogia 1/2004
Disciplina Cadigo da disciplina

Educacéo Aberta, Continuada e a Distancia

Departamento

Educacéo

Matéria

Carga Horaria

Teoria: 4 aulas Carga Horéria: 4 aulas

Numero de Fatores
Financeiros

Motivo

Mudanca da Grade Curricular

Ementa

A disciplina propde a utilizacdo da Internet e de tecnologias de ensino a distancia
para renovar as formas de ensinar e aprender na escola e na universidade, nas
modalidades presencial e virtual, utilizando-as de forma inovadora, complementar

e interativa.

Aprovacéao

Conselho Departamental Conselho de Ensino, Pesquisa
Data: e Extenséo

Reuniao N°
Data / |/

Acordo do Chefe de Departamento da disciplina a ser implantada

Nome: Maria Leticia B.P. Nascimento

Assinatura

Diretor da Unidade Universitaria

Nome: Maria Luiza Guarnieri
Atik

Assinatura




ALTERACAO DE CURRICULO
DISCIPLINA A SER IMPLANTADA

Unidade Universitaria

FACULDADE DE FILOSOFIA, LETRAS E EDUCACAO

Curso Ano/Semestre da Inclusédo
Pedagogia 1/2004
Disciplina Cadigo da disciplina

Lingua Portuguesa

Departamento Matéria

Letras e Linguas Estrangeiras

Carga Horaria Numero de Fatores
Financeiros

Teoria: 4 aulas Carga Horéria: 4 aulas 04

Motivo

Mudanca da Grade Curricular

Ementa

Trata-se de proposta de instrumentacéo nas areas de leitura e producao de textos,
abordando as vertentes oral e escrita, consideradas suas especificidades.

Aprovacéao
Conselho Departamental Conselho de Ensino, Pesquisa
Data: e Extenséo

Reunido N°

Data / /
Acordo do Chefe de Departamento da disciplina a ser implantada | Diretor da Unidade Universitaria
Nome: Marilei Jorge Nome: Maria Luiza Guarnieri
Assinatura Atik

Assinatura:




ALTERACAO DE CURRICULO
DISCIPLINA MANTIDA

Unidade Universitaria

FACULDADE DE FILOSOFIA, LETRAS E EDUCACAO

Curso Ano/Semestre da Inclusédo

Pedagogia 1/2004

Disciplina Cadigo da disciplina

Estatistica

Departamento Matéria

Mateméatica

Carga Horaria Numero de Fatores
Financeiros

Teoria: 4 aulas Carga Horéria: 4 aulas

Motivo

Mudanca da Grade Curricular

Ementa

Abordagem da estatistica como instrumento de pesquisa educacional, sua
importancia e aplicacdo dos conceitos béasicos, tanto descritivos quanto
inferenciais, na analise de situacbes e problemas da realidade educacional
brasileira.

Aprovacéao
Conselho Departamental Conselho de Ensino, Pesquisa
Data: e Extensao

Reunido N°

Data / /
Acordo do Chefe de Departamento da disciplina a ser implantada Diretor da Unidade Universitaria
Nome: Ana Catarina Pontone Hellmeister Nome: Luiz Carlos Saloméao
Assinatura Assinatura




ALTERACAO DE CURRICULO
DISCIPLINA MANTIDA

Unidade Universitaria

FACULDADE DE FILOSOFIA, LETRAS E EDUCACAO

Curso Ano/Semestre da Inclusédo
Pedagogia 1/2004
Disciplina Cadigo da disciplina

Metodologia Cientifica (elaboracdo de projetos)

Departamento Matéria

Educacéo

Carga Horaria NuUmero de Fatores
Financeiros

Teoria: 4 aulas Carga Horéria: 4 aulas

Motivo

Mudanca da Grade Curricular

Ementa

A disciplina aborda principios da ciéncia e do método cientifico. Prevé o estudo de
diferentes abordagens e procedimentos de investigacdo e de pesquisa, inclusive

aspectos éticos, técnicas de coleta e analise de
projeto(s) de pesquisa.

dados, para delineamento de

Aprovacéo
Conselho Departamental
Data:

Conselho de Ensino, Pesquisa
e Extenséo

Reunido N°

Data / /

Acordo do Chefe de Departamento da disciplina a ser implantada

Nome: Maria Leticia B.P. Nascimento

Assinatura

Diretor da Unidade Universitaria

Nome: Maria Luiza Guarnieri
Atik

Assinatura:




ALTERACAO DE CURRICULO
DISCIPLINA A SER IMPLANTADA

Unidade Universitaria

FACULDADE DE FILOSOFIA, LETRAS E EDUCACAO

Curso Ano/Semestre da Inclusédo
Pedagogia 1/2004
Disciplina Cadigo da disciplina

Fundamentos Filosoficos, Histéricos e Legais da
Educacéo Especial

Departamento Matéria

Educacéo

Carga Horaria Numero de Fatores
Financeiros

Teoria: 4 aulas Carga Horaria: 4 aulas

Motivo

Mudanca da Grade Curricular

Ementa

A disciplina apresenta e analisa os principios filoséficos da Educacéo
Especial, a evolucgéo histdrica da area e seus fundamentos legais.

Aprovacéao
Conselho Departamental Conselho de Ensino, Pesquisa
Data: e Extensao

Reuniao N°

Data / |/
Acordo do Chefe de Departamento da disciplina a ser implantada | Diretor da Unidade Universitaria
Nome: Maria Leticia B. P. Nascimento Nome: Maria Luiza Guarnieri
Assinatura Atik

Assinatura:




ALTERACAO DE CURRICULO
DISCIPLINA MANTIDA

Unidade Universitaria

FACULDADE DE FILOSOFIA, LETRAS E EDUCACAO

Curso Ano/Semestre da Inclusédo
Pedagogia 1/2004
Disciplina Cadigo da disciplina

Desenvolvimento e Aprendizagem da Pessoa Portadora de | 220.2766.1
Deficiéncia Mental | e II*

Departamento Matéria

Educacéo

Carga Horaria Numero de Fatores
Financeiros

Teoria: 4 aulas Carga Horéria: 4 aulas

Motivo
Mudanca da Grade Curricular

Ementa

A disciplina estuda as principais contribui¢cdes tedricas da psicologia sobre 0s
processos de desenvolvimento e aprendizagem da pessoa com deficiéncia mental.
Analisa as implica¢cOes nos processos de ensino-aprendizagem decorrentes de
diferentes abordagens de ensino.

Aprovagéao
Conselho Departamental Conselho de Ensino, Pesquisa
Data: e Extenséo

Reuniao N°

Data / |/
Acordo do Chefe de Departamento da disciplina a ser implantada | Diretor da Unidade Universitaria
Nome: Maria Leticia B.P. Nascimento Nome: Maria Luiza Guarnieri
Assinatura Atik

Assinatura:

37 Ainda que a disciplina tenha sido organizada em dois semestres, entende-se que tenha uma mesma ementa,
ja que esta representa sua sintese. A diferenciacao dar-se-a pelos objetivos e contelidos propostos em cada um
dos semestres.



ALTERACAO DE CURRICULO
DISCIPLINA A SER IMPLANTADA

Unidade Universitaria

FACULDADE DE FILOSOFIA, LETRAS E EDUCACAO

Curso Ano/Semestre da Inclusédo
Pedagogia 1/2004
Disciplina Cadigo da disciplina

Aspectos Psico-sociais da Pessoa Portadora de
Deficiéncia Mental

Departamento Matéria

Educacéo

Carga Horaria Numero de Fatores
Financeiros

Teoria: 4 aulas Carga Horéria: 4 aulas

Motivo
Mudanca de Grade Curricular

Ementa

A disciplina aborda, de forma critica, as contribuicdes tedricas da psicologia
no estudo da deficiéncia mental. Analisa o papel das dinamicas institucionais
na formacdo das pessoas portadoras de deficiéncia, e, em especial, a
deficiéncia mental, discutindo o papel do professor especialista no interior da
instituicdo escolar e suas a¢des junto a comunidade.

Aprovagéao
Conselho Departamental Conselho de Ensino, Pesquisa
Data: e Extenséo

Reuniao N°

Data / |/
Acordo do Chefe de Departamento da disciplina a ser implantada | Diretor da Unidade Universitaria
Nome: Maria Leticia B. P. Nascimento Nome: Maria Luiza Guarnieri
Assinatura Atik

Assinatura:




ALTERACAO DE CURRICULO
DISCIPLINA A SER IMPLANTADA

Unidade Universitaria

FACULDADE DE FILOSOFIA, LETRAS E EDUCACAO

Curso Ano/Semestre da Inclusédo
Pedagogia 1/2004
Disciplina Cadigo da disciplina

Curriculos e Programas na Educacéo Especial -
Deficiéncia Mental

Departamento Matéria
Educacéo
Carga Horaria Numero de Fatores

Financeiros

Teoria: 4 aulas Carga Horaria: 4 aulas

Motivo

Mudanca de Grade Curricular

Ementa

Discute e analisa as adaptacdes curriculares em diferentes dimensdes
(projeto pedagdgico, plano de ensino e individual) com vistas a atender a
diversidade de capacidades de aprendizagem e desenvolvimento dos alunos
com deficiéncia mental. Apresenta, analisa e reflete sobre as propostas de
programas educacionais da comunidade, inclusivos ou especializados,
organizados para atender as diferentes faixas etarias da pessoa portadora de
deficiéncia mental.

Aprovacéo
Conselho Departamental Conselho de Ensino, Pesquisa
Data: e Extensao

Reunido N°

Data / /
Acordo do Chefe de Departamento da disciplina a ser implantada | Diretor da Unidade Universitaria
Nome: Maria Leticia B. P. Nascimento Nome: Maria Luiza Guarnieri
Assinatura Atik

Assinatura:




ALTERACAO DE CURRICULO
DISCIPLINA A SER IMPLANTADA

Unidade Universitaria

FACULDADE DE FILOSOFIA, LETRAS E EDUCACAO

Curso Ano/Semestre da Inclusédo
Pedagogia 1/2004
Disciplina Cadigo da disciplina

Formacao e Gestado de Recursos Humanos

Departamento Matéria

Educacéo

Carga Horaria Numero de Fatores
Financeiros

Teoria: 4 aulas Carga Horaria: 4 aulas

Motivo
Mudanca da Grade Curricular

Ementa

A disciplina apresenta a area de Recursos Humanos como campo multidisciplinar,
abordando questdes relativas a educacao, emprego e trabalho, além das relacdes
escola-empresa, como desafios para o século XXI. Estuda as Organizacoes e
Administracdo de Recursos Humanos, seus subsistemas, e as novas relagdes de
trabalho passiveis de serem lideradas pela figura e atuacdo do educador, em
empresas publicas, privadas e no ambito do Terceiro Setor.

Aprovagéao
Conselho Departamental Conselho de Ensino, Pesquisa
Data: e Extenséo

Reunido N°

Data / |/
Acordo do Chefe de Departamento da disciplina a ser implantada Diretor da Unidade Universitaria
Nome: Maria Leticia B.P. Nascimento Nome: Maria Luiza Guarnieri
Assinatura Atik

Assinatura




ALTERACAO DE CURRICULO
DISCIPLINA MANTIDA

Unidade Universitaria

FACULDADE DE FILOSOFIA, LETRAS E EDUCACAO

Curso Ano/Semestre da Incluséo
Pedagogia 1/2004
Disciplina Cadigo da disciplina
Psicologia Organizacional 220.2765.3
Departamento Matéria

Psicologia Institucional

Carga Horaria Numero de Fatores
Financeiros

Teoria: 4 aulas Carga Horéria: 4 aulas

Motivo

Mudanca da Grade Curricular

Ementa

Abordagem dos processos organizacionais: como acontecem as relacdes da
organizagdo com o individuo, processos institucionais e processos de trabalho e
sociedade.

Aprovagéao
Conselho Departamental Conselho de Ensino, Pesquisa
Data: e Extenséo

Reunido N°

Data / |/
Acordo do Chefe de Departamento da disciplina a ser implantada | Diretor da Unidade Universitaria
Nome: Tania Aldrighi Nome: Calvino Camargo
Assinatura Assinatura:




ALTERACAO DE CURRICULO
DISCIPLINA A SER IMPLANTADA

Unidade Universitaria

FACULDADE DE FILOSOFIA, LETRAS E EDUCACAQO

Curso Ano/Semestre da Incluséo

Pedagogia 1/2004

Disciplina Cadigo da disciplina

Concepcgéao, Gestéo e Avaliagao de Projetos Educativos 040.2555.5

Departamento Matéria

Educacéo

Carga Horaria Numero de Fatores
Financeiros

Teoria: 4 aulas Carga Horaria: 4 aulas

Motivo

Mudanca de Grade Curricular

Ementa

Aborda diferentes concepcOes de gestdo de projetos educacionais e 0s
modelos gerados por elas. Estabelece parametros para o planejamento, a
implementacéo e avaliacao de projetos politico-pedagodgicos institucionais.

Aprovacéao
Conselho Departamental Conselho de Ensino, Pesquisa
Data: e Extensao

Reunido N°

Data / |/
Acordo do Chefe de Departamento da disciplina a ser implantada | Diretor da Unidade Universitaria
Nome: Maria Leticia B. P. Nascimento Nome: Maria Luiza Guarnieri
Assinatura Atik

Assinatura:




ALTERACAO DE CURRICULO
DISCIPLINA A SER IMPLANTADA

Unidade Universitaria

FACULDADE DE FILOSOFIA, LETRAS E EDUCACAO

Curso Ano/Semestre da Incluséo
Pedagogia 1/2004
Disciplina Cadigo da disciplina
Politicas Sociais e Democracia nas Organizacdes 040.2555.5

Departamento

Educacéo

Matéria

Carga Horaria

Teoria: 4 aulas Carga Horaria: 4 aulas

Numero de Fatores
Financeiros

Motivo

Mudanca de Grade Curricular

Ementa

Analisa as politicas sociais nacionais e internacionais e estabelece critérios
para a gestéo participativa nas instituicdes escolares e ndo escolares.

Aprovacéao
Conselho Departamental
Data:

Conselho de Ensino, Pesquisa
e Extenséo

Reunido N°

Data / |/

Acordo do Chefe de Departamento da disciplina a ser implantada

Nome: Maria Leticia B. P. Nascimento

Assinatura

Diretor da Unidade Universitaria

Nome: Maria Luiza Guarnieri
Atik

Assinatura:




ALTERACAO DE CURRICULO
DISCIPLINA A SER IMPLANTADA

Unidade Universitaria

FACULDADE DE FILOSOFIA, LETRAS E EDUCACAO

Curso Ano/Semestre da Inclusédo
Pedagogia 1/2004
Disciplina Cadigo da disciplina

Gestdo Econdmica de Projetos Educativos

Departamento

Educacéo

Matéria

Carga Horaria

Teoria: 4 aulas Carga Horaria: 4 aulas

Numero de Fatores
Financeiros

Motivo

Mudanca de Grade Curricular

Ementa

Aborda o0s aspectos econbmicos da gestdo de projetos educativos e
instrumentaliza para a elaboracdo de estudos e planilhas financeiras, previsao
orcamentdria e elaboracdo de prioridades e critérios de organizacao econdémica.

Aprovacéao
Conselho Departamental
Data:

Conselho de Ensino, Pesquisa
e Extenséo

Reunido N°

Data / |/

Acordo do Chefe de Departamento da disciplina a ser implantada

Nome: Maria Leticia B. P. Nascimento

Assinatura

Diretor da Unidade Universitaria

Nome: Maria Luiza Guarnieri
Atik

Assinatura:




ANEXO 04

PROJETO PEDAGOGISZO DE CURSO DE PEDAGOGIA
PARA IMPLANTACAO EM SAO PAULO/SP - 2006

1. Da MANTENEDORA

A Mantenedora da Universidade é o Instituto, vinculado a Igreja Presbiteriana do
Brasil. Como instituicdo presbiteriana, dedica-se as ciéncias divinas e humanas;
caracteriza-se pela busca continua da exceléncia no ensino, na pesquisa e na
extensado; prima pela formacao integral do ser humano, em ambiente de fé crista

evangélica reformada.

2. Da INSTITUICAO

A Universidade foi criada por ato do Instituto Presbiteriano e reconhecida pelo Poder
Publico Federal, por forca do Decreto Federal n® 30511, de 7 de fevereiro de 1952,
tem sede no Municipio da Capital do Estado de S&o Paulo. E uma instituicéo
tradicional de ensino superior no Brasil, fundada em 1870 por missionarios
presbiterianos convictos dos beneficios da educacdo na melhoria das condicbes
sociais do povo. Acredita na educacao como fator eficaz de transformacgdes sociais e

de qualidade de vida. A Universidade Presbiteriana:

X Tem como caracteristica essencial a aquisicdo por seus alunos de um
Cédigo de Etica baseado nos ditames da consciéncia e do bem, voltados para
um desempenho critico e eficaz da cidadania;

X Deve formar cidaddos responsaveis, capazes de exercer a lideranca de
grupos sociais em que venham a atuar, buscando solugBes éticas, criativas e
democraticas, capazes de superar os problemas com os quais venham a se
defrontar;

X Deve formar profissionais com inteligéncia autbnoma, que se utilizem
de um dialogo critico com a realidade social, culminando com a pratica do

"aprender a pensar", voltada a agédo concreta e empreendedora;



X Deve, em sua tarefa de ensino e pesquisa, ensinar criticamente a seus
alunos, de forma continua, o conhecimento atualizado nas diversas areas do
saber;

X Deve, para honrar seu compromisso com a comunidade na qual se
insere, orientar as acdes sociais, buscando a consciéncia critica e a participacéo

dos diferentes grupos rumo ao desenvolvimento humano.

A Universidade no cumprimento da sua missdo vem formando profissionais em
diversas areas do conhecimento, que atuam em todo territério nacional e em
diversos paises no exterior, sempre formados na trilha da conduta ética e

responsavel.

Na Universidade, a ciéncia sempre esteve a servico do humano, objetivo de nossas
acdes centrais E uma instituicZio educacional que retine, em suas 09 unidades e 30
cursos, toda uma gama de atividades voltadas para o0 ensino, a pesquisa e a
extensdo, sempre preocupadas para o desenvolvimento individual de cada um de

seus educandos, tanto do ponto de vista técnico-cientifico, como ético e cidadéo.

3. CENTRO DE CIENCIAS E HUMANIDADES

O CENTRO DE CIENCIAS E HUMANIDADES — CCH - da Universidade tem sua
origem na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, criada em 1946 e reconhecida
pelo decreto 257517, de 28/11/1949. Atualmente congrega os Cursos de: Filosofia,
Fisica, Mateméatica, Pedagogia e Quimica, colocando no mercado profissional,
profissionais do mais alto nivel, priorizando o ensino, a pesquisa e a extensao,

atendendo aos obijetivos:

1. Desenvolver disciplinas especificas de cada area com conteudos
programaticos adequados e atualizados visando ensinar de maneira
critica, autbnoma e construtiva, mostrando aos alunos diversos aspectos
do saber para que, mais tarde, estes possam honrar compromissos com a

docéncia, a ciéncia e a sociedade.



2. Priorizar o ensino basico propiciando a formacdo de profissionais com
sélidos conhecimentos e que possam no futuro desenvolver e aplicar

tecnologias emergentes.

3. Fornecer os principais conceitos modernos, bem como conhecimento

funcional e vocabulario atuante.

4. Formar profissionais com lideranca de pesquisa, inteligéncia autbnoma e
critica, favorecendo o processo de retroalimentacdo fundamental para
dinamizacdo das metas de qualidade a serem alcancgadas, priorizando a

formacé&o de professores.

5. Desenvolver o conhecimento cientifico buscando a consciéncia critica
orientada para as ac¢des sociais e participacdo comunitaria, possibilitando o

exercicio pleno da cidadania.

3.1 PROJETOS DA UNIVERSIDADE PRESBITERIANA MACKENZIE E DO
CENTRO DE CIENCIAS E HUMANIDADES

Na Universidade Presbiteriana os alunos sdo incentivados a participar das

seguintes atividades e projetos:

A) Projeto de Iniciacdo Cientifica subsidiado pelo Fundo Instituicao de
Pesquisa: criado pelo Conselho Deliberativo através da Resolugdo 01/1997,
regulado por regimento proprio, aprovado em 28 de novembro de 1998 pelo
Conselho Deliberativo do Instituto.

B) Programa Institucional de Iniciagdo Cientifica (PIBIC): destina-se a
complementar o ensino de graduacdo, oferecendo aos nossos estudantes a
oportunidade de desvendarem como se processa a geracdo do saber e como o
conhecimento cientifico € adquirido. Esses objetivos s&o alcancados pela
participacdo do aluno nas atividades préticas e tedricas no ambiente de pesquisa,

sob a orientacdo de um professor-pesquisador.



C) Monitoria: a admissdo como monitor da Universidade se dar4 mediante processo
de selecdo procedido por Banca Examinadora, especialmente designada pela
Coordenacédo do Curso, devendo serem observadas os requisitos definidos no Art. 2
do Ato da Reitoria N. 4, de 12 de abril de 2002.

3.2 ATIVIDADES / FERRAMENTAS

Tendo em vista a formacdo do corpo discente, a Universidade disponibiliza

aos alunos as seguintes ferramentas:

A) Provedor Internet Mackenzie: Em 1998. o IPM implantou uma moderna infra-
estrutura de Internet, incluindo o seu proprio Provedor Internet, com varios servi¢os
para todos os seus alunos, professores e funcionarios e dentre destacam-se:
WebMail Seguro; Area de Downloads; Tutoriais; Ferramenta de Pesquisa no Site
Mackenzie e na Internet; Terminal Informativo Académico (TIA); Sistemas de

inscri¢gdes on-line.

B) Intranet Mackenzie: integra todos os setores da Instituicdo, sendo um elo

fundamental para a gestdo da Educacéo a Distancia.

C) Sistema de Gerenciamento da Aprendizagem: com ambientes virtuais de
ensino-aprendizagem, com programas de codigo aberto, MOODLE (acrbnimo de
Modular Object-Oriented Dynamic Learning Environment) e o TELEDUC, ambos

distribuidos gratuitamente sob os termos do GNU Public License.

D) Biblioteca Virtual: acesso a diversas bases de dados digitais nacionais e
internacionais, tais como EBSCO, IEEE, ProQuest, entre outras, disponiveis via

Internet para todos os usuarios da Rede.



E) CLEM - Centro de Linguas Estrangeira: oferece cursos de inglés, francés,
espanhol, italiano e alemdo para toda a comunidade, procurando garantir aos

estudantes um aprendizado seguro de diferentes idiomas.

4. JUSTIFICATIVA PARA O PROJETO

A proposta de reformulacdo se justifica pela adequacdo as Novas Diretrizes

Curriculares Nacionais do Curso de Pedagogia.

5. PROJETO ACADEMICO DO CURSO DE PEDAGOGIA

As propostas pedagogicas dos cursos de Pedagogia, no Brasil, tém sido elaboradas
a partir da publicacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, LDBEN
9394/96, que define que a formacédo de professores da Educacéo Infantil e das
Séries Iniciais do Ensino Fundamental deve ser realizada em cursos superiores de
licenciatura, de graduacéo plena, admitindo-se, como minima, a formacao em cursos

normais de nivel médio (Art. 62).

De acordo com as atuais diretrizes, a Pedagogia ndo se esgota na formacao
docente, mas esta deve ser o0 eixo para a andlise do processo educativo,
principalmente porque, seja qual for a funcdo que ocupe, em espagos escolares ou
nao-escolares, o pedagogo precisa da experiéncia docente para que possa

compreender o complexo processo de ensino-aprendizagem.

Nesse sentido, o Projeto Académico do curso de Pedagogia do Centro de Ciéncias e
Humanidades (CCH) da Universidade, tem como base a docéncia dos primeiros
niveis da Educac&o Béasica e a gestdo do trabalho pedagdgico®, e esta organizado
de maneira a contemplar a formacdo de professores, a oferecer disciplinas de
campos do conhecimento que fundamentam a reflexdo pedagogica, além daquelas

gue permitem uma melhor compreensdo das praticas no campo da educacdo,

B A gestdo do trabalho pedagdgico ou gestdo educacional “estd sendo entendida como a

organizacdo do trabalho pedagégico a ser desenvolvida no campo do planejamento, coordenacéo,
acompanhamento e avaliacdo do processo educativo formal e nao formal.” (Documento Norteador,

p.3)



permitindo, em sua matriz curricular, articulagcdo entre as disciplinas e garantindo

espaco para estudos independentes.

Em consonancia com o Parecer CNE/CP 9/2001, com o Parecer CNE/CP 27/2001, e
com Resolucdo CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006 e, de acordo, ainda, com o
Documento Norteador para Comissdes de Autorizacdo e Reconhecimento de Curso
de Pedagogia, de 02 de fevereiro de 2001, esta proposta de adequacao para 0 curso
de Pedagogia tem matriz curricular adequada a formacao do novo profissional da
educacdo que deverd, sobretudo, ser capaz de integrar a dimenséo tedrica a uma
preocupacado com a pratica cotidiana do fazer escolar, ou de garantir a articulacédo
‘entre as abordagens da docéncia e da gestdo do trabalho pedagdgico
desenvolvidos em espacos de educacdo formal e ndo formal, evitando-se a
fragmentagao do curso.” (Documento Norteador, p.2)

Isso inclui um ndcleo de conteudos basicos, denominados, na Proposta, de
disciplinas de Fundamentos da Educacdo, de Formacao Docente e de Gestao
Educacional, que promoverdo estudos relativos ao contexto histérico e
sociocultural, ao contexto da educacéo basica e ao contexto do exercicio profissional
em ambitos escolares e ndo escolares. Essa organiza¢do cumpre o papel de garantir
gue a formacéao inicial do pedagogo contenha: “conteudos especificos da docéncia e
do processo ensino-aprendizagem; organizacdo e gestdo de sistemas, unidades,
projetos e experiéncias educacionais; producao de saber cientifico e tecnoldgico no

campo educacional”’, como recomenda o Documento Norteador (p.3).

A necesséria sistematizacdo tedrica articulada a pratica pedagdgica/ educacional
exige um redimensionamento dos estagios, dos momentos dedicados a reflexao
sobre a atividade profissional, e da pesquisa empreendida ao longo do curso. As
Diretrizes Curriculares Nacionais (Resolugcdo CNE/CP 1/2002) apontam que “a
coordenacdo da dimensao prética transcendera o estagio e tera como finalidade
promover a articulacdo das diferentes praticas, numa perspectiva interdisciplinar’
(Art.13), acrescentando que o estagio obrigatério deve ser iniciado ja no primeiro ano
do curso (p.6). A Resolucdo CNE/CP 2/2002 aponta que o inicio do estagio devera
acontecer na segunda metade do curso. O Nucleo de Estagios do campus Sao

Paulo produziu Projeto de Estdgio Curricular Supervisionado, em anexo, que,



elaborado de forma integrada ao Projeto Académico do curso de Pedagogia,
promove subsidios para que os estagios sejam realizados conforme a legislacdo, de

maneira que a articulacao se realize.

As Diretrizes Curriculares Nacionais (CNE/CP 2/2002) destacam, ainda, a pesquisa
como recurso para a acdo pedagdgica e como elemento que possibilita
compreender o processo de construcdo do conhecimento. Posicao reiterada pela
Resolucdo CNE/CP n°l1 de 2006, que em seu artigo 3°, item Il traz a pesquisa, a
andlise e aplicagdo dos resultados de investigacdes de interesse da area
educacional como um dos componentes que deve integrar a formacao do futuro

profissional.

Este Projeto pretende a vinculagdo do Trabalho de Graduacéo Interdisciplinar (TGI)
a linhas de pesquisa cuja origem se coloca nas disciplinas tedricas do curso de
Pedagogia, o que significa que projetos de pesquisa poderdo ser iniciados por meio

dos nucleos de investigagao originados pelos Estudos Independentes.

Os Estudos Independentes™® permitirdo a interlocucéo entre a pratica de ensino, a
base tedrica do curso e 0 preparo para a pesquisa. Previstos ao longo dos cinco
semestres iniciais, com 2 (duas) horas/aula semanais no primeiro semestre e 0s
demais com 04 (quatro) horas/aula, sendo 2 (duas) horas/aula tedrica e 2 (duas)
horas/aula teérico-pratica®®, incluem o desenvolvimento de projetos de iniciacéo
cientifica articulados a pratica, em interlocucdo com os referenciais teoricos do

curriculo, acompanhados e supervisionados por professores do curso.

Os dois primeiros semestres serao organizados de forma que os estudantes possam
adquirir elementos bésicos relacionados a pesquisa, articulados as praticas
educacionais. Pretende-se o estudo de diferentes abordagens e metodologias de
trabalhos de pesquisa, a definicdo de temas de interesse, levantamento bibliografico,

selecdo de critérios para observacdo e coleta de dados para analise do problema

39 . . o L L . .

Contempla as atividades formativas como realizagdo de seminarios, participacdo na realizagdo de pesquisas, consultas a
bibliotecas e centros de documentagéo, visitas a instituicdes educacionais e culturais, atividades praticas de diferente natureza,
participagdo em grupos cooperativos de estudos (RESOLUCAO CNE/CP N° 1, DE 15 DE MAIO DE 2006, p.4)

%0 2 (duas) horas/aula ocorrerdo aos sabados, constituindo-se em Eventos Integradores como resultado dos

Estudos Independentes.



escolhido, num contato mais intenso com a realidade da educacdo. Assim, 0s
semestres versarao sobre diferentes abordagens da pesquisa e suas aplicacdes, de
acordo com o objeto de investigacéo, referenciadas em contexto educacional,
cumprindo assim, o inciso | do Art.7°, que indica a realizacdo de semindrios,
participacdo na realizacdo de pesquisa, consultas a bibliotecas e centros de
documentacéo, visitas a instituicbes educacionais e culturais, como atividades de

formacéao de professores (Resolugcdo CNE/CP n° 1/2006).

A avaliacdo dos Estudos Independentes serd realizada durante o processo de
participacdo dos alunos nas atividades propostas. As notas serdo atribuidas
segundo os critérios do professor supervisor. Os critérios para matricula nos

semestres subsequentes seguirdo o modelo das matriculas em disciplinas.

O delineamento de projeto de pesquisa para a elaboracédo do TGI podera ser uma
decorréncia destas experiéncias propiciadas pelas modalidades de iniciacado
cientifica e das praticas pedagogica e educacional inseridas nestes Estudos
Independentes.

A Matriz Curricular propde também, de acordo com a legislacdo vigente, atividades
tedrico-préaticas de aprofundamento em areas especificas de interesse dos alunos
por meio da iniciagcdo cientifica, da extensdo e da monitoria, devendo as IES criar
mecanismos de aproveitamento de conhecimentos, adquiridos pelo estudante,
através de estudos e praticas independentes, desde que atendido o prazo minimo,

estabelecido pela instituicdo, para a concluséo do curso.

Contetdos voltados a inclusdo de criancas com necessidades educacionais

especiais fardo parte da grade de disciplinas visto que

Os programas de formacdo inicial deverdo incutir em todos os
professores da educacdo basica uma orientagdo positiva sobre a
deficiéncia que permita entender o que se pode conseguir nas escolas
com servicos locais de apoio. Os conhecimentos e as aptiddoes
requeridos sdo basicamente os mesmos de uma boa pedagogia, isto é, a
capacidade de avaliar as necessidades especiais, de adaptar o conteido
do programa de estudos, de recorrer a ajuda da tecnologia, de
individualizar os procedimentos pedagégicos para atender a um maior
namero de aptidbes... Atencdo especial deverd ser dispensada a
preparacao de todos os professores para que exercam sua autonomia e
apliquem suas competéncias na adaptacéo dos programas de estudos e



da pedagogia, a fim de atender as necessidades dos alunos e para que
colaborem com os especialistas e com os pais. (Diretrizes Nacionais
para a Educacdo Especial na Educacdo Béasica. Parecer CNE/CEB
17/2001, p. 6)

Desta forma, indica 0 mesmo documento que:

Sdo considerados professores capacitados para atuar em classes
comuns com alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais, aqueles que comprovem que, em sua formacdo, de nivel
médio ou superior, foram incluidos contetdos ou disciplinas sobre
educacao especial e desenvolvidas competéncias para:

| — perceber as necessidades educacionais especiais dos alunos;

Il - flexibilizar a acdo pedagdgica nas diferentes areas de conhecimento;
Il - avaliar continuamente a eficacia do processo educativo;

IV - atuar em equipe, inclusive com professores especializados em
educacéo especial (lbid, p.13).

Cumpre-se assim a tarefa de iniciar a capacitagéo de professores para a incluséo de
alunos com necessidades educacionais especiais (deficiéncias) em classes comuns
do ensino regular. De acordo com o Parecer CNE/CP 03/2004 e com a Resolugao
CNE/CP 01/2004, acrescentamos a matriz curricular a disciplina educacdo das
relacbes étnico-raciais e, acatando o Decreto 5626/2005, Art. 3° § 1°

acrescentamos também a disciplina Libras, lingua brasileira de sinais.

O Projeto Académico do Curso de Pedagogia, ora apresentado, pretende uma
organicidade entre as disciplinas oferecidas, o que pode ser evidenciado pela

descri¢cdo dos nucleos de conteudos, a seguir:

A) Fundamentos da Educacéao

Caracterizam-se pelas disciplinas que se constituem como ciéncias-fonte, que
oferecem ao curso de Pedagogia suporte epistemoldgico para sua construcao
enquanto objeto do conhecimento. Garantem os “conhecimentos relativos a reflexao
critica sobre educacgao, escola e sociedade” (Documento Norteador Para Comissdes
de Autorizagdo e Reconhecimento de Curso de Pedagogia/ MEC, p.3).

Sao elas:



16. Etica e Cidadania

17.Psicologia da Educacéo |

18. Psicologia da Educacéo Il

19. Sociologia da Educacéo |

20. Sociologia da Educacao Il
21.Filosofia

22.Filosofia da Educacéo |

23. Filosofia da Educacéo |l

24. Histoéria da Educacao |

25. Historia da Educacéo i

26. Historia da Educacéo Brasileira
27.Antropologia Educacional

28. Neurociéncia e desenvolvimento do cérebro
29.Educac&o nas relacdes Etnico-raciais

B) Formacéao Docente

As disciplinas de Formagéo Docente, deste bloco, seréo articuladoras da teoria e da
pratica enquanto responsaveis pelos estagios supervisionados de ensino, que, de
acordo com a Resolucdo CNE/CP n °1 de 15 de maio de 2006, deverdo ter carga

minima de 300 horas (Projeto de atividades de estagio em anexo).

Os estdgios supervisionados caracterizardo a iniciacdo profissional e serdo
desenvolvidos junto a escolas, nas atividades de observacdo, regéncia ou
participacdo em projetos, como um “saber fazer’ que busca orientar-se por teorias
pedagdgicas para responder as demandas colocadas pela préatica pedagdgica, em
sua articulacdo com o desenvolvimento das pesquisas e as disciplinas presenciais

em curso. Estardo presentes a partir do segundo semestre do curso.

Estagio é o tempo de aprendizagem que, através de um periodo de
permanéncia, alguém se demora em algum lugar ou oficio para aprender
a préatica do mesmo e depois poder exercer uma profissédo ou oficio. O
estagio € o momento de efetivar, sob a supervisdo de um profissional
experiente, um processo de ensino/aprendizagem que, tornar-se-a
concreto e autbnomo quando da profissionalizacdo deste estagiério (p.8).

As disciplinas deste bloco garantem os “conhecimentos relativos ao exercicio da

docéncia” (Documento Norteador, p.3). Incluem-se nesta categoria também



conteudos ou disciplinas sobre educacdo escolar de crianca com deficiéncia,
educacao de jovens e adultos, relagdes étnico-raciais e linguagem de libras.

Sao elas:

22.Didatica |

23.Didatica Il

24.Fundamentos da Educacéo Infantil |

25. Fundamentos da Educacao Infantil Il

26.Brinquedo, Jogo e Brincadeira: Teorias Classicas e Contemporaneas
27.Fundamentos e Metodologia do Ensino da Arte
28.Fundamentos e Metodologia da Alfabetizacéo |
29.Fundamentos e Metodologia da Alfabetizagéo I |

30. Fundamentos e Metodologia do Ensino da Lingua Portuguesa
31.Fundamentos e Metodologia do Ensino da Matemética |
32.Fundamentos e Metodologia do Ensino da Matemética Il
33.Fundamentos e Metodologia do Ensino das Ciéncias
34.Fundamentos e Metodologia do Ensino da Historia e da Geografia
35.Corpo e Movimento na Educacéo

36. Incluséo Escolar de Criancas com Deficiéncia

37.Educacao de Pessoas Jovens e Adultas

38. Curriculos e Programas |

39. Curriculos e Programas | |

40. Politicas de Atendimento a Primeira Infancia

41. Avaliagao Educacional

42.Educacao e Novas Tecnologias

43.Libras — Lingua brasileira de sinais

C) Gestao Educacional

As disciplinas que permitirdo a atuacdo do pedagogo na organizacdo de sistemas,
unidades, projetos e experiéncias educacionais escolares e ndo escolares; na
producdo e difusdo do conhecimento cientifico e tecnolégico e nas areas
emergentes do campo educacional. Abrangerdo os “conhecimentos relativos a
gestdo e a organizacdo do trabalho pedagdégico na educacao formal e ndo formal’
(Documento Norteador, p.4). Articular-se-do0 com a pratica por meio dos Estudos
Independentes.

Sao elas:

Educacdo Comparada

Gestao e Coordenacédo do Trabalho Pedagdgico na Escola |
Gestéo e Coordenacédo do Trabalho Pedagdgico na Escola Il
Politicas Educacionais |

Politicas Educacionais | |
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10. Educagédo em Espacos Nao Escolares

11. Gestéo e Avaliacdo de Projetos Educacionais |
12.  Gestéo e Avaliacao de Projetos Educacionais |
13. Pedagogia Organizacional |

14. Pedagogia Organizacional | |

D) Disciplinas Instrumentais

Podem ser consideradas como suporte para o desenvolvimento das demais
disciplinas propostas na grade.

Sao elas:

Lingua Portuguesa

Estatistica Aplicada a Educacgéo

Metodologia do Trabalho Cientifico

Trabalho de Graduagéo Interdisciplinar TGI —|
Trabalho de Graduacéo Interdisciplinar TGI —I |

© N OA

E) Trabalho de Graduacéo Interdisciplinar:

A vinculacéo do Trabalho de Graduacéo Interdisciplinar (TGI) as linhas de pesquisa,
cuja origem se coloca nas disciplinas teéricas do curso de Pedagogia, tem sido
considerada desejavel e poderd ser iniciada por meio dos ndcleos de investigacdo
originados nos Estudos Independentes. Dessa forma, a definicdo de um tema
podera ser antecipada e o aprofundamento na pesquisa, ampliado. A elaboracao da
monografia, no entanto, permanecera com espaco proprio, individual, com

orientacdo, ao longo do sexto e sétimo semestres.

D) Estudos Independentes:

A interlocucado dos Estudos Independentes entre a pratica de ensino, base tedrica do

CUrso e o preparo para pesquisa sdo representados no quadro que segue:



Ementa

ESTUDOS INDEPENDENTES:

Estuda e aprofunda os diversos aspectos do conhecimento e dos saberes da educagcdo ampliando a visdo sobre o campo
de formacdo e de atuacdo profissional necesséria a construcdo de projetos de investigacdo, de intervencéo e de
pesquisas cientificas.

ORGANIZACAO

EIXOS DOS
ESTUDOS

MODULOS DE
APRENDIZAGEM

TEMAS

1. O que é conhecimento
2. Niveis de conhecimento e a constru¢do de conhecimento
como investigacao

El-| A construgdo do 3. Modos de conhecer o mundo e sua relacdo com o processo
2h teoria conhecimento ) . & P
de conhecimento
. 4. Relacdo entre processo de conhecimento e educacéo
Conhecimento e
= escolar
Educacéo
El-1I ~ 1. Conceito de objeto
: A construcéo do . . .
4h teorico- . 2. O curso de Pedagogia e a matriz curricular
A conhecimento ~ : . : . .
pratica ~ 3. O campo da educacgéo - Filosofia, Sociologia, Antropologia
na educacao ) . o ~
Psicologia e Historia da Educagéo.
Linhas de pesquisa
1. Formacao do educador para a escola contemporanea
El — |11+ 2. Educacéo: politicas publicas e formagdo docente
4h teorico- Préatica docente ,1Areas d?:g?r:gzgg?;grofessores
PR . .
pratica e projetos | 2. Educacéo infantil
3. Educacéo e arte
4, Educacéo especial
5. Histéria, Filosofia e/ou Sociologia da educacéo.
Conhecimento,
Formacéo e
Atuagéo Linhas de pesquisa
1. Formacéo do educador para a escola contemporénea
2. Educacéo: politicas publicas e formacao docente
El — [V*** Areas de concentracdo
4h teorico- Pratica docente | 1. Politicas educacionais
pratica* e projetos Il 2. Ensino fundamental e ensino médio
3. Gestéo educacional
4, Educacéo: novas tecnologias e midias
5. Educacéo ambiental
6. Processos educacionais no 3° Setor
El — \/**** . . - .
4N teorico- Conhecimento e Producéo 1. Delimitacdo do tema de pesquisa - TGI
raticar Pensamento académico- 2. Etapas do projeto de pesquisa
P Intelectual intelectual 3. Documentacéo - projeto TGl

(*) Aulas aos sabados ocorrerdao uma vez por més, do segundo semestre ao quinto semestre,
mediante Eventos Integradores que serdo organizados a cada semestre, em atendimento as
especificidades destes.



6. MATRIZ CURRICULAR DO CURSO DE PEDAGOGIA /2007

30h

o . ) . . . . Estudos
R Etica e ; ) Psicologia da | Sociologia da o Metodologia do | Lingua
1° SEMESTRE Cidadania ALRERIE) Educacdo | | Educacéo | el Trabalho Portuguesa Inde%ezng;aan tes |
Cientifico
. L Fundamentos e Estatistica Estudos
2" SEMESTRE Histéria da Filosofia da Psicologiada | Sociologia da Sasare Metodologia da aplicada a Independentes
- Educacao | Educacdo | Educacao Il Educacéo Il - Educacéo educacéo 1l
Estagios 30 h Estagio 30h Infantil | 04 h/a
Brinquedo
jogo e Fund. e
brincadeira Metodologia Inclusio Estudos
3° SEMESTRE Histéria da Filosofiada | Antropologia Metoquor}gg?a i Clg.zg{::z a da"ﬁiﬂ%ﬁao Escolar de Indepe|r|1|dentes
Estagios 80 h Educacao Il Educacdo | | Educacional Alfabetizacdo | | contemporane (:DrzirggﬁggT
as Estagio 04 h/a
Estagio 50 h.
30 h.
Fund. € Metc'):(ljjcr:lgg?a do
o = Metodologia a - Estudos
4° SEMESTRE I I e da Peliiess ce Ensino da Libras Independentes
= desenvolvi Relacdes -~ | Atendimentoa | Matemétical -
Educacao . .. | Alfabetizacdo L Lingua \
L i mento do Etnico-Raciais Primeira ]
Estagios 80 h Brasileira e Il Infancia Brasileira de
Estagio Estagio Sinais 04h/a
50 h. 30h.
Fundaments e Fundamentos e
Metodologia | Metodologiado
5° SEMESTRE do Ensino da Ensinoda | Fundamentos Estudos
Lingua Matemética I | e Metodologia| Independentes
Estagios 90 h Portuguesa dOCIT:DSi'?o de v
- iéncias
Estagio Estagio 04h/a
30 h. 30h. Estéagio
30h
Fundamentos
e Metodologia
do Ensino da Trabalho de
R Arte Educacéo de Graduagao
67 SEMESTRE Curriculos e pessoas Interdisciplinar |
Estégios 90 h Programas | Estagio 60h Jovens e TGl -1
30h El Adultas
30h EF 02 hia
gﬂgiﬁﬁgﬁ; Trabalho de
. = . . Corpo e Graduagéo
7* SEMESTRE Edn(;?lgazo € (Ii-l(i)sltzgrsigg g : (';":gécrg:gzse Avaliacdo Movimento na Interdisciplinar |
Estagios 60 h Tecnologias Geografia I Educacional Educacéo TGl -1
Estéagio 02 hia

Amarela: Fundamentos da Educacéo
Turquesa : Formacgao Docente
Roxa: Gestéo Educacional / Escolar
Cinza: Disciplinas Instrumentais
Branca: Estudos Independentes




6.1 LEGISLACAO

A Resolucdo CNE/CP N° 1, de 15 de maio de 2006, ao instituir as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia, Licenciatura,
determina no Art. 7° a carga horaria minima de 3.200 horas de efetivo trabalho

académico, assim distribuidas:

| - 2.800 horas dedicadas as atividades formativas como assisténcia a aulas,
realizacdo de semindrios, participacdo na realizacdo de pesquisas, consultas a
bibliotecas e centros de documentacdo, visitas a instituicbes educacionais e
culturais, atividades praticas de diferente natureza, participacdo em grupos

cooperativos de estudos;

Il - 300 horas dedicadas ao Estagio Supervisionado prioritariamente em Educacéo
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, contemplando também outras

areas especificas, se for o caso, conforme o projeto pedagoégico da instituicao;

[l - 100 horas de atividades tedrico-praticas de aprofundamento em &reas
especificas de interesse dos alunos, por meio da iniciacao cientifica, da extensao e

da monitoria.

6.2 PROPOSTA DO CENTRO DE CIENCIAS E HUMANIDADES DA
UNIVERSIDADE

O Curso de Licenciatura em Pedagogia, em questdo, terd carga horaria total de
3.800 horas de efetivo trabalho académico assim distribuidas:

A) 3.270 horas dedicadas as atividades formativas como assisténcia a aulas,
realizacdo de seminarios, participacdo na realizacdo de pesquisas, consultas a
bibliotecas e centros de documentacéo, visitas a instituicbes educacionais e culturais
(atividades garantidas pela disciplina Estudos Independentes, presente nos cinco
primeiros semestres, com carga horaria de 02 aulas por semana na primeira etapa e
demais 04 aulas por semana, totalizando 270h no curso como um todo), atividades

praticas de diferente natureza, participacdo em grupos cooperativos de estudos;



B) 430 horas dedicadas ao Estagio Supervisionado em Educacado Infantil e anos
iniciais do Ensino Fundamental e Gestdo do Trabalho Pedagodgico na Escola, assim
organizadas: 140h na Educagdo Infantil, 230h nos anos iniciais do Ensino

Fundamental e 60h em Gestéo e Coordenacédo do Trabalho Pedagdgico na Escola;

C) 100 horas de atividades teorico-praticas de aprofundamento em areas especificas
de interesse dos alunos, por meio, da iniciacao cientifica, da extensdo e da monitoria
(projeto  especifico das atividades tedrico-praticas sera encaminhado

posteriormente).

Obs. A matriz curricular que ora apresentamos contém carga horaria total de 3.800h,
sendo que as horas que excedem o previsto pelas DCN referem-se ao cumprimento

de estaqio curricular obrigatério, o que néo representa 6nus para a Instituicao.




ORGANIZACAO E CARGA HORARIA DO CURSO

. SEMESTRES
DISCIPLINAS (total: 54) 1 5 3 7 5 3 7 Total / CH
Etica e Cidadania 4 60
Filosofia 4 60
Psicologia da Educacéo | e I 4 4 120
Sociologia da Educacéo | e Il 4 4 120
Didatica l e Il 4 4 120
Metodologia do Trabalho Cientifico 4 60
Lingua Portuguesa 4 60
Estudos Independentes |, I, lll, IV e V 2 4 4 4 4 270
Histéria da Educacao | e Il 4 4 120
Filosofia da Educacéo | e Il 4 4 120
Funda_lmentos e Metodologia da Educagéo 4 4 120
Infantil | e 1l
Estatistica Aplicada a Educacao 4 60
Antropologia Educacional 4 60
Fundamentgs e Metodologia da 4 4 120
Alfabetizacdo I e Il
Brinquedo, Jogo e Brincadeira: Teorias
PR - 4 60
Cléssicas e Contemporaneas
Inclusdo Escolar de Criangas com
SO 4 60
Deficiéncia
Histéria da Educacao Brasileira 4 60
Neurociéncia e Desenvolvimento do
- 4 60
Cérebro
Educacéo nas Relacdes Etnico -raciais 4 60
Politicas de Atendimento a Primeira
A 4 60
Infancia
Fundanje_ntos e Metodologia do Ensino da 4 4 120
Matematica |l e Il
Libras — Lingua Brasileira de Sinais 60
Politicas Educacionais | e Il 4 4 120
Educacdo Comparada 4 60
Gestao e Avaliagdo de Projetos 4 120
Educacionais I e | |
Pedagogia Organizacional | e Il 4 120
Fundamentos e Metodologia do Ensino da
. 4 60
Lingua Portuguesa
Fundamentos e Metodologia do Ensino de
o 4 60
Ciéncias
Gestéo e Coordenacao do Trabalho
. 4 120
Pedagdgico na Escola l e ll
Curriculos e Programas | e Il 4 120
Fundamentos e Metodologia do Ensino da
Arte 4 60
Educacao de Pessoas Jovens e Adultas 4 60
TGlell 2 2 60
Educacdo em Espacos N&o Escolares 4 60
Educacao e Novas Tecnologias 4 60
Fundamentos e Metodologia do Ensino da
P ; 4 60
Histéria e da Geografia
Avaliacdo Educacional 4 60
Corpo e Movimento na Educacdo 4 60
Total 450 480* | 480* | 480* | 480* 450 450 3.270

()2 (duas) horas /aula tedrico-pratica ocorrerdo aos sdabados, constituindo-se em Eventos

Integradores como resultado dos Estudos Independentes




DISTRIBUICAO DAS DISCIPLINAS E DA CARGA HORARIA DO CURSO POR

ETAPA/SEMESTRE
12 ETAPA
CODIGO | DISCIPLINA CH|FF| T P | D.N.
040.2175.4 | ETICA E CIDADANIA 04 | 04 | 04 -
220.2151.5 | FILOSOFIA 04 | 04 | 04 -
220.2251.1 | PSICOLOGIA DA 04 | 04| 04
EDUCACAO |
040.2350.1 | SOCIOLOGIA DA 04 | 04 | 04 -
EDUCACAO |
230.2350.3 | DIDATICA| 04 | 04| 04 -
040.2555.5 | METODOLOGIA DO 04 | 04| 04 -
TRABALHO CIENTIFICO
090.2155.8 | LINGUA PORTUGUESA 04 | 04 | 04 -
221.2164.1 | ESTUDOS 02 | 02| 02 -
INDEPENDENTES | #
800.1102.0 | EDUCACAO FiSICA - 06 - 02
TOTAL 30 | 36 - -
22 ETAPA
CODIGO | DISCIPLINA CH| FF| T P | D.N.
220.2150.7 | HISTORIA DA EDUCACAO | | 04 | 04 | 04 | -
220.2252.1 | FILOSOFIA DA EDUCACAOI| 04 | 04 | 04 | -
220.2362.3 | PSICOLOGIA DA 04 | 04 | 04 | -
EDUCACAO Il
040.2450.8 | SOCIOLOGIA DA 04 | 04 | 04 | -
EDUCACAO I
230.2450.1 | DIDATICA I 04 | 04 | 04 | -
220.2770.1 | FUNDAMENTOS E 04 | 04 | 04 | -
METODOLOGIA DA
EDUCACAO INFANTIL |
ESTATISTICAAPLICADAA | 04 | 04 | 04 | -
EDUCACAO
221.2267.2 | ESTUDOS 04 | 04 | 04 | -
INDEPENDENTES I
800.1202.7 | EDUCACAO FiSICA - o6 | - -
TOTAL 32 | 38 - -

41 - . o oL L o .

Contempla as atividades formativas como realizagdo de seminarios, participacdo na realizacdo de pesquisas, consultas a
bibliotecas e centros de documentagao, visitas a instituicdes educacionais e culturais, atividades praticas de diferente natureza,
participagéo em grupos cooperativos de estudos (RESOLUCAO CNE/CP N° 1, DE 15 DE MAIO DE 2006, p.4)

42 Disciplinas sombreadas: estagio curricular obrigatoério.



32 ETAPA

CODIGO | DISCIPLINA CH|FF| T D.N.
220.2253.8 | HISTORIA DA EDUCACAO Il | 04 | 04 | 04
220.2351.8 | FILOSOFIA DA EDUCACAO 04 | 04 | 04
I
ANTROPOLOGIA 04 | 04 | 04
EDUCACIONAL
221.2351.2 | FUNDAMENTOS E 04 | 04 | 04
METODOLOGIA DA
ALFABETIZACAO |
221.2471.3 | BRINQUEDO, JOGO E 04 | 04 | 04
BRINCADEIRA: TEORIAS
CLASSICAS E
CONTEMPORANEAS
221.2350.4 | FUNDAMENTOS E 04 | 04 | 04
METODOLOGIA DA
EDUCACAO INFANTIL II
INCLUSAO ESCOLAR DE 04 | 04 | 04
CRIANCAS COM
DEFICIENCIA
221.2355.5 | ESTUDOS 04 | 04 | 04
INDEPENDENTES |l
TOTAL 32 | 32 -
42 ETAPA
CODIGO | DISCIPLINA CH|FF| T D.N.
220.2361.5 | HISTORIA DA EDUCAGAO 04 | 04 | 04
BRASILEIRA
080.2156.2 | NEUROCIENCIA E 04 | 04 | 04
DESENVOLVIMENTO DO
CEREBRO
EDUCACAO NAS 04 | 04 | 04 S
RELACOES ETNICO-
RACIAIS®
FUNDAMENTOS E 04 | 04 | 04 S
METODOLOGIA DA
ALFABETIZACAO lI
221.2473.1 | POLITICAS DE 04 | 04 | 04
ATENDIMENTO A PRIMEIRA
INFANCIA
221.2572.8 | FUNDAMENTOS E 04 | 04 | 04
METODOLOGIA DO ENSINO
DA MATEMATICA |
LIBRAS LINGUA 04 | 04 | 04
BRASILEIRA DE SINAIS
221.2477.2 | ESTUDOS 04 | 04 | 04
INDEPENDENTES IV
TOTAL 32| 32| -

“* De acordo com o Parecer CNE/CP 03/2004 e com a Resolugcdo CNE/CP 01/2004.




52 ETAPA

CODIGO | DISCIPLINA CH| FF| T | P | DN.
POLITICAS EDUCACIONAIS| 04 | 04 | 04 | -
[

221.2674.0 | EDUCACAO COMPARADA 04 | 04 | 04| -
GESTAO E AVALIACAODE | 04 | 04 | 04
PROJETOS EDUCACIONAIS
|
PEDAGOGIA 04 | 04 | 04
ORGANIZACIONAL |

22124721 | FUNDAMENTOS E 04| 04| 04| -
METODOLOGIA DO ENSINO
DA LINGUA PORTUGUESA

221.2673.2 | FUNDAMENTOS E 04 | 04 | 04 | -
METODOLOGIA DO ENSINO
DA MATEMATICA Il
FUNDAMENTOS E 04 | 04 | 04 | -
METODOLOGIA DO ENSINO
DAS CIENCIAS

221.2577.9 | ESTUDOS 04 | 04 | 04 | -
INDEPENDENTES V
TOTAL 32 | 32 - -

62 ETAPA

CODIGO | DISCIPLINA CH|FF| T | P | DN.
POLITICAS EDUCACIONAIS| 04 | 04 | 04 | -
I
GESTAO E COORDENACAO 04 | 04 | 04 | -
DO TRABALHO PEDAGOGICO
NA ESCOLAI
GESTAO E AVALIACAODE | 04 | 04 | 04
PROJETOS EDUCACIONAIS
I
PEDAGOGIA 04 | 04 | 04
ORGANIZACIONAL | |

221.2753.4 | CURRICULOS E 04| 04| 04| -
PROGRAMAS |

221.2672.4 | FUNDAMENTOS E 04 | 04 | 04 | -
METODOLOGIA DO ENSINO
DA ARTE

221.2353.9 | EDUCACAO DE PESSOAS| 04 | 04 | 04 | -
JOVENS E ADULTAS

13027506 | TRABALHO DE 02| 06| - | 06
GRADUACAO
INTERDISCIPLINAR | - T.G.I.
|
TOTAL 30 | 34 - -




72 ETAPA

CODIGO | DISCIPLINA CH|FF| T | P | DN
EDUCACAO EM ESPACOS 04| 04 | 04| -
NAO ESCOLARES
GESTAO ECOORDENACAO | 04 | 04 | 04 | -
DO TRABALHO PEDAGOGICO
NA ESCOLAI |

221.2575.2 | EDUCACAO E NOVAS 04 | 04| 04 | -
TECNOLOGIAS

221.2752.6 | FUNDAMENTOS E 04 | 04 | 04 | -
METODOLOGIA DO ENSINO
DA HISTORIA E DA
GEOGRAFIA
CURRICULOS E 04 | 04| 04 | -
PROGRAMAS | |
AVALIACAO EDUCACIONAL | 04 | 04 | 04
CORPO E MOVIMENTO NA| 04 | 04 | 04 | -
EDUCACAO

130.2850.2 | TRABALHO DE 02| 06| - | 06
GRADUACAO
INTERDISCIPLINAR Il —
T.G.L I
TOTAL 30 | 34| - -




DISCIPLINA DE FUNDAMENTOS DA EDUCACAO

Unidade Universitaria

CENTRO DE CIENCIAS E HUMANIDADES - CCH

Curso Ano/Semestre da Inclusédo
12 etapa

Pedagogia

Disciplina Cddigo da disciplina

Etica e Cidadania

Departamento Matéria

Etica e Cidadania

Carga Horéria Numero de Fatores
Financeiros

Teoria: 4 aulas Carga Horaria: 4 aulas 04

Motivo

Adequacao as DCNs do Curso de Pedagogia

Ementa

PropGe o estudo da ética, da moral e da cidadania, em seus aspectos conceituais, histéricos
e ideoldgicos. Analisa ética e cidadania em suas relagdes com o publico e o privado, com a
liberdade, justica distributiva e responsabilidade, bem como com o mundo do trabalho e a

sociedade global.

Aprovacao Conselho de Ensino, Pesquisa e
Conselho Departamental Extenséo

Data: ReuniadoN°® _ Data [/ [
Acordo do Coordenador do Curso Diretor da Unidade Universitaria
Nome: Nome: Terezinha Jocelen Masson
Assinatura Assinatura:




DISCIPLINA DE FUNDAMENTOS DA EDUCACAO

Unidade Universitaria

CENTRO DE CIENCIAS E HUMANIDADES - CCH

Curso

Ano/Semestre da

Inclusao
Pedagogia 12 etapa
Disciplina Cddigo da disciplina
Filosofia
Departamento Matéria
Filosofia

Carga Horéria

Teoria: 4 aulas Carga Horaria: 4 aulas

NUmero de Fatores
Financeiros
04

Motivo
Adequacao as DCNs do Curso de Pedagogia

Ementa

Estudo de principios da Filosofia Antiga, Moderna e Contemporadnea como forma de

conhecimento: indagar e saber, seu impacto sobre as agfes humanas, sob os aspectos

éticos, antropoldgicos e epistemologicos, a luz das grandes tradi¢cdes filosoficas. Estudo

de procedimentos de leitura analitica e estrutural do texto filoséfico, como instrumento

fundamental para o aprimoramento intelectual do estudante.

Aprovagao
Conselho Departamental
Data:

Conselho de Ensino, Pesquisa e
Extenséo

Reunido N° Data / |/

Acordo do Coordenador do Curso:
Nome: Marcelo Martins Bueno

Assinatura

Diretor da Unidade Universitaria
Nome: Terezinha Jocelen Masson

Assinatura;




DISCIPLINA DE FUNDAMENTOS DA EDUCACAO

Unidade Universitaria

CENTRO DE CIENCIAS E HUMANIDADES

Curso Ano/Semestre da
Incluséo

Pedagogia 12 e 22 etapas

Disciplina Caodigo

Psicologia da Educacéo | e 1"

Departamento Matéria

Educacéo

Carga Horéria Numero de Fatores
Financeiros

Teoria: 4 aulas Carga Horaria: 4 aulas 04

Motivo

Adequacao as DCNs do Curso de Pedagogia

Ementa

Estuda as principais contribuigbes tedricas da Psicologia sobre os processos de
desenvolvimento e aprendizagem humana. Analisa as implicacdes educacionais, nos atos

de ensinar e de aprender decorrentes dos pilares conceituais basicos das diferentes

abordagens.

Aprovagao Conselho de Ensino, Pesquisa e
Conselho Departamental Extenséo

Data: ReuniaoN° _ Data [/ [
Acordo do Coordenador do Curso de Educacéo Diretor da Unidade Universitaria
Nome: Soraia Chafic El Kfouri Salerno Nome: Terezinha Jocelen Masson
Assinatura Assinatura:

* Ainda que a disciplina tenha sido organizada em dois semestres, entende-se que tenha uma
mesma ementa, ja que esta representa sua sintese. A diferenciacdo dar-se-a pelos objetivos e
contelidos propostos em cada um dos semestres.



DISCIPLINA DE FUNDAMENTOS DA EDUCACAO

Unidade Universitaria

CENTRO DE CIENCIAS E HUMANIDADES - CCH

Curso Ano/Semestre da
Incluséo

Pedagogia 12 e 22 etapas

Disciplina Cddigo da
disciplina

Sociologia da Educacéo | e II”

Departamento Matéria

Educacéo

Carga Horéria Numero de Fatores
Financeiros

Teoria: 4 aulas Carga Horaria: 4 aulas 04

Motivo

Adequacao as DCNs do Curso de Pedagogia

Ementa

A disciplina prevé a andlise e compreensao dos principais conceitos sociolégicos por meio
da leitura dos classicos das Ciéncias Sociais, estabelecendo a relagdo destes conceitos
com a educagédo, e, mais particularmente, com a escola. Aborda aspectos da Sociologia

da Infancia e da Sociologia da Educacéo e as relacdes entre as duas vertentes.

Aprovagao Conselho Departamental Conselho de Ensino, Pesquisa e
Data: Extenséo

ReuniadoN° _ Data [/ [
Acordo do Coordenador do Curso Diretor da Unidade Universitaria
Nome: Soraia Chafic El Kfouri Salerno Nome: Terezinha Jocelen Masson
Assinatura Assinatura:

* Ainda que a disciplina tenha sido organizada em dois semestres, entende-se que tenha uma mesma ementa,
ja que esta representa sua sintese. A diferenciacao dar-se-a pelos objetivos e contelidos propostos em cada um
dos semestres.



DISCIPLINA DE FUNDAMENTOS DA EDUCAGCAO

Unidade Universitaria

CENTRO DE CIENCIAS E HUMANIDADES - CCH

Curso Ano/Semestre da
Incluséo

Pedagogia 12 e 22 etapas

Disciplina Cadigo da disciplina

Didatica | e I

Departamento Matéria

Educacéo

Carga Horéria Numero de Fatores
Financeiros

Teoria: 4 aulas Carga Horaria: 4 aulas 04

Motivo

Adequacao as DCNs do Curso de Pedagogia

Ementa

A disciplina enfoca a prética pedagdgica como pratica social especifica; discute a
importancia da Didatica na formacg&o do professor e na construgdo da identidade docente.
Aborda os elementos fundamentais do processo educativo e orienta na construgdo de planos
de ensino. A articulagcdo tedrico-pratica é garantida com os Estagios Supervisionados em
Didatica Il.

Aprovagao Conselho de Ensino, Pesquisa e
Conselho Departamental Extensao

Data: ReuniaoN°® _ Data [/ [
Acordo do Coordenador do Curso Diretor da Unidade Universitaria
Nome: Soraia Chafic El Kfouri Salerno Nome: Terezinha Jocelen Masson
Assinatura Assinatura

% Ainda que a disciplina tenha sido organizada em dois semestres, entende-se que tenha uma mesma ementa,
ja que esta representa sua sintese. A diferenciacdo dar-se-a pelos objetivos e contelidos propostos em cada um
dos semestres.




DISCIPLINA INSTRUMENTAL

Unidade Universitaria

CENTRO DE CIENCIAS E HUMANIDADES - CCH

Curso

Ano/Semestre da

Incluséo
Pedagogia 12 etapa
Disciplina Codigo da disciplina

Metodologia do Trabalho Cientifico

Departamento

Educacao

Matéria

Carga Horéria

Teoria: 4 aulas Carga Horaria: 4 aulas

NUmero de Fatores
Financeiros
04

Motivo

Adequacao as DCNs do Curso de Pedagogia

Ementa

Apresenta a ciéncia e o conhecimento nos diferentes niveis e enfoca o conhecimento

cientifico como base para a discusséo e elaboracdo de estudos académico-cientificos,

bem como instrumentaliza 0 aluno para a producéo e apresentacao de trabalhos.

Aprovacao
Conselho Departamental
Data:

Conselho de Ensino, Pesquisa e
Extensao

Reuniao N° Data_ / |/

Acordo do Coordenador do Curso
Nome: Soraia Chafic El Kfouri Salerno

Assinatura

Diretor da Unidade Universitaria
Nome: Terezinha Jocelen Masson

Assinatura:




DISCIPLINA INSTRUMENTAL

Unidade Universitaria

CENTRO DE CIENCIAS E HUMANIDADES - CCH

Curso Ano/Semestre da Incluséo
PEDAGOGIA 12 etapa
Disciplina Cddigo da Disciplina
Lingua Portuguesa

Departamento Matéria

Letras

Carga horaria (para cada disciplina)

Teoria: 04 aulas Pratica:  aulas Carga Horéria: 04 aulas | Numero de fatores financeiros: 04

Motivo
Adequacédo as DCNs do Curso de Pedagogia

Ementa

Trata-se de proposta de instrumentacdo nas areas de leitura e producédo de textos, abordando as

vertentes oral e escrita, consideradas suas especificidades.

Aprovagéo

Conselho Departamental Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensao
Data: _ /__/ Reunido N° Data: / /
Acordo do Coordenador do Curso de Letras Diretor da Unidade Universitaria

Nome: Nome: Terezinha Jocelen Masson
Assinatura: Assinatura;




DISCIPLINA DE ESTUDOS INDEPENDENTES

Unidade Universitaria

CENTRO DE CIENCIAS E HUMANIDADES - CCH

Curso

Ano/Semestre da Inclusao

Pedagogia 13 22 32 42 e 52 etapas
Disciplina Cddigo da disciplina
Estudos Independentes |, 11, I1l, IV e V

Departamento Matéria

EDUCACAO

Carga Horéria

Teoria: 02 aulas na 13,
Teoria: 04 aulas nas 22, 32 42 e 52 etapas

Numero de Fatores
Financeiros
1 etapa - 02
2,3,4,5 etapas - 04

Motivo
Adequacdo as DCNs do Curso de Pedagogia

Ementa

Estuda e aprofunda os diversos aspectos do conhecimento e dos saberes da educacéo

ampliando a visdo sobre o campo de formagé&o

e de atuagdo profissional necessaria a

construcao de projetos de investigacdo, de intervencado e de pesquisas cientificas.

Aprovacao
Conselho Departamental

Data:

Conselho de Ensino, Pesquisa e
Extenséo

Reunido N° Data / |/

Acordo do Coordenador do Curso
Nome: Soraia Chafic El Kfouri Salerno

Assinatura

Diretor da Unidade Universitaria
Nome: Terezinha Jocelen Masson

Assinatura;




DISCIPLINA DE FUNDAMENTOS DA EDUCAGCAO

Unidade Universitaria

CENTRO DE CIENCIAS E HUMANIDADES - CCH

Curso Ano/Semestre da
Incluséo
Pedagogia
22 e 32 etapas
Disciplina Cddigo da disciplina
Historia da Educacéo | e 11
Departamento Matéria
Educacao
Carga Horéria (para cada médulo) Numero de Fatores
Financeiros
Teoria: 4 aulas Carga Horaria: 4 aulas 04
Motivo

Adequacao as DCNs do Curso de Pedagogia

Ementa

Explicita e discute as relacdes entre Educacdo e Modernidade e toma a escola como
objeto historico, a qual € compreendida tanto como uma instituicdo resultante dos
embates sociais quanto, como produtora de uma cultura que lhe é peculiar e que a
diferencia gradativamente de outras instituicdes. A generalizacdo dos sistemas de ensino
primario no ambito mundial como modo de educar as criancas ressignifica as concepgdes
de infancia e as func¢des da familia, da Igreja e do Estado. Discute, assim, o que significa
educar em locais e momentos historicos diferentes.

Aprovagao Conselho de Ensino, Pesquisa e
Conselho Departamental Extenséo

Data: ReuniaoN° _ Data [/ [
Acordo do Coordenador do Curso: Diretor da Unidade Universitaria
Nome: Soraia Chafic El Kfouri Salerno Nome: Terezinha Jocelen Masson
Assinatura Assinatura:

7 Ainda que a disciplina tenha sido organizada em dois semestres, entende-se que tenha uma mesma ementa,
ja que esta representa sua sintese. A diferenciacao dar-se-a pelos objetivos e contelidos propostos em cada um
dos semestres.



DISCIPLINA DE FUNDAMENTOS DA EDUCACAO

Unidade Universitaria

CENTRO DE CIENCIAS E HUMANIDADES - CCH

Curso Ano/Semestre da
Incluséo

Pedagogia 22 e 32 etapas

Disciplina Codigo da disciplina

Filosofia da Educacéo | e 1®

Departamento Matéria

Educacao

Carga Horéria Numero de Fatores
Financeiros

Teoria: 4 aulas Carga Horaria: 4 aulas 04

Motivo

Adequacdo as DCNs do Curso de Pedagogia

Ementa

Estudo de principios da Filosofia Antiga, Moderna e Contemporanea voltados para o
campo da educacdo. Procurar-se-4, de maneira temética, explorar o pensamento
pedagoégico de autores diversos, buscando apreender distintas contribuicbes que ainda
mantenham atualidade para a reflexdo educativa. Abordagem das questdes que a reflexédo
filosofica levanta em relacdo a formacdo do homem, tais como a consciéncia critica,
humanismo e a consciéncia autbnoma e seu impacto nas teorias do conhecimento, da

aprendizagem e da educacéo.

Aprovacao Conselho de Ensino, Pesquisa e
Conselho Departamental Extenséo

Data: ReuniadoN° _ Data [/ [
Acordo do Coordenador do Curso: Diretor da Unidade Universitaria
Nome: Soraia Chafic El Kfouri Salerno Nome: Terezinha Jocelen Masson
Assinatura Assinatura:

* Ainda que a disciplina tenha sido organizada em dois semestres, entende-se que tenha uma
mesma ementa, jA que esta representa sua sintese. A diferenciacdo dar-se-a pelos objetivos e
conteddos propostos em cada um dos semestres.



DISCIPLINA DE FORMACAO DOCENTE

Unidade Universitaria

CENTRO DE CIENCIAS E HUMANIDADES - CCH

Curso Ano/Semestre da
Incluséo

Pedagogia 2% e 32 etapas

Disciplina Codigo da disciplina

Fundamentos da Educacéo Infantil | e II*°

Departamento Matéria

Educacao

Carga Horéria Numero de Fatores
Financeiros

Teoria: 4 aulas Carga Horaria: 4 aulas 04

Motivo

Adequacdo as DCNs do Curso de Pedagogia

Ementa

Trata-se de disciplina que aborda desde o surgimento da infancia até os
encaminhamentos mais recentes sobre esse periodo da vida, passando pelas diferentes
concepcbes de criangca que marcaram distintas praticas pedagogicas, na atencado a essa
etapa. Estuda o lugar da crianc¢a nas instituicdes de educacéo infantil e as particularidades
da educacéo da crianca de 0 a 6 anos. A articulagéo tedrica e pratica é garantida com os

Estéagios Supervisionados.

Aprovacao Conselho de Ensino, Pesquisa e
Conselho Departamental Extenséo

Data: ReunidoN° __ Data_ [/ [
Acordo do Coordenador do Curso Diretor da Unidade Universitaria
Nome: Soraia Chafic El Kfouri Salerno Nome: Terezinha Jocelen Masson
Assinatura Assinatura:

* Ainda que a disciplina tenha sido organizada em dois semestres, entende-se que tenha uma
mesma ementa, jA que esta representa sua sintese. A diferenciacdo dar-se-a pelos objetivos e
conteddos propostos em cada um dos semestres.



DISCIPLINA INSTRUMENTAL

Unidade Universitaria

CENTRO DE CIENCIAS E HUMANIDADES - CCH

Curso

Ano/Semestre da

Incluséo
Pedagogia 22 etapa
Disciplina Codigo da disciplina

Estatistica Aplicada & Educacao

Departamento

Matematica

Matéria

Carga Horéria

Teoria: 4 aulas Carga Horaria: 4 aulas

NuUmero de Fatores
Financeiros
04

Motivo

Adequacao as DCNs do Curso de Pedagogia

Ementa

Abordagem da estatistica como instrumento de pesquisa educacional, sua importancia e

aplicacdo dos conceitos basicos, tanto descritivos quanto inferenciais, na analise de

situacdes e problemas da realidade educacional brasileira, assim como de sala de aula.

Aprovacao
Conselho Departamental
Data:

Conselho de Ensino, Pesquisa e
Extensao

Reuniao N° Data_ / [

Acordo do Coordenador do Curso
Nome: Waldemar Alfredo Monteiro

Assinatura

Diretor da Unidade Universitaria
Nome: Terezinha Jocelen Masson

Assinatura




DISCIPLINA DE FUNDAMENTOS DA EDUCACAO

Unidade Universitaria

CENTRO DE CIENCIAS E HUMANIDADES - CCH

Curso Ano/Semestre da
Incluséo

Pedagogia 32 etapa

Disciplina Codigo da disciplina

Antropologia Educacional

Departamento Matéria

Educacao

Carga Horéria NuUmero de Fatores
Financeiros

Teoria: 4 aulas Carga Horaria: 4 aulas 04

Motivo

Adequacao as DCNs do Curso de Pedagogia

Ementa
A disciplina propde uma reflexdo de como os rituais, habitos, costumes e sistemas de
troca impregnam a forma de ser, pensar e agir de um determinado grupo, com énfase na

educacao, escola, religido e instituicdes.

Aprovagao Conselho de Ensino, Pesquisa e
Conselho Departamental Extenséo

Data: ReuniadoN° _ Data_ [/ [
Acordo do Coordenador do Curso Diretor da Unidade Universitaria
Nome: Soraia Chafic El Kfouri Salerno Nome: Terezinha Jocelen Masson
Assinatura Assinatura




DISCIPLINA DE FORMACAO DOCENTE

Unidade Universitaria

CENTRO DE CIENCIAS E HUMANIDADES - CCH

Curso Ano/Semestre da
Incluséo

Pedagogia 32 e 42 etapas

Disciplina Codigo da disciplina

Fundamentos e Metodologia da Alfabetizacdo | e Il

Departamento Matéria

Educacao

Carga Horéria (para cada modulo) NuUmero de Fatores
Financeiros

Teoria: 4 aulas Carga Horaria: 4 aulas 04

Motivo

Adequacao as DCNs do Curso de Pedagogia

Ementa.

A disciplina aborda questbes relativas ao processo de aquisicdo e desenvolvimento da
lingua materna, enfocando a alfabetizacdo, analisando criticamente as diferentes
metodologias de alfabetizacdo e sua evolugdo histérica, da cartilha a pesquisa de Emilia
Ferreiro e Ana Teberosky. Discute ainda propostas de intervencao e fornece subsidios
para o planejamento de propostas pedagogicas em alfabetizacdo. A articulacéo tedrica e

pratica é garantida com os Estagios Supervisionados.

Aprovagao Conselho de Ensino, Pesquisa e
Conselho Departamental Extenséo

Data: ReunidoN° _ Data [/ [
Acordo do Coordenador do Curso Diretor da Unidade Universitaria
Nome: Soraia Chafic El Kfouri Salerno Nome: Terezinha Jocelen Masson
Assinatura Assinatura




DISCIPLINA DE FORMACAO DOCENTE

Unidade Universitaria

CENTRO DE CIENCIAS E HUMANIDADES - CCH

Curso Ano/Semestre da
Incluséo

Pedagogia 32 etapa

Disciplina Codigo da disciplina

Brinquedo, Jogo e Brincadeira: teorias classicas e

contemporaneas

Departamento Matéria

Educacao

Carga Horéria Numero de Fatores
Financeiros

Teoria: 04 aulas Carga Horaria: 04 aulas 04

Motivo

Adequacdo as DCNs do Curso de Pedagogia

Ementa

Estuda os diferentes significados e papéis da brincadeira, do jogo e do brinquedo nas
culturas ocidentais, desde a Idade Média aos dias atuais para delinear perspectivas que
permitam a compreenséo de seu papel na aprendizagem e desenvolvimento da crianca. A

articulacéao tedrica e pratica é garantida com os Estagios Supervisionados.

Aprovacao Conselho de Ensino, Pesquisa e

Conselho Departamental Extensao

Data: ReuniadoN° _ Data_/ [

Acordo do Coordenador do Curso Diretor da Unidade Universitaria

Assinatura: Soraia Chafic El Kfouri Salerno Nome: Terezinha Jocelen Masson
Assinatura




DISCIPLINA DE FORMAGAO DOCENTE

Unidade Universitaria
CENTRO DE CIENCIAS E HUMANIDADES - CCH

Curso Ano/Semestre da
Pedagogia Incluséo

32 etapa
Disciplina Codigo da disciplina
Inclusdo Escolar de Criangas com Deficiéncia
Departamento Matéria
Educacao
Carga Horéria Numero de Fatores
Teoria: 4 aulas Carga Horaria: 4 aulas Financeiros

04

Motivo

Adequacao as DCNs do Curso de Pedagogia

Ementa

Estudo dos fundamentos legais da politica de educagdo inclusiva, a partir da
compreensdo das transformacdes histéricas da Educacdo Especial, com vistas a
construcao de uma pratica pedagdgica/educacional inclusiva - favorecedora do acesso,
permanéncia e sucesso do aluno com necessidades educativas especiais/ deficiéncias -
sustentada em principios éticos e na aceitacdo da diversidade humana, em seus aspectos

sociais, culturais e pessoais.

Aprovacao Conselho de Ensino, Pesquisa e
Conselho Departamental Extenséo

Data: ReuniadoN° _ Data_ [/ [
Acordo do Coordenador do Curso: Diretor da Unidade Universitaria
Nome: Soraia Chafic El Kfouri Salerno Nome: Terezinha Jocelen Masson
Assinatura Assinatura




DISCIPLINA DE FUNDAMENTOS DA EDUCACAO

Unidade Universitaria

CENTRO DE CIENCIAS E HUMANIDADES - CCH

Curso

Ano/Semestre da

Incluséo
Pedagogia 423 etapa
Disciplina Codigo da disciplina

Histéria da Educacdo Brasileira

Departamento

Educacao

Matéria

Carga Horéria

Teoria: 4 aulas Carga Horaria: 4 aulas

NUmero de Fatores
Financeiros
04

Motivo

Adequacao as DCNs do Curso de Pedagogia

Ementa

Demonstra e discute os processos de constituicdo historica da modernidade brasileira

tomando a educagdo em sua vertente institucional como um elemento definidor desse

processo. Discute-se de que maneira a construgdo de um sistema de ensino publico no

ambito brasileiro insere-se na tendéncia mundial de se constituirem sistemas de ensino

organizados pelo Estado e como a cultura escolar brasileira forja-se nesse processo.

Aprovacao
Conselho Departamental

Data:

Conselho de Ensino, Pesquisa e
Extenséo

Reunido N° Data / |/

Acordo do Coordenador do Curso
Nome: Soraia Chafic El Kfouri Salerno

Assinatura

Diretor da Unidade Universitaria
Nome: Terezinha Jocelen Masson

Assinatura;




DISCIPLINA DE FUNDAMENTOS DA EDUCAGCAO

Unidade Universitaria

CENTRO DE CIENCIAS E HUMANIDADES - CCH

Curso Ano/Semestre da
Incluséo

PEDAGOGIA 42 etapa

Disciplina Caodigo da Disciplina

Neurociéncia e Desenvolvimento do Cérebro

Departamento

Ciéncias Bioldgicas

Matéria

Carga horaria

Teoria: 04 aulas Carga Horaria: 04 aulas

NUmero de fatores financeiros:

04

Motivo

Adequacédo as DCNs do Curso de Pedagogia

Ementa

A disciplina propbe o estudo dos aspectos anatomo-fisiologicos e as bases

neuropsicologicas de percepcdo, movimentacdo, atencdo, memdaria, fala e pensamento

dentro de uma visdo do desenvolvimento do ser humano, visando, em especial, a inclusédo

do aluno/pessoa que apresenta alteragcdes em sua aprendizagem.

Aprovacéo
Conselho Departamental Conselho de Ensino, Pesquisa e Extenséo
Data: __ /__/ Reunido N° Data: / /

Acordo do Coordenador de Curso

Diretor da Unidade Universitaria

Nome: Nome: Terezinha Jocelen Masson

Assinatura: Assinatura:




DISCIPLINA DE FUNDAMENTOS DA EDUCACAO

Unidade Universitaria

CENTRO DE CIENCIAS E HUMANIDADES - CCH

Curso

Ano/Semestre da

Incluséo
Pedagogia 42 etapa
Disciplina Cddigo da disciplina

Educacdo nas Relagdes Etnico-Raciais

Departamento

Educacao

Matéria

Carga Horéria

Teoria: 04 aulas Carga Horéria: 04aulas

NUmero de Fatores
Financeiros
04

Motivo

Adequacao as DCNs do Curso de Pedagogia

Ementa

Analisa as relagBes sociais e étnico-raciais no Brasil estudadas a partir de aspectos

conceituais, histéricos e politicos. Propde de forma critica a articulagéo entre o referencial

tedrico e o desenvolvimento de praticas pedagogicas para uma educacdo das relacdes

étnico-raciais.

Aprovacao
Conselho Departamental

Data:

Conselho de Ensino, Pesquisa e
Extensao

Reunido N° Data / |/

Acordo do Coordenador do Curso
Nome: Soraia Chafic El Kfouri Salerno

Assinatura

Diretor da Unidade Universitaria
Nome: Terezinha Jocelen Masson

Assinatura




DISCIPLINA DE FORMACAO DOCENTE

Unidade Universitaria

CENTRO DE CIENCIAS E HUMANIDADES - CCH

Curso

Ano/Semestre da

Incluséo
Pedagogia 42 etapa
Disciplina Codigo da disciplina

Politicas de Atendimento a Primeira Infancia

Departamento

Educacao

Matéria

Carga Horéria

Teoria: 4 aulas Carga Horaria: 4 aulas

NUmero de Fatores
Financeiros
04

Motivo

Adequacao as DCNs do Curso de Pedagogia

Ementa

Apresentacdo e andlise das politicas de atendimento voltadas a primeira infancia, no

Brasil, considerando os aspectos administrativos, didaticos e financeiros, e a legislacao.

Aborda os referenciais e as bases legais da educacéo infantil, assim como pressupostos e

principios que nortearam e norteiam as politicas para educacgéo da crianca de 0 a 6 anos,

nacional e internacionalmente.

Aprovacao
Conselho Departamental

Data:

Conselho de Ensino, Pesquisa e
Extenséo

Reunido N° Data_/ |/

Acordo do Coordenador do Curso
Nome: Soraia Chafic El Kfouri Salerno

Assinatura

Diretor da Unidade Universitaria
Nome: Terezinha Jocelen Masson

Assinatura;




DISCIPLINA DE FORMACAO DOCENTE

Unidade Universitaria

CENTRO DE CIENCIAS E HUMANIDADES - CCH

Curso Ano/Semestre da
Incluséo

Pedagogia 42 e 52 etapas

Disciplina Codigo da disciplina

Fundamentos e Metodologia do Ensino da Matematica | e II*°

Departamento Matéria

Educacao

Carga Horéria (para cada modulo) NuUmero de Fatores
Financeiros

Teoria: 4 aulas Carga Horaria: 4 aulas 04

Motivo

Adequacado as DCNs do Curso de Pedagogia

Ementa

A disciplina desenvolve o conteido da Mateméatica na Educacéo Infantil e Séries Iniciais
do Ensino Fundamental, assim como conceitua e discute 0 seu ensino, possibilitando ao
aluno acesso as diversas concepgfes sobre esta area de conhecimento. Fornece
subsidios didatico-metodoldgicos para o ensino-aprendizagem da é&rea. A articulagédo
tedrica e pratica é garantida com os Estagios Supervisionados na Educacéo Infantil e nos

anos iniciais do Ensino Fundamental.

Aprovagao Conselho de Ensino, Pesquisa e
Conselho Departamental Extenséo

Data: ReuniaoN° _ Data [/ [
Acordo do Coordenador do Curso Diretor da Unidade Universitaria
Nome: Soraia Chafic El Kfouri Salerno Nome: Terezinha Jocelen Masson
Assinatura Assinatura

* Ainda que a disciplina tenha sido organizada em dois semestres, entende-se que tenha uma
mesma ementa, jA que esta representa sua sintese. A diferenciacdo dar-se-a pelos objetivos e
conteddos propostos em cada um dos semestres.



DISCIPLINA DE FORMACAO DOCENTE

Unidade Universitaria

CENTRO DE CIENCIAS E HUMANIDADES - CCH

Curso Ano/Semestre da
Incluséo

Pedagogia 423 etapa

Disciplina (Eletiva) Codigo da disciplina

Libras — Lingua Brasileira de Sinais

Departamento Matéria

Educacao

Carga Horéria NuUmero de Fatores
Financeiros

Teoria: 4 aulas Carga Horaria: 4 aulas 04

Motivo

Adequacao as DCNs do Curso de Pedagogia

Ementa

Capacita o professor de Educacédo Infantil e das séries iniciais do Ensino Fundamental
para uso eficiente de Libras, de forma a viabilizar aos alunos surdos ou com deficiéncia
auditiva 0 acesso aos conhecimentos e conteldos curriculares em todas as atividades

didatico-pedagdgicas.

Aprovacao Conselho de Ensino, Pesquisa e
Conselho Departamental Extenséo

Data: ReunidoN° __ Data_ [/ [
Acordo do Coordenador do Curso Diretor da Unidade Universitaria
Nome: Soraia Chafic El Kfouri Salerno Nome: Terezinha Jocelen Masson
Assinatura Assinatura:




DISCIPLINA DE GESTAO EDUCACIONAL

Unidade Universitaria

CENTRO DE CIENCIAS E HUMANIDADES - CCH

Curso Ano/Semestre da
Incluséo

Pedagogia 52 e 62 etapa

Disciplina Cddigo da disciplina

Politicas Educacionais |l e I

Departamento Matéria

Educacéo

Carga Horéria Numero de Fatores
Financeiros

Teoria: 04 aulas Carga Horaria: 04 aulas 04

Motivo

Adequacao as DCNs do Curso de Pedagogia

Ementa

Estudo das politicas e programas educacionais para a educacdo basica, partindo da
conceituacdo politicas e do processo de construcdo do sistema educacional brasileiro
considerando-se aspectos administrativos, didaticos e recursos financeiros respaldados na

legislacao educacional e no contexto historico-politico.

Aprovacao Conselho de Ensino, Pesquisa e
Conselho Departamental Extenséo

Data: ReunidoN° __ Data_ [/ [
Acordo do Coordenador do Curso Diretor da Unidade Universitaria
Nome: Soraia Chafic El Kfouri Salerno Nome: Terezinha Jocelen Masson
Assinatura Assinatura




DISCIPLINA DE GESTAO EDUCACIONAL

Unidade Universitaria

CENTRO DE CIENCIAS E HUMANIDADES - CCH

Curso Ano/Semestre da
Incluséo

Pedagogia 52 etapa

Disciplina Cddigo da disciplina

Educacdo Comparada

Departamento Matéria

Educacéo

Carga Horéria Numero de Fatores
Financeiros

Teoria: 04 aulas Carga Horaria: 04 aulas 04

Motivo

Adequacao as DCNs do Curso de Pedagogia

Ementa

A disciplina trata da Educacdo na América Latina e Caribe, compreendida e analisada
como pratica social integrante do processo e totalidade histérica de seus povos, marcada
pela colonizacdo. Estuda, comparativamente, as transformacdes educativas ocorridas na
regido, a partir da década de 80, buscando compreender suas diferencas em relagédo aos

paises desenvolvidos.

Aprovagao Conselho de Ensino, Pesquisa e
Conselho Departamental Extenséo

Data: ReuniadoN° _ Data [/ [
Acordo do Coordenador do Curso Diretor da Unidade Universitaria
Nome: Soraia Chafic El Kfouri Salerno Nome: Terezinha Jocelen Masson
Assinatura Assinatura:




DISCIPLINA DE GESTAO EDUCACIONAL

Unidade Universitaria

CENTRO DE CIENCIAS E HUMANIDADES - CCH

Curso

Pedagogia

Ano/Semestre da
Inclusao
52 e 62 etapa

Disciplina

Gestao e Avaliacao de Projetos Educacionais le ll

Caddigo da disciplina

Departamento

Educacao

Matéria

Carga Horéria

Teoria: 04 aulas Carga Horéria: 04 aulas

NUmero de Fatores
Financeiros
04

Motivo
Adequacao as DCNs do Curso de Pedagogia

Ementa

Aborda a implantacdo, implementacéo e avaliacdo de projetos educacionais nos sistemas

de ensino, nas unidades escolares e nos espacos ndo-escolares. Orienta o0 aluno na

elaboracgéo de projetos educacionais em diferentes areas teméticas a serem aplicados em

diferentes contextos. Trata dos aspectos econdmicos da gestéo dos projetos educativos,

no que se refere a sua viabilidade.

Aprovagao
Conselho Departamental
Data:

Conselho de Ensino, Pesquisa e
Extenséo

Reunido N° Data [/ [/

Acordo do Coordenador do Curso:
Nome: Soraia Chafic El Kfouri Salerno

Assinatura

Diretor da Unidade Universitaria
Nome: Terezinha Jocelen Masson

Assinatura:




DISCIPLINA DE GESTAO EDUCACIONAL

Unidade Universitaria

CENTRO DE CIENCIAS E HUMANIDADES - CCH

Curso Ano/Semestre da
Incluséo

Pedagogia 52 e 62 etapas

Disciplina Codigo da disciplina

Pedagogia Organizacional | e Il

Departamento Matéria

Educacéo

Carga Horéria Numero de Fatores
Financeiros

Teoria: 04 aulas Carga Horaria: 04 aulas 04

Motivo

Adequacao as DCNs do Curso de Pedagogia

Ementa

A disciplina trata dos conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias
diagnosticados como indispensaveis a melhoria da produtividade nas organizacdes: a
estruturacdo do processo de treinamento e desenvolvimento na gestdo de pessoas; 0
processo de formacéo e desenvolvimento de competéncias individuais e organizacionais;
e as relacdes de trabalhos passiveis de serem lideradas pelo pedagogo em organizacdes

do primeiro, segundo ou terceiro setor.

Aprovacao Conselho de Ensino, Pesquisa e
Conselho Departamental Extensao

Data: ReuniadoN° _ Data_/ [
Acordo do Coordenador do Curso Diretor da Unidade Universitaria
Nome: Soraia Chafic El Kfouri Salerno Nome: Terezinha Jocelen Masson
Assinatura Assinatura




DISCIPLINA DE FORMACAO DOCENTE

Unidade Universitaria

CENTRO DE CIENCIAS E HUMANIDADES - CCH

Curso Ano/Semestre da
Incluséo

Pedagogia 52 etapa

Disciplina Codigo da disciplina

Fundamentos e Metodologia do Ensino da Lingua Portuguesa

Departamento Matéria

Educacao

Carga Horéria NuUmero de Fatores
Financeiros

Teoria: 04 aulas Carga Horaria: 04 aulas 04

Motivo

Adequacao as DCNs do Curso de Pedagogia

Ementa

Estudo tedrico-metodoldgico relativo a lingua portuguesa, considerando-se 0s sujeitos
usuarios da linguagem, principalmente em sua modalidade escrita, e as questfes sbcio-
histéricas e linglisticas pressupostas no processo de aquisicdo da linguagem escrita.
Aborda conceitos e géneros da literatura infantil, sua funcéo e o trabalho especifico com a
literatura na educacdo de criangas. A articulacdo tedrica e pratica € garantida com os

Estéagios Supervisionados.

Aprovacao Conselho de Ensino, Pesquisa e
Conselho Departamental Extenséo

Data: ReunidoN° __ Data_ [/ [
Acordo do Coordenador do Curso: Diretor da Unidade Universitaria
Nome: Soraia Chafic El Kfouri Salerno Nome: Terezinha Jocelen Masson
Assinatura Assinatura




DISCIPLINA DE FORMACAO DOCENTE

Unidade Universitaria

CENTRO DE CIENCIAS E HUMANIDADES - CCH

Curso Ano/Semestre da
Incluséo

Pedagogia 52 etapa

Disciplina (Eletiva) Codigo da disciplina

Fundamentos e Metodologia do Ensino de Ciéncias

Departamento Matéria

Educacao

Carga Horéria NuUmero de Fatores
Financeiros

Teoria: 04 aulas Carga Horaria: 04 aulas 04

Motivo

Adequacao as DCNs do Curso de Pedagogia

Ementa

A disciplina conceitua e aborda a compreensdo dos fenbmenos naturais, assim como o
ensino das ciéncias, possibilitando ao aluno acesso as diversas concepgdes sobre essa
area de conhecimento. Fornece subsidios didatico-metodoldgicos para o ensino-
aprendizagem da area. A articulacdo teorica e pratica € garantida com os Estagios

Supervisionados.

Aprovacao Conselho de Ensino, Pesquisa e
Conselho Departamental Extenséo

Data: ReunidoN° __ Data_ [/ [
Acordo do Coordenador do Curso Diretor da Unidade Universitaria
Nome: Soraia Chafic El Kfouri Salerno Nome: Terezinha Jocelen Masson
Assinatura Assinatura:




DISCIPLINA DE GESTAO EDUCACIONAL

Unidade Universitaria

CENTRO DE CIENCIAS E HUMANIDADES - CCH

Curso Ano/Semestre da
Incluséo

Pedagogia 62 e 72 etapa

Disciplina Cddigo da disciplina

Gestdo e Coordenacao do trabalho Pedagoégico na Escolal el

Departamento Matéria

Educacéo

Carga Horéria Numero de Fatores
Financeiros

Teoria: 04 aulas Carga Horéria: 04 aulas 04

Motivo

Adequacao as DCNs do Curso de Pedagogia

Ementa

A disciplina contempla o disposto no art. 64 da L.D.B., lei n°9394/96, no que se refere ao
preparo do pedagogo para atuar na gestdo e coordenagdo do trabalho pedagégico nas
unidades escolares. Aborda as condi¢cdes objetivas em que este trabalho se realiza na
perspectiva da administracdo escolar, da coordenacdo pedagdgica e da orientacao
educacional. Oferece subsidios para a gestdo e a coordenacdo do trabalho escolar em
suas relacbes com o sistema de ensino, assim como seus desdobramentos no projeto

pedagdgico. A disciplina contempla atividades de estagio supervisionado.

Aprovacao Conselho de Ensino, Pesquisa e
Conselho Departamental Extenséo

Data: ReunidoN° __ Data_ [/ [
Acordo do Coordenador do Curso: Diretor da Unidade Universitaria
Nome: Soraia Chafic El Kfouri Salerno Nome: Terezinha Jocelen Masson
Assinatura Assinatura:




DISCIPLINA DE FORMACAO DOCENTE

Unidade Universitaria

CENTRO DE CIENCIAS E HUMANIDADES - CCH

Curso Ano/Semestre da
Incluséo

Pedagogia 62 e 72 etapas

Disciplina Codigo da disciplina

Curriculos e Programas l e Il

Departamento Matéria

Educacao

Carga Horéria NuUmero de Fatores
Financeiros

Teoria: 04 aulas Carga Horaria: 04 aulas 04

Motivo

Adequacao as DCNs do Curso de Pedagogia

Ementa

A disciplina introduz o tema curriculo, sua origem, desenvolvimento e tendéncias; articula
as praticas pedagogicas decorrentes dos diferentes modelos curriculares; analisa os
fundamentos da proposta curricular nacional e examina alguns programas educacionais

implementados por pedagogos nos espacos escolares e ndo-escolares.

Aprovagao Conselho de Ensino, Pesquisa e
Conselho Departamental Extenséo

Data: ReunidoN° _ Data [/ [
Acordo do Coordenador do Curso: Diretor da Unidade Universitaria
Nome: Soraia Chafic El Kfouri Salerno Nome: Terezinha Jocelen Masson
Assinatura Assinatura




DISCIPLINA DE FORMACAO DOCENTE

Unidade Universjtéria
CENTRO DE CIENCIAS E HUMANIDADES - CCH

Curso

Ano/Semestre da

Pedagogia Incluséo
62 etapa
Disciplina Codigo da disciplina
Fundamentos e Metodologia do Ensino da Arte
Departamento Matéria
Educacao

Carga Horéria
Teoria:0 4 aulas Carga Horaria: 04 aulas

NuUmero de Fatores
Financeiros
04

Motivo

Adequacao as DCNs do Curso de Pedagogia

Ementa

A disciplina discute questdes de ensino e aprendizagem da Arte na educacédo em geral e

escolar, articulados a sociedade em que se

inserem. Apresenta propostas

contemporaneas para o ensino da Arte, que contemplam trés a¢fes, articuladas entre si: 0

fazer, o apreciar e o refletir sobre a Arte, como produto cultural e histérico. A articulagao

tedrica e pratica é garantida com os Estagios Supervisionados na Educacéo Infantil e nos

anos iniciais do Ensino Fundamental.

Aprovagao
Conselho Departamental
Data:

Conselho de Ensino, Pesquisa e
Extenséo

Reunido N° Data [/ |/

Acordo do Coordenador do Curso
Nome: Soraia Chafic El Kfouri Salerno

Assinatura

Diretor da Unidade Universitaria
Nome: Terezinha Jocelen Masson

Assinatura




DISCIPLINA DE FORMACAO DOCENTE

Unidade Universitaria

CENTRO DE CIENCIAS E HUMANIDADES - CCH

Curso Ano/Semestre da
Incluséo

Pedagogia 32 etapa

Disciplina Cddigo da disciplina

Educacao de Pessoas Jovens e Adultas

Departamento Matéria

Educacéo

Carga Horéria Numero de Fatores
Financeiros

Teoria: 4 aulas Carga Horaria: 4 aulas

Motivo
Adequacao as DCNs do Curso de Pedagogia

Ementa

A disciplina analisa, sob uma perspectiva historica, social e politica, a producdo do
analfabetismo no Brasil, bem como o desenvolvimento da educacgédo de jovens e adultos.
Analisa, ainda, as concep¢Bes metodolégicas de ensino e aprendizagem de jovens e
adultos analfabetos e/ou com pouca escolaridade. A articulacdo tedrica e pratica é

garantida com os Estagios Supervisionados.

Aprovacao Conselho de Ensino, Pesquisa e
Conselho Departamental Extenséo

Data: ReunidoN° __ Data_ [/ [
Acordo do Coordenador do Curso Diretor da Unidade Universitaria
Nome: Soraia Chafic El Kfouri Salerno Nome: Terezinha Jocelen Masson
Assinatura Assinatura




DISCIPLINA INSTRUMENTAL

Unidade Universitaria

CENTRO DE CIENCIAS E HUMANIDADES - CCH

Curso Ano/Semestre da
Incluséo

Pedagogia 62 e 72 etapas

Disciplina Codigo da disciplina

Trabalho de Graduacéao Interdisciplinar l e Il

Departamento Matéria

Educacao

Carga Horéria NuUmero de Fatores
Financeiros

Teoria: 02 aulas Carga Horaria: 02 aulas

Motivo

Adequacao as DCNs do Curso de Pedagogia

Ementa

Tendo como base as linhas de pesquisa do curso, a disciplina de Trabalhos de
Graduacdo Interdisciplinar possibilita o acompanhamento e desenvolvimento dos
trabalhos de conclusdo de curso abrindo espaco para didlogos entre docentes-
orientadores e discentes em torno dos objetos de investigacdo, dos procedimentos e

dados coletados.

Aprovacao Conselho de Ensino, Pesquisa e
Conselho Departamental Extenséo

Data: ReunidoN°  Data [/ [
Acordo do Coordenador do Curso Diretor da Unidade Universitaria

: Nome: Soraia Chafic El Kfouri Salerno Nome: Terezinha Jocelen Masson
Assinatura Assinatura




DISCIPLINA DE GESTAO EDUCACIONAL

Unidade Universitaria

CENTRO DE CIENCIAS E HUMANIDADES - CCH

Curso

Ano/Semestre da

Inclusao
Pedagogia 72 etapa
Disciplina Cddigo da disciplina

Educacdo em Espacos Nao Escolares

Departamento

Educacéo

Matéria

Carga Horéria

Teoria: 4 aulas Carga Horaria: 4 aulas

Ndmero de Fatores
Financeiros
04

Motivo
Adequacao as DCNs do Curso de Pedagogia

Ementa

A disciplina aborda a acéo pedagdgica realizada junto a instituicdes que desenvolvam

projetos de carater educacional, do Primeiro, Segundo ou Terceiro Setor, com vistas ao

desenvolvimento de competéncias referentes & compreenséo do papel da educacédo em

diferentes instancias.

Aprovagao
Conselho Departamental
Data:

Conselho de Ensino, Pesquisa e
Extenséo

Reunido N° Data / |/

Acordo do Coordenador do Curso
Nome: Soraia Chafic El Kfouri Salerno

Assinatura

Diretor da Unidade Universitaria
Nome: Terezinha Jocelen Masson

Assinatura




DISCIPLINA DE FORMACAO DOCENTE

Unidade Universitaria

CENTRO DE CIENCIAS E HUMANIDADES - CCH

Curso Ano/Semestre da
Incluséo

Pedagogia 72 etapa

Disciplina Codigo da disciplina

Educacao e Novas Tecnologias

Departamento Matéria

Educacao

Carga Horéria NuUmero de Fatores
Financeiros

Teoria: 04aulas Carga Horéria: 04 aulas 04

Motivo

Adequacao as DCNs do Curso de Pedagogia

Ementa

Discute as relacdes entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade no Brasil em varios contextos
culturais. Analisa as Novas Tecnologias na Educacdo: dimensdo, abrangéncia e as
multiplas possibilidades de emprego dos recursos informatizados e comunicacionais na
educacdo. Possibilita aos futuros professores desenvolverem metodologias e materiais
pedagdgicos adequados a utilizagdo das tecnologias da informacdo e comunicacdo nas

praticas educativas.

Aprovacao Conselho de Ensino, Pesquisa e
Conselho Departamental Extenséo

Data: ReunidoN° __ Data_/ [
Acordo do Coordenador do Curso Diretor da Unidade Universitaria
Nome: Soraia Chafic El Kfouri Salerno Nome: Terezinha Jocelen Masson
Assinatura Assinatura:




DISCIPLINA DE FORMACAO DOCENTE

Unidade Universitaria

CENTRO DE CIENCIAS E HUMANIDADES - CCH

Curso

Pedagogia

Ano/Semestre da
Inclusao
7@ etapa

Disciplina (Eletiva)

Fundamentos e Metodologia do Ensino da Histéria e da
Geografia

Codigo da disciplina

Departamento
Educacéo

Matéria

Carga Horéria

Teoria: 04 aulas Carga Horaria: 04 aulas

NUmero de Fatores
Financeiros
04

Motivo

Adequacado as DCNs do Curso de Pedagogia

Ementa

Trata-se de disciplina que aborda o ensino da Histdria e da Geografia na Educacao Infantil

e séries iniciais do Ensino Fundamental, estudando os conceitos basicos, especificos de

cada area, levando em conta a relacdo entre o saber histérico e a construcdo do espaco

geogréfico. A articulacdo tedrica e pratica é garantida com os Estagios Supervisionados

nas séries iniciais do Ensino Fundamental.

Aprovacao Conselho de Ensino, Pesquisa e
Conselho Departamental Extenséo

Data: ReuniagoN° __ Data [/ [
Acordo do Coordenador do Curso Diretor da Unidade Universitaria
Nome: Soraia Chafic El Kfouri Salerno Nome: Terezinha Jocelen Masson
Assinatura Assinatura:




DISCIPLINA DE FORMACAO DOCENTE

Unidade Universitaria

CENTRO DE CIENCIAS E HUMANIDADES

Curso Ano/Semestre da
Incluséo

Pedagogia 72 etapa

Disciplina Cddigo da disciplina

Avaliagdo Educacional

Departamento Matéria

Educacéo

Carga Horéria Numero de Fatores
Financeiros

Teoria: 04 aulas Carga Horéria: 04 aulas 04

Motivo

Adequacao as DCNs do Curso de Pedagogia

Ementa

A disciplina aborda o processo de avaliagdo, suas funcBes, modalidades, a partir de
diferentes pressupostos. Aborda procedimentos para a pratica da avaliagdo mediadora e
emancipatoria, coerente com uma pedagogia libertadora, conscientizadora das diferencas

sociais e culturais.

Aprovagao Conselho de Ensino, Pesquisa e
Conselho Departamental Extenséo

Data: ReuniaoN° _ Data [/ [
Acordo do Coordenador do Curso: Diretor da Unidade Universitaria
Nome: Soraia Chafic El Kfouri Salerno Nome: Terezinha Jocelen Masson
Assinatura Assinatura:




DISCIPLINA DE FORMACAO DOCENTE

Unidade Universitaria

CENTRO DE CIENCIAS E HUMANIDADES - CCH

Curso

Ano/Semestre da

Inclusao
Pedagogia 7@ etapa
Disciplina Cddigo da disciplina

Corpo e Movimento na Educacéo

Departamento

Educacéo

Matéria

Carga Horéria

Teoria:04 aulas Carga Horaria: 04 aulas

NUmero de Fatores
Financeiros
04

Motivo
Adequacao as DCNs do Curso de Pedagogia

Ementa

A disciplina apresenta e analisa 0 processo de construcdo dos elementos da cultura

corporal (jogo, danga, luta e ginastica), tomando como eixo condutor o componente ludico

presente na infancia.

Aprovacao
Conselho Departamental

Data:

Conselho de Ensino, Pesquisa e
Extenséo

Reunido N° Data_/ |/

Acordo do Coordenador do Curso
Nome: Soraia Chafic El Kfouri Salerno

Assinatura

Diretor da Unidade Universitaria
Nome: Terezinha Jocelen Masson

Assinatura




6.3. PROJETO DE ESTAGIO SUPERVISIONADO

Integrante do Projeto Académico do Curso de Pedagogia da Universidade, as
atividades de estagio supervisionado configuram-se como um dos eixos articuladores
da dimenséo tedrico e pratica que deve permear a formacgdo profissional, cujo
paradigma dessa formagao encontra-se na resolucdo CNE/CP n° 1/2006, que institui
as “Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Graduagdo em Pedagogia,

licenciatura”.

No artigo 89, inciso 1V, desta Resolucao, de forma genérica, temos:

IV - estagio curricular a ser realizado, ao longo do curso, de modo a assegurar aos
graduandos experiéncia de exercicio profissional, em ambientes escolares e nao-

escolares que ampliem e fortalecam atitudes éticas, conhecimentos e competéncias:

a) na Educacédo Infantii e nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
prioritariamente;

b) nas disciplinas pedagogicas dos cursos de Ensino Médio, na modalidade
Normal;

c¢) na Educacéo Profissional na area de servicos e de apoio escolar;

d) na Educacéo de Jovens e Adultos;

e) na participacdo em atividades da gestdo de processos educativos, no

planejamento, implementacdo, coordenacdo, acompanhamento e avaliagao

de atividades e projetos educativos;

Assim, as bases legais dos elementos relevantes que integram este Projeto — seus
objetivos, principios e especificidades em relacdo a outras atividades teérico-praticas
a serem vivenciadas ao longo do curso — nos remetem ao Parecer CNE/CP 9/2001,
27/2001, 28/2001, precedidos, portanto, pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional — LDB 9394/96.



1. CONCEITO E PRINCIPIOS

O Estagio supervisionado, de carater obrigatério, € conceituado como:

(...) um tempo de aprendizagem que, através de um periodo de
permanéncia, alguém se demora em algum lugar ou oficio para aprender
a pratica do mesmo e depois poder exercer uma profissdo ou oficio.
Assim, o estagio curricular supervisionado supde uma relacdo
pedagogica entre alguém que ja é um profissional reconhecido em um
ambiente institucional de trabalho e um aluno aprendiz. Por isso é que
este momento se chama estagio curricular supervisionado (Parecer
28/2001:10).

Portanto, caracteriza-se como capacitacdo em servico e sO pode ocorrer em
unidades escolares onde o estagiario assuma efetivamente o papel de professor e
outras exigéncias do projeto pedagogico e necessidades do ambiente institucional
escolar, devendo-se reservar o periodo final do estagio (Parecer CNE/CP 27/2001) a
docéncia compartilhada, preferencialmente na condicdo de assistente de

professores experientes.

As acdes a serem planejadas, em seus aspectos amplos e restritos, referentes a
organizacdo e concretizacdo dos estagios supervisionados e da pratica educacional,
tendo a pratica de ensino, como uma dessas praticas, devem orientar-se pelos

principios arrolados no Parecer CNE/CP 009/2001, conforme segue:

V' Compreender as atividades de estagio como integrante do conjunto do Curso
de Pedagogia, rompendo com a tradicional dicotomia entre teoria e pratica,
pois toda sistematizacdo tedrica deve se articular com o fazer e todo fazer

deve se articular com a reflexao;

V' Compreender o estagio como importante fonte de contetdo da formacéo, o
gue implica considerar a dimenséao tedrica dos conhecimentos integrados ao
mesmo, uma vez que é essa dimensdo que possibilita, em si, a andlise

contextual das praticas;



V' Considerar a pratica como uma dimensdo do conhecimento que deve estar
presente no curso quando se trabalha a reflexdo sobre a atividade profissional

e durante o estagio, se exercita a atividade profissional;

V' Incorporar a préatica a dimensé&o investigativa, ou seja, a criagdo ou recriagao
de conhecimentos, por exemplo: elaboracdo de um programa de curso, plano
de aula, envolvem pesquisa bibliografica, selecdo de material pedagogico,

sendo atividades investigativas que precisam e devem ser valorizadas.

V' Oportunizar espacos para intervencdo e discussdo de tematicas referentes a
educacédo inclusiva, educacdo de jovens e adultos, criangcas e jovens em

situacdes de risco, numa abordagem critica da realidade social brasileira.

2. OBJETIVOS

As experiéncias voltadas ao aprendizado do exercicio profissional, junto as escolas
do sistema educacional assentadas na ampliacdo e fortalecimento de atitudes éticas,
conhecimentos e competéncias dos graduandos, deverdao assegurar 0 cumprimento
dos objetivos gerais e especificos que seguem.



GERAIS

ESPECIFICOS

- Conhecer o real em situagcdo de trabalho,
ou seja, diretamente em unidades escolares
do sistema de ensino, criando um campo de
experiéncia e conhecimentos

que se

configurara como articulador teérico-pratico e

estimulador da inquietacdo intelectual do
aluno.
- Colocar em acdo as competéncias e

conhecimentos exigidos na pratica
profissional, especialmente quanto a regéncia,
garantindo-se, assim, a transi¢cdo entre a vida

estudantil e a vida profissional.

- Compreende a organizacgao e
funcionamento da escola e sua relacdo com a
comunidade, acompanhando alguns aspectos
da vida escolar (por exemplo, elaboracdo do
projeto pedagdgico, organizacdo das classes,
do horéario, do espaco fisico, realizacao de

matricula).

2° e 3° semestres

- Compreender, de forma mais geral, o
significado da  docéncia, através da
observacao do cotidiano da instituicdo escolar
e da sala da aula;

- Apreender a estrutura administrativa, do
ensino e social da escola (sociabilidade

interna), alargando a compreensdo do
funcionamento da instituicdo escolar;
- Explicitar e analisar os fundamentos

orientadores da organizag&o/estruturacdo da
pratica docente: metodoldgicos,
epistemoldgicos, politicos.

4° e 5° semestres

- Participar da elaboracédo e da
implementacdo de projetos de intervencdo
especificos, referente aos dois niveis de
ensino (Educagédo Infantil e Séries Iniciais do
Ensino Fundamental), vivenciando a pratica
docente;

- Articular os contetdos referentes aos dois
niveis de ensino, resguardando, no entanto, as
especificidades de cada nivel.

6° e 7° semestres

- Elaborar e implementar projetos
interdisciplinares de intervencdo docente,
colocando em interacdo os diferentes tipos de
conhecimentos, disciplinas ou areas afins.




3. ORGANIZACAO

a) Carga Horéria

O estagio tera inicio na 22 etapa do Curso, com carga horaria total de 430
(quatrocentos e trinta) horas, a ser concluida na 72 e ultima etapa. Portanto, com 130
(cento e trinta) horas a mais do que esta previsto na Resolugcdo CNE/CP n° 1/20086,

artigo 7°, inciso Il (300 horas).

b) Disciplinas e Niveis de Ensino

e Educacao Infantil: 04 (quatro) disciplinas oferecidas na 32, 42 e 62 etapas terao
0 estagio a elas vinculados, totalizando 140 (cento e quarenta) horas de

estagio neste nivel de ensino.

¢ Anos inicias do Ensino fundamental: 07 (sete) disciplinas, oferecidas na 22, 42,

52, 62 e 72 etapas, totalizando 230 (duzentos e trinta) horas de estagio.

e Gestdo e Avaliagcdo de Projetos Educacionais na 62 e 72 etapas, com 60

(sessenta) horas.

Cabe observar que a partir da 42 etapa os estagios serdo desenvolvidos sob forma
de projetos de intervencdo junto as escolas, elaborados sob supervisdo dos
professores das Disciplinas, e que em funcdo da carga horaria/Disciplinas néo
havera validacdo de horas para o aluno que exerca atividade docente regular na
Educacdo Bésica, pois entendemos que qualquer validagdo comprometera os

objetivos dos estagios nas diferentes Disciplinas.

Segue quadro que sintetiza a organizagdo do estagio:






QUADRO DA ORGANIZACAO DO ESTAGIO

284

EDUCACAO INFANTIL

ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

GESTAO E
COORDENAGAO DO
TRABALHO PEDAGOGICO

NA ESCOLA
CARGA CARGA

DISCIPLINAS ETAPA HORARIA DISCIPLINAS ETAPA HORARIA
Fundamentos e Metodologia da a - a
Educaco Infantil Ii 3 50 horas | Didética Il 2 30 horas
Brln_qued(?, jogo e Brmcadelra:A 3a 30 horas Fundamentgs e Metodologia da 42 50 horas
teorias classicas e contemporaneas Alfabetizacdo Il
Fundamentos e Metodologia do a Fundamentos e Metodologia do a
Ensino da Matematica | 4 0horas | 1cino da Lingua Portuguesa 5 30 horas 6% etapa (30 horas)
Fundamentos e Metodologia do 62 30 horas Fundamentos e M,e.todologia do 5a 30 horas 72 etapa (30 horas)
Ensino da Arte Ensino da Matematica Il

Fundamentos e Metodologia do a

Ensino de Ciéncias 5 30 horas

Fundamentos e Metodologia do 62 30 horas

Ensino da Arte

Fundamentos e Metodologia do a

Ensino da Histéria e da Geografia ! 30 horas

TOTAL 140 230 60

TOTAL GERAL: 430 HORAS DE ESTAGIOS
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4. PLANO DE ATIVIDADE DO ESTAGIO SUPERVISIONADO

O Plano de atividades do Estdgio Supervisionado, que complementa o plano das

disciplinas, mas ndo o compde, devera ser elaborado de forma a contemplar:

a) objetivos gerais (do estagio) e os especificos (da etapa e da Disciplina),
que, uma vez definidos, fornecerdo os elementos basicos para a supervisdo
do estégio;

b) metodologia;

c) distribuicdo do tempo e espaco do estagio;

d) mecanismos de acompanhamento (supervisdo) do estagio, definidos de
forma a garantir o efetivo cumprimento pelo aluno do estabelecido;

e) critérios de avaliacao do estagiario.

5. AVALIACAO E PROMOCAO

Os critérios considerados para a promog¢ao do aluno sao:

a) cumprimento das horas do estagio;
b) avaliacdo do estagio realizado e participagdo nas supervisdes,
consubstanciados sob a forma de relatorio;

c) desempenho na Disciplina a qual o estagio esta vinculado;

Portanto, a aprovacdo no estagio esta vinculado a aprovacédo na Disciplina, cujos
fundamentos tedricos subsidiardo o estagio propriamente dito, devendo ser

pensados como unidades articuladas.



Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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