PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE SAO PAULO
PUC/SP

JULIO CESAR SANTOS DE OLIVEIRA

GRUPO ESCOLAR BARNABE — SANTOS

A presenca do método intuitivo no ensino de aritmét ica na escola primaria
entre os anos de 1938 a 1948

MESTRADO EM EDUCACAO MATEMATICA

Sao Paulo
2009



Livros Gratis

http://www.livrosgratis.com.br

Milhares de livros gratis para download.



PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE SAO PAULO
PUC/SP

JULIO CESAR SANTOS DE OLIVEIRA

GRUPO ESCOLAR BARNABE — SANTOS

A presenca do método intuitivo no ensino de aritmét ica na escola priméaria

entre os anos de 1938 a 1948

Dissertacdo apresentada a Banca
Examinadora como exigéncia parcial
para obtencdo do titulo de MESTRE
EM EDUCACAO MATEMATICA, sob a
orientacdo do Prof. Dr. Saddo Ag

Almouloud.

Sao Paulo
2009



Banca Examinadora




Autorizo, exclusivamente para fins académicos e cientificos, a reproducéo total

ou parcial desta Dissertacéo por processos de fotocopiadoras ou eletrénicos.

Assinatura: Local e Data




Agradecimentos

A Deus, por me dar oportunidade de realizar
mais um sonho. A minha esposa, Aline Pereira dos
Santos, por me tolerar durante todos os anos de
pesquisa, principalmente nos momentos mais difieeis
também por nunca deixar de me incentivar. A Alzira
Santiago de O. e Oliveira, minha mae, que sempée es
presente em todas as minhas decisdes. A0s meussirma
que sempre me ajudaram, Daniela Santos de Oligeira
principalmente Bruno Santos de Oliveira, que foenec

grande auxilio nos momentos finais.

Agradeco ao meu orientador, Prof. Dr. Saddo
Ag Almouloud, por contribuir na realizacdo do meu
trabalho. Aos membros da banca, Professoras Dautora
Elenice de Souza Londron Zuin e Maria José Ferreira
da Silva.

Aos colegas, Prof. Dra. Maria Carmen Lopes da
Sliva e Prof. Ms David Antonio da Costa, por sempre
me incentivarem a concluir este projeto. E agradeco
paciéncia apresentada por Francisco Olimpio daaSilv
ao longo desses anos.



Resumo

O presente trabalho tem por objetivo realizar utndes de caso ao analisar 0s
documentos histéricos existentes no interior deGnupo Escolar situado na cidade de
Santos, cuja fundacao data de 1902. Tal grupo,ndieaolo Grupo Escolar Barnabé, foi o
primeiro da cidade a possuir prédio préprio e Eseemotivo ainda mantém arquivos
desde sua fundacédo. O estudo propfs-se a resppsdguinte questao de pesquisa: Sera
gue h& elementos concretos que nos levem a comprayso do método intuitivo pelo
Grupo Escolar Barnabé, relativo ao ensino de afitaf® Para tanto, foi realizada uma
pesquisa sobre as atas de reunifes pedagogicastrades no arquivo histérico da
referida unidade de ensino. Entretanto, apenas raaserial ndo seria suficiente para
responder a pergunta de pesquisa. Portanto, tatnbgcamos informagdes nos Anuarios
do Estado, publicados em 1907, e Rawvistas do Ensingublicadas entre 1902 e 1903.
Ao analisar as atas, encontramos informacdes naeasp a existéncia das Cartas de
Parker, que foram utilizadas pelos professoresalaguidade de ensino para o ensino de
aritmética. Tal material, escrito pelo Senhor FimnWayland Parker, ao que parece,
possui alguns elementos baseados nos preceitos éodaon intuitivo. Outro ponto
importante é a criacado dos Grupos Escolares Pasjlistndados pelos republicanos, com
o intuito de criar uma escola forte que pudesseirsamecessidade educacional vivida
logo ap6s a Proclamacdo da Republica. O referetefmico para esta pesquisa esta
baseado nos trabalhos de Le Goff, Bonato, Valent@ominique Julia, pois estes
realizaram pesquisas em documentos histéricos eivagy escolares. Os resultados
obtidos pela pesquisa mostram que existe a prespncaalgumas vezes indireta, do
método intuitivo no ensino de aritmética. Encontstapmas atas, alguns elementos que
nos levaram a crer que as idéias nascidas com @ método de ensino ficaram em uso

por um longo periodo.

Palavras-chave: Método Intuitivo. Cartas de Parker. Ensino de Aética.
Historia da Educacdo Matematica.



Abstract

The present work has for objective to carry throwglstudy of case when
analyzing the existing historical documents in thierior of a situated Pertaining to
Scholar Group in the city of Santos, whose fourmtatiates of 1902. Such group, named
Pertaining to “Barnabé Scholar Group”, was thet firse in town its building and that is
why it still keeps files since its foundation. Teeudy hopes to answer the following
question of research: are there concretes eleméts can prove the use of the intuitive
method by Barnabé Scholar Group, concerning aritiecnieaching? For in such a way, a
research on the pedagogical meetings records wasdcghrough, found in the historical
archive of the related unit of education. Howewetly this material would not be enough
to answer the question of research. Of this forlsp ave search information in Year-
books of the State, published in 1907 and the TiegdWlagazines , published between
1902 and 1903. When analyzing the acts, we finokimétion new, as the existence of the
Letters of the Parkers, who had been used by thfegsors, of that unit of education, for
the education of Arithmetic. Such material, writfen Mr. Francis Wayland Parker, what
it seems, possess some elements based on theofullbs intuitive method. Another
important fact is the creation of the Scholar Gdmm Sao Paulo, founded by the
republicans intending to create a strong schootkwhould cover educational needs, soon
after the Republic Proclamation. The theoreticérences for this research is based on
the works of Le Goff, Bonato, Valente and Dominiglidia. Therefore, these carry
through historical research in historical documentd pertaining to school archives. The
results gotten for the research show that the poesexists, for some times, indirect, of
the intuitive method in the Arithmetic educationeWind, in acts, some elements that in
took them to believe, that the ideas born withriees method of education, had been in

use for a long period.

Keywords: Intuitive method. Letters of Parker. Educationfoithmetic. History

of the Mathematical Education.
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O presente trabalho possui como principal objetipesentar questdes relativas a
producéo histérica do ensino de matematica no emsimario, durante o inicio do século
XX. Realizamos um estudo de caso sobre o ensiraritheética no interior de um grupo
escolar do Estado de Sao Paulo. Buscamos inforrmaefie documentos oficiais e
periddicos, tais comAnnuario do Estade Revista do EnsindPrincipalmente, utilizamos
0 arquivo escolar historico do Grupo Escolar Baénaituado na cidade de Santos, cidade
de grande importancia para a economia do Estad®, gtoaves dela, a producdo cafeeira
era escoada para outros paises. Ao citarmos osgjageolares, ndo podemos desvincula-
los de dois importantes métodos de ensino: o imtug o das licbes de coisas, métodos
utilizados por estes estabelecimentos de ensirgtalerma, buscamos encontrar vestigios
gue possam mostrar em que medida o método intuitflzgenciava o ensino de aritmética

no Barnabé.

Os grupos escolares criados no inicio do periodobieano, em 1893, tornaram-
se o tipo predominante de escola primaria no Brasiinportante ressaltar sua relevancia
para o estudo da histéria do ensino primario, @edaccom Souza e Faria Filho: “[...] a
historia dos grupos escolares se confunde comt@ihislo ensino primariol...]” (SOUZA
e FARIA FILHO, 20086, p. 25).

Ao nos depararmos com 0 arquivo histérico do Giipoolar Barnabé, foi possivel
encontrar diversos tipos de documentos. Entretardnsideramos as atas de reunides
pedagogicas nossa principal fonte para o estudizada. Tais atas sdo datadas de 1938 a
1948, delimitando, assim, o recorte temporal passa pesquisa historica. Em relagéo a
abordagem metodoldgica deste trabalho, destacamasstados sobre cultura, cultura

escolar e arquivos escolares.

A caréncia de pesquisas relacionadas a investigagid@ie a Historia da Educacéo
Matematica em nivel elementar foi a inspiracdo araalizacido desta pesquisa. Embora
exista uma quantidade elevada de producdo de pasgligadas a matematica e de
trabalhos relacionados a histéria do ensino primbrasileiro (como exemplo, podemos
citar os textos de Peres e Tambara (2005); Vid¥5Pe Lombardi, Saviani e Nascimento
(2005), Faria Filho (2000)), ha pouquissimos triabslque levam em consideracdo o
ensino de matematica no nivel primario. Nesse dgnfpodemos destacar a tese de
doutorado de Zuin (2007) que trata especificamsoliee a introducdo do sistema métrico
decimal nas escolas brasileiras e portuguesasa Silizerreira (1999), que se refere ao

ensino da matematica no ensino primario e normal;tbalho de Valente (2006), que
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aborda a matematica nas escolas de primeiras tiiragculo XIX. Por outro lado, quando
procuramos trabalhos relacionados a matematica grapos escolares, ndo ha estudo que
leve em conta esses elementos. Portanto, na chaesadé do ler, escrever e contar,

desenvolvemos estudos historicos sobre o contagmp®s escolares.

No desenvolver da pesquisa, buscamos elementospaggam nos auxiliar a
respondermos algumas perguntas, mas, principalmereuramos responder a seguinte
indagacao: Sera que ha elementos concretos quewess a comprovar o uso do método
intuitivo pelos grupos escolares paulistas, mgie&fcamente o Grupo Escolar Barnabé

de Santos, relativo ao ensino de aritmética?

Com o intuito de responder a essa pergunta, diaslim trabalho em quatro
capitulos. O primeiro, denominadoEmergéncia dos Grupos Escolgreanta retratar em
qual contexto os grupos escolares surgiram. Pa@ discutiremos a ligacdo entre o
Movimento Republicano e a Educacdo do Pais nestedpe assim como quais eram 0s
anseios dos intelectuais que se colocavam a famtieleario republicano. Ainda, neste
capitulo, analisaremos como se deu a origem dgeogrescolares, modelo de instituicao
organizado pelo Estado de Sdo Paulo e que, pastente, passou a ser modelo de escola
para outros Estados brasileiros. Concluindo egiéuta, contaremos um pouco da histéria
da cidade de Santos, sua importancia para a ecanpaulista e a criagdo do Grupo
Escolar Barnabé, que foi o segundo grupo a serafilmém Santos, mas o primeiro da

cidade a possuir prédio préprio.

O segundo capitulo trata das fundamentacdes tedfele versaremos sobre o
papel do historiador em relacdo as pesquisas fidasti Enfim, tentaremos mostrar a
importancia do historiador adiante da producdo @oéch. Em seguida, tratando mais
especificamente sobre o estudo de documentos ibadprexaminaremos 0 que S&o
arquivos escolares e a sua importancia para aslpascientificas. Por fim, abordaremos
0os temas cultura e cultura escolar, ou seja, partis de um conceito mais amplo de
cultura para culminarmos com o conceito de cultasgolar, pois, neste trabalho,
pretendemos discutir as praticas que parecem &astagadas nos professores e diretores

da época.

No terceiro capitulo, intitulad®s Grupos Escolares e as Praticas Pedagogicas
analisaremos, inicialmente, a relacdo entre o noétotlitivo e 0s grupos escolares e a

relevancia desse método para tais instituicdbesndim@ Dessa forma, estabelecida essa
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importancia, apresentaremos como o método intugracaplicado no ensino de aritmética.
Discutiremos algumas técnicas de ensino desse tmmteexplicando a utilizacdo das
Cartas de Parker, criadas por um educador amerjamacauxiliar no ensino de aritmética.
Esse material foi publicado mevista do Ensineem 1902, e permaneceu em uso por um
longo periodo. Para concluir este capitulo, destegnos o arquivo historico do grupo
escolar Barnabé, tentando mostrar ao leitor quédniahesti presente neste arquivo.

No ultimo capitulo analisaremos as atas de reurp@gelagogicas em relacdo ao
ensino de aritmética, e nele tentaremos encongatigios que comprovem 0 uso do

método intuitivo no ensino de aritmética.



CAPIiTULO 1

A EMERGENCIA DOS GRUPOS
ESCOLARES
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Neste capitulo, apresentaremos, de forma sucimganorama da educacao no final
do periodo imperialista e algumas mudancas propgs¢tdo movimento republicano.
Tentaremos mostrar quais fatores motivaram a @idgd Grupos Escolares no Estado de
Sé&o Paulo e que consequéncias as inovacoes peeseste novo modo de fazer escola
trouxeram ao nosso sistema educacional. A origesy @mupos Escolares recai em
modelos existentes no exterior, principalmente oeojga. Estudaremos, em especial, 0
Grupo Escolar Barnabé, situado em Santos, SP,ecigiael se configurou como a principal
porta de saida na rota de escoa¢do de boa pargrats de café cultivados no Pais, no
inicio do século XX. Em razéo disto, Santos chegaer a principal cidade no que se

refere a exportacdo de café, chegando a ditaregepdeste produto.

1.1 O movimento republicano e a educacao

O Governo Imperial, instituido com a IndependéminaBrasil (1822), pretendia
manter intocavel o latifindio escravista e preseogaprivilégios da elite rural. Entretanto,
com o passar dos anos, essa estrutura montadapilass®cial e econdmico demonstrava
sua incapacidade de acompanhar a evolugéo pela dgrakil passava. Juntamente com o
processo evolutivo, vieram também o crescimentoulagpnal, a crise do sistema
escravista e a lenta substituicdo no campo dolbtalsrvil para trabalhador assalariado,
sem falar no surgimento das grandes cidades dideenas industrias a partir da década de
1870, expandindo ainda mais na década seguintear®mra ndo-adequacdo do regime
imperial a nova realidade e a crise econémica tjngia o Brasil em 1877 contribuiu para

gue os ideais republicanos se fizessem cada vezpresentes (CLARK, 2006).

Durante o periodo do Brasil-Col6nia e em seguidd8sil-lmpério, as politicas
educacionais ndo contribuiram para uma escolanzgg® suprisse a necessidade da
populacdo. Dados do censo de 1890 revelaram qaéscoPupava a pior posicdo entre as
nacdes consideradas: possuia 85,21% de iletraddgAP1990).

Para tentar modificar a dura realidade educaciapatsentada pelo Brasil, os

liberais republicanos encontraram resposta naddeobositivistd Esta ideologia surgiu

o positivismo € um movimento filoséfico fundado pawguste Comte. Tem como base trés pontos: (1)
todo conhecimento do mundo material decorre doesigubsitivos” da experiéncia, e é somente a g@les
o investigador deve ater-se; (2) existe um dmhitaimente formal, no qual se relacionam as idéiaes,éqo
da ldgica pura e da matematica; e (3) todo conlamdinndito “transcendente” — metafisica, teologia e
especulacao acritica — que se situa além de qualqasibilidade de verificacédo pratica deve secaleado.
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na Europa com o objetivo de exaltar o progressacidaias experimentais e propor uma
reforma conservadora e autoritaria e, ao mesmodgmgvadora.

A partir da Republica, em 1889, varias reformascadionais foram promovidas
com o objetivo de melhor estruturar o ensino primér secundario. Apds a criacdo da
Escola Normal Caetano de Campos (1890), em Sawo,Rawgoverno paulista institui as

escolas-modelo e, em seguida, 0S grupos escolares.

A reforma empreendida por Caetano de Campos (eore27 de 12 ¢
marco de 1890), convertendo em Escolas Modelocdasspreliminare
anexas a Escoladimal de S&o Paulo, deu inicio as mudancgas quan
disseminadas, logo depois, com a criacdo dos GrHposlares (Lei |
169 de 7 de agosto de 1893) (RAZZINI, 2007, p. 19).

Esta nova concepcao de escola primaria, criadelimente em Sdo Paulo, nasceu
ligada ao Projeto Educacional Republicano, queneiea educacdo como instrumento de
desenvolvimento intelectual e moral, requisitos ongntes para alcancar o almejado

progresso nacional.

Acreditavam os intelectuais e governantes paulidsaprimeia hora d
republica na alianca entre o progresso do Estadedeicacdo popular.
educacéo seria para eles a forga propulsora queadéslaria o atraso ¢
obscurantismo da populacdo (MARCILIO, 2005, p. 137)

[...] desde o inicio da Republica, a immiacdo da escola mode
compreendendo varias salas de aula e varios pooéssgra advoga
por alguns intelectuais e educadores. Entre elsaaise a posicao (
deputado Gabriel Prestes que em 1892, por ocaggidebates em tor
do projeto de leila reforma da instrucéo publica do Estado de Sélo,
defendeu a criacdo gradual de novos tipos de esgoienarias gu
pudessem generalizar-se no futuro (SOUZA, 19981)p.

Os grupos escolares paulistas se firmaram como lmadser copiado em outros
estados nacionais. Em 1920, varios grupos escalargguaram sendo inaugurados, tanto

no interior paulista como na capital. Contudo, ks criadas nao foram suficiente para

No Brasil, este movimento tem importancia espguaah a evolucdo das idéias no Pais. Foi sob ogbeitvo

do positivismo que, em grande parte, se fez a pagfa tedrica da implantacdo da Republica. A divisa
Ordem e Progresso, da bandeira nacional, inspgawssconceito elaborado por Comte de uma sociedade
exemplar, que teria “o amor como principio, a ordeemo base e o progresso como fim” (NOVA
ENCICLOPEDIA BARSA, 1999, v. 11, p. 488).
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atender os ideais de democratizacdo do ensinosi@ceainda continuava seleto as classes

econdmicas mais favorecidas.

[...] aineficiéncia da educacéo popular cujos altoséwdde seletivida
revelavam a face obscura da exclusdo escolar epassibilidade c
escola publica cumprir os ideais de democratizaiggensino (SOUZA,
1998, p. 59).

Entretanto, mesmo néo tendo alcancado totalmentebpivos para que fora
criado, o ensino publico primario, em especial mgpgs escolares, foram decisivos para a
criagcdo dos modelos de educacado primaria que gfiides, em certa medida, até os dias

atuais.

1.2 Os grupos escolares

Como citado anteriormente, os republicanos buscaslararcar a Republica por
meio da educacdo. Todavia, a educacao publicanabdo periodo imperial encontrava-se
em total abandono, com uma quantidade de escola® nimfierior a necessaria. O
panorama s6 nao estava em situacdo calamitosaepisilam escolas particulares que
tentavam suprir a demanda de alunos existentesl@agpoca. Por muito tempo, essas
escolas foram, em numero, superiores as do Edtadia. Filho (2003, p. 145) diz: “Essas
escolas, as vezes chamadas de particulares oaftas @e domésticas, ao que tudo indica,
superavam em numero, até bem avancado o século adMelas cujos professores

mantinham um vinculo direto com o Estado”.

Atrelado a este desinteresse por parte do impémteamos professores sem preparo
adequado para lecionar. Muitos deles eram nomeaadessores em funcdo de favores
politicos. Poucos cidadaos se atreviam a ir dergrca esta situacdo. Por um lado, havia
0 medo e, por outro, 0 comodismo por parte de algaangel Pestana escreve no Joinal
Provincia de Sao Paulem 05.11.1885:
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O estado da instru¢do publica na provincia de AdoPé padréo
vergonha, muitos reconhecem, mas bem poucos sesaalispostos
combater o mal porgue € preciso arcar com intesafs@olitica pesso
Mas a inércia e a rotina impediram acdes mais asagj [...] C
coronéis, os assessores dos coronéis, os compmsleeims chefes ¢
coronéis, ndo querem quebramaquina que os habilita a fazerem de
ignorante, mestre; de um devasso, educador; denalfabeto, profess
ou inspetor literario (RANGEL PESTANA, apud MARCIDJ 2005, p
137).

A manutencdo da proibicdo do voto de eleitores falnelos pela primeira
constituicdo da Republica mais o fato de possuia gnande porcentagem de analfabetos
na populacao repercutiam, no exterior, de formagomegativa. Segundo Vanilda Paiva,

A questdo do analfabetismo no Brasil emerge coefama eleitoral ¢
1882, (LeiSaraiva), que derruba a barreira da renda, mabedsta
proibicdo do voto do analfabeto, critérios mantidosla primeir
Constituicdo republicana. Ela se fortalece com wma#r circulagdo ¢
idéias ligadas ao liberalismo e se nutre também sdatimetos
patridticos A divulgacdo dos indices de analfabetismo em difex
paises do mundo na virada do século revelava ariémmia que
guestdo vinha adquirindo nos paises centrais aneente, tocou os bri
nacionais (PAIVA, 1990, p. 8).

A educacao encontrava-se em momento de extremeadela e era necessario
tomar alguma atitude para reverter tal quadro. &ssatido, o Estado de Sédo Paulo toma a
dianteira na tentativa de solucionar os problemastentes na educacédo. Segundo Faria
Filho,

Apesardas criticas existirem desde a primeira metadeédals, [...] «
Brasil vai ter que esperar até meados da ultimad#do século XD
primeiro em S&o Paulo e, depois em varios estadusidiros, para v
em funcionamento as primeiras construcdes pabliproprias para
realizacdo da instrucdo primarias grupos escolares. Nele, e por r
deles, os republicanos buscardo mostrar a proprigpliblica e se
projeto educativo exemplar e, por vezes, espetadHARIA FILHO,
2003, p. 147, grifo nosso).

Os primeiros anos da Republica sdo consideradosnos aureos da instrucao
publica em S&o Paulo, pois, nestes anos, alémeflasnas do ensino primario e normal
(1890, 1892, 1893), tivemos a organizagdo de unue rde escolas normais e
complementares e a construcao do edificio da Edémimal de S&o Paulo, destinada a ser

o centro irradiador das inovacgOes didaticas.
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Com a promulgacgéo da Lei n. 169, de 07.08.1893es$tabelecida a criacdo dos
grupos escolares. No regimento interno das escpldadicas de 26.07.1894, que

regulamentou a lei citada, esta disposto em sgo&1 o seguinte:

Nos logares em que, em virtude de densidade ddgudm) houver me
de uma escola no raio fixado para a obrigatorieda@onselho Superi
podera fazel-as funccionam um sé predio para esse fim construid
adaptado. Taes escolas terdo a denominagédo ded'@sgolar’ com
sua respectiva designagdo numerica em cada loggidéUARIO DO
ESTADO DE SAO PAULO, 1907-1908, p. 134).

De acordo com Souza, 0s grupos escolares foramlddss nos centros urbanos,
areas onde existia a maior concentracdo da pould@&nome “grupo escolar” foi
preferido em vez de “escolas centrais”, expressiaada em alguns paises da Europa,
pois estas geralmente se instalavam em centrosidizdes. Um dos grandes diferenciais
dos grupos se referia a organizacao dos estudiigles, existia a possibilidade de ensinar
a um numero maior de alunos, visto que era nec¢esga@@nas um professor para ensinar a
uma classe com até 40 alunos. Por conseguintea@spee que 0 nimero de pessoas nao
letradas caisse de forma significativa. No entami@p foi o que se percebeu. No
recenseamento escolar de 1920, foi constatado G@&o6das criancas com idade para o
ensino primario ndo freqientavam a escola e que%4la populacdo era analfabeta
(SOUZA, 1998).

A organizacdo pedagogica e administrativa dos grugsrolares foi pioneira.
Trouxe consigo inumeras inovacgdes, novidades quedesde como os edificios escolares
deveriam ser construidos até de que forma o comtefdinado deveria ser aplicado,
estando estes diretamente subordinados aos métiedessino adotados pelas escolas-
modelo do Estado (SOUZA, 1998). O modelo dos grugrasestabelecido da seguinte

forma:

Cada grupo escolar podeicomportar de 4 a 10 escolas isoladas e
regido pela quantidade de professores referentegupamentos de
alunos, contando também com adjuntos necessédiiostaria. Os alunc
seriam distribuidos em 4 classes, para cada sexespondentes ao®]l.
2., 3.° e 2.anos do curso preliminar. Para a direcdo, 0 goveomeari
um professor da mesma escola diplomado pela Eddoiamal. No:
grupos escolares poderiam funcionar no mesmo ed#gcolas do se
masculino e do feminino, havendo contpleseparacdo dos se
conforme prescricao legal. (SOUZA, 1998, p. 45).
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A reunido das escolas trazia todos os principiogldmentais qt
proporcionaram as mudangas no ensino primariocmnalizacao e
padronizacéo do ensino, a divisdo do trabalhewles a classificacao c
alunos, o estabelecimento de exanaeggcessidade de prédios proég
com a consequente constituicdo da escola como, lagsstabelecimer
de programas amplos e enciclopédicos, a profis&tagao di
magistério, novos procedentos de ensino, enfim, uma nova cul
escolar (SOUZA, 1998, p. 47).

[...] a concepcado arquitetbnica dos primeiros gsupscolares aliou
racionalidade e funcionalidade aos padrbes estétisto €, edificios (
dois pavimentos com oito salas de adéamesmo tamanho, uma [
cada série do curso preliminar de cada secfminina e masculina.
simetria das plantas respondia a separacdo olnagatips sexos
(SOUZA, 1998, p. 49).

Este modelo de ensino primario seria adotado poios/éEstados nos anos
seguintes. Os Grupos Escolares de Sao Paulo seiémnna grande referéncia no ensino
primario. “O modelo consagrado no Estado de SadoHRaupaulatinamente adotado nos
demais Estados brasileiros” (SOUZA, 1998, p. 50dPos atribuir aos grupos escolares

a responsabilidade da criagdo de uma nova cultucamiexto escolar.

[...] a cultura elaborada tendo como eixo articokaas grupos escolal
atravessou o0 século XX, constituinge- referéncia basica pare
organizacao seriada das classes, parlizacéo racionalizada do ten
e dos espacos e para o controle sistematico dallicaldas professor:
dentre outros aspectos. §0sso modpnesse e com referéncia a
caldo de culturaque ainda hoje se elaboram as reflex6es pedagdgi¢
(FARIA FILHO, 2003, p. 147) .

Outra caracteristica presente nestas instituig@ea eelevancia do papel do diretor.
Tal cargo era visto com muita importancia e, enuralgs cidades, era comparado ao padre,
ao juiz e ao delegado. Para a inspetoria, 0 dietma pessoa que comandava a unidade
escolar. Este comando determinava a qualidade dpoGEscolar. No anuario de 1908,

temos o seguinte relato:

Nos novos grupos instalados no ano passado, eergie mais uma ve:
importancia decisiva que tem pamdestinos da instituicdo a escolhi
diretor. Esta escolha é para 0 grupo uma questaaddeou de mort
Podese dizer, em geral, que tanto vale o diretor, tari@ o grup
(ANUARIO DO ESTADO DE SAO PAULO, 1907-1908, p. 26)
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Os grupos escolares foram idealizados pelos rejauads na tentativa de
democratizar o ensino publico, buscando livrar-ag mharcas deixadas pelo império. Os
grupos “[...] permitiam aos republicanos romper aorpassado imperial [...] projetavam
um futuro em que na Republica o povo, [...] plasamama patria ordeira e progressista”
(FARIA FILHO, 2003, p. 147). Entretanto, o dese@uina educacao publica democratica
sofreu alguns reveses, entre 0os quais podemos a@ifaita de recursos financeiros, que
acarretou, na “[...] ampliacdo e diferenciacdo a@manho das salas e a construcdo de
prédios de um sO pavimento” (SOUZA, 1998, p. 49)nsdalacdo lenta de unidades de
ensino primario em todo o Estado; segundo Souz@8fl@ntre 1894 e 1910, apenas 101
grupos haviam sido instalados, 24 na capital e @7interior. Juntando-se a esses
problemas, ainda surgia outro, de natureza pedea0tji..] a falta de uniformidade dos
programas, a diversidade da formacao dos professoaeaplicacdo de diferentes métodos
de ensino” (SOUZA, 1998, p. 49).

1.3 Santos e o Grupo Escolar Barnabé

A partir da segunda metade do século XIX, o café ten papel fundamental na
vida econbmica e social do Pais, principalmenta pdEstado de Sao Paulo, pois, além de
possuir um clima favoravel ao cultivo do café, témbtinha o principal corredor de
exportacdo de café: o Porto de Santos. Para edadecia chegada do café foi fator
decisivo para o seu crescimento. O grande mar@@eanricio desse desenvolvimento foi a
criacdo da ferrovia que ligava Santos a Jundiain @Govenda da concessdo a uma
companhia inglesa, inaugura-se em 1867 a Sao MRailevay, que transportaria toda a

producao de café vinda do interior do Estado e o@#/Gerais ao porto de Santos.

O aumento da exportacdo cafeeira trazia consigonatrticdo de armazeéns, a
concentracdo das casas comissérias e 0s bancporesidades da ferrovia. Aos poucos,
a cidade ia saindo dos limites em que esteve paseg@00 anos — nas proximidades do
porto —, alargando-se em direcéo a praia e, emoptemepo, os chamados “bardes do café”
construiam seus palacetes e mansdes na orla, piampordo beleza a paisagem e tornando
suas praias uma das mais aristocraticas do mutlRERA, 1996).

Em 1922, é inaugurado o suntuoso prédio da BolgaaDdlo Café, com a presenca

do entdo governador Washington Luiz. Podemos ohseama foto, sua imponente entrada
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(Fig. 1). A razéao para a presencga da ilustre alade se deve ao fato de que, naquele
momento, Santos ja se configurava como uma dasiais cidades do Estado e do Pais.
Tal importancia se deve principalmente ao port@ gra a porta de entrada e saida de

mercadorias do Estado.

Figura 1: Entrada da Bolsa Oficial do Café.
Fonte: Foto de Julio Cesar S. de Oliveira

Neste contexto, vemos a cidade de Santos como asandis importantes do
Estado. Com isso, apresentamos o Grupo EscolaraBarrSua criagdo, por decreto, é
datada de 05.05.1902 e sua inauguracdo em 1.9reda mesmo ano. Foi o segundo
grupo inaugurado na cidade, entretanto é detewntoitwdo de primeiro grupo escolar com

sede especialmente construida para abriga-lo.d3asantistas, o prédio possuiu estimado
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valor histérico, pois também serviu como quartepasto de alistamento militar na
Revolucdo Constitucionalista de 1932. Suas depemErabrigavam o ambulatorio
médico, dormitorio e escritério (GRUPO..., 2007).

A construcdo do imponente prédio ocorreu em razio €Comendador Barnabé
Francisco Vaz de Carvalhais, que, ao morrer, tetade em testamento a Camara de
Santos uma doacgdo de 50 contos de réis para seegadp em uma escola publica que
levasse seu nome (PEREIRA, 1996). O senador CeBastos foi o responsavel pela
escola ter sido construida na Praca Corréa de Mpelie esta até hoje. O Grupo Barnabé,
pelo que representa na histéria da educacdo dalEska Sdo Paulo, juntamente com
outras 122 escolas publicas da capital e do imtdewe seu prédio tombado pelo Conselho
do Patrimbnio Histérico, Arqueoldgico, Artistico Tauristico do Estado de Sdo Paulo
(Condephaat), conforme publicacdo B@rio Oficial do Estado de S&o Pauldo dia
07.08.2002, paginas 1 e 52. (GRUPO..., 2007).

O comendador Barnabé figurou como membro importdatesociedade santista,
sendo retratado mais de uma vez pelo pintor Bem€&itixto. Ha, pelo menos, trés dessas
obras expostas na cidade de Santos: uma na PicactdeMunicipio, outra no acervo do
Hospital Irmandade da Santa Casa de MisericordiBagos e a ultima exposta no interior
da escola, mais precisamente no saldo nobre, ondenmws observar uma placa

homenageando o ilustre cidadao.

As caracteristicas do edificio pertencem aos prosejrupos escolares construidos
no Estado de S&o Paulo. Possuiam dois pavimeitiosatas amplas praticamente com as
mesmas dimensdes. Podemos verificar os dois patosyem figura 2, e as dimensdes da
sala de aula, na figura 3, onde encontramos fat@ssada fachada e do interior de uma das

salas, respectivamente.



22 CaPiTULO 1

Figura 2: Fachada do Grupo E. E. Barnabé
Fonte: Foto de Julio César S. de Oliveira

Figura 3: Sala de aula do E.E. Barnabé.
Fonte: Foto de Julio César S. de Oliveira

Atualmente, o Grupo Escolar Barnabé recebe o na@riesdola Estadual Barnabé
Santos — SP e oferece educagdo de Ensino Fundargtehta 8.2 série) e Ensino Médio
(GRUPO..., 2007).
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2.1 Arquivos Escolares

Ao longo de nossa vida, inicialmente como estudaniteEnsino Basico e, logo em
seguida, como estudantes do Ensino Superior, elmi@me como profissionais,
produzimos e guardamos uma série de documentostitoordo, desse modo, segundo
Baeza (2003), o nosso proprio arquivo, denominad@ja arquivos pessoais.

Todavia, o que podemos denominar documentos? Algymessoas acreditam que
documentos séo apenas aqueles que servem paraogamarexisténcia de um individuo,
a validade de uma determinada atitude e, aindapvar a legalidade de um objeto.
Entretanto, segundo o autor, “para os historiadduel® aquilo que servir como registro de
informacdes historicas também é considerado dociemermn decreto, uma carta, um
artigo de periodico, uma fotografia, um diario, gaderno, uma peca de vestuario, uma
cadeira, etc.” (BAEZA, 2003, p. 10).

Da mesma maneira, as instituicdes publicas ou geiv@roduzem uma quantidade
consideravel de documentos, que formam seus réspechrquivos. Entre essas
instituicbes, podemos destacar as escolas, quaizeoyg anualmente, uma quantidade
consideravel de documentos. Dessa maneira, “[ademos definir arquivacomo o
conjunto de documentos reunidos, ao longo dasdaties realizadas pelas instituicdes ao
qual ele pertence [...]” (BAEZA, 2003, p. 10).

Nos estudos realizados sobre arquivos séo utilzatfpuns termos para designar
algumas caracteristicas deles. Segundo Baeza (2@03)s: arquivo correntéambém
chamado de administrativo; outros autores, como aion(2005), atribuem outra
denominacdo, o chamam, arquivo da primeira idagetoDa maneira, esse arquivo é “[...]
composto por documentos que fazem parte das rotdasinistrativas, juridicas e
funcionais da instituicdo [...] e que estédo intineabe ligados aos objetivos pelos quais
foram gerados” (BAEZA, 2003, p. 10). Em uma escptaleriamos citar como exemplo 0s

prontudrios dos alunos ainda matriculados.

Quando os documentos ndao sdo mais consultadosreqiehcia, mas que podem
ainda, eventualmente, servir para solucionar alggoestao do 6rgdo que o produziu, o
denominamos arquivo intermediario ou da segunddeidBONATO, 2005). Na escola,
por exemplo, temos os prontuarios de ex-alunos,agasionalmente sdo exigidos para
produzir historico escolar deles. Entre os docupsemte segunda idade, € feita uma

avaliacdo, por meio da Tabela de Temporalidadeddosmentos, buscando determinar
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guais ainda poderdo ser armazenados ou eliminAdsesn, os documentos considerados
de valor histérico ou valor cultural serdo encaradds para 0 arquivo permanente,

também terceira idade (BONATO, 2005). Ainda, segum@utor, esse arquivo é

[...] constituido de documentos que perderam todo o \Eonature:z
administrativa, mas que se conservam definitivasem razao de s
valor hitérico ou probatorio, de acordo com a avaliacacuchental
documentos para fins de pesquisa [...] (BONATOd&ONATO, 2005
p. 207).

Entre os diferentes tipos de arquivos citaremoss especificamente, os Arquivos
Escolares. Eles sdo encontrados, segundo o autoaJnggente no suporte papel e
organizados em livros produzidos pelos individuae gertencem a instituicdo escolar.
Infelizmente, os arquivos de terceira idade, naormidas escolas, ndo recebem o
tratamento adequado. Eles chegam a causar incédesdm do ambiente escolar no que
se refere ao armazenamento. As escolas, de modh g&o possuem espago suficiente
tampouco apropriado para salvaguardar tal matefiahstantemente, eles acabam em
sotaos, pordes, embaixo de escadas, ou seja, @ e ndo oferecem as condicdes

necessarias para que sejam preservados (BONAT®).200

Essa falta de cuidado faz com que a pesquisa ibestégita sobre os arquivos
escolares seja extremamente dificil. Segundo Bor(@@05), para construir seu
conhecimento, o pesquisador esbarra, entre outrsas¢ ha desorganizacdo dos arquivos.
De fato, como nas escolas, em geral, ndo existemidinarios especializados na
organizacdo e conservagao de arquivos, nos depsreono a escassez de materiais que

nos pudessem revelar algum vestigio do passado.

2.2 A historia e o papel do historiador

Qual é o papel do historiador? Em algumas ocasiesnos e também fizemos
este questionamento. Conforme os estudos realizamosncontros do Gheriaalgumas
pessoas, certamente, acreditam que a funcédo doipedgr de historia € compreender o
passado para ndo cometer os mesmos erros no flEateetanto, ndo compete ao

pesquisador realizar previsdes futuristicas, n&wosodetentores de tal poder. Historia é

2 Grupo de Pesquisa de Histéria da Educacdo Mateandti Brasil. Este grupo até 2007 estava vincuéado
PUC/SP, onde ocorriam, semanalmente, reunides cobjetivo de realizar discussées sobre a histéia d
educacdo matemética. Esses encontros estavamtatios em tedricos como: M. Bloch, M. de Certeau; J
Le Goff, R. Chartier, A. Chervel, Julia, A. Vifidw. R. Valente.
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conhecimento, o que exige o rigor e a compreenadmuhplexidade dos acontecimentos;
o historiador ndo é um individuo distante da realed mas um ser comprometido,
enraizado no meio humano ao qual pertence, me® sstial, politico e cultural. A
Historia ndo é possuidora da tarefa de recriareovednimar o passado a nossa imagem,
mas de o perceber, nas suas diferentes implicaip@®sao encontro do tempo a partir dos
fatos concretos (Informacao verbal)

Discorrendo sobre fatos concretos, podemos dizer ejas se apresentam ao
historiador, inicialmente, em forma de pequenodigies’ deixados pelo passado. Estes
vestigios chegam até os dias de hoje por interndlfontes materiais. Segundo Le Goff,
existem dois tipos de materiaistonumento®e osdocumentosEle define, ainda que

priori, monumenta@omo heranca do passaddaeumentocomo escolha do historiador.
Le Goff (1992, p. 526) escreve:

[...] O verbo moneresignifica “fazer recordar”, de onde” “avise
“iluminar”, “instruir’. O monumentumré um sinal do passado € t
aquilo que pode evocar o passado, perpetuar ades@w[...] O
monumentdem como caracteristicas o ligag-ao poder de perpetua
voluntaria ou involuntaria, das sociedades hisadri§...] (LE GOFF
1992, p. 526).

Para definir o termo documento, Le Goff (1992)izaise da evolugdo deste
vocabulo, desde o latimjocumentumgue deriva do termalocere cujo significado é
ensinar. Este evolui chegando a obter o significddoprova. Para a escola historica
positivista, 0 documento bastaria por si s6 commvarhistorica, pois tratava de um
testemunho escrito e deixava transparecer, contgnaitidez, seu objetivo: o de mostrar a
histéria. O monumento, ao contrario, apenas passoiencdo, ndo deixando muito claro

qgue nele se faz historia.

O documento que, para a escola histérica posdiwdst fim do sécu
XIX e do inicio do século XX, sera o fundamentofa historico, ainc
que resulte da escolha, de uma deciséo do haboriparece apresentar-
se por si mesmo como prova histérica. A sua olijietile parece opae

a intencionalidade do monumento. Além do mais, mafse
essencialmente como um testemunho escrito (LE GOFF2, p. 526).

% Informac6es obtidas de notas tomadas nos encatirGhemat.

* Vestigios: termo que designa o que o historiagsefh encontrar com a finalidade de realizar ureguisa
histérica. Valente, em Interrogac6es metodolégiaiiza o termo traco ou rastro, que possuem onmes
sentido. “Os fatos histéricos sdo constituidosréirgde tracos, de rastros deixados no presentegedsado.
Assim, o trabalho do historiador consiste em efetuna trabalho sobre esses tragos para constridatos’
(VALENTE, 2007, p. 31).
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No entanto, o significado de documento néo estaapkgado a estes conceitos. A
principio, eram apenas consideradas documentamnéssfde origem escrita, todavia este
conceito sofre evolucdo e passa a ser associattoaatjuilo que pode ser analisado pelo
historiador. Portanto, para se produzir histOriaeéessaria a existéncia de documentos.
Segundo Samaram (apud LE GOFF, 1992, p. 529), ‘iNadbistéria sem documentos”.
Febvre (apud LE GOFF 1992, p. 529) também afirnga akmelhante: “N&do ha noticia
historica sem documentos [...] Pois, se dos fatis$oricos ndo foram registrados
documentos, ou gravados ou escritos, aqueles femieram-se”. Entretanto, o termo

documento néo é sinbnimo de textos lavrados emnaggdhdprias. Temos:

Onde faltam os monumentos escritos, deve a higlérisandar as lingL
mortas 0s seus segredps]. Deve escrutar as fabulas, os mitos
sonhos da imaginacdo.]. Onde o homem passou, onde deixou qua
marca da sua vida e da sua inteligéncia, ai dsist@ia (FUSTEL, apud
LE GOFF, 1992, p. 530).

Marc Bloch e Lucian Febvre, fundadores da revistaales d’Histoire Economique

et Socialg1929), perceberam a necessidade da ampliacaondeito de documento:

A histéria fazse com documentos escritos, sem divida. Quande
existem. Mas pode fazer-se, deve fazer-se sem dotom escrite
guando nédo existem. [..Numa palavra, com tudo o que pertenc
homem, depende do homem, serve o homem, exprimenterh
demonstra a presenca, a atividade, os gostos,neaasiras de ser
homem.[...] (FEBVRE, apud LE GOFF, 1992, p. 530).

Seria una grande ilusdo imaginar que a cada problema ricig
corresponde um tipo Unico de documentos, espeaiipara esse uso
[...]. Que historiador das religides se contentanmaconsultar os tratac
de teologia ou as recolhas de hinos? Ele sabe besobre as crenca:
as sensibilidades mortas, as imagens pintadasocolpiERs nas parec
dos santuarios, a disposicao e o mobiliario dabasmtém pelo men
tanto para |he dizer quanto muitos escritos (BLO@pLdLE GOFF
1992, p. 531).

Sobretudo, Le Goff (1992) adota a relacdo documiemioumento, ou seja, ele nao
consegue dissociar um do outro. Para ele, o hastorindo deve esquecer seu papel

principal: o de realizar critiGaaos documentos. “O documento ndo é qualquer quisa

® Prost: “E necessario ja ser historiador paracanitum documento, pois se trata, no essencialpufieonta-
lo com tudo que se conhece sobre o assunto qemsdga, do lugar e do momento a que ele se réfarea
palavra, a critica € ela mesma, a histéria; elagda a medida que a histdria se aprofunda easgadl E
ainda Prost: “a critica sobre os documentos seXéarna e internamente. A critica externa incideesas
caracteristicas materiais do documento [...] aceriinterna esta ligada a coeréncia do texto, gemplo
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fica por conta do passado, é um produto da soatedad o fabricou segundo as relacdes
de forcas que ai detinham o poder” (LE GOFF, 1992, 535). Portanto, a

indissociabilidade acontece, pois um monumento &of®r as criticas realizadas pelo
historiador torna-se documento. Mas, como o doctonérproduto de uma sociedade, as
vezes, 0 que é tomado como verdade hoje pode ndoase verdade amanha. Com isso,
um historiador, ao encontrar um documento, frutoude producdo histérica, devera
realizar suas proprias criticas. E neste momentoogqiocumento deixa de ser documento

€ passa a ser monumento para, em seguida, tordacsmento novamente.

Ora, esta desmontagem do documento-monumento nd® faaerse
com o auxilio de uma Unica critica histérica. Nuperspectia de
descobrimento dos falsos, a diplomatica, cada vais mperfeicoada,
cada vez mais inteligente, sempre (util, repetiojoé suficiente (L
GOFF, 1992, p. 538).

Podemos dizer que a producdo histérica ndo acorgege a intervencdo do
historiador. Os vestigios de nossa existéncia stoepidos, nos monumentos, pelos
pesquisadores em histéria. Entretanto, a formaradugir historia seguindo o processo de
encontrar os vestigios e realizar uma andlisecaritfo € de conhecimento da populacéo.
Esta, acredita, segundo Valente (2007), que conlmsi®ria € conhecer fatos histéricos.
Talvez, por esse motivo, a pergunta do inicio ddote- Qual é o papel do historiador? —
seja feita com certa freqUiéncia. Ou seja, paradpwe existir alguém que constréi a

historia se ela ja esta pronta?

Ainda h& que se fazer outra pergunta: Qual é ol geppesquisador em histéria da
Educacdo Matemética? Pois bem, o oficio do pesdmrisam historia é produzir os fatos

historicos. Valente escreve:

[...] temos que o aofio do historiador se da no processo de interra
gue faz aos tracos deixados pelo passado, queosdazidos a posic
de fontes de pesquisa por essas questbes, com aafioonstrucao i
fatos historicos, representados pelas respostées {MALENTE, 2007
p. 39).

Apesar de ndo existir uma receita pronta, percebaque o historiador deve seguir
alguns procedimentos para estabelecer um fatorioistdE justamente este processo que

dizemos ser o oficio do historiador. O historiadarEducacdo Matemética tem a funcéo

sobre a compatibilidade entre a data que ele pods fatos a que ele faz referéncia” (PROST, 18086d
VALENTE, 2007, p. 33).
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de construir fatos histéricos, assim como qualougro historiador. Esses fatos sao
obtidos a partir das questfes realizadas sobresifgios, ou tracos, encontrados. Valente

(2007) cita algumas questdes que considera releygmr exemplo:

Por que hoje colocamos os problemas sobre o edsimoatematica «
modo como colocamos? Por que pensamos em reforaias ess<
ensino do modo como sdo propostas? Por que ensnamqu
ensinamos em Matematica? Por que determinadosesab&tenético:
sdo validos para o ensino em detrimento de oufdSRENTE, 2007, p
38).

Relacionando o conceito de documento/monumento @afe fatos historicos, o
historiador em Educacdo Matematica, de posse descmonumentos, realiza uma analise
critica dos vestigios encontrados, visando tore&date de pesquisa historica. Em poder
dessas fontes, estabelece-se um dialogo com elasecelas, com o intuito de responder
as interrogacdes acerca do conteuddo matematiceempaelo nos vestigios, tornando essa
fonte, ainda que temporariamente, um documentat@histérico s6 € caracterizado como

tal apds a conclus&o deste processo (Informacalyer

Portanto, a metodologia seguida neste trabalhdoses€ada no esquema que segue:

Monumento=> Critice> Fontes Dialoge Documente> Fato Historica

No entanto, para comecgar um estudo de historia o&seério possuir certos
monumentos a fim de torna-los fatos histéricos.ienbnde podemos encontrar nossos
monumentos para iniciar nossa analise histérica®af@ente, um possivel local onde
poderiamos encontrar 0s tais monumentos sdo osv@sqpertencentes as escolas,

comumente chamado de arquivos escolares, comt@ajaas.

2.3 Cultura e cultura escolar

Nesta pesquisa, um dos pontos a ser investigadassprticas escolares adotadas
em um periodo anterior ao que vivemos hoje. Com iesnos que tentar encontrar tragos
gue nos ajudem a compreender a cultura daquela.épat primeiro alicerce certamente é

compreender o que é cultura e seus diferentesxtoateConduziremos por um caminho

® Informagdes obtidas de notas tomadas nos encatirGhemat.
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que mostra a definicdo de cultura de modo maisgbrde, para, em seguida, aborda-la de

forma mais especifica, neste caso, a cultura @scola

Segundo Geerfz (1989), cultura, resumidamente, é tudo aquilo sta
relacionado com o ser humano, sua forma de pesesatiy e acreditar; o legado social que
ele adquire de seus semelhantes; um conjunto dmtacbes padronizadas para 0s
problemas recorrentes, entre outros. No entantm,pa@lemos permitir que, por ndo se
tratar de questdo objetiva, julguemos que tudolt@reuou que a cultura € a responsavel
por todas as atitudes assumidas pelo homem. E&jamanto, entre o que é de
responsabilidade da cultura, ou ndo, cabe a etiimgrédo de forma exclusiva, mas
também por ela. Um etnografo estabelece relac@aleciena informantes, levanta
genealogias, de modo geral ele se insere na culam esquecer de fazer um trabalho
analitico, ndo se deixando influenciar. Em outrasras, consegue perceber posturas e
caracteristicas presentes em determinada cultueaugu individuo nativo a ela néo
conseguiria notar. Para isso, ele nela se inséremtponto que ainda consiga distinguir o

que pertence somente a ela (GEERTZ, 1989).

Para tratar da cultura inserida no ambiente escadaremos pensamento do autor
Dominique Julia, em seu texto intituladocultura escolar como objeto historichleste
ambiente temos que analisar a interagdo existente a escola e 0 meio que a cerca,

assim como os elementos que a comp&em.
Segundo Julia, (2001):

[...] a cultura escolar ndo pode ser estudada sem o epEEOBO de
relacbes conflituosas ou pacificas que ela mardgérada periodo de ¢
histéria, como o conjunto das culturas que lhe sa@ontemporanas
(JULIA, 2001, p. 9).

A relacdo conflituosa ou pacifica que o autor $ereee a maneira com que a escola
influencia e deixa ser influenciada por outraswal. Podemos destacar algumas destas
outras culturas: a religiosa, a politica e a pap@amo exemplo, podemos citar o trabalho
de Faria Filho, em que ele explica a fungdo que&t®m plos grupos escolares mineiros

desenvolve, no inicio do século XX:

" Clifford Geertz, pesquisador inglés, graduado Bosdfia, obteve seu PhD em Antropologia em 1949 e,
desde entdo, realizou extensas pesquisas de caagpouais se originaram muitos de seus livrosjtescr
essencialmente sob a forma de ensaio.
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A busca em separar a escola da rua, implicou també
fundamentalmente, a criagdo do patio escalen espaco de transic
inexistente nas escolas isoladas, que permitian@smo tempo, faz
com que os(as) alunos(as) saissem da rua, daeslonaior segurang:
afastandas(as) de sua influéncia maléfica, mas também parmvita
gue os(as) mesmos(as) adentrassem a saaldeio mesmo ritmo g
vinham da rua. Nesse sentido, o pétio escolareptesas “plantas tipo”
de todos os grupos escolares, significava a “passage uma ordem
outra, de uma cultura a outra, onde a fila cumpri@porante papel ¢
imposicdo de uma postura espapoporal necessaria a ordem esc
(FARIA FILHO, 1998, p. 6).

Esta passagem de uma cultura a outra nem sempree @ maneira discreta,
como neste caso, 0s muros do grupo escolar. Easaachsioes, hd um desejo de mudar a
cultura de outra pessoa por meio da imposi¢ao,aappar acreditar que aquela cultura
imposta era melhor do que o outro possuia. Aindatexto de Faria Filho, ha um

comentario a respeito da diretora que buscavaitiibstfutebol pelo boliche e cricret:

S&o interessantes e bastante instigantes as mdléxi@iais de Tarcis
Mauro Vago a respeito desta questdo. Comentandorestmo trecho
relatério da diretora ele escrev@ride esses meninos aprenderam o
do futebol? Talez eles tenham aprendido enquanto eram ‘criadde¢
ruas, ou quando ficavam de ‘brinquedo pelos aresdda escola, cor
relataram uma diretora e um inspetor. [...] A0 ptg@ar em encontr
‘alternativas esportivas’ ao jogo de futebol [o]gue elaesta afirmanc
€, em primeiro lugar, que o futebol ndo € uma matjue se pos
considerar ‘esportiva’. Em segundo lugar, ndo sdepadmitilo ne
cultura escolar porque ele estaria vindo da ruee,(cafinal, caus
maleficios as criancas)” (VAGO, apud FARIA FILH®9B, p. 12).

E fundamental que saibamos discernir as difereimtséncias culturais. Para
tentar analisar criticamente os vestigios dasgasitadotadas nos grupos escolares, temos
gue compreender os movimentos culturais que estgvasentes, dentro e fora do grupo
escolar, naquela ocasido. Com isso, examinar fisgg#o interior da unidade de ensino é

investigar a sua cultura escolar. Julia define eskara da seguinte forma:

[...] cultura escolar é um conjunto de normas cefeném conheciment
a ensinar e condutas a inculcar, e um conjunta@té&eas que permiten
transmissdo desses conhecimentos e a incorporacésse
comportamentos [...] (JULIA, 2001, p. 10).

Com outras palavras, compreender a cultura eséolarificar quais sao as normas
existentes e de que maneira essas normas sao dadoe@mn pratica. No entanto,

compreender esta cultura implica conhecer os agejue colocam essas normas em
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pratica. “Normas e praticas ndo podem ser anabsaden se levar em conta o corpo
profissional dos agentes que sdo chamados a obetlessas ordens |[...]” (JULIA, 2001,
p. 10).

Os agentes sdo os professores, alunos, diretorggetores, secretarios, entre
outros. Analisar historicamente a cultura escolanéar buscar vestigios que indiquem de

gue maneira as normas eram colocadas em pratics relfessores.

Anteriormente, discutimos sobre o oficio do higtdadr e destacamos a necessidade
de obter vestigios do passado, para podermos kEstabeaossas fontes de pesquisa. Para
analisar a cultura escolar também ha necessidadbtde fontes. Julia (2001) pergunta:
“[...] a partir de quais elementos podemos analsatultura de forma rigorosa?”. E
completa: “A historia das praticas culturais €, cefi@ito, a mais dificil de se reconstruir
porque ela ndo deixa traco: o que € evidente erdagdn momento tem necessidade de ser
dito ou escrito?” (JULIA, 2001, p. 15).
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Tentaremos, neste capitulo, mostrar resumidamenbe geria 0 método intuitivo e
destacar uma das possiveis formas que os educasrapropriaram do método para
ensinar aritmética. Neste caso, apresentaremosudas@e Parker, material pedagogico
qgue foi amplamente divulgado nas escolas publioasngdino primario. Verificamos que o
referido material esta reunido em um total de 4&sapublicadas nRevista do Ensina
partir de 1902. E provavel que esse material tguérenanecido em uso durante, pelos
menos, 30 anos, pois encontramos relatos de slieagip nos arquivos escolares da

terceira idade pertencentes ao Grupo Escolar Barnab

3.1 0 método intuitivo e os grupos escolares

O nascimento da escola primaria, de acordo coméeviadin (1998), ndo pode ser
estudado sem considerarmos 0s motivos que levasastodiosos a se mobilizar em prol
da renovacao pedagdgica do ensino publico. Um pebvéotivo, em meados do século
XIX, foi a situagdo precaria da educacdo. O queraga era um ensino que formava
alunos sem o dominio suficiente de leitura e eserih incompreensdo da aritmética; tais

estudantes realizavam coépias do que era minispeldgorofessor.

[...] a ineficiéncia escolar assim pontuada: forahanos com domin
insuficiente de leitura e escritacom nocdes de calculo insatisfatd
principalmente pelo fato de alicercar a aprendizagg&clusivamente |
memoria, priorizar a abstragdo, valorizar a repetiem detrimento
compreensdo e impor conteddos sem exame e dis
(VALDEMARIN, 1998, p. 67).

No Brasil, por outro lado, além da necessidade gisglaa, existia um motivo
politico que sustentava a vontade de concretizanuglanca no ensino. O regime
republicano estava carente de realizacbes que abebstesse e de cidaddos que

reconhecessem 0s motivos pelos quais os repubdidatayvam. Segundo Valdemarin,

[..] o Estado necessitava de cidaddos que sailemm dscreve
compreender e pensar, sendo ainda capazes de greasebirtudes (
organizacdo social [...] consideram a escola pran&omo a pel
fundamental para a difusdo do sistema de valoregubses, devendc
ele adequase cultural e economicamente (VALDEMARIN, 1998
68).

Entretanto, ndo nos prenderemos aos motivos pdjtipois, por esse ponto de

vista, seria necessario realizar abordagens geetredtalno ndo visa contemplar. Assim
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sendo, continuaremos a abordagem da pesquisa ag@Emasaspecto pedagdogico. Como
foi dito, tinhamos um ensino que n&o estava atelaleficientemente a tarefa de ensinar a
ler, escrever e contar. Portanto, havia a necafsida investir em um novo método de
ensino que nédo valorizasse o carater abstrato eopdtii da educacédo. Era necessario
renovar o sistema vigente até aquele momento. ‘@elpara desencadear a pretendida
renovacao € a adocdo de um novo método: concesfional e ativo, denominado ensino

pelo aspecto, licdes de coisas ou ensino intuifV&ALDEMARIN, 1998, p. 68).

O método intuitivo surgiu na Alemanha no final dzw@io XVIIl. De acordo com
Valdemarin (1998), o método ndo era nenhuma noeida@dndo se tentou implementa-lo
oficialmente. O clima de descontentamento em relagdensino, expresso em enquetes e
documentos oficiais, desencadeou um amplo movinsmtenovacao pedagdgica, em que
o0 método intuitivo foi entendido como instrumentedpgogico capaz de reverter a

ineficiéncia do ensino escolar. Indo ao encontssdafirmacao Schelbauer cita:

[...] o conhecimento em torno do método foi colacad circulacdo n
Exposi¢cdes Internacionais, Conferéncias Pedagqgielorios oficias,
compéndios de Pedagogia e manuais de ensino, cegodtados ¢
espalharam pelo mundo como a célebre Conférenckesgeignemel
intuitif, proferida por Buisson durante a Expos@édraris, em 1878. /
iniciar a conferéncia, Bason afirma que o ensino intuitivo se cons
como uma das questdes de método mais gerais e ide inmtaresse
todos os graus do ensino primério. Que de seusmeEaores, dent
eles Locke, Condilac, Rousseau, Pestalozzi, Fratieebs educadores
atualidade, se reconhece que 0 ensino que conw&suoada popular é
ensino pelo sentidos (SCHELBAUER, 2006, p. 134).

Podemos encontrar uma afirmacdo semelhante emsatipentrabalhos de Saviani,
porém este sustenta que a razdo para a mudancdupac@&o estava ligada a uma

necessidade da nova sociedade que se instaurava agpéolucdo industrial:

[...] método intuitivo ou licdo de coisas, foi cebido com o intuito ¢
resolver o problema da ineficiéncia do ensino, téiale sua inadequac
as exigénias sociais decorrentes da revolugdo industriad
processara entre o final do século XVIIl e meadosétulo XIX; e, a
mesmo tempo, essa mesma revolugao industrial iaipib producéo
novos materiais didaticos como suporte fisico deonoétoa de ensin
(SAVIANI, 2007, p. 138).

Podemos observar que os motivos ndo sao exatanssnt@esmos, mas um
completa o outro. Portanto, a mudanca no métodendmo era algo desejado por varios

segmentos da sociedade.
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Entre os estudiosos da educacdo, o método quengolater 0s anseios deste grupo
era o intuitivo. Mas o0 que havia de tao interessamgste método? O que o deixava em
destaque entre os educadores? Para responderetgimias € necessario apresentar as

principais caracteristicas deste novo sistema sia@n

Etimologicamente a palavra “intuitivo” tem origero latim, intueri, olhar;intuitus
observacdo (VALDEMARIN, 1998). Ainda podemos desatasegundo Hippeau (apud
SOUZA, 1998):

O método intuitivo [...] pressupunha uma abordagmtiva péa qua
dever-sea partir do particular para o geral, do conhecjgira «
desconhecido, do concreto para o abstrato. A prélticensino concre
seria realizada pelas licbes de coidag. Segundo Pestalozzi
principios estabelecidos para licdes desas compreendiam: cultivar
faculdades na ordem natural de seu desenvolvimesdoiecar pc
conseguinte pelos sentidos; ndo dizer nada a erigne ela pudes
descobrir por si mesma. Reduzir cada matéria acelgecimentos me
simples. Explicar um dificuldade de cada vez; seguir passo a pe
informacdo de acordo com o0 que a crianca pudessbee atribuir
cada licdo um objeto determinado, imediato ou pnéxidesenvolver
idéia e ndo a palavra; aperfeicoar a linguagengaaer do conheaoid
para o desconhecido; do simples para o compostgintase para
andlise, seguindo ndo a ordem do sujeito mas atlaeza(HIPPEAL
apud SOUZA, 1998, p. 27).

As orientacbes de Pestalozzi demonstravam conter guau elevado de
importancia, pois na segunda péagina, da publicagéeero dois, em 1902, dRevista do
Ensind, estava impresso, sob o titulo, Aphorismos de aResti, 0 que vém a ser,
praticamente, os principios citados por Hippeaua Espressdo estava em consideravel

destaque, em uma pagina inteira, como podemosvatse figura 4.

8 Revista publicada pela Associacdo Beneficente difeSsorado Publico do Estado de S&o Paulo e
subsidiada pelo Governo do Estado. Esta revistvaifornecer ao professor informacdo pedagégidase a
oficiais do poder publico. Em um trecho da revisianero um temos: “a Revista visara, por todos desne
ao seu alcance, ndo so6 facilitar a tarefa do megitrelgando os melhores methodos e processossieoen
como se empenhara, com o maior desvelo, para ariergoverno e 0s nossos legisladores na elabodagio
leis futuras sobre instrucéo publica” (REVISTA DAENO, 1902, p. 3).
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' Aphorismos de Pestalozzi
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Figura 4: Principios de Pestalozzi.
Fonte:Revista do Ensina. 2, p. 153, 1902.

Em face das novas idéias, era necessario elab@awais que pudessem realizar
orientacdes aos professores de como utilizar a prateca pedagogica, principalmente as
orientacdes relativas as atividades praticas. Essmwuais, além de mostrarem como
deveria ser colocado em pratica o método intuittambém traziam consigo uma nova
maneira de usar livros em sala de aula. SegundieXalrin:
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Frente a tantas proposi¢cBes inovadoras, teenacompreensivel
surgimento de manuais destinados a orientar o asoa@vos materiais
pratica pedagoOgica. Neste contexto, o livro assumea funca
diferenciadana instrucédo: passa a ser menos utilizado pelaatomc
depositario primordial das licdes a serem memosagad tornae (
material essencial para o professor, expondo um elonodde
procedimentos para a elaboracdo de atividades gpeesentam
orientac® metodoldgica geral prescrita, justificando aifgthd¢cédo dest:
manuais no periodo (VALDEMARIN, 1998, p. 69).

Em um desses manuais, escrito por Delon, propurdgaexercicios que utilizavam
bolas, esferas, cubos, prismas, cilindros e bagpdes o ensino dos numerais e das
operacgOes aritméticas, tdbuas para representagdmbas, aros e circulos em atividades
que englobavam trancado, tecelagem, dobraduraitegecostura, desenho, pintura, entre
outras atividades (VALDEMARIN, 1998). No novo métpghodemos destacar o trabalho
pratico executado pelo aluno, em oposi¢do ao qtes &ma realizado. Uma das principais
caracteristicas do método intuitivo € justamentpeecep¢cdo. O conhecimento ndo é
simplesmente passado pelo professor e memorizadoveXdade, surge a partir de
caracteristicas observaveis no proprio objeto tledes Outra caracteristica que podemos
destacar é que o conteudo era aplicado sob a fdemdidlogo que apelava para a
espontaneidade dos alunos numa troca de perguntaspestas, fazendo as criancas

refletirem e obterem suas conclusfes na presenigdalobservado:

A licdo intuitiva é professada pelo mestre numguagem apropriade
idade dos alunos. Dada sob a forma de dialogo, aglala
espontaneidade das criangas numaca animada de perguntas
respostas, suscitadas de uns para os outros, pramc dirigindo
atividade das faculdades intelectuais. [...] Suecataristica distintiv:
gue € a caracteristica geral especifica do métogaytir da observac
direta eimediata, para fazer as criangas raciocinarem @sepga do fa
observado (DELON, apud VALDEMARIN 1998, p. 70).

Outro manual de grande importancidPémeiras licdes de coisasle. Calkind
Este manual expunha o conteldo a ser ensinadopaotido de instru¢cdes de como fazé-
lo, contendo perguntas e respostas e orientacdes aananipulacdo de objetos didaticos.

De acordo com o trabalho de Valdemarin, Calkinspridogo de seu manual, afirma que

° Alisson Norma Calkins nasceu em 1822, em Gairmsvilstado de Nova York. Dedicou-se ao ensino desde
a mocidade. Em 1846, fundou a reviStaident e desenvolveu largo programa de atividades emdaro
renovacdo dos métodos educativos, baseado sempriléias de Pestalozzi. Publicou Teaching Collor,
1877; Manual of object Teaching, 1882; First Regdirom Blackboard to Book, 1883; How to Teach
Phonics, 1889, além do volume Primary Object Lesspelo qual tornou-se mais conhecido. Essa obea te
mais de 40 edi¢des em vinte anos de publicacadtr&thizida para varias linguas (OBRAS COMPLETAS
DE RUI BARBOSA, 1950, p. XVI).
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os principios fundamentais das Li¢cdes de Coisasosdgentidos, sendo este o principal
instrumento da aprendizagem, justificando: “ensp®do aspecto, pela realidade, pela
intuicdo, pelo exercicio reflexivo dos sentidoslopaultivo complexo das faculdades de
observacdo” (CALKINS, apud VALDEMARIN 1998, p. 77).

Esta obra foi traduzida para o portugués por Rub@sa e teve a primeira
publicagcdo em 1886. A razdo da escolha realizaldabpasileiro se encontra no preambulo

deste trabalho. Ele diz:

[...] pela comissdo francesa de instru¢cdo primamea exposjac
internacional de Filadélfia, em um relatério quérsssai entre os m
soberbos monumentos modernos do progresso do euiutar, acerc
da obra que hoje verto da sua quadragésima edimédcana, encer
em honra deste livro a consagracdo da rakds superioridade possiy
Naquele jari imenso, ante o qual concorreram 0% @mdiantados pais
do mundo, ostentando as mais notaveis opriasas da experiéncia e
arte nesse ramo do lavor literario, coube ao thabgue agora tradu
em vulgar a aclamacéo de proeminente entre osassddasta ordem.
Tenho por mais que cabalmente justificada, porfaatadéia que ¢
traslada-lo, e, acomoda-lo ao portugués, me sugedisposi¢do do art
4.° Dec. n.° 7.247, de 19 de abril de 1879, imaitpdlasreformas d
ensino em varias provincias, mandando admitir mgrama das esco
as licdes de coisas (BARBOSA, 1950, p. 7).

Com base no principio fundamental da Licdo de Gpiaatividade escolar estava
voltada a apresentar objetos que estimulassem migle® a fim de que as idéias
relacionadas a estes objetos fossem claras e tdsstifA escola é, assim, o local
apropriado para apresentacao de objetos, formé&sras e numeros, de modo gradual e
sistematizado, seguindo a suposta ordem da natk®xBDEMARIN, 1998, p. 91).

Vejamos, resumidamente, como Calkins descreve meermas formas em seu
manual. Ele aponta que o ensino das formas devereocooncomitantemente aos
primeiros passos da leitura, do desenho, das @& nameros, numa sequéncia que
progride da observacédo acurada para a compreeasdoades constitutivas dos objetos.
Este estudo demanda material didatico especifigoras sélidas e cartas de linhas e
figuras para as atividades de observacdo e distig@s propriedades geométricas
existentes nos objetos (VALDEMARIN, 1998).

Resumidamente, podemos dizer que o método intuit@mcterizou-se pela
tentativa de prescrever os passos metddicos pdeoamecdo do saber, buscando ser

racional, concreto e ativo. Modo de proceder coigti@do método antes em vigor.
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Para impedir o sentimento inato de extragarem vagas e distar
analogias, é suficiente que se habitue a criarfigaes estas operacdes
uma maneira consciente, comparando o objeto eepuesentacad...] E
usando a imaginagdo, podera dar a estas figuras tdssteamortas
destaque, o interesse e a vida; fazendo, nestadogcasbras d
pensamento [...]Assim nesta ordem de coisas pequenas, ele sec §
pouco, capaz de realizar esta operacdo essencialinemana: a par
do que é, imaginar o que ndo é, apds o conhecindenteal, conceber
ideal (DELON, apud VALDEMARIN, 1998, p. 92).

A discussao sobre o emprego de novos métodos deetdrria entre as pessoas
envolvidas com a educacdo. Entretanto, podemos\alssque o primeiro registro em
forma de artigo de lei ocorreu em 1890, quandod&rim Constant assinouRegulamento
da instrucdo primaria e secundaria do Distrito Feale publicado na&Revista Pedagdgica
nesse mesmo ano, “no que tange as escolas primdfirasava que em todos 0S cursos
sera constantemente empregado o método intuitereinslo o livro de simples auxiliar
(art. 3)" (VIDAL, 2005, p. 145).

Oficialmente, em S&o Paulo, as Licbes de Coisaeepa, em 1887 e 1888, no
programa para 0 concurso das cadeiras vagas dac#nstprimaria (SCHELBAUER,
2005). Também, no ano de 1890, surge o decret@2d#elmarcgo, “que estruturava as
Escolas-modelo anexas a Escola Normal da capitegdes de coisas com observagédo
espontanea’ aparecia como uma das disciplinas gimaewnlo 1.° grau primario” (REIS
FILHO, apud VIDAL, 2005, p. 53).

Os Grupos Escolares foram criados trés anos apégistacdo que estruturou as
escolas-modelo. Desta forma, 0s grupos seguiameoegtava em voga nestas escolas.
“[...] os grupos deveriam seguir as mesmas présEsicconcernentes ao material, a
disciplina, ao calendario, aos exames, [...] alénsefem obrigados a adotarem o tipo de
organizacdo e método de ensino das escolas-modeistddo” (SOUZA, 1998, p. 47).
Tendo em vista que o método intuitivo fazia pads disciplinas nas escolas-modelo, é

possivel dizer que 0 mesmo também estava preses®mpos Escolares.
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3.2 As Cartas de Parker para o ensino de aritmética

ApoOs ter apresentado uma breve idéia do que eratodm intuitivo e de que
maneira ele era utilizado, a partir de agora, raostnos como a aritmética era ensinada

utilizando, principalmente, as licbes de coisas.

As Cartas de Parker, Mapas de Parker ou ainda QuddrParker, foram utilizadas
pela escola primaria para auxiliar os professopesnsino de aritmética. Em 1902, essas
cartas comecaram a ser publicadasRevista do Ensinodata que também marca a
primeira publicacdo do perioddico. O texto que acanf@ a 1.2 carta indica a relevancia

gue elas possuiam no ensino de aritmética da época.

Em vista dos magnificos resultados por nés colhodos o0 emprego d
Cartas de Parker, no ensino de arithmética em si@ssalas, e ndo ha
a venda no mercado, julgamos prestar um relevamiéce aos coleg
dedicados e a seus alunnos, publicando-as na Res&da.

Cada carta vae acompanhada da respectiva expliGgaportugue
podera ser copiada pelo professor no quadro nagredida que del
for precisando, trabalho este que nadotlireara mais que 5 minutos
gue serd compensado com usura (REVISTA DO ENSIND2, n. 1, |
35).

As cartas sdo de autoria de Francis Wayland Papegtagogo americano que
nasceu em 1837. Foi pioneiro no ensino progressisiareditava que a educacao deveria
incluir o desenvolvimento completo do individuo:nta, fisico e moral. Entre os anos de
1872 a 1874, Parker estudou na King William’s Ursitg, em Berlin, matriculando-se
nos cursos de filosofia, histéria e pedagogia. Bieraste periodo esteve em contato com
as novidades européias, na area da educacdo. @ondeteorias de Rousseau, Froebel e
Pestalozzi. Ao retornar aos Estados Unidos, dedeswvcsua teoria e obteve grande
sucesso e prestigio (PATRIDGE, 1891).

Ainda quanto ao pedagogo americano, encontramadsosenaRevista do Ensine

no Annuario do Ensingue retratam sua importancia:

Dos ilustres professores, srs. Ramon Roca Dorddéitor Galvao d
Moura Lacerda, recebemos um exemplar dos livroactitbs de st
lavra, ultimamente publicados. O do primeiro, inétse Cartilh
Moderna, e é destinado ao primeiro aprendizadeitiad, pelo methoc
da palavragéo; o do segundo, trata do ensinoiiduiia arithmetica, e
baseado no systema do eminente educador ameridddoParke
(REVISTA DO ENSINO, 1902, n. 1, p. 146).
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Todos os inspectores tecem francos elogidas#tuicdo das palestl
pedaglgicas hirensais que tem despertado prazer estimulan
professores, levandus a se interessarem pela resolugdo de prok
sobre o0 ensino.

As judiciosissimas observacbes de Parker se comenta todos c
grupos e néo raro, professores novéis, mostrarmtetias applicagé
mais racional algumas vezes, com outros process@nsino, servin
de exemplo & restriccdo os conselhos offecscibbre ensino de leiti
aos analphabetos pelo processo da palavragéo, guarmbrto tese
generalizado o processo analytico, ensinando avralao corpo ¢
sentenca, como unidade do pensameAtNUARIO DO ENSINC
ESTADO DE SAO PAULO, 1911-1912, p. 45).

Selecionamos algumas dessas cartas com a inteecaprdsentar tal material.
Mostraremos alguns pontos com notavel semelhariga & cartas e o manual da licdo de
coisas. As figuras que serdo mostradas foram emactas nafRevistas do Ensinoos
exemplares que vdo do nimero 1 ao niumero 6, entagas de 1902 e 1903. Exporemos
17 cartas, de um total de 48, que foram selecianenia a finalidade de exibir um nimero
suficientemente diferente, pois ha uma quantidadedg de cartas que repetem a mesma
atividade, mudando apenas o grau de dificuldade eihanto, as dez primeiras foram
escolhidas com o intuito de mostrar a evolucaorda de dificuldade e a passagem do uso
de materiais concretos para 0 uso da abstracdm Aigso, elas contemplam o exemplar
numero 1 d&evista do Ensino

Em todas as cartas, uma das caracteristicas qeenpsddestacar € o uso continuo
do dialogo entre o professor e o aluno. O mesttabeece sua comunicacdo com o
discipulo por meio de perguntas que se referemoate@do que se deseja ensinar. Vale
lembrar que este € um dos preceitos do métoddivatui

A licdo intuitiva é professada pelo mestre numguagem apropriada a
idade dos alunos. Dada sob a forma de dialogo, aglala a
espontaneidade das criangas numa troca animadaedpnms e
respostas, suscitadas de uns para os outros, prame dirigindo a
atividade das faculdades intelectuais (DELON, agAd DEMARIN, p.

70).
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4 REVISETA NE ENEINQ
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Figura 5: Carta 1.
Fonte:Revista do Ensina. 1, p. 36, 1902.

Nesta 1.2 carta (Fig. 5), podemos notar que oigbjétassociar uma quantidade de
objetos ao seu respectivo nome. Para isto, a atleidoi dividida em quatro etapas: 1.2
etapa, o aluno devera observar uma quantidaderamnda mesa e levar ao professor essa
mesma quantidade de outros objetos; 2.2 etapafespor pedira ao aluno que ele aponte
certa quantidade e diga em voz alta qual quantidatdevendo; 3.2 etapa, o professor pede
ao aluno que mostre onde certa quantidade de ebgstid representada; e 4.2 etapa, 0

professor pede ao aluno que traga até ele certdidade de objetos. Vale destacar que as
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quantidades trabalhadas n&o sé@o superiores a guaém ha a representacdo simbdlica dos

,
numeros.
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Figura 6: Carta 2.
Fonte:Revista do Ensina. 1, p. 37, 1902.

Na 2.2 carta (Fig. 6), o objetivo é trabalhar conmargidades representadas por
objetos. Ainda ndo ha, neste momento, a assoc@g&dmbolo escrito & quantidade que
ele representa. Ao que parece, o0 aluno deve texomimecimento prévio das letras, pois ele
deve responder as indagacdes feitas pelo profddsa@ntanto, como € sugerido, as cartas
podem ser representadas no quadro-negro, entamfessor pode, em vez de falar a
diferenca entre h e k, apontar na figura quaiselifgas ele quer realizar. Notamos que a
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disposicdo das bolinhas é organizada geralmenténéas ou colunas. Provavelmente a
razao para essa disposi¢cédo se deve ao fato dmubliaspecto visual como auxiliar, pois
quando o professor questiona quanto € o meio utdizando o aspecto visual, é possivel

responder com mais facilidade. Esta disposicaaactaistica presente em outras cartas,
como poderemos verificar mais adiante.

35 REVIETA DE EXEINO
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Figura 7: Carta 3.
Fonte:Revista do Ensina. 1, p. 38, 1902.

Na 3.2 carta (Fig. 7), o autor deixa claro que @$as ndao deverdo ser o unico
instrumento de ensino; aqui ele sugere que sejdmadbs materiais concretos para

complementar o trabalho. O objetivo desta cartastrar para o aluno que as quantidades
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podem ser escritas de diferentes maneiras, indicasddiferentes composi¢cées que um
namero pode obter, ou seja, 0 nUmero quatro paderseado por dois niumeros dois, ou,
ainda, um numero um mais um numero trés, e assindipate. Nota-se, novamente, 0
apelo visual da organizacao das bolinhas, com érceg pergunta “quantos dois em i?”,
pois ndo percebemos a quantidade dois dispostardefa facilitar a resposta. Outro
ponto negativo é o fato de existir uma perguntarqueete ao uso de fragdo, e o autor ndo

mostra nem orienta como trabalhar com esse tipeptesentacao.
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Figura 8: Carta 4.
Fonte:Revista do Ensinm. 1, p. 39, 1902.
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1) EEVIATA DE EXSINO
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Figura 9: Continuacéo da Carta 4.
Fonte:Revista do Ensina. 1, p. 40, 1902.

Na 4.2 carta (Fig. 8 e Fig. 9), estd muito clarmtancdo de trabalhar com a
composi¢cdo dos numeros. Aquilo que é apenas tad@lapidamente na carta anterior
agora € visto como atividade predominante. Temege a principio da divisdo e da
multiplicacéo, em que podemos verificar isto quaadarta sugere que o professor realize
as perguntas: “Um meio de c? Quantos cinco ha enval®, novamente, salientar a

disposicdo em que as bolinhas se encontram, fadlit a resposta para as perguntas
realizadas.
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Figura 10: Carta 5.
Fonte:Revista do Ensinm. 1, p. 41, 1902.

Na 5.2 carta (Fig. 10), aparece pela primeira vegadia dos simbolos para as
quantidades numéricas. Notemos que nos quadré$@ e representacdo de fracdes, em
que a resposta para a pergunta esta dada na d&patas bolinhas. Entretanto, vale
salientar que ndo ha orientacdo nenhuma sobre odasofracbes, e o fato de elas
aparecerem junto com a grafia dos numéricos ngs f@racreditar que, no pensamento do

autor, este assunto é de simples compreensao.
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Figura 11: Carta 6.
Fonte:Revista do Ensinm. 1, p. 42, 1902.

Na 6.2 carta (Fig. 11), o objetivo é ensinar astrquaperacdes fundamentais e
instituir a utilizacdo dos simbolos para estas.ifielemos que, quando é ensinada a
adicdo, usam-se, inicialmente, objetos concretaga fazé-lo; somente apds mostrar o
resultado obtido é que se faz uso da lousa. Notars® ensino dos simbolos matematicos
para as operagbes ocorre de forma gradativa, parteso da linguagem natural do
aprendiz (2 e 2 sdo 4) para a utilizagdo dos simsb®@ + 2 = 4). Percebemos com
facilidade que as quatro operacdes sado dadas caantemente. Observem as bolinhas

que existem na parte superior de cada quadro.Xeon@o, no quadro ¢ temos 3 bolinhas
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no lado esquerdo e 1 bolinha no lado direito. Salmaestas quantidades de bolinhas
obtemos como resultado o numero 4. Isto significa gs operacdes existentes naquele

quadro implica resultados entre os niumeros 1 e 4.
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Figura 12: Carta 7.
Fonte:Revista do Ensina. 1, p. 43, 1902.

Na 7.2 carta (Fig. 12), praticamente temos as mesiaacteristicas da carta 6,
mudando apenas as quantidades dentro de cada gNadta carta, o aluno é convidado a
criar problemas. Outro ponto de destaque é a &eftita em sala de aula. Verificaremos
que esta pratica € sugerida repetidas vezes. Measvaz as fracdes estdo sendo mostradas

e a carta ndo traz nenhuma indicacédo de como devigao com este assunto.
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Figura 13: Carta 8.
Fonte:Revista do Ensinm. 1, p. 44, 1902.

Na 8.2 carta (Fig. 13), novamente o autor da érdagassagem da linguagem da
crianga, no tocante as operacdes, para a linguagetiizacdo de simbolos aritméticos.

Notemos que as quantidades de cada quadro aumrmentiwegando ao valor 9.
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Figura 14: Carta 9.
Fonte:Revista do Ensinm. 1, p. 45, 1902.

Na 9.2 carta (Fig. 14), temos um trecho importaNeste ponto, o autor sugere que
iniciemos a passagem da aprendizagem utilizanderiaigt concretos para a abstracéo,
enfatizando que, a partir do momento em que o atongegue realizar os calculos sem a
necessidade de materiais concretos, se deve prem@arabandonar sua utilizacao, pois,

segundo Parker, a persisténcia em seu uso torreua® “preguicoso”.
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Figura 15: Carta 10.
Fonte:Revista do Ensinm. 1, p. 46, 1902.

Na 10.2 carta (Fig. 15), temos as quatro operaiciemamentais sendo trabalhadas
com valores até 20. Neste ponto, o aluno devet&aeaeus calculos sem o auxilio de
nenhum objeto concreto, inclusive os dedos. O afjueo fizesse, segundo o autor, ndo
teria compreendido o contetudo. Nesta carta, o asswcia lentiddo na resposta com falta
de compreensao, o que pode gerar controvérsias npoi necessariamente um aluno que
demore a responder uma pergunta significa que @etenha compreendido o assunto

perguntado.
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e HEVISTA DE ERIIND
CARTA 13
A B [
i1 =45 — 2 =82 x? =6
1 3 P =R — =71\ & 2 =D
ol e g — = T x5 =B
18 de® — F | — P B4 % 7 =0
o 0x T = K P — K5 =12 x 2 =10
D E X ¥
12de® — % (1029 = E (10 — T = 4
1idde? = 2 B= T =4 T = = 4
1jGda® = 2| B < 2 = 2 4 & 7 =~ 8
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1/2da? = o = = |14 de T = 2
EXTLICACAD

Copis us questies da carts o ponha e devides figaras am
lognr das interrogneios,

Aponts gue & equivalonis o que on & gquanta.

Leis rapidaments aa questdes do cartn, spontondo eapido-
meate o maetre on o aloEmo.,

O mestre deve indicar i columnus pelas letiras A, B C D,
ate, ¢ o dissipulo deve lelas tapidamens.

FEserevn exemplos dn mesmn especie no quadro negro.

Na carta 13 (Fig. 16), € possivel perceber o estipara o calculo mental. O aluno

Figura 16: Carta 13.
Fonte:Revista do Ensinan. 2, p. 272, 1902.
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deve responder rapidamente a coluna indicada pefegsor. Também podemos observar

a presenca de algumas operacdes inversas. Porlexeuom o numero que somado com 1

obtemos o resultado 47
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CARTA 19
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Figura 17: Carta 19.
Fonte:Revista do Ensina. 2, p. 278, 1902.

Na carta 19 (Fig. 17), o professor trabalha congéaddas colunas, conforme ele
desejar. Vejamos os exemplos da carta: quando fessar diz (A, i), o aluno devera
somar 0os numeros da coluna A com a linha i, nanoréen que aparecem, porém
executando a leitura de baixo para cima. O resulpada esta operacdo sera 5, pois temos
2 mais 3. Em seguida, o resultado sera 9, poisgé@nesultado anterior) mais 4. Se o
professor fala (C, iii), porém de cima para baix@luno respondera 7, pois temos 5 mais
2; em seguida o resultado sera 10, pois temos § Ba@m seguida o resultado sera 12,

pois temos 10 mais 2 e, finalmente, o resultadé $ér pois temos 12 mais 2. No ultimo
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exemplo da carta, verificamos um possivel errapgtafia, pois acreditamos que onde se
l& (1, iii), deveria ser (J, iii), assim, apenastdeforma e fazendo a soma de baixo para

cima obteriamos os resultados 3, 4, 6 e 15.
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Figura 18: Carta 29.
Fonte:Revista do Ensina. 3, p. 474, 1902.

Na carta 29 (Fig. 18), podemos verificar, pela pimavez, o ensino da adicdo e
divisdo de dezenas e centenas. Destacamos a g@palsis bolinhas, mostrando que, por

exemplo, o niumero do quadro C é composto por 3 ragvid), resultando em 30.
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Figura 19: Carta 30.
Fonte:Revista do Ensinan. 3, p. 475, 1902.

Na carta 30 (Fig. 19), percebemos, mais uma vesoade objetos concretos para

representar as quantidades, porém aqui a cartagoedsejam em grupos de 10 em 10.
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Figura 20: Carta 44.
Fonte:Revista do Ensina. 6, p. 1068, 1903.

Na carta 44 (Fig. 20), temos novamente a operagée ®s numeros de cada
coluna, conforme o desejo do professor, como nta cE. Entretanto, desta vez, os

numeros vao até a casa das dezenas.
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CARTA 48
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Joagor Brito.

Figura 21: Carta 48.
Fonte:Revista do Ensina. 6, p. 1072, 1903.

Na carta 48 (Fig. 21), novamente ha uma semelhamgaa carta 19. Desta forma,
podemos pedir, por exemplo, para que o aluno sonh@stos niameros da coluna F e o

resultado dessa soma seja multiplicado pela somawwoeros da linha VI.

E necessario esclarecer que as cartas de Parkerutitzadas pelos professores
apenas nas séries iniciais no ensino de aritm@imaemos perceber isto, pois as 48 cartas
encontradas apresentam contetdo referente apengisatie operagfes, aumentando a

complexidade dos célculos. Entretanto, este matedia apresenta, em momento algum,
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orientacdes de como trabalhar com as fracdes. lamdbrque elas aparecem desde a carta
3 e ,apobs esta, em praticamente todas as outras.

3.3 0 arquivo do Grupo Escolar Barnabé

Nesse Ultimo item do capitulo, apresentaremos aiarqdo Grupo Escolar
Barnabé. O arquivo de terceira idade desta uniéadelar, diferentemente de algumas
escolas, encontra-se parcialmente preservado. Misearprévia realizada no arquivo,
constatamos que os documentos estdo armazenatiés deaneiras: uma parte em caixas
para arquivo, outra parte em um movel, semelhanteacristaleira, e outra parte disposta
apenas em prateleiras de aco. Este material, cio i pesquisa, se encontrava na sala da
direcdo. Entretanto, apds a conclusdo das obrasstluracdo, caracteristicas do projeto
original foram retomadas. Depois de concluidasbaasy a sala da direcdo e uma sala de
aula foram transformadas no saldo nobre da esgotafazia parte do projeto original.

Com isso, todo o arquivo do Grupo Escolar Barnabélbcado neste ambiente.

Inicialmente, analisamos os conteddos das caixesngo estavam completamente
organizadas — existia certa ordem cronolégica nmaenamento dos arquivos, mas que,
em dado momento, tal ordem foi perdida. Encontranessas caixas, principalmente, atas
de reunides pedagdgicas e livros de correspondéacistem outros documentos que nao
foram destacados por serem considerados de mdawvameia a esta pesquisa, entre eles:

livro de canto orfednico.

O arquivo estéa dividido em 13 caixas, e no inted@maioria delas estéo os livros
de atas, inventarios e correspondéncia. Descrewsrbrevemente o conteudo relevante ao

trabalho presente em cada caixa.

CAIXA 1

* Livro 10 — Notificacées do diretor ao delegado oegi de ensino, sobre

faltas e afastamentos.

» Livro de correspondéncia de 1941. H& uma citacagueéeem 31.01.1942 o

Grupo Barnabé possuia 30 classes.
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CAIXA 2

Livro de registros de professores, diretores eifundrios desde 1.°.07.1902.
Nele estdo contidas a posse do primeiro diretor eomeacdo dos

normalistas adjuntos.
Termo de compromisso dos professores.

Livro 6 — Termo de compromisso dos professores, emto do inspetor
Escolar Plinio G. O. Santos, com data inicial d®D8940.

CAIXA5

Livro de inventario de 1933 a 1939. Podemos obseraxisténcia, nestes
guatros anos, de uma Colecdo de Arithmética, Mesa Arithmética e
Taboinhas para Arithmética. No inventario de 198@escrita a existéncia
de Mappa de Arithmética e Mappa de Sistema Métiim.inventario de
1937 encontram-se as datas de aquisicdo dos nmtere inventario de

1938 é descrita a existéncia de sélidos geomeétricos
Livro 2 — Inventéario de 1949 a 1965.

Livro 7 — Livro de oficio ao Centro de Salde det8sude 1941 a 1943.

CAIXA 6

Livro 1 — Atas de reunides pedagodgicas de 193942.1HBstas reunides
ocorriam mensalmente. Em 1941, foi possivel noter @s reunibes eram
por disciplina. A cada més discutia-se uma deteadardisciplina.

Livro 2 — Atas de reunides pedagdgicas de 194%18.19

Livro 3 — Atas de reunides pedagogicas de 194850.1Destacamos as
reunides de escolha de livros. Cada professoraaamlivro que iria adotar
naquele ano. Na reunido de 25.02.1950, algunsidos kescolhidos foram:
Seleta escolarde Maximo M. SantosQ pequeno escolame Série M.
SantosNossa cartilhade Helena R. L. Jodo,@artilha Sodréde Benedita
Sodré.
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* Xerox de um caderno de portugués de 1930 de ZamthaR doado pela

Professora Achelon Gomes Barbosa.

CAIXA 7

* Livro 6 — Registro de papéis de entrada com res@ecinformacdes de
1929 a 1940.

* Livro 7 — Livro de compromisso de professores d&718 1938.

e Livro 8 — Livro de registro de papéis de entradd @24 a 1929.

CAIXA 11
e Livro 6 — Atas de reunifes pedagobgicas de 194244.19

e Livro de atas de reunifes pedagdgicas de 1935 @ Ex3as reunibes sao

gerais e nao detalham os conteudos especificos.

Os livros que nao estdo dispostos em caixas séms lole registro de matriculas e

registro de notas de exame. Os livros de matricidéem de 1924 a 1950 e os de exame,

de 1924 a 1932, e ha ainda um livro de 1914 sobratas de exame. No arquivo ha
também fotos emolduradas das turmas de 1921, 1925, 1930, 1934, 1939, 1940, 1941

e 1943. Existem outros livros de registro de malai e atas de reunides pedagdgicas,

porém datam de 1951 em diante, periodo que nadrsastigado. Estes livros formam o

conteudo das demais caixas. Entretanto, achamdseponéo cita-los com o detalhamento

registrado acima. Na cristaleira, ha uRevista da Educacé® um livroDidatica da nova
escola,de 1935.

Entre os documentos encontrados, as atas das esymdlagdgicas serdo aquelas

utilizadas para tentar responder a questao doerabkde pesquisa deste trabalho. Nelas

observamos, entre outras informacdes, os registagsorientacdes do diretor quanto a

postura e metodologia que o professor deveria a@otasala de aula. Tais orientagoes

ocorriam em diversas disciplinas. No entanto, #cars mais atentos aos trechos que se

7z

referem a aritmética, pois € o assunto de nosswesde. Mas cabe, nesse momento,
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observar um pouco mais as ja citadas atas de emup&dagogicas. Vejamos duas paginas
destas Atas, figuras 22 e 23.

. yﬁﬁ

.|..'||.|-\._.. _d-r (5 “-’

m—h o

Figura 22: Ata da Reunido pedagdégica do Barnabé 1
Fonte: Foto de Julio César S. de Oliveira
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Figura 23: Ata da Reunido pedagdégica do Barnabé 2
Fonte: Foto de Julio César S. de Oliveira

Ao nos depararmos com este material, percebemossquam de extrema

importancia para o desenvolvimento de nosso trabglbis trazia informagdes relevantes
arealidade do interior do grupo escolar, desde sselaocial da maioria dos alunos que &

estudavam, culminando com o contetudo que devarensaado pelos professores.
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4.1 Os vestigios de praticas pedagogicas do ensino de aritmética

Anteriormente destacamos a necessidade de encoasraestigios para podermos
procedermos a uma investigacao histérica, poicéssario realizar um trabalho sobre eles
para construirmos um fato. Vale lembrar que a nosstbdologia de pesquisa segue o

seguinte esquema:

Monumento> Critice= Fontes Dialego Documente> Fato Historico

Em relag@o ao arquivo escolar Barnabé, decidimalizae uma critica nas atas de
reunides pedagogicas. Essa abordagem desejavatreanalguns elementos importantes,
visando verificar se esse monumento possui corsligéeresponder a nossa pergunta de
pesquisa. Mogarro (2005, p. 84) afirma que as ptamem esclarecer alguns tipos de

guestionamentos. Segundo o autor, seria:

» Tensdes entre professores: debates, conflitratégias de coordenacao, reflexdo

interna sobre a instituicdo, tomadas de posicawithdis;
» Opcdes pedagogicas e curriculares;
* Formas de abordagem dos problemas disciplina®aldnos;
* Orientacdes internas da vida da escola;

» Atividades extracurriculares etc.

ApOs perceber que poderiamos responder a muitapetgantas levantadas por
Mogarro (2005), decidimos declarar nossos monumsefdates para nossa pesquisa.
Entretanto, apenas as atas nao seriam suficiertes glucidar o questionamento de
pesquisa deste trabalho. Portanto, foi necess&adizar um dialogo entre as atas
encontradas. Aléem delas, eram necessarias outngesfaestabelecendo, desta forma, um
dialogo entre as mesmas. Buscando encontrar outi@snacdes, optamos por utilizar
uma publicacdo periddica, neste cas®eaista do Ensine, além dela, oAnnuarios do
Ensino do Estado de S&o Pautpue continha, entre outras informacgdes, os mabat@os

inspetores de ensino do Estado.



66 |

CAriTULO 4

Analisando oAnnuariose asRevistas do Ensinwerificamos que estava em voga,
no Brasil, o método de ensino chamado método imbuiPortanto, buscamos encontrar em

nossas fontes (as atas) indicios sobre o métogitivotno ensino de matematica.

Ao investigar as atas do Grupo Escolar Barnabécotesnos a existéncia de
alguns vestigios sobre ensino de aritmética. Daatens também a presenca de indicios
acerca do método intuitivo. Nosso desejo é detenmmam qual medida esse método esteve
presente no Grupo Escolar Barnabé. Para tal taxpfasentaremos alguns desses vestigios

presentes nas atas pedagadgicas.

As atas encontradas, relevantes a este trabaltendios anos de 1938 a 1948,
onde podemos destacar alguns pontos:

Na ata de 22.02.1941 (ver Anexo C), podemos varificexisténcia de orientacdes
sobre de que maneira o ensino de aritmética dewedaer. Este ensino, segundo a ata,
ocorreria empregando-se materiais concretos. Haditaigio sobre a utilizacdo das cartas
de Parker. No texto da ata é usado o termo mapRsurt#ter, entretanto concluimos que se
trata do mesmo material, pois ndo foi encontradeéhun@a outra publicacdo relativa a
aritmética escrita pelo senhor Parker. Neste metaxim, deparamos com orientacfes
sobre 0 que deve ser ensinado de acordo com aleéibmada. No final dessa ata,

destacamos um trecho, que deixa transparecer gaitpgedo método intuitivo.

Aritmética —nos primeiros anos 0 ensino dessa matéria, empsess
iniciais, deve ser concretizado por meio de paumnhbolinhas c
figurinhas, ensinandse as quatro operacdes simultaneamente. Qu:
desenvolvimento da classe o permitir, usar dianaees mpas d
Parker. N&o ensinar tabuada decorada raanbs. Nos segundos ano
alunos comegam a abstrair, devemos entdo apreoderperfeicéo
tabuada e a operar rapidamente em somas, no guegire. No terceil
ano iniciar o estudo das frac6es decin@iso quarto ano, nas prime
licbes de fragBes ordinérias, volta a aparecercass&lade de concreti
0 ensino -mostrando a relagdo entre decimais, centésimodésimos
etc., no terceiro ano, e como se formam os me2oxd, quartos, etaic
4.° ano. Convwé, desde logo, mostrar a equivaléncia entre fri
decimais e ordinarias.

As aulas de aritmética devem ser tedricag -explicacdo pela profess
e prdicas sob a forma de problemas, como aplicacdondme tedricc
Nunca se deveréa dar regras no inicio do ensinpaio®s. Devese parti
do conhecido para o desconhecido, processando emosjupropric
alunos descubram as regras (ANEXO C).

Na ata de 06.05.1941 (ver Anexo D), percebemositaigées sobre a utilizacdo de
objetos concretos para ensinar as primeiras nogéeaumero, além do didlogo que

supostamente o professor deve estabelecer comungsalOutro ponto importante é o
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cuidado que o professor deve ter para ndo tord@acente dependente do uso de artificios

gue o ajudem a contar. Por exemplo, risquinhosramapel ou os préprios dedos:

O ensino deve ser objetivado, de modo que os alpassam ter un
perfeita idéia dos nimeros. Mostram-grupos de 4, 5, 6 e mais obj
para que as criangcas possam dizer a primeira \égfian, contar as
guantidades agrupadas. [...] Ensina-se a grafia ndwseros atélo,
associando sempre o desenho de um objeto ao algarfse vai St
ensinado. [..] Nesta classe é preciso que os alunos cont
perfeitamente a taboa de multiplicar; e parge @ aprendam nac
conveniente fazé-los decorar apenas.

Devese, como recomendado 0 programa, muitos exerctgosom
mental, nos quais se mencionem apenas o0s resul&adaaplo: 4, 8, 1,
16...20, fazendo apos 1 retrocesso, para a pddisabtracéo.
Facamse muitos exercicios de soma e subtracdo poisgparas alunc
deixem de recorrer ao aligi dos dedos das maos e dos pauzinho
cartas de Parker nesta classe e rfoaho devem ser usadas ¢
frequéncia (ANEXO D).

Entretanto, nesta mesma ata encontramos orientggéesigerem a adocdo de uma

pratica que emprega a memorizacdo como alicerds, mo texto ndo ha mencédo da

7

utilizagdo da base 10, que é a sustentacdo matem@éira propriedade adotada na

subtracao realizada.

O sistema mais pratico de ensinar a subtracdostemsd seguinte:
Seja para subtrair 28 de 45.

45
28

8 para 5 ndo pode. Tomando 1 do 4 e colocandoesquerda do
transforma-se este mero em 15, dizendo entéo 8 para 15 sdo 7.~
tirado um do 4 este ficou sendo 3. 2 para 3 falta 1

3& 15
Representagéo grafica da operagd28
17

(ANEXO D)

Na ata de 09.05.1942 (ver Anexo E), podemos obseuwa as orientacdes, feitas

pelo diretor, estavam voltadas a ado¢do de um@usie ndo se utilizava da memorizacao

de processos viciosos, pois, desta maneira, elescoénpreenderiam as operacoes

fundamentais. Vale destacar que, nessa ata, q@aneltsina a subtracdo, € sugerido que se

utilize o contador mecéanico. Nao foi possivel datear com precisdo 0 que seria o
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contador mecénico, porém acreditamos que seriasag®lhante a um abaco. Portanto,
seria possivel usar as propriedades de bases wasépara ensinar a subtracao,

dispensando a simples memorizacdo do algoritmo.

Em geral os alunos ndo aprendemoerentemente as operag
fundamentais, porque o processo seguido € viciegmessado. Abusse
na soma, por exemplo do uso dos risquinhae mnodo que o aluno
conta de um em um, fazemos tantos risquinhos gsi@®@am precis
para representar 0 numero a adicionar, ou entdia gaios dedoq...]
Quando os alunos souberem escrever numeros atépak3dara
professora a ensinar as quatro operagfes simutanzend
preliminarmente desenhos diversos, em que figueguantidades de
a 10. [...]O que é preciso € representar 0s numeros por beliigitas n
quadro-negro, em grupos de 2, de 3, de 4, etctidalueis a somar de
em 2, de 3 em 3, fazendo, para isso, desenhosltialsds. [...] Praticae
simultaneamente as quatro operacfes, desde osirpENEASSOS|...]
Dominados os numeros até 10, passareis a exemstaalunos e
operacbes até 20. Dai por diante apliquem a aBstrapandandos
responder rapidamente quanto € 2 + 2, 3+ 3, 1218 2 3, 22 + 2, 23
3, 32 + 2, assim por diante..] No ensino da subtragédo o processo
racional é o tradicional de tirar e ndo o artificile dizer tantos pa
tantos quanto da. Este ultimo processo s6 deverélesto quando «
alunos tenham aprendido o 1.° e estejam fazendo cenezaas
subtrag6es. Recomendo o emprego do contador mec&oitio auxilie
importante do professor, tendo a vantagem de dispears desenhos,
segunda fase do ensino, isto é, depois que ossatverem uma idé
bem clara das quantidades (ANEXO E).

Nessa mesma ata, encontramos desenhos que sugemnendevem ser realizadas
as operacoes de adicao e subtragédo. Estas figamasrepresentadas no quadro-negro e
podemos observar o quédo semelhantes sao em relsgfi@ existem nas Cartas de Parker.

OO0 O)O) =

o o 2vezes3 =6
©0O0 6 tem 2, 3
O0O0

6tem 3, 2

ONON®)
ONONO)
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00 00
OO0 6-2=4 O0O 6-3=3 00, 6-4=2
oXe; 00O OO

(ANEXO E)

Analisando e estabelecendo um didlogo entre asdpat atas e as publicacbes na
Revista do Ensine noAnunuario do Estado de Sdo Paufmdemos considerar as atas
como nosso documento, ao menos por enquanto. Gmaso documento, podemos tentar
responder se 0 método intuitivo esteve presennsmo de aritmética no Grupo Escolar

Barnabé.

Lendo as atas, percebemos claramente a preocug@agéom ensino que ndo fosse
fadado a memorizacdo. Entretanto, talvez por reszmgutle método de ensinos anteriores,

acabamos observando o uso de memorizacéo pamaredfjumas operacoes.

A informacdo, presente nas atas, que mais nos chatencdo, a ponto de
estabelecermos como a informagao mais relevantelalho, foi a adog¢ao das Cartas de
Parker. A principio, ndo se tinha idéia de que natee tratava e qual a relacdo dessas
cartas com o método intuitivo. Tal realidade na®lea uma pesquisa aprofundada sobre
tais cartas. Para nossa surpresa, verificamos @queoo das Cartas, senhor Parker, esteve
em contato com os idealizadores do método intu{fiR&TRIDGE, 1891) e, analisando as
idéias incutidas no material de Parker, percebempsesenca dos preceitos do método

intuitivo.

Portanto, se considerarmos como verdade a ado@@d&aidas de Parker pelos
professores e se estes mesmos seguiram as oretdgdas pelo diretor, que estavam
presentes nas atas, podemos considerar que hisndégue o método intuitivo esteve

presente no ensino de aritmética no Grupo Escaardbé.
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Ao realizar este trabalho, tivemos o intuito depossler a questdo de pesquisa.
Entretanto, podemos afirmar que nos deparamos cai® perguntas do que respostas.
Entre elas, podemos citar: Quais motivos levaraadaivamente ao abandono do método
intuitivo? Quais reflexos desse método estdo pteseros dias atuais? E possivel afirmar
gue as Cartas de Parker foram os Unicos matengisegados no ensino de aritmética que
utilizaram os preceitos do método intuitivo? Se, m@is 0S outros?

No entanto, este estudo ndo tem o intuito de rekpom todas essas questoes, até
porque as pesquisas realizadas para este trababo irsuficientes. Portanto,
responderemos a uma unica indagacdo: sera quernargbs concretos que nos levem a
comprovar o uso do método intuitivo pelo Grupo Emc8arnabé, relativo ao ensino de
aritmética? Segundo nossa analise, foi possivektatar elementos concretos que
comprovaram a existéncia do método intuitivo narensle aritmética. Além dos relatos
contidos nas atas, destacamos as Cartas de Pquerno nosso entender, apesar de
seguirem por completo o método intuitivo, trazemdiretamente, alguns de seus
conceitos. Ressaltando sua importancia, podemas due esse material serviu como
referéncia ao ensino de aritmética por muitos goais, teve sua publicacdo no Brasil, em
1902, e permaneceu em uso até, pelo menos, 19#2amsra direta ou indireta. Contudo,
como ja mencionado, esta pesquisa foi um estudeade dentro do Grupo Escolar
Barnabé, mas seria de grande valia para o meicdagenl um estudo mais amplo, pois
assim poderiamos verificar se ha indicios do métotlitivo no ensino de aritmética em
outros grupos escolares do Estado de Sao Pautbdpata forma, quem sabe, sugerir que
0 método intuitivo esteve presente na aritmétiesil@ira nas primeiras décadas do século
XX.

Outro ponto que queremos enfatizar € a existérciafiliéncia do método intuitivo
nos dias atuais. Ao que parece, ha tal influérmigs podemos perceber a semelhanca
existente entre o que se esperava do método watuetio que se espera das diretrizes
atuais. Por exemplo, podemos citar a utilizacdondéeriais concretos para o ensino de
aritmética. Atualmente, ha varias pesquisas quexidinam ao uso de materiais concretos.

E ainda, quando lemos os PCN de Educacéo Funddrderitdatematica, que diz:

E fundamentiando subestimar a capacidade dos alunos, recamie
gue resolvenproblemas, mesmo que razoavelmente complexos,néc
mao de seus conhecimentos sobr@assunto e buscando estabel
relacbes entre o jA conhecido e o novo (BRASIL,719929).
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Podemos perceber que h4 uma semelhanca entreexsse dos PCN e dois dos
preceitos do método intuitivo. Um diz que ndo seedensinar nada ao aluno que ele néo
tenha condicbes de aprender sozinho e o outrodguemos partir do conhecido para o
desconhecido.

Finalmente, ao realizar essa pesquisa, que patieitira detalhada de diversas
atas, da procura de vestigios que mostrassem moamsiaritmética, chegando a leitura das
Revistas do Ensine dosAnnuarios do Estadobuscando estabelecer um dialogo entre
essas fontes a fim de construir um fato histomdm entanto, uma das passagens que mais
chamou a atencao foi o discurso realizado peldatiygara orientar seus professores. Se
fosse possivel recortar apenas a fala do diratmsegi-la em alguma discusséo atual acerca
de problemas do ensino, provavelmente sO percebesigue sdo de épocas distintas em
virtude dos termos usados pelo diretor, pois oblpneas de ontem se assemelham em
grande parte aos problemas de hoje. Esse fatewaslpensar por que, apés tantos anos,
ainda se fala das mesmas dificuldades. Sera quanmmes educadores se dedicando a
procurar, nunca encontraremos de fato solucdes gmnaroblemas em educacdo? Ou,
ainda, serd que a educacdo € uma ciéncia sem &dllEstas e outras perguntas, ja

colocadas, ficam como sugestao para um proximaltralte pesquisa académica.
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ANEXO A - Ata de 24 de fevereiro de 1938

Acta da reunido realizada a 24 de fevereiro de 1938

Aos vintes e quatro dias (24) do més de fevereerond novecentos e trinta e oito
(1938) no saldao nobre do estabelecimento, com sepca das adjuntas e substitutas
effectivas em exercicio, foi effectuada a primeieanidao do corrente anno, sob a

presidéncia do director do estabelecimento Sr.ca#sCunha Alves.
Os assumptos tratados no decorrer da palestra fisa®mguintes.

1° - Apreciacdo sobre o ensino de arithmetica ftanpara a execucdo dos

problemas pelos alunnos.
2° - Ensino de calligraphia como processar-o f0S? e 4° annos.
3° - Escripturacédo dos livros de chamada.

4° - Solicitagéo da caixa escolar “Benedicto Pirdiede Santos, aos professores no
sentido de auxiliarem essa instituicdo, que inadadalmente, presta ha muito tempo

beneficios as criancas pobres de nossas escolas.

5° - Leitura e commentarios da circular da Direatatp Ensino, de 22/12/37,
relativa a nomeacao e dispensa de substitutagieffec

6° - Ligeiras apreciacoes, feitas pela direct@aa relacdo ao processo de seleccéo

das classes no corrente anno e entrega das mes@agjsigtas na seguinte ordem.
Seccdo masculina 1° periodo.
1.Maria Isabel Noronha — 1° anno A — Forte — 42 absnn
2.Nerea Pires — 1° anno B — Forte — 41 alunnos
3.Alice Motta Mello — 1° anno C — Médio — 42 alunnos
4.Zilda Leite Sodré — 1° anno D — Médio — 42 alunnos
5.itala de Pontes — 1° anno E- Fraco — 38 alunnos
6.Luiza Collaco Queiroz Foseca — 3° anno A — Ford@ alunnos

7.Henriquieta Mendes Rego — 3° anno B — Médio — d@rals
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8.Benedicto de Almeida — 3° anno C — Fraco — 42 asnn
9.lda Delgado — 4° anno A — N&o seleccionada — 4inak
10. Laura Filgueiras — 4 ° anno B — Nao seleccionadla alunnos
Seccdo masculina — 3° periodo

11.  Lucila Mendes — 2° anno A — Classe Forte — 40 asnn
12.  Augusta Sampaio Gomes — 2° anno B Forte — 42 atunno
13.  Zilda Nunes — 2° anno C — Médio — 42 alunnos

14.  Anna Carmen Damy — 2° anno D — Médio — 42 alunnos
15. Hortensia Costa — 2° anno E — Fraco — 41 alunnos
Seccdo Feminina — 2° periodo

1.Domelia Eiras — 1° anno A — Forte — 42 alunnas

2.Margarida Hansted — 1° anno B — Forte — 42 alunnas

3.Maria Stella Damy — 1° anno C — Média — 42 alunnas
4.Angelina Gonzales — 1° anno D — Média — 40 alunnas
5.Anna Corréa — 1° anno E — Fraca — 40 alunnas

6.Maria Candida Freire Gomes — 3° anno A — Forte alddnas
7.Sylvia Freire Gomes — 3° anno B — Médio — 42 alsnna
8.0dethe Epaminondas Ferreira — 3° anno C — Fradoaku4hnas
9.Julieta Maria do Rego — 4° anno A. N&o seleccioraBia al.

10.  Judith Freire Gomes — 4° anno - Nao seleccion&taal.
Seccdo Feminina — 3° periodo

11.  Elisa Furian — 2° anno A — Forte — 40 alunnas

12.  Julia Lopes de Mendonc¢a — 2° anno B — Forte —udifihals
13. Maria Lanches — 2° anno C — Media — 38 alunnas

14.  Josephina Filgueiras Ratto — 2° anno D — Media al@%nas

15. Ruth Louredo — 2° anno E — Fraca — 38 alunnas
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Para constar lavrei a presente acta que vai assigpar mim, secretaria, pelo
Director, que presidiu a reunido e pelas professamlla presentes.

Secretaria Dinorah Cavalheirol
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ANEXO B - Ata de 09 de maio de 1938

Ata da reunido realizada a 9 de maio de 1938

Aos nove (9) dias do més de maio de mil novecentosita e oito (1938) no saldo
nobre do estabelecimento, sob a presidéncia ddoDinealisou-se uma reunidao mensal
para o estudo do primeiro tema contido na circuiarl9 da Diretoria do Ensino

relativamente ao ensino de leitura, linguagemgcaia e desenho.

A comissdo incumbida de promover esse estudo ajioese seu parecer, que vai

abaixo, tendo a presidente da reunidao posto a im&@rdiscurso.

Ninguém manifestando-se a respeito, foi o assurtmstido a votos tendo sido o

mesmo aprovado pelos professores que comparecesass@ do més corrente.

Copia do parecer da primeira comissdo — “A comisedombida de estudar no
programa de ensino a parte que diz respeito ardeitinguagem, caligrafia e desenho,

apurou o seguinte:

Feita uma analise minuciosa do programa de ensiaoc¢luiu que nenhuma

sugestdo tem a apresentar.

Esta portanto de acordo que se continue a adotaesmo programa, mesmo

porque ja em uso durante largos anos, sO tem aypaelseresultados 6timos.

O programa de 1923 elaborado inteligentemente ésnltado da pratica e
observacdo da “Escola Paulista”, que se manteventtumuito tempo como moderno

Brasil.

O método analitico para o ensino de leitura, poemg®o o aventado pelos
professores de Sdo Paulo é uma conquista da dicdtial.

O programa oficial possibilita 0 emprego dos modsrprocessos de ensinos, trés

como a globalizacdo o método a projetar, etc.
Tudo esta em se ndo levar a pratica desses mé&odosagero.

Portanto nada ha que modificar, pois o programaiabfse amolda a moderna

pedagogia”.
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Santos, 4 de maio de 1935
(aa) Alice Motta Mello
Henriquieta Mendes Rego

Ida Delgado

Luiza Collago Queiroz Fonseca
Aurea Pires

Rita de Oliveira Santos

Para contar lavrei a presente ata que vai assp@daim. Secretaria, pelo Diretor,

gue preside a reunido e pelos professores presentes

Secretaria Denorah Cavalheiros
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ANEXO C - Atade 22 de fevereiro de 1941

Ata da 12 reunido pedagodgica, realizada em 22veedieo de 1941.

Reunidos os professores de cada periodo, foi lidaremente ata, contendo

instrucdes a serem seguidas no ano letivo em curso.

Desenvolvimento das matérias:

Em todas as classes havera horarios, para serend@egelas professoras e nao

para figurarem como adorno.

Cada professora tera um programa de ensino. Esgeapra consta de dez partes
para diversas matérias 0 que representa um pomton@s, podendo, entretanto, serem
dados até dois pontos, conforme o desenvolvimemtdasse. Deste modo, por ocasido das
provas mensais, torna-se facil a diretoria a omgapdio das questdes baseadas no seguinte

critério: 1° més — 1° ponto, 2° més — 2° ponto, etc

Trabalhos gréficos. Havera dois trabalhos de liggomasemanais, variados, sempre
que for possivel. Deve ser feito o preparo do thaba ser dado, no quadro negro, com o
concurso dos alunos este € o0 1° passo. O 2° pasda éxecucao e o 3° da correcado. Sera
adotada a ortografia fonética, constante do dedeet®® 292, de 23 de fevereiro de 1938.
Os erros de ortografia e de construcao serao émsdasacom traco vermelho e a corregéo
far-se-4 a margem. As ilustracbes — desenhos dogepelos assuntos dos trabalhos —

serdo feitas em retangulos, ao lado direito e twodals paginas.

Nos 1° anos comecam-se sempre os trabalhos conme do grupo, nome do
aluno, idade e classe. Em todas as demais clasls¢a @ a assinatura viram abaixo.

Desenho e cartografia. Os trabalhos graficos destaérias seréo feitos de acordo
com o horario. Nao havendo tempo determinar umnit@seou o0 que é mais provavel um
mapa, o trabalho sera feito em duas aulas, consigdo-se as duas datas: a do inicio e a

do término. Usar sempre cercaduras nos desenhos.
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Caligrafia. E preferivel fazer poucas linhas, bemprichadas, ao encher
rapidamente os cadernos. Os trabalhos de caliggdbaos que maior atencédo exige ao
alunos; e, para obriga-los a aplicarem em melheidatra recomendo que facam as notas

desta matéria influir nas médias semanais.

Nos cadernos em branco, a sentencas a copiar desempreferencialmente de

fundo moral ou civico. Exemplos:
Amemos com ardor a hossa patria
Patria amemos como ardor
Ppl1Aa2mrsscom75
A mentira mancha como o carvéao

O caderno impresso (modelos de Vramer) serdo usaltkrmadamente com o0s
outros, devendo a professora ensinar, no quadmm,neg pauta adrede preparada, como

se fazem as curvas e as hastes de certas letras.

Aritmética — nos primeiros anos o ensino dessanaatém seus passos iniciais,
deve ser concretizado por meio de pauzinhos, kadindu figurinhas, ensinando-se as
quatros operacfes simultaneamente. Quando o dégemsoto da classe o permitir, usar
diariamente os mapas de Parker. Ndo ensinar tallgmdaada nos 1° anos. Nos segundos
anos os alunos comecam a abstrair, devemos entd@iadap com perfeicdo a tabuada e a
operar rapidamente em somas, no quadro negro. Mdeirte ano iniciar o estudo das
fracbes decimais e no quarto ano, nas primeirdgedigde fracbes ordinarias, volta a
aparecer a necessidade de concretizar o ensinostram#do a relacdo entre decimais,
centésimos e milésimos, etc., no terceiro anojocege formam os meios, ter¢os, quartos,
etc, no 4° ano. Convém, desde logo, mostrar a a@uiea entre fracbes decimais e

ordinarias.

As aulas de aritmética devem ser teoricas — decaxg@dlo pela professora e praticas
sob a forma de problemas, como aplicacdo do emséraco. Nunca se devera dar regras
no inicio do ensino dos pontos. Deve-se partir dohecido para o desconhecido,

processando em que os proprios alunos descubresgras.

Leitura — os alunos dos 1° anos deveram ler asrsgad do quadro negro
individualmente, evitando-se a leitura em coro.réfgssora observara essas de prosdédia,

exigindo a correta pronuncia.
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Do 2° ano em diante, quando comecam a aparecealasgs dificeis e pouco
usuais ensina-se sempre a significagdo os vocaboinsiso constante dos sindnimos, que
deverdo ser escritos na brochura de pontos e mahca a propria palavra do livro. Adota-

se a interpretacéo dos trechos lidos,
Devera haver 2 ou 3 licbes do livro por semana6emlas de leitura.

Todo o exercicio de leitura, a exemplo do queté f@m a linguagem escrita, sera

processado em 3 etapas.
12) leitura, explicacéo e interpretacdo pela psafies

2%) Leitura de pequenos trechos, reproducdo eieierde sinbnimos, pela maioria

dos alunos.
3%) Leitura corrente e expressada por toda cless#y cada aluno um trecho.

Gramatica- o estudo das palavras isoladas, ou aelassificacdo — Lexiologia,
sera iniciado no 3° ano e o da Sintaxe do 4° aoopogpasidao da linguagem oral, com
aplicacdes nas aulas de leitura.

Outras matérias.

Geografia — a 12 aula sera dada pela professaraaagilio dos mapas em seguida
os alunos tomardo nota em seus cadernos, das gaelgsecisam ser aprendidas, sem a
preocupacéao de copiar pontos adredes preparadiasiesd

Na 32 aula serdo chamados alguns alunos para meostiseus mapas 0 que

aprenderam. Aplicacao cartografica das licdes dadas

Historia — néo iniciar nunca uma aula com o ditddam ponto, cujo mesmo tenha
sido feito pela professora. Expor primeiro o porgom auxilio dos mapas historicos,
mostrando aos alunos os retratos dos personageasfagem parte saliente nos
acontecimento politico de cada época. Mandar quelwsos reproduzam 0S pontos
oralmente. Somente depois deste trabalho preparg&@ue podera ser feito um esquema

de ponto ou um resumo para uso dos alunos.

Ciéncias fisicas e naturais — em fins do ano pasBadim resumo do programa
destas matérias, o qual podera ser seguido este posteriormente desenvolvido, si for

possivel.
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Higiene — aconselhar o asseio corporal e da indtarianExigir o corte das unhas
rentes, verificamos aos sédbados, em revista gerabk @alunos seguem as instrucdes

recebidas.
Ginastica aula de canto orfedo

Canto — havera ensaio de cantos aos sabados. ddeslensaiardo separadamente
das outras classes e todas na ultima meia horadi#e periodo, exceto no 3° periodo em
que os dois primeiro anos realizardo os ensaiog d48 as 5 horas no galpdo. Das 5 as
5 1/2 ensaiardo as outras classes. Ficam desgnasloseguintes professoras para

ensaiadoras:

1° periodo — % anos D. Zilda Leite Sodré e itala de Pontes Beesada Silva.

Outras classes D. Ignez Ridolfo e Henriqueta Me g,

2° periodo — ¥ anos D. Margarida Hansteo . Outras classes D.ié&Sylomé

Gomes.

3° periodo — ¥ anos D. Odila Rollo Alves. Outras classes - Seeogéasculina . D.

Odila Rollo Alves e Julia Lopes de Mendonca.
Seccéo feminina D. Maria Candida Freire Gomes.

A entrada das classes havera sempre ginasticaatésjgi e canto. 1° a ginastica e

depois o canto.

As professoras se revesardo - uma em cada sepwmadirigir a ginastica e o
canto, salvo si houver entendimento entre a de padado, a bem da disciplina, para que

uma, ou duas se encarreguem desse mister.

Os exercicios respiratérios, praticados diariamenie galpdes, ndo constituem por
si s6 0 que chamamos ginastica. Esta tem de $ardeiconformidade com os horarios,
podemos entretanto fazer acordo entre as senhowdesgoras, para que umas se
encarreguem da ginasticas, enquanto outras, quégsen incapazes, as substituem em

suas classes.
Orfedo — Designo para professoras do canto oded@s seguintes adjuntas:

D. Ignez Ridolfo, Maria Candida Freire Gomes e ®¢Rbllo Alves e D. Dinorah

Cavalheiro. O orfedo sera formado com 60 alunaxe&d0 meninas e 20 meninos, de
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preferéncia dos°3anos. A escolha das vozes sera feita por inieiatas professoras ora
designadas, devendo realizar-se os ensaios, agedtd marco pf, as quintas-feiras.

Consideracdes Gerais

Exercer rigorosa vigilancia a respeito da conséwagos moveis, limpeza dos

tinteiros e asseio da sala, proibido a dispersgmgeis no assoalho.

Acostumem-se as sras professoras a falar em vaomhatonsiderando-se como tal
aguelas vozes que nao ultrapassem o ambito daAsataas professoras cujo timbre focal
seja muito agudo devem moderar o tom da voz. Eyitenmcipalmente, gritar para
repreender. Os gritos sao antepedagogicos — assastaincipio os educadores; com a
repeticdo, porém, quando tornam um habito, nenlesuitado favoravel produzem e além

disso perturbam as outras classes.

Livros de chamada — o encerramento dos livros dmelda sera feito no ultimo dia
letivo, devendo a entrega dos mesmus ser feitaradando 1° dia letivo do més seguinte.
Do livro constaram — resumo diario da chamada, gpeagem da frequéncia diaria e
mensal, notas semanais, médias das provas mermaigarecimento e faltas dos alunos,

com a soma mensal seguido de controle do resumio.dia

Evitar borrbes, emendas e rasuras. Escrever os snalogs alunos e ordem

rigorosamente alfabética — pelas letras inicigislas seguintes (como nos dicionarios).
Faltas eventuais das adjuntas.

Avisar sempre, na véspera, as faltas que tiveredadeu, entdo, pelo menos uma
hora antes do inicio das aulas por telefone, antuge possa a diretoria providenciar a
substitui¢ao.

Santos, 22 de Fevereiro de 1941.
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ANEXO D - Ata de 06 de maio de 1941

Ata da reunido realizada a 06 de maio

Reunidos os professores, adjuntas e substitutésasfeno lugar de costume e a
hora designada (13:10), o diretor tratou do assuwlatoreunido, que foi previamente

escolhida — O ensino da Aritmética, nos graus geerprimario.
Deixou de comparecer a adjunta D. Ignez Ridolfo,du®nte.

1° ano O ensino deve ser objetivado, de modo que osoalpossam ter uma
perfeita idéia dos nameros. Mostram-se grupos dg, 4 e mais objetos para que as

criancas possam dizer a primeira vista, sem coasaguantidades agrupadas.

Facam-se desde logo exercicios com as 4 operagdtmdo ensinar primeiro a

soma e depois as outras operacdes, cada uma eu por

As aulas orais devem ser repetidas até que a dixsise um relativo dominio dos

ndmeros.

Somente, apés um trabalho demorado é que os ahdivoaprender os algarismos.
E preciso ter muita atencdo na maneira que os lii@io grafar os algarismos, evitando

que as criancgas os facam a seu, bel prazer, codwedarbaixo para cima, por exemplo.

Aprendido os numeros até 100, fazer muitos exexide soma e subtracdo,

mostrando a relacéo entre as somas dos numertsst#gs das dezenas.

Assim, ensine-se-lhes, com muitos exemplos quelosbn+ 8 = 13, 15 + 8 = 23,
25+ 8 = 33, etc.

Feita a soma, passe-se logo a subtragéo: 2315813 — 8 = 5.
O sistema mais pratico de ensinar a subtracaostensy seguinte:

Seja para subtrair 28 de 45.

45
28
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8 para 5 nédo pode. Tomando 1 do 4 e colocandosg@esda do 5, transforma-se
este numero em 15, dizendo entdo 8 para 15 séndoTirado um do 4 este ficou sendo
3. 2 para 3 falta 1.

3y 15

Representacéo grafica da operaga@8

17

Feitas cinco ou seis operacdes por este procedseana mais preciso acrescentar
1 ao primeiro algarismo, nem diminuir 1 ao algansmaior, porque os alunos, tendo

compreendido o mecanismo da subtracao, dispensanirabalho auxiliar.

2° ano— Nesta classe € preciso que os alunos conhegdeitgpaente a taboa de

multiplicar; e para que a aprendam né&o é convenfaae-los decorar apenas.

Deve-se, como recomendado o programa, muitos ei@ale soma mental, nos
quais se mencionem apenas 0s resultados. ExempRk: ¥®, 16...20, fazendo apoés 1

retrocesso, para a pratica da subtracéo.

Facam-se muitos exercicios de soma e subtracdopgaoésque os alunos deixem de
recorrer ao auxilio dos dedos das méaos e dos geasis cartas de Parker nesta classe e

no 1° ano devem ser usadas com frequéncia.

Organizam-se muitas problemas para as aulas dkaies de sua execucao é
sempre necessario explica-los e discuti-los, pravdoc a atencdo dos alunos para as
equagdes que deverdo ser feitas, dando-se esta regrando a resposta a obter for mais

multiplicar-se e quando for menos divide-se.

Em se tratando de divisbes e quando, se comecasiaada por 2 algarismos,
adotar o processo de separar 2 ou mais algarismabvidendo com um traco vertical
acima do ultimo algarismo da direita, para verifiqmantas vezes o 1° do divisor se
contem no numero formado pelos dois primeiros dweiddndo e _experimentar
mentalmenteUma vez bem compreendido o mecanismo da divis&mnveniente fazer
algumas divisdes por 3 ou mesmo 4 algarismo ncalyiuma vez que 0 processo é
idéntico.

Do 2° ano em diante é conveniente que os alunasnfagverificacdo das operacdes
efetuadas, por meio da prova dos nove.
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3° ano— Aparece aqui uma novidade as fragOes. Expliguaraticamente como se
divide um inteiro em 10, 100, 1000 ou mais panetndo-se a professora do metro e das
réguas graduadas. Explicar o que € numerador arileador, uma vés que mesmo nas

fracOes decimais aparecem esses dois termos, esgieja 0 denominador subentendido.

Por exemplo — nas fra¢des 0,25 e 0,375 0os num@&adao os nimeros 25 e 375 e
os denominadores s&o 100 e 1000, (centésimos simuils).

Mostra-se desde logo a relacdo entre as fracOasalece ordinarias. Assim 0,1

guer dizer que o inteiro foi dividido em 10 pareesomou-se umal%; 0,01 significa a

divisdo do inteiro em 100 partes, das quais tonmli%% , etc. Ensinar que a virgula

marca a separacdo entre inteiros e decimais -dicas inteiros a esquerda e as fragfes a

direita da virgula.

Antes de ensinar a leitura de um numero decimaB,dé ou mais algarismos,

convém recapitular a leitura dos numeros inteats pilhdes.

Firmes os alunos nesta leitura, chama-se a sugaatepara a derivagdo das
palavras — décimo, originario de dez e o primelgarsmo a direita da virgula assim,
como 10 é o nome, alias dezena é o0 mesmo do lfisalgaa esquerda da unidade;

centésimo deriva do cem, miléssimo do mil, etc.

Formamos entdo a unidade como ponto de referéseid, facilimo aos alunos

lerem os nidmeros decimais.

Exemplo — 5, 3154189 se este numero ndo fosse egtia 53154189 e a sua
leitura daria 53.154.189 (Cinquenta e trés milhdet) Ora 53 milhdes comegam por 5
dezenas de milhdes, pelo que o nome do ultimoiastgardecimais é um seu derivado —
décimo milionésimo e sera assim a leitura do nurdedo: 5 inteiros 3.154.189 décimos

milionésimos.

Convémensinar que as classes decimais, formadas palg¢@ismos, como as dos
inteiros, sdo milésimos, milionésimos, bilionésimets. e que em cada classe ha sempre
décimos (a 12), centésimos (a 22) e a terceiraqrastemos 0 mesmo nome da classe toda.
Deste modo, si a professora manda escrever, pargagesete centésimo milionésimos, o
aluno escrevera de pronto, a 12 classe 0,000. esegmida, colocara os centésimos no

lugar conveniente 0,000.07
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Somente depois que a classe tiver compreendidodstas licbes preparatérias,
passara a professora a ensinar as quatro operacgoes.

A soma e a subtracdo nenhuma dificuldade apresentam vés que se insista na
exata colocacao das parcelas, pondo virgula eno loi@xirgula. A multiplicacdo também
nao oferece dificuldades. Pelo que trata-se agardidsdo. Para eliminar dificuldades
recomenda o programa que se reduzam os difereades @ um soO, adotando-se a regra:

igualam-se as casas decimais, eliminam-se as agguéfetuam-se as operacoes.

Entretanto, parece conveniente adotar 2 regras a para a divisdo de numeros

mixtos ou decimais por inteiros e a geral paraevsais casos.

Evidentemente para o quociente da mesma espédiwidendo. E claro que so se

tornando possivel a divisdo quando os algarismparados os dividendos contenham o
2| 6
4

. , o , 24,8 . o
namero restrito do divisor. Assim, neste exempfo: 1 , dizemos que 24 inteiros

dividido por 6 = 4 inteiros (coloca-se imediatangeatvirgula) e segue-se a divisao
2°) 0,0952 2
operamos:
0 inteiros divididos por 2 = 0.
0 décimo divido por 2 = 0, 0 décimos
9 centésimos dividido por 2 = 4 centésimos, e aiseg

Geometria aplicada dados as no¢Bes geométricas — linhas, anguksgulos e

quadrilateros ensinar as areas dos quadrilatesss dos triangulos. Chame-se a atencéo
dos alunos para a leitura dos submudultiplos do memwadrado, ensinando a sua
representacao grafica ( de duas casas para oslelm@atro para os cm? e de seis para 0s

mm2Z.)

4° ano- O ponto do programa que representa a aquisg&orthecimentos novos €
o das fracbes ordinais, cujo preparo deve ser iehfet, afim de que os alunos
compreendam o que representam as fracoes, cones gare sdo das divisdes de inteiros
em meios, quartos, quintos, etc. Ensine-se quedends niamero € o, numerador e que 0

denominador € apenas 0 nome da fracéo.
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Comparar fragdes diversas, seriando o numeradongo/amos o denominador e
vice-versa, afim de que fique bem claro que paedkes da mesma denominagao, quanto
maior for o numerador maior sera a fracao e pagdés com numeradores iguais quanto

maior for o denominador menor sera a fracao.

Provar que aumentando igualmente ambos os terrinagé ndo se altera. Ensinar
a soma e a subtracao das fragcbes homogéneas egbetms. Demonstrar que um inteiro
3 4

qualquer por ser representado sob a forma de fras®im 1 inteiro é igual %’ 32

etc, que 2 inteiros sé%, g , etc.

NS

Dar problemas orais como este:
como representamos 7 em fragdes de sextos?
como representamos 9 em fracdes de oitavos?

Bem dominados estas preliminares, ensinar a scarsubtracao, a multiplicacao e
a divisdo. Na divisdo dar um sO caso, pela invedsianteiros em fracdes. Adotar o
sistema da multiplicagcdo em X para todos 0s casakvis&o:

Explicar o porque desta multiplicacéo. Diviagr por 3 é tornar% trés vezes

menor; e como uma fragéo diminui quando se mutapsieu denominador, vé-se o0 motivo

e x 2 3.
desta multiplicacdo. Mas o numero néao é 3 ezsnmuatro vazes menor); e quanto menor

o (multiplicado) divisor maior o quociente, terenuss fazer o produto 4 vezes maior, 0

gue se consegue multiplicarmos o numerador por 4.

Aplicacdes da regra de multiplicacdo de fracoasgm de 3

E muito grande a vantagem que oferece a solucA@roésssoras de regra de 3
(simples ou composta) pelas fragées ordinariaser@uhos os temos do problema (isto &
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colocados um em baixo do outro, dois a dois, seguinespécie) comparar o resultado a
obter com o termo correspondent&.&5e a resposta a consulta feita for mais, o numero

maior sera o numerador de fracbes e 0 menor o deadon, e vice-versa.

Transformados todos os termos em fracdes, opeeassriltiplicacdo, para, em

seguida, dividir, numerador pelo denominador, odpe valox. Exemplo:

15 operarios trabalham 9 horas por dia, fazememico em 60 dias; 18 operérios

trabalham 10 horas, em quantos dias faréo senyi@i?
Ordenam-se 0s termos:

15 oper 9 horas 60 dias

18 10 X

Representar os termos em forma de fragdo, comegaeide termos em que figura

60 .
0 X —. Confrontam-se 0s termos, para obter a respossananenos:

X

Se 15 operarios fazem um servico em 60 dias, 18npe fa-lo-d0o em menos.

Logo a 22 fracao ser%g :

Se, trabalhando 9 horas, operarios fazem um seent®0 dias, trabalhando 10

~ ~ 9
horas levardao mesmo tempo. Portanto a fragaoi%era

Multiplicando as fracdes teremos:

60 15 9 _ 8150

x 18 10 180x

Dividindo 8150 por 180 acharemos 45 dias. As vamriagdeste método sao
evidentes — os alunos partiram do conhecido pardesconhecido. Aplicando os
conhecimentos adquiridos (quanto maior for o nudm@ranaior sera a fracao e vice versa)

estarao trilhando sendo conhecida.
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Cambio— As conversdes de moeda brasileira as de outigesy) excetuada a
moeda inglesa, reduzem-se a operac¢des de multigdica divisdo, porquanto o que indica
o cambio dos diferentes paises é o valor de suasiasoem reis. Nenhuma dificuldade
oferecem estas conversdes, contando entretantosgakinos, conhecam as moedas, dos
diversos paises, isto e a sua denominagdo e ahreasa liras(lts), francos(frc),
escudos(esc)($), délares(U$), pesetas(pts), pegestaos(prl), etc.

Cambio sobre a Inglaterr&nsinadas as diferentes moedas — libra este)ifib(a

papel, moeda de ouro, shilhig(Sh), moeda de ppatayy (d) no singular e pence no plural

— moeda de cobre, ensinar a relacado que ha eage el

£=20sh=240d

sh =12d

O cambio sobre a Inglaterra é a relacdo que ha entril reis brasileiro e um certo
numero de pence. Assim cambio a 3, 4 ou 5 signifizacom 1$000 podem ser adquiridos

3, 4 ou 5 pence.

As operacfes com a moeda inglesa poderdo ser icesolyelo seguinte processo,

gue se recomenda pela sua simplicidade:

1) Obtem-se o preco de libra, aplicado a regra de 3.

1000

3d

240¢

1000 _ 240: 24000
X 3 3

£=80.000
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Obtido o preco de £ acha-se facilmente o precohdm@ e o do penny, com as
seguintes divisoes:

£80.000 20
40.0008h 12

3
Resolvamos agora os seguintes problemas:

1°) Reduzir 2:136.400 & moeda inglesa ao cambit de

Solucéo:

2136400 | 80.000
536400 £ 26.

56400 | 4000

16400 14.
400 | 333

. 67 1
Resposta: S&o £ 26.14.1

2°) Reduzir £ 125.14.8 a moeda brasileira ao caribid.

Solugdo: 240000 4

60000 20
3.000 12
600 250
Operacgdes £125 x 60.000 = 7500.000
145h x 3.000 = o
1d x 250 = 250
Resultado = 7:5228
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Por haver se esgotado o tempo, nao foi possatalrtoutras questdes aritméticas,
ficando o topico de latitude e longitude para axpn@ reunido, na qual o assunto sera

Geografia.

Foi dada por encerrada a presente reunido, temdolavrada esta ata, que vai

assinada pelo diretor, auxiliar, adjuntas e suliastefetivas.

Santos, 6 de Maio de 1941.
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ANEXOE - Atade 11 de maio de 1942

Ata da 42 Reunido Pedagogica

Aos nove dias do més de maio de mil novecentosaeeqta e dois, presentes as
sras. Adjuntas e substitutas efetivas, com excdedd. Luiza Collago Queiroz Fonseca e
D. Ruth Louzedo, que faltaram a aula nesse dia, Bl@ia Neusa Cunha, sem motivo
justificado, o diretor tratou do ponto previameateinciado — o ensino de Aritmética no
Curso preliminar.

Em resumo foi dito o0 que se segue:

O ensino da Aritmética é tdo importante como o idguhgem. Estas matérias
formam a base de todo o saber humano e por issec&s@ que a escola lhes dedique o
maximo de interesse.

Na reunido de hoje desenvolvi principalmente o rassuna parte referente a
aritmética no 1° ano, porque bem ensinada essaianatégrau inicial, os alunos nao terdo
dificuldade em prosseguir a aprendizagem nas ociases.

No 2° ano aperfeicoaram o conhecimento dos numerdas quatro operacdes
fundamentais, devendo dominar completamente a dabde multiplicar e a soma rapida.
Fardo inimeros problemas, sempre variados, pdrabéiarem a raciocinar com clareza.

A técnica da solucdo dos problemas deve ser dddappafessora, em aulas no
quadro negro. Os alunos deverdo também ser chamadpsadro negro, para resolver 0s
problemas ja ensinados. Nao deverdo ser chamadmmente os mais adiantados, mas,
primeiro estes e em seguida os mais fracos.

No 3° ano ainda deverdo ser dados problemas da queeracoes, isoladas ou
conjugadas. Nessa classe, porém entra um ponto-ra® decimais.

Preliminarmente dareis a idéia da fracdo decimadua representacdo e a sua
leitura. Estas primeiras aulas serdo exclusivamedateprofessora e a teoria deve ser
cuidadosamente desenvolvida.

Os alunos ap0s a explicacdo, ndo deverao titulzedgitara dos nimeros escritos
ou a escrever. Insistir na importancia da virgatano maco divisério entre os inteiros e a
fracéo.

As trés primeiras operacfes decimais ndo ofereckonldade de solucdo. Em se
tratando da divisdo, sera conveniente ponderarogpmcesso aconselhado no programa

oficial é suscetivel de ser modificado em partesiris na divisdo de decimais por inteiros
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e na de inteiros por decimais, acho ndo haver seleee de igualar as casas. Nos outros
casos, sim.

Exemplo do 1° caso.

Seja a divisdo de 0,00024 por 7. Coloca-se o dimidea esquerda e o divisor a

direita da chave de divisbes

0,00024| 7

Direis 0 inteiros dividido por 7 = zero 0,

0 decimais dividido por 7 = zero decimais 0,0

0 centésimos dividido por 7 = zero centésimos 0,00

0 milésimos dividido por 7 = zero milésimos 0,000

2 décimos milésimos dividido por 7 = zero décimais 80000

24 centésimos miles. dividido por 7 = trés centésninos 0,00003
Restam 3 centésimos milésimos.

Tirando a prova
0,00003

X7
0,00021

+ 3
0,00024

Vejamos como proceder na divisdo de inteiros poinkas
4 +0,0005

Colocam-se os numeros dados na chave

4 10,000t

Colocam-se tantos zeros quantos sejam as casasaikeao divisor acima do

dividendo. Assim

'Q000

4/0)0,000%
0

Baixa-se e cancela-se 0 1° zero 40 + 5 =8

A diviséo foi exata e sobraram 3 zeros, que secaahaa direita do 8.000

0,0005
800C

Tira-se a prova ————
4,00(
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Facamos outra divisdo deste caso

W) 18888
1 7|0,000€ orovs .0:0009
80 18888 169992
80 + g
80 R
80 17,0000
8

Sera conveniente observar que sendo o consciemesi@a espécie do dividendo,
a divisdo de decimais por inteiros da sempre wgeir

Finalmente, no 4° ano os alunos, trazendo uma $&élgda, de modo a que a
professora ndo se veja forcada a reportar-se &dgseque deviam ter sido esgotadas
anteriormente, os alunos repito, estardo aptosudasde aplicagdo do que j& dominavam
e comecam por aprender a fracao ordinaria e asoqogaéracoes sobre elas.

As aulas tedricas séo indispensaveis. Ensinareialdiios a distinguir nimeros
primos e niumeros multiplos, fracdo homogéneas @dgeneas; fragdes semelhantes que,
embora de diferentes na aparéncia, sao iguaisu@aqgrelacdo entre o numerador e o
denominador é constante.

Foi feita, no quadro negro, uma demonstracao praicmodo de achar o minimo
multiplo comum, para os casos em que figuem numatiasos entre os denominadores.
Para achar-se o mmc decompdem-se os denominadurésta@es primos — portanto,
havendo ja fatores primos, torna-se desnecess@acyparem-se os alunos com eles.

: . 1.2 7 4
Exemplo — reduzir ao mesmo denominador as fragqeg, 10 e—

9

Observa-se, desde logo que os numeros primossee&@tem nos numeros 10 e 9
portanto esses nimeros ndo nos devem preocupegneoteque procurar apenas 0 mmc
entre 10 e 9 = 90.

35

Neste outro exempl%, T4 desde logo deixamos de considerar o 7, porque o

mmc entre ele e 14 é este numero. Teremos querpra@utdo o mmc entre 4 e 14. Ora, se
14 n&o é divisivel por 4, o seu primeiro multip®®é — portanto 28 € o mmc entre 7, 4 e
14.

Os demais pontos do programa do 4° ano constitoirdgeto da proxima reuniao

no dia 11 de junho pf.
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Aritmética no 1° ano

Antes de entrar no estudo da matéria da reuniadjiretor fez algumas
consideracdes sobre o método analitico no ensitaitdea, dizemos:

Recomendei no principio do ano que fosse adotadatidha do eminente pedagogo
Prof®. Arnaldo Barreto.

Como se sabe, 0 método analitico ensina primesemtenca, havendo uma serie de
10 ou mais exercicios, antes de ensinar o estusleithbbas. Os alunos vao ao quadro
negro e a licdo ali escrita pela professora devéidse por todos. Assim, eles lerdo uma
sentencga inteira, depois outra, etc. Nas sentethgasada licdo encontram-se palavras
repetidas e vendo-as, duas, trés ou mais vezes,aslenemorizardo. Com as palavras
dominadas podereis organizar novas sentencas,efier@icia sugeridas pelos proprios
alunos, em resposta as perguntas que lhes fareis.

N&ao deveis iniciar os outros passos da leitura amguos alunos nao tiverem
conseguido um cabedal regular de palavras.

As vezes as professoras abandonaram a seccdo Amndof 2° ou 3° més,
condenando os respectivos alunos desde entdo arepmavacdo muito antecipada e
passam a trabalhar quase que exclusivamente ceatgdes C e B. Nao devem fazer isso.
Continuem sem esmorecimento a trabalhar com a @&gcasistindo no primeiro passo
da leitura. As seccdes A e B deverdo ler diariameatquadro negro.

N&o é prudente dar trabalhos de copia ou mandalup®s das seccbes A e B
estudarem em casa.

Em casa esses alunos serdo auxiliados por seuspaimaos mais velhos e o
ensino feito assim, por leigos. Na matéria, seréelemento perturbador a boa marcha da
aprendizagem.

Trabalhos para casa, no 1° ano deverdo ser feftcsrmente pelos alunos da
secgéao C.

Os alunos das secc¢fes A e B fardo os trabalhasossem classe, sob as vistas da
professora.

Aritmética — 0 ensino dos numeros e das quatro operacdesrerdais devera
merecer das professoras de 1° ano cuidado especial.

Em geral os alunos ndo aprendem coerentemente exacOps fundamentais,

porque 0 processo seguido € vicioso e apressadsafde na soma, por exemplo do uso
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dos risquinhos — de modo que o aluno sé conta demram, fazemos tantos risquinhos
guantos sejam precisos para representar o nunaghicianar, ou entdo conta pelos dedos.

O que é preciso € representar 0os numeros por bslif@itas no quadro negro, em
grupos de 2, de 3, de 4, etc. Habitua-lo-eis a sal@® em 2, de 3 em 3, fazendo, para
iIsso, desenhos das bolinhas.

Pratica-se simultaneamente as quatro opera¢cOee deprimeiros passos.

Ensina-se a grafia dos nameros ate 10, associamlpre o desenho de um objeto
ao algarismo que vai ser ensinado. Ao ensinargariainos deve a professora evitar que
os alunos os facam de qualquer jeito. Chame um@matuao quadro negro, trace
vagarosamente os algarismos em baixo dos grupobjdos e mande depois os alunos
fazerem o mesmo. Quando os alunos souberem esanéwveeros até 10, passara a
professora a ensinar as quatros operacfes simastafazendo preliminarmente desenhos

diversos, em gque figurem as quantidades de 4 a 10.
Exercicios de aplicacao:

o0 2 bolinhas 1+1=2
2tem 2,1

00 3 bolinhas 1 +1 +1 =3
2+1=3
1+2=3

3 tem3, 1

0o 4bolinhas 1+1+1+1=4
2+2=4

00 _
oo @ 2x2=4

Quatrotem 4, 1
Quatro tem 2, 2
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. (ONO)
P 5 bolinhas [ 50 4«5
@
L N )
@)
:+o 2+3=5
@)
o
o+g 3+2=5
o
0 02+0 O +20 +1=5
O OO ©0 O O
ooo3+3:6 ON©; 2+2+2:80 OO0 4+2=6
O O
O O O B
o o o 3vezes2 =6
OOO OOO 2vezes3 =6
(ONONO)
tem 2,
5000 6 te 3
O O
(ONG) 6tem 3, 2
O O
L O O OR
00 g-2=4 900, 6_-3=30 O 6_4=2
oXe; 00O 0O
©000O0 10 bolinhas
OO0 00O

somar 5+ 5 =10
OOO C
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O02+00 200 20 .8 JC) 2=10

10

00O
@) 7+ O0O 3
o O

OO0
10tem5,2 oo

00 O

Quantos 2 hAem 10 ———5—
Quantos 5 haem 10 ———2-

As sras professoras seguirdo o ensino dos 10 posngiupos de unidades sempre
por este sistema, de modo que os alunos dominefeitparente o processo mental da
associacédo das quantidades e aprendam a somaerde22de 3 em 3, etc., a subtrair e
figuem com as noc¢des elementares da multiplicaghasio.

Dominados os numeros até 10, passareis a exassi@unos em operacoes até 20.
Dai por diante apliquem a abstracdo, mandandosp®meer rapidamente quanto é 2 + 2,
3+3,12+2,13+3,22+ 2,23+ 3, 32+ 2,rag30r diante.

J& em pleno campo da abstracdo, exercitareis nesahas somas de 2 em 2, 3 em
3,4em4,5emb5 até 40, 50 ou mesmo 100.

ApOs os exercicios orais fareis exercicios esgrénsinando as somas por colunas.

No ensino da subtracdo o processo mais racionalr&dwional de tirar e ndo o
artificial de dizer tantos para tantos quanto date Hiltimo processo sé devera ser dado
quando os alunos tenham aprendido o 1° e estejamda com certeza as subtracoes.
Recomendo o emprego do contador mecanico, comdiaauxnportante do professor,
tendo a vantagem de dispensar os desenhos, nadagigise do ensino, isto €, depois que
os alunos tiverem uma idéia bem clara das quamiad

A reunido foi encerrada as 14,10. Lavrando-se danmae presente ata, que vai ser
assinada pelo diretor, auxiliar adjuntas e suliasitafetivas.

Santos, 11 de Maio de 1942
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ANEXO F - Ata de julho de 1942

Ata da 52 reunido pedagdgica

Aos onze de julho de 1942, tendo deixado de compaees professoras D. Itala de
Pontes Bernardes da Silva, Luiza Collago Queirazs€oa, por motivo de moléstia, e D.
Anna Corréa, dispensada pelo diretor, e as sutastiefetivas D. Dalva Pinto de Amaral,
Gisella Dias de Souza e Silva e Gilda Helena Mijltmve lugar a reunido pedagogica

correspondente ao més em curso.

O diretor recomendou as sras professoras do 3ard4fue adotassem diagramas

para os trabalhos de cartografia.

Referindo-se a corre¢do dos trabalhos graficogrebs que algumas professoras
deixam de traze-los de casa; isso ndo deve refetitrabalhos de linguagem devem ser
feitos invariavelmente na$°® 6°feiras — de modo que o preparo se faca fias @°e a

correcdo pelos alunos, se efetue n&e4abados.
A matéria escolhida para éste més foi Aritmétic@dthano.
O diretor disse:

A regra de trés e dos pontos ou programa o magsesgante — porque de seu

estudo e aplicacao resulta a compreenséao facilasegodos os outros pontos.

Preciso o, pois, que o0 ensino deste ponto basjaecf&iéo com meticulosidade, a
fim de torn&-lo compreensivel aos alunos e antendmares a execucdo dos problemas de

regra de trés, ensinaréo as proporcoes, partindomzecimento da razao.

Direis: comparando-se 8e4al2e6vereisqué 84 12—-6=6ouque8+4=
2e 12 +6 =2 Nos dois primeiros exemplos terefne$ como razdes por diferenca e nos

dois ultimos, teremos 2 e 2 como razdes por quteien

As razbes por diferenca ndo nos interessam. Tratarede doravante, apenas das

razGes por Quociente.

As sras professoras dardo inimeros exemplos eagfisique Razado é o resultado

da comparacao entre duas quantidades.

Da razéo passaremos as propor¢cdes. Proporcaaiéldade entre duas razoes.
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15+5=3 27+9=3

Estas raz0es s&o iguais — portanto os termos gioenasm estdo em proporcéo, e

0s seus resultados, sendo iguais podem ser askioados
15+5=27+90u15:5::27:9

Chamareis a atencéo dos alunos para este prinreipiproduto dos meios é igual
ao produto dos extremos: 15 x 9 =5 x 27 fareighstituicdo do ultimo por e mandareis

achar o seu valor.

_5.27
X==="
15

Passamos a solucédo dos problemas

Todos os problemas que oferecam 3 quantidades cdakee uma desconhecida

poderao ser resolvidos pela regra de trés
Ex: 15 m de seda custavam 120.000; qual serd o pee25 metros?
Colocam-se os termos em ordem
15" 120.000
25— x

Ensinar quena ordenacdo dos termos € conveniente pér o x dogdP e que 0s
termos dos mesmos nomes devem ficar uns em basxouwtmos; que 0s termos a esquerda

chamam-se principaes os da direita relativos

Resolvam os alunos, sem o auxilio do professog, @siblema por analise (redugao
a unidade)

15 mts custam 120.000 — Um sO metro custa 120.0@0e-25 mts custardo —
25 x pelo resultado da divisdo. Portanto os numess serdo multiplicados — 25 e

- . ~ _ 120.000x2¢
120.000 irdo ocupar 0os meios da proporcao (tatd28.000 +15 x 25 comeT

. Ora, para que 120.000 e 25 figuem no meio @gwe&ue a proporgcao seja:

15 (1° principal) : 25 (2° principal) :: 120.000 (Elativo) : x (2° relativo ) e esta é

uma regra de trés direta.

Outro problema:
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15 operérios fazem um servico em 120 dias; 25 dpsrém quantos dias faréo o
mesmo servigo?

Ordenamos os termos
150per— 1201ias

25 — X

Um sO operario faria o servico em 15 x 120 = 1&085 op? fariam em 1800 + 25.
Onde se conclui que 15 e 120 ocupardo os meiosapengdo e 25 um dos extremos:
25(2° p) : 15 (1° p) :: 120 (1°r): x (2° r). Estgra € massa

O sr. Diretor fez ainda demonstracdes da solucéaprolelemas ou regra de trés
pelo método das fracbes — dizemos, entretanto, egtee método devera somente ser

praticado quando os alunos nao tenham a minimaldwupianto ao método classico.

Foram tratadas nesta mesma reunido as questdescgatagem, descontos, juros e
regras de cambio, tendo sido demonstrada a inefagdo entre elas e a regra de trés.

De tudo, para constar, fica lavrada a presentepata, ser assinada pelo diretor,

auxiliar e corpo docente.

Santos, 13 de julho de 1942
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ANEXO G - Atade 12 de junho de 1948
Ata da Reunido Pedagdgica

Presidida pela diretora interna — D. Sylvia BacldeeuGuimardes — e com a
presenca do corpo docente do Estabelecimento,cekcdtienriquieta Mendes Rego e D.
Sylvia Meirelles, realizou-se como séo de acontgeesegundo sabado do més, a reunido

pedagogica mensal.

Abrindo os trabalhos, D. Sylvia fez proceder adesorda responsavel pela tese da
proxima reunido, recaindo a escolha em D. Zildar&atk Oliveira, que escolherad o

assunto.
Em seguida, tratou do assunto — trabalhos manuais.

Ficou deliberado que as aulas de trabalhos manpaig, facilidade de controle,
serdo dadas em todas as classes do grupo, nosdiitinte e cinco minutos, das quintas-

feiras.

Devido a impraticabilidade de trabalhos individugisr escassés de tempo e falta
de recursos por parte dos alunos, sugeriu D. &gue se fizessem trabalhos coletivos,
apontando para este més, o da execucao do refgsgi@mister além de assas interessantes,

da ensejo ao aprendizado da leitura das horas.

Transcrevendo as observagdes do Sr. Bittencoumgpetor escolar -, a Diretora
pediu as professoras dos 3° anos, que procedessemsi@mo da Historia de modo mais
pratico, iniciando-o pela biografia do patrono dsse, histérico do home da escola, da
cidade etc; dos fatos mais préximos partir paranass remotos, num aprendizado mais
l6gico.

Também observou para os 3° anos, a necessidadetai@atizacdo como na
tabuada, dos verbos, nos tempos presente, pasgatioe para maior facilidade no ano

posterior dos demais tempos e modos.

Comecou, entdo, a desenvolver a sua palestra, seaopmpanhado a orientacdo
do Sr. Suetbnio Bittencourt, e que versou sobnesme da aritmética no 3° ano.
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O programa de aritmética do 3° ano, comecou pedinenda fracdo decimal.
Sugere seja comecado pelo ensino do metro, saribistseu conhecimento pratico. O

aluno devera fabricar uma fita métrica, conhec@dafeitamente, maneja-la, sem esforco.

O (ensino) conhecimento do metro, além de facititansino das decimais, torna-as
mais concretas e acessiveis; da oportunidade, mmegra a execucdo de um trabalho

manual coletivo e pratico ao mesmo tempo.

Depois de perfeitamente conhecido o metro e selwejoradepois das criangas
aprenderem a medir em decimetros e centimetrodimetros, a lerem essas medidas e
escreverem-nas, pode-se utiliza-las em problen&#gps, obrigando-se entdo, as criangas
a escrita dessas quantidades. Compreendidos aoealexs, os centimetros e o milimetro,
objetivamente, facilmente compreenderao: décimagésimos e milésimos teoricamente.
Pediu as professoras que desse maior atencaoegppatita do programa, do que ao mais,
pois é mais interessante que as criangas conheganohmetro e seus submdltiplos, do
gue saibam de cor, apenas os multiplos, pouco ssaskrluindo naturalmente, o

kilometro, desconhecendo pormenores indispensaveis.

O ensino da aritmética, no 2° ano, deve visaraféras, a multiplicacdo e divisdo
até 9. Se essas operag0Oes ficarem, perfeitamentbeaddas até junho, no 2° semestre, as
criangas encontrardo mais base para aprender sialiei multiplicagdo por mais de um

numero.
Foi mencionado, novamente, o assunto caligrafia.

Todas as professoras tém conhecimento de que dewsadi 0 tipo de maidsculas

da americana vertical, mas com inclinacdo, painfidade dos 1° anos.

Nada mais havendo a constar foi lavrada esta aavguassinada por todos os

presentes.

Santos, 12 de junho de 1948.
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