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RESUMO

A busca por resultados cada vez mais satisfatorios é uma constante na vida do professor. E
consenso que o0 sucesso do processo ensino-aprendizagem ndo se d& somente pela formacao
académica do profissional da educacdo, mas também pelo bom relacionamento estabelecido
com o aluno, além, € claro, da autonomia do discente na construcdo do seu conhecimento.
Para isso a interdisciplinaridade é imprescindivel. Essa pesquisa tem por objetivo principal
discutir a pratica pedagdgica por meio de projetos interdisciplinares, bem como apresentar
resultados concretos do projeto Por mares nunca dantes navegados, desenvolvido com alunos

do 9° ano do Ensino Fundamental do Colégio Albert Sabin.

Palavras-chave: Trabalho por projeto. Interdisciplinaridade. Aprendizagem. Formagao
docente. Relacéo professor-aluno.



ABSTRACT

The search for results more and more satisfactory is a constant in the teacher's life. It is
consensus that the process teaching-learning success only does not give only by the education
professional's academic formation, but also by the good relationship established with the
student, besides, for sure, teacher’s autonomy in the construction of his knowledge. For that
interdiscplinary is essential. This research has for main goal to argue the pedagogical practice
through interdisciplinary projects, as well as to present concrete results of the project "By seas
never navigated before", developed with students of the 9th year of high school from | Albert
Sabin School.

Keywords: Work by project. Interdisciplinary. Learning. Educational formation. Teacher-
student relationship.
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1 INTRODUCAO

A presente pesquisa tem como objetivo principal mostrar as vantagens de se
trabalhar a constru¢do do conhecimento de forma progressiva, continua e integrada, numa

proposta pautada por um projeto interdisciplinar na escola.

O desafio proposto € analisar, por meio do projeto interdisciplinar, como o estudante
opera com 0s contelidos, a partir de seu universo de experiéncias, e qual é a percep¢do que o
professor tem do educando em seu processo de aprendizagem. Além disso, este trabalho
também tem como objetivo esclarecer as contribuicdes que um projeto interdisciplinar tem

para a formacao dos alunos.

No desenvolvimento da pesquisa de trabalho por projetos interdisciplinares, fez-se
necessaria a analise e a discussdo de tedricos que ja haviam pontuado essa pratica e a
experienciado, como Kilpatrick (1978), Dewey (1980) e Hernandez (1998). Estes tedricos
pontuaram que o trabalho por projetos proporciona oportunidades para que os alunos
vivenciem, de maneira mais concreta, situacdes da sociedade em que estdo inseridos, pois,
tendo uma participacdo ativa na construcdo de seu conhecimento, a aprendizagem torna-se

mais significativa.

Com referéncia a aprendizagem significativa ressaltamos Ausubel, psicélogo da
educacdo, destacando que o principal, num processo de ensino, é que a aprendizagem seja
significativa. Ao encontro das idéias de Ausubel (1968) podemos citar Gadotti (2007, p. 218)
que observa:

A aprendizagem significativa verifica-se quando o estudante percebe que o material
a estudar se relaciona com seus proprios objetivos. [...] E por meio de atos que se
adquire aprendizagem mais significativa. A aprendizagem ¢ facilitada quando o
aluno participa responsavelmente do seu processo. A aprendizagem auto-iniciada
que envolve toda a pessoa do aprendiz — seus sentimentos tanto quanto sua
inteligéncia- ¢ a mais durdvel e penetrante. A independéncia, a criatividade e
autoconfiancga sdo facilitadas quando a autocritica e auto-apreciacdo sao basicas e a
avaliacdo feita por outros tem importancia secundaria. Aprendizagem socialmente
mais Gtil, no mundo moderno é do préprio processo de aprendizagem, uma continua
abertura & experiéncia e & incorporacdo dentro de si mesmo, do processo de
mudanca.

Entendemos que o trabalho por projeto interdisciplinar proporciona ao aluno um
desenvolvimento cognitivo que promove a apropriacdo do conhecimento para uma agéo

prética e reflexiva socialmente.
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Num outro momento, enfatizamos a formacgédo docente na elaboracéo e execucdo do
projeto por projetos interdisciplinares, a importancia do seu envolvimento e atuacdo dessa

pratica.

Finalizando, ressaltamos a importancia do desenvolvimento do trabalho pedagdgico
por projetos interdisciplinares, como instrumento que conduz a uma aprendizagem

significativa com a participacao e a interacao entre alunos e professores.

1.2 OBJETO DA PESQUISA

O projeto interdisciplinar Por mares nunca dantes navegados' constituem o foco

central de analise deste estudo.

Considerando-se que tais projetos sdo concebidos como uma oportunidade para
aprendizagem significativa, pretendemos mostrar e analisar a interferéncia deles no processo
de formacéo e construcdo do conhecimento pelo aluno. Estes, juntamente com o professor,

constituem os sujeitos desta pesquisa.

O trabalho desenvolvido por projeto interdisciplinar € revelador de situaces nas
quais o convivio humano ocorre de maneira a proporcionar trocas e dialogos sobre o tema
proposto. Nesse contexto, buscam-se reflexdes, discussdes, analises e inferéncias com relacédo

ao trabalho desenvolvido.

A delimitacéo do projeto condiz com aspectos do trabalho com a finalidade de reunir
informacdes que possibilitem a explanacdo dos projetos que demonstrem a apropriacdo do
conhecimento pelo aluno até o 9° ano, incluindo o conhecimento adquirido fora do espaco

escolar.

1.3 JUSTIFICATIVA

Como professora de Histdria, que atua no ensino fundamental, ha vinte e trés anos,

penso ser essencial o desenvolvimento de projetos interdisciplinares e aulas que também

! “nor mares nunca dantes navegados “titulo com referéncia aos Lusiadas de Camdes que retrata as Grandes

Navegacdes e o enfrentamento do desconhecido pelo homem do século XVI
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tenham esta caracteristica, para que tanto os docentes quanto os alunos percebam a
conjugacdo e a necessidade do encontro das varias areas cientificas, como Historia ,
Geografia, Portugués, Filosofia, Matematica, Fisica, Quimica e outras, para compor 0

conhecimento.

Durante minha formacdo escolar, a interdisciplinaridade ndo foi um aspecto
vivenciado, a ndo ser na faculdade, realizada na Pontificia Universidade Catolica que, na
época, contava com o ciclo basico, no qual alunos de todos os cursos partilhavam disciplinas
em comum: aulas de Metodologia Cientifica, Antropologia e Realidade Brasileira; Problemas
Filosoficos e Teoldgicos do Homem Contemporaneo; Psicologia e Comunicacdo e Expressdo
Verbal. Estas disciplinas eram comuns a todos os alunos das varias faculdades Além delas,
o ciclo bésico previa duas disciplinas especificas com o objetivo de introduzir o aluno ao
curso pelo qual havia optado. Essas matérias contribuiram e foram essenciais para ampliar, no

caso, a minha visdo em relacdo a educacdo e construcdo do conhecimento.

Por volta do ano de 1999, fiz um curso de Pratica de Ensino em Educacdo, na
Universidade Séo Paulo, com a Profé. Dré, Circe Bittencourt, como aluna ouvinte. Entrei em
contato com uma bibliografia e praticas educativas que me conduziram a producdo de um
trabalho interdisciplinar para os alunos do 6° ano. Na minha prética escolar, ja& havia
percebido que as séries de transicdo, 6° ano do Fundamental 11 e a 12 série do Ensino Médio,
sdo problematicas, tanto na rede publica quanto na privada. Sao séries em que se verificam os
maiores indices de evasdo e repeténcia, ja que coincidem com periodos de instabilidades

emocionais tipicas do desenvolvimento juvenil.

Essas questdes levaram-me a refletir sobre a necessidade de se desenvolver uma
pratica pedagdgica que contribuisse para amenizar o problema. Surgiu, entdo, a idéia de se
operar os contetdos do 6° ano com base na interdisciplinaridade, o que resultou no projeto
“No tempo das galinhas”.

Além da preocupacdo com a insercdo do aluno que chega ao Fundamental II, o
Colégio Albert Sabin, tendo em vista preparar o jovem para o Ensino Médio, incentivou-me
no desenvolvimento de uma proposta que atendesse as necessidades especificas dos
educandos de 9° ano. Nasceu, entdo, o projeto Por mares nunca dantes navegados, que
envolveu as disciplinas de Historia, Filosofia, Portugués e Matematica. Essa integracdo

possibilitou aos alunos a vivéncia de um processo de aprendizagem interdisciplinar.
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Um projeto educacional deve levar em conta que o conhecimento pleno ndo é

compativel com a separacdo em areas diferenciadas.

Embora na sociedade haja uma énfase para atitudes individualizadas, e isso se reflita
na escola na medida em que disciplinas sdo ministradas por diferentes sujeitos, os projetos
interdisciplinares rompem com essa pratica. Dessa forma, o didlogo entre as diversas areas do
conhecimento é estabelecido, evitando que o individuo seja cada vez mais compelido a voltar-

se para si proprio.

Pensando numa maneira de mudar o foco do individualismo para cooperagdo e o
didlogo, sugeri como possibilidade a constru¢cdo de um projeto que envolvesse varias
disciplinas sob um mesmo tema ou objeto a ser estudado, despertando, a partir dessa proposta
uma atitude interdisciplinar necessaria. Com certeza, essa proposta desencadearia um
conhecimento, para os docentes e discentes, mais significativo. Entretanto, isso néo
representaria o fim das disciplinas e seus estudos particulares, mas antes uma proposta que

possibilitaria a troca de informacg6es que contribuiria para a construcdo do conhecimento.

Muito se tem discutido acerca do trabalho pedagdgico. Essas reflexdes geram novas
propostas metodoldgicas para o ensino das diferentes areas cientificas. No entanto, muitas
vezes, 0 aluno ndo estabelece as relagBes necessarias entre os contetdos, que sdo estudados de
forma isolada. Dai a necessidade de proporcionar condi¢des para que o estudante estabeleca
essa relacdo, transformando o que era simples informacdo em conhecimento, ampliando sua

visdo de mundo.

Faz-se necesséria, entdo, a reflexdo sobre educacdo num sentido mais amplo. Dessa
forma, [...] € possivel afirmar que tudo o que ocorre na escola é educacdo; mas, nem tudo o
que é educacdo ocorre, necessariamente, na escola [...] a pedagogia pode ser entendida como
uma filosofia em agdo (SANTOS, 2007, p. 33).

A interdisciplinaridade é um aspecto contemporaneo importante na producdo e
socializacdo do conhecimento. Ao elaborar um projeto pedagdgico, deve-se buscar, portanto,

uma reflexdo que amplie a discussao sobre o papel da comunidade escolar nesse processo.

Este projeto deve buscar, num primeiro momento, o entendimento pelos docentes do
que ¢ interdisciplinaridade, como se desenvolve, para que serve e, num segundo momento,
acoes que visem a sua adocdo e introjecdo pelos educadores sobre essa pratica, pensando no

curriculo a ser desenvolvido, contando com a colaboracdo e aprovacdo da instituicdo escolar.
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Para ocorrer essa interacdo, é preciso que o educador se reconheca incompleto, que
aceite interagir com outros profissionais na construcao “coletiva” do trabalho, pois o projeto
interdisciplinar, gerido pela escola, traz no seu cerne uma ideologia crivada de subjetividades
humanas que, “casadas” apos reflexdo, geram um projeto que conduz as agdes pedagdgicas.
Essas acOes se ddo por meio de cooperagdo e compromissos assumidos pela comunidade

escolar e contribuem para o desenvolvimento de um projeto interdisciplinar.

As acles pedagdgicas, na concepcdo desse novo fazer, pressupdem uma atitude
interdisciplinar e dialdgica. Dialégica no sentido do entendimento a ser travado entre os
sujeitos que compdem uma estrutura pedagdgica e, a partir do didlogo, dao sentido a dindmica

escolar.

Nesse sentido, citando Sacristan (1999, p. 32), entendemos que:

[...] Na educacdo, as agdes sdo, pois, reflexo da singularidade daqueles que a
realizam — levam seu selo —, se entrelagam com outras a¢6es em um emaranhado de
relagdes, constituem um estilo de acdo proprio daqueles que se dedicam a educar e
obedecem um projeto coletivo que soma esforcos proprios que cabe distinguir,
porque as singularidades individuais nunca se apagam. O social ndo anula o
idiossincratico, e esta caracteristica enriquece o social.

Nesse contexto, podemos afirmar que docentes, assim como alunos, expressam-se
como pessoas em suas agdes, mostrando-se sujeitos que, gragas as mesmas agdes, compdem a
pratica educativa. Esses sujeitos deixam transparecer por meio de suas acBGes sua historia
pessoal e coletiva e sempre estardo presentes como mediadores, na relacdo entre

conhecimento e acéo.

As acOes pedagogicas se constituem e revelam as expressdes das pessoas e Sao
construidas por seus atos, isto é, o docente além da sua pessoalidade possui 0 aspecto

profissional que o define, isto significa que sua subjetividade interferird em suas acgdes.

Ao assumir uma postura interdisciplinar, o docente se imbui de uma acgdo que retrata
sua disponibilidade de atuar com varios sujeitos que integram o espaco escolar de tal maneira

que as ac¢des sejam compartilhadas. Santos (2007, p. 25-26) afirma:

Entenda-se como atitude interdisciplinar a postura, o jeito, o sentimento, o
comportamento e o estado de espirito — desarmado e aberto — a ser assumidos e
vividos pelo educador diante do eu, do outro e do mundo.
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A educacao hoje, de acordo com Morin (2001, p. 69), exige a formacdo de “cabecas

bem-feitas™

, com capacidade critica de acdo, com perspectiva de responder aos formidaveis
desafios que se apresentam no cotidiano, na politica, na economia, em outros termos, para
viver a incerteza dos tempos atuais. A viabilidade da vida do homem depende de que cada
cidaddo, cada vez mais, assuma sua parcela de responsabilidade de sujeito do acontecimento.
Somente o pertencimento participativo traduz-se em atos solidarios ndo s6 com os homens,
mas com a Terra como um todo. Irmanam-se pois, a consciéncia social com a consciéncia
ecoldgica. Podemos, portanto, entender a pedagogia como o método de inserir o homem na

sociedade, no cosmos, no Ser.

Em face disso, estamos aqui tratando especialmente da responsabilidade intelectual,

e ndo so da responsabilidade moral. De acordo com Dewey (1980, p. 44):

Ser intelectualmente responsavel quer dizer considerar as conseqiiéncias de um
passo projetado, significa ter vontade de adotar essas consequéncias quando
decorram de qualquer posicéo previamente assumida. A responsabilidade intelectual
assegura a integridade, isto €, a coeréncia e a harmonia daquilo que se defende.

Pensando em termos educacionais, queremos dizer que € necessario também
procurarmos 0s propoésitos educativos e éticos da propria conduta docente, que confirmam a

postura de um educador.

A escola, inserida nesse mundo contemporaneo, é portadora de a¢des pedagdgicas
que supdem a adocdo de uma postura politica e posturas éticas diante da construcdo do
conhecimento. Além da preocupacdo com o cumprimento de normas e regras estabelecidas
socialmente, a escola colabora para incluséo e trabalha por meio de suas a¢Oes, de valores de
natureza moral e ética que possibilitam a apropriacdo pelo aluno de uma visdo critica e uma
compreensdo do mundo que contribua para construcdo da cidadania. Conforme Severino
(20086, p. 39):

Mas € ainda sob condugdo de uma intencionalidade que a equipe dos agentes do
trabalho escolar podera constituir efetivamente uma equipe, ou seja, agir como um
sujeito coletivo, superando as idiossincrasias de seus projetos particulares de
existéncia e de suas caracteristicas pessoais. E que, incorporada por todos, é a
intencionalidade que guia a acdo, e, sendo ela estabelecida em razdo do projeto

2 Em relacfo a educagdo, Edgar Morin, filésofo francés, diz: “Hoje é preciso inventar um novo modelo de
educacdo, ja que estamos numa época que favorece a oportunidade de disseminar um outro modo de
pensamento”. E completa: “Mais do que formar ‘cabecas cheias’, importa formar ‘cabegas bem-feitas’”. Ou seja,
uma cabeca “cabeca bem-feita” é a que € capaz de transformar a informacdo em conhecimento pertinente, isto é,
situar a informacao em seu contexto e, se possivel, no conjunto em que esta inscrita.
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universalizado da sociedade, ndo haverd como contrapor os interesses particulares
aos interesses universais que estardo em jogo. O projeto viabiliza a instauracdo de
um universo de relagdes sociais onde se desenvolvem as condicOes da cidadania e da
democracia, entendidas como as duas referéncias fundamentais da existéncia dos
seres humanos numa realidade histérica.

A proposta do Colégio Albert Sabin ressalta a importancia do trabalho pedagdgico
baseado em projetos interdisciplinares e, como conseqiiéncia, a formagdo docente para essa
pratica é condicdo essencial. Portanto, proporciona e propde cursos aos docentes,
incentivando e contribuindo para sua formacéo e apropriacdo de novos conhecimentos, além

de técnicas que aperfeicoam e déo suporte pedagogico necessario.

O professor ser interdisciplinar em suas a¢fes pedagdgicas ou sociais faz parte de
uma filosofia de vida que contribui para um novo olhar, une, rompe barreiras. Constréi uma
totalidade do conhecimento uma multiplicidade de expressfes e experiéncias que sustentam
suas afirmacdes que garantem um novo significado para o0 mundo. Como sustenta Gunsdorf
(apud SOMMERMAN, 2006, p. 33-34):

A interdisciplinaridade é uma chamada para a complexidade, a restabelecer as
interdependéncias e inter-relacbes entre processos de diferentes ordens de
materialidade e racionalidade, a internalizar as externalidades (condicionamentos,
determinacdes) dos processos excluidos dos nucleos de racionalidade que
organizamos objetos de conhecimento das ciéncias (de certos processos Onticos e
objetivos). Nesse sentido, a interdisciplinaridade é uma busca de ‘retotalizacdo’ do
conhecimento, de ‘completude’ ndo alcancada por um projeto de cientificidade que,
na busca de unidade do conhecimento, da objetividade e do controle da natureza,
terminou fraturando o corpo do saber e submetendo a natureza a seus designios
dominantes; exterminando a complexidade e subjugando os saberes ‘ndo
cientificos’, saberes ndo ajustaveis as normas paradigmaticas da ciéncia moderna.

Estudos interdisciplinares auténticos supem uma pesquisa comum e a vontade, em
cada participante, de escapar ao regime de confinamento que lhe é imposto pela
divisdo do trabalho intelectual. Cada especialista ndo procuraria somente instruir 0s
outros, mas também receber instrucdo. Em vez de uma série de mondlogos
justapostos, como acontece geralmente, ter-se-ia um verdadeiro dialogo, um debate
por meio do qual, assim se espera, se consolidaria o sentido da unidade humana. [...]
A determinacdo de uma lingua comum € a condigdo do surgimento de um saber
novo.

A interdisciplinaridade pode garantir significados e maneiras de focar o
conhecimento de modo que as experiéncias individuais se tornem importantes e se
complementem. E importante ressaltar que todos os membros da comunidade escolar s&o

corresponsaveis pelo processo ensino-aprendizagem.
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Essas novas significacbes em relacdo ao conhecimento ocorrem segundo Freire

(1996, p. 55), por meio da reflexao e da consciéncia:

A reflexdo que prop0e, por ser auténtica, ndo € sobre este homem abstragdo nem
sobre este mundo sem homem, mas sobre os homens em suas relagbes com o
mundo, relagdes em que consciéncia e mundo se ddo simultaneamente. N&do ha uma
consciéncia antes e um mundo depois, e vice-versa.

Os valores da sociedade contemporanea levam ao aprisionamento dos individuos e
colaboram para a fragmentacéo da vida e do conhecimento. Uma proposta educacional para
unir esse ser do mundo e no mundo é a interdisciplinaridade, pois pode-se dizer que essa
pratica recupera, de alguma maneira, o ideal socratico do “conhece-te a ti mesmo”,

pressuposto para a compreensédo da totalidade do ser humano.

Seguindo esse raciocinio a disciplinaridade, segundo Santomé (1998, p. 55), se

constitui em um sé conhecimento delimitado:

Uma disciplina é uma maneira de organizar e delimitar um territorio de trabalho, de
concentrar a pesquisa e as experiéncias dentro de um determinado angulo de vis&o.
Dai que cada disciplina nos oferece uma imagem particular da realidade, isto é,
daquela parte que entra no angulo de seu objetivo.

Portanto, ndo ocorrem as relacfes das varias areas do conhecimento nas disciplinas,
estas se limitam aquela parte que Ihes cabe nos programas curriculares. Essa condicdo ou
postura da educacdo tem prevalecido também com relagdo a formacao de professores e estes

reproduzem os efeitos daquilo que vivenciaram.

Na proposta interdisciplinar, situacbes surgem como um projeto na formacéo de
educadores, formacao essa inicial e permanente que sé tera sentido diante do eu, do outro e do

mundo numa visao dialdgica.

Para Santos (2007, p. 72):

Em sintese, interdisciplinaridade deve-se constituir-se em algo sobre o qual se fala,
pois trata-se de uma questdo de natureza essencialmente ontoldgica e exige que seja
assumida, experienciada, vivida pelo ser social, ontologicamente.

Como mencionou Santomé (1998) sobre o conceito de disciplina, podemos afirmar

que temos a construcdo de um conhecimento fragmentado, no qual a consciéncia e atuagdo do
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ser ndo se colocam e, portanto, as mudancas, como conseqiiéncia, ndo ocorrem. Dai minha
preocupacao como educadora, e a proposta de um projeto interdisciplinar no qual os docentes
e discentes interajam e construam um conhecimento significativo, que possa atuar e auxiliar

na composi¢do e mudanca do mundo contemporaneo.

Este estudo ndo sé tem como objetivo analisar em que medida o projeto
interdisciplinar contribui para a constru¢cdo de um conhecimento significativo para o aluno,
mas também propor um projeto de pesquisa interdisciplinar que contemple varias areas do

conhecimento tais como: Histdria, Portugués, Filosofia e Informatica.

Segundo Fazenda (2002, p. 23), a pesquisa interdisciplinar exige trés atributos:

[...] preparo, pesquisa e coragem para nos desencastelar os muros da academia, para
retirar com cuidado o pé das velhas pesquisas, para exercitar com cautela e espera a
provocacgdo das mudancas e para nos realimentar com esse trabalho, preparando-nos
para pesquisas mais ousadas.

De acordo com Fazenda (2002), numa pesquisa interdisciplinar, valoriza-se o
altruismo e o comprometimento, pois ndo temos uma verdade acabada e sim “lampejos” de
verdade. J& que estamos lidando com inovacges e outras experiéncias de seres diferenciados,

temos sempre novidades a serem acrescentadas na constru¢do do conhecimento.

Numa postura interdisciplinar priorizam-se atitudes de dialogo com o outro.
Portanto, na relagdo professor — aluno deve haver questionamento e, problematizacdo. Desse

modo, de acordo com Fazenda (2002, p. 23):

O primeiro ponto é a primeira pergunta que nasce do investigador por intermédio da
experiéncia ou da vivéncia pessoal.

A medida que se vive o conhecimento, inicia-se um caminho de reflexdo sobre o
vivido e nele o encontro com teéricos de diferentes ramos do conhecimento.

A espiral se amplia ao retornar a consciéncia pessoal.

A pesquisa da interdisciplinaridade serve-se da forma de investigacdo aqui
explicitada, por compreender que esta € uma das formas que nos permite investigar
as atitudes subjacentes as inquietagdes e incertezas dos diferentes aspectos do
conhecimento.

Portanto, uma pesquisa em um projeto interdisciplinar exige do pesquisador, alunos e
professores uma postura aberta com possibilidade de lidar com o desconhecido sem
julgamentos, preparado para receber 0 novo e ser um eterno aprendiz, ja que o conhecimento

pode ser considerado infinito com multiplas facetas.
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Vérias obras ja foram escritas destacando a relevancia do trabalho pedagogico que
contemple a interdisciplinaridade que, em tese, pode ser desenvolvido em qualquer instituicdo
educacional, seja da rede publica ou privada. Apesar disso, 0 que se V&, na maioria dos casos,
sdo escolas que priorizam a quantidade de informagbes, enquanto que 0s projetos
interdisciplinares, que sdo mais adequados para a formagdo de um individuo critico,

consciente, capaz de atuar significativamente, na sociedade, ficam para depois ou nunca.

Pensando em uma proposta do projeto interdisciplinar como um diferencial para
aprendizagem significativa, vivenciei trajetorias que me fizeram refletir a respeito das

posturas adotadas com relagdo a construcao do conhecimento.
Um projeto interdisciplinar é feito por meio das seguintes etapas:

Primeiro, € necessario o dialogo entre as varias disciplinas escolares que participardo

do projeto, ou seja, a aproximag&o entre as areas do conhecimento.

Os professores devem ser capazes de perceber as inter-relagdes diante dos diferentes
espacos em que convivem, e das varias areas do conhecimento que estdo atuando, em relagéo

aos seus conteudos especificos e em relacdo a tematica do projeto.

Segundo, a conexdo e relagdo dos conhecimentos possibilitam uma compreenséao e o
encaminhamento de solucdes para fendmenos sociais, que poderdo compor o objeto de estudo

de um projeto interdisciplinar.

Terceiro, a interdisciplinaridade como baliza dos projetos vai mais além. Permite e
conduz a producdo de um novo conhecimento, uma nova proposta de integracdo das varias
areas do conhecimento. A troca de informagdes, de analises e métodos entre duas ou mais
disciplinas produz um novo conhecimento, uma nova comunicacdo com atuacdo dos varios
sujeitos da educacdo, da sociedade, compondo parcerias que proporcionam aberturas e

aceitacdo de um novo caminhar para uma nova visao e atuagdo inclusive diante da vida.

A interdisciplinaridade, por meio de métodos de pesquisa, gera um conhecimento
novo com a integracao das varias areas das Ciéncias e, esse conhecimento novo é capaz de

gerar um produto novo na educacdo tornando-a plena de significados.

Para Santomé (1998, p. 81):

[...] a disputa entre a disciplinaridade e a interdisciplinaridade tem partidarios
radicais de uma e outra postura. Ndo distante, é preciso reconhecer que a defesa da
interdisciplinaridade estd adquirindo um inusitado vigor nas Ultimas décadas
(...).Também ¢é preciso frisar que apostar na interdisciplinaridade significa defender
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um novo tipo de pessoa mais aberta, flexivel, solidaria, democréatica e critica. O
mundo atual precisa de pessoas com uma formacdo cada vez mais polivalente para
enfrentar uma sociedade na qual a palavra mudanca é um dos vocabulos mais
freqientes e onde o futuro tem um que de imprevisibilidade como nunca em outra
época da histdria da humanidade.

Portanto, a interdisciplinaridade proporciona um significado aos conteddos
desenvolvidos na escolaridade do discente e, com certeza, na formacdo do docente. Torna-se
essencial na resolucdo de problemas que, cada vez mais, afetam e preocupam a sociedade

atual.

Mas, ndo podemos esquecer que, atualmente, as utopias sdo pessoais e rumam na
direcdo contréaria a uma proposta interdisciplinar, cuja caracteristica € o trabalho coletivo; esse
individualismo sé contribui para a permanéncia de um sistema educacional excludente. Dai a
importancia de se perceber a educacdo como um vinculo para a cidadania, como possibilidade
de transformacdo da sociedade, pois € necessario que 0S seres humanos possam Viver e

conviver sem qualquer forma de discriminacao.

O foco desse trabalho é apresentar um projeto pedagdgico interdisciplinar e sua
importancia para construcdo do conhecimento. Portanto, destacaremos como professores e
alunos atuam ao longo do processo. Nesse sentido, comprovamos que o grande desafio da
educacdo esta na mente dos docentes; como se faz a transmissdo do conhecimento na
formacgédo docente e deste para o aluno. Segundo Freire (1998), “ndo se pode reformar a
instituicdo sem uma prévia reforma das mentes, mas ndo se pode reformar as mentes sem uma

prévia reforma das institui¢oes.”

Os professores e alunos, no desenvolvimento do projeto terdo a oportunidade,
colocar em prética seus conhecimentos e habilidades adquiridas até entdo e conhecerem suas

potencialidades.

Santomé (1998, p.45) afirma que:

[...] Ao tratarmos da inter, teriamos algo mais, uma relacdo de reciprocidade, de
interacdo que pode propiciar o dialogo entre os diferentes conteidos desde que haja
uma intersubjetividade presente nos sujeitos. Assim sendo, comegava ai a grande
complexidade que acompanharia sequencialmente todos os estudos sobre
interdisciplinaridade nas trés décadas seguintes.

De acordo com Da Matta (2005, p. 27), a pesquisa pode ser considerada uma via de

duas mados, pois o pesquisador deve dar inteligibilidade aquilo que néo é visivel e, por outro
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lado, se “despir” de suas posicdes como ser social para compreender o que lhe é familiar.
Deve, ainda, se apoiar numa metodologia de observacdo que possibilite o afastamento do

objeto pesquisado para uma reflexao e analise da situacao.

Portanto, pretendemos, por meio de uma observagdo constante e de uma interagdo
com o objeto a ser pesquisado, propor um projeto interdisciplinar em que ocorra, de fato, uma

situacdo de interacdo e integracdo das varias areas do conhecimento.

Neste trabalho, optamos como metodologia utilizar o estudo de caso de natureza
qualitativa, para a obtencdo dos dados que se dara por meio de questionério, entrevista e
observacgdo da pratica. Por fazer parte desta pesquisa atuando como docente, minha interacao

se fara presente o tempo todo.

Dentre as acdes deste trabalho, serd realizado um projeto no qual os sujeitos,
professores e alunos, se encontrardo no fazer cotidiano da escola em horarios agendados e
participardo da construcéo do conhecimento focando uma perspectiva interdisciplinar.

1.4 OBJETIVOS

Esta pesquisa tem como objetivo discutir o projeto interdisciplinar, “Por mares nunca
dantes navegados”, que foi desenvolvido com um 9° ano®, de uma escola particular da cidade
de Sdo Paulo. Também busca investigar as interfaces desse projeto que se realizou diante dos
aportes tedricos que fundamentam e subsidiam esse tipo de trabalho na escola para, a partir
dai, fundamentar a pertinéncia e a eficacia de uma acdo interdisciplinar, de acordo com uma

interacdo dialdgica vinculada as propostas educacionais vigentes.
O trabalho por projeto interdisciplinar tem como objetivos:
a) analisar como a interdisciplinaridade conduz a constru¢do de um conhecimento
significativo;
b) aferir em que medida a pratica pedagdgica composta por projetos
interdisciplinares influencia efetivamente a pratica docente;

c) perceber como as propostas que seguirdo ao longo do desenvolvimento
possibilitam a interdisciplinaridade;

% Nomeclatura adotada em 2008 pela escola pesquisada, conforme dispde a Lei 11.114 de 16 de maio de 2005,
que disciplina a ampliacdo do Ensino Fundamental.
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d) conhecer, sob a 6tica dos alunos, como esta sendo desenvolvido seu processo de

aprendizagem na execucéo do projeto interdisciplinar;

e) analisar as dificuldades, os problemas e 0s sucessos que ocorrem na execucao do

projeto interdisciplinar;

f) visualizar como o conhecimento pode ser adquirido dentro de uma perspectiva

de trabalho interdisciplinar;

g) Vvalorizar as experiéncias individuais e coletivas para construcdo de um saber

compartilhado;

h) proporcionar a interagdo entre professores e alunos, nas reunides de discusséo do
projeto, como encaminhar as propostas sugeridas, num contexto de
predominancia do didlogo, numa situacdo em que o aluno sugira solucdes e

respostas para as questdes discutidas.

O que se deseja € uma maior participacdo de docentes e alunos na reflexdo do
desenvolvimento do projeto interdisciplinar, conduzindo-os a a¢des que levem a ampliacdo de

conhecimentos.

O Colégio Albert Sabin fundamenta sua atividade educacional numa categoria de
acao que pressupde o didlogo e a parceria. Em vista dessa preocupacéo, a interdisciplinaridade
€ 0 método ideal, pois demonstra que s6 se pode trabalhar em conjunto, quando se tem um

mesmo objetivo.

A seguir apresentamos aspectos dessa proposta compativeis com esse projeto que foi
desenvolvido no Colégio Albert Sabin, com o nome de projeto Declaracdo de amor a vida e
na qual a interdisciplinaridade efetiva-se com o0s temas transversais, tomados como fios
condutores dos trabalhos da aula. O projeto pedagdgico afirma que a transdisciplinaridade é
consubstanciada por tema transversal nuclear, “Projeto Declaracdo de Amor a Vida”, inserido
em todas as disciplinas e impregnado nos temas transversais, entrelagcando-se os conteudos

programaticos, temas transversais e Projeto Declaracdo de Amor a Vida.
S&o 0s seguintes 0s pressupostos do processo de ensino-aprendizagem:

A proposta curricular ganhou uma dimensdo ampla e dindmica, servindo de
instrumento de orientacdo para professores, passando a incluir o para qué, o qué, o quando e 0

como ensinar, trazendo para dentro da escola os principios exigidos pela sociedade, atrelando-



24

0s ao conteudo a ser aprendido. A organizacdo de toda atividade escolar, para que seja
justificavel, deve ser significativa para o aluno. S assim estaremos cumprindo com 0 nosso

papel social, como educadores.

Dessa constatagdo surgem os temas transversais, como proposta de influenciar o
processo de transformagdo da sociedade. Sem abrir mao dos conteudos curriculares existentes,
tais temas se inserem na estrutura curricular: ética, cidadania, saude e educacdo sexual,
atualidades, educacdo multicultural, educacdo ambiental, patriménio cultural brasileiro. A
escola estara dando um significado ao seu contetdo e, a0 mesmo tempo, atendendo as

preocupacdes da sociedade atual.

Acreditamos que o trabalho interdisciplinar, além da interagdo das disciplinas,
também seja uma interacdo de conceitos, de metodologia e dos temas transversais, que podem
transformar-se em eixos estruturadores da aprendizagem, da adequacdo dos objetivos e dos
contetdos curriculares a “realidade educativa da escola”. A transversalidade pressupfe um
tratamento integrado das areas e um compromisso das relagbes interpessoais e sociais
escolares com as questdes que estdo envolvidas nos temas, a fim de que haja uma coeréncia
entre os valores experimentados na vivéncia propiciada pela escola aos alunos e o contato

intelectual com tais valores.

Esta realidade educativa é marcada predominantemente pelas necessidades e pelos

guestionamentos dos alunos.

Apesar dos varios rancos historicos em torno da fragmentagdo do saber, do fazer
pedagdgico e dos riscos inerentes, tem-se a convicgao de que a escola é um lugar de educacao
consciente, critica, criativa e participativa, desde que seus integrantes acreditem em um
processo politico de educacdo e que possam promover mudancas na producdo do

conhecimento atingindo o ser do educando como um todo.

As disciplinas curriculares séo instrumentos por meio dos quais se pode desenvolver

a capacidade de pensar, de compreender e atuar adequadamente no mundo em que vivemos.

Acreditando na interdisciplinaridade, o Colégio Albert Sabin prop6e, em seu projeto
pedagdgico, um trabalho interdisciplinar com temas transversais, tendo como eixo central o
projeto Declaracdo de amor a vida, do qual o projeto Por mares nunca dantes navegados faz
parte, adotando os seguintes Procedimentos metodologicos do projeto Declaracdo de amor a

vida:
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Metodologia
A) interdisciplinaridade com os temas transversais;

B) transdisciplinaridade tendo como tema nuclear o projeto Declaracdo de amor a

vida.

A) Interdisciplinaridade

E uma relacdo de reciprocidade, de mutualidade, ou, melhor dizendo, um regime de
co-propriedade que possibilita o dialogo entre os interessados. Nesse sentido, pode-se dizer
que a interdisciplinaridade depende basicamente de uma atitude, que deve ser de abertura, ndo
preconceituosa, em que todo o conhecimento é igualmente importante; pressupde o0

anonimato, pois, o conhecimento pessoal anula-se frente ao saber universal.

A interdisciplinaridade caracteriza-se pela intensidade das trocas entre especialistas e
pelo grau de integracdo real das disciplinas no interior de um mesmo projeto de pesquisa. Esta
integracdo ndo pode ser pensada apenas em nivel de contetidos e métodos, mas sim como uma

integracdo de conhecimentos parciais, especificos, tendo em vista um conhecer global.

A importancia metodologica é indiscutivel. Porém, é necessario nao se fazer dela um
fim, pois interdisciplinaridade n&o se ensina, ndo se aprende, apenas se vive, se exerce, por
isso, exige uma nova pedagogia, a da comunicacdo. Para que as disciplinas alcancem uma

integracdo, € necessario um plano mais concreto para sua formalizacao.

Transformar 0s temas transversais em eixos estruturados possibilitara a
interdisciplinaridade e dara suporte para constru¢cdo de uma programacdao de contetdos

coerentes e significativos para o aluno.

Os temas transversais sdo tomados como fios condutores dos trabalhos da aula, e as
matérias curriculares girardo em torno deles. Dessa forma, transformar-se-do em valiosos
instrumentos que permitirdo desenvolver uma série de atividades que, por sua vez, levardo a
novos conhecimentos, a propor e resolver problemas, a interrogacGes e respostas em relacao

as finalidades para as quais apontam os temas transversais.

Isso ndo quer dizer que todos os conteddos do curriculo devam subordinar-se
exclusiva e rigidamente a esses temas, mas que, no caso de se fazer esta opcdo metodoldgica,

sejam tomadas como ponto de partida das aprendizagens, porque assim se evitara o aprender
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por aprender. Isto €, o exercicio de conhecimentos carentes de finalidade fora de si mesmos,

ao liga-los e relaciona-los entre si e a um objetivo.

Apresentar os contetdos globalizados em torno de certos eixos condutores assegura a
continuidade entre o saber cultural e cientifico da escola e o cotidiano da vida social e
familiar. Embora em linguagens diferentes, devem ser garantidas a continuidade e a
coeréncia, caso contrario, o divorcio entre teoria e a pratica gerara a incompreensao e , com

freqliéncia, a rejeicao.

A proposta pedagdgica do Sabin é trabalhar a interdisciplinaridade com os temas
transversais, como Educacido Ambiental, Educacéo para a Satde e Sexual, Etica, Cidadania e

Educacao Multicultural. Esses temas foram

escolhidos por envolverem problematicas sociais e urgentes, consideradas de
abrangéncia nacional e até mesmo de carater universal. A grande abrangéncia dos
temas ndo significa que devam ser tratados igualmente, ao contrario, exigem
adaptacdo para que possam corresponder as reais necessidades de cada regido ou
mesmo de cada escola’.

A teia resultante de ambos os eixos, temas transversais e matérias curriculares, é
suporte que torna possivel a construcdo de uma proposta pedagogica e de uma programacao

de contetdos coerentes e significativos.

1.5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A metodologia a ser seguida € uma pesquisa-acdo que, diante do objeto apresentado,
considera a perspectiva do professor e do aluno, ambos envolvidos diretamente no
desenvolvimento dos projetos que pretendemos analisar. Assim, serdo cumpridas as seguintes

etapas:

e apresentacao aos professores e alunos da descri¢do do projeto interdisciplinar a ser

executado;

*In: MEC, Volume 1: Introduc&o aos PCNs do Ensino Fundamental — 1° a 42 série, disponivel em:
<www.mec.gov.br/sef/estru2/pcn/pdf/livro01.pdf >. Acesso em:09 abr.2008.
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o realizacdo de encontros com professores e alunos para discussédo das propostas a
serem realizadas durante a execucdo do projeto. Nessa etapa, serdo aceitas e

analisadas eventuais sugestdes decorrentes de tais discussoes;
e aplicacao de questionarios para professores e alunos;

e entrevistas semiestruturadas com professores e alunos.

Para Chizotti (2001), as pesquisas qualitativas fundamentam-se em dados coligados
nas interacdes interpessoais, na co-participacdo das situacdes dos informantes, analisadas a
partir da significacdo que estes ddo aos seus atos. O pesquisador, seja ele aluno ou professor,
participa, compreende e interpreta.

Esta pesquisa se constituiu em estudo de caso de natureza qualitativa, em que aluno e
professor interagiram produzindo e construindo o projeto, Por mares nunca dantes navegados,

descobrindo significados no conhecimento adquirido, por meio do dialogo e da pesquisa.

Levando-se em conta que o estudo de caso ndo é um método de pesquisa, mas uma
forma particular de estudo, no caso do trabalho por projeto, considerando-se aqui 0 projeto
desenvolvido nessa pesquisa, utilizaremos a observacdo, entrevista, analise de documentos,
gravacOes, anotagdes de campo, filmagens, fotografias que se constituem em técnicas que

auxiliardo no conhecimento que surgira da sua utilizacao.

Na realizacdo e no desenvolvimento do projeto, Por mares nunca dantes navegados,
as analises e as reflexdes que o cercam se constituem numa dinamica mais concreta, ja que faz
parte da nossa experiéncia mais contextualizada. Optamos por partir do conhecimento prévio
dos estudantes, valorizamos o repertério dos alunos, possibilitando, assim, a transposi¢do do
leitor-aluno para o contexto do trabalho e, com isso, a inclusdo desse aprendiz como ator

participe no processo de construcdo de sentido.

Para melhor compreendermos um estudo de caso de natureza qualitativa, devemos

seguir 0s seguintes passos:
- 0 estudo de caso focaliza uma situacdo, um fenémeno particular;

- 0 estudo de caso revela-se uma situacdo detalhada do caso estudado, descrita

literal e completamente;
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- estudo de caso clareia a visao do leitor sobre o fendmeno estudado, possibilitando

novos significados ou a confirmacédo do que foi estabelecido;

- 0s estudos de caso baseiam-se na logica indutiva, isto é segundo Merrian (1998,
p.13, apud ANDRE, 2005), a descoberta de novas relagdes, conceitos,
compreensdo, mais do que verificacdo ou hipotese pré-definida, caracteriza o

estudo de caso qualitativo.

No caso desse estudo, propomos a analise do trabalho por projeto interdisciplinar, do
Colégio Albert Sabin, Por mares nunca dantes navegados, como possibilidade para
aprendizagem e apropriacdo do conhecimento pelo aluno e professor, dai nos utilizarmos do

estudo de caso que, segundo André (2005, p. 21-22), se define como:

O estudo de caso educacional é quando muitos pesquisadores, usando estudo de
caso, estdo preocupados ndo com teoria social nem com julgamento avaliativo, mas
com a compreensdo da acdo educativa. Eles buscam enriquecer o pensamento e o
discurso dos educadores seja pelo desenvolvimento de teoria educacional, seja pela
documentacdo sistematica e reflexiva de evidéncias.

O estudo de caso-acdo... busca contribuir para o desenvolvimento do caso ou dos
casos em estudo, por meio de feedback ou informacdo que possa guiar a revisdo ou o
aperfeicoamento da agéo.

No projeto, Por mares nunca dantes navegados, a observagéo e o desenvolvimento do
trabalho se fizeram com reunides com o0s grupos e discussdes das propostas para o
encaminhamento das decisfes acertadas. Entretanto, temos consciéncia de que o pesquisador
precisa, antes de tudo, ter uma enorme tolerancia a ambiguidade, isto €, saber conviver com as
duvidas e incertezas que sdo inerentes a essa abordagem de pesquisa. Ele tem que aceitar um
esquema de trabalho aberto e flexivel, em que as decisfes devem ser tomadas na medida e no
momento em que se fizerem necessarias. Nao existem normas prontas sobre como proceder
em cada situacdo especifica e, os critérios para seguir, essa ou aquela direcdo, sdo geralmente

muito pouco 6bvios.

Em muitos momentos no desenvolvimento do projeto, Por mares nunca dantes
navegados, as orientacGes eram dadas aos alunos em conversas informais nos corredores,
refeitério e ndo se constituiam em reunides marcadas. No trajeto do trabalho, alguns alunos

mudaram a maneira de apresenté-lo, inovando com atividades extras e detalhes que exigiram



29

mais pesquisas e novas reflexdes, para situarem se era ou ndo compativel com a proposta do
grupo.

O estudo de caso exige sensibilidade do pesquisador, especialmente no periodo de
coleta de dados e, estar atento ao que acontece com relacdo aos espagos fisicos,
comportamentos e outras variantes. A intuicdo, a criatividade e experiéncia pessoal sdo
elementos importantes que auxiliam na composicdo dos significados das mensagens, na

compreensdo e na interpretacdao dos dados.

O pesquisador deve ser comunicativo, isto é, despertar empatia e, segundo André
(2005, p.42):

[...] nesse principio o observador deve tentar se colocar no lugar do outro, para tentar
entender melhor o que estd dizendo, sentindo, pensando. Ela é, portanto, um
importante componente nas situacfes em que o0 pesquisador interage com 0s sujeitos
para obter os dados que Ihe permitirdo compreender melhor o fen6meno em estudo.

Necessitamos, ainda, ter um ambiente de acolhimento por parte de entrevistador. E
preciso saber ouvir, ter atencdo ao que o outro diz, mas interromper quando necessario.
Escutar com atencdo outros pontos de vista e os pontos discordantes dos seus, ja que é

necessario que diferentes perspectivas sejam analisadas.

O pesquisador, por ultimo, deve ter habilidade de expressdo escrita, saber transmitir

aquilo que observou, ouviu e sentiu.

Para Nisbett e Watts (1978), um estudo de caso se constitui de trés fases: a primeira
é exploratdria ou de definicdo dos focos de estudo; a segunda € a de coleta de dados ou de
delimitacdo do estudo e a terceira fase se constitui na analise sistematica dos dados. Essas
fases ndo ocorrem necessariamente nessa ordem e podem, inclusive, sobrepor-se umas as

outras.

Na fase exploratoria, valoriza-se o papel do sujeito: sua producdo, seu conhecimento,
como se relaciona socialmente sdo condi¢des essenciais e se constituem nos nucleos centrais
de preocupacdo dos pesquisadores. Nessa fase, 0 pesquisador estd se adaptando, se interando,
conhecendo a situacdo a ser investigada e delineando melhor o seu objeto de estudo. E o

momento de definicdo e de estabelecimento dos contatos iniciais com o seu objeto de estudo.
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Na fase da coleta de dados ou da delimitacdo do estudo, a proposta para essa
pesquisa é por meio de questionario e entrevistas, fotos e filmagem. Elaborar um relato que

seja capaz de demonstrar se o objetivo proposto foi atingido.

Por ultimo, a fase da anélise sistematica dos dados e da elaboragéo do relatdrio. Todo
o desenvolvimento da pesquisa passa pela exploracdo do material e procedimentos analiticos,
da mesma forma que os dados coletados sdo analisados e, numa fase posterior, busca-se
estabelecer as relacfes possiveis. Com certeza, esse material de analise devera ser lido com

muito cuidado e, se necessario, reestruturado adquirindo um dinamismo proprio.

Quanto ao estudo que ora apresentamos, além da revisdo bibliogréfica do projeto Por
mares nunca dantes navegados, pretende, em termos metodoldgicos, estruturar uma pesquisa-
acao dinamica de projeto interdisciplinar. O objeto dessa pesquisa é o projeto de trabalho
desenvolvido pelo Colégio Albert Sabin, portanto, os sujeitos que sdo parte desta pesquisa sdo

0s professores e alunos dessa instituigéo.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 ABORDAGENS EDUCACIONAIS QUE FUNDAMENTAM O TRABALHO POR
PROJETOS

Para fundamentar a pesquisa, sobre projeto interdisciplinar, primeiramente buscamos
subsidios para nossas reflexdes em tedricos como Ausubel (1968), Kilpatrick (1978) e Dewey
(1980), que desenvolveram esse tipo de proposta no inicio do século XX. Abordaremos
também outros autores mais recentes como Hernandez (1998) e Sacristan (1995) que, por sua
vez, analisaram as propostas anteriores e as reconfiguraram para os dias de hoje. Buscamos,
portanto, analisar a aplicacdo de um projeto de trabalho interdisciplinar como possibilidade de

construcdo de um conhecimento que contribua para uma aprendizagem significativa.

No mundo do século XXI, em constantes mudancas profundas e estruturais, faz-se
necessario buscarmos suporte tedrico e fundamentos da educacdo que amenizem o

descompasso da sociedade contemporanea diante da educacéo escolar.

N&o podemos conceber que vigorem hoje os moldes em que a escola atuava nas
primeiras décadas do século XX, reflexo, que era de uma politica educacional autoritaria. E
preciso apontar alternativas para o tratamento dos contetdos, de modo a favorecer discussdes
sobre como a informacdo e a educacdo podem levar a capacitacdo dos jovens para o exercicio
pleno da sua cidadania, numa época marcada pela continua e acelerada transformacéo dos

recursos tecnoldgicos.

A velocidade da vida em todas as instancias criou a dinamica da fluidez. O mundo se
transformou numa gigantesca “aldeia”, as tecnologias, principalmente da area da
comunicagdo, a0 mesmo tempo em que aproximam, também isolam as pessoas, pois 0 contato
pessoal ndo se faz mais necessario. Tem-se, ainda, uma quantidade de informaces tdo grande
que é impossivel processa-las judiciosamente. Outro fator, caracteristico dos novos tempos, €
a alta especializacdo responsavel pela fragmentacao das areas cientificas que, se por um lado,
trouxeram como beneficio o conhecimento cada vez mais profundo sobre objetos, por outro,
provocaram o isolamento do homem, a perda de sua totalidade como ser. Para Severino
(1998, p. 32):
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[...] estariamos vivendo hoje um mundo totalmente diferente daquele projetado pela
visdo iluminista da modernidade. Tal nova ordem mundial se caracterizaria pela
situacdo de plena revolucdo tecnoldgica, capaz de lidar com a producdo e a
transmissdo de informagBes em extraordinaria velocidade; pelo processo de
globalizagdo ndo s6 da cultura, mas também da economia e da politica; pelo
privilégio da iniciativa privada; pela minimizagdo da ingeréncia do Estado nos
negocios humanos; pela maximizagdo das leis do mercado; pela ruptura de todas as
fronteiras no plano mais especificamente filosofico, esta nova era se marcaria pela
critica cerrada as formas de expressdo da razdo tedrica da modernidade, propondo-se
a desconstrucdo de todos os discursos por ela produzidos, todos colocados sob
suspeita de serem meta-narrativas por demais pretensiosas.

De acordo com a visdo de Severino, estamos vivendo um momento exacerbado do
neoliberalismo que é revelado pelo individualismo, produtivismo e consumismo e
conseqiientemente esses aspectos interferem na cultura. Mas isso ndo significa a instauragédo
da pos-modernidade, o que temos, segundo Severino (1998, p. 32), “seria a plena maturagédo
das premissas e promessas da propria modernidade”. Estd se concretizando o liberalismo
extremado por meio das tecnologias, da revolucdo informal. O que temos hoje é a mesma
racionalidade que se fazia presente no seculo XIX, mas o essencial é que possamos ter uma
postura de analise critica a este momento. Estamos falando de um contexto novo e de
especificidades dessa sociedade da qual a educacdo faz parte. No caso da educacdo e sua
relacdo com a construcdo do conhecimento, o importante é falarmos do ser e sua atuagéo, isto
é, como o ser humano e a construcdo do conhecimento se relacionam. A pratica
interdisciplinar surge nesse contexto como uma possibilidade de construgdo do conhecimento
em que na acdo do homem se faz presente e interage com o meio. Portanto, essa agdo
pedagdgica necessita de uma abordagem filoséfica para delinear os caminhos que pretende

percorrer.

Diferentemente de Severino (1998), Morin (2001) considera que estamos vivendo
num mundo pds-moderno, neoliberal no qual os saberes encontram-se fragmentados em
disciplinas, por outro lado, a vida moderna exige que as pessoas sejam capazes de lidar com
questdes em que a multiplicidade de saberes sdo solicitadas. A hiperespecializagdo néo
permite que os individuos consigam distinguir o global do essencial. Para Morin (2001, p.
15), a hiperespecializacdo, ou seja, a especializacdo que se fecha em si mesma sem permitir
sua integracdo em uma problemaética global ou em uma concepcao de conjunto do objeto do
qual ela considera apenas um aspecto ou uma parte. Essa crise por que passa a sociedade
contemporanea impede que as inteligéncias tenham consciéncia e consigam entender o

problema e seu contexto. Assim:
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[...] os desenvolvimentos disciplinares das ciéncias ndo s6 trouxeram as vantagens
da divisdo do trabalho, mas também os incovenientes da superespecializacdo, do
confinamento e do despedacamento do saber. N&o sé produziram o conhecimento e
a elucidagdo, mas também a ignorancia e a cegueira. Em vez de corrigir esse
desenvolvimento, nosso sistema de ensino obedece a eles. Na escola primaria nos
ensinam a isolar os objetos (de seu meio ambiente) a separar as disciplinas (em vez
de reconhecer suas correlagBes), a dissociar os problemas, em vez de reunir e
integrar. Obriga-se a reduzir o complexo ao simples, isto é, a separar 0 que esta
ligado, a decompor, e ndo a recompor, e a eliminar tudo que causa desordens ou
contradi¢cBes em nosso entendimento.

Dessa maneira, podemos concluir que nesse mundo contemporaneo, na visdo de
Morin (2001, p.15), “as inteligéncias” ndo conseguem contextualizar os saberes e nao 0s
integram ao conjunto da sociedade, ocorrendo uma dissocia¢do entre teoria e pratica. Além
disso, somos diariamente “invadidos” por uma quantidade de informagdes que ndo permitem
que a mente humana seja capaz de assimilar “a gigantesca proliferacdo de conhecimento,
escapa ao controle humano”, o que contribui mais uma vez para fragmentacdo do saber.
Destaca-se, portanto, a validade dessa pesquisa na busca por uma acao pedagogica que visa a

interdisciplinaridade e a aprendizagem significativa.

Para Ausubel (1968), a aprendizagem significativa € o processo por meio do qual um
novo conhecimento relaciona-se com 0s conhecimentos anteriormente adquiridos, ou seja, 0S
conhecimentos prévios. Nesse sentido, a aprendizagem significativa pressupde que o aluno
seja capaz de estabelecer relacdo com o que ja sabe, com o0s esquemas de conhecimento que ja
possui. A nova informacdo passa a fazer parte do seu repertdrio por meio de como ele
denomina memoria compreensiva, isto quer dizer que o aluno memorizou o conhecimento
porgue aprendeu de fato. Quanto mais relagfes o aluno estabelecer entre o que ja sabe e o que

estd aprendendo, tanto mais significativa tera sido a sua aprendizagem.

Ausubel (1968) faz uma distingdo entre aprendizagem significativa e mecéanica. A
aprendizagem significativa é o processo pelo qual uma nova informacéo relaciona-se com um
aspecto relevante na estrutura do conhecimento do aluno. Assim, a aprendizagem ocorre
quando essa informacao € assimilada por meio do conhecimento relevante para esse individuo
ou, ainda, quando as informacBes mais especificas sdo armazenadas e se unem a conceitos
mais gerais dando um significado a esse conhecimento. A aprendizagem mecanica ocorre
guando novas informacdes ndo possuem nenhuma associacdo com conhecimentos relevantes

ou quando a informacdo € armazenada de forma arbitraria sem interagdo entre as partes.

O significativo na aprendizagem, segundo Ausubel (1968), € o conhecimento que o

aluno ja adquiriu; partindo-se dessa situacdo, deve-se promover para o aluno a construcéo da
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aprendizagem. Assim, para Ausubel (1968), o elemento que mais influéncia tem, no processo
da aprendizagem, é aquilo que o aluno ja sabe; determinar isso é fundamental para o trabalho

adequado.

Ao tratarmos da aprendizagem significativa, segundo Ausubel, detectamos o
encontro entre os teodricos Kilpatrick (1978), Dewey (1980) e Hernandez (1998) com relacéo
ao projeto de trabalho interdisciplinar, no qual destacam a importancia da valorizacdo do
conhecimento prévio do aluno e das condi¢cdes apropriadas que o conduzem a estabelecer

relacOes entre as varias areas do conhecimento.

No inicio do século XX, Kilpatrick (1978, p. 40) destacava a necessidade de uma
revisdo no sistema educativo que levasse em consideracdo, questdes morais e sociais que
possibilitassem um equilibrio social em movimento, isto €, a velocidade do progresso material
ndo se coadunava com a capacidade social e moral do ser humano. Um novo repensar era
necessario em relagdo a educagdo, caso contrério, segundo Kilpatrick (1978), a propria

civilizacdo estara em perigo.

Uma das mudancas a fazer parte desse processo destaca que a escola como
instituicdo deve fornecer ao aluno oportunidade do aprendizado voltado para experimentacao,
conduzindo ndo s6 para areas do conhecimento como Fisica, Biologia ou Quimica mas
também abrindo espaco para uma comprovagdo voltada para Ciéncias Sociais, em que as
possibilidades de questionamentos e reflexdes acerca da sociedade se colocassem de forma
mais pontual. Nessa direcdo as condi¢cdes para constru¢cdo de uma mentalidade critica, se
colocaram por meio do conhecimento das varias realidades nos quais o ser se torna capaz de

refletir sobre sua acéo.

Na conducdo das mudancas do sistema educacional, tornou-se essencial a relacdo de
cooperacdo entre os seres que interagem e trocam experiéncias relacionadas ao cotidiano.

Nesse sentido, de La Taille (1992, p. 81), citando Piaget, afirma:

[...] o dever ser cooperativo ndo pode ser concebido como dever hipotético porque
subjaz a idéia de cooperacdo aquela de igualdade, que ¢ um valor moral e politico. O
dever ser cooperativo é, portanto um dever absoluto: a cooperacdo € um valor em si,
que pode ser seguido independentemente de sua eficécia técnica.

E por meio da cooperagdo que um grupo de alunos adquire autonomia. Em uma

relacdo dialdgica, é que os sujeitos, professor e aluno aparecem; as diferencas se pdem e, a
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cooperacao e condicdo necessaria para a construcdo de uma proposta, que se alicerca em uma

justificativa cientifica, além de moral e social.

A escola, por sua vez, precisa preparar 0 sujeito para enfrentar os possiveis
problemas que aparegam no seu cotidiano e a encaminhar solucées. Deve, portanto, partir de
uma pratica em que situacGes-problema sejam colocadas para os alunos e proporcionar

condigdes para que esses sejam capazes de soluciona-las.

Segundo Pozo (1998, p. 14-15):

ensinar a resolver problemas ndo consiste somente em dotar os alunos de habilidades
e estratégias eficazes, mas também em criar neles o habito e a atitude de enfrentar a
aprendizagem como um problema para o qual deve ser encontrada uma resposta.
N&o é uma questdo de somente ensinar a resolver problemas, mas também de
ensinar a propor problemas para si mesmo, a transformar a realidade em um
problema que merega ser questionado e estudado.

Ao problematizar, o aluno demonstra seu entendimento de tal maneira que estabelece
a relacdo entre o seu problema e a questdo proposta pelo projeto, e se torna competente para
propor caminhos e solugdes na resolucdo deles. Essa postura se constitui ao encaminhamento

para uma educacdo cidada.

A educacdo cidadd pressupbe que o professor e o aluno familiarizem-se com 0s
problemas sociais e possam conscientizar-se para uma tomada de decisdo. A escola, como
instituicdo formadora, deve possibilitar aos alunos condicGes para assimilacdo de atitudes

criticas e, também, propor solu¢bes compativeis com o educar.

Gadotti (2000, p.2) afirma em seu artigo intitulado Perspectivas atuais da educacéo:

[...] seja qual for a perspectiva que a educagdo contemporanea tomar, uma educagao
voltada para o futuro serd sempre uma educacao contestadora, superada dos limites
impostos pelo Estado e pelo mercado, portanto, uma educacdo muito mais voltada
para transformacdo social do que para transmissdo cultural.

Portanto, a escola, como uma instituicdo democrética, se faz como um local do

debate, da reflexéo, da troca, da compreensao, da cooperacdo e da solidariedade.
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Segundo Kilpatrick (1978, p. 68), algumas consideracdes e condigdes sdo essenciais

para que a aprendizagem ocorra nesse contexto:

Preliminarmente, precisamos praticar o que queremos aprender as reagdes que
fazemos, o exercicio adequado é necessério [...]. A escola se compromete por meio
de suas a¢Bes a transmitir para o aluno atributos que fazem parte da vida real, do
convivio em sociedade e isso s6 pode ocorrer “vivendo” essa situagdo. Segundo, ndo
aprendemos tudo que o praticamos, s6 aprendemos o que é bem sucedido [...].
Digamos mais exatamente: ao tentarmos atingir uma meta desejada, se alguns dos
nossos esforgcos forem bem sucedidos e outros ndo, aprendemos a fazer os primeiros
e a ndo fazer os que falharam [...].

Nesse caso, cabe ressaltar, discordando de Kilpatrick (1978) que, muitas vezes, a
habilidade ndo aprendida, ao ser retomada em outra situacdo, € assimilada. O sujeito, ao se
conscientizar da necessidade de um conceito, aprende e se torna competente para rever o seu
processo de aprendizagem. Nesse sentido, podemos citar Dewey (1980), cuja teoria serad
discutida mais a frente, pois, no desenvolvimento do pensamento reflexivo, ocorre a
possibilidade de colocar as coisas de cabeca para baixo, isto é, analisar todas as situacGes
profundamente e ter condi¢cbes de optar por uma atitude mais compativel com o novo

conhecimento .

Da mesma forma, no aspecto social e moral, se o educador desejar que seu aluno
adquira atitudes que o conduzam ao éxito nas relagdes com o conhecimento e com as pessoas
do ambiente escolar, deve induzir o aluno a comportamentos desejaveis. Assim, atitudes de
cooperacdo e responsabilidade no grupo/classe devem ser exercitadas para que sua pratica

ocorra também no ambiente social, além do escolar.

As experiéncias vivenciadas na escola pelos alunos devem se aproximar da vida real,
0 que produz uma condicdo de interesse do aluno para a aprendizagem, isto &, torna-se
possivel levar para a escola suas vivéncias de outras origens, criando uma aproximacao entre

0S universos, pelos quais o aluno transita.

Para Kilpatrick (1978, p. 56):

cada experiéncia de aprendizagem significa refazer de alguma forma a experiéncia
subseqliente, e dd em alguma medida uma perspectiva mais ampla quanto as
possibilidades da vida e uma visdo mais profunda de seus processos; também da
atitudes e apreciacgOes diferenciadas com relacdo as novas coisas diferentes, vistas e
sentidas; da também uma técnica, um maior poder de controle sobre o processo de
experiéncia para coloca-lo sob uma direcdo consciente .
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Assim, uma das prioridades das escolas € auxiliar os alunos para que consigam

inser¢do em sua comunidade e agir de forma autbnoma.

Com as novas condicdes de vida trazidas pelo mundo contemporéaneo, a escola
necessita adequar-se a esse contexto de velocidade, de pressGes sociais e caminhar para

cooperagéo e 0 bom senso.

Segundo Kilpatrick (1978, p. 77), trés condi¢cOes sdo essenciais para escola adequar-

se as questdes sociais vivenciadas fora do seu espaco:

1° a escola deve ser penetrada de vida, de um viver real, porque, sem isso, nao
podera oferecer as condicfes completas da aprendizagem; 2° a escola deve ser
ambiente propicio a atividade dos alunos, onde seus empreendimentos formem
unidades tipicas da aprendizagem; sera preciso ndo esquecer que a atividade com
finalidade é o padrdo de vida digna, onde quer que deva ser vivida; 3° a escola
precisa ter professores que, de um lado nutram simpatia pela infancia e pela
juventude, cdnscios de que o desenvolvimento sé se da pela atividade progressiva do
aluno; de outro, que vejam e saibam que o desenvolvimento s6 pode ser considerado
como verdadeiro, quando propicie elementos de autocontrole, sempre crescente, que
saibam, ainda, que o desenvolvimento assim avaliado pelo auto-dominio sé se
efetua, quando melhores e mais adequados meios de conduta possam ser
gradativamente adquiridos pelos proprios discipulos, que tenham em mente, por fim,
que a experiéncia e a cultura da espécie representam um tesouro de valor
incalculavel e fonte de provisdo, nunca acabada ou perfeita, mas sempre disponivel
para utilizacdo mais rica e perfeita.

SO dessa maneira a escola serd uma instituicdo capaz de respeitar 0 ser na sua

individualidade, no convivio com o grupo escolar promovendo sua a¢do social.

Ainda, segundo Kilpatrick (1978, p. 81), na execucdo de um trabalho por projeto

escolar devemos observar:
- destacar importancia da experiéncia, da criatividade dos alunos;

- uma experiéncia precisa ter carater social, estabelecer relacdo e cooperacdo entre

0S grupos;
- pesquisa nos pequenos grupos para que se estabeleca um contato no grupo maior;

- maior e mais amplo uso da cultura. Desse modo:

[...] Talvez seja necessario aqui observar que tais projetos raramente seguem as
divisGes logicas, que separam as nossas disciplinas escolares, umas das outras.
Suponhamos que alguns dos alunos maiores estejam fazendo um castelo de
concreto. E arte que estfo estudando? Sim o projeto comegou com um professor de
arte. Mas acaso ndo serd também histéria e guerra? Também ndo sera quimica ou
fisica, ou qualquer ciéncia ou tecnologia, que nos fale das construcdes em cimento?
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E ndo sera linguagem oral, por isso que os alunos precisardo explicar o que fazem?
E, por que ndo moral-social uma vez que eles tém de aprender, combinando as suas
diferencas individuais e continuar a tarefa, sem contar que fracassos repetidos
exigem, cada vez, maior esforco moral? Nao sera acaso também uma moral social,
mais larga, pela compreensdo do papel do castelo, durante as longas guerras, em que
a ganancia privada tinha de ceder a lei e a ordem? Nao terdo eles que aprender, sob
todos esses aspectos, e ainda sob outros? E que se dira das matérias? que ndo houve
lugar para elas? Precisamos admitir que tudo o que tenha sido aprendizado, nas
varias fases, possa ser afinal reunido, ao seu ramo légico, a fim de formar um todo.

Destaca-se, no caso citado acima, um trabalho escolar com projetos nos quais a
interdisciplinaridade esta presente e se faz sentir pela propria proposta. O que se objetiva
nesse projeto é que haja a percep¢do pelo aluno que ndo mais cabe separar as areas em
disciplinas envolvidas do seu conhecimento, ao contrario uni-las, para ter clareza da proposta

e do projeto desenvolvido, € fundamental.

Essa idéia é reforcada por Kilpatrick (1978), para ele, o aluno deve ter autocontrole,
ser ativo, ter o propdsito e o desejo (agcdes que determinam a aprendizagem) quer dizer, 0
aluno deve sentir o projeto como seu, introjeta-lo e, a partir dai, ter responsabilidade para

realiza-lo.

O projeto € uma acdo pedagogica que possui reais finalidades, tais como: possibilitar
ao aluno e professor concretizar o conhecimento acumulado e o que serd aprendido, discutir,

refletir e compartilhar.

A0 assumirmos e executarmos um trabalho por projeto, o grupo de professores terd
condicdes de encaminhar solucBes que futuramente possam ser acatadas e despertar no aluno
0 exercicio da cidadania. Ainda temos, na construcdo do trabalho por projetos, que o grupo de
professores e alunos se responsabilize por executéa-lo, o que, num conjunto de atribuigdes, tem
por caracteristica a interdisciplinaridade, desencadeando, além do conhecimento, as relacdes
humanas, sociais e também morais. A interacdo decorrente da interdisciplinaridade que
acontecera nas relacdes aluno/aluno, aluno/professor, aluno/familiares é componente que

constrdi o conhecimento.

Entretanto, essa “nova” proposta ndo significa que as velhas propostas devam ser
descartadas e desprezadas, para Joe Garcia (2006, p. 25), a interdisciplinaridade ndo ocorre s
com a producdo de um conhecimento novo e, sim, por uma nova maneira de pensar o velho.
De acordo com esse autor “interdisciplinaridade ndo precisa ser pensada apenas como a
producgédo do novo. A ruptura com o velho pode acontecer como ruptura quanto a um modo
velho de pensar o que é conhecido” (GARCIA, 2006, p. 65).
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Conjugando com Kilpatrick (1978) e Dewey (1980), o objetivo da educacdo €
continuar a enriquecer o processo da vida por pensamentos e acbes melhores. Seu objetivo é o
unico que se adapta a um mundo em desenvolvimento. Desenvolvimento continuo é a sua

esséncia e a sua finalidade.

Ao sugerir o projeto tanto para o professor como para o aluno, ha a necessidade de
realizar pesquisas e atualiza¢fes quanto as informacdes. De acordo com Kilpatrick (1978, p.

56), o dialogo e esclarecimentos se constituem em partes essenciais desse projeto, logo:

[...] Que professores e alunos trabalhem juntos, em problemas ndo resolvidos &,
evidentemente, a mais educativa de todas as formas de trabalho escolar. A
circunstancia de fazer sentir o empreendimento compartilnado por todos é um
estimulo seguro para que cada um dé o melhor de si... 0 prazer da pesquisa e da
responsabilidade da escola, se se quiser obter melhor resultado no ensino.

Nesse contexto da escola, é essencial estabelecer relaces de confianca, e contribuir

para o amadurecimento do aluno.

Hoje, queremos um tipo de individuo capaz de pensar autonomamente e decidir por
si mesmo; de livrar-se de preconceitos; de decidir altruisticamente, visando ao bem-estar
social, embora, paradoxalmente, na educacéo, cada personalidade deva ser valorizada em prol

da coletividade.

A escola é o elemento-chave na construcdo de uma sociedade baseada na
informacdo, no conhecimento e no aprendizado. A educacgdo esta na vida e para a vida. Seu
objetivo é 0 Unico que se adapta a um mundo em desenvolvimento, ou melhor, a
personalidade em desenvolvimento, portanto, diz respeito a todo ser humano, ja que,

continuamente, estamos nos desenvolvendo.

Num trabalho com projetos interdisciplinares, devemos ressaltar etapas a serem
seguidas. Primeiramente definiremos o que é a investigacdo. Segundo Dewey (1980, p. 58),
“investigacdo € a transformacdo dirigida ou controlada de uma situacdo indeterminada em
uma situacdo de tal modo determinada nas distincdes e relacbes que a constituem, que

converta os elementos da situagéo original em um todo unificado”.

A davida inicial é investigada por meio de pesquisa controlada e conduz o
investigador a concluses em que o todo se unifica. Portanto, inicia-se com proposicdes e
suposicdes que, ao longo do processo, serdo investigadas e suas conclusdes pressupdem inter-

relagOes e inferéncias.
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Para Dewey (1980, p. 60), as etapas na elaboracdo de um projeto devem levar em
consideracdo, em primeiro lugar, as condi¢cbes gque antecedem a investigacdo: a situacédo

indeterminada. Segue a afirmacao:

[...] é a qualidade de incerteza a Unica, que faz com que a situacéo seja precisamente
a situacdo que é. E essa divida que colabora e exerce o controle sobre a
investigagdo. [...] A resolucdo da situacdo indeterminada é ativa e operacional. Se a
investigacdo for dirigida adequadamente, o desfecho final sera a situacdo unificada
que foi mencionada.

Portanto, um projeto origina-se anteriormente ao seu inicio, as condi¢cdes que se
antecipam a sua execucdo € que direcionam 0 percurso que sera seguido no seu
desenvolvimento. Destacamos, em segundo lugar, a instituicdo de um problema: a mesma
situacdo anterior ao projeto se torna uma situacdo problematica e dara inicio a propria
investigacdo que, no seu desenvolvimento, torna-se um problema e uma situacdo
determinante. Essa situacdo—problema, bem elaborada, ja& possui em si o cerne da sua
resolucdo, portanto, a clareza dos objetivos, no desenvolvimento do projeto, é fator essencial,
os caminhos percorridos é que dardo suporte e substancia para o desenvolvimento de uma
atividade cientifica. Em terceiro lugar, a determinacéo da solucdo de uma questdo: partindo do
pressuposto que a problematizacdo possui, em si, a sua resolucdo, conclui-se que sua
investigacdo caminhe de forma progressiva para solugdes. Assim, faz-se necessario
estabelecer quais séo as constituintes de um problema, a sua determinagé@o pode ser garantida
por meio da observacdo das idéias que aparecem como possibilidades e por meio das
sugestdbes. Em quarto lugar, o raciocinio; o desenvolvimento do raciocinio refere-se a
importancia e ao destaque de contetdos significativos, das inferéncias que sdo realizadas no
desenvolvimento do projeto até podermos destacar o que realmente é relevante, isto é, as
idéias e os significados que conduzem a investigacdo para um resultado intrinsecamente
necessario. Em quinto lugar, o carater operacional dos fatos significativos; os fatos
observados no encaminhamento da solu¢do possuem um carater operacional de tal maneira
que encaminhem a investigacdo, além de seu aspecto cientifico, para condigdes de
observacdo, planos de acdo que possibilitem a interacdo de significados e idéias evidenciando
a solucdo do problema. Em sexto lugar, o senso comum e a investigacdo cientifica. Dewey
(1980) destaca que, nesse pressuposto, 0 senso comum e a investigacdo cientifica possuem
objetivos diferenciados e que, portanto, seus objetos também sdo diferentes. Pode até ocorrer

“algo” de cientifico no senso comum, mas a diferengca de uma investigacéo cientifica esta na
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inter-relacdo que se estabelece entre os significados e a possibilidade do aparecimento de uma
nova linguagem, um novo conhecimento com novos fundamentos. Tal como ocorre em

trabalhos em que a interdisciplinaridade esta presente, no dizer de Fazenda (2005, p. 17):

[...] 0 senso comum, quando interpenetrado do conhecimento cientifico , pode ser a
origem de uma nova racionalidade, pode conduzir a uma ruptura epistemolégica em
que ndo € possivel pensar-se numa racionalidade pura, mas em racionalidades - o
conhecimento ndo seria assim privilégio de um, mas de varios.

No sétimo lugar, tem-se 0 sumario, que trata de organizar as conclusdes alcancadas;
um sumario possibilita o entendimento e compreensdo dos caminhos percorridos no processo

de investigagéo.

Dewey (1980, p.86) afirmava que “[...] a investigagdo ¢ a transformagéo controlada
ou dirigida de uma situacdo indeterminada em uma situacdo determinante unificada [...]”. O
problema a ser pesquisado necessita da investigacdo para o clareamento das idéias e
possibilidades em que pode atuar e, a partir dai, encaminhar solugdes solidificando o processo
de investigacdo. Destaca-se, em oitavo lugar, a terminologia; quando lidamos com o
conhecimento na investigacdo, a terminologia utilizada necessita de cientificidade. Desse
modo, no processo de investigacdo, o objeto de estudo possui uma designagdo na culminancia
dos resultados da investigacédo, e pode tornar-se o objetivo. Assim, segundo Dewey (1980), os
objetos sdo os objetivos da investigacdo. Este autor conclui que aquilo que se pretende € que

o0 aluno ndo sinta diferenca entre a vida exterior e a sua vida escolar.

Pensar o projeto interdisciplinar num mundo em constantes mudancas surge da
necessidade de rever-se como docente, de a escola repensar sua funcdo e de os alunos
reorientarem sua aprendizagem. O projeto traduz a posicdo dos educadores diante das
mudangas, a reorganizacdo e o reordenamento do espaco e do tempo, isto €, o projeto nao

deve se distanciar dos problemas que os alunos vivem e precisam responder em suas vidas.

O trabalho por projetos ja foi realizado anteriormente na educacdo com Kilpatrick
(1978) e Dewey (1980), no entanto, hoje, o que estd sendo valorizado s&o as novas dimensdes
que um projeto possa adquirir no mundo contemporaneo, como propde a organizacdo dos
conhecimentos, qual atitude dos alunos, como se estruturam para elaboracdo e execu¢do do

projeto.

Com certeza “os passos” de um projeto anteriormente mencionado de acordo com a

proposta de Dewey o direcionar&o.
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Tanto Kilpatrick (1978) como Dewey (1980) ressaltam que a pratica educacional por
projetos origina-se numa situacao problematica. Mas devemos esclarecer que Dewey (1980),
diferentemente de Kilpatrick (1978), pensava que 0s projetos deveriam ser desenvolvidos por
alunos e professores numa acdo conjunta, valorizando a iniciativa de professores e alunos e o
direcionamento do professor nas a¢fes dos alunos, ja Kilpatrick (1978) pensava que 0s alunos

deveriam ter o poder de decisdo com relacdo aos projetos desenvolvidos.

Assim, resgatando o pensamento de Kilpatrick (1978 apud SANTOME, 1998, p.
205), temos: “Os estudantes é que tém de elaborar seu préprio plano de projetos, e decidem
como e quando precisam de ajuda para apreender ou resolver os problemas nos quais estéo

envolvidos”.

Dewey (1980) destaca que os projetos contemplam uma aprendizagem vinculada ao
mundo exterior, isto &, trabalho por projetos possibilita que 0 mundo exterior adentre a escola
e passe a fazer parte dos contetdos valorizados. O projeto, além disso, conecta as varias areas
das Ciéncias e estabelece a relagdo e inter-relacdo destas, produzindo, ndo s6, um novo
conhecimento, mas também proporcionando um novo significado a ele, despertando a

curiosidade do aluno, criando a necessidade de, cada vez mais, se apropriar do saber.

Comunga-se com Hernandez (1998, p.68) esse pensamento, pois, ao afirmar que:
“[..]1 o Método de Projetos ndo € uma sucessdo de atos desconexos, e sim uma atividade
coerentemente ordenada, na qual um passo prepara a necessidade do seguinte, e na qual cada

um deles se acrescenta ao que ja se fez e o transcende de um modo cumulativo”.

Portanto, 0 método de projetos possui uma coeréncia, uma logica que, se bem

conduzida, auxilia a construcdo do conhecimento.

Para Hernandez (1998), os objetivos de um trabalho por projetos séo:

a) estabelecer as formas de pensamento atual como problema antropolégico e
histérico chave;

b) dar um sentido ao conhecimento baseado na busca de relacGes entre os
fendmenos naturais, sociais e pessoais que nos ajude a compreender melhor a
complexidade do mundo em que vivemos e

c) planejar estratégias para abordar e pesquisar problemas que vdo além da
compartimentacdo disciplinar.

Por tudo isso, os projetos de trabalho e a visdo educativa a qual se vinculam
convidam a repensar a natureza da Escola e do trabalho escolar, pois requerem uma
organizacdo da classe mais complexa, uma maior compreensdo das matérias e dos
temas em que o docente atue mais como guia do que como autoridade.



43

Considerados dessa maneira, 0s projetos podem contribuir para favorecer, nos
estudantes, a aquisicdo de capacidades relacionadas com:

¢+ -a auto direcdo: pois favorece as iniciativas para levar adiante, por si mesmo e
com outros, tarefas de pesquisa;

% -a inventiva: mediante a utilizagdo criativa de recursos, métodos e explicagdo
alternativas;

% -a formulagcdo e resolugdo de problemas, diagnostico de situacBes e o
desenvolvimento de estratégias analiticas e avaliativas;

% -a integracdo, pois favorece a sintese de idéias, experiéncias e informagdes de
diferentes fontes e disciplinas;

+ -a tomada de decisfes, ja que sera decidido o que é relevante e 0 que se vai
incluir no projeto;

¢+ -a comunicacdo interpessoal, posto que se devera contrastar as proprias opinifes
e pontos de vista com outros, e tornar-se responsavel por elas, mediante a escrita ou
outras formas de representacéo.

Portanto, falamos de autonomia do aluno para constru¢cdo do conhecimento e
participacdo ativa no seu desenvolvimento, e na busca de solugdes para situacfes que vivencie
no seu entorno; além da apropriacdo de uma linguagem que dé visibilidade a aprendizagem,

da compreensdo e consciéncia de si e dos outros.

O papel do professor nesse processo € o de facilitador, que conduz o aluno a

compreensdo e interpretacdo das novas situagfes-problema que surgirem.

O método de projetos em algumas situagdes € entendido como um conjunto de regras
qgue direcionam a acdo educativa e que dessa maneira o aluno aprende correta e
adequadamente ou ainda que proporciona seguranca e garante a ordem no trabalho
profissional. Visto desse modo, de acordo com Hernandez, esse método com certeza serd uma
maneira de fechar o ensino e torna-lo rigido e estatico, o que ndo se coaduna com a proposta a
principio esplanada anteriormente. Devemos considerar que: 0s projetos ndo se desenvolvem
igualmente nem linearmente, e também ndo sdo previsiveis; ndo sé o aluno, mas o professor
também aprende. A construcdo do conhecimento inicia-se por meio da pesquisa, € no seu
desenvolvimento, a cada etapa, o aluno aprende e é capaz de prosseguir, inferindo e

pesquisando.

Tanto para Kilpatrick (1978) como para Dewey (1980) e Hernandez (1998), a
guestdo fundamental, na sociedade contemporanea, € como o individuo compreende 0 mundo
em que vive, como 0 analisa e como interpreta a informacdo. Ressalte-se que para Kilpatrick
(1978) e Dewey (1980) essa preocupacdo ja ocorria no inicio do século XX. A escola se

coloca como uma instituicdo que contribui, facilita e da significado a essa informacéo.
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Trabalhar os aspectos do ser, no caso o aluno, como parte integrante do processo de
desenvolvimento educacional e, desse sujeito na acdo social, € essencial na condugdo dos
projetos. No contato com o grupo-classe por meio das orientacdes do docente, o ser aluno se
torna capaz de adquirir a consciéncia de si, fator essencial para a cooperagéo, respeito e

convivio.

Dewey (1980) e Kilpatrick (1978) ressaltam aspectos importantes na execuc¢do de um
projeto. Herndndez (1998, p.86) também o faz, mas alerta para o fato de que: “[...] Esta
surgindo uma maneira de refletir sobre a Escola e sua funcdo, que abre um caminho para

reposicionar o saber escolar e a funcdo da prépria escola”.

Da mesma maneira que Dewey (1980), Hernandez (1998, p.83) destaca aspectos que
coincidem na execuc¢do de uma proposta com projetos de trabalho, conforme demonstra o

quadro a seguir:

1° um percurso por um tema-problema que favorece a analise, a interpretacéo e a critica (como contraste de pontos
de vista). A situacdo—problema, dada pelo docente ou discutida nas aulas que tenha um significado e possibilite a
reflexdo para condugdo de hipoteses que implique no seu desenvolvimento.

2° Predomina a atitude de cooperacdo o professor é um aprendiz e ndo um especialista. O professor além de
mediador e colaborador serd o aprendiz, isto €, aprenderd com os alunos e também se vé obrigado a pesquisar para
estar apto as questdes e problematizagdes que surgirem no desenvolvimento do processo.

3° um processo que busca estabelecer conexdes entre fendbmenos e que questiona a idéia de uma versdo Unica da
realidade. A relagdo entre os fendmenos discutidos e refletidos estabelecem varias possibilidades e verdades,
portanto ndo se atém a uma verdade, véarias sdo diagnosticadas e ddo sentido ao desenvolvimento do projeto.

40 cada percurso é singular e é trabalhado com diferentes tipos de informagéao. Vérias fontes de informagéo devem
ser pesquisadas e valorizadas, desde meios de comunicagdo como jornais, televisdo, cinema, informatica, livros,
revistas até conversas e entrevistas com pessoas que ocupam outras fungdes e outros espagos. Essa atitude garante
uma diversidade ao trabalho dinamizando-o e possibilita 0 enriquecimento da pesquisa e do conhecimento.

5° 0 docente ensina a escutar: do que os outros dizem também podemos aprender. O ouvir é a condi¢do primeira
para estabelecer uma relacéo, além de responsabilizar os alunos pelo que dizem, reconhecer o outro e reconhecer-
se no outro, propostas que transcendem o contetido desenvolvido.

6° ha diferentes formas de aprender aquilo que queremos ensinar ( e ndo sabemos se aprenderdo isso ou outras
coisas ). Nas aulas pretende-se que o aluno aprenda o que foi ensinado ja nos projetos o aluno ultrapassa esse
obstaculo e aprende com o grupo, com a classe, com o professor e 0s outros participantes que atuaram na
elaboracdo do projeto. Nesse caso Hernandez ressalta que a avaliagdo ndo se separa do proprio projeto e cada aluno
¢ capaz de produzir sua trajetoria.

7° uma aproximagdo atualizada aos problemas das disciplinas e dos saberes, no trabalho com projetos torna-se
possivel a interdisciplinaridade entre varias areas do conhecimento o aluno ao refletir, desenvolver o trabalho,
levantar hip6teses, naturalmente integra e estabelece relagdo entre os contelidos pesquisados durante a execugdo do
projeto.

8° uma forma de aprendizagem, em que se leva em conta que todos os alunos podem aprender, se encontrarem um
lugar para isso. O projeto leva em conta as diversidades, aptiddes e condigdes para cada aluno encontrar seu papel.
Mais que isso os projetos ultrapassam os limites da Escola e constroem um conhecimento até entdo ndo pensado e
previsto

9° ndo se esquece de que a aprendizagem vinculada ao fazer, a atividade manual e a intuicdo é uma forma de
aprendizagem. O projeto possibilita a valorizagdo de qualquer forma de trabalho, desde o intelectual ao manual ou
artesanal como um modo de aluno participar, sentir-se atuante e importante no processo de trabalho.

Quadro 1: Aspectos de uma proposta
Fonte: Hernandez (1998, p. 83).
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Portanto, podemos perceber pontos de encontro entre Kilpatrick (1978), Dewey
(1980) e Hernandez (1998) no desenvolvimento de trabalhos educacionais por projetos, como

é demonstrado, resumidamente, no quadro a seguir:

1° partir de uma situacdo—problema;

2° trazer para escola experiéncias do mundo de fora desta, do real. Apropriar-se dessa
situacdo para fazer parte e relacionar-se com o conteido apreciado na Escola;

3° ter espirito de cooperacdo. O trabalho por projetos pressupde uma cooperagdo ativa
nas relacBes do grupo e como consequiéncia o saber ouvir, respeito e a valorizagdo do
outro;

4° comprometimento com o grupo e responsabilidade na execugdo do projeto, todos
participam e colaboram;

5° o professor além de mediador também é um aprendiz. O docente se compromete com
os alunos aprende, e atua para construcdo do projeto de tal maneira que também se vé
induzido a pesquisa;

6° organizacdo da pesquisa na execugdo do seu desenvolvimento por meio de condutas,
apropriando-se de uma linguagem cientifica;

7° ampliacdo das condicBes e possibilidades de outras maneiras de apreensdo do
conteudo;

8° participacdo ativa dos alunos no processo de construgdo da propria aprendizagem;

9° compreensdo e discussdo das propostas desenvolvidas ao longo do processo de
execucdo do projeto, isto é investigar e ter condicOes para levantar hipoteses, explicar,
estabelecer relacdes, exemplificar, interpretar e concluir;

10° compreender e interpretar as varias realidades e concluir;

Quadro 2: Desenvolvimento de trabalhos educacionais por projetos
Fonte: Elaborado pela autora

As propostas de trabalho por projetos interdisciplinares apontam uma maneira de
repensar a construcdo do conhecimento, a aprendizagem mais proxima da realidade da vida
dos alunos e dos professores. Propdem o estudo e reflexdo sobre um problema que contribui,
favorece e motiva alunos e professores para o conhecimento do mundo e de si, condigdes

importantes e essenciais no mundo contemporaneo.

2.2 O PROJETO INTERDISCIPLINAR E O DOCENTE

Um projeto interdisciplinar surge, desde a sua concep¢do, como um projeto

cooperativo e coletivo, isto é, com a participacdo da comunidade escolar.
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O professor, como ser integrante dessa comunidade, torna-se essencial no papel de

executor numa atitude que revele seu comprometimento, como sinaliza Fazenda (1998, p.82):

[...] uma atitude diante de alternativas para conhecer mais e melhor, atitude de
espera ante os atos consumados, atitude de reciprocidade que impele a troca,que
impele ao didlogo — ao didlogo com pares anénimos ou consigo mesmo- atitude de
humildade diante da limitacdo do prdprio saber, atitude de perplexidade ante a
possibilidade de desvendar novos saberes, atitude de desafio — desafio perante o
novo, desafio em redimensionar o velho - atitude de envolvimento e
comprometimento com as pessoas nele envolvidas,atitudes,pois de compromisso em
construir sempre da melhor forma possivel, atitude de responsabilidade, mas,
sobretudo , de alegria, de revelacdo, de encontro, enfim, de vida.

Isso significa que o docente serd aquele que estimulard, provocara as acles e
reflexdes desenvolvidas pelos alunos na producdo do projeto. Pode ainda ser 0 mediador que,
por meio do dialogo, conduzird o aluno a pesquisa, a desequilibrios que o faca repensar e

muitas vezes buscar novas solucdes, enfim garantira o desenvolvimento do projeto.

Na pratica, um grupo interdisciplinar se compde de pessoas com diferentes
formagGes, com conceitos, métodos, dados e linguagens diversas, mas reunidas com um sé
objetivo de trabalho. O comprometimento da equipe é que garantird o sucesso do projeto. A
integracdo docente ¢é essencial e, como consequiéncia, os alunos terdo condi¢des de realizar a

sua propria integracao.

Tanto professor como aluno devem ter acesso a pesquisa. O projeto induz a isso, a
novos desafios e a novas reflexdes. A equipe necessita ter uma atitude interdisciplinar, de
integracdo das diferentes areas do conhecimento, um espirito de cooperacéo e troca, aberta ao

dialogo e ao planejamento. Assim, podemos ressaltar Japiassu (1976, p. 74):

[..] a interdisciplinaridade se caracteriza pela intensidade das trocas entre os
especialistas e pelo grau de integraco real das disciplinas no interior de um projeto
especifico de pesquisa. A distincdo entre as duas primeiras formas de colaboragdo e
a terceira esta em que o carater do multi e do pluridisciplinar de uma pesquisa nao
implica outra coisa sendo o apelo aos especialistas de duas ou mais disciplinas: basta
que justaponham os resultados de seus trabalhos, ndo havendo integracéo conceitual,
metodoldgica, etc. Por outro lado, podemos retomar essa distin¢do ao fixarmos as
exigéncias do conhecimento interdisciplinar para além do simples mondlogo de
especialistas ou do “didlogo paralelo” entre dois dentre eles, pertencendo a
disciplinas vizinhas.
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Dessa maneira, no caso de um projeto interdisciplinar, faz-se necessaria uma
coordenacao que integre o0s objetivos com as atividades desenvolvidas de forma a possibilitar

a troca e o dialogo.

Para Fazenda (1998, p.8), a interdisciplinaridade “[..] é uma relacdo de
reciprocidade, de mutualidade, € a substituicdo e uma concepcdo fragmentaria para unitéria do
ser humano”. Portanto, a integracdo do ser humano, a busca de sua totalidade, de sua unido

para formacédo de um novo conhecimento sdo essenciais.

Cinco principios basicos norteiam a atitude interdisciplinar pelo docente: humildade,
coeréncia, espera, respeito e desapego. Humildade, pois € preciso que o profissional se
reconheca incompleto, que aceite interagir com outros profissionais na construcéo coletiva do
trabalho. Essa construcdo sé é viavel quando cada um pode contribuir com sua experiéncia.

Podemos afirmar, apoiados em Taino (2006, p.95), que:

A construcdo da parceria acontece por meio de trocas: trocas de saberes, de
experiéncias e de sentimentos que resultam em aprendizagens significativas, respeito
as diferencas, em confianca para definicdo de projetos comuns, necessarios ao
desenvolvimento harménico do grupo. Trata-se pois, de uma troca, mas de uma
troca em profundidade e um comprometimento com valorizagdo das pessoas e dos
grupos.

Dessa parceria, 0 outro € condicdo essencial para o desenvolvimento e
prosseguimento do projeto interdisciplinar. O dialogo, o conhecimento do outro e o

compartilhar das informac6es contribuem para a formacdo da identidade de si, do outro e do
grupo.

A parceria se faz numa condicdo de humildade com os sujeitos interagindo, por meio
do dialogo com o conhecimento histérica e socialmente construido; com todas as vozes se
colocando e colaborando. Num despojamento, se necessario, de uma aceitacdo da visdo do
outro. Como aponta Gracon (2002, p.37):

A dimensdo interdisciplinar, a coeréncia é um dos seus principios, é uma virtude
mée, é o fio que faz a conexdo entre os fios que formam a trama e do tecido do
conhecimento, € uma das diretrizes que norteiam todo o seu trabalho, e ndo poderia
ser diferente, pois ela é a amalgama entre 0 manifesto e o latente, entre o pensar, 0
fazer e o sentir.

Ser coerente em relacdo aos sujeitos (professor e aluno) e & pesquisa, com as
atitudes, com o que se quer, com 0 que se propde, com o que se deseja. Ser interdisciplinar é
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ter coeréncia. N&o so ter o desejo, e sim realiza-lo, no respeito, na humildade, na parceria. Na
execucdo do projeto, no saber ouvir, na confianga, na aceitacdo de outras maneiras de
enxergar o ser, nas trocas intersubjetivas, enfim numa atitude coerente, no respeito ao outro,

pelo outro e para o outro, na aceitagdo das diferencgas.

O saber esperar é saber respeitar o fato de que o outro tem o seu tempo, que a
velocidade do mundo contemporaneo nem sempre é compativel com o ritmo ser humano. O
tempo necessario para depurar, analisar, refletir, depois, ter condi¢cGes de conscientemente
aderir e agir, ndo se processa de maneira igual para todos. A espera requer para cada um,
paciéncia e sabedoria, condi¢cdes essenciais para compreensdo dos sujeitos envolvidos na

construcdo da aprendizagem.

O desapego para ouvir 0 outro e, se necessario, aderir as suas idéias e compartilha-
las. Ter um novo enxergar diante de novas situacfes, compreender a natureza humana e o
mundo que é construido por nés, por meio de nossa experiéncia, nossa memdria, NOsso

reconhecimento.

O ato de trocar as idéias, compartilhar é de suma importancia para a comunicacéo. E
por meio dessa comunicacdo, revelada na linguagem, que as trocas, as discordancias, as

adesdes se colocam e ddo sentido & construgdo de um projeto interdisciplinar.

Segundo Pierce (1995 apud FAZENDA, 2006, p. 71), “linguagem é toda e qualquer
producdo, realizacdo, funcionamento humano e da natureza”. A escola, os alunos e o
professor sdo produgdes humanas, isto €, o papel, que cada um representa nesse processo, é
definido culturalmente, portanto, sdo linguagens e para este autor cada linguagem tem
estrutura e regras proprias de funcionamento. Assim, para ser professor, necessitamos de
estruturas proprias e caracteristicas dessa funcdo, ressaltando que cada professor possui
especificidades como ser social singular que é, como ser apreendente, como ser que
estabelece relagdes com o conhecimento, como ser que atua e é capaz de reconhecimentos,
como ser que pesquisa e como ser humano. Junqueira (apud FAZENDA, 2006, p.72-73)

acrescenta:

Ao considerarmos o professor como linguagem, vamos olhar para ele e vamos Ié-lo,
aprendé-lo - objeto de conhecimento - linguagem que ele é - a partir da sua interacao
- sujeito-leitor que ele é - com mdltiplas linguagens com os quais ele se pratica
como professor: gestualidade (ao andar, no jeito de ficar parado, sentado, ao
conversar com os alunos sobre os assuntos que estdo estudando...), sonoridade (tom
e velocidade da voz, por exemplo, som do seu andar, barulhos ou auséncia deles ao
organizar seus pertences em sala de aula e na utilizacdo dos recursos materiais para
as aulas...), odores (de suor, do sabonete, do amaciante de roupa, da coldnia, do



49

perfume, do chiclete, do creme dental, do protetor solar, do creme do cabelo...),
cores ( da pele, das roupas e acessorios , cabelo, maquiagem ) , humor ( o0 que seria
do mundo se ndo fosse o bom humor 1?1), afeto (sem pieguice, mas no sentido da
acolhida e cuidado consigo, com os alunos, com a equipe de trabalho, com o
trabalho, com os familiares dos alunos, com a escola), atencdo (0 que seria das
pessoas e das coisas do mundo se ndo houvesse alguém que lhes prestasse atencéo e
se dirigisse a elas procurando sabé-las, procurando companhia, dialogo,
interlocucdo...?), sensibilidade (que pede proximidade e acompanhamento), emogéo,
organizacdo, atualizacdo permanente, pesquisa e investigacdo, criatividade e
desenvoltura quanto aos recursos materiais que utiliza nas aulas, assiduidade ( como
¢ dificil vincular-se a fazer deslanchar uma proposta de trabalho, uma relag&o,
quando se falta com freqiiéncia, seja aluno ou professor), pontualidade (porque
existem regras e combinados, porque o encontro € bom e ndo quero me atrasar...),
comunicacdo, clareza e articulacdo em relacdo aos conteidos da disciplina, area de
ensino e nivel de escolaridade em que atua, engajamento,compromisso, capacidade
de ouvir e de se fazer ouvir, de organizar os alunos a estudarem individualmente e
em grande grupo ou subgrupos, companheirismo, parceria, capacidade de fazer
perguntas, de colocar questdes, de problematizar, fazendo com que os alunos se
sintam desafiados a pesquisar, estudar, apresentar hipoteses, solucbes e
encaminhamentos para tais questdes, estando a vontade e/ou aprendendo também a
fazer perguntas mobilizadoras a si mesmos, a seus colegas, a seus professores ... E
muito mais [...]

Assim, todos nés, de acordo com nossa maneira de ser, segundo Junqueira (apud
FAZENDA, 2006), somos uma linguagem, queremos dizer algo. Cada sujeito no seu fazer
cotidiano emite uma linguagem. Ao nos lermos, estamos interagindo, o que possibilita troca
de informacdes, de comunicagdo com o outro e, conseqientemente, com o mundo. O
professor, na sua interacdo com o outro, € o0 sujeito da mediacdo e, assim, como o aluno,
também, pesquisa, educa-se, aprende, isto €, produz e cria com o comprometimento do outro.
Dessa convivéncia surge uma nova identificacdo necessaria ao desenvolvimento do aluno e do

professor.

A importancia de olharmos em varias direcdes, de partilharmos visdes, de olharmo-
nos, de refletirmos sobre nossa pratica, produz um conhecimento e uma aprendizagem em
movimento capaz de “atender” uma postura interdisciplinar, que se coaduna com 0s objetivos
de uma escola democrética (KILPATRICK, 1978), cuja participacdo é essencial; a lideranca é
compartilhada e as pessoas interagem.

Essencial, ainda, na formacdo docente, para um trabalho interdisciplinar, ¢ uma
atitude “contextualizadora”. Entendemos que contextualizar significa, segundo Wagner
Tufano (2002, p. 41):

[...] uma das principais atribui¢cGes do professor em sua sala de aula, transformando
esta caminhada, antes ardua, em um processo feliz, prazeroso. O ato de
contextualizar exige a virtude primeira da interdisciplinaridade, que é a coeréncia
entre o falar, o pensar e o agir.
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Contextualizar o conhecimento é sintonizar o conhecimento, coloca-lo interagindo

com o mundo, criar possibilidades de acréscimos ou discordancias, abrir espagos.

Para Santos (2007, p. 72), contextualizar o conhecimento s6 com uma atitude se
torna confortavel, posto que esta intrinseco na interdisciplinaridade. Na sua compreenséo de
uma atitude interdisciplinar, ndo basta contextualizar é essencial a descontextualizagdo. Para
esse autor contextualizar é inserir algo novo num contexto ja existente, pressupde a idéia de
inclusdo. Ao mesmo tempo, cria uma situacéo de seguranca (aquilo que pode ser controlado),
conformidade, podendo chegar a acomodagdo e impedir que o0 novo apareca e seja
confrontado. Dessa maneira, propGe a descontextualizagdo que incomoda, causa inseguranca e
perplexidade, mas nos da a questdo do outro, do ser social, da sua completude, nas
contradicGes, nas afirmacbes. Na descontextualizacdo, o ser tem a oportunidade do
autoconhecimento, do enxergar-se, de consciéncia de si no espago em que atua. Para Santos
(2006, p.72):

A descontextualizacao é uma possibilidade que se vislumbra pela via da
intercontextualizacdo, mediante a flexibilizagdo das barreiras erguidas
historicamente entre os diversos contextos abstratos que teimam em se manter
isolados em forma de casulos e acabam por transformar-se em pequenos mundos
ligados a seus diferentes cenarios: arte, religido, filosofia, ciéncia etc, alcangando,
evidentemente, até o nivel de disciplina.

E nesse sentido, portanto, que a interdisciplinaridade se apresenta como uma
possibilidade dependente de flexibilizacdo e de comunicacdo intercontextual e,
consequentemente, demanda uma atitude de abertura do ser diante do eu, do outro e
do mundo. Tal atitude so podera ser assumida pelo ser enquanto ontoldgico, uma
vez que ele é o Unico capaz de negar-se a si mesmo, em virtude de sua natureza
dialética.

Dessa maneira, interdisciplinaridade evoca o docente na sua totalidade, como ser
ontoldgico, na sua experiéncia vivida, percebida e concebida; como ser social que atua e que

vive sempre em movimento na sua integralidade.

O trabalho com projetos interdisciplinares numa instituicdo ¢ amplo e complexo,
exige uma visdo pedagdgica ampla, com maior mobilidade dos docentes, mas com certeza

com possibilidades de crescimento individual e grupal. Segundo Gasparian (2006, p. 109):

A interdisciplinaridade é uma articuladora entre o saber fazer, saber saber, o saber
ser e 0 saber viver juntos, em que 0s projetos educacionais teriam enfoques de
parceria, participacdo, colabora¢do mdtua entre os varios saberes.

O professor, com uma atitude interdisciplinar esta preparado para fazer com que seu
aluno reflita, critique e possa extravasar suas emoc¢des e sentimentos em decorréncia



51

do processo de aprender, pois a aquisi¢do de conhecimento compromete-nos com
uma mudanga, com uma tomada de consciéncia, e o professor serd, sem duvida, o
primeiro alvo desse exercicio de liberdade do aluno.

Portanto, ser interdisciplinadar requer atitudes e um repensar constante. Ter clareza
que interdisciplinaridade se constitui de um método de pesquisa, na qual duas ou mais
disciplinas conversam, se comunicam, criam vinculos para alcangar um novo conhecimento.
Para tanto, torna-se essencial a cooperacdo, a consciéncia para estabelecer as relagdes, o
didlogo entre os atores que compdem essa trama. A linguagem que possibilita a comunicagao
para as parcerias, o compartilhar, o discordar e aceitacdo do novo. A introjecdo de que
precisamos caminhar humanamente e que, portanto, 0 eu, 0 outro constroem e reconstroem o
mundo no qual sua riqueza esta nas diferencas e que outros caminhos podem conduzir a

resultados semelhantes.

Esse enxergar o ser, 0 outro é a esséncia, condi¢do sine qua non, ndo s6 para o

projeto, mas para a vida, a existéncia do ser humano.

Pensando em uma proposta do projeto interdisciplinar como um diferencial para
aprendizagem significativa, vivenciei trajetorias que me fizeram refletir a respeito das

posturas adotadas com relagdo a construcao do conhecimento.
Um projeto interdisciplinar é feito por meio das seguintes etapas:

Primeiro, € necessario o dialogo entre as varias disciplinas escolares que participardo

do projeto, ou seja, a aproximag&o entre as areas do conhecimento.

Os professores devem ser capazes de perceber as inter-relagdes diante dos diferentes
espacos em que convivem, e das varias areas do conhecimento que estdo atuando, em relagédo

aos seus conteudos especificos e em relacdo a tematica do projeto.

Segundo, a conexdo e relagdo dos conhecimentos possibilitam uma compreenséao e o
encaminhamento de solucdes para fendmenos sociais, que poderdo compor o objeto de estudo
de um projeto interdisciplinar.

Terceiro, a interdisciplinaridade como baliza dos projetos vai mais além. Permite e
conduz a producdo de um novo conhecimento, uma nova proposta de integracdo das varias
areas do conhecimento. A troca de informagdes, de analises e métodos entre duas ou mais
disciplinas produz um novo conhecimento, uma nova comunicacdo com atuacdo dos Varios
sujeitos da educacdo, da sociedade, compondo parcerias que proporcionam aberturas e

aceitacdo de um novo caminhar para uma nova Vvisao e atuacdo inclusive diante da vida.
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A interdisciplinaridade, por meio de métodos de pesquisa, gera um conhecimento
novo com a integracao das varias areas das Ciéncias e, esse conhecimento novo é capaz de

gerar um produto novo na educacdo tornando-a plena de significados.

Para Santomé (1998, p. 81):

[...] a disputa entre a disciplinaridade e a interdisciplinaridade tem partidarios
radicais de uma e outra postura. Nao distante, é preciso reconhecer que a defesa da
interdisciplinaridade estd adquirindo um inusitado vigor nas Ultimas décadas
(...).-Também é preciso frisar que apostar na interdisciplinaridade significa defender
um novo tipo de pessoa mais aberta, flexivel, solidaria, democratica e critica. O
mundo atual precisa de pessoas com uma formagéo cada vez mais polivalente para
enfrentar uma sociedade na qual a palavra mudanca ¢ um dos vocébulos mais
freqiientes e onde o futuro tem um qué de imprevisibilidade como nunca em outra
época da histéria da humanidade.

Portanto, a interdisciplinaridade proporciona um significado aos conteudos
desenvolvidos na escolaridade do discente e, com certeza, na formacdo do docente. Torna-se
essencial na resolucdo de problemas que, cada vez mais, afetam e preocupam a sociedade

atual.

Mas, ndo podemos esquecer que, atualmente, as utopias sdo pessoais € rumam na
direcdo contraria a uma proposta interdisciplinar, cuja caracteristica é o trabalho coletivo; esse
individualismo s6 contribui para a permanéncia de um sistema educacional excludente. Dai a
importancia de se perceber a educagdo como um vinculo para a cidadania, como possibilidade
de transformacdo da sociedade, pois é necessario que 0s seres humanos possam viver e

conviver sem qualquer forma de discriminacao.

O foco desse trabalho é apresentar um projeto pedagdgico interdisciplinar e sua
importancia para constru¢cdo do conhecimento. Portanto, destacaremos como professores e
alunos atuam ao longo do processo. Nesse sentido, comprovamos que o grande desafio da
educacdo esta na mente dos docentes; como se faz a transmissdo do conhecimento na
formacdo docente e deste para o aluno. Segundo Freire (1998), ndo se consegue reformar a
instituicdo sem uma prévia mudanca das mentes, mas ndo se consegue mudar as mentes sem

uma prévia reforma das instituigdes.

Os professores e alunos, no desenvolvimento do projeto terdo a oportunidade,
colocar em prética seus conhecimentos e habilidades adquiridas até entdo e conhecerem suas

potencialidades.
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Santomé (1998, p.45) afirma que:

[...] Ao tratarmos da inter, teriamos algo mais, uma relacdo de reciprocidade, de
interacdo que pode propiciar o dialogo entre os diferentes contetidos desde que haja
uma intersubjetividade presente nos sujeitos. Assim sendo, comegava ai a grande
complexidade que acompanharia sequencialmente todos os estudos sobre
interdisciplinaridade nas trés décadas seguintes.

De acordo com Da Matta (2005 apud FAZENDA, 2006), a pesquisa pode ser
considerada uma via de duas maos, pois 0 pesquisador deve dar inteligibilidade aquilo que
ndo é visivel e, por outro lado, se “despir” de suas posi¢des como ser social para compreender
o que lhe é familiar. Deve, ainda, se apoiar numa metodologia de observacao que possibilite

o afastamento do objeto pesquisado para uma reflexdo e anélise da situacéo.

Portanto, pretendemos, por meio de uma observagdo constante e de uma interagédo
com o objeto a ser pesquisado, propor um projeto interdisciplinar em que ocorra, de fato, uma

situacdo de interacdo e integracdo das varias areas do conhecimento.

Neste trabalho, optamos como metodologia utilizar o estudo de caso de natureza
qualitativa, para a obtencdo dos dados que se dara por meio de questionério, entrevista e
observacao da pratica. Por fazer parte desta pesquisa atuando como docente, minha interacédo

se fara presente o tempo todo.

Dentre as acOes deste trabalho, serd realizado um projeto no qual os sujeitos,
professores e alunos, se encontrardo no fazer cotidiano da escola em horarios agendados e

participardo da construcdo do conhecimento focando uma perspectiva interdisciplinar.
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3 O PROJETO INTERDISCIPLINAR

O saber ndo nos torna melhores nem mais felizes.
Mas a educacao pode ajudar a nos tornarmos melhores, se ndo
mais felizes, e nos ensinar a assumir a parte prosaica e viver a
parte poética de nossas vidas

(MORIN, 2005, p. 11).

ApoOs a explanacdo sobre os tedricos que dao sustentacdo para um trabalho
pedagdgico por projeto interdisciplinar e dos aspectos essenciais como 0 comprometimento
dos docentes em relacdo a construcdo do conhecimento para uma pratica interdisciplinar,
iremos destacar o trabalho projeto interdisciplinar, “Por mares nunca dantes navegados”, que

é 0 objeto de investigacdo dessa pesquisa.

O nosso foco é o projeto interdisciplinar como possibilidade de construcdo de um

conhecimento que contribua para uma aprendizagem significativa.

Para esta pesquisa, optou-se pelo método de estudo de caso de natureza qualitativa

para a obtencdo de dados por meio de questionario, entrevistas e observacéo.

A escola, objeto desta pesquisa, é particular, situa-se no bairro do Butantd, regido
oeste de S&o Paulo e foi fundada em 1993. Sua clientela é composta de alunos que residem
ndo sb nas cercanias da escola, mas também em bairros, como Morumbi, Parque Continental,
Rio Pequeno, Alto da Lapa, Alto de Pinheiros, e de outros municipios como Barueri -

Alphaville, Carapicuiba, Cotia e Osasco.

Para atender os seus alunos, a escola conta com laboratérios de Quimica, Fisica,
Biologia, Inglés, Informatica, Ciéncias, destinados a realizacdo das aulas praticas nas
disciplinas que deles dependem. Também possui uma biblioteca com hemeroteca, trés
computadores para pesquisas na Internet, CD’s, DVD’s, salas especiais de apoio pedagogico,
Educacdo Artistica, Educacdo Musical, de Xadrez, brinquedoteca, cozinha experimental, de
video, anfiteatro, de recuperacdo, ambulatério médico, horta, ginasio de esportes, quadras e
piscina. A pratica esportiva é muito valorizada, com um programa de esportes para os alunos
nas modalidades futebol, voleibol, handebol, capoeira, jud6, basquete, ginastica artistica,
ginastica olimpica, balé, natacdo e teatro, para os alunos que ndo se interessam pela area

esportiva.

A escola conta, atualmente, com 2.362 alunos, assim distribuidos: na Educacao

Infantil, 194 alunos, divididos nos periodos manha e tarde; Ensino Fundamental | e 11, 1.413
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alunos, sendo 878 no periodo da manha, e 535 no periodo da tarde; no Ensino Médio, 414

alunos, somente no periodo da manha.

A escola esta organizada, hierarquicamente, da seguinte forma: Direcdo Pedagogica;
Coordenacdo Pedagdgica da Educacdo Infantil até o 5° ano; Coordenacdo Pedagdgica de
Ensino Fundamental 6° ao 9° ano; Coordenacdo Pedagdgica de Ensino Médio; Assessores
Pedagogicos, funcdo desempenhada por professores, nas seguintes disciplinas: Artes,
Biologia, Educacdo Fisica, Filosofia, Fisica, Geografia, Historia, Inglés, Lingua Portuguesa e

Quimica; e professores dessas areas.

O trabalho por projeto, “Por mares nunca dantes navegados”, objeto desta pesquisa,
foi realizado com os 9° anos, para o qual o foco ndo esta na aquisicdo de conteddos das
matérias individualmente e, sim, na aprendizagem na sua totalidade, quer dizer como o aluno
e o0 professor lidam com o conhecimento adquirido anteriormente e ao longo do
desenvolvimento do projeto. O aluno percebeu, ainda, a necessidade e o significado das
matérias na construcdo do projeto, a medida que ocorreu sua pesquisa e dai derivaram suas
conclusoes. Teve oportunidade de lidar com o desconhecido e, por meio de suas descobertas,

adquirir a competéncia para surgir o novo conhecimento.

O projeto, com o 9° ano do Ensino Fundamental, busca despertar no aluno a
importancia do conhecimento para constru¢do de um mundo mais humano, por meio de sua

experiéncia pessoal e suas experimentacdes, uma sociedade mais democratica.

O trabalho por projeto interdisciplinar, Por mares nunca dantes navegados, foi
desenvolvido a partir da area de Histdria que tinha como objetivo proporcionar ao aluno a
percepcdo das diferencas entre as épocas histéricas. Em virtude da comemoracdo dos
duzentos anos da vinda da familia Real portuguesa para o Brasil, os educadores das varias
areas do conhecimento, Historia, Portugués, Matematica, Filosofia, juntamente com os alunos
dos 9° anos do Ensino Fundamental, desenvolveram o projeto interdisciplinar por meio de
leituras e dinamicas. Esse projeto foi apresentado na Mostra Cultural, que acontece a cada
dois anos, no Colégio Albert Sabin, no qual os alunos revelam para o publico os trabalhos

desenvolvidos ao longo do ano.

A medida que as ddvidas e as necessidades dos alunos surgiram em relagio ao
projeto e a execucdo das tarefas, os professores envolvidos e suas respectivas areas foram

consultados dando o alicerce e os encaminhamentos necessarios.
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Na primeira etapa da execucao do projeto os alunos leram o livro “D. Jodo Carioca”,
da Companhia das Letras, que narra a vinda da familia Real para o Brasil, de uma maneira

“divertida”, ao mesmo tempo, que prende a aten¢do dos alunos.

No segundo momento, assistiram ao filme “Carlota Joaquina”, de Carla Camurati. O
professor discutiu com os alunos, comparando e refletindo sobre as situagdes, que considerou

mais importantes.
Tanto no livro como no filme, o aluno teve condic6es de perceber:
- afalta de infra-estrutura, encontrada pela familia Real ao chegar no Brasil;

- quais solugbes que a administracdo portuguesa encontrou para resolver esses

problemas;
- como foi a vida da corte portuguesa para uma nova regiao;
- como a familia Real se adaptou;

- quais vinculos permaneceram com a regido de origem.

Os trabalhos foram avaliados de acordo com os critérios ja estabelecidos pelo grupo
de professores e expostos posteriormente. O objetivo maior era ter uma visdo parcial de como
0 jovem do século XXI, do 9° ano do Ensino Fundamental reflete e age diante de uma
situacdo em que € obrigado a reconstruir o mundo em que vive. Nesse momento tera a chance
de rever-se e diagnosticar o que valoriza nessa construcdo. Ao mesmo tempo, educadores
visualizam o que do conteudo, valores, atitudes permanecem na formacéo desse aluno. Algo
como: afinal o que permanece como formacgdo do ser na constru¢do de mundo no caso

idealizado.

Muitas situacdes estruturam-se na interacdo dos professores que por meio do didlogo

encaminham suas agdes instrucionais para os alunos.

Essa escolha de pesquisa possibilita a compreensdo, tanto por parte do docente
quanto do discente de uma situacdo de colaboragéo. As trocas ocorrem visando o aprendizado

e a construcdo do conhecimento.

O foco dessa andlise centrou-se na construcdo do projeto, isto é, que mundo esses

jovens querem para si e 0 que valorizam no convivio humano.
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Os dialogos entre os professores para averiguar as orientacdes foram confrontados

pela professora de Historia, que encaminhou as provaveis mudancas.

A interdisciplinaridade no desenvolvimento da proposta ocorre no mesmo instante
em que as necessidades aparecem, independentemente da opg¢do que o grupo faz. Para
construcdo do projeto, seja no convivio com outra civilizagdo ou na construgdo de outro
mundo cheio de intempéries (no caso, a ilha deserta), citado na proposta do projeto mais
adiante, se faz necessaria a utilizacdo de todo conhecimento adquirido até aquele momento.
Justifica-se, como Bochniak (2005, p. 136-137) aponta:

[...] trabalho interdisciplinar: porque participativo [...]; [...] porque realizado por
grupo heterogéneo [...]; [...] porque disposto a superar visGes fragmentadas do
conhecimento [...]; [...] porque preocupado com um tipo de interdisciplinaridade
“interna” daquele curriculo [...]; [...] porque disposto a romper barreiras entre teoria
e pratica [...]; [...] porque preocupado com a formacdo da visdo da totalidade do
homem que, em qualquer curso ou nivel de ensino, porque disposto a mais do que
ensinar e aprender um conhecimento, disposto, qualquer conhecimento [...]; [...]
disposto a fazer, no cotidiano, este conhecimento, disposto a produzir conhecimento
[...]; [...] porque disposto e motivado a grandes desafios que se véo realizando a
partir do cotidiano, através de pequenos passos. Trabalho interdisciplinar que,
quando se dispde a superar barreiras complexas, acata o desafio de desmitifica-las na
simplicidade da sua esséncia. Trabalho interdisciplinar que ndo admita barreiras
estabelecidas, s6 porque consagradas entre niveis de ensino e tipos de escolas, por
exemplo, e que se disponha a, desde as séries iniciais do 1° grau (e porque nao desde
a pré-escola?), a ensinar e/ou aprender, com os alunos, dos alunos e/ou para 0s
alunos, o que seja pesquisar. Trabalho interdisciplinar que procura observar as
atividades cotidianas desenvolvidas numa escola para nelas perceber, para delas
captar e descrever a multiplicidade de relagcdes que se estabelecem no cotidiano,
sempre com 0 proposito de melhor explora-las, mais adequadamente programa-las,
modifica-las, de forma sempre mais consciente realiza-las.

Segue descri¢do do projeto para os alunos:

Obijetivo: Entender e perceber como 0s jovens compreendem e sentem o mundo
contemporaneo. O desafio, exposto a seguir na situagdo problema, conduz o aluno a refletir
sobre que mundo quer para si ou qual a capacidade de adaptacdo e convivio com outra
civilizacdo. Nessa reflexdo, o aluno percebera a importancia do conhecimento para

compreensdo do mundo que idealizara.

Proposta da situacdo problema: O local onde vocé se encontra serd invadido por
alienigenas. Vocé possui duas opgdes: primeiro, ir para uma ilha onde j& vive uma civilizagéo
e conviver com essas pessoas, ja que nao mais podera retornar; segundo: ir para uma ilha

deserta onde estara sujeito a tsunamis e terremotos, sem uma civilizagdo anterior.
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Diante dessa situacdo, cada grupo deveria criar uma historia em quadrinhos (teoria
conhecida pelos alunos no 8° ano na area de Portugués) ou um jogo, respeitando 0s seguintes

itens:
a) Localizacdo e descrigdo fisica do local que vocé iré habitar;
b) se optar pela 12 proposta devera levar em consideragéao:

- ndo da para levar todas as pessoas com quem vocé convive. Que atitude

voceé terd? Quais critérios serdo utilizados para levar as pessoas?

- considere que o lugar que vocé escolheu ja existem pessoas habitando
(possuem uma cultura, falam uma lingua).Como se fard a sua integracao?
Quais estratégias as pessoas utilizardo para conviver com outros seres

humanos do local?
- as chances de retorno a sua comunidade jamais ocorrerao.

c) caso opte pela segunda proposta, devera explicar quais estratégias ird utilizar

para viver numa regido com tsunamis e terremotos.

d) algumas regras devem ser observadas e, rigorosamente, seguidas: respeitar e
preservar 0 meio ambiente, viver harmoniosamente com as varias culturas do
local e com os membros do grupo. Com certeza 0s conflitos aparecer&o,

mencione-0s. VOcés terdo que solucionar e aprender a conviver com eles.

e) neste trabalho, se vocés optarem pela constru¢cdo do jogo poderdo realiza-lo,

utilizando recursos de Informatica.

Os alunos recorrerdo a todo o conhecimento acumulado com relacdo as questdes
ambientais e ao convivio humano, mas isso ndo impedira, a medida que as duvidas surjam,

que pecam ajuda aos professores das areas envolvidas no projeto e citadas no inicio.

Essa atividade ultrapassa a compreensdo do contelido, pois se entende que ndo s6 no

espaco escolar o aluno aprende e propde:

¢+ entender e perceber como 0s jovens enxergam, sentem o mundo que vivem e

nele atuam;

%+ como os conteldos até aqui ensinados foram assimilados e entendidos pelos

alunos, o que € possivel de acordo com a proposta que o grupo encaminhar;
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como transformar esse conhecimento numa préatica de vida;
quais as possibilidades de solugdes o aluno estabelecerd;

despertar no aluno a curiosidade, a duvida que instiga; conduzir o aluno a
autonomia sempre na ética capaz de tomar decisdes e superar-se no mundo

contemporaneo, (decisdes essas sempre crivadas de responsabilidades);

cada professor que for procurado pelo aluno ajudara na condugdo de suas
duvidas e seus problemas na construcdo do jogo ou da histéria, conforme

decisdo do grupo que executa o trabalho;

todos os problemas serdo tratados com dignidade e decéncia, pelo grupo na

execucdo do trabalho.

O que se deseja com esse projeto é que aluno e professor percebam que, a soma dos

conhecimentos de ambos, gerou o desenvolvimento de um trabalho. O conhecimento

adquirido ao longo desse processo ndo se produziu so na teoria, pois foi possivel emprega-lo

em uma pratica real e a experiéncia de vida de cada um foi essencial na construcdo de um

novo conhecimento.

O aluno tera possibilidade de:

X/
**

intervir no mundo, ainda que de maneira simulada;
criar e construir situacdes, que representem sua percepcao de mundo;
demonstrar sua autonomia na resolugéo de situacoes;

vivenciar o “encontro cultural”(caso opte pela primeira situagéo) e a capacidade
para responder aos desafios do mundo contemporaneo e da complexidade da

vida cotidiana nos seus aspectos politico, social, nacional, mundial e ecolégico.

construir um mundo de acordo com seu conhecimento voltado para superar as

questdes fisicas que o local apresenta, (caso opte pela segunda situacéo).

Todas as areas do conhecimento estardo envolvidas e, de acordo com a procura e

necessidade de cada grupo, os professores solicitados orientardo os alunos.
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Este projeto leva em consideragédo o fato de o aluno aprender e compreender sob um

novo olhar, despertando-o para a pesquisa e estimulando sua percepg¢éo e curiosidade sobre

fatos histdricos, fisicos, ecologicos, bioldgicos, enfim fatos que envolvem a sociedade

contemporanea. A participacdo dos professores neste projeto sera o elemento fundamental

para sua concretizagdo, e comunga-se com Munanga (2004, p. 22), ao afirmar:

O professor orienta as ac¢les e cria condi¢des para o desenvolvimento do projeto e
das aprendizagens a ele associadas. Nesse sentido, ele também é um aprendiz e tem
uma funcdo no grupo. A diferenca entre o professor e os estudantes ndo esta na
experiéncia de vida ou no conhecimento especifico de algum contetdo [...].

Procedimentos comuns a todas as areas disciplinares envolvidas:

/7
°

Os grupos de alunos deverdo ter trés encontros no minimo com os professores
envolvidos no projeto e agendados previamente. Nesses encontros, o professor
anotard as informacdes que serdo dadas e sua impressdo sobre o
comprometimento do grupo com o trabalho, além de registrar a freqiiéncia dos
alunos. Para tanto tera as listas com os componentes dos grupos. N&o havera

troca de grupos, nem agrupamentos de alunos de classes diferentes;

as impressdes, observacdes e anotacbes sobre 0 comprometimento do grupo com
o trabalho servirdo para a avaliagdo final. Mesmo sendo um trabalho realizado
em grupo, é possivel que um aluno participe e se comprometa mais que outro,
nesse caso o professor deve intervir e conversar com o (a) aluno(a), sempre

buscando resgata-lo(a) para 0 compromisso;

de acordo com a escolha do grupo o trabalho devera ser a historia em quadrinhos

Ou 0 jogo.

Formas de Avaliacéo:

X/
L X4

Envolvimento, comprometimento e cumprimento da divisdo de tarefas pelos

alunos do grupo;
respeito e solidariedade entre os componentes do grupo.

a avaliacdo dos trabalhos podera auxiliar na composi¢do da nota.
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« o0s alunos terdo oportunidade de se auto-avaliarem, refletir sobre seu

desempenho e sentir qual o resultado de um trabalho que teve a sua participacao;

Durante a execucdo do trabalho, os professores ressaltardo a importancia do trabalho

em equipe, valorizando atitudes como: acolher, dialogar, confiar, exigir e compartilhar,

Priorizamos questdes vinculadas ao conhecimento num panorama atualizado, no qual
percebemos o surgimento de contradicdes que aparecem nas questdes da construcdo do
conhecimento. Contradi¢cdes, como contextualizar o diferente, saber lidar com a incluséo,
posicionar-se. Propusemos trabalhar com relagGes interdisciplinares, inter-relacionadas
contradizendo uma relacdo individualista, fragmentada e voltada a superespecializacéo.
Posturas proprias do nosso cotidiano que promovem muitas vezes uma aliena¢do, um

isolamento, dificultando ou impedindo a interdisciplinaridade.

O nosso objetivo ao propormos um trabalho interdisciplinar é possibilitar uma

ampliacdo e um olhar para o problema desencadeado por meio do projeto em sua dimensao.

No mundo globalizado, quando nos referimos a educacdo, um dos desafios estad na
capacidade de termos e proporcionarmos ao aluno, a condicdo de contextualizar e integrar as
“partes” do conhecimento para depois atuarmos. Uma acgdo consciente com sabedoria e ampla

discussao.

Haveria a condicdo de uma abertura para uma educacdo democratica com uma
estrutura voltada para construcdo da cidadania. Assim, faz-se necessario que esse individuo
(educando) tenha condicdes de dominar a informacdo, refletir sobre ela, ser capaz de integréa-

la e contextualiza-la. Tufano (2002, p. 40-41) sinaliza que:

Contextualizar € revelar tudo aquilo que a principio pode parecer dbvio ao olhar do
escritor ou do pesquisador, mas ndo na percepgao de qualquer pessoa que possa vir a
ler seu trabalho. E uma tentativa de transportar o leitor para o seu mundo, para o
problema que vocé tenta resolver ou discutir buscando transformar este simples
leitor em ator de sua peca, sua historia.

Socialmente, portanto, 0 enxergar e respeitar 0 outro se torna condi¢do “sine qua
non” para realizacdo dos trés is: interacdo, integracéo e interdisciplinaridade. Os paradigmas
que surgem como desafios a educagdo necessitam de suportes e condi¢cdes para mudanga no

mundo de hoje.
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De acordo com Morin (2005, p. 20):

A reforma do pensamento é que permite o pleno emprego da inteligéncia para
responder a esses desafios e permitiria a ligacdo de duas culturas dissociadas. Trata-
se de uma reforma ndo programatica, mas paradigmaética, concernente a nossa
aptidao para organizar o conhecimento. Os significados dados ao conhecimento
proporcionam uma reflexdo que possibilita um didlogo constante entre as varias
areas.

No entanto, no mundo contemporaneo, o ser humano luta contra um “monstro
invisivel” que busca o tempo todo fragiliza-lo, obscurecendo-o e conduzindo-o a ac¢des tdo
individualistas que ele proprio perde sua identidade a medida que ndo reconhece a si e aos

outros.

A respeito desse problema, podemos citar o educador Hargreaves (apud BAUMAN,
2005, p.58):

Em aeroportos e outros espagos publicos, pessoas com telefones celulares equipados
com fone de ouvido ficam andando para 14 e para c4, falando sozinhas e em voz alta,
como esquizofrénicos parandicos, cegas ao ambiente ao seu redor. A introspecgao é
uma atitude em extin¢éo. Defrontadas com momentos de soliddo em seus carros, na
rua ou nos caixas de supermercados, mais e mais pessoas deixam de se entregar a
seus pensamentos para, em vez disso, verificarem as mensagens deixadas no celular
em busca de algum fiapo de evidéncia de que alguém, em algum lugar, possa deseja-
las ou precisar delas.

NOs, habitantes desse mundo, segundo Bauman (2005), perdemos nossa referéncia e,
na sua constante busca, nos atemos a encontros fugazes, desestruturados, atemporais em que

as relacOes nao se estabilizam e acabamos por perdermo-nos a nos e aos outros.

Descartes (apud MORIN, 2005, p.117) destacou: “ndo posso duvidar que duvido;
logo, eu penso. Se penso, logo, eu sou, isto €, eu existo na primeira pessoa como sujeito.

Entdo surge o mistério: 0 que € este ‘eu’ e este ‘sou’ que ndo é simplesmente “é’?”.

Como estariamos respondendo a esta questdo na nossa sociedade atual? Onde esta o
sujeito que reflete, atua, propGe, faz, desfaz, intui e é capaz de ver-se e ver o outro, numa

relacdo dialética e dialdgica?

E com essa questdo que, ousadamente, buscamos que os alunos e os professores
envolvidos nesse projeto possam deparar-se, e soluciona-la no decorrer do processo. Com
certeza a busca pela identidade do ser é um dos “problemas” vividos pelo homem e mulher

contemporaneos.
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Se falarmos na sua atuacdo na sociedade, o sujeito encontra-se como tal, por meio do

sentimento de pertencimento e de identidade.

O convivio humano nessa relacdo se torna unilateral e, segundo Bauman (2005, p.
177):

[...] como viver juntos com um minimo de rivalidade e conflito, enquanto mantém
inabalada a liberdade de escolha e a auto-afirmagdo. Em resumo: como alcancar a
unidade na (apesar da) diferenca e como preservar a diferenca na (apesar da?)
unidade.

Um dos aspectos a ser discutido no projeto desenvolvido por alunos e professores é
como estes sujeitos percebem a construcdo da identidade e da cidadania no projeto executado

por eles mesmos.

Levando-se em consideracdo as observacfes aqui ressaltadas, € perceptivel que o
significado de cidadania esvaziou-se. O ser construtor e construido por uma formacéo cidada
ndo existe, e d& lugar a uma cidadania despida das relages de confianga e responsabilidades.
Essa auséncia de vinculos torna os seres humanos mais frageis, possuidores de uma ansiedade
resultante da miriade de sensacdes do homem moderno; a inseguranca resultante desse
fendbmeno social s6 € acalmada mediante situacGes artificiais, mas que por serem
descontinuas, acabam por gerar situacdes de panico e cobrancas que se tornam constantes

numa “rodamoinho” interminavel.

Segundo Arendt (apud BAUMAN, 2004, p.177):

O mundo nao é humano so por feito ser de seres humanos, nem se torna assim
somente porque a voz humana nele ressoa, mas apenas quando se transforma em
objeto do discurso... N6s humanizamos o0 que se passa no mundo e em nés mesmos
apenas falando sobre isso, e no curso desse ato aprendemaos a ser humanos.

Esse humanitarismo presente no discurso da amizade era chamado pelos gregos de
filantropia, o “amor do homem”, ja que se manifesta na presteza em compartilhar o mundo

com outros homens.

O ser humano s6 se torna humano, portanto, nas relagdes humanas compartilhadas,
trocadas, nas relagdes de fraternidade e solidariedade, ao ouvir e ser ouvido, ao permitir a

presenca do outro na sua completude.
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N&o se tem a pretensdo de, com esse projeto, mudar radicalmente essas posturas no
mundo contemporaneo, mas “antes o despertar para uma reflexdo de como as relacbes
humanas poderiam mudar se [...] Ousamos dizer que ainda resta a esperan¢a”, pactuando-se

aqui com Freire (1996, p. 26):

A esperanca é um condimento indispensavel a experiéncia histérica. Sem ela, ndo
haveria Historia, mas puro determinismo. SO0 ha& Histdéria onde ha tempo
problematizado e ndo pré-dado. A inexorabilidade do futuro é a negagéo da Historia.

O ser humano e sua atuacdo no mundo fazem e refazem a Historia do ser que, por
meio de uma acdo dialdgica e dialética, é capaz das interferéncias, da vivéncia, da concep¢do

e da percepcdo do processo historico.

Dessa maneira, temos a histéria como uma possibilidade e ndo determinacéo, e a
“certeza” de que o papel do ser humano no mundo ndo é constatar, mas intervir como sujeito,

decidir e escolher.

Ressalte-se que esse projeto busca dar sentido e significado a aprendizagem tanto do
aluno como do professor e que ndo estardo isentos de condicionantes histéricas e ideoldgicas,
ndo se tem a ilusdo de posturas neutras. Na sua acdo pedagdgica, tanto professor como aluno

partem de uma reflexdo cuja sintese resulta em a¢Bes conscientes.

Sabe-se que na atuacdo do educador, o distanciamento se torna dificil e as
interferéncias e influéncias sobre o profissional séo invitdveis mas, como ja mencionamos
anteriormente, busca-se uma atitude e uma postura interdisciplinar, segundo Fazenda (2005,

p.45), na educacgéo escolar:

Uma atitude na qual as acdes pedagdgicas déem um sentido para a vida tanto do
educador como para o aluno mediante uma atitude interdisciplinar tornando
significativa a apropriagdo do conhecimento e a sua pratica. Uma atitude que
possibilite a superacdo das contradi¢Ges, voltada para uma reflexdo que antecede a
acdo, uma atitude ampla em relacéo a realidade social com vistas a transformacao
dessa realidade, portanto interdisciplinar.

A escola, como instituicdo, passa a contemplar uma formacdo aos professores e
alunos que assegura, além dos valores morais, 0s valores de natureza ética. As reflexdes e
acoes do homem no mundo refletem como consequéncia um ser social com dimensGes

interdisciplinares, interdependentes e inseparaveis.
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Freire (1996, p.81) ja nos advertia sobre a questédo da reflexao:

A reflexdo que prop0e, por ser auténtica, ndo € sobre este homem abstragdo nem
sobre este mundo sem homem, mas sobre 0os homens em suas relagdes com o
mundo. Relagdes em que consciéncia e mundo se dao simultaneamente. Ndo ha uma
consciéncia antes e um mundo depois, e vice-versa.

O que me conduziu a refletir e concluir que a interdisciplinaridade é uma saida para a
criacdo e construcdo do conhecimento? Por que essa postura deverd ocorrer na escola como
instituicao?

O mundo sempre foi cheio de contradi¢des, com dificuldades de uma comunicagédo

efetiva entre os homens. O fato de ndo ouvirmos o que o0 outro tem a falar, impede a acéo-

reflexiva, muitas vezes semelhantes, que se complementam e se completam.

Estarmos hoje conversando sobre interdisciplinaridade ndo significa que esta nédo

tenha ocorrido em outras épocas.

A certeza esta no resultado dessa cria¢do, na perpetuacao, na sua revisdo e constante
indagacdo sobre o “objeto de conhecimento” construido. A interdisciplinaridade possibilita
essa pratica de sempre reavaliar o conhecimento e acrescentar ou mudar concepcgdes que
advém da reflexdo do ser humano no mundo que vive e atua. Segundo Japiassu (2005, p.45),

“a verdade do conhecimento é uma procura, € ndo uma posse”.

Uma postura interdisciplinar possibilita tanto para o educando quanto para o
educador condic6es de alargarem seu campo de ac¢do, a medida que sua compreensdo conduz

ao dialogo. De acordo com Ferreira (2005, p. 35):

A apreensdo da atitude interdisciplinar garante, para aqueles que a praticam, um
grau elevado de maturidade. Isso ocorre devido ao exercicio de uma certa forma de
encarar e pensar 0s acontecimentos. Aprende-se com a interdisciplinaridade que um
fato ou solucdo nunca é isolado, mas sim conseqiiéncia da relagdo entre muitos
outros.

Assim, vé-se que a producdo do conhecimento, a vida do ser humano por si s6 €
interdisciplinar, ja que até mesmo nos laboratorios ao isolar uma célula, sabe-se que ela esta

relacionada com outras, que fazem parte de um sistema maior.
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4 TECENDO OS FIOS DO PROJETO

A sociedade em todos 0s seus segmentos esta sujeita a mudancas constantes. O ritmo
é cada vez mais célere e impde a escola a necessidade de trabalhar a educa¢do de modo a
formar individuos para “aprender a aprender”, para serem capazes de lidar positivamente com

a acelerada transformacao social, em grande parte, propiciada pelas novas tecnologias.

O objetivo maior do projeto “trabalhos por projetos” foi proporcionar para o aluno
condic@es de colocar na pratica o aprendizado desenvolvido e apreendido, ao longo do Ensino
Fundamental até o 9° ano. Inclui-se nesse processo o conhecimento que esse aluno adquiriu

na escola e fora desta com amigos, familiares e outras pessoas do seu convivio.

Ao lidar com essa situacdo, de trabalhos por projetos, o aluno desenvolve sua
competéncia, para criar e construir acdes que o conduzam a solugdes que muitas vezes sdo
enfrentadas na sua préatica de vida. Essa préatica, além de contribuir para o desenvolvimento de
operagdes mentais, habilidades e competéncias, auxilia na formacdo do ser humano e sua
atuacdo no mundo em que vive. Na educacdo, temos a incumbéncia de solidificar as bases das
competéncias do futuro e fornecer “os mapas de um mundo complexo e constantemente
agitado” (DELORS, p. 89), com as direcbes e caminhos a percorrer. E preciso criar
oportunidades relativas ao desenvolvimento da capacidade de aprender e concretizar

inovacoes.

Na contemporaneidade, faz-se “necessario estar a altura de aproveitar e explorar, do
comeco ao fim da vida, todas as ocasifes de atualizar, aprofundar e enriquecer estes primeiros
conhecimentos e de se adaptar a um mundo em mudanca” (DELORS, p.89). Nesse sentido,
Delors prop8e que, para podermos viver e conviver, necessitamos de quatro pilares: aprender
a conhecer, quer dizer adquirir instrumentos de compreensao; aprender a fazer , isto é para
agir sobre o meio envolvente; aprender a viver juntos para participar, cooperar, partilhar com
outros as atividades humanas e aprender a ser, que corrobora as trés anteriores. Estes se

constituem nos quatro pilares do conhecimento para o ensino no século XXI.

Durante o desenvolvimento do trabalho por projetos, esses pilares foram resgatados e
desenvolvidos com os alunos, como pode ser observado na sequéncia das respostas dadas por

eles.

Ao elaborarmos o trabalho por projetos, dispusemos para os alunos a aquisi¢do e

apropriacdo de saberes do proprio conhecimento, por meio dessa técnica tiveram a
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oportunidade de interagir com o meio ambiente e sua importancia para a vida humana. Meio
ambiente, pois ocorreram as possibilidades de: compreensdo do mundo que os rodeia, de
comunicacdo no aprendizado, no conhecimento e na descoberta. Vivenciaram o aumento de
seu aprendizado e compreensdo das nuances da vida humana, o despertar da sua curiosidade
estimulando o espirito critico e o caminho para autonomia com capacidade de discernir. Dessa
forma, ao entrar em contato com o trabalho por projetos, os alunos desenvolveram técnicas e
ciéncia, podendo utilizar instrumentos e conceitos de outra maneira que ndo a tradicional e,
construir conhecimento que eles mesmos buscaram e se interessaram. Capacitados para entrar
em contato com a multiplicidade de informacbes, e de sentir a profundidade de seu
aprendizado, usufruindo a autonomia e o0 interesse em vencer obstaculos na percepgédo e

avancgos que ocorrem nos pontos de interseccdo das diversas areas disciplinares.

Das informagdes apropriadas, utilizando-se da memoria, da deducédo e da indugéo, o
aluno pode chegar a finalizacdo de um trabalho que lhe possibilitou: estabelecer relacoes,
analisar, inferir, concluir, observar, transpor, pesquisar, sintetizar, localizar no tempo e no

espaco, conceituar, provar, induzir e deduzir.

Entenda-se por autonomia o fato de o aluno ser capaz de tomar decisdes por si
mesmo, mas que ndo contempla a liberdade completa. Autonomia significa o aluno ser capaz
de considerar os fatores relevantes para decidir qual o melhor caminho da acdo. Nesse

sentido, apreciando outros pontos de vista e outras opinides.

Uma das funcdes da educagdo é contribuir para formacéo de cidaddos que atendam
as demandas do mundo contemporaneo. Esse trabalho desenvolvido pelos alunos visou a
possibilitar uma vivéncia da realidade fora da escola, melhorar a motivacdo incentivando a
participacdo e um maior interesse dos alunos em aprender. Sabemos que os educadores devem
buscar recursos didaticos, que incentivem os estudos e novas descobertas, além de
proporcionarem uma aprendizagem mais agradavel e motivadora. Essa busca nos fez optar
pelo desenvolvimento de projetos de trabalno como uma maneira eficaz de atingir os
objetivos propostos nesta pesquisa, como desenvolver e construir conhecimentos que
solucionem problemas cotidianos, requisito essencial para aprendizagem. Segundo Pozo
(1998), podemos destacar:

Ensinar a resolver problemas ndo consiste somente em dotar os alunos de
habilidades e estratégias eficazes, mas também em criar neles o habito e a atitude de
enfrentar a aprendizagem como um problema para o qual deve ser encontrada uma
resposta. Ndo é uma questdo de somente ensinar a resolver problemas, mas também
de ensinar a propor problemas para si mesmo, a transformar a realidade em um
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problema que mereca ser questionado e estudado. Assim, como exige o objetivo
educacional antes mencionado, a aprendizagem da solucéo de problemas somente se
transformara em autdbnoma e espontanea se transportada para o0 &mbito do cotidiano
se for gerada no aluno a atitude de procurar respostas para suas proprias
perguntas/problemas, se ele se habituar a questionar-se ao invés de receber somente
respostas ja elaboradas por outros, seja pelo livro-texto, pelo professor ou pela
televisdo. O verdadeiro objetivo final da aprendizagem da solucéo de problemas é
fazer com que o aluno adquira o habito de propor-se problemas e de resolvé-los
como forma de aprender.

O motivo que conduziu a escolha de trabalhos por projetos, é porque essa opcao da
uma maior visualizagcdo concreta do ensino, tanto para educadores como para alunos. O uso
da abordagem de trabalhos por projetos possibilita a revelacéo, por parte dos alunos, de suas
potencialidades e habilidades que foram adquiridas durante o processo de sua aprendizagem
até o despertar de outras habilidades adormecidas ou desconhecidas. Além disso, o trabalho
por projetos permite a cooperacao entre alunos, alunos e professores, alunos e pessoas do seu
convivio, bem como a utilizacdo de varios recursos como bibliotecas, internet, computadores,

MUuSeus e outros.

Conforme Freinet (1997), a educacdo concebe um movimento cooperativo, que ndo
abole as individualidades, isto é, sua pedagogia circula entre o individual e coletivo,
procurando desenvolver, a0 méaximo, 0 senso cooperativo. Esta premissa € essencial para o
trabalho por projetos e mostrou-se preponderante no projeto “Por mares nunca dantes
navegados”. Para Freinet (1997), o trabalho cooperativo, que exige autocontrole, desperta o
interesse dos alunos. A classe se torna uma verdadeira comunidade de individuos que
participam da elaboracdo de regras para alcancar o melhor desenvolvimento em seus planos e
atividades.

Dessa maneira, busca-se uma aprendizagem critica e dialética por meio da proposta
de uma pedagogia popular, cotidiana e democratica (KILPATRICK, 1978). Segundo Freinet
(1997), o dialogo é essencial para o equilibrio, a comunicacdo, a expressao, a afetividade, a

pesquisa, 0s conhecimentos e também é fonte permanente de realizacdo individual e coletiva.

Como ja destacamos em Kilpatrick (1978) e Dewey (1980), o trabalho por projetos
existe desde o inicio século XX e consiste em uma atividade com métodos ativos e criativos

que direcionam mais o aluno.

Segundo Dewey (1980), o ensino deve ocorrer pela acdo e ndo sO pela instrugéo,

desse modo a educacgéo seria uma experiéncia concreta, ativa e produtiva de cada um, o que
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conduziria o jovem para futuras responsabilidades e para o sucesso na sua vida profissional, ja

que essas experiéncias relatam o mundo real e seu dia-a-dia.

Para Kilpatrick (1978), o homem deveria ser capaz de viver numa sociedade

democrética e assimilar as mudancas que por ventura ocorressem.

Ainda hoje, em pleno século XXI, encontramos resisténcia para o desenvolvimento
da aplicacdo de projetos que envolvam o fazer cotidiano, apesar de essa metodologia
contribuir para a formacao de futuros profissionais conscientes de sua cidadania. O trabalho
por projetos insere-se numa dindmica para obter-se uma aprendizagem mais significativa, na
medida em que oferece para o aluno ir além do contetdo teorico, capacitando-o a analisa-lo,
critica-lo e sintetiza-lo, encaminhando solucdes. O aluno interage ativamente sobre sua

aprendizagem, na sua realidade e na sociedade em que vive.

O trabalho por meio de projetos consiste em levar o aluno a desenvolver um trabalho
diante de uma situacdo problematica, real e concreta visando a sua solucdo. Podemos

sintetizar os objetivos de trabalho por projetos em:

- proporcionar ao aluno uma situacdo em que vivencie uma experiéncia e atue sobre

ela;
- proporcionar condi¢des para formulagdes praticas;
- desenvolver criatividade;

- desenvolver capacidade de observacdo da realidade e se instrumentalizar para

conduzi-las;
- estimular a cooperacéo;

- proporcionar ao aluno condigdes de estabelecer relagcdo, ter iniciativa,

autoconfianca e senso de responsabilidade.

Enfim, o aluno, por meio do trabalho por projetos, desenvolvera sua capacidade de
decidir, de executar, a alegria de aprender e perceber o quanto seu potencial para desenvolver
e construir o conhecimento pode ser infinitamente instigado por meio da pesquisa e

habilidades que proporcionem a formacdo integral do ser humano.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n° 9394/96), aprovada em

1996, menciona e direciona pressupostos para 0 que denominamos pedagogia por projetos.
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Aponta-se para necessidade de contextualizarmos os conteudos estudados e, em algum

momento, ter condicdes de vivencia-los.

O Colégio Albert Sabin, na busca por satisfazer a orientacdo da A Lei de Diretrizes e
Bases da Educagéo Nacional (Lei n°® 9394/96), promoveu o desenvolvimento de um trabalho
por projetos para ser apresentado na Mostra Cultural.

O projeto interdisciplinar proposto nesta pesquisa foi desenvolvido por alunos do 9°

ano do Ensino Fundamental.

Ao ser apresentado 0 projeto, 0s jovens organizaram-se em grupos, com no maximo
6 alunos, e foram marcados encontros com o0s professores. Em geral, esses encontros
ocorreram fora do horéario das aulas. O grupo comparecia, € as idéias e a¢cdes eram discutidas

para serem encaminhadas, dando inicio as atividades.

Os alunos mostraram-se bastante interessados, ja que teriam a oportunidade de
colocar em prética todo o conhecimento adquirido até aquele momento. Os que participaram
do projeto idealizaram ac¢des que trabalham posturas éticas do ser humano. Das propostas
feitas pelos alunos, varias foram aceitas, como o emprego de material reciclado, em respeito

as questdes ambientais, além da organizagdo da apresentacdo, na Mostra Cultural.

Com relacdo aos professores, a proposta envolveu as areas de Matemaética, Filosofia
e Portugués. Esses professores discutiram com a docente de Historia as direcGes que seriam
dadas ao projeto; a professora de Matematica sugeriu aos alunos um trabalho com formas
geomeétricas para organizarem o espaco no qual habitardo; o professor de Filosofia auxiliou
um grupo a construir um jogo no qual as pe¢as se constituiam dos proprios visitantes da

Mostra, num processo interativo.

E importante destacar que, dos professores envolvidos nem todos faziam parte do
quadro docente dos 9° anos, o aluno teve liberdade para buscar orientagdo com os educadores
que julgaram mais pertinentes ao projeto que iam desenvolver. Foi 0 caso do professor de

Filosofia, por exemplo, que havia acompanhado os alunos nas séries anteriores.

O desenvolvimento do projeto pelos alunos foi organizado e planejado a partir da
divisdo das 5 classes em grupos, com no maximo 6 alunos. Foram formados 30 grupos
livremente, de acordo com as afinidades existentes entre eles. O projeto foi encaminhado
pelos alunos com entusiasmo e vontade de mostrar o que sabiam fazer, além de valorizarem o

fato de que eram os autores.
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Esse entusiasmo é possivel perceber pela qualidade do material produzido, como se

observa nas fotografias a seguir:

Fotografia 1: Reunido, alunos e professora para discussdo e reflexdo do projeto Por mares nunca
dantes navegados.
Fonte: Produzida pela autora

Fotografia 2: Esboco do trabalho desenvolvido por um grupo, discussdo e reflexdo com a
professora.
Fonte: Produzida pela autora
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Fotografia 3: Esb'ogo do trabalho desenvolvido por um grupo, discussdo e reflexdo com a

professora.
Fonte: Produzida pela autora

Fotografia 4: Esboco do trabalho desenvlvido por um grupo, discussdo e reflexdo com a
professora.
Fonte: Produzida pela autora
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Fotografia 5: Esbogo do trabalho desenvolvido por um rupo, discussao e reflexio com a professora.

Fonte: Produzida pela autora

Fotografia 6: Esboco do trabalho desenvolvidopor um grupo, discussdo e reflexdo com a
professora.
Fonte: Produzida pela autora



Fotogafia 7:Jogo elaborado pelos alunos para o projeto Por mares nunca dantes avegados.

Fonte: Produzida pela autora
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Fotografia 8: Jogo elaborado pelos alunos para o projeto Por mares nunca dantes navegados
Fonte: Produzida pela autora
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Fotografia 9: Jogo elaborado pelos alunos para o projeto Por mares nunca dantes navegados.
Fonte: Produzida pela autora

Fotografia 10: Jogo elaborado pelos alunos para o projeto Por mares nunca dantes navegados.
Fonte: Produzida pela autora
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Fotografia 11: Jogo elaborado pelos alunos para o projeto Por mares nunca dantes navegados.
Fonte: Produzida pela autora

Fotografia 12: Jogo elaborado pelos alunos para o projeto Por mares nunca dantes navegados.
Fonte: Produzida pela autora
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Fotografia 13: Jogo elaborado pelos alunos para o projeto Por mares nunca dantes navegados.
Fonte: Produzida pela autora
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Fotografia 14: Jogo elaborado pelos alunos para o projeto Por mares nunca dantes navegados.
Fonte: Produzida pela autora



Fotografia 15: Jogo elaborado pelos alnos para o projeto Por mares nunca dantes navegados.
Fonte: Produzida pela autora

b

Fotografia 16: Jogo elaborado pelos alunos para o projeto Por mares nunca dantes navegados.
Fonte: Produzida pela autora
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Fotografia 17: Jogo elaborado pelos alunos para o projeto Por mares nunca dantes navegados.
Fonte: Produzida pela autora
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Fotografia 18: Jogo elaborado pelos alunos para o projeto Por mares nunca dantes navegados.
Fonte: Produzida pela autora
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Fotografia 19: Jogo elaborado pelos alunos para o projeto Por mares nunca dantes navegados
Fonte: Produzida pela autora

Para analisarmos a eficacia dos questionarios que seriam aplicados aos alunos do 9°
ano, elaboramos um questionario-piloto, que foi testado com alunos do 9° ano B e a

devolutiva por estes alunos demonstrou-se eficaz para nossa pesquisa.

De acordo com as questBes propostas, 0 objetivo foi atingido, pois correspondia em
especial ao que ja conheciam, o que tiveram que pesquisar para aprender e se o resultado

dessas relagdes produziu um novo conhecimento.

Da mesma maneira, outro questionario-piloto foi aplicado a professora de Geometria,
que acompanhou os trabalhos de perto, e comprovada sua eficécia, foi usado para analise do
projeto. A seguir, as questdes aplicadas a professora de Geometria, Lilian Maria de Oliveira

Gavazzi:
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12 O que voceé entende por interdisciplinaridade?

2% A proposta do projeto e 0 que vocé propde se complementam?

3% Qual sua percepcao sobre a proposta do projeto na sua area?

42 Qual sua percepcao em relacdo aos alunos ?

52 Como vocé esta encaminhando a proposta de geometria?

62 O que vocé esta fazendo para motivar os alunos ?

7% Em que momento a proposta do projeto interage com sua area?

82 Como vocé pensa o desenvolvimento do projeto?

92 Por que vocé esta aberta a essa postura interdisciplinar ? Explique.

102 O que chamou sua atencao no projeto para o0 9° ano?

112 Vocé se solidariza com o projeto quando é procurada pelo aluno? Resolve os problemas?

De acordo com as respostas da professora, pudemos inferir que houve participacédo
efetiva e realizacdes constatadas na pratica. Para a professora, interdisciplinaridade é o
conhecimento formado a partir de propostas de areas distintas que se complementam e
conduzem a formacdo de um novo conhecimento. No caso, portanto, as areas distintas se
complementavam de uma maneira que iremos explanar, dando origem a um novo
conhecimento. “Em geometria, pude abordar conceitos importantes para a vida escolar do
aluno, utilizando o projeto, Por mares nunca dantes navegados, como apoio”. Os alunos

demonstraram grande interesse e envolvimento durante todo o projeto.
A proposta de Geometria foi dividida em quatro etapas:

- primeira: elaborar um esboco da maquete destacando as medidas e o material que

deveria ser utilizado;

- segunda: elaborar um texto abordando a situagdo escolhida na proposta de
Histdria, quais os conceitos Geométricos utilizados e como estes conceitos

auxiliaram na construcdo de uma moradia que atendesse ao que foi colocado;
- terceira: confeccionar um jogo de acordo com o projeto e o texto elaborados;

- quarta: apresentar e convidar o publico que visitou a Mostra Cultural a participar
do projeto. Inicialmente, os alunos foram motivados pela prdpria proposta do
projeto. “Quando procuraram por mim, demonstrei interesse e dei muitas

sugestbes, sempre me colocando a disposic¢do para encontra-los fora do horéario
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das aulas. Percebi que se a idéia fosse colocada em pratica e, se concretizasse em
um jogo interativo, seria muito mais significativo para os alunos e despertaria
maior interesse no publico que prestigiaria a Mostra Cultural”. A professora Lilian
sempre se mostrou aberta a novas propostas de trabalho, isso pode ser percebido
pela resposta dada a questdo nove, sobre qual seria 0 motivo desta postura: “Antes
de ingressar na graduacao, fiz magistério em periodo integral no CEFAM (Centro
Educacional de Formacdo e Aperfeicoamento do Magistério) e, este curso tinha
sua proposta voltada a interdisciplinaridade. Na graduacédo, cursei “Licenciatura
em Matematica” e na Especializacdo, “Educacdo Matematica”. Portanto, toda
minha formacdo se manteve aberta ao trabalho integrado a outras disciplinas. A
situacdo colocada pelo projeto, Por mares nunca dantes navegados, € muito
interessante, percebi que despertaria o aluno e 0 motivaria para colocar em pratica
0 contetdo trabalhado em sala de aula”. Lilian resolveu todos os problemas
apresentados pelos alunos, deu muitas sugestdes e demonstrou estar a disposicao

para tudo o que precisassem para a conclusao do trabalho.

O questionario dos alunos foi aplicado para todos os que participaram e analisado

com relacao as respostas. Segue o questionario dos alunos:

12 Quais 0s objetivos desse projeto para vocés?

22 O que vocés ja sabiam para execucdo do projeto?

3% O que precisaram pesquisar?

42 O que vocés aprenderam ao elaborar o projeto? Produziram um novo conhecimento?

52 Quais areas do conhecimento que vocés utilizaram para execuc¢do do projeto? Especifique o

assunto pesquisado.

62 Como foi desenvolvido o trabalho pelo grupo? Exemplo: divisdo de tarefas, houve uma

lideranca, como foi?

72 Onde foi feito o trabalho?

82 Qual conhecimento novo que vocés adquiriram?

92 A quais conclusdes o grupo chegou apds esse projeto?
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Ressaltamos alguns depoimentos dos alunos, que conseguiram sintetizar o que outros
também estavam dizendo, para analisar o andamento do projeto Por mares nunca dantes

navegados:

“0 objetivo desse trabalho, para nds, é desenvolver um novo conhecimento, elaborar
e apresentar um bom projeto relembrando o que ja foi aprendido”

“trabalhar em equipe e dividir tarefas — expor nosso conhecimento por meio de um
trabalho interativo”

“0 objetivo desse projeto é aplicar nossos conhecimentos adquiridos durante nossa
formacéao académica”

“refletir sobre a situacdo atual do mundo e aprender a trabalhar em grupo — o grupo
pretende aprimorar nossa habilidade criativa e de execugdo, além de integrar
conteidos de Histdria e Geometria apresentando ao publico, na Mostra Cultural, um
jogo interativo baseado na cooperacao”

“verificar a importancia dos conceitos geométricos para vida pratica, evidenciar a
preservacdo do meio ambiente e expor todo 0 nosso conhecimento”.

Por meio desses depoimentos, fica claro que os alunos entenderam o objetivo do
trabalho por projetos. Deveriam construir e produzir conhecimento apropriando-se do que ja
conheciam e pesquisar para elucidar as davidas que foram surgindo. Além disso, tiveram
clareza de que foi um trabalho em equipe, partilhado e que a cooperagéo era essencial para
atingirem bons resultados e executar a apresentacdo. Conscientizaram-se também de que
tiveram a chance de mostrar todo o seu conhecimento adquirido dentro e fora da escola, assim

como a criatividade propria da juventude.

Os alunos disseram, ainda, que, antes do projeto, ja possuiam algum conhecimento
de como planejar/criar um jogo, dominavam conceitos béasicos de Matematica, como
propor¢do, formas geométricas; reconheciam um tsunami e um terremoto como desastres
naturais, conceitos basicos de Geografia; Portugués e, de Histdria, tinham informacdes sobre
cultura indigena e expansdo maritima. Com certeza, 0s alunos ja possuiam conhecimento
prévio, e, nessa pratica pedagogica, o que possibilita maior eficacia é a necessidade da

ativagédo desse conhecimento, para realizar as tarefas propostas.

Aproveitaram esse conhecimento, e se viram obrigados a pesquisar outros essenciais
para o desenvolvimento de seu projeto, tais como metas para atingir o ponto de saida e o de
chegada, quais caminhos percorrer, quais obstaculos seriam empecilhos para a continuacdo da
jornada até o destino desejado. Os alunos pesquisaram técnicas de salvamento, de
ultrapassagem dos obstaculos e superacdo para atingir o objetivo proposto. Tiveram que ouvir
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0 outro, manter um didlogo saudavel e envolver-se no trabalho. Tudo isso ocorreu com a

participacdo efetiva e prazerosa do aluno.

Embora os alunos ja possuissem algum conhecimento anterior, ainda assim, tiveram
que fazer pesquisas sobre Historia das civilizagdes, tsunamis e terremotos, costumes e 0 modo
de vida de povos que poderiam se encaixar naquele tipo de ilha; fatos ocorridos na ilha, como
formular o jogo — utilizaram o conhecimento que tinham e trocaram idéias com professores,
amigos e familiares. A pesquisa feita pelos alunos trouxe para o grupo incentivo para uma
participacdo mais eficaz, e ficaram ansiosos para mostrar os resultados. Nessa tarefa,
consultaram livros, Internet por meio do buscador Google®, professores, pessoas proximas;

solicitaram auxilio e opinido de parentes, enfim se desdobraram para atingir seu objetivo.

Para o andamento do projeto, foi necessaria uma elaboracdo muito abrangente, desde
estudar culturas de varios povos diferentes, até aprenderem a organizar seus horarios e
obrigacdes; como fazer um jogo e melhorar a sua convivéncia; descobrir como fazer um
trabalho bonito, utilizado somente recursos reciclaveis e naturais, que ndo prejudicam o meio
ambiente; observaram que devem preservar a natureza e valorizar o que temos; trabalhar em
grupos; compreender conceitos geograficos; elaborar um jogo; que o individuo pode aprender
a conviver e se adaptar com os costumes de uma nova sociedade; além de realizar todo o
trabalho em grupo e dividir as tarefas, melhoraram o conhecimento em conceitos geométricos
e na questdo de proporcao. De acordo com o depoimento, os alunos aprenderam a trabalhar
em grupo, nogdes basicas de convivéncia, respeitar o tempo do outro; integrar areas diversas
do conhecimento, como Matematica e Histdria, entendendo como elas interagem e se
complementam.Verificaram, ainda, como culturas diferentes podem conviver sem constantes

conflitos.

Os alunos perceberam, quais areas do conhecimento foram necessarias e como
puderam ser Uteis: Histdria, com o conceito de varias civilizagdes, informagdes sobre Egito,
Grécia, Mesopotamia e Fenicia, fatos ocorridos na ilha de Iwo Jima (batalha da 22 guerra
Mundial), sociedades paleoliticas e neoliticas como viviam (caca, coleta etc); Geografia com
0 meio ambiente, relevos, mares, formato das ilhas, informacdes sobre ilhas e arquipélagos
como Groenlandia, Madagascar, Galapagos, Fernando de Noronha, ilha de Komodo e ilhas
Fluviais; Matematica, com razdo , proporc¢do, formas geométricas, proporcao para calculo de
tamanho e da quantidade de casas no tabuleiro, conceitos geométricos para figuras como
paralelepipedos, hexagono, cubo, conceitos trigonométricos (seno, cosseno e tangente);
Espanhol, para tradugéo de certas perguntas- arte para confeccdo do tabuleiro-portugués para
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a parte escrita. Portanto, de acordo com a pesquisa, ficou provado que os alunos apropriaram-
se de varias areas do conhecimento para a realizacdo da tarefa. No decorrer do processo de
construcdo, essas areas interagiram e muitos alunos puderam estabelecer uma relacdo entre

elas.

Durante o desenvolvimento do projeto ocorreu divisdo de tarefas entre os alunos da
seguinte maneira : as tarefas foram divididas igualmente ndo houve lideranca e cada
componente do grupo comprou 0s materiais, separadamente. Repartimos o trabalho em trés:
cada integrante fez uma das ilhas e o responsavel pela ilha menor foi também responsavel
pela confecgdo da base. Aqui também, ndo teve lideranca, o trabalho foi dividido igualmente;
houve uma distribuicdo igualitaria de tarefas: todos participaram do trabalho. Como o grupo
era formado por quatro pessoas, cada dupla fazia uma tarefa e, na proxima tarefa,
alternavamos as duplas. Pudemos inferir que, para os alunos, o fato de haver lideranca
significa que o lider trabalhou mais. Inicialmente, os alunos tiveram dificuldade com o
trabalho em grupo, com o tempo puderam se habituar, aprender a ouvir, abrir mao de sua
opinido, discordar e se colocar em prol do desenvolvimento do trabalho. Constituiu-se num
aprendizado enriquecedor, que possibilitou um outro enxergar o significado do que é

construcdo do conhecimento.

Os alunos organizaram seus trabalhos no Colégio ou em casa. Mostraram-se bastante
preocupados em efetivamente participar e contribuirem com suas idéias. Em algumas
discussdes essa participagdo tornou-se um &rduo didlogo, para se definir qual opinido

prevaleceria.

Com relacdo ao conhecimento novo que os alunos adquiriram, citamos alguns
depoimentos dos proprios alunos: “aprendemos que para realizar um bom trabalho é preciso
que todos estejam dispostos a trabalhar e que ndo devemos deixar um projeto de um ano todo
para ser feito na dltima hora”; “aprendemos a trabalhar em grupo, aceitar criticas,
conhecimentos histdricos, geograficos e matematicos, além de desenvolver o jogo,
aprendemos que devemos refletir ao nos encontrarmos diante de uma situacdo complicada,
analisando todas as partes”; “aprendemos que o conhecimento que adquirimos foi o de ter
autonomia e como sobreviver em uma situacao de risco”; “aprendemos a trabalhar com argila
e papel maché, além de aumentar nossos conhecimentos em Historia e Geometria”. Por meio
das respostas dos alunos, conclui-se que adquiriram um novo conhecimento, com a interacdo
entre si, com cooperacao e disposi¢do. Aprenderam a “casar” as varias areas do conhecimento

e perceber a relacdo que ha entre elas, ja que, desde o inicio, o trabalho por projetos
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possibilitou isso. Tiveram que ter autonomia para o desenvolvimento do projeto e como
consequiéncia amadurecimento diante de situag@es-problema, precisaram lidar com materiais

desconhecidos gque abriram condicBes para novas apreensdes e técnicas desconhecidas.

Os alunos concluiram que: o trabalho em grupo é complicado e dificil, pelos
compromissos que cada um possui fora do Colégio e para que tudo dé certo tem que haver
colaboracéo, organizacéo e respeito por parte de todos os integrantes do grupo: “concluimos
que trabalhar em grupo € dificil porque ninguém faz o que foi pedido. Fazer regras e jogos €
complicado”; “concluimos, no final do trabalho, que foi um modo divertido de ensinar e
aplicar conceitos geométricos e historicos”; “com esse trabalho concluimos que
aperfeicoamos nossos conhecimentos, principalmente nas areas de comunicacdo e nas
relacdes sociais”; “chegamos a conclusdo de que cada ano do Ensino Fundamental é
importante, porque aprendemos muito e assim podemos pensar no futuro que escolheremos”;
“concluimos que conceitos geométricos sdo importantes no nosso cotidiano e que é muito

importante termos conhecimento de Histdria para entendermos 0s outros”.

A conclusdo dos alunos sinaliza uma aprendizagem significativa que valoriza o
conhecimento prévio e o cotidiano. Ressalta que sdo necessarios os conhecimentos para
vivéncia e, os conceitos aprendidos no Colégio sdo importantes em situacGes variadas. Por
meio do trabalho por projetos, a aprendizagem ficou mais prazerosa; embora a comunicacao
entre os elementos do grupo por vezes se torne dificil, se faz necessario resgatar a convivéncia

e o dialogo para se atingir a meta.

Isso prova que o Colégio Albert Sabin esta na direcdo certa. Trabalhar a construcéo
do conhecimento, numa linha dialética, significativa e problematizadora é o caminho para se

transferir o aprendizado para fora da vivéncia escolar.
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5 CONCLUSAO

Esta dissertacdo teve como objetivo analisar o desenvolvimento de uma proposta de
trabalho por meio de projetos, com os 9° anos do Ensino Fundamental, no qual a
interdisciplinaridade se fez presente.

O desenvolvimento do projeto, aqui denominado Por mares nunca dantes navegados,
visou a producdo de um novo conhecimento pelos alunos partindo de uma situacéo-problema

com indicagdes dos procedimentos fornecidos pelo professor.

O presente trabalho foi proposto e direcionado para alunos do 9° ano do Ensino
Fundamental Il de uma escola particular, cujo projeto pedagdgico citado no trabalho tem

como proposito o desenvolvimento de trabalhos por projetos e a interdisciplinaridade.

Sobre a fragmentacdo do saber e as especificidades das disciplinas, para Morin
(2005, p.112), ndo se justifica o isolamento delas.

Seja pela circulagdo de conceitos ou de esquemas cognitivos, seja pelas invasoes e
interferéncias, ou pelas complexificacGes de disciplinas em areas policompetentes; ou, ainda,
pela emergéncia de novos esquemas cognitivos e novas hipéteses explicativas ou seja, enfim,
pela constituicdo de concepgcbes organizadoras que permitem articular os dominios

disciplinares em um sistema te6rico comum.

Portanto, as disciplinas sdo concebidas com ligacdes e ainda se ndo ocultarem
realidades globais, isto €, a no¢do de homem esté fragmentada entre as vérias disciplinas e seu

estudo valoriza determinados aspectos.

Outro aspecto importante é que as varias ciéncias sdo interdependentes. Assim, as
ciéncias bioldgicas tém suas raizes nas ciéncias humanas que dependem das ciéncias fisicas.
Logo, tudo é humano, tudo é fisico, tudo é biolodgico. Encontrar a interarticulagdo entre as
ciéncias, o que tém de comum e o que diz respeito as suas especificidades, as suas linguagens,
0 que pode ser transferido de uma linguagem a outra é o papel do educador, para atingir

plenamente o educando como um todo.

O paradigma do trabalho por projetos interdisciplinares esta comegando a conseguir
estabelecer pontos entre ciéncias e disciplinas ndo comunicantes imediatas, obtendo a
producdo de um novo conhecimento como conseqiiéncia. A interdisciplinaridade significa

troca, cooperacdo e, portanto, se torna parte intrinseca e ontolégica do ser.
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Para trabalharmos no projeto de dissertacdo e encaminharmos o trabalho por projetos
interdisciplinares para os alunos, destacamos tedricos como Kilpatrick, Dewey, Hernandez,

Fazenda e outros.

Contemplando Ausubel, ressaltamos que ele valoriza o conhecimento prévio e a
aprendizagem significativa, como foi destacado no projeto Por mares nunca dantes
navegados, 0s proprios alunos perceberam que ja possuiam um conhecimento experienciado,
qgue os auxiliou no desenvolvimento do trabalho, além de sentirem-se valorizados, pois,
partindo desse contexto, avancaram nos trabalhos e conduziram sua propria aprendizagem
(KILPATRICK, 1978)

Durante o projeto, embora houvesse uma relacdo democratica, muitas vezes, a
cordialidade precisou dar lugar a cobrancas e exigéncias, para que a meta fosse atingida. Esse

contexto democratico gerou uma postura de responsabilidade entre alunos e professores.

Para Kilpatrick, Hernandez e Dewey a escola deve encaminhar o aluno para enfrentar
0s possiveis problemas que aparecem no seu cotidiano e encaminhar solucdes. Nesse aspecto,
o0 aluno teve a oportunidade de resolver a problematica dada no projeto e encaminhar a

solucdo. Essa solugdo foi encontrada pelo proprio grupo.

Da mesma forma, no desenvolvimento do projeto, o aluno pdde se tornar autbnomo
para desenvolver o trabalho, interagir com os colegas, professores e pessoas ao seu redor. A
comunidade em torno do aluno também participou como: familiares, parentes, vizinhos e

amigos.

Durante o processo de desenvolvimento do trabalho, a escola mostrou-se receptiva,
preparada para solucionar as dificuldades e dar condi¢bes para melhor encaminhar as

propostas.

Para Dewey (1980), no percurso, os educandos deveriam ser capazes de, dada uma
situacdo- problema, solucionéd-la. Na prépria problemética jA se encontra projetada sua
solucéo; portanto, o aluno, por meio da pesquisa e depoimentos, caminharia para uma solucéo
plausivel e concebida, no percurso da investigacdo. Além disso, o jovem precisa perceber o

que, de fato, € relevante para o projeto e decidir por caminhos mais compativeis.

No trabalho por projetos dos alunos, o envolvimento de professores se torna
essencial para o encaminhamento desse e seu resultado. O professor tem que estar
comprometido, aberto ao dialogo, ser cooperativo, saber trocar informacdes, estar aberto para

ouvir as Vvérias opinides, ser coerente e partilhar suas idéias, ainda que ndo sejam aceitas. Por
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certo, nesta interacdo, o professor ndo é s6 um ser que ensina, mas também aprende. O
profissional com sua pratica docente torna-se capaz de contextualizar, isto é, colocar a si
mesmo e 0s alunos em contato com o mundo, criando possibilidades de interacdo,
concordancia e discordancia. Segundo Santos (2007), é preciso, ainda, descontextualizar, quer

dizer ter consciéncia de si, saber ver-se diante do eu, do outro e do mundo.

No decorrer do projeto, Por mares nunca dantes navegados, valorizou-se a maneira
como o jovem enxerga 0 mundo ao qual pertence e o convivio entre os colegas. Partiu-se de
uma situacdo-problema e os alunos tiveram duas opg¢des: elaborar uma histéria em quadrinhos
ou um jogo. Diante disso, deu-se o desenvolvimento do projeto e 0s encontros com a
professora orientadora. Valorizou-se o0 conhecimento prévio do aluno, as questdes ambientais,

0 comprometimento, os dialogos e a maneira de encaminhar solugdes.

Os alunos trabalharam com valores importantes para construcdo da cidadania e
identidade, tais como: inclusdo, ouvir e ser ouvido, ter oportunidade de optar, discordar,
participar ativamente expondo seu ponto de vista, ter a percepcdo da importancia da

complementacdo das varias areas do conhecimento, para compor um conhecimento novo.

Concluindo, temos que: o conhecimento construido por meio da pesquisa e da troca
foi extremamente prazeroso, alguns alunos conscientizaram-se de que ja possuiam um
conhecimento acumulado e puderam utilizar-se dele no desenvolvimento do trabalho; a
medida que o projeto se desenvolvia, outras necessidades iam surgindo e novas pesquisas
foram de importancia para dar sequéncia ao resultado final; os alunos perceberam uma
sintonia entre as varias areas do conhecimento e como estas se completam; aprenderam a
dialogar, ouvir e refletir sobre as varias propostas que surgiram, chegar a um consenso para o
prosseguimento do projeto, tiveram que dividir e pacientemente ensinar os colegas para
garantir um bom desempenho do grupo; puderam perceber que quanto mais se envolviam
mais aprendiam e que esse aprender lhes pertencia ad eternum, independentemente do

compromisso do outro.

A eficécia do trabalho por projetos esta vinculada diretamente a metodologia, por
meio da qual o aluno se torna capaz de ser responsavel por sua prépria aprendizagem, de
partir de um tema com idéias-chave e estabelecer relacdo entre estas e as diferentes
disciplinas. Nesse contexto, o aluno € mais motivado a desenvolver autonomia e optar por
escolhas e, seu envolvimento é maior. Se o trabalho foi desenvolvido em grupo, o

conhecimento é compartilhado entre os componentes deste, para depois tornar-se publico.



90

Tanto para Dewey como para Freinet, o trabalho por projetos possibilita, para o

aluno e também para professor, a conexdo com o mundo fora da escola, ocasionando a

interacdo dos “varios mundos” e o ser humano.

Para Herndndez, os projetos de trabalho ndo se apresentam como métodos ou uma

pedagogia, mas como uma concepcao de educacdo e da Escola que leva em conta:

1°.

20,

3°.

40,

5e.

6°.

7°.

8°.

que o conhecimento tratado no trabalho por projetos ultrapassa o curriculo
béasico;

a maneira como se trata a informacdo, que na sociedade contemporanea se faz
tdo nebulosa, surge a necessidade de reconhecer sua importancia ou nao e

interpreta-la coerentemente, perceber as relacbes de exclusdo e distinguir

critérios que possam relacionar-se;

0 papel do professor como facilitador e mediador da aprendizagem do qual

também é aprendiz;

0 saber ouvir, que muitas vezes conduz o aluno e ou professor a investigacdo

dando significado a sua aprendizagem e sua atuacdo como ser social;

a organizagdo e 0s encontros nos quais ocorrem uma relagdo dialogica e existe a

possibilidade de se aprender com os outros e aprender dos outros;

a condicdo de se aprender partindo-se de um curriculo integrado  ( visando a
interdisciplinaridade) que considera o processo como importante e ndo sé a meta
a ser atingida. O processo como condicdo para o aluno ultrapassar o
conhecimento e conseguir superar o resultado esperado, dando prosseguimento a

um conhecimento que esta sempre se construindo, se refazendo, acrescentando;

favorece a autonomia do aluno a partir de atividades como o plano de trabalho
individual, o que aprende na sala de aula, fora dela e compartilhando dessas

informagdes com o grupo;

a avaliacdo se torna processual uma vez que permite a cada aluno reconstruir
seu processo e transferir seus conhecimentos e estratégias a outras circunstancias

e problemas.
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Os processos, dessa forma, apontam para a compreensao da aprendizagem como uma
interpretacdo da realidade. E necessario que o conhecimento de alunos e professores se una a
outros saberes, que existem para além dos escolares e, o educando, por meio da relacédo
dialdgica, conclua, analise, indague, investigue, interprete. Finalmente, compreenda ao
estudar um tema novo a possibilidade de ampliar o conhecimento de si mesmo e do mundo

em que esta inserido.

O trabalho por projetos representa uma nova maneira de refletir sobre a Escola, sua

funcdo e abre um caminho para pensarmos o saber escolar.

O trabalho por projetos transgride as amarras que impedem o ser humano de pensar
por si proprio, auxilia construir uma relacao educativa baseada na reciprocidade e colaboragédo
na sala de aula, na escola e na comunidade. Conduz a Escola a se tornar uma comunidade

aprendente possibilitando a formacgdo de melhores cidad&os.
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APENDICES




Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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