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RESUMO

O Brasil viveu, a partir da década de 1990, um intenso movimento de reformas
politicas. A Lei de Diretrizes e Bases 9.394, publicada em 1996, apresentou uma
reorganizagao da educagdo em todos os seus niveis. No ensino superior, uma das
mudancas foi a instituicdo de um novo modelo curricular, ndo mais baseado nos
Curriculos Minimos, mas sim nas Diretrizes Curriculares. O modelo anterior, de
1961, tinha como objetivos, além de facilitar as transferéncias entre institui¢cdes,
garantir qualidade e uniformidade minimas aos cursos que conduziam a um diploma
profissional. Caracterizava-se por excessiva rigidez que advinha, em grande parte,
da fixacdo detalhada de conteudos curriculares minimos. J& o novo modelo
apresenta caracteristicas que pretendem assegurar maior flexibilidade na
organizagado dos cursos e carreiras, atendendo a crescente heterogeneidade, tanto
da formacao prévia, como das expectativas e dos interesses dos estudantes. Tendo
como contexto estes dois momentos e considerando a participacdo no Grupo de
Pesquisa Politicas Publicas de Curriculo e Avaliacdo, do Programa de Mestrado
Académico em Educagdo da Universidade do Vale do Itajai, o objetivo desta
investigacdo foi analisar os principios que orientam as Diretrizes Curriculares
Nacionais dos cursos de Direito, Medicina e Psicologia, pretendidos pela mudanga
pos-LDB (9.394/1996). A abordagem metodoldgica utilizada nesta investigagao
baseou-se nas analises documental e de conteudo de diversos documentos
referentes ao assunto, tais como leis, decretos, resolugdes, pareceres, entre outros.
Apds ponderagdes sobre o tema, foram selecionadas para discussao, trés idéias-
chaves quanto as mudancas pretendidas pelo novo modelo: formacéao generalista,
formacéo continuada e flexibilizagdo. A partir das avaliagdes criticas pode-se inferir
que sao fracos os indicios de mudancas na politica educacional para o ensino
superior, sendo que tanto em um modelo quanto em outro, é perceptivel o papel do
Estado na regulacdo dos processos, e a concepgao de um curriculo como
prescricdo. Ao finalizar o trabalho, consolidou-se a idéia de que s&o justificados
outros estudos nesta area, tendo em vista que a oferta dos cursos superiores e a
formagao de profissionais ndo estd a margem do movimento de reformas politicas.
Pesquisas nesta area sao necessarias para a geragao de indicadores que permitirdo
uma melhor compreensdo das especificidades e da complexidade envolvidas na
politica educacional. Neste sentido, faz-se necessario que profissionais envolvidos
diretamente com a formacgao de futuros profissionais entendam as intengcées que
permeiam as medidas oficiais.

Palavras-chave: ensino superior, diretrizes curriculares, politica educacional



ABSTRACT

In the last 20 years, Brazil has gone through an intense movement of policy reforms.
The Lei de Diretrizes e Bases 9,394, published in 1996, introduced a new
organization for education in Brazil at all levels, from elementary school through to
higher education. One of the changes in higher education was the introduction of a
new curricular model that was no longer based on the Curriculos Minimos (Minimum
Curricula), but on the Diretrizes Curriculares (Curricular Guidelines). The purpose of
the former model, instituted in 1961, was to facilitate transfers between Universities
and assure quality and minimum uniformity to courses leading to a professional
diploma. It was characterized by excessive rigidity, largely due to the detailed
establishment of minimum curricular contents. The new model seeks to bring more
flexibility to the organization of courses and careers, in view of the increasing
heterogeneity among high school students in terms of educational background,
expectations and interests. In the context of these two periods, and based on
participation in the Research Group “Politicas Publicas de Curriculo e Avaliacido”,
(Public Policies on Curriculum and Evaluation) of the Master's Degree Program in
Education at the University of Vale do Itajai, the objective of this investigation was to
analyze the principles behind the Lei de Diretrizes e Bases (9.394/1996) that govern
the courses in Law, Medicine and Psychology, following the post-LBD changes. The
methodological approach used in this investigation was document analysis and
analysis of content of laws, decrees, resolutions and other legal instruments. After
considering the theme, three main ideas were selected for further study, relating to
the changes sought by the new model: generalist training, continuing education and
flexibility. Based on the critical evaluations, it was observed that any real change in
the policy on higher education in Brazil is minimal, since in both models, the role of
the Government in regulating the processes and prescribing the curriculum is
evident. At the end of this work, the idea is consolidated that there is a need for
further studies in this area, bearing in mind that the offer of higher education courses
and the training of professionals are part of the policy reform movement. Studies in
this area are needed to generate indicators that will enable a better understanding of
the specific characteristics and the complexity involved in educational policy.
Therefore, it is necessary for professionals directly involved in training future
professionals to understand the real intentions behind the Government measures.

Key-words: high level education, curricular guidelines, education policy
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INTRODUGAO

As politicas educacionais, até recentemente, eram as que promulgavam uma
ampla autonomia’ de decisdo do Estado, ainda que essa autonomia fosse,
fundamentalmente, a resultante das relagdes complexas com as classes
dominantes, e, igualmente sujeita as demandas das classes dominadas e de outros
atores coletivos e movimentos sociais (AFONSO, 2001). No entanto, ainda que,
cada vez mais, haja indicadores que apontam para diminuigdo progressiva dessa
autonomia, continua a ser necessario fazer referéncia ao papel e lugar do Estado no
contexto das politicas publicas, sociais e educacionais. E, a partir dos anos 1990,
mais especificamente, ha que levar em conta o processo de globalizagéo.

O contexto da globalizagdo desencadeou uma série de mudangas, entre elas,
o inicio do processo de reforma do Estado. Tal reforma se tornou tema central, em
todo o mundo, sendo uma resposta ao processo de globalizagdo em curso. Com as
reformas, pode-se perceber a reducdo da autonomia dos Estados em formular e
implementar politicas. Segundo Pereira (1996, apud SILVA JUNIOR, 1998, p. 98),
este processo, que levou a crise do Estado, comegou a se delinear em quase todo o
mundo nos anos 1970, mas s6 assumiu plena definigdo nos anos 1980, sendo que,
no Brasil, tal movimento comecgou a tomar forga a partir da década de 1990.

Embora a politica econémica do regime militar no Brasil indicasse, ja em
meados dos anos 1960, uma mudanca significativa nos rumos do desenvolvimento
capitalista nacional, foi no final dos anos 1980 e no inicio dos 1990 que se
institucionalizaram, no pais, as mudancas que, de fato, marcaram este processo de
readequacao do Estado brasileiro aos designios do capitalismo internacional. Pode-
se afirmar, portanto, que a preeminéncia do tema das reformas no Brasil tem suas
origens nos anos 1980, mas s6 ganha formas evidentes, ainda que de certo modo
desordenado, a partir das eleigdes presidenciais de 1989, com a vitoria de Fernando
Collor de Mello (MINTO, 2008).

" Termo que sugere autodeterminagéo, independéncia e liberdade.
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De acordo com Silva Junior (1998), as reformas do Estado que se seguiram,
tendiam para o desmonte do Estado intervencionista na economia e nos setores
sociais. Desta forma, na transicdo do fordismo para o momento histérico do
capitalismo mundial, o Estado do Bem Estar Social deu lugar a um Estado Gestor.
Estado este que, cada vez mais, carrega em si a racionalidade do mercado, ou seja,
as teorias organizacionais tornam-se as verdadeiras teorias politicas do Estado.
Neste sentido, Minto (2007) afirma que, o Estado passa a ser apenas o gestor dos
servigos que delega ao setor privado, ou a sociedade civil, em consonancia com os
interesses dominantes.

Nos ultimos vinte anos, a globalizagéo passou a ser divulgada como um novo
paradigma que exigiria novos padrbes para a modernidade?, com uma orientac&o
para a competitividade (VAIDERGORN, 2001), e, dentre os seus principios, estdo o
dominio da tecnologia e a capacitagdo do maior numero de trabalhadores, ou seja,
trabalhadores com mais conhecimentos. Desta maneira, a educagao passou a ser
considerada fundamental para a entrada dos paises no mercado globalizado, de
maneira vantajosa. Nesse sentido, no Brasil, a educagédo, em especial a superior,
vem sendo questionada e pressionada a se adequar as novas demandas.

Atualmente, as caracteristicas da educacdo, de maneira geral, estédo
intimamente relacionadas com o processo de globalizagcdo e com as determinagdes
oriundas de organismos internacionais multilaterais. O Estado passa a controlar os
aspectos da realidade educacional e em todos os niveis do sistema, pois, conforme
apontado anteriormente, a globalizacdo considera o conhecimento como um dos
principais valores. Para Dias (2002, apud MOROSINI, 2006) controlar a educagao
pode significar, neste cenario, lucros fabulosos, além do controle sobre as mentes.

A defesa destas reformas ¢é implementada, além do discurso da

racionalizacdo do Estado, pelo discurso da sua modernizag¢ao, tendo como objetivo

2 Segundo Santos Filho (2000), é o periodo da histéria que comega, no ocidente, a partir do século XVIII, quando
se consolidam trés crencas: no progresso, no universal e no principio de regularidade na natureza e na
sociedade. Para Giroux (1992), a modernidade pode ser dividida em trés aspectos: social, estética e politica. A
modernidade social é caracterizada pela doutrina de progresso e confianga nas possibilidades benéficas da
ciéncia e da tecnologia, se preocupa com a quantificagdo do tempo, valoriza a razdo e o pragmantismo. A
modernidade estética diz respeito a valorizagao do erudito, do elitista e o desprestigio do popular, seja na arte ou
na cultura. Ainda, a modernidade politica € um periodo de triunfo do humanismo, do capitalismo nacional, da
racionalidade cientifica, da democracia liberal e do iluminismo, sendo os principios fundamentais a supremacia
da razao, do individuo e da liberdade individual.
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a adaptagcao as novas demandas pelo processo de globalizacdo em curso e a
superacao das mazelas do mundo contemporaneo, como o desemprego, a redugao
do crescimento econdmico, entre outras (DOURADO, 2002). Ainda, a busca pela
minimizacdo da atuagdo do Estado no que tange as politicas publicas, com a
reducdo ou desmonte das politicas de protecao, € determinada como caminho para
a retomada do desenvolvimento econdmico por meio da reforma do Estado.

Em relacdo a globalizacdo e as reformas, no ano de 1998, o entdo Presidente
da Republica, Fernando Henrique Cardoso, afirmou que vivemos num cenario global
que traz novos desafios as sociedades e aos Estados nacionais, sendo por isso,
necessario refletir realista e criativamente sobre os riscos e as oportunidades deste
processo, pois somente assim sera possivel transformar o Estado, de tal maneira,
que ele se adapte as novas demandas do mundo contemporaneo. Ainda, em suas
palavras, prop0s o enxugamento da maquina estatal e a privatizagdo de bens e
servicos, afirmando que a reforma do Estado deve ser entendida como superacgao
das visbes do passado, ou seja, o Estado deve abandonar sua fungéo
assistencialista e paternalista e transferir a producdo de bens e servicos a
sociedade, a iniciativa privada (DOURADO, 2002). Muitas das acgbes do seu
Governo foram influenciadas por estas concepcgdes.

De uma forma ou de outra, as reformas que se iniciaram a partir da segunda
metade do século XX ocorreram sob a logica da modernizagdo, seguindo a
tendéncia de adaptar a educacdo as mudancas econbmicas e a concorréncia
internacional. Neste sentido, o que o Estado propés, segundo Krawczyk (2005), foi
buscar novas relagdes institucionais no interior dele mesmo e, também, parcerias
com a sociedade.

Em estudos realizados por Lessard, Brassard e Lusignan (2002, apud
BARROSO, 2005) sobre as tendéncias das politicas educativas no Canada, Estados
Unidos, Franca e Reino Unido, os autores sinalizam para o fato de que o Estado néo
esta se retirando da educagéo, o que ocorre é a adogdo de um novo papel, ou seja,
o de um Estado regulador e avaliador. Nesta nova postura, o Estado define as
grandes orientagcdes e os alvos a atingir, a0 mesmo tempo em que organiza um

sistema de monitoramento e avaliagdo para saber se os resultados desejados foram
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alcangados ou nao. Se, por um lado, continua a investir partes do orgamento na
educacao, por outro, ele abandona parcialmente a organizagao e a gestao cotidiana,
funcdes que exerce em parceria com atores privados desejosos de assumirem uma
parte significativa do “mercado” educativo.

Aos poucos, o Estado transfere responsabilidades a medida que ndo mais
financia algumas atividades de maneira direta. No entanto, mantém para si o papel
de regular, sob os critérios de uma gestdo eficiente e de uma racionalidade
apontada pelo mercado, buscando o aperfeicoamento dos mecanismos de exercicio
desta regulagao.

Conforme definicdo encontrada no dicionario da lingua portuguesa
(HOUAISS, 2007), regulagdo, enquanto ato de regular, significa sujeitar as regras,
que é ou que age conforme as regras, as normas, as leis. No dominio educativo,
Barroso (2005) considera que o termo regulagdo estd associado, em geral, ao
objetivo de consagrar, simbolicamente, um outro estatuto a intervencao do Estado
na conducgao das politicas publicas.

Segundo o mesmo autor, ha que se estabelecer diferenga entre regulagéo e
regulamentagcdo. Ou seja, a regulagcado € mais flexivel na definigdo dos processos e
rigida na avaliacdo da eficiéncia e eficacia dos resultados, enquanto que a
regulamentagdo €& centrada na definicdo e controle dos procedimentos e
relativamente indiferente as questdes da qualidade e eficacia dos resultados.
Embora ele mesmo indique que esta distingdo ndo é rigorosa e nao traduz em
absoluto o significado original do termo regulagéo, nem o sentido com que € utilizado
na linguagem cientifica, sendo, em alguns casos, tratados como sinénimos.

Na concepgado de Krawczyk (2005), o processo de regulagdo (social
capitalista) € um ordenamento normativo que medeia as relagdes entre Estado e
sociedade. Historicamente busca, de forma legitima, a solucdo de conflitos e
compensagao dos mecanismos de desigualdade e exclusdo proprios do modo de
producao capitalista, tendo o propdsito de manter a governabilidade necessaria para
o desenvolvimento do sistema.

Para Maroy e Dupriez (2000, apud BARROSO, 2005), a regulacdo é

resultante da articulagdo entre uma ou varias regulagdes de controle e processos
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horizontais de producdo de normas na organizagao. Ainda, é entendida no sentido
ativo de processo social de producdo de regras do jogo, permitindo resolver
problemas de interdependéncia e de coordenacéo.

Além destas acepgdes, a explicagdo do significado de regulagdo conheceu
um consideravel desdobramento com o desenvolvimento da teoria dos sistemas.
Nesta teoria, a regulagao é vista como uma fungao fundamental para a manutengao
do equilibrio de qualquer sistema (fisico ou social) e esta integrada aos processos de
retroagcdo. Ou seja, através de seus oOrgaos reguladores, permite ao sistema
identificar as desordens, analisar e discutir as informacdes relativas ao estado de
desequilibrio e transmitir um conjunto de ordens coerentes a um ou varios dos seus
orgaos executores.

De acordo com Souza Santos (2000) uma politica emancipatoria em
educacao remete a dois pilares que tem sustentado a modernidade ocidental: o pilar
da regulacdo e o da emancipacdo. Refere-se ainda, a um desequilibrio entre eles,
pois, o pilar da emancipacao praticamente desaparece, enquanto que o pilar da
regulagdo se avigora. Enfim, numa analise histérica do modo de se fazer politica
publica em educacdo, se percebe que o pilar da regulagdo tem prevalecido e
persistido (MORAES, 2004, p. 226). O Estado, enquanto gestor de politicas publicas,
via de regra, tem estabelecido tais politicas “intramuros”, de forma enddgena,
envolvendo em sua elaboracdo apenas a cupula do Ministério da Educacao e das
Secretarias de Educacdo, isto €, o Ministro/Secretario e suas respectivas
assessorias. Nesse contexto, pensar a politica educacional no pais tem sido
privilégio de especialistas.

No que tange o ensino superior, Guy Neave (1988) defende a idéia de que ha
uma mudanga no modo de regulagao, ou seja, do modelo de controle estatal para o
modelo de supervisao estatal. O modelo de controle € um modelo de regulagao
burocratico e centralizado, em que o Estado mantém sob sua algada todos os
aspectos do ensino superior (acesso, curriculo, concessdo de graus). Ja o modelo
de supervisao € hibrido, pois conjuga o controle pelo Estado com estratégias de
autonomia ou de auto-regulacéo institucional (CORREIA; AMARAL; MAGALHAES
apud AFONSO 2003).
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Além das acepgbes comumente apresentadas sobre regulacéo, € importante
levar em consideragao que a utilizagdo do termo varia muito conforme os contextos
linguisticos e administrativos. Vale destacar também que, além de “Estado-
regulador”, ha atualmente, no que diz respeito a reforma do Estado e as suas
conexdes com a realidade da globalizagdo e das instancias supranacionais, uma
variedade de designagdes que acentuam outras dimensdes e formas de atuacéo:
Estado-articulador®, Estado-supervisor®, Estado-avaliador®. Estas sdo denominagdes
atuais e correntes na literatura especializada que expressam novas formas de
atuacdo e diversas e profundas mudancas nos papéis do Estado. Em uma
denominagdo ou outra, o que se percebe é que o Estado esta cada vez mais
distante das fungdes de bem-estar social e das obrigagdes que assumira quando era
o principal provedor e fornecedor de bens e servicos educativos.

Apds as indicagdes sobre a regulagdo, € importante destacar que a
transferéncia de um modelo de Estado para outro, bem como a instalagdo do novo
processo regulatorio, no que diz respeito a esfera educacional, ndo aconteceram ou
se instalaram em um unico momento. Desde a promulgagdo da Constituicdo de
1988, passando pela aprovagdo das Leis 9.131/95° 9.394/96", 10.172/01% e
10.861/04° e do Decreto 5.773/06'°, foi-se revelando a estratégia do Estado de, aos
poucos, reformar e regular. Ou seja, a reforma aconteceu de maneira fragmentada,
indicando que os atos normativos funcionam apenas como uma “moldura juridica”,
como afirma Minto (2007), com vazios intencionais a serem preenchidos com
mecanismos de controle, definidos no percurso dos acontecimentos.

Neste contexto, no que se refere a politica do Governo em relagdo ao ensino
superior, além do processo de transferéncia e regulagéo, que levou a aprovagao de

varios atos normativos, como os supracitados, a rapida expansao do sistema de

3souza SANTOS, B. Reinventar a democracia. Lisboa: Fundagao Mario Soares/Gradiva, 1998.

* AMARAL, A.; MAGALHAES, A. O conceito de stakeholder € o novo paradigma do ensino superior. Revista
Portuguesa de Educacgao, Braga, Portugal, v. 13, n. 2, p. 7-28, 2000.

® NEAVE, G. On the Cultivation of Quality, Efficiency and Enterprise: an overview of recent trends in higher
education in Western Europe. European Journal of Education. v. 23, n.1, p.7-24, ago, 1988.

5 Altera dispositivos da Lei n° 4.024, de 20 de dezembro de 1961, e d& outras providéncias.

" Estabelece as Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional.

8 Aprova o Plano Nacional de Educacgéo e da outras providéncias.

% Institui o Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagao Superior - SINAES e da outras providéncias.

10 Dispde sobre o exercicio das fun¢des de regulagdo, supervisdo e avaliagdo de instituicdes de educacgéo
superior e cursos superiores de graduagao e seqiienciais no sistema federal de ensino.
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ensino superior também contribuiu para a definicio de mecanismos de controle e
avaliagao.

Para Cunha (1998), as medidas oficiais tomadas pelo governo, no cerne da
educacéao superior, tem se preocupado em atrela-la a esfera econémica, ajustando
os curriculos e o formato do ensino superior as questdes da ordem capitalista em
que vivemos, ou seja, buscando atender a nova ordem.

Segundo Dourado (2002), as politicas educacionais no Brasil, a partir dos
anos 1990, vem sendo balizadas por mudancgas, sendo as aprovacgdes da nova Lei
de Diretrizes e Bases (LDB) e o Plano Nacional de Educagao (PNE), dois exemplos.
Tais mudancas, conforme apontado anteriormente, engendram alteragcdes nos
padroes de intervencdo estatal, redirecionando mecanismos e formas de gestéo,
bem como as politicas publicas, particularmente as politicas educacionais, em
sintonia com organismos multilaterais.

A LDB atualmente vigente no pais foi promulgada em 1996. O longo periodo
transcorrido entre a sang¢ao da Constituicdo de 1988 e a nova LDB deveu-se a
presenca de diferentes projetos educacionais em disputa. Acompanhando a
trajetéria da elaboragao da LDB, pode-se observar que o texto aprovado restringe os
direitos consagrados na Constituicdo de 1998, reformula as responsabilidades e
atribuicbes do Estado, do mercado e da sociedade no ambito educativo,
expressando, assim, a alteragao da relagao de forgcas ocorridas na sociedade. Ainda,
a LDB foi sancionada como conseqiiéncia de uma “negociacdo oculta”’’ nos
bastidores e no Congresso Nacional (KRAWCZYK, 2005).

Vale destacar que a Lei de Diretrizes e Bases aprovada em 1996 € uma, entre
as reformas ocorridas no Estado brasileiro no bojo das transformacdes que
acometeram nas esferas da economia, das instituicbes sociais, culturais e politicas,
assim como a natureza das relacbes entre essas diferentes esferas. Aléem da
expansao do ensino, uma das suas finalidades foi a adequacdo da educacgao as
mudangas da loégica de regulagdo capitalista. Ainda, essas reformas foram
resultantes, em grande medida, de um processo de inducéo externa, articulado com

as politicas de organismos internacionais. A necessidade da reforma foi justificada

M Expressédo cunhada por Florestan Fernandes, em oposigdo ao processo de elaboragdo dito de conciliagao
aberta do projeto derrotado.
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pelas deficiéncias do sistema educacional a luz dos condicionantes da
reestruturagcdo do setor produtivo e das mudancas institucionais que alteraram a
estrutura do Estado e das relagdes sociais, no ambito da nova ordem mundial
(KRAWCZYK; VIEIRA, 2006).

O texto aprovado da lei incorporou varios dispositivos, de maneira geral e
também no que diz respeito a educagao superior, ao longo da sua tramitagcdo. Além
dos dispositivos constantes na LDB, a educagéao superior foi objeto de projetos de lei
e decretos, muitos deles frutos de embates desenvolvidos ao longo dos anos 1980 e
1990, que reformaram a educacao superior no Brasil. Devido a esse cenario que se
configurou, a Lei de Diretrizes e Bases foi caracterizada por Cunha (1996) como
uma lei minimalista, na qual o poder legislativo deixa suficiente espago para que o
poder executivo se pronuncie em decretos e portarias "maximalistas" (DOURADO,
2002).

Em relacédo a educacédo superior, 0 que se pode perceber, € que a LDB
reservou um conjunto de principios que indicam alteragbes para este nivel de
ensino, balizado, de um lado, pelos processos ditos de descentralizacdo e
flexibilizagao presentes nesta legislagao e, de outro, por novas formas de controle e
padronizagao por meio de processos avaliativos uniformizados.

Enfim, a tramitacdo e aprovacdo da LDB expressam as lutas travadas no
ambito do Estado e nos desdobramentos por ele assumidos no reordenamento das
relacbes sociais e das mudangas tecnoldgicas, desdobramentos estes sob a
bandeira da globalizagao.

Sobre a proposta do Plano Nacional de Educacédo (PNE) aprovada em 2001,
pode-se dizer que também revelou alguns indicativos sobre a politica
governamental. No que diz respeito a educagao superior, destaca-se a diversificagéo
do sistema por meio de politicas de expansao da educac&o superior, a nao-
ampliagao dos recursos vinculados ao governo federal para esse nivel de ensino, e
o fortalecimento do sistema de avaliagdo nacional.

No que diz respeito aos organismos internacionais, € inegavel que, com uma
intensidade maior ou menor, todos os paises se confrontam hoje com a emergéncia

de novas organizagdes e instancias de regulagdo supranacionais, tais como Banco
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Mundial (BM), Organizagao Mundial do Comércio (OMC), Mercado Comum do Sul
(Mercosul), Unido Européia (EU), Organizacao para Cooperacao e Desenvolvimento
Econdémico (OCDE), Fundo Monetario Internacional (FMI). As implicacbes destas
organizagbes sao diversas, entre elas aquelas que direta ou indiretamente ditam os
parametros para a reforma do Estado nas suas funcdes. Ainda, muitas vezes
induzem os paises a adotarem medidas ditas modernizadoras, que levam o Estado a
assumir, também, de forma mais explicita, uma fungcdo de mediacao e de adequagao
as prioridades externamente definidas.

De acordo com Bittar (2006), o Banco Mundial, a partir da década de 1990,
assume uma postura claramente economicista, evidenciando o vinculo entre
educacédo e produtividade, pautando-se em uma formagéo que prioriza a logica do
mercado e propondo um novo paradigma de conhecimento. Ou seja, este se define
pela sua operacionalidade e por seu carater instrumental. Segundo Frigotto (2001),
nao foi por acaso que as propostas educativas substituem o conceito de formagao
humana basica pela no¢gdo de competéncias individuais para o mercado.

O Banco Mundial, o Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID) e
agéncias da Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU) configuram-se como
importantes interlocutores multilaterais da agenda brasileira. No campo educacional,
esses interlocutores, particularmente o Banco Mundial, reconstruiram a sua atuagao
no pais a partir da década de 1980 (DOURADO, 2002). E notério, a partir de entéo,
0 papel que esse organismo exerce no ambito educacional na América Latina e,
particularmente, no Brasil, ao difundir, entre outras medidas, em seus documentos
uma nova orientagdo para a articulacdo entre a educacdo e a producdo do
conhecimento, por meio da privatizacdo e mercantilizagado da educacéo.

Vale ressaltar que se tem o entendimento de que as politicas publicas de
educacao implantadas no pais ndo sao, em sua totalidade, uma transposicdo da
agenda educacional global ou que o Estado brasileiro perdeu o controle total sobre
as suas decisdes politicas, mesmo sendo estas decisdes tomadas dentro da légica
do mercado global.

A partir da analise das orientagdes do Banco Mundial € possivel observar a

indicagdo de politicas educacionais que induzem as reformas concernentes ao
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ideario neoliberal, cuja Ootica de racionalizagdo do campo educativo deveria
compartilhar a légica do campo econdmico, sobretudo, a partir da adogao de
programas de ajuste estrutural. Neste sentido, segundo Soares (1998), nos anos
1980, a crise do endividamento dos paises em desenvolvimento abriu espacgo para a
transformacao do papel, até entdo, desempenhado pelo BM. De um Banco de
desenvolvimento, provedor de investimentos, o Banco tornou-se o guardido dos
interesses dos grandes credores internacionais, responsavel por garantir o
pagamento da divida externa e por empreender a reestruturacéo e abertura dessas
economias, adequando-as aos novos requisitos de capital globalizado.

O que foi apresentado até entdo, leva a considerar que as alteragdes
provocadas pelas politicas educacionais no Brasil ndo podem ser compreendidas
sem o entendimento das raizes histéricas e econdmicas que balizam o cenario atual
das transformacdes do mundo atual. Parece ser vital considerar os processos que
envolvem este cenario, principalmente quando se almeja conhecer o contexto em
que se apresentam as politicas para a educacao superior.

No processo de descentralizagdo, regulagao e avaliagdo, conforme apontado
anteriormente, houve pouco espaco para o desenvolvimento de estudos sobre o
curriculo do ensino superior. Além de escassas, poucas pesquisas tem se
preocupado com os aspectos legais que envolvem os curriculos deste nivel de
ensino. Em sendo assim, estudos nesta area sao importantes para melhor
compreender os aspectos envolvidos no processo de definicdo, planejamento,
desenvolvimento e reestruturacdo dos curriculos neste nivel de ensino. Afinal, a
oferta dos cursos e a formagéo de profissionais n&o esta a margem deste processo.

Tendo por base estes cenarios, e, considerando a participacdo no Grupo de
Pesquisa “Politicas Publicas de Curriculo e Avaliagdo”, do Programa de Mestrado
Académico em Educacao da Universidade do Vale do Itajai (UNIVALI), o problema
que aqui se apresenta diz respeito as Politicas Publicas na esfera do ensino superior
no Brasil, e mais especificamente as que dizem respeito as Diretrizes Curriculares
Nacionais. Sendo assim, a partir da analise da legislagéo anterior e da vigente neste
ambito, em especial no que diz respeito aos modelos de organizagcdo do

conhecimento nos curriculos dos cursos deste nivel de ensino, o objetivo geral deste
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estudo foi o de analisar os principios que orientam as Diretrizes Curriculares
Nacionais dos cursos de Direito, Medicina e Psicologia, pretendidos pela mudanca
po6s-LDB 9.394 de 1996.

Para melhor orientar o desenvolvimento da investigagao, foram definidos dois
objetivos especificos; o primeiro €& comparar os diferentes principios que
organizaram os Curriculos Minimos e as Diretrizes Curriculares dos cursos de
Direito, Medicina e Psicologia, e o segundo, identificar nas resolugdes que definem
as Diretrizes Curriculares dos cursos de Direito, Medicina e Psicologia, os principios
que orientaram o processo de implantacdo das Diretrizes Curriculares.

Considera-se que tais Diretrizes se apresentam, de alguma maneira, como
mecanismos de regulacdo, a medida que definem o perfil e as competéncias dos
profissionais egressos, as areas que as disciplinas curriculares devem abranger, a
carga horaria minima dos cursos, a existéncia ou nao de atividades de estagio, entre
outros.

Neste sentido, destacam-se as contribuigbes de Ball (2001, p. 102) quando
afirma que “as politicas nacionais necessitam ser compreendidas como o produto de
um nexo de influéncias e interdependéncias que resultam numa combinacdo de
l6gicas globais, distantes e locais”, constituindo-se assim, num processo que ele
denomina de bricolagem'?, que inclui fragmentos de idéias de outros contextos. Ou
seja, a criagdo das politicas nacionais € um constante processo de empréstimo e
copia de fragmentos e partes de idéias de outros contextos, de uso e melhorias das
abordagens locais por vezes testadas, de adog¢ao de tendéncias e modas, quando
nao de investimentos em tudo aquilo que possa vir a funcionar. Muitas das politicas
sdo frageis, consequéncias de acordos, algo que pode ou nao funcionar; sendo
aperfeicoadas, provadas e moldadas através de complexos processos de influéncia,
producgao e disseminacgao de textos e, em ultima analise, recriadas nos contextos da
pratica.

Estes complexos processos ou contextos, segundo Ball e Bowe (1992 apud
Mainardes, 2006), compdem a abordagem do “ciclo de politicas”, composto por

diferentes contextos. No contexto da influéncia, sdo iniciadas, normalmente, as

12 Segundo Shiroma, Campos e Garcia (2005), bricolagem é a atividade de aproveitar coisas usadas, quebradas
ou apropriadas para uso, em um novo arranjo ou em uma nova fungao.
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politicas publicas e os discursos politicos sdo estabelecidos. E nesse contexto que
ocorrem as disputas entre os grupos de interessados na definigao das finalidades da
educacgao. Aqui atuam as redes sociais, que sao formadas pelos partidos politicos,
representantes do governo, de agéncias multilaterais e, algumas vezes,
representantes de governos de outros paises.

No contexto da producdo de textos, € quando os documentos oficiais sado
produzidos e se tornam assim suporte na elaboracdo de propostas curriculares da
pratica pedagogica. A linguagem dos textos politicos, geralmente, ndo € articulada
com a linguagem do interesse publico geral, ndo sendo, necessariamente,
internamente logicos e claros, podendo, algumas vezes, parecerem contraditérios.
Vale destacar que os textos politicos sao consequéncia de disputas e acordos, pois
0s grupos que agem dentro dos diferentes lugares da produgao de textos, competem
para controlar as representacdes da politica. Deste modo, politicas sao intervencgdes
textuais, mas também carregam limitagcdes materiais e possibilidades.

De acordo com os autores, € no contexto da pratica que a politica esta sujeita
a interpretacdo e recriacdo. E, também, onde a politica produz efeitos e
consequéncias que podem representar mudangas significativas na politica original. A
questdo central neste contexto é que as politicas ndao sado meramente
“implementadas”, mas estéo sujeitas a interpretagdes e, assim, de serem “recriadas”.
Isto se faz importante a partir do momento em que se considera que o pensamento e
as crencas dos profissionais envolvidos no processo de interpretacdo das politicas
publicas tém influéncias no momento da sua implementacgao.

Deste modo, acredita-se serem particularmente reveladoras as analises dos
conteudos presentes nos textos dos pareceres elaborados pelas comissdes de
especialistas designadas pelo Conselho Nacional de Educagédo, bem como as
resolugcdes aprovadas por este Conselho e outros atos normativos que tratam do
ensino superior.

Importa, ainda, nesta introducdo, esclarecer que este trabalho nido tem a
pretensdo de esgotar a problematica relativa as Diretrizes Curriculares, nem fazer
um discurso contra ou a favor ao modelo. Este estudo justifica-se, ao seu final, por

pretender constituir-se num conjunto de analises sobre as politicas publicas em
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educacao, em especial da educacao superior, que subsidie e oriente as instituicbes
de ensino superior na elaboracdo dos seus projetos pedagdgicos de cursos de
graduagdo, em particular as Coordenagdes de Cursos e setores ligados a
estruturacao e reestruturacio curricular nas IES.

Afinal, ndo se pode pensar em politica educacional apenas através de acdes
pontuais e de curto prazo. Para tanto, sdo necessarias a¢des sistematicas de longo
prazo. Estas, por sua vez, muitas vezes, se colidem com a descontinuidade das
politicas publicas. Para Saviani (2007) um dos principais problemas e desafios da
educacao brasileira, de maneira geral, € o da descontinuidade. Em muitos casos, a
impressao é de que as iniciativas em educagao pecam pela descontinuidade, e isso
entra em contradicdo com uma das caracteristicas proprias da atividade educacional
que € a exigéncia de um trabalho que tenha continuidade, que dure um tempo
suficiente para que os objetivos sejam alcangados. Por vezes, a impressdo que se
tem é que cada governo, cada secretario de educagdo ou cada ministro quer
imprimir sua propria marca, deixando de lado os programas implementados pelas
gestdes anteriores. Assim, dentre os inumeros fatores concorrentes para essa
descontinuidade, pode-se destacar a perspectiva sempre presente de mudancgas a
cada quatro anos, com as elei¢gdes; pois, circunstancialmente, a formulagao e/ou a
implantagédo de determinadas politicas estaréo sujeitas a mudangas de Governo™.

Porém, deve-se acreditar ndo somente que é possivel, mas que é necessario
pensar em politicas educacionais que se pautem por uma logica e interesses
diferentes daqueles que, historicamente, tem regido sua elaboracédo. Para Hofling
(2001), enquanto n&o se ampliar efetivamente a participacdo dos envolvidos nas
esferas de decisdo, de planejamento e de execucdo da politica educacional,
estaremos alcancando indices positivos quanto a avaliagdo dos resultados de
programas da politica educacional, mas n&o quanto a avaliagdo politica da
educacao.

As politicas educacionais ndo se resumem apenas a documentos escritos,

mas incluem os processos de planejamento, vivenciados e reconstruidos em

% Vale ressaltar que a politica de Estado diz respeito a estrutura do Estado, e ndo ao contetdo das decisées que
0 governo gera comumente; ja as politicas de governo sdo as decisdes cuja(s) mudanga(s) depende(m) da
equipe politica majoritaria no governo em exercicio em determinado periodo.
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multiplos espagos e por multiplos sujeitos no campo social da educagéo, sendo
assim, producdes para além das instancias governamentais.

Desenhado o cenario e, buscando atender aos objetivos e questionamentos
propostos, o texto que segue é composto, além desta introdugdo e do topico que
trata da metodologia utilizada na investigagdao, apresentado a seguir, por dois
capitulos e as consideracgdes finais. No primeiro, é feita a analise do percurso legal
das Diretrizes Curriculares. No segundo capitulo, a discuss&o inicia com um
comparativo entre os Curriculos Minimos e as Diretrizes Curriculares dos cursos
selecionados, e encerra com a analise das mudancgas pretendidas pelo novo

modelo. Por fim, serdo apresentadas as Consideracgdes Finais do estudo.

PRESSUPOSTOS METODOLOGICOS

Cada vez mais o fendbmeno educacional € apreendido como situado dentro de
um contexto social, por sua vez inserido em uma realidade histérica, que sofre,
invariavelmente, uma série de determinacdes. Assim, o desafio lancado a pesquisa
educacional é exatamente o de tentar captar essa realidade mutante e complexa na
qual esta inserido o objeto de estudo das ciéncias humanas (LUDKE; ANDRE,
2005).

Nesse sentido, a abordagem metodoldgica selecionada para dar suporte a
esta investigagao, baseou-se na pesquisa documental e na analise de conteudo dos

documentos selecionados. (Figura 1).
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Figura 1: Metodologia empregada no estudo.

Esta abordagem resultou adequada para a pesquisa, pois, conforme afirmam
Bogdan e Biklen (1994, p. 49) “exige-se, cada vez mais, que o mundo seja
examinado com a idéia de que nada é trivial, que tudo tem potencial para constituir
uma pista que nos permita estabelecer uma compreensdo mais esclarecedora de
nosso objeto de estudo”. Ainda, nesta investigagdo o processo era mais importante
do que os resultados ou produtos.

A pesquisa documental, tornou-se adequada, visto que, como apontam Ludke
e André (2005), esta pode se constituir numa técnica valiosa na abordagem
qualitativa. Segundo as autoras, os documentos, que podem ser leis, regulamentos,
pareceres, cartas, jornais, revistas, livros etc, constituem-se fonte rica de
informacgoes.

A pesquisa documental permitiu empreender a analise do conteudo presente
nos documentos, abrindo possibilidades de um dialogo com fontes que carregam em
si elementos reveladores, que, por muitas vezes, encontram-se tdo sutiimente

colocados no discurso podendo passar despercebidos num primeiro olhar. E é
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justamente de um olhar cuidadoso que se precisa para efetuar o didlogo com as
fontes documentais

A analise de conteudo apresentou-se apropriada para esta investigagao, por
ser “uma dentre as diferentes formas de interpretar o conteudo de um texto que se
desenvolveu, adotando normas sistematicas de extrair os significados tematicos (...),
por meio dos elementos mais simples de um texto” (CHIZZOTT]I, 2006, 114).

Tendo em vista o numero expressivo de cursos cujas Diretrizes Curriculares
foram homologadas até novembro de 2007, optou-se por realizar uma analise
pormenorizada de trés cursos, sendo eles: Direito, Medicina e Psicologia.

A selegao destes cursos baseou-se em dois critérios. O primeiro, que 0s
cursos fossem de areas distintas, sendo utilizada a classificacdo de areas definida
pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq)™.
Dentre as areas, foram selecionadas as Ciéncias Sociais Aplicadas, Ciéncias da
Saude e Ciéncias Humanas, por serem aquelas com o maior numero de oferta de
cursos e demanda de estudantes.

O segundo critério baseou-se no estudo sobre a Sociologia das Profissdes
desenvolvido por Enguita (1991). Para o autor, de maneira geral, os cursos
universitarios preparam profissionais para o mercado de trabalho através de
carreiras, que sao procuradas pelos estudantes em funcéo da seletividade social ou
status conferido, sendo classificadas em: profissao liberal, profissdo e semiprofissio.
Os cursos de maior seletividade preparam para as carreiras de profissionais liberais,
que tem o futuro rendimento e as vantagens materiais simbodlicas como principal
atrativo no momento da sua escolha. Ainda, estes profissionais exercem trabalho
livre, liberal, com retribuicdo através de honorarios, com vocacdo de servigo a
humanidade, e ndo necessitam do aparato publico ou privado para o seu exercicio.
Ou seja, aplicado o segundo critério de selecado, as carreiras selecionadas para
analise sao trés daquelas cuja formagdo é a de profissionais liberais, sendo os
escolhidos os cursos de Direito, Medicina e Psicologia.

Tendo definido os cursos, os documentos selecionados para analise foram os

respectivos pareceres e resolugdes publicados pelo Conselho Nacional de Educagao

1 www.cnpg.br
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(CNE)'™. Tais documentos foram coletados em sitios eletrénicos governamentais e
publicagdes impressas, como a Revista Documenta e o Diario Oficial da Unido. A
literatura da area também foi consultada, sendo coletada em obras impressas e
publicacdes eletronicas de periédicos indexados.

Buscando atender o aspecto legal da investigagéo, foram analisados os atos
normativos referentes aos Curriculos Minimos e Diretrizes Curriculares dos cursos
selecionados, procurando, desta maneira, identificar as semelhantes e diferengas
entre um modelo e outro.

A partir da definicdo dos critérios de selecdo dos cursos e das fontes de
pesquisa foi organizado um quadro comparativo entre os dois modelos (Curriculo
Minimo e Diretrizes Curriculares) de cada um dos cursos selecionados (Apéndices 1,
2 e 3). Tendo por base estes quadros comparativos, num primeiro momento, a
grande categoria de analise pretendida foi: componente curricular, com as seguintes
subcategorias: disciplina, estagio supervisionado, atividades complementares e
trabalho de conclusdo de curso. Porém, apds algumas analises, percebeu-se que
estas ndo contribuiam para a discussao almejada, pois o foco estava muito mais
voltado para a organizagdo curricular do que propriamente para a politica
educacional.

No caminho para a definigdo das categorias propriamente ditas, a analise do
Parecer CNE/CES 67/2003 e de algumas produgdes textuais (Catani, Oliveira e
Dourada, 2001; Kuenzer, 2004) foram fundamentais. Apos a avaliagdo destes
documentos, e tende sempre presente o foco da pesquisa, as categorias de analise
identificadas como aquelas que podem atender as perspectivas desta investigagao,
sdo: formagao generalista, formagcao continuada e flexibilizagao. Segundo o
parecerista e os autores consultados, estes sao aspectos que devem(deveriam) ser
alcancados pelo novo modelo. Assim, considera-se que a discussao destas trés

categorias contribuiu para atender ao proposto por este estudo, ou seja, analisar as

'® Este conselho passou a ter esta denominagéo a partir da promulgagéo da Lei 9.131/95. Até entdo, e desde a
sua criagdo em 1961, por intermédio da Lei 4.024, a nomenclatura utilizada era Conselho Federal de Educacao.
Trata-se de um 6rgéao colaborador do Ministério da Educagao, sem qualquer autonomia em relagdo ao aparato
governamental, o que reforga o grau de centralizagdo do poder executivo federal na definicdo e no controle da
politica educacional, como prerrogativa basica do novo Estado.
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mudangas na organizagdo do ensino superior com a implantagdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para os cursos de graduagao

Por fim, vale destacar que, no desenvolvimento desta investigacéo, teve-se
presente duas questdes: uma relacionada ao contexto da pesquisa e a outra a
pesquisa enquanto contexto. A primeira é de que as mudancas que tem se instituido
a partir da década de 1990 podem somente ser apreendidas, efetivamente, se
considerarmos os fatos e acontecimentos como escolhas politicas e n&do como
processos naturais resultantes de uma lbgica linear, natural e inerente ao
desenvolvimento do capitalismo e do progresso. E, a segunda, € a de, como afirmam
Lidke e André (2005), a pesquisa € uma atividade humana e social que traz
consigo, inevitavelmente, uma carga de valores, principios, interesses que orientam
0 pesquisador. Em sendo assim, como membro de um determinado tempo e lugar,
estara refletido em seu trabalho de pesquisa, os valores, principios e interesses

considerados relevantes naquela época, naquela sociedade.
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CAPITULO 1: DIRETRIZES CURRICULARES: ASPECTOS LEGAIS

As Diretrizes Curriculares para os cursos de graduagdo aparecem pela
primeira vez em um ato normativo em 1995, na Lei de n° 9.131. Esta lei altera os
dispositivos da Lei de Diretrizes e Bases, n° 4.024, de 1961, e da outras
providéncias. Destaca-se da lei 9.131, a indicagao de que “o Ministério da Educacéao
e do Desporto, no desempenho de suas fungdes, contara com a colaboracdo do
Conselho Nacional de Educagao (CNE) e das Camaras que o compdem” (BRASIL,
1995). Ainda, que fica a cargo da Camara de Educacao Superior (CES), do recém
criado CNE, dentre outras atribuigdes, a de deliberar sobre as diretrizes curriculares
para os cursos de graduacgao.

Anterior a implantacdo das Diretrizes Curriculares, os curriculos para os
cursos de graduacao no Brasil eram regidos pelos Curriculos Minimos. Este modelo
foi instituido com a primeira LDB, de n° 4.024, publicada em 20 de dezembro de
1961, quase trinta anos apods ser prevista pela Constituicdo de 1934. Os Curriculos
Minimos, de maneira geral, tinham como objetivos iniciais, além de facilitar as
transferéncias entre instituicbes, garantir qualidade e uniformidade minimas aos
cursos que conduziam a um diploma profissional. Caracterizavam-se por excessiva
rigidez que advinham, em grande parte, da fixagdo detalhada de minimos
curriculares (KUENZER, 2004).

No ano de 1996, foi publicada a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional, de n° 9.394. No que tange a “Organizagdo da Educagédo Nacional”’, de
acordo com a lei, é incumbéncia da Unido, dentre outras, baixar normas gerais sobre
cursos de graduacgao e pos-graduagao. A mesma lei indica que havera um Conselho
Nacional de Educacdo, com fungbes normativas e de supervisdo e atividade
permanente.

Enfim, mesmo tendo aparecido no aparato juridico em 1995, € na lei de 1996
que as Diretrizes Curriculares sao mais esclarecidas. A referida lei indica a
instituicao das diretrizes, que sédo regulamentadas por textos expressos na forma de

pareceres e resolugdes, e cujos textos estabelecem os principios orientadores, as
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diretrizes para a formagao dos profissionais e os critérios para a organizagao da
matriz curricular, ndo especificando conteidos minimos.

No entendimento do Conselho Nacional de Educacédo/Comissao de Educacéao
Superior, em seu parecer 776/97 (p. 2), as Diretrizes Curriculares para a educagao
superior apontam no sentido de assegurar maior flexibilidade na organizagado dos
cursos e carreiras, atendendo a crescente heterogeneidade, tanto da formacéao
prévia, como das expectativas e dos interesses dos estudantes.

Também sao orientagbes que devem observar, dentre outros, os seguintes

principios:

*

assegurar as instituicbes de ensino superior ampla liberdade na
composi¢cao da carga-horaria a ser cumprida para a integralizagcdo dos
curriculos, assim como na especificacdo das unidades de estudos a serem
ministradas;

* indicar os topicos ou campos de estudo e demais experiéncias de ensino-
aprendizagem que comporao os curriculos, evitando ao maximo a fixagao
de conteudos especificos com cargas horarias pré-determinadas;

* incentivar uma solida formacado geral, necessaria para que o futuro
graduado possa vir a superar os desafios de renovadas condigbes de
exercicio profissional e de produgao do conhecimento, permitindo variados
tipos de formacao e habilitagdes diferenciadas em um mesmo programa;

* estimular praticas de estudo independente, visando uma progressiva
autonomia profissional e intelectual do aluno;

* encorajar o reconhecimento de conhecimentos, habilidades e
competéncias adquiridas fora do ambiente escolar, inclusive as que se
referiram a experiéncia profissional julgada relevante para a area de
formacao considerada;

* fortalecer a articulagao da teoria com a pratica, valorizando a pesquisa
individual e coletiva, assim como os estagios e a participacdo em
atividades de extensao;

* incluir orientagbes para a condugao de avaliagdes periddicas que utilizem
instrumentos variados e sirvam para informar a docentes e a discentes
acerca do desenvolvimento das atividades didaticas.

Tendo como base as orientagdes gerais para as Diretrizes Curriculares dos
cursos de graduacao (Parecer 776/97), em dezembro do mesmo ano, o Ministério da
Educagao, via Secretaria da Educagao Superior, lancou o Edital 4. Este Edital
tornava publico e convocava as Instituicbes de Ensino Superior a apresentar
propostas para as novas Diretrizes Curriculares dos cursos superiores, a serem
elaboradas pelas Comissdes de Especialistas coordenadas pela SESu. Foram
recebidas cerca de 1.200 propostas diferentes, que foram sistematizadas por 38

comissodes de especialistas. E, desde entdo, para cada um dos cursos de graduagéo
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vigentes no pais sao elaborados pareceres e posteriormente aprovadas resolugoes
para cada um dos casos. Os primeiros cursos a terem suas Diretrizes Curriculares
aprovadas foram os da area da saude, a partir do ano de 2001.

Em 2001, no Parecer CNE/CES 583, a Camara de Educacido Superior do
Conselho Nacional de Educacao ressalta que é fundamental ndao confundir as
diretrizes que sao orientacbes mandatérias, com os parametros ou padroes
curriculares, que séo referenciais curriculares detalhados e ndo obrigatorios.

Na concepcado de Cury (2002, p.193), diretrizes “sdo linhas gerais que,
assumidas como dimensdes normativas, tornam-se reguladoras de um caminho
consensual [...] para se atingir uma finalidade maior”’. Segundo o mesmo autor, as
diretrizes nascem do dissenso, sdo unificadas pelo dialogo, ndo sédo uniformes, nem
toda a verdade, e, como qualquer realidade, ndo sao uma forma acabada de ser.

De acordo com o Parecer do Conselho Nacional de Educacdo/Camara de
Educacao Superior 67/2003, algumas diferencas podem ser identificadas entre o
modelo dos Curriculos Minimos e o das Diretrizes Curriculares. A primeira delas diz
respeito a concepgéo sobre a formagdo no ensino superior. Ou seja, enquanto os
Curriculos Minimos resumiam a formacdo como desempenho resultante de uma
grade curricular com conteudos minimos obrigatérios, as Diretrizes Curriculares
concebem este processo como continuo, autbnomo e permanente, com uma sélida
formagao basica e profissional, ensejando um profissional capaz de se adaptar as
novas e emergentes demandas. Enquanto os Curriculos Minimos pretendiam, como
produto, um profissional preparado, as Diretrizes pretendem preparar um profissional
que se adapte as situagdes novas e emergentes.

De acordo com o Parecer, outra diferenca € quanto a flexibilizacdo, que é
incentivada pelas Diretrizes Curriculares, enquanto que os Curriculos Minimos
inibiam a inovagao e a criatividade. Neste sentido, os Curriculos Minimos atuavam,
muitas vezes, como instrumentos de transmissao de informagdes e conhecimentos,
inclusive, priorizando interesses corporativos. Ja as Diretrizes Curriculares buscam
orientar os profissionais na direcdo de uma sélida formacgao, preparando o futuro
profissional para o mercado de trabalho, para os desafios da profissdo e as

condigbes mutaveis do exercicio profissional.
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Ainda, enquanto os Curriculos Minimos eram fixados para uma determinada
habilitagdo profissional e estavam comprometidos com a emissdo de um diploma
para o exercicio profissional, as Diretrizes ensejam variados tipos de formagéo e
habilitagbes diferenciadas em um mesmo curso, ndo se vinculando diploma e
exercicio profissional.

A partir das diferengas entre um modelo e outro, algumas questdes ficam bem
marcadas, como a questéo da flexibilizagdo na organizag&o curricular e a concepgao
de que n&o se procura mais um profissional preparado, mas um profissional apto as
mudancas e adaptacbes. A partir dos principios indicados para as Diretrizes,
percebe-se a indicacdo de um curriculo para o ensino superior mais flexivel em sua
organizagéo, levando a atender a diversidade de carreiras.

Porém, o que vai se percebendo ao longo do processo de instituicdo e
desenvolvimento das Diretrizes, € que, apesar de ndo terem sido instaladas com
uma verdade, as condigdes para a organizagao dos curriculos tornam-se
praticamente obrigatorios na definigdo da matriz curricular e projetos pedagogicos
dos cursos. Contudo, ha que se atentar para o fato de que, a concretizagao das
matrizes curriculares e dos projetos pedagdgicos ocorre em realidades institucional e
local muito diferentes. Em sendo assim, apesar do aspecto da obrigatoriedade, a
construgcao dos percursos € particular, individualizada, nao refletindo meramente a
adesao irrestrita das Diretrizes. Entretanto, mesmo n&o sendo uma adesé&o irrestrita,
€, tampouco, aleatodria, pois se percebe que o processo de instituicdo das Diretrizes
Curriculares é marcado pela légica do mercado, principalmente a de trabalho. Ou
seja, trata-se de uma politica educacional que possui uma légica e uma forma local,
mas que nao se encontra fora do global. Ainda, € uma politica definida em nivel
nacional possivelmente modificada em nivel local.

Com o intuito de atender os propédsitos deste estudo, isto €, identificar e
analisar as mudancas promovidas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais, em
seguida, serdo apresentadas as anadlises dos documentos que aprovaram as
Diretrizes Curriculares de cada um dos cursos selecionados, ou seja, cursos de

Direito, Medicina e Psicologia.
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CAPITULO 2: AS DIRETRIZES CURRICULARES DOS CURSOS DE DIREITO,
MEDICINA E PSICOLOGIA

A seguir serao apresentados trés momentos de analise. Inicialmente serdo
comentadas, comparativamente, as resolu¢gdes que tratam dos Curriculos Minimos e
das Diretrizes Curriculares dos cursos selecionados. No segundo momento, seréo
discutidos os aspectos que, segundo os atos normativos que trataram das Diretrizes,
sdo apontados como mudangas no novo modelo. E, por fim, sera apresentada uma

avaliacéo geral do modelo das Diretrizes Curriculares.

2.1 O Curriculo Minimo e as Diretrizes Curriculares

A analise que segue tem base nos textos das resolu¢des que instituiram os
Curriculos Minimos e as Diretrizes Curriculares de cada um dos cursos analisados.
Primeiramente, serdo descritos os aspectos relevantes constantes nas resolugdes
de cada um dos cursos, respeitando a seguinte ordem: Direito, Medicina e
Psicologia. Em seguida, se procedera a apreciacdo de questdes importantes, como
por exemplo, diferencas e semelhancas entre os modelos, tendo sempre como

referéncia os objetivos propostos por esta investigagao.

2.1.1 Curso de Direito

Para a descricao do primeiro curso analisado, os documentos utilizados como
referéncia para a andlise do Curriculo Minimo e das Diretrizes Curriculares,
respectivamente, foram a resolucdo CFE n° 03, de 25 de fevereiro de 1972, e a
resolugdo CNE/CES n° 08, de 07 de maio de 2004. Os aspectos assinalados, ora

sao comuns nos dois modelos, ora nao.
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Na resolugdo que discorre sobre o Curriculo Minimo, a énfase esta na
indicacdo das matérias que irdo compor o curriculo do curso de Direito. Além disso,
trata da possibilidade de habilitagbes e da carga horaria minima para a sua
integralizagdo. A abordagem desta resolugao se resume, basicamente, a estes trés
aspectos. Ja a resolucido que versa sobre as Diretrizes Curriculares, € mais ampla,
apresenta um “roteiro” de elementos estruturais para a organizacdo do projeto
pedagogico do curso, fala sobre o perfil do egresso, o conjunto de habilidades e
competéncias requeridas ao final da formagéo, os eixos de conteudos e atividades
que deverao ser contemplados na organizagado curricular, informa que no projeto
pedagogico do curso deverao estar estabelecidas as condicdes de oferta,
integralizagdo e o regime académico, indica a oferta de estagio supervisionado,
atividades complementares e trabalho de curso na organizagao curricular, informa
que as |IES deverao adotar formas especificas e alternativas de avaliacdo do curso,
tanto internas como externas.

No que diz respeito ao conjunto de disciplinas indicado no Curriculo Minimo
do curso de Direito, este é dividido em dois grupos: Disciplinas Basicas e Disciplinas
Profissionais. As matérias que compdem o grupo das matérias Basicas sao:
Introducdo ao Estudo do Direito, Economia e Sociologia. Dentre as Profissionais
estao: Direito Constitucional, Civil, Penal, Comercial, do Trabalho, Administrativo,
Processual Civil, Processual Penal, e duas entre: Direito Internacional Publico,
Internacional Privado, Ciéncias das Finangcas e Direito Financeiro, Direito da
Navegacdao, Romano, Agrario, Previdenciario e Medicina Legal; além de Pratica
Forense (sob a forma de estagio supervisionado), Estudos de Problemas Brasileiros
e a pratica de educacgéo fisica conforme a legislagao especifica.

De maneira analoga, no texto das Diretrizes Curriculares, ha a indicacéo de
que o curso de Direito, em sua organizacao curricular, devera atender, de forma
interligada, os conteudos e atividades de trés eixos, sendo: Eixo | - de Formagao
Fundamental (contemplando conteudos de: Antropologia, Economia, Filosofia,
Psicologia, Sociologia, entre outros); Eixo |l - de Formagdo Profissional
(contemplando conteudos de: Ciéncia do Direito, Direito Constitucional

Administrativo, Tributario, Penal, Civil, Empresarial, do Trabalho, Internacional,



35

Processual, entre outros); Eixo Il - de Formacgao Pratica (contemplando: Estagio
Curricular, Trabalho de Curso e Atividades Complementares).

Ao contrario da formag&o generalista apontada pelas Diretrizes Curriculares,
sem indicacdo de possibilidades de énfases, apenas a mencao de que dentre os
conteudos que irdo compor a organizagao curricular, no eixo de formacéao
profissional, além daqueles descritos, poderdo ser incluidos outros, desde que
condizentes com o projeto pedagodgico do curso, o Curriculo Minimo do curso de
Direito previa que, além da habilitagdo geral prescrita em lei, as instituicbes
poderiam criar habilitacbes especificas, mediante intensificacdo de estudos em
areas correspondentes as matérias fixadas naquela resolugdo e em outras que
seriam indicadas nos curriculos plenos.

A resolugao que trata do Curriculo Minimo, discorre também sobre o tempo de
integralizagdo do curso, prevendo um minimo de 2.700 horas de atividades, cuja
integralizacao deveria ser feita em pelo menos quatro e no maximo sete anos letivos.
No texto da resolugdo das Diretrizes Curriculares este tempo nao esta definido;
afirma-se apenas que a carga horaria e duragdo do curso serdo definidas em
resolucdo especifica da Camara de Educacgao Superior do Conselho Nacional de
Educagdo. O que ocorreu em 2007, com a publicagdo da Resolugdo CES/CNE n° 2,
de 18 de junho. De acordo com o referido ato normativo, a carga horaria minima
para o curso de Direito € de 3.700 horas, sendo o tempo de integralizagdo minimo
de cinco anos.

Quanto ao estagio supervisionado para o curso de Direito, ele estava/esta
previsto nos dois modelos. No Curriculo Minimo € indicado com a Pratica Forense,
porém, ndo é definido nem mencionado como sera a sua dinamica e a carga horaria
destinada a esta atividade. Na resolucdo que institui as Diretrizes Curriculares, ha
orientagdes sobre o que se entende por este estagio e como devera ser organizado.
Além do estagio, sdo previstos no texto desta resolugdo, outros componentes
curriculares, que sao as atividades complementares e o trabalho de curso. Vale
destacar que, de acordo com a Resolugdo CES/CNE n° 2, de 18 de junho de 2007,
que dispOs sobre a carga horaria minima para a integralizagdo de cursos, dentre

eles, do curso de Direito, ha a indicacdo de que, salvo excegdes previstas em
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determinados atos legais contrarios, o que nao se aplica para o curso de Direito, a
carga horaria de estagio supervisionado e atividades complementares n&o pode
exceder a 20% da carga horaria total do curso.

No que diz respeito ao perfil do egresso, conjunto de habilidades e
competéncias requeridas ao final da formagao, condi¢gbes de oferta, integralizagao e
0 regime académico do curso, atividades complementares e trabalho de curso como
componentes da organizagao curricular, além das formas especificas e alternativas
de avaliacdo do curso, tanto internas como externas, que sao descritas no texto das
Diretrizes Curriculares, ndo € realizada mencédo alguma que trata do Curriculo
Minimo. Vale destacar que estes ndo eram tdpicos de discussado previstos no
modelo dos Curriculos Minimos. Ao contrario da exigéncia colocada aos grupos de
especialistas que organizariam/organizaram as Diretrizes Curriculares dos mais
diversos cursos, ou seja, estas deveriam contemplar: a) Perfil do
formando/egresso/profissional; b) Competéncia/habilidades/atitudes; c) Habilitagdes
e énfases; d) Conteudos curriculares; e) Organizagdo do curso; f) Estagios e
Atividades Complementares; g) Acompanhamento e Avaliagdo (Parecer CNE/CES
583/2001).

A partir da descricao apresentada, conforme ja ressaltado anteriormente, o
Curriculo Minimo do curso restringe-se a indicar os conteudos minimos, enquanto
que as Diretrizes Curriculares ampliam as recomendag¢des as instituicdes que tém
interesse em oferecer o curso, bem como para a adequagado daqueles ja em
funcionamento, no momento da implantacdo das Diretrizes, enfatizando questdes
referentes ao perfil do egresso, estagio supervisionado e trabalho de concluséo de

Curso.

2.1.2 Curso de Medicina

Para a descricdo dos aspectos relevantes do Curriculo Minimo e das
Diretrizes Curriculares do curso de Medicina, os documentos selecionados foram a

Resolugdo CFE n° 08, de 08 de outubro de 1969, que institui o Curriculo Minimo do
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curso e a Resolugdo CNE/CES CNE/CES n° 04, de 07 de novembro de 2001, que
instituiu as Diretrizes Curriculares.

Na resolugao que aborda o Curriculo Minimo, assim como no curso de Direito,
a énfase esta na indicagcao das matérias que irdo compor o curriculo dos cursos de
Medicina, na carga horaria minima para a integralizagdo do curso, além da
obrigatoriedade de estagio. Na resolucdo que discorre sobre as Diretrizes
Curriculares € apresentado o perfil do egresso, o conjunto de habilidades e
competéncias requeridas ao final da formacéo, geral e especifica, o rol de conteudos
essenciais para 0 curso, menciona a exigéncia de estagio supervisionado e
atividades complementares, salienta que a construgcéo do projeto politico pedagdgico
do curso devera ser coletiva, e este devera ter, como eixo, as necessidades de
saude dos individuos. Além disso, recomenda utilizar metodologias que privilegiem a
participagao ativa dos alunos, promover a integragao e a interdisciplinaridade, utilizar
diferentes cenarios de ensino-aprendizagem. Prevé, também, que o curso devera
ser acompanhado e avaliado e permanentemente para o seu aperfeicoamento, tanto
no processo de ensino-aprendizagem, como no proprio curso.

No que diz respeito ao conjunto de disciplinas do curso de Medicina indicado
no seu Curriculo Minimo, este é dividido em dois grupos: Disciplinas Basicas e
Disciplinas Profissionais. As matérias que compdem o grupo das matérias Basicas
sdo: Biologia, Ciéncias Morfologicas e Fisiolégicas e Patologia. Dentre as
Profissionais estdo: Iniciagdo ao Exame Clinico, Patologia e Clinica dos Orgdos e
Sistemas, Obstetricia e Ginecologia, Pediatria, Bases da Técnica Cirurgica e da
Anestesia, Psiquiatria, Medicina Legal e Deontologia e Estudos da Saude Coletiva.
Além da indicacdo de quais sdo, € descrito o que se compreende por cada uma
delas. Vale destacar que, sendo a letra da resolucido, as matérias ndo constituirdo
obrigatoriamente disciplinas individualizadas.

No texto das Diretrizes Curriculares, quando trata das areas do conhecimento,
€ indicado um rol de conteudos considerados essenciais para os formandos do
curso, dentre eles estdo: bases moleculares e celulares, dos tecidos, 6rgaos,

sistemas e aparelhos; compreensdo do processo saude-doenga; dominio da
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propedéutica meédica e da conduta terapéutica; promogao da saude e compreensao
dos processos fisioldgicos dos seres humanos, entre outros.

A resolucdo que versa sobre o Curriculo Minimo, discorre sobre o tempo de
integralizagdo do curso, prevendo um minimo de 4.500 horas de atividades, cuja
integralizagao deveria ser feita em pelo menos cinco € no maximo nove anos letivos.
Este tempo nado esta definido no texto da resolugdo das Diretrizes Curriculares; e,
diferente do que ocorre nas Diretrizes Curriculares do curso de Direito, onde se
afirma que a carga horaria e duragdo do curso serdo definidas em resolugéo
especifica da Camara de Educacdo Superior do Conselho Nacional de Educacéo,
neste caso, em nenhum momento, a resolugdo trata da carga horaria e da
integralizacao.

O estagio para o curso de Medicina €& previsto no modelo do Curriculo
Minimo, indicado com estagio obrigatério em hospitais e centros de saude, em
regime de internato, permitindo aos alunos que escolham um género de atividade
que irdo exercer apos a formatura e ao longo da vida profissional, compreendendo o
minimo de dois semestres. Ja nas Diretrizes Curriculares € indicado como estagio
supervisionado, e se esclarece o que se entende por este, como sera a sua
operacionalizacao, regulamentagao, entre outros, sendo que a carga horaria minima
do estagio devera atingir 35% da carga horaria total do curso.

No que diz respeito ao perfil do egresso, ao conjunto de habilidades e
competéncias requeridas ao final da formacéao (gerais e especificas), a exigéncia de
atividades complementares, a indicagdo de que a construgdo do projeto politico
pedagogico do curso devera ser coletiva e que este devera utilizar metodologias que
privilegiem a participagcdo ativa dos alunos, promover a integragdo e a
interdisciplinaridade, utilizar diferentes cenarios de ensino-aprendizagem, além da
necessidade de um trabalho de acompanhamento e permanente avaliagdo do
processo para o seu aperfeicoamento, que sao descritas no texto das Diretrizes
Curriculares, nenhuma mencao ¢é feita a estes aspectos na resolugcdo que trata do
Curriculo Minimo. Como afirmado anteriormente, estes ndo eram tépicos de

discusséao previstos no modelo dos Curriculos Minimos.
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Baseado na descricao acima, pode-se destacar que o Curriculo Minimo do
curso restringe-se a indicar e descrever os conteudos minimos, ao passo que nas
Diretrizes Curriculares s&o privilegiadas outras informagdes de carater mais
formativo, para além dos conteudos, tais como, a importadncia de se promover a
integracao e a interdisciplinaridade no curso, utilizando-se para isso de metodologias
de ensino diferenciadas, de outros espagos para o processo de ensino-

aprendizagem, além da instituicdo das atividades complementares.

2.1.3 Curso de Psicologia

A partir da anadlise da Resolugdo de 19 de dezembro de 1962, sobre o
Curriculo Minimo do curso de Psicologia e a Resolugdo CNE/CES n° 08, de 07 de
maio de 2004, que instituiu as suas Diretrizes Curriculares, da mesma maneira como
nos outros cursos analisados, se pode perceber mudancas quanto a forma como os
cursos de Psicologia se organizavam e se organizam segundo um modelo e outro.

Na resolugao que fala sobre o Curriculo Minimo, a énfase esta na indicacao
das matérias que irdo compor o curriculo dos cursos de Psicologia, a possibilidade
de terminalidades com as respectivas exigéncias de integralizagdo, além da
obrigatoriedade de estagio supervisionado. Na resolugdo que discorre sobre as
Diretrizes Curriculares é apresentado o perfil do egresso, identificado quais sao os
conhecimentos requeridos para o desenvolvimento das competéncias e habilidades
gerais, caracterizando o curso como tendo um nucleo comum e as énfases
curriculares, identificadas as competéncias e habilidades do nucleo comum,
descritas as caracteristicas das énfases curriculares, apresentadas a exigéncia de
estagio supervisionado tanto para o nucleo comum como para as énfases,
explicitado que o projeto de curso deve indicar as condigdes do seu funcionamento,
carga horaria global, do nucleo comum e énfases, estagios, duragdo maxima do
curso, procedimentos de auto-avaliacdo, prevista a instalacdo de um Servico de

Psicologia.
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Em relagao as terminalidades do curso, no modelo do Curriculo Minimo sao
previstas duas com trés titulagdes, ou seja, cumprindo um determinado rol de
disciplinas, distribuidas em um periodo de quatro anos, os concluintes seriam
diplomados como bacharéis e licenciados, e, tendo aprovacido das disciplinas de
mais um ano de curso, estes seriam diplomados como psicélogos. No modelo das
Diretrizes Curriculares, a unica diplomacgao possivel € como psicélogos, tendo uma
duracgédo unica a ser exigida de todos os diplomados nos cursos de Psicologia, sendo
que os cursos deverao oferecer, no minimo, duas énfases, sendo o estudante
obrigado a cursar as disciplinas especificas de duas delas.

No que diz respeito as disciplinas do curso de Psicologia indicado no seu
Curriculo Minimo, ha um conjunto de matérias comuns e minimas para o
bacharelado e licenciatura (Fisiologia, Estatistica, Psicologia Geral e Experimental,
do Desenvolvimento, da Personalidade, Social e Psicopatologia Geral), e para o
psicologo, inclui matérias especificas (Técnicas de Exame Profissional e
Aconselhamento Psicoldgico, Etica Profissional e outras trés entre Psicologia do
Excepcional, Dindmica de Grupo e Relagdes Humanas, Pedagogia Terapéutica,
Psicologia Escolar e Problemas de Aprendizagem, Teorias e Técnicas
Psicoterapicas, Seleg¢ao e Orientacao Profissional e Psicologia da Industria).

No texto das Diretrizes Curriculares, em relagao as areas do conhecimento,
sao indicados seis eixos estruturantes, que devem articular conhecimentos,
habilidades e competéncias. Sao eles: a) fundamentos epistemoldgicos e historicos;
b) fundamentos tedrico-metodoldgicos; c¢) procedimentos para a investigagao
cientifica e a pratica profissional; d) fenbmenos e processos psicoldgicos; e)
interfaces com campos afins do conhecimento; f) praticas profissionais.

A resolucdo que trata do Curriculo Minimo, discorre sobre o tempo de
integralizagao do curso, prevendo que a integralizacdo deveria ser feita em quatro
anos para o curso de bacharelado e licenciatura e cinco anos para psicologo (a
regra ndo necessariamente deveria ser de quatro anos mais um, sendo a indicada
trés mais dois). No texto da resolugdo das Diretrizes Curriculares, este tempo nao
esta definido; e, diferente do que ocorre nas Diretrizes Curriculares do curso de

Direito, no caso do curso de Psicologia, assim como nas Diretrizes do curso de
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Medicina, em nenhum momento a resolugdo trata da carga horaria e da
integralizagao.

O estagio para o curso de Psicologia é previsto no modelo do Curriculo
Minimo, indicado como exigéncia apenas para a formagdo do psicologo. Nas
Diretrizes Curriculares o estagio supervisionado é obrigatorio, tendo o estudante que
cumprir carga horaria de estagio tanto para o nucleo comum como para as énfases.
No texto da resolucdo se esclarece o que se entende por este, como sera a sua
operacionalizagao, regulamentagao, entre outros, sendo que a carga horaria minima
do estagio devera atingir 15% da carga horaria total do curso.

Em relacdo ao exercicio do magistério, segundo o modelo do Curriculo
Minimo, sao obrigatodrias as disciplinas pedagdgicas fixadas em resolugao especial,
excluida a psicologia da educacéo. Segundo o modelo das Diretrizes Curriculares, a
formagdo do professor de psicologia se dara em projeto complementar e
diferenciado e de acordo com a legislagdo que regulamenta a formacado de
professores da educagao basica.

No que diz respeito ao perfil do egresso, a explicitacdo de que o projeto de
curso deve indicar as condi¢gdes do seu funcionamento, procedimentos de auto-
avaliacao e a instalagdo de um Servigo de Psicologia, que sao descritas no texto das
Diretrizes Curriculares, nenhuma mencgao € feita a estes aspectos na resolugao que
trata do Curriculo Minimo. Como afirmado em outras oportunidades, estes ndo eram
topicos de discussao previstos no modelo dos Curriculos Minimos.

Assim como apontado na analise dos cursos de Direito e Medicina, a
descricdo comparativa do Curriculo Minimo e das Diretrizes Curriculares do curso de
Psicologia revela, no primeiro modelo, a indicagdo de conteudos minimos, enquanto
que no segundo, se alargam as recomendagdes dadas as instituicbes que objetivam
oferecer o curso, bem como aqueles que ja o oferecem, com especial referéncia as
caracteristicas e possibilidades de énfases, a importédncia de se proporcionar
atividades praticas de forma sistematica e gradual, que busquem aproximar o
estudante da realidade do exercicio profissional, bem como a necessidade das IES

oportunizarem um espaco especifico para a realizagao deste exercicio.
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2.1.4 Comparando os Curriculos Minimos e as Diretrizes Curriculares dos

cursos analisados

Apresentadas as descricbes dos cursos em analise, pode-se perceber que a
organizacao dos Curriculos Minimos dos cursos analisados € muito semelhante, tal
como as Diretrizes Curriculares dos cursos. Poderiamos pensar que, em sendo
modelos, em tendo as mesmas orientacdes para todos os cursos, esta semelhanca
era prevista.

De fato, no modelo dos Curriculos Minimos, o objetivo, quando da sua
definigdo, era este mesmo: indicar os minimos curriculares para cada um dos cursos
de graduacao, tendo como base as motivagdes destacadas anteriormente. Porém,
no caso das Diretrizes Curriculares, este pensamento ndo parece tao obvio. Os
idearios de flexibilizagdo e inovacdo que permearam o processo se manifestaram em
partes, sendo o ideario da flexibilizagdo mais perceptivel do que o da inovacéo.

Um exemplo para se pensar sobre esta questdo sdo as areas do
conhecimento que devem fazer parte da formacdo dos estudantes. A partir das
orientagdes do Curriculo Minimo, estas eram definidas em forma de matérias
minimas que, segundo as orientagdes, deveriam compor a grade curricular do curso.
No texto das Diretrizes, ndo sédo definidas matérias, mas elencados um rol de
conteudos e atividades, habilidades e competéncias que o egresso deve adquirir ao
longo do curso. Ao que parece, a légica que permeia um modelo e outro, € a
mesma, ou seja, € o poder publico que regula o processo de formagédo no ensino
superior; afinal, era ele quem instituia os Curriculos Minimos e é ele quem institui as
Diretrizes Curriculares. No contexto politico do segundo modelo, percebe-se que ha
niveis de interferéncia por parte do Estado. Afinal, da maneira como as Diretrizes
foram e estdo sendo implementadas, pode-se compreender que o Estado esta (e/ou
continua) a interferir na qualificagdo, em boa medida, dos concluintes do ensino
superior.

No modelo do Curriculo Minimo, a organizagao curricular tinha pouco espago

de mobilidade. Nesse sentido, podemos dizer que no modelo das Diretrizes
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Curriculares ha flexibilizagdo, desde que se entenda o conceito de flexibilizagao
relacionado a mobilidade, op¢des de escolha. Embora o Curriculo Minimo seja mais
rigido, tanto que neste modelo, o elenco de disciplinas era denominado de grade
curricular, a definicdo do que deveria/devera ser levado em consideracdo na
elaboragao da matriz curricular dos cursos esta presente tanto em um modelo como
em outro.

Apesar de, a primeira vista, parecer que, de fato, as Diretrizes Curriculares
sao mais flexiveis, ha que se notar que esta flexibilizagdo é relativa, pois ela s6
amplia as normas e orientacdes que as instituicbes devem observar no processo de
elaboragdo do projeto pedagdgico, e consequentemente, na elaboracdo da matriz
curricular dos cursos. O caminho que cada uma das instituigdes devera trilhar no
processo de implantacdo e desenvolvimento dos cursos esta tdo definido no modelo
das Diretrizes como no modelo do Curriculo Minimo. As exigéncias podem ser mais
ou menos rigidas, em maior ou menor numero, mas nao deixam de ser exigéncias.

Diante deste contexto, a indagagdo que fica é: até que ponto os curriculos
organizados com base nas Diretrizes Curriculares Nacionais podem ser
considerados mais flexiveis que aqueles elaborados, tendo como referencial os
Curriculos Minimos? No item que discutira as mudangas preconizadas pelo modelo

das Diretrizes Curriculares esta questao sera mais bem discutida.

2.2 Mudancas e Diferengas

Tendo como base a critica anterior, se procedera com uma analise
pormenorizada das Diretrizes Curriculares dos cursos selecionados. Conforme
sinalizado na metodologia do trabalho, as categorias de analise das Diretrizes sao:
formagado generalista, formag&o continuada e flexibilizagdo. Tendo por base estes
trés aspectos, pretende-se ampliar o olhar sobre o modelo das Diretrizes, sobre os
seus principios, as mudancas e as consequéncias oriundas da instituicdo deste

modelo.
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2.2.1 Formacgao Generalista

O reconhecimento da necessidade de uma formag&o generalista apdia-se no
reconhecimento de que os cursos de graduag¢ado, na sua maioria, concentram-se em
areas tradicionais e ausentes em areas mais recentes.

Vale destacar que, uma formacgao generalista ndo se restringe, certamente, a
formagao profissionalizante. Uma orientagdo generalista ndo significa, todavia, que
nao sejam oferecidas aos egressos, oportunidades de aprofundar conhecimentos,
dominio de habilidades e competéncias em areas do campo de atuagao profissional.
Tal formagao implica que os conteudos basicos sejam trabalhados na medida em
que deles necessitem todo o processo de formacao para a atuacéo profissional.

Assim, de acordo com as Diretrizes, estando habilitado, legalmente, para o
exercicio da profissdo, o egresso pode exercer a fungdo onde as oportunidades de
emprego aparecerem. Diferentemente dos Curriculos Minimos, modelo a partir do
qual as profissbes de nivel superior eram rigorosamente delimitadas, contribuindo
com isso as corporagdes, por meio da regulamentagdo das atividades profissionais
(KUENZER, 2004).

A formagao generalista, preconizada pelo modelo das Diretrizes Curriculares,
vem ao encontro da necessidade de variados tipos de formacgao e habilitacbes
diferenciadas em um mesmo curso, ndo se vinculando diploma e exercicio
profissional. Diferentemente do modelo dos Curriculos Minimos, nos quais eram
fixados para uma determinada habilitacdo profissional e estavam comprometidos
com a emissao de um diploma para o exercicio profissional.

A mudanca da formacgdo especializada para a formagdo generalista teve
reflexos diretos na definigdo das areas do conhecimento ou conteudos exigidos no
processo de formacédo de cada um dos cursos. A partir da analise das Diretrizes
Curriculares, pode-se perceber que, de uma maneira ou de outra, sao indicados os
conteudos e atividades que devem ser contemplados na organizagéo curricular dos
cursos superiores a partir de entdo. Algumas vezes esta indicagao é explicita, outras

ela é velada, mas, esta sempre presente.
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Dentre as trés diretrizes analisadas sao nas do curso de Direito em que os

conteudos e atividades aparecem definidos enquanto areas do conhecimento que

deverao ser contempladas nas matrizes curriculares dos cursos, sendo subdivididos

em trés eixos: formacdo fundamental, profissional e pratica; sendo que as ditas

areas do conhecimento em muito se assemelham as “matérias” indicados no

Curriculo Minimo do curso. No texto da resolugdo, em seu artigo 5°, assim esta

escrito:

O curso de graduagdo em Direito devera contemplar, em seu Projeto
Pedagodgico e em sua Organizagao Curricular, conteudos e atividades que
atendam aos seguintes eixos interligados de formagéao:

| - Eixo de Formagédo Fundamental, tem por objetivo integrar o estudante no
campo, estabelecendo as relagbes do Direito com outras areas do saber,
abrangendo dentre outros, estudos que envolvam contetdos essenciais
sobre Antropologia, Ciéncia Politica, Economia, Etica, Filosofia, Histéria,
Psicologia e Sociologia.

Il - Eixo de Formagédo Profissional, abrangendo, além do enfoque
dogmatico, o conhecimento e a aplicacdo, observadas as peculiaridades
dos diversos ramos do Direito, de qualquer natureza, estudados
sistematicamente e contextualizados segundo a evolugdo da Ciéncia do
Direito e sua aplicagdo as mudancas sociais, econdmicas, politicas e
culturais do Brasil e suas relagcbes internacionais, incluindo-se
necessariamente, dentre outros condizentes com o projeto pedagdgico,
conteudos essenciais sobre Direito Constitucional, Direito Administrativo,
Direito Tributario, Direito Penal, Direito Civil, Direito Empresarial, Direito do
Trabalho, Direito Internacional e Direito Processual; e

lll - Eixo de Formacgéao Pratica, objetiva a integracdo entre a pratica e os
conteldos tedricos desenvolvidos nos demais Eixos, especialmente nas
atividades relacionadas com o Estagio Curricular Supervisionado, Trabalho
de Curso e Atividades Complementares.

Nas Diretrizes Curriculares do curso de Medicina, eles também estao

definidos, mas de uma maneira um pouco mais sutil, ou seja, sao definidas as areas

do conhecimento, mas a relagao com as “matérias” definidas no Curriculo Minimo do

curso, nédo é tao direta. Assim esta indicado, no seu artigo 6°:

Os conteudos essenciais para o Curso de Graduagdo em Medicina devem
estar relacionados com todo o processo saude-doenga do cidadado, da
familia e da comunidade, integrado a realidade epidemiolégica e
profissional, proporcionando a integralidade das ag¢des do cuidar em
medicina. Devem contemplar:

| - conhecimento das bases moleculares e celulares dos processos normais
e alterados, da estrutura e fungdo dos tecidos, 6rgaos, sistemas e
aparelhos, aplicados aos problemas de sua pratica e na forma como o
médico o utiliza;
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Il - compreensédo dos determinantes sociais, culturais, comportamentais,
psicoldgicos, ecoldgicos, éticos e legais, nos niveis individual e coletivo, do
processo saude-doenga;

Ill - abordagem do processo saude-doenga do individuo e da populagao,
em seus multiplos aspectos de determinagéao, ocorréncia e intervengéao;

IV - compreensdo e dominio da propedéutica médica — capacidade de
realizar histéria clinica, exame fisico, conhecimento fisiopatolégico dos
sinais e sintomas; capacidade reflexiva e compreensao ética, psicoldgica e
humanistica da relagcdo médico-paciente;

V - diagnéstico, prognéstico e conduta terapéutica nas doengas que
acometem o ser humano em todas as fases do ciclo bioldgico,
considerando-se os critérios da prevaléncia, letalidade, potencial de
prevencao e importancia pedagdgica; e

VI - promogédo da saude e compreensdo dos processos fisioldgicos dos
seres humanos — gestacdo, nascimento, crescimento e desenvolvimento,
envelhecimento e do processo de morte, atividades fisicas, desportivas e
as relacionadas ao meio social e ambiental.

Seguindo a mesma linha de raciocinio, pode-se dizer que nas Diretrizes
Curriculares do curso de Psicologia, a indicagdo de conteudos e atividades
continuam presentes; porém, de maneira velada, isto €&, sdo indicados os
fundamentos e bases das diferentes areas que deverdao compor a matriz curricular
dos cursos de psicologia, sendo muito menos rigoroso quando comparado com 0
Curriculo Minimo deste curso. No artigo 5° da resolugdo que institui as Diretrizes

Curriculares do curso esta assim disposto:

A formagcdo em Psicologia exige que a proposta do curso articule os
conhecimentos, habilidades e competéncias em torno dos seguintes eixos
estruturantes:

a) Fundamentos epistemolégicos e histéricos que permitam ao formando o
conhecimento das bases epistemologicas presentes na construgdo do
saber psicologico, desenvolvendo a capacidade para avaliar criticamente
as linhas de pensamento em Psicologia;

b) Fundamentos teérico-metodolégicos que garantam a apropriagao critica
do conhecimento disponivel, assegurando uma visdo abrangente dos
diferentes métodos e estratégias de producdo do conhecimento cientifico
em Psicologia;

c) Procedimentos para a investigacdo cientifica e a pratica profissional, de
forma a garantir tanto o dominio de instrumentos e estratégias de avaliagéo
e de intervengdo, quanto a competéncia para seleciona-los, avalia-los e
adequa-los a problemas e contextos especificos de investigacdo e agao
profissional;

d) Fenémenos e processos psicolégicos, que constituem classicamente
objeto de investigagdo e atuagdo no dominio da Psicologia, de forma a
propiciar amplo conhecimento de suas caracteristicas, questdes
conceituais e modelos explicativos construidos no campo, assim como seu
desenvolvimento recente;

e) Interfaces com campos afins do conhecimento para demarcar a natureza
e a especificidade do fendmeno psicolégico e percebé-lo em sua interagédo
com fendmenos bioldgicos, humanos e sociais, assegurando uma
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compreensdo integral e contextualizada dos fendbmenos e processos
psicologicos;

f) Praticas profissionais voltadas para assegurar um nucleo basico de
competéncias que permitam a atuagdo profissional e a inser¢ao do
graduado em diferentes contextos institucionais e sociais, de forma
articulada com profissionais de areas afins.

A indicacao de quais conteudos e atividades corrobora com a idéia de que, de
maneira mais ou menos flagrante, com maior ou menor espago de mobilidade,
continua sendo dito as IES o que e como deve ser observado no processo de
planejamento e organizacdo de projetos pedagogicos, e consequentemente, das
matrizes curriculares, de cursos superiores. Ou seja, percebe-se uma adequagao
dos conteudos, assim como das habilidades e competéncias propostos pelas
Diretrizes Curriculares dos cursos analisados, aos requisitos da sociedade do
conhecimento e, consequentemente, do novo contexto em que se encontra o
mercado de trabalho.

Vale ressaltar que, nos textos das Diretrizes, embora a palavra disciplina nao
seja utilizada, a indicacdo dos conteudos e atividades indicam a organizagao de
curriculos por disciplinas. Neste sentido, é relevante pensar que, tradicionalmente,
os curriculos vem se organizando a partir delas. De acordo com Macedo e Lopes
(2002, p. 73), “considerando o conhecimento escolar como derivado da ciéncia de
referéncia ou como um processo amplo de reconstrucdo de saberes, prevalece um
ponto em comum nas perspectivas que apresentam posicionamento polarizado
sobre a sua constituicdo, ou seja, de que a organizagao do curriculo por disciplinas
tornou-se hegeménico na histéria do curriculo escolar”. Ou seja, € por intermédio
das disciplinas que o conhecimento vem sendo prioritariamente transmitido, assim,
continuam sendo consideradas indispensaveis na sistematizagdo dos
conhecimentos.

Para Santomé (1998), a disciplinarizagdo do conhecimento € uma maneira de
organizar e delimitar um territério de trabalho, de reunir as experiéncias dentro de
um determinado angulo de visédo. Por isso, alerta o autor, que “cada disciplina nos
oferece uma imagem particular da realidade, isto é, daquela parte que entra no

angulo de seu objetivo” (p. 55).
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E importante se ter presente que as disciplinas ndo sdo definidas de uma
forma académica desinteressada, mas sim em uma relagao estreita com o poder e
os interesses dos grupos sociais. Quanto mais poderoso é o grupo social, mais
provavel sera o seu poder sobre o conhecimento escolar (GOODSON, 2007). Para
Bourdieu (2004), o campo cientifico revela as mesmas disputas concorrenciais do
campo econdmico e; portanto, ndo ha atitude desinteressada quando se pensa na
producdo do conhecimento na sociedade capitalista.

Diante deste contexto, a analise das Diretrizes Curriculares leva a considerar
que, embora a disciplinarizagdo néo seja indicada como o modelo de organizagao
curricular, ndo se percebe um movimento de superagdao deste modelo. Algumas
vezes disfargadas por outras denominagdes, outras resumidas a funcdes
instrumentais, o certo € que as disciplinas manifestam sua forte influéncia na
organizacao curricular.

Conforme ja apontado, mesmo nao sendo obrigatdria a organizagao curricular
em disciplinas, algumas exigéncias postas nos textos das resolu¢des que aprovam
as Diretrizes Curriculares dos cursos analisados, conforme os artigos destacados,
tendem a disciplinarizagdo dos conteudos, o que, por vezes, acaba por nao
privilegiar a formacdo generalista. Afinal, a disciplinarizagao tende a reforgcar as
divisbes entre as areas, e ndo promover a sua integracdo. Cada vez mais as areas
se especializam, e a formagéo se da de maneira fragmentada, ndo se tendo em vista
a formacgao de um profissional com ampla area de atuagdo, como se prevé no novo
modelo.

Diante destas questdes, Moreira (2003) e Veiga-Neto (2001) afirmam que se
pode (e se deve) organizar curriculos sem estruturas fortemente disciplinares, como
varias experiéncias comprovam; todavia, dificimente se conseguira formular um
curriculo sem qualquer estrutura disciplinar. Em sendo assim, a aproximacéo, a
articulagdo e a integragdo entre as disciplinas pode se revelar muito promissoras
neste processo.

Outra questao que merece destaque diz respeito a idéia de linearidade
presente na indicacdo dos conteudos e atividades das Diretrizes analisadas, o que

leva, na maioria das vezes, a uma organizagao linear dos curriculos. Dito de outra
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forma, percebe-se uma certa ordem na indicagdo sobre os conteudos e atividades
que deverao ser contemplados na organizacao curricular; e esta ordem parece ser
tendenciosa, ou seja, do geral para o particular, do tedrico para o pratico, do ciclo
basico para o ciclo profissionalizante. A impressao que se tem é de que a teoria sé
pode se refletir na pratica, e ndo o contrario, a pratica iluminar a teoria; como se os
estudantes nao tivessem condigdes de lidar com as questbes da atuagao
profissional na fase inicial do curso.

O estagio supervisionado, um componente curricular obrigatorio nos trés
cursos analisados, refor¢ca esta idéia. A seguir, sdo apresentados os artigos das
resolugdes que tratam do estagio, respectivamente dos cursos de Direito, Medicina e

Psicologia:

Direito:

Art. 7° O Estagio Supervisionado € componente curricular obrigatorio,
indispensavel a consolidagdo dos desempenhos profissionais desejados,
inerentes ao perfil do formando, devendo cada instituicdo, por seus
colegiados proprios, aprovar o correspondente regulamento, com suas
diferentes modalidades de operacionalizag¢ao.

§ 1° O Estéagio de que trata este artigo sera realizado na prépria instituicao,
através do Nucleo de Pratica Juridica, que devera estar estruturado e
operacionalizado de acordo com regulamentacédo propria, aprovada pelo
conselho competente, podendo, em parte, contemplar convénios com
outras entidades ou instituicdes e escritérios de advocacia; em servigos de
assisténcia judiciaria implantados na instituicdo, nos 6rgaos do Poder
Judiciario, do Ministério Publico e da Defensoria Publica ou ainda em
departamentos juridicos oficiais, importando, em qualquer caso, na
supervisao das atividades e na elaboragdo de relatérios que deverédo ser
encaminhados a Coordenacdo de Estagio das IES , para a avaliagédo
pertinente.

§ 2° As atividades de Estagio poderdo ser reprogramadas e reorientadas
de acordo com os resultados teorico-praticos gradualmente revelados pelo
aluno, na forma definida na regulamentac¢édo do Nucleo de Pratica Juridica,
até que se possa considera-lo concluido, resguardando, como padréo de
qualidade, os dominios indispensaveis ao exercicio das diversas carreiras
contempladas pela formagéo juridica.

Medicina:

Art. 7° A formagdo do médico incluira, como etapa integrante da
graduacgao, estagio curricular obrigatério de treinamento em servigo, em
regime de internato, em servigos proprios ou conveniados, e sob
supervisdo direta dos docentes da prépria Escola/Faculdade. A carga
horaria minima do estagio curricular devera atingir 35% (trinta e cinco por
cento) da carga horaria total do Curso de Graduagdo em Medicina
proposto, com base no Parecer/Resolucdo especifico da Camara de
Educagao Superior do Conselho Nacional de Educacao.

§ 1° O estagio curricular obrigatério de treinamento em servigo incluira
necessariamente aspectos essenciais nas areas de Clinica Médica,
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Cirurgia, Ginecologia-Obstetricia, Pediatria e Saude Coletiva, devendo
incluir atividades no primeiro, segundo e terceiro niveis de atencdo em
cada area. Estas atividades devem ser eminentemente praticas e sua
carga horaria tedrica ndo podera ser superior a 20% (vinte por cento) do
total por estagio.

§ 2° O Colegiado do Curso de Graduagdo em Medicina podera autorizar,
no maximo 25% (vinte e cinco por cento) da carga horéaria total
estabelecida para este estagio, a realizagao de treinamento supervisionado
fora da unidade federativa, preferencialmente nos servigcos do Sistema
Unico de Salde, bem como em Instituigdo conveniada que mantenha
programas de Residéncia credenciados pela Comissdo Nacional de
Residéncia Médica e/ou outros programas de qualidade equivalente em
nivel internacional.

Psicologia:
Art. 20. Os estagios supervisionados sdo conjuntos de atividades de

formacdo, programados e diretamente supervisionados por membros do
corpo docente da instituigho formadora e procuram assegurar a
consolidagao e articulagdo das competéncias estabelecidas.

Art. 21. Os estagios supervisionados visam assegurar o contato do
formando com situagdes, contextos e instituicdes, permitindo que
conhecimentos, habilidades e atitudes se concretizem em acobes
profissionais, sendo recomendavel que as atividades do estagio
supervisionado se distribuam ao longo do curso.

Art. 22. Os estagios supervisionados devem se estruturar em dois niveis -
basico e especifico - cada um com sua carga horaria propria.

§ 1° O estagio supervisionado basico incluira o desenvolvimento de
praticas integrativas das competéncias e habilidades previstas no nucleo
comum.

§ 2° Cada estagio supervisionado especifico incluira o desenvolvimento de
praticas integrativas das competéncias, habilidades e conhecimentos que
definem cada énfase proposta pelo projeto de curso.

§ 3° Os estagios basico e especifico deverao perfazer, ao todo, pelo menos
15% da carga horaria total do curso.

Art. 23. As atividades de estagio supervisionado devem ser documentadas
de modo a permitir a avaliacdo, segundo pardmetros da instituicdo, do
desenvolvimento das competéncias e habilidades previstas.

De acordo com o exposto nas Diretrizes, percebe-se que a pratica profissional
NOS Cursos superiores, organizada, geralmente, na forma de estagio, € colocada nos
periodos finais, tendo como objetivo aproximar o futuro profissional da sua area de
atuacao. Entretanto, pode-se pensar que esta aproximacdo nao necessariamente
deva se dar apenas no momento de conclusdo da formacéao inicial. Conforme
destaca Cunha (2003), o estagio, quando organizado para acontecer no fim do curso
dificulta a agao de tomar a pratica como ponto de partida da teoria. Neste sentido, a
pratica ndo é referéncia para a teoria; ao contrario, esta é a referéncia para a pratica
que deve, basicamente, reproduzi-la em situagbes concretas. Ou seja, a pratica é

vista como uma ampliac&o da teoria e ndo como um cenario gerador de teorias.
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Conforme apontado anteriormente, talvez seja este o objetivo, ou seja, incluir
as atividades de estagio apos ter dotado o estudante (e futuro trabalhador) de uma
base solida de conhecimentos gerais, sendo este o cenario necessario para sua
maior treinabilidade.

Diante do exposto, percebe-se que a direcdo das reformas promovidas pelo
governo tem sido com a adaptagao dos curriculos e formatos da educagao superior
as demandas da nova ordem capitalista da globalizagdo, processo esse que, de
acordo com Scheibe (2004), é influenciado pela crescente divisdo internacional do
trabalho e dos mercados mundiais presentes na nova forma de organizagdo do
processo produtivo. “A énfase em dotar o trabalhador brasileiro de uma base sdlida
de conhecimentos gerais, necessaria para sua maior treinabilidade e adaptagéao a
flexibilidade e as mudangas nos processos produtivos, esta presente nos
documentos oficiais reformadores da educacéo” (SCHEIBE, 2004, p. 181).

Para romper com este processo, Morgado (2006) ajuda a pensar que, em vez
de um curriculo no modelo academicista, fortemente compartimentado em
disciplinas, numa organizagdo que nao facilita as articulagbes, tornando dificil a
contextualizacdo para os estudantes, € imperativo um curriculo que atenda as
diferencas e necessidades dos seus estudantes e possibilite a diversificagdo das

formas de aprender.

2.2.2 Formagao Continuada

De acordo com Kuenzer (2004), a concepgao de um curriculo minimo refletia
o esfor¢o de conferir organicidade entre a formacéo e o exercicio profissional, uma
vez que estabelecia os conhecimentos que eram necessarios a formacao para cada
trabalho especializado, em admbito nacional. Assim, uma vez formado, o egresso do
curso superior, de modo geral, conseguia um trabalho na sua area de formacgao.
Ainda, desde que exercesse com competéncia as suas atribuicdes, gozava de
estabilidade, sem que se exigisse dele grande empenho de atualizagao para além
dos necessarios para acompanhar as mudangas que aconteciam de maneira pontual

e gradual, e que eram absorvidas quase que “naturalmente”.
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Enquanto que nos Curriculos Minimos, a formagao era entendida como o
desempenho resultante de uma grade curricular com conteudos minimos
obrigatorios, nas Diretrizes Curriculares € concebida como um processo continuo,
autdbnomo e permanente, no qual o profissional deve receber uma solida formagao
basica e profissional, com o intuito de formar um profissional capaz de se adaptar as
novas e emergentes demandas. Em outras palavras, ao passo que os Curriculos
Minimos pretendiam um profissional preparado, as Diretrizes pretendem formar um
profissional que se adapte as novas e emergentes condi¢cdes e situagdes. Além
disso, aquele profissional disciplinado e cumpridor de tarefas estabelecidas e
estaveis perdeu espago no novo cenario, e, no seu lugar, demanda-se um
trabalhador com capacidade de discernir, estabelecer relagcdes e saber articular-se
no processo de decisao.

No relatério'® elaborado pela Comisséo Internacional sobre a Educacdo para
o século XXI, coordenado por Jacques Delors, para a UNESCO, muito se fala sobre
a necessidade de se conceber a educacdo como um processo vitalicio que se
estende ao longo de toda a vida, e ndo apenas na infancia e juventude. No quinto
capitulo do relatério, denominado “Educacgao ao longo de toda a vida”, afirma-se que
"o progresso cientifico e tecnolégico e a transformagao dos processos de producao
resultante da busca de uma maior competitividade fazem com que os saberes e as
competéncias adquiridos na formagao inicial tornem-se, rapidamente, obsoletos e
exijam o desenvolvimento da formacéao profissional permanente" (DELORS, 2001, p.
104).

Ou seja, as mudangas no mundo do trabalho e, consequentemente, a
dinamicidade que o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico exigiu dos processos
produtivos, tendiam a mudancgas no processo de formacao. A partir da dinamicidade
que o desenvolvimento cientifico-tecnologico imprimiu aos processos produtivos e
sociais sdo necessarias mudancas nesta modalidade de formacdo. As mudancas,
muito rapidas, passam a questionar os conteudos que constituiam os curriculos.
Ainda, a crescente complexidade dos instrumentos de produgdo, informacao e

controle, nos quais a base eletromecanica € substituida pela base microeletrénica,

'® 0 relatério foi publicado no Brasil em 1999, com o titulo: Educagdo: um tesouro a descobrir, com apoio do
Ministério da Educacao, da UNESCO e da Editora Cortez.
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passa a exigir o desenvolvimento de competéncias cognitivas superiores e de
relacionamento, tais como analise, sintese, criagdo de solugdes inovadoras,
comunicagdo clara e precisa, capacidade de trabalhar em equipe, gerenciar
processos, lidar com as diferencas, resistir as pressdes, buscar aprender
permanentemente, dentre muitas outras (KUENZER, 2004, p. 17-18).

Enfim, em decorréncia da compreensdo de que estdo ocorrendo mudancas
no mundo do trabalho e, consequentemente, nos perfis profissionais, tornam-se
necessarios ajustes curriculares nos diferentes cursos de formagéo profissional.
Porém, tais dindmicas, certamente “naturalizam” as instituicdes de ensino superior
como local de formagao profissional em detrimento de uma formagao mais ampla.

Tendo em vista este contexto, percebe-se, nas Diretrizes Curriculares, um
movimento em imprimir no processo de formagéo no ensino superior a necessidade
da formacao continuada, permanente, e para toda a vida. A exigéncia, em alguns
cursos, das atividades complementares pode se configurar como um norte para este
cenario. Tais atividades, entendidas como aquelas que possibilitardo aos estudantes
o desenvolvimento de habilidades e competéncias que visem a ampliar a sua
formacéao, especialmente as adquiridas fora do ambiente escolar, buscam incutir na
formacgao a idéia de que muitos sao os espacos de formacgao profissional.

Dentre o0s cursos analisados, as atividades complementares estédo
contempladas e sao obrigatorias, de forma sistematizada, nos cursos de Direito e
Medicina, como se pode perceber nos respectivos artigos 8° de suas resolugdes:

As atividades complementares sao componentes curriculares
enriquecedores e complementadores do perfil do formando, possibilitam o
reconhecimento, por avaliagdo de habilidades, conhecimento e
competéncia do aluno, inclusive adquirida fora do ambiente académico,
incluindo a pratica de estudos e atividades independentes, transversais,
opcionais, de interdisciplinaridade, especialmente nas relagdes com o
mercado do trabalho e com as agdes de extensao junto a comunidade.

Paragrafo uUnico. A realizagdo de atividades complementares nado se

confunde com a do Estagio Supervisionado ou com a do Trabalho de
Curso.

O projeto pedagégico do Curso de Graduagao em Medicina devera
contemplar atividades complementares e as Instituigbes de Ensino Superior
deverdo criar mecanismos de aproveitamento de conhecimentos,
adquiridos pelo estudante, mediante estudos e praticas independentes,
presenciais e/ou a distancia, a saber: monitorias e estagios; programas de
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iniciagdo cientifica; programas de extensdo; estudos complementares e
cursos realizados em outras areas afins.

Na resolucao do curso de Psicologia tais atividades n&o sao sistematizadas e
obrigatorias de maneira tdo clara quanto nos outros dois cursos. Porém, a
necessidade de tais atividades € indicada no artigo 19 da sua resolugao, onde esta

escrito:

O planejamento académico deve assegurar, em termos de carga horaria e
de planos de estudos, o envolvimento do aluno em atividades, individuais e
de equipe, que incluam, entre outros:

a) Aulas, conferéncias e palestras;

b) Exercicios em laboratdrios de Psicologia;

c) Observagéo e descricao do comportamento em diferentes contextos;

d) Projetos de pesquisa desenvolvidos por docentes do curso;

e) Praticas didaticas na forma de monitorias, demonstragbes e exercicios,
como parte de disciplinas ou integradas a outras atividades académicas;

f) Consultas supervisionadas em bibliotecas para identificagcdo critica de
fontes relevantes;

g) Aplicacao e avaliagdo de estratégias, técnicas, recursos e instrumentos
psicolégicos;

h) Visitas documentadas através de relatérios a instituicdes e locais onde
estejam sendo desenvolvidos trabalhos com a participagao de profissionais
de Psicologia;

i) Projetos de extensdo universitaria e eventos de divulgagédo do
conhecimento, passiveis de avaliagdo e aprovados pela instituicao;

j) Préticas integrativas voltadas para o desenvolvimento de habilidades e
competéncias em situagdes de complexidade variada, representativas do
efetivo exercicio profissional, sob a forma de estagio supervisionado.

A principio, a mengado de tais atividades pode ser vista como uma
flexibilizagdo do curriculo, principalmente se comparado aos Curriculos Minimos.
Sob a o6tica do percurso escolar, pode-se admitir que a instituicdo de tais atividades
flexibiliza o curriculo, abre as portas e incentiva um percurso escolar diferenciado.
Entretanto, sob a ¢6tica da regulagéo, é ousado se falar em flexibilizagdo. Afinal, de
alguma maneira continua sendo dito as instituicbes de ensino o que devera compor
0 percurso dos estudantes do ensino superior.

Entretanto, ha de se reconhecer que a indicacido destas atividades trata-se de
uma maneira de incentivar os estudantes a buscar outras formas e espacgos
educativos e de formacao profissional. Incentivo este que deve ser levado para o
percurso de formagao profissional que acontecera depois de finalizada a trajetéria no

ensino superior. Contrariando a idéia de que o profissional é formado nas
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instituicdes de ensino superior e dela deve sair “pronto”, com toda a competéncia
necessaria para enfrentar o mundo do trabalho.

Por fim, ndo basta que a legislagao privilegie um espago curricular para as
atividades complementares, € preciso que se perceba o sentido delas no contexto

da formacao profissional.

2.2.3 Flexibilizacao

A flexibilizacdo € um termo recorrente nos atos normativos que tratam das
Diretrizes Curriculares. No Parecer 67/2003, assim esta:

“as Diretrizes Curriculares Nacionais ensejam a flexibilizagao curricular e a
liberdade de as instituigbes elaborarem seus projetos pedagodgicos para
cada curso segundo uma adequagéo as demandas sociais e do meio e aos
avangos cientificos e tecnoldgicos, conferindo-lhes uma maior autonomia
na definicdo dos curriculos plenos dos seus cursos”
“a nova legislacado (Leis 9.131/95 e 9.394/96) teria de firmar diretrizes
basicas para esse novo desafio, promovendo a flexibilizacdo na elaboracgao
dos curriculos dos cursos de graduacéo, retirando-lhes as amarras da

concentracdo, da inflexibilidade dos curriculos minimos profissionalizantes
nacionais, que sao substituidos por Diretrizes Curriculares Nacionais”

De acordo com pareceres sobre esta tematica (776/1997 e 67/2003),
enquanto que os Curriculos Minimos inibiam a inovagdao e a criatividade, as
Diretrizes os incentivam. Segundo estes mesmos documentos, os Curriculos
Minimos atuavam, muitas vezes, como instrumentos de transmisséo de informagdes
e conhecimentos, priorizando interesses corporativos. Em contrapartida, de acordo
com o exposto nos atos normativos que tratam das Diretrizes Curriculares, estas
buscam uma formagdo que oriente os profissionais na dire¢gdo de uma solida
formagao, preparando o profissional para o mercado de trabalho, para os desafios
da profissédo e as condi¢gdes cada vez mais inconstantes do exercicio profissional.

Tornar um curriculo flexivel pode representar, sim, a promog¢ao de percursos
formativos diferenciados e relagdes mais ténues e menos fragmentadas entre os
conteudos e as atividades (disciplinas), além da promogédo de tempos e espacgos
diversificados para a efetivacdo do processo educativo e para uma melhor formagao

do profissional para o mercado de trabalho. Entretanto, € necessario que se reflita
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sobre questdes do tipo: a quem esta flexibilizagao estara servindo? Podera servir ao
processo educativo, promovendo uma adequada relagdo entre o conteudo e o
método, deslocando o processo de memorizacdo e da repeticdo para o de
desenvolvimento cognitivo complexo, mas, este mesmo processo, também podera
criar condi¢des para o perfeito adestramento do sujeito aos artificios e necessidades
do mercado capitalista. Ou seja, a flexibilizagao, dependendo de como € entendida e
praticada, pode passar a significar aligeiramento e precarizagao da formagéo.

Parece haver também o entendimento de que € preciso flexibilizar os
curriculos dos cursos de graduacgédo devido a necessidade de viabilizar a vida dos
estudantes, especialmente daqueles que trabalham. Assim, o curriculo é
responsabilizado, em grande parte, pelo alto percentual de evasdo das IES
brasileiras. O MEC, por sua vez, vé a rigidez curricular como sendo a principal causa
dos elevados indices de evasdo e baixos percentuais de diplomados (CATANI;
OLIVEIRA; DOURADO, 2001).

A idéia de flexibilizacdo que permeia a elaboracdo de diretrizes curriculares
para os cursos de graduagao esta intimamente ligado a reestruturagéo produtiva do
capitalismo global, particularmente a acumulagao flexivel e a flexibilizagdo do
trabalho. Ainda, segundo os mesmos autores, esta associado a idéia de que apenas
a formacgao de profissionais dindmicos e adaptaveis as rapidas mudancas no mundo
do trabalho e as demandas do mercado de trabalho podera responder aos
problemas de emprego e de ocupacéo profissional.

Enfim, flexibilizar o processo ndao pode representar somente o objetivo de
formacdo de um sujeito autbnomo, critico e criativo. Pois, estas condi¢des, na
maioria das vezes, sdo colocadas a servigo da insergdo desse sujeito no mundo
globalizado, mantendo, com isso, a submissao da educagao ao mundo produtivo.

E preciso ter claro que a politica oficial, ao redirecionar a flexibilizacdo para
uma perspectiva utilitarista de ajuste ao mercado, reduz a fungédo social do ensino
superior ao ideario da preparacao para o trabalho, a partir da definicdo de perfil(is)
profissional(is) baseados em conhecimentos, habilidades e competéncias,
hipoteticamente, requeridas pelo mercado de trabalho que esta em constante

mutacao.
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2.3 Afinal, o que muda com as Diretrizes Curriculares?

Diante do que foi exposto até entdo, vale destacar uma idéia presente tanto
em um modelo como em outro, que € a concepgao do curriculo como prescri¢ao, ou
seja, um “curriculo que se desenvolve com base na idéia de que podemos definir
desapaixonadamente os principais ingredientes do curso de estudos e, em seguida,
continuar com o ensino dos diversos segmentos e sequéncias, nhuma variagéo
sistémica” (GOODSON, 1998, p. 67).

Segundo o mesmo autor (2007) a idéia do curriculo como prescricao
desenvolve-se a partir da crenga de que podemos, imparcialmente, definir os
principais ingredientes necessarios ao desenvolvimento das atividades de estudo, e
entdo, ensinar os varios segmentos e sequéncias de uma forma sistematica.

Entretanto, ndo é apenas esta idéia que sustenta o curriculo prescrito. Entre
outras, ele sustenta a mistica de que a especializagdo e o controle sdo inerentes ao
governo central e as burocracias educacionais (GOODSON, 2007, p. 242). As
prescrigdes curriculares determinam as diretrizes, os parametros, mas, algumas
transgressdes esporadicas sao permitidas, desde que, claro, o gerenciamento das
prescricdes seja mantido e ndo desafiado.

Neste mesmo pensamento, outra idéia importante diz respeito a aceitacdo de
modelos estabelecidos pelas relacdes de poder. De acordo com o mesmo autor, ao
longo dos anos, a alianga entre prescricao e poder foi cuidadosamente fomentada,
de forma que o curriculo se tornou um mecanismo de reprodugao das relagbes de
poder existentes na sociedade.

Conforme exposto em outro momento, o modelo de disciplinarizagao,
praticamente absoluto nas instituicbes de ensino, nao foi definido de forma
desinteressada, nem as disciplinas sao; pelo contrario, sdo definidas em uma
estreita relagdo com o poder e os interesses de grupos sociais. Neste sentido,
quanto mais poderoso € o grupo social, mais provavel que ele exercera poder sobre
0 conhecimento escolar.

Para Moreira e Silva (1994) ndo é mais possivel alegar qualquer inocéncia a

respeito do papel constitutivo do conhecimento organizado em forma curricular e
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transmitido nas instituicdes educacionais. As relagdes de poder que influenciam o
processo vao desde as acbes de grupos e classes dominantes corporificados no
Estado até aos inumeros atos cotidianos nas salas de aula. Neste sentido, é
importante n&o identificar o poder simplesmente em atos legais, pois este esta
presente também nas rotinas e rituais institucionais cotidianos.

O processo de fabricagao do curriculo ndo € um processo légico, mas um
processo social, no qual convivem, lado a lado, os fatores Iégicos, epistemoldgicos,
intelectuais, determinantes sociais (interesses, conflitos) e culturais, necessidades
de legitimacéo e de controle, propésitos de dominagao dirigidos por fatores ligados a
classe, raca, género (SILVA, 1998). Sendo assim, o curriculo ndo é constituido de
conhecimentos validos, mas de conhecimentos considerados socialmente validos.

Sacristan (1998) ajuda a refletir sobre isso, quando afirma que € impossivel
imaginar que este processo possa ser diferente, pois a regulagdo dos sistemas
curriculares por parte do sistema politico e administrativo € uma consequéncia da
prépria estrutura do sistema educativo e da funcédo social que cumpre. Pensar em
uma outra possibilidade suporia se situar em outro sistema educativo e em outra
sociedade. Para o mesmo autor, “a ordenacao do curriculo faz parte da intervencao
do Estado na organizacao da vida social. (...) Em qualquer sociedade complexa é
inimaginavel a auséncia de regula¢des ordenados do curriculo” (p. 108).

Enfim, podemos encontrar graus e tipos de intervencgao diferentes, baseados
em modelos e em épocas distintas; porém, o que se percebe é que se mudam os
nomes, de curriculo minimo para diretrizes curriculares, mas o principio da
prescricdo, da regulagcédo, continua presente. Conforme afirma Scheibe (2004, p.
182) “estamos hoje diante de uma retomada do tecnicismo, sob novas bases®. Ou
seja, modernizam-se e atualizam-se os termos, acrescentam-se e excluem-se
alguns mecanismos, mas, poucas mudancas sao, de fato, implantadas. Até porque
mudangas significativas envolvem processos complexos, e, ndo se transforma a
cultura e a pratica institucional com leis e decretos.

Nesse sentido, vale a discussédo sobre a seguinte questao: a implantagao das
Diretrizes Curriculares foi uma proposta inovadora, conforme preconizado pelos seus

idealizadores?
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De imediato, pode-se afirmar que inovacdo € uma palavra carente de
definicdo precisa e um termo extremamente polissémico e sem um consenso, sendo
considerado por muitos como um termo ligado a tecnologia e ao crescimento
econdmico. Para Goldberg (1995, p. 204), em educagéo, a inovagéo é o “processo
planejado e cientifico de desenvolver e implantar no sistema educacional uma
mudanca, cujas possibilidades de ocorrer com frequéncia sdo poucas, mas cujos
efeitos representam um real aperfeicoamento do sistema”.

Introduzir e/ou provocar inovagédo tem o sentido de promover mudanga. De
certa maneira, a palavra inovacdo vem associada a mudanca, novidade. Porém, o
novo sO adquire sentido a partir do momento em que ele entra em relagdo com o ja
existente (VEIGA, 2003). Importante se ter presente que os processos inovadores se
constroem em um tempo e espago € ndao podem ser percebidos com uma mera
producao externa, nem ingenuamente como algo espontaneo e independente. A
inovagao nao € mero resultado da insercdo de novidades técnicas e tecnologicas,
como dispositivos modernizantes (CUNHA, 2004).

Destaca-se ainda, que os processos tidos como inovadores, muitas vezes
continuam a orientar-se por preocupacdes de padronizacdo, de uniformidade, de
controle burocratico. Nestes casos, se a inovagao ¢é instituida, ha fortes riscos de
que seja absorvida pelas légicas preexistentes, pelos quadros de referéncia
reguladores (VEIGA, 2003), tornando-se assim uma inovagao regulatoria.

A inovacgao regulatoria é caracterizada, por um lado, pela qualificagédo dos
fendmenos atrelados a um processo de mudanca fragmentado, limitado e autoritario;
e de outro, pelo ndo-desenvolvimento de uma articulagéo potencializadora de novas
relacdes entre o ser, o saber e o agir. Para Leite e colaboradores (1997, p. 10, apud
VEIGA, 2003) esta inovagao “é uma rearticulagdo do sistema que se apropria das
energias emancipatoérias contidas na inovagao, transformando-a numa energia
regulatoria”. Esta inovagdo nega a diversidade de interesses e de atores que estao
presentes, porque ndo € uma acado das quais todos participam e na qual
compartilham uma mesma concepcao de homem, sociedade, educacao, instituicdo

educativa. Trata-se de um conjunto de ferramentas (diretrizes, formularios,
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parametros, critérios) proposto em nivel nacional. E, como medidas e ferramentas
instituidas legalmente, devem ser incorporadas pelas instituicbes educativas.

De acordo com Messina (2001), em muitos casos, a inovagéo foi assumida
como fim em si mesma e como a “solucédo” para problemas educacionais estruturais
e complexos. Como decorréncia, em nome da inovagao, tém-se legitimado
propostas conservadoras, homogeneizado politicas e praticas e promovido a
repeticdo de propostas que ndo consideraram a diversidade dos contextos sociais e
culturais. E por estes e por outros motivos que no contexto da educacdo, inovar é
bastante complexo, pois, causa e efeito ndo tem, entre si, uma relagao linear, seja
no espago, seja no tempo. Ainda, a cultura instituida e expressa pelas praticas
cotidianas nao pode ser modificada com acdes de curto prazo, com reestruturacoes
bruscas e abrangentes, que muitas vezes produzem apenas movimento e confusao,
mas como afirma Sacristdn (1998), poucas mudangas substanciais. Ainda, no
cenario educacional, o que se percebe é que as idéias de eficacia, normas,
prescricdes, ordem e equilibrio, permeiam o processo inovador, sendo que estas néo
sao os melhores conceitos nos quais um processo inovador deve se balizar.

Diante do exposto, defende-se a idéia de que, a instituicdo do modelo das
Diretrizes Curriculares provocou mudangas no sistema e nos cursos deste nivel de
ensino, principalmente nos aspectos que dizem respeito a organizagdo académica e
curricular. Entretanto, partindo das discussdes sobre o termo e do principio do
curriculo como prescricdo, entende-se que mudangas aconteceram; porém, é
ousado falar em inovacao. Até porque, o que se tem percebido € que muitos dos
atos normativos relativos a este nivel de ensino apenas atualizam o ensino superior
em relacdo as mudangas operadas na economia, nas finangas, na cultura, na
estrutura publica, entre outros.

Neste contexto, € preciso que fique claro que a concepgédo de inovacgao
adotada por este estudo difere da tradicional nogdo de inovagao, entendida como
rearranjo de situagdes e procedimentos externos a situagao inovada.

Além das mudangas ja apontadas, a substituicdo dos Curriculos Minimos por
Diretrizes Curriculares trouxe uma nova concepgao de avaliagao e de certificagao,

ou seja, mudou a forma como o Estado vinha exercendo o seu poder. No modelo
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dos Curriculos Minimos, que estabeleciam uniformidade por curso em ambito
nacional, o controle se dava no processo, ou seja, as propostas curriculares eram
analisadas, na época, de forma centralizada pelo Ministério da Educagao e pelo
Conselho Federal de Educacdo, que autorizavam e credenciavam 0s cursos por
meio de averiguagdes periddicas e andlise de documentos.

Até a LDB 9.394 de 1996, antes da emissao dos diplomas, os historicos
escolares eram analisados com cuidado pelas Delegacias Regionais do MEC
espalhadas por todo o pais; cujo objetivo era verificar se o curriculo minimo havia
sido cumprido. Apés tal analise, o diploma era registrado e passava a ser valido
nacionalmente. Esse procedimento, essencialmente burocratico, tinha um valor
importante no modelo da época, que estabelecia uma relacdo estreita entre a
formacéo e a ocupacéo; isto é, o Estado sancionava a formacgao, exercendo fungcao
mediadora entre a formagao e o mercado de trabalho, assegurando, assim, validade
dos diplomas em ambito nacional.

Com as Diretrizes Curriculares, embora o MEC e o CNE continuem exercendo
sua fungdo no que tange a autorizacdo e ao reconhecimento, ha uma outra
compreensao, ou seja, € o0 mercado, ao nao receber os egressos, e o estudante, ao
nao se matricular em determinados cursos, que fornecerdo o estimulo necessario a
instituicdo no que diz respeito a manutencgéo de padrées minimos de qualidade.

E preciso destacar que, do ponto de vista da funcéo reguladora do Estado, ha
uma mudanga substantiva, na medida em que ele deixa de desempenhar funcéo
mediadora entre formagdao e mercado através de sua funcéo certificadora, e nao
mais registrando os diplomas, cujo valor passa a ser conferido, em grande parte,
pelo mercado (KUENZER, 2004).

Diante deste contexto, ha que perceber o deslocamento de parte da funcao
de controle do Estado para o mercado. Isso ndo quer dizer que o Estado tenha
abandonado seu papel, porém, passou a desenvolvé-lo de outra forma: cursos
poderdo ser descredenciados apds processos avaliativos, considerados
insatisfatérios, e que insistam no descumprimento dos critérios minimos. No contexto
de processo avaliativo constante, e, considerando que a proposta das Diretrizes

Curriculares preconiza a flexibilizagc&do curricular, cabe a reflexdo: até quando essa
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flexibilidade sera mantida, tendo em vista que os curriculos, direta ou indiretamente,
sao defrontados com uma avaliagdo que € homogeneizadora?

Ainda, o mercado estabelece seus proprios mecanismos de controle, para
além dos discursos sobre a formagdo. Ou seja, muitas corporagdes continuam
regulando, geralmente por meio de exames, a quantidade e a qualidade dos
profissionais que serao autorizados a exercer a profissao. Isso significa dizer que, se
ha liberalizagdo na formagao, as corporagdes continuam a fazer uma reserva de
mercado para o0 exercicio de ocupacdes consideradas tipicas de uma dada
formagado. Em alguns casos, como nos cursos de Direito e Medicina, a partir de um
longo processo que culminou com a conquista das suas respectivas corporagdes
(OAB e CFM), estas podem se pronunciar sobre as propostas de criagdo de novos
cursos (Portaria n® 147/2007, de 12 de fevereiro de 2007).

Vale destacar que neste estudo ndo se procurou defender ou rejeitar o
processo de regulagdo, a instituicio de normas. Estas tém sido vistas como
opressivas, pois como afirma Santos (2007) buscam uniformidade em um mundo de
diferencas. Mas, acredita-se que algumas normas sédo fundamentais. Num cenario
em que alguns as criticam e outros as apdiam, os sistemas e as instituicdes de
ensino, e em particular as de ensino superior, precisam ter clareza que, em certa
medida, as normas sao importantes para o seu funcionamento democratico, que elas
tendem a facilitar as relagdes interpessoais, expressam escolhas e opcodes
prevalecentes no ambito do Estado, assim como as saidas ou solucbes que este
disp6e para viabilizar a resolugao de conflitos e embates. Até mesmo porque, nao se
espera que as mudancgas curriculares sejam desconstituidas de conflitos, nem se
estabelecam dentro de um marco tedrico absolutamente coerente e com um unico
modelo de pensar a educacdo. Sendo o curriculo a expressdo da funcao
socializadora e cultural do sistema de ensino, ndo poderia estar isenta de polémicas
e conflitos.

Mesmo diante de um cenario que é regulado pelo Estado e com fortes
influéncias do mercado, para que o processo de formagao tenha éxito, antes de
atender as normas impostas, é necessario que as instituicbes de ensino superior, na

figura dos seus cursos de graduacg&o, assumam a responsabilidade de formar seus
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estudantes com condi¢ao de inser¢ao no mundo do trabalho, o que € muito diferente
de forma-los para o mercado de trabalho.

Enfim, a formacdo de pessoas enquanto cidadaos, mais do que a formacéao
de profissionais, constitui uma das tarefas mais complexas a serem desenvolvidas
pelas instituicdes de ensino. Essa complexidade, no entanto, ndo pode ser encarada
como portadora de obstaculos intransponiveis, mas como desafio. Uma das formas
de enfrentar este desafio € ter consciéncia de sua complexidade e agir sobre ela.
Assim, nos cursos superiores, sera(é) fundamental criar condigcbes para que o
profissional em formagdo entenda que tdo importante quanto conhecer os
problemas, € ser capaz de propor alternativas as questdes que a realidade

apresenta.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Ao finalizar este trabalho de pesquisa, que teve como principal objetivo
identificar e discutir os principios que orientam as Diretrizes Curriculares Nacionais
para os cursos de Direito, Medicina e Psicologia, algumas consideracbées merecem
destaque. Uma delas diz respeito a influéncia que a reforma do Estado e alguns
organismos internacionais exerceram e exercem na definigdo das politicas publicas
em educacao no pais. Ainda, os aspectos considerados relevantes na comparacao
entre os principios presentes nas resolugdes que instituiram os Curriculos Minimos e
as Diretrizes Curriculares dos cursos analisados, bem como aqueles presentes
nestas ultimas. Neste sentido, merece destaque, também, a analise do processo de
instituicado das politicas publicas de maneira geral, e em especial da politica que trata
da instituicao das Diretrizes Curriculares Nacionais.

Como assinalado no paragrafo acima, em primeiro lugar, ha que se destacar
que a instituicido das DCN se da num novo cenario de relacado entre o Estado e a
sociedade. Este se configurou a partir dos anos 1990, mediante uma politica de
descentralizagao, tendo-se substituido o papel do Estado de provedor de direto de
bens e servigos, além do controle centralizado do conjunto das atividades sociais,
por fungdes de coordenagao e regulagao, dentre elas a educagédo. Em relagdo a
influéncia da comunidade internacional, veiculada nomeadamente através das
organizagdes internacionais (Banco Mundial, OCDE, UNESCO entre outras), pode-
se dizer que esta é vista como determinante no desenvolvimento dos sistemas
educativos de muitos paises.

No bojo da reforma, o governo conferiu a educagdo uma importancia
conformada, ainda mais, pela légica capitalista, buscando adaptar a educacao as
demandas do mercado, por meio de estratégias que visam adequa-la aos interesses
hegemonicos de manutengao das condi¢gdes de acumulagéo de capital.

A analise comparativa das resolucdes que instituiram os Curriculos Minimos e
das Diretrizes Curriculares dos cursos selecionados nesta pesquisa revela que a

mesma logica esta presente nos dois modelos, ou seja, o mercado influencia o
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Estado e este define o que devem contemplar e como os cursos superiores devem
ser organizados. Na analise das Diretrizes Curriculares dos cursos avaliados o que
se percebe é uma forte influéncia da légica do mercado em uma dupla e
concomitante direcdo: a da consolidacdo do mercado do conhecimento e a do
aprofundamento do conhecimento para o mercado (NEVES; PRONKO, 2008).
Percebe-se uma adequacéo dos conteudos, habilidades e competéncias propostos
pelas Diretrizes Curriculares aos requisitos da sociedade do conhecimento e do
mercado.

O novo modelo, ao considerar como pilares a formagdo generalista, a
formagao continuada e a flexibilizagao curricular, em contraposi¢cao a uma formacéao
especifica, limitada ao exercicio profissional e com curriculos mais rigidos,
apresenta-se como uma politica que tem o intuito de romper com a légica cartorial e
fragmentaria. De fato, a partir das Diretrizes Curriculares podem-se perceber
mudancas na organizagao curricular de muitos cursos espalhados pelas IES de todo
o pais. Entretanto, ha que se notar que a politica em si ndo apresenta elementos
suficientes para promover a desfragmentagcéo. Em sendo assim, o que se percebe é
que a instituicdo das Diretrizes Curriculares serviu como uma “oxigenagao” dos
curriculos dos cursos de nivel superior. A instituicaio das DCN promoveu, sim,
discussdes e mudangas na organizagao curricular dos cursos de graduagéo, e, neste
sentido, ha indicios de que os curriculos estardo se modificando permanentemente;
entretanto, isto n&o significa dizer que a politica mudou.

No que tange o processo de elaboragao, implantagédo e agcao das politicas
publicas, Ball (2001) destaca que a maioria delas, desde a sua definigdo, sao
frageis, sdo produtos de acordos, que podem ou nao funcionar, sdo retrabalhadas,
polidas, ensaiadas, testadas, crivadas de nuances e moduladas através de
complexos processos de influéncia, produgcdo e disseminacdo dos textos, e, em
ultima analise, recriadas no contexto da pratica. E, no caso da politica educacional
analisada neste estudo, os processos sao igualmente frageis, complexos e crivados
de nuances.

Vale destacar que os sentidos dos textos das politicas curriculares oficiais, de

maneira geral, e o das Diretrizes em particular, ndo podem ser totalmente
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controlados, assim, ha espaco para novas e diferentes interpretacbes no ambito das
instituicdes. Ainda, as relagdes de poder entre o campo oficial e o pedagdgico nao
se dao numa dinamica direta e verticalizada.

Sendo esta relacdo ndo tdo direta como se prevé nos textos oficiais, &
possivel imaginar que as IES convivam com o seguinte dilema: produzir propostas
curriculares que possam traduzir os anseios, as crengas e as particularidades locais,
ou, atender o que preconizam os dispositivos legais e assim acolher os “padrbes” e
convergéncias criadas pelas politicas curriculares do Estado no ambito legal. Assim,
na pratica, o que se percebe é que muitas instituicbes recontextualizaram a estrutura
curricular proposta pelas Resolugdes do CNE, sendo assim, uma adequagao dos
curriculos ja existentes aos componentes curriculares e as seéries de tempos
determinados pela legislacao.

Conforme apontado na introdugdo do trabalho, espera-se que a leitura das
questdes aqui destacadas, feita por docentes, coordenadores e profissionais ligados
diretamente aos cursos de graduagao nas IES do pais, contribuam para que estes
possam compreender e refletir sobre os principios, e contradicbes, que cercam a
politica das Diretrizes Curriculares Nacionais. Ainda, sem a pretensado de esgotar as
discussodes sobre o tema e tendo em vista as limitagdes desta pesquisa, espera-se
que outros estudos sejam realizados.

Neste sentido, entende-se que aqueles que elaboram as politicas
educacionais, assim como 0s que organizam os projetos pedagdégicos dos cursos de
graduacdo devem se interrogar sobre duas questdes basicas. A primeira é: que
pessoas devem se tornar os sujeitos que educamos, de modo que tenham
condigbes de atuar de forma critica e criativa na realidade em que vivem? E a
segunda: qual € o caminho para que as pessoas aprendam a atuar de modo critica e
criativo nesta realidade que muda tanto? A resposta a estas perguntas indicara o
sentido de educar pessoas, de formar profissionais, de formular leis e diretrizes
curriculares. O sentido de educagao atribuido é emprestado de Franco, Libaneo e
Pimenta (2007), que afirmam ser a intervengao na capacidade de ser e de agir das

pessoas.
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Considera-se que a organizacao curricular da formacao de profissionais €&
uma grande e complexa tarefa a ser desenvolvida pelas instituigdes de ensino. Essa
complexidade, no entanto, ndo pode ser encarada como um obstaculo
intransponivel, mas como um desafio. Uma das formas de enfrentar a questao é ter
consciéncia de sua complexidade e agir sobre ela. Assim, nos cursos superiores,
sera fundamental criar condigbes para que o futuro profissional entenda que é
importante ter conhecimento dos problemas e que ele se torne capaz de propor
alternativas as questdes que a realidade apresenta.

Neste sentido, cabe as instituicdes de ensino, assim como a tantas outras,
encontrar meios de sobreviver as contradicdes do avanco das forgcas produtivas e
das novas relagdes sociais e de trabalho.

Para finalizar, mesmo que de forma parcial, vale destacar que ao longo do
estudo o intuito foi sempre o de vislumbrar uma outra posi¢cao sobre as politicas
publicas em educacéao, e até mesmo desafiar o olhar, para assim tentar reconhecer

novos enfoques as analises ja realizadas acerca das politicas educacionais.
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Apéndice 1:

Quadro Comparativo entre o Curriculo Minimo e as Diretrizes Curriculares do curso
de Direito



Curso: DIREITO

Quadro Comparativo: Curriculo Minimo e Diretrizes Curriculares

Curriculo Minimo

Diretrizes Curriculares

Resolugdo CFE n° 03, de 25 de fevereiro de 1972

Resolugcido CNE/CES n° 09, de 29 de setembro de 2004

Cita a lei n® 5.540 (art. 26) e o parecer n° 162/72 como as
bases legais para que seja instituido o curriculo minimo do
curso de graduagao em Direito

Institui as Diretrizes Curriculares para o curso de Direito a serem
observadas pelas IES em sua organizacao curricular (art. 1)

Fala em curso de graduacédo em Direito

Fala em curso de graduacao em Direito, bacharelado (art. 1)

Nao se fala disso nesta Resolucao

Informa que a organizacao dos cursos de Direito, observadas as
Diretrizes Curriculares se expressa através de seu projeto politico
pedagdgico, que ira abranger: perfil, competéncias, habilidades,
conteudos, estagios, atividades complementares, sistema de
avaliagao, TCC, regime académico de oferta, dentre outros (art. 2)

Nao se fala disso nesta Resolugao

Apresenta um “roteiro” de elementos estruturais para a organizagéo
do projeto pedagogico do curso (art. 2, paragrafo 1)

Nao se fala disso nesta Resolucéo

Apresenta o perfil do egresso do curso (art. 3)

Nao se fala disso nesta Resolucao

Apresenta o conjunto de habilidades e competéncias requeridas ao
final da formacao (art. 4)

Identifica um conjunto de matérias Basicas e Profissionais.
Dentre as Basicas estao: Introducédo ao Estudo do Direito,
Economia e Sociologia. Dentre as Profissionais est&do: Direito
Constitucional, Civil, Penal, Comercial, do Trabalho,
Administrativo, Processual Civil, Processual Penal, e duas
entre: Direito Internacional Publico, Internacional Privado,
Ciéncias das Finangas e Direito Financeiro, Direito da
Navegacgao, Romano, Agrario, Previdenciario e Medicina
Legal, além de Pratica Forense, Estudos de Problemas

Identifica os trés eixos de conteudos e atividades que devem se
interligar: Eixo de Formag¢ao Fundamental (Antropologia, Economia,
Filosofia, Psicologia, Sociologia, entre outros), Eixo de Formagao
Profissional (Ciéncia do Direito, Direito Constitucional Administrativo,
Tributario, Penal, Civil, Empresarial, do Trabalho, Internacional,
Processual, entre outros), Eixo de Formacgao Pratica (Estagio
Curricular, Trabalho de Curso e Atividades Complementares) (art. 5)




Curriculo Minimo

Diretrizes Curriculares

Brasileiros e a pratica de educacao fisica conforme a
legislacao especifica. (art. 1)

Nao se fala disso nesta Resolucao

Informa que a organizacgao curricular do curso devera estabelecer as
condi¢cdes de oferta, integralizagcido e o regime académico (art. 6)

Apenas cita que a pratica forense se dara sob a forma de
estagio supervisionado (art. 1, paragrafo unico, alinea a)

Fala sobre o Estagio Supervisionado, esclarece o que se entende
por este, como sera a sua operacionalizagao, regulamentacéao, entre
outros (art. 7)

Nao se fala disso nesta Resolucao

Fala sobre as Atividades Complementares, esclarece o que se
entende por estas (art. 8)

Nao se fala disso nesta Resolucao

Fala sobre o Trabalho de Curso, esclarece o que se entende por
este (art. 10)

Nao se fala disso nesta Resolucao

Informa que as IES devera adotar formas especificas e alternativas
de avaliagao do curso, tanto internas como externas (art. 9)

Informa que além da habilitagdo geral prescrita em lei, as
instituicbes poderao criar habilitacbes especificas, mediante
intensificagao de estudos em areas correspondentes as
matérias fixadas nesta resolugao e em outras que sejam
indicadas nos curriculos plenos (art. 3)

Nao se fala disso nesta Resolucéo

Em relagéo a duragao, a resolugao prevé um minimo de 2.700
horas de atividades, cuja integralizagao deve ser feita em pelo
menos quatro e no maximo sete anos letivos (art 2)

Nao define a carga horaria, afirma que esta sera definida em
resolugdo da Camara de Educagao Superior (art. 11)

Informa que os minimos curriculares serao obrigatérios a partir
de 1973, podendo as IES aplica-los desde ja (art. 4)

Informa que as diretrizes deverao ser implantadas, obrigatoriamente,
no prazo de dois anos, aos alunos ingressantes a partir da
publicacido desta resolucdo. Podendo as IES optar pela aplicagao
aos demais alunos no periodo ou ano subsequente a publicagao
desta (art. 12)




Apéndice 2:

Quadro Comparativo entre o Curriculo Minimo e as Diretrizes Curriculares do curso
de Medicina



Curso: MEDICINA

Quadro Comparativo: Curriculo Minimo e Diretrizes Curriculares

Curriculo Minimo

Diretrizes Curriculares

Resolugio CFE n° 08, de 08 de outubro de 1969

Resolucido CNE/CES n° 04, de 07 de novembro de 2001

Cita a lei n° 5.540 (art. 26) e o parecer n° 506/69 como as
bases legais para que seja instituido o curriculo minimo do
curso de graduacdo em Medicina

Institui as Diretrizes Curriculares para o curso de Medicina a serem
observadas na organizagao curricular das Instituigdes do Sistema
de Educacgao Superior do pais (art. 1)

Nao se fala disso nesta Resolugao

Informa que as DCN do curso de Medicina definem os principios,
fundamentos, condi¢des e procedimentos da formacao de
meédicos, para aplicagdo em ambito nacional na organizagao,
desenvolvimento e avaliagdo dos projetos pedagogicos dos cursos
de graduagao em Medicina (art. 2)

Nao se fala disso nesta Resolugao

Apresenta o perfil do egresso do curso (art. 3)

Nao se fala disso nesta Resolucio

Apresenta o conjunto de habilidades e competéncias requeridas ao
final da formacgao, gerais e especificas (arts. 4 e 5)

Identifica um conjunto de matérias Basicas e Profissionais.
Dentre as Basicas estao: Biologia, Ciéncias Morfologicas e
Fisiolégicas e Patologia. Dentre as Profissionais estao:
Iniciagéo ao Exame Clinico, Patologia e Clinica dos Orgéos e
Sistemas, Obstetricia e Ginecologia, Pediatria, Bases da
Técnica Cirurgica e da Anestesia, Psiquiatria, Medicina Legal
e Deontologia e Estudos da Saude Coletiva (art. 1)

Apresenta um rol de conteudos essenciais para o curso, informa
que estes devem estar relacionados com o processo de saude-
doenca do cidaddo, da familia e da comunidade, integrado a
realidade epidemioldgica e profissional, proporcionando a
integralidade das ac¢des do cuidar em medicina (art. 6)

Define o que compreendera o estudo de Biologia, Ciéncias
Morfoldgicas, Fisiologicas, Patologia, Iniciagdo ao Exame
Clinico, Patologia e Clinica dos Orgéos e Sistemas, Anatomia
Patologica Especial e Estudos da Saude Coletiva (arts. 2, 3,

Nao se fala disso nesta Resolucao




Curriculo Minimo

Diretrizes Curriculares

4,5,6,7,8¢e09)

Informa que as matérias do curriculo minimo serao
organizadas em disciplinas, dispostas nos curriculos plenos
de acordo com os planos de ensino de cada instituicao.
Ainda, as matérias dos artigos 2 a 9 ndo constituirdo
obrigatoriamente disciplinas individualizadas (art. 10 e 11)

Nao se fala disso nesta Resolucao

Apresenta que o curso abrangera: estudos de bases
doutrinarias e a realizagao de exercicios praticos, perfazendo
o minimo de 4.500 horas; estagio obrigatério em hospitais e
centros de saude, em regime de internato, permitindo aos
alunos que escolham um género de atividade que ira exercer
apos a formatura e ao longo da vida profissional,
compreendendo 0 minimo de dois semestres (art. 12)

Fala sobre o Estagio Supervisionado, esclarece o que se entende
por este, como sera a sua operacionalizagao, regulamentacéo,
entre outros (art. 7)

Nao se fala disso nesta Resolugao

Fala sobre as Atividades Complementares, esclarece o que se
entende por estas (art. 8)

Nao se fala disso nesta Resolugio

Salienta que a constru¢do do PPP devera ser coletiva (art. 9)

Nao se fala disso nesta Resolucéo

Informa que a organizagao curricular do curso devera estabelecer
a modalidade do curso (art. 11)

Nao se fala disso nesta Resolugao

Apresenta um rol de questdes que o curso de Medicina devera
contemplar, como: ter como eixo as necessidades de saude dos
individuos, utilizar metodologias que privilegiem a participagéo
ativa dos alunos, promover a integragao e a interdisciplinaridade,
utilizar diferentes cenarios de ensino-aprendizagem, entre outros
(art. 12)




Curriculo Minimo Diretrizes Curriculares

Informa que o curso devera fazer um trabalho de
acompanhamento e permanente avaliacdo do processo para o seu
aperfeicoamento. Ainda, as avaliagbes dos alunos deverao basear-
se nas competéncias, habilidades e conteudos curriculares
desenvolvidos; sendo que para tanto, devera utilizar metodologias
e critérios de avaliagdo do processo de ensino-aprendizagem e do
préprio curso em consonancia com o sistema de avaliagéo ao qual
pertencem (art. 13)

Nao se fala disso nesta Resolucio

Informa que o curso sera ministrado no minimo de cinco e no

. ) Nao se fala disso nesta Resolucéo
maximo nove anos letivos (art. 13)




Apéndice 3:

Quadro Comparativo entre o Curriculo Minimo e as Diretrizes Curriculares do curso
de Psicologia



Curso: PSICOLOGIA

Quadro Comparativo: Curriculo Minimo e Diretrizes Curriculares

Curriculo Minimo

Diretrizes Curriculares

Resolucgao de 19 de dezembro de 1962

Resolugcao CNE/CES n° 08, de 07 de maio de 2004

Trata as Diretrizes Curriculares para o curso de Psicologia como
orientagdes sobre principios, fundamentos, condi¢gbes de oferta e
procedimentos para o planejamento, implementagao e avaliagao do
curso (art. 2)

Fala em terminalidades: bacharelado, licenciatura e psicologo
(art.1e 3)

Fala apenas em “formagao de Psicologo” (art. 3)

Nao se fala disso nesta Resolucao

Identifica o perfil do profissional (art. 3)

Identifica um conjunto de matérias comuns e minimas para o
bacharelado e licenciatura (Fisiologia, Estatistica, Psicologia
Geral e Experimental, do Desenvolvimento, da Personalidade,
Social e Psicopatologia Geral), e para o psicélogo, inclui
matérias especificas (Técnicas de Exame Profissional e
Aconselhamento Psicolégico, Etica Profissional e outras 3 entre
uma lista de 7) (art. 1)

Identifica os conhecimentos requeridos para o desenvolvimento
das competéncias e habilidades gerais (art. 4)

Nao se fala disso nesta Resolucao

Identifica a articulagao entre conhecimentos, competéncias e
habilidades a serem desenvolvidas (art. 5)




Curriculo Minimo

Diretrizes Curriculares

Apresenta a escolha por parte do estudante de trés disciplinas,
em uma lista de sete, com o objetivo de diversificar a formagao
profissional, conforme as possibilidades e necessidades do
meio e proprias das atividades da escola, da empresa, da
clinica, etc (art. 1, paragrafo unico)

Caracteriza o curso como tendo um nucleo comum e as énfases
curriculares (art. 6 e 10)

Nao se fala disso nesta Resolucao

Identifica as competéncias e habilidades do nucleo comum (art. 8 e
9)

Descreve as caracteristicas das énfases curriculares (art. 10, 11,
12)

Identifica a exigéncia do estagio supervisionado apenas para a
formagéao do psicélogo (art. 2, alinea b)

Identifica a exigéncia de estagio supervisionado tanto para o nucleo
comum como para as énfases (art. 12 paragrafo 3, art. 20, 21, 22,
23)

Informa que para o exercicio do magistério sdo obrigatorias as
disciplinas pedagdgicas fixadas em Resolugao especial,
excluida a psicologia da educagéao (art. 2, alinea a)

Informa que a formacéao do professor de psicologia se dara em
projeto complementar e diferenciado e de acordo com a legislagéo
que regulamenta a formagéao de professores da educagao basica
(art. 13)

Nao se fala disso nesta Resolucao

Explicita que o projeto de curso deve indicar as condigdes de
funcionamento do curso, carga horaria global, do nucleo comum e
énfases, estagios, duragdo maxima do curso, procedimentos de
auto-avaliacdo (art. 15 e 16)

Nao se fala disso nesta Resolugao

Menciona que a atividades académicas devem fornecer elementos
para a aquisi¢ao das habilidades e competéncias necessarias ao
exercicio profissional (art. 17)

Nao se fala disso nesta Resolucao

Identifica que o curso devera ser organizado em conteudos
curriculares e atividades académicas com objetivos de ensino,
programas e procedimentos de avaliagéo (art. 18)

Nao se fala disso nesta Resolucao

Prevé a realizagao de atividades individuais e em equipe (art. 19)




Curriculo Minimo Diretrizes Curriculares

Prevé a instalacédo de um Servigo de Psicologia, com o objetivo de

N&o se fala disso nesta Resolugao atender as exigéncias para a formagao do psicélogo (art. 25)

Propde quatro anos de curso para bacharelado e licenciatura e
cinco anos para psicologo; a regra nao necessariamente, Nao define duracgao.
devera serde 4 + 1, sendo aindicada 3 + 2 (art. 3)

Informa que este curriculo tera vigéncia a partir do ano letivo de | Informa que a resolugao entre em vigor a partir da sua publicagao
1963 (art. 4) (art. 26)




ANEXOS:

Anexo 1: Resolugdo CFE n° 03, de 25 de fevereiro de 1972, fixa os minimos
conteudos curso de Direito.

Anexo 2: Resolugdo CNE/CES n° 09, de 29 de setembro de 2004, que instituiu as
Diretrizes Curriculares do curso de Direito (DOU 01 de outubro de 2004).

Anexo 3: Resolugdo CFE n° 08, de 08 de outubro de 1969, que instituiu o curriculo
minimo do curso de Medicina.

Anexo 4: Resolugdo CNE/CES n° 04, de 07 de novembro de 2001, que instituiu as
Diretrizes Curriculares do curso de Medicina (DOU 09 de novembro de 2001).

Anexo 5: Resolugdo de 19 de dezembro de 1962, que instituiu o curriculo minimo
do curso de Psicologia.

Anexo 6: Resolugdo CNE/CES n° 08, de 07 de maio de 2004, que instituiu as
Diretrizes Curriculares do curso de Psicologia (DOU 18 de maio de 2004).



Anexo 1:

Resolugdo CFE n° 03, de 25 de fevereiro de 1972, fixa os minimos contetidos curso
de Direito.
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Anexo 2:

Resolucdo CNE/CES n° 09, de 29 de setembro de 2004, que instituiu as Diretrizes
Curriculares do curso de Direito (DOU 01 de outubro de 2004).



CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAQ
CAMARA DE EDUCACAO SUPERIOR

RESOLUCAO CNE/CES N° 9, DE 29 DE SETEMBRO DE 2004 )

Institui as Diretrizes Curviculares Nacionais do Curso de
Graduacio em Direito e dd outras providéncias.

O Presidente da Camara de Educagdo Superior do Conselho Nacional de Educacio, no uso de
suas atribuicdes legais, com fundamento no art. 9°, § 2°, alinea “c”, da Lei n°® 4.024, de 20 de
dezembro de 1961, com a redacio dada pela Lei n° 9.131, de 25 de novembro de 1995, tendo em
vista as diretrizes e os principios fixados pelos Pareceres CES/CNE n® 776/97, 583/2001, e
10072002, e as Diretrizes Curriculares Nacionais elaboradas pela Comissdo de Especialistas de
Ensino de Direito, propostas ao CNE pela SESw/MEC, considerando o que consta do Parecer
CES/CNE 5572004 de 18/2/2004, reconsiderado pelo Parecer CNE/CES 211, aprovado em
8/7/2004, homologado pelo Senhor Ministro de Estado da Educacdo em 23 de setembro de 2004,
resolve:

Art. 1° A presente Resolucdo institui as Diretrizes Curriculares do Curso de Graduacido em
Direito, Bacharelado, a serem observadas pelas Instituicoes de Educagdo Superior em sua
organizacio curricular.

Art. 2° A organizacio do Curso de Graduagio em Direito, observadas as Diretrizes
Curriculares Nacionais se expressa através do seu projeto pedagogico, abrangende o perfil do
formando, as competéncias e habilidades, os conteados curriculares, o estdgio curricular
supervisionado, as atividades complementares, o sistema de avaliacdo, o trabalho de curso como
componente curricular obrigatorio do curso, o regime académico de oferta, a duracdo do curso, sem
prejuizo de outros aspectos que tornem consistente o referido projeto pedagoégico.

§ 1° O Projeto Pedagdgico do curse, além da clara concepcdo do curse de Direito, com suas
peculiaridades, seu curriculo pleno e sua operacionalizagdo, abrangerd, sem prejuizo de outros, os
seguintes elementos estruturais:

[ - concepgdo e objetivos gerais do curso, contextualizados em relagio as suas insercdes
Institucional, politica, geografica e social;

IT - condiges objetivas de oferta e a vocagio do curso;

[T - cargas horarias das atividades didaticas e da integralizacio do curso;

[V - formas de realizacio da interdisciplinaridade;

V - modos de integracdo entre teoria e pratica;

VI - formas de avaliacdo do ensino e da aprendizagem;

VII - modos da integracgio entre graduacaoe e pds-graduacio, quando houver;

VIII - incentive 4 pesquisa e 4 extensdo, como necessario prolongamento da atividade de
ensine e como instrumento para a iniciagdo cientifica;

IX - concepcdo e composicdo das atividades de estdgio curricular supervisionado, suas
diferentes formas e condigdes de realizacdo, bem como a forma de implantacio e a estrutura do
Nucleo de Pratica Juridica;

X -concepcio e composicdo das atividades complementares; e,

XI - inclusao obrigatdria do Trabalho de Curso.

§ 2° Com base no principio de educacio continuada, as IES poderio inclurr no Projeto
Pedagdgico do curso, oferta de cursos de pds-graduacio lato sensu, nas respectivas modalidades, de
acordo com as efetivas demandas do desempenho profissional.

Art. 3% O curse de graduacdo em Direito devera assegurar, no perfil do graduando, sélida
formacdo geral, humanistica e axioldgica, capacidade de analise, dominio de conceitos e da

*) ONE. Resolugio CNE/CES 9/2004. Diario Oficial da Unifio, Brasilia, 1° de outubro de 2004, Secéio 1, p. 17



terminologia juridica, adequada argumentagio, interpretagio ¢ valorizagio dos fendmenos juridicos
¢ sociais, aliada a uma postura reflexiva e de visdo critica que fomente a capacidade e a aptidio para
a aprendizagem autdnoma e dindmica. indispensivel ao exercicio da Ciéncia do Direito. da
prestacdo da justica e do desenvolvimento da cidadania.

Art. 4°. O curso de graduacdo em Direito deverd possibilitar a formacdo profissional que
revele, pelo menos, as seguintes habilidades e competéncias:

I - leitura, compreensdo e elaboracdo de textos, atos e documentos juridicos ou normativos,
com a devida utilizacdo das normas técnico-juridicas;

IT - interpretacio e aplicacdo do Direito:

III - pesquisa e utilizagdo da legislagdo, da jurisprudéncia, da doutrina e de outras fontes do
Direito:

IV - adequada atuacdo técnico-juridica, em diferentes instancias, administrativas ou judiciais,
com a devida utilizacdo de processos, atos e procedimentos:

V - correta utilizacdo da terminologia juridica ou da Ciéncia do Direito;

VI - utilizacdo de raciocinio juridico, de argumentacdo, de persuasio e de reflexdo critica:

VII - julgamento e tomada de decisdes: e,

VIII - dominio de teecnologias € métodos para permanente compreensio e aplicacio do Direito.

Art. 5° O curso de graduacdo em Direito devera contemplar, em seu Projeto Pedagdgico e em
sua Organizacdo Curricular, contetidos e atividades que atendam aos seguintes eixos interligados de
formacéo:

I - Eixo de Formagio Fundamental, tem por objetivo integrar o estudante no campo.
estabelecendo as relagdes do Direito com outras areas do saber, abrangendo dentre outros, estudos
que envolvam contetidos essenciais sobre Antropologia, Ciéncia Politica, Economia, Etica,
Filosofia. Histéria, Psicologia ¢ Sociologia.

IT - Eixo de Formagéio Profissional, abrangendo, além do enfoque dogmatico, o conhecimento
e a aplicacdo. observadas as peculiaridades dos diversos ramos do Direito, de qualquer natureza.
estudados sistematicamente e contextualizados segundo a evolucdo da Ciéncia do Direito e sua
aplicagdo as mudancas sociais, econdmicas. politicas e culturais do Brasil e suas relacdes
internacionais, incluindo-se necessariamente, dentre outros condizentes com o projeto pedagdgico,
conteudos essenciais sobre Direito Constitucional, Direito Administrativo, Direito Tributario,
Direito Penal, Direito Civil, Direito Empresarial, Direito do Trabalho, Direito Internacional e
Direito Processual: e

III - Eixo de Formacdo Pratica, objetiva a integra¢do entre a pratica ¢ os contetidos tedricos
desenvolvidos nos demais Eixos, especialmente nas atividades relacionadas com o Estagio
Curricular Supervisionado, Trabalho de Curso e Atividades Complementares.

Art. 6° A organizacdo curricular do curso de graduacio em Direito estabelecera expressamente
as condicdes para a sua efetiva conclusio e integralizacdo curricular de acordo com o regime
académico que as Instituigdes de Educacdo Superior adotarem: regime seriado anual: regime seriado
semestral: sistema de créditos com matricula por disciplina ou por médulos académicos, com a
adogdo de pré-requisitos, atendido o disposto nesta Resolugéo.

Art. 7° O Estagio Supervisionado é componente curricular obrigatorio, indispensavel a
consolidacdo dos desempenhos profissionais desejados, inerentes ao perfil do formando, devendo
cada instituicdo, por seus colegiados préprios, aprovar o correspondente regulamento, com suas
diferentes modalidades de operacionalizacio.

§ 1° O Estagio de que trata este arfigo sera realizado na propria mstituicdo. através do Nucleo
de Pratica Juridica. que devera estar estruturado e operacionalizado de acordo com regulamentacio
propria. aprovada pelo conselho competente. podendo. em parte, contemplar convénios com outras
entidades ou instituicdes e escritdrios de advocacia: em servicos de assisténcia judiciaria
implantados na instituicdo, nos orgdos do Poder Judiciario, do Ministério Publico e da Defensoria
Publica ou ainda em departamentos juridicos oficiais, importando, em qualquer caso, na supervisio
das atividades e na elaboracdo de relatérios que deverio ser encaminhados a Coordenacdo de
Estagio das IES , para a avaliacdo pertinente.

§ 2° As atividades de Estagio poderdo ser reprogramadas ¢ reorientadas de acordo com os



resultados tedrico-praticos gradualmente revelados pelo aluno. na forma definida na regulamentacio
do Nucleo de Pratica Juridica, até que se possa considera-lo concluido, resguardando, como padrio
de qualidade, os dominios indispensidvels ao exercicio das diversas carrewras contempladas pela
formacéo juridica.

Art. 8° As atividades complementares sdo componentes curriculares enriquecedores e
complementadores do perfil do formando, possibilitam o reconhecimento, por avaliagdo de
habilidades, conhecimento e competéncia do aluno, inclusive adquirida fora do ambiente
académico. incluindo a pratica de estudos e atividades independentes, transversais, opcionais, de
interdisciplinaridade, especialmente nas relacdes com o mercado do trabalho e com as agdes de
extensio junto a comunidade.

Paragrafo tnico. A realizacdo de atividades complementares ndo se confunde com a do
Estagio Supervisionado ou com a do Trabalho de Curso.

Art. 9° As Instituigdes de Educacio Superior deverdo adotar formas especificas e alternativas
de avaliacdo, interna e externa. sistematicas, envolvendo todos quantos se contenham no processo
do curso, centradas em aspectos considerados fundamentais para a identificacdo do perfil do
formando.

Paragrafo unico. Os planos de ensino, a serem fornecidos aos alunos antes do inicio de cada
periodo letivo, deverdo conter, além dos contetidos ¢ das atividades, a metodologia do processo de
ensino-aprendizagem. os critérios de avaliacdo a que serdo submetidos € a bibliografia basica.

Art. 10. O Trabalho de Curso € componente curricular obrigatério, desenvolvido
indrvidualmente, com conteudo a ser fixado pelas Instituigdes de Educacio Superior em funcio de
seus Projetos Pedagogicos.

Paragrafo tmnico. As IES deverdo emitir regulamentacdo propria aprovada por Conselho
competente, contendo necessariamente, critérios, procedimentos ¢ mecanismos de avaliacdo, além
das diretrizes técnicas relacionadas com a sua elaboracio.

Art. 11. A duracio e carga horaria dos cursos de graduacdo serdo estabelecidas em Resolucio
da Camara de Educaciio Superior.

Art. 12. As Diretrizes Curriculares Nacionais desta Resolucdo deverdo ser implantadas pelas
Instituicdes de Educacdo Superior, obrigatoriamente, no prazo maximo de dois anos, aos alunos
ingressantes, a partir da publicacio desta.

Paragrafo unico. As IES poderdo optar pela aplicagio das DCN aos demais alunos no periodo
ou ano subseqiiente a publicagdo desta.

Art. 13. Esta Resolucdo entrard em vigor na data de sua publicacdo, ficando revogada a
Portaria Ministerial n® 1.886, de 30 de dezembro de 1994 e demais disposicdes em contrario.

Edson de Oliveira Nunes
Presidente da Camara de Educacio Superior



Anexo 3:

Resolugdo CFE n° 08, de 08 de outubro de 1969, que instituiu o curriculo minimo do
curso de Medicina.



Ll sy ) B

R. n?  B/69

RESOLUCAO N° 08, DE 08 DE OUTUBRO DE 1969 (*)

Fixa os minimos de contelido do curso de Medicina.

0 Conselho Federal de Educagdo, na forma do que dispdem
os artigos 26 e 30 da Lei n? 5.540, de 28 de novembro de
1968, e tendo em vista as conclusGes do Parecer n® 506/69
que a esta se incorpora, homologado pelo Sr. Ministro de Es
tado da Educagdo ¢ Cultura, em 6 de outubro de 1969, resol=
ve:

Art. 1? - O curricule minimo dos cursos de graduagado em
: s s g ; S
Medicina compreende as seguintes matérias, assim distribui-
das:

a) Matérias basicas
- Biologia
- Ciéncias Morfolégicas
- Ciéncias Fisioldgicas
- Patologia
b) Matérias profissionais
- Iniciagd@o ao Exame Clinice
- Patologia ¢ Clinica dos Orgdos e Sistemas
- Obstetricia e Ginecologia
- Pediatria
- Bases da Técnica Cirdrgica e da Anestesia
- Psiquiatria
- Medicina Legal e Deontologia
- Estudo da Salide Coletiva.

Art. 2% - 0 estudo da Biologia, matéria comum a outros
cursos de formag¢3o de profissdes afins, abrangera pelo me-

nos nogoes de Citologia, de Genética, de Embriologia e de
Evolugao.

Art. 3% - 0 estudo das Ci&ncias Morfoldgicas incluira
Anatomia e Histologia.

Art. 4% - 0 estudo das Cincias Fisioldgicas incluira
Fisiologia, Bioquimica, Biofisica e Farmacologia.

_ Art. 5% - A matéria Patologia incluird o estudo dos mi-
crobios e parasitos como agentes patogenicos, da imunoclogia
e dos Processos Patoldgicos Gerais,

Art. 6% - A iniciagio ao exame clinico incluirid o estu-
do dos fundamentos psicoldgicos da relagao médico-paciente,
do interrogatdrio, da semidtica fisica e funcional e dos me
todos complementares e diagnéstico. =

Art. 7% - O estudo integrado da Patologia e da Clini
ca dos Orgdos e sistemas incluira os aspectos médicos e ci
rirgicos das doencas do aparelho digestivo, das doengas do

42

culineo,
cas inf

Art
-se-4 p
sistema
¢3o cli

Art
aspecte
as Medi
cional)
nizacae

Art
Re olug
curricu
institu

Art

s int

Art.
cionades
co) e ma

(*) CFE.

" Curr

Bras




r
m

o
L=

1
d

T

o

da card

da

angiologia, de
das doengas en
ho locomotor
ho genital mas-
ia e das doen

iralogia,

ularizard os_
idemiologia
Saude ocupa-

plenos, as par-
nos artigos LY

nao cons
i

das.

Medicina abrangerd:
a

a a realizagdo de
s matérias do
pagao em trabalhos
latérios e Enferma -
fazendo o minimo de
destinadas orcionar a todos os
G0 global blemas médicos.
b t o obrigatério em Hospitais e Centros de Sad
ao ensino profissdoes de Salide,
interna ual se faculte ao alu-
por lha, nas tarefas espe
gidas ro de atividade que

logo apo atura e ao longo i

ional, atribuindo-se-lhe responsabil
cente na assisténcia ac doente, porem
a supervisdo do pessoal docente - com-

o minimo de dois semestres.

Art. 13 - 0 curso de Medicin s aspectos men
cionad 0 tigo 12, serd mini imo de 5 (cin-

co) €

(nove) anos

(*) outubro de 1969. In: —
c de nivel superior. 2. ed.



Anexo 4:

Resolugdo CNE/CES n° 04, de 07 de novembro de 2001, que instituiu as Diretrizes
Curriculares do curso de Medicina (DOU 09 de novembro de 2001).



CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO™
CAMARA DE EDUCACAO SUPERIOR

RESOLUCAO CNE/CES N° 4, DE 7 DE NOVEMBRO DE 2001.

Institui Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso
de Gradvagio em Medicina.

O Presidente da Camara de Educagdo Superior do Conselho Nacional de Educagio, tendo em vista o
disposto no Art. 9° do § 2°, alinea “c”, daLei n® 9.131, de 25 de novembro de 1993, e com fundamento no
Parecer CNE/CES 1.133, de 7 de agosto de 2001, peca indispensavel do conjunto das presentes Diretrizes
Curriculares Nacionais, homologado pelo Senhor Ministro da Educagio, em 1° de outubro de 2001,

RESOLVE:

Art. 1° A presente Resolugio institui as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduacgio
em Medicina, a serem observadas na organizacio curricular das Institui¢des do Sistema de Educagio
Superior do Pais.

Art. 2° As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino de Graduagido em Medicina definem os
principios, fundamentos, condigdes e procedimentos da formagio de médicos, estabelecidas pela Camara
de Fducagio Superior do Conselho Nacional de Educagio, para aplicagio em ambito nacional na
organizag¢do, desenvolvimento e avaliacio dos projetos pedagdgicos dos Cursos de Graduagdo em
Medicina das Institui¢des do Sistema de Ensino Superior.

Art. 3° O Curso de Graduagio em Medicina tem como perfil do formando egresso/profissional o
médico, com formagio generalista, humanista, critica e reflexiva, capacitado a atvar, pautado em
principios éticos, no processo de saide-doenga em seus diferentes niveis de atengdo, com agdes de
promogio, prevengao, recuperacao e reabilitacio a saide, na perspectiva da integralidade da assisténcia,
com senso de responsabilidade social e compromisso com a cidadania, como promotor da satide integral
do ser humano.

Art. 4° A formagdo do médico tem por objetivo dotar o profissional dos conhecimentos requeridos
para o exercicio das seguintes competéncias e habilidades gerais:

[ - Atencio a satide: os profissionais de satde, dentro de seu dmbito profissional, devem estar
aptos a desenvolver agoes de prevencio, promocio, protecio e reabilitacio da saide, tanto em nivel
individual quanto coletivo. Cada profissional deve assegurar que sua pritica seja realizada de forma
integrada e continua com as demais instincias do sistema de sadde, sendo capaz de pensar criticamente,
de analisar os problemas da sociedade e de procurar solugbes para os mesmos. Os profissionais devem
realizar seus servigos dentro dos mais altos padrdes de qualidade e dos principios da ética/bioética, tendo
em conta que a responsabilidade da atencio i satdde nio se encerra com o ato técnico, mas sim, com a
resolugio do problema de satide, tanto em nivel individual como coktivo;

*)CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO. Camara de Educacio Superior. Resolucio CNE/CES 4/2001. Didrio Oficial da Unifio,
Brazilia, ¢ de novembro de 2001. Secdo 1, p. 38.



II - Tomada de decisoes: o trabalho dos profissionais de sande deve estar fundamentado na
capacidade de tomar decisdes visando o uso apropriado, eficacia e custo-efetividade, da forga de trabalho,
de medicamentos, de equipamentos, de procedimentos e de praticas. Para este fim, os mesmos devem
possuir competéncias e habilidades para avaliar, sistematizar e decidir as condutas mais adequadas,
baseadas em evidéncias cientificas:

Il - Comunicacio: os profissionais de saude devem ser acessiveis e devem manter a
confidencialidade das informagdes a eles confiadas, na interagdo com outros profissionais de saude e o
publico em geral. A comunicacdo envolve comunica¢do verbal, ndo-verbal e habilidades de escrita ¢
leitura; o dominio de. pelo menos, uma lingua estrangeira e de tecnologias de comunicacio e informacio:

IV - Lideranca: no trabalho em equipe multiprofissional, os profissionais de saude deverdo estar
aptos a assumir posi¢oes de lideranca, sempre tendo em vista o benrestar da comunidade. A lideranca
envolve compromisso, responsabilidade, empatia, habilidade para tomada de decisdes, comunicagio e
gerenciamento de forma efetiva e eficaz;

V - Administracio e gerenciamento: os profissionais devem estar aptos a tomar iniciativas, fazer
0 gerenciamento e administracio tanto da forca de trabalho quanto dos recursos fisicos e materiais e de
mformacio, da mesma forma que devem estar aptos a serem empreendedores, gestores, enpregadores ou
liderangas na equipe de saude; e

VI - Educacao permanente: os profissionais devem ser capazes de aprender continuamente, tanto
na sua formagdo, quanto na sua pratica. Desta forma, os profissionais de saide devem aprender a
aprender ¢ ter responsabilidade ¢ compromisso com a sua educagio ¢ o treinamento/estagios das futuras
geragdes de profissionais, mas proporcionando condicdes para que haja beneficio mituo entre os futuros
profissionais e os profissionais dos servigos, inclusive, estimulando e desenvolvendo a mobilidade
académico/profissional. a formagéo e a cooperagio por meio de redes nacionais € internacionais.

Art. 5° A formacgdo do médico tem por objetivo dotar o profissional dos conhe cimentos requeridos
para o exercicio das seguintes competéncias ¢ habilidades especificas:

I — promover estilos de wvida saudaveis, conciliando as necessidades tanto dos seus
clientes/pacientes quanto as de sua comunidade, atuando como agente de transformacio social:

IT - atuar nos diferentes niveis de atendimento a saude, com énfase nos atendimentos primario e
secundario:

ITT - comunicar-se adequadamente com os colegas de trabalho, os pacientes ¢ seus familiares:

IV - informar e educar seus pacientes, familiares ¢ comumdade em relagdo a promocio da sande,
prevencdo, tratamento e reabilitagdo das doengas. usando técnicas apropriadas de comunicagio:

V - realizar com proficiéncia a anamnese € a conseqiiente construgdo da historia clinica, bem como
dominar a arte e a técnica do exame fisico:

VI - dominar os conhecimentos cientificos basicos da natureza biopsicosocio-ambiental subjacentes
a pratica médica e ter raciocinio critico na interpretacio dos dados, na identificagio da natureza dos
problemas da pratica médica e na sua resolucio:

VII - diagnosticar ¢ tratar corretamente as principais doencas do ser humano em todas as fases do
ciclo bioldgico. tendo como critérios a prevaléncia e o potencial mérbido das doencas, bem como a
eficacia da agdo médica:

VIII - reconhecer suas limitacdes e encaminhar, adequadamente, pacientes portadores de problemas
que fujam ao alcance da sua formagao geral:

IX - otimizar o uso dos recursos propedéuticos, valorizando o método clinico em todos seus
aspectos:



X - exercer a medicina utilizando procedimentos diagndsticos e terapéuticos com base em
evidéncias cientificas:

XI - utilizar adequadamente recursos semioldgicos e terapéuticos, validados cientificamente,
contemporaneos, hierarquizados para atengdo integral a saude, no primeiro, segundo e tercewro niveis de
atencio:

XII - reconhecer a saiude como direito e atuar de forma a garantir a integralidade da assisténcia
entendida como conjunto articulado e continuo de agdes e servigos preventivos e curativos, individuais e
coletivos, exigidos para cada caso em todos os niveis de complexidade do sistema:

XII - atuar na protecdo e na promocdo da saude e na prevencdo de doengas, bem como no
tratamento e reabilitacdo dos problemas de sande ¢ acompanhamento do processo de morte:

XIV - realizar procedimentos clinicos e cimirgicos indispensaveis para o atendimento ambulatorial e
para o atendimento inicial das urgénecias e emergéncias em todas as fases do ciclo bioldgico:

XV - conhecer os principios da metodologia cientifica, possibilitando-lhe a kitura eritica de artigos
técnico-cientificos e a participacdo na producio de conhecimentos:

XVI - lidar eriticamente com a dindmica do mercado de trabalho e com as politicas de saude;

XVII - atuar no sistema hierarquizado de saude, obedecendo aos principios téenicos e éticos de
referéncia e contra-referéncia:

XVII - cuidar da prépria sainde fisica e mental e buscar seu benrestar como cidadio e como
médico;

XIX - considerar a relagdo custo-beneficio nas decisdes médicas, levando em conta as reais
necessidades da populacéo;

XX - ter visdo do papel social do médico e disposicdo para atuar em atividades de politica e de
planejamento em saude:

XXI - atuar em equipe multiprofissional; e

XXII - manter-se atualizado com a legislacdo pertinente a saude.

Paragrafo Unico. Com base nestas competéncias, a formacio do médico devera contemplar o
sistema de sande vigente no pais, a atencdo integral da saude num sistema regiomlizado ¢ hierarquizado
de referéncia e contra-referéncia e o trabalho em equipe.

Art. 6° Os contendos essenciais para o Curso de Graduagio em Medicina devem estar relacionados
com todo o processo saude-doenga do cidaddo, da familia e da comumidade, mtegrado a realidade
epidemiologica e profissional, proporcionando a integralidade das agdes do cuidar em medicina. Devem
contemplar:

I - conhecimento das bases moleculares e celulares dos processos normais e alterados, da estrutura e
fungdo dos tecidos, drgdos, sistemas ¢ aparelhos, aplicados aos problemas de sua prética e na forma como
o médico o utiliza:

II - compreensdo dos determinantes sociais, culturais, comportamentais, psicologicos, ecologicos,
éticos e legais, nos niveis individual e coletivo. do processo saude-doenga:

III - abordagem do processo satide-doenca do individuo e da populacdo, em seus multiplos aspectos
de determinacio, ocorréncia e intervencio;

IV - compreensdo ¢ dominio da propedéutica médica — capacidade de realizar histéria clinica,
exame fisico, conhecimento fisiopatoldgico dos sinais e sintomas; capacidade reflexiva ¢ compreenséo
ética, psicolégica e humanistica da relacdo médico-paciente;



V - diagnostico, progndstico ¢ conduta terapéutica nas doengas que acometem o ser humano em
todas as fases do ciclo biolégico, considerando-se os critérios da prevaléncia, letalidade, potencial &
prevencdo e importincia pedagdgica; e

VI - promocio da saide e compreensido dos processos fisioldgicos dos seres humanos — gestacéo,
nascimento, crescimento ¢ desenvolvimento, envelhecimento ¢ do processo de morte, atividades fisicas,
desportivas e as relhcionadas ao meio social e amb iental.

Art. 7° A formagdo do médico meluira, como etapa mtegrante da graduagio, estagio curricular
obrigatério de treinamento em servico, em regime de internato, em servigos préprios ou conveniados, €
sob supervisdo direta dos docentes da propria Escola/Faculdade. A carga horaria mimma do estagio
curricular deverd atingir 35% (trinta e cinco por cento) da carga horaria total do Curso de Graduacdo em
Medicina proposto, com base no Parecer/Resolucio especifico da Cémara de Educacio Superior do
Conselho Nacional de Educacio.

§ 1° O estagio curricular obrigatorio de treinamento em servico incluird necessariamente aspectos
essenciais nas areas de Clinica Médica, Cirurgia, Ginecologia-Obstetricia, Pediatria e Saude Coletiva,
devendo imcluir atividades no primeiro, segundo e terceiro niveis de atengdo em cada area. Estas
atividades devem ser eminentemente praticas e sua carga horaria tedrica nio podera ser superior a 20%
(vinte por cento) do total por estagio.

§ 2° O Colegiado do Curso de Graduacdo em Medicina podera autorizar, no méaximo 25% (vinte e
cinco por cento) da carga horaria total estabelecida para este estigio, a realizacdio de treinamento
supervisionado fora da unidade federativa, preferencialmente nos servigos do Sistema Unico de Satde,
bem como em InstituicAo conveniada que mantenha programas de Residéncia credenciados pela
Comissdo Nacional de Residéncia Médica e/ou outros programas de qualidade equivalente em nivel
internacional.

Art. 8° O projeto pedagdgico do Curso de Graduacido em Medicina devera contemplar atividades
complementares ¢ as Instituicdes de Ensino Superior deverio criar mecanismos de aproveitamento de
conhecimentos, adquiridos pelo estudante, mediante estudos e praticas independentes, presenciais e/ou a
distancia, a saber: monitorias e estagios: programas de iniciacdo cientifica: programas de extensio;
estudos complementares e cursos realizados em outras areas afins.

Art. 9° O Curso de Graduacio em Medicina deve ter um projeto pedagdgico, construido
coletivamente, centrado no aluno como sujeito da aprendizagem e apoiado no professor como facilitador e
mediador do processo ensino-aprendizagem. Este projeto pedagdgico devera buscar a formacio mntegral e
adequada do estudante por meio de uma articulacio entre o ensino, a pesquisa ¢ a extensio/assisténcia.

Art. 10. As Diretrizes Curriculares e o Projeto Pedagdgico devem orientar o Curriculo do Curso de
Graduacdo em Medicina para um perfil académico e profissional do egresso. Este curriculo deverd
contribuir, também, para a compreensio, interpretacdo, preservacdo, reforco, fomento e difusdo das
culturas nacionais e regionais, internacionais e historicas, em um contexto de pluralismo e diversidade
cultural.

§ 1° As diretrizes curriculares do Curso de Graduacio em Medicina deverdo contribuir para a
inovacdo ¢ a qualidade do projeto pedagdgico do curso.



§ 2° O Curriculo do Curso de Graduacdo em Medicina poderd incluir aspectos complementares de
perfil, habilidades, competéncias e contetidos, de forma a considerar a inser¢éo institucional do curso, a
flexibilidade individual de estudos e os requerimentos, demandas e expectativas de desenvolvimento do
setor sande na regido.

Art. 11. A organizagio do Curso de Graduacdo em Medicina devera ser definida pelo respectivo
colegiado do curso, que indicara a modalidade: seriada anual, seriada semestral, sistema de créditos ou
modular.

Art. 12, A estrutura do Curso de Graduacio em Medicina deve:

I - Ter como eixo do desenvolvimento curricular as necessidades de saide dos ndividuos e das
populacées referidas pelo usudrio e identificadas pelo setor saude:

II - wtilizar metodologias que privilegiem a participagdo ativa do aluno na construgdo do
conhecimento ¢ a integracéo entre os contetidos, além de estimular a interagio entre o ensino, a pesquisa e
a extensdo/assisténcia;

III - incluir dimensdes éticas e humanisticas, desenvolvendo no aluno atitudes e valores orientados
para a cidadania:

IV - promover a integragio ¢ a interdisciplinaridade em coeréncia com o eixo de desenvolvimento
curricular, buscando integrar as dimensées bioldgicas, psicoldgicas, sociais e ambientais;

V - inserir o aluno precocemente em atividades praticas relevantes para a sua futura vida
profissional;

VI - utilizar diferentes cenarios de ensino-aprendizagem permitindo ao aluno conhecer ¢ vivenciar
situacdes variadas de vida, da organizacio da pratica e do trabalho em equipe multiprofissional:

VII - propiciar a interag¢fio ativa do aluno com usuérios e profissionais de saude desde o inicio de sua
formacdo, proporcionando ao aluno lidar com problemas reais, assumindo responsabilidades crescentes
como agente prestador de cuidados e atencdo, compativeis com seu grau de autonomia, que se consolida
na graduacdo com o internato: €

VIII - vincular, através da integracio ensino-servico, a formacio médico-académica as necessidades
sociais da saude, com énfase no SUS.

Art. 13. A implantacio e desenvolvimento das diretrizes curriculares devem orientar e propiciar
concepedes curriculares ao Curso de Graduagio em Medicina que deverdo ser acompanhadas e
permanentemente avaliadas, a fim de permitir os ajustes que se fizerem necessarios ao seu
aperfeicoamento.

§ 1° As avaliaces dos alunos deverdo basear-se nas competéncias, habilidades e contetdos
curriculares desenvolvidos, tendo como referéncia as Diretrizes Curriculares.

§ 2° O Curso de Graduacdio em Medicina deverd utilizar metodologias e critérios para
acompanhamento e avaliagdo do processo ensino-aprendizagem e do proprio curso, em consonincia com
o sistema de avaliagéio ¢ a dindmica curricular definidos pela IES a qual pertence.

Art. 14, Esta Resolugdo entra em vigor na data de sua publicagdo, revogadas as disposigdes em
contrario.

Arthur Roquete de Macedo
Presidente da Camara de Educacido Superior



Anexo 5:

Resolucao de 19 de dezembro de 1962, que instituiu o curriculo minimo do curso de
Psicologia.



Curriculo Minimo para os Cursos de Psicologia

RESOLUGAO

Fixa o curriculo minimo e a duragcédo do Curso de Psicologia

O Conselho Federal de Educacgéo usando da atribuigdo que lhe conferem os arts. 9° (letra e) e 70
da Lei n° 4.024, de 20 de dezembro de 1961, e tendo em vista o Parecer n° 403/62, que a esta se
incorpora,

Resolve:

Art. 1° - O curriculo minimo do Curso de Psicologia, para o Bacharelado e a Licenciatura,
compreende as matérias abaixo indicadas:

. Fisiologia;

. Estatistica;

. Psicologia Geral e Experimental;
. Psicologia do Desenvolvimento;
. Psicologia da Personalidade;

. Psicologia Social;

. Psicopatologia Geral.

NO O WN =

Paragrafo Unico: para obtengao do diploma de Psicélogo exigem-se, além das matérias fixadas por
itens de n° 1 a 7 déste artigo, mais cinco (5) outras assim discriminadas:

8. Técnicas de Exame Profissional e Aconselhamento Psicoldgico;
9. Etica Profissional,
10. /12. Trés dentre as seguintes:

a) Psicologia do Excepcional,

b) Dindmica de Grupo e Relagées Humanas,

c) Pedagogia Terapéutica,

d) Psicologia Escolar e Problemas de Aprendizagem,
e) Teorias e Técnicas Psicoterapicas,

f) Selecao e Orientagéo Profissional,

g) Psicologia da Industria.

Art. 2° - Sd0 ainda obrigatdrios:

a) Para obtencao do diploma que habilita o exercicio do magistério em cursos de nivel médio, as
matérias pedagodgicas fixadas em Resolugéo especial, de acordo com o Parecer n® 292/62, das
quais se exclui a Psicologia da Educacéo;

b) Para a obtengao do diploma de Psicélogo, um periodo de treinamento pratico sob a forma de
estagio supervisionado.

Art. 3° - A duragéo do Curso de Psicologia é de quatro (4) anos letivos para o Bacharelado e a
Licenciatura e de cinco (5) anos letivos para a formacao de Psicélogos, incluindo-se nesta ultima
hipétese o estagio supervisionado.

Art. 4° - O curriculo minimo e a duragao do curso de psicologia, fixados nesta Resolugéo, terdo
vigéncia a partir do ano letivo de 1963.

(a) Deolindo Couto, Presidente.



Anexo 6:

Resolugdo CNE/CES n° 08, de 07 de maio de 2004, que instituiu as Diretrizes
Curriculares do curso de Psicologia (DOU 18 de maio de 2004)



CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAQ
CAMARA DE EDUCACAO SUPERIOR

RESOLUCAO N° 8, DE 7 DE MAIO DFE. 2004. ©

Institui as Diretrizes Curriculares Nacionals para
os cursos de graduagio em Psicologia.

O Presidente da Cémara de Educagdo Superior do Conselho Nacional de Educacio,
tendo em vista o disposto no Art. 9°, do § 2° alinea “c”, da Le1 9.131, de 25 de novembro de
1995, ¢ com fundamento nos Pareceres CNE/CES 1.314, de 7 de novembro de 2001,
retificado pelo CNE/CES 72, de 19 de fevereiro de 2002, em adendo aoc CNE/CES 62, de 19,
de fevereiro de 2004, homologado pelo Senhor Ministro de Estado da Educacic em 12 de
abril de 2004, resolve:

Art. 1° A presente Resolucfo institui as Diretrizes Curriculares Nacionals para os
cursos de graduacio em Psicologia, a serem observadas pelas Instituicdes de Ensino Superior
do Pais.

Art. 2° As Diretrizes Curriculares para os cursos de graduacdo em Psicologia
constituem as orientacdes sobre principios, fundamentos, condigdes de oferecimento e
procedimentos para o planejamento, a implementacio e a avaliagio deste curso.

Art. 3° O curso de graduagio em Psicologia tem como meta central a formacio do
Psicdlogo voltado para a atuagio profissional, para a pesquisa e para o ensinoe de Psicologia, e
deve assegurar uma formac3o baseada nos seguintes principios e compromissos:

a) Construcio e desenvolvimento do conhecimento cientifico em Psicologia;

b) Compreensdo dos multiplos referenciais que buscam apreender a amplitude do
fendmeno psicolégico em suas interfaces com os fendmenos biologicos e sociais;

c¢) Reconhecimento da diversidade de perspectivas necessarias para compreensio do
ser humano e incentivo 3 intetlocucdo com campos de conhecimente que permitam
a apreensdo da complexidade e multideterminacfio do fendmeno psicoldgico;

d) Compreensio critica dos fenémenos socials, econdmicos, culturais e politicos do
Pais, fundamentais ac exercicio da cidadania e da profissio;

e) Atuacdo em diferentes contextos considerando as necessidades sociais, os direitos
humanos, tendo em vista a promogio da qualidade de vida dos individuos, grupos,
organizacdes e comunidades;

f) Respeito a ética nas relacdes com clientes e usudrios, com colegas, com o pabliceo e
na producio e divulgacdo de pesquisas, trabalhos e informacdes da area da
Psicologia;

g) Aprimoramento e capacitacio continuos.

Art. 4° A formacio em Psicologia tem por objetivos gerais dotar o profissional dos
conhecimentos requeridos para o exercicio das seguintes competéncias e habilidades gerais:

a) Atencdo a saude: os profissionais devem estar aptos a desenvelver agdes de
prevencio, promocdo, prote¢do e reabilitacio da satde psicoldgica e psicossocial,
tanto em nivel individual quanto celetive, bem como a realizar seus servigos
dentro dos mais altos padres de qualidade e dos principios da ética/bicética;

b) Tomada de decisdes: ¢ trabalho dos profissionais deve estar fundamentado na
capacidade de avaliar, sistematizar e decidir as condutas mais adequadas, baseadas
em evidéncias cientificas;
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¢) Comunicagdo: os profissionais devem ser acessiveis ¢ devem manter os principios
éticos no uso das informagdes a eles confiadas, na interacdo com outros
profissionais de satide e o publico em geral:

d} Lideranga: no trabalho em equipe multiprofissional, os profissionais deverio estar
aptos a assumirem posicdes de lideranega, sempre tendo em vista o bem estar da
comunidade;

e) Administragdo e gerenciamento: os profissionais devem estar aptos a tomar
iniciativas, fazer o gerenciamento ¢ administracio da forga de trabalho, dos
recursos fisicos ¢ materiais ¢ de informacgfdo, da mesma forma que devem estar
aptos a serem empreendedores, gestores. empregadores ou lideres nas equipes de
trabalho:

f) Educacdo permanente: os profissionais devem ser capazes de aprender
continuamente, tanto na sua formagdo, quanto na sua pratica, ¢ de ter
responsabilidade e compromisso com a sua educagio e o treinamento das futuras
geracdes de profissionais, estimulando e desenvolvendo a mobilidade académica e
profissional, a formacio e a cooperacio através de redes nacionais e internacionais.

Art. 5° A formacdio em Psicologia exige que a proposta do curso articule os
conhecimentos, habilidades e competéncias em torno dos seguintes eixos estruturantes:

a) Fundamentos epistemoldgicos e historicos que permitam ao formando o
conhecimento das bases epistemologicas presentes na construgio do saber
psicologico, desenvolvendo a capacidade para avaliar criticamente as linhas de
pensamento em Psicologia:

b) Fundamentos tecrico-metodolégicos que garantam a apropriacdo critica do
conhecimento disponivel, assegurando uma wisdo abrangente dos diferentes
métodos e estratégias de producio do conhecimento cientifico em Psicologia;

c) Procedimenios para a investigagdo cientifica e a prdrica profissional, de forma a
garantir tanto o dominio de instrumentos e estratégias de avaliacio e de
intervencio, quanto a competéneia para seleciona-los, avalia-los e adequa-los a
problemas e contextos especificos de investigacio ¢ agdo profissional;

d} Fendmenos e processos psicolégicos, que constituem classicamente objeto de
investigacdo € atuagdo no dominio da Psicologia, de forma a propiciar amplo
conhecimento de suas caracteristicas, questdes conceituais ¢ modelos explicativos
construidos no campo, assim como seu desenvolvimento recente;

e) Interfaces com campos afins do conhecimento para demarcar a natureza e a
especificidade do fendmeno psicologico e percebé-lo em sua interacdo com
fendmenos biolégicos, humanos ¢ sociais, assegurando uma compreensio integral
e contextualizada dos fenémenos e processos psicologicos;

f) Prdricas profissionais voltadas para assegurar um nuicleo basico de competéncias
que permitam a atuacio profissional ¢ a insergio do graduado em diferentes
contextos institucionais e sociais, de forma articulada com profissionais de dreas
afins.

Art. 6° A identidade do curso de Psicologia no pais € conferida através de um miicleo
comum de formacdo, definido por um conjunto de competéncias, habilidades e
conhecimentos.

Art. 7° O niicleo comum da formacio em Psicologia estabelece uma base homogénea
para a formacio no Pais ¢ uma capacitagio basica para lidar com os contetidos da Psicologia,
enquanto campo de conhecimento e de atuacio.

Art. 8° As comperéncias reportam-se a desempenhos e atuacdes requeridas do formado
em Psicologia, e devem garantir ao profissional um dominio basico de conhecimentos
psicolégicos e a capacidade de utiliza-los em diferentes contextos que demandam a

(*) CNE/CES Resolugdo § 2004 Didrio Oficial da Unido, Brasilia, 18 de maio de 2004, Secio 1. p. 16e 17.2



mvestigagdo, analise, avaliacdo, prevencdo e atuagio em processos psicologicos e
psicossociais, e na promocio da qualidade de vida. Séo elas:

a)

b)
c)
d)

<)

1)
1
k)
Y
m)

n)
°)

Analisar o campo de atuacio profissional e seus desafios contemporaneos;
Analisar o contexto em que atua profissionalmente em suas dimensdes
institucional e organizacional, explicitando a dindmica das intera¢des entre os seus
agentes sociais;

Identificar e analisar necessidades de natureza psicologica, diagnosticar, elaborar
projetos, planejar e agir de forma coerente com referenciais tedricos e
caracteristicas da populacdo-alvo:

Identificar, definir e formular questdes de investigagdo cientifica no campo da
Psicologia, vinculando-as a decisdes metodolégicas quanto a escolha, coleta, e
andlise de dados em projetos de pesquisa;

Escolher e utilizar instrumentos e procedimentos de coleta de dados em Psicologia.
tendo em vista a sua pertinéncia;

Awaliar fenémenos humanos de ordem cognitiva, comportamental e afetiva, em
diferentes contextos:

Realizar diagnostico e avaliagio de processos psicoldgicos de individuos, de
grupos e de organizacdes:

Coordenar e manejar processos grupais, considerando as diferencas individuais e
soecio-culturais dos seus membros;

Atuar inter e multiprofissionalmente, sempre que a compreensio dos processos e
fenémenos envolvidos assim o recomendar;

Relacionar-se com o outro de modo a propiciar o desenvolvimento de wvinculos
interpessoais requeridos na sua atuacio profissional:

Atuar profissionalmente, em diferentes niveis de acdo, de carater preventivo ou
terapéutico, considerando as caracteristicas das situacdes e dos problemas
especificos com os quais se depara;

Realizar orientacio, aconselhamento psicoldgico e psicoterapia;

Elaborar relatos cientificos, pareceres técnicos, laudos e outras comunicacdes
profissionais, inclusive materiais de divulgacio;

Apresentar trabalhos e discutir idéias em publico:

Saber buscar e usar o conhecimento cientifico necessario a atuacido profissional,
assim como gerar conhecimento a partir da pratica profissional.

Art. 9° As comperéncias, basicas, devem se apoiar nas habilidades de:

a)

b)
c)

d)

e)

Levantar informagfo bibliografica em indexadores, periodicos, livros, manuais
técnicos e outras fontes especializadas através de melos convencionais e
eletrénicos;

Ler ¢ interpretar comunicagdes cientificas e relatdrios na drea da Psicologia;
Utilizar o método experimental, de observagio e outros métodos de investigagdo
cientifica:

Planejar e realizar varias formas de entrevistas com diferentes finalidades e em
diferentes contextos:

Analisar, deserever e interpretar relacdes entre contextos e processos psicolégicos
& comportamentais;

Descrever, analisar e interpretar manifestagdes verbais e ndo verbais como fontes
primarias de acesso a estados subjetivos:

Utilizar os recursos da matematica, da estatistica e da informatica para a andlise e
apresentagio de dados e para a preparacdo das atividades profissionais em
Psicologia.

(*) CNE/CES Resolugio § 2004 Didrio Oficial da Unifo, Brasilia. 18 de maio de 2004, Secio L. p. 16e 17.3




Art. 10. Pela diversidade de orientacdes tedrico-metodoldgicas, praticas e contextos de
mser¢do profissional, a formacio em Psicologia diferencia-se em énfases cuwrriculares,
entendidas como um conjunto delimitado e articulado de competéneias e habilidades que
configuram oportunidades de concentragio de estudos e estdgios em algum dominio da
Psicologia.

Art. 11. A organizacio do curso de Psicologia deve explicitar e detalhar as énfases

curriculares que adotara, descrevendo-as detalhadamente em sua concepedo e estrutura.
§ 1° A definicdo das énfases curriculares, no projeto do curso, envolverda um
subconjunto de competéncias e habilidades dentre aquelas que integram o dominio das
competéneias gerais do psicologo, compativel com demandas sociais atuais € ou potenciais, e
com a vocagdo e condigdes da instituicdo.

§ 2° A partir das competéncias e habilidades definidas, o projeto de curso devera
especificar conteuidos e experiéncias de ensino capazes de garantir a concentragcdo no dominio
abarcado pelas énfases propostas.

§ 3° A instituicio devera oferecer, pelo menos, duas énfases curriculares que
assegurem possibilidade de escolha por parte do aluno.

4° O projeto de curso deve prever mecanismos que permitam ao aluno escolher uma ou
mais dentre as énfases propostas.

Art. 12. Os dominios mais consolidados de atuacido profissional do psicélogo no pais
podem constituir ponto de partida para a definicdo de énfases curriculares, sem prejuizo para
que no projeto de curso as instituigdes formadoras concebam recortes inovadores de
competéncias que venham a instituir novos arranjos de praticas no campo.

§ 1° O subconjunto de competéncias definido como escopo de cada énfase deverd ser
suficientemente abrangente para nfo configurar uma especializacio em uma pratica,
procedimento ou local de atuacdo do psicdlogo. Sdo possibilidades de énfases, entre outras,
para o curso de Psicologia:

a) Psicologia e processos de investigacdo cientifica que consiste na
concentragdo em conhecimentos, habilidades e competéncias de
pesquisa ja definidas no nucleo comum da formacio, capacitando o
formando para analisar criticamente diferentes estratégias de pesquisa,
conceber, conduzir e relatar investigacdes cientificas de distintas
naturezas:

b) Psicologia e processos educativos que compreende a concentragdo nas
competéneias para diagnosticar necessidades, planejar condigdes e
realizar procedimentos que envolvam o processo de educagio e de
ensino-apredizagem através do desenvolvimento de conhecimentos,
habilidades, atitudes e walores de individuos ¢ grupos em distintos
contextos institucionais em que tais necessidades sejam detectadas;

c) Psicologia e processos de gestdo que abarca a concentragio em
competéncias definidas no nicleo comum da formacgio para o
diagnostico, planejamento e uso de procedimentos e técnicas
especificas voltadas para analisar criticamente e aprimorar os
processos de gestio organizacional, em distintas organizacdes e
instituigdes;

d) Psicologia e processos de prevengdo e promogdo da salide que
comnsiste na concentracdo em competéneias que garantam agdes de
carater preventivo, em nivel individual e coletivo, voltadas a
capacitacdo de individuos, grupos, instituicdes e comunidades para
protegerem e promoverem a satude ¢ qualidade de vida, em diferentes
contextos em que tais agdes possam ser demandadas;

e) Psicologia e processos clinicos que envolve a concentragio em
competéneias para atuar, de forma ética e coerente com referenciais

(*) CNE/CES Resolugio § 2004 Diirio Oficial da Unido, Brasilia. 18 de maio de 2004, Secdo 1. p. 16e 17. 4



tedricos,  valendo-se  de  processos  psicodiagndsticos,  de
aconselhamento, psicoterapia e outras estratégias clinicas, frente a
questdes e demandas de ordem psicolégica apresentadas por
individuos ou grupos em distintos contextos;

f) Psicologia e processos de avaliagdo diagndstica que implica na
concentragio em competéncias referentes ao uso e ao desenvolvimento
de diferentes recursos, estratégias e instrumentos de observagio e
avaliacdo uteis para a compreensio diagnostica em diversos dominios
e niveis de agfo profissional.

§ 2° As definicdes gerais das énfases propostas no projeto de curso devem ser

acompanhadas pelo detalhamento das competénecias e pelo conjunto de diseiplinas que darfo o

suporte do conhecimento acumulado necessério para o seu desenvolvimento pelo formando.

§ 3° As énfases devem incorporar estagio supervisionado estruturado para garantir o
desenvolvimento das competéncias especificas previstas.

Art. 13° - A formagio do professor de Psicologia dar-se-4 em um projeto pedagogico
complementar e diferenciado, elaborado em conformidade com a legislagfo que regulamenta a
formacio de professores no pais.

§ 1° O projeto pedagdgico para a formacdo do Professor de Psicologia deve propiciar o
desenvolvimento das competéneias ¢ habilidades basicas constantes no nicleo comum do
curso de Psicologia e daquelas previstas nas Diretrizes Nacionais para a formacio do
professor da Educagdo Bésica, em nivel superior.

Art. 14. A organizacio do curso de Psicologia deve, de forma articulada, garantir o
desenvolvimento das competéncias do nmicleo comum, seguido das competéneias das partes
diversificadas - énfases - sem concebé-los, entretanto, como momentos estanques do processo
de formacio.

Art. 15. O projeto do curso deve explicitar todas as condigdes para o seu
funcionamento, a carga horaria efetiva global, do micleo comum ¢ das partes diversificadas,
inclusive dos diferentes estdgios supervisionados, bem como a duragdo médxima do curso.

Art. 16. O projeto do curso deverd prever, outrossim, procedimentos de auto-avaliacio
periadica, dos quais deverdo resultar informacgdes necessarias para o aprimoramento do curso.

Art. 17. As atividades académicas devem fornecer elementos para a aquisicdo das
competéneias, habilidades e conhecimentos basicos necessarios ao exercicio profissional.
Assim, essas atividades devem, de forma sistematica e gradual. aproximar o formando do
exercicio profissional correspondente as competéneias previstas para a formacéo.

Art. 18. Os ecixos estruturantes do curso deverdo ser decompostos em conteudos
curriculares e agrupados em atividades académicas, com objetivos de ensino, programas e
procedimentos especificos de avaliacdo.

Art. 19. O planejamento académico deve assegurar, em termos de carga horaria e de
planos de estudos, o envolvimento do aluno em atividades, individuais e de equipe, que
incluam, entre outros:

a) Aulas, conferénecias ¢ palestras;

b) Exercicios em laboratorios de Psicologia:

c) Observacio e descricdo do comportamento em diferentes contextos:

d) Projetos de pesquisa desenvolvidos por docentes do curso;

e) Préatieas didaticas na forma de monitorias, demonstracdes e exercicios, como parte
de disciplinas ou integradas a outras atividades académicas;

f) Consultas supervisionadas em bibliotecas para identificacdio critica de fontes
relevantes;

g) Aplicagdo ¢ avaliagio de estratégias, técnicas, recursos e instrumentos
psicologicos;

(*) CNE/CES Resolugio 8 2004 Didrio Oficial da Unido, Brasilia, 18 de maio de 2004, Segio 1. p. 16e 17. 5



h) Visitas documentadas através de relatérios a instituigdes e locais onde estejam
sendo desenvolvidos trabalhos com a participacdo de profissionais de Psicologia:

i) Projetos de extensdo universitiria e eventos de divulgacio do conhecimento,
passiveis de avaliacdo e aprovados pela instituicéio:

j) Priticas integrativas voltadas para o desenvolvimento de habilidades <
competéneias em situacdes de complexidade variada, representativas do efetivo
exercicio profissional, sob a forma de estagio supervisionado.

Art. 20. Os estagios supervisionados sdo conjuntos de atividades de formacio,
programados e diretamente supervisionados por membros do corpo docente da instituicio
formadora e procuram assegurar a consolidacio e articulacio das competéncias estabelecidas.

Art. 21. Os estagios supervisionados visam assegurar o contato do formando com
situagdes, contextos e instituicdes, permitindo que conhecimentos, habilidades e atitudes se
concretizem em agdes profissionais, sendo recomendavel que as atividades do estagio
supervisionado se distribuam ao longo do curso.

Art. 22. Os estagios supervisionados devem se estruturar em dois niveis - basico e
especifico - cada um com sua carga horaria prépria.

§ 1° O estigio supervisionado basico incluird o desenvolvimento de praticas
integrativas das competéncias e habilidades previstas no niicleo comum.

§ 2° Cada estagio supervisionado especifico ineluird o desenvolvimento de praticas
integrativas das competéncias, habilidades ¢ conhecimentos que definem cada énfase proposta
pelo projeto de curso.

§ 3° Os estdgios basico e especifico deverdo perfazer, ao todo, pelo menos 15% da
carga horaria total do curso.

Art. 23. As atividades de estagio supervisionado devem ser documentadas de modo a
permitir a avaliacdo, segundo parimetros da instituigio, do desenvolvimento das
competéneias e habilidades previstas.

Art. 24. A instituicdo podera reconhecer atividades realizadas pelo aluno em outras
instituicdes, desde que estas contribuam para o desenvolvimento das habilidades e
competéneias previstas no projeto de curso.

Art. 25. O projeto de curso deve prever a instalagio de um Servigco de Psicologia com
as fungdes de responder as exigéncias para a formacdo do psicélogo, congruente com as
competéneias que o curso objetiva desenvolver no aluno e a demandas de servigo psicolégico
da comunidade na qual esta inserido.

Art. 26. Esta Resolucdo entra em vigor na data de sua publicacio, revogadas as
disposi¢des em contrario.

Conselheiro Edson de Oliveira Nunes
Presidente da Cdmara de Educacdo Superior

(*) CNE/CES Resolugdo § 2004 Diario Oficial da Unido, Brasilia, 18 de maio de 2004, Secio L. p. 16e 17. 4
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