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RESUMO

REBELLO, Carlos Eduardo. FATORES DE EVASAO NOS CURSOS SUBSEQUENTES
NOTURNOS DO COLEGIO AGRICOLA DE CAMBORIU/SC: UM ESTUDO DE
CASO. 2008, 87 p. Dissertacao (Mestrado em Educacdo Agricola). Instituto de Agronomia.
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ, 2008.

Esta pesquisa, caracterizada como um estudo de caso, teve como objetivo detectar e
esclarecer os fatores que ocasionaram a evasdao de alunos, ingressos no periodo de 2004 a
2007, nos cursos subseqiientes noturnos de Técnico em Informatica e Técnico em Transagdes
Imobilidrias do CAC — Colégio Agricola de Camboriti. A amostra estudada consiste em um
total de 21 alunos da populacdo de evadidos no periodo, sendo 12 do Curso Técnico em
Informética e 09 do Curso de Transacdes Imobilidrias. Para atingir os objetivos definidos,
foram utilizadas as estratégias de pesquisa documental e de levantamento de dados. A
pesquisa documental teve como base as informagdes contidas nas fichas de matricula dos
alunos, constantes na secretaria escolar. A pesquisa de levantamento de dados foi realizada
mediante a aplicacdo de questiondrio estruturado, com perguntas fechadas e abertas. Este
trabalho se constitui numa iniciativa pioneira na tentativa de detectar as causas da evasao nos
cursos subseqiientes noturnos do CAC, sendo que a pesquisa proporcionou o delineamento do
perfil do aluno evadido no periodo, considerando as suas caracteristicas predominantes. Os
fatores apontados pelos alunos como determinantes para sua evasdo dos cursos, foco do
estudo, bem como as caracteristicas dos evadidos, foram expostos no capitulo “Andlise e
Discussao dos Resultados”, em forma de textos e tabelas. Dos fatores apontados pelos
entrevistados, alguns coincidem com o que dispdem as obras sobre o tema, no entanto, 0s
resultados da pesquisa apontam outros fatores que ainda ndo sdo enfocados em nenhum
estudo conhecido. A pesquisa detectou os seguintes resultados: a) Por observacdo o
componente ‘“Fez a matricula, mas nunca freqiientou o curso”, com 30% dos casos
representou o principal influenciador para os alunos evadirem-se dos dois curso, pois um
indice elevado de alunos faz a matricula e ndo aparecem desde o primeiro dia de aula. b)
Segundo os respondentes o indicador que mais contribuiu nos dois cursos foi “Concentracao
da grade curricular em um unico turno ” e o componente que menos influenciou foi
“Discriminacdo racial”. O modelo construido para estudar e identificar as causas da evasao
nesta pesquisa pode trazer uma grande contribui¢do para o ensino técnico nas escolas publicas
federais.

Palavras-chave: CAC, Educacdo Agricola, cursos subseqiientes, fatores de evasao.



ABSTRACT

REBELLO, Carlos Eduardo. REASONS FOR DROPPING OUT OF FURTHER
EDUCATION EVENING COURSES AT THE AGRICULTURAL COLLEGE,
CAMBORIU/SC (COLEGIO AGRICOLA DE CAMBORIU/SC): A CASE STUDY.
2008, 87 p. Dissertation (Master in Agriculltural Education). Instituto de Agronomia.
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ, 2008.

This research, characterized as a case study, aimed at detecting and clarifying factors leading
to students dropping out of further education evening courses. The subjects under
investigation enrolled between 2004 and 2007 on IT and Real Estate Transactions Technical
courses at CAC — Agricultural College Camboriu (Colégio Agricola de Camborii). The
sample studied consists of 21 students from the dropout population in that period. 12 are from
the IT technician course 09 from the course for Real Estate Transactions technicians. In order
to achieve the established objectives the methodological strategies used were documental
research and data collection. The documental research was based on information from the
student registration forms available at the school secretary office. The collection of data was
via the application of a structured questionnaire, with both open and closed questions. This
work is a pioneer initiative in an attempt to detect reasons for dropping out of further
education evening courses at CAC. This research offers an outline of the profile of student
dropouts in the given period, considering the predominant characteristics. Reasons pointed
out by the students as being the determining factors for dropping out of the courses, the focus
of the study, as well as the characteristics of their dropping out, are elaborated on in the
Analysis and Discussion of Results chapter, in the form of text and tables. Among reasons
pointed out by the interviewees, some coincide to those in previous work on the theme.
However, research results point to other factors not yet investigated in any other known study.
The research found the following results: a) By observing the component "He made the
registration, but never attended the course", with 30% of cases represented the main influence
for students flee the two course, because a high rate of students and the registration does not
appear from the first day of class. b) According to the indicator that more respondents in the
two courses has been "Concentration of the grade curriculum in one turn" and the component
that was less influenced "racial discrimination". The model built to study and identify the
causes of dropout in this research can bring a great contribution to technical education in
public schools federal.

Key words: CAC, agricultural education, further education courses, reasons for dropping
out.
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1 INTRODUCAO

Pioneiro em Santa Catarina no ensino técnico- agropecudrio, o Colégio Agricola de
Camborid, que também € conhecido na regido como CAC, subordinado a Universidade
Federal de Santa Catarina desde 1968, foi criado em 08 de abril de 1953. As atividades de
ensino tiveram inicio em 1962, com o Curso Ginasial Agricola que se estendeu até 1968, e,
em 1965 foi introduzido o Curso Técnico em Agropecudria em nivel de segundo grau. H4 55
anos essa institui¢do oferece formacdo profissional de Técnico em Agropecudria, preparando
o aluno para gerir propriedades rurais, além de capacitd-lo para o mercado de trabalho,
oportunizando também o acesso a Universidade.

Em fevereiro do ano 2000, o Colégio inovou criando mais dois cursos, o de Técnico
em Meio Ambiente e o de Técnico em Informética. No ano seguinte, 2001, criou-se também o
curso de Transa¢des Imobilidrias e no de ano de 2008, o curso Técnico de Turismo e
Hospitalidade.

Esta Unidade de Ensino estd localizada no municipio de Camboriud - SC e possui uma
area de 194 (cento e noventa e quatro) hectares, dentre os quais, 34 (trinta e quatro) sdo de
reserva florestal e 160 (cento e sessenta) sdo destinados a produgdo agropecudria, instalacoes
fisicas e vias de acesso.

O Colégio Agricola de Camborii mantém uma clientela abrangente. Os alunos do
Colégio sdo de origem geografica de mais de cem municipios do Estado de Santa Catarina e
outros Estados do Brasil, consolidando, assim, como um centro de referéncia da educacao
nacional. O nimero de candidatos para exame de sele¢do, nos dltimos cinco anos, girou em
torno de 900 (novecentos) alunos para um ndmero médio de 320 (trezentos e vinte) alunos
admitidos anualmente.

Ao longo do tempo e das experiéncias adquiridas no processo de formacgdo de
profissionais, acrescidas de exigéncias tecnoldgicas e da efetiva participacdo das agéncias
empregadoras, o Colégio Agricola de Camborid construiu um sistema de ensino pratico,
fundamentado no que se convencionou denominar de Unidades Didéticas e de Produgdes
Agropecudrias, as quais se constituem em suporte essencial para as atividades de ensino-
aprendizagem-producdo com o modelo educacional “aprender a fazer, fazendo”.

Para se estabelecer uma correlagdo entre a teoria e a pratica, o aluno adquire
experiéncia nas Unidades Didaticas e de Producdo: Avicultura de Corte e Postura,
Fruticultura, Silvicultura, Bovinocultura de Corte e Leite, Culturas Regionais, Olericultura,
Piscicultura,  Cunicultura,  Suinocultura, = Apicultura,  Floricultura, = Ovinocultura,
Caprinocultura, Mecanica Agricola, Industrias Rurais, Comercializacao, Agricultura Natural e
Empresa Junior. As Unidades Didaticas, além de servirem para o desenvolvimento das aulas,
produzem alimento para o consumo do aluno. A produgdo excedente é comercializada pela
Cooperativa-Escola dos Alunos do Colégio Agricola de Camboriti (COOPERCAC), sendo
que os recursos obtidos revertem em melhorias para o proprio aluno.

No ensino médio essa correlacio € obtida através dos Laboratérios de Fisica, Quimica
e Biologia. E para o Curso Técnico em Informaética através do Laboratério de Programacao e
Banco de Dados, Laboratério de Rede, Laboratério de Computagdo Gréfica, Laboratério de
Eletronica, Laboratério de Hardware e o Laboratério de Estagios.

O Curso de TransacOes Imobilidrias também tem seu laboratdrio especifico para a
pratica multidisciplinar com a informatica, chamado de LabMat e o Curso de Meio Ambiente
possui um Laboratério para Andlise e Tratamento de Aguas. Além disso, o colégio conta com



uma biblioteca que tem um acervo bastante diversificado e o suporte da biblioteca central da
Universidade Federal de Santa Catarina.

E incumbéncia da educagio, como meio fundamental de integracdo, de mudanca social
e cultural, conceber objetivos e empregar novos métodos capazes de formar individuos mais
conscientes, mais responsaveis € melhor preparados para lidar com os desafios que a evolugdo
tecnoldgica nos apresenta.

Como professor do Colégio Agricola de Camborid ha dez anos, e, portanto, inserido
nesse contexto, ja tive a oportunidade de trabalhar junto a todos os cursos oferecidos pelo
colégio. Atualmente, leciono quatro disciplinas no Curso Técnico em Informadtica e respondo
pela coordenagdo do curso.

Devido a presenca constante neste meio, tenho observado, pelo nimero de alunos em
sala de aula, que nos dltimos trés anos, aumentaram os indices de evasdo escolar. Esses
percentuais constituem um paradoxo se comparados ao nimero de alunos matriculados nos
cursos € ao nimero de pessoas que se inscrevem para o exame classificatério anual exigido
para o ingresso no Colégio Agricola de Camborid.

Sabe-se que nos ultimos anos tem aumentado consideravelmente, a procura pelos
cursos técnicos. Como exemplo, pode-se citar o Curso Técnico em Informética, que tem tido
uma procura de até 08 (oito) candidatos por vaga na concomitincia interna, e 03 (trés)
candidatos por vaga nas modalidades de subseqiiente e para o curso de concomitancia externa,
que € realizado no inicio do segundo semestre anual.

Essa afirmacdo pode ser corroborada com um levantamento de dados realizado junto a
secretaria escolar sobre a evasdao nos cursos noturnos do CAC - Técnico em Informatica e
Técnico em Transacdes Imobilidrias - no periodo entre 2004 — 2007.

Conforme se pode observar na tabela 1, dos 300 alunos matriculados, nos dois cursos,
neste periodo, 149 se evadiram, ou seja, praticamente metade dos matriculados deixaram o
curso.

Tabela 1 - Total de alunos matriculados nos dois cursos em 09 turmas até 2007.

Curso Alunos matriculados Evadidos Percentual
Técnico em
131 80 61,07%
Informatica
Técnico em
Transagdes 169 69 40,83%
Imobiliarias
Total 300 149 49,66 %

Fonte: elaborada pelo pesquisador

Os indices de evasao também aparecem expressos por curso e turmas, nas tabelas 2 e



Tabela 2 - Evasdao no Curso Técnico em Informatica

Turmas Matriculados Evadidos Percentual
IE04 31 Alunos 14 Alunos 45,16%
IEO5 30 Alunos 20 Alunos 66,66%
IEO06 35 Alunos 26 Alunos 74,28%
IEQ7 35 Alunos 20 Alunos 57,14%
Total 131 Alunos 80 Alunos 61,07 %
Fonte: elaborada pelo pesquisador
Tabela 3 — Evasdo no Curso Técnico em Transagdes Imobilidrias
Turmas Matriculados Evadidos Percentual
TI04 34 Alunos 13 Alunos 38,24%
TIOS 30 Alunos 12 alunos 40%
TIO6 35 Alunos 13 Alunos 37,14%
TJO6 35 Alunos 18 Alunos 51,43%
TIO7 35 alunos 13 alunos 37,14%
Totais 169 Alunos 69 alunos 40,83 %

Fonte: elaborada pelo pesquisador

Tendo em vista esses dados, a presente pesquisa se propde a identificar os fatores que
contribuem para o fendmeno da evasdo nos cursos noturnos subseqiientes do CAC, e o(s)
motivo(s) pelo(s) qual(is) esses jovens abandonam a oportunidade de concluir um curso
técnico e ter um futuro melhor para si e para suas familias. Além de identificar as causas da
evasdo, pretende-se buscar solu¢des para minimiza-las.

Assim para uma melhor compreensdao da pesquisa, estruturamos este trabalho em
cinco segmentos.

O primeiro segmento apresenta o texto da Introducdo, a Justificativa da Pesquisa e os
objetivos: Geral e Especificos.

No segundo segmento, apresenta-se a metodologia deste trabalho baseado nos
métodos qualitativos e quantitativos e cujos dados foram coletados através de um
questiondrio, com perguntas abertas e fechadas, aplicados a todos os alunos evadidos dos
cursos Técnico em Informética e Técnico em Transacdes Imobilidrias, ambos noturnos e
subseqiientes do Colégio Agricola de Camborid, no periodo de 2004 a 2007.

O terceiro segmento, trata de situar a pesquisa embasada em uma andlise do contexto
geral e brasileiro, no qual o ensino técnico profissionalizante estd inserido. Identificam-se,
neste contexto, como as mudancas no mundo do trabalho e as politicas neoliberais foram
determinantes para o modo como a educagdo profissional se encontra atualmente, também se
faz um embasamento sobre a trajetéria do ensino noturno, no Brasil.



No quarto segmento, tem-se como propdsito descrever sobre a problemética da evasao
nos cursos técnicos e, no que tange a pertinéncia deste tema, identificar, através do resultado
da pesquisa, quais desses fatores contribuem para a evasao nos Cursos Técnicos subseqiientes
ministrados no CAC.

No quinto segmento, apresentamos a discussdo da pesquisa, as conclusdes e as
consideragdes finais, apontando algumas perspectivas de minimizacao do problema.

1.1 Justificativa e Problematica

N

Ap6s o levantamento preliminar dos dados, junto a secretaria escolar do Colégio
Agricola de Camborid, das 24 (vinte e quatro) turmas que iniciaram seus estudos a partir do
ano de 2004 até o fim do ano de 2006, alternando entre as turmas novas que entram a cada
ano e as que concluiram seus cursos, o colégio tinha no final de 2006, 657 (seiscentos e
cingiienta e sete) alunos regularmente matriculados em seus quatro cursos oferecidos
anualmente: Técnico em Agropecudria, Técnico em Informédtica, Técnico em Meio Ambiente
e de Transacdes Imobilidrias.

Esses alunos estavam distribuidos nessas 24 (vinte e quatro) turmas em (03) trés
modalidades diferentes: a concomitancia com o Ensino Médio, onde os alunos no periodo
matutino freqiientam aulas do Ensino Médio e no periodo vespertino as disciplinas técnicas; a
concomitancia externa existente apenas no Curso Técnico em Informética, onde o estudante
no periodo matutino ou noturno freqiienta aulas do Ensino Médio em outro colégio da regido
e em trés tardes alternadas, somente o ensino Técnico no Colégio Agricola de Camborid, e
ainda a modalidade subseqiiente que € oferecida aos alunos de Agropecudria e Meio
Ambiente no periodo matutino e vespertino e para os alunos de Transacdes Imobilidrias e
Informatica no periodo noturno.

Destes 657 (seiscentos e cinqiienta e sete) alunos matriculados, 471 (quatrocentos e
setenta e um) eram do sexo masculino e 186 (cento e oitenta e seis) do sexo feminino. Dentre
essas 24 (vinte e quatro) turmas, 11 (onze) delas eram do Curso de Agropecudria, 08 (oito) do
curso concomitante e 03 (trés) do subseqiiente totalizando 281 (duzentos e oitenta e um)
alunos. O Curso de Informatica também tinha 08 (oito) turmas, 03 (trés) com concomitancia
interna e 03 (trés) com concomitancia externa e 02 (duas) subseqiientes com um total de 258
(duzentos e cinqiienta e oito) estudantes. O curso de Transagdes Imobilidrias tinha 03 (trés)
turmas, todas subseqiientes, somando 90 (noventa) alunos e finalmente o Curso de Meio
Ambiente com uma turma e 28 (vinte e 0ito) inscritos.

Neste mesmo levantamento foi apurado que desses 657 (seiscentos e cingiienta e sete)
alunos que deveriam estar em sala de aula, 190 (cento e noventa) trancaram suas matriculas,
desistiram definitivamente ou se transferiram para outras escolas, totalizando quase 29 %
(vinte e nove por cento) de evasdo escolar. Esses numeros podem ser considerados
surpreendentes em certos cursos, quando se leva em conta que o CAC € uma instituicdo
publica, gratuita, e que goza de um bom conceito junto a comunidade.



Tabela 4 — Evasdo por modalidades no CAC até o final do ano de 2006

Nimero de Alunos
Cursos Modalidades | Turmas (%) Desistentes
Agropecudria | Concomitante 08 208 14,90 %
Agropecudria Subseqiiente 03 73 8,22%
Informatica Concomitante 03 93 23,65 %
Concomitante
Informatica 03 94 18,09 %
externo
Informatica Subseqiiente 03 71 42,25%
Transagdes
Subseqiiente 03 90 30%
Imobilidrias
Meio Ambiente | Subseqiiente 01 28 42,86 %
Totais 24 657 28,92 %

Fonte: Secretaria Escolar CAC/ Mar¢o/2007.

Em determinadas modalidades, de acordo com o que mostra a tabela 4, ha indices
beirando os 45% (quarenta e cinco por cento), de alunos que por um motivo ou outro
abandonaram a escola.

Apesar desses numeros nao refletirem o todo do colégio e serem mais acentuados nos
cursos da modalidade subseqiiente, principalmente os cursos noturnos, cabem aqui, algumas
reflexdes, que podem ser embasadas pela afirmativa de Luckesi:

Nenhuma inddstria capitalista sobreviveria minimamente com um insucesso
de tal monta. Fecharia as portas nas primeiras semanas de vida. No entanto,
dentro desta mesma sociedade, que, permanentemente, busca a eficiéncia,
deixa-se a escola numa ineficiéncia invejavel. Essa é evidentemente uma
ineficiéncia que se torna eficiente, do ponto de vista da reducdo ou de
impedimento da elevacdo cultural das camadas populares da sociedade.
(LUCKES]I, 1997, p. 63).



1.2 Objetivos
1.2.1 Objetivo geral

e Identificar os fatores que contribuem para o fendmeno da evasdo nos Cursos
subseqiientes noturnos do CAC.

1.2.2 Objetivos especificos

¢ Investigar as causas da evasdo escolar nos Cursos subseqiientes noturnos do CAC;

e Analisar as informagdes obtidas buscando reconhecer os fatores que levam a evasao
escolar nos Cursos subseqiientes noturnos do CAC;

¢ Indicar alternativas que possam minimizar a evasdo escolar nos Cursos subseqiientes
noturnos do CAC.



2 ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

A fim de atender ao objeto de investigacdo, que s@o os fatores que contribuem para o
fenomeno da evasdo nos cursos subseqiientes noturnos do CAC, a temética abordada e aos
objetivos desta pesquisa, considerando-se o significado histoérico-cultural da temdtica, adotou-
se o tipo de pesquisa qualitativa descritiva, denominada estudo de caso.

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser
quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiragdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais
profundo das relacdes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizacdo de varidveis (MINAYO, 1993, p. 21).

De acordo com Bogdan e Biklen (1982), apud Liidke e André (1986), a pesquisa
qualitativa envolve a obtenc¢do de dados descritivos, obtidos no contato direto do pesquisador
com a situacdo estudada, portanto enfatiza mais o processo do que o produto e se preocupa em
retratar a perspectiva dos participantes. Assim, este tipo de pesquisa, possui aspectos
especificos, que sdo relevantes para esse tipo de pesquisa - estudo de caso qualitativo,
conforme destaca Liidke e André (1986).

Para André (1995) a pesquisa qualitativa e a quantitativa ndo sao duas vertentes
dicotdmicas e, considerd-las assim, pode ser um grande equivoco. Segundo a autora, essa
distingdo ocorreu no final do século XIX e comeco do XX, quando métodos utilizados
vinham das chamadas ciéncias naturais e exatas, ndo considerando os fendomenos socio-
culturais.

Na concep¢cdo de Minayo (1993), “a diferenca entre qualitativo-quantitativo € de
natureza distinta”, pois:

Enquanto cientistas sociais que trabalham com estatistica apreendem dos
fendmenos apenas a regido “visivel, ecoldgica, morfoldgica e concreta”, a
abordagem qualitativa aprofunda-se no mundo dos significados das acgdes e
relacdes humanas, um lado ndo perceptivel em equacdes, médias e
estatisticas (MINAYO, 1993, p. 22)

Para Trivifios (1994), o pesquisador planeja um estudo exploratério para encontrar os
elementos necessdrios que lhe permitam, em contato com determinada populacdo, obter os
resultados que deseja. Assim, os estudos exploratdrios permitem ao pesquisador aumentar sua
experiéncia em torno de determinado problema, partindo de uma hipétese e aprofundando seu
estudo nos limites de uma realidade especifica, buscando antecedentes, maior conhecimento
para em seguida, planejar uma pesquisa descritiva ou de tipo experimental.

Quanto ao estudo de caso, Yin (2005) destaca algumas caracteristicas que lhes sdo
peculiares e que, no caso da presente pesquisa, se encaixam perfeitamente, como: a
“observacdo direta dos acontecimentos que estdo sendo estudados e entrevistas das pessoas
nelas envolvidas”, bem como ‘“sua capacidade de lidar com uma ampla variedade de
evidéncias — documentos, artefatos, entrevistas e observagoes” (YIN, 2005).

Bruyne, et al (1994), afirmam que o estudo de caso retne informagdes tdo numerosas
e tdo detalhadas quanto o possivel com vistas a apreender a totalidade de uma situacdo. Por
isso ele recorre a técnicas de coleta das informacgdes igualmente variadas (observacoes,
entrevistas, documentos). Ainda segundo os autores, alguns estudos t€ém um intento de
exploracdo e tentam descobrir problemadticas novas, renovar perspectivas existentes ou sugerir
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hipéteses fecundas, preparando assim o caminho para pesquisas ulteriores. Outros sao
essencialmente descritivos e tomam a forma de monografia, empenhando-se em descrever
toda a complexidade de um caso concreto sem absolutamente pretender obter o geral. Bruyne,
et al ainda argumentam, que o estudo de caso, embora seja freqiientemente de natureza
qualitativa, na coleta e no tratamento dos dados, ele pode também centralizar-se no exame de
certas propriedades especificas, de suas relacdes e de suas variagdes, e recorrer a métodos
quantitativos.

Gil (1999) argumenta que o estudo de caso € caracterizado pelo estudo profundo e
exaustivo de um ou de poucos objetos, de maneira a permitir o seu conhecimento amplo e
detalhado, tarefa praticamente impossivel mediante os outros tipos de delineamentos
considerados.

Trivifios (1994) corrobora essa afirmacgdo, pois considera que os estudos de casos t€m
por objetivo aprofundarem a descri¢dao de determinada realidade. Para esse autor, o tratamento
estatistico é simples quando a andlise € quantitativa, mas esta pode ter apoio qualitativo.
Geralmente se omite a andlise estatistica ou seu emprego ndo € sofisticado. O autor ainda
afirma que no estudo de caso, os resultados sdo validos s para o caso que se estuda.

De acordo com Yin (1981) apud Gil, (1999), o estudo de caso € um estudo empirico
que investiga um fenomeno atual dentro do seu contexto de realidade, quando as fronteiras
entre fendmeno e o contexto ndo sdo claramente definidas e no qual s@o utilizadas vérias
fontes de evidéncia. O estudo de caso vem sendo utilizado com freqiiéncia cada vez maior
pelos pesquisadores sociais, visto servir as pesquisas com diferentes propdsitos, tais como: a)
explorar situagcdes da vida real cujos limites ndo estdo claramente definidos; b) descrever a
situacdo do contexto em que estd sendo feita determinada investigagdo; e c) explicar as
varidveis causais de determinado fendmeno em situacdes muito complexas que ndo
possibilitam a utiliza¢do de levantamentos e experimentos.

2.1 Universo e Amostra

Os sujeitos sociais da pesquisa foram os alunos evadidos dos cursos de Técnico em
Transacoes Imobilidrias e Técnico em Informética do CAC, que abandonaram os seus estudos
no periodo de Janeiro de 2004 a dezembro de 2007, e que responderam aos instrumentos de
coleta de dados.

A determinagdo da amostra foi realizada a partir da seguinte definicdo bdsica.
Kerlinger (1979), estabelece defini¢cdes genéricas, para populacdo e amostra. O autor diz que
uma populacdo “é¢ um conjunto de todos os objetos ou elementos sob consideracdo” e que
amostra “¢ uma por¢do de uma populagdo geralmente aceita como representativa desta
populacdo”.

Foi fixado o horizonte temporal de 4 anos para a pesquisa — de 2004 a 2007 — de
forma a analisar o comportamento histérico da evasdo. A populacdo de estudo, em principio,
seria formada por 70 alunos evadidos, sendo 30 do Curso Técnico em Informatica e 40 do
Curso Técnico em Transacdes Imobilidrias. Para se chegar a esse nimero, ndo foram
considerados 08 que retornaram durante o periodo da pesquisa, os 30 que fizeram a matricula,
mas nunca freqiientaram o curso; e 01 aluno que infelizmente faleceu neste periodo; e os 40
alunos que trancaram a matricula, pois segundo o regimento interno do CAC, o aluno que fez
o trancamento oficial junto a secretaria escolar, poderd retornar ao curso no prazo de cinco
anos, contados a partir da data do seu inicio. Assim, foram excluidos 79 alunos.

Portanto, dos 149 alunos matriculados que deixaram o curso, no periodo, foram
efetivamente considerados evadidos, 70 alunos: 32 que abandonaram o curso no inicio e 38



desistiram, ou seja, freqiientaram certo tempo e depois abandonaram, conforme demonstrado
na tabela 5.

Tabela S — Situac@o dos alunos dos cursos subseqiientes

. . Total de | Transacoes - .
Situacao o Informatica Observacao
alunos Imobiliarias
Inativos 30 9 21 Nunca freqiientaram
Trancaram a
Trancados 40 17 23 )
matricula
Retornaram durante
Ativos 08 02 06 0 periodo da
pesquisa
Falecido 01 0 01 Falecimento
Abandonaram no
Abandonaram 32 24 08 o
inicio do curso
) Desistiram durante
Desistentes 38 17 21
0 curso
Total 149 (100%) | 69 (46,30%) | 80 (53,70%)

Fonte: elaborada pelo pesquisador

A amostra foi composta na medida em que se conseguiam contatos, via telefone com
os ex-alunos, sendo que, apds este contato, eram encaminhados os questiondrios e a carta
explicativa, via correio e e-mail. Sendo assim, foram enviados 70 questiondrios. Destes
somente 21 retornaram com as respostas a entrevista - 12 por e-mail e 09 pelo correio, e que
conforme as literaturas sdo nimeros suficientes para validar a pesquisa, e demonstrado na
Tabela 6.

Tabela 6 — Evadidos validos e respondentes

Curso Total de Respondentes %0 E-mail Correio
alunos Respondentes
Informatica 30 12 40% 8 4
Transacoes
40 09 21,95% 4 5
Imobiliarias
Total 70 21 29,58 % 12 09

Fonte: elaborada pelo pesquisador



Desse modo, o universo da pesquisa, constituiu-se de 21 alunos evadidos, sendo que
17 sdo do sexo masculino, e 04 do sexo feminino, com idade variando entre 19 a 62 anos.

2.2 Instrumento de Coleta de Dados

Para a realizagdo do presente estudo, foram desenvolvidas pesquisas documentais e
pesquisas de campo. A pesquisa documental visou o levantamento de dados acerca dos
alunos, objeto de estudo. Esse procedimento teve como base as informacdes contidas nas
fichas de matricula da Secretaria do CAC, referentes aos alunos matriculados nos cursos de
Técnico em Informética e Técnico em Transag¢des Imobilidrias.

De acordo com Gil (1999), a pesquisa documental tem muita semelhanca com
pesquisa bibliogréfica, sendo que a diferenga entre ambas reside na natureza das fontes, pois
enquanto a pesquisa bibliogréfica se utiliza fundamentalmente das contribui¢des dos diversos
autores sobre determinado tema, a documental vale-se de materiais que ndo receberam ainda
um tratamento.

Gil (1999), também destaca como vantagem, o baixo custo da pesquisa documental, j&
que exige apenas disponibilidade de tempo por parte do pesquisador.

A partir dessas informagdes, foi elaborado um Banco de Dados, utilizando-se da
ferramenta Microsoft Access 2007.

Na pesquisa de campo, a estratégia utilizada foi o levantamento de dados, realizado
por meio da aplicacdo de questiondrio, com perguntas fechadas e abertas, aplicado em 21
alunos evadidos dos cursos técnicos noturnos subseqiientes do Colégio Agricola de Camborid,
no periodo de 2004 a 2007. Nao houve contato direto com os respondentes.

Segundo Barbetta (2003), “o questiondrio deve ser completo, no sentido de abranger
as caracteristicas necessdrias para atingir os objetivos da pesquisa; a0 mesmo tempo, ndo deve
conter perguntas que fujam destes objetivos, pois quanto mais longo o questiondrio, menor
tende a ter qualidade e a confiabilidade das respostas”.

O questiondrio aplicado foi dividido em duas partes. Na primeira parte, com 19
perguntas fechadas e 01 aberta, os alunos evadidos responderam perguntas de ordem geral,
que nao estavam ainda relacionadas diretamente aos fatores de abandono do Curso.

Apés a aplicagdo dos questiondrios, as respostas foram avaliadas e tabuladas em
quadros e tabelas.

Para o levantamento da opinido dos respondentes (evadidos) no que se refere a opinido
e a percep¢ao das causas internas (enddgenas) e causas externas (exdgenas) serd utilizada a
escala Likert para mensuracdo. Esta escala é formada por um grau de intensidade que varia de
1 a 5, correspondente: 1 — Nao contribuiu; 2 - Significa contribuiu pouco; 3 - Significa
contribuiu regularmente; 4 - Significa contribuiu muito; 5 -Significa contribuiu totalmente.

Quadro 1 — Opc¢des conforme o grau de intensidade das respostas.

1 2 3 4 5
nao contribuiu contribuiu contribuiu contribuiu contribuiu
muito
pouco regularmente totalmente

Para Lakatos e Marconi (2007), ao se construir uma escala, colhe-se uma série de
preposi¢des cujas respostas realmente podem medir uma atitude de maneira gradual, variando
de intensidade ou de posi¢do em relacdo a um objeto. Esses diferentes graus devem manter
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distancia semelhante ao das escalas de objeto materiais. A escala deve ser operacional, ter
fidedignidade e validez.

Lakatos e Marconi (2007) defendem que na escala de intensidade ou de apreciagdo, as
perguntas sdo organizadas em forma de mostruério, de acordo com o grau de valorizacdo de
um continuum de atitudes. Para cada pergunta ha respostas que variam de trés a cinco graus,
sendo o ultimo o mais utilizado, para evitar tendéncias de se posicionar no grau intermedidrio,
0 que ocorre com escalas de trés graus.

Segundo Lakatos e Marconi (2007), tomando a escala de Thurstone como base,
Lickert idealizou um método mais simples de construir escalas de atitudes, que nao requer
especialista.

A escala idealizada por Lickert apresenta os seguintes passos:

1. Elaboracdo de um grande nimero de preposicdes consideradas
importantes em relacdo a atitudes ou opinides, que tenha relacdo direta ou
indireta com o objetivo a ser estudado.

2. Estas preposicdes sdo apresentadas a certo nimero de pessoas que
indicardo suas reag¢des, anotando os valores 5, 4, 3, 2, 1, que corresponderao
a: completa aprovacdo, aprovacdo, neutralidade, desaprovacdo incompleta,
desaprovacao.

3. Cada pessoa recebe uma nota global, que é o resultado da soma dos
pontos obtidos.

Analisam-se as respostas de modo que determinem quais as preposicdes que
alcancaram valores diferentes para as pessoas, com soma total de pontos alta
e baixa; os itens respondidos (classificados) de igual forma pelos individuos
de alta e de baixa contagem sao eliminados.

Dessa maneira obtém-se uma graduacdo quantificada das preposicdes que
sdo distribuidas entre os individuos a serem pesquisados, podendo ser
calculada a nota de cada um deles.

E importante anotar que as preposi¢des apresentadas expressam determinado
ponto de vista, favordvel ou desfavordvel ao assunto que se quer pesquisar.
(LAKATOS E MARCONI, 2007, p. 120)

A escala Lickert permite que os respondentes ndo sé concordem ou discordem das
afirmativas das respostas, como também possam prestar informacdo de qual o grau de
concordancia ou discordancia destas respostas.

Conforme Godoy, Santos e Moura (2001), a escala de Lickert € uma escala onde os
respondentes sdo solicitados, nao sé a concordarem ou discordarem das afirmagdes, mas
também a informarem qual o seu grau de concordancia ou discordancia. A cada célula de
resposta, ¢ atribuido um nimero que reflete a direcao da atitude do respondente em relacdo a
cada afirmacao.

Para Pardinas (1977), “o postulado que baseia a aplicacdo das escalas € que, das acdes
externas, pode-se deduzir mecanismos internos da pessoa, portanto, as atitudes podem
também ser medidas ou por agdes ou por respostas.”

O somatoério das pontuagdes obtidas para cada afirmacgdo € dado pela pontuagdo total
da atitude de cada respondente. As escalas de Lickert sdo populares porque além de serem
confidveis, sdo mais simples de construir e permitem obter informagdes sobre o nivel dos
sentimentos dos respondentes, da-lhes mais liberdade para responderem.

No caso da presente pesquisa, 0 modelo para diagnosticar as causas da evasdo dos
alunos dos cursos de Técnico em Transa¢des Imobilidrias e Técnico em Informatica, foi
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elaborado tendo duas categorias ou dimensdes bdsicas na sua construcdo, que sao as
dimensdes internas e externas, totalizando 53 componentes — 25 internos e 28 externos.

Os fatores internos situaram-se no contexto da secretaria escolar e sua estrutura; dos
docentes, envolvendo questdes relativas a sua pratica; dos préprios cursos, onde foram
abordadas questdes relativas ao curriculo, avaliagdo, contetidos estdgio, etc.; e da instituigdo,
envolvendo questdes administrativas, como a demora na contratacdo de professores,
biblioteca com acervo insuficiente, etc.

Os componentes externos estavam associados aos discentes e suas especificidades, em
relac@o ao curso, tais como: falta de tempo para estudar, dificuldade em acompanhar o curso,
informacao insuficiente em relacio ao curso, etc. Fatores individuais dos alunos, como: estado
civil, trabalho, problemas de saude, transporte, questdes financeiras, disponibilidade para
estudar, etc., também foram abordados.

Apresentados os itens aos respondentes, estes indicaram, se o fator, 1- ndo contribuiu,
2 - contribuiu pouco, 3 - contribuiu regularmente, 4 - contribuiu muito ou 5 - contribuiu
totalmente para a sua decisdao de abandonar o curso.

Para se chegar ao resultado final, foi atribuido um percentual para o nimero de
respostas e, no final, um peso. O campo 1 foi ignorado e nos restantes foram multiplicados o
nimero da op¢do pelo nimero de respondentes e divididos por 4 — obtendo-se um valor,
colocado em ordem decrescente. A pontuacdo individual pode ser comparada com a
pontuacdo méxima, indicando a atitude em relacdo ao problema apresentado. Os dados
obtidos foram apresentados em forma de tabelas e quadros.

2.3 Delimitagdo da Pesquisa

Segundo a natureza da abordagem qualitativa, os campos de andlise da pesquisa estao
delimitados no sentido de que as decisdes e interpretacdes dos seus resultados ndo sejam
generalizadas além dos seus limites de abrangéncia, ja que delimitacdes, também sdo
importantes para a confiabilidade dos dados e para contribuir com o rigor e a profundidade
das analises.

Neste contexto, as conclusdes da presente pesquisa sao validas somente para os cursos

subseqiientes noturnos de Técnico em Transacdes Imobilidrias e Técnico em Informatica do
CAC.
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3 O CONTEXTO DE EDUCACAO BRASILEIRA

Sendo a educacdo uma manifestacdo da cultura dependente do contexto histérico e
social no qual estd inserida, promove a varia¢do dos seus fins de acordo com as épocas e
sociedades. Nao existe nenhum grupo humano, por mais rudimentar que possa ser sua cultura,
que ndo empreenda esforcos de um ou outro tipo para educar suas criangas e seus jovens
(Haidt, 2001).

Em sentido lato, segundo Kneller (1971), a educagdo, “diz respeito a qualquer ato ou
experiéncia que tenha um efeito formativo sobre a mente, o caréter ou a capacidade fisica de
um individuo”. Aranha (1996) destaca a educacdo, num sentido mais amplo, quando afirma
que ela contempla o desenvolvimento integral do homem, sob os aspectos fisicos, intelectuais
€ morais.

No entanto, diante do contexto de transformagdes aceleradas, que acompanharam a
evolucdo dos tempos modernos e pds-modernos, a educagao vem passando por um processo
de crise freqiiente, uma vez que estas mudancas profundas redirecionaram o pensamento
humano, em todas as areas de conhecimento.

Nessa perspectiva, tornou-se muito complexo especificar a finalidade da educagdo e
em que sentido esta deve orientar as agdes escolares visando a formag¢ao do homem.

O advento da pdés-modernidade, a partir dos anos 70, refor¢ca as mudancas culturais e
transformagdes econdmicas vividas a partir do periodo moderno, com significativos reflexos
na producdo e no mercado, decorrentes principalmente das novas tecnologias, formas de
comunicacdo, como a Internet, a informacgdo instantanea; fatores estes caracterizados como
“era da informacao”.

Neste contexto, o comportamento humano se modificou radicalmente, o homem
passou a estabelecer uma convivéncia muito estreita com o conhecimento. A informatica
possibilitou a ele menos “trabalho bragal” mais pensamento e reflexdo sobre sua propria
pratica, seja ela social, cientifica, histérica ou educativa.

As inovagdes nos campos da politica, da economia e da cultura trazidas pelos
avancos tecnoldgicos e cientificos também sdo determinantes das novas necessidades pessoais
e profissionais que tém definido a contemporaneidade.

O avanco das tecnologias de informacdo e comunicagdo tem provocado mudangas em
todos os niveis e esferas da sociedade, criando novos estilos de vida e de consumo (Drucker,
1999).

Herrera (1993) analisa criticamente essa sociedade tecnoldgica, como uma
conseqiiéncia da estratégia socio-cultural que a humanidade adotou apés a II Guerra Mundial,
0 que nado significa que as novas tecnologias necessariamente estejam destinadas a
dominacdo. Herrera (1993), afirma que para superd-la, pelo menos, quatro mudangas sdo
fundamentais: a valorizagdao do ser em vez do ter, a producdo compativel com os recursos
finitos do meio ambiente, a distribuicdo equanime da riqueza mediante a eliminacdo da
divisd@o social do trabalho e o uso da informdtica como ampliacdo dos canais para a
participacao e a educacao.

E relevante destacar, que o universo desta pesquisa, nio tem como foco o
detalhamento das vdérias facetas e campos de estudo da sociedade tecnoldgica, assunto que
vem sendo amplamente abordado e discutido numa infinidade de publicac¢des e pesquisas.

Antes, interessaram aos propositos deste estudo as questdes pertinentes ao ensino
profissionalizante, tal qual este se apresenta atualmente e, numa O&tica mais pontual, as
questdes relativas a evasdo escolar, num curso de Informatica, tendo em vista, e aqui reside o
paradoxo, os constantes avangos tecnoldgicos e sua incorporacdo imediata nas empresas em
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funcdo da busca pela qualidade total, condicdo para se manter no mercado, uma formacao
ampla que procuraria introjetar, em cada trabalhador, a necessidade virtual e vital da auto-
formacao continuada, condi¢do para se manter no emprego.

Assim para situar essa problemdtica, no contexto do ensino pds-médio e, por
conseqiiéncia, profissionalizante, faz-se aqui uma breve inferéncia sobre a histéria da
educacgdo profissional no Brasil, destacando-se a ultima reforma da Lei de Diretrizes e Bases
de Educaciao — LDB 9394/96.

3.1 A Trajetéria da Educacao Profissional no Brasil

A criacdo do Colégio das Fabricas, através do decreto do principe-regente, futuro D.
Jodo VI, representou o primeiro esforco governamental no Brasil em direcdo a
profissionalizacdo. Posteriormente, em 1816, é proposta a criagdo de uma “Escola de Belas-
Artes”, com o proposito de articular o ensino das ciéncias e do desenho para os oficios
mecanicos.

O “Instituto Comercial do Rio de Janeiro”, criado em 1861, através do decreto real,
diplomava os candidatos preferenciais ao preenchimento de cargos publicos das secretarias de
Estado.

Na década de 40 do século XIX, foram construidas dez “Casas de Educandos e
Artifices”, em capitais para atender prioritariamente os menores abandonados, objetivando “a
diminui¢do da criminalidade e da vagabundagem”. Em momento posterior, o decreto imperial
de 1854 criou os chamados “Asilos da Infincia dos Meninos Desvalidos”. Nestes locais, apds
aprenderem as primeiras letras mediante contratos fiscalizados pelo juizado de 6rfas eram
encaminhados as oficinas.

Os liceus de artes e oficios, criados na segunda metade do século XIX, constituiram-se
importantes sociedades civis destinadas a “amparar criancas 6rfas e abandonadas”.

O ensino profissional, no inicio do século XX, conserva o mesmo trago assistencial,
porém, voltado para a preparacdo de operarios para o exercicio profissional.

Em 1910, foram instaladas dezenove escolas de aprendizes e artifices, subordinadas ao
Ministério da Agricultura, Inddstria e Comércio e destinadas aos pobres e humildes.

Essas escolas, antes de pretender atender as demandas de um
desenvolvimento industrial praticamente inexistente, obedeciam a uma
finalidade moral de repressdo: educar, pelo trabalho, os 6rfaos, pobres e
desvalidos da sorte, retirando-os da rua. Assim, na primeira vez que aparece
a formacgdo profissional como politica publica, ela o traz na perspectiva
mobilizadora da formacdo do cardter pelo trabalho (KUENZER,1998, p.
366).

Nesta mesma é€poca foi reorganizado o ensino agricola no pais, objetivando formar
chefes de cultura, administradores e capatazes. As escolas de formagdo profissional de
ferrovidrios desempenharam importante papel na histéria da educacao profissional no Brasil,
ao se tornarem embrides da organizagdao do ensino profissional da década seguinte.

A partir de 1930, a demanda da for¢ca de trabalho para atuar nos ramos industrial e
ferrovidrio, intensifica-se e, em conseqiiéncia, o Estado passa a desenvolver alternativas
destinadas a formacdo dos trabalhadores, situacao que se estende as décadas de 1930 e 1940,
exigindo a melhoria da qualificacdo do trabalhador para adaptar a mao-de-obra aqui existente
as exigéncias do processo produtivo.

14



A mao-de-obra qualificada para operar os maquindrios das primeiras inddstrias do
pais, veio do exterior. Esse fator, de acordo com Cunha (2000), acarretou dois tipos de
inconvenientes para a classe patronal: ndo havia repasse dos conhecimentos, dos operarios
contratados para os operdrios brasileiros, o que ocasionava mais valorizagdo da mao-de-obra
estrangeira. Por outro lado, esses operarios vindos de fora, tinham suas idéias formadas sobre
a relacdo capital e trabalho, o que, sob a 6tica dos patrdes, ndo era bom.

Nesse contexto, surge a ideologia de valorizacdo do trabalhador nacional e,
conseqiientemente a necessidade de qualificé-lo.

Em 1937, durante a vigéncia do Estado Novo, a promulgacdo da Constitui¢cao do
mesmo ano, € proposto o Plano Nacional de Educacdo (PNE), que determinava ser a familia
responsavel pela educagdo de seus filhos e o Estado auxiliar no cumprimento desta tarefa.

A Constituicdo de 1937 estabelecia como responsabilidade do Estado, em parceria
com as inddstrias e sindicatos patronais, prover escolas vocacionais e pré-vocacionais.
Determinava também esta Lei, que as industrias e sindicatos patronais deveriam criar, no
contexto de especificidade, escolas de aprendizes destinadas aos filhos de seus operarios e
associados.

Com a promulgacdo das Leis Organicas do Ensino, a partir de 1942, o ensino médio
comeca a ser reformulado, principalmente no ramo técnico profissional. H4 uma tentativa de
articulacdo entre as modalidades cientifica, cldssica e profissionalizante. No entanto a
dualidade permanece, pois persiste a separacdo: o ensino cientifico para a formacao das elites
condutoras do pais, e o ensino técnico-profissionalizante para a formacdo dos individuos que
precisam ingressar no mercado de trabalho.

O que caracteriza, portanto, a relacdo entre educacdo e trabalho até esse
periodo € a inexisténcia de articulacdo entre o “mundo da educacdo”, que
deve desenvolver as capacidades intelectuais independentemente das
necessidades do sistema produtivo, € o mundo do trabalho, que exige o
dominio de func¢des operacionais que sdo ensinadas em cursos especificos,
de formacgdo profissional. Essa desarticulacdo se explica pelo cardter de
classe do sistema educativo, uma vez que a distribuicdo dos alunos pelos
diferentes ramos e modalidades se faz a partir de sua origem de classe. Em
resumo, permanece a mesma situacdo existente no inicio do século, quando
da criag@o dos cursos profissionais: educagdo para a burguesia e formacao
profissional para o povo. (KUENZER, 1991, p.9).

E desse periodo, a criacio da Escola Técnica Nacional, a primeira escola padrio de
ensino industrial. Também € desse periodo a criacdo do Servigo Nacional de Aprendizagem
Industrial — SENAI e mais tarde, em 1946, do Servico Nacional de Aprendizagem Comercial
— SENAC, ambos visando a formacdo de profissionais para a indudstria e o comércio.

Segundo Kuenzer (1997), com a promulgacdo das Leis Organicas, as escolas criadas
em 1909 passaram a ofertar cursos técnicos, além dos cursos industriais basicos e dos cursos
de aprendizagem. Essa Lei estabelece equivaléncia parcial com o sistema regular de ensino,
permitindo aos concluintes dos cursos técnicos ingressarem em cursos superiores
relacionados.

Em 1961, a entrada em vigor da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - Lei
4.024/61 - veio substituir a Lei Organica do Ensino Secundério. Com esta lei foi sepultada a
dualidade entre desvalidos da sorte e elites condutoras do pais onde todos os ramos e
modalidades de ensino passaram a ser equivalentes.

A educagdo tecnoldgica era considerada de grande importancia no final dos anos 70,
quando surgiram os Centros Federais de Educacao Tecnolégica, CEFET, como novo modelo
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de ensino tecnoldgico, cuja proposta bdsica estd alicer¢ada na integracdo e na verticalizacdo
dos diversos niveis de ensino.

Em Agosto de 1971, com a proposta de uma nova reforma na estrutura do ensino no
pais, entra em vigor a Lei Federal n° 5.692/71, que fixa Diretrizes e Bases para o Ensino de 1°
e 2° graus e dd outras providéncias. Considerada um marco decisivo, com uma Politica
Educacional que norteou a Filosofia da nova reforma do ensino brasileiro, a nova LDB
5692/71, procurava ajustar o sistema educacional as exigéncias do desenvolvimento
econdmico, social e cultural. Nesse sentido, estabelecia a profissionalizagdo obrigatéria para
todos os alunos do 2° grau, definindo formalmente uma mesma caminhada educacional para
os individuos, ou seja, em nome da necessidade de formacgdo de técnicos de nivel médio,
atribui ao ensino de 2° grau um carater de profissionalizacao compulséria.

Em dezembro de 1996, o advento de uma nova Lei Federal — a LDB n°® 9.394/96, vem
revolucionar o ensino brasileiro, propondo profundas mudangas desde o ensino fundamental
até o ensino superior, evidenciando o comeco dos conhecimentos adquiridos no ensino
continuado do fundamental, da preparacdo para o trabalho e da cidadania. Configura-se assim
a identidade do ensino médio como uma etapa da educagdo bdsica, de aprimoramento do
educando como pessoa humana, de aprofundamento dos conhecimentos adquiridos.

De acordo com Saviani (2003), é funcdo desta lei € estabelecer os parametros, os
principios, e os rumos que se deve imprimir a educac¢io do pais. E ao fazer isso explicitara a
concepcdo de homem, sociedade, educacdo, direito, dever, liberdade, bem como sua
normatizagao e gestao.

Segundo Garcia (2004), um dos temas mais polémicos, durante a discussdo da lei, e
que envolveu mais discussdo e opinides diversas e contraditorias, foi a educacao profissional.
Essa afirmativa é corroborada por Ciavatta e Frigotto (2006) que reforcam e completam esse
argumento dizendo que, ndo por acaso, os embates mais duros no processo constituinte e
desde os primeiros debates da Lei deram-se em torno da educac¢do tecnoldgica e profissional.

O parégrafo tnico do artigo 39 da LDB 9394/96 define:

[...], o aluno matriculado, ou egresso do ensino fundamental, médio e
superior, bem como o trabalhador em geral, contard com a possibilidade de
acesso a educacdo profissional.

A educacgdo profissional, na LDB, ndo substitui a educag@o bésica e nem
com ela concorre, assim a valorizagdo de uma ndo representa a negacao da
outra. (EPT/LDB, de 23 de dezembro de 96; 2006, p 23).

Assim, conforme afirma a LDB em seu artigo 36 pardgrafo 2° [...]. “A educacio
profissional poderd ocorrer, no nivel de ensino médio, depois de atendida a formagao geral do
educando”.

A LDB reservou um espaco privilegiado a educacdo profissional, articulando-a de
forma inovadora a educacdo bdsica. No entanto, de acordo com Guimardes (2005), a
preparacao para o trabalho, apregoada pela nova LDB, fundamentava-se numa qualificagao
massificada, por meio de treinamento, exigéncia de uma combinacdo entre a politica
neoliberal e a nova ordem econdmica, que emergiam da inser¢do do pais no processo de
globaliza¢do. Assim, para Guimaraes (2005), no que tange a educagdo profissional, a LDB
9394/96, trouxe de volta a dualidade entre educacao geral e profissional.

3.1.1 As reformas da Lei de Diretrizes e Bases 9394/96: Decreto 2208/97 e Decreto 5154/04
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O Decreto n°2208/1997, de 17 de abril de 1997, no seu Art. 3° determina os niveis de
atuacdo da educagdo profissional:

Art. 3 °. A educacio profissional compreende os seguintes niveis:

I - Dbésico: destinado a qualificacdo, requalificacdo e
reprofissionalizacdo de trabalhadores, independente de escolaridade prévia;

II - técnico: destinado a proporcionar habilitacdo profissional a alunos
matriculados ou egressos do ensino médio, devendo ser ministrado na forma
estabelecida por este Decreto;

IIT - tecnoldgico: correspondente a cursos de nivel superior na drea
tecnoldgica, destinados aos egressos do ensino médio e técnico.

De acordo com o Conselho Nacional de Educacio o Decreto 2.208/97, pretende:

(...) estabelecer uma organizacdo curricular para a educagdo profissional de
nivel técnico de forma independente e articulada ao ensino médio,
associando a formagdo técnica a uma solida educacdo bdsica e apontando
para necessidade de defini¢do clara de diretrizes curriculares, com o objetivo
de adequa-las as tendéncias do mundo do trabalho. (BRASIL, CEB/C N E,
1999, p.17)

Para Lima Filho (1998), o texto do Decreto n°2208/1997, tem pontos comuns com as
recomendacdes do Banco Mundial e da Comissdao EconOmica para a América Latina e o
Caribe (CEPAL). Pode-se corroborar a opinido do autor com o artigo 4° e seus incisos, que
propdem a articulagdo do sistema de educagdo profissional com os setores empresariais,
transferindo-lhes a responsabilidade pela definicdo curricular, gestdo e financiamento das
institui¢des.

Art. 4 °. A educacgdo profissional de nivel bédsico ¢ modalidade de educacio
ndo-formal e duracdo varidvel, destinada a proporcionar ao cidaddo
trabalhador conhecimentos que lhe permitam reprofissionalizar-se,
qualificar-se e atualizar-se para o exercicio de funcdes demandadas pelo
mundo do trabalho, compativeis com a complexidade tecnolégica do
trabalho, o seu grau de conhecimento técnico e o nivel de escolaridade do
aluno, ndo estando sujeita a regulamentacdo curricular.

§ 1°. As institui¢des federais e as instituicdes publicas e privadas sem
fins lucrativos, apoiadas financeiramente pelo Poder Publico, que ministram
educacdo profissional deverdo, obrigatoriamente, oferecer cursos
profissionais de nivel bisico em sua programacao, abertos a alunos das redes
publicas e privadas de educacdo bésica, assim como a trabalhadores com
qualquer nivel de escolaridade.

§ 2 °. Aos que concluirem os cursos de educacdo profissional de nivel
béasico serd conferido certificado de qualificacdo profissional. (EPT/LDB,
2006, Decreto n. 2208 de 17 de abril de 1997, p. 02).

Em 2004, acontece a revogacdo do Decreto n°2208/1997, e se inicia debate sobre as
modificagdes a serem realizadas na politica de educacao profissional, tal como se regulamenta
no § 2° do art. 36: “Art. 36. O curriculo do ensino médio observard o disposto na Secao I
deste Capitulo e as seguintes diretrizes:... § 2°. O ensino médio, atendida a formacdo geral do
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educando, poderd prepard-lo para o exercicio de profissdes técnicas”, e os artigos 39 a 41 da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n°9394/1996:

Art. 39. A educagdo profissional, integrada as diferentes formas de
educagdo, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia, conduz a permanente
desenvolvimento de aptidoes para a vida produtiva.
Pardgrafo tinico. O aluno matriculado ou egresso do ensino fundamental,
médio e superior, bem como o trabalhador em geral, jovem ou adulto,
contard com a possibilidade de acesso a educacdo profissional.

Art. 40. A educacdo profissional serd desenvolvida em articulagdo com o
ensino regular ou por diferentes estratégias de educacdo continuada em
institui¢des especializadas ou  no ambiente ~ de  trabalho.
Art. 41. O conhecimento adquirido na educagdo profissional, inclusive no
trabalho, podera ser objeto de avaliagcdo, reconhecimento e certificacdo para
prosseguimento ou conclusio de estudos.

Paragrafo unico. Os diplomas de cursos de educacdo profissional de nivel
médio, quando registrados, terdo validade nacional. (EPT/LDB, 2006, p. 22-
23).

Em 23 de julho de 2004 ¢ promulgado o novo Decreto n°5154/04 que contém artigos
dispondo sobre o modelo de educagdo profissional que passard a ser adotado pela sociedade
brasileira.

Dentre os artigos constantes do Decreto 5154/04, destacamos aqui, aquele pertinente a
abordagem desta pesquisa, que trata do ensino profissional, pds-ensino médio, ou como
denomina o texto da Lei “subseqiiente”.

Art. 4° A educagdo profissional técnica de nivel médio, nos termos dispostos
no § 2° do art. 36, art. 40 e pardgrafo unico do art. 41 da Lei n°9394, de
1996, sera desenvolvida de forma articulada com o ensino médio,
observados:

I - os objetivos contidos nas diretrizes curriculares nacionais definidas pelo
Conselho Nacional de Educacéo;

IT - as normas complementares dos respectivos sistemas de ensino;

IIT - as exigéncias de cada instituicdo de ensino, nos termos de seu projeto
pedagégico.

§ 1° A articulag@do entre a educagdo profissional técnica de nivel médio e o
ensino médio dar-se-4 de forma:

I - integrada, oferecida somente a quem jd tenha concluido o ensino
fundamental, sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno a
habilitagdo profissional técnica de nivel médio, na mesma instituicdo de
ensino, contando com matricula Unica para cada aluno;

IT - concomitante, oferecida, somente a quem ja tenha concluido o ensino
fundamental ou esteja cursando o ensino médio, na qual a
complementaridade entre a educacgdo profissional técnica de nivel médio e o
ensino médio pressupde a existéncia de matriculas distintas para cada curso,
podendo ocorrer:

a) na mesma instituicdo de ensino, aproveitando-se as oportunidades
educacionais disponiveis;

b) em instituicdes de ensino distintas, aproveitando-se as oportunidades
educacionais disponiveis; ou
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¢) em instituicoes de ensino distintas, mediante convénios de
intercomplementaridade, visando o planejamento e o desenvolvimento de
projetos pedagdgicos unificados;

IIT - subseqiiente, oferecida, somente a quem j4 tenha concluido o ensino
médio. (LDB, 2006 — Decreto n° 5.154 de 23 de julho de 2004, p. 01).

Sobre o Decreto 5154/04, Kuenzer (1999), faz uma critica severa. Para a autora, o
Decreto contribuiu para transformar as instituicdes publicas e privadas de educagdo
profissional, em verdadeiros balcdes de negdcios, ja que ampliou o leque de alternativas para
o ensino médio integrado, deixando em aberto a possibilidade de oferta, pela iniciativa
privada, de um ensino ofertado de forma precéria, com o dinheiro publico.

Ramos (2005) corrobora essa informacgdo, quando afirma que a oferta de educacao
profissional pelo setor privado superou a publica.

Sendo assim, abordaremos no titulo seguinte alguns aspectos pertinentes ao ensino
p6s-médio, adotando a nomenclatura constante na Lei, “subseqiiente”.

E importante destacar que, ainda que se possa partir do entendimento de que o objeto
de estudo deste trabalho s6 pode ser compreendido a partir das maltiplas determinagdes que o
cercam, esse resgate historico apresentado, objetiva possibilitar uma percep¢do em relagdo as
politicas, sob as quais o ensino técnico profissionalizante vem sendo pautado ao longo dos
anos.

Estes aspectos serdo compreendidos do ponto de vista das razdes do Estado na
definicdo destas politicas, sem, no entanto, considerar ou analisar de forma direta as
influéncias das tendéncias pedagogicas na organizagdo curricular destes cursos, o que fugiria
aos propositos deste trabalho.

3.2 O Aluno Trabalhador e o Ensino Noturno

De acordo com Moacyr (1936-1939), o ensino noturno no Brasil, inicia-se no tempo
do Império, restrito as capitais das provincias ou em alguns centros urbanos maiores. Visava
atender principalmente os adultos analfabetos que ndo tiveram acesso a escola em idade
propria, os trabalhadores e, portanto, aqueles impossibilitados de freqiientar as aulas no
periodo diurno.

No entanto, de acordo com Beisegel (1997) € a partir da década de 40, que o Estado
brasileiro tende a atender as pressdes sociais pela ampliagdo do acesso a educacdo para o
aluno trabalhador. Data desse periodo, a Campanha Nacional de Educacdo de Adultos
(1947), a qual “mediante a instalacdo do maior nimero possivel de classes noturnas de ensino
de adultos nas dreas rurais e urbanas de todo o territério do Pais (...) pretendia,
progressivamente, com o tempo, estender a educagcdo primdria a totalidade dos jovens e
adultos ainda iletrados.” (Beisegel, 1997).

De acordo com Almeida (1995): “... o poder publico valeu-se da instalagdo de classes
noturnas para a expansdo do ensino secunddrio. Assim, ao oferecer o ensino noturno, o fez
pensando em expandir a Escola diurna, sem considerar que esta dltima fora organizada para
atender ao aluno com tempo e condi¢des diferentes daquele do noturno.” Esta situagdo,
apontada por Almeida (1995), também se aplica ao ensino médio noturno, o qual vem sendo
conduzido ao longo do tempo, como uma cépia do que se faz no periodo diurno, ndao
possuindo, portanto, identidade prépria.
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Além disso, outros fatores s@o caracteristicos do ensino noturno, tais como: a carga
horéria dos professores, os quais muitas vezes, estdo no terceiro turno de trabalho didrio; o
horério de trabalho dos alunos, que muitas vezes ultrapassa as oito ou mais horas didrias; e os
conteddos, que nao raro, fogem da drea de interesse dos educandos, etc.

A Constituicao Federal de 1988 garantiu a extensdo do Ensino Fundamental enquanto
uma obrigacdo do Estado e um direito subjetivo do cidaddo, incluindo-se aquele que ndo teve
acesso a educacao na idade adequada. O artigo 208 € claro a esse respeito. Seja no inciso I em
que se 1&: “ensino fundamental, obrigatorio e gratuito, inclusive para os que a ele ndo
tiveram acesso na idade propria”, 3 seja no inciso VI que determina a “oferta de ensino
noturno regular, adequado as condicdes do educando’.

A simples fidelidade a este artigo implicaria grandes avangos no ambito do ensino
noturno. O espirito da lei € universalista, ao contrdrio da légica excludente presente na
condugdo das politicas econdmicas e sociais no Brasil. Ao mesmo tempo, pelo que se pode
inferir do inciso VI, o ensino noturno € que deve se adequar as condicdes do educando.

Assim, garantido no texto Constitucional, o ensino noturno, segundo Kuenzer (1998) e
Rodrigues (1995), representou ao mesmo tempo a democratizacdo do acesso a escola, e o
fortalecimento de mais uma divisdo da prépria escola.

Essa democratiza¢do, segundo os autores, é atestada nao apenas pelo aumento do
nimero de matriculas ou pela expansdo da rede publica, mas também pela possibilidade de,
ao menos a partir da década de 90, ter havido uma alteragdo qualitativa no perfil sécio-
econdmico da clientela dos cursos de ensino médio, isto é, esta condi¢do de aluno-trabalhador
talvez seja a caracteristica mais forte dos alunos do ensino médio noturno.

Esse aluno trabalhador, que freqiienta os cursos noturnos, € caracterizado por Pucci
(1995) como aquele “desqualificado e super-explorado ao peso de um saldrio vil e de uma
insuportdvel dupla jornada de trabalho: a da fabrica, loja ou escritorio, e a da escola noturna”.

Assim, segundo Arroyo (1997), os alunos dos cursos noturnos, "sao trabalhadores que
estudam", e para se entender porque se dd o fracasso e a evasdo nestes cursos, ¢ necessirio
que se conhega, primeiro, quem € esse aluno.

3.3 O Contexto dos Cursos Subseqiientes Noturnos do CAC
3.3.1 O Curso Técnico em Informética

A criag@o Curso Técnico em Informatica estd associada diretamente ao contexto social
e econdmico da regido dos municipios de Camborit e Balnedrio Camborid, cuja economia,
centrada nos setores produtivos da drea agropecudria, turismo, hotelaria e comercial, requer a
necessidade de profissionais cada vez mais qualificados para atuar na drea da informédtica, um
setor francamente emergente, mas onde € imprescindivel a oferta de mao de obra qualificada.
Assim, em 19 de outubro de 1999, em reunido com o Conselho de Representantes do
Colégio Agricola de Camborit, tendo com relator o professor Isaias dos Santos, era proposta
a criacdo do Curso P6s-Médio Técnico em Informatica. O processo estava de acordo com os
termos da Lei n° 9.394/96, do Decreto n° 2.208/97, Art. 3°, item II, cujo objetivo era
(proporcionar habilitacdo profissional a alunos matriculados ou egressos do ensino médio,
devendo ser ministrado na forma estabelecida por este decreto) e da Portaria n°® 646/97
(UFSC, 2001).
No dia 22 de outubro de 1999, sob a Resolu¢do n° 258/CR/99, o entdo Diretor do
Colégio Agricola de Camboriu, professor José Luiz Ungericht, aprova a criacdo do Curso Pds
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Médio Técnico em Informatica, a ser oferecido a partir do ano de 2000. A autoriza¢do do
Ministério de Educacdo, para o funcionamento do Curso, e concedida através do Oficio n°
2043/DDI-SEMTEC/MEC, o qual também autoriza a divulgacdo, para a comunidade, do
edital para selecao de candidatos para o ano 2000, (UFSC, 2001).

No dia 25 de novembro de 1999 o entdo diretor do Colégio Agricola de Camborid,
encaminhou ao entdo Coordenador de Ensino Basico/PREG, Professor Léo Afonso Staudt, a
autorizacdo de criacdo do Curso P6s Médio Técnico em Informatica sobre o Oficio n°
083/GD/CAC/99, (UFSC, 2001).

A implantacdo do Curso Pés-Médio Técnico em Informaética, € finalmente efetivada,
no dia 08 de dezembro de 1999, através do Oficio n° 2043/DDI-SEMTEC/MEC, com base na
portaria n° 98/SEMTEC/MEC, (UFSC, 2001) e no dia 06 de marco de 2000 acontece a sua
aula inaugural. Nesse primeiro semestre, o Curso funcionou com 900 horas de teoria e prética,
e 360 horas de estdgio. No segundo semestre do mesmo ano, o Reitor da UFSC, professor
Licio José Botelho, encaminha ao Diretor do Departamento de Desenvolvimento Institucional
- DDI SEMTEC/MEC, Ebenezer Paraiso Vilela, o Oficio n® 0340/GR/2000, com a proposta
de criacdo do Curso Pds-Médio em Informética que esta sob o processo n° 23080.005936/99-
20, salientando que foram tomadas as providéncias solicitadas através do Oficio n° 2043/DDI-
SEMTEC/MEC, que propunha mudancas na carga horéria do curso: de 900 para 1000 horas e
360 horas de estagio.

No dia 07 de junho de 2001, o Reitor em Exercicio, Prof. Alvaro Toubes Prata,
encaminhou ao entdo Secretdrio de Educacdo Média e Tecnoldgica — SEMTEC/MEC Ruy
Leite Berger Filho, o Oficio n° 237/GR/2001, com a solicitagdao de reconhecimento do Curso
P6s Médio Técnico em Informética do Colégio Agricola de Camboriu - UFSC, tendo em vista
a conclusdo do curso pela primeira turma no primeiro semestre de 2001 (UFSC, 2001).

Ap6s andlise, no dia 13 de julho de 2001, a Coordenadora Geral de Educacgao
Profissional Cleunice Matos Rehem, encaminha ao Reitor da UFSC, o Oficio n°® 1.749
CGEP/SEMTEC/MEC, visando obter informagdes sobre o andamento do curso, tais como:
dificuldades vivenciadas, solugdes encontradas, recursos humanos envolvidos, recursos
materiais e financeiros, resultados alcangados, avaliagdo do curso, formagdo académica dos
professores e principalmente, sobre a mudanca da denominagcdo de Curso Pés Médio de
Técnico em Informética para Curso Técnico em Informética, (UFSC, 2001).

Com a publicagdo no Didrio Oficial da Unido, no dia 29 de agosto de 2001, do
memorando N° 1.026 CGEP-SEMTEC/MEC, com a Portaria N° 088 de 05 de agosto de 2001,
a qual é publicada no dia 06 de setembro de 2001, acontece o reconhecimento do Curso
Técnico em Informédtica, ministrado no Colégio Agricola de Camborid (UFSC, 2001).

Em 2004, através do processo 23.002741/2003-0, novamente € alterada a carga horéaria
do Curso Técnico em Informética, que passa a ter 1.080 horas de curso e 260 horas de estdgio,
totalizando 1.340 horas (UFSC, 2007).

3.3.1.1 Matriz Curricular do Curso Técnico em Informdtica

O Curso Técnico em Informatica do Colégio Agricola de Camborit estd registrado no
CNCT/SETEC/MEC sob o NIC 23.002741/2003-01, com uma matriz curricular de 1.340
horas, cujos IV Mdédulos estdo divididos em disciplinas e estdgio de qualifica¢do profissional.

A possibilidade de modularizacdo esta explicitada no Parecer 16/1999, que garante as
instituicdes de ensino profissional, a garantia de poder contribuir para a ampliagdo e
agilizacdo das necessidades dos trabalhadores. Essa garantia se estende a reestruturacdo de
cursos, programas e curriculos. O Parecer entende que as necessidades dos trabalhadores
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serdo atendidas na sua individualidade como “capacidade de mobilizar, articular e colocar em
acdo, valores, conhecimentos e habilidades necessarios para o desempenho eficiente e eficaz
de atividades requeridas pela natureza do trabalho” (Brasil. CEB/CNE: Resolu¢dao 04/1999,

art. 6).

O Moddulo I: Organizagdo, Arquitetura e Manutencdo de Computadores, com 240
horas, subdivide-se em 05 disciplinas:

Organizacdo de Computadores - 60 horas: esta disciplina visa apresentar ao
aluno os conceitos bdsicos e fundamentais sobre o funcionamento do
computador, do ponto de vista da execu¢do dos programas e compreendendo o
que acontece quando os softwares e hardwares sdo executados;

Informdtica Bdsica - 60 horas: tem por objetivo, mostrar o funcionamento e os
programas mais utilizados em sua forma bésica;

Arquitetura de Computadores - 60 horas: tem por finalidade fazer com que o
aluno tenha compreensao das tecnologias usuais no processamento de dados e
introduzir técnicas de alto desempenho;

Laboratorio de Hardware - 30 horas: demonstra na pratica o funcionamento e
manuseio dos equipamentos, alm de efetuar configuracdes e instalagdes,
verificar falhas e encontrar erros e defeitos no hardware;

Instalacdo Elétrica de Computadores: Contendo 30 horas, tem por objetivo
mostrar os conceitos da eletricidade e capacitar o aluno na elaboragdao de
projetos elétricos de um laboratério de informética.

O Moédulo II: Programacao e Banco de Dados com 450 horas estd subdividido em 08

disciplinas:
[ ]

Algoritmos - 60 horas: tem por objetivo dar ao aluno capacidade de
desenvolver programas, através da construcao de Algoritmo;

Estrutura de Dados - 60 horas: tem por meio mostrar formas de representacdo
de estruturas de informacoes em computadores e algoritmos bdsicos,
Modelagem de Dados - 60 horas: mostra as regras de criacdo de banco de
dados e nogoes sobre implementacoes;

Programacdo - 60 horas: utiliza linguagem de programagdo de alto nivel em
sistema computacional;

Banco de Dados - 60 horas: possibilita a implementacdo e avaliacdo sobre
aspectos ligados aos Bancos de Dados Relacionais,

Qualidade de Software - 30 horas: tem como objetivo dar visdo geral sobre
qualidade de software: gerenciamento, qualidade de produto, qualidade de
processo e avaliag¢do de produto;

Programacdo Avancada - 60 horas: objetiva mostrar os conceitos de
programacgdo orientada a objetos e a estruturagdo de programacdo, utilizando
um ambiente de programacdo visual:

Programacdo Web - 60 horas: objetiva programacdo para internet, assim
como conhecer suas principais caracteristicas e tendéncias.

O Moédulo III: Sistemas Operacionais ¢ Redes de Computadores, com 210

horas, subdividido em 04 disciplinas:

Sistemas Operacionais - 60 horas: visa mostrar os conhecimentos em sistemas
operacionais, além de reconhecer a necessidade de sua integracdo em redes;
Introdugdo a Redes de Computadores - 30 horas: tem por objetivo identificar
os diversos componentes de redes, e conhecer suas definigcoes;
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®  Projeto e Instalacdo de Redes de Computadores - 60 horas: tem por objetivo
projetar e efetuar instalacoes de redes de computadores;

®  Operagdo e Configuracdo dos Servigos de Redes - 60 horas: tem por objetivo
identificar os diversos servigos de redes, instalacdo e configuracoes de
servidores.

O Moddulo IV: Organizagdo, Desenvolvimento e Metodologia de Trabalho,
com 180 horas, estd subdividido em 06 disciplinas:

®  Administragdo Geral - 30 horas: tem por objetivo mostrar os aspectos
organizacionais e visdo empreendedora;

e [Inglés Técnico - 30 horas: instrui os alunos para a interpretacdo de textos na
lingua inglesa possibilitando a compreensdo de textos técnicos,

®  Metodologia Cientifica - 30 horas: mostra as normas definidas como padrdo
para estudar e apresentar diferentes trabalhos técnicos, assim como para
desenvolver estratégias de acoes;

®  Desenhos Técnicos - 30 horas: faz com que o aluno reconhega e interprete
projetos arquitetonicos, capacitando-o para elaborar projetos de laboratorios
de informdtica;

e Design Grdfico - 30 horas: objetiva o desenvolvimento de projetos de design
grdfico, apresentando opgoes de softwares de edicdo grdfica e nocoes de
programagdo visual;

® Nogoes de Contabilidade - 30 horas: visa desenvolver a capacidade de
compreender e desenvolver balancetes contdbeis.

O Estdgio de Qualificacdo Profissional, com duracdo de 260 horas, conforme
previsto na Lei n.° 6.494 de 07 de Dezembro de 1977, é realizado, apds a conclusdao das
disciplinas, e tem como objetivo, proporcionar aos alunos, na prética, a vivéncia do que foi
aprendido em aula.

A média para aprovagao no Curso é 7,0, com freqiiéncia de, no minimo, 75%
em todas as disciplinas, incluindo o estdgio.

3.3.1.2 Estrutura e Funcionamento do Curso Técnico em Informdtica

O Curso Técnico em Informética do CAC ocupa um espaco fisico com mais de
800 m?, onde estdo distribuidos o Laboratério de Web Designer, Laboratério de Software,
Laboratério de Redes, Laboratorio de Hardware, Laboratorio de Informatica, Laboratério de
Estagio e Sala dos Professores, totalizando 116 computadores e duas salas. Todos os
ambientes sdo climatizados e os computadores estdo interligados em rede, com acesso a
internet.

Atualmente o Curso Técnico de Informética conta com 03 modalidades:

®  Modalidade Subsegiiente ao Ensino Médio: com duracdo de 02 anos, é
destinada aos alunos que jd concluiram a educagcdo bdsica. Atualmente
funciona com 02 turmas, com aulas no periodo noturno todos os dias da
semana. E a modalidade mais antiga do curso.

®  Modalidade Concomitante Interno ao Ensino Médio: com duracdo de 03 anos,
¢ destinada aos alunos que concluiram o ensino fundamental. Atende a 03
turmas, com aulas em dois periodos: no periodo matutino com os professores
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do Ensino Médio e no periodo vespertino com os professores do Curso Técnico
em Informdtica.

®  Modalidade Concomitante Externo ao Ensino Médio: com 03 anos de
duracdo, é destinada aos alunos que cursam o Ensino Médio no periodo
matutino em outra instituicdo. Possui 03 turmas e as aulas sdo ministradas no
periodo vespertino, no Curso Técnico em Informdtica, (CAC, 2004, p.03-04).

O ingresso na instituicdo € realizado, através de exame de selecdo e sdo
disponibilizadas 35 vagas para cada modalidade.

Quanto aos docentes, o Curso dispde de oito professores para as dreas técnicas, com
formacdo especifica: Ciéncias da Computacdo (01 Graduado, 02 Mestres), Tecnologia e
Processamento de Dados (01 Especialista e 01 Mestre), Engenheiro Civil (Mestre) e
Matemitica (Doutor). Destes, 06 sdo professores do quadro efetivo e 02 sdo professores
(substitutos) colaboradores.

3.3.2 O Curso Técnico em Transacoes Imobilidrias

Assim como o Curso Técnico em Informética, o Curso Técnico em Transagdes
Imobilidrias também nasceu de uma visdo assertiva de que a regido, principalmente, o
municipio de Balnedrio Camborit, p6lo imobilidrio do sul do pais, em franca expansdo,
estava carente de profissionais que atendessem a demanda de mao-de-obra qualificada para o
setor.

Sendo assim, no ano de 2000, entdo diretor do CAC, Prof. José Luiz Ungericht,
entendendo que esta institui¢do federal de ensino devia atender e promover a modernizacao
também da regido em que estd inserida, iniciou, através de um projeto, embasado em dados
fornecidos pelo CRECI, ACIBC e SECOVI, para um curso que qualificasse os corretores de
imoveis da regido.

Ap6s um periodo de trés anos em que o projeto praticamente esteve parado, em 30 de
maio de 2003, através do edital N° 018/CAC/03, o professor José¢ Luiz Ungericht, diretor do
CAC, foi aberto o processo seletivo para a primeira turma de Técnico em Transacdes
Imobilidrias, sendo que em 17 de junho do mesmo ano, aconteceu a primeira reuniao para a
discussdo da grade curricular do referido curso.

Através da portaria 118/PREG/03, foi designado como Coordenador do Curso, o Prof.
José Luiz Ungericht Junior.

No dia 12 de julho de 2003, ocorreu o exame para a primeira turma do Curso, sendo
que foram preenchidas as trinta vagas disponibilizadas. As aulas desta turma iniciaram em 04
de agosto do mesmo ano.

3.3.2.1 Matriz Curricular do Curso Técnico em Transagoes Imobilidrias

O Curso Técnico Transacdes Imobilidrias € oferecido no periodo noturno e somente na
modalidade subseqiiente. A carga hordria total € de 1060 horas, sendo que 800 horas sdo das
disciplinas do curso e 260 sdo destinadas ao estagio.

A grade curricular do Curso Técnico em Transa¢des Imobilidrias estd dividida em trés
mddulos, subdivididos em disciplinas.

O Moédulo I, cuja fungdo € a criagc@o e desenvolvimento de projetos, compde-se de 07
disciplinas, divididas em 300 horas:
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e Comunicacdo em Transagoes Imobilidrias I: Metodologia e Contratos: 40 horas;

Direito e Legislacdo: 70 horas;

Engenharia Aplicada I: 40 horas,

Informdtica Basica: 70 horas;
Matemdtica Financeira: 30 horas;

Organizagoes e Técnicas Comerciais I: 40 horas;
Desenho Arquitetonico: 40 horas

O Moédulo 11, cuja funcdo é o Desenvolvimento de Vendas Imobilidrias, compoe-se de
08 disciplinas, divididas em 300 horas:

Comunicagcdo em Transagoes Imobilidrias II- Comunicacdo e Oratoria 30
horas;

Economia Aplicada I: 40 horas;

Elaboragdo de Empreendimentos: 60 horas;

Marketing Imobilidrio I: 40 horas;

Matemdtica Aplicada e Estatistica: 30 horas;

Operagoes Imobilidrias: 40 horas;

Desenho Arquitetonico Auxiliado por Computador: 20 horas;

Organizagoes e Técnicas Comerciais I1: 40 horas.

O Modulo 11, cuja funcdo é o Controle de Projetos Imobilidrios, compde-se de
08 disciplinas, divididas em 200 horas:

Contabilidade e Finangas: 20 horas;

Marketing Imobilidrio II: 20 horas;

Direito do Consumidor e Etica Profissional: 20 horas;

Avaliagdo de Imoéveis: 40 horas;

Economia Aplicada I1: 20 horas;

Organizagoes e Técnicas Comerciais I11: 20 horas;

Comunicagdo em Transagbes Imobilidrias IlI: Conclusdo do Portfdlio e
Relatorio: 20 horas;

Informdtica Gerencial: 40 horas.

Quanto ao quadro docente, o Curso conta com profissionais habilitados nas
dreas especificas.

z

O ingresso na instituicdo € realizado, através de exame de selecdo e sdo
disponibilizadas 35 vagas para cada modalidade.

Quanto aos docentes, o Curso dispde de 08 professores que fazem parte do quadro
efetivo, sendo 02 doutores e 05 mestres, e 02 professores sao substitutos.

3.4 Os Cursos Subseqiientes Noturnos do CAC e a Problemaética da Evasao

A educacio se situa no coragdo do desenvolvimento tanto da pessoa humana
como das comunidades. Cabe-lhe a missdo de fazer com que todos, sem
excecdo, facam frutificar os seus talentos e potencialidades criativas, o que
implica, por parte de cada um, a capacidade de se responsabilizar pela
realizacdo do seu projeto pessoal. (DELORS et al.,1999).
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A afirmativa de Drucker (1999) “a escola é responsavel pelos resultados que produz”,
€ relevante para o que se pretende discutir neste capitulo, que € o alto indice de evasdo no
curso subseqiiente noturnos de Técnico em Informética e Técnico em Transacdes Imobilidrias
do CAC - Colégio Agricola de Camborit.

Segundo Santana et al (1996), a evasado € o desligamento da institui¢do de ensino, sem
que esta tenha controle do mesmo. De acordo com os autores, evasdo escolar ¢ um dos
maiores e mais preocupantes desafios do Sistema Educacional, pois é fator de desequilibrio,
desarmonia e desajustes dos objetivos educacionais pretendidos. Ainda segundo Santana et al
(1996), a escola € responsavel pelo processo de educacdo formal, de ndo motivar os alunos,
nem atrair professores com melhores qualificagdes, oferecendo assim, uma aprendizagem
deficitéria.

Teles (1995) tem o seguinte conceito de evasao:

... toda e qualquer forma de saida do Curso, a exce¢do da graduacgdo. Desse
modo, foram incluidas como forma de evasdo: mudanga de Curso, abandono,
transferéncia, desisténcia, falecimento, decurso de tempo maximo,
reprovacdes, vagas canceladas por irregularidades de documentagdo e em
concurso vestibular .(TELES,1995, p. 1199),

No quadro geral da educacdo brasileira, as conseqiiéncias da evasao escolar t€ém sido
drésticas, apesar das novas politicas de incentivo em vdrios campos de alfabetizacdo para
jovens e adultos, qualificacdo profissional na drea do alfabetizar, nos vérios niveis do ensino,
assisténcia e acompanhamento as institui¢des escolares, auxilio as familias carentes, materiais
didaticos, mas mesmo assim nao se tém obtido resultados positivos.

Segundo a visdo de Arroyo (1997), “na maioria das causas da evasdo escolar, a escola
tende a atribuir a responsabilidade a desestruturacao familiar, e o professor ao aluno que nao
tém responsabilidade para aprender, tornando-se um jogo de empurra”. O mesmo autor afirma
ainda que : “A evasdo sugere que o aluno que se evade deixa um espaco e uma oportunidade
que lhe foi oferecida por motivos pessoais e familiares. Portanto ele é responsdvel pela sua
evasdo. Quando o aluno se evade o professor nao tem nada a ver com isso” (ARROYO, 1997,
p-39).

Campos (2003), que realizou um estudo sobre a evasdo escolar na EJA, faz uma
distin¢do entre infrequéncia e evasdo, afirmando a especificidade dos dois conceitos. Para a
autora, a evasdo escolar na EJA pode ser registrada como um abandono por um tempo
determinado ou ndo. Diversas razoes de ordem social e principalmente econdmica concorrem
para a “evasao” escolar dentro da EJA, transpondo a sala de aula e indo além dos muros da
escola.

O problema da evasao no ensino médio foi detectado também num estudo feito pela
UNESCO e divulgado neste ano. A pesquisa, coordenada por Miriam Abramovay e Mary
Garcia Castro, ouviu 50 mil jovens e 7.000 professores em 13 capitais brasileiras.

Apesar do crescimento da evasdo detectado pelo MEC, as pesquisadoras notaram que
muitos estudantes que abandonam a escola acabam voltando para a sala de aula. Nas escolas
publicas, 19,5% dos alunos que hoje estdo matriculados ja haviam abandonado os estudos ao
menos uma vez. Nos cursos noturnos, essa propor¢ao chega a 35%.

Para a socidloga Mary Castro, o dado mostra que, apesar de os jovens criticarem o
ensino, ainda prestigiam a escola. "Eles fazem queixa da escola, mas sabem que o mercado de
trabalho exige cada vez mais escolaridade. Na visdo dos jovens entrevistados, a escola é um
importante espaco de socializacdo e da prestigio".
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Para Castro, a escola precisa se adaptar ao aluno e se tornar mais atraente: "Estamos
cometendo um genocidio da esperanca dos jovens ao ndo cuidar da escola. Botamos mais
jovens na escola. A  batalha agora € pela qualidade do ensino”.
(<http://www1.folha.uol.com.br/folha/educacao/ult305ul13730.htmI> acesso em 10.03.07).

E intrigante quando ouvimos quase que diariamente através da midia, e em recentes
debates eleitorais, politicos afirmarem em seus discursos, que todos os problemas do Brasil
estdo relacionados com a educacdo. A falta de boas escolas, de professores melhor
preparados, de estrutura escolar mais adequada sdo bandeiras incutidas no senso coletivo.
Afirmam ainda que o ensino publico fundamental € de péssima qualidade. Assim, os pais com
melhores condi¢des financeiras preferem colocar os seus filhos em escolas particulares onde
possam ter um ensino privilegiado. e ao contrdrio, no nivel superior hd uma inversio desses
valores: esses mesmos pais querem que seus filhos tenham condi¢des de ingressar numa
faculdade publica em detrimento das particulares por causa dos altos custos das mensalidades
e do péssimo conceito que algumas dessas universidades detém.

Campos (2003) apud/citado Fonseca (2002), afirma que os motivos para o abandono
escolar podem ser ilustrados quando o jovem e o adulto deixam a escola para trabalhar;
quando as condicdes de acesso e seguranca sdo precdrias; os horarios sao incompativeis com
as responsabilidades que se viram obrigados a assumir; evadem por motivo de vaga, de falta
de professor, da falta de material diddtico; e também abandonam a escola por considerarem
que a formacdo que recebem ndo se da de forma significativa para eles.

Outro estudo sobre a evasido, s6 que na esfera do ensino superior - Estudo dos Fatores
Causadores da Evasdo no Curso de Ciéncias Contdbeis da Universidade Estadual de Montes
Claros — UNIMONTES, demonstrou que algumas caracteristicas da maioria dos alunos da
amostra ndo correspondem a fatores apontados na literatura consultada como causadores da
evasio, tais como:

- Quanto a moradia - a literatura aponta como uma das principais causas da
evasdo o fato de o aluno residir longe da universidade. No caso estudado, a
maioria dos alunos residia perto da UNIMONTES;

- Quanto a renda — segundo a literatura consultada, muitos alunos optam
pelo dinheiro necessdrio a sobrevivéncia, abandonando os estudos para
trabalhar. No caso estudado, a maioria dos evadidos possuia renda familiar
acima de 10 Saldrios Minimos.

Outros fatores apontados na literatura estdo de acordo com o perfil dos
alunos estudados, tais como:

- Vocagdo — A descoberta pelo aluno da falta de vocagado para o curso € uma
das causas apontadas na literatura para a evasdo. No caso estudado, este foi
o fator predominante, que culminou na evasio de 62% dos alunos
(incluindo os 12% que responderam como causas, a0 mesmo tempo, a falta
de vocacdo e outro fator);

- Trabalho — Na literatura, a dificuldade de concilia¢do dos horarios de
trabalho e do curso € apontada como determinante para a evasio,
principalmente no caso do aluno que trabalha durante o dia e estuda a noite.
Na amostra analisada, 30% dos alunos entrevistados apontaram esse fator
com motivador da sua desisténcia do curso.

- A forma como foram ministradas as disciplinas — Uma das causas
apontadas para a evasdo ¢ a insatisfacdo do aluno com o processo
educacional. No caso da amostra analisada, ainda que apenas em pequeno
percentual, um dos motivos apontados foi a forma como eram ministradas
as disciplinas do curso, ndo atendendo as expectativas.
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- Verifica-se que, nas turmas do matutino, a principal causa da evasdo é a
incompatibilidade do hordrio de trabalho com o hordrio do curso e nas
turmas do noturno, € a falta de vocacgdo para com o curso.

- Considerada toda a amostra, a falta de vocagdo € o fator predominante
(MORAES J. O. de, THEOPHILO, C. R. , 2003, p. 9).

O estudo realizado também mostrou que “ndo existe uma logica uniforme que possa
explicar de forma homogénea a evasdo para o conjunto de cursos; alguns fatores estdo
relacionados a peculiaridades desses cursos; da regido onde se inserem e do tipo de aluno que
neles ingressam” (Moares e Thedphilo, 2003). Outra constatacio do mesmo estudo, é que,
neste caso, o fator vocacional foi apontado, “como a principal causa da evasao”.

Peixoto, Braga e Bogutchi, (2000), quando se referem a evasdo dos cursos
universitarios, salientam que, evadir-se da escola € uma decisdo tomada pelo aluno, com base
em motivacoes prioritariamente de ordem pessoal, no entanto, lembra que esta decisdao pode
ser resultante de uma combinacdo de fatores escolares, socioecondmicos € pessoais,
caracterizando-se, neste caso, mais como exclusdao do que propriamente como evasao. Isto &,
sao as proprias condi¢des institucionais — composicao curricular, professores, organizacao das
escolas — muitas vezes os principais responsaveis pela ocorréncia do fendmeno, expulsando o
aluno da escola.

E importante destacar que na literatura consultada, ndo se identificou teorias formais
que tratassem da evasdo especificamente na modalidade de ensino subseqiiente.

Costa e Campos, (2003), também se referindo a evasao nos cursos universitarios, mas
que consideramos pertinente também para este estudo, afirmam que os alunos t€ém um leque
de expectativas e de crengas sobre o curso e a instituicdo na qual ingressam. Destacam
também os referidos autores, que os alunos atribuem uma expectativa ao curso, que muitas
vezes nao condiz com a realidade experimentada. Essa sensacdo de desconforto em relagdo ao
curso pode contribuir, segundo os autores, para a desisténcia do curso, resultando em evasdo
em suas vdrias possibilidades: desisténcia do curso, trancamento de matricula e evasao.

Ao considerarmos a evasdo como um comportamento motivado, a luz desses
dois modelos tedricos, estamos postulando que sua compreensio e
conseqiiente prevencdo ou redugdo tornam-se possiveis se identificarmos as
expectativas e experiéncias quanto ao curso, profissdo e instituicdo, as
prévias do ingresso nele, e se pudermos verificar as dissonancias cognitivas
experimentadas entre as expectativas e crencas iniciais e ao longo de um
dado periodo de curso, no qual se constatam desisténcias, trancamentos e
evasdo (COSTA E CAMPOS, 2000, p. 35).

Portanto, entendendo-se a evasdo, segundo o enfoque de Costa e Campos (2000),
como um comportamento motivado, evidencia-se que € possivel promover agdes para
diminuir suas altas taxas nos cursos subseqiientes do CAC. Estas a¢des, uma vez implantadas,
podem prevenir a saida temporaria ou definitiva do aluno, reduzindo os custos de perda do
cliente.

No entanto, essas acdes devem estar embasadas nas respostas dos alunos ao
questiondrio proposto, € que tem por objetivo, investigar os motivos pelos quais estes
deixaram de freqiientar a instituicao Colégio Agricola de Camborid.

Desse modo, o segmento seguinte, apresenta o resultado da pesquisa.
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4 ANALISE E INTERPRETACAO DOS RESULTADOS

Neste segmento sdo descritos os resultados da pesquisa, realizada com 21 alunos
evadidos dos cursos subseqiientes noturnos de Técnico em Informatica e Técnico em
Transagdes Imobilidrias do CAC.

A coleta de dados foi realizada entre os meses de janeiro e fevereiro de 2008,
iniciando-se pela pesquisa documental na Secretaria Escolar, onde foi levantado o endereco
dos alunos matriculados no periodo e considerados evadidos.

De posse da listagem com os enderecos, realizou-se uma triagem via telefone, para
verificar se os enderecos constantes nas fichas, assim como os telefones e e-mails, ainda eram
das mesmas pessoas. Foi possivel o contato com 78 alunos, via telefone, em suas residéncias
ou local de trabalho. Nessa primeira conversa informal, foi explicado sobre o envio dos
questiondrios e o seu propdsito. Ressalte-se que, apds esse contato, 08 alunos retornaram ao
curso e, portanto, foram excluidos da condi¢ao de evadidos.

Dos 70 questiondrios encaminhados, via correio ou por e-mail, somente 21 retornaram,
€ s30 o0s que constituem o universo desta pesquisa.

Foram considerados evadidos para esta pesquisa, os alunos que iniciaram o curso e,
depois de algum tempo, pararam, sem, no entanto trancarem a matricula e os que desistiram,
sem também realizarem o trancamento. Nao se enquadraram nessa situacdo, os alunos que
realizaram a matricula, mas nunca compareceram ao curso, os que trancaram a matricula, os
que tiveram suas matriculas canceladas, foram expulsos ou reprovaram e, ainda os falecidos,
conforme mostra a tabela 7 abaixo.

Tabela 7 — Alunos evadidos validos dos cursos subseqiientes noturnos

Total de Transacoes
Situacao Informatica Observacio
alunos Imobiliarias
Abandonaram no
Abandonaram 32 24 08
inicio do curso
Desistiram durante o
Desistentes 38 17 21
curso
Total 70 41 29

Fonte: elaborada pelo pesquisador

Os 21 alunos evadidos e que constituem o universo da pesquisa, estao distribuidos nos
dois cursos, sendo que no Curso Técnico em Informdtica sdo 12 alunos e no Curso Técnico
em Transacdes Imobilidrias sao 09 alunos. Deste total, 06 abandonaram o Curso no primeiro
més, e 15 abandonaram o curso definitivamente sem efetuarem o trancamento da matricula.

Os questiondrios enviados aos alunos foram elaborados em duas partes. A primeira
compunha-se de 19 perguntas fechadas e uma aberta. Esses questionamentos visam identificar
o perfil dos ex-alunos, como sexo, religido, tipo de escola eu freqiientou, tipo de atividade que
exerce ou exerceu, etc.

Na segunda parte do questiondrio, as perguntas sao mais pontuais, pois visam
identificar os fatores do abandono. Estas perguntas foram agrupadas em sete componentes,
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divididos em quatro causas internas e trés externas da evasdo. Os fatores internos siao aquelas
que dizem respeito a estrutura da escola e dos cursos: Componente da Secretaria Escolar,
Componente dos Docentes, Componente dos Cursos ¢ Componente da Instituicdo. E os
fatores externos sido aqueles relacionados com os alunos: Componente dos Discentes,
Componentes individuais e Componente do Trabalho.

4.1 Perfil dos Alunos Evadidos

Assim, nas tabelas que expdem os resultados da pesquisa, as que correspondem a
primeira parte, sio mostrados os dados mais relevantes. J4 as que correspondem a segunda
parte, sdo bem mais abrangentes e detalhados.

A tabela 8 mostra o perfil da populacdo estudada de alunos evadidos dos cursos
Técnico em Informética e Técnico em Transa¢des Imobilidrias.

Tabela 8 — Perfil da populagdo estudada

Caracteristicas Numeros mais expressivos
Arrependeram-se de ter interrompido o 11
Curso
Possufam renda familiar de 5 a 8 saldrios 09
minimos
Eram do sexo masculino 17
Eram de raca branca 19
Eram casados 10
Eram da religido Catdlica 11
Trabalhavam 40 horas semanais 15

Fonte: elaborada pelo pesquisador.
A tabela 9 mostra o nimero de evadidos por faixa etéria.

Tabela 9 — Numero de evadidos por faixa etéria

Faixa etaria Niimero de evadidos
19 a 25 anos 07
25 a 29 anos 06
32 a 38 anos 04
43 a 62 anos 04

Fonte: elaborada pelo pesquisador

Os ex-alunos também foram questionados sobre a qualidade do curso que
abandonaram, obtendo-se as respostas explicitadas na tabela 10.
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Tabela 10 — Qualidade do curso

Avaliacio da qualidade do curso Nimero de alunos
Otima 02
Boa 16
Razodvel 03
Ruim 0
Péssima 0

Fonte: elaborada pelo pesquisador

Quanto ao tipo de institui¢do em que o aluno cursou o ensino médio, o resultado da
pesquisa mostrou que a grande maioria destes alunos, € oriunda de instituicdes educacionais
publicas, conforme mostra a tabela 11.

Tabela 11 - Tipo de instituicdo em que cursou o ensino médio

Instituicao Numero de alunos
Escola publica 14
Escola particular 01
Maior parte em escola publica 04
Maior parte em escola particular 02
Outras 0

Fonte: elaborada pelo pesquisador

Quanto ao hordrio em que esses alunos freqiientaram o ensino médio, a pesquisa levantou que
a maioria - 13 alunos - estudou no periodo noturno, sendo que os demais, 08 alunos,
realizaram seus estudos durante o dia.

Questionou-se com esses alunos também sobre a modalidade de ensino médio que
freqiientaram, obtendo-se o exposto na tabela 12.

Tabela 12 — Modalidade de ensino médio

Modalidade de ensino médio Nimero de alunos
Antigo colegial (Cientifico) 05
Atual Ensino Médio 05
Profissionalizante 05
Supletivo 02
EJA 02
Outros 02

Fonte: elaborada pelo pesquisador
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A carga hordria da atividade que o aluno exercia durante o tempo em que freqiientou o
curso no CAC, também foi um fator investigado. O resultado mostrou que a grande maioria
dos alunos — 15 — trabalhou em tempo integral, ou seja, 40 horas semanais, durante o periodo
em que freqiientou o curso no CAC. Os outros 06 alunos, ndo exerceram atividade
remunerada, neste periodo.

Questionou-se também aos alunos evadidos, se o curso técnico que deixaram de
freqiientar, tivesse a duracdo de trés anos e fosse o equivalente a um curso superior de
graduacao, eles o teriam interrompido. Dos 21 questionados, somente 07, responderam que
teriam abandonado o curso mesmo assim, 05 responderam que nao e 08 ficaram em duvida,
optaram pela alternativa 3 — nao sei.

Desse modo, analisando-se as respostas dos questiondrios, relativas ao perfil dos ex-
alunos, que ingressaram nos dois cursos subseqiientes do CAC, entre 2004 e 2007, e que se
evadiram, chegou-se ao seguinte consenso: a maioria tinha idade entre 19 e 25 anos, eram da
raca branca, do sexo masculino, possuiam renda familiar entre 5 e 8 saldrios minimos,
trabalhavam em periodo integral, cursaram o ensino médio em escolas publicas, na
modalidade colegial (antigo curso cientifico), arrependeram-se de ter abandonado o curso e
consideram o curso bom.

A segunda parte do questiondrio tinha por objetivo, investigar os fatores que levaram
os ex-alunos a evadirem-se dos cursos subseqiientes.

4.2 Fatores Determinantes de Evasao

Os principais fatores que ocasionaram a evasao no caso estudado, somando-se os dois
cursos — Técnico em TransacOes Imobilidrias e Técnico em Informatica - obedecida a escala
de importancia, conforme apontado pelos respondentes dos questionérios foram:
1° - Carga horaria do curso muito concentrada;
2° - Concentracdo da grade curricular em um tnico turno;
2° - Carga horéria semanal de trabalho;
3° - Falta de tempo para estudar;
4° - Didatica dos professores ineficiente;
5° - Horas extras na empresa;
6° - Confusao entre a €nfase do curso e o que vocé esperava;

7° - Mudanga de interesse, op¢ao de vida e/ou indecisao profissional;

7° - Falta de associagdo entre teoria e pratica nas disciplinas;
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A tabela 13 mostra os fatores determinantes de evasdo nos dois cursos.

Tabela 13 — Fatores determinantes de evasao nos Cursos Técnico em Informatica e Transagdes

Imobiliérias

Fatores de decisdo de abandono 1[2[3|4]|5] Peso
Carga horaria do curso muito concentrada 111213 12]3| 9.00
Concentragdo da grade curricular em um tinico turno 17 211]5] 875
Carga horaria semanal de trabalho 12/ 1|1|5]2| 875
Falta de tempo para estudar 1113|241 825
Didatica dos professores ineficiente 1016 |3 2| 7.75
Horas extras na empresa 13 3141 7.50
Confusao entre a énfase do curso e o que vocé esperava 12133 (1|2 7.25
Mudanga de interesse, op¢do de vida e/ou indecisdo profissional. 13(3(3(1|1] 6.00
Falta de associacdo entre teoria e pratica nas disciplinas 126 |1|1]1]| 6.00
Dificuldade de realizacdo do estdgio curricular obrigatério 15/1]2 3| 5.75

Fonte: elaborada pelo pesquisador

Dentre todos esses fatores apontados pelos ex-alunos como determinantes para a sua
evasdo do curso, considerada a seguinte escala,: 5 - contribuiu totalmente, 4 - contribuiu
muito, 3 - contribuiu regularmente, 2 - contribuiu pouco e, 1 - ndo contribuiu, percebeu-se que
o fator que obteve um indice mais expressivo, foi o referente a carga hordria do curso, muito
concentrada.

Como resultado da andlise, a partir do instrumento de coleta de dados, salienta-se que
o principal influenciador na causa da evasdo nos dois cursos subseqiientes do CAC, foi o
Componente interno dos Cursos, e que também contém o segundo indicador como causador
do fendmeno da evasdo. O Componente da Secretaria Escolar foi o menos influenciador na
evasao segundo os respondentes.

A seguir, sdo apresentados os critérios usados na elaboragdo dos componentes do
instrumento de coleta de dados, com seus respectivos pesos, com a ordem de classificagao,
dos indicadores que mais possibilitaram ao aluno evadir-se:

Dimensao Interna — Componente da Secretaria Escolar: Conforme se observa no
quadro 2, os indicadores “Fez a matricula, mas nunca freqiientou o curso” e “Sistema de
matricula antecipado, depois optou por fazer outro curso” nio foram relevantes para a
pesquisa. Estas perguntas foram feitas com o propdsito de identificar aqueles alunos que
fizeram a inscricdo no curso, mas nunca o freqiientaram. Corretamente, nenhum dos
respondentes se enquadrou nesta condi¢do.
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Quadro 2 — Componente da Secretaria Escolar.

N° | Fatoresdedecisaodo |1 [2|3(4(5

Abandono Perc.1 | Perc.2 | Perc.3 | Perc.4 | Perc.5 | Pesos
27° Fez a matricula, mas 21
nunca freqiientou o curso 100.00| 0.00 | 0.00 | 0.00 | 0.00 | 0.00

27°| Sistema de matricula |21
antecipado, depois optou
por fazer outro curso 100.00| 0.00 | 0.00 | 0.00 | 0.00 | 0.00

Fonte: elaborada pelo pesquisador

Dimensao Interna — Componentes dos Docentes: Referente aos componentes
didaticos pedagégicos. Conforme mostra o quadro 3, o indicador “Didatica dos professores
ineficiente” ficou como o quarto fator apontado pelos respondentes como causa da evasio, 0s
outros quatro fatores, apesar de serem apontados na pesquisa, ndo foram considerados como
determinantes.

Quadro 3 — Componente dos Docentes.

N° | Fatores de decisao do 112(3(4]|5

Abandono Perc.1 | Perc.2 | Perc.3 | Perc.4 | Perc.S | Pesos
4° | Didatica dos professores | 10|63 2
ineficiente 47.62| 28.57| 14.29| 0.00] 9.52| 7.75
13° |Pouca motivacdo por|14|4(2]|1
parte dos professores 66.67| 19.05| 9.52| 4.76| 0.00] 4.50
16° | Impontualidade dos|16(2|21
professores 76.19| 9.52] 9.52| 4.76] 0.00] 3.50

21°|Forma inadequada com |17 (3|1
que os professores falam

do curso 80.95| 14.29| 4.76| 0.00] 0.00| 2.25
24°|Falta de respeito dos |20 1

professores para com o0s

alunos 95.24| 0.00] 0.00] 4.76| 0.00] 1.00

Fonte: elaborada pelo pesquisador

Dimensao Interna — Componente dos Cursos: Conforme se observa no quadro 4,
estes componentes estdo relacionados com as estruturas dos cursos, o indicador “Carga
horaria do curso muito concentrada” aparece como o primeiro e principal fator de
abandono nos dois cursos. Aparecendo em segundo lugar o indicador “Concentracio da
grade curricular em um tunico turno”. Outros fatores desse grupo também aparecem como
responsaveis pela evasdo, “Confusao entre a énfase do curso e o que vocé esperava” em
sexto lugar, a “Falta de associacdo entre teoria e pratica nas disciplinas” em sétimo,
“Dificuldade de realizacao do estagio curricular obrigatério” e “Inadequaciao entre os
conteidos das disciplinas” estdo empatados na oitava posi¢ao e “Nao é dada énfase as
disciplinas profissionalizantes” estd em nono. Os outros quatro componentes também foram
mencionados na pesquisa, mas com menos relevancia.
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Quadro 4 — Componente dos Cursos.

N°. Fatores de decisao do 112|345
Abandono Perc.1 | Perc.2 | Perc.3 | Perc.4 | Perc.S | Pesos
1°| Carga hordria do curso muito |11 (23|23
concentrada 52.38| 9.52] 1429 9.52] 14.29] 9.00
2° | Concentragdo da grade curricular | 17 211|5
em um Unico turno 80.95| 0.00] 9.52| 4.76| 23.81| 8.75
6° | Confusdo entre a énfase docurso | 12 |3 |3 |12
e 0 que vocé esperava 57.14| 14.29] 1429 4.76| 9.52| 7.25
7° | Falta de associacdo entre teoriae | 12 |6 (1|11
prética nas disciplinas 57.14) 2857 476 4.776| 4.76| 6.00
8¢ | Dificuldade de realizacdo do|15|1|2 3
estdgio curricular obrigatério 7143 476| 952| 0.00| 14.29]| 5.75
8¢ | Inadequacgd@o entre os contetddos | 13 (4|2 |11
das disciplinas 61.90| 19.05| 9.52| 4.76| 4.76| 5.75
9° | Ndo € dada énfase as disciplinas | 14 | 4 12
profissionalizantes 66.67| 19.05| 0.00] 4.76| 9.52| 5.50
12°| Sistema de avaliacdio das|15|3 |1 2
disciplinas inadequado 7143 | 1429| 476| 0.00] 9.52| 4.75
13° | Curriculo inadequado as| 16 |2 1]2
exigéncias/interesses do
mercado de trabalho 76.19] 952 0.00] 4.76| 9.52| 4.50
15° | Orientagdo  insuficiente da |17 |1 |1 2
Coordenagdo do Curso quando
solicitada informacoes 80.95| 4.76| 4.76| 0.00| 9.52| 3.75
17° | Ndo existe integragdo entre o | 18 1 2
CAC e as empresas (estdgio
supervisionado) 85.71| 0.00| 4.76| 0.00] 9.52| 3.25

Fonte: elaborada pelo pesquisador

Dimensao Interna — Componente da Instituicdo: Relativo a estrutura oferecida pela
instituicdo para os dois cursos, conforme se observa no quadro 5, o indicador “Aspectos
inadequados das salas de aula ao ensino (fisicos, didaticos, recursos audiovisuais)”
aparece em nono lugar e a “Falta de estrutura (Xerox, secretaria escolar, cantina,
sanitarios, conducio etc.)” em décimo. Os outros fatores desse grupo também aparecem
como causas intermediarias do abandono, com excecdo, da “Existéncia de greve com
prejuizos do calendario escolar” que aparece em vigésimo sexto.
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Quadro 5 — Componente da Instituicao.

N°.

Fatores de decisao do
Abandono

1

2

3

4

Perc.1

Perc.2

Perc.3

Perc.4

Perc.5

Pesos

90

Aspectos  inadequados
das salas de aula ao
ensino (fisicos, didaticos,
recursos audiovisuais)

14

3

2

66.67

14.29

9.52

0.00

9.52

5.50

10°

Falta de estrutura (Xerox,
secretaria escolar,
cantina, sanitarios,
conducio etc.)

14

66.67

19.05

4.76

0.00

9.52

5.25

11°

Excesso de falta de aulas,
feriados, eventos,
palestras etc.

16

76.19

0.00

9.52

4.76

9.52

5.00

11°

Bibliotecas: insuficientes
com relacdo a livros,
periddicos, revistas, etc.

16

76.19

4.76

0.00

9.52

9.52

5.00

14°

Laboratérios:
insuficientes com relag¢do
a  equipamentos  de
informatica e conexao
com a internet

16

76.19

9.52

4.76

0.00

9.52

4.25

15°

Demora na contratagdo
de professores

16

76.19

14.29

0.00

4.76

4.76

3.75

26°

Existéncia de greve com
prejuizos do calendario
escolar

20

95.24

4.76

0.00

0.00

0.00

0.50

Fonte: elaborada pelo pesquisador

Dimensao Externa — Componente dos Discentes: Componente referente a vocacao
pessoal de cada individuo, podemos observar no quadro 6, que a “Falta de tempo para
estudar” aparece como o terceiro fator responsdvel pela evasdo nos dois cursos e a
“Mudanca de interesse, opcao de vida e/ou indecisao profissional” também aparece em
sétimo lugar. Os outros cinco fatores também foram citados, mas em menor propor¢ao.
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Quadro 6 — Componente dos Discentes.

N°. | Fatores de decisao | 1{2(3(4|5

do Abandono Perc.1 | Perc.2 | Perc.3 | Perc.4 | Perc.5 | Pesos
3° | Falta de tempo para|11|3|2 4|1
estudar 52.38| 14.29| 9.52| 19.05| 4.76| 8.25
7° | Mudanca de|13|3|3|1]|1

interesse, opcao de
vida e/ou indecisdao
profissional 6190 14.29| 14.29| 4.76| 4.76| 6.00

13° | Por ndo ter atendido | 16|11 (2|1
minha expectativa 76.19| 4.776| 4.776| 9.52| 4.76| 4.50

17° | Dificuldades de|16(3|1|1
acompanhamento
do curso 76.19| 14.29| 4.76| 4.76| 0.00| 3.25

23° | Estar cursando | 20 1
paralelamente outro
curso 95.24| 0.00] 0.00] 0.00] 4.76| 1.25

24° | Desconhecimento 1912
prévio a respeito do

curso 90.48| 9.52| 0.00] 0.00] 0.00] 1.00
32 | Virios 21
trancamentos no
curso 100.00f 0.00] 0.00f 0.00/ 0.00{ 0.00

Fonte: elaborada pelo pesquisador

Dimensao Externa - Componente Individuais: Componentes relativos as
caracteristicas individuais e conjuntural de cada aluno. Pode-se observar no quadro 7, que o
indicador “Problemas de transporte ou custo da conduciao entre a escola e o seu
domicilio” aparece em décimo lugar. Os outros fatores sdo poucos citados na pesquisa.
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Quadro 7 — Componente Individuais.

N°. Fatores de decisao do 1123
Abandono
Perc.1 | Perc.2 | Perc.3 | Perc.4 | Perc.5 | Pesos
10° | Problemas de transporte | 14 |4 |1
ou custo da condugdo
entre a escola e o seu
domicilio 66.67(19.05| 4.76| 0.00| 9.52| 5.25
12° | A distancia entre a sua|15(2|2
cidade e 0 CAC 71.43| 9.52| 9.52| 4.76| 4.76| 475
15° | Dificuldade em|17|1|1
conciliar a prética da
religido com o horario
do curso 80.95| 4.76| 4.76| 0.00| 9.52| 3.75
15°|Falta de apoio dos|19
familiares 90.48| 0.00| 0.00| 0.00| 9.52| 2.50
17° Dificuldade de 18|11
acompanhar os custos 85.71| 476| 4.76| 4.76| 0.00| 2.25
22° Muito tempo sem 18 (2
estudar 85.71] 9.52| 0.00| 4.76| 0.00| 2.00
23°| Problemas de saide |20
95.24| 0.00| 0.00| 0.00| 4.76| 1.25
23° Mudanga de 20
residéncia/domicilio 95.24| 0.00| 0.00| 0.00| 4.76| 1.25
23°| Problemas de |20
relacionamento com a
sua turma 95.24| 0.00| 0.00] 0.00| 4.76| 1.25
24° | Responsabilidade 19(2
econdmica no sustento
da familia 90.48| 9.52| 0.00] 0.00| 0.00| 1.00
25° | Pressdo da familia sobre | 20 1
a indicagdo do curso 9524| 0.00| 4.76| 0.00| 0.00| 0.75
27° | Mudanca no estado civil |21
100.00| 0.00| 0.00| 0.00| 0.00| 0.00
27°| Discriminagdo racial 21
100.00| 0.00| 0.00| 0.00| 0.00| 0.00
40 |Falta de programa de |21
apoio mais amplo aos
alunos carentes 100.00| 0.00| 0.00| 0.00| 0.00]| 0.00

Fonte: elaborada pelo pesquisador
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Dimensao Externa — Componente do Trabalho: Estes componentes sdo relativos a
empresa e o trabalho do respondente. Conforme se observa no quadro 8, o indicador “Carga
horaria semanal de trabalho” ficou como o segundo fator responsavel pelo abandono nos
dois cursos e a “Horas extras na empresa” em quinto lugar. Os outros fatores nao foram
relevantes para a pesquisa.

Quadro 8 — Componente do Trabalho.

N°. Fatores de decisao do 112|345
Abandono Perc.1 | Perc.2 | Perc.3 | Perc.4 | Perc.5 | Pesos

2° | Carga hordria semanal de [12|1|1|5|2
trabalho 57.14| 4.76 | 4.76 |23.81| 9.52 | 8.75

5° | Horas extras na empresa |13| [3|4]|1
61.90| 0.00 [14.29]19.05| 4.76 | 7.50

18° | Mudang¢a no horario de|17|2]|1 1

trabalho 80.95] 9.52 | 476 | 0.00 | 4.76 | 3.00
19° | Problemas com excesso |18 |1 11

de faltas 85.71] 4.76 | 0.00 | 4.76 | 4.76 | 2.75
21°|Falta de apoio da|l8|1|1]|1

organizagao onde

trabalhava 85.71] 4.76 | 4776 | 4.76 | 0.00 | 2.25
23°| Nao estava adequado com [ 19|11

o meu trabalho 90.48| 4.76 | 476 | 0.00 | 0.00 | 1.25
23°|Viagens a  negécios, | 19|11

trabalho ou cursos 90.48| 4.76 | 476 | 0.00 | 0.00 | 1.25

Fonte: elaborada pelo pesquisador

Também foram investigados os fatores determinantes da evasdo em cada curso
separadamente, verificando-se algumas particularidades no tocante a esses fatores, conforme

demonstra a Tabela 14.
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Tabela 14 — Fatores determinantes de evasao no Curso Técnico em Informatica

Fatores de decisao de abandono 123 (4|5 | Peso
Carga hordria semanal de trabalho 5/1(]1]3|2]| 6.75
Falta de tempo para estudar 41212|13|1]| 6.75
Horas extras na empresa 6 213|1]| 575
Carga hordria do curso muito concentrada 5/2(3|1|1] 5.50
Dificuldade de realizac@o do estdgio curricular obrigatério 71112 2| 4.50
Confusao entre a énfase do curso e o que voce esperava 7(2|1|1(1]| 4.00
Inadequagdo entre os contetdos das disciplinas 61321 4.00
Mudanga de interesse, op¢ao de vida e/ou indecisao profissional |7 | 2 | 2 1| 3.75
Por ndo ter atendido minha expectativa 8|1 |1|1]|1] 3.50
Didatica dos professores ineficiente 7131 1| 3.50

Fonte: elaborada pelo pesquisador

Conforme se pode observar, os respondentes do Curso Técnico em Informdtica
apontaram a carga hordria semanal de trabalho como o principal fator que os fez abandonar o

curso.

Na tabela 15, aparecem os determinantes de evasdo mais expressivos do Curso

Técnico em Transacdes Imobilidrias.
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Tabela 15 — Fatores determinantes de evasao do Curso Técnico em Transagdes Imobilidrias.

Fatores de decisao de abandono 1({2(3[4]|5 |Peso
Problemas de transporte ou custo da condugdo entre a escolaeoseu| 5 | 1 | 2 2
domicilio 6.75
Didatica dos professores ineficiente 313]2 1| 6.75
Carga horaria do curso muito concentrada 6 12| 575
Confusdo entre a énfase do curso e o que vocé esperava 51112 1| 5.50
A distancia entre a sua cidade e o CAC 6|1 11| 4.50
Falta de associacdo entre teoria e pratica nas disciplinas 513 1| 4.00
Orientacdo insuficiente da Coordenagdo do Curso quando solicitada| 7 2
informacdes 4.00
Falta de apoio dos familiares 7 2| 3.75
Aspectos inadequados das salas de aula ao ensino (fisicos, didaticos,| 6 | 1 | 1 1
recursos audiovisuais) 3.50
Falta de estrutura (Xerox, secretaria escolar, cantina, sanitarios,| 6 | 1 | 1 1
conducio etc.) 3.50

Fonte: elaborada pelo pesquisador

Percebe-se nos resultados do questiondrio do Curso Técnico em Transagdes
Imobiliarias que o principal fator de abandono — Problemas de transporte ou custo da
conducdo entre a escola e o seu trabalho - esta relacionado com os componentes externos e
individuais. No entanto, esse fator ndo aparece como relevante nos respondentes do curso
Técnico em Informatica.

No entanto, a expressividade desse componente constitui-se num paradoxo, visto que,
conforme se pode inferir pelas respostas ao questiondrio, a maioria dos alunos tem renda

familiar entre 5 a 8 saldrios minimos, ou seja, ttm uma renda mensal, relativamente boa.
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5 CONCLUSOES

O proposito deste estudo foi o de investigar e discutir os fatores que ocasionaram a
evasdo, de alunos ingressos nos cursos subseqiientes noturnos de técnico em Transagdes
Imobilidrias e Técnico em Informética do CAC — Colégio Agricola de Camborit — no periodo
entre 2004 e 2007, visando reunir subsidios para buscar solugdes para o problema e contribuir
para uma discussao mais aprofundada sobre a questao.

A partir da composi¢cdo do universo da pesquisa, conforme descrito na
Metodologia, onde foram considerados efetivamente evadidos, os 32 que abandonaram o
curso no inicio e os 38 que desistiram depois que freqiientaram por um determinado tempo,
inferiu-se que o indice de evasdo exposto no inicio, 49,66%, considerado pelo pesquisador
como alarmante, ndo condiz com a realidade.

No entanto, o percentual real de evadidos a que se chegou (23,33%), ainda é
elevado, considerando-se os 70 alunos que constituiram o universo da pesquisa, dos 300
matriculados no periodo. No entanto, de acordo com a literatura pesquisada, infelizmente,
essa € uma caracteristica dos cursos noturnos, de modo geral.

Alguns entraves foram encontrados durante a realiza¢do do trabalho, como a escassez
de material bibliogrifico que trate especificamente do assunto evasdo nos cursos técnicos
subseqiientes, e a dificuldade em localizar os alunos e, de obter de volta o material enviado.
Foi necessdrio ser bastante insistente para lograr €xito nessa tarefa.

Apesar desses contratempos, conseguimos obter um universo de 21 participantes, que
se constitui na populagdo deste estudo e que deram origem as conclusdes aqui explicitadas.

Sao caracteristicas predominantes desta populacdo, a época em que abandonaram o
curso: a maioria tinha idade entre 19 e 25 anos, eram da raca branca, do sexo masculino,
possuiam renda familiar superior a 8 saldrios minimos, trabalhavam em periodo integral,
cursaram o ensino médio em escolas publicas, na modalidade colegial (antigo curso
cientifico) e, arrependeram-se de ter abandonado o curso.

Algumas caracteristicas da maioria dos alunos da amostra correspondem aos fatores
apontados nas observacdes empiricas e que deram origem as hipéteses da pesquisa, quando da

elaboracgdo do projeto, tais sejam:
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- O exame de selecdo do CAC ¢ realizado no inicio de dezembro de cada ano e isso
propicia aos candidatos fazerem o concurso para o ingresso como sendo uma segunda op¢ao,
caso nao obtenham éxito no vestibular;

- O sistema de matricula também favorece essa estatistica, pois um indice elevado de
alunos faz a matricula e ndo aparece desde o primeiro dia de aula, e por for¢ca de regimento,
ndo € possivel substituir o aluno depois de matriculado. Este aluno ndo € substituido em
hipétese nenhuma, mesmo ficando caracterizada sua desisténcia logo nos primeiros dias de
aula.

Segundo se pode observar, analisando-se empiricamente esses fatores, percebe-se que
eles se mostram expressivos nos percentuais de evasdo, visto que, o nimero de alunos que
realizaram a matricula, mas nunca compareceram ao curso, representam 30% do total de
abandono. Deixamos como sugestdo para os administradores amenizarem este problema, que
as matriculas possam ser feitas o mais proximo possivel do inicio do curso, quando somente
os interessados em realmente participar dos cursos, possam efetiva-la.

No entanto, alguns fatores coincidiram com o que se pensava, antes da pesquisa, ser
determinante da evasdao. Um deles foi o fato de os alunos trabalharem durante o dia e
estudarem a noite, pois essa dupla jornada faz com que eles cheguem cansados as aulas e ndo
tenham muito 4nimo para estudar. Esse fator foi apontado, pelos respondentes dos dois
cursos, em nimeros expressivos, com relevante para a sua decisdo de abandonar os estudos.

Quanto a renda, o censo comum e algumas literaturas consultadas apontam a
necessidade de trabalhar e ganhar dinheiro como prioridade, para os alunos, principalmente,
os adultos. No entanto, percebeu-se pelos dados levantados, que a maioria dos respondentes,
tinha renda superior a oito saldrios minimos, o que por si s6 ndo constitui um fator
determinante para abandonar um curso técnico que, em tese, lhes proporcionaria uma melhora
na condigdo salarial.

Também, com relacdo a estrutura da instituicdo, a cada ano que passou, houve
melhoras substanciais. Tem-se que relevar que respondentes de turmas mais antigas, com
certeza nao tiveram as mesmas condi¢des de estudo, do que as de turmas mais recentes.
Tanto, no que diz respeito a estrutura fisica, quanto a estrutura humana, etc.

Percebeu-se pelo resultado da pesquisa, que aponta como um dos principais fatores de
evasdo a didatica ineficiente dos professores, que esses alunos estdo descontentes com a
forma como foram ministradas as disciplinas, o que mostra que a diddtica adotada pelo

professor ndo atende as expectativas do aluno gerando a insatisfacdo deste com o processo
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educacional. No caso da amostra analisada, ainda que em percentuais ndo muito expressivos,
a desmotivacgdo dos professores também foi apontada como causa de evasao.

Ao contrdrio do que se pensava no inicio desta pesquisa, ndo se chegou a uma logica
uniforme que determine de forma homogénea os fatores de evasdo para a populacdo que
compOs esta amostra, portanto, também ndo se chegou a uma conclusdo sobre o que fazer para
minimizar a situacao.

Sendo vejamos, quando um nimero expressivo de alunos chega ao consenso de que a
didatica dos professores € ineficiente, ha que se questionar o que eles consideram eficiéncia.
O que parece mais vidvel e coerente, e também foi apontado como fator de desmotivacdo, é
que os alunos, a época da matricula ndo tém informacao suficiente sobre o curso no qual estdo
ingressando, o que faz com que se decepcionem, quando suas expectativas nao sao atendidas.
Acredita-se que a construcdo de um mecanismo, orientando os alunos em suas decisdes, no
momento do ingresso nos cursos pretendidos provoque o encaminhamento mais eficiente e
eficaz que resulta numa reducdo significativa no fator da evasao.

Corrobora-se esta afirmativa sob a 6tica de Dal Mas Dias (1997), segundo o qual, a
evasdo de estudantes pode ser considerada como uma das caracteristicas da educacgdo
brasileira, pois na revisdo da literatura pode-se constatar que esta ocorre em todos os niveis de
ensino; do primeiro grau aos cursos de pds-graduagdo; da escolarizagdo regular ao ensino
supletivo e ndo-convencional.

Portanto, conclui-se que a evasao € um fendmeno relevante nos cursos subseqiientes
noturnos do CAC e embora se apresente em nimeros expressivos, pouco tem sido feito para
combaté-la. A questdo precisa ser analisada com maior atencdo, no sentido de se criarem

meios de amenizar sua ocorréncia ou mesmo de evitar que aconteca.
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6 RECOMENDACOES

Assim, concluida a pesquisa, serd sugerida a Direcdo e a Coordenagdo de Ensino do
Colégio Agricola de Camborid, a possibilidade de criar uma turma especial nos cursos
Técnico em Informética e Técnico em Transacdes Imobilidrias, apenas com alunos que se
evadiram do referido curso, dando aos que tiverem interesse a possibilidade de retomarem
seus estudos no CAC. O reingresso podera ser por sorteio ou por meio edital.

Construir um modelo diagndstico das causas da evasao e disponibilizar esses dados a
outras Coordenagdes de Curso e Departamentos do Colégio que possam ter interesse nesses
resultados e tomar providéncias no sentido de tentar minimizar a evasdo escolar, também ¢é
outra sugestao que serd proposta a dire¢cao do CAC.

No caso especifico, de problemas relacionados aos professores e sua pratica, sugere-se
providéncias no sentido de solucionar os problemas criando uma cultura de “Avaliacdao”
regular nos cursos do Colégio Agricola de Camborit.

No entanto, apesar das andlises explicitadas, a problemética da evasao, aqui restrita
aos cursos subseqiientes noturnos, carece de uma verdadeira reestruturagdo, tanto no que
tange ao curriculo, tanto em termos de conteido quanto de sua arquitetura institucional.

E possivel ainda, perceber que essa reestruturacio deve ser encaminhada no sentido de
facilitar e viabilizar, a participagdo aos egressos do ensino médio, nos cursos de graduagdo,
também subsidiados pelo poder publico, mas que, em se tratando da oferta de um curso
superior, certamente trard mais retorno, terd melhor valorizacdo por parte do estudante, e,
conseqilentemente, fard diminuir o indice de evasdo hoje apresentado pelos cursos
subseqiientes.

Outra alternativa vidvel para minimizar o problema da evasdo nos cursos
subseqiientes, ja que estes, segundo o resultado do presente trabalho, ndo promovem a
motivacdo necessdria no educando, pode ser a implementacdo dos Cursos de Tecnologia,
criados pela Lei no 5.692/71 (artigo 23, §20), ratificada pelas Leis n° 9.131/95 e 9.394/96 e
pelo Decreto no 2.406, de 27.11.97, e regulamentados pela Portaria Ministerial MEC no
1.647, de 25.11.99 e pela Resolugao CES/CNE n° 03, de 18.12.02.

De curta duragdo — no minimo dois anos - os Cursos de Tecnologia sdo programas
destinados a estudantes que tenham concluido o ensino médio ou equivalente. O tecnélogo

tem formacdo voltada para uma drea bastante especifica, desenvolvendo determinados
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conhecimentos técnicos e académicos bem como o aperfeigcoamento da pratica profissional
para se inserir rapidamente no mercado de trabalho, em sua area de formacao.

A denominacdo destes cursos, ao se definir as diretrizes, tanto pode ser Curso Superior
de Tecnologia, acrescido da drea profissional e da modalidade/habilitacio proposta, quanto
pode ser Graduagdo Tecnoldgica, acrescido da drea profissional e da modalidade pretendida.

A compreensio do desinteresse dos discentes que ingressam nos cursos subseqiientes,
comprovada pela pesquisa, passa também pelo contexto da oferta dos EADs, cujas bases
legais foram estabelecidas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n.°
9.394/96), que foi regulamentada pelo Decreto n.° 5.622/05, com normaliza¢do definida na
Portaria Ministerial n.° 4.361/04.

Como modalidade educativa que dd énfase a auto-aprendizagem, a Educacdo a
Distancia — EAD oferece mediacao docente, tutorial e de recursos didaticos sistematicamente
organizados, apresentados em diferentes meios tecnoldgicos de informacdo e comunicagdo,
utilizados isoladamente ou combinados, e veiculados pelos diversos meios de comunicagao.

Esta modalidade proporciona a democratizacdo dos conhecimentos, habilidades e
atitudes ao maior nimero de pessoas que desejam estudar ou atualizar-se, independente de
tempo e espago, tornando, desta forma, mais democritico o acesso a educacdo
técnica/tecnoldgica de qualidade social, ou seja, traduz-se numa alternativa para os cursos
subseqiientes, que demandam tempo, transporte, etc., fatores apontados pelos ex-alunos,
sujeitos desta pesquisa, como motivos para se evadirem dos cursos.

Com a oferta cada vez maior de cursos de graduacao, muitos deles de curta duracdo e
a maioria semipresenciais, oferecidos por escolas particulares, a custos relativamente baixos,
o curso técnico subseqiiente j4 ndo tem o mesmo atrativo de outras épocas, esses nimeros ja
podem ser observados na procura pelos cursos no exame de selecdo a cada ano. Cabe dizer,
que a mesma andlise ndo serve para os cursos técnicos concomitantes com o ensino médio ou
concomitancia externa, onde os alunos buscam uma formacdo profissional para poderem
entrar no mercado de trabalho, pela primeira vez e ndo tem ainda a opcado de fazerem um
curso superior.

Vale ressaltar que a criacdo dos Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia
-IFET- que abrangerd também o CAC, se constitui num grande passo para a reengenharia e/ou
re-formatacao das institui¢des destinadas ao ensino profissionalizante, ou seja, esses institutos
serdo certamente muito mais eficazes na oferta de cursos profissionalizantes com equivaléncia

aos de Graduagdo, do que os subseqiientes, que, pelo que se pode inferir dos resultados do
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presente estudo, estdo fadados a extingdo, jd que a sua clientela estd fortemente

desestimulada.

Por fim, cabe ressaltar que o CAC, como Institui¢ao formadora, inserida no contexto
do IFET, certamente terd condicdes de pensar outro viés na sua pratica educativa, superando
0s entraves impostos por uma estrutura educacional, a qual, ao que parece, j4 atende a
concepcdo de mundo, as formas de aprender, aos interesses e as expectativas de uma parcela

significativa de estudantes e do seu grupo social.
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ANEXOS

A - Carta enviada aos alunos evadidos.
B - Questionario enviado aos alunos evadidos.

C - Elaboragao da escala de Lickert com a ordem dos fatores Internos e externos da evasao.
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Anexo A

ClAIC
Colégio Agricola de Camboriua

Camboriu, 21 de Janeiro de 2008.

Caro (a) ex-aluno (a),

O colégio Agricola de Camboriu, preocupado com os indices de evasdo escolar nos
seus cursos técnicos noturnos, estd realizando um estudo de pesquisa para poder diagnosticar
as suas causas e efeitos.

E com a possibilidade de oferecer ja no préximo ano cursos de tecnologia com
equivaléncia ao ensino superior, gostariamos de saber a sua opinido e quais fatores que
contribuiram para vocé interromper o seu curso no CAC.

Lembramos que a sua colaboragdo é fundamental para podermos obter dados que nos
levem a tomar decisOes necessdrias para melhorar a qualidade de nossos cursos e desde ja
agradecemos antecipadamente a sua participacgao.

Para tanto precisamos que este questiondrio retorne devidamente preenchido o mais
breve possivel e estipulamos o prazo final de 01/03/2008 para comegarmos a fazer a anélise
dos dados obtidos.

Na certeza de poder contar com a sua colaboragdo, serd enviado junto com este
material, envelope selado, para a sua posterior postagem ao CAC até a data limite de
25/02/2008.

Sem mais para 0 momento, aproveitamos a oportunidade para desejar a vocé e a sua
familia um excelente ano de 2008 e que num futuro bem préximo vocé€ possa retornar a fazer
um de nossos cursos.

Grato!

Colégio Agricola de Camborid.

Obs.: Qualquer divida quanto ao preenchimento do questiondrio, favor entrar em contato com o Prof. Carlos coordenador
da pesquisa ligando a cobrar para os fones: (47) 3319-2649 ou (47) 9918-1031, ou pelo e-mail enterpril0@terra.com.br.
INSTRUCOES PARA O PREENCHIMENTO DO QUESTIONARIO. POR FAVOR, SIGAM AS ORIENTACOES:

N&o é necessario identificar-se.
Por favor, responda de acordo com a sua opinido e assinale com o niumero correspondente no quadrinho apenas uma das
alternativas em cada pergunta.

3. Sua opinido é muito importante para o nosso estudo de pesquisa.

4. Todas as informagdes fornecidas serdo tratadas com o devido sigilo.

5. Dados da época da interrupgdo do curso.

Nota: Esta folha ndo deve ser postada, somente as seguintes.
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Anexo B

QUESTIONARIO — PARTE | - DADOS PESSOAIS

Seu Curso: 1 - Técnico em Informatica () 2 - Técnico em Transacoes Imobiliaria ()

Situacio do ex-aluno: 1 — Inativo = Fez a matricula, mas nio iniciou o curso; ()

2 - Abandono = Abandonou durante o primeiro més de curso; ( )
3 - Desistente = Desistiu definitivamente do curso; ()
4 - Trancado = Fez o trancamento oficial junto a secretaria escolar; ( )

5 — Ativo = Destrancou a matricula, retornou ao CAC. ( )

10.

11.

12.

13.

14.

15.

Sexo: 1-Masculino( ) 2-Feminino( ) Idade:
Raga: 1- Amarela ( ) 2- indio ( ) 3- Branca ( )4- Negra( )5-Parda( )6-Outra( )

Estado Civil: 1- Casado ( ) 2- Solteiro ( ) 3- Separado ( ) 4- Desquitado ( ) 5- Divorciado ( ) 6-
Viavo ( )

Religido: 1- Catdlico ( ) 2- Evangélico ( )3- Espirita ( ) 4- Protestante ( ) 5- Sem religido ( ) 6-
Outras( )

De modo geral, como vocé define a qualidade do curso que iniciou no CAC?
1-Otima( ) 2-Boa( ) 3-Razoavel( ) 4-Ruim( ) 5-Péssima( )
Que semestre e ano abandonou o curso: Ano: Semestre
Quantas vezes, durante o curso vocé foi reprovado:

1- Nenhumavez ( ) 2-Umavez( )3-Duasvezes( )4-Trésvezes( )5- Quatrovezes( ) 6 -Mais
de cinco vezes ( )
Qual o motivo da reprovagao?

1- Freqiiéncia ( ) 2- Por nota ( ) 3- Desisténcia ( ) 4- Outro motivo ( )
Que ensino médio vocé concluiu?

1- Antigo Colegial (Cientifico) ( ) 2- Atual Ensino Médio ( ) 3- Profissionalizante ( )

4- Supletivo( ) 5-EJA ( ) 6-Outros( )

Como vocé realizou seus estudos de Ensino Médio (Segundo Grau)?

1-Todo em escola publica ( ) 2-Todo em escola particular ( ) 3-Maior parte em escola publica ( ) 4 -
Maior parte em escola particular ( ) 5- Outros ( )

Em que turno vocé realizou a maior parte do Ensino Médio (Segundo Grau)?

1- Diurno ( ) 2- Vespertino ( ) 3- Noturno ( )
Vocé freqiientou cursinho pré-vestibular?

1- N3o freqiientei ( ) 2-Sim, por menos de um semestre ( ) 3-Sim, por um semestre ( ) 4-
Sim por mais de um semestre ( )

No caso de ter trabalhado durante o curso no CAC, qual foi a sua carga horaria aproximada de atividade
remunerada?

1-N3do exerceu atividade remunerada ( ) 2-Exerceu um trabalho eventual sem vinculo trabalhista ( ) 3-
Trabalhou em tempo parcial até 20 horas semanais ( ) 4-Trabalhou mais de 20 horas semanais ( ) 5-
Trabalhou em tempo integral, 40 horas semanais ou mais ( )

Que tipo de trabalho exercia:

1- Setor publico ( ) 2- Setor Privado ( ) 3- Autonomo ( ) 4- Militar ( ) 5- Outros ( )

Renda familiar:

1- Até 2 salarios minimos ( ) 2- De 2 a 5 salarios minimos ( ) 3 -De 5 a 8 salarios minimos ( ) 4- De
8 a 11 salarios minimos ( ) 5- Mais de 11 salarios minimos ( )
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16.

17.

18.

19.

20.

21.

Em relagao ao seu emprego atual, pretende:

1- Permanecer nele ( ) 2- Mudar de empresa ( ) 3- Mudar de Profissdo ( ) 4- Desempregado ( )

Esta atualmente estudando?

1-Sim( ) 2-Nao( )

Em caso de afirmativo, qual o curso?

Qual a Instituicao?

Se o seu curso no CAC fosse de trés anos e equivalente a um curso de Ensino Superior (Graduagdo),

vocé acha que o teria interrompido?
1-Sim ( ) 2-Ndo( ) 3-Naosei (
Vocé se arrepende ou nao de ter interrompido seu curso no CAC?

)

1-Sim ( ) 2-Ndo( ) 3-N&dosei( )

Pergunta Aberta

Vocé gostaria de retornar ao Curso, e o que sugere para que ocorra esta situacdo?

Quantos itens abaixo existem em sua casa?

Itens

0

1

2

3

4 ou mais

TV em cores

TV a Cabo

TV por assinatura

Automovel

Casa Propria

Banheiro

Empregada Mensalista

Maquina de lavar roupa

Aparelho de DVD

Geladeira

freezer

Computador

Impressora

Internet discada

Internet ADSL

Internet Radio

Internet a Cabo

QUESTIONARIO — PARTE Il - FATORES DO ABANDONO

Indique com um ( X ) o grau de intensidade, em todas as perguntas, o que levou vocé a interromper

o seu curso no CAC, de acordo com a escalade 1a5:

a) Numero 5 = contribuiu totalmente
b) Numero 4 = contribuiu muito

c¢) Numero 3 = contribuiu regularmente
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d) Numero 2 = contribuiu pouco
e) Numero 1 = Nao contribuiu

Observacao: Por gentileza, leia atentamente todas as perguntas para que vocé possa dar uma

resposta objetiva, porque sua resposta é muito importante para a pesquisa.
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FATORES DE DECISAO DO ABANDONO

1 Fez a matricula, mas nunca freqiientou o curso

2 Sistema de matricula antecipado, depois optou por fazer outro curso

3 Didatica dos professores ineficiente

4 Impontualidade dos professores

5 Pouca motivacio por parte dos professores

6 Forma inadequada com que os professores falam do curso

7 Falta de respeito dos professores para com os alunos

8 Curriculo inadequado as exigéncias/interesses do mercado de trabalho

9 Sistema de avaliacio das disciplinas inadequado

10 | Nao é dada énfase as disciplinas profissionalizantes

11 | Inadequacio entre os contetidos das disciplinas

12 | Falta de associaciio entre teoria e pratica nas disciplinas

13| Orientacio insuficiente da Coordenacao do Curso quando solicitada informacoes
14 | Concentracio da grade curricular em um tinico turno

15| Confusio entre a énfase do curso e o que vocé esperava

16 | Dificuldade de realizacao do estdgio curricular obrigatério

17 | Nao existe integraciio entre o CAC e as empresas (estagio supervisionado)

18 | Carga horaria do curso muito concentrada

19 | Demora na contratacio de professores

20 | Excesso de falta de aulas, feriados, eventos, palestras etc.

21 | Aspectos inadequados das salas de aula ao ensino (fisicos, didaticos, recursos audiovisuais)
22 | Bibliotecas: insuficientes com relacio a livros, periédicos, revistas, etc.

23 | Laboratdrios: insuficientes com relacio a equipamentos de informatica e conex@o com a internet
24 | Falta de estrutura (Xerox, secretaria escolar, cantina, sanitarios, conducio etc.)
25 | Existéncia de greve com prejuizos do calendario escolar

26 | Dificuldades de acompanhamento do curso

27 | Mudanca de interesse, opcao de vida e/ou indecisdo profissional

28 | Estar cursando paralelamente outro curso

29 | Desconhecimento prévio a respeito do curso

30 | Por nio ter atendido minha expectativa

31| Falta de tempo para estudar

32 | Varios trancamentos no curso

33| Mudanca no estado civil

34 | Responsabilidade econdomica no sustento da familia

35| Problemas de satiide

36 | Pressao da familia sobre a indicacio do curso

37 | Mudanca de residéncia/domicilio

38 | Falta de apoio dos familiares

39 | Discriminacio racial

40 | Falta de programa de apoio mais amplo aos alunos carentes

41 | A distancia entre a sua cidade e 0 CAC

42 | Problemas de transporte ou custo da conducfo entre a escola e o seu domicilio
43 | Dificuldade em conciliar a pratica da religido com o horario do curso

44 | Problemas de relacionamento com a sua turma

45 | Dificuldade de acompanhar os custos

46 | Muito tempo sem estudar

47 | Falta de apoio da organizacio onde trabalhava

48 | Nao estava adequado com o meu trabalho

49 | Mudanca no horirio de trabalho

50 | Carga horaria semanal de trabalho

51| Horas extras na empresa

52 | Viagens a negdécios, trabalho ou cursos

53 | Problemas com excesso de faltas

54 | Outro (Qual)?
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Anexo C

Critério de elaboraciao da Escala de Lickert, com ordem dos fatores da evasao conforme

o resultado da pesquisa nos dois cursos.

25 Componentes internos e 28 Componentes externos.
INFORMATICA E TRANSACOES IMOBILIARIAS

(Indicadores x Componentes)

COMPONENTES

INTERNOS (25)

EXTERNOS (28)

DA SECRETARIA ESCOLAR (2)

DOS DISCENTES (7)

1 - Fez a matricula, mas nunca freqiientou o
curso

26 - Dificuldades de acompanhamento do
curso

2 -Sistema de matricula antecipado, depois
optou por fazer outro curso

27 - Mudanca de interesse, opcao de vida e/ou
indecisao profissional (7%)

DOS DOCENTES (5)

28 - Estar cursando paralelamente outro
curso

3 - Didatica dos professores ineficiente (4%)

29 - Desconhecimento prévio a respeito do
curso

4 - Impontualidade dos professores

30 - Por niao ter atendido minha expectativa

5 - Pouca motivacdo por
professores

parte dos

31 - Falta de tempo para estudar (3%)

6 - Forma inadequada com que os professores
falam do curso

32 - Varios trancamentos no curso

7 — Falta de respeito dos professores para
com os alunos

INDIVIDUAIS (14)

DOS CURSOS (11)

33 - Mudanca no estado civil

8 - Curriculo inadequado as
exigéncias/interesses do mercado de trabalho

34 - Responsabilidade econdomica no sustento
da familia

9 - Sistema de avaliacdo das disciplinas
inadequado

35 - Problemas de saude

2

10 - Nao é dada énfase nas disciplinas
profissionalizantes (9%)

36 - Pressdao da familia sobre a indicacdo do
curso

11 - Inadequacio entre os conteiidos das
disciplinas (8%)

37 - Mudanca de residéncia/domicilio

12 - Falta de associaciio entre teoria e pratica
nas disciplinas (7%)

38 - Falta de apoio dos familiares

13 - Orientacao insuficiente da Coordenacio
do Curso quando solicitada informacoes

39 - Discriminacao racial

14 - Concentracio da grade curricular em um
dnico turno (2%)

40 - Falta de programa de apoio mais amplo
aos alunos carentes
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15 - Confusao entre a énfase do curso e o que
vocé esperava (6%)

41 - A distancia entre a sua cidade e 0 CAC

16 - Dificuldade de realizacdo do estagio
curricular obrigatério (8%

42 - Problemas de transporte ou custo da
conducio entre a escola e o seu domicilio (10%)

17 - Nao existe integracido entre o CAC e as
empresas (estagio supervisionado)

43 - Dificuldade em conciliar a pratica da
religido com o horario do curso

18 - Carga horiria do curso muito
concentrada (1?%)

44 - Problemas de relacionamento com a sua
turma

DA INSTITUICAO (7)

45 - Dificuldade de acompanhar os custos

19 - Demora na contratacao de professores

46 - Muito tempo sem estudar

20 - Excesso de falta de aulas, feriados,
eventos, palestras etc.

DAS EMPRESAS (7)

21 - Aspectos inadequados das salas de aula
ao ensino (fisicos, didaticos, recursos
audiovisuais) (9%)

47 - Falta de apoio da organizacdo onde
trabalhava

22- Bibliotecas: insuficientes com relacao a
livros, periodicos, revistas, etc.

48 - Nao estava adequado com o meu
trabalho

23 - Laboratdrios: insuficientes com relagio a
equipamentos de informatica e conexao com a
internet

49 - Mudanca no horario de trabalho

24 - Falta de estrutura (Xerox, secretaria
escolar, cantina, sanitarios, conducio etc.)
10"

50 - Carga horaria semanal de trabalho (2%)

25 - Existéncia de greve com prejuizos do
calendario escolar

51 - Horas extras na empresa (5%)

52 - Viagens a negocios, trabalho ou cursos

53 - Problemas com excesso de faltas
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Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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