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RESUMO

RIBEIRO, Maria das Gragas de Oliveira Costa. O papd da disciplina Lingua Portuguesa
no desenvolvimento da oralidade do Técnico Agricola, para o exercicio de sua funcéo de
Agente Rural. Seropédicaa UFRRJ, 2008, p. (Dissertacdo, Mestrado em Ciéncias em
Educacdo Profissional Agricola). Instituto de Agronomia, Universidade Federal Rural do Rio
de Janeiro, Seropédica, RJ.2008.

Esta pesquisa constitui-se de uma andlise investigativa sobre o tratamento da oralidade
no ensino da lingua materna nas Escolas Agrotécnicas, a partir de uma investigacdo da
atuacdo do Técnico Agricola no exercicio de sua fungdo de Agente Rural, principamente no
gue concerne a sua relagdo comunicativa com o produtor rural, verificando como se da o
processo interlocutivo entre esses sujeitos, bem como detectando quais as competéncias
requeridas nessa interacdo comunicativa e quais as contribuicdes da disciplina de Lingua
Portuguesa na formacdo profissiona desses agentes, aunos egressos das Agrotécnicas.
Pautada na pesquisa qualitativa, o corpus que serviu de base para a presente pesquisa foi
composto de entrevistas semi-estruturadas com os produtores rurais a fim de detectar o efeito
da comunicacdo entre esses produtores e o Agente Rural; gquestionarios com um grupo de
alunos do terceiro ano da Escola Agrotécnica Federal de Crato — CE na verificacdo de como
se procede 0 ensino da lingua materna e a consequiente aprendizagem do uso da linguagem
oral nas mais diversas situacfes sociais;, além de registros audiovisuais e observacoes livres
com a producdo de di&rio de campo para melhor obtencdo dos dados. Verificouse que o
trabalho forma com a oralidade ainda é desprezado pela escola, uma vez que nas aulas de
Lingua Portuguesa, h4 um predominio de atividades metalinguisticas com exaustivas regras
gramaticais, desvinculando a linguagem de seu cardter sociointerativo em detrimento de
exercicos de faa e escuta, de leitura e producéo de textos. Com essa postura, o ensino da
lingua materna fica a dever quanto ao desenvolvimento da competéncia comunciativa oral dos
seus formandos, quesito primordial para 0 seu exercicio nos trabalhos com a extensdo e
comunicagdo rural, fazendo com que a escola perca de vista a sua fungdo socia na promocao
de saberes pautados na formagéo cidada do egresso do Ensino Médio, principalmente, no
campo profissional. Este estudo levou em conta as referéncias bibliogréficas de autores como
Marcuschi e Favero no campo da oralidade; Antunes, Bagno e Possenti quanto ao ensino da
lingua materna; Bordenave e Freire no que se refere a Comunicacdo Rural.

Palavras -chave: Agente Rural, Ensino de Lingua Portuguesa, Oralidade, Comunicagdo
Rural.



ABSTRACT

RIBEIRO, Maria das Gragas de Oliveira Costa. Therole of disciplinein thedevelopment of
the Portuguese language spoken in technical and agricultural for the exercise of its
function as Agent Countryside.Seropédicac UFRRJ, 2005. 97p. Dissertation (Master in
Science in Agricultural Education Instituto de Agronomia, Universidade Federal Rural do
Rio de Janeiro, Seropédica, RJ. 2008.

This research is constituted of an investigative analysis on the treatment of the speech
in the teaching of the maternal language in the agricultural schools, starting from an
investigation of the performance of the agricultural technician in the exercise of his function
as Rura Agent, mainly in what concerns his communicative relationship with the rural
producer, verifying how that process of interlocution happens among them, as well as
detecting which the competences are requested in that communicative interaction and which
the contributions of the discipline of Portuguese Language exists in those agents professional
formation, students of the agricultural schools. Ruled in the qualitative research, the corpus
that served as base for the present research was composed of semi-structured interviews with
the rural producers in order to detect the effect of the communication between him and the
Rural Agent; questionnaires with a group of students of the third year (high school) of the
Escola Agrotécnica Federal de Crato — CE in the verification about the way the teaching of
the maternal language is proceeded and the consequent learning in what refers to the subject
of the use of the ora language in the most several socia situations; besides audiovisual
registrations and free observations with the production of field diary for better obtaining the
data. It was verified that the forma work with the speech is till despised by the school,
because in the classes of Portuguese Language, there is a prevalence of metalinguistic
activities with exhausting grammatical rules, instead of exercises of speaking and listening, of
reading and textual production disconnecting the language of its socio- interactive character.
With that posture, the teaching of the maternal language presents a gap, in the sense of
development of the oral communicative competence of their graduating students, primordial
requirement for its practice in the works with the extension and rural communication, what
makes the school to lose the vision about its social function in the promotion of knowledge
ruled in the formation of the High school student’s citizenship, mainly, in the professiona
field. This study took into account the authors bibliographical references as Marcuschi and
Favero in the field of the speech; Antunes, Bagno and Possenti as for the teaching of the
maternal language; Bordenave and Freire in what refer to the Rural Communication.

Key words: Rural agent, Teaching of Portuguese Language, Speech, Rural Communication



INTRODUCAO

Ha muito que se discute a funcéo social da escola quanto a formacdo cidada de sua
clientela, bem como o perfil dos egressos no contexto da educacéo profisional para ainsercéo
No processo produtivo.

Esta pesquisa vem assim, ampliar essa discussdo ao propor investigar a estreita
relacdo entre escola e sociedade, delimitando-a na verificagdo do papel da disciplina de
L ingua Portuguesa, principal mente, no que concerne ao desenvolvimento da oralidade paraa
formagdo profissioral dos egressos da Escola Agrotécnica Federa de Crato — CE, inseridos
no Programa de Agente Rural.

O mencionado programa foi desenvolvido pela EMATERCE (Empresa de
Assisténcia Técnica — Ceard) como forma de estabelecer, no estado do Ceard, um projeto de
assisténciatécnica e extensdo rural nabusca de aternativas para os problemas de ordem de
producdo, melhoria de renda e qualidade de vida na perspectiva do desenvolvimento rural
sustentavel.

O programa conta hoje com cerca de 1000 agentes espalhados em todo o estado do
Ceard, sendo que 87% desses provém de Escolas Agrotécnicas Federais da regido.

O perfil exigido do candidato de Agente Rural, segundo documento da SEAGRI
(Secretaria de Agricultura - 2005), € “ser Técnico Agricola; ter espirito de lideranca e
apresentar desenvoltura nas agdes e facilidade de comunicacgéo” (grifo nosso).

Como se V€, a estrutura do Programa e o perfil exigido do candidato recaem como
uma grande responsabilidade para as Escolas Agrotécnicas que o formam. O que se verifica
hoje, € que h& uma grande procura por parte de alunos e ex-alunos para inseriremse no
referido programa com fins de adentrar no mundo de trabalho, num estado que pouco oferece
em termos de opcéo profissional.

Diante dessa constatada demanda e de como a escola esta inserida nesse processo,
bem como a propagacdo do programa, levounos a investigar alguns elementos desse
fendbmeno que ocorre no Estado do Ceara

A nossa problemética residiu na questdo, se, diante desse cen&rio as instituicdes de
educacdo profissional, e, mais especificamente, a Escola Agrotécnica Federal de Crato — CE,
estdo formando e qualificando devidamente esse técnico com os atributos exigidos pelo
Programa de Agente Rural. Ou, gquais 0s requisitos necessarios para que haja uma satisfatéria
relacdo dialdégica, atingindo a meta prioritdria do Programa que € a de intervir no campo,
favorecendo um melhor convivio com o semi-arido?

E evidente que a garantia de uma boa relacdo entre o Agente e o Produtor Rural,
resida no ato comunicativo que transcorrera entre ambos. A comunicagdo, nesse sentido,
assume um papel de maior relevancia, pois determinara todas as agbes e praticas que
norteardo o programa. Por razéo, os objetivos aqui delineados firmaram se no propdésito
de diagnosticar 0 processo comunicativo entre o agente e o produtor rural, verificando as
implicacdes dessarelacdo no que se refere a contribuicéo da disciplinade Lingua Portuguesa
com énfase a formacdo e ao dominio da oralidade do Técnico Agricola para o exercicio de
sua fungdo no referido programa, e, assim, evidenciar o relevante papel da escola, na
integragdo teoria e prética com fins de corresponder aos desafios demandados pelo mundo do
trabal ho.

Foram percorridas diversas etapas para a consecucao dos tragados objetivos desta
pesquisa, abordando em primeiro lugar, 0 percurso tedrico, embasador de todas as demais
etapas, desde a metodologia escolhida até a andlise e discusséo dos dados obtidos.

Assim €, que no primeiro capitulo foram abordadas as concepgdes de linguagem e
ensino, pois se vamos analisar 0 processo comunicativo, é evidente que percorramos 0
universo da linguagem e de toda sua implicagcdo tedrica. Sob essa l6gica, foi assumida na



presente pesquisa e defendida por Travaglia (2003) a concepcdo que vé a linguagem como
insténcia de interacdo entre sujeitos sociais e historicamente determinados, envolvidos na
dindmica das relacfes sociais. Nessa linha argumentativa, podemos falar em linguagem, por
elevar a comunicacdo para um efeito sociointerativo e, ainda, por caracterizar mais
amplamente arelagdo dialdgica. E é com esse olhar que fundamentamos a nossa observacéo
no sentido de investigarmos que uso 0s agentes rurais estdo fazendo da lingua, quando em
pretensa interacd0 com 0s Seus interlocutores.

Por outro lado, h4 uma outra corrente que vé a lingua enquanto “conjunto abstrato
de signo e de regras, desvinculado de suas condigbes de realizagdo” (ANTUNES, 2003,
p.43). Trazendo para o0 bojo da discussdo da nossa pesquisa, a nossa hipotese foi a de que essa
forma de conceber a lingua que esta subjacente a pratica dos professores prejudicou a
formagdo do nosso alunado, quando ao sair da escola com restrita competéncia comunicativa,
porém cheios de regras gramaticais meorizadas. Nessa l0gica, com a prioridade do ensino
metalinguistico nas aulas de Lingua Portuguesa, a escola tende a deixar em segundo plano o
trabalho sistemético com a oralidade, acreditanto, inclusive, que tal habilidade os aunos ja
dominam, n&o havendo, portanto, necessidade de inseri-1a no cotidiano escolar.

No segundo tépico desse capitulo, discutimos a questédo da oralidade e o
tratamento que lhe é dispensado na escola.. Assim, foi que buscamos subsidios tedricos em
Marcuschi (2001) o quadro conceitual dessa pesquisa no gue se refere aos estudos da fala
enguanto agéncia de letramento.

O terceiro capitulo apresenta a explanacdo do plano metodol 6gico cumprido no
decorrer dege trabalho. Por Ultimo, foi avez da exposi¢éo e andlise dos resultados capitulo
em que se discute a situacéo atual do ensino de lingua na escola, priorizando a questdo da
insercéo da oralidade nas aulas de lingua materna, através do resultados dos questionarios
aplicados aos alunos da institui¢do pesquisada. Logo a seguir, analisamos a atuacdo do Agente
Rural no seu espaco de atuacdo, levando em consideracéo os aspectos da sua relacéo com o
produtor rural e a demanda comunicativa que dai emerge. Por fim, discutimos a importancia
da disciplina Lingua Portuguesa para formagdo desse agente e de qualquer outro trabalho que
contemple a extensdo rural.

Posto isso, acreditamos que essa pesquisa contribuird para o
redimensionamento dos rumos tomados no ensino da lingua materna por problematizar mais
ainda a fungdo socia das escolas agrotécnicas no que se refere ao trabalho com a extensnéo
rural, na formacdo de competentes técnicos e interferindo de um algum modo na melhoria de
qualidade de vida rural.



2. REVISAO DA LITERATURA

2.1. LINGUA E ENSINO: ENTRAVESE AVANCOS

Ao discutirmos o ensino da lingua no contexto escolar, necessario se faz tracarmos
um breve contexto histérico que justifique a insercdo dessa disciplina nos curriculos, para a
seguir, apresentarmos as concepgdes de lingua e ensino, partindo, logo apos, para as questdes
metodol égicas e, por fim, destacarmos o texto como ponto de partida e de chegada nesse
ensino.

Questdes relativas ao ensino e ao curriculo escolar perduram ao longo dos anos nos
discursos pedagdgicos. Sempre nos perguntamos como e quem determina os saberes que
seréo ensinados e excluidos na escola. A insercdo da disciplina de Lingua Portuguesa em
nosso curriculo também passa por esses inUmeros questionamentos, principalmente no que
concerne aos contetidos a serem ensinados e os que devem ser deixados de lado.

Soares (2002) nos lembra que a inclusdo da disciplina de Lingua Portuguesa no
curriculo escolar ja acontece tardiamente, nas Ultimas décadas do século XIX, portanto, no
fim do império. O que até entdo se contava no Brasil era o falar de uma “lingua gera” que
“recobriria as linguas indigenas faladas no territério brasileiro”, somando o Portugal com o
colonizado, além do latim dos Jesuitas.

No entanto, segundo ainda essa autora, no séc. XVIIl com a Reforma Pombalina veio
uma imposi¢cdo em forma de decreto proibindo 0 uso de quaisgquer outras linguas e obrigando
0 ensino de Lingua Portuguesa nas escolas, desconsiderando toda a trgjetoria historica de
nosso anterior linguajar.

Foi introduzido, nessa época, 0 estudo da gramética diada ao ensino da leitura e
escrita. Nesse interim, a gramatica latina manteve-se ao lado da portuguesa, bem como o
ensino da retdrica e da poética posteriormente foram fundidas, passando a denominar
“Portugués’.

Os anos se passaram e com eles veio a democratizacdo da escola e a inevitavel
insercdo de alunos provindos de dasses néo privilegiadas. Dai que em 1950 ocorreu a real
modificacdo no contetido da disciplina de Lingua Portuguesa, excluindo a retérica e a poética
e incluindo os exercicios de interpretacdo textual, aliados ao contelido gramatical, sendo este
ultimo ainda predominante:

Esta persistente primazia da gramética talvez se explique pela forca da
tradicdo que [...] perggiu do séc. XVI até as primeiras décadas do séc. XX,
talvez se explique também pelo vazio e o abandono da retérica e da poética,
vazio que sO recentemente comegou a ser preenchido pelas modernas teorias
de leitura e de producdo de texto (SOARES, 2002, p.168).

Foi, no entanto, com o surgimento, na década ce 80, das ciéncias linglisticas - a
sociolinguistica, psicolinguistica, pragmética, andlise do discurso e outras— que as discussoes
em torno do ensino da lingua materna tomaram rumos diferentes, a comecar pelos cursos de
formacao do professor, determinando posturas frentes as concepcdes de lingua, de gramética e
de ensino. O que contribuiu para se rediscutir o papel socia da lingua diante da demanda
comunicativa e das exigéncias desse novo século.

2.1.2.. Concepcdes de linguagem eensino

A primeira concepcdo de linguagem concebia a lingua como uma “expressdo do
pensamento”. O que equivale adizer que se 0 sujeito pensa mal, também se expressa mal.
Reduz-se assim, a linguagem a uma préticaindividual, por apresentar a “enunciacdo como um
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ato monolégico, individual, que ndo é afetado pelo outro nem pela circunstancia que constitui
asituacdo social em que essa enunciagdo acontece” (TRAVAGLIA, 2003, p. 21).

A segunda concepcao de cardter estruturalista vé a linguagem como “instrumento de
comunicacdo”, ou sgja, alingua é tida como um cddigo, desconsiderando todo o processo de
interlocugdo, para restringir 0 ato comunicativo apenas a uma mera decodificacdo,
desvinculando a lingua de todo o contexto socio-histérico em que os falantes estéo inseridos.
Bagno (2002, p. 26) considera essa concepcao eminentemente reducionista, por restringir a
lingua a norma culta e esta “norma culta’ a gramatica.

A terceira concepcdo, porém, vé a linguagem como um processo de interacéo, ou
como ressalta Travaglia “a linguagem €, pois, um lugar de interacdo humana, de interacéo
comunicativa pela producéo de efeitos de ntido entre interlocutores, em dada situacéo de
comunicagdo em um contexto socio- historico e ideol6gico” (2003, p. 22).

Assim, a linguagem é tomada como uma interacdo entre dois sujeitos historicamente
determinados, através de uma relacdo do “eu com o outro”. Nesse sentido, ndo ha s um mero
repassar de mensagens, mas uma implicagao ideol 6gica entre esses dois sujeitos com vista a
produzir um efeito de sentido. Permite-se um didlogo em seu sentido amplo, levando em
conta a Situacdo e a producdo do discurso, um discurso gerador de atividades
sociointeracionais, imprimindo um carater ideolégico a lingua numa visdo bakhtiniana ao
afirmar que “a palavra esta sempre carregada de um contelido e de um sentido ideolgico ou
vivencia” (BAKHTIN, 2006, p. 95).

Posto isso, podemos perceber que tais concepcdes embasam e definem o percurso
tedrico e metodolégico das préticas do ensino da lingua materna, determinando diferentes
concepcdes de ensino: o prescritivo, o descritivo e o produtivo. (cf. Travaglia 2003, p. 37).

O ensino prescritivo centra a postura pedagogica no codigo e dessa forma impde as
normas a serem seguidas, como se a lingua pudesse ser reduzida a um conjunto de regras das
quais o falante deve apropriar-se como Unico recurso para aquisicdo de uma competéncia
comunicativa. Nessa perspectiva, 0 “certo” e o “errado” passam a ser o principal objeto de
discussdn. De modo que sO sdo corretas as formas determinadas por um grupo de elite que
considera toda e qualquer outra manifestacéo, que ndo seja a prestigiada por esse grupo, Como
“erradd’.

Nessa concepcdo, 0 ensino é predominantemente metalinglistico, ou sgja, o codigo
pelo codigo, a lingua pela lingua. O professor dita as regras para serem decoradas pelos
alunos, descontextualizando o fendmeno linguistico do gque Ihe € proprio: 0 espaco socia de
interacdo, uma vez que falar, ler e escrever exigem sofisticadas habilidades que vao além de
apenas nomear e classificar termos sintética e/ou morfologicamente. E o que nos coloca
Antunes “[...] uma gramética que é muito mais sobre a lingua, desvinculada de usos reais da
linguagem escrita e falada na comunicacéo do dia-a-dia” (2003, p. 31).

Infelizmente, € ainda a pratica dominante na maioria das aulas de portugués,
provocando sérias consequiéncias ao discriminar o duno que ainda ndo tem o pleno dominio
da lingua padréo de prestigio, 0 que corresponde discriminar igualmente o grupo socia a que
pertence. E o que nos adverte Possenti (1993, p. 18), a0 denominar essa postura de “violéncia
cultural”:

“[...] tornar obrigatério o ensino do dialeto padréo para 0s grupos menos
favorecidos como se fosse o Unico dideto vaido, seria uma violéncia
cultural. 1sso porgue juntamente com as formas linglisticas, também seriam
impostas os valores culturais ligados a formas ditas culta de falar e escrever,
0 que implicaria destruir ou diminuir valores populares’ (grifo nosso).

Prosseguindo com essas discussoes, tem-se ainda 0 ensino descritivo que segundo
Travaglia (2003, p. 39) esse ensino “objetiva mostrar como a linguagem funciora e como

4



determinada lingua funciona’. Nesse tipo de ensino ndo ha uma preocupacéo de se estabelecer
dicotomicamente o certo e o errado, mas 0 de apresentar as diversas possibilidades do uso da
lingua em diferentes grupos sociais, nas suas mais diversas variagbes sem intencéo de
apresentar juizo de valor. Limitase, assim, a mostrar que uma mesma sentenca significativa
pode ser representada por termos como: “ eu irel ao colégio”, “ eu vou no colégio”, “eu irei
no colégio” . Ou sga, todas essas sentencas exercem a mesma funcdo comunicativa, sem que
uma sgja melhor que outra, mas apenas diferentes.

O ensino que se pauta na descricao ja ndo concebe o erro apenas como algo fora dos
padrdes cultos dominantes, mas como algo inadequado ou inexistente em qualquer variagcéo
linglistica. Nesse raciocinio, a expressao: “menino o caiu” (em vez de “o menino caiu’) é
uma expressao “errada’ ou preferencialmente “inadequada’ desse ponto de vista, uma vez que
essa construcdo frasal ndo consta em nenhuma variagcdo e em nenhum falante. Trata-se de
construcdes que segundo Possenti (1996) ndo se enquadram em nenhuma variedade de uma
lingua.

Observa-se que essa abordagem descritiva do ensino de lingua ja determina uma
significativa mudanca de postura pedagdgica, primeiro por considerar todas as variacfes
vélidas e legitimas do ponto de vista linglistico, segundo por ndo passar pelo crivo
normativo, ndo deixando margem para atitudes preconceituosas, por vezes excludentes com
relacéo aos dialetos populares e, por conseguinte, com o0 préprio aluno, muitas vezes vitima
desse preconceito por apresentar formas de falar do seu grupo de origem.

O ensino descritivo promove, em sala de aula, verdadeiras investigagdes cientificas
acerca da lingua, inclusive detectando as incoeréncias téo presentes e ja téo ressatadas nos
compéndios gramaticais. Nessa perspectiva, as aulas de lingua ndo se restringem apenas ao
ensino de categorias gramaticais, mas possibilita a entrada e andlise de textos nas diferentes
variedades, detectando a adequagdo dessas variagbes @ momento do quando e do como
“dizer”. E exatamente como nos propde Travaglia (2003, p. 39): “Ensinar o aluno a pensar, a
raciocinar, a desenvolver o raciocinio cientifico e capacidade de andlise sistemética dos fatos
e fenbmenos que encontramos na natureza e na sociedade’.

Temse, por fim, o Ensino Produtivo o qual leva em conta o ativamento de todo o
conhecimento linglistico, que é sendo, 0 uso da lingua nas mais diferentes situacoes
comunicativas.

Dessa forma, os aspectos descritivos ou mesmo normetivos estariam em fungdo do
ensino produtivo e ndo, ao contrario. 1sso por conta da sua dimensdo pragmética, como nos
exemplifica Antunes: “N&o basta saber que ‘ele é um pronome pessoal do caso reto. E
preciso que se saiba que efeito se consegue, 0 que pode acontecer com a compreensdo do
texto quando se usa esse pronome” (2003, p. 121).

Ensinar graméatica para essa concepcdo € pdr os conhecimentos linglisticos em
funcéo do uso, e ndo apenas para efeito metalinguistico. Os conhecimentos gramaticais seriam
como que ferramentas para a producéo de efeitos de sentido no processo de interlocucéo e
mais gue isso, o0 falante comeca a perceber que precisa adequar a sua linguagem a cada
diferente situacdo de interacdo, dai porgue precisa também, fazer diferentes apropriactes de
seus conhecimentos linglisticos por existir uma real necessidade de atender aos seus
propositos comunicativos. Ninguém fala ou escreve, por falar e escrever, mas, sobretudo, para
materializar a sua intencao, ou sgja, para realizar algo, pois palavras levam a acoes.

Assim, em vez da enxurrada de regras gramaticais, ou como Bagno coloca em uma
entrevista a revista, “Caros Amigos” (2008), “uma baboseira gramatical que em nada
contribui para o letramento do aluno, nem tampouco para 0 uso social dalingua”; o ensino da
lingua materna deve assumir o cardter sociointeracionista da linguagem, centralizando toda a
prética linglistica do texto para 0 texto, porque € no texto que se encontra o0 pleno uso da
lingua, o ativar de todas as sentencas gramaticais e mais que isso, ai esta a legitimacdo do
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dizer sociamente demarcado, uma vez que “explorando o sentido de um texto,estamos
explorando também recursos de gramética da lingua” (ANTUNES, 2003, p. 109). Ressdte-se
ainda que o texto, tanto o falado como o escrito, é compreendido aqui enquanto elemento
enunciativo e discursivo, apresentado nas suas mais variadas facetas de géneros, ficando
evidente o papel secundério das atividades metalinglisticas, como admite Antunes: “Se o
texto é objeto de estudo, 0 movimento vai ser ao contrario: primeiro se estuda, se tenta
compreender o texto [...] e em funcéo dele é que vai recorrer as determinacGes gramaticais”
(2003, p. 110).

Esse argumento da autora é bastante contundente no momento em que buscamos
significativas mudancgas no ensino da lingua, acentuando ainda mais a nossa critica sobre a
reducdo das aulas de Lingua Portuguesa ao decoreba de nomenclaturas e frases
desarticuladas. Num equivocado percurso, em que primeiro vem o estudo gramatical e s6
depois se parte para o texto, como se primeiro garantisse o0 dominio do segundo. Possenti
endossa esse posicionamento critico ao lembrar que:

S80 0s gramaticos que consultam escritores para verificar quais sdos as
regras que eles seguem, e ndo 0s escritores que consultam os gramaticos para
saber que regras devem seguir. Por isso, ndo faz sentido ensinar
nomenclatura a quem ndo chegou a dominar habilidades de utilizacéo
corrente e ndo traumética da lingua (1996, p. 51).

Acreditamos que é na atividade de leitura e escrita que os alunos tém a oportunidade
de lidar com a lingua em seu estado de atuacdo, dai porque partir do texto para atentar aos
seus fendmenos lingliisticos e gramaticais, € a postura mais viavel, do que usar o texto como
pretexto apenas parase confirmar contetidos gramaticais.

O ensino produtivo por seu carater pragmatico garante o exercicio pleno da
linguagem, além de possibilitar o falante a utilizar, com competéncia, a sua lingua para fins
comunicativos, assegurando aos seus aprendizes essa dinémica de apropriagdo para situacdes
de uso e ndo para repetir regras decoradas ao longo de sua existéncia escolar.

No entanto, é valido acrescentar aqui, que ao defendermos um ensino mais produtivo
de lingua numa perspectiva interacionista da linguagem, ndo significa o descarte total da
insercdo da norma padrdo na escola, até por acreditarmos que o ambiente escolar permite ao
aluno o contato com uma outra variagéo, diferente da sua de origem. Sem, contudo, substituir
uma por outra, mas de enriquecer o seu diaeto ja existente. Dessa forma, sugerimos que a
escola sgja 0 espago de conhecimento das mais variadas formas de falar e escrever, em que a
dicotomia do certo e errado passe a ter um carater de adequacdo comunicativa. Desse modo,
as variedades de prestigio ou ndo, sgjam apresentadas com igual valor no fazer pedagdgico.
Concordamos, assim, com Bagno ao afirmar que:

E necessério empreender um ensino critico da norma padréo, escancarar sua
origem “elitista e coercitiva’, e mostrar que a necessidade de domina-la se
prende & necessidade de que os aunos oriundos das camadas sociais
desfavorecidas [...] possam dispor dos mesmos instrumentos de luta dos
alunos provindos das camadas privilegiadas (2002, p.187).

Portanto, falar contra a “gramatiquice” como nos adverte Possenti (1996), n&o
significa propor que a escola ndo sgja “prética, ndo reflita sobre questdes da lingua’, nas que
considere o caréter interacionista e pragmético da lingua.



2.1.3. Implicagdes M etodolégicas no Ensino da Lingua Portuguesa: Caminhosa Trilhar

Em meio atoda essa enxurrada tedrica, como fica, entdo, o professor de Lingua
Portuguesa? Em que aporte tedrico- metodol 6gico deve esse profissional se firmar com fins de
definir o seu fazer pedag6gico?

Gagné admite que, embora as teorias para renovacdo do ensino da lingua ja existam
ha bastante tempo, ainda “néo sairam da esfera académica para as salas de aula”, e vai mais
longe ao afirmar que:

[...] apragmética, as teorias de enunciagéo e andlise do discurso, os modelos
psicolinguisticos de aprendizagem da lingua ndo atingiram um grau de
universalidade e de desenvolvimento suficientes para que os pedagogos
colham di os dados diretamente Uteis a seguir para 0 plangamento
pedagdgico (2002, p.207).

Dai que Bagno @002, p.18) propbe o que ele denomina de educacdo linglistica
escolar compreendendo a variagdo linguistica, a reflexdo linglistica, habilidades
“ininterruptas de leitura, escrita e oralidade e géneros textuais orais e escritos’. Nessa l6gica,
as aulas de Lingua Portuguesa seriam verdadeiros espagos de discusses, de apreciacdo das
mais diferentes variedades, em que o ato comunicativo se redlize na sua esséncia e 0s
aprendizes ndo adquiriam apenas a aquisicdo de um sO dialeto, nem tampouco teriam que
decorar interminaveis conceitos gramaticais apenas para efeito didatico, nem teriam que ler e
escrever sem propdsito, apenas para cumprir um fazer burocratico, mas atender a finalidade
da lingua na formacdo de cidaddos capazes de se expressar escrita e oramente, adequando o
seu dizer a cada situagdo de produgdo do seu discurso. O texto, nesse caso, ndo seria apenas
como um pretexto para andlises metalinguisticas, mas como grande referencia de lingua em
seu estado pleno de uso e de interacéo social. Garantindo ao aluno uma competéncia para o
exercicio de sua cidadania, a partir de uma real inovacdo nos curriculos e na postura
pedagdgica dos educadores.

Importa frisar que a reflexdo linguistica, nessa perspectiva, ndo seria excluida, mas
redimensionada com os contelidos gramaticais em funcéo das préticas de escrita, de leitura e
de oralidade, permitindo assim o desenvolvimento critico e pleno do potencial do educando.
Garantindo a recepcao e producdo das mais variadas possibilidades linglisticas que vao além
da memorizacdo mecanica de regras e contribuindo definitivamente para a competéncia
interativa dos egressos do Ensino Médio.

2.1.4. Textoeensinodelingua Portuguesa: Parceriaincontestavel

Ja nd mas se discute que o ensino da lingua materna deve priorizar o
desenvolvimento da competéncia comunicativa do aluno entendida como sendo a capacidade
de ler, ouvir, falar e produzir textos levando em conta o carater interlocutivo e ideoldgico que
esse ato encerra

Isso posto, ndo mais se concebe a centralizagdo das aulas somente em interminaveis
exercicios gramaticais, mas destinando o texto no seu devido lugar. Desse modo as aulas de
leitura terdo o0 seu destacado espaco. A leitura entendida aqui como uma interlocucéo entre
sujeitos socio e historicamente determinados, pois “quem |é também produz sentidos. E o faz
ndo como algo que se da abstratamente, mas em condicdes determinadas, cuja especificidade
esta em serem socio- histéricos’ (ORLANDI, 1993, p.101).

Por ser a leitura uma atividade entre sujeitos, ndo se concebe mais gque as aulas de
leitura na escola se detenham genas na decodificacdo de textos, considerando o aluno
enquanto leitor passivo e reduzindo a leitura a uma mera atividade monologica, incapaz de
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suscitar no aluno a compreensdo das multiplas funcdes sociais dessa habilidade, ocorrendo o
que Antunes ja denunciava: “muitas vezes o que se |é na escola ndo coincide com o que se
precisa ler fora dela” (2003, p. 28).

Dessa forma, ao adotar a perspectiva interacionista da linguagem no ensino de
Lingua Portuguesa, € necessario, sobretudo, que iguamente se adote uma postura compativel
com tal concepcdo em < tratando do ensino da leitura. O que equivale a dizer que o ler sem
um proposito definido com fins estritamente didéticos, ou apenas para responder questdes
fechadas de interpretacéo e mais ainda, ler o que hegemonicamente a escola elege como sendo
0 Unico material de leitura ndo pode e nem deve mais fazer parte do discurso e das préticas
atuais de ensino. Por simplesmente ndo garantir o pleno desenvolvimento exercicio de
cidadania tdo defendida por nossos projetos pedagogicos e téo distantes de materializarem-se
em conseqlientes préticas.

Quando se parte para a questdo da producéo de texto no contexto escolar, a realidade
ndo difere, uma vez que a concepcdo dessa habilidade ainda mantém o velho propésito
avaliativo de se escrever para o professor aferir uma nota. O que vai de encontro com a
proposta defendida nesta pesquisa e tdo bem assegurada pelos Parametros Curriculares
Nacionais em Lingua Portuguesa (PCN, 2002, p. 76): “Ser produtor de textos falados ou
escritos e atuar como interlocutor e leitor requer o desenvolvimento progressivo de diversas
habilidades e competéncias’. E essas competéncias ndo podem ser reduzidas apenas a
produzir textos na escola e para a escola, desvinculando o ato da escrita das condi¢des sociais
gue Ihe sdo inerentes.

Em seu livro “Portos de Passagem”, Geraldi critica que a producdo de texto na escola
ainda n&o é trabalhada como uma prética social, restringindo apenas a corre¢éo do professor,
e va mais longe, quando salienta a diferenca entre redacao e producéo de texto, “na primeira
produzem textos para a escola; e na segunda produzem textos na escola’ (1997, p. 136). Para
esse autor, na escola “h& muito escrita e pouco textd’ porque: “para produzir um texto (em
gualquer modalidade) € preciso que se tenha o que dizer [...] para quem dizer [...] o locutor
se constitui como tal, enquanto sujeito que diz o que diz paraquem diz”.

Dentro dessa perspectiva, importa ressatar que o individuo enquanto ser historico
fala para ser ouvido, escreve para ser lido, o que evidencia ai, o cardter dialdgico da
linguagem, ou sga, a presenca de um eu e um tu, muitas vezes suprimida na escola e
substituida por uma abstracéo, “preparando 0 aluno sd para um tipo de interacdo linglistica”
(TRAVAGLIA, 2003, p. 96). Ou sga, formando leitor e produtor de um so tipo de texto,
desconsiderando todas as diferentes formas enunciativas de um discurso e os diferentes
géneros textuais correntes na sociedade. E vélido ressaltarmos que aexpressio géneros
textuais refere-se a textos materializados, encontrados em nossa vida diaria e que representam
caracteristicas socio-comunicativas definidas por seus contetdos, propriedades funcionais,
estilo e composicao proprios (c.f. MARCUSCHI, 2002).

A insercéo dos géneros textuais no ambiente escolar se explica, em primeiro lugar,
por a escola ser considerada um espaco de comunicacdo em potencial, ocasido de
producdo/recepcao de textos o que implica uma série de atividades que promovam no aluno
situagdes de enfrentamento dos desafios lingiisticos demandados socialmente. E a escola que
deve oportunizar 0 contato com todas as formas discursivas que circulam sociamente, ou
sgja, os diferentes tipos de textos para as diferentes audiéncias em diferentes instancias
comunicativas. Marcuschi comenta que “O ensino tradicional nunca levou em conta ainfinita
variedade de géneros textuais existentes na vida social, limitando-se a abordar somente o0s
géneros escritos literarios de maior prestigio[...]” (2001, pag. 52).

Os PCN (BRASIL/MEC, 2002, p. 78) atestam que “Como 0s textos ganham
materialidade por meio de géneros, parece Util propor que os alunos do Ensino Médio
dominem certos procedimentos relativo as caracteristicas de géneros especificos”. Dessa
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forma, a0 se adotar uma escrita dialégica com vista a atingir os objetivos socio-
comunicativos, manifestados em diferentes géneros textuais se esta garantindo a competéncia
textual do alunado.

2.2 ORALIDADE E ESCOLA: ENSINANDO A “PALAVRA CERTA PRA DOUTOR
NAO RECLAMAR” !

Ao tratarmos de questdes que envolvem pedagogicamente o uso da linguagem oral,
entendemos que esse ensino sgja mediado de intencdes no sentido de apresentar para 0 aluno
as diferentes possibilidades de lidar com a linguagem falada em situacOes formais, nas quais
se exige a palavra certa para a audiéncia certa, ou como bem afirma o compositor Zé Ramalho
(1978) “a palavra certa pra doutor ndo reclamar”. Nessa acepcdo, apresentaremos alguns
conceitos aproximativos sobre os termos oralidade, fala, escrita e letramento, adentrando no
campo tedrico da oralidade, no sentido de ver como as diferencas e semelhangas entre o
escrito e o falado se constroem para logo a seguir, rediscutirmos as posturas didéticas no
tratamento com essa modalidade.

A Ultima concepcdo de linguagem abordada no capitulo anterior ja enfatizava a
lingua como uma agdo socia, levando em consideracdo o interlocutor e as condigBes de
producdo do discurso. Foi também, nessa insténcia que se reconsiderou e se elevou a fala
como objeto de andlise e, por conseguinte, o estudo da linguagem oral.

Favero et a, justifica a indiferenca para com o estudo da faa, afirmando que esta
“historicamente sempre foi considerada instavel, ndo podendo constituir-se como objeto de
estudo” (2007, p. 10).

Segundo Santos (2007), foi a partir da metade da década de 90 que os livros
abordaram o ensino da lingua falada. Assim, a preocupacdo com a questao da lingua oral no
ensino da Lingua Materna tornou-se mais relevante no meio educacional, principalmente em
ambito nacional com Parémetros Curiculares Nacionais de Lingua Portuguesa (2002) ao
incentivar o processo de producéo de textos orais com fins de favorecer o desempenho oral do
aluno.

Como se V&, 0s primeiros passos para a insercdo de um trabalho com a modalidade
ora na escola foram dados, ainda que com uma série de restricdes que seréo observadas ao
longo desse capitulo.

Antes, porém, serdo tratados os conceitos aproximativos dos termos fala e oralidade,
escrita e letramento.

Marcuschi define oralidade como sendo uma pratica social interativa para fins
“comunicativos [...] fundados numa realidade sonora”.Ressaltando as suas mais variadas
manifestagbes dadas atraveés de géneros textuais, ja que a fala, segundo esse autor, é
caracterizada pelo uso da lingua “em sua forma de sons sistematicamente articulados e
significativos [...], envolvendo recursos expressivos de outra ordem, tal como gestualidade, o
movimento do corpo e a mimica’ (2007, p. 25). O autor esclarece que ao referir-se a
oralidade e letramento estaria fazendo uma distin¢go entre préticas sociais, enquanto que 0s
termos fala e escrita, seriam uma distincdo no plano de modalidades do uso da lingua ou
fatos linguisticos.

! Avéhai — Zé Ramalho, disco vinil, EPIC/CBS 144231, 1978.



2.2.1. FalaeEscrita: Interfaces e Equivocos Dicotdmicos

Muitas pesquisas ja incidiram em definir e distinguir a fala da escrita. No entanto,
nesses trabalhos, além da fala e escrita serem consideradas modalidades totalmente opostas, é
notavel a persistente tendéncia de prevalecer a segunda sobre a primeira, apresentando assim,
a fala como sendo contextualizada, dependente, implicita, ndo-plangada, imprecisa, nado-
normatizada, enquanto que a escrita aém de ser autbnoma seria explicita, plangada,
normatizada e completa.

Essa visdo dicotomica fez com que as duas modalidades fossem analisadas sob o
ponto de vista do cddigo em si, desconsiderando toda a marca socia que lhes é inerente. E o
gue Marcuschi denomina de “dicotomia restrita’, por tratar-se de uma “anadise que se volta
para 0 codigo e permanece a imanéncia do fato linguistico [...]” (2007, p. 27). Ndo h& uma
preocupacdo com 0s usos discursivos dessa com a producdo textual. E aprofunda
guestéo, ao afirmar que € uma visdo normativa que vé a lingua falada como errada e a
escrita como a correta.

Assim, o autor concebe oralidade e escrita como sendo uma atividade “interativa e
complementar” no contexto das praticas sociais e culturais. Na esteira desse raciocinio, a
relagcdo oral e escrito se funde num continuum e ndo numa dicotomia (Idem, p.16). Ou sga, a
relacdo oralidade e letramento é estabelecida no contexto do efetivo uso lingistico, o qual se
realiza na producao textual.

Assim, ndo ha como estabelecermos semelhancas e diferencas entre fala e escrita,
sem fazermos mencdo a um dos géneros textuais. Veamos, entdo, o quadro explicativo,
apresentado por Marcuschi (2007, p. 40).

Quadro 1:Distribuicdo de quatro géneros textuais de acordo com 0 meio de produgdo e a concepcao
discursiva

Género textual Meio de producéo | Concepcao discursiva| Dominio
Sonoro | Grafico | Ord Escrita
Conversagao espontanea X X a
Artigo cientifico X X d
Noticiade TV X X c
Entrevista publicada na Vea X X b

Como podemos perceber a partir do quadro acima (Figura 1), seria um risco
recorrermos a afirmacfes estanques de que a fala € ndo plang/ada, no momento em que nos
deparamos com a hoticia de TV, por exemplo, conforme o quadro, e perceber que, embora o
meio de producdo sga sonoro se agpresenta na concepcdo discursiva escrita, a fala, nesse
caso, passa a ser plangada. Dessa forma, sO poderiamos tragar dferencas ou semelhancas
atentando para as nuances dos géneros textuais, e ndo, fora deles, como se fazia nas
tendéncias dicotbmicas. Ainda com relagdo ao quadro, Marcuschi nos lembra que “os
dominios “a’ e “d” sdo prototipicos, ao passo que os dominios “b” e “c” sdo mistos e neles a
producéo e 0 meio sdo de modalidades diversas’ (Ibidemibid, p. 40).

Nessa l6gica, a discussdo trazida para essa andlise é a de que fala e escrita devem ser
tratadas como modalidades que apresentam suas devidas peculiaridades, sendo que a
diferenca entre essas deve ser de acordo com Koch: “os diversos tipos de préticas sociais de
producdo textual situada ao longo de um continuum tipoldgico, em cujas extremidades
estariam de um lado as escritas formais e, de outro, a conversacdo espontanea’ (2000, p. 45).
Muitas vezes 0 oral e 0 escrito fazem parte de uma mesma pratica discursiva, havendo
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inclusive textos falados que em muito se aproximam da escrita como conferéncias, entrevistas
e outros géneros textuais.

Nesse sentido, faz necessario ressdtar que fala e escrita sdo e devem ser
consideradas como préticas sociais, sem nunca sugerir a supremacia de uma sobre a outra,
como bem observa Marcuschi:

[...] assim como a faa ndo apresenta propriedades intrinsecas negativas,

também a escrita ndo tem propriedades intrinsecas privilegiadas. S&o modos
de representacdo cognitiva que se revelam em praticas especificas. Postular
agum tipo de supremacia ou superioridade de agumas das duas
modalidades seria uma visao equivocada, pois ndo se pode afirmar que afaa
€ superior a escrita e vice-versa (2007, p. 35).

Portanto, @ tracar diferencas entre fala e escrita no sentido de polarizé-las, ha de se
estabel ecer, primeiro, em relacéo a qué, essa diferenca se constitui. O que jamais se admite é
falar da oposicdo dessas modalidades, levando em consideracdo apenas o cddigo escrito.

E importante ressaltarmos que a partir da andlise de alguns géneros podemos
perceber que entre o escrito e o falado, as semelhancas sGo maiores dos que as diferencas,
“tanto nos aspectos estritamente linglisticos gquanto nos aspectos sociocomunicativos’
(MARCUSCHI, 2007, p.46). Pode assim, perceber que com relagcdo a normatizacdo, tanto a
fala e a escrita sdo normatizadas, além de serem multisémicas, ambas se servem de simbol os,
guer sejam, gestos ou tamanho de letra para “fins expressivos’. (cf. MARCUSCHI 2007, p.
46).

2.2.2. A pratica conversacional

A linguagem enquanto prética socia deve ser andisada sob o ponto de vista das
condic¢des de producéo e em pleno estado de interatividade.

Nessa acepcdo, no foco do estudo da lingua faada, ndo se pode esquecer de
mencionar a conversagdo e os elementos gque a constituem. A conversacdo é definida por
Favero, como sendo “atividade na qual interagem dois ou mais interlocutores que se alternam
constantemente, discorrendo sob temas proprios do cotidiano” (2007, p. 16). Essa aternancia
durante o evento de fala € denominada de turno.

Para essa autora, esses turnos, diversificam-se no evento dafala, conforme a situagéo
dos interlocuores. Assim, temse 0 encontro simétrico detectado toda vez que os
interlocutores apresentam-se com 0 mesmo direito de tomar a palavra e escolher 0 assunto ou
topico discursivo.

Por outro lado, o encontro assimétrico é verificado quando s6 um dos interlocutores
usa ou domina o discurso. Em quaisquer das circunstancias, o carater interativo é assegurado
no ato conversacional por haver um “envolvimento dos participantes’.

Favero (2007), citando Ventola (1970), destaca algumas varidveis presentes na
conversacao espontanea: topico ou assunto, tipo de situacdo, papéis dos participantes, modo e
meio do discurso.

Essa classificagdo é védlida quando se pretende analisar 0s aspectos intrinsecos e
extrinsecos a relacdo face aface. Assim, o topico teria a funcéo de estabel ecer a “ manutencéo
das relacles socials’, ja a situacdo exige uma maior atencdo dos interlocutores ndo sd no que
se refere a mensagem, mas nos recursos complementares do que se quer transmitir. Outro
fator de relevancia seriam os papéis dos participantes, desempenhados de forma diferente e
adequados em cada situacdo sociad. A definicdo do nivel de formalidade ou ndo, na
conversacdo é definida pelo modo de discurso. Por fim, temos 0 meio do discurso, que €&,
sendo, a materialidade da transmissdo do discurso.
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Esses aspectos provocam verdadeiras reflexdes no tocante a atividade de
conversagao que, por seu caréter interativo e sistémico decorre que a escolha de um elemento
€ determinante para a producéo de efeito de sentido do discurso.

2.2.3. A Préticada Oralidade no Cotidiano Escolar.

Hoje ndo mais se questiona a importancia do papel da escola no sentido de propiciar
a0 aluno habilidades de leitura, escrita, fala e escuta, porém, se a inser¢cdo da aaidade ja
chegou tardiamente aos estudos linglisticos, mais lenta foi a introducdo da fala como objeto
de exploracéo nas aulas de Lingua Portuguesa.

Com ajustificativa de que os alunos ja dominam a modalidade oral, a escola passa a
se omitir no trabaho sistematico para com a oralidade. M uitas vezes por conceber a faa
como, um desvio das regras gramaticais (cf. Marcuschi 202, p. 19), conta com outro fator
gue é o da falta de formacéo dos docentes para lidar com a competéncia comunicativa oral
dos seus educandos.

Cadgtilho também defende a incorporagdo da lingua falada no ensino de lingua
materna, ressaltando uma vez que “viade regra o aluno ndo procede de um meio letrado [...] o
ponto de partida para a reflexdo gramatical serd o conhecimento linguistico de que os alunos
dispBem ao chegar a escola: a conversagdo”. (2000, p. 21).

Por vezes flagramos algumas préticas pedagdgicas que mostram a preocupagdo com
esse aspecto, mas, no entanto, restringem esse trabalho apenas a alguns esporadicos debates e
dramatizacBes. Em que se vé o espontaneismo e a informalidade dessa prética, sem, contudo,
preocupar-se com 0S requisitos necessarios para com o tratamento dos géneros orais no
sentido de adequactes de situactes e audiéncias bem como a diversidade de registro que essa
modalidade requer.

No entanto, ainda que com suas restri¢cbes pedagdgicas, segundo Faraco, “a escola
ndo deve descuidar da oralidade, seja pelo efeito positivo que seu desenvolvimento tem sobre
0 conjunto de praticas da linguagem, seja pelarelevancia que o falar em situaces formais tem
paraavidacidada” (2001, p. 9).

A precedéncia dalingua falada com relacéo a escrita ja devia justificar a primazia ou
o cuidado que a escola deveria ter com a oralidade para depois prosseguir com a escrita. E o
gue nos aponta Luft, “ a escola deveria cuidar primariamerte da fala dos alunos, Unico meio
de comunicagdo que a imensa maioria deles teria para a vida toda’ (1985, p. 72). Esse autor
defende que, um adequado trabalho com a fala instrumentalizaria para o trabalho posterior
com a escrita.

Marcuschi (1997, p.26), falando da centralidade da fala sobre a escrita, salienta que
“as ingtituicdes escolares déo a fala a atencdo quase inversa a sua centralidade na relagdo com
a escrita’, ou sga, hd uma tendéncia de se priorizar e de se legitimar a cultura escrita em
detrimento da oral no dia-a-dia da escola

Essa postura pedagodgica adotada ainda pela escola, em fechar-se para 0s usos orais,
resulta em graves consequéncias para o ensino. Pois além de restringir o ensino da lingua
somente a0 seu cardter escrito, prepara parcialmente o aluno para os requisitos demandados
pela contemporaneidade, principalmente no que se refere a construgdo de competéncias
necessarias aps campos profissionais que adotam a linguagem como mediadora de suas acoes.

2.2.4.. 0OsVieses Metodoldgicos para a Oralidade na Escola

A introducdo do exercicio sistemético e continuo da linguagem oral na aula de lingua
materna é algo ainda novo e porgque ndo dizer, desestabilizador para a tradicéo escolar.
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Nesse interim, sabe-se que essa hova postura requer sustentacdo metodol6gica no
intuito de assegurar e inserir consequentes agdes que ampliam o leque de possibilidades no
desenvolvimento da competéncia oral do aluno. Assim, a discussdo paira no “como”, ou Sseja,
nos vieses operacionais de um pressuposto tedrico a ser materializado no curriculo do
cotidiano escolar.

Um dos primeiros passos que a escola deveria dar nesse sentido, é fazer o aluno
perceber que o uso da fala requer, a priori, “a adequacéo a linguagem, as circunstancias (aos
interlocutores, a assuntos e as intengdes)” (FARACO 2001, p. 103).

Desse modo, o0 aluno comega a deduzir que, assim como a escrita, a oralidade precisa
ser aprendida, uma vez que essa requer um dominio formal em determinadas situacoes
publicas e tal competéncia ndo foi adquirida fora na escola.

Como vimos, ndo cabe a escola apenas apresentar as diferencas entre a modalidade
oral e escrita, mas promover situagcdes em que o individuo utilize adequadamente a linguagem
em insténcias publicas.

Os elementos complementares da fala, como aentonagdo, diccdo, gesto e postura
devem, também, ter sua relevancia nessas aulas, incluindo-as, sem pretensdes de priorizé-las
como instancias Unicas para aquisicdo da habilidade oral. Deve-se a isso, acrescentar as
possibilidades das variagdes linglisticas, através de diferentes atividades que se utilizam da
diversidade diaetal, sem considerar o “padrdo” como Unica dternativa véida, pois “é
descabido treinar um nivel mais formal da fala, tomando-a como o mais apropriado para todas
as situacoes” (PCN, 1998, p. 25).

Atividades como ouvir os outros, esperar a vez de falar, bem como compreender e
confrontar as idéias escutadas deve ser preocupacao constante quando se pretende estabel ecer
um trabalho com a oralidade. A esse respeito o PCN lembra que:

E muito importante que nas situagdes comunicativas, 0s alunos apropriem-se
dos papés de falantes e ouvintes exigidos na interlocucdo com o outro. [...] €
preciso saber faar, adequar o discurso a situagdo proposta, e € necessario
saber ouvir, para que o falar do outro ganhe legitimidade e possa ser
avdiado (1998, p.79).

Na defesa dessa abordagem, € valido acrescentar que as atividades de oralidade na
escola ndo devem se restringir ao dominio dessa habilidade apenas para 0 cumprimento das
atividades escolares, mas se ter em mente, a ampla exigéncia do meio no qual o aluno esta
inserido.

Favero et a (2007), propde algumas atividades que poderiam fazer parte do cenario
escolar com relacdo ao tratamento com a oralidade. Atividades de identificacdo dos topicos e
subtopicos a partir de textos orais e gravados pelos proprios alunos, relacionando-os a
elaboracdo de textos escritos com vistas a observar a estrutura paragrafal; identificacdo das
marcas da oralidade em textos jornalisticos, atentando para o efeito de sertido que esses
termos encerram, e, ainda, comparacdo de textos orais com os escritos, abordando o mesmo
tema e produzido por uma mesma pessoa ou por pessoas diferentes, ilustram muito bem o que
pode ser utilizado e ressignificado na prética escolar.

Ainda como sugestdo no trabalho com a oralidade, Marcuschi (1996, p. 5), adém de
propor o deslocamento do foco do ensino no “codigo linglistico” para 0 uso da lingua, bem
como o trabalho do paralelo entre o oral e o escrito, desprovido da perspectiva dicotdmica,
ressalta a questdo da bimodalidade. Ou sgja, 0 dominio que o falante deve ter tanto da lingua
falada como da escrita, o que difere da proposta bidialetal que seria 0 dominio dos dialetos de
prestigio e 0 ndo padréo.

Nessa perspectiva, surge um grande desafio para a escola, no intuito de promover
préticas de oralidade, uma vez que, aém de preocupar-se com a competéncia comunicativa
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escrita dos seus educandos, devera estender cuidadosamente o seu olhar para a competéncia
oral. Afinal, essas duas modalidades si0 atividades intrinsecamente sociais, e como tais, 0S
usuarios da lingua materna devem portar essa bagagem, aprimorando-a na escola.

Diante dessas dlternativas, que estdo longe de contemplar as possibilidades
metodol dgicas com o trabalho da oralidade em sala de aula. Eimportante ressaltar que todas
essas investidas pedagogicas implicam numa formacdo cientifica e didatica dos professores,
sem a qual é impossivel faar em intervengbes consegientes no ensino da linguagem,
principalmente no tocante a lingua falada que requer versatilidade no adequar dos discursos
a0s contextos certos, através da palavra certa para os interlocutores certos.

2.25. Oralidade e Comunicacdo Rural: A voz das vozes no campo

O termo Extensdo Rural utilizado na acepcdo da realidade agraria adquiriu diversas
facetas semanticas, muito delas, carregadas de vérias implicacbes pragmaticas e ideol 6gicas.
Expressdes como assisténcia técnica, transferéncia de conhecimentos, repasse de técnicas,
ensinar fazendo permaneceram, ao longo dos anos, como sinbnimas para essa atividade que
ainda vigora no meio rural, contribuindo para a elevacéo da produtividade e da qualidade de
vida para as familias rurais.

Segundo Vivan (1999) a Extensdo Rura no Brasil foi introduzida em 1948, com o
intuito de atender as necessidades dos produtores, através da insercdo de novos
conhecimentos e idéias para induzir mudancas e melhorias na vida desses agricultores.

Lisita (2005) acrescenta que a Extensdo Rural nasceu sob o comando do capital, com
forte influéncia norte-americana, a fim de modernizar 0 campo com 0O repasse de
eguipamentos e insumos industrializados.

O que podemos perceber dai, é que a extensdo, quer discutida ou ndo, a sua
viabilidade, apresenta um caréter interventivo no que diz respeito ao desenvolvimento agrario
das comunidades rurais, pelo menos no nivel de suaintencionalidade primeira.

Aqui no Brasil, a extensdo rural passou por varias etapas, com a primeira, chamada
de "humanismo assistencialista’ que tinha como propdsito, medidas paliativas e paternalistas,
ou como prefere Lisita:

Apesar de levar em conta os aspectos humanos, os métodos dos
extensionistas nessa época, também eram marcadas por agdes paternalistas.
Isto € ndo problematizavam com 0s agricultores, apenas procuram induzir
mudangas de comportamento por meio de metodol ogias preestabel ecidas, as
quais ndo favoreciam o florescimento da consciéncia critica nos individuos
[...] (2005, p.1).

A segunda fase era denominada de "difusionismo produtivista’', baseando-se na
aquisicdo por parte dos produtores de um repasse tecnol6gico modernizante, desconsiderando
0s aspectos culturais, sociais e ambientais; e por fim, a Gltima fase, denominada "humanista
critica’, preconizada pelo pensamento de Paulo Freire ao rediscutir o papel da extensdo e do
extensionista, levando em consideracdo a participacao ativa do agricultor.

Acreditamos que essas denominadas fases pelas quais passou a extensdo rural, sdo
resultantes da concepcao em torno do préprio conceito de extensdo rural. Havendo inclusive
uma discusséo dicotomizante entre o termo extensao e comunicacao rural.

Bordenave em seu livro “Que é Comunicacdo Rural” prefere o termo comunicagao
em vez de extensdo. Para esse autor comunicagao rural €

Conjunto de fluxos de informagdo, de didogo e de influéncia reciproca
existente entre os componentes do setor rura e entre os demais setores da
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nagdo afetadas pelo funcionamento da agricultura, com os interessados no
melhoramento davidarural (1988, p.07).

Como se V&, os termos didogo e reciprocidade fazem toda a diferenca na distingéo
de extensdo e comunicagdo, ultrapassando o conceito de mera transferéncia de informagoes
para uma situacéo de problematizacéo e construcéo dos envolvidos. Tal abordagem € ainda
mais fortalecida e esclarecida por Freire (1977) por esse autor, considerar que extenséo € a
acdo de levar, de transferir, de entregar de depositar algo em alguém, enquanto que
comunicacdo implica o ato de construir, de dialogar. O autor aerta, inclusive, para 0 equivoco
gnosioldgico cometido com o rmo extensdo, uma vez que o conteldo estendido se torna
estético e 0 que mais se consegue é substituir um conhecimento por outro, o que fere de uma
vez por todas, 0 ato de conhecer, pois ainda segundo esse tedrico da educacéo:

O conhecimento exige a presencga curiosa do sujeito em face do mundo.

Demanda uma busca constante. Implica em invencéo e reinvencéo. Conhecer
€ tarefa de sujeitos, ndo de objetos. E é como sujeito, somente como sujeitos
que o homem pode realmente conhecer (FREIRE, 1977, p. 27).

Dai se percebe que utilizar-se do termo comunicacdo, em substituicdo a extensao,
nao significa apenas uma mera troca de termos, implica na forma de conceber esse ato, que na
realidade do campo, faz uma grande diferenca, pois para Freire a Comunicacéo resulta numa
reciprocidade que ndo pode ser rompida, surgindo dai, o verdadeiro didlogo em que ndo ha
sujeitos passivos, e, ndo estender “o conhecimento elaborado aos que ainda ndo o tém,
matando, desse modo, neste, a capacidade critica para té-10” (FREIRE, 1977, p. 23). A defesa
dessa abordagem implica em mudancas de postura para o0 “agrénomo extensionista’, por
conta dos desafios que este devera enfrentar ao optar para atuar como “comunicador rural” e
ndo, como “extensionista’.

Dentre os mencionados desafios se destaca o de criar condi¢bes para que o0 seu saber
cientifico dialogue com o conhecimento empirico do agricultor de forma problematizadora
até a construcdo desses saberes se concretizarem em melhorias no campo, fruto da interacéo
desses dois sujeitos.

Assim, a relacdo técnico e produtor rural se estabelecera sem a imposicdo de um
sobre 0 outro, vendo, inclusive, que os papéis de emissor e receptor sGo constantemente
invertidos por conta das trocas de saberes e experiéncias.

Além desses aspectos, cabera a esse comunicador rural ndo s6 dominar o
conhecimento técnico-cientifico, mas adquirir uma competéncia no uso da oralidade a fim de
gue, conhecendo sua audiéncia, adapte seu discurso e dialeto a todo esse contexto.

Uma outra questédo que se pode salientar para a interseccdo entre oralidade e
comunicagdo rural sdo as teorias que discorrem sobre os atos da fala, encontrando em
Habemas e Austin as discussdes necessarias no que diz respeito aos niveis da fala, resumidos
em ato locucionério, ilocucionério e perlocucionario, traduzido por Barzeman (2005, p. 26-
7) a0 definir o ato locucionario como sendo o que é literamente dito, enquanto que o
ilocucionario procura revelar a intencionalidade do interlocutor com relagdo ao seu ouvinte.
Por fim, temse o efeito perlocucionério, traduzido como 0 modo de como as pessoas
recebem os atos e determinam as consequiéncias destes para futuras interagoes.

A apropriacdo dessa teoria para a questdo da comunicacdo rural é de grande
pertinéncia, ao investigar qual, realmente, o ato mais preponderante na comunicacdo existente
entre o comunicador Rura e o agricultor, percebendo, por exemplo, a causa que leva muitas
vezes do produtor rural limitar a sua compreensdo apenas ho nivel locucionario, o que foi dito
pelo comunicador rural. Percebendo, inclusive, que o maior objetivo desse comunicador ndo é
SO de ser compreendido, mas de que aguela sua fala produza grandes efeitos em matéria de
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benfeitorias para 0 campo. Ou sgja, esse profissional desgja que 0 seu interlocutor, no caso, 0
agricultor, absorva criticamente os seus ensinamentos, ressignificando e adaptando aquelas
orientacOes técnicas na sua propriedade. Essa perfeita interacéo seria, trazendo para a teoria
dafala de Austin apud Bazerman (2005), o efeito perlocucionario, efeito esse que faz muita
diferenca no universo discursivo do ambiente rural.

Em sintese, podemos afirmar que o estudo da oralidade numa perspectiva das
préticas sociocomunicativas, referidas e delimitadas agui a comunicagdo rural, suscita
verdadeiras andlises resultantes de uma profunda reflex@o que fardo a diferenca no olhar das
interagdes entre 0s sujeitos que ouvem e falam, recebem e repassam experiéncias, num
constante trocar de turnos com o Unico objetivo de transformar e serem transformados na sua
relacdo com aterra e tudo que aela diz respeito.
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3. PROCEDIMENTOS METODOL OGICOS DA PESQUISA
3.1. A Natureza da Pesguisa

Considerando o objetivo desta pesquisa que foi 0 de investigar 0 processo
comunicativo entre o Agente Rura e o Produtor Rural, levando em conta o aspecto da
oralidade e sua relacdo com o ensino de Lingua Portuguesa, tracouse toda uma trajetéria de
investigagcdo, cumprindo algumas etapas com fins de se alcangar os resultados pretendidos.

Assim, optou-se pela pesquisa qualitativa, acreditando ser essa a mais viavel para
fins de melhor coleta dos dados, aém de considerar a natureza do nosso préprio objeto de
pesquisa que nos permite uma aproximacdo do real para a partir dele, compreendermos a
préxis social e seus determinantes historicos no fendbmeno pesquisado. Minayo nos acrescenta
gue a “a pesquisa qualitativa se preocupa nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que
nao pode ser quantificado. Ou sga, ela trabalha com o universo de significados, [...] que
corresponde a um espagco mais profundo dos fendmenos’ (1994, p. 21).

Assm, em primeiro lugar, foi feita a pesquisa bibliogréfica, imprescindivel para
inteirar-se do que ja foi produzido acerca do tema, bem como se obter uma relativa base
conceitual, partindo-se, logo a seguir, para a pesquisa de campo onde foram observados mais
diretamente os fatos e melhor obtencéo dos dados.

3.2. A Descricdo dos Cenarios da Pesguisa
3.2.1. A Escola Agrotécnica Federal de Crato-CE

A Escola Agrotécnica Federal de Crato, situada no sitio Almécegas, a 06 km da
cidade do Crato — CE é uma escola que atende a um grande nimero de jovens, provindos da
zona rural de vérias cidades circunvizinhas, além dos alunos da propria cidade, funcionando
em regime de internato e semi-internato. A instituicdo oferece cursos de Ensino Médio e
profissionalizante na area de Agricultura, Zootecnia e Técnico em Informatica.

Segundo o Projeto Escola da EAFC-CE (2003) a referida escolafoi criada em 1944,
conforme um acordo firmado entre o0 Governo da Unido e a Prefeitura Municipal do Crato —
CE. A referida escola ficou ligada a Superintendéncia do Ensino Agricola e Veterinério
(SEAVE/MA).

Decorridos quese 15 anos de aplicacdo da lei Organica do Ensino Agricola, entrou
em vigor a Le 4.024/61 que estabeleceu as Diretrizes e Bases da Educagcdo Nacional (LDB).
Em decorréncia dessa lei, as escolas passaram a denominaremse Colégios Agricolas,
ministrando 3 (trés) séries do 2° ciclo (colegial) e conferindo aos concluintes o diploma de
Técnico em Agricultura.

Assim, pelo decreto 53.558 de 13 de fevereiro de 1964, ocorreu a mudanca de
denominacdo da Escola Agrotécnica de Crato para Colégio Agricola. Nessa época, a referida
escola ainda persistia na separacéo entre o gera e o especifico, havendo uma dicotomia total
entre a educagdo propedéutica e a profissionalizante, resultando num saber também
fragmentado.

No entanto, a escola cumpria 0 seu objetivo na formacdo de técnicos para a
comunidade. A sua natureza agréria, respondia, de certa forma a uma demanda existente no
nosso municipio. E por esse diferencial, acabava adquirindo uma grande aceitabilidade por
parte de todos, atraindo assim, uma grande clientela.

Foi na década de 70 que se instituiu 0 modelo de “Escola Fazenda’, modelo este que
ainda norteia algumas escolas que tinha como objetivo o de minimizar os problemas
existentes na estrutura técnico- pedagoégica e administrativa do ensino agricola brasileiro. Tal
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sistema sustentava-se no processo de ensino-producdo, baseado no principio do “aprender a
fazer e fazer para aprender”, fazendo do trabalho um elemento integrante do processo ensino-
aprendizagem e visando conciliar educacdo, trabalho e producéo.

Na Agrotécnica do Crato, essa nova perspectiva de se conceber e fazer escola
resultou numa tentativa de unir o aspecto educacional com o profissional, mas, ndo deixou do
ultimo prevalecer sobre 0 primeiro e ainda nos nossos dias, 0 ensino técnico prevalece em
detrimento do nulcleo comum. Ocorrendo, também, nesse tempo, a mudanca de Colégio
Agricola para Escola Agrotécnica Federal de Crato — Ce, ficando, o ensino Agrotécnico de 2°
grau diretamente subordinado a Secretaria de Ensino do 2° grau (SESG).

Com aextincdo do SESG, foi criadaa SENETE — Secretaria de Ensino Tecnol 6gico -
orgdo vinculado diretamente ao MEC. A referida secretaria propiciou para a nossa escola,
mudangas, procurando uma nova sistemética de trabalho que contribuisse para a valorizagcéo
das atividades no ambito do Ensino Agropecuario. (c.f. MEC/SENET/DPFP, 1991, p. 06).

A EAF CRATO — CE passou areceber do SENETE uma especial atencéo, no que se
refere as politicas de assisténcia técnico-pedagogica. No entanto, ainda se registrava um
grande véacuo no que diz respeito a descoberta de meios para conciliar a moderna tecnologia
com os métodos tradicionais e principalmente, outro obstaculo, era que a pretensdo de
devolver o aluno ao seu local de origem do meio rural, ndo ocorreu. O que ocorreu agqui em
Noss0O municipio e nos circunvizinhos, foi que os agricultores permaneceram em total
abandono técnico, sofrendo toda a sorte da consequiéncia da “Revolucéo Verde” que, sem
meios de se adequarem aos novos modelos, acabaram trabalhando a terra para sua propria
subsisténcia. Até porque a proposta da Revolucdo Verde tinha como meta o aumento da
producdo agricola em paises menos desenvolvidos através da divulgacdo das sementes
hibridas e novas préticas agricolas. Meta ndo atingida tdo imediata quanto se ailmejava.

A intervencdo esperada pela Escola Agrotécnica acabou por ndo ocorrer. As
orientacOes sobre 0 ensino agricola, s6 mudaram com a promulgacéo da Lei n°. 5.692/71, que
propbs a plena articulacdo entre os graus de ensino, mediante organizacdo do curriculo,
através de um nacleo comum e de uma parte diversificada, a universalizagéo das habilidades e
0 estabel ecimento da obrigatoriedade de profissionalizagcdo de todo o ensino de segundo grau.

Em 1996, o decreto da Lei n° 9.394/96 e 0 2.208/96 estabeleceram a separacdo
conceitual e operacional entre o Ensino Médio e a Educacéo Profissional e Tecnolégica. “A
mencionada lei separou, conceituamente e operacionalmente, a Educacdo Bésica da
Educacéo profissiona e Tecnologica, cirando duas vertentes. Uma voltada para a educacdo
propedéutica académica e outra para o Ensino Profissionalizante” (MEC/SENET/DPFP,
1991, p.08) através de cursos concomitantes ou posteriores ao Ensino Médio com curriculos
flexiveis, objetivando facilitar sua adaptacdo ao mercado de trabal ho.

Conforme o Projeto Escolar da EAFC-CE (2003), oensino técnico € destinado a
proporcionar habilitagdo profissional a aunos matriculados ou egressos do Ensino Médio,
com curriculo proprio — independente do ensino médio — fixado pelo MEC, sob a forma de
Diretrizes Curriculares Nacionais, compreendendo contelidos minimos, habilidades e
competéncias basicas, por area profissional, permitida a sua organizacéo sob a forma de
maodulos. Ao término do curso ou de diferentes modulos, desde que sgja apresentado o
certificado de conclusdo do Ensino Médio, sera conferido o diploma de técnico de nivel
médio.

O Decreto n°. 5.478 de 24 de junho de 2005, instituiu 0 Programa de Integracdo da
Educacéo Profissional a0 Ensino Médio na modalidade ce Educagdo de Jovens e Adultos
(PROEJA). O referido decreto obrigou as ingtituicdes da rede Federal de Educacéo Técnica e
Tecnoldgica adestinar, em 2006, o correspondente a 10% das vagas oferecidas em 2005 para
0 ensino médio integrado a Educacdo Profissional, destinado a jovens acima de 18 anos e
adultos que tenham cursado apenas o ensino fundamental.
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3.2.2. AEMATERCE eo Programade Agente Rural

Segundo histérico constado no Site da Empresa, a Empresa de Assisténcia Técnica e
Extenso Rural foi fundada em 16 de fevereiro de 1954, recebendo, inicidmente, a
denominagdo de “Associacdo Nordestina de Crédito e Assisténcia Rura (ANCAR)”.
Passando a denominacdo de EMATERCE, somente no ano de 1976, a partir da aprovacéo da
lei 10.019 de 6 de julho daguele ano. A EMATERCE € um 6rgéo publico Estadual, de direito
privado, sem fins lucrativos, vinculada a Secretaria de Agricultura e Pecuaria — SEAGRI, do
estado do Ceara. Sediada em 71 municipios do Estado, a mencionada empresa possui como
meta principal ade “contribuir para o desenvolvimento sustentavel da agropecuariado Estado
do Ceard’, com fins de assegurar assisténcia e geracéo de renda aos agricultores cearenses,
regida pelo principio de “sustentabilidade e agronegoécio familiar”, através das seguintes
estratégias. “Divulgar e executar, com exceléncia, as politicas governamentais para o setor
agricola do Estado do Ceard; elevar a escala de negdécios dos produtores de base familiar e
melhorar o perfil daagriculturafamiliar” (EMATERCE, 2006, p. 19).

3.2.2.1 O Programa de Agente Rural

Além dos programas de Crédito Fundiario e de capacitacdo, a EMATERCE
apresenta 0 Programa de Agente Rural, com fins de “ampliar a abrangéncia da assisténcia
técnica agropecuaria e gerencial aos produtores rurais de base familiar” (Relatério de
Atividade, 2006, p. 20).

Implantado desde 2004 pelo Governo do Estado do Ceard, trata-se de um programa
voltado para a sustentabilidade e prestacdo de assisténcia técnica e extensdo rural, atingindo
primordialmente os produtores rurais dos municipios de baixo indice de Desenvolvimento
Humano (IDH).

Dentre os objetivos do projeto, destaca-se o fortalecimento da agricultura familiar,
transferéncia tecnolégica de maneira sistematica e permanente, incluindo socialmente as
familias rurais do Estado do Ceara. Os agentes rurais sdo contratados pela EMATERCE,
mediante um concurso e remunerados na modalidade de bolsa-extensdo tecrolégica, com
convénio firmado entre a Secretaria de Agricultura e Pecué&ria (SEAGRI), a EMATERCE e
associagoes representativas dos produtores que compdem as células. Cada Agente Rural é
responsavel pela assisténcia técnica a uma célula de até 100 produtores rurais, com o
acompanhamento de um Extensionista-Orientador.

Esses agentes sdo os Técnicos Agricolas e Tecndlogos em Irrigacéo, selecionados e
capacitados pela empresa. Atuamente o Programa ja dispde em média de 104 agentes
atuando em todo o estado do Ceara.

Na cidade de Crato — Ce 0 programa de Agente Rural foi fundado em 15 de marco de
2004 na sede de Farias Brito, contando com 10 agentes e um orientador. No inicio tinha-se a
estrutura de “células’ que constava de 100 familias e exigia a visdo sistémica do agente.

Depois de alguns anos, surgiu uma nova ordem que era a de se fazer uma atividade
mais direcionada por atividades especificas, 0 que levou 0 agente a se especializar em uma
atividade como: milho hibrido, bovinocultura, caprinocultura, fruticultura, apicultura e outros.

Ja ultimamente, retomou-se a nova proposta de uma visdo agroecolégica, com varias
dimensdes. social, ambiental, cultural, surgindo, dai um problema, o agente agora ja
habituado na sua area especifica ndo estd dando conta dessa visdo gera, tendo que se
readaptar e reformar toda sua experiéncia. Hoje as células giram em torno de 20 a 40 familias,
assistidas periodicamente por esses agentes.
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3.3. OsSujeitos Envolvidos

Determinou-se que 0s sujeitos da praxis investigada fossem os jovens egressos das
Escolas Agrotécnicas Federais Cearenses, por ser 0 Ceara 0 pioneiro no programa de Agente
Rural e mais especificamente, da Escola Agrotécnica Federal de Crato que conta com um
maior niumero de alunos inseridos no Programa de Agente Rural. Como 0s egressos da EAF
CRATO — CE se encontram espahados em todo o estado, selecionaram-se os técnicos
egressos firmados na sede do municipio do Crato, em nimero de 04 e mais 06 agentes das
cidades circunvizinhas, totalizando em 10 o nimero de agentes estudados. Contaram-se
também, como sujeitos da investigacdo os produtores rurais, atendidos pelo programa, sendo
escolhidos dois de cada &rea de atuacdo de agentes de forma aeatdria, resultando em 20
produtores rurais.

Como o objeto de nossa investigacdo se estendia a questdo pedagdgica, no que
concerne ao tratamento da oralidade nas aulas de Lingua portuguesa, na EAF CRATO - CE,
foram selecionados, também aleatoriamente, cerca de 10 alunos da terceira série do Ensino
Meédio, envolvendo os que se expressam bem com outros que possuem dificuldade nessa
habilidade. A escolha deu-se, em primeiro lugar, por esses alunos ja terem percorrido as duas
séries anteriores, dai, terem uma visdo de como foi 0 ensino e sua aprendizagem nesse
percurso, bem como, serem eventuais candidatos ao programa de Agente Rural ao término do
CUrso.

3.4. Instrumentos e Coleta de Dados
3.4.1. Corpus 1: Diario de Campo

Ao propor o trabalho com a pesquisa qualitativa, escolheuse como técnica de coleta
de dados a observacéo livre que permitiu uma melhor captacdo dos fatos observados
diretamente da prépria realidade. Sabe-se de anteméo, que a Observacdo Livre requer do
pesquisador registros através de diarios de campo como elemento essencial para eficacia da
técnica. Sendo assim, optouse pela descricao, por ela permitir compreender a totalidade do
fendmeno observado.

3.4.2. Corpus2: Questionarios

Além desses critérios de coleta de dados, valeuse da técnica do questionario
destinado aos Agentes Rurais envolvidos na pesquisa, contendo perguntas abertas e fechadas,
com vista a verificar as suas dificuldades e demandas no campo linguistico-comunicativo no
exercicio de sua funcdo, bem como pesguisar a contribuicdo da disciplina de Lingua
Portuguesa para esse fim.

Também, foram aplicados questionarios para 10 alunos, do terceiro ano do Ensino
Técnico em Agropecuaria, constando de 10 perguntas, sendo que duas abertas, com o objetivo
de constatar a competéncia comunicativa oral desses informantes, bem como, a importancia
gue esses ddo a questdo da insercéo de um trabalho sistemético com a oralidade no cotidiano
escolar.

3.4.3. Corpus 3: Registro Audiovisual

Tendo em vista que o trabalho do Agente Rura conta com periddicos
acompanhamentos, constando de reunides e \sitas as familias, foi utilizado, também, como
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coleta de dados, o registro audiovisual através de filmadoras e cameras fotogréficas,
instrumento Util para o registro do cotidiano dos pesquisados.

3.4.4. Corpus 4. Entrevistas

A redlizagdo de entrevistas semi-estrututaradas que contermplam tanto o tema livre
como perguntas previamente formuladas (DERLANDES, 1994, p. 58) também foi importante
suporte para captarmos mais satisfatoriamente as opinifes dos sujeitos entrevistados. Com o
fim de se verificar o feedback dos produtores rurais quanto as informagdes transmitidas pelos
Agentes Rurais e a contribuicdo gerada por intervencéo dialogica, no que se refere a
melhoria de qualidade de vida no campo, foi que se optou pelo instrumento da entrevista.
Dessa forma, foram escolhidos 20 produtores, representantes das areas de atuacdo dos
agentes.

3.4.5. Corpus 5: Dados Documentais

Além dos mencionados dados, foram analisados os Diarios de Classe e Planos de
Curso referentes ao periodo de 2005 a 2007 dos professores de Lingua Portuguesa e Extensao
Rural, a fim de extrair dados sobre os contelidos e priorizados na sua pratica cotidiana. A
escolha do mencionado periodo deurse por ser, exatamente, 0 percurso dos estudos dos
egressos na EAF CRATO — CE e que, agora, estdo inseridos no programa de Agente Rural.

Por fim, fezse a classificaco e andlise fina desses dados coletados, baseado em
Minayo (1992, p. 46) ao propor uma forma de interpretacdo qualitativa, denominada de
Método Hermenéutico-dialético. Nesse método, a fala dos atores sociais € Stuada em seu
contexto para melhor ser compreendida. Assim, percorreramse 0s seguintes passos que vao
desde a ordenacdo dos dados, passando pela classificagdo desses dados, tendo por fim a
andise final, em que se estabeleceu a articulagéo entre os dados e os referenciais tedricos da
pesquisa.
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4. ANALISE DOSRESULTADOS

Foram varios os caminhos percorridos com o intuito de bem analisar os dados
obtidos no decorrer dessa pesquisa. O primeiro passo foi 0 de categorizé-10s por abordagem
tematica, de modo que, em primeiro lugar, ressaltamos o tratamento dado a oralidade pela
Escola Agrotécnica Federal de Crato-Ce, através dos dados dos questionérios com alunos da
Instituicdo, bem como a andlise dos didrios de classes e planos de curso do professor. Em
segundo lugar, apresentamos a realidade do programa de Agente Rural e sua relacdo com a
EAF CRATO-CE, conforme os dados coletados através das entrevistas com agentes e
produtores rurais, observacdes livres, registros audiovisuais e informacfes contidas nos
diérios de campos, realizadas no periodo de janeiro a junho de 2008.

4.1. O Perfil do Ensino de Lingua Portuguesa no Tocante ao Desenvolvimento da
Oralidade na Escola Agrotécnica Federal de Crato-CE

Examinando os planos de curso e as cadernetas dos professores de Lingua
Portuguesa da EAF CRATO-CE no periodo de 2005 — ano em que 0s atuais agentes rurais
concluiram o seu curso na referida escola — obtivemos dados reais que demonstram o quadro
do ensino de Lingua Portuguesa, principa mente no que concerne ao ensino da linguagem oral
nessa ingtituicao.

Nos planos de 12 série, por exemplo, dentre os inUmeros objetivos que sO
contemplavam a linguagem escrita, nos deparamos com apenas um que se referia ao
“desenvolvimento da prética de leituras de poemas’. Isso nos faz supor que o professor
trabalharia com os aspectos de diccdo, entonacdo, énfase em alguns termos do poema através
de um jogo de voz, etc. No entanto, 0 objetivo deixa claro um trabalho restrito a compreensao
textual. Sabemos, ertretanto, que ao trabalhar com a leitura oral, o professor deve, a priori,
levar os alunos a interpretarem compreensivamente o texto para melhor express&lo
publicamente, porém no plano analisado nédo fica claro de como se dara essa sistematica.

No continuar dessa andlise, sO vamos ver novamente alguma relacdo com a
oralidade, no item da “avaliacdo” que segundo o plano, o contelido ser4 avaliado através de
seminarios e debates.

Como se vé, a oralidade passa a ser um instrumento avaliativo, ou sgja, ndo se avalia
a oradidade; avalia-se pela oralidade. As atividades orais estdo em funcéo da escrita. Essa
postura adotada pela escola € denominada por Marcuschi (1997, p. 47) como “oralizacdo da
escritd’ que nada mais €, do que atividades que partem ou culminam com textos escritos.

O Plano de Curso da Segunda Série é apresentado a partir de uma subdivisdo entre
competéncia, habilidade e avaliacdo. Nesse interim, uma das habilidades mencionadas é a de
“desenvolver paradigmas gramaticais a partir de construgdes, tendo em vista as varias
possibilidades comunicativas que a lingua oferece”.

A primeira observacdo que fazemos desse mencionado item, é ver que o carater
sociointeracionista da lingua esta em funcdo da gramética e ndo, ao contrério, como
defendemos nesta pesquisa, a0 atentar que a gramaica sga um instrumento para o
desencadeamento das habilidades comunicativas e nunca um objetivo em si mesmo. Outra
observacao dai decorrente € a mencédo feita as varias possibilidades comunicativas, levando-
nos a deduzir que a oralidade tera seu devido espago como sendo uma dessas “possibilidades
comunicativas’. No entanto, ao analisarmos os contetidos contemplados no plano, deparamo-
nos com um elenco de contelidos da gramética normativa e de movimentos literérios, uma
vaga mencdo ao trabalho com o texto escrito e nenhuma consideragdo ao género falado.

Nos planos da Terceira Série, ja se nota uma preocupacdo com a linguagem oral, no
entanto, segundo esses mesmos documentos, essa modalidade serd trabalhada através de

22



“ debates sobre temas atuais’ . Mas ainda ndo se verifica uma preocupacdo com um trabalho
mais sistemético com a oralidade, uma vez que nesses “debates’ ha apenas 0 espontaneismo
da fala e pouca discusséo com relacdo a questdes proprias dessa modalidade, que no caso,
seria aforma de argumentacdo, a adequacdo da linguagem, a negociacéo de sentido entre os
interlocutores e ainda, o saber ouvir. Porém, tais habilidades ndo constam como prioridade
nessas atividades.

Foi também preocupacdo nesta pesquisa, em analisarmos o plano de curso da
disciplina de Extensdo Rural, uma vez que 0 nosso propdsito serd o de constatar como a
escola preparara oralmente 0 aluno para sua funcdo de agente rural que nada mais é do que
um trabalho de “extensdo”.

Constatamos que essa disciplina contempla um contelido denominado de Teoria da
comunicagdo, considerando como “pontos importantes na comunicagdo rural: comunicador,
mensagem, ponte ou canal, receptor e feedback.” O que constatamos € que mencionada
“comunicacdo”’ trabalhada, ainda esta arraigada a velha concepcéo de lingua, descrita no
primeiro capitulo deste trabalho, ao criticar essa concepgdo que vé a lingua apenas como mero
instrumento de comunicagdo, vista apenas como um codigo, sem levar em conta 0 processo
interlocutivo e ideol6gico desse ato, ou como afirmam os PCNs, “a linguagem néo reduz a
simples veiculo de transmissdo de informacfes e a mensagem de um emissor a um receptor
[..], firmase como espagco de interlocucdo e deve ser entendida como atividade
sociointeracional.” (2002, p. 44).

Outro ponto a observar ainda nesta discusséo foi 0 de constatarmos que embora hgja
toda uma afinidade entre esse conteido trabalhado na disciplina de Extensdo Rural com a
disciplina de Lingua Portuguesa, ainda se constata um trabalho fragmentado entre essas duas
areas. Tal fragmentacdo faz com que o auno, além de perder a visao sistémica desses saberes,
ndo adquira uma melhor aprendizagem e aplicacdo desses conhecimentos nas suas mais
diversas situagdes sociais.

Prosseguimos com a nossa investigacdo, agora analisando as cadernetas a fim de
verificar os pontos convergentes e divergentes entre estas e o plano delineado pelo professor.
Ou sgja, constatar as relacles estreitas ou distantes entre ateoria e a pratica.

A nossa primeira constatacdo foi a de que, ndo ha muita diferenca entre o
plangiamento do professor e sua atuacdo na sala de aula, 0 que poderia ser um resultado
satisfatorio, se ndo atentdssemos para 0S equivocos que essa prética traz em seu bojo.
Vegjamos, entdo, o gréfico:
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Figura 2— Andise das Cadernetas de Lingua Portuguesa
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Como se vé ha uma persisténcia na escola em priorizar 0s conhecimentos
gramaticais em detrimento do desenvolvimento das atividades que levam em conta a
competéncia comunicativa dos usuarios da lingua.

No terceiro ano, € verificavel, como bem mostra o grafico, uma menor preocupacao
com 0 ensino das normas linglisticas, para dar lugar as atividades textuais, sem reservar
nenhum espaco para oralidade. Essa postura se explica, por nessa série ja haver uma
preocupacdo com a preparacdo do aluno para o vestibular; seria entdo a corrida contra o
tempo e como tradicionalmente a escola € indiferente com a linguagem oral, indiferenca
mais se evidencia nessa fase, sendo, inclusive, considerada perda de tempo, uma vez que ta
modalidade n&o é cobrada no mencionado exame.

No entanto, ao observarmos 0 segundo ano, ja verificamos um relativo trabalho com
alinguafalada, ainda que muito infima com relagdo aos demais contetidos.

E importante frisarmos que, ao defendermos um especial tratamento com a oralidade
na escola, ndo estamos, em nenhuma hipétese, sugerindo uma primazia dessa habilidade com
relacdo aos demais contelidos. Mas de atentar para que esse trabalho ndo sga
descontextualizado das préticas sociais, ousgja, a oralidade pela oralidade, como a escola faz
com a gramatica, tornando-a apenas uma atividade mecanica, destituida de seu cardter
eminentemente social, dialégico e porque ndo dizer, ideoldgico, pois ao falarmos,
pretendemos ndo s6 emitir palavras, mas causar efeitos de sentido no interlocutor e que esse
efeito se materialize em acles prioritarias diante das demais habilidades. Como também
mostrarmos que a linguagem oral deve ocupar 0 espago que lhe é devido. Seria, entéo,
acrescentarmos mais um ingrediente junto a leitura, a producdo de texto e a reflexdo
linguistica compondo o quadro da educacao linguistica, tdo bem defendida por Bagno (2002),
mas ainda tao esquecida nas préticas escolares.

4.1.2. O Eco dos Alunos Contra o Império do Siléncio Escolar

Com o intuito de verificar a opinido dos alunos quanto a questdo do trabalho da
oralidade na Escola Agrotécnica Federal de Crato — Ce foi aplicado um question&rio para dez
alunos do Terceiro Ano do curso Técnico em Agropecuaria. O grafico abaixo mostra como
esses informantes véem a mencionada questéo:
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Figura 3: Importancia dada ao trabalho sistematico com a oradidade.
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Ao observamos o grafico acima, vemos 0 quanto € representativo o grau de
importancia aferido pelos alunos com relagdo ao trabalho com a oralidade na escola. E
importante frisar que esse fato se da em meio a enorme quantidade de atividades
metalingliisticas que esses mesmos aunos recebem dia-a-dia na sala de aula. No entanto, o
gue se observa € que tais atividades ainda ndo tiveram o poder de eliminar a consciéncia dos
educandos a respeito do relevante papel desempenhado pela oralidade.

Ao ser questionado sobre qual um dos aspectos mais importante para atuacéo
profissional nas aulas de lingua materna, 90% dos alunos entrevistados foram enféticos em
colocar novamente a oralidade numa representativa situagio. E o que se confirma ao
examinarmos o grafico abaixo:
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Figura 4. Conhecimentos mais Uteis para a atuacéo profissional

A partir do gréfico acima, podemos perceber a pouca importéncia dada aos
conhecimentos gramaticais, que, embora - td0 ao gosto das praticas escolares - 0s alunos
demonstraram ter uma consciéncia da contribui¢éo de outras habilidades para o exercicio de
sua formagdo profissional, vendo que a gramética quando desarticulada do uso efetivo da
lingua, pouco contribui para sua atuagdo enquanto usuario da mesma lingua. E interessante
notarmos que, 0 que a escola menospreza em termos de conteldo, foram os aspectos
considerados pelos alunos de maior relevancia, comprovando que o aluno estad muito mais
consciente do carater interacional e da funcionalidade da mesma e 0 que isso representa em
termos pragmaticos, do que a propria escola.

Quanto a questdo do trabalho com a oralidade na EAF Crato — CE, os dados nos
remetem, conforme o gréfico abaixo, que ele ocorre de formas esporadicas:
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Figura 5: Atividades de oralidade vivenciadas na escola

Lamentavel € perceber a representatividade da estatistica constante no grafico acima
com relacdo a prética de oralidade na escola, as respectivas respostas as vezes e nunca,
denunciam a indiferenca para com a lingua falada. Até porque esse “as vezes' reflete um
trabalho assistemético com a expresséo oral, dando lugar aos espontaneismo sem nenhuma
preocupacdo com as exigéncias que essa habilidade requer.

Veamos, entdo, as informacBes apresentadas no grafico abaixo e tracemos um
paraelo entre asfiguras 5 e 6:
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Figura 6: Existéncia de um trabalho sistemético com a oralidade na escola

Ao ser questionado sobre o tratamento mais sistematico com a oralidade, 90%
consideraram que inexiste tal sistematizacdo. Cruzando os dados do gréfico anterior com este
ultimo, podemos perceber que ainda se constata uma precariedade no exercicio dessa
habilidade nas aulas de Lingua Portuguesa. O que vai de encontro com os PCN de Lingua
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Portuguesa (2002, p. 62) que sugere uma sistematizacdo com a oralidade constando de
“gravactes em video, de um debate regrado para promover uma andlise critica de expressao
oral, da consisténcia dos argumentos que sustentam opinides, da postura corporal dos
participantes’.

Como vimos, formulas existem para a inser¢do de um trabaho forma com a
ordidade, o que ndo se vé € uma disponibilidade por parte dos que compdem e fazem o
curriculo escolar.

Questionados sobre 0s conhecimentos que mais sao priorizados nas aulas de Lingua
Portuguesa ao longo de sua trajetéria no Ensino Médio, 70% dos entrevistados afirmaram ter
sido a resolucéo dos exercicios gramaticais. E o que podemos observar no quadro abaixo:
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Figura 7: Atividades priorizadas nas aulas de Lingua Portuguesa

Como se vé ha um forte investimento da escola em apostar mais no ensino
gramatical. Agindo assim, a escola comete dois enganos, o primeiro de achar que primando
pela questdo normativa e impondo apenas o dialeto padrdo, como o Unico valido, garanta uma
real aprendizagem. Sem perceber que 0 maximo que se consegue € fazer com que o aluno
decore as regras, ou sgja, aprenda sobre a lingua sem a devida competéncia de fazer uso dessa
lingua em suas necessidades sociais. O outro engano serd 0 de pensar que ndo se deve
trabalhar a oralidade na escola por os alunos ja terem um natural dominio dessa habilidade,
como se 0 ato de falar, &igisse apenas uma mera transmissdo de mensagens que nao
levassem em conta a adequac&o da linguagem nas diversas situagdes, a forca argumentativa
para convencer o interlocutor g as diversas nuances expressivas para ser compreendido e ter
um retorno pratico dessa sua acdo. Pois, ha maioria das vezes, faamos, ndo SO para sermos
ouvidos, mas para transformarmos algo que nos incomoda , seria a “agdo” resultante das
palavras através do efeito perlocucionario, ja prenunciado por Austin, apud Bazerman, (2005)
e citado nesta pesquisa no primeiro capitulo.
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Figura 8: Habilidades em que os alunos se sentem aptos em Lingua Portuguesa

Ao atentarmos para o gréfico acima, quando se questionava sobre que tipo de
habilidade em Lingua Portuguesa, o aluno se considerava mais apto, podemos ver que o fato
da producéo textual ficar em 2% e o ato de falar em publico em 0%, faz nos crer que, quando
se exige do auno atividades nas quais se evidencia uma postura mais ativa, em que esses
devem agir como sujeitos autbnomos, ja ndo se obtém um satisfatério resultado. O que nédo
corresponde a dizer que o ato de ler e compreender textos, seja uma atitude passiva, apenas
por estarmos apreciando a producéo de outrem. Mas, se observarmos as posturas da maioria
das escolas, vamos percebendo a restricao da leitura apenas em um tentar decifrar a intencéo
do autor. As vezes até com exercicios de interpretagio fechada de textos, ndo exigindo dos
alunos- leitores posturas criticas frente ao lido, nem tampouco um confronto com as idéias do
autor, 0 que tornaria ativo esse exercicio, pois “quem |é também produz sentidos’ (ORLANDI
1993, p. 101).
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Figura 9: Dificuldades na expressdo oral
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Ao solicitarmos dos entrevistados uma enumeragdo de suas dificuldades na
expressdo oral, o fator timidez, como mostra a figura acima, foi 0 mais citado pelos
informantes. Essa apontada dificuldade ja denuncia que a escola pouco esta fazendo no
sentido de promover exercicios de fala e de escuta no cotidiano escolar, havendo ainda um
predominio de aulas expositivas e transmissdo de conteldos sem dar chance de uma
construcdo critica por parte dos alunos e, conseqiientemente, de oportunizar a esse aluno falar
e expressar 0 seu ponto de vida. Se postura fizesse parte do cotidiano escolar, os alunos,
gradualmente, adquiririam o hébito de falar publicamente, enfrentando, de uma vez por todas
atimidez.

Essa massa de silenciados formados pela escola, é bastante danosa no momento que
vali de encontro a uma das vocactes das escolas agrotécnicas que € o de formar cidaddos
capazes de corresponder aos novos requisitos profissionais, em que o novo perfil demandado
frente as transformagdes socio-econdémicas, € o do profissional critico, criativo que saiba
interagir comunicativamente, com 0s mais diversos interlocutores nos mais diferentes
contextos sociais.

42. A DEMANDA COMUNICATIVA ORAL DO TECNICO AGRICOLA NO
EXERCICIO DE SUA FUNCAO DE AGENTE RURAL

4.2.1. Agente e Produtor Rural: Constantes dialogos e permanentes tr ocas de saber es.

Figura 10: Agenterura em visita a propriedade do produtor

O Programa de Agente Rural desenvolvido pela EMATERCE ja conta com quatro
anos de existéncia, atendendo as familias de baixa renda e contribuindo decisivamente para o
desenvolvimento no campo, principa mente com relacéo a questéo da agricultura familiar.

Em média, 75% dos Técnicos Agricolas inseridos no programa, na cidade de Crato-
CE, provém da Escola Agrotécnica Federal de Crato — CE,conforme dados fornecidos pela
EMATERCE.

No decorrer desta pesquisa, acompanhamos o trabalho e a rotina desses agentes com
fins de adquirir o méximo de dados para a sustentacdo de nossos argumentos.

O trabalho desses agentes ocorre semanalmente no periodo da terca a sexta-feira,
ficando a segunda feira para trabahos internos na sede da EMATERCE, como reunides,
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plangjamentos e outras atividades. O quadro seguinte ros da uma idéia da dimensdo dessas
atividades:
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Figura 11: Principais atividades exercidas pelo Agente Rural

E possivel observar, conforme figura acima, que as visitas técnicas bem como
conscientizagdo e prevencdo destacamse das demais atividades. No entanto, 0s outros
trabalhos também ocorrem com significativas freqléncias, como reunides e cursos
ministrados para os produtores rurais. Esses dados comprovam a continua frequéncia do
permanente contato entre 0 agente e o produtor, ou sgja, o trabalho do agente acontece em
constante relagd com o agricultor, 0 que requer do primeiro, diversas competéncias
linguistico-comunicativas para garantir agdes resultantes dessa interagéo.

Em entrevista com um dos agentes rurais, perguntamos como ele se faz compreender
diante dos produtores rurais, e obtivemos como resposta: Eu utilizo uma linguagem para cada
produtor, muitas vezes converso informalmente com ele para verificar o seu nivel tanto
linglistico como de conhecimento, a partir dai, vou adequando a minha comunicacao.
(Entrevista gravada no dia 29/05/08).

“Adequar a comunicacdo”, e€is uma das maiores competéncias comunicativas
apresentada por qualguer interlocutor, e ai estd a razéo por defendermos nessa pesquisa que a
comunicagdo nao restringe a um mero percurso de mensagem entre 0 emissor e o receptor,
mas, antes de tudo, a constante busca para entender e ser entendido pelo outro.

No entanto, entendemos que a simples adequacdo discursiva ndo garantira e nem
contemplara toda a demanda existente numa relacdo comunicativa. Além desse aspecto, ha
uma gama de estratégias validas para a ocorréncia plena dessa interacéo.

Questionados sobre quais as principais dificuldades que os agentes se deparam com
relagdo ao aspecto comunicativo, eis que a expressao oral foi priorizada das demais
habilidades, conforme aponta a figura abaixo:
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Figura 12: Dificuldades comunicativas no exercicio dafuncdo de Agente Rura

A figura acima ilustra bem a realidade como se encontra e 0 que deve ser feito para
melhor capacitar esses agentes a fim de sanar tais impasses linguisticos.

Na verdade, € verificavel que embora se tenha a expressdo ora como a maior
dificuldade, os outros aspectos da tabela como: argumentacdo, adequacéo linguistica nada
mais sdo do que constituintes do primeiro elemento. Ou sgja, ao atestar que se tem dificuldade
em expressar-se publicamente, estase atestando, implicitamente, o precario dominio das
demais habilidades, exceto a questdo da producéo de texto, também indicada na figura. O que
podemos concluir dai, é que a oralidade requer um complexo de aprendizado por exigir
recursos da mais diferente ordem E por essa razdo que insistimos nessa pesquisa que a
guestdo da oralidade sgja tratada com mais seriedade nas escolas.

Outra observacdo feita na relacdo agente e produtor rural foi quanto ao uso dos
termos técnicos. Enquanto o agente se utiliza de termos como “beneficiar o mel” e “suino”,
por exemplo; o agricultor, por sua vez, faa “bater o mel” e "bacurim”. Até a questdo da
semente hibrida, o agricultor prefere chamar pelo home da empresa que o cedeu, ou sgja, a
semente da EMATERCE. E interessante observar que o agricultor, embora ndo domine o outro
dialeto, tem consciéncia de que existem outras possibilidades de expressar 0 mesmo termo,
embora prefira o de maior familiaridade. Foi observavel, também, que muitas vezes 0 agente,
embora se utilize da linguagem técnica, em nenhum momento, demonstrou algum tipo de
preconceito linguistico ou qualquer outra reagcdo negativa ao ouvir o outro. Desse modo, a
apropriacdo vai se dando de forma gradativa, como bem observamos em outras ocasifes em
gue muitos dos produtores jA mencionam termos como agrotoxicos, em vez do popular
“veneno”.

Deparamo-nos com outro produtor rural que, no meio de uma conversa com o agente
rural, solicitou deste a “andlise de solo” de sua propriedade. Um termo bastante técnico, mas
gue ja estd sendo apropriado pelos demais produtores, demonstrando assim, uma notavel
mudanca no perfil dos agricultores quanto ao nivel instrucional. Dos produtores rurais
entrevistados nessa pesquisa, 36% conseguiram concluir o ensino fundamental. Os demais,
embora ndo apresentem esse grau de instrucdo, mostramse bastantes competentes na sua area
profissional, devido a diversos cursos e informagdes técnicas provindas dos mais diversos
meios de comunicagdo como TV, rédio, folhetos explicativos e da assisténcia técnica
personalizada.

Outra constatacéo feita nessa pesquisa foi a da contribuicdo de alguns elementos
extralinglisticos considerados relevantes para o estabelecimento da comunicagdo no campo.
Em primeiro lugar, destaca uma boa relacdo interpessoal que deve haver entre o0s
interlocutores, ou seja, um determinado vinculo afetivo favorece bastante a relagdo dialdgica
entre 0 agente e o produtor rural. Percebemos que até a forma simples de vestir-se do agente
j& atenua a relacdo de poder entre ambos. Muitas vezes, 0 agente, em contato com 0
agricultor, chega a sentar-se no proprio chao do rocado, fazendo com que o produtor se sintaa
vontade para expor suas dividas e receber as devidas orientactes.
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Figura 13: Preenchimento da Ficha do Seguro Safra do PROAF.

A foto acima nos permite perceber até onde pode ir a relacdo entre o produtor e o
agente, uma vez que a postura deste Ultimo abre toda uma condi¢gdo para um didogo mais
aberto de igual paraigual.

Ainda com referéncia a fatores ndo linglisticos que favorecem uma profunda
interacdo entre esses interlocutores, outro elemento é o proprio contexto socia em que se da
essarelacéo.

Como bem mostra a imagem, o local em que se d&4 a comunicagcdo entre agente e
produtor rural, € um dos fatores determinantes para bem melhor ocorrer relacéo.
Enquanto na primeira a comunicagdo se da na proprialocalidade do produtor, nota-se que este
j& demonstra estar bem a vontade, enquanto que na segunda imagem a realidade se inverte,
agora, o € mais 0 agente que vai visitar o seu assistente, no caso, € a propria, produtorarural
gue vai ao encontro do agente. Percebamos assim, que nessa segunda condi¢do, ja promove
um determinado distanciamento, dialogicamente falando, desses interlocutores, uma vez que
essa agricultora ja ndo esta no seu habitat, 0 que vai dando um cardter mais formal a essa
relagdo, mas, a0 mesmo tempo, percebemos a efetivacdo da cidadania dessa produtora que
va a busca de seu direito de assisténcia pela empresa,0 que demonstra 0 que ja vinhamos
afirmando que o ato dialdgico, na visdo freiriana, pressupde dois sujeitos, assim como o
“conhecimento exige a presenca curiosa do sujeito em face do mundo” (FREIRE,1977,p.27).
Essa presenca curiosa do sjjeito € reafirmada nesta imagem, quando a produtora sente a
necessidade de saber mais e vai a cata desse saber. Neste caso, ndo € o agente que impde as
regras, mas os dois que agora se encontram numa satisfatoria relacdo interativa e consequiente.

32



Figura 14: Agente e produtor no interior Figura 15: Agente e produtora rural na
de umapocilga sede da EMATERCE

O que deduzimos a partir desses dados imagéticos, é que o ato comunicativo se torna
cada vez mais complexo a medida que verificamos a presenca de outros constituintes que
compdem a plena realizagdo desse ato.

No entanto, as nossas constatagbes ndo param por ai, foi percebido, durante o
percurso dessa pesquisa, que os agentes rurais para melhor serem compreendidos, utilizam-se
de véarias estratégias. A primeira delas € o constante uso das analogias como recurso de
compreensdo, e assim vai inserindo o conhecimento técnico para o agricultor. Exemplo disso
fol numa ocasido em que estdvamos num rocado de milho com grande declive e o agente
chamava a aten¢do do produtor por este ndo ter plantado num sistema de curva de nivel. Para
melhor explicar, 0 agente apossou-se da comparacdo dos passos do gado, que nunca caminha
reto, vai fazendo curva ao longo de seus passos. Em outra ocasido, para chamar a questdo da
praga do pulgéo que estava invadindo a plantacéo de milho, o técnico fez outra analogia com
0 intuito de ilustrar a acdo desse inseto, mostrando, que, as folhas, como nossas veias,
possuem orificios que permitem o ataque do pulg&o, sugando a seiva, como se poderia sugar o
nosso sangue. Com pedagogia o produtor rapidamente assimilou a referida explicagéo.

Foi visvelmente constatado nessa pesguisa que entre o agente e o produtor rural o
ato comunicativo vai muito mais além de uma troca de mensagens. Muitas vezes flagramos o
proprio agente ndo se contentar apenas em repassar as técnicas, mas fazendo junto com o
proprio agricultor. Essa postura torna a comunicagdo muito mais eficiente por se aprender no
auge da pratica, umavez que, o ato deilustrar ateoria vai permitindo melhor compreensdo do
gue se busca nesse tipo de interacdo humana com fins de atingir os desgjados objetivos. A
imagem abaixo ilustra bem essa observagao:
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Figura 16: Técnico alertando do perigo de se aplicar o agrotdxico sem a devida protecéo

Outro recurso bastante decisivo para a consecucdo dos objetivos do trabalho do
Agente Rural frente aos interesses do campo € o que diz respeito aos recursos argumentativos,
freqlientemente presentes nas negociagoes entre esse agente e o produtor. Em conversa com
0s agentes, estes colocavam que um dos maiores entraves nessa relacdo dialdgica, era a
resisténcia do agricultor no sentido de inserir mudangas de atitudes com relacdo a novas
técnicas apresentadas.

Um dos agentes mencionou que durante a campanha da Febre Aftosa, os agricultores
mostravam-se indiferentes aos habitos de higienizagdo que devem ter para com a vacinagéo
dos bovinos. No entanto, maior do que a indiferenca era a resisténcia para uma nova mudanca
de postura.

Ao perguntar a um produtor sobre a qualidade da assisténcia do técnico para sua
prédtica de mangjo, 0 mesmo retorquiu que muitas vezes presenciou fahas no ato do
veterindrio em castrar seu rebanho, resultando em grande inchago na parte atingida. O que
nunca ocorreu quando ele mesmo o faz. E vai mais longe ao afirmar, que ja se favoreceu
bastante com a desobediéncia das recomendacdes dos técnicos, pois muitas vezes sua
experiéncia conta mais do que o “estudo desse povo que sb aprende nos livros e ndo conhece
0 nosso duro trabalho. As vezes damos de dez a zero para ees’ (Trechos da entrevista
concedida no dia 04/06/08).

Questionando sobre esse aspecto a um agente, este respondeu que de fato, éum dos
grandes desafios nesse seu trabalho, pois os agricultores resistem muito a desconstruir suas
antigas praticas em favor de inovagBes que a priori, provocam desconfianca quanto a
consecucdo dos resultados. S6 quando o agricultor “ver de perto” o crescimento da
produtividade, ou mesmo, o retorno lucrativo advindo dessa inovacdo, € que comega a
convencer-se daguelaidéa

Nesse caso, podemos ver mais uma exigéncia na habilidade linglistica que a funcéo
de Agente Rura requer. Além de adequar a linguagem a sua audiéncia, esse profissional tera
gue valer-se da argumentacdo nessa interacdo oral, tera que ndo impor o seu conhecimento,
mas se utilizando de varios mecanismos com fins de implementar as novas aternativas
propostas.
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E bom frisar que 0 Nosso posicionamento recai na interacdo entre dois sujeitos, e ndo
apenas uma relacdo de emissor e receptor como se coubesse apenas ao primeiro o repasse
inquestionavel e até a imposicao de técnicas sem a devida construcdo e absorcao critica do
segundo. E ai, que lembramos também aquela discussio de Freire na questdio dos termos
extensdo ou comunicacdo. Assim, o conhecimento deve ser construido, discutido, “dia ogado”
entre esses interlocutores. E ser dialdgico, segundo esse autor, € “ndo invadir, é ndo
manipular, ndo soganizar” (2002, p. 43).

Como vimos ndo é apenas 0 ato de falar, mas as implicagdes dialdgicas e socias
provenientes desse ato que vao promover verdadeiras e significativas interferéncias no campo,
de forma recursiva em gue o agente rural interfere no produtor, mas também é interferido por
ele. Nesse caso, hdo hd um mero repassar de contelidos, mas uma troca de saberes com fortes
consequéncias para o desenvolvimento do campo.

4.2. A contribuicdo da disciplina Lingua Portuguesa:

Como bem ja foi frisado nos capitulos anteriores, que um dos objetivos dessa
pesquisa € verificar até que ponto a disciplina de Lingua Portuguesa concorre para a formacao
do técnico-agricola, garantindo o seu desempenho no mundo do trabalho. Assim, através de
guestionarios aplicados aos agentes rurais, foi lhes perguntado qual a disciplina que mais
contribuiu para a sua profissdo. 57% dos informantes colocaram a Lingua Portuguesa como
maior parametro. E que comprova o gréfico abaixo:
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Figura 17: Disciplinas que mais contribuiram para a funcéo de Agente Rural
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Ao acompanharmos o trabalho do agente rural, constatamos a grande importancia da
disciplina de Lingua Portuguesa para a atuagaéo profissional do Agente Rural, uma vez que,
esse técnico é dia-a-dia requisitado para expressar-se oramente, ler, interpretar e produzir
diversos tipos e géneros de textos, como formular cartas de conscientizagéo, ler e interpretar
cartazes e folders, além de relatérios e cadastros.

No entanto, é valido aqui ressaltar que dentre todas essas atividades, a e maior
reincidéncia no cotidiano do agente ainda é a oralidade. Foi 0 que constatamos ao
acompanharmos uma das visitas em busca de localizar alguns produtores rurais que se
cadastraram o “ Seguro Safra’, promovido pelo Programa de Agricultura Familiar (PROAF),
que assegura as familias com cultivo de 2 a 4 hectares de plantagdo, um seguro de R$
1.500,00 como forma de reter 0 prejuizo causado por danos naturais. Este ano de 2008, como
muitos rogcados foram prejudicados pelas chuvas em demasia, 0 seguro ressarcira pelo dano
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do excesso hidrico. Assim, algumas fichas cadastrais foram sorteadas para que a EMATERCE
fiscalizasse essas lavouras, checando se as condigdes do plantio e de colheita estdo de acordo
com 0 que reza as determinagdes do contrato do seguro.

Dessa forma, verificamos que os dados da ficha nunca séo repassados da mesma
forma para o agricultor, ou sgja, cabe ao agente sempre reproduzir os gquestionamentos ali
presentes, apropriando assm a linguagem ao nivel de entendimento do agricultor. Por
exemplo, aficha solicita os dados do comprimento da propriedade em hectar es, mas 0 a gente
pergunta em ‘tarefas’. Havia um termo como “excesso hidrico” que era substituido por
muita agua, muita chuva;, o item: Componente familiar, fora substituido pela expressdo
“pessoas que moram na mesma casa’.

O que constatamos a partir dessa observacdo € que mesmo se tratando de uma ficha
ecrita e se pense em lidar totalmente com a escrita, ha nesse caso uma prevaléncia da
oralidade, sempre necessitando da reversdo do escrito para o oral. E ainda, o simples
preenchimento dessa ficha exige habilidades do agente como: ler, interpretar e compreender
aquela informagdo para depois adequa- 1a ao seu interlocutor através da oralidade.

Percebemos, entdo, que, embora escrita e oralidade comunguem de um mesmo
espaco, ha um predominio desta Ultima sobre a primeira, para garantir a plena interacéo e
consecucao dos objetivos tanto do produtor como do 6rgéo da Ematerce. Sem contar que essa
leitura é revestida totalmente de um carater sociointerativo, aspecto ja defendido no primeiro
momento dessa pesquisa, uma leitura que tem uma finalidade, ndo apenas o ler por ler como
pretendia a escola, mas o ler para reter as informacgdes que serdo transmitidas, dentro de uma
intencionalidade prética.

Outro momento que também comprova a prevaléncia do oral sobre o escrito foi
guando partimos para a assisténcia de criacdo de suinos nas propriedades, resultando em
diversas observacOes, tais como:

Ao vacinar 0 suino, o agente teve que consultar a bula, lendo-a em voz dta,
buscando compreender as informacfes, traduzindo-as para o produtor rura, tais como:
posologia e efeitos colaterais. Apés a leitura, foi que se procedeu a aplicagdo do injetavel no
animal. E 0 que mostra aimagem abaixo:

Figural8: Leitura dabula e

Figura 19: Momento de aplicacdo do injetavel
preparacao do injetavel no suino

Dessa simples atividade, podemos perceber, novamente, a interferéncia da
linguagem no exercicio profissiona do agente. Sendo valido frisarmos gque a linguagem aqui
referida é a que vem dotada de uma perspectiva interacionista, em que se |éfalase e se
produz textos com fins sociamente definidos, e ndo apenas para cumprir ditames didaticos.
A gramatica passa ater seu valor, ndo desarticulada como bem faz a escola.
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Como um de nossos propdsitos nessa pesquisa era 0 de também detectar as
limitagbes comunicativas do Agente Rural em plena atividade, foi interessante observarmos
gue esse técnico quando atende particularmente um produtor, ndo demonstra nenhuma
reacdo de timidez ou inseguranga, dada a informalidade desse evento interativo. Por outro
lado, a0 deparar com situagdes mais formais, como reunides com todos os produtores, ou
ministrar cursos, ja percebemos um relativo grau de dificuldade comunicativa desse agente
em portar-se publicamente. Ou sgja, quanto mais formal o contexto, maior o impasse na
expressao ora. Tal fato comprova 0 que mais defendemos nessa pesquisa quando insistimos
em defender um ensino de lingua que se preocupe ndo s com a escrita, mas que se detenha
com igual ou maior zelo com o género oral, principamente em situagdes formais.

Em sintese, as atividades de extensdo rural se utilizam constantemente da disciplina
de Lingua Portuguesa, a mesmo tempo em que requer um ensino de lingua materna voltado
para a garantia da competéncia comunicativa e interativa como elemento primordial para o
exercicio pleno da cidadania e da atuacdo profissional dos egressos do ensino médio,
principal mente provindos das escol as agrotécnicas.
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5. CONSIDERACOESFINAIS

Ao término desta pesquisa é valido acrescentar as nossas consideracoes sobre esse
trajeto cientifico, ressaltando alguns pontos que mais se evidenciaram no percurso desse
estudo.

Uma das primeiras e relevantes constatacfes foi a de que o trabalho do Agente Rural
requer uma gama de mecanismos linglisticos tanto no aspecto escrito quanto oral. O
fregliente contato com diversos géneros de textos orais e escritos, Mo cartas, cadastros,
instrucBes e outros comprovam que esses técnicos praticam mais a lingua fora da escola do
gue nas aulas de Lingua Portuguesa durante sua formacéo basica. Ou sgja, a escola ainda
persiste em aulas de leitura e producdo de texto sem nenhum propdsito, que ndo seja apenas o
de atender a uma exigéncia do professor, e nessa postura desconsidera a intencionalidade, a
audiéncia e a diversidade de géneros textuais correntes. Quase sempre se escreve sobre algo
para melhor sair numa nota bimestral e raras vezes para atender a requisitos sociais.

A esse respeito, reiteramos que, enquanto a escola trabalha com préticas de
linguagens desvinculadas da funcdo social que Ihe sdo proprias, la fora 0 aluno € requisitado
parafalar, ler e produzir uma diversidade de textos com definidos e produtivos propésitos.

O que mais constatamos foi que a fungdo de Agente Rural requer conhecimentos
provindos da disciplina de Lingua Portuguesa, e mais especificamente, a competéncia oral de
seus agentes, pois em 90% de suas atividades, a base € a oralidade. Essa era a nossa hipétese
antes de realizarmos essa pesquisa, confirmada ao longo de nossas caminhadas no campo
junto com o agente rural.

Ressaltemos, entretanto, que essa oralidade ndo é simplesmente uma mera troca de
palavras, mas um constituinte comunicativo que se requer a presenca de ativos interlocutores,
num permanente jogo dialdgico em que relacdo de poder, ideologias e efeitos de sentidos
comungam do mesmo espaco de interacao.

Nessa acepcdo, 0 agente ndo apenas emite palavras ou transfere técnicas, mas
convence, ilustra, provocando efeito de sentido no outro, que no caso, € produtor rural, para
gue a sua mensagem ndo sgja s ouvida, nem muito menos absorvida, mas concretizada a
partir de uma reelaboracéo do receptor. Assim € que, ao visitarmos as propriedades rurais
atendidas pelo programa de Agente Rural, percebemos de imediato, o resultado do trabalho
desses agentes, interferindo decisivamente no sistema de producdo daguelas localidades, sem
mencionar 0s conhecimentos adquiridos do produtor, gque habilidosamente ousa trocar
experiéncias com o técnico. Muitas vezes, flagramos a constante troca de papéis, ou sgja, 0
préprio agricultor descobre novas saidas e acaba repassando-as para 0 agente, que dantes
desconhecia aguela prética. O que comprova que dentro desse cendrio interativo, na verdade,
ndo ha papéis definidos entre esses atores do campo. Percebemos a partir dai, que a apreensao
desses saberes deuse, ndo da imposi¢do do técnico sobre o trabalhador rural, mas da rede de
relacdes tecidas por esses interlocutores que aprendem e ensinam o tempo todo, resultando em
significativas mudancas na vida e no espaco social de ambos, fazendo- nos crer que o verbo se
faz agcdo, pois o poder da fala dai advindo se instala nessa perspectiva.

Nessa linha argumentativa, € que também, requisitamos uma urgente mudanca de
postura nas escolas agrotécnicas no sentido de melhor formar seus técnicos. As aulas de
Lingua Portuguesa devem ser um espaco para que esses sujeitos possam discutir e
problematizar o seu conhecimento e ter oportunidade de estudar e aprender mecanismos da
linguagem, mantendo um trabalho sistematico com a oralidade, com continuos exercicios e
nao apenas em esporadicos momentos nos quais a superficialidade se instala em detrimento
de um trabalho mais sério.

Ao investigarmos a competéncia desses agentes, alunos egressos da Escola
Agrotécnica Federal de Crato — CE foi inevitavel trazermos a baila da discussdo o ensino
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técnico, vendo, por exemplo, se esse ensino esta dando condicbes aos formandos sairem
capacitados para o exercicio de sua fungdo de Técnico Agricola. Dessa forma, insistimos em
discutir as concepgoes politicas e pedagdgicas adotadas pela escola na formagdo desse aluno,
principalmente, ao detectarmos que as aulas de Lingua Portuguesa, por exemplo, ainda se
detém em definir normativamente a lingua, preenchendo o aluno com exaustivas regras
gramaticais, desconhecendo o teor linguistico e interacionista da linguagem, ao desvincular o
ensino do contexto histérico desses sujeitos falantes.

Desse discurso emerge um outro que €, sendo, o da redefinicdo do papel social da
escola, ndo se admitindo mais que as institui¢cbes educacionais restrinjam o ensino a um
conhecimento mecanico e memorizador, enquanto fora dos seus muros ha uma gritante
demanda por reais inovacfes, quer no ambito humano, socia e tecnologico. Dessa forma €
gue chegamos a conclusdo nessa pesquisa que réo ha como desvincular o papel da atuagéo
escolar do meio social, uma vez que seus atores e os conhecimentos refletem a sociedade e
sdo por ela refletidos. Assim, a funcdo da escola ultrapassa 0 eixo estritamente pedagdgico
parainterferir ativamente nas contradi¢oes e solucdes sociais, ainda que ndo se tenha definido
claramente esse papel.

O que mais importa é a escola compreender a sua relevancia nesse processo da
formacdo de competentes técnicos, ndo apenas cognitivamente falando, mas também, na
dimensdo afetiva, ética, ambiental e namais diversa forma de ver e conceber o conhecimento.

Outro ponto considerado foi quanto a questdo da fragmentacdo do saber ainda
existente no agir pedagdgico da escola investigada. Essa pesquisa trouxe a luz a evidente
desarticulagdo que h& entre Lingua Portuguesa e a disciplina de Extensdo Rural, dado
constatado através da andlise das cadernetas e planos de aulas. Pudemos observar que tais
disciplinas apresentam contelidos afins, que se trabalhassem mais em parceria, garantiriam um
maior fortalecimento para a formagdo dos educandos. Ou, para sermos mals extensivos, se
houvesse um trabalho conjunto entre a educacdo geral com a profissional, teriamos respostas
superadoras aos diferentes desafios sdcio-econémicos atuais.

O ndo enfrentamento dessa questdo faz com gque ano a ano a escola despeje técnicos-
agricola vendo as questdes apenas de um angulo, correndo o risco desses profissionais
perderem a nocdo da totalidade e gerando um outro maior que € a resolucdo parcial dos
problemas.

Ao defendermos nessa pesguisa que a escola deve assumir com veeméncia 0 seu
papel socia, ndo estamos, em nenhum momento, reduzindo esse papel socia apenas a
preparacéo para o trabalho, mas sugerirmos uma funcdo universalizadora, na perspectiva de
uma formagdo cientifica, tecnoldgica e socio-historica, articulando desse modo, ciéncia,
trabalho e cultura, a fim de que os alunos egressos possam tragar relagtes sistémicas a partir
de sua opcao profissional.

Ressaltamos, por fim, que esta pesquisa apontou caminhos, ndo para mudar o
curriculo das escolas agrotécnicas, mas de redimensiona-lo a medida que reclama um ensino
voltado para a relacdo teoria e préatica, vencendo distancias em prol de um beneficio mais
amplo gque os que rezam os objetivos estritamente didaticos. Assim, esperamos gue 0 NOSso
eco cientifico ultrapasse a fronteira do discurso e adentre em efetivas mudangas no agir
pedagogico a fim de que o ensino de qualidade que tanto buscamos seja visualizado no
horizonte das transformacdes sociais.
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ANEXO I:

REPORTAGEM PUBLICADA NO DIARIO DO NORDESTE EM 24/09/2007
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ANEXO II: QUESTIONARIO APLICADO AOSAGENTESRURAIS

}&oﬁ' ﬂ_‘uﬁ.
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UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
INSTITUTO DE AGRONOMIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA

QUESTIONARIO
PESQUISA: A COMPETENCIA COMUNICATIVA DO TECNICO-
AGRICOLA NA FUNCAO DE AGENTE RURAL.

Prezado Agente,

O questionério solicitado abaixo servird apenas para uma andlise estatistica destinada a
pesquisa “A competéncia comunicativa do técnico-agricola na sua funcéo de agenterural” ,
gue tem como objetivo de investigar a demanda linguistico-comunicativa do Agente Rural.
Essa pesquisa sera utilizada na dissertagdo de mestrado em Educacdo Agricola na
Universidade Federa Rura do Rio de Janeiro. As informacdes recolhidas séo de carater
confidencial!

Obrigada pela sua col aboragéo!

Crato, 24 de marco de 2008.

|. IDENTIFICACAO
Nome. (opcional):

Cidade onde reside;

Comunidades onde atua como Agente Rurdl: --

Escola gque cursou o Ensino Médio:

Tempo de servico na funcdo de Agente Rural:

02. Enumere, por ordem de importancia, as dificuldades linguistico-comunicativas
enfrentadas por vocé na sua funcdo de agente rural:

() expressar-se publicamente;

( ) redigir diferentes tipos de textos como: cartas, oficios, requerimento e outros,
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() ser compreendido pelo produtor rural natroca de experiéncias e de repasse de novas
técnicas,

() adequar o conhecimento cientifico para uma linguagem mais acessivel ao produtor rural;
() argumentar diante dos agricultores naintroducéo de novas préticas agricolas.

03. Assinale, por ordem de importancia, os conhecimentos dos quais vOcé mais necessita na
sua atuacdo profissional:

() compreensdo de textos orais e escritos;

() producéo de textos;

() expressdo ordl;

() conhecimentos gramaticais,

() ortografia

04. Das disciplinas que vocé estudou no Ensino Médio qual a que mais contribuiu para o seu
desempenho profissional enquanto Agente Rura?

() matemética ( ) linguaPortuguesa ( ) ate ( ) Educacdofisica ( ) Biologia

( ) fisca( ) Quimica ( ) Geografia ( ) Histéria ( ) Geografia ( ) Filosofia( )
sociologia

Justifique sua

0opcaon

04. Como vocé vé alinguagem da maioria do homem do campo? (Assinale somente um
item):
a.( ) Falam“errado”, mas da para compreender.
b.( ) Falam“ diferente”’,usando a variagdo linglistica do grupo que esta inserido,ndo
prejudicando o ato comunicativo.
c.( ) Além defaar “errado”, demonstram pouco conhecimento na area agricola.
d.( ) Falam corretamente a norma culta e mostram dominio do seu campo de trabal ho.

05. Que contribui¢des vocé destacaria como validos com relacdo a0 ensino da Lingua
Portuguesa que foram Uteis para sua
profissao?

06. De acordo com sua experiéncia, que contelido o professor de Lingua Portuguesa deveria
priorizar mais com o intuito de melhor formar o aluno para o exercicio de sua funcdo de
agente

rural?

07. Liste algumas principais atividades exercidas por vocé na funcéo de Agente
Rural.

OBRIGADA!
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ANEXO I11: QUESTIONARIO APLICADO AOSALUNOS DO ENSINO MEDIO

Fgg,

L
=

Cloa

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
INSTITUTO DE AGRONOMIA ,
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO AGRICOLA

QUESTIONARIO

PESQUISA: A COMPETENCIA COMUNICATIVA DO TECNICO-
AGRICOLA NA FUNCAO DE AGENTE RURAL.
Prezado aluno,

O questionério solicitado abaixo servira apenas para uma analise estatistica destinada a
pesquisa “A competéncia comunicativa do técnico-agricola na sua funcéo de agenterural” ,
gue tem como objetivo de investigar a demanda linguistico-comunicativa do Agente Rural.
Essa pesquisa serd utilizada na dissertacéo de mestrado em Educacdo Agricola na
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro.

As informaces recolhidas sdo de caréter confidencial!

Obrigada pela sua col aboragéo!

|. IDENTIFICACAO
Nome. (opcional):

Cidade onde reside;

02.Durante 0 seu periodo do curso do Ensino Médio foram realizadas atividades em que os
alunos falassem e expressassem suas idéias?

() Sempre

( ) Asvezes

() Nunca

03. Que atividade vocé julga que mais foi priorizada nas aulas de Lingua Portuguesa ao longo
do seu curso de primeira e segunda série do Ensino Médio?

1. ( ) Resolucéo de exercicios gramaticais
2. () Leiturae compreensdo de textos escritos
3. () Semin&rios e debates sobre diferentes assuntos

03. Durante o periodo do curso do Ensino Médio, houve um trabalho sistemético com a

oralidade nas aulas de Lingua Portuguesa, ou sgja, aulas para preparar o aluno para

debates, seminérios, entrevistas, palestras e expressar-se adequadamente em publico?
1.()Sm ( )Néo

04. Dentre as habilidades em Lingua Portuguesa, vocé se sente mais preparado para:
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1.( ) Ler e compreender textos escritos
2.( ) Produzir textos escritos
3.( ) Falar em publico com desenvoltura

05. Vocé julga importante a escola trabal har mais sistemati camente a oralidade nas aulas de
L. Portuguesa?
1.()sm 2. ()ndo 3.( ) N&ose opinar

06. Dentre os conhecimentos da &rea de Lingua Portuguesa, escolha dois que vocé julga mais
importantes para sua atuacéo profissional.

1.( ) Leiturade textos escritos

2.( ) Producéo de diversos géneros textuais

3.( ) Expresséo oral

4.( ) Regras gramaticais

07. Enumere suas principais dificuldades para expressar-se oralmente em publico:
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ANEXO IV : PLANO DE CURSO E REGISTRO DE AULA DE EXTENSAO RURAL.
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ANEXO VII: EMENTA E REGISTRO DE AULASDE L. PORTUGUESA NA
TERCEIRA SERIE

/

MINISTERIO DE EDUCACAD
SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA
ESCOLA AGROTECNICA FEDERAL DE CRATO-CE

EMENTA DE LINGUA PORTUGUESA

EMENTA:

Aperfeigoamento no campo da Linguagem, nos seus aspecios histdricos &
sociis,tendo em vista 0 crzamento com 0 mundo contempordnen em que Vivemos,
buscando relagbes ¢ contrasies com as diferentes Bnguagens em circulagio:cinema,a
misica, o leatno, @ pintura, & iv,0 quadrinho, 3 informaticacic.E ainda, compreender o
funcionamento ¢ a fiazer o melhor uso possivel da lingua portuguesa, em suas miltiplas
variedades mas diferentes situaghies de interacio social.

CURSO: 3 SERIE DO ENSING MEDIO
- ORIETIVD GERAL:

Desenvolver a competinecia lingiiistica e comunicativa levando em conta o cardier
imeracionista da linguagem.

QBIETIVOS ESPECIFICOS:
. Conhecer e empregar os mecanismos lingtisticos

- Apreciar criticamenic as produgies literirias representanies dos movimentos estéticos
universais.

. Produzir iextos coerentes ¢ cocsos, do diferenics Ezﬂn:ﬁ.--i c t:-lr\u'-!. ;'_'-.i;'- parz difercnics
andidncias ¢ propdsitos commicativos

CONTEUDO
LINGUA-USO E REFLEXAQ:

. Revis¥o das classcs gramalicais

. Sintaxe: Termos da oragio

. Perlodo Composio por Coordenagio o
Subordinagio

. Pomrtuaciio

. Concordincia Verbal

. Dutrrs eonleidos surgidos & partic dos
produgdes textuals dos alunos.

LITERATURAG
. ¥ Pre-Modermsmo no Brisl
, O Modernismao — |° fase




. 0 Modernismo — 2° fase prosa ¢ pocsia
0 Modernismao: 3 fase
. Tend&ncias da Literatura contemporinea

LEITURA:

Localizagho das informagbes explicilas
Anferéncias das informagbes implicitas
Depreensiio do sentido global do texto

Reconhecimento do propésito comunicativo & das seqliéncias discursivas bsicas
Relagdio entre tese e argumento
Miveis de registro em um lexio

PRODUCAD TEXTUAL:

TIPOLOGIAS Narrativa,descritiva, injuntiva, expositiva, argumentativa e preditiva
GENEROS: Conto, autoblografia,curriculum Vitee, Noticla e
Reportagem, Cartas, classificad o, requerimento, resenta,relatirio regras de
Jjogo,descrighes literdrias.

LINHAS OPERACIONAIS:

- Aulas Expositivas, enfatizando o cardter interacionista da aquisigio do conhecimenio

. Debates e exposighes orais

. Rodas de leitura

. PORTVEST: Poriugués no Vestibular : Resolug®o de provas de vestibular
Bimestralmenie

Pesquisa cientifica relacionada &s questdes da linguagem

AVALIACAD
. Continua e processual através dos instrumentos de: prova eserita, apresentagiio oral de

trabalhos individuais efou em grupo.

. Proposta de reelaboraghio de texios ¢ atividades que nlto atingitam os objetivos
previstos.

. Atividades de auto-avaliagio.

BIBLIOGRAFIA

BECHARA, Evanildo. Moderme Gramdtica Porfugnesa. Sio Paulo, Nacional 1980
CEREJA, William Roberio * Porluguis - Linguagens™: volume (nico, S50 Paulo, Atual
g;gg:fh Wal Maria da Graga. Redagdo ¢ Texiualidade. Sio Paulo: Marting Fontes, 1994

PROFESSORA: Maria das Gragas de Oliveira Costa Ribeiro
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Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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