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Em vez de serem apenas bons,

Esforcem-se para criar um estado de coisas
que torne possivel a bondade;

Em vez de serem apenas livres

Esforcem-se para criar um estado de coisas
que liberte a todos!

Michel Foucault



RESUMO

Neste trabalho buscamos apresentar as questdes relacionadas ao letramento de
alunos surdos da Rede Municipal da cidade do Recife, num contexto bilingle (lingua
de sinais como primeira lingua e a lingua portuguesa escrita como segunda dos
surdos), através do género textual histérias em quadrinhos, partindo de uma
seqUéncia didatica em torno do género escrito. Para fazer parte do corpus dessa
pesquisa foram realizadas ag¢des com o0s alunos surdos, que desenvolveram
atividades de linguagem, a partir de uma producéao textual escrita, com objetivo de
nortear o0 nosso trabalho utilizando uma seqiéncia didatica elaborada pela
pesquisadora. Durante o desenvolvimento da proposta foi trabalhado o género de
histéria em quadrinhos, que resultou numa producao final aqui descrita e analisada.
A pesquisa teve como objetivo geral analisar o desenvolvimento da escrita de alunos
surdos através de um género textual escrito e como especificos, elaborar uma
sequéncia didatica, aplica-la e descrevé-la . Pretendemos apresentar uma proposta
de ensino-aprendizagem do portugués escrito, buscando assim contribuir para o
desenvolvimento da educacdo dos surdos. Os resultados apontam para uma
pedagogia de géneros textuais como um caminho para o letramento inclusive dos
surdos.

Palavras-chaves: Bilinglismo; Género Textual; Histérias em quadrinhos; Letramento;
Surdez.



ABSTRACT

This research is an attempt to show some issues related to literacy of deaf pupils
who study in public schools of municipality in Recife within bilingualism (language of
deaf people — LIBRAS as first language and written Portuguese language as second
language of deaf students) by using the text genre “comics” along with a didactic
sequence so that students achieve writing skills of that genre. The corpus of this
work was composed by a plan of actions to apply with deaf students who developed
language activities starting from a written text that guided tasks in a didactic
sequence proposed by the researcher. Along the process the students read comics
so that would help them to create new ones. The research aimed to analyze the
development of writing skills of deaf students. The specific aim was to create a
didactic sequence, apply it, describe the performance of students and present a
teaching learning approach to the writing of Portuguese as second language with
deaf students, which is a contribution to improve educational development of those
special students. As a result the studies point out to the pedagogy of text genre as a
way to develop literacy with deaf pupils as well.

Key - words: Bilingualism; Text genre; Comics; Literacy; Deafness.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa surgiu de experiéncia profissional como educadora de
alunos surdos, em sala de aula, enquanto professora regente, com atendimento
itinerante da Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Médio nas redes municipais
do Recife e Jaboatdo dos Guararapes onde nos Uultimos dezessete anos, no
exercicio da profissao foi possivel verificar que um dos maiores obstaculos ao
letramento dos surdos, perpassa pela aprendizagem da escrita em lingua
portuguesa.

Muito se tem apontado para a falta de coesao e coeréncia nos textos dos
alunos surdos. Para eles a lingua portuguesa é uma lingua nova pois, por mais que
estejam rodeados de falantes, eles nao estdo expostos a esta lingua devido ao
impedimento do canal auditivo. Por ndo poder ouvir, o aluno ndo tem acesso ao
input do idioma para adquirir uma lingua oral, embora a sua capacidade cognitiva
inata esteja disponivel para a aprendizagem de qualquer lingua.

Vivenciando as mudancgas ocorridas no ensino de linguas com base nos
estudos linguisticos, percebe-se que a metodologia desenvolvida para o ensino de
portugués para os surdos, continua ultrapassada utilizando-se a lingua como cédigo,
ensinada a partir de palavras soltas para a ampliagdo do vocabulario.

Essa percepcdo motivou-nos a desenvolver esta pesquisa que tem como
objetivo geral a analise do desenvolvimento da escrita dos alunos surdos, a partir de
atividade com o género textual Histérias em Quadrinhos (HQ) e, como objetivos
especificos, elaborar uma sequéncia didatica baseada em Schneuwly & Dolz (2004),

para a producao de HQ; construir a sequéncia didatica com alunos surdos;
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descrever as dificuldades encontradas pelos alunos durante a producao escrita e
contribuir para a pratica pedagdgica de professores que trabalham com alunos
surdos.

Escolhemos este género textual por considerar que integra varias
abordagens linguisticas, inclusive linguagem verbal e ndo-verbal. Sabemos que os
surdos percebem o mundo através da visdo e que os conhecimentos lhes chegam
através desse sentido. Defendemos como hipédtese que o trabalho com as praticas
de letramento facilitard o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita
através do género textual HQ mediado pela Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), e
ajudara no desenvolvimento das habilidades de leitura e de escrita dos alunos
surdos.

A estrutura do trabalho consta de quatro capitulos. No primeiro sera feita
uma revisao bibliografica sobre o letramento, géneros textuais e HQ, que tomaremos
como apoio para a construcao da parte pratica. No segundo, faremos uma revisao
sobre a educacdo de surdos no Brasil com base, entre outros, nos seguintes
autores: Ferreira Brito (1993), Gdes (1996), Goldfeld (1997), Skliar (1997), Quadros
(1997). No terceiro, descreveremos como foi realizada a pesquisa, apresentando as
produgdes dos participantes e o contexto dessa producgdo. Finalmente, no quarto
capitulo, analisaremos as sequéncias didaticas produzidas pelos participantes da
pesquisa.

As novas teorias linglisticas partem da concepcdo Vygotskiana, de
linguagem como mediadora de pensamentos e agdes através das atividades
humanas; da abordagem bakhtiniana de género discursivo, na perspectiva de lingua,
que se internaliza através dos géneros discursivos, e da contribuicdo de Bernard

Schnewly, Joaquim Dolz e Jean Paul Bronkcart, da Escola de Genebra, Suiga, com
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a proposta de um modelo de uma sequéncia didatica, considerada como um
“megainstrumento” para o ensino-aprendizagem de linguas maternas.

Com a mudanga introduzida pela Linguistica Aplicada ao ensino-
aprendizagem das linguas, é natural que haja uma necessidade de revisdo em
muitos campos de estudos na area da linguagem, um deles é o ensino-
aprendizagem da lingua portuguesa para alunos surdos. Uma justificativa dada por
alguns lingliistas como Ferreira Brito (1995), Eulélia Fernandes (1990 e 2005), Tania
Felipe (1990), Ronice Quadros (1997), Elisane Rampelotto (1993) e Lodenir Karnopp
(2002) é que o portugués nao é a lingua materna dos surdos.

As orientacoes dos Parametros Curriculares Nacionais, PCNs (1998) para
os professores de lingua portuguesa estdo baseadas na necessidade de os alunos
serem expostos a diversidade de géneros textuais, que circulam no ambito social
como principios do ensino da lingua materna, ancorados em teorias
sociointeracionistas, que defendem a utilizagdo dos géneros textuais nas praticas
comunicativas diarias, para sentir seu alcance quanto ao desenvolvimento das
habilidades de leitura e de escrita desses alunos.

A perspectiva da inclusdo escolar e social que determina o direito de todos
os alunos na escola, independente de suas diferengas culturais, sociais, étnicas,
raciais e das suas condicoes fisicas, emocionais e intelectuais tem discutido o direito
dos alunos surdos a ingressar na rede regular de ensino, o que determina que as
escolas estejam abertas a diferenga linglistica dos alunos surdos. O acesso a
comunicacao e a educacao devera ser garantido com a implementacao da formacao
de recursos humanos, tais como, o projeto pedagdgico da escola, o conhecimento
das necessidades desses alunos, a caracterizacao da populagéao a ser atendida e a

descricao dos servicos e modo de atendimento.
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As Diretrizes da Politica Nacional de Educacao Especial apontam para a
inclusdo como politica de ensino e mostram a necessidade de adequar a escola a
essa nova abertura para o ensino de criancas com necessidades especiais. Um dos
modos de adequacéo é o ensino de linguas através de géneros textuais. A mudanca
que se da para os alunos ouvintes deve contemplar, também, os alunos surdos, uma
vez que estao inseridos no mesmo contexto de aprendizagem e no mesmo ambiente
escolar, e, dentro dessa perspectiva esperamos que essa proposta possa contribuir

para o letramento de alunos surdos e inseri-los na sociedade letrada.
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CAPITULO 1 - O PERCURSO DO LETRAMENTO

1. 1. Letramento

No Brasil, segundo Soares (1998, p.15), surgiu pela primeira vez o termo
letramento, no prefacio do livro “O mundo da escrita: uma perspectiva
psicolingliistica” de Mary Kato (1986). Ela diz acreditar que a lingua falada culta é
consequéncia do letramento. Para Soares o letramento ganhou status de termo
técnico no léxico, nas Ciéncias da Linguagem e em Educacao, quando Kleiman em
1995, lancou o livro “Os significados do letramento: uma perspectiva sobre a pratica
social.”

Kleiman (1995, p.19) define letramento “como um conjunto de praticas
sociais que usam a escrita enquanto sistema simbélico e enquanto tecnologia, em
contextos especificos”. Essas praticas acontecem por meio de agéncias de
letramento, como a familia, a escola, a igreja e outros.

Soares (1998, p.32) define letramento como um estado ou condicao de
guem nao sO6 sabe ler ou escrever, mas exerce as praticas sociais de leitura e escrita
que circula na sociedade em que vive, conjugando-as com as praticas sociais de
integracao.

Kleiman (1995, p.21), baseada em Street (1984), defende dois modelos de
letramento: modelo autbnomo e modelo ideoldgico. Segundo a autora o modelo
autdbnomo pressupde uma unica maneira e universal de letramento.

No modelo autbnomo do letramento a escrita € vista como um produto

completo e ndo leva em conta o contexto no qual € adquirido, promovendo no aluno
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a capacidade de ler, interpretar e escrever textos abstratos dos géneros expositivos
e argumentativos, nao considerando o cotidiano do aluno. Nesse modelo a escola
atribui o fracasso escolar aos alunos, porque pertencem as classes menos
favorecidas e concebem a escrita como:

[...] um produto completo em si mesmo, que ndo estaria preso ao
contexto de sua produgdo para ser interpretado; o processo de
interpretacdo estaria determinado pelo funcionamento I6gico interno
ao texto escrito, ndo dependendo das (nem refletindo, portanto)
reformulacdes estratégicas que caracterizam a oralidade [...] a
escrita representaria uma ordem diferente de comunicagéo, distinta
da oral, pois a interpretacdo desta ultima estaria ligada a funcéo
interpessoal da linguagem, as identidades e relacbes que
interlocutores constroem e reconstroem, durante a interagao.
(KLEIMAN 1995, p. 22)

Street (1984) contrapde ao modelo autbnomo um modelo alternativo de
letramento que define como ideol6gico, em que as praticas de letramento no plural,
seriam sociais e culturalmente determinadas, ou seja, a escrita assume significados
especificos para um grupo social dependendo do contexto e da instituicdo em que
for adquirida e praticada.

Além do letramento nos modelos autbnomo e ideoldgico, ha uma
subdivisdo do letramento que foi introduzido por Heath (1983) apud Kleiman (1995,
p.36), que sdo os eventos e as praticas de letramento.

A autora define eventos de letramento como situagcdées em que a escrita se
constitui parte essencial, através da interagdo entre os participantes, “qualquer
ocasido em que uma peca de escrita se integra a natureza das interacdes dos
participantes e/ou processos interpretativos” Heath (1982) apud Marcuschi, (2001, p
37) como, por exemplo, adultos lendo histérias infantis para criangas, esse evento
torna-se importante, quando ocorre com certa freqiéncia. Outros exemplos de

eventos de letramento seriam o comentario do conteudo de um jornal ou revista com



15

um amigo e a organizagdao de uma mensagem. Assim, eventos de letramento sdo
todas as atividades diarias que envolvem a leitura e a escrita no contexto social.

Entendemos praticas de letramento como um conjunto de atividades que
permitem as criancas construirem relacdo com leitura e escrita enquanto praticas
discursivas, dependendo do grau de letramento familiar ou da instituicao em que a
crianca esta inserida, sendo determinadas segundo o contexto. As praticas de
letramento tém seu inicio muito antes de as criangas chegarem a escola e iniciarem
0 processo de aprendizagem formal de leitura escrita, ou seja, sdo desenvolvidas a
partir de diferentes contatos em eventos de letramento, que se dao nas relagdes
ocorridas nas diversas agéncias de letramento (familia, escola, igreja, entre pares).

Soares (1998, p.36) apresenta uma diferenca entre o sujeito alfabetizado
de o sujeito letrado. Para a autora o letramento envolve dois fendbmenos diferentes,
leitura e escrita e cada um com sua especificidade.

Ler [..] é um conjunto de habilidades, comportamentos,
conhecimentos que compdem um longo processo continuum: em
que ponto desse continuum uma pessoa deve estar para ser
considerada alfabetizada, no que se refere a leitura? (SOARES
1998, p.48). Escrever [...] é também um conjunto de habilidades,
comportamentos, conhecimentos que compdem um longo e
complexo continuum: em que ponto desse continuum deve estar
uma pessoa, para ser considerada alfabetizada, no que se refere a
escrita? A partir de que ponto desse continuum uma pessoa pode
ser considerada letrada, no que se refere a escrita? (SOARES 1998;
p.49)

Rojo (1995, 1998) define o “grau de letramento” considerando a categoria
proposta por Ehlich (1982), em virtude de a nossa sociedade ser complexa nas mais
variadas praticas letradas existentes nos diferentes grupos sociais. Classificam-se

em trés os graus de letramento, usando como base as praticas de escrita adotadas

nas diversas agéncias de letramento: a familia, a igreja, a rua e outras.
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[...] (a) Baixo Grau de Letramento (BGL): de nenhum uso de escrita
até usos de escrita para fungbes empraticas (bilhetes, cartas,
recados, cheques) e para a transmissdo de conhecimento efémero
(uso mneménico — listas de anotagdes - e orientacdo espaco-
temporal — rétulos, letreiros). Neste caso, as fungdes homilica,
institucional e de transmissdo de conhecimento coletivo acumulado
(de modo empratico ou pelo relato) seriam viabilizadas pela acao e
pela oralidade; (b) Médio Grau de Letramento (MGL): os usos de
escrita incluiriam também as fungbes homilica, (especialmente no
que se refere a leitura de revistas, fotonovelas, quadrinhos, etc.) e
institucional [...]; (c) Alto Grau de Letramento (AGL): todas as
fungbes seriam freqlentemente viabilizadas pela modalidade escrita
de discurso em compreensao e produgao (ROJO, 1995, p.71-72).

Para Soares (1998, p.83) ha diferentes tipos e niveis de letramento,
afirmando que dependem das necessidades, das demandas do individuo, de seu
meio, do contexto social e cultural. Cita exemplo de jovens e adultos nao
alfabetizados, que possuem grande grau de letramento e estdo sempre fazendo uso
da leitura e da escrita no contexto social no qual estao inseridos.

Segundo Kleiman (1995, p.41) os niveis de letramento sao decorrentes da
familiaridade de falantes com usos, funcdes e organizacdes textuais da escrita que
irdao refletir diretamente na oralidade desses sujeitos, cujas familias letradas
constituem uma agéncia de letramento, contribuindo para o sucesso dos alunos na
escola. As praticas e os usos de escrita fazem parte do cotidiano numa sociedade
letrada quando as nossas criangas tém acesso aos mais diversificados materiais de
escrita como livros, receitas, jornais, bulas, bilhetes, cartas, pedidos, contas
diversas. Sao consideradas também outras agéncias de letramento a igreja, a rua,
lugares de trabalhos, onde o sujeito estd sempre em contato com a escrita.

Alguns autores, inclusive Tfouni (1995, p.23), defendem que néo existe

pessoa iletrada, pois 0s sujeitos estdo sempre participando de atividades de leitura e

de escrita, através de praticas de letramento como, por exemplo, leitura de uma
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conta de energia, escrita de um bilhete, leitura de uma conta de compras, e outros
documentos que fazem parte da sociedade letrada a qual pertencem.

O termo letramento deve ser visto de uma forma mais ampla
contemplando as diversas formas de utilizacao da escrita. Entre os variados tipos de
letramentos temos: letramento cientifico, novo letramento, letramento visual,
letramento midiatico e outros que representam os conhecimentos existentes na
sociedade. Dionisio (2005, p.131) considera uma pessoa letrada a que é capaz de
atribuir sentidos a mensagens existentes nas multiplas fontes de linguagem devendo
também deve ser capaz de produzir mensagens nessas fontes.

Rojo (2005, p. 65) trata do letramento multissemiético que defende a
geracao de aprendizagem interativa (imagens visuais, sons, videos) embasada nas
idéias de Lemke, segundo as quais nao é sé o trabalho do livro que deve ser levado
em conta para o desenvolvimento da leitura e da escrita, mas a autora coloca a
relacao do texto escrito com outras modalidades de linguagem, imagens estaticas e
em movimento de fala, musica e fotografia, elementos que dao ao texto digital um
artefato hipertextual, com interatividade, intertextualidade e multissemidtica.
Devemos lembrar que vivemos na era digital e que a maioria das criancas quando
chegam a escola, ja possuem um dominio das novas tecnologias, precisando que a
escola esteja envolvida com o letramento multissemiotico desenvolvendo a leitura de
textos escritos, imagens e sons e interacao multipla. Nessa concepcéao o texto passa
a ter um espaco digital, hipermidiatico, chamando novos campos de conhecimento
semidtico para lidar com os textos e o ensino-apredizagem.

Segundo Rojo (2001, p.65) o letramento critico aborda os textos como
enunciados que se materializam no discurso, fazendo com que os alunos sejam

capazes de lidar com os textos e discursos naturalizados percebendo suas
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intencoes, seus efeitos e suas estratégias, sendo assim os textos nao podem ser
vistos fora do discurso, das ideologias e das significacdes, contrapondo-se a
metodologia que durante muito tempo apresentava os textos na forma linglistica e
nao pelas vozes e sentidos que colocam no discurso com o objetivo de tornarem os
alunos leitores e produtores de textos.

Nao podemos falar em letramento sem discutirmos o conceito de géneros
textuais abordados na teoria bakhtiniana que defende que todas as atividades
humanas relacionam-se com o uso da linguagem e esta se constitui através dos
géneros discursivos que sdo inumeraveis e se constituem através de enunciados

orais e escritos.

1. 2. Géneros Textuais

Na antiguidade, no tempo de Aristételes, na Grécia antiga, os textos eram
classificados em trés categorias: o lirico, o poético e o romantico e as classes mais
privilegiadas tinham contatos com diversos géneros textuais da época.

Desde entdo, na Grécia, a nocao de género era abordada agrupando-se
os textos que tinham caracteristicas e propriedades comuns, ou seja, 0S géneros,
que eram caracterizados pelas propriedades formais, fixas e imutaveis, possuindo
carater normativo.

Faraco (2006, p.108) supde que foi “Platdo quem primeiro abordou os
géneros, no Livro lll, da Republica, que divide a mimese, isto &, a representacao
literaria da vida, em trés modalidades: a lirica, a poética e a dramatica.” Por muito
tempo a teoria dos géneros literarios e retéricos esteve mais voltada para a

perspectiva dos produtos (forma) do que ao processo dos mesmos.
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Segundo Bazerman (2006, p.25) a visdo moderna de géneros evoca uma
tradicdo antiga de avaliar os trabalhos de acordo com suas espécies, tradicao que
remonta a Aristoteles, mas que nos séculos XVII e XVIII se tornou moribunda dentro
de uma versao normativa de decoro artistico.

A partir dos estudos dos manuscritos de Bakhtin e da divulgacdo de sua
obra “A estética da criacao verbal’ (1953-2000) no capitulo intitulado “Os géneros
discursivos” abordam-se questdes dos géneros textuais que apontam um caminho
para o estudo da linguagem como atividade sociointeracionista e caracterizada de
enunciados contrapondo-se aos estudos linglisticos como uma unidade tradicional
(a sentenca). Estes enunciados sédo produtos das atividades humanas que devem
ser vistos na sua funcdo comunicativa no processo de interacdo, desde entédo

Bakhtin definiu que:

Falamos apenas através de determinado género do discurso, isto &,
todos os nossos enunciados possuem formas relativamente estaveis
e tipicas de construcédo do todo. Dispomos de um rico repertério de
géneros do discurso orais (e escritos). Em termos praticos, nés os
empregamos de forma segura e habilidosa, mas em termo tedricos,
podemos desconhecer inteiramente a sua existéncia. [...] aprender a
falar significa aprender a construir enunciados (porque falamos por
enunciados e ndo por oragdes isoladas e, evidentemente, ndo por
palavras isoladas). Os géneros do discurso organizam O NnoOSSO
discurso quase da mesma forma que organiza as formas gramaticais
sintaticas (BAKHTIN 1992-2003; p. 282-283)

A concepcéao de lingua proposta por Bakhtin (1953/2003) é a de que a

lingua € dialégica, produtora da histéria humana e se constitui de enuncia¢des nas

diversas situacoes sociais, nos diferentes lugares através dos géneros discursivos:

O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e
escritos) [...] cada enunciado particular € individual, mas cada campo
de utilizagcado de lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de
enunciados, 0s quais denominamos géneros do discurso. A riqueza
e a diversidade do género do discurso sao infinitas porque sao
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inesgotaveis as possibilidades da multiforme atividade humana.
(BAKHTIN 1953/20083, p.261-262)

Para Bakhtin os géneros discursivos constituem-se em géneros primarios
e géneros secundarios. Os géneros primarios constituem-se em circunstancia de
uma comunicacao espontanea mais simples, como uma conversa ou dialogo, escrita
de bilhetes e aproximam-se da modalidade oral da linguagem e das esferas do
cotidiano. Os géneros secundarios constituem-se de uma comunicagdo mais
complexa, principalmente através da escrita como textos cientificos, artisticos, socio-
politicos, romances, teatro, discurso cientificos, discursos ideolégicos, entre outros e
sao realizados nas esferas dos sistemas ideoldgicos.

O género é determinado pela esfera social, pelas necessidades tematicas,
pelo conjunto de participantes, pela vontade enunciativa e interacdo com o locutor.
Trés elementos caracterizam os géneros discursivos: conteddo tematico, construcao
composicional e estilo.

e O Conteudo tematico € entendido pelos conteddos ideologicamente
conformados que se tornam comunicaveis através dos géneros.

e A Construgdo composicional sdo os elementos de estruturas comunicativas e
semibticas compartilhadas pelos textos dos géneros.

e O Estilo é a configuracdo especifica da unidade da linguagem, tracos de
posicdes enunciativas do locutor, ou seja, marcas linglisticas.

QOutros tedricos que tratam de género textual sdo Schneuwly & Dolz
(1994/2004), que de Bakhtin adotaram a nocao tripla da constituicido de um género:

o conteudo tematico, o estilo e a forma composicional.

Mesmo sendo “mutaveis, flexiveis”, os géneros tém uma certa
estabilidade: eles definem o que é dizivel (e, inversamente: o que
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deve ser dito define a escolha de um género); eles tém uma
composicao: tipo de estruturacdo e acabamento e tipo de relagéo
com outros participantes de troca verbal [..] um plano
comunicacional [...] sdo caracterizados por um estilo que deve ser
considerado ndo como um efeito da individualidade do locutor, mas
como elemento de um género [...] Shneuwly & Dolz (1994/2004 p 26)

A forma mais clara sobre como definir um género na parceria de

Schneuwly & Dolz, temos quando os autores enunciam:

Para definir um género como suporte de uma atividade de
linguagem, trés dimensdes parecem essenciais: 1) os conteldos e 0s
conhecimentos que podem se tornar diziveis por meio dele; 2) os
elementos das estruturas comunicativas e semiédticas partilhadas
pelos textos reconhecidos como pertencentes ao género; 3) as
configuracées especificas de unidades de linguagem, tracos,
principalmente da posi¢cao enunciativa do enunciador e dos conjuntos
particulares de seqUéncias textuais e de tipos discursivos que
formam a sua estrutura. (SCHNEUWLY & DOLZ 2004, p.75).

O grupo de Genebra, representado por Bernard Schneuwly, Joaquim Dolz,
Jean-Paul Brockart e outros, teve uma grande influéncia de Vygotsky com relacéo ao
desenvolvimento da linguagem. A crianca sofre uma transformacao quando ingressa
na escola, pelo contato com o género primario e/ ou secundario, através das
diversas atividades de linguagem e a sua interacéo, vivenciadas no contexto escolar,
que contribuem para o seu desenvolvimento social.

Schneuwly & Dolz (2004, p.71) defendem a idéia de que o género é
utilizado como meio de articulagéo entre as praticas sociais e 0s objetos escolares,
mais particularmente no dominio do ensino da producao de textos orais e escritos.
Estas praticas de linguagem estao relacionadas com as dimensdes sbcio-cognitivas
e linglisticas na fung&o da linguagem.

Schneuwly & Dolz (2004) propdem que os géneros textuais sejam

agrupados como unidade de ensino e aprendizagem da lingua materna. Partindo de

trés critérios: os diferentes dominios sociais de comunicacao, as capacidades de
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linguagem dominantes e os aspectos tipolégicos. Os autores propdem que sejam
agrupados em cinco aspectos tipolégicos, contemplando 0s géneros orais e escritos.

e Agrupamento da ordem de relatar; que sdo os textos destinados a
documentacdo e a memorizagdo das acdes humanas como: noticiarios,
diarios e relatos histéricos.

e Agrupamento da ordem de narrar; entendidos como textos destinados a
recriacdo da realidade tais como contos, fabulas, lendas, romances e outros.

e Agrupamento da ordem de argumentar; textos destinados a defesa de um
ponto de vista, ou seja, cartas do leitor, cartas de reclamacédo, cartas de
solicitacao, teses e trabalhos académicos.

e Agrupamento da ordem de descrever; textos destinados a instruir a realizacao
de atividades, prescrever e regular modo de comportamento: receitas, regras
de jogo e regulamentos.

e Agrupamento de ordem de expor; textos destinados a construgdo de
conhecimento: artigos, conferéncias, resenhas, relatos cientificos, entre
outros exemplificam este género.

Nessa perspectiva, a escola devera expor os alunos aos diversos géneros
textuais, para que os alunos conhegam e facam uso nas suas atividades de
comunicacao e assim se apropriem da lingua na modalidade oral ou escrita.

Encontramos também a indicagdo de como trabalhar com géneros

discursivos para o ensino da lingua materna nos PCNs (1998, p.21).

O discurso, quando produzido, manifesta-se linglisticamente por
meio de textos. O produto da atividade discursiva oral ou escrita que
forma um todo significativo, qualquer que seja sua extensdo, € o
texto, uma sequiéncia verbal constituida por conjunto de relagdées que
se estabelecem a partir da coesdo e da coeréncia. Em outras
palavras, um texto s6 € um texto quando pode ser compreendido
como unidade significativa global, caso contrario, ndo passa de um
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amontoado aleatério de enunciados. [...] Os textos, como resultantes
da atividade discursiva, estdo em constante e continua relagdo uns
com os outros, ainda que, em sua linearidade, isso ndo se explicite.
[...] Todo texto se organiza dentro de determinado género em funcéo
das intengbes comunicativas, como parte das condigbes de produgéo
dos discursos. As quais geram novos USOS sociais que 0s
determinam. Os géneros sao, portanto, determinados historicamente,
constituindo formas relativamente estaveis de enunciados,
disponiveis na cultura.

Concordamos com Rojo (2000, p.27) que destaca a grande importancia
dos PCNs para o ensino de linguas (Lingua Portuguesa e Lingua Estrangeira)
quando indicam os géneros discursivos como objeto de ensino e destacam a
importancia dos mesmos na leitura e na producdo de textos, dentro da nova
concepcao de lingua como dialdégica que se internaliza através dos géneros
discursivos nas diversas esferas sociais.

Nesta perspectiva de género discursivo, a escola devera proporcionar aos
alunos desde a educagéao infantil até a universidade, oportunidades para que eles
possam construir conhecimentos através dos diversos géneros textuais e fazer uso
dos mesmos na sociedade letrada.

Partindo da necessidade da elaboracdo de um modelo didatico,
Schneuwly & Dolz (1997/2004, p. 82) propdem uma revisdo dos géneros escolares
aplicando trés principios no trabalho didatico:

e Principio da legitimidade: que trata dos saberes reconhecidos ou de
especialistas;

e Principio da pertinéncia: que trata das capacidades dos alunos, das
finalidades e dos objetivos da escola aos processos de ensino-aprendizagem;

e Principio de solidarizacdo: que trata da coeréncia com os saberes, funcdes e

propésitos;
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A partir dos estudos dos géneros textuais, os autores apresentam um
modelo para planejar e elaborar uma sequiéncia para oportunizar o ensino da lingua
materna.

No sistema educacional suico utiliza-se esse modelo didatico, que tem
servido como referéncia para pesquisadores do ensino da lingua materna,
apresentando-lhes resultados favoraveis. Os autores definiram seqiiéncia didatica

como:

[...] um conjunto de atividades escolares organizadas de maneira
sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito. [...] tem,
precisamente, finalidade de ajudar o aluno a dominar melhor um
género de texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de uma
maneira mais adequada numa dada situacdo de comunicacao.
(SCHNEUWLY & DOLZ 2004, p.97).

A estrutura da sequéncia didatica é composta de: apresentacao da
situacao, producdo inicial, médulo um, médulo dois, médulo N e a produgéo final.

A apresentacdo da situacao € o momento em que o professor descreve
as atividades de expressao oral ou escrita que serdao realizadas em relacdo ao
género a ser trabalhado.

A producéo inicial € o momento da elaboracédo da primeira producao oral
ou escrita no género a ser trabalhado durante um periodo pré-estabelecido, com o
objetivo de avaliar as capacidades linguisticas dos aprendizes, tornando-se o
norteador das atividades futuras, tendo um papel central de regulador da seqiéncia
didatica tanto para o professor como para o aluno.

Os modulos sdo os conjuntos das atividades ou exercicios, que darao
embasamento para que os alunos dominem o género oral ou escrito cujos
problemas em relacdo ao género que foi escolhido sejam trabalhados de forma

sistematica, que sejam sanadas as dificuldades iniciais
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A producdo final € o momento em que o aluno coloca em pratica o
conhecimento adquirido em relacdo aos géneros oral ou escrito trabalhados durante
os médulos. A partir dessa producdo o professor avalia se os objetivos foram
alcancados, a fim de que novos géneros sejam trabalhados e os alunos se
apropriem da lingua.

Na sequiéncia didatica, as atividades de leitura e escrita devem levar o
aluno a perceber a tematica desenvolvida pelo género discursivo em questao, sua
forma de organizacao (distribuicdo de informacdes) e sua composicao estilistica
conforme a teoria dos géneros discursivos.

Escolhemos o trabalho com o género HQ por acreditar que seja uma via
de aquisicdo de escrita por conter elementos verbais e ndo - verbais que ajudam a
contextualizar a situacao de producao e reproduzir a forma do dialogo a que estao
acostumados, visto que os surdos sao seres que percebem o mundo através da
visdo. Vejamos, no proximo capitulo, esse modelo aplicado a uma histéria em

quadrinhos.

1. 3. Histdorias em Quadrinhos

Desde os tempos mais remotos, os homens das cavernas utilizavam as
paredes como mural, registrando ali as suas aventuras de caca. Naquele momento,
o homem fazia o primeiro registro de historia contada através de seqiéncia de
imagens, desenhos e da pintura. Os homens das cavernas ja transmitiam suas
impressdes do mundo, as suas histérias, através da imagem.

Carvalho (2006, p.23) apresenta duas hipéteses para o surgimento das

histérias em quadrinhos, a primeira foi com o italo-brasileiro, Angelo Agostini, em
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1869, As Aventuras de Nhé Quim (ou Impressdes de uma viagem a Corte). Tratam
de elementos de quadrinhos, como desenhos e textos em uma seqiéncia de fatos.
A segunda foi Richard Fenton, em 1895, quando publicou no jornal de New York
World, o personagem Yellow Kid. Para os americanos, este personagem foi
considerado o embrido das HQs e o marco inicial das histérias em quadrinhos no
mundo ocidental.

Em 1940, Will Eisner criou o The Spirit, 0 seu mais famoso personagem,
um mascarado sem superpoderes combatendo o crime com suas maos € sua
inteligéncia, que era profundamente humano, porém moldado como super-heréi. O
Spirit & considerado um dos mais importantes quadrinhos do género. Eisner
revolucionou os desenhos através de cortes e angulos variados, de uso de luz e
sombras, fusbes de imagens e agilidade, tornando o texto agil e bem humorado,
apresentando o personagem que buscava o glamour ou heroismo, mas possuia
humanidade. Eisner também criou o termo “graphic novel”, um romance gréfico que
abordava textos e desenhos com expressividade. Em 1978, langou o graphic novel,
Um Contrato com Deus (Figura 01), que conta a historia de pessoas simples no

bairro do Bronx, na Nova lorque dos anos 30.
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*OUTRAS
HISTORI1AS
""CORTICO

Figura 1 Capa do primeiro Graphic Novel, Um Contrato com Deus e outras historias de cortico de Will Eisner.

O escritor publicou também “O Edificio” em 1987, “No Corag¢do da
Tempestade” em 1991; “Pequenos Milagres” em 2000, “Farjin” e “Os Judeus” em

2003. Eisner adaptou histérias dos classicos da literatura para os quadrinhos como
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“A Baleia Branca” (Moby Dick) de Herman Melville, em 1998 e “Ultimo Cavaleiro
Andante” (Dom Quixote) de Cervantes em 1990. Ele atuou como professor da
School of Visual Arts de Nova lorque, publicando dois livros sobre o género:
Quadrinhos e Artes Seqlenciais em 1985 e Narrativas Gréaficas, em 1986, que muito
contribuiram com as histérias em quadrinhos no mundo.

No que concerne ao surgimento das histérias em quadrinhos nao
podemos esquecer o Oriente, que esta um século a frente do Brasil e dos Estados
Unidos com a publicacdo do Manga (quadrinhos japoneses) por Tobae Sankokushi,
em 1702.

No século XX as HQs se popularizaram em publicacdes especificas como
no caso dos gibis, revistas, jornais, internet com as tematicas e estilos variados para
atender todas as faixas etarias de leitores. O Brasil € considerado o sexto pais do
mundo onde se Iéem HQ, onde ha uma grande aceitacado desse género textual tao

rico de expressao. A HQ, com base em Mendoncga é:

Género icdnico ou icbénico-verbal narrativo cuja progressao temporal
se organiza quadro a quadro. Como elementos tipicos, a HQ
apresenta os desenhos, os quadros e os balées e/ou legendas, onde
¢ inserido o texto verbal. (MENDONCA, 2003, p.199, 200)
Outra definicdo da HQ é apresentada por Cirne (2000, p.23) que define
HQ como narrativas grafico-visuais impulsionadas por sucessivos cortes, que
agenciam imagens rabiscadas, desenhadas e/ ou pintadas. O corte grafico é o
espaco-temporal a ser preenchido pelo imaginario do leitor.
O género textual HQ é caracterizado pela linguagem visual, quadrinhos ou
vinhetas, planos, angulos de visdo, metaforas visuais e linguagem verbal e nao-

verbal que esta formada pelos baldes, legendas, onomatopéias e ainda linguagem

icbnica formada pelo enquadramento de planos, angulos de visdo, formato dos
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quadrinhos, montagem de tiras e paginas, gesticulacido e utilizacdo de figuras
cinéticas.

Quadro ou requadro € a moldura de histéria, no qual estao inseridos os
desenhos que compdem a cena e pode ser utilizado como recurso narrativo.

Recordatarios sao painéis dentro dos quadros, utilizados pelo “narrador”
para uma exemplificacdo fundamental. Eles tratam do ocorrido, indicam
tempo/espaco, acontecimento paralelo, etc. e esclarecem o que nao ficou claro no
desenho e nem foi dito pelos personagens.

Balao é uma linha que envolve as palavras e os signos atribuidos a um
personagem e indica qual é a personagem que esta praticando a acao. Eles podem
ser classificados como baldo-pensamento, baldo-fala, baldo-cochicho.

e Balao-fala € o formado por traco continuo em volta das palavras de forma
arredondadas com um “rabisco” que indica o personagem que esta falando.

e Baldo-pensamento é o formado por nuvenzinha, com bolinhas que vao até a
cabeca da personagem que realiza a agao.

e Balao-cochicho é o formado por pontilhados em torno das palavras do
enunciado.

Onomatopéias sao palavras que representam os sons e sao utilizadas
como efeitos visuais nos quadrinhos dando mais impacto as cenas.

Linhas cinéticas sao “risquinhos” nos quadros, que indicam movimentos
nas cenas. As mais utilizadas sao o0s pequenos riscos que indicam o0s
movimentos dos personagens.

Metaforas visuais sdo simbolos que indicam sentimentos ou

acontecimentos nas cenas como, por exemplo, quando a personagem esta
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apaixonada seu coracao salta pela boca, quando xinga alguém, usam-se as figuras
“cobras, lagartos e outros” e quando sente dor usam-se muitas estrelas.

Desenho iconografico é a representagdo de um objeto ou coisa utilizando
caracteristica peculiar desses objetos. A representacao facilita a identificagdo como,
por exemplo, grama, moita, arvore, nuvens e outros...

No ocidente, a leitura do género HQ realiza-se como a leitura de um texto
em prosa ou verso, sempre da esquerda para a direita e de cima para baixo
seguindo a narracao dos fatos.

Apoés a Segunda Guerra Mundial as HQ se multiplicaram e ajudaram a
popularizar o género com o surgimento dos herdis ficticios no conflito bélico. Com a
aceitacdo pelos adolescentes americanos suas tiragens aumentaram e novos
géneros comecaram a surgir, destacando as historias de terror e suspense que
abordavam representacoes realistas. Nesta época Carvalho (2006, p.31) cita o
exemplo dos Estados Unidos que contratou Will Eisner, um dos expoentes dos
quadrinhos, para produzir HQ instruindo soldados a utilizar equipamentos, no
dominio de técnicas de higiene e em outras atividades. Quando Eisner descobriu a
potencialidade dos quadrinhos para educar, deixou de desenhar Spirit e comecou a
produzir quadrinhos educativos e institucionais.

No Brasil, a data de 30 de janeiro de 1879, marca o surgimento da histéria
em quadrinhos quando Angelo Agostini fez a primeira publicacdo do personagem
Nhé Quim com “As Aventuras de Nhé Quim” (Impressées de uma Viagem a Corte)
na revista “Vida Fluminense”. A estrutura da histéria trazia quadros, desenhos e
seqUéncias de fatos. Nesta data comemora-se “O dia nacional do quadrinho

brasileiro.”
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A primeira revista infantil, o Tico-Tico (fig 02), criada pelo jornalista Luiz
Bartolomeu de Souza e Silva (1866-1932), em 11 de outubro de 1903; com a
participacado do artista Angelo Agostini, que elaborou o primeiro cabecalho € 0 nome
da revista inspirado no passarinho tico-tico fez muito sucesso com o publico durante
muitos anos. As familias letradas da época costumavam presentear os filhos no
natal com a revista Tico-Tico, que as criancas adoravam, por possuir uma variedade
de passatempos, histérias em quadrinhos, atividades de recortes e montagens de
desenhos e curiosidades.

Muitos escritores brasileiros como Erico Verissimo, Carlos Drummond de
Andrade, Rui Barbosa, Ziraldo, Ruth Rocha, Luiz Camara Cascudo, Gilberto Freyre,
Fagundes Telles leram esta revista. Esse habito se fortaleceu tornando-se fonte de

prazer e contribuindo para que 0s mesmos se tornassem escritores.



32

Figura 2 Capa do primeiro nimero do Tico-Tico, 11 de outubro de 1905
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Tico-Tico foi criada antes dos cadernos infantis. Essa revista teve a
participacao de escritores como Lygia Fagundes, Carlos Drumonnd de Andrade e
outros. O personagem mais famoso do Tico-Tico foi Chiquinho, decalque do
personagem norte-americano Buster Brown, de Richard Fenton Outcault. Em 1930 o
autor Luiz Sa apresentava os personagens Reco-reco, Bolao e Azeitona que
representavam bonecos redondos e se tornaram os mais populares das séries em
quadrinhos brasileiros, essa foi a primeira HQ publicada aqui.

Mauricio de Souza fala da importancia da revista Tico-Tico na sua infancia

quando se lembra da revista fazendo referéncia a esta publicagéo.

O Tico-Tico era uma revista presente e desejada na minha infancia,
embora ja estivesse sofrendo a competicdo braba de outras
publicagcdes com histérias em quadrinhos norte-americanas. Isso, nos
anos 40. Mas como eu lia tudo que me caia as maos, devorava o
Reco-Reco, Bolao e Azeitona, do Tico-Tico, e pulava para Brucutu dos
gibis. Voltava para Chiquinho, do Tico-Tico, e depois ia para o
Mandrake, do Globo Juvenil. Gostava dos almanaques do Tico-Tico
pelo volume de informagdes, desenhos, histérias. Pela variedade.
(VERGUEIRO & SANTOS, 2005, p.213)

Em 1939, o jornalista Roberto Marinho langcou a revista “O Gibi”, cuja
palavra significava “moleque”. A revista trazia um menino negro que era o simbolo
da mesma, que fez muito sucesso junto a criangcada da época contribuindo para que
a palavra “Gibi” se tornasse sinbnimo de histérias em quadrinhos no Brasil. No ano
seguinte surgiu “O Guri” langcado pelo empresario de comunicacées Assis
Chateaubriand.

A Editora Brasil-América Latina (EBAL), em 1945, foi quem primeiro
importou as primeiras revistas de personagens como Super-Homem, Principe
Valente e outros.

O Servigco Social da Industria (SESI), em 1947, lancou a revista em

quadrinho do Sesinho, que foi criada um ano apos a fundacéo do SESI, que contou
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com a participacado do cartunista Ziraldo, quando no Brasil havia pouca publicacao
de personagens criados aqui. Essa publicacdo durou até 1960. Em 2001, o Sesinho
voltou ser publicada. A revista é de distribuicao gratuita, com finalidade educativa
para ser utilizada nas comunidades e nas escolas.

Segundo Patati e Braga (2006,p.183) a Editora Abril, fundada em 1950,
publicou a revista “O Pato Donald” da familia Disney. A Abril durante muito tempo
dominou a edicao das revistas em quadrinhos, gibis importados dos Estados Unidos
que contavam também com o apoio do cinema, com a animagao dos desenhos das
revistas, lancando e fixando os seus personagens junto ao publico.

Em 1959, Mauricio de Souza criou seus primeiros personagens, Bidu e
Franjinha, depois vieram Cebolinha e Piteco em 1965, Cascao em 1962 e s6 em
1964 criaria Mbnica, a sua mais importante personagem, a mais querida pela
garotada. Em 1970, as personagens ganharam uma revista com 0s seus nomes:
revista da Ménica, da Magali, do Cebolinha e do Cascao que foram traduzidas para
nove idiomas e exportadas para dezessete paises.

Em 1960, surge a primeira revista brasileira em quadrinhos, A Turma do
Pereré, produzida por um unico escritor, Ziraldo, escritor de livros infantis e cartuns.
A Turma do Pereré teve o seu primeiro numero publicado em outubro de 1960, pela
revista “O Cruzeiro”, que foi editada até numero 43 em abril de 1964.

O Pereré, segundo Cirne (1990), representava as questdes culturais em

sua pluralidade:

O Pereré carregava dentro de suas aventuras uma brasilidade
perpassada pela euforia politica e cultural vivida entdo. Como se
dava esta brasilidade? Muito simples, na ambientagao das estérias (a
Mata do Fundao lembra o interior de Minas com algumas pinceladas
amazdnicas), nas varias propostas tematicas (o aproveitamento de
supersticdes e costumes do nosso ludismo infantil: a consciéncia
diante de comemoragdes natalinas festejadas com uma alimentagéo
de fato brasileira; o aproveitamento de situacbes esportivas e
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artisticas vividas por todos noés etc.), nos desenhos livres e
despojados de qualquer influéncia estrangeira. E mais nos
personagens que primavam pela representatividade tipoldgica.
Sendao, vejamos um mito folclérico (o proprio Saci-Pereré), um indio
(Tininim) e sua namoradinha (Tuiuid), uma onca (Galileu) e um
cagador de ongas (Compadre Tonico), um coelho (Geraldinho), um
macaco (Allan) e outros. Nada de elefantes, de panteras, de super-
herois falsos e mistificadores. (CIRNE, 1990 p.51)

Em 1970, Jaguar e Ziraldo fundaram O Pasquim, um jornal de humor e
critica, que publicava artigos, entrevistas, piadas e tiras sobre o Brasil; escrevendo
sobre arte, politica e critica numa perspectiva questionadora.

Na década de 70, a produgdo de quadrinhos e charges aumentou muito
com a participacdo dos trabalhadores junto aos sindicatos, que nesta época
assumiam um discurso critico em relagdo a situagdo vivida pelo pais. Naquele
momento, essas publicagdes foram de grande importancia para os trabalhadores.

No ano de 1980, Angeli cria “Chiclete com Banana”, uma revista de humor
anarquico e urbano, que foi um sucesso de publico e vendas, tendo a participacao
entre outros dos cartunistas Glauco, Luis Gé&, Roberto Paiva e Laerte. Esse foi um
momento relevante para a histéria em quadrinhos, que teve uma aceitacao a nivel
nacional.

Em educacdo, as histérias em quadrinhos durante muito tempo eram
proibidas de circular no ambito escolar, pois os professores e especialistas em
educacao ndo as consideravam como obras literarias. Elas ndo poderiam fazer parte
dos conteudos, talvez por preconceito, considerando que a leitura desse género
influenciaria na educacdo e comportamento dos alunos prejudicando a sua
aprendizagem.

Segundo Carvalho (2006, p.32) em 1944, o Instituto Nacional de
Educacdo e Pesquisa (INEP) mostrou um estudo que afirmava que historias em

quadrinhos levavam a “lerdeza mental”. Essa afirmagado resultou na proibicdo da
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leitura desse género, gerando também uma frase preconceituosa de que “quem |é
histérias em quadrinhos fica com o cérebro do tamanho de um quadrinho”.

Durante o ano de 1949, a discussao acerca das histérias em quadrinhos
foi parar no Congresso Nacional para que o mesmo avaliasse a situacao do género
textual, na educacao das nossas criancas e jovens. Os congressistas avaliariam se
as leituras dos mesmos eram benéficas ou nao para os alunos. Criou-se uma
comissao para analisar os quadrinhos, onde o relator da comissao era o sociélogo e
escritor pernambucano, deputado federal Gilberto Freire, chegando a conclusao
favoravel aos quadrinhos como:

As HQs, em si, ndo sao boas nem mas, dependem do uso que se faz
delas; As HQs ajudam na alfabetizagdo;Por meio de seus enredos,
elas ajudam o leitor a ajustar sua personalidade a época e ao
mundo;As HQs preenchem a necessidade das historias e aventuras
na mente infantil;(CARVALHO 2006, p.34)

Apés a conclusdo da comissao, os quadrinhos foram vistos de forma mais

aceitavel, dependendo da maneira como o leitor fazia uso das histérias.

As histérias em quadrinhos tém se mostrado nos ultimos anos um material
didatico riquissimo na construcao de sentido da leitura e relacado de texto e desenho.
Estas desempenharam um papel importante no processo de ensino-aprendizagem
de linguas maternas ou estrangeiras e no processo de alfabetizacdo e letramento
das criancas nas séries iniciais.

Os textos das histérias em quadrinhos sdo de facil compreensao pela
presencga das imagens, que dao sentido ao texto e ajudam no ensino-aprendizagem
da linguagem. Mendonga (2003, p. 202) enfoca a acessibilidade desse género para
adultos e criancas com baixa escolaridade nos primeiros anos de escolarizacao.

O papel de semiose distintas (verbal e nao-verbal), usadas para a

construgdo do sentido, terminam por tornar as HQs acessiveis nao
s6 aos adultos com baixo grau de letramento, mas também as
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criancas em fase de aquisicdo de escrita que podem apoiar-se nos
desenhos para construir sentido (MENDONGCA, 2003, p.202).

Em 1990, ap6s avaliacdo do MEC, muitos autores de livros didaticos
comecaram a diversificar a linguagem, através da diversidade de textos informativos,
acrescentando o género textual, histéria em quadrinhos, em suas producées. O
género comecgou a ser visto como texto que poderia contribuir para o ensino e
aprendizagem do portugués como lingua materna.

Na Bahia, o cartunista Antdnio Cedraz iniciou em 1998 a publicacdo de
tiras no jornal “A Tarde de Salvador” com “A Turma do Xaxado”, contando histérias
que tratam de temas relacionados a regido nordestina que abordam a industria da
seca de uma forma critica, situacdo essa em que vivem os nordestinos até hoje.
Estas tiras se transformaram em livros que possibilitam a utilizacdo na sala de aula
nas diversas disciplinas. Este material vem sendo divulgado em nivel nacional.

Gesueli (2004) desenvolveu na UNICAMP uma pesquisa com Haga Qué
(histéria em quadrinhos) um programa de computador para criancas em fase de
alfabetizacao e do Ensino Fundamental, com o objetivo de propiciar atividades com
0 género discursivo e o processo de leitura e escrita dessas criangas.

Judice (2005, p.41) registra a primeira publicacdo de material didatico para
o ensino do Portugués do Brasil para estrangeiros. O livro Falando, Lendo,
Escrevendo Portugués: Um Curso Para Estrangeiro, de Lima e Lunes, publicado em
1981, contempla uma histéria em quadrinhos de Mauricio de Souza. Judice comenta
que s6 apo6s dez anos esse tipo de género aparece em material didatico brasileiro,
em 1992, no livro Aprendendo Portugués no Brasil, de Laraca, Bore e Pereira. Os
textos desse livro incluiam as historias de Mauricio de Souza.

No ano de 2002, o MEC em parceria com algumas universidades e

secretarias de educacgéo langou o Programa de Gestdo de Aprendizagem Escolar,
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GESTAR |, formado pela FUNDESCOLA/ DIPRO/ FNDE/ MEC, um caderno de
teoria e pratica que aborda diferentes procedimentos de leitura e producgao de texto,
bem como dos efeitos de interacao leitura escrita com o género HQ, com o objetivo
de assegurar a aprendizagem e a compreensdo dos textos lidos e escritos.

O professor, para trabalhar com género textual HQ em sala de aula
precisara ser um bom leitor de HQ, de forma que ira transmitir essa paixao pelo
género. Caso nao seja apaixonado por esse género textual como afirma Cirne
(2000), precisa conhecer a estrutura composicional, as convencdes préprias do
texto, o modo de representar os sons, a seqiiéncia de leitura, os codigos e simbolos,
conhecer os autores, 0s personagens e 0s suportes onde 0s géneros estdo
inseridos.

Atualmente no Brasil, ja dispomos de algumas publicagdes acerca de
como trabalhar HQ em sala de aula como Calazans (2005), Rama (2004), Judice
(2005). Esses autores propéem a utilizacdo deste género nas diversas disciplinas,
através da interdisciplinaridade em todas as modalidades de ensino desde a

educacao infantil até os estudos académicos.
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CAPITULO 2 - A VISAO DA EDUCACAO DE SURDOS

2. 1. AEDUCACAO DOS SURDOS

Inicialmente serd abordado um panorama da surdez no mundo. Depois
falaremos das correntes filosoficas que guiaram a educacdo dos surdos durante os
ultimos séculos dentro da concepcao de ensino-aprendizagem das linguas, nas
modalidades oral ou escrita e/ ou da lingua de sinais, inclusive o letramento e a
surdez.

Na antiguidade os surdos eram pessoas que despertavam apenas
compaixao e acreditava-se que eram pessoas castigadas pelos deuses, ou
enfeiticadas que deveriam ser sacrificadas ou banidas da sociedade.

No século XVI, o médico italiano Girolamo Cardano (1501 — 1578)
percebeu a surdez a partir de um novo olhar, utilizando sinais e linguagem escrita
para ensinar a lingua oral aos surdos. Segundo Reis (apud Goldfeld, 1997),
Cardano foi o primeiro a afirmar que o surdo deveria ser instruido, quando disse: “é
um crime nao instruir o surdo-mudo” e que era preciso acreditar na capacidade de
aprendizagem dos surdos. Nesse século surgem os primeiros educadores de
surdos, com métodos especificos para ensina-los.

Para Soares (1999) Cardano reconheceu a habilidade dos surdos em
raciocinar, defendendo que a escrita poderia representar os sons da fala ou
pensamento, ou seja, a surdez nao impediria que eles fossem capazes de adquirir

conhecimento e também acreditando no poder da escrita na vida dos surdos.
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A educacdo de surdos teve sua origem no século XVI, a partir dos
trabalhos do monge beneditino Pedro Ponce de Leon que demonstrou que eram
falsas as idéias médicas, filosoficas e crengas religiosas da época, sobre
incapacidade dos surdos para aprendizagem. Ponce de Leon desenvolveu uma
metodologia de educacdo de surdos que utilizava o alfabeto manual, a escrita e a
oralizacdo. Ele ensinou os filhos dos nobres a falarem latim, grego e italiano e criou
uma escola para surdos.

Sa (1999, p.92) afirma que a primeira escola publica baseada no método
Henick foi fundada em 1750, na Alemanha, por Samuel Henick (1712-1789), que foi
considerado o maior educador de surdos da Alemanha. Nesse momento, na Franca,
o abade Charles Michel de L’Epée, comecou o trabalho com duas criancas surdas
obtendo bons resultados. Em 1760 ele fundou o Instituto de Surdos e Mudos, a
primeira escola publica para surdos. A partir do contato com os surdos, o abade
L’Epée descobriu que os gestos cumpriam as mesmas fun¢des das linguas faladas
na comunicacdo dos surdos. Comecou entdo o processo de reconhecimento de
lingua de sinais nas praticas metodolégicas desenvolvidas, sendo utilizada, a lingua
de sinais, e os conteudos dos alunos surdos eram 0s mesmos para 0s ouvintes,
permitindo o acesso a leitura.

No Segundo Congresso Mundial de Educacdo de Surdos em 1880,
realizado em Mildo, Italia, participaram representantes da Bélgica, Franca, Inglaterra,
Alemanha, Itdlia, Russia, Estados Unidos, Suécia e Canada. O objetivo do
congresso era tratar da educagao dos surdos; a situacao dos internatos, numero de
alunos por sala e como seria 0 ensino para os alunos surdos, se através da
linguagem oral ou gestual. O Congresso declarou que o método oral ou oralismo

seria 0 mais adequado, considerando que possibilitaria a integragcdo do surdo na
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sociedade. Esse método foi oficializado nesse congresso, levando a corrente
filoséfica oralista para a Franca, Estados Unidos e outros paises e logo apdés,
também foi implantada no Brasil. (SOARES, 1999, p.34)

De acordo com Sanchez (1999, p.35), a educacdo de surdos,
predominante nas maos de ouvintes, manteve quase que invariavelmente um
sentido de “reabilitacdo”, de oferecer aos educandos a possibilidade de superar sua
limitacao auditiva e dessa forma, “integrar-se” com os ouvintes.

Skliar (1997, p.77) considera que na histéria da educacdo dos surdos
existiram dois grandes periodos: Um primeiro, que vai desde meados do século
XVIII até a primeira metade do século XIX, quando eram comuns as experiéncias
educativas por intermédio da Lingua de Sinais; e outro posterior, que vai de 1880,
até nossos dias, de predominio absoluto de uma Unica “equacéo”, segundo a qual a
educacao de surdos se reduz a lingua oral, visto que a maioria das nossas escolas
ainda mantém a filosofia oralista, prezando muito pela lingua oral para que haja uma
comunicacao entre surdos e ouvintes.

Em 1920, surgiu na Espanha o primeiro livro tratando da educacao de
surdos, escrito por Juan Martin Pablo Bonet,(1579 — 1633) que se baseou nas idéias
de Ponce de Leon “Reduccion De Las Letras Y Artes Para Ensefiar A Hablar A Los
Surdos”. O livro falava da invencéo do alfabeto manual de Ponce de Leon, da escrita
de lingua de sinais. Bonet ensinava a leitura aos alunos surdos através de instrugéo,
linguagem e articulacdo do alfabeto manual e com a linguagem de sinais. Esse livro
despertou a atencao dos estudiosos da Europa pela possibilidade de dar voz aos
surdos.

Segundo Thoma e Lopes (2006, p.12) em 1815, Thomas Hopking

Gallaudet, educador de surdos, preocupado com a educacgao deles, visitou o abade
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L’Epée na Franga para conhecer o método para trabalhar com surdos e convidou um
dos melhores alunos da escola de L’Epée, Laurent Clerc, para iniciar nos Estados
Unidos o ensino com surdos utilizando a lingua de sinais. No ano de 1817 foi
fundada a primeira Escola Americana para Surdos. Posteriormente em 1865 criou-se
a Universidade Nacional para Surdos-Mudos que hoje é Universidade de Gallaudet.
(SACKS, 2004, p.35)

Goldfeld (1997, p.29) afirma que no Brasil, as primeiras iniciativas
referentes a educacédo de surdos ocorreram em 1855 com a chegada do educador
surdo, o francés Hernest Huet, ao Rio de Janeiro. Convidado por Dom Pedro I, Huet
fundou a primeira escola de surdos, o Instituto Nacional de Surdos Mudos (INSM)
que depois receberia 0 nome de Instituto Nacional De Surdos (INES). Nessa época
os surdos nao eram reconhecidos como cidaddos com direitos e deveres.

Foi através dos ensinamentos de Huet, que a Lingua de Sinais se difundiu
e se desenvolveu no Brasil. Durante anos o INES foi a Unica escola especial para
surdos. Dai a importancia deste instituto, ja que foi a primeira instituicdo nacional a
atender alunos surdos, sendo até hoje considerada importante referéncia
educacional, o0 marco para educac¢ao de surdos do pais.

O INES comegou seus trabalhos atendendo os alunos do sexo masculino,
vindos de diversas regides do Brasil. A escola seguia as orientacbes educacionais
segundo as quais eram de que o0s alunos usassem 0s sinais ndao seguindo as
orientacdes dos oralistas.

Para a linguista Ferreira Brito (1993, p.06) o INES exerceu um papel
importante para a educacao dos surdos, ensinando a lingua de sinais e utilizando-a
na escolarizagcdo dos alunos surdos, sendo considerado um espaco especifico de

ensino-aprendizagem para os surdos no pais.
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Em 1911, o INES implantou a tendéncia Oralista, que defendia a utilizacao
da modalidade oral como Unica possibilidade linglistica em todas as disciplinas. A
lingua de sinais foi usada na sala de aula até 1957. Uma decisédo da diretora Ana
Rimola de Faria Dora, assessorada pela professora Apia Couto, defensora do
oralismo, proibiu oficialmente o uso da lingua de sinais em sala de aula, mas os
alunos continuaram utilizando-a as escondidas nas dependéncias da instituicdo.

Sa (1999, p.75) destaca que foi fundado em Sao Paulo, em 1929, o
Instituto Santa Terezinha ligado a Igreja catdlica para atender a mocgas surdas, ja
que o INES so6 atendia rapazes surdos. O uso da lingua de sinais era permitido fora
das dependéncias da sala de aula. A instituicao foi considerada o segundo pélo de
usuarios da lingua de sinais no pais. Esta instituicao teve influéncia da Lingua de
Sinais Francesa (LSF), onde os primeiros professores eram religiosos franceses que
vieram da Europa para ensinar no Brasil.

Segundo Souza (1998, p.89), em 1977 foi fundada a Federacado Nacional
e Integracdo dos Deficientes Auditivos (FENEIDA), no Rio de Janeiro, formada
apenas por pessoas ouvintes que tinham como objetivo defender os direitos dos
surdos. Nesta instituicdo, quem decidia a vida das pessoas surdas eram 0s ouvintes
gue deixavam os surdos sem voz, sem direito de decidir sobre suas vidas.

Souza (1998, p.89) ainda afirma que um marco relevante no processo de
conscientizacdo dos adultos surdos € a fundagdo da Federacdo Nacional da
Educacéo e Integracdo dos Surdos (FENEIS), em 16 de maio de 1987, com sede no
Rio de Janeiro. A FENEIS é uma instituicdo de direito privado, sob a diregdo de
pessoas surdas, sem fins lucrativos e com o objetivo principal de servir a pessoas

surdas do Brasil, realizando atividades como: cursos de intérpretes, instrutores
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surdos, curso de LIBRAS para ouvintes, portanto contém carater socio-cultural,
educacional e assistencial.

Em 1979, Lucinda Brito, linglista da Universidade Federal do Rio de
Janeiro (UFRJ), inicia pesquisas na area da surdez e descobre que no Brasil hd uma
tribo indigena no norte do Maranhao que utiliza uma lingua de sinais. Constata-se
que nesse momento havia duas linguas de sinais no pais, sendo a lingua de sinais
brasileira Kaapor (LSKB), criada na tribo indigena Urubus-Kaapor e a lingua de
sinais dos centros urbanos (LSCB) usada nas grandes cidades do pais. A
pesquisadora foi em busca de novos dados sobre essas linguas. Neste momento
surgiram varios pesquisadores nessa area como Ciccone, Rodrigues, Felipe e
outros. A partir dai, comegaram a surgir no Brasil as primeiras dissertagdes e teses
defendidas nas universidades brasileiras, e uma das universidades que mais se
destacou foi a UFRJ no Rio de Janeiro.

Segundo Lopes (2007, p.29) surge na década de 1990, no Estado do Rio
Grande do Sul, na Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), um grupo
de pesquisadores surdos e ouvintes, partindo da necessidade de orientagdo de
mestrado e doutorado no Programa de Pés-Graduacdo em Educacéo, cuja area de
investigacdo é a de educacao especial, precisamente no campo da surdez. Em
1996, o professor argentino Carlos Skliar foi convidado a participar desse programa
como professor visitante. Com a sua chegada cria-se o Nucleo de Pesquisa em
Politicas da Educacao de Surdos (NUPPES), mais vagas surgiram na UFRGS e a
instituicdo tornou-se uma referéncia para o pais na area de surdez, surgindo o
Grupo de Estudos Surdos que Skliar (1998) define como:

Os Estudos Surdos se constituem enquanto um programa de

pesquisa em educacgdo, onde as identidades, as linguas, os projetos
educacionais, a histéria, a arte, as comunidades e as culturas surdas,
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sdo focalizados e entendidos a partir da diferenca, a partir do seu
reconhecimento politico. (SKLIAR 1998 b, p. 5)

A partir dos NUPPES novos grupos de pesquisadores surdos e ouvintes

surgiram em diversas universidades e outras instituicdes que trabalhavam em torno

de um objetivo, o de encontrar os melhores caminhos para a educacao de surdos.

Esses grupos foram surgindo em varias partes do pais:

Grupo de Estudos Surdos (GES), na Universidade de Campinas- SP.

Grupo de Estudo sobre Linguagem e Surdez (GELES), Universidade Federal
do Rio de Janeiro.

Nucleo de Pesquisa em Politicas de Educacdo de Surdos (NUPPES),
Universidade Federal de Santa Catarina.

Grupo de Estudos Surdos (GES), Universidade Luterana do Brasil.

Grupo de Estudos Surdos (GES), Universidade Federal de Santa Catarina.
Grupo de Pesquisa em Educacdo de Surdos formado por pesquisadores de
sete universidades do Rio Grande do Sul.

Grupo de Pesquisa em Educacado de Surdos, Secretaria de Educacao de
Pernambuco e Centro SUVAG de Pernambuco.

Recentemente, o Laboratério de Aquisicao de Fala e Escrita, LAFE-UFPB,

sob a coordenacdo da Prof?. Dr?. Evangelina Maria Brito de Faria e da Profe. Dr2.

Marianne Carvalho Bezerra Cavalcante, vem desenvolvendo pesquisas em nivel de

mestrado e doutorado na area de educacao de surdos e ensino inclusivo na Paraiba

e no Nordeste.

Partindo do principio da integracdo e da preocupag¢ao com a garantia do

direito a escola para todos, conforme ficou estabelecido na Conferéncia Mundial de

Educagdo para Todos em 1993, na Espanha, os congressistas elaboraram a
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Declaragao de Salamanca de Principios, Politicas e Praticas para as Necessidades
Educativas(1994). A Declaracao propde que as escolas acolham todas as criancas
com deficiéncia das mais variadas origens e situacoes, independente das condi¢cdes
fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linglisticas ou quaisquer outras.
Consideramos os principios da Declaracao de Salamanca uma forma democratica
do acesso escolar para alunos com necessidades especiais, 0 que nao vinha
ocorrendo. Muitas vezes as escolas negavam-se a atender esses alunos, alegando
que nao apresentavam condi¢cdes adequadas e pessoal qualificado para recebé-los.

Para que a escola se torne inclusiva é necessario que se modifique para
atender a qualquer diversidade, oferecendo acomodacdes compativeis com as
necessidades das criancas. A Declaracdo de Salamanca abre uma excecao para
determinados casos como de surdos, considerados minorias lingUisticas. Esses
alunos devem ser encaminhados para escolas e classes regulares, ou classe
especial caso a classe regular ndo atenda as necessidades educacionais ou sociais
e linglisticas dos alunos.

Na atualidade, o debate com base na perspectiva da inclusdo, no que diz
respeito a educacao dos alunos “com necessidades educativas especiais” assume a
posicao de que todos os alunos devem estudar juntos conforme as orientagdes da
Lei De Diretrizes e Bases de Educacédo Nacional (LDB Lei 9394/ 96) que estabelece
também no seu capitulo V artigo 5, que a educacéo dos alunos com “Necessidades
Especiais” deve acontecer “preferencialmente” na rede regular de ensino com um
apoio especializado nas escolas regulares para atender as especificidades desses
alunos. O Ministério de Educacdo (MEC) vem implantando em nivel nacional a
inclusdao de todos em sala regular. A FENEIS, as Associacdes de surdos e

pesquisadores da area lutam pelo direito a escola de surdos, onde a sua lingua, sua
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cultura e sua identidade sejam respeitadas e se tornem cidadaos na sociedade em
que vivem.

Lopes (2007, p.32) descreve que em 1999, realizou-se o Terceiro
Congresso Latino-Americano de Educacao Bilinglie para Surdos em Porto Alegre,
com a participacao de muitos pesquisadores da area de surdez com objetivo de
discutirem a educacédo de surdos. Nessa oportunidade, como nos anteriores, 0s
surdos tiveram espaco para a discussao, sempre utilizando a lingua de sinais para
opinar nas questdes da educacdo, cultura e identidade surda. Este congresso
formulou um documento com o titulo “A educacédo que nés surdos queremos”, que
foi difundido entre os surdos, organizagdes governamentais e ndo governamentais
em todo o pais. O documento apresenta propostas relativas aos direitos humanos,
tais como: escolas para surdos, classes especiais, questdes culturais e sociais dos
surdos que incluam Lingua de Sinais, propostas curriculares, as relacdes familiares,
a arte surda e a formacgao dos professores.

Com a necessidade de preparar a escola para a inclusdo dos alunos
surdos na perspectiva de uma escola inclusiva, no ano de 2001, o MEC, através da
Secretaria de Educacao Especial (SEESP), criou o Programa Nacional de Apoio a
Educacéo de Surdos, com o objetivo de melhorar a educagéo de surdos no Brasil.
Assim sendo a SEESP-MEC responsavel pela diretriz educacional propés as
Secretarias Municipais de Educacdo implantarem o programa que denominou
“‘LIBRAS Em Contexto”, coordenado pela linglista Tania Felipe. O programa tem
trés metas: a primeira meta oferece curso de LIBRAS para instrutores,
multiplicadores, surdos, professores e professores intérpretes. A segunda meta

define a criacdo de Centros de Capacitacdo de Professores de Educacdo e de
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Atendimento as Pessoas Surdas (CAS) e a terceira meta, propde a criacao de salas
de atendimento especializadas.

No Brasil a lingua de sinais foi oficialmente reconhecida como segunda
lingua pela Lei n® 10.436, de 24 de abril de 2002, na gestao do presidente Fernando
Henrique Cardoso. A lei reconhece LIBRAS como meio legal de comunicacao pelas
pessoas surdas no pais.

Segundo Thoma e Lopes (2006, p.23) a politica da escola inclusiva é
questionada pelos surdos e profissionais que defendem uma escola para surdos. Os
estudos na area de surdez como de Fernandes (1990, 2005), Ferreira Brito (1993),
Quadros (1997), Gbées (1996), Souza (1998) e Skliar (1998 e 1999) mostram a
importancia de uma escola bilingtie para surdos onde nao sé a lingua de sinais sera
aprendida, mas também as questdes culturais e identidades serao trabalhadas para
que os surdos tornem-se cidadaos capazes de participar em todos os aspectos da

sociedade.

2. 2. As correntes filosoficas educacionais

Segundo Quadros (1997, p. 21 e 24) a educacado de surdos no Brasil
apresenta trés abordagens: a primeira fase defende a educacao oralista, cuja
ideologia ainda permanece até os dias de hoje; na segunda fase surge a proposta
do bimodalismo dentro da Comunicacao Total, que defende o uso simultdneo de
sinais e fala e a terceira proposta é da educacgao bilingtie que aborda o aprendizado
de duas linguas para pessoa surdas.

Segundo Ferreira Brito (1993, p.27) o oralismo defende o aprendizado da

lingua oral e a “recuperacao” da pessoa surda, com objetivo de aproxima-la do
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modelo ouvinte e integra-la (socialmente). A crianca surda deve aprender a falar a
partir das atividades de treinamento auditivo, de leitura labial, de estimulagdo de
orgaos fonoarticulatérios.

A surdez na concepcao oralista é considerada uma deficiéncia, que
precisa de tratamento. Esse conceito segundo Souza (1998, p.04) citando Perell6 e

Tortosa define assim:

O “deficiente auditivo” sofre de uma patologia crdnica, traduzida por
lesdo no canal auditivo e/ ou em area cortical que, obstaculizando a
“aquisicdo normal” da linguagem, demanda intervencdes clinicas de
especialistas tidos como responsaveis quase unicos por “restituir a
fala” a “esse tipo de enfermo”. (PERELLO e TORTOSA, 1972)
Nessa perspectiva oralista o surdo era considerado um doente que
precisava ser clinicamente tratado e a escola exercia o papel de reabilitadora da
fala, quando o professor deixava as atividades pedagdgicas para reabilitar os
alunos, procurando instalar fonemas e trabalhando a oralizacdo. Segundo Souza
(1998) os resultados na maioria das vezes eram insatisfatérios, os surdos nao
conseguiam falar segundo o modelo ouvinte e também nao adquiriam a lingua de
sinais.
Os oralistas defendiam que o aprendizado da lingua de sinais prejudicaria
a aquisicdo de uma lingua oral, sendo assim os surdos eram privados de
aprenderem a sua lingua materna dedicando-se apenas a aprendizagem da lingua
oral do grupo majoritario.
Com a filosofia oralista muitos métodos foram criados com o objetivo de

alcangar o modelo ouvinte de fala como cita Goes:

Nessa proposta, embora haja naturalmente variagbes nos
procedimentos pedagogicos (que podem se classificar, amplamente
em unissensoriais ou multissensoriais), os esforcos educacionais sao
apoiados de forma exclusiva, no uso da lingua majoritaria (isto é, do
grupo majoritario ouvinte), que deve ser o objeto privilegiado do
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ensino e 0 meio para a organizagao das atividades curriculares em
geral. (GOES, 1996. p.40)

Estudiosos como Goes (1996), Ferreira Brito (1993) e Skliar (1997)
consideram o oralismo uma imposi¢cao social da maioria social da maioria ouvinte; da
maioria linglistica sobre a minoria linguistica, que vai além do linguistico, perpassa
problemas sociais, politicos e culturais,ou seja, a comunidade surda possui lingua e
cultura diferentes, logo, os surdos precisam participar de duas comunidades.

Um dos grandes defensores do oralismo foi Alexander Graham Bell, que
acreditava que os surdos deveriam aprender a lingua oral e que os professores de
lingua de sinais deveriam ser banidos da escola como afirma Lane (1997). O
oralismo, até 1960, dominou todo sistema educacional brasileiro, quando o lingtista
americano William Stokoe, da Universidade de Gallaudet, mostrou que a lingua de
sinais possuia todas as caracteristicas das linguas orais, quando publicou o artigo “A
estrutura da lingua de sinais: O perfil de um sistema de comunicagédo visual dos
surdos americanos”. Apds essa publicacdo surgiram varios estudos e pesquisas
sobre as linguas de sinais e a sua importancia na educacao dos surdos.

No final dos anos 70, com os resultados insatisfatérios do oralismo,
chegou ao Brasil a Comunicacao Total, que ja era utilizada na Europa e nos Estados
Unidos, quando a educadora de surdos, Ivete Vasconcelos, visitou a Universidade
de Gallaudet e trouxe para o Brasil essa nova corrente filosofica para educacéao de
surdos.

A Comunicagao Total é uma filosofia de trabalho com a crianga surda
que implica na utilizacdo simultanea de sinais e fala, uso de aparelho
de amplificacdo sonora e consequente trabalho no desenvolvimento
das pistas auditivas e trabalho com fala, tanto em nivel de leitura oro-
facial como de producdo. (MOURA 1993, p.01)
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Goes (1996, p. 40) define a Comunicacao Total como uma das filosofias
que marcou o cenario da educacao de surdos, pois era vista como uma forma mais
aberta e flexivel de comunicagao surda, pois permitia o uso de multiplos meios de
comunicagao buscando trazer a sala de aula, sinais utilizados pela comunidade de
pessoas surdas”. O objetivo principal dessa filosofia estava voltado para a fala e a
integracao da crianga surda a comunidade ouvinte, utilizando as diversas formas de
comunicacao com as criancas surdas.

A metodologia da Comunicacao Total defende o uso de multiplos meios de
comunicacao, destaca a importancia da informagdo procurando desenvolver as
capacidades de comunicacao das criangas surdas através de recursos linguisticos e
nao-linglisticos combinando: fala, audicdo, leitura, sinais, datilologia (alfabeto
manual), pantomima e qualquer recurso que ajude a cumprir 0s seus objetivos.
(CICCONE, 1990; MOURA, 1993)

A Comunicacado Total teve a segunda fase que defendia a abordagem
bimodal enfocando o ensino da lingua majoritaria em duas modalidades: uma falada
e outra sinalizada, ou seja, codificada em sinais. As duas linguas (oral e de sinais)
sdo praticadas simultaneamente, por um unico falante sem que haja a interferéncia
de uma sobre a outra, visto que as linguas de sinais possuem estruturas diferentes.

Ferreira Brito (1993) criticava o uso do portugués sinalizado destacando a
impossibilidade de estruturar duas linguas ao mesmo tempo, exemplificando com o
sinal de “ROUBAR?”, que usa a expressao facial e o movimento com a boca, que sédo
impossiveis de serem realizados simultaneamente com a fala. Por esta razdo
acreditava que essa corrente trazia danos a educacao dos surdos.

Apds quase trés séculos de oralismo, uma nova abordagem educacional

comecga a nascer,quando o parlamento sueco aprovou uma lei que rege que 0s
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surdos devem ser bilingles, ou seja, serem fluentes na lingua de sinais sueca e na
lingua oficial daquele pais, garantindo o direito de ser surdo e aprender as duas
linguas (SVARTHOLM, 1999, p.15).

Depois de alguns anos a corrente de bilinglismo foi implantada nas
escolas da Venezuela, Estados Unidos, Cuba, Uruguai, Franca e outros paises.
Lopes (2007, p.65) afirma que essas experiéncias vao além de garantir como
primeira lingua a lingua de sinais, perpassando pelas mudancgas no olhar de surdos
e ouvintes sobre o surdo e a surdez, que durante um longo tempo, foram vistos a
partir de saberes clinicos e terapéuticos como sujeitos deficientes e incapazes.

Quadros (1997, p. 27) define o bilingliismo na educacao de surdos como:

[...] uma proposta de ensino usada por escolas que se propéem a
tornar acessivel a crianga duas linguas no contexto escolar. Os
estudos tém apontado para essa proposta como sendo a mais
adequada para o ensino de criancas surdas, tendo em vista que
considera a lingua de sinais como lingua natural e parte desse
pressuposto para o ensino da lingua escrita. [...]

Ja Skliar (1997, p.102) propdée um modelo sdcio-antropoldgico de
educacao bilingle, “no qual o déficit auditivo ndo possua nenhum papel relevante”,
um modelo que se origina e se justifica nas interagbes normais e habituais dos
surdos entre si, no qual a lingua de sinais exer¢ca um papel fundamental na vida dos
surdos.

A concepcao de surdez na visao antropoldgica corresponde a “uma

experiéncia visual” que se constitui em multipla identidade como define Skliar:

A surdez constitui uma diferenca a ser politicamente reconhecida; a
surdez € uma experiéncia visual; a surdez € uma identidade multipla
ou multifacetada, finalmente, a surdez esta localizada dentro do
discurso sobre a deficiéncia. (SKLIAR, 1998, p.11).
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A proposta bilinglle segundo Felipe (1990) nao privilegia apenas uma
lingua, mas oferece condicdes para que as criancas possam utilizar as duas linguas,
dependendo do contexto em que estdo inseridas dando-lhes oportunidade de
escolher a lingua que melhor se adequar ao seu momento.

Hoje, a Suécia € um pais como modelo a ser seguido em relacédo a
proposta bilinglie, pois o oralismo e a comunicagédo total ndo sdo mais adotados
naquele pais. Todos acreditam no bilinglismo onde os surdos tornem-se cidadaos
bilinglies na lingua de sinais e na lingua oficial do seu pais exercendo o direito de
ser cidadaos.

A educacao bilingie desenvolve um papel fundamental na vida das

pessoas surdas, como mostra Botelho:

[...] a educacao bilingle trabalha na perspectiva de formar cidadaos
e nao fonoarticuladores e leitores de labios de palavras ou frases
simples. Rompe com as mentalidades mantidas pelo oralismo e, por
extensao, pela Comunicagdo Total. Afirma o status da lingua de
sinais e reserva ao surdo um lugar relevante na educagéo.
(BOTELHO, 2005, p.118)
Assim, ndo s6 na educacdo, mas também em todas as esferas sociais,
politicas e religiosas, os surdos serdo capazes de participar das duas comunidades:

a dos surdos e a dos ouvintes.

2. 3. LETRAMENTO E SURDEZ

A principal problematica na educacdo dos surdos estd relacionada a
alfabetizacao, questdes da leitura e da escrita de uma lingua de modalidade oral, no

caso dos surdos brasileiros, o portugués escrito, que a maioria considera dificil.
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Apesar de muitos surdos ja estarem na escola ha muitos anos, seu conhecimento de
portugués se assemelha ao dos estrangeiros recém chegados ao Brasil e que estao
no processo de aprendizagem de uma segunda lingua. (SOUZA, 1998, p.05).

Para Grannier (2002, p.50) o aprendizado do portugués escrito
corresponde a uma lingua nova e “a aprendizagem dessa lingua corresponde a
aprender uma lingua muito diferente da sua”. O contato dessa nova lingua, para os
surdos, sé acontece quando eles chegam a escola.

O letramento tem sido ao longo dos anos a preocupacao de profissionais
da area de surdez, pois a maioria dos surdos desenvolve a capacidade de codificar
e decodificar, ou seja, alfabetizacdo. O aluno faz a relacdo através da datilologia
(alfabeto manual), mas tem dificuldade em entender o que Iéem e atribuir sentidos
ao texto lido. Essa dificuldade podera ser atribuida as praticas pedagogicas
utilizadas por vérias escolas, detectada nos textos dos alunos (GOES, 1998, p.04).
Outro fato € que quando os alunos chegam a escola apresentam pouco ou nenhum
conhecimento da lingua portuguesa na modalidade oral ou escrita.

Segundo Botelho (2002, p.65) a escola dos surdos nao vem
desenvolvendo um letramento voltado para as praticas sociais da leitura e da escrita

como afirma:

No caso dos surdos, os processos de escolarizacdo nao estao
voltados para a construcdo de sujeitos letrados. E como problema
adicional, as escolas de surdos desconsideram que aprender a fazer
uso competente, constante e habil de leitura e de escrita, é
inteiramente dependente da aquisicdo de uma lingua, a lingua de
sinais, e de linguagem. Isto permitird desenvolver competéncia na
leitura e na escrita, sendo esta Ultima uma lingua com a qual os
surdos nao se relacionam tendo como suporte a oralidade, na sala
de aula e fora dela, como faz os ouvintes.

Ha uma diferenca entre a alfabetizagdo de surdos e a alfabetizagcdo dos

ouvintes, estes ultimos, quando comegcam o processo de alfabetizacéo na escola, ja
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estao oralizados (dominam a lingua oral do grupo linglistico majoritario), trazem um
conhecimento de mundo e sdo usuarios de uma lingua compartilhada por todos,
condicbes para que a alfabetizagcdo aconteca. Ja no caso dos surdos a maioria
chega a escola sem um dominio de lingua oral ou de sinais.

Pesquisas tém apontado a lingua de sinais como instrumento de
mediacdo ao acesso a lingua portuguesa escrita, como podemos constatar em
Pereira (2002), Silva (2001) e Botelho (2002). Tais pesquisas também confirmam
que as criangcas que adquirem lingua de sinais nos primeiros anos de vida tém um
melhor desempenho em todas as areas do conhecimento.

A aprendizagem de leitura e escrita pelos surdos ndo depende da
exposicao auditiva e da oralidade, o que indica que a lingua de sinais exerce para o
surdo o mesmo que a fala representa para o ouvinte. (FERREIRA BRITO 1993;
SVARTHOLM 1999).

As criancas surdas de familias ouvintes tém pouco acesso as praticas de
letramento, ou seja, ndo tém uma lingua compartilhada para que essas praticas
acontecam realmente. Nao ocorre como nas familias de ouvintes 0 momento das
narrativas infantis na hora de dormir, as cantigas de ninar, cantigas de roda,
contacdo de histéria e o brincar com os personagens do mundo infantil que as
criangas ouvintes ja conhecem quando chegam a escola.

Quadros e Schmiedt (2006, p.25) propéem para o ensino da lingua
portuguesa dois recursos importantes para serem utilizados em sala de aula: o relato
de historia e a produgdo de historia infantil em lingua de sinais. Para as autoras
quanto mais cedo os alunos surdos tiverem contato com a lingua materna, o
processo de letramento sera facilitado. As autoras Quadros e Lebedeff (2005, p.107

e 108) defendem que quanto mais cedo os surdos estiverem envolvidos em praticas
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de letramento na familia e na escola nas atividades de educacéao infantil fazendo uso
da lingua de sinais, mais efetivamente essas criancas serdo inseridas nas praticas
discursivas. Nesta forma de letramento veremos no proximo capitulo a metodologia
desenvolvida na pesquisa para inserir 0 aluno surdo no mundo da leitura e da

escrita.
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CAPITULO 3 - METODOLOGIA DA PESQUISA

Neste capitulo, serdo discutidos os aspectos relativos a metodologia de
trabalho. Adotamos uma pesquisa “participativa” constituida de uma sequiéncia
didatica aplicada em um grupo de sete alunos surdos, registrando e avaliando a
situacao bilinglie que caracteriza este grupo social enquanto aprendizes de LIBRAS
e da lingua portuguesa escrita, como segunda lingua. Nessa situacdo de
aprendizagem considerou-se também que a apropriacdo do portugués escrito por
esses participantes devera ocorrer a partir de praticas discursivas que levam em
conta o texto enunciativo.

As atividades foram desenvolvidas em trés etapas. Na primeira etapa foi
feito o contato com a dirigente da escola e com a professora regente, com os alunos
e seus familiares objetivando apresentar a pesquisa e a intengcdo de que a mesma
tivesse como campo de coleta de dados a classe especial da area de surdez da
referida escola. A escolha do campo de pesquisa ocorreu por conta do interesse e
da disponibilidade da professora regente na escola escolhida para participar da
pesquisa, pois ja vem ha algum tempo, junto com a pesquisadora, desenvolvendo
estudos nessa area. Quando o projeto foi aceito, a pesquisadora iniciou o
diagnéstico escolar e o levantamento da vida escolar dos alunos através de
entrevista com os familiares e responsaveis, e com a professora regente. Nessa fase
também, a pesquisadora discutiu junto com a professora da turma o que seria
trabalhado na sequéncia didatica, o momento pedagdgico que estava sendo
vivenciado na escola e sugeriu materiais que seriam utilizados no desenvolvimento

dos modulos, considerando o nivel de aprendizagem dos alunos. Esta fase durou
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dois meses. Na segunda etapa, a pesquisadora elaborou o material didatico em
anexo para ser utilizado na sala de aula, considerando o tema “Os animais”,
vivenciado na unidade pedagdgica, no momento da pesquisa. Esse material é
composto de cartazes com HQs ampliados, fichas e baldes de fala e pensamento e
uma Caixa de Gibis. Em parceria com a professora, foram planejadas as atividades
a serem realizadas por ela e pelos alunos durante a aplicacdo da sequéncia didatica.
A terceira etapa constou da aplicacao da sequéncia didatica, no periodo de um més,
composta de aulas expositivas utilizando cartazes, leitura e produgao textual do
género HQ, atividades no laboratério de informatica e na biblioteca da escola,
descritos adiante.

Inicialmente, sera abordada a metodologia adotada para a coleta de
dados. Nesta etapa do capitulo serdo apresentados o contexto da pesquisa, as

caracterizacdes dos participantes e a organizacao dos médulos.

3.1. Metodologia de coleta dos dados

Para dar conta do trabalho aqui proposto, utilizamos livros de HQs,
revistas, cartazes, filmes e realizamos atividades de leitura e producao textual na
biblioteca da escola e no laboratério de informatica.

O processo de construcdo do corpus se deu durante os meses de
novembro e dezembro de 2007, em cinco momentos de aulas gravadas em video,
nos quais o primeiro teve como foco o conhecimento prévio dos alunos em relagao
ao género HQ. Nos trés momentos seguintes aconteceram os médulos divididos em
sete aulas que focalizaram o trabalho da professora no contexto de sala de aula, e

as atividades desenvolvidas com recursos e materiais diversos em sala de aula e no
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laboratério de informatica. As atividades desenvolvidas foram propostas pela
pesquisadora e realizadas pela professora regente que participou ainda opinando
em relagdo ao que seria trabalhado. O ultimo momento foi destinado a produgao

final apresentando os resultados da seqiéncia didatica.

3. 2. O contexto da pesquisa

A escola publica municipal da cidade do Recife onde se desenvolveu a
pesquisa fica localizada no bairro do Engenho do Meio, em Recife, PE, possui uma
boa infraestrutura, assim como um corpo técnico administrativo e docente para
atender as necessidades da comunidade. A escola funciona em trés turnos com
alunos distribuidos em classes de Educacao Especial (surdos e deficientes mentais,
em salas separadas), Séries Iniciais do Ensino Fundamental, Educagao de Jovens e
Adultos e recebe, também, alunos inclusos no ensino regular com diversas
necessidades especiais (mentais, motoras e visuais) em todos os turnos.

A professora regente, que aceitou participar dessa pesquisa, faz parte do
quadro efetivo da rede municipal, possui uma experiéncia de vinte e trés anos em
educacgao de surdos desde a Educacéao Infantil até o Ensino Médio como professora
regente e professora itinerante, e também ¢é proficiente em LIBRAS, restringindo o
uso do portugués oral nas atividades de sala de aula.

A escola conta ainda com uma instrutora surda que faz parte do projeto
que atende as turmas de surdos da rede municipal do Recife, com o objetivo de
ensinar LIBRAS a esses alunos que estdo no processo de aquisicdo das duas

linguas.
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Nessa unidade escolar ha um laboratério de Informatica, onde os alunos
sao atendidos uma vez por semana e também conta com um projeto de leitura na
biblioteca da escola, que tem a frente uma professora que esta aprendendo LIBRAS e

que interage com os alunos e com a professora regente nessa lingua.

3. 3. Caracterizacao dos participantes

O grupo que participou da pesquisa foi constituido por sete alunos surdos
que para efeitos da pesquisa foram numerados e nomeados com pseuddnimos para
garantir sua privacidade: 1. Pedro, 2. Israel, 3. Aline, 4. Paula, 5. Eduardo, 6. Marta e
7. Marina. A faixa etaria desse grupo, na época da pesquisa, variava entre dez e
vinte e um anos e todos estavam em processo de aprendizagem de portugués
escrito como segunda lingua, e de LIBRAS como primeira lingua. Os alunos
comunicam-se em sua lingua materna com os colegas, com as professoras e com
os funcionarios no contexto escolar.

Dada a diversidade na histéria de vida e, portanto, na trajetéria
educacional de cada participante, torna-se necessario uma apresentacao do grupo,
pois suas histérias serdo consideradas para justificar a aquisicdo da linguagem. Os
dados pessoais foram fornecidos pelos pais ou responsaveis dos participantes num
encontro com a pesquisadora na escola, através de uma conversa informal.

Participante 1 - (Pedro) estava com vinte e um anos quando foi aplicada a
sequéncia didatica. Nasceu pré-maturo numa familia de ouvintes e além da surdez
teve paralisia cerebral e apresenta problema visual. Comecou a estudar no Centro
Especializado Neuropsicolégico (CENEUP) numa turma de Educacao Especial. Aos

oito anos foi para a Escola Padre Antdnio Henrique para uma turma especial de
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surdos, onde permaneceu durante sete anos e aos quinze anos foi transferido para a
escola onde estad hoje, passando a estudar com uma professora proficiente em
LIBRAS, lingua usada nas aulas. Por ser um aluno com deficiéncias mdltiplas o
processo de aquisicdo da lingua de sinais foi mais lento. O aluno descobriu
recentemente que pode se comunicar em LIBRAS. Ele quer conversar o tempo todo,
pois se comunica bem com o0s colegas e participa das atividades de sala de aula.
Encontra-se em processo de aprendizagem das duas linguas.

Participante 2 - (Israel) estava com dez anos na época da aplicagao da
seqUéncia didatica. Ele foi adotado, por uma familia de ouvintes, comecou a estudar
aos trés anos numa escola particular em uma turma de ensino regular proxima de
sua residéncia onde ficou por seis anos. Em 2006 foi para a escola que esta hoje
iniciando, nesse ano, a aprendizagem de LIBRAS. E protetizado e atendido no
Instituto Materno Infantil de Pernambuco (IMIP), por fonoaudiéloga, duas vezes por
semana. Comunica-se em LIBRAS com a professora e os colegas. Encontra-se em
processo de aprendizagem das duas linguas.

Participante 3 - (Aline) estava com doze anos na época da aplicacdo da
seqUéncia didatica. Ela nasceu numa familia de ouvintes, foi uma crian¢ca muito
doente por isso sé comecou a freqientar a escola quando tinha oito anos. Estudou
numa turma de Educacao Especial de alunos com deficiéncia mental durante trés
anos e em 2006 veio para essa escola que esta até hoje freqiientando uma turma
com alunos surdos onde iniciou a aprendizagem de LIBRAS. Comunica-se em
LIBRAS com a professora e os colegas. Encontra-se em processo de aprendizagem
das duas linguas.

Participante 4 - (Paula) estava com quatorze anos na época da aplicacédo

da sequéncia didatica. Além da surdez ela apresentava déficit visual e paralelamente
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estava sendo acompanhada por neurologista. Ela nasceu numa familia de ouvintes,
comecou a estudar quando tinha nove anos, pois a familia encontrou muita
dificuldade para matricular a filha, porque ndo encontrava escola que a aceitasse.
Comecou a estudar na Associacao de Pais Amigos dos Excepcionais (APAE), numa
turma de surdos quando iniciou o aprendizado de LIBRAS. Depois foi transferida
para esta escola onde permanece até hoje. Paula Comunica-se em LIBRAS com a
professora e os colegas. Encontra-se em processo de aprendizagem das duas
linguas.

Participante 5 - (Eduardo) estava com onze anos na época da aplicacao
da sequiéncia didatica. Ele nasceu numa familia de ouvintes, comecou a estudar aos
quatro anos quando foi matriculado no ensino regular. Esse aluno tem atendimento
de fonoaudiéloga uma vez por semana. Permaneceu por varios anos no ensino
regular, porém seu desenvolvimento nao era satisfatério. Segundo sua mae, seu
desempenho melhorou quando comecou a freqlentar a turma especial de surdos
nesta escola, onde comegou o aprendizado de LIBRAS. E oralizado e comunica-se
em LIBRAS com a professora e os colegas. Encontra-se no processo de
aprendizagem das duas linguas.

Participantes 6 e 7 — (Marta e Marina) sdao gémeas, logo as suas historias
de vidas sao parecidas e terdo uma unica narrativa. Elas estavam com dezenove
anos na época da aplicagdo da sequéncia didatica. Nasceram numa familia de
ouvintes, que descobriu a surdez quando elas tinham um ano de idade. Aos cinco
anos comecaram a freqiientar uma escola da Legido Brasileira de Assisténcia (LBA),
numa turma de educacdo especial. Aos seis anos foram matriculadas em outra
escola da Rede Estadual, e, segundo a mae, elas melhoraram um pouquinho

durante os trés anos de estudos nessa escola. Em 2004 foram matriculadas na
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escola do Engenho do Meio em uma turma da area de surdez, iniciando o
aprendizado de LIBRAS. Em 2005 foram transferidas para outra escola do grande
Recife e no més de outubro de 2007 voltaram para a escola em que estao hoje. Elas
comunicam-se em LIBRAS com a professora e os colegas e se encontram em

processo de aprendizagem das duas linguas.

3. 4. Organizacao da seqliéncia didatica

As selecoes dos textos e atividades trabalhados nos trés médulos foram
elaboradas pela pesquisadora, considerando o objetivo da pesquisa, o contexto
escolar e o tema que a escola estava desenvolvendo na época da pesquisa: “Os
Animais.”

Os modulos foram realizados no periodo de 19 de novembro a 18 de
dezembro de 2007, com dois encontros semanais. Os textos trabalhados foram
retirados do Gibi “Almanaque Historinhas de duas paginas da Turma da Ménica”,
Numero 01/2007, (Fig 03). As histérias escolhidas foram trabalhadas na ordem: a
primeira “O espelho” (Mingau), a segunda, “Ta sonhando” (Bidu) e a terceira,
“Pegadas” (Chico Bento), que foram ampliadas na forma de cartazes, por um surdo
da cidade de Jaboatdo dos Guararapes. A cada encontro a professora explorou uma
histéria complementando com outras atividades de leitura e escrita diversificadas.

Todas as atividades realizadas durante a aplicacao da seqliéncia foram
gravadas em video sob a responsabilidade de uma aluna do curso de Doutorado em

Educacao da UFPE, que aceitou colaborar com esta pesquisa.
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Figura 3 Capa do almanaque Historinha de duas paginas, Turma da Monica de Mauricio de Souza
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3.4.1. A producao inicial

A professora iniciou as atividades em LIBRAS discorrendo sobre o passeio
que a turma havia realizado a uma exposicdo de animais que acontecera em dias
anteriores e os alunos contaram sobre o que viram na exposicdo. Dos sete alunos
da turma, cinco foram ao passeio com a professora. Uma aluna n&o foi com a turma,
mas viu a exposicao na companhia dos pais. O Unico aluno que nao foi ao parque de
exposicao este ano, fez mengao a visita ao mesmo evento no ano anterior e ainda a
outro passeio ao jardim zooldgico, fazendo questao de estar inserido no debate
sobre o tema “Os animais”.

A professora explicou a atividade de producéo textual que seria realizada
naquele momento e solicitou que os alunos produzissem uma histéria em
quadrinhos com o titulo “Visita a Exposicdo de Animais”. Poderiam ser utilizados
desenhos e escrita para a construcao do género textual HQ. Apds a explicagdo a
professora escreveu no quadro o titulo da histéria e os alunos comecaram a realizar
as suas produgoes.

O corpus da primeira producdo foi constituido de producdes textuais
produzidas pelos participantes em situacdo normal de sala de aula. As producdes
foram realizadas sem a interferéncia da pesquisadora, mas sob a orientacdo da
professora regente que deu os comandos para a producao textual. A pesquisadora
realizou a avaliacdo das capacidades dos alunos e da producédo textual dos
aprendizes para nortear as futuras atividades dos modulos que tinham como objetivo
levar o aprendiz a falar ou escrever de forma mais clara na situacdo de comunicacgao

da lingua portuguesa.
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A anadlise do conjunto das producdes iniciais produzidas pelos alunos
revelou o desconhecimento da estrutura composicional do género HQ, quanto ao
conteldo tematico, recursos visuais, uso das letras, dos quadros e baldes. Os
alunos apresentaram ainda dificuldades na elaboragdo do texto escrito, ou seja,
apresentaram palavras soltas, mostrando dificuldades com a lingua portuguesa
escrita.

A partir desse levantamento de dados, a pesquisadora propds a
professora regente, que trabalhasse durante o periodo de um més, uma seqiéncia
de atividades didaticas elaboradas de forma que usando histérias em quadrinhos os

participantes obtivessem melhor desempenho na producao escrita.

3.4.2. Primeiro modulo

A professora iniciou as atividades com o género HQ explorando o
conhecimento prévio dos alunos sobre os animais, através de perguntas como:
Quem tem um animal em casa? Qual é o nome dele? Como ele é? A medida que os
alunos respondiam a professora anotava no quadro as respostas contendo o nome
do aluno, seu respectivo animal e como o chamavam.

No momento seguinte, a professora apresentou a histéria em quadrinhos
Mingau, o gato de Magali em “Espelho” (fig.04 e 05), reproduzidas em dois cartazes
que foram colados no quadro. Durante a leitura da histéria, a professora conduzia a
atencao dos alunos para a estrutura composicional do texto, possibilitando a analise
textual em questéao.

Os obijetivos para esse médulo eram a compreensao da estrutura geral do

género HQ, com comeco, meio e fim, reproduzidos em quadros. Para alcancar os
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objetivos foi dada énfase ao titulo da histéria, ao que acontecia com o personagem
principal registrado nos quadros e ao término da histoéria que continha a palavra
“fim”. A técnica usada aqui foi a de ocultar os dois ultimos quadros da histéria para
que os alunos apontassem possiveis desfechos. A professora apresentou também
outro aspecto das caracteristicas de HQ, as linhas cinéticas, quando perguntava: “O
que esta acontecendo com Mingau?” e como os alunos perceberam isto chamando
a atencdo para os “risquinhos” em torno do gato. Ao final foi solicitado que cada
aluno criasse um “fim” para a histéria trabalhada naquele dia.

Ap6s o estudo das caracteristicas do género HQ, a professora apresentou
o gibi “Historinhas de duas paginas”, Aimanaque da Turma da Ménica, de Mauricio
de Souza. A pesquisadora presenteou a turma com uma caixa de gibis organizada
por ela, que foi recebida pelos alunos com surpresa e encantamento comecando
imediatamente a explora-la, lendo os gibis nelas contidos. Como tarefa de casa a
professora solicitou que os alunos produzissem uma HQ com um bicho de
estimagéo.

Todo o material que foi trabalhado e o que foi produzido, foi fixado em
uma parede na sala de aula, encerrando assim o dia da abertura dos modulos.

As histérias sobre o animal de estimacdo dos alunos foram apresentadas
no dia seguinte, quando foi possivel observar a utilizagdo de caracteristicas
quadrinhisticas .

Nos dias subsequentes, o género HQ continuou sendo explorado através
de producdes escritas em sala de aula e em casa, com a leitura dos gibis que os
alunos levavam para casa por empréstimo, fazendo depois 0 comentario da histéria

e tirando duvidas do que ndo entenderam. Interagindo com o que estava sendo
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estudado, os alunos comegaram a trazer de casa materiais referentes ao tema,

como revistas e desenhos.
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Figura 4 Almanaque Historinha de duas paginas Turma da Monica de Mauricio de Souza N° 01 — setembro de 2007
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Figura 5 Almanaque Historinha de duas paginas Turma da Monica de Mauricio de Souza N° 01 — setembro de 2007
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3.4.3. Segundo médulo

A aula foi iniciada com a atividade diaria do calendario com a participacao
de todos os alunos, que foram ao quadro do calendario ampliado, contendo figuras
relacionadas ao dia da semana, més e ano em LIBRAS. Os estudantes fizeram a
leitura do mesmo e registraram o dia da semana naquele momento.

A professora explicou que daria continuidade ao trabalho com HQ e
comecgou a colar no quadro cenas de uma histéria em quadrinhos ampliadas e
recortadas. As cenas nao seguiram a ordem logica da historia, estavam
intencionalmente misturadas. Os alunos acompanharam atentos discutindo entre si
as imagens que viam. O titulo, escrito em ficha, também foi apresentado. A palavra
“fim”, caracteristicas das HQ, foi propositalmente deixada fora das vistas dos alunos.
Eles comegaram a leitura coletiva da histéria, com alguns alunos manifestando-se
com estranheza na organizacao da historia, fazendo “sinal” de errado. A professora
questionou sobre o possivel erro perguntando: Tem certeza que esta errado? O que
estda errado? Para alguns alunos ndo havia erro, mas uma “confusdao” como
definiram em LIBRAS. Houve um momento de debate e chegou-se a conclusdo de
que a historia estava completa, porém desorganizada. A professora propbs que
organizassem a historia juntos. Os alunos se revezaram indo ao quadro recolocando
as figuras da histéria na ordem correta. Reorganizada a historia e colocado o titulo
no lugar, os alunos notaram que faltava a palavra “fim” para que a histéria fosse
concluida. Com a histéria de Bidu (figura 06 e 07) a professora resgatou as
caracteristicas de HQ trabalhadas anteriormente: tema, quadros, sequéncia

(comeco, meio e fim).
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O segundo médulo teve como objetivo introduzir novas caracteristicas de
HQ, tipos de baldes, onomatopéias, riscos cinéticos, etc. Concluida essa etapa a
professora propos que fosse feita a dramatizacao da historia lida. Nesse momento, o
aluno Pedro retirou da bolsa um DVD. Era um Cine Gibi de Mauricio de Souza, um
desenho animado legendado da histéria da Turma da Ménica, que possui uma
inovacao, uma janela com traducao em LIBRAS. A professora e a pesquisadora, que
haviam selecionado o mesmo filme para o dia, elogiaram o interesse do aluno,
combinando a sessdo de video para o final da aula. Os alunos fizeram a
dramatizacao revezando-se na interpretacao da histéria lida.

Dentro da programacao, os alunos assistiram ao video “Cine Gibi”,
recebendo a tarefa de reproduzir em papel a histéria vista naquele dia como
atividade de casa. Cada aluno recebeu uma folha de papel contendo balées de fala
e de pensamento para que fossem recortados e usados em suas historias. Esse

material foi organizado pela pesquisadora.
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Figura 05 Almanaque Historinha de duas paginas Turma da Ménica de Mauricio de Souza N° 01 — setembro de 2007
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Figura 06 Almanaque Historinha de duas paginas Turma da Ménica de Mauricio de Souza N° 01 — setembro de 2007
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3.4.4. Terceiro modulo

No inicio da manha a turma recebeu a visita da diretora da escola e da
professora da biblioteca, que vieram trazer para os alunos o Kit de Leitura, que faz
parte do projeto de leitura da rede Municipal de ensino do Recife. No projeto todos
os alunos do ensino fundamental recebem livros para sua biblioteca particular. O kit
era composto por dois livros: “O Mistério da Ilha”, de Ana Maria Machado, e, “As
Palavras Voam”, de Cecilia Meireles. Apds assinar a lista de recebimento, os alunos,
curiosos, comecgaram a “ler” os livros, fazendo comentarios com os colegas. Todos
os alunos escreveram seus nomes nos livros antes de guarda-los.

As atividades do dia foram desenvolvidas no laboratério de informatica,
onde os alunos foram apresentados ao programa Haga Qué. O Haga Qué é um
software educacional de histérias em quadrinhos eletrénicas. Ele possibilita a
criagao de histérias em quadrinhos usando as imagens e os baldes contidos nele ou
transferidos de outras areas de trabalho do computador. Nesse dia, a professora que
era familiarizada com o Haga Qué, escolheu figuras e balbes ja contidos no
programa, por entender que seriam apropriados para o primeiro momento. Cada
aluno operou em um computador. A professora, assessorada pela monitora de
informatica e pela pesquisadora apresentou aos alunos os recursos do software
dando espaco para que fossem explorados. Apdos o tempo previsto para o
conhecimento do software a professora propds que cada um criasse a sua histéria
usando as imagens do programa. Como conteudo da manha os alunos visitaram

também sites relacionados ao tema HQ.
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Figura 6 Software educacional, o Haga Qué (historias em quadrinhos eletronicas)
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3.4.5. A producao final

A producéo textual final foi elaborada depois que a professora trabalhou
durante um més a seqiéncia didatica proposta pela pesquisadora, no inicio dessa
pesquisa. A professora solicitou que os alunos elaborassem uma Historia em
Quadrinhos com o mesmo titulo da primeira producao: “Visita a Exposicao dos
Animais”. A producédo final serviu para comparacdo com as primeiras produgdes
textuais realizadas por eles no inicio da nossa pesquisa. Neste momento, os alunos
nao tiveram acesso a primeira producdo, que estavam guardadas com a
pesquisadora. Ao receberem o papel para a producdo dos textos os alunos
solicitaram régua e fizeram algumas perguntas como: Quantos quadros seriam
necessarios para a histéria? Deveriam empregar palavras ou desenhos?

Esclarecidas as duvidas os alunos iniciaram a producao do novo texto e a
medida que concluiam as histérias entregavam-nas a professora. O horario
determinado para a producdo foi de noventa minutos. Ao final desse tempo a
pesquisadora agradeceu a colaboracdo de todos e despediu-se. As analises das
produgdes seguem no proximo capitulo, onde descrevemos os resultados desta

pesquisa.
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CAPITULO 4 - APRODUCAO ESCRITA

4. 1. Analise dos dados

Este capitulo destina-se a descricdo e discussdo dos resultados da
pesquisa. Inicialmente analisaremos as produgdes escritas dos alunos surdos,
escolhemos para isto os textos de trés participantes para fazer parte do corpus deste
estudo. Foram duas producdes de cada aluno, um texto elaborado no primeiro
momento, antes de ser aplicada a sequéncia didatica na turma e o texto da
producéo final que demonstra o progresso dos alunos no caminho da escrita dos

surdos.

Figura 7 Producio inicial 21/11/07 — Aline — 10 anos
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Analisando a producao inicial de Aline, faremos algumas consideragodes.
Sabemos que o género textual apresenta trés estruturas: o conteudo tematico, a
estrutura composicional e o estilo. A respeito do que Bakthin diz de cada um,
entendemos que aluna ndo fez alusdo a esses trés niveis: conteudo tematico
através do aspecto visual e ndo-visual, o titulo e a palavra ‘peixe raiva’, visto que o
conteldo nao constitui um texto, pois ndo apreende um sentido. Quanto a estrutura
composicional, a producgao textual nao apresentou a estrutura do género HQ, s6 um
aglomerado de elementos nao verbais e a prépria disposicdo dos mesmos em toda a
pagina. Quanto ao estilo, ndo podemos verificar o I1éxico e a sintaxe do género HQ.
Como constatamos a producdo nao constitui um texto, ndo sendo possivel identificar
as marcas linglisticas. Desse modo a aluna demonstrou desconhecer o género HQ
e as suas caracteristicas. Assim sendo, a professora devera considerar esse

aspecto precisando trabalhar toda a estrutura composicional do mesmo.
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. Aline — 10 anos

Figura 8 Producio final 18/12/07
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Na producéo final, verificamos que o texto apresentou caracteristica do
género HQ quando a aluna apresentou a histéria do passeio, tratou do conteudo
tematico registrado através de elementos da linguagem verbal e ndo-verbal quando
aparecem as imagens que reportam o passeio.

Na estrutura composicional o texto organizou-se a partir de quadros, onde
0s enunciados e 0s acontecimentos foram registrados através de linguagem verbal e
nao-verbal e baldées de fala direcionados aos locutores. Ficou explicito o uso da
linguagem verbal quando a professora apresenta o bode e a aluna apresenta a
tartaruga. Elas fazem movimento de braco e ha fala nos balées. As caracteristicas
do género sao claramente identificadas na producao e podemos afirmar que se trata
do género HQ. Quanto ao estilo, no texto aparecem marcas linglisticas e diadlogos
nos baldes de fala que séo direcionados aos personagens (a professora, a aluna, os
colegas e os animais) que interagem. Ha baldes em todos os quadros, mas nao
aparecem enunciados em todos. Talvez o fator tempo tenha contribuido para isso,
necessitando possivelmente de outro momento de escrita para que o texto fosse
concluido. No segundo e no quarto quadros aparecem também linhas cinéticas, os
riscos ao redor dos personagens, nos quadros em que a menina anda a cavalo e 0
hamster brinca na gaiola. H4 metaforas visuais no quadro em que 0s peixes se
beijam e os coragdes indicam que eles estdo apaixonados. Concluiu o desenho com
0 uso da palavra “fim” no final do ultimo quadro. Verificamos a falta de um desfecho
para concluséo da historia.

Quando comparamos a producéao inicial com a producgéao final verificamos
que apos a aplicacdo da sequiéncia didatica a aluna comegou a se apropriar do
género. Encontramos os trés elementos do género HQ: conteudo tematico, estrutura

composicional e estilo em sua producao final que apresenta as caracteristicas como
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baldes de fala, quadrinhos, movimento dos personagens que estdo sempre
interagindo com outros personagens, ou seja, nao sao estaticos e nem uma foto que
congela a cena. Na producao final apareceram mais personagens. Além da aluna e
dos animais, foram acrescentados a professora e trés colegas que interagem no
contexto da histéria. A aluna finalizou a histéria com a palavra fim que nao apareceu

na primeira producao, o que € uma caracteristica do género HQ.

]
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Figura 9 Producio inicial 21/11/07 — Israel — 10 anos
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Na producao inicial, verificamos que o aluno lIsrael ja possuia alguma
compreensao quanto a estrutura composicional do género HQ, quando apresentou
0s quadros que formaram a histéria. O contetdo tematico foi apresentado quando,
no primeiro quadro, registrou os personagens no contexto do passeio. Nao ha
interacdo entre os participantes, mas ha linguagem verbal e nao-verbal. Quanto a
estrutura composicional ndo apresentou as caracteristicas do género HQ.

O aluno apresentou os animais vistos no passeio quadro a quadro.
Colocou-se no primeiro quadro enquanto personagem e deu um sentido para a
histéria quando escreveu a frase “vola casa” indicando o “Fim”. No ultimo quadro o
aluno quis dizer que depois do passeio voltaram a escola no dénibus que os esperava
na saida. Quanto ao estilo, o aluno nao estruturou as frases em lingua portuguesa,
apresentou as frases estruturadas em LIBRAS com a presenca do verbo e o

complemento relacionando-os.
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Figura 10 Producao Final 18/12/07 — Israel - 10 anos
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Na producao final do aluno Israel, verificamos que ele ja sabe que uma
histéria em quadrinhos se organiza a partir de um contelddo tematico, quando
apresentou o contexto do passeio, 0s colegas, 0s animais e ele mesmo como
protagonista.

Quanto a estrutura composicional o texto apresentou um titulo, quadros
para narrar os fatos, onde o aluno foi apresentando, quadro a quadro, os fatos
ocorridos no passeio com a escola. Na historia apareceram recursos graficos visuais
como: os baldes de fala e os personagens interagindo.

No estilo apresentou coeréncia quanto ao tema ao qual se dispbs a narrar.
No ultimo quadro, o aluno utilizou a expressao facial de admiragdo em relacéo ao
cachorro e afirmou que o cachorro era bonito. Finalizando a produg¢do escrita
empregou a palavra fim no ultimo quadro, no lado direito, como recurso que faz
parte de todas as histérias em quadrinhos.

Comparando a primeira produ¢do com a segunda o aluno demonstrou que
na producéo inicial tinha apenas nog¢do que uma histéria em quadrinhos se realiza
através de quadros, porém nao apresentou elementos segundo a teoria dos géneros
como conteudo tematico, estrutura composicional e estilo.

Apds a aplicacdo da sequéncia didatica o aluno demonstrou que se
encontrava no processo de apropriacdo do género HQ. Em sua producao final
apareceram as caracteristicas do género HQ como balées de fala, personagens,
quadros, expressodes faciais e a palavra fim que aparece em dois géneros na esfera
sociocultural, nas histérias em quadrinhos e nos filmes.

O aluno nao deu um desfecho para a histéria, ficando em evidéncia a falta
de uma concluséo do texto, mesmo aparecendo o termo fim. Na primeira produgéo o

aluno apresentou uma concluséo, quando mostrou uma casa e escreveu 0
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enunciado “vola casa”. Desenhou ainda o 6nibus, transporte escolar que utilizou na

volta para a escola.
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Figura 11 1* Producao Textual 21/11/07 — Paula — 14 anos
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Na producgao inicial verificamos que Paula ndo possuia compreensao
acerca do género histérias em quadrinhos, pois apresentou um aglomerado de
desenhos soltos na pagina inteira. Os desenhos se relacionavam aos animais que
foram vistos no passeio e a aluna apresentou-se no canto inferior direito da pagina,
como se estivesse observando os animais.

A producgao textual ndo apresentou um texto na estruturacdo do género
HQ, sendo assim nao foi possivel identificar a estrutura composicional do mesmo.
Quanto ao estilo ndo pudemos verificar como foi abordado, pois o texto ndo possuia
estrutura composicional, ndo sendo, portanto, considerado um HQ. Na&o foi
apresentada uma linguagem verbal, apenas um titulo que foi escrito no quadro pela

professora, donde se conclui que a aluno copiou o titulo da historia.



Figura 12 Producio Final 18/12/07 — Paula — 14 anos

Na producao final verificamos que a aluna agora ja sabe que uma HQ se

organiza a partir de um conteudo tematico quando trata do tema relacionado ao

88
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passeio, o qual foi proposto pela professora, apresentando o contexto e os
participantes na sua producao final.

O texto apresentou uma estrutura composicional quando apresenta um
titulo e quadros onde foram inseridas as seqiéncias de fatos. Aparecem também
baldes de fala e pensamento direcionados aos locutores. No texto aparecem
personagens da histéria, a aluna, os colegas e os animais.

Quanto ao estilo a aluna utilizou poucas unidades linglisticas, mas
utilizou ponto de exclamacdo no enunciado “olha o cavalo!”. Mostrou que esta
comecando a se apropriar da lingua portuguesa escrita através do género HQ
estruturando os enunciados com balbes de fala e pensamento que aparecem
corretamente direcionados aos locutores. O texto apresentou pouca linguagem
verbal, mas a linguagem nao-verbal encontra-se coerente com o texto. Também
apareceu a marca linglistica fim’ no ultimo quadro, uma caracteristica do género,
porém faltou uma concluséo para o texto.

Comparando a producao inicial com a producéo final, pudemos verificar
que a aluna Paula apresentou um avanco em relagcdo ao género trabalhado e a
lingua portuguesa escrita, quando apresentou as caracteristicas do género,
conteudo tematico, estrutura composicional e estilo que nao foram utilizados na
construgcdo da producdo inicial. A aluna utilizou a linguagem nao-verbal e a
linguagem verbal de forma timida. Os balées foram elaborados, faltando apenas os
enunciados dos mesmos, talvez o fator tempo tenha contribuido para isto,
necessitando de uma retomada do texto em outro momento para que a aluna
pudesse elaborar os enunciados, mas o texto indica que a aluna esta no caminho
para o mundo letrado, descobrindo a estrutura da lingua escrita que vai surgindo a

partir do contato com o género textual.
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Este foi o primeiro trabalho realizado com o género HQ para este grupo de
aprendizes e naturalmente a professora dara continuidade a esse trabalho e outras
atividades de linguagem deverédo ser feitas para que os participantes se tornem

leitores e produtores de textos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esse trabalho teve como objetivo geral a analise do desenvolvimento de
escrita a partir do género textual HQ onde descrevemos as dificuldades encontradas
no letramento dos surdos. No primeiro capitulo apresentamos o conceito de
letramento enquanto um conjunto de praticas sociais. No segundo dissertamos
sobre a educagcdo de surdos e o seu envolvimento no letramento. No terceiro,
demonstramos 0 método usado na aplicacdo da sequiéncia didatica. As analises da
sequéncia didatica nos apontam um caminho a ser percorrido em direcdo ao mundo
letrado.

Para que os alunos surdos estruturem de forma adequada as producdes
textuais e se apropriem da lingua oral ou escrita, com o apoio dos diversos géneros
textuais, faz-se necessario que a escola viabilize experiéncias escolares e sociais
que permitam o acesso a diferentes tipos textuais. O professor devera criar sua
propria sequéncia didatica, levando em conta o contexto em que os alunos estéo
inseridos e proporcionar atividades com diferentes tipos de textos. E através dos
diversos géneros textuais que os alunos comegam a caminhar rumo ao mundo da
escrita, para se tornarem pessoas letradas, participando das praticas sociais de
leitura e escrita na sociedade em que vivem.

Este estudo mostrou a importancia de LIBRAS na proposta bilingiie para a
aprendizagem da lingua portuguesa escrita enquanto segunda lingua para a
construcdo de um sujeito letrado apontando a escola como um espaco de
constituicido de identidades e dos aspectos culturais da comunidade surda Skliar

(1997-1998), Souza (1998), Quadros (1997) e outros.
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Merece destaque a interacdo dos participantes deste estudo com a
producao escrita (livros, revistas, cartazes, filmes e a midia digital) e a participacao
de todos com as praticas de linguagem propostas pela professora no contexto
escolar. A escrita torna-se significativa quando os alunos fazem uso da mesma nas
diversas atividades de linguagem de sala de aula e atividades para a casa.

Podemos afirmar que os alunos poderao se tornar leitores e produtores de
textos se imersos em praticas sociais de linguagem (leitura e escrita) a partir dos
diversos géneros discursivos que abordam temas das diversas ordens da vida,
assim tornando-se aptos para exercerem seus direitos e deveres enquanto cidadaos
de uma sociedade letrada.

As sequéncias didaticas nao devem ser consideradas como uma receita
pronta a ser seguida passo a passo. Cada professor que se dispuser a trabalhar
com o modelo proposto devera criar sua prépria seqiéncia didatica, levando em
conta a situacdo de comunicacao e as praticas de linguagem dos alunos.

Um dos fatores de grande relevancia foi a oportunidade que os alunos
surdos tiveram de interagir com material escrito de géneros discursivos que circulam
nas diversas esferas da sociedade e no contexto escolar, contribuindo assim para
que esses se apropriem desse género e percorram o caminho da leitura e escrita
tornando-se sujeitos letrados.

As praticas de letramento através de uma proposta bilinglie para alunos
surdos permitem afirmar que os alunos surdos podem se tornar produtores e leitores
de textos se forem imersos em praticas sociais de leitura e escrita desde as séries
iniciais, a partir do género discursivo, visto que a lingua se constitui em género e que
através dos mesmos, abordamos assuntos variados tendo a LIBRAS como um

instrumento ideolbgico para os processos relacionados aos surdos.
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Ainda podemos concluir que o fato de a professora ser proficiente em
LIBRAS e de os alunos estarem num bom processo de conhecimento de LIBRAS,
formou um contexto no qual havia uma lingua compartilhada, que contribuiu para um
bom desempenho no processo de leitura e escrita, como pratica social, permitindo
que os mesmos realizassem uma leitura compreensiva, fossem capazes de realizar
uma producgao textual e trilhar no caminho da escrita. A mediacado que o professor e
o aluno estabelecem com o mundo da escrita é relevante, considerando-se a lingua
de sinais como primeira lingua e que os alunos surdos estdo adquirindo uma
segunda lingua.

A proposta apresentada neste trabalho € uma maneira de mostrar como
trabalhar atividades de linguagem diversificada, apoiada por um professor bilingle e
em LIBRAS, como lingua compartiihada na escola de surdos. As atividades
apontam para o desenvolvimento da lingua portuguesa escrita. Esperamos que a

escola comprometa-se a cumprir com o seu papel social.
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as historias Mingau em: O Espelho
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Cartazes das historias Mingau em: O Espelho
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Faixas de escrita da fala dos personagens
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Baloes de fala e pensamento
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