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RESUMO

Esta pesquisa se prop0e fazer um estudo acerca da (anti) pedagogia da
nota como pratica escolar, a partir da inser¢cdo dos exames no cotidiano da escola
da Idade Média até a contemporaneidade, apresentando as varias mudancas que
a mesma sofreu ao longo desse periodo. Os objetivos da pesquisa s&o:
investigar, dentro de um contexto escolar definido, as representa¢cées em torno da
nota; analisar os fatores que contribuem para a construcédo de uma cultura escolar
cuja preocupacdo primeira € a nota; e revelar a ocorréncia desse fato em uma
escola publica de ensino médio na cidade de Natal. Quanto aos procedimentos
metodoldgicos, privilegia-se o estudo de caso, por ser considerdo o mais
adequado para apreender a (anti) pedagogia da nota na escola. Entende-se que,
por meio desse procedimento, se torna possivel retratar a realidade escolar,
desvelando aces e praticas pedagdgicas que continuam centradas na figura do
professor. O corpus empirico da pesquisa é constituido por dados colhidos em
uma escola publica do ensino médio, a partir de observacbes em sala de aula e
conversas abertas com professores e alunos. O trabalho comporta também a
apreciacéo de estudo de caso, no qual ocorre propriamente o desenvolvimento da
problematica em questdo. As analises realizadas utilizam categorias abstraidas
da leitura/estudo do material coletado e as representacées que circulavam no

discurso dos professores e dos alunos.

Palavras-chaves: Pratica pedagodgica. Nota na escola. Educagdo escolar.

Pedagogia.



RESUMEN

Esta investigacion se propone a hacer un estudio acerca de la
(anti)pedagogia de la nota como préactica escolar, a partir de la inclusion de los
examenes en lo cotidiano de la escuela de la Edad Media hasta la
contemporaneidad, presentando los diversos cambios que sufrio a lo largo de ese
periodo. Los objetivos de la investigacion son: investigar, dentro de un contexto
escolar definido, las representaciones en torno de la nota; analizar los factores
gue contribuyen para la construccién de una cultura escolar cuya preocupacion
primera es la nota; y revelar la ocurrencia de este hecho em un colegio publico de
ensefianza del Bachillerato en la ciudad de Natal. En relacion a los procedimentos
metodoldgicos, privelegiamos el estudio de caso, por ser mas pertinente para
aprehender la (anti)pedagogia de la nota en el colegio. Entendemos que, por
medio de este procedimiento, se torna posible retratar la realidad escolar,
desvelando acciones y practicas pedagdgicas que contindan centradas en la
figura del profesor. El corpus empiricos de la investigacion es constituido por
datos recolectados en un colegio publico del Bachillerato, a partir de
observaciones en la sala de clase y conversaciones abiertas con los profesores y
alumnos. El trabajo presenta también la apreciacion de un estudio de caso, en el
cual ocurre propriamente el desarrollo de la problemética en cuestion. Los analisis
realizados utilizan categorias abstraidas de la lectura y/o estudio del material
recolectado y las representaciones que circulan en el discurso de los profesores y

alumnos.

Palabras-claves: Practica pedagodgica. Nota na escuela. Educacién escolar.

Pedagogia.
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INTRODUGAO

Como fruto de antiga (e ainda presente) preocupacéo acerca do cotidiano
escolar, propomo-nos fazer um estudo sobre a pratica da nota, que, ao longo do
tempo, foi sendo incorporada na instituicdo escolar, desde a origem de uma nova’
escola até os dias atuais, enfocando, sob o ponto de vista histérico-sociologico, as
relacdes pedagdgicas introjetadas a partir do habitus escolar.

Esta pesquisa, eminentemente exploratéria e de carater historiogréfico,
busca descrever o uso da nota como processo implementado pela instituicao
escolar, na perspectiva de mapear a forma como a escola foi introjetando esse
instrumento de avaliacdo ao longo dos tempos.

Temos claro que, ao mesmo tempo que fazemos um estudo acerca de
como a nota instalou-se no espaco escolar, debrucando-nos sobre a estrutura da
constituicdo das praticas pedagdgicas nesse espaco, para compreender como ela
exerce tao eficientemente seus efeitos, contribuimos também para uma melhor
compreensdo sobre o papel desempenhado pela escola, no que se refere a
exames, testes e provas na construcao social da realidade.

Na perspectiva de aproximar o saber pedagdgico de uma compreensao
socioantropologica dos fenbmenos sociais, tendéncia que, a cada ano, ganha
importancia nas Ciéncias Sociais, a pesquisa — uma tentativa de tracar a
histéria da nota na escola e as representacdes desse recurso de avaliacdo —
adquire relevancia dentro dos estudos educacionais também pelo fato de
buscar desvendar como o processo de atribuicdo de notas de fato se instalou nos

curriculos escolares.

" O termo “nova” aplicado a escola se refere as mudancas que o ensino sofreu na ldade Média,
especialmente a partir do século XIIl, qguando a instituicdo escolar, aos poucos, atingiu inimeras
comunidades. Ver Ariés (1981, p.110-111),
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Nossa hip6tese é que a escola parece ndo se configurar como espaco de
aprendizagem, de conflitos e debates, mas sim como um espaco de atribuicdo de
notas para obtencdo de resultados (aprovacOes/reprovacdes). Partindo da
constatacdo de que a escola a todo instante se preocupa com 0 processo de
“notas”, percebemos que o0 espaco escolar consegue naturalizar tal processo a

partir do habitus instituido.

Metodologia

Neste item, almejamos chamar a atencao para a forma como abordaremos
a tematica em questdo bem como explicitar o sentido que damos a alguns
conceitos que utilizamos ao longo de nosso trabalho. Para objetivar a andlise
acima esbocada, incorremos em diversos riscos (ndo cabe aqui aborda-los todos),
especialmente levando-se em conta as condi¢des objetivas de que dispomos para
a construcdo de nossa pesquisa. Dentre os varios riscos, gostariamos de abordar
um dos que consideramos oportuno citar aqui: a metodologia do trabalho. O risco,
nesse sentido, é entendido como a condi¢cdo para que fosse possivel avancar na
problemética discutida.

Para a concretizacdo da pesquisa, foi feito, a priori, um levantamento
bibliografico abordando aspectos relativos a tematica em estudo, para a
construcdo de referencial teorico.

Nossa pesquisa ndo se prende estritamente ao estudo da dimenséo
ideolégica da escola ou do papel que a escola exerce reprodutora do sistema.
Tomando professores e alunos do ensino médio como individuos da pesquisa,

procuramos conhecer como, ao longo do tempo, a (antipedagogia da nota
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naturalizou-se no espago escolar, com 0 objetivo de entendermos um pouco mais
as conexdes existentes em torno da nota no cotidiano da escola.

A escolha dessa tematica se deu pela nossa experiéncia docente em
escolas da cidade de Boa Vista, no estado de Roraima. Apds varios anos de
pratica profissional junto a alunos do ensino médio e também do ensino superior,
percebemos uma ampla preocupacéo, no cotidiano das aulas, com a nota. Com
isso, sentimos a necessidade de estudar as representacdes e a forma
naturalizada que a nota ganhou no curriculo escolar, a fim de percebermos, além
das aparéncias, como houve esse processo de naturalizacao.

A escola pesquisada foi um estabelecimento publico localizado na zona sul
de Natal-RN, num bairro predominantemente de classe média, embora a maioria
dos alunos seja oriunda de bairros periféricos e afastados daquele onde a escola
esta localizada. Para preservar a identidade da instituicdo, optamos por nao citar
seu nome. Ela funciona em trés turnos: pela manh&, com o ensino fundamental
(52 a 82 série); a tarde e a noite, com o ensino médio. A escola atende, ao todo, a

2400 alunos, sendo 1200 do ensino fundamental e 1200 do ensino médio.



13

A matéria-prima da analise que realizamos foi colhida da seguinte maneira:

Primeiramente, observamos aulas de alguns dos professores da escola,
bem como reunides e um dos encontros pedagdgicos, o qual contou com a
presenca de todos os professores. A coleta de dados nao foi feita apenas por
meio de entrevistas gravadas; nas aulas observadas, utilizamos um diario de
campo, no qual anotamos as falas de professores e alunos. Esse diario de campo
foi de suma importancia para as analises que realizamos, pois, para isso,
utilizamos os depoimentos e as falas mais completas que tratavam do nosso
objeto de estudo — a nota.

Em segundo lugar, realizamos entrevistas gravadas com professores do
ensino médio da escola que trabalhavam com as mais diferentes areas do
conhecimento. Durante as gravacgdes, utilizamos um questionario, com algumas
perguntas que serviam como roteiro, para que ndo nos desviassemos de nNosso
objeto de estudo. Dos 22 professores do ensino médio, sorteamos seis para que
fossem entrevistados e todos aceitaram, sem questionamentos, o0 convite que
lhes fizemos.

Foram observadas salas de aula em que trabalhavam professores
graduados e outras em que os professores eram pos-graduados. A escola é
publica e possui um espaco fisico capaz de atender as necessidades do corpo
docente e do discente.

Como as entrevistas eram longas, varias delas estdo incompletas e
algumas desviam-se de seu objeto epistemologico, o tema da pesquisa,
atendendo-se a andlises pedagdgicas. Porém, mesmo as respostas puramente

pedagdgicas, foram analisadas sob o ponto de vista epistemoldgico.
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Devemos alertar porém, que a analise que empreendemos refere-se ao
discurso pedagodgico em geral, ndo devendo, e ndo podendo, ser interpretada, em
momento algum, como fazendo apelo a categorias que visem a atingir areas de
conhecimento especificas, grupos de docentes, individuos etc.

E absolutamente importante ressaltar que nossa andlise esta longe de
pretender ser Unica ou exaustiva. Ela tem um cunho eminentemente exploratério.
Acreditamos que se possa fazer uma analise desse material divergente da nossa
ou concordando com ela, mas certamente nunca sera desprovida de interesse. E
exatamente por esse motivo que os depoimentos dos professores (tanto gravados
como o0s que observamos em sala de aula) foram conservados na integra, apos
depurados de redundéncias, gaguejos ou expressdes importantes na fala mas
dispenséaveis na escrita, etc.

Com relacdo a estrutura fisica, a escola dispde de boa infra-estrutura, com
laboratorio de informética, quadra de esportes e uma biblioteca em
funcionamento; ha um numero de carteiras suficiente para os alunos e, em cada
sala de aula, ha pelo menos um ventilador, e a iluminacéo funciona bem.

Estivemos na escola por mais de 90 dias, entre os meses de abril a
julho/agosto de 2005, observando e ouvindo os diversos depoimentos e relatos do
convivio nas sala de aula. Nestas, havia sempre entre 25 e 40 alunos presentes.

Os professores da escola sdo graduados nas diversas areas de
conhecimento (Letras, Artes, Matematica, Quimica, Geografia e Fisica), com uma
longa experiéncia na docéncia (cinco a vinte anos). Os professores
adotaram posturas metodologicas diferenciadas (aulas expositivas, grupos de
trabalho para resolucdo de exercicio, trabalhos de pesquisas, dialogos e

conversas informais... etc.). A duracao de cada aula é de 50 minutos.
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As reflexdes que faremos neste trabalho tém como fundamentacéo tépicos
e ramificacdes dos escritos de Cambi (1999); Durkheim (1995; 2003); Foucault
(1981, 2003); Freire (1996); Weber (2002); Manacorda (2004); Souza Filho (1995,
2000, 2003) e, essencialmente, Bourdieu (1974, 1997, 2003, 2004), Bourdieu e
Passeron (1982) que nos alertam para a necessidade de que 0 acesso a escola
seja para todos, posicdo tdo difundida nas udltimas décadas pelos discursos
governamentais.

Inspirando-nos em Foucault, pretendemos realizar uma analise de como se
deu a insercédo da nota na escola, até chegarmos a discussdo sobre as praticas
dessa forma de avaliacgdo nos dias atuais. Este trabalho se orienta
epistemologicamente pela concepc¢ao de que o processo de conhecimento implica
delimitacdes quanto ao campo de investigacdo. Porém ndo admitimos atomizacéo
do carater de totalidade do objeto a ser investigado — a (anti)pedagogia da nota
na escola. A parte engendra a totalidade. Nesse sentido, a analise das acodes
pedagdgicas acerca da nota na escola move-se, basicamente, no ambito social ,
educacional e pela inculcagéo do habitus escolar.

A escola privilegia a nota? Como os professores se utilizam do poder que
tém no processo de avaliagcdo? Como a nota permeia nossa pratica de sala de
aula?.

A forma como abordamos a tematica em estudo que adotamos decorre da
concepcao segundo a qual a pratica pedagdgica na escola ndo se reduz
apenas ao aspecto pedagogico (espécie de pedagogismo), a uma mera visdo de
“transmissdo de conteudos”. Ora, se tal enfoque revela-se complexo, tal

complexidade advém das determinacdes que encerra a problematica em questao.
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Dessa forma, o risco ndo esta no ambito epistemoldgico, mas sim nos limites do
préprio pesquisador quanto a apreensao de diferentes dimensodes.

Aqui aplicamos a tese da eficacia simbdlica das representacdes para nos
referir a um discurso ideoldgico inserido na escola, que se torna claro a partir das
relacbes de dominacao. O poder da eficacia simbdlica se da, justamente, fazendo
com que a dominagdo nao apareca como tal, pois tem como efeito a veiculagéo
das idéias e praticas sociais correspondentes aos conteudos ensinados, a partir
de um discurso.

Também utilizamos o conceito de habitus, definido por Bourdieu (2004):
“um sistema de disposi¢cdes duraveis e transferiveis que, integrando todas as
experiéncias passadas, funciona a cada momento como uma matriz de
percepcles, apreciacbfes e acdes, e torna possivel a realizacdo de tarefas
infinitamente diferenciadas, gracas as transferéncias de esquemas que permitem
resolver os problemas da mesma forma e gracas as correcfes incessantes dos
resultados obtidos, dialeticamente produzidas por esses resultados”. Com efeito,
0 habitus constitui um principio gerador que impde um esquema duravel e, ndo
obstante, suficientemente flexivel, a ponto de possibilitar improvisacdes
reguladas. Em outras palavras, tende, ao mesmo tempo, a reproduzir as
regularidades inscritas nas condicbes objetivas e estruturais que presidem
inovacOes e ajustamentos as exigéncias postas pelas situagdes concretas que
pdem a prova sua eficacia.

A palavra exame, utilizada ao longo do texto, aparece nas sociedades
ocidentais, na ldade Média (nos colégios e em algumas universidades na

Europa), como instrumento multiplo de recompensa aos alunos mais dedicados.
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Incentivava-se, desde entdo, o0 gosto pela competitividadez. Na Alemanha
(séculos XV, XVI, XVII e XVIII), a pratica do exame torna-se comum no espaco
escolar, introjetada, nos curriculos escolares’.

O exame surgiu nas escolas na Idade Média, e possuia a funcdo de
possibilitar ou ndo o acesso do aluno para o grau seguinte. Em cada fase de
estudo, o aluno passava por uma série de exames para testar seus
conhecimentos. Herdamos da Idade Média o termo exame, que serve, ainda nos
dias atuais, para designar determinados estagios no processo avaliativo.

O exame existente no espaco escolar utiliza-se de técnicas capazes de
vigiar e mobilizar as a¢des dos individuos, a partir de exercicios, copias de textos,
repeticoes de trabalhos em voz alta etc. Assim, a escola, ao longo do tempo,
tornou-se uma espécie de aparelho de exame que acompanha cada individuo
durante sua vida como aluno.

O exame nao se restringe apenas a legitimar uma forma de aprendizado; €
um fator permanente na escola. E inovado constantemente, uma vez que permite
ao professor, a0 mesmo tempo que transmite seu saber, descobrir o0s
conhecimentos de seus alunos. O exame também representa na escola uma
espécie de troca de saberes: garante a passagem dos conhecimentos do
professor para o aluno, mas acaba retirando do aluno um saber destinado e
reservado ao professor. Portanto, o exame coloca os individuos num campo de
vigilancia do que aprenderam; situa-os igualmente numa légica de anotacoes.

No processo de exames, utilizam-se procedimentos acompanhados
imediatamente de um sistema de registros a respeito da vida escolar de cada

aluno (esses registros tinham como objetivo fornecer indicacdes de tempo e lugar,

2 Hubert (1957, p. 52-54.), apresenta de forma clara como se dava, em algumas cidades da

?I’Europa, 0 processo de exames.
Durkheim (1995), precisa o aparecimento do exame e as conseqiiéncias desse fato.
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dos costumes das criangas, do seu progresso nas lutas, no catecismo, de acordo
com o tempo de escola). Assim, 0 exame esta no centro dos processos que
constituem o individuo, combinando Vvigilancia hierarquica e sancao
normalizadora, realizando func¢des disciplinares (reparticdo e classificacao).

A insercdo da nota no espaco escolar é algo mais recente, ou seja, data do
inicio do século passado, quando passa a substituir o exame. A partir de entdo, a
escola utiliza numeros (de 0 a 10) ou conceitos (regular, bom, péssimo, 6timo)
para definir quem esta ou ndo apto para ser promovido para a série seguinte.

A nota é o resultado de um processo avaliativo abrangente, que implica
uma reflexdo critica’® e mais apurada por parte do professor, no sentido de captar
seus avancos, dificuldades; possibilita uma tomada de decisao sobre como fazer
para superar os inUmeros obstaculos enfrentados na escola. Assim, seja na
forma de numero, conceito ou mencao, a nota é uma exigéncia das escolas. O
teste, a prova, a pesquisa, o trabalho em grupo, a realizacdo de seminarios sao
formas de se gerar nota, que, por sua vez, € apenas uma das formas de se
avaliar.

A nota é o resultado final do processo avaliativo; funciona como um dos
principais instrumentos no processo de promoc¢ao do aluno (aprovar/reprovar). A
nota como resultado tem uma uniformidade nos sistemas escolares, porque € um
valor de quantidade/qualidade.

A escola tradicional privilegia o aspecto puramente repressivo do controle
de alunos: utiliza o autoritarismo, pois entende que, do contrario, perde-se a

disciplina e o respeito, e o professor fica desmoralizado. A classe silencia e fica

* Chamamos de “reflexdo critica” aguela em que o professor, junto com os alunos, tentam, por
meio do didlogo e das conversacgdes, interpretacdes acerca da realidade; aquela em que, no
cotidiano da escola, utilizam-se os conhecimentos adquiridos no fazer, no contato com o outro, por
aproximacao, saberes que a todo instante podem ser compartilhados pela experiéncia.
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aparentemente atenta, com o aluno submetido as regras formais de tratamento
aluno-professor (passa-se uma imagem falsa de respeito entre ambos). Esse € o
ideal dos professores, que véem em qualquer espaco de liberdade para os alunos
um monstro subversivo e corrosivo.

Nesse caso, a acdo pedagdgica, na escola tradicional, transforma-se numa
“guerra”, em que os envolvidos (professores e alunos) desenvolvem um A&dio
silencioso: por baixo da falsa harmonia do respeito formal, destréi-se o
relacionamento e o compromisso educacional.

Abordaremos, a seguir, alguns dos temas que serdo analisados mais
profundamente nos capitulos subsequentes.

No capitulo I, discutimos sobre a escola na historia, tratando-se dos
seguintes aspectos: 1.1 A invencdo da escola nova na Idade Média; 1.2 A
educacdo moderna: a laicizagdo de um novo ensino; 1.3 As mudancas
educacionais desenvolvidas com a Revolucao Industrial; 1.4 As transformacdes
na escola no século XIX. Ao longo do trabalho, abordaremos, por meio das
representacfes e das concepcdes didatico-pedagogicas, como se naturalizou o
habitus do exame no espaco escolar.

Assim, o primeiro capitulo objetiva desvelar como historicamente ( no
século Xlll, inicia-se 0 uso dos exames) engendrou-se o0 habitus da nota no
espaco escolar ( que ocorre nos dias atuais), transformada esta em privilégio
natural, ndo sendo, por isso, vista como um processo de constru¢do. Ressaltamos
também que a Idade Média configura-se como uma longa e complexa época de
transformacdes sociopoliticas e econdmicas, mas também educacionais. Por

outro lado, na sociedade hierarquica e estatica dessa época, o problema
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educativo comeca a delinear-se, surgindo a preocupacado com a necessidade de
se formar um “novo” homem.

De maneira gradual, o processo de mudancas educacionais cresce a partir
da segunda metade da ldade Média (século Xlll), momento em que surgem 0S
colégios. Isso se configura numa revolucdo para a €época. A0S poucos, a
sociedade se organiza e a escola vive gradativamente varias fases no periodo
medieval: a) a ministracdo do ensino restrita basicamente aos mosteiros; b) a
emergéncia de uma outra forma de ensino: os pequenos asilos, marcando o
nascimento dessa nova escola; ¢) a aquisicao, pelas pequenas comunidades, do
direito de terem escolas, conhecidas como as “capelas”; e d) o surgimento de
uma educacgao a cargo das corporagdes, 0 que trouxe uma certa independéncia e
autonomia para o ensino. E a partir de ent&o que, pela primeira vez na histéria da
escola, surgem discussdes acerca da autonomia no ensino.

No capitulo Il, “Do exame a nota no espaco escolar’, objetivamos
compreender como a nota foi implantada nos sistemas de ensino de forma
naturalizada. Nesse capitulo, sera elaborada uma reflexdo acerca de como o
habitus da nota (tomando o conceito de habitus em Bourdieu, como realidade
centrada no professor) adquiriu uma dimenséo ideoldgica, envolvendo a todos, de
forma que os sistemas de ensino sedimentaram o uso da nota e a transformaram
em privilégio natural, ndo estando apenas em favor da construcdo de saberes. Ao
sujeitar-se a representacdo da nota, o individuo torna-se submisso, pela for¢a do
reconhecimento desta pelo grupo social. Ainda nesse capitulo, abordaremos
aspectos relacionados a nossa pesquisa empirica, a saber. 2.1 Aspectos
histéricos do exame: as conotacfes atribuidas a nota; 2.2 Por dentro da

avaliacdo; 2.3 A (anti)pedagogia da nota no espaco escolar: 2.3.1 O habitus da
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nota na escola; 2.3.2 Interacionismo: um trabalho matuo entre professor e aluno;
2.3.3 A promocao do aluno: o habitus da nota corporificado; 3.4 Reacdo dos
alunos em dia de prova; 2.3.5 A ilusdo das notas e o processo de aprendizagem
na escola; 2.3.6 O processo de atribuicdo de notas: quantidade ou qualidade?;
2.3.7 Distorcdo no sentido de avaliar: um habitus conservador.

Por fim, faremos as consideracbes conclusivas em torno deste estudo,
numa tentativa de retomarmos alguns elementos de nossa argumentacdo ao
longo do trabalho, quanto a possibilidade de a abordagem aqui realizada servir de
instrumento para novas pesquisas em torno da tematica “a nota no espaco
escolar”. Tendo este trabalho ficado limitado a dimenséo pedagogica em torno da
nota, desejamos que futuramente haja um aprofundamento tedrico e pratico do

estudo que realizamos.
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CAPITULO |

A ESCOLA NA HISTORIA

1.1 A INVENCAO DA ESCOLA NA IDADE MEDIA

O advento do cristianismo propiciou ao mundo ocidental, a partir da ldade
Média (século V ao XV), algumas mudancas importantes para aquela época uma
ampla “revolucao”, que, na esfera do religioso, foi capaz de modelar todo o
comportamento coletivo existente na época. Nasce um novo modelo de
sociedade, voltado para o culto ao amor, a caridade, o que, no ambito religioso,
vem pautar toda a visdo de mundo, reinventando a noc¢éo de “familia”, que passa
a basear-se no amor, e nao apenas — ou sobretudo — na autoridade e no dominio.
A Biblia aparece como ideal-guia de atuacdo, jA& que se coaduna com uma
sociedade baseada em relagcbes de civilidade e de igualdade.

Esse momento, por outro lado, contribuiu para a existéncia de uma ruptura
em relacdo ao mundo antigo. A nova mentalidade e as novas formas de ver o
mundo apresentavam-se como um novo modelo antropolégico, cultural e social. A
propdsito, o proprio sentido politico estava ancorado em valores religiosos,
projetando, assim, um modelo de sociedade organica e colaborativa, conforme
ponderam alguns estudiosos (ARIES, 1981; CAMBI, 1999; LE GOFF, 1995;

1998).



23

Durante a Idade Média, embora sendo esse periodo marcado por uma
série de implicacbes de carater politico e econbmico, ocorreram mudancas
educacionais. E na sociedade de entdo, hierarquica e estatica, que o problema
educativo comeca a delinear-se, no sentido da crescente
preocupacao/necessidade de se ter um novo homem. As mudancas educacionais
avancam a partir da segunda metade da Idade Média (século XlIl), momento em
que os colégios surgem®, representando novas mudancas para a época.

Para explicar, entretanto, a origem da escola e como ela se desenvolveu,
faz-se necessario tecermos comentarios acerca das fases por que ela passou
durante toda a Idade Média, tratando também do funcionamento da escola, da
avaliacdo e das acdes pedagogicas desenvolvidas.

Conforme dissemos acima, dentre os principais tipos de escola do periodo
medieval, destacamos resumidamente: a) a dos mosteiros, a) a dos pequenos
asilos, c) a das capelas, e d) a das corporacoes.

Nos mosteiros®, os alunos eram internos e se submetiam a uma disciplina
rigida, para que se tornassem humildes e tementes a Deus. O ensino monastico
preocupava-se com a cristianizacéo, o calculo e o canto. Nos mosteiros, existia
uma rotina de trabalho de seis a oito horas diarias, das quais, respectivamente,

guatro a seis horas eram dedicadas a leitura religiosa, mas sempre sobrava um

> Consultar, a respeito disso, Ariés, (1981), em que o autor trata desse tema em um capitulo
6espec:ifico.

O poder da igreja é tdo forte que consegue suprimir uma série de pensadores antigos, fundados
no heroismo, no aristocratismo e na existéncia terrena. Foram todos substituidos pelo “poder de
Cristo”, critério de vida e verdade. Os mosteiros se transformaram, assim, nas Unicas instituicdes
de ensino da época. SO eles ministravam um treino profissional; eram os Unicos centros de
pesquisa, as Unicas casas editoras para a multiplicagdo de livros, e tinham as Unicas bibliotecas
para a conservacédo do saber e também preparavam os (nicos sabios e estudiosos da época. E
claro que as suas atividades eram, em cada um desses aspectos, praticamente nulas: embora
fossem grandes as necessidades, a consciéncia social do tempo pouco se manifestava. O ensino,
nesses espacos, nunca era um fim em si mesmo, porém simples meio disciplinar. Quando o
estudo se tornava um fim ou um prazer em si mesmo, traiam-se 0s proprios objetivos do ensino
Nos mosteiros.
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momento para outras leituras. A relacdo de ensino e aprendizagem era marcada
por um rigido controle da moral e do temor a Deus. Os documentos da época,
citados por autores como ARIES (1981), MANACORDA (2004) e MONROE
(1978), revelam que ainda ndo havia nesse periodo nenhuma alteracdo quanto
aos procedimentos didaticos. A postura epistemoldgica do professor-monge
caracterizava-se exatamente por ndo admitir qualquer indagacéo, em termos de
conhecimento. O ensino se dava por repeticdo e cépia, com pequenas alteracoes,
tal qual nos séculos anteriores. Manacorda (2004, p.156), em suas observacoes,
esclarece, a fim de se ter uma compreensdo melhor acerca desse ensino ao

longo da Idade Média:

Cem vezes pronunciavam em voz alta: pater, pater, pater, pater! E
depois de um breve intervalo retomavam o mesmo estribilho e
cantavam: pater, pater, pater, fazendo como fazem as criancas
gue sdo instruidas na escola pelos mestres de gramatica, quando,
gritando a intervalos regulares, repetem aquilo que tinha sido
falado pelo mestre.

Como se V&, o aprendizado dava-se da seguinte maneira: a repeticdo, a
copia, a leitura de partes da Biblia ou, ainda, muitas vezes, os alunos eram
forcados a recapitular todas as aulas da semana anterior, que funcionavam como
habitus na constituicdo da personalidade desses individuos. Assim, por influéncia
de uma disciplina monastica, os centros escolares, no periodo compreendido
entre os séculos V e XV, pouco se preocupavam com uma educacdo no sentido

literario ou escolar. Eles estavam voltados para a formacdo de um carater moral e
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religioso. Consequentemente, esse modelo desprovido de uma acao pedagégica7
planejada foi utilizado pelos monges por varios séculos.

Conforme aponta Monroe (1978, p. 107),

[...] Os mosteiros se transformaram, assim, nas Unicas instituicdes
de ensino da época. Sé eles ministravam um treino profissional,
eram 0s Unicos centros de pesquisa, as Unicas casas editoras
para a multiplicacdo de livros, as Unicas bibliotecas para a
conservacdo do saber e preparavam 0S Unicos sébios e
estudiosos da época.

Na Idade Média, o saber era reservado a um numero restrito de pessoas,
e, de certa forma, a igreja detinha o poder de controlar toda a didéatica, a
metodologia e qualquer forma de ensino existente na época. Em verdade, os
mosteiros pouco fizeram, durante diversos séculos, para a construcdo de um
ensino laico® e mais critico; sua maior preocupacao centrava-se no aspecto
religioso. A igreja era responsavel por estabelecer modelos educacionais e regras
de conduta escolar, evitando ao méaximo a difusédo de valores cientificos, pois, em
todos os instantes, as instituicbes de ensino passavam por amplas intervencdes
do poder eclesiastico, com o objetivo de verificar a postura e o perfil do ensino.

Os grupos de monges pertencentes a igreja foram responsaveis, pelo

menos desde o século VII até o XVII, pelas grandes mudancgas nos sistemas de

" “Acdo pedagdgica’, aqui, compreende as praticas de “correcdo” sobre os jovens, por parte do
poder da igreja, para que estes obedecessem as ordens cristds. Para um maior esclarecimento
acerca das formas como era avaliado o aluno nesse periodo, ver Manacorda (2004). Mas, devido
aos poucos estudos realizados nesse periodo acerca de como eram realizados os exames, é
possivel, num primeiro momento, afirmar que nos séculos que se seguem ao ano 1000, do ponto
de vista educacional, surgem novos professores-mestres livres. Do ponto de vista mais geral da
historia da escola, sdo os séculos em que a escola comeca, de fato, a se organizar e a definir, em
seus embrides de projetos, a idéia de exame como uma pratica comum na vida escolar.

® Ensino laico é o ensino gue ndo segue a orientacao religiosa em seus ensinamentos. Desde a
Idade Média, intelectuais e pensadores lutam para a existéncia, de fato, de um ensino sem a
intromissdo do carater religioso. O problema da laicidade é estreitamente ligado ao da liberdade e
autonomia do ensino. (Ver Hubert,1957, p. 91).
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ensino. Como constata Monroe (1978, p.107), acerca dos beneficios do ensino

nesse periodo,

Os maiores beneficios sociais do monaquismo9 decorreram desse
regime de trabalho imposto como disciplina aos monges. Se 0s
monges tém de ler, tém inevitavelmente de aprender a ler, devem
ter livros, o estudo da literatura, a conservacao dos livros, embora
a nada disso fizessem referéncias as regras.

Destarte, 0 ensino raramente fazia referéncia a acéo transformadora do
individuo sobre a realidade. As aulas davam-se basicamente a partir de leituras

em voz alta, repeticbes e memorizagoes.

Beda, O Veneravel, considerado o maior expoente da cultura anglo-
saxbnica do século VI, elabora um documento candnico do saber, com

elementos de suma importancia no campo educacional:

A ordem do aprender é tal que, antes de tudo, aprenda-se a
eloqiiéncia, pois toda doutrina obtém-se através dela. Da
elogléncia, trés sdo as partes: escrever corretamente e
corretamente pronunciar 0 que esta escrito (é isto 0 que ensina a
gramatica); saber demonstrar o que se pretende demonstrar (é
isto 0 que ensina a dialética); ornar as palavras e as sentencas (e
€ isto 0o que ensina a retérica). Comeca-se, portanto, com a
gramatica, avanca-se na dialética e, em seguida, na retorica. E
munidos delas, como armas, temos que entrar na filosofia. A
ordem desta é que, antes de tudo, aprenda-se o quadrivio e,
neste, primeiro a aritmética, segundo a musica, terceiro a
geometria, quarto a astronomia e, enfim, as sagradas escrituras (
MANACORDA, 2004, p.126).

°A educacéo oferecida pelos ideais do monaquismo resumia-se, usualmente, em trés pontos:
castidade, pobreza e obediéncia. O monaquismo forneceu um instrumento de relativa importancia
para a sociedade, ou seja, cada ideal monastico introduzia no imaginario social novos aspectos de
transformagédo. Para um maior aprofundamento acerca da educagdo monastica, ver Monroe (1978,
p. 94-96), Cambi (1999, p.130-134) que esclarece que o monaquismo funciona como uma
estrutura educativa a servico do senhor, que, a sua maneira, deixou profunda marca para os
sistemas de ensino no Ocidente. O movimento monastico nasceu na época de Cristo e difundiu-se
por toda a fase medieval, apresentando modelos significativos, nos sentidos cultural e educativo.
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O documento acima citado funciona como exemplo para mostrar que,
apesar do ortodoxismo, nos mosteiros havia um empenho, por parte de alguns,
gue funcionava como base para as novas regras das escolas instituidas no
término da ldade Média. O texto apresenta também outra caracteristica: é
inovador para a época, pois aponta preocupacdes acerca do conhecimento, da
filosofia etc. Como se pode notar, aos poucos, as escolas vao se multiplicando.
Inicialmente (século XII°), elas eram quase exclusividade do dominio
eclesiastico.

Assim, surge um segundo tipo de escola: a que tinha forma de asilo: era
mutilizada por alunos pobres e geralmente eram mantidas por um numero de
doadores (padres e pequenos comerciantes). Os alunos, nesse periodo, em sua
grande maioria, eram bolsistas, e conviviam segundo os estatutos elaborados
pelo poder monastico. O ensino, em regime de internato era restrito a um
pequeno numero de “miseraveis”, pois ndo era pago. A0S poucos, 0 ensino no
asilo ampliou-se, passando a atender alunos externos.

Esse tipo de ensino, voltado para a vida monastica, priorizava a moral
proposta pela igreja, com rigidos principios no processo de aprendizagem: cabia
aos alunos aprender, em forma de repeticdo, a ler e a escrever os textos. E
sancionado o poder autoritario do educador, inclusive dando-lhe plenos poderes
de chicotear os alunos. A partir dai torna-se comum a seguinte afirmacéao: “Corrija

seus erros, ndo somente com palavras, mas também com chicotadas” (RATERIO

% O problema relevante da educacdo no século Xlll girava em torno da revolucédo intelectual
associada a redescoberta das doutrinas fisicas e metafisicas. Abriu-se uma nova estrada para o
conhecimento, o qual tinha de ser relacionado aos fundamentos profundamente arraigados ao
dogma cristdo, que se baseavam em uma filosofia platdnica. De acordo com Mayer (1976, p. 204),
gue surgem grandes universidades, embora sofressem algumas influéncias do poder dos clérigos;
como, por exemplo, a Universidade de Salermo, especializada em Medicina; a de Bolonha, que se
concentrava no estudo da Teologia. Em meados do século Xlll, a lista de ciéncias determinadas
ensinadas em Paris incluia Astronomia, Botanica, Fisiologia, Zoologia, Fisica e Quimica (MAYER,
1976, p. 206). Pode-se, ainda, dizer que, diante de todas essas transformacdes, € inegavel que a
escola recém-criada vive uma nova era: da-se inicio a organizacao do sistema escolar.
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apud MANACORDA, 2004, p.156). A arrogancia didatica, exercida em nome de
tal concepcao epistemoldgica — concepcao ja, em grande escala, inconsciente —
chega a ser emblematica. O professor tem um poder absoluto sobre o aluno, e a
hierarquia escolar garante ao professor que isso € normal.

Era de costume o professor propor siléncio e obediéncia e, na existéncia de
“mau comportamento”, utilizavam-se as chicotadas. Tal pratica manifestava-se
curiosamente no caso dos erros cometidos nas escolas no momento de leituras
de textos, sagrados ou ndo: “[...] quando cometerem qualquer erro tem que ser
punidos com jejuns prolongados ou com graves acoites, de modo que se corrijam”
(MANACORDA, 2004, p.118).

N&o resta didvida quanto ao fato de que as escolas, utilizando-se de tal
préatica, almejavam manter a ordem e incutir uma moral com principios puramente
cristdos. Nesse sentido, para o aluno que demonstrasse incapacidade intelectual,
0 castigo era mais eficaz do que a persuasdao. Essa tem sido a forma de
educacédo defendida pelo cristianismo desde o seu nascimento — uma forma de
ensinar obsessiva e repetitiva, que ja existia na Grécia antiga. O professor falava
e os alunos repetiam em voz alta incontaveis vezes; afinal decorar era o principal
método de ensino. O processo de ensino-aprendizagem tinha uma funcao
essencial: fazer o aluno aprender de cor um amplo nimero de palavras ou
versos, pois confiar na escrita poderia leva-lo a se descuidar da memoria, coisa
gue acontecia & maioria, que, servindo-se das letras, afrouxava a diligéncia para
aprender e memorizar.

Pode-se observar que os sistemas de ensino atendiam a necessidades
imediatas e estruturadas pelo dominio da Igreja. O ensino, como ja foi referido,

era voltado para uma moral determinada pela Igreja e pela fé cristd, e a todo
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instante sofria interdicbes. Qualquer forma de manifestacdo era bastante
reprimida pela ordem vigente, e 0s seus praticantes eram tachados de pecadores,
por apresentarem um desvio de comportamento, que precisava ser observado
para que se julgasse se havia possibilidade de perddao ou se era caso de
excomunhéo.

Aos poucos, porém, o ensino monastico foi sendo suprimido,
principalmente em decorréncia do elevado numero de alunos que nesse periodo
buscava o saber institucionalizado. Como os mosteiros ndo eram suficientes, as
escolas “leigas” passavam a ser reconhecidas e aceitas nas pequenas
localidades como legitimas. Em consequéncia disso, 0 ensino monastico enfrenta
suas primeiras crises, resultando no surgimento de um terceiro tipo de escola: as
capelas. O nascimento das capelas — pedacos de terra doados para que alguns
sacerdotes, em pequenas comunidades, cumprissem o papel de reproduzir os
principios religiosos — tem uma grande importancia para o ensino: os sacerdotes
passam a preocupar-se com as criangasll, ou seja, assumem o dever de atendé-
las e orienta-las quanto aos aspectos religiosos, de higienizacdo, a determinadas
formas de comportamento e, ainda, relativamente a obediéncia e ao aprendizado
da gramatica. Quanto a manutencdo dessas escolas, diz Mayer (1976, p. 200):
“[...] as escolas das capelas recebiam donativos dos membros da aristocracia
local que desejassem erigir uma capela em memdria de um sacerdote que

também podia agir como educador”.

™ Ariés (1981, p.121), escreve sobre 0 momento em que a infancia comeca a ser vista de outra
forma: passa a ser mais prolongada e nasce a idéia de que uma crianga bem educada “seria
preservada das rudezas especificas das camadas populares e dos moleques”. E interessante
observar que, j& no periodo — Idade Média —, a concepg¢éo de crianca educada pertencia somente
ao pequeno-burgués, que comegava a emergir nessa época. Mas se pode considerar que houve
um amplo avanco em relacdo a épocas anteriores, e a escola descobre uma maneira mais
adequada para receber as criancas.
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Havia alguns sacerdotes que defendiam que se atendesse a um pequeno
namero de criancgas; outros, a todas as que aparecessem. Uns defendiam que o
ensino fosse gratuito, e para todos; outros admitiam que houvesse uma taxa de
matricula. Alguns acentuavam que se ensinassem apenas rudimentos essenciais
para a vida cotidiana; ja outros consideravam a necessidade de se ensinar a ler e
a escrever, além das no¢Bes de mateméatica e gramatica. O ensino nas capelas
contribuiu bastante para o desenvolvimento de uma escola mais independente,
pois ndo estava diretamente relacionado ao dominio eclesiastico.

Todo o esforco do aluno dever-se-ia concentrar na reproducao fiel de
pequenas perguntas, seguidas de respostas exatas. Nao havia profundidade no
gue diz respeito a leitura dos textos.

Esse modelo de ensino, em que a escola reproduz valores ndo apenas
culturais, mas também morais e religiosos, segue uma légica que, durante toda a
Idade Média dedica ao imaginario social ndo s6 uma alta taxa de ideologia que
atravessa aguela sociedade, modelando e dominando os corpos dos individuos

de forma coerciva. Como aponta Cambi (1999, p.148),

A escola [...] modela expressdes e comportamentos, temores e
esperancgas, conviccdes e acbes, como também o carater
autoritario, dogmatico, conformista dessa acao educativa, da qual
sdo depositarias as classes cultas e dotadas de poder — os
oratores, 0s eclesiasticos — , que agem por meio de muitos
instrumentos (da palavra a imagem, ao rito etc.), de modo
microfisico (“ou micro-psiquico”), construindo um tecido uniforme e
profundo (que age na profundeza do individuo) na vida social [...].

A escola na ldade Média persistia em edificar cada vez mais o poder da
Igreja catdlica, especialmente atingindo ao maximo o0 imaginario popular e

penetrando em todo o espaco escolar.
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Mas, com as mudancgas decorrentes do avango econémico, e em funcéo da
prépria organizacdo social, percebe-se a necessidade de oferecer um
ensinamento que, cada vez mais, estivesse ancorado na idéia de progresso.
Assim, a partir de um imaginario coletivo, difundido e legitimado pelo grupo, nasce
o interesse pela escola (no final da Idade Média), pois apenas nela, e somente
nela, & possivel adquirir determinadas formas de pensar e analisar os desafios e
0S novos paradigmas propostos pelo proprio homem.

Havia também um outro elemento essencial que levava varios jovens a
buscarem a escola: as vantagens de cunho moral e ético, propostas tanto pelas
familias como pela Igreja, e o interesse em ter uma melhor qualificacdo técnica.
Desenvolvem-se, entdo, pequenos embrides escolares capazes de apontar novos
mecanismos e caminhos diferentes para a construcdo do individuo. A escola néo
mais comporta o modelo imposto pelos principios sagrados.

A partir da existéncia de outras funcbes na sociedade da época, nasce

um quarto tipo de escola — a de corporag;élo12 — devido ao desenvolvimento

2.0 ensino que tem apoio das corporacdes deve ser observado, porque, pela primeira vez, surge
uma nova organizacdo escolar — uma escola mais independente do poder dos clérigos — ; afinal
estava nascendo uma nova época — o0 pré-capitalismo — e os burgos comegcavam a se organizar
e a ver na escola um mecanismo capaz de organizar o poder publico e o mercado (aquisicdo de
matérias-primas e venda de produtos). Mas também é um periodo de relagcbes entre os
trabalhadores, que podem ser mestres, artesdos, aprendizes, assalariados etc. Ver Marx e
Engels (1998, cap.1l). Embora os autores ndo fagcam uma andlise acerca dos modelos de escola
existentes naquele momento, revelam que o desenvolvimento de novos modos de produgdo
funcionou como mola propulsora de grandes modificacdes nas &reas politico-sociais,
desencadeando, no ser humano, verdadeiras mudancas. Ao contrario da Antiguidade, quando as
sociedades eram bastante dispersas, houve, a partir de entdo, com as corpora¢cdes, uma maior
organizacgdo social, na qual os individuos, de forma veloz, migravam do campo para as cidades
mais préximas. Conseqllentemente, as escolas se véem obrigadas a mudar muitas de suas a¢fes
para atender a essa nova realidade. Exatamente com tantas mudancas — principalmente o
aparecimento de grandes proprietarios e novas tecnologias —, 0s pequenos capitais (pequenos
comerciantes independentes: artesdos, vendedores, de forma geral) se organizam e d&o origem
aosSistema de corporagdes (pequenas organizagfes coletivas, que possuem, muitas vezes, de
dois a cinco empregados), entre as quais muitas ajudam a financiar o ensino. Ver também, sobre o
papel desempenhado pelas corporagées nos anos 1000, Manacorda (2004, p.161-164.), em que o
autor aponta como funcionava a aprendizagem, a fungdo das corporagbes, o desenvolvimento
econdmico atrelado ao crescimento de novas escolas etc. Além dessas anotac¢des, quase nada foi
possivel encontrar como referéncia histérica sobre a real influéncia das corporacfes na construcéo
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econdmico e ao nascimento de novas cidades, que acentua a necessidade de
gue o0s sistemas escolares iniciem, com mais liberdade, seus projetos
pedagdégicos. Com isso, vao aparecendo novas escolas e, aos poucos, 0 ensino
vai se tornando cada vez mais autbnomo e capaz de ir além de seu tempo, com o
objetivo de atender as necessidades de um mercado em expanséo”. No decurso
dos séculos Xlll e XIV, as escolas de corporacdes tomam decisivamente a

dianteira, em relacdo as de carater monastico. E um momento em que,

Saidos das escolas episcopais, 0s novos centros escolares
emancipam-se delas pelo recrutamento dos professores e dos
alunos, pelos programas [...]. O estudo e o ensino passam a ser
um oficio, uma das inlUmeras actividades em que o estaleiro
urbano se especializou [...] (LE GOFF, 1995, p. 113).

Com isso, a escola (de corporacdo) aos poucos se desenvolve resultando
em mudancas, que se encontram presentes até os dias de hoje: as referentes a

disciplina’*. Conforme afirma Ariés (1981, p.116-117),

[...] antes do século XV, o estudante ndo estava submetido a uma
autoridade disciplinar extracorporativa, a uma hierarquia escolar
[...]-: Ao mesmo tempo em que lutava contra os habitos escolares
de solidariedade corporativa, esses homens adeptos da ordem,
esses organizadores esclarecidos, procuravam difundir uma idéia
nova da infancia e de sua educacéo. [...] A nova disciplina se
introduziria através da organizacdo ja moderna dos colégios e

de uma nova escola e de uma nova sociedade. Em geral, ha, entre os varios autores pesquisados,
um consenso: as corporacdes contribuiram para o aparecimento de inUmeras escolas.

3 Nesse periodo, surgem os novos modos de producdo, em que a relacdo entre a ciéncia e a
operacdo manual é mais desenvolvida e a especializagdo é mais avancada; para isso, era
necesséario um processo de formacdo em que o simples observar e imitar ndo era mais suficiente.
Passa-se a exigir uma nova formacao (tanto nos oficios como no universo intelectual). A partir
desse momento, surge um novo tema: a aprendizagem, em que a ciéncia e o trabalho caminham
entrelagcados e tendem a se assemelhar cada vez mais na escola. O desenvolvimento do comércio
propicia novos modos de producdo e uma ampla divisdo do trabalho. Sobre isso, ler mais em Marx
(1998), Durkheim (1999), entre outros. Embora esses autores ndo discutam especificamente o
tema da escola no periodo das corporagdes, falam de como era a vida cotidiana naquele periodo.
% Tratar-se-4 especificamente do tema da disciplina ao longo do texto.
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pedagogias com a série completa de classes em que o diretor e
0s mestres deixavam de ser primi inter pares, para se tornarem
depositarios de uma autoridade superior.

O que se acaba de descrever é correlato a situacdo que se instala no
interior das escolas , quando estas comecam a se organizar na ldade Média.
Esse processo de evolucédo das escolas faz com que elas inculqguem um sistema
disciplinar junto aos alunos.

A partir do século XIV, sobretudo nos séculos XV e XVI, apesar da
persisténcia da atitude medieval, a sociedade passa a compreender a importancia
do colégio para a formacdo da juventude. Aqueles que viviam em escolas sob
regime de internato ou que as freqientavam regularmente pouco se envolviam
em desordem. Com efeito, a sociedade constatava que as escolas sdo essenciais
para o desenvolvimento econémico, politico e social, pois seus ensinamentos
faziam com que os jovens ficassem menos expostos a possibilidade de cometer
atos de desequilibrio moral. Sentindo-se a necessidade de se ter um controle
maior sobre o jovem, a propria sociedade acabou aceitando a escola e,
consequentemente, o internato como um dos modelos mais aceitos nesse

periodo. Conforme sublinha Durkheim (1995, p.113),

O aluno que vivia num colégio estava menos exposto a cometer
essas desordens. Assim [...] com esses excessos, sobretudo a
partir do momento em que ndo teve mais a for¢a necesséria para
defender suas prerrogativas contra o poder real, encorajou [ a
sociedade ] com todas as suas forgas 0 movimento que levava os
escolares a se internar nos colégios.

Essa é uma evidéncia de que o ensino tornava-se cada vez mais
concentrado em um espaco disciplinar e controlador. O regime de escola interna

propriamente dito espalha-se e logo € aceito pela sociedade. Vé-se muito cedo
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uma semelhanca entre o mosteiro e o colégio interno, uma vez que também a
este se concedia o direito de vigiar a vida particular, de cada individuo e puni-lo
quando entendesse ser necessario™

Nesse momento, 0s interesses intelectuais desvinculam-se dos dominios
religiosos (dos mosteiros) e 0 ensino torna-se cada vez mais inclinado a
racionalidade™®. N&o obstante, essas mudancgas, ocorridas no final da Idade
Média, ndo se deram sem resisténcias: com a evolu¢do no campo educacional, o
poder religioso ainda atravessava a vida dos individuos.

Embora, no século XV!’ tenha havido, pela primeira vez no espaco escolar,
a separacdo dos jovens por faixa etaria, o interior das salas de aula continuava
desorganizado. Nao havia nenhuma obrigatoriedade em se frequientar a escola, o
gue desencadeava conflitos: os alunos assistiam a poucas aulas e ainda néo
existia a idéia de uma nota, como no sistema atual.

Esse inusitado espaco geografico-politico-sociocultural, constituido com
forte influéncia do poderio econdmico, € o incremento de um emergente ideal
humanista®® de cultura, que, ao longo de um trajeto, serve para a formacéo da
Europa. Os choques constantes entre a igreja e a burguesia nascente, aos
poucos, desencadeiam um movimento de progresso, que se estende até os dias
modernos, revelando-se como uma nova forma de vida cultural/social, tanto no

comércio como na politica, na religido e nas letras™®

® Para uma melhor compreenséo, consultar Emile Durkheim (1995, p. 118,119,120 ss.) que faz
um breve relato da historia dos sistemas de ensino de internato na Europa no periodo medieval.

18 Adiante, discutir-se-a acerca do uso do conceito de ‘“racionalidade” nas acOes pedagogicas, que
se desenvolve principalmente a partir da Renascenca.

" Philippe Ariés (1981, cap.2, p.114-115), descreve como ocorreu pela primeira vez a separacéo
de salas de ensino por faixa etaria, representando um novo divisor para o desenvolvimento
escolar

Ver arespeito disso, o conceito de “humanismo” em Durkheim (1995).

® Ver, na obra de Cambi (1999, p.145), como o autor afirma que a Europa, de fato, nasceu crista e
foi nutrida pelo espirito cristdo, de modo a coloca-lo no centro de todas as suas manifestacoes,
sobretudo no caso cultural. Quanto as letras, caso exemplar é o do sistema educativo, que se
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Assim surgem escolas que possibilitam a cada individuo ter uma
compreensao mais ampla acerca da realidade vivida. Essas instituicdes rompem
com o modelo monastico de ensino, mas continuam com um ensino totalmente

livresco®. E, ainda, as corporacdes de artesio e mercadores

[...] criaram escolas especiais para seus membros; nobres
fundaram escolas para a educacdo de seus filhos. Na ltalia,
especialmente floresceram escolas leigas de latim, e, na Irlanda,
instituicbes semelhantes especializaram-se em Direito e Historia
(MAYER, 1976, p.200).

Essas escolas eram dominadas por uma pratica filosofica que tinha como
prioridade as artes liberais, a literatura e a aritmética. Com isso, atraiam
essencialmente os filhos de uma classe média que estava nascendo. Embora os
cursos geralmente fossem ministrados e controlados por monges ou padres, que
basicamente estavam ali para prestar os servicos religiosos aos filhos dos
comerciantes, alguns educadores ensaiavam o desenvolvimento do senso critico.
Nesse momento, ja havia universidades, preocupadas com a ciéncia. Estas
orientavam seus alunos no sentido de um aprendizado menos pautado pelo
discurso religioso.

Em relacdo aos exames?!, seja nos colégios secundarios seja nos
superiores, ndo se pode exagerar demais quanto ao alcance dos procedimentos

desse periodo. Estava-se apenas vivenciando o inicio dessa nova instituicdo. O

desenvolve em simbiose com o poder religioso (fé cristd), mantendo as instituicdes eclesiasticas o
poder de educar com valores morais cristdos de formar e também conformar.

“ Monroe (1978, cap.5,) analisa como se dava o processo de ensino entre o docente e o discente.
O ensino era totalmente conservador: romper com 0s principios estabelecidos podia levar a
expulsdo dos mestres ou até mesmo ao fechamento das escolas. O ensino era uma cépia de
textos e ndo existiam momentos para reflexdo; era ministrado de forma dogmaética e hierarquizado.
Deviam-se evitar textos e leituras que ndo fossem conhecidos por todos, pois podiam
desencadear a desordem e o desequilibrio dos cristaos.

A palavra “exame” € usada por longo tempo, pois os termos “avaliacdo” e “nota” passam a ser
utilizados a partir do final do século XIX e inicio do século XX. Para maior esclarecimento, ver

Esteban (2002), e Luckesi (2005).
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trabalho escolar, na ldade Média, consistia essencialmente em leitura, escrita e
nocbes minimas de calculo. O ensino da leitura e da escrita era basicamente
destinado a que se decorassem 0s textos, 0s quais ndo apresentavam nenhuma
relacdo entre si. Quanto ao ensino de calculo, transmitiam-se as minimas noc¢oes,
como, por exemplo, as contas.

A educacdo era devotada a memorizacdo e a reproducdo de um
aprendizado puramente livresco. Quanto aos exames, dependiam, em grande
parte, da caligrafia do aluno, uma vez que consistiam na confec¢do de pequenos
versos, temas tomados da Biblia, copias de textos inteiros (além da leitura em voz
alta), bem como em fazer-se, de vez em quando, a recapitulacdo das aulas
semanais, levando-se em consideracdo uma caligrafia propicia®’. Em algumas
escolas, cada exame bem sucedido proporcionava o beneficio de uma premiacéo,
sob a forma de adornos para o vestuario. Tais procedimentos constituiam modos
de acompanhar as condi¢cfes cognitivas do aluno.

Os exames, nessa época, aparecem mais como um ritual, do ponto de
vista do costume local, do que como processo de aprendizagem, do ponto de
vista didatico-pedagogico. Como exemplo acerca do exame, para comprovar
como se dava a instrucdo nesse tempo, veja-se o que diz Manacorda (2004,
p.165), ao analisar textos relacionados a forma como se davam o0s exames ha

epoca:

Quando o novo padeiro tiver cumprido dessa forma os quatro
anos de sua aprendizagem, ele pegard uma tigela nova, de barro
cozido, nela colocara ‘cialdas’ e héstias, e ird a casa do mestre
dos padeiros, e terd ao seu lado o caixeiro e todos os padeiros e
0s mestres valetes, isto €, adjuntos. O novo padeiro entregara sua
tigela e suas ‘cialdas’ ao mestre e dir&: Mestre, fiz e cumpri meus

2 Nesse periodo, levava-se bastante em conta nos exames a idéia de que possuir uma letra bem
desenhada ajudaria bastante.
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quatro anos. O mestre perguntarq ao administrador se é verdade;
e se este disser que é verdade, o mestre apresentard ao novo
padeiro o0 vaso e as ‘cialdas’ e Ihe ordenara que os jogue contra a
parede. Entdo o novo padeiro jogara sua tigela e suas ‘cialdas’ e
héstias contra as paredes externas da casa do mestre. Em
seguida, os mestres administradores, os novos padeiros e todos
0s demais padeiros e ajudantes entrardo na casa do mestre e este
oferecerd a todos fogo e vinho, e cada padeiro, € o novo, como
também o mestre adjunto, oferecerdo um dinheiro ao mestre dos
padeiros pelo vinho e pelo fogo.

Observa-se, portanto, que o0 exame existe, nesse primeiro momento como
costume entre o aluno e o professor-mestre. O testemunho acima revela que, se
o individuo, durante o processo de aprendizagem, ndo fosse capaz de aprender o
suficiente, era submetido novamente a todo um processo de repeticdo. O aluno
reiniciava sua educacao, conforme se explicita acima, como aprendiz de um
mestre da profissdo, ora vivendo na casa desse mestre, ora permanecendo na
prépria casa. Com o professor, ficava até quinze ou dezesseis anos aprendendo,
pelo trabalho, elementos capazes de propiciar-lhe uma instrucdo qualificada para
ingressar no mundo do trabalho. Embora a discussao seja a utilizagdo do exame
no espaco escolar, o exemplo é apenas para mostrar como funcionavam as
formas de exames que existiam naquela época.

No que diz respeito as condicdes fisicas do espaco escolar, os alunos
sentavam-se no chao, sem nenhuma preocupac¢do com o conforto pessoal ou
coletivo. As pequenas escolas mantinham o discurso de que, sendo assim, 0s
jovens ndo se tornariam seres propensos ao orgulho, a vaidade e,
consequentemente, as tentacbes da ambicdo. Os alunos néo tinham o direito de
fazer interferéncia, tornando a sala de aula um lugar extremamente insélito e sem
sentido. Se, para nds, no mundo contemporaneo, ensinar consiste em um

processo de interacdo entre o aluno e o professor, nos séculos medievais era

totalmente diferente. N&o se ensinava a ciéncia por ela, independente, como se
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costuma fazer atualmente. Por isso é que o0s programas de estudos eram
previamente definidos, para evitar problemas. Dever-se-ia ensinar aquilo que nao
transgredia a ordem vigente.

Os ensinamentos reproduzidos possuiam fortes rancos dos clérigos
conservadores e ndo se organizavam em uma seqiéncia logica de debates ou
leitura de textos, fazendo com que o aluno apresentasse pouco interesse em
assimila-los. Esse modelo de ensino predominou por todo o periodo do
feudalismo, e seus vestigios sao largamente encontrados entre os séculos XVI,
XVII e XVIIl. Somente no século XIX, essas referéncias desaparecem, devido aos
novos modelos pedagdgicos, técnicos e metodologicos que comegam a surgir.

A educacéo popular mergulha nessa realidade de conhecimentos técnicos,
em contraposicdo a aristocratica, que segue orientacdo classica. No ensino
aristocratico, voltado para as elites, esta a transmissdo do conhecimento, que se
desenvolve nas melhores escolas, controladas pela administracdo da Igreja, a
gual substitui o Estado, nesse periodo.

Toda a reflexdo pedagdgica existente durante a Idade Média esta ancorada
na paidéia cristd, que reune toda a historia de Cristo. Esta-se diante de um
modelo educacional de formacao capaz de desenvolver aspectos relativos a uma
fuga da realidade, pois o modelo educacional proposto é rigidamente
hierarquizado, controlador e, ainda, um dos mecanismos pelos quais se opera
visando & manutenc¢do da ordem social.

No final do século XV, a escola dedicar-se-a a educacao e a formacao dos
novos jovens, inspirando-se em elementos da psicologia, da filosofia e de uma

nova légica escolar. Com isso, surge a disciplina, tendo como base os principios

adotados nos mosteiros anteriormente. A instituicdo escolar, a partir de um
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habitus sedimentado, tem sua eficacia prolongada e aceita pelos individuos. As
escolas passam a utilizar pequenos bancos, para que os alunos possam sentar-
se em grupo nas salas; as turmas chegam a comportar até cem alunos, e a
disciplina comeca a ser introjetada lentamente, em funcdo de uma ordem definida.
Os exames, por sua vez, tornam-se mais freqientes e necessarios para a
formacao dos alunos.

Passa-se a ver na escola um espaco ndo apenas para a reproducdo de
valores episcopais e paroquiais, mas também para um outro fim: a construcéo e o
desenvolvimento de novos conhecimentos. Encontram-se também nesse periodo
— séculos XIV e XV — professores livres, o que significa uma maior autonomia
guanto a elaboracdo e a construgcdo de um conhecimento mais libertador. As
cidades comecam a se organizar, a se desenvolver e a se aproximarem umas das
outras. Nesse contexto, 0os novos professores comecam a reproduzir contetdos e
temas dentro de outro sentido: refletir os interesses das novas classes
emergentes. Os protagonistas, a partir dai, ndo sdo mais os antigos clérigos, mas
0s novos “clérigos”, por forca de uma nova classe emergente: a burguesia.

A sequir, discutiremoso nascimento de novas escolas e o modo como a

Renascenca influenciou positivamente o processo educacional moderno.
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1.2 A EDUCAGAO MODERNA: A LAICIZAGCAO DE UM NOVO ENSINO

Nos primeiros decénios do século XVI, explode uma carga de mudancas,
originando um movimento denominado de reforma politico-religiosa, conhecido
como a Reforma Protestante. A sua base é ancorada nitidamente em principios
religiosos: ela abomina a velha hierarquia eclesiastica, considerada culpada por
grandes mazelas (desordem moral, afastamento de fiéis das igrejas catdlicas
etc.). Vivencia-se, nesse momento, o que € designado como Modernidade, com
caracteristicas educacionais tdo diferentes daquelas apresentadas pelos modelos
precedentes que, gradualmente, vao-se arrefecendo as ordens tipicas de épocas
anteriores.

Com a chamada Modernidade, varias mudancas ocorrem também no
campo educacional: a expansdo dos conteddos, a mudanca de métodos e
técnicas pedagogicas, marcando, de fato, uma ruptura com o mundo medieval e
uma “nova” sociedade emergente. Percebe-se entdo que é necessario instruir os
individuos; por isso, a escola passa a ser uma nova preocupacado para 0S
Estados, que se encontram em fase de organizacédo. Aparentemente, essa acao
por parte dos Estados seria um mecanismo conservador; no entanto podem-se
registrar alguns manifestos em busca de novas formas de escolas; em especial,
vale relembrar o da escola alemd, que é um fragmento da carta de Lutero®®, de

1524%*:

% Lutero (1483-1546), monge agostiniano, estudante em Wittenberg, ao defender sua tese,
coloca-se em oposicdo a Igreja tradicional. Em seus discursos, ele apresenta algumas
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Aos conselheiros de todas as cidades da nacdo alema, para que
instituam e mantenham escolas cristds: Caros Senhores, cada
ano gasta-se tanto em espingardas, estradas, caminhos, diques e
tantas outras coisas desse tipo, para dar a uma cidade paz e
conforto; mas por que ndo se investe muito mais ou pelo menos o
mesmo para a juventude pobre e necessitada, de modo que
possam surgir entre eles um ou dois homens capazes, que se
tornem mestres de escola?

Hoje ndés temos aqui os jovens e 0os homens melhores e mais
instruidos, conhecedores de linguas e de tantas artes, os quais
poderiam trazer-vos tanta utilidade, se quiséssemos destina-los a
instrucao da juventude. N&o é, talvez, evidente que hoje pode ser
instruido em trés anos, de tal modo que aos quinze ou dezoito
anos ele saiba muito mais do quanto se sabia quando existiam
tantas escolas superiores e tantos conventos? E assim é: o que se
aprendia até agora nas escolas superiores e nos conventos, a ndo
ser tornar-se uns burros, patetas e cabecudos? [..] (LUTERO
apud MANACORDA, 2004, p.196).

Percebe-se que, embora o texto acima esteja imbuido de religiosidade,

Lutero dirige-se ndo apenas aos politicos, mas também aos pais e aos

responsaveis pela escola, para que o Estado e a sociedade em conjunto

inscrevam seus filhos em alguma escola. Aflora aqui uma “nova” consciéncia:

cidades bem ordenadas com escolas e novas formas de instrucdo. Cabe a escola

nao apenas ministrar o ensino religioso, mas também as novas ciéncias. Apesar

de essas novas escolas, em sua maioria, terem buscado a alfabetizacdo para que

0s jovens se tornassem capazes de ler e interpretar a Sagrada Escritura,

terminaram motivando avangos quanto ao aparecimento de variados tipos de

escolas, como atesta Carlos V (apud MANACORDA, 2004, p.199):

preocupagfes, como a responsabilidade pessoal pela salvagdo, o acesso a leitura da Biblia etc.
Ainda, segundo ele, cabe ao Estado fundar escolas e instituir a obrigatoriedade escolar. Com
efeito, t&o logo se configura a ruptura com a Igreja, Lutero comega a agir no campo da educacéo.
Para maiores esclarecimentos, ver Maia (2004).

2 Manacorda (2004, p.196-198) faz uma breve abordagem acerca dessas cartas e textos de

Martinho Lutero.
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As escolas sédo viveiros ndo somente de prelados e de ministros
da igreja, mas também de magistrados e de quantos com seus
conselhos governam a cidade; e se elas sdo negligenciadas ou
se corrompem, inevitavelmente, as igrejas e os Estados estarédo
em perigo: portanto, é preciso ter muito zelo em instruilas® .

Embora nédo se tenha claramente uma cultura de cunho popular, vale
ressalvar que a instrucdo, a partir dos anos quinhentos, ganha uma tonalidade
laica, estatal, sendo, entdo, concebida ndo mais como exclusividade dos clérigos,
mas agora como uma necessidade do Estado Moderno, que esta se organizando.

Havia, em Lutero, uma preocupacdo com o instruir, que induzia o homem
da Renascenca a reinventar, a dar um novo salto qualitativo no tocante a
educacdo. Nesse periodo, houve uma ampla preocupacdo com O ensino
humanista?®, que tinha como principio béasico o conhecimento greco-romano.
Configura-se, entdo, a necessidade de se ter um individuo instruido, em
contraposicao ao cavaleiro do periodo medieval. Como resultado disso, um amplo
desenvolvimento aflora nessa época: a imprensa, a facilitacdo de uma cultura de
massa e, consequentemente, o surgimento de novo tipo de instituicdo escolar — o
colégio humanista —, que tinha como base o latim e o grego.

Surge, portanto, a necessidade de se estabelecer a diferenca entre o
ensino humanista e a Reforma Protestante. O humanismo assume preocupacdes
de cunho intelectual e estético, enquanto a Reforma assume uma preocupacao
essencial com o religioso e com o0s principios ético-morais. O primeiro,
sistematicamente, inspira-se nos classicos da Antiglidade, ao passo que a
Reforma inspira-se, sobretudo, na Biblia. Na verdade, € necessario deixar claro

gue o humanismo ndo conseguiu organizar o ensino de forma geral, enquanto a

% Fragmento de texto extraido da Dieta de Augusta, de 1549, quando o Imperador Carlos V
decretou a importancia da escola para aquele momento.

% Luzuriaga (1987, cap. 10, p. 93-95), aborda, de maneira clara, o papel da escola humanista para
a construcdo de um novo homem.
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Reforma pelo menos serviu para o desenvolvimento da educacédo publica. Ja a
educacdo humanista, apresentava caracteristicas mais laicas, autbnomas e livres;
restringia-se mais a um ensino aristocratico. A Reforma, por estar baseada na
Biblia, e exigir a leitura desta, conseguiu atingir mais velozmente as classes
populares, que aprenderam a ler, a escrever e também conhecimentos vastos
sobre a Biblia.

Vale lembrar que a Reforma Protestante, conduzida por Martinho Lutero,
também influenciou bastante o campo educacional, considerando-se o fato de

gue, em seus discursos, proferidos para politicos alemées, no inicio da ldade

Moderna, ele ja acentuava:

Se h4 alguma cidade ou aldeia que possa fazé-lo, Vossa Alteza
tem o poder de obriga-la a manter escolas, locais de pregacao e
paréquias. Se ndo estdo desejando fazé-lo ou considera-lo em
favor de sua propria salvagdo, entdo Vossa Alteza, sendo o
supremo guardido da juventude e de todos 0s que necessitam sua
guarda, deveria obriga-los a isso a forca, de modo que eles
tivessem de fazé-lo. E justamente como compeli-los a forca a
contribuir e trabalhar para a construcado de pontes e estradas, ou
gualquer outra das necessidades do pais (LUTERO apud EBY,
1976, p. 62).

Lutero (apud EBY, 1976, p. 62) também insistiu na “cobranca” aos
governantes quanto a necessidade de se educar o povo, num outro

pronunciamento, anos mais tarde:

Eu sustento que as autoridades civis tém obrigacdo de forcar o
povo a enviar seus filhos a escola, exatamente como estdo
prometendo [...]Se o governo pode obrigar tais cidadaos, quando
prestam servico militar, a aglentar a espada e o rifle, a armar
trincheiras e a cumprir outros deveres militares em tempo de
guerra, tem muitissimo mais direito de obrigar o povo a enviar
seus filhos a escola, porque neste caso nés estamos lutando com
o deménio [...] O turco age de modo diferente e leva cada terceiro
filho em seu Império, para educéa-lo como Ihe aprouver
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Essa declaragdo sobre a existéncia de um ensino obrigatorio ndo tinha em
vista a moderna concepcao educacional, mas se pode afirmar que Lutero, em
seus discursos, apontava caracteristicas de uma educacao que estava além de
seu tempo. Deriva dai a idéia de lutar contra a ignorancia. A escola comeca a se
organizar no sentido de ensinar linguas, com o interesse de remontar as raizes
das Sagradas Escrituras, de utilizar as obras literarias, para o ensino da gramatica
e de textos sagrados, e de fazer incursdes por outras areas do conhecimento,
como a das ciéncias, das artes, da jurisprudéncia e da medicina.

Nessa época, nasce e se desenvolve a pedagogia dos jesuitas, que
exerceu grande influéncia no pensamento educacional. A ordem dos jesuitasfoi
fundada em 1534 por In4cio de Loyola (1491- 1556), objetivando consagrar-se a
educacéo da juventude catolica, preparando-a com principios cristaos, repudiando
as idéias religiosas protestantes e imprimindo uma rigida disciplina e o culto da
obediéncia a Companhia de Jesus.

O Ratio Studiorum é o plano de estudos, de métodos e de principios
filoséficos dos jesuitas, que representa o primeiro sistema organizado de
educacdo catdlica,?’ destinada a formacdo das elites, visando prepara-las a
exercer a hegemonia cultural e politica. Essa pedagogia foi criticada por suprimir
a originalidade de pensamento e comandar a invasédo cultural colonialista
européia no mundo, inclusive no Brasil.

Essa nova “anatomia”, expressao que tomamos de Foucault, ndo deve ser
compreendida como algo de descoberta subita, mas como uma multiplicidade de
processos diferenciados. A sociedade moderna, com seus desejos de mudanca,

atribui ao sistema escolar um papel fundamental para a construcdo de “novos”

%" Foi promulgada em 1599, depois de um periodo de elaboracéo e experimentac&o.
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individuos, capazes de estabelecer uma ruptura com o passado. Esses novos
modelos educacionais tém suas bases em Comenius®®. As mudancas propiciardo
uma maior proliferacdo de estabelecimentos de ensino, com modelos
sistematicos, novas habilidades no campo teorico e andlise de metodologias, com
um ensino programado. Tais mudancas aparecerdo de fato a partir do final do
século XVIII. No inicio desse século, essas novas instancias ndo propéem mais a
idéia de formacéao integral pautada no controle da Igreja, mas uma preocupacao
com o cidadao, segundo principios elementares (o individuo ativo na sociedade é
inserido dentro de uma praxis consciente).

Mesmo instituida a obrigatoriedade, a freqiéncia a escola devia-se limitar
no maximo a uma ou duas horas diarias; o tempo restante devia ser dedicado a
“trabalhar em casa”. As escolas deviam ter bibliotecas e um professor-mestre, que
substituisse a familia, quando esta se apresentasse impossibilitada de educar o
seu filho. Era de responsabilidade do professor coordenar os cursos e ter um
amplo equilibrio quanto ao amor e a severidade. As escolas ja ndo mais
comportavam castigos fisicos violentos.

A nova Igreja, reformada, influenciou as escolas, pois, pela dificuldade de
se encontrar professor-mestre, muitos monges/padres tornavam-se responsaveis
por ministrar os cursos espalhados pelas escolas por toda a Europa. O modelo de

educacéo escolar passa a privilegiar a formacdo do homem universal, humanista

28 jodo Amés Comenius (1592-1670), um dos responséaveis pela elaboracdo do pensamento
pedagégico moderno, contribuiu para a reforma da educacdo em varios paises. Seu otimismo
realista influenciou as pedagogias posteriores, fortalecendo a convicgao de que o homem é capaz
de aprender e pode ser educado. Para aprofundar, ver Didatica Magna, no qual o autor faz uma
tentativa de criar a ciéncia da Educacé@o que utilizaria os mesmos métodos das ciéncias fisicas.
Propde uma escola para a vida toda (dividida em oito graus) a pesquisa e a valoriza¢do de todas
as metodologias que hoje chamariamos de ativas, experimentadas desde o humanismo: a reforma
escolar da cultura, da politica e da moral. Para eles s&o fins da vida e da educacao: o saber; a
virtude e a piedade. A educagéo deve atingir a todos, ricos e pobres, meninos e meninas, todos
sendo educados conjuntamente, nos mesmos estabelecimentos (antecipa a idéia de escola
democrética). O autor teve ampla preocupag¢do com o espiritual, e incentivou um amplo debate em
torno da preocupacao com o politico de cada individuo. (Ver Cambi, 1999, p. 209 - 212) e Chatéau.
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e cristdo, preocupando-se com o0 ensino humanista de cultura geral e
enciclopédico.

Embora o movimento liderado por Lutero apresentasse preocupagao com a
educacdo, as praticas pedagodgicas continuavam ancoradas em principios
religiosos, capazes de interferir visivelmente nos modelos pedagdgicos adotados
nas escolas. Em consequéncia, os individuos iam, aos poucos, internalizando
determinadas regras de aparéncia autbnoma e se submetendo a elas. Basta
relembrar que as relagBes escolares, nesse periodo, pautavam-se na obediéncia
e na subordinacéo.

Assim, a luta contra a escolastica fundamenta-se, cada vez mais, em
razbes de métodos e praticas pedagogicas e na ampliacdo do sentido
humanistico-cristdo, que tem seus eixos essenciais ho conhecimento das linguas,
das literaturas classicas e numa explicita finalidade étnico-religiosa. Essa reflexdo
pedagdgica proposta no século XVI buscava o modelo de homem perfeito e
harménico (portanto tipico da pedagogia humanistica), com a pretensao de tracar
uma sociedade justa. As escolas, ao constituirem suas praticas pedagdgicas,
inseriam nessas constru¢des a busca por esse novo homem-cidaddo.?®

Ja na segunda metade do século XVI, em vérias regibes da Europa (em
particular, na Alemanha), surge a escola publica, assim representada®: a) a
escola primaria, para o povo (nhas aldeias e pequenas localidades), com um
ensino ministrado essencialmente na lingua alema, por eclesiasticos ou cristaos,

e com carater principalmente religioso; b) a escola secundaria ou latina, para a

2 Segundo Eby (1976, p. 67), ha pouca evidéncia de que Lutero almejasse uma educacao
popular, como hoje se entende o termo. Em todos 0s seus argumentos acerca da educacéo, o
aspecto fundamental era a necessidade de escolas latinas como instituicdo de ensino. Ele pediu
?%105 autoridades c_ivis gue suprimissem as escolas vernaculas privadas. o

Ver em Luzuriaga (1987), uma compreensao melhor de como ocorria, jA hesse momento, uma
relativa divisdo de classes sociais. Segundo Monroe (1978, p.189), “os sistemas de escolas
publicas dos estados aleméaes foram os primeiros do tipo moderno”.
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burguesia, de carater humanista mas também religioso, cujo objetivo era,
principalmente, instruir os discipulos para ocuparem 0s cargos eclesiasticos ou
exercerem profissdes liberais; ¢) a escola superior e a universidade, ja existentes
em parte mas transformadas no espirito da religido reformada; além de outras, de
criacao dos principes protestantes.

Constata-se, portanto, que as escolas, aos poucos, comegam a organizar-
se a partir de um habitus coletivo engendrado pelos individuos ao longo do tempo.
A escola torna-se lentamente classista®*. Esse modelo organizacional de ensino
da os primeiros sinais de que a sociedade (também a escola) esta se tornando
cada vez mais dividida. Em verdade, esse modelo que comeca a se constituir
existe ainda em nossos dias. Para se ter uma idéia mais clara de como se dava o
ensino, a escola primaria, que se estendia para “todos”, devia ensinar
basicamente a leitura e a escrita, e 0os credos religiosos; as escolas secundarias
deveriam preocupar-se com 0 ensino religioso. Somente para poucos reservava-
se o direito a um estudo mais avancado: a dialética e a retérica. Esse era um
programa humanista.

A escola passa, entdo, a viver um momento impar em relacédo ao periodo
anterior (Idade Média), pois, articulada de maneira diversa, busca no individuo

uma pratica mais ativa diante do mundo em que vive. Convive-se agora com

Um individuo mundanizado, nutrido de fé laica e aberto para o
calculo-racional da acdo e suas consequéncias. Mas mudam
também os meios educativos: toda a sociedade se anima de
locais formativos, além da familia e da igreja, como ainda da
oficina [...] (CAMBI, 1999, p.198).

3 As escolas, em algumas cidades da Europa, encontrar em uma Unica sala de aula classes
sociais diferenciadas. Somente mais tarde, com a Revolucéo Industrial, as escolas, de fato, se
dividem.
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A escola, nesse momento, ocupa um novo lugar na sociedade: novos
pensamentos pedagodgicos se emancipam para atender as novas exigéncias
estabelecidas pela sociedade para a formacao e a instrugcdo. Modelam-se os fins
e 0s meios da educacao em relacao ao tempo historico.

Com tais renovacdes desencadeadas nesse periodo, a escola apresenta
caracteristicas de liberdade, ou seja, a idéia € libertar 0 homem de maneira
completa, mas, ao mesmo tempo, molda-lo profundamente segundo modelos
sociais de comportamento, a fim de torna-lo produtivo. Nao se pode esquecer da
importancia do poder do Estado moderno — acompanhando o ritmo de todas
essas modificacbes — cujo papel primeiro foi 0 de reorganizar, o de controlar e o
de produzir comportamentos. No desenho desse novo quadro, a escola torna-se
cada vez mais central quanto a formacédo da sociedade (do individuo): cabe a
escola uma responsabilidade, cada vez mais definida e mais incisiva, pelo
individuo, que, em crescimento, necessitava de locais mais adequados para uma
formacdao ideal, seguindo modelos socialmente planejados.

Nos séculos XVI e XVII, apesar das resisténcias feudais, a escola introduz
uma outra compreensdo acerca da educacgdo; agora a educacgédo volta-se para a
formacdo da juventude, inspirando-se em novos elementos organizacionais.
Descobre-se entdo a necessidade de uma disciplina constante e organica, muito
diferente da violéncia de uma autoridade mal respeitada.

Com isso, os sistemas de ensino, aos poucos, passam a submeter o aluno
a um controle bem mais estrito. Também a sociedade (a familia), a partir do final
do século XVII, comeca a preocupar-se mais com a educacgdo. Apesar disso, vale

a ressalva de que se contava com uma parte da populacdo escolarizada e outra
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ndo, independentemente de questbes socioecondmicas, como observa Aries

(1981, p.192):

Essa divisdo ndo correspondia as condi¢des sociais. Sem duvida,
0 nucleo principal da populagéo escolar era constituido de familias
burguesas de juristas e de eclesiasticos. Mas [...] havia nobres
entre os que nao freqlientavam a escola, e artesdos entre os que
o faziam. As meninas de boa familia ndo eram mais instruidas do
gue as das classes inferiores, e podiam sé-lo até menos, pois em
certos casos, as meninas do povo aprendiam a escrever com
perfeicdo, como um oficio.

E interessante ressaltar que o modelo de escola predominante no inicio do
século XVII aplicava-se tanto a pequenos artesdos como a burgueses,
indiferentemente. Esse modelo de escola Unica entra em decadéncia a partir das
transformacdes tecnoldgicas e econ6micas, resultando em outro tipo de escola: a
escola classista. Agora, a instituicao escolar preocupa-se com a idade ideal para
o aluno freqlentar as salas de aula, com a propria frequéncia e com a
organizacdo em ciclos. Além disso, divide-se em liceu — o colégio para os
burgueses (o0 secundario) e escola para a maioria da populacédo (o primario). O
secundario correspondia a um periodo mais longo de estudo; ja 0 ensino primario
era ministrado em um periodo mais curto®,

Esse despertar tem como objetivo um amplo processo de reorganizagcao e
de racionalizacédo disciplinar, e de racionalizagdo e controle de ensino via
elaboracdo de métodos. Embora ainda perdurasse a concep¢do medieval de
ensino, 0 colégio se consagra, inspirando-se nos elementos gerados pela

Modernidade. Nasce, portanto, o uso da disciplina no sistema escolar, a qual finca

% 0 ensino mais curto era comum em algumas escolas na Franca e na Inglaterra. Para maiores
esclarecimentos, ver Durkheim (1995).
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suas raizes nas proposi¢des da Igreja catolica. Sobre o uso da disciplina escolar,

Foucault (2003, p.126) afirma:

Aos pouos 0 espago escolar se desdobra; a classe torna-se
homogénea, ela agora s6 se compbe de elementos individuais
gue vém se colocar uns ao lado dos outros, sob os olhares do
mestre.

Como pondera o autor, esse controle, por meio de uma ‘“vigilancia
hierarquica”, apresenta forca corretiva e capacidade para regular o carater da
normalidade, em funcdo de um exame, 0 que caracteriza a “nova” escola,
instaurando um poder no individuo, segundo as instancias produzidas ao longo da
construcdo do individuo: cria-se um corpo docil, ou seja, um individuo que
assume um poder que é conformado de acordo com o modelo. Nesse sentido, o
discurso escolar atribui um papel importante a reproducdo social: a escola se
torna, como dira Althusser (1985), “aparelho ideol6gico do Estado”, mas também
funciona, a partir do imaginario coletivo, como espaco onde o ideoldgico e a
critica se enfrentam e se opdem.

Nessa perspectiva histérico-pedagogica, os novos conteddos dos cursos
escolares, nas sociedades, centram-se na organizagcao racional do processo de
ensino, isto €, no planejamento e na elaboragcédo de um individuo operacional, com
instrucdo suficiente para a mecanizagcdo e a supervalorizacdo dos meios
sofisticados.

A partir desse ideério disciplinar, a escola, centrada nessa no¢do, como
ordenadora e padronizadora de regras e de comportamentos, ndo pode ser
considerada autbnoma, pois seus contetdos estdo vinculados a uma idéia de

submissdo do aprendiz as regras e as estruturas daquilo que se dispbe a
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aprender. Nas andlises que Foucault faz sobre a disciplina no espaco escolar, ele
pde em evidéncia exemplos claros de vigilancia disciplinar.

Foucault (1998; 2003) analisa os modelos de punicdo legitimados até
entdo, mostrando as mudancgas por que passou o sistema, desde as civilizagdes
antigas até os dias atuais. Nao ha uma cobranca, no sentido de os individuos
obedecerem de maneira penosa, pois se trata apenas da imposicdo de uma
ordem capaz de marcar lugares e indicar valores, garantindo a obediéncia dos
individuos por meio da eficacia simbdlica. Enfim, em Foucault, as disciplinas sao
tratadas como um conjunto de dispositivos e técnicas que servem a obediéncia,
por meio da coercéo, praticamente invisivel, sobre os individuos, um trabalho que
conta com o0 apoio das varias instituicbes, com o objetivo de “adestrar’ esses
individuos, tornando-os um tanto mais obedientes. Esse modelo de escola instrui,
forma e ensina conhecimentos, mas também impde comportamentos segundo
principios biblicos, bastante conservadores e repressivos. Trata-se de organizar e
obter um instrumento para dominar o aluno e impor uma “ordem” disciplinar,
organizando os “lugares”, as “filas”, criando espa¢os complexos: ao mesmo tempo
arquiteturas funcionais e hierarquicas.

O exame, por exemplo, pode ser visto como parte desse fardo. Essa
dimensdo em torno do exame seria, com efeito, uma imposi¢cado progressiva a
todos os membros, no espaco escolar, sustentada pelo discurso das experiéncias
de sucessos e derrotas.

O aspecto ensino-aprendizagem, praticamente inexistente no sistema
escolar, faz com que o professor muitas vezes, de modo inconsciente, julgue os
alunos, no processo avaliativo. Julga-os pelos critérios do ethos da elite cultivada,

ou das condutas inspiradas por um trabalho laborioso. A relacdo que o aluno
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mantém com o professor dentro desse habitus €, portanto, tensa, ardua, facil,
brilhante, exaustiva, natural e dramatica, segundo as condi¢cbes nas quais ele
adquiriu sua cultura. Nota-se, como aponta Bourdieu, (1998, p. 57), “[...] que um
sistema de ensino como este s6 pode funcionar perfeitamente enquanto se limite
a recrutar e a selecionar os educandos capazes de satisfazerem as exigéncias
gue Ihes impdem [...]".

Assim, percebe-se que, ao longo desse periodo, a escola, incapaz de
avancar quanto aos métodos e as técnicas cientificas, a todo instante, de forma
pouco notada, atribui aos individuos esperancas de vida escolar estritamente
dimensionadas pela sua por¢cédo na hierarquia social. Ela operando uma selecéo
gue — sob as aparéncias da equidade formal — sanciona e consagra as
desigualdades reais, contribuindo, desse modo, para a perpetuacdo destas, ao
mesmo tempo que as legitima. Conferindo uma sancéo que se pretende neutra e
considerando as aptidbes socialmente condicionadas, as quais trata
equivocadamente como desigualdades de “dons” ou de mérito, a escola acaba
por transformar as desigualdades de fato em desigualdades de direito, como
sendo naturais. Essa logica perpetuada pelo sistema escolar esta voltada para o
modelo conhecimento-repeticdo-memorizacao.

Com a Modernidade, as instituicdes escolares adquirem uma nova feicao: a
familia passa a ter ampla preocupacdo com a constru¢cdo moral e o controle do
individuo, e as escolas, renovadas, comecam a acolher criancas a partir dos sete
anos, estabelecendo novas regras. Phillipe Ariés, no seu livro Histéria Social da
Familia e da Crianca (1981), sobretudo, sublinhou que, com as classes por idade,
a escola foi, por um lado, reorganizada em bases novas, preservando, assim, a

“inocéncia” da crianca. O pensamento educativo sofreu mudancas, uma vez que
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ativou novos processos tedéricos, em relacao a ciéncia. As varias transformacdes
sociais, culturais e pedagdgicas, fazem surgir a nova escola racional, moderna.
Nesse sentido, a idéia de um ensino universal e de igualdade é defendida
por Comenius (2002), que critica ferrenhamente os que se colocam favoraveis a
uma educacdo voltada para interesses particulares de grupos e de classes. Em
seus estudos, propunha esse autor que a educacgdo tivesse um carater de
“sabedoria universal”; ou seja, era preciso que o aluno aprendesse a ser piedoso
e tivesse virtude, para que pudesse conhecer melhor os principios de Deus. O
objetivo da educacéo era “propor” tudo a todos os homens, mas, para isso, seria
necessario que a escola tivesse bons livros de texto, bons professores, e bons
métodos, favorecendo, desse modo, a oportunidade e a espontaneidade nas
relacbes sociais. Comenius (2002) observou, em sua €poca, que as criancas
eram privadas de conhecimento escolar, e concluiu que a educacédo era um
processo absolutamente essencial para transforma-las em verdadeiros seres
humanos. E ainda mais que esse processo devia comecgar com 0 hascimento, e
ndo apenas quando a crianca entrasse para a escola. Também foi ele quem
desenvolveu, em sua época, alguns niveis de ensino, quais sejam: a) ensino para
a infancia (referente ao colo materno); b) ensino para a puericia (a escola
vernacula); c) ensino para a adolescéncia (a escola latina); e d) ensino para a

juventude (o ensino universitario). Cambi (1999, p.292) cita

a escola maternal para a infancia; a escola nacional para a
meninice (fazer adquirir a beleza para o corpo, para a
inteligéncia); a escola de latim ou ginasio para a adolescéncia; e
por ultimo, a academia porque se coloca como “conselho” de
sébios e estd situada em lugar apartado e tranqiilo.
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A concepcéao de ensino proposta por Comenius tem em um profundo teor
religioso, como manifestacdo de um preciso designio divino. Em funcdo dessa
forte influéncia, as escolas inserem, muitas vezes, em seus projetos as mesmas
caracteristicas de outrora. Pode-se mesmo afirmar que, embora sejam
aparentemente diferentes, elas continuam ensinando as mesmas disciplinas,
portanto alterando muito pouco as praticas pedagogicas. Observe-se que, nas
instituicbes pedagogicas e didaticas, os modelos pedagdgicos eram permeados
de intencionalidade mitico-sagradas.

Apesar dos inumeros problemas enfrentados, € no curso do século XVII
gue se desenha o sistema escolar que vigora até os dias de hoje. E, mesmo que
de forma embrionaria, vé-se uma nitida articulacdo entre a escola elementar
(preocupacéao basica com os valores culturais, com o alfabeto, com os nameros
etc.), a escola média (responsavel pela formacao profissional) e também a
superior (responsavel por gerar uma mao-de-obra superior ou liberal). Ndo se
pode ignorar que, em grande medida, o conhecimento e o0s projetos
desenvolvidos nesse periodo contribuem para novos avancos e modelos no
campo educacional, renovando profundamente as instituicbes e assumindo as
novas feicdes da Modernidade.

Destarte, o Estado se responsabiliza por uma instru¢cado capaz de formar o
homem (cidadao, técnico e intelectual), rompendo — ou tentando romper — com 0s
grilhdes da Igreja, que se faziam fortes ainda em vérias escolas do fim da

Renascenca. Em algumas cidades européias®, perfila-se uma organizacéo

¥ Referimo-nos especialmente a Francga, pais em que a escola assume um papel mais especifico.
Embora privilegiando a classe dirigente, toda a vida escolar € submetida a um controle minucioso
e a uma planificacdo especifica, mas também popular, a fim de combater o analfabetismo. Ver
mais sobre isso em Bourdieu e Passeron (1982). O primeiro Estado a adotar o principio de uma
educacdo obrigatéria para criangas das vérias classes sociais foi a Alemanha, em 1619.
Documentos comprovam que criangas entre seis e doze anos deveriam freqiientar a escola desde
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precisa da vida escolar, que é capaz de dividir o tempo das licGes, a pratica da
leitura, da didatica, do exercicio, confluindo, por fim, para a verificacdo suprema
do exame, que tem carater publico. Os textos, os métodos, os livros e 0s
programas s&o submetidos a um amplo trabalho de revisdo, altamente
racionalizado.

Nascem, a partir desse momento de ensino, varias novas disciplinas, novos
textos, Uteis ao aluno em toda a sua vida escolar, ja que este seria, em seguida,
submetido a sistemas de controle e de novos instrumentos disciplinares, conforme
ja se mencionamos anteriormente. Tem-se como exemplos a chamada, o registro
e a obrigatoriedade da frequéncia, que permanecerdo em toda a historia
moderna, até os dias atuais, com poderes suficientes para exercer um papel tanto
disciplinar quanto formativo. As mudancas se processam rapidamente. A
instituicdo escolar torna-se fator importante na formacao e preservacao cultural de
individuos e grupos sociais.

Durante o seéculo XVIIl, o pensamento iluminista de Rousseau®,
considerado o “pai” da pedagogia contemporanea, influenciou de modo
significativo os modelos educativos e das organizacdes escolares. Todavia, a
renovacao educacional proposta por Rousseau realiza-se em estreita simbiose
com todo o seu pensamento de fildsofo da historia e de reformador antropolégico.
Cambi (1999, p.343) ao falar de Rousseau afirma sua importancia para o

processo educativo, ressaltando que o mesmo foi responsavel por

0s seis aos doze anos. Deve-se, ainda ao Duque Ernesto, na Alemanha, em 1642, o regulamento
gue define que o ano letivo deve ter dez meses e as criancas devem frequentar a escola
diariamente (todos os dias Uteis da semana, a excecdo das quartas-feiras e dos sabados, que
eram livres; em alguns lugares, os pais podiam ser multados se ndo mantivessem seus filhos em
sala de aula durante o ano letivo). (MONROE, 1978, p.191).

% Nasceu em 1712, em Genebra, na Suica, e, morreu na Franca, em 1778. Para Cassirer (1999,
p. 70), “[...] Rousseau descobriu em meio a diversidade das supostas figuras humanas a natureza
oculta no fundo dos homens e a lei escondida segundo a qual a Providéncia se justifica pelas suas
observaces”.
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[..] uma série de modelos educativos (dois sobretudo: um
destinado ao homem e outro ao cidadao) colocados, ao mesmo
tempo, como alternativos e complementares e como vias
possiveis para operar a renaturalizacdo do homem, isto é, a
restauracdo de um homem subtraido a alienacdo e a
desorientacdo interior que assumiu nas sociedades “opulentas”,
ricas [...]

7

Para Rousseau, conforme afirma Cambi (1999), o homem é capaz de
desenvolver-se a partir da educacéao, a qual possibilita construir um homem novo,
natural e equilibrado, do qual Emilio®, é o modelo. A pedagogia rousseauniana
parte de um esboco complexo de filosofia da histéria e de uma reforma
antropoldgico-social ao qual sdo dedicados todos os seus escritos que expdem
“uma concepcdo precisa do homem natural, racional e moral, além do itinerério da
sua formacao” (CAMBI, 1999, p.345).

Desse modo, para Rousseau, o0 homem € um ser politico que, no seu
processo formativo, passa por um processo de auto-avaliacdo. Em varios itens do
Emilio, o autor aborda a “importancia da observacdo constante do educador, em
todas as atividades, com seu educando. A avaliacdo deve ser honesta e sem
conotacdo de punicdo” (ELIAS, 2000, p. 46), diferentemente do propdsito de
exame até aqui explicitado.

A escola multiplica-se, racionaliza-se e se laiciza, tornando-se instrumento
cada vez mais presente na vida do Estado, que passa a controlar os sistemas de
ensino. Com isso, a nova ideologia, ligada a disciplina e a produtividade social da

educacao, instala-se velozmente na escola.

% Emilio foi publicado pela primeira vez em 1762. E considerado um tratado sobre a educac&o.
Nele, Rousseau procura demonstrar como educar cientificamente uma crianga. Causou revolugéo
naquele periodo, gerando perseguicdes em torno de seus ideais. A idéia desse livro é formar o
homem livre.
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1.3 AS MUDANCAS EDUCACIONAIS DESENCADEADAS COM A

REVOLUGAO INDUSTRIAL

Nos dominios do pensamento, 0 Renascimento ja havia abalado as normas
da escolastica; no século XVIII, o lluminismo estabelece as bases do pensamento
liberal, que tera seu coroamento com a Revolucdo Francesa.

Portanto, a partir do século XVIIl, com o crescimento desenfreado do
processo industrial, o espagco escolar ganha uma nova roupagem — novas
técnicas e praticas pedagodgicas — para atender as necessidades desse “novo”
homem. Nesse momento, a necessidade de ler*® toma conta do imaginario social;
esta nascendo um novo habitus escolar.

Desse modo, a necessidade de responder as diferentes situacdes com
gue comeca a se defrontar — a economia, a politica —, a escola comeca a
modificar a forma de transmissdo da aprendizagem. Com as idéias liberais
implantadas, acreditava-se que o0 ensino deveria ser incentivado, pois, devido ao
desenvolvimento das cidades e ao aparecimento de novas tecnologias, carecia-se
urgentemente de uma nova mao-de-obra: um novo tipo de trabalhador décil e
eficaz para atuar. Esse € um processo de ampla explosdo educacional,
estabelecendo novos parametros para a constituicdo desse “novo” homem.

A Revolugdo Industrial (1750) e a Revolugdo Francesa (1789)
influenciaram as novas mudancas na area educacional. Nasce um novo sistema

educativo, que servira por muito tempo como modelo para a Europa, criando

%A Revolugdo Industrial com suas novas técnicas, exige individuos capazes de exercer as mais
diversas fungbes. Com isso, logo, se precisa de individuos escolarizados, com qualificacdo para
exercer as “novas” funcdes estabelecidas pela sociedade industrial.
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novos elementos (métodos, técnicas e praticas pedagoOgicas para a escola
contemporanea). Esse novo modelo de escola almejava a todo custo “[...] formar
individuos aptos para a competicdo do mercado [...]” (PONCE, 1982, p.135), pois
se vivia um momento impar na histéria do homem ocidental, desencadeado pelas
novas conquistas de mercados e novas tecnologias, resultando no nascimento de
uma nova burguesia. A escola torna-se um elemento essencial nesse processo.
Nessa medida, a acumulacdo de capital produzida pelo desenvolvimento e pelo
aparecimento de maquinas impulsiona as transformacdes, produzindo, assim, um
novo individuo, o operario, que serd, conforme pensou Marx e Engels (1999,
p.19), apenas um “apéndice das maquinas” nesse processo.

Na segunda metade do século XVIII, o aluno tornou-se algo que se
constroi, que se fabrica. Aos poucos, 0 espaco escolar fez-se a maquina de que
se precisava: corrigem-se e modelam-se novos corpos, que se tornam
perpetuamente disponiveis, e se prolongam em si, de maneira tacita, no
automatismo do habitus escolar; em resumo, “expulsa-se” o homem do campo e
se lhe da uma nova fisionomia. Nessa perspectiva, todo o sistema de ensino
funciona como elemento capaz de produzir o individuo como parte do processo

social mais amplo de fabricacdo dos sujeitos sociais. Seja na

[...] oficina, na escola, no exército, funciona como repressora toda
uma micropenalidade do tempo (atraso, auséncias, interrupcdes
das tarefas), da atividade (desatencdo, negligéncia, falta de zelo),
da maneira de ser (grosseria, desobediéncia), dos discursos
(tagarelice, insoléncia), do corpo (atitudes “incorretas”, gestos nao
conformes, sujeira) [...] (FOUCAULT, 2003, p.149).

Esses mecanismos de vigilancia, de punicdo e de disciplina certamente nos
demonstram o que também vai ocorrer na escola. H4, notadamente sinais de que

esse “novo corpo” pode ser modelado, que se manipula, que obedece. E docil, e é
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submetido, utilizado, transformado e aperfeicoado. Assim, o corpo torna-se cada
vez mais preparado para realizar a sujeicdo perpétua de suas forcas e lhe
impdem uma relacéo de utilidade e agilidade perante o habitus corporificado nas
sociedades em questéao.

Embora as escolas possuam outra dimensdo em relacdo as da Ildade
Média, o ensino é igualmente mecanico, seguindo toda uma orientacdo para o
comportamento e a ordem disciplinar: o professor da a ordem e o aluno cumpre.
Cada exercicio segue a autorizacao expressa do professor, o que nos lembra as
“escolas cristas” feudais. Essa rigorosa disciplina é acompanhada por um sistema
continuo de avaliacdo do aproveitamento como também do comportamento. E a
avaliacdo para obtencdo de nota imposta é a mesma de épocas anteriores leva
em considerac¢ao: o siléncio, a ordem, a inculcacado de valores e o respeito. Nesse
processo, por qualquer erro cometido, o aluno cede o lugar ao que esta depois
dele, que o corrige e, dessa forma, o mais habil chega a colocar-se no primeiro
lugar prevalece. Desse modo, quem avanga, passa sempre para frente e quem
regride passa para trads. Assim também quem nao faz progressos suficientes para
a obtencéo de bons resultados desce para o primeiro lugar da classe inferior; é a
competicao inserida visivelmente nos espacos escolares. Embora a competicéo
seja extrinseca, permanece o espirito militarista e de mecanicidade didatico-
pedagdgica.

Na escola, os conteudos sdo fragmentados, desconexos da realidade
vivida. Aos poucos, se transformam em instrumentos cada vez mais seletivos e
excludentes nas praticas avaliativas. E notéria a idéia de que a elite tem
privilégios na escola (PONCE, 1982). Percebe-se que, ja nessa época, 0S

conteludos teoricos de ciéncias vao se tornando privilégio de poucos,
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impossibilitando um maior debate e aprofundamento tedrico que envolva todos os
niveis sociais. Nesse sentido, Foucault (2003, p.155), em sua analise das
disciplinas, mostrou que “[...] a escola torna-se uma espécie de aparelho de
exame ininterrupto que acompanha em todo o seu comprimento a operacdo do
ensino”. Em verdade, o exame ndo se contenta em sancionar um aprendizado; é
um de seus fatores constantes: sustenta-o segundo rituais de poder renovados a
todo instante.

Com a continuidade do progresso tecnoldgico e econdmico do século XVIII,
a sociedade passa a exigir mais das escolas: ela necessita de um outro perfil de
homem, mais habil e disciplinado. Aos poucos, 0 espaco escolar se divide,
instalando e estabelecendo regras, com as quais se vigia 0 comportamento de
cada um. Procedimento, portanto, para medir, sancionar, dominar e utilizar. O
espaco escolar passa a funcionar “[...] como uma maquina de ensinar, mas
também de vigiar, de hierarquizar, de recompensar”. (FOUCAULT, 2003, p.126).
Ou seja, a escola €, ao mesmo tempo, um instrumento de poder e um processo
de conhecimento.

Assim, utilizando processos de exames, a escola, aos poucos, exclui e
individualiza cada vez mais o0 processo de aprendizagem. Nessa perspectiva, o
individuo obediente, como uma realidade fabricada e hierarquizada, de maneira
naturalizada, como os alunos — no espaco escolar —, logo reconhece o “seu
lugar”, ou seja, sua condi¢do sociopolitica. A escola, utilizando-se do exame,
como instrumento de poder, é capaz de excluir, de maneira pouco percebida pelo
individuo (BOURDIEU, 2003).

Quanto aos mecanismos de ensino desenvolvidos nesse periodo, eram

bastante semelhantes aos utilizados pela Idade Média — decorar textos, ler em
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voz alta, fazer cOpia de textos e entrega-las para o professor. O conhecimento
continuava sendo ensinado e assimilado, a acdo imitada, na repeticdo e
reproducao de textos impostos pelos professores.

Forma-se entdo uma politica de coercdo sobre os corpos (individuos).
Nasce uma nova “anatomia politica de poder” (FOUCAULT, 1998) que se torna a
nova mecanica do poder, o qual exige mais dos individuos rigor com 0 processo
disciplinar. Essa nova anatomia encontramo-la em funcionamento nas escolas,
muito cedo. Mesmo de forma lenta, ela investe em novos modelos de ensino: a
classe se homogeneiza, mas logo sob os olhares pandpticos do professor. A

organizacédo escolar cria uma outra dimensao:

A ordenacdo por fileiras, no século XVIII, comeca a definir a
grande forma de reparticao dos individuos, na ordem escolar: filas
de alunos na sala, nos corredores, nos pétios; colocagéo atribuida
a cada um em relacdo a cada tarefa e cada prova; [...]
alinhamento das classes de idade umas depois das outras;
sucessdo dos assuntos ensinados, das questfes tratadas
segundo uma ordem de dificuldade crescente (FOUCAULT, 2003,
p.126).

Nessa perspectiva, essa série de novas transformacdes no espaco escolar
— cada aluno seguido pelos de sua idade, obrigatoriedade em frequentar a sala de
aula, ensinamentos cientificos, etc. — acaba por fabricar cada vez mais corpos
submissos, fazendo deles individuos exercitados e uteis.

Assim, prenunciadas pelo trabalho critico e pelas propostas reformadoras
da educacao (Rousseau, Condorcet e Pestallozi), as praticas pedagogicas vao se
delineando e apresentando solug¢des inovadoras, como, por exemplo: unificacao
dos horérios, producdo de livros-texto, programas e uma vigilancia panoptica
capaz de inculcar nesse novo aluno um olhar naturalizado acerca das hierarquias

de poder. Ao contrario de outras épocas, em que O €ensino preocupava-se
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basicamente com principios cristdo-dogmaticos, tem-se, agora, uma escola com
NOVOS pressupostos tedricos, capaz de matizar, combinar e difundir valores de
forma unificada.

Essa nova escola busca desenvolver no aluno um novo habitus, tracando
um novo ideal: infundir um novo espirito na sociedade, com tendéncias
individualizantes, baseadas nas idéias de progresso.

O exame funciona como um diagnostico, no processo de ensino-
aprendizagem, para orientar o trabalho do professor e acaba por condenar e
eliminar o aluno. Nesse processo, a escola, utilizando-se desse instrumento, nao
destréi os fracos em beneficio dos fortes: encaminha todos para os papéis em
gue possam melhor realizar-se como individuos e nos quais melhor possam servir
a sociedade. Aos poucos, esse modelo de escola se arrasta até a
contemporaneidade fazendo com que a nota seja um elemento indispensavel na
construcéo dos individuos.

Assim, 0 exame é um mecanismo capaz de selecionar através do curriculo,
excluindo “os mais fracos” (LIMA, 1974, p.144); ou seja, o professor aplica
puni¢cdes da maneira que lhe convém.

As mudancas de perspectiva proporcionadas pelo avanco cientifico
permitem — e impdem — a reformulacdo dos principios que regem a intervencao
pedagdgica, pois as novas necessidades na economia exigem, da escola,
mudancas. Ela reavalia pressupostos dos projetos tradicionais nela inseridos por

longos anos e acredita que o século XX, através do modelo conhecido como
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escola nova®’, sera capaz de firmar suas bases na questdo da aprendizagem, a
partir dos estudos realizados sobre o individuo dessa aprendizagem, o aluno.

A elaboracao desses novos mecanismos pedagdgicos desencadeados no
inicio do século XX se desenvolve entre os séculos XVI e XIX, quando o processo
foi consolidado pelo aparecimento de uma escola laica, conforme foi assinalado

anteriormente.

3" Movimento educacional desencadeado por toda a Europa e pelas Américas, no inicio do século
XX, que faz surgir, no Brasil, uma geracdo dos pioneiros intelectuais da educacéo dele, e tem uma
forte influéncia no pensamento educacional brasileiro. Ver mais a esse respeito em Veiga (1992).
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1.4 AS TRANSFORMAGOES DO SECULO XIX NA ESCOLA

O século XIX é marcado por inumeras transformacdes no campo
educacional, pois as instituicbes de ensino se multiplicam e ganham
universalidade, o que, de certo modo, uma vez que preocupadas com a ética,
propicia ao homem uma “atmosfera” para a formagdo do cidaddo. A escola
aparece com uma nova preocupacao: o ensino deixa de ser visto apenas como
“pratica” e ganha um novo sentido, articulado como disciplina, na perspectiva de
constituir-se como espaco para se discutir o conhecimento cientifico. O objetivo
primeiro desse novo modelo educacional € formar o homem como uma totalidade
harmdnica e como pessoa possuidora de uma “boa” moral e ética.

No entanto essas mudancas apresentavam, de certa forma, uma
hegemonia nitidamente burguesa, inerente aos interesses da burguesia e nutrida
pela ideologia desta, mas que produziu uma alteragdo no que diz respeito ao
antigo regime. Surge um amplo debate e toma corpo uma nova pedagogia,
baseada em Augusto Comte, o qual foi responsavel pela elaboracdo de um
modelo positivista, laico, cientifico e racionalista, exigindo das escolas uma
profunda reforma, capaz de atender as necessidades da sociedade
industrializada®®. O positivismo e o evolucionismo, mantendo contatos com as
ciéncias da natureza, reelaboram os principios de uma pedagogia empirica com
forca para influenciar todo o pensamento europeu naguele momento.

A instituicAo escolar, embora dividida em etapas diferentes, néo-

homogéneas, trouxe aos filhos dos trabalhadores a oportunidade de frequentar a

% Segundo Cambi (1999, p.439), essas transformagdes articulam-se com o pensamento francés,
gue vé afirmar-se a burguesia como classe hegemadnica e ideologicamente aguerrida também no
plano educativo.
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escola — um crescimento lento*®, pois a escola para o povo era elementar e de
validade duvidosa. Aos poucos, ela se multiplica e torna-se adequada a todo o

povo. Cambi (1999, p.493)diz a respeito disso:

[...] Os progressos da instituicdo escolar foram t&o lentos, que foi
preciso esperar o fim do século XIX para que comecasse a
funcionar um sistema generalizado de escolas elementares, em
condicbes de assegurar, nem que fosse a poucos, com bolsas de
estudos, o acesso as escolas da classe média e uma minima
mobilidade social.

O Estado surge como financiador e responsavel pela administracdo das
escolas. Cria-se um verdadeiro e proprio sistema escolar, dividido em varios
graus, e um novo ensino superior, coordenado e centralizado pela burocracia do
Estado, com o objetivo de produzir méo-de-obra, técnicos e dirigentes industrias.
Utilizando-se de um discurso de igualdade, a ideologia envolvida em programas
educacionais € capaz de estabelecer uma separacdo entre as escolas primarias
(para todos) e as escolas superiores (para poucos), privilegiando as classes
dominantes. Por sua vez, o professor, reproduzindo o discurso tacitamente de
uma sociedade hierarquizada, como sendo algo natural, deixa de romper com as
estruturas dominantes de poder.

Nessa perspectiva, pode-se dizer que o século XIX é um periodo de
modificacdes para a escola. Sdo modificacdes tanto em nivel curricular quanto em
nivel pedagogico™. Aqui recorremos mais mua vez ao Ratio Studiorum jesuita,

cuja edicdo data de 1599 e que serve de norma para 0s colégios até a supressao

¥ Nesse periodo, o Estado torna-se fiador e organizador, embora submetendo-se as exigéncias
L(())cais (CAMBI, 1999). _ o _

N&o cabe aqui um maior aprofundamento acerca das mudangas pedagogicas e curriculares
ocorridas nas escolas, nesse periodo. Maiores detalhes, ver Veiga (1992), onde a autora faz uma
analise acerca das mudancas pedagdgicas ao longo de um periodo histérico na escola brasileira.
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da Companhia Jesuitica em 1773"%. A primeira vista, parece ser o Ratio apenas
mais um dos documentos ligados a educacéo que esta vivo ainda no século XIX;
tamanha foi a sua relevancia. Nao cabe aqui entrar nos detalhes das varias
modificacdes sofridas entre as diversas versdes desse documento, mas €
fundamental reter-se uma Unica mudanca que nos parece significativa: as
alteracbes no curriculo das aulas. Trata-se de um programa de licdes e de
exercicios graduados que parte do curso de teologia para chegar ao estudo de
gramatica (1586) e, numa segunda visdo (1599), o planose preocupa com cada
funcdo dos professores e dos alunos*.

O movimento “reflexivo” que se desenvolveu na escola no século XIX,
pouco a pouco, ao longo da historia, fez emergir a idéia de que a escola néo é
apenas um espaco de aprendizagem, mas é, ao mesmo tempo, um lugar de
inculcagéo de comportamentos e do habitus dominante.

No entanto, a evolucdo do Ratio nos remete as praticas que a experiéncia
progressivamente legitimou nas escolas. Esse documento estabelece uma série

de novos principios para o professorado; ele é importante, devido a

[...] passagem de uma selecdo discricionaria que se operava no
interior do corpo religioso pela Unica autoridade das
congregagbes ou dos principais, para a do exame ou do
concurso, que introduz visibilidade que repousa sobre provas
escritas e orais codificadas; o exame ou o concurso definem,
tanto na forma das provas como nos conteldos dos saberes
propostos aos candidatos, a base minima de uma cultura
profissional a se possuir (JULIA, 2001, p.31).

Aos poucos, os exames vao sendo legitimados no cotidiano escolar com

certa naturalizacdo. Assim, 0s exercicios aparecem cada vez mais como forma de

*1 O padre Ladislas Lukacs (1986) reedita o Ratio Studiorum nas mais diversas versées: do
periodo compreendido entre 1965 e 1992, sete volumes foram publicados.

*2 Inclusive estabelece notadamente uma hierarquia de fungbes e de poderes especializados. Ver
mais, a respeito disso, em Julia (2001).
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exame. Observando detidamente alguns textos e documentos, podemos constatar
a diversidade dos exercicios, de todos os tipos, ao longo do século XIX. Dentre
eles, o ditado ( na Franca, € um ditado de texto, e ndo de palavras) reina
soberano, sendo apenas suplantado, nas classes dos primeiros anos escolares,
pelo exercicio de escrita. E frequentemente,seguido do exercicio de analise
gramatical ou sintatica e de exercicios de vocabulario (antbnimos, sinénimos,
homoénimos etc.). Também eram comuns, nos primeiros anos escolares,
exercicios que funcionavam como exame utilizando operacdes ou listas de
nameros. A iSso é preciso acrescentarem-se dois outros exercicios que intervém
mais episodicamente: a redacdo e o mapa de geografia, geralmente regional.

Os contetdos relativamente variados ndo reproduzem exatamente a
divisdo das disciplinas. A titulo de exemplo, alguns estudiosos (EBY, 1976;
MANACORDA, 2004) mostram que o0 uso de coOpias era comum no processo dos
exames. E forcoso constatar que elas (as copias) também se caracterizam pela
sua qualidade: a escrita e a ortografia sdo as principais preocupacdes dos
professores no momento dos exames; é na qualidade da coépia que parece
desenhar-se como o processo avaliativo, a cada década, foi criando uma nova
roupagem.

Um documento de 1873* mostra que o passar a limpo esta no centro
mesmo da atividade: ndo ha nenhum erro, nem mesmo uma rasura. Ora, nesse
processo, percebe-se que, muitas vezes, o caderno repleto de copias — podendo
até ser comparado a um livro — era o principal elemento para a obtencédo de bons

resultados nos estudos.

3 Ver Hébrard (2001), apresenta uma série de exemplos de como a escola da relevancia ao
passar a limpo.
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Aos poucos (século XIX), o exame sofre algumas mudangas: pequenos
desenhos coloridos nos cadernos, formas geométricas e a gravura, que passa a
ser bastante utilizada sobre a madeira de topo, técnica que foi exposta nas
grandes revistas da época. As disciplinas escolares sdo elementos que
constituem o0s programas de ensino nas escolas, ainda nesse século.
Comportavam toda uma educacdo moral continua, presente nos modelos
propostos as criancas e nos temas desenvolvidos pelo professor.

Desse modo, convém examinar a evolucdo do exame até a instalacdo da
nota, levando em conta diversos elementos que compdem essa alquimia: os
conteudos ensinados, 0s exercicios, as praticas de motivacdo, que fazem parte
dessas “inovacdes”, as quais ndo sao de natureza quantitativa e asseguram o

controle das aquisicGes de notas.
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CAPITULO Il

DO EXAME ATE A NOTA NO ESPAGCO ESCOLAR*

Em momentos anteriores, dissemos que pretendiamos fazer uma pesquisa
sobre como se instalou na escola o processo de avaliacao (seja ele em forma de
exames, testes, provas etc.), nas mais diversas épocas, com atencdo para as
formas diferenciadas pelas quais o processo avaliativo passou (da ldade Média
até os dias atuais).

Abordaremos aqui a pedagogia da nota no espaco escolar, pontuando as
diversas dimensdes que a nota tomou ao longo do processo de ensino-
aprendizagem. Nossa abordagem serd respaldada nas contribuicbes de
estudiosos como ESTEBAN (2002; 2003); HOFFMAN (1991; 2005) e outros, de

importancia relevante que me permitiram aprofundar a tematica.

2.1 Aspectos histéricos do exame: as conotacoes atribuidas a nota

A escola ndo se reduz ao que aqui se comenta sobre ela; € bem mais que
isso: ela é também lugar de embates, de criticas, de resisténcias. Ndo obstante,
este estudo limitar-se-a (no cumprimento de seu propdésito) a apresentar como a
nota naturalizou-se ao longo da histéria da escola.

A partir de uma revisdo historiografica, encontramos apoio na literatura

pedagdgica para afirmar ter havido a pratica do exame na escola na Idade Média.

* Utilizamos a expressdo “espaco escolar” para designar o local onde ocorrem as praticas

avaliativas: a escola.
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Em A Evolugdo Pedagogica (1995), Durkheim diz que o exame data das
universidades medievais. Essa forma de avaliacdo era comum para o bacharel, o
licenciado, o doutor. Os exames aparecem como rituais de iniciacdo ou, melhor
dito, de passagem, pois o candidato teria de mostrar um determinado grau de
maturidade, no campo intelectual, adquirido durante a sua escolaridade, para
poder ser reconhecido como bacharel, licenciado ou doutor.

No entanto o autor esclarece que sé era permitido que se apresentassem
ao exame os alunos que estavam seguros de poder ter éxito. Assim, 0 exame era
um espaco publico para mostrar a competéncia que se havia adquirido ao longo
da vida. Aos poucos, ela passa a ser um espaco de compensacao perpétua entre
os individuos; espaco que permite medir, comparar e sancionar®. Para Foucault
(2003), o exame transforma as relacdes de saber em relacdes de poder. Em suas
observacfes de uma microfisica do poder, o autor revela como, nos séculos XVII
e XVIII, se estruturaram relacdes de submisséo, de objetivacdo e de normalizacéao
a partir da escola. Em Marx (1998), “vemos que 0 “exame” ndo € outra coisa
sendo o batismo burocratico do conhecimento, o reconhecimento oficial da
transubstanciacdo do conhecimento profano em conhecimento sagrado”.

O exame nao tem apenas a preocupacdo de legitimar um aprendizado;
funciona de maneira constante: utiliza-se de um ritual que a todo instante é
renovado, instalando-se a era da escola “examinatéria”. E o inicio de um periodo
de multiplas inspecdes, vigilancias, cobrancas, puni¢cdes e castigos. Essa
inspecdo passa a funcionar constantemente. O olhar (o panoptismo, ha expressao

de Foucault) esta alerta em todo o espaco escolar: nas salas de aula, nos

> Em algumas escolas na Europa (nos séculos XVII e XVIIl), queria-se que 0s alunos passassem
por um longo ritual de provas de classificagéo todos os dias. Ver mais acerca desses processos de
avaliacdo em Foucault (2003).
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intervalos, nos inspetores, nos professores, nos alunos, etc. O exame funciona
também como instrumento para vigiar as desordens, 0s roubos, 0s desvios.

Do mesmo modo, a escola, que se tornou um locus de aparelho de exame,
substitui este por outra “invencdo”: comeca-se a mensurar a partir de um teste. E
uma nova anatomia para avaliar: a problematica do controle é inerente a evolucao
do préprio exame. Entretanto, o século XX criou condi¢des para se estabelecerem
mecanismos cientificos que garantissem o controle. De fato, no século XX, a
pedagogia deixa de referir-se ao termo “exame” e o substitui por “teste” (que
aparentemente é cientifico) e posteriormente por “avaliacdo” (que tem uma
suposta conotacdo académica).

Assim, a “invencdo” desse novo espagco escolar nédo deve ser
compreendida como uma descoberta subita, mas como uma multiplicidade de
processos, muitas vezes minimos, de origens diferentes, que se afastam, se
unem, ou se imita.

Segundo Esteban (2002, p.55), o termo “nota”, no espacgo escolar “é uma
herangca do século XIX & pedagogia’. Assim, a pedagogia tradicional,
desencadeada a partir do nascimento da burguesia, emergiu e se cristalizou,
aperfeicoando seus mecanismos de controle e destacando a seletividade escolar
e 0s processos de formacdo da personalidade dos alunos. Mas € em Barriga
(1993) que vamos encontrar o termo “avaliacado” inserido no espaco escolar, para
designar aquilo que ha anos era designado por “exame”. O termo “avaliacdo da
aprendizagem” corporificado na escola data de 1930, quando Ralph Tyler,
educador norte-americano, o criou. Esse educador passou parte de sua vida a se

dedicar a essa questdo parte de sua vida. Alguns pesquisadores da éarea

defendem esse periodo (1930-1945) como o periodo “tyleriano” da avaliacdo da
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aprendizagem. O termo foi introduzido na escola, mas a prética continuou sendo
baseada em provas e exames, apesar de alguns educadores acreditarem que a
avaliacao poderia e deveria subsidiar um modo eficiente de fazer ensino.

Assim, a nota é inserida como uma pratica nos sistemas de ensino
corporificada por professores, alunos e tedricos educacionais como fenémeno
capaz de qualificar, avaliar, medir, aprovar e reprovar. Ou seja, no plano das
praticas e acbes pedagodgicas inseridas no espaco escolar, ela ndo é percebida
como produzida por esses agentes escolares, de modo que a nota aparece como
uma forma de reproducéo da ideologia, alienando individuos também no processo
de avaliacao.

Esse “culto” a nota carrega uma série de fantasmagorias. Ela marca toda a
vida do aluno. Esta no projeto pedagdgico; é uma “necessidade” naturalizada na
cultura escolar. Assim, nesse espaco, ela garante, exclui, inclui, esquadrinha,
conforta, protege e enfeitica. E como um amuleto simbdlico®, legitimando praticas
e representacfes que tém em comum apenas o fato de serem, ao longo do
tempo, engendradas pelo habitus escolar.

Destarte, por meio de uma acéo prolongada de inculcacédo, a escola acaba
por reproduzir individuos dotados de um ethos capaz de construir homens que se

integram a estruturas de reproducéo da cultura escolar. Como entende Bourdieu

(2004, p.120), toda acdo pedagdgica escolar funciona

[...] como um ato de imposicdo de um arbitrario cultural que se
dissimula como tal e que dissimula o arbitrario daquilo que inculca,
0 sistema de ensino cumpre inevitavelmente uma funcdo de
legitimagdo cultural ao converter em cultura legitima,
exclusivamente através do efeito de dissimulacao, [...].

“ Sobre a eficacia do simbdlico, como naturalizador da pratica instituida, ver Sousa Filho (1995).
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Desse modo, investido de um poder que |he foi concedido para garantir a
cultura, a escola, conforme afirma Bourdieu (2004), inculca conteudos, para a
manutencdo de uma ordem social estabelecida, por meio de simbolos: a
classificacédo e a nota.

Com efeito, a nota, naturalizada no espaco escolar, legitima praticas e
representacdes que tém como principal interesse a manutencdo, na escola
hierarquizada, de uma ordem pouco percebida no sistema escolar. A tensdo
existente em torno desse instrumento de avaliacdo, entre os individuos do
processo de ensino-aprendizagem, € pouco percebida, uma vez que eles o
aceitam como algo que lhes garantira um “bom futuro”, conforme afirma
Vasconcelos (1998). Essa tensdo, ao longo da histéria escolar, aparece como
algo inevitavel e inerente aos curriculos e projetos escolares.

A nota baseia-se na forca do grupo, que é capaz de mobilizar, por meio da
eficacia simbolica do discurso escolar, os discursos de interesses coletivos
determinados nas estruturas escolar e social. Além de sujeitar-se a representacao
da nota, o individuo torna-se submisso, devido a legitimidade de reconhecimento
dela pelo grupo social.

O sistema escolar, ao utilizar determinados simbolos, consagra a idéia
petrificada de que uns tém voca(;élo47 para os estudos, outros ndo; as provas
(exames), por exemplo, sdo usados, a todo instante, pelo sistema escolar com o

objetivo de se atribuir uma nota ao aluno, como resultado do processo ensino-

*" Entende-se por “vocac&o”, aqui, a idéia de que cada individuo possui uma natureza biologizada
para a absorcdo do saber. Ndo se vé que o conhecimento € uma construgao humano-historica;
seria um conjunto de valores e normas introjetados pelos individuos. Ou seja: as praticas e agdes
humanas aparecem como uma segunda natureza. Com isso, ocorre uma biologizacdo do social,
na qual a escola incorpora, reproduzindo o discurso de uma selecdo natural das coisas, o
aprovar/reprovar, o competente/incompetente, o disciplinado/indisciplinado, ndo percebendo essas
como construgdes histérico-humanas, mas como algo dado.
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aprendizagem. Assim, a escola acaba permitindo que os individuos sejam
selecionados de modo a se acreditar que alguns obtém sucesso porque
conseguem cumprir suas exigéncias, enquanto outros sao excluidos e induzidos a
aceitarem seu fracasso, convencidos por um discurso reproduzido pelo préprio
sistema educacional. A violéncia simbdlica “[...] se exerce com a cumplicidade
tacita dos que a sofrem e também com freqiiéncia dos que a exercem, na medida
em que uns e outros sdo inconscientes de exercé-la ou de sofré-la (BOURDIEU,
1997a, p.22).

A escola, embora nao se reduza a isso, cumpre a funcdo de reproducéo
cultural, contribuindo para a reproducédo das relacdes sociais e para 0 sucesso e a
eficacia dessa funcéo. A nota, por assim dizer, constitui um dos principais pilares
de eficiéncia desse processo.

Os estudos de Bourdieu e Passeron (1982) referem-se, mais
especificamente, ao ensino superior; mas suas observacdes a respeito do exame
devem ser estendidas a reflexdes mais amplas. Afinal, 0 exame possui um grande
peso em quase todas as séries. Para avancar, o individuo “necessita” apresentar
competéncias e habilidades em situacbes de exame, ou seja, um desempenho
compativel com critérios predefinidos. Assim sendo, a nota contribui para verificar
se o individuo introduziu os valores e aprendeu contetdos inculcados a partir das

acOes pedagogicas.

Conforme atestam Bourdieu e Passeron (1982, p.153),

De fato, 0 exame ndo € somente a expressao mais legivel dos
valores escolares e das escolhas implicitas do sistema de ensino:
na medida em que ele impde como digna da sancdo universitaria
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uma definicdo social do conhecimento e da maneira de manifesta-
lo, oferece um de seus instrumentos mais eficazes ao
empreendimento de inculcagdo da cultura dominante e do valor
dessa cultura. Tanto quanto, ou mais ainda do que pela coergéo
dos programas, a aquisicdo da cultura legitima e da relacdo
legitima com a cultura é regulada pelo direito consuetudinario que
se constitui na jurisprudéncia dos exames e que deve o essencial
de suas caracteristicas a situacao na qual ele se formula.

Assim, na situacéo de realizacdo de exames, avaliacdes e provas € que se
depreendem como esses instrumentos sdo utilizados pela escola com a finalidade
de contribuirem para a organizacao, a conservacao e a reproducéao cultural.

Essa apreensao inconsciente acerca dos exames situa-os num campo
antropoldgico em que se pode ressaltar o papel da ideologia®® na cultura, para
além de sua funcdo de manutencédo da dominacao econdémica.

Assim, uma ordem implementada pelos sistemas educacionais converte 0s
objetos de natureza social (as préaticas avaliativas, o processo de atribuicdo de
notas etc.) em objetos naturais. Ou seja, essa forca “[...] se sustenta exatamente
numa ordem de desconhecimento dos individuos daquilo mesmo que sustenta a
realidade” (SOUSA FILHO, 2003, p.75) que a escola autonomizou ao longo do
processo de atribuicio de notas no espaco escolar. Essa realidade do
desconhecimento acerca de como ocorre a producdo das notas na escola
constitui, portanto, a forma simbdlica da sujeicdo a uma pedagogia a que todos
os individuos sociais estdo submetidos.

Pode-se afirmar que a escola, concebida como instituicdo de reproducéo
da cultura legitima, determina, entre outras coisas, 0 modo proprio de imposicéo,
de forma a produzir um habitus duravel, no sentido de inculcar um conjunto de

normas e maneiras de ser, fazendo com que a sua idéia de explicar uma natureza

8 A respeito disso, ver Sousa Filho (1995).
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seja habil também em incutir nos individuos a idéia (a de escola) da ordem social
de maneira naturalizada. Esse habitus escolar tende, constantemente, a ratificar a
dominacdo como algo natural e inevitavel.

O exame como dimensao disciplinar é abordado por Foucault (2003, p.155),

especialmente quando afirma:

O exame ndo se contenta em sancionar um aprendizado; € um de
seus fatores permanentes: sustenta-o segundo um ritual de poder
constantemente renovado. O exame permite ao mestre, ao
mesmo tempo em que transmite seu saber, levantar um campo de
conhecimentos sobre seus alunos. [...] O exame é na escola uma
verdadeira e constante troca de saberes; garante a passagem dos
conhecimentos do mestre ao aluno, mas retira do aluno um saber
destinado e reservado ao mestre.

O exame, portanto, supde um mecanismo que liga um certo tipo de
formacdo do saber a uma certa forma de dominagcdo. A nota sanciona e
hierarquiza, instalando um olhar pouco percebido, um poder que se manifesta
apenas pelo olhar. Afinal, o mestre (o professor), possuindo e “dominando
técnicas de conhecimento”, assegura aos alunos mecanismos de objetivagdo no
espaco que domina aplicando provas. A prova, entendida, ainda, como exame,

faz também a individualidade entrar num campo documentario:
seu resultado é um arquivo inteiro com detalhes e minucias que
se constitui ao nivel dos corpos e dos dias. O exame que coloca
os individuos num campo de vigilancia situa-os igualmente numa
rede de anotacdes escritas; compromete-os em toda uma

guantidade de documentos que os captam e o0s fixam
(FOUCAULT, 2003, p.157).

As escolas funcionam (muitas vezes) como laboratérios de um habitus
cultural dominante, implementando instrumentos de avaliagdo que resultam em
notas. O processo de atribuicdo de notas € cercado de um campo de vigilancia

constante, responsavel pela perpetuacdo de um conjunto de circunstancias
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construidas ao longo do tempo pelo préprio homem. E isso para mostrar ao “[...]
individuo tal como pode ser descrito, mensurado, medido, comparado a outros e
isso em sua propria individualidade; e é também o individuo que tem que ser
classificado, normalizado, excluido, etc.” (FOUCAULT, 2003, p.159).

A prova, no processo educacional, aparece ao individuo como efeito e
objeto de poder, ou seja, é ela que, combinando vigilancia hierarquica, realiza a
classificacdo e a fabricacdo dos alunos. Esse olhar de alerta existe no espaco
escolar, assumindo diferentes angulos de visao, a partir de diferentes postos de
observacédo: o fiscal de corredor, o diretor, o proprio aluno e, principalmente, o
corpo docente, que é responsavel pelo acompanhamento e registro das praticas
dos alunos, reforcadamente nos “dias de prova”.

No cenario atual de proliferacdo incontrolavel de imagens e de novas
tecnologias, a nota ganha destaque: seja na elaboracdo de projetos politico-
pedagdgicos escolares, seja nas reunibes pedagdgicas, ha sempre uma
acentuada preocupacao com esse instrumento de mensuracdo da aprendizagem.
Em contrapartida, os embates em torno de conflitos ideolégicos pouco aparecem
como sendo preocupacado essencial dos professores. Afinal, os condicionamentos
da aprendizagem envolvem todos os alunos objetivamente destinados a entrar
nesse jogo, em que os individuos ndo fazem outra coisa sendo obedecer as leis
desse universo escolar. E como se as san¢des impossibilitassem os educadores
de construirem uma nova forma de avaliar e, consequentemente, uma nova
relacdo com a linguagem da prova.

Essa forma de condicionamento inserida no cotidiano escolar é
responsavel pela acusacdo de que o aluno s6 pensa na nota, como resultado do

processo de ensino. Mas foi a instituicAo escolar que provocou esse tipo de
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preocupacao, em consequéncia de praticas distorcidas. E, enquanto a escola
privilegiar o sistema classificatorio, objetivamente o aluno ndo podera esquivar-se
de sua obsessdo em obter uma nota; afinal, ela representa a sua
aprovacao/reprovacao para a serie seguinte.

E notério que, em funcdo da cultura da nota, os sistemas de ensino
conferem as provas um peso maior. Nos moldes de ensino tradicionais, elas séo
destinadas a perpetuar e consagrar um privilégio cultural fundado sobre o
“monopdlio” das condicbes favoraveis as classes privilegiadas, que tendem a
reconhecé-las e a incuti-las como legitimas e naturais. Usualmente, a hierarquia
das provas e dos exames escolares exclui principios, habitos e valores trazidos
pelos alunos para o cotidiano escolar, categorizando, assim, a forma de
perpetuacdo do saber dominante.

A nota domina a vida escolar. E isso ndo apenas pela influéncia que exerce
sobre os individuos do processo de ensino e aprendizagem, mas pelos

desdobramentos que acarreta para esse processo.
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2.2 POR DENTRO DA AVALIAGAO

O ato de avaliar deve ser percebido como um meio para o desenvolvimento
cognitivo do aluno, meio subsidiario para a construcdo do homem. No espaco
escolar, a avaliacdo (na maioria das vezes) funciona apenas como subsidio para
a obtencao de notas. E bem verdade que, a todo instante, estamos avaliando: em
casa, observamos com quem nossos filhos estdo fazendo amizade; no trabalho
ocorre 0 mesmo. Assim, a avaliacdo a todo instante tem por funcédo subsidiar
resultados, satisfatorios ou néo.

O processo de avaliagcdo utilizado pelas escolas se tornou cronico nas
praticas pedagogicas, fazendo com que 0 ensino assumisse a pratica de “provas”
e “exames”. Dessa forma, houve um desvio no processo avaliativo, ou seja, em
vez de ela ser usada para uma melhoria no processo de ensino, tornou-se um dos
mecanismos para classificar e hierarquizar os alunos. Em consequéncia desse
seu modo de ser, teve agregado a si um significado de poder®®, responsavel pelo
futuro do aluno, ndo sendo mais vista como um meio de ampliar o0s
conhecimentos intelectuais.

Em verdade, a avaliacdo, para que possa cumprir 0 seu verdadeiro
significado, precisa assumir a funcdo (ndo de selecionar) e de subsidiar o
processo, de constru¢do da aprendizagem de uma forma melhor. E isso s6 sera
possivel se ela perder o seu poder autoritario e assumir o papel de auxiliar o

crescimento do aluno.

9 Ver Luckesi (2005).
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A pratica escolar tem realizado, ao longo das ultimas décadas, mais
provas/exames que avaliacdo. Sobre as provas, — cuja funcdo (no caso de
aprendizagem) é verificar o grau de aprendizado do aluno com relagédo a supostos
contetudos repassados em sala de aula, para, assim, poder classifica-lo, no
sentido do aprovar ou reprovar, atribuindo-lhe uma nota (que oscila entre 0 e 10)
ou conceito (sem rendimento, regular, bom, étimo — diz Luckesi (2005, p.169):
“[...] provas/exames separam o0s “eleitos” dos “ndo eleitos”. Assim sendo essa
pratica exclui uma parte dos alunos e admite, como aceitos, uma outra. Manifesta-
se, pois, como uma pratica seletiva”.

Vemos, portanto, que a nota, como a expressao do resultado da avaliagao
reafirmada por meio dos exames/provas, acaba por selecionar de maneira sutil os
capazesl/incapazes; os aptos/inaptos. O modelo de escola que realiza essa
pratica tem suas origens exatamente com o advento da ldade Moderna, quando
ocorre a sedimentacdo do capitalismo®. A avaliacéo classificatoria, por ter como
prioridade a homogeneidade e a exclusdo, ignora os multiplos e complexos
caminhos de aprendizagem que podem ser percorridos pelos individuos. As
provas e os exames valoram e, a todo tempo, ressaltam os “resultados” desse
processo, que devem ser apresentados por todos os alunos, independentemente
de sua forma de vida e suas relagdes com o conhecimento. O processo de provas
utilizado pelas escolas, além de distinguir “os eleitos” dos “néo eleitos”, “trabalha
apenas com a dicotomia erro/acerto, o que faz com que um dos aspectos centrais

da pratica avaliativa, nessa perspectiva classificatoria, sejam poélos excludentes

[...]"” (ESTEBAN, 2001, p.161). Tal idéia € latente durante o processo de

*0 ver, sobre isso, em Luckesi (2005).
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transmissdo dos conteldos, que apenas se preocupam com o quantificar, o
mensurar etc.

Esse modelo que temos inserido nos curriculos atuais das escolas é uma
prética dificil de ser modificada, devido ao fato de que a avaliacdo, por si, € uma
acao que seleciona, e a sociedade ja a engendrou como algo naturalizado, uma

vez que ela j& faz parte do imaginéario dos individuos.

2.3 A (ANTI)PEDAGOGIA DA NOTA NO ESPAGO ESCOLAR®'

2.3.1 O HABITUS DA NOTA NA ESCOLA

Nas ultimas décadas, o processo de avaliacdo, no espaco escolar, sofreu
inimeras mudancas®, fazendo com que a pratica educativa escolar esteja
imbuida de uma pedagogia da nota®®. A nossa experiéncia como professor
permite-nos observar que a primeira preocupacao da escola passa pelo processo
de “resolver provas e testes”. O ensino volta-se principalmente para a resolucéo
de listas e mais listas de exercicios, para a aplicacdo da proval/teste e,

consequentemente, a obtencéo da nota por parte do aluno.

A partir da literatura sobre a tematica do trabalho, desenvolvemos a expressao “pedagogia da
nota no espaco escolar”, para nos referirmos ao fato de as escolas enfatizarem bastante a “cultura
da nota” em detrimento do conhecimento. Ver mais, a respeito desse assunto, em Grolund (1979),
onde o autor aponta como as escolas véem a nota e qual a dimensdo que esta apresenta no
cotidiano escolar.

°2 Refiro-me as praticas e tendéncias que norteiam as acdes pedagdgicas no cotidiano escolar, as
guais ndo interessa discutir aqui. Para maior esclarecimento, ver Saviani (1983); Libaneo (1994) e
Barros (2005), que analisam a invencdo de novas préaticas no campo da educacédo no Brasil.

%3 E interessante atentar para o fato de que as Secretarias de Educagdo ndo reagem as escolas,
cuja preocupacdo primeira € o resultado dos altos indices de aprovagdo para a promogao do
aluno. O conhecimento, em muitos momentos, aparece em segundo plano. Ver Demo (1999, p.23)
onde afirma que, dessa maneira, “atribuir notas pode tornar as coisas mais faceis [...]". Ou seja,
acreditamos que o professor pensa: “Ndo mexa com a minha pratica, que em troca eu evito criticar
o Estado”, instalando-se, desde entdo, um verdadeiro pacto de mediocridade. Ver também em
Luckesi (2005, p. 25-29.), as finalidades e os usos dessa “pedagogia da nota”.
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Neste item, abordaremos como o habitus da nota se naturalizou na escola,
junto a idéia de promocdo escolar e em torno do aprovar/reprovar. As
provas/testes sao utilizadas como instrumentos de coercéo e amea(;a54, de forma
disciplinar, almejando a promocéo do aluno.

Em nossa pesquisa, percebemos que a obtencdo das notas geralmente
ocorre por coacdo; estd baseada no uso da punicdo, como ameaga ou como
préatica efetiva. A obtencédo de notas por coacdo acaba por propiciar a formacao
de individuos dependentes, uma vez que se acostumam a sempre receber ordens
de fora, ndo desenvolvendo os seus valores, ja que sempre alguém lhes imp&e
um comportamento.

Normalmente, o ensino na base do condicionamento, que funciona
principalmente para a obtencdo de notas, resulta em um dos mecanismos
comuns de ameaca e coacgao. Por outro lado, a pratica de obtencédo de notas faz,
em muitos momentos, o cotidiano escolar transformar-se em um local onde
parece que o ponto de partida é a nota.

Os regimentos escolares comegam tratando de como sao as punicdes a
serem dadas, no caso de “infracfes”, e de como deve funcionar o processo de
avaliacdo, o que foi aprendido, ao que parece, com as leis existentes na
sociedade. Nas aulas que observamos, vimos a confirmacédo de que 0 processo
avaliativo esta relacionado a puni¢cdes. De maneira naturalizada, o habitus da nota
na escola - pelo menos € o que aponta no campo empirico de nosso trabalho —
resulta em uma cultura capaz de gerar distor¢cdes durante o processo avaliativo.

Uma vez que o processo avaliativo recorre ao condicionamento baseado

no prémio-castigo, alguns alunos que apresentam dificuldade de aprendizagem e

> Ver Hoffman (2005).
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gue nao fazem boas provas acabam por ser penalizados, ou seja, uns sao
promovidos para o grau seguinte, outros nao alcancam resultados suficientes.

Dentro dessa perspectiva, a pratica avaliativa implementada na escola &
concebida como uma pratica social contraditéria, que se efetiva como disputa de
interesses capazes de “estigmatizar, classificar, sobretudo punir’ (DEMO, 1999,
p.1-2). Assim, o0 processo avaliativo permanece com ranc¢os do passado, como foi
assinalado em outros momentos deste texto.

Descreveremos, a seguir, as diferentes interpretacdes e inquietacbes em

torno da pesquisa acerca da pedagogia da nota na escola.

2.3.2 INTERACIONISMO®®: um trabalho mutuo entre professor e aluno

a) Respeito ao discurso e a agao do aluno no cotidiano da escola

A postura epistemologica interacionista caracteriza-se por nao admitir
qualquer coisa, em termos de conhecimento, que seja previamente dada em
relacdo a acdo do individuo. Isto é, as relacdes entre o professor e o aluno se
constituem numa interacéo tal que os conhecimentos se complementam a todo
instante. Os discursos abaixo nédo sao classificados claramente como sendo
interacionistas, mas sim como aproximacdes (as vezes maiores, as vezes

menores) do modelo interacionista. Neles, vemos como o simples fato de um

% Estamos chamando de “interacionismo” aqui o processo de ensino-aprendizagem em que o
aspecto coletivo da participacdo passa a ser percebido ndo como um processo despersonalizador,
mas, pelo contrario, como o principal instrumento de construcdo dos individuos. Na relacéo
interacionista na sala de aula, cabe ao professor, pois, dirigir 0 processo da construcdo da
coletividade em sala de aula, sem perder de vista os valores e as cones cognitivas de seus
alunos. Nessa relacéo, atento as diferencas entre os alunos nas salas de aula, ele deve buscar
combina-las, trazendo de cada individuo aquilo com que ele pode contribuir.
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didlogo (professor/aluno) ja muda a 6tica pela qual o professor “vé&” a construcao
do conhecimento e sua pratica pedagogica.

Um professor relata que: “apenas a aula expositiva ndo € suficiente, é
preciso que os alunos participem sempre das discussdes em sala expressando
seus conhecimentos e experiéncias vividas”. Nesse caso, podemos falar de
interacionismo, uma vez que o professor, ao promover a fala em sala, demonstra,
na sua pratica, acreditar que o aluno é capaz de elaborar algo por si e apresentar

iISSO a0s outros.

Um outro professor relata:

A todo tempo em sala fagco questionamentos, mas o debate
depende mais deles. Se um aluno diz uma coisa e outro discorda,
eu pego e aproveito o desencontro de informacdes e estimulo o
debate entre eles. Mas, mesmo assim, ha pouco debate em sala;
precisamos criar esse habito urgentemente.

Nas aulas a que assistimos, notamos que o professor abre esse espaco
para discussdes (seja hos seminarios, nos debates em dias comuns etc.), provoca
falas entre os individuos desse processo. Contrariamente, percebemos também
gue, em alguns momentos, a fala do aluno é entendida apenas como digresséo
em relacdo a matéria propriamente dita, como se tratasse de catarse tolerada
pelo professor, que, as vezes, ndo acredita que sua disciplina possa ser
desenvolvida por esse caminho. Como expressa uma professora: “E preciso
acabar o autoritarismo em sala; nés ndo sabemos de tudo. O aluno traz para a
sala de aula inUumeros exemplos de sua vida que devem ser aproveitados nas
discussodes ao longo das aulas”.

Um depoimento como esse revela uma postura interacionista. Alguns

professores percebem que ndo ha o professor que sé ensina, porque sabe de
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tudo, e que ha alunos que aprendem na medida em que repetem as licbes do
professor.

Dessa forma, as relagbes, no processo de ensino-aprendizagem, precisam
romper com o modelo de que o professor tem todo o conhecimento e o aluno
pouco sabe. A aprendizagem do aluno ocorre na medida em que este age sobre
0os conteudos especificos, e na medida em que possui estruturas proprias
(puramente construidas ou em construcao). Dai, para enfrentar as dificuldades de
aprendizagem, é preciso tentar adequar a linguagem ao aluno, numa perspectiva

progressiva. Varia a pratica metodolégica, como relata um professor:

As vezes uso a aula dialogada, pois assim evito falar demais e
aproveito a fala dos alunos para fazer debates entre eles, na
medida do possivel. Assim, fago uma aula mais aberta e com
bom rendimento no final.

Esse depoimento apresenta algumas caracteristicas interacionistas, uma
vez que o professor aborda a possibilidade de ouvir os alunos. Instala um debate
sadio na sala, pois incentiva o aluno a exercer o seu direito de opinar e, aos
poucos, construir a sua autonomia como individuo.

Por outro lado, o professor abre o debate para poupar a sua fala por alguns
instantes, o que significa dizer que essa atitude é fundamentada no empirismo.
Embora em sua acdo pedagdgica haja a idéia interacionista, parece que o
professor ndo se preparou para, naquele momento, realizar um debate em sala de
aula; ficou ouvindo as opinides, tendo apenas como base as experiéncias dos
alunos e o que eles tinham escutado na televisdo acerca do tema proposto (por
curiosidade, o professor discutia naquele momento “o espaco territorial

brasileiro”). Em outra sala de aula, a professora revela:
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Eu gosto que em minhas aulas haja bastante debate; quando
passo pesquisa para casa, peco que expliguem e debatam em
sala, principalmente quando diz respeito aos temas atuais; €
fundamental para o crescimento deles, em nivel de
conhecimento.

A maioria dos professores tém preocupacao com a fala dos alunos, mas a
grande dificuldade deles é como trabalhar Os debates e o desencontro de
opinibes em sala de aula. Parece que falta maior desenvoltura didatico-
pedagdgica. Ndo é exatamente falta de conhecimento e dominio dos conteudos,
mas sim de técnicas e instrumentos facilitadores, para que haja, de fato,
aprendizado e atencdo pela aula, sem que esteja em primeiro lugar o simples
interesse pela promocéo de grau.

Percebemos, ainda, que apesar dessas dificuldades em promover o
debate em sala de aula, parte dos professores supera, mesmo que
momentaneamente, posturas epistemolégicas empiristas. Pensando do ponto de
vista didatico-pedagdgico, as declaracbes acima transcritas postulam uma
mudanca das relacdes de sala de aula e das relacbes de toda a estrutura de
poder que a rodeia.

A sala de aula, ambiente que, muitas vezes, funciona como espaco de
formacao de corpos doceis, passa a ser também ativa, com regras definidas nao
apenas por uma pequena minoria, mas em conjunto. Dialetizam-se as relacoes,
gerando-se uma tenséao criativa entre a estabilidade e a mudanca, entre a fixidez
e a ruptura: o professor, além de ensinar, passa a aprender, e o aluno, além de

aprender, passa a ensinar (FREIRE, 1996).
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2.3.3 APROMOGAO DO ALUNO: O HABITUS DA NOTA CORPORIFICADO

O habitus da nota legitimou-se no espaco escolar, fazendo com que, no
inicio das aulas, os alunos demonstrem grande preocupacdo com a obtencédo de
notas, conforme se observou em nossa pesquisa. Em quase todas as aulas, esse
ou aquele aluno interferia para saber se tal contetdo apareceria na prova e se
teria uma nota.

Em alguns momentos, deparamos com professores e alunos discutindo os
procedimentos para atribuicdo de notas ao longo do bimestre. Inclusive, varios
deles deixaram claro em sala de aula que ndo se preocupavam com a nota, mas,
ao longo das suas aulas, logo apareciam com alguma forma de teste, trabalho
complementar e prova, mostrando para os alunos que eles precisavam estudar
para que pudessem ser aprovados no término do ano.

Um deles afirmou: “[...] A escola esta fazendo tentativas inovadoras para
mudar esse modelo de avaliacdo, mas por enquanto ndo posso fazer nada; vou
fazer pelo menos uma prova escrita para testar os conhecimentos de vocés”. E
interessante observar que, mesmo o professor dizendo que ndo gostava de
utilizar o modelo de prova tradicional incorporado pela escola, terminou utilizando
e reproduzindo tal prética. Vé-se que esse professor se preocupa basicamente
com técnicas para atribuir uma nota ao aluno, na crenca de que a técnica em si
mesma possui um poder magico. Ha, ainda, uma pratica inconsciente na hora de
avaliar: o professor até acredita que esta fazendo mudancas importantes, mas, ao
deparar com uma realidade naturalizada, continua reproduzindo as acbes e

praticas do passado. O habitus da nota, corporificado no espaco escolar, parece
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impedir um debate mais aprofundado acerca de mudancas pedagdgicas nas
instituicbes de ensino.
Aquele mesmo professor, ao terminar sua aula, conversando conosco,

revela:

[...] Eu me esfor¢co bastante para ensinar esses meninos, mas
falta algo para motiva-los bem mais. Os alunos tem outras coisas
na cabeca e que todos s6 pensam em ter nota para passar, por
iSs0O a prova € o instrumento que mede melhor.

E uma afirmacéo complexa. Mas, por que nunca o professor acredita que
essa motivacao pode partir dele? Por que a familia e a sociedade é que sdo os
culpados? Entendemos a postura do professor, mas nos perguntamos: E essa
motivagao viria de onde? Serd que esse mesmo professor ndo podia ouvir mais
seus alunos? Essa motivacdo ndo poderia ser estimulada pela escola? Parece
gue temos aqui os elementos basicos da nocdo behaviorista (empirista) de
motivacao.

Outro professor, com ampla experiéncia profissional afirma:

Muitos de vocés parecem que estdo aqui apenas atras de um
certificado; vocés precisam ter mais compromisso com a escola e
o aprendizado. Eu n&o preciso mais de nota para passar,
enguanto voces...

Em todas as aulas desse professor as quais assistimos, pudemos perceber
gue havia uma preocupacdo com 0 processo de ensino-aprendizagem, mas ele
sempre reforcava que os alunos necessitavam de obter uma nota e também

reclamava dos alunos que ali se encontravam com o intuito de adquirir alguma



89

nota e que, aparentemente cansados, almejavam mudar de série sem ter o
conhecimento minimo.

Em outra aula, um aluno se dirigiu até a mesa do professor e fez a seguinte
pergunta: “Professor, qual a minha nota do bimestre passado?” O professor, ao
verificar, ndo encontrou nenhuma nota, mas, mesmo assim, o aluno insistiu um
pouco para que o professor fizesse alguma coisa nesse sentido. Portanto, em
nossas observacdes, vimos que a preocupacdo de uma boa parte dos alunos €,
de fato, a obtencdo de uma nota para a promoc¢ao de série.

S&o poucos os alunos que procuram os professores para discutirem algum
assunto. A sala de aula, em muitos momentos, transforma-se em um local cujos
interesses estao ancorados na (anti) pedagogia da nota. Mesmo o professor que
em sua pratica pedagdégica busca novos caminhos para o processo de ensino, é
capturado pela pedagogia da nota.

Ao verificarmos a situacdo do aluno citado acima, vimos que ele havia
faltado a quase todas as aulas e ndo havia executado as atividades propostas.
Imaginava ele que, mesmo assim, ainda era possivel adquirir uma nota. O
conhecimento, para ele, parecia ndo ter importancia, pois lhe interessava apenas
adquirir uma nota para ser promovido de série. Nos curriculos escolares,
conforme vemos, a nota naturalizou-se e poucos pensam em mudar essa
situacao.

Ao discutir com os alunos acerca da nota, outro professor diz: “[...] Seréo
feitos, ao longo do bimestre, uma prova e dois trabalhos para ajudar vocés; mas
ndo abro mao da prova escrita, pois ela servira no futuro para vocés”. Até o
momento, podemos antecipar, ha uma certeza entre os professores e os alunos: a

nota esta inserida nas acdes e praticas dos professores e, consequientemente, na
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mentalidade dos alunos. Em muitos momentos de nossa pesquisa, percebemos
gue se leva muito tempo discutindo como sera o processo de atribuicdo de notas
e pouco se faz para que ele tome outros rumos: continuam o0s modelos
tradicionais.

Assim, é a nota que norteia 0 espaco escolar; ela esta presente nas
conversas de corredores com 0s alunos, na sala de professores, na coordenagéo
pedagdgica e também na direcdo da escola. Entre os alunos, a preocupacao
primeira, ao receber uma prova, € com o valor dela e se obtiveram média
suficiente. Isso observamos claramente em nossa pesquisa, ao longo de pelo
menos quatro meses.

Outro professor, com mais de cinco anos de experiéncia docente, diz:

A nota é uma consequéncia de minhas aulas, ndo estou muito
preocupado com isso; mas sdo exigéncia e ndo posso fazer
nada. Tenho que colocar uma nota em cada um de vocés no final
do bimestre.

Em uma das aulas desse professor a que assistimos ele realizava uma
prova. Esta compreendia dois tipos de questdes: algumas perguntas discursivas e
outras que exigiam respostas com célculos exatos. Alguns alunos olhavam uns
para 0s outros com uma preocupacao em relagdo ao tempo; outros reclamavam
do tamanho da prova. No final da aplicacdo da prova, um aluno perguntou em voz
alta: “Professor, quanto vale a prova? Sera que vou alcancar a média que
preciso?”

Apés as indagacbes desse aluno, outros se manifestaram com questdes
semelhantes; poucos fizeram perguntas em torno do conteddo e dos temas

debatidos em sala de aula. Podemos ver que ha uma preocupacgado notdria com
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os resultados (média alta/média baixa; aprovar/reprovar), que Ihes permitirdo a
promocao para a série seguinte.

Mas a escola, de modo geral, acaba legitimando o habitus da nota em seus
curriculos, uma vez os professores enfatizam a necessidade de se ter uma nota
para que se possa mudar de grau. Observamos, ainda, uma preocupagao ampla
em torno da nota, por parte dos alunos, que sé aceitam fazer algum tipo de
atividade, se esta for mensuravel; caso contrario, ndo ha quase nenhum interesse
em torno de uma atividade.

Os professores, de certa forma, reproduzem essa preocupag¢ao com a nota.
Em algumas salas de aula ouvimos depoimentos como estes: “[...] A nota é
fundamental para o futuro de vocés” e “[...] Sem um histérico/curriculo com altas
notas, torna-se dificil conseguir emprego.”

Vérios professores que observamos e com quem conversamos tinham
introjetada a idéia de que a nota € um dos elementos que faz com que os alunos
estudem. Ao longo de nossa estada naquela instituicdo de ensino publico,
percebemos que hd uma relagdo entre professor e aluno que funciona mais ou
menos da seguinte forma: o professor possui o poder de atribuir uma nota,
cabendo a ele julgar da maneira que Ihe é mais conveniente, e o aluno, que
introduziu isso como algo naturalizado, busca obter um bom resultado, para que
possa mudar de série.

Sigamos com outra afirmacdo do professor a que nos referimos acima,
quando a discussdo era sobre avaliacdo e promocdo do aluno: “E preciso que
vocés aprendam o maximo possivel, pois as provas que faco visa prepara-los
para o vestibular e 0s concursos que vocés encontrardo pela frente”. Essa

afirmacao tem relevancia e sentido, mas o espaco escolar ndo deve reduzir-se
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apenas a preparar os alunos para vestibulares e concursos, mas devem ser
espacos educativos que promovam a formacéo geral e o espaco de embates e
construcdes criticas.

Em relacdo ao referido professor, percebemos que ha um esforco
intelectual para que os alunos ampliem seus conhecimentos e possam agir de
forma ativa na sociedade. Pelas afirmacdes “[...] € preciso que vocés aprendam o
maximo possivel [...], a nota é uma consequéncia de minhas aulas [...]" percebe-
se que a pratica pedagdgica desse professor contém indicios de que ele deseja
mudar sua forma de avaliar, embora esteja imbuido de uma epistemologia
tradicional.

Encontramos outro professor que, ao contrario de muitos, tem uma postura
didatico-pedagdgica que se aproxima bastante daquilo que os alunos almejam em
sala de aula, ou seja, realiza debates sobre o processo avaliativo, responde as
guestdes de todos os exercicios com 0s alunos, utiliza-se de uma epistemologia
critica e traz para a sala de aula uma importante inovagado: aproveita todos os
discursos dos alunos em sala no que se refere a sua disciplina.

Em relacdo ao processo de avaliacdo desse professor, no entanto,
percebemos que ele utiliza a nota como uma ferramenta de poder e dominacao
em sala de aula, pois, apesar das diversas formas de avaliar (trabalhos para casa,
pesquisa em grupo, testes etc.), a nota da prova aparece com um valor bem
maior em relagéo as das demais atividades.

Certa vez, chegamos a mesma turma, em dia de aplicacdo de provas. O
professor estava tranquilo, pois ele, era quem iria julgar. Mas logo vimos em
alguns alunos a intranquilidade e o medo da prova escrita: alguns pediam para ir

ao banheiro, outros reclamavam que nao haviam estudado muito. O professor
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concedeu-lhes cerca de 40 minutos para que pudessem fazer uma reviséo e disse
gue, no caso de qualquer duvida, bastava chama-lo. Continuamos observando o
comportamento e o semblante dos alunos. Logo a sala ficou um total siléncio. O
professor entdo copiou a prova no quadro. As questdes eram todas de célculo;
nao havia questdes tedricas. Alguns alunos perguntaram o valor da prova, mas o
professor evitou essa discussao; outros pareciam apreensivos, pois reclamavam
gque o tempo, seria curto: restavam apenas 60 minutos para que a prova
fossecopiada e respondida. Os alunos copiaram a prova do quadro-negro da
maneira como foram treinados. Essa é a rotina em parte das aulasa que
assistimos.

O que nos surpreende é que bastam algumas horas de observacao em
uma sala de aula para que se possa comprovar como as acdes dos professores,
por mais inovadoras que parecam, possuem rancos de autoritarismo. O professor
citado entregou as provas na aula seguinte. Por alguns momentos, parecia uma
“feira de notas”, pois 0s alunos estavam ansiosos para saber quanto tinham tirado
e se tinham outra chance caso ndo alcancassem a média necesséria.

Anotamos, em nosso diario de campo, relatos de alguns alunos acerca dos
resultados das provas, utilizando pseuddnimos. Mas nao cabe aqui aprofundar
essa discussdo, pois mudariamos o foco de nossa proposta. Por fim, alguns
professores ndo percebem que essa forma de promocgéo escolar contribui para
“transformar a sua sala de aula em um local de venda de notas” (BECKER, 2002).

Nesse contexto, as provas e testes sinalizam uma necessidade: “avaliar
para escalonar” (DEMO, 1999). A prética da avaliacdo, que pretende escalonar,

medir e hierarquizar o conhecimento para classificar os alunos, pode ser
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responsabilizada pelo isolamento dos individuos, por dificultar o didlogo e reduzir
avancos na relacéo de ensino-aprendizagem dos alunos®.

Dessa forma, o professor, sem saber como avaliar, acaba por transmitir
conteudos sem um amplo debate, impossibilitando uma relacdo harménica no
processo de ensino-aprendizagem. Conseqlentemente, ndo sabe como proceder

para avaliar de forma qualitativa, como nos aponta Esteban (2003, p.26):

Avaliagdo qualitativa configura-se como um modelo de transigao
por ter como centralidade a compreensdo dos processos, dos
sujeitos e da aprendizagem, o que produz uma ruptura com a
primazia do resultado caracteristico do processo quantitativo. O
movimento da avaliagdo qualitativa relaciona-se ao processo de
conhecimento articulado pela idéia de compreender o mundo e
nao de dominar e de manipular o mundo.

Sendo assim, o professor se defronta com questionamentos a respeito de
como proceder para avaliar e, atribuir a nota bem como quais critérios utilizar para
avaliar de forma a néo prejudicar o aluno, dentro desse habitus corporificado pela
escola, que ora nao consegue estabelecer paramentros avaliativos, como
determina a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (L.D.B. 9394/96).

Continua no processo mecanico de aplicar testes e provas para resultarem em

notas.

*® Quando se discute o tema “nota na escola”, geralmente duas posicbes aparecem bem
demarcadas: ha os que a defendem de forma exacerbada e ha os que almejam elimina-la. Ver
Grolund (1979). Esse autor é considerado um dos grandes defensores da nota em sala de aula.
Para ele, a nota é uma forma de comunicar aos outros a aprendizagem dos alunos.
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2.3.4 AREAGAO DOS ALUNOS EM DIA DE PROVA

Neste item, (embora ja tenhamos realizado comentarios anteriormente
acerca desta questdo) abordaremos as indagacdes realizadas nas entrevistas
guanto ao ato de aplicar uma prova e a forma como o aluno se comporta nessas
ocasides (abordaremos essa questao apenas para demonstrar o habitus criado a
partir do imaginario dos individuos, ja que ela ndo é objeto de nossa pesquisa). As
guestdes que nos levaram as analises que faremos foram as seguintes: Como é o
dia de prova para o aluno? Os alunos ficam apreensivos? Que estratégias o
professor usa no dia de prova para que os alunos néo figuem apreensivos?

Com essa andlise, pretendemos apreender a pratica dos professores no
tocante a aplicacdo da prova, o que procuramos agora resgatar, a partir das
observacfes e conversas que tivemos com professores e alunos no periodo de
aplicacdo de provas da escola. Reintegraremos as falas dos professores e de
alguns alunos na sequéncia propria das observacdes. Faz-se necessario dizer
que, dentre as observacdes que realizamos, escolhemos aquelas as quais
consideramos mais completas para o0 estudo em questdo e que utilizamos
também trechos ja analisados em outros momentos desta dissertacao.

Acompanhamos as démarches do funcionamento da sala de aula em um
dia de prova. O professor comeca a aula falando da prova: “Teremos uma prova
sem consulta e, portanto, guardem o material abaixo das carteiras; evitem olhar a
prova ao lado”. Aos poucos, vamos percebendo como a sala de aula fica em
siléncio total, apresentando comportamentos apreensivos, tensos. Outros alunos
ficam aparentemente tranquilos, aguardando o momento de receberem suas

respectivas provas. Outro aspecto observado foi a atitude do professor, que
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afasta todas as carteiras e troca o lugar de alguns meninos e meninas para evitar
a “cola”, a “pesca”’ e outras formas de troca de informacdes. Numa tentativa de
dialogar acerca da aplicacao da prova, um aluno interfere: “[...] Professor, por que
nao faz a prova com consulta?” Imediatamente, o professor responde: “Nao faco
provas com consulta”, e assim, de forma laconica, encerra o didlogo. Em seguida,
distribui as provas para todos os alunos e permanece vigilante durante o periodo
de realizacao destas.

Na aula seguinte, ao chegar o professor a sala de aula, os alunos fazem
algumas perguntas acerca do resultado da prova: “Professor, qual foi a minha
nota? Sera que vou passar?” Foram inuUmeras as interrogacdes a respeito da
prova, mas nenhuma estava relacionada com o conteldo. Os alunos se
preocupavam apenas com a possibilidade de mudanca de grau.

O professor fez a entrega das provas ja corrigidas, mas, antes disso,
ressaltou aquelas em que os alunos tiveram um rendimento abaixo do esperado,
realcando que eles deviam estudar mais. Ap0s a entrega das provas, varios
alunos foram se aproximando para saberem a nota que os colegas tinham obtido
e, em pouco tempo, a sala estava tomada por muito barulho. Houve entdo um
clima de desespero e nervosismo, por parte de alguns alunos que tinham
observado que suas notas estavam bem abaixo de sua expectativa. Esse
comportamento configura bem a preocupagéo com a nota na escola. A prova se
institui, na sala de aula, como um dos elementos para manter a “ordem”, e, para o
professor obter o controle da turma. De vez em quando, ele lembra aos alunos:
“[...] tenham cuidado, pois o dia da prova esta chegando”.

Assim, o sistema educacional, proporciona aos professores uma espécie

de “amarra” de controle, pois
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pretende medir o conhecimento para classificar os (as)
estudantes, apresenta-se como uma dindmica que isola o0s
sujeitos, dificulta o dialogo, reduz os espagos de solidariedade e
de cooperagdo e estimula a competicdo (ESTEBAN, 2003, p.17-
18).

Nossa pesquisa demonstra que, muitas vezes, a prova acaba por acarretar
no aluno, um certo medo do recebimento do resultado quantitativo, pois ela o
classifica pelos critérios utilizados pela escola. A respeito desse tipo de avaliacéo,
vale citar Hoffman (2004, p.75), ao mencionar o professor ao se utilizar da

avaliacao classificatoéria:

[...] corrigir tarefas e provas [...] para verificar respostas certas e
erradas e, com base nessa verificacao periddica, tomar decisbes
quanto ao seu (do aluno) aproveitamento escolar, sua aprovagéo
ou reprovacdo em cada série ou grau de ensino.

Com esse modelo de avaliagdo (classificatoria e hierarquica), a escola
enaltece o0s procedimentos competitivos e classificatérios, com base no
certo/errado. Em nossa pesquisa, constatamos que, no processo avaliativo, o
professor pouco elogia o aluno quando este apresenta uma resposta interessante
e diferente da que o professor tenha apresentado na tarefa desenvolvida como
atividade didatica.

De forma naturalizada, instala-se, portanto, nas salas de aula, medo em
torno da nota. Por exemplo, em certa aula o professor afirmou: “[...] A prova sera
facil” e ainda: “A prova tera apenas uma pagina’. Em seguida enfatizou: “[...] Farei

guestdes dificeis e bem elaboradas; preparem-se esse bimestre, pois ndo havera
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moleza”. Esse mesmo professor costuma fazer duas avaliagdes, cujas notas
somadas déo a nota bimestral.

No periodo de observacdo, participamos de outra aula (desse mesmo
professor), que era aplicacdo de prova. Nessa ocasido, percebemos quanto os
alunos estavam apreensivos para saber como seria a prova. Na entrega dos
resultados, as notas foram “boas”. Mesmo assim, alguns alunos questionaram a
forma como o professor havia corrigido: ele ndo havia levado em consideragéo
aquilo que os alunos tinham feito. Algumas provas traziam recados (“Estudem
mais”; “Muito bom”; “Vocé ainda pode recuperar’ etc.), dos mais variados
possiveis. Em relacdo aos que reclamaram de suas notas, em nenhum momento
o professor levou em consideragdo, as reclamacdes; alegava que a correcao ja
fora realizada.

Alguns professores, em suas praticas avaliativas, reforcam, de maneira
inconsciente, a visdo de que a nota é um dos instrumentos utilizados para manter
os alunos em sala de aula. Desse modo, o aluno se dedica aos estudos néo
porque os contetdos sejam interessantes, significativos e porque haja prazer em
gue sejam aprendidos, mas sim porque ele estd ameacado por uma série de
provas, em que necessita demonstrar conhecimento. E o0 que observamos em
nossa pesquisa.

Nota-se aqui que a avaliacdo esta sendo confundida com o momento de
atribuicdo de notas (aspecto quantitativo) ou em que se analisa, julga e mede
aquilo que os alunos foram capazes de desenvolver (aspectos qualitativos). Saul
(1988) e Luckesi (2005) véem a avaliacdo ndo como um instrumento para

legitimar o habitus escolar dominante, mas sim como instrumento para indicar até
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gue ponto os esforcos dos alunos estdo no caminho certo, apontando situacdes
de possiveis acertos e erros.

Essa pratica avaliativa, segundo Ogiba (1992), € uma consequéncia de
nossa sociedade capitalista, da influéncia do pensamento liberal na educacao, o
gual, ao mesmo tempo que defende que todos tenham acesso a escola e

oportunidades iguais, gera o individualismo exacerbado, o habitus escolar que

estabelece a seletividade na sala de aula.

2.3.5 AILUSAO DAS NOTAS E O PROCESSO DE APRENDIZAGEM NA

ESCOLA

A participacao dos alunos em sala de aula sob a forma ativa representa um
esforgo tanto para os professores como para os alunos, conforme observamos ao
longo de nossa pesquisa. Tentando avaliar de modo mais substantivo o problema,
procuramos verificar como os alunos lidam com as notas e 0 processo de
aprendizagem.

Nas observacdes, selecionamos alguns depoimentos e discursos que
ouvimos em sala de aula, partindo dos professores, ao distribuirem provas e os

respectivos resultados sob a forma de nota:

N&o quero que figuem tristes com as suas notas; saibam que
nem sempre esta nota significa que vocé é o melhor, mas vocés
precisam ter uma nota no diario de classe.

H4a, portanto, uma artificialidade nesse processo avaliativo naturalizado no
cotidiano escolar Snyders (1974, p.194-195.) nos diz que “a chave de uma

pedagogia € sua relacdo para com a realidade contemporanea”, e essa coeréncia
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acaba se tornando dificil na medida em que a escola (pelo menos é o que
percebemos em nossa pesquisa) esta distante da realidade vivenciada pelos seus
alunos.

A respeito disso, ouvimos de alguns alunos: “[...] A escola deveria pelo
menos ensinar aquilo que se propde e criar algumas formas novas de atrair o
aluno para a sala de aula” e “[...] A escola precisa rever tudo que tem nos
ensinado: seja com relacdo as nossas notas, a visao politica e tantas outras
guestbes de nossa vida; s6 assim teremos uma outra escola”. Esses dois
depoimentos revelam que a escola precisa repensar suas praticas. A relacdo
entre professor e aluno na sala de aula esta ancorada na nota; ha, portanto, uma
ampla preocupacéao em torno do processo de atribuicdo de notas, em detrimento
do processo de aprendizagem. Observamos que a pratica pedagoégica da maioria
dos professores esta atrelada ao poder que o professor tem de atribuir uma nota.

Todos os professores da escola possuem um diario de classe, onde fazem
uma série de observacdes acerca do processo avaliativo. Alguns deles nos
mostraram seus diarios de classe e pudemos constatar, dentre as observacgfes
feitas, as notas. Os nomes que mais se destacam nesses diarios sdo os dos
alunos considerados indisciplinados e também os daqueles que tém média abaixo
da exigida pelo curriculo escolar. Estes ultimos tém suas notas marcadas de cor
vermelha®’, o gue € uma das formas de punicao.

Tais critérios acerca do desempenho de cada aluno, dependendo das
relacdes entre professor e aluno em classe (competente/incompetente; forte/fraco;

bom/mau), sdo mecanismos de pontuacao “enigmaticos” e arbitrarios que nem os

> Em conversa com funcionarios de escolas, alguns afirmaram que o objetivo de se exigir a cor
vermelha é apenas facilitar o trabalho burocréatico deles. Mas, em verdade, sabemos que a nota
marcada de vermelho também tem um outro sentido: chamar a atencéo para o fato de o aluno ter
obtido uma média inferior a exigida pelo Regimento da escola.
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pais compreendem. Assim, a cada atividade avaliativa executada, o aluno pensa
em uma nota para a obtencdo de promocdo®®. Também percebemos, em nossas
observacBes em sala de aula, que as correcdes sdo sobrepostas a escrita do
aluno, impedindo-os de recorrer posteriormente, porque ndo se obedece ao que
determina o Regimento escolar (que estipula para devolucdo das provas
corrigidas e, consequentemente, prazo para o aluno recorrer do gabarito da
avaliacao).

Na tentativa de aprofundar a representacdo que encontramos na escola em
relacdo ao ensino e ao processo avaliativo, observamos que o aluno tem a iluséao
de que a nota significa o resultado do que ele aprendeu na escola: “[...] Eu tirei a
nota mais alta da sala”; “Minha nota foi horrivel, eu sou uma burra, errei todas
estas questbes”; “Nao sei se vou passar, pois tirei um zero”; “Vou somar meus
pontos; se tiver dado a média sé assisto aula no outro bimestre”. Como
percebemos nos depoimentos acima, os alunos ndo conseguem desvencilhar-se
do processo de notas.

Desse modo, podemos afirmar que esse é um processo autoritario, uma vez
gue os alunos, em sua maioria, ndo apresentam indagacfes sobre a prova; a
preocupacdo se da sempre em torno do valor da prova. Uma boa parte dos
alunos frequentam as salas de aula em busca de uma nota para a sua promocao

escolar, e ndo propriamente para adquirir o conhecimento.

% Em todas as salas de aula em que estivemos ao longo de nossa pesquisa, percebemos que os
alunos s6 tém interesse em fazer as atividades, quando sera atribuida alguma nota a elas.
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2.3.6 PROCESSO DE ATRIBUIGAO DE NOTAS: QUANTIDADE OU

QUALIDADE?

N&o vamos aqui referir-nos a um debate entre os tedricos que discutem a
tematica em questdo. Por ora, basta dizer que trataremos dos termos
“quantidade” e “qualidade” abordando alguns discursos relacionados ao nosso
objeto de pesquisa.

De maneira geral, as praticas pedagdgicas dos professores até buscam
mudancas no processo avaliativo, mas acabam valorizando bastante o aspecto
guantitativo. Nao se trata aqui de polemizar contra 0os aspectos quantitativos, mas
de revelar que, por trds da defesa da “precisdo” das medidas quantitativas,
esconde-se 0 medo de se fazer uma avaliacdo sobrepondo-se 0s aspectos
gualitativos aos quantitativos.

Em uma das aulas a que assistimos, verificamos que o professor, ao
entregar o resultado de uma prova, enfocou bastante o valor a ela atribuido.
Ademais, o efeito comparativo nos parece — como regra — mais visivel quando se
avalia levando-se em consideracdo mais 0s aspectos quantitativos. Entretanto,
podemos aventar que a nota “seca” e “pura” € praticamente inutil, porque nao se
vé nela uma preocupacao mais ampla com o processo de ensino-aprendizagem.

A nota acaba por assumir espaco privilegiado no cotidiano da sala de aula;
ela ganha, com isso, grande for¢ca. Dessa forma, no espaco escolar, o sistema de
atribuicdo de notas culmina em meédias finais. Professores e leigos argumentam
na defesa delas, pois acreditam nessa suposta objetividade (conceitos/relatérios

avaliativos).
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Para o aluno, a preocupacédo primeira, quando é dia de entrega de provas,
€ com relacdo ao valor que “tirou nos testes e provas”. A qualidade no processo
de ensino-aprendizagem nao aparece como elemento primordial nem para o
professor nem para o aluno — qualidade que, em termos de desempenho escolar,
se expressa em estratégias de calculo, formas de expressdo e uma ampla
deciséo criativa e argumentativa envolvendo a todos (professores/alunos). Nesse

sentido, a avaliacéo

[.] vem sendo compreendida exatamente ao contrario.
Considera-se que todos os aspectos do desempenho escolar
podem ser quantificados, atribuindo-se notas e calculando-se
médias sobre todas as manifestagfes e tarefas dos alunos, sem
reflexdes, explicagdes ou esclarecimentos sobre o sentido dessas
simbologias criadas (HOFFMAN, 2005, p.50).

Conforme Hoffman(2005) aponta, a escola é marcada por essas
simbologias para legitimar e hierarquizar os individuos, sem a menor preocupacao
com uma possivel “avaliacdo mediadora”, na qual o professor fosse capaz de
acompanhar o aluno de forma individual observando as condi¢des, a sensibilidade
tedrica, o grau de profundidade da aprendizagem de cada um ao longo do
processo de construcdo do conhecimento. E preciso perceber que os nimeros
e/ou conceitos nem sempre oferecem essa diferenciagdo com clareza, séo
superficiais e genéricos, homogeneizando a pratica pedagogica. Entretanto,

avaliando com

um olhar interpretativo e singular, somente ao escrever 0
professor reorganiza e enuncia suas proprias concepcdes
pedagdgicas e significados atribuidos ao que observou e
interpretou de cada aluno, revelando o que considera importante,
tanto em relacdo ao fazer pedagogico, quanto sobre os
desempenhos individuais (HOFFMAN, 2005, p.57).
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Ora, como é de responsabilidade do professor fazer a interpretacdo dos
trabalhos e provas de alunos, € 6bvio que a qualidade do ensino esta atrelada a
comentarios, dados e impressées que ele almeja ler nos relatos. Quando um
aluno, por essa ou aquela razéo articula em sua resposta, um pensamento que
discorda da concepcédo ensinada pelo professor, este deve refletir sobre até que
ponto o processo avaliativo esta centralizado no professor. Ouvimos, na escola
pesquisada, que precisa mudar a forma de avaliar, mas a experiéncia tem
demonstrado poucos avangos e poucas mudancgas nesse sentido.

Nas conversas e observacdes ao longo de nossa pesquisa, 0S proprios
professores falaram abertamente da dificuldade em avaliar utilizando mecanismos
mediadores e alguns chegaram a admitir que preferiam as praticas tradicionais e
guantitativas devido ao trabalho pedagdgico: a atribuicho de notas é mais
comoda.

Os professores dado aulas, realizam cursos e redistribuem os
conhecimentos acumulados. Entregam-se a vertigem de uma pratica ou de um
discurso “livresco” ou “enciclopédico” de consequéncias assustadoras. Além de
realizarem uma acdo pedagdgica conservadora, transmitem o contetdo
corroborando a naturalizagdo das desigualdades étnico-politico-sociais.

Nesse contexto, o ensino funciona como uma pratica disciplinar de
normalizacdo e de controle social. As acbOes e praticas pedagogicas sao
consideradas como um conjunto de dispositivos orientados para a producéo dos
individuos mediante certas tecnologias de classificacdo. A producédo pedagodgica
escolar estd relacionada a procedimentos de objetivacdo, metaforzeados no
“panoptismo”, entre 0s quais a “prova’ tem uma posicado privilegiada. Os

problemas relacionados a avaliacdo escolar se resumem apenas na busca
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infalivel de inculcacdo do habitus escolar: vigilancia rigida, utilizando-se receitas,
e o professor transmitindo aos alunos conteudos previamente fixados.

Mas havia, na escola em que realizamos a pesquisa, professores se
esforcando para que a nota pudesse traduzir a complexidade do fenémeno
avaliativo, ou seja, alguns tentavam afastar o efeito punitivo da avaliacédo,
procurando fazé-la da melhor maneira possivel e atrelando-a diretamente ao

compromisso com a aprendizagem.

2.3.7 DISTORGAO NO SENTIDO DE AVALIAR: UM HABITUS

CONSERVADOR

A atencdo centralizada nas provas, exames e notas dadas pelo professor
faz com que, aos poucos, a escola, cuja funcdo € “ajudar” na construcdo do
individuo, acabe por construir individuos doceis, pois, ao longo do tempo,
produziu-se nas salas de aula um certo temor em torno do processo avaliativo.
Muitas vezes o aluno fica em siléncio porque ndo quer desagradar o professor. E
0 que observamos em nossa pesquisa.

Percebemos, nas aulas que observamos (das mais diversas disciplinas),
que, provavelmente de forma inconsciente, 0os professores acabam por reproduzir
na sua pratica pedagogica uma maior preocupacdo em quantificar, mensurar o
aluno. Por ocasidao de todas as atividades realizadas em sala de aula, ouvimos
dos professores: “Isto é para ajudar a vocés no final do bimestre”; “So vai ficar em
recuperacdo quem nao fizer esta atividade”.

Os professores ndo percebem que a nota esta sempre em seus diSCursos.

Vimos que h4, entre eles, aqueles que desejam romper com 0 processo imposto



106

pelos curriculos, no que diz respeito ao processo avaliativo, mas, devido as
dificuldades encontradas,®® acabam por praticar o modelo tradicional de ensino.

Também percebemos que alguns professores corrigem o0s testes e as
provas junto com os alunos. E muitos entregam as atividades corrigidas com suas
respectivas notas e poucas observacodes, as quais nao sao discutidas em sala de
aula. Segundo alguns alunos, “ndo adianta questionar, pois o professor pode
reprovar a gente”. Ha pouca preocupacédo tanto por parte do professor como por
parte do aluno quando se trata de discutir as provas em sala de aula.

Aos professores interessa comecar a ensinar um novo contetdo; alguns
justificam que corrigir a prova na integra tomaria tempo demais. Quanto aos
alunos, a preocupacdo maior (pelo menos a grande maioria) € com o valor que
obtiveram na prova.

Dessa forma, constatamos que a nota norteia todo o espaco escolar; é ela
que exclui, hierarquiza, mas também inclui. E o valor que o aluno tirou numa
prova que interessa para a escola. S&o os quadros de rendimento que ela deseja
apresentar ao término de cada ano. Com isso, muitas vezes em detrimento da
nota, os debates sdo esquecidos pela escola.

No processo avaliativo, o que usualmente se leva em conta é a nota, e ndo
0 que o aluno é capaz de produzir, de entender. A prova é o elemento norteador
do espaco escolar.

N&o vimos, durante nossa pesquisa, uma preocupacéo dos professores em
promover debates para se discutirem os resultados das notas obtidas pelos
alunos, apesar de tanto os alunos como eles se preocuparem com a nota. O

professor sente-se satisfeito com alguns alunos que obtiveram boas notas, e

¥ Em nossas observacgfes e conversas com Varios professores, eles apontaram como principais
dificuldades: pouco apoio pedagdgico, o fato de parte dos alunos ndo estarem interessados e 0s
salarios baixos.
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esses alunos também ficam satisfeitos. Quanto aos que obtiveram notas abaixo
da média, ha pouca preocupacdo por parte da escola: usa-se a avaliacao
(aprovacéo/reprovacdo) como um instrumento de exclusao/inclusao social, pois
se utiliza um imaginario social inconsciente petrificado, por meio do qual se
“seleciona” aqueles “capazes/incapazes”.

Ocorre que tal distingdo se da principalmente pelo amplo enfoque que a
escola da a nota. Possivelmente, se ndo houvesse essa desesperada
preocupacao para obtencdo de notas, a distorcdo existente na escola seria
menor.

Como tem sido possivel observar,

[...] em geral, as chamadas provas, testes, etc. ndo resultam em
oportunidades para alunos elaborarem reflexdo nem para
professores acompanharem o progresso de seus alunos quanto a
raciocinio, linguagem e reflexao cientificas (SOUSA FILHO, 2000,
p.50).

Com isso, tem-se um paradoxo: primeiro, o professor, com a mentalidade
de romper com os velhos paradigmas do habitus pedagdégico tradicional, constitui
a forma simbdlica de inculcacdo desse habitus; em segundo lugar, os envolvidos
sdo capturados por uma mesma maquina simbdlica, capaz de ratificar a
dominacdo. Por intermédio da eficacia simbdlica das representacdes, a sala de
aula, muitas vezes, durante o processo de avaliacdo, ndo funciona como espaco
de relexdo, no processo de ensino-aprendizagem.

Em nossas observacbes, vimos que alguns alunos tinham pouca
preocupacdo com a escola as vezes, nem ao menos sabiam o0 que estavam

fazendo ali. As distor¢bes eram cada vez mais explosivas. “[...] O professor se vé

desorientado diante de uma turma que rejeita aquilo que tem a oferecer”
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(VASCONCELOS, 2000, p.37), transformando todo o processo avaliativo em
instrumento de dominacéao.

Diante desse quadro, o professor60 logo entende que o erro esta nos
alunos (desinteresse, preguica, indisciplina etc.), que sdo cada vez mais mal

educados, pois, como descreve Kammi (1991, p.23):

Infelizmente, véarias escolas tém a tendéncia de exigir respostas
“corretas” e usam sanc¢des que reforcam a heteronomia. Entre as
sangbes positivas existem as notas, as estrelas douradas, a
aprovacdo do professor, que sdo usadas para estimular o “bom”
comportamento. Entre as sangdes negativas e coercitivas, estdo a
perda do recreio, a ida para a diretoria € 0 uso da vergonha ou
mesmo da punicgéo fisica.

Sendo assim, a escola ndo consegue criar novos mecanismos de ensino-
aprendizagem e acaba por reproduzir tacitamente o discurso do poder, da
alienacdo, recorre ao poder que exerce de atribuir a nota. O professor apropria-se
da nota para garantir a sua autoridade.

Mais que isso, “[...] as notas se tornam a divindade adorada tanto pelo
professor como pelos alunos” (LUCKESI, 2005, p.24). O professor, ao invés de ir
fundo nos problemas (relagcdo escola-sociedade, processo de elaboracdo e
construcdo do conhecimento), segue o caminho mais comodo: a ameaca da nota.
Vai tentar gerar no aluno uma submisséo forgada, habituando-o a viver sob sua
égide. Ao se reiterarem tais atitudes, geram-se modos permanentes e
sedimentados de a¢ado conservadora.

Em verdade, acaba-se por ndo eliminar o problema; ele é apenas

sufocado. O professor acredita que, a todo tempo lembrando a nota, vai levar o

aluno a adquirir interesse pela leitura e por novos conhecimentos. Nesse sentido,

% ver as consideragdes de Perrenoud (1992), sobre o fato de os professores, em sua maioria, néo
aceitarem discussdes acerca de mudancas relacionadas a suas praticas pedagdgicas.
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como a escola esta centrada nas provas e exames, termina secundarizando por si
mesma, e superestima os exames. Ou seja, pedagogicamente, polarizando uma
avaliacdo da aprendizagem nos exames, ndo poderd cumprir a decisdo de

melhorar a aprendizagem.
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3 CONSIDERAGOES CONCLUSIVAS

A tarefa de fazer um estudo acerca da (anti) pedagogia da nota na escola
requer cuidado e delicadeza com as multiplas informacdes que encontramos, ao
longo do processo de construcdo do trabalho, com o desejo de mostrar que,
embora naturalizada pela pratica escolar, a nota (exames, provas, testes,
argiicao etc.) aparece como instrumento relacionado com o poder, na medida em
que significa controle.®

De maneira naturalizada, tradicionalmente faz parte do processo de
avaliacdo, na sala de aula, a atribuicdo de notas e/ou conceitos aos alunos, fator
responsavel por uma imagem difusa da escola como espaco da “prova” que
“aprova” ou “reprova”’, que seleciona, sanciona e hierarquiza, e que divide os
individuos estigmatizando-os como “fortes ou fracos”, como bem aponta Libaneo
(1994, p.198), ao analisar alguns equivocos que ocorrem no processo avaliativo:
“0 equivoco mais comum € o professor usar a avaliagdo somente para dar notas,
classificando o aluno em ‘melhor ou pior’, dependendo do que memorizou e por
sorte ser o teor das provas”.

Vé-se, entdo, que a avaliacdo tradicional, além de classificar o aluno, gera
a exclusao (reprovacdo, hierarquizacdo), embutida ao longo do processo
avaliativo (conceitos, notas etc.), pois, utilizando-se de principios positivistas, da
énfase, na classificacdo de desempenho, a listas e provas com resultados

guantitativos e numéricos. Nela, o0 mais importante é o produto.

e) poder esta no cerne da avaliagdo, que gera medo: o proprio professor ndo percebe de que o
modo como ele foi avaliado enquanto era aluno eliminava sua maneira de atuar. Somente depois,
€ possivel modificar tal realidade; isso quando consegue romper com os paradigmas tradicionais.
Ver mais em Libaneo (1994).
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Isso nos remete a experiéncias vividas ao longo de nosso estudo, nas
guais os alunos viam a nota como tendo uma relacdo utilitaria com o trabalho
escolar, empenhando-se nos trabalhos de acordo com a “pontuacdo” que
pudessem obter. Embora desgastantes, varias vezes ouviamos, diante de
gualquer proposta de trabalho em sala de aula, as seguintes indagacoes: “Este
trabalho vale nota? quanto?” “Se eu n&o fizer, como fica minha situagédo?”
Algumas vezes parecia que estdvamos em um “supermercado”, pois O
conhecimento a ser produzido e partilhado era visto como uma mercadoria que,
dependendo do “lucro”, valia a pena adquirir. H4, notadamente, uma légica de
mercado presente ndo apenas na coisificacdo do conhecimento, mas também,
sobretudo, na interacao individualista existente no imaginario dos alunos.

Ja as dificuldades que os alunos correntemente apresentavam na
realizacdo de trabalhos em grupos pareciam demonstrar a pouca experiéncia (ou
nenhuma), durante os periodos anteriores, com situacées de aprendizagem que
propiciassem o desenvolvimento de praticas coletivas e solidarias.

Percebemos, ainda, que a utilizacdo da nota no espaco escolar é téo forte,
gue, muitas vezes, os proprios alunos preferem nao discutir mudancas, pois
temem que esse processo se torne muito pior; especialmente porque, desde a
compreensdo de um senso comum conservador, difunde-se a idéia de que
somente a prova é capaz de avaliar. Faz-se necessario colaborar para uma visao
inversa, qual seja, a de que a pratica educativa requer a ‘[...] vivéncia da
avaliacdo como prética de investigacdo” (ESTEBAN, 2001).

E oportuno lembrar a andlise feita por Vasconcelos (1998, p.82) a respeito
dessa questdo. Em sua argumentacdo acerca da pratica de uma avaliacdo

emancipatoria, esse autor afirma:



112

[...] finalidade maior da avaliacdo da aprendizagem, dentro de um
horizonte de uma educacdo dialética-libertadora, numa
abordagem sdcio-interacionista, é ajudar a escola a cumprir sua
funcdo social transformadora, ou seja, favorecer que os alunos
possam aprender e se desenvolver [...].

Levando em consideracdo que 0 processo avaliativo sempre pressupde
uma relacao de poder, é fundamental redireciona-la da pratica excludente do atual
modelo de atribuicdo de notas para um novo processo de ensino-aprendizagem.
E, portanto, em funcdo de uma avaliagdo comprometida com 0 processo
democréatico de aprendizagem que se situa a argumentacdo a favor da
progresséao continuada, em detrimento do processo que exclui o aluno.

E preciso considerar que, no processo de avaliacdo, o aluno traz consigo
saberes e valores para o convivio da sala de aula. Por isso € importante
estabelecer uma nova organizagao, no espaco escolar, capaz de flexibilizar-se em
funcdo do compromisso coletivo com a aprendizagem efetiva dos alunos. Dai, a
urgéncia em se ter um curriculo com mecanismos capazes de propiciar ao aluno
uma ampla relagao entre ele, o professor e os valores da comunidade. Sem se
compreenderem essas relacdes, torna-se praticamente impossivel o processo de
ensino dialético.

Quando falamos do curriculo, referimo-nos a incompatibilidade de uma
escola critica® com a manutencdo de praticas e acdes naturalizadas no processo

avaliativo, tais como: a naturalizacdo do professor como detentor do

conhecimento; a cristalizacdo de relacdes verticalizadas; as regras escolares de

2 E aquela que tem em seus curriculos o trabalho em grupo, que rompe com a visdo de um
pensamento Unico e, a todo tempo, faz reflexdes acerca de suas praticas pedagdgicas, no intuito
de facilitar o processo de aprendizagem de seus alunos, aquela que nao transforma seus projetos
pedagoégicos em verdades irrefutaveis.
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carater coercitivo e repressivo; o pavor de se verem 0s alunos participando de
encontros e reunibes pedagogicas; a organizacdo de um curriculo a partir de
posturas pedagogicas conservadoras fundadas numa educacdo “bancaria”
(FREIRE, 1996); a padronizacdo e a fragmentacéo do ensino, desconsiderando o
processo de desenvolvimento critico dos alunos; o uso de notas como elemento
de poder no processo de ensino. Entre essas praticas elencadas, destacamos o
uso de notas como elemento de poder, fazendo com que seja instalado nas salas
de aula o panico e o medo em torno do processo avaliativo.

Por outro lado, algumas posturas educativas de natureza inatista e/ou
empirista, desconsiderando a multiplicidade de fatores presentes nas situacfes
de *“ensino-aprendizagem”, atribuem (na maioria das vezes) ao aluno a
responsabilidade pelo seu “bom” ou “mau desempenho” ao longo do ano letivo.
Tais posturas, ao conceberem o fracasso escolar como um problema inevitavel
frente as contingéncias individuais, de forma inconsciente reforcam o preconceito
e desresponsabilizam a escola e os professores por esse fracasso.

Assim, eliminar a nota do espaco escolar € um caminho a se pensar. Cabe
aqui, em nosso estudo, apenas lembrar que a avaliagdo € uma constante em
nossas vidas. A todo instante, estamos avaliando e sendo avaliados. O que nao
deve ser feito nas salas de aula € nédo privilegiar a nota em detrimento do
conhecimento; ela deve existir como parte do processo avaliativo. No entanto, é
preciso que haja, juntamente com a eliminagdo dos mecanismos introjetados
tanto na escola como no cotidiano de cada aluno, que inviabilizam que a
aprendizagem ocorra, um sério investimento de todos

(alunos/professores/sociedade/Estado etc.). Contando com esses mecanismos,
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acreditamos ser possivel romper-se com o estereétipo de uma estrutura escolar

enrijecida, na qual cabe ao aluno viabilizar a sua propria logica de inclusao.
Temos plena consciéncia de que aqui tratamos apenas de uma infima

parte do tema que escolhemos para estudo e gostariamos de tecer ainda alguns

comentarios que julgamos importantes:

a) E fundamental pensar, argumentar, de modo sistematizado. O
processo de avaliacdo da aprendizagem, para ter sentido
pedagogico, deve mostrar para o aluno aquilo em que ele ja esta
avancando pelo caminho “certo” e aquilo em que ainda nao esta.
Talvez seja essa expectativa a alma da aprendizagem. Dessa
forma, saimos da “simples aquisicdo” de conhecimentos de forma
hierarquizada para uma construgcdo/reconstrucdo, procurando
introduzir nesse processo ndo apenas avancos técnicos, mas
também avancos criticos e politicos.

No momento em que o aluno aprende a argumentar com base
(em leituras, por exemplo) a ouvir com aten¢ao os seus colegas, a
ler criticamente, a apresentar um contra-discurso junto ao
professor (sempre que necessario) e a refazer de forma dialética
seus argumentos, ndo esta apenas fazendo ciéncia; esta
igualmente se fazendo cidaddo. Afinal, como diz Demo (1999,
p.04), “[...] saber pensar ndo € s6 pensar, mas saber intervir, para
se tornar viavel a construcdo de outra rota histérica”. Ou seja, o
“bom” argumento € aquele capaz de demonstrar uma autonomia e

independéncia, aquele no qual o aluno é capaz de formular. Saber
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argumentar ultrapassa o falar, o saber falar: & articular o discurso
com polidez e elegancia.

b) A escola precisa urgentemente romper com a cultura atual em
torno da nota como a uUnica forma de avaliacdo; ela precisa criar
mecanismos capazes de superar o ja existente na hora de atribuir
uma nota ao aluno. Na escola pesquisada, observamos que alguns
professores ddo os primeiros passos para que haja uma ruptura
com o modelo estabelecido de atribuir notas.

Ao se manejar novos conhecimentos com competéncia, ndo
apenas se gesta a competéncia técnica e conservadora, mas se
ultrapassa a pratica mecéanica e bastante utilizada no processo de
avaliacdo escolar®®.

Esse debate pode mostrar que o numero diz o que aquele
momento interpretativo 0 manda dizer. Vai por conta daquele que
interpretou. Assim, a nota se livra de qualquer pecha intrinseca:
pode ser (til, se a fizermos para expressar aspectos qualitativos.
Alguns tém preferéncia pela utilizacdo de conceito, em vez da
nota; isso € irrelevante, porque, no fundo, ndo ha qualquer
diferenca, pelo menos em termos de se manter a escala
comparativa. O recurso comum de preferir comentarios genéricos,
alusdes indiretas, insinuagdes suaves etc. pode ser adequado em
determinado momento, porém ndo corresponde a uma genuina
estratégia de avaliacdo, seja porque pode estigmatizar o aluno

ainda mais e ser um procedimento autoritario (contra tais

% Ver Demo (2005). Nesse texto, o autor aponta caminhos para se ter no espaco escolar uma
avaliacdo com qualidade, participativa, numa perspectiva dialética. Ver também Thiollent (1989).
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comentarios o aluno ndo poderia defender-se), seja porque
significa apenas fuga. Uma das principais marcas da nota ou
conceito € hierarquizar os alunos de maneira cada vez mais
frontal e transparente, sem fantasias.

O modo como se da a nota faz parte de outro problema.
Entendendo-se, no entanto, que o real sentido do processo
avaliativo é garantir a aprendizagem do aluno, ndo se deve usa-la
como instrumento de poder. Uma vez que a qualidade da
aprendizagem somente se garante sob cuidados avaliativos
permanentes e profundos, a discussdo toma novos rumos: ao
invés de se buscarem estratégias de fuga, ser4 mais prudente
utilizarem-se metodologias e estratégias pedagodgicas capazes de
fazer da avaliacdo parte do compromisso com a aprendizagem do
aluno. A nota deve ser utilizada, no processo avaliativo, nao
apenas como instrumento para classificar, mas sim na pretensao
de atingir patamares formativos. Quer dizer, 0 equivoco esta em
pensar que se precisa suprimir a nota; o que de fato é preciso é
trabalhar a nota com a devida consciéncia critica, ou seja, huma
perspectiva em que haja ensino-aprendizagem, sabendo-se o que
se pode e 0 que ndo se pode dizer.

Ademais, para atingir os patamares de uma intensa aprendizagem,
toda nota deve ser atribuida de maneira circunstanciada,
principalmente no que diz respeito as notas mais baixas. A nota
deve aparecer acompanhada de propostas, observacoes,

comentarios e sugestdes, para faciltar o processo de
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aprendizagem. Assim, 0 processo avaliativo sera capaz de
“formar” um novo sujeito: autbhomo e capaz de refletir acerca da
realidade na qual esta inserido. Tal expectativa leva a mudarem-se
profundamente 0s processos avaliativos.

c) No espaco escolar, o professor precisa perceber que avaliar €
classificar; e classificar ndo representa necessariamente ensinar
melhor, do ponto de vista qualitativo. Classificar produz
inclusdo/exclusdo e, é indispensavel a primeira alternativa. A
contradicdo é facilmente abrigada na ambivaléncia do processo de
avaliacdo, que garante incluir, produzindo uma opacidade que nao
deixa que se perceba que algumas categorias nas quais
alunos/professores sdo incluidos acabam por produzir também
exclusdo. Nessa perspectiva, o professor, em relacdo aos
mecanismos classificatorios, ndo percebe em seu aluno que “[...]
uma resposta, mesmo que errada, corresponde a um grande
avanco para alguns, decorre de um significativo esfor¢co para
outros, ou indica descompromisso [...]" (ESTEBAN, 2003, p.24).
Ou seja, € necessario ver que uma resposta ndo possui apenas
um valor, mas seu valor esta relacionado a diversos processos.
Portanto as situacdes vividas no cotidiano da sala de aula mostram
a urgéncia de se criarem procedimentos e métodos capazes de
conduzir a novos caminhos uma avaliacdo que pretende realizar
uma verificagao objetiva.

d) Nao se trata de, simplesmente, mudar de linha metodoldgica,

nem de abolir os “instrumentos” de avaliacdo, como as provas e 0s
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exaustivos testes, os quais sdo classificados como responséaveis
pela exclusdo. Trata-se, sim, de pensar a educacdo com o sentido
de que a tessitura dos conhecimentos nao necessita,
obrigatoriamente, passar por uma avaliacdo que, sendo
classificatoria, promove quase que invariavelmente exclusdes no
processo de formagao do aluno.

e) E fundamental pensar num processo avaliativo em que se possa
exercitar um trabalho individual e coletivo de argumentacdo: no
individual, pode transparecer o toque particular de cada membro,
enquanto no coletivo deve aparecer a dificil arte do consenso
negociado. Os extremos sao complicados: tanto o trabalho
individual exclusivo como o trabalho coletivo exclusivo levam a
habitos indesejaveis: seja ao individualismo, seja ao comodismo.

Assim, € preciso ter-se clareza de que a opc¢do pelo atual modelo de
atribuicdo de notas, na maioria das vezes, de forma latente, oculta os reais
problemas da educacdo, que, por trds da defesa da “precisdo” das medidas
guantitativas, esconde um outro temor: 0 medo de se fazer uma avaliacéo
sobrepondo os aspectos qualitativos aos quantitativos.

E preciso perceber que os processos de aprendizagem s&o individuais e
diferenciados e que cabe a cada escola, a partir de seus projetos curriculares,
mobilizar os alunos de diversas formas para que, de fato, possa existir o0 ensino-
aprendizagem. Ou seja, 0 processo avaliativo destina-se a observar e propiciar
melhores oportunidades aos alunos na sucessdo de etapas que constituem a

dindmica de sua aprendizagem, pois “0s humeros ndo explicam nada. Posicionam
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os alunos em uma escala de valor, sem esclarecer o sentido dessa posigéo.
Pode-se atribuir qualquer nota a qualquer tarefa”’(HOFFMAN, 2005, p.49).

Por tras da maneira como se vem tratando a nota na escola, percebe-se a
presenca de uma pedagogia baseada no castigo e na puni¢édo, ou seja, ao inves
de a nota ser um elemento de referéncia do trabalho de construcdo do
conhecimento, ela passa a desempenhar justamente o papel de prémio ou
castigo, alienando a relacdo pedagogica, na medida em que tanto o aluno como o
professor passam a ter uma maior preocupacao com esse instrumento de avaliar
0 processo de aprendizagem.

Dessa forma, vemos uma ampla arbitrariedade no sistema de atribuicdo de
notas que existe nas atuais escolas. A nota atribuida pelo professor (muitas
vezes) aparece como uma verdade irrefutavel, pois € ele e somente ele que
justifica e argumenta junto aos alunos como formulou a questdo e a resposta.
Essa “justificativa” acaba em prejuizo para os alunos, pois, muitas vezes, eles nao
podem analisar a qualidade de suas respostas nas provas, passando apenas a

uma Unica preocupacdo: contar os pontos, na intencdo de serem aprovados.
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ANEXO A

ROTEIRO DE OBSERVAGAO DE SALA DE AULA

1. Observar as técnicas e métodos utilizados pelo professor em sala de aula.

2. Embora ndo entreviste alunos, faz-se necessario observar como o aluno
enxerga a questao da nota.

3. Preocupagcdo do professor quanto ao processo de construcdo do
conhecimento. (Incentivos, textos criticos, dados novos etc)

4. As experiéncias dos alunos séo aceitas.

5. O discurso/ o contradiscurso.

6. A disciplina em sala de aula:

7. Na exposi¢cdo dos conteudos e professor busca no aluno a repeticdo?
(Como? (Empirismo) ou ele espera a (re)criacdo? Como? (Construtivismo,
rompendo com o Behaviorismo).

8. As aulas atendem as necessidades da contemporaneidade? (Videos,
Seminérios, Debates etc.)

9. H4A uma preocupacdo quanto a selecdo pré-determinada entre os
aptos/inaptos? (Oliveira; Marx etc)

10.a relacéo entre professor e aluno apresenta sempre uma inquietacao

guanto a nota?
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ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA A ESCOLA FLORIANO

CAVALCANTI
) IDENTIFICACAO

Nome

Idade Sexo Tempo
servico Formacao

Série e disciplina que leciona Possui
ocupacao
Observacgdes

de

outra

1) QUESTIONARIO

1. Qual a FUNCAO da nota na escola?

2. Quais os critérios que vocé utiliza para atribuir UMA NOTA?

3. Qual o sentido que vocé atribui a nota?

4. A nota revela a competéncia do professor?

5. Como vocé se sente quando ocorre um indice, além do previsto, de

notas abaixo da média entre seus alunos?

6. A escola preocupa-se mais com a transmissdo dos conteudos

programaticos ou com a construcdo do conhecimento?
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Milhares de Livros para Download:
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Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao
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Baixar livros de Farmacia
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Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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