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RESUMO

A educacado é um pressuposto basico para o fortedatd da paz e a superacao da violéncia,
sendo a escola um dos locais onde o aluno poddreon®ferenciais de relacionamento
pacifico com as demais pessoas e com 0 meio arabi&sta dissertacdo objetivou
compreender como a implementacdo do Projeto PagEswdas contribuiu para a construgéo
de uma cultura de paz em uma escola publica mahidile maneira especifica, buscou-se
avaliar e compreender os efeitos, impactos e madanbservados (ou sua auséncia) na
implementacéo do Projeto Paz nas Escolas. Trade-sen estudo exploratério documental e
bibliogréafico, cujo marco teérico envolveu autocesno Abramovay (2005; 2006), Benevides
(1994; 1996,2004), Freire (1970; 1989), Gadotti9@92000), Garrido (1999) e Rezende
(2006), seguido de estudo descritivo de caso emasa@a publica municipal Y da cidade de
Fortaleza, localizada na SER VI, que havia impleasim o Projeto Paz nas Escolas. Para
isso, foram realizadas entrevistas com dois professda escola, as quais foram tratadas via
analise de conteudo. Os resultados mostraram catisfasoria a contribuicdo que o trabalho
desenvolvido sobre cultura de paz, mediante aagde do Projeto Paz nas Escolas, trouxe
para a escola e, por conseguinte para a comunifaiieesta se localiza. Considerando que as
acOes executadas consolidaram o compromisso conedutacdo para a paz, os resultados
do estudo podem ser Uteis a propria escola inaeitigpara a elaboracdo de propostas de
programas educativos, para subsidiar os professotesbalharem com esta tematica e/ou
com outras relacionadas com a cultura de paz watassComo se trata de estudo de caso, 0s
resultados ora alcangcados ndo podem ser generdizadiesse modo, sugere-se a realizagcéo
de novos estudos, usando-se uma amostra maiocolases abrangendo outros aspectos néao
contemplados.

Palavras-chave:Politicas Publicas e Sociedade. Avaliagdo de PaditPublicas. Projeto Paz
nas Escolas. Cultura de Paz. Escola Publica.



ABSTRACT

The education is a basic presupposition for the@éavigoration and violence subjugation,
being the school one of the places where the studam build references of peaceful
relationship with the other people and with the immment. This dissertation aimed at
understanding how the Peace at School Project mmgléation contributed to the
construction of a peace culture in a municipal mubthool. In addition and specifically, it
was intended to evaluate and to understand thetgffienpacts and observed changes (or your
absence) in the Peace at School Project implenamt&esides, the methodology employed
an exploratory, a documental and a bibliographuet whose theoretical mark involved
authors like Abramovay (2005;2006), Benevides (19996,2004), Freire (1970;1989),
Gadotti (1993;2000), Garrido (1999) and Rezend®g20together with a descriptive case
study in a Y municipal public school of Fortalekagated in SER VI, that had implemented
the Peace at School Project and as such, interw@ss carried out with two teachers of the
school whose findings were processed via contemlysis. The findings showed as
satisfactory the contribution that the work develdgoncerning peace culture, through the
application of the Peace at School Project, browghhe school and, consequently for the
community where it is located. Considering that #escuted actions consolidated the
commitment with an education for the peace. Thalte®f this study can be useful: to the
own investigated school, for the elaboration ofpmsals of educational programs; to the
teachers because they offer subsidies to work thiththematic and/or other related with the
peace culture in the schools. Bearing in mind is wacase study whose findings cannot be
generalized, likewise it is suggested to undertakiber studies by employing a larger sample
of schools by encompassing other aspects not bastdered.

Keywords: Public Politics and Society. Public Politics Evdloa. Peace at School Project.
Peace Culture. Public School.
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INTRODUCAO

Num mundo t&o sofrido com toda sorte de violén@gsaz se apresenta como um
bem inestiméavel e insubstituivel neste fim de SE(ANDRADE, 2007).

Percebe-se a existéncia de movimentos em prol dagmaergindo dos mais
diversos grupos sociais ( criangas, mulheres, gjasetc.) em contraponto a um niumero bem
superior de atos violentos quase que corrigueiogsdi|ms atuais. S&o0 cenas que transcendem
pelas telas da TV e adentram as casas de cidadéethadores que vivem encarcerados em
suas proprias residéncias. Nas escolas, os malvosoléncia também podem ser banais:
uma nota baixa, a antipatia ao professor, brincasl@om os colegas, um apelido, pequenas
atitudes que podem findar em danos fatais ao afyyrexlao agressor.

Muitos sdo os passos dos educadores e de todanictame escolar que podem
vir a minimizar as acdes de violéncia na escolasBasentido, o foco principal desse trabalho
foi a avaliacdo da implementacdo do projeto Paz Ese®las em uma escola de ensino
fundamental do municipio de Fortaleza, buscandelaew compromisso com a consolidacao
de uma politica de garantia de direitos para casre; adolescentes, tendo a escola como o
local essencial para a sua concretizacdo. Diz rbal€lLl999) que, por estar voltada para a
sociedade e envolver recursos sociais, toda plipgblica deve ser sistematicamente
avaliada do ponto de vista de sua relevancia euagéq as necessidades sociais.

A idéia principal de pesquisar sobre cultura de, gazgiu da necessidade de
contribuir ndo sé na construcédo de uma educac@ogopaz, mas, como tentativa de envolver
um maior nimero de pessoas na busca de um mundalerabcratico onde, desde crianca, a
cidadania seja uma pratica cotidiana e ndo apetras has paginas dos livros escolares.

Assim, dada a realidade social e das politicasiqgaghl Andrade (2001) considera
que o enfrentamento da violéncia por meio de unu@aefio para a paz nao deve interessar
somente aos profissionais que cuidam da seguraiigiacan ou aos orgaos de justica e/ou
similares, mas também aqueles que cuidam de asppodfundos do ser humano, como
educadores, psicélogos, médicos, enfermeiros, taists sociais, entre outros. Ou seja,
profissionais que lidam diretamente com as necadsgle motivacdes humanas, até porque o
trabalho com o ser humano néo se restringe somaeedées profissionais, dizendo respeito a
todas as areas do conhecimento que, de forma ntidtis e interdisciplinar, devem

compreendé-lo.
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Entdo, a partir desta visualizagdo, entende-seqieacao do professor ndo pode
limitar-se apenas a transmissdo de conteudos, mastear 0 sujeito no complexo contexto
de fenbmenos e experiéncias que o constituem.

Para Saviani (1986), apenas ler e escrever ja téiwmle as exigéncias e aos
desafios do mercado de trabalho, da vida em satgeda@ndo imprescindivel, mais do que
nunca, que a escola brasileira assuma a sua fup@sica de ensinar a lidar com o
conhecimento e as habilidades necessarias paravigaecidadd, o que inclui entender a
escola como um lugar de praticas sociais demoagitic

Espera-se que, neste contexto, os resultados diacéieado Projeto Paz nas
Escolas venham a reforcar a necessidade de umaagdducvoltada para a paz,
compreendendo o cultivo de valores essenciais @ d@mocratica como a participacéao, a
igualdade, o respeito aos direitos humanos, ceresp diversidade cultural, a liberdade, a
tolerancia, o dialogo, a solidariedade, o desermv@ato e a justica social.

Com a perspectiva de envolver professores e alooakebate sobre uma Cultura
de Paz, o Projeto Paz nas Escolas, realizado pel@t8ria Municipal de Educacédo (SME)
surgiu em novembro de 2004. A partir do Programdldostério da Educacéo, em parceria
com a Secretaria de Direitos Humanos, sobre EtiCadadania — trabalhando os valores na
escola e na sociedade, o projeto objetivava umé@neia da ética no processo de ensino e
aprendizagem, na perspectiva da transversalidadebase de sustentacdo era a formagéo de
foruns escolares sobre a Etica, a Convivéncia Deitiog, a Inclusdo Social e os Direitos
Humanos.

Referindo-se ao contexto atual da sociedade, eaistgéncia de uma educacdo
inclusiva, voltada para uma cultura de paz na aesqulis esta se constitui um dos principais
espacos publicos de insercédo do adolescente, torsnuma referéncia de conhecimentos e
de valores nela propagados. Aos educadores cab®rone desafio de rastrear as cenas
constitutivas da violéncia e os efeitos que sasgmeaados para que sejam identificados os
dispositivos de poder inerentes a elas e paragjamsonstruidas estratégias de superagéo da
violéncia com ac¢des voltadas para uma cultura dé@ROSSEt al, 2005).

Segundo Rezende (2006), a luta principal, hojeg d@mncentrar-se em buscar
bloquear o avanco de pensamentos comodistas dergpestas em defesa de uma educacao
para a paz sao de pouca resolutividade para oegg@eblemas nacionais. Reconhece-se a
existéncia de limites frente a essas iniciativasém o fato de perceber alguns entraves nao
significa que se deva manter-se afastados e allaeiakproblema, pois o verdadeiro papel

social é de trabalhar a questdo democrética queagokla conquista da cidadania permite
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avancar e entender que as criancas e os adolesamtem ser cobertos pelas politicas
publicas de forma mais ampla, com seriedade e anmigso.

Em funcdo dos argumentos anteriormente aduzidosgobese responder ao
seguinte questionamento: a implementacdo do Préjato nas Escolas contribuiu para a
construcdo de uma cultura de paz na escola? EsBkema originou os seguintes objetivos:
(1) avaliar os efeitos, os impactos e as mudangzereados (ou sua auséncia) na
implementacéo do Projeto Paz nas Escolas, quebgetivo geral; (2) compreender o impacto
da implementacdo do Projeto Paz nas Escolas emesomda municipal de Fortaleza; e (3)
constatar como o Projeto Paz nas Escolas contfdauitribui na constru¢do de uma educacéo
para a paz.

Com relacdo as secdes desse trabalho, estdo asBumuradas: a primeira
apresenta o referencial tedrico que trata sobr@elsias da Educacdo no Brasil, enfocando
As Construcdes de uma Educacéo para a Paz enmefletobre a questdo da Violéncia, desde
sua conceituacdo até sua disseminacdo nas es@dlasegunda justifica e discute
didaticamente a metodologia empregada que cont@esiguisa bibliografica, documental e
de campo, utilizando como principal instrumentoapar coleta de dados a entrevista
individual e semi-estruturada com dois professaemnto a analise dos dados, as entrevistas
foram gravadas, transcritas e analisadas por neeemdlise de conteudo( BARDIN, 1977). A
terceira parte mostra e analisa os resultadostddese a Ultima parte tece as consideracdes

finais, seguindo-se as referéncias, os anexosapéxlices.
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1. REFERENCIAL TEORICO
1.1As teorias da educacao no Brasil

A histéria brasileira traz com ela a construcdo ushea cultura educacional
opressora, discriminatdria e autoritaria. Analisafatos historicos e as circunstancias sécio-
politicas e econdmicas em que eles ocorreram, spreendera melhor a grave crise da
sociedade brasileira, da educacéo escolar e dosduohes.

Desde o periodo colonial, de 1549 a 1759, quandbesgitas monopolizaram a
educacgédo no Brasil, ela serve a ideologia dasedad@minantes. Freire (1989), analisando o
periodo jesuitico, considera que a preocupacaoqukieacdo surgiu como 0 meio capaz de
tornar a populacédo docil e submissa, atendendditicacolonizadora portuguesa.

A Familia Real portuguesa transferiu-se para o iBrpara fugir a pretensa
invasdo de Napoledo a Portugal, trazendo todo mt@ppolitico burocratico, objetivando a
manutencao do poder (FREIRE, 1989). A vinda dedaJd e sua familia contribuiram com
a criacdo de escolas, inclusive de cursos técrpaos a industria e a agricultura, para as
classes mais pobres, e do ensino secundario ecuparformacédo de oficiais do exército e
marinha, engenheiros e médicos; caminho para as&teocial da burguesia. Como ocorre
até hoje, a classe dominante usava seus tituloguitm de conseguir mais prestigio e poder.

Em 1822, a Independéncia do Brasil provocou a vdédaFamilia Real para
Portugal. A educacdo nessa época era muito deszadan Faltavam recursos materiais e
humanos. Os professores eram mal remunerados epsaparo profissional. O método
utilizado era o lancasteiro, pelo qual as licbesdam conter poucas idéias para, facilmente,
serem retransmitidas e numa ordem tal que umadiederia ser preparatoria para a seguinte,
durante cada dez a quinze minutos, para rapidamnsergen aprendidas, dai repetidas quantas
vezes fossem necessarias para serem fixadas (FREBSL

Certamente, tem ai a origem do “faz-de-conta” cqu@n@ e do “faz- de- conta”
que aprende observado em algumas das escolasedenmnaiia.

Mesmo com a Proclamacdo da Republica e com a Alwmolia Escravatura, a
divisdo de classes ndo mudou muito. Para desvatooizrabalho dos negros, os brancos
diziam que eles eram preguicosos e ineficientesirAsmesmo trabalhando, os ex-escravos
eram mal remunerados e continuavam a ser exploradgsrimidos, pois ndo tinham os
instrumentos para trabalhar na lavoura nem instrygta se profissionalizar (ARAUJO,
2002).
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Em 1932, foi lancado o Manifesto dos Pioneiros dada¢édo Nova, por Anisio
Teixeira, Fernando Azevedo, Carneiro Ledo e pedwersse Lourenco Filho, entre outros que
defendiam a escola publica gratuita e obrigatGeapaldado no ideario da Escola Nova,
movimento pedagogico reconhecidamente comprometidm uma realidade urbano-
industrial (ARAUJO, 2002). Os pioneiros foram repidos pela burguesia nacional, acusados
de comunistas por suas idéias liberais. Depois1@87, Getulio Vargas instituiu o Estado
Novo, ditatorial, quando os Pioneiros do Manifdstam perseguidos.

Depois da Era Vargas, centralizadora e totalitdsiagiram num clima de
entusiasmo e liberdade, movimentos em favor da asdac popular. Nos anos 1960, o
educador Paulo Freire inaugurou o Sistema de Alfedigio e Conscientizagdo, criando em
janeiro de 1964, o Plano Nacional de Alfabetizagdon o objetivo de alfabetizar cinco
milhdes de brasileiros num prazo recorde de um(ARAUJO, 2002).

Mais uma vez, a liberdade e a democracia sao ambgidas no Brasil, com o
golpe militar um longo periodo (1964-1985) de wviées repressdes, censuras, prisdes,
torturas, mortes e exilio, que puseram fim a linded de expressdo e a organizacdo da
sociedade civil. A repressao militar trouxe enormpesguizos a ciéncia, a arte, a cultura e a
educacao brasileira, uma vez que foram alvo dalutiga como Paulo Freire, entre tantos
outros (ARAUJO, 2002).

Policiais e informantes do Sistema Nacional derméxdo (SNI) iam disfarcados
de alunos, professores e funcionarios as escalas/ersidades, trazendo um clima de medo,
terror e desconfianca. Nesse periodo, a educagdddia se caracterizou pela privatizacao
do ensino, pelo ensino profissionalizante, pelmitéemo pedagdgico e pela censura que
calava e controlava a liberdade de expressédo euisigio de informacbes a milhares de
estudantes, educadores e intelectuais (ARAUJO,)2002

Juntamente com os escandalos de corrup¢do poktioa,0 aumento da divida
externa e com a crise econOmica, surgiu 0 neolibera. O imperialismo norte-americano
passou a dominar o Brasil, através do Banco Muradidd Fundo Monetéario Internacional
(FMI). A educacdo publica ficou nas maos dos creslopreocupados apenas com a
competitividade internacional, do lucro e da quadiel total, mascarando suas reais intencdes
com a democratizacdo da escola, com elei¢Oes slipata diretores, criacdo dos conselhos
escolares, com a administracdo das verbas escodap=cola para todos, com a aprovagao
progressiva, entre outras meias-verdades que edaimpds através da ideologia da
globalizacédo (FREIRE, 1989).
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Os valores do capitalismo e do neoliberalismo séoindividualismo, o
consumismo e a competitividade. A frustragdo de pader consumir produz revolta e
violéncia, acentuadas pelo desemprego crescerits pebempregos e pela marginalizacao
da maioria da populacdo (FREIRE, 1989).

Ja historiadores como Gadotti (1993) costumam uivédn quatro periodos
distintos a histéria da educacgéo brasileira:

1.Do descobrimento até 1930: periodo em que predamaneducacao tradicional,
centrada no adulto e na autoridade do educadomcaa@mente religioso, e o
ensino privado;

2.De 1930 a 1964: depois de uma fase de confronte enensino privado e o
publico, predominam as idéias liberais na educagéo o surgimento da escola
nova, centrada na crianca e nos métodos renovadospposicdo a educacéo
tradicional,

3.0 periodo p6s-64 foi iniciado por longa fase decagéo autoritaria dos governos
militares, em que predomina o tecnicismo educatiddapois de 1985, tem
inicio uma transicdo que dura até hoje, revelandaarme atraso em que 0 pais
ainda se encontra,

4.Foi iniciado a partir de 1996 com a aprovacao daan@i de Diretrizes e Base da
educacdo - LDB, Lei Darcy Ribeiro, em que foramados mecanismos
importantes de financiamento e de avaliacdo daagdiacbasica, bem como de
formacdo inicial e continuada de professores.

Porém, a aprovacgdo da LDB néo foi suficiente paraisos grandes entraves da
educacédo no Brasil. A educacdo basica ndo estérgalizada e ainda carece de um modelo
pedagogico sustentavel. O ensino superior, poésagdocbasica, também carece de grandes
esforcos no sentido de torna-lo mais democratieficeente tanto na formacéo de professores,
como nas demais areas.

Desse modo, observa-se que ha e sempre houve wmssda de fatos sécio-
politicos, econdmicos e culturais que construiramstdria da educacéo opressora do Brasil,
feita pelos seus proprios sujeitos e por suas goesn politicas, por aquilo que elas vivem,
sentem, pensam e constroem no seu dia-a-dia. Aévidima rede de relagbes que envolve
aspectos de ordem social, politica, econémicatarailil Assim sendo, a educacao, por ndo ser
neutra, esta permeada pelo carater politico e rlustée pelas posicdes ideoldgicas
determinadas pela hegemonia das classes dominAnpestir dai, podem-se ver claramente

as relacbes de dominacao e de opressao tdo presarfiestéria da educacgdo brasileira.
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Para Freire (1970), uma pedagogia opressora éafurelamentada nas relacdes
de dominacado existentes nas escolas, ocasionandmemumero de alunos oprimidos e de
professores desmotivados. A competitividade, adudsc“perfeicdo”, da qualidade total na
educacao, impondo curriculos desvinculados dadasddi dos estudantes, aliadas a falta de
estimulo para desenvolver talentos e potencialglaidstigando o aluno a pensar; levam a
escola a um processo doloroso tanto para os algonestém de decorar contetdos inuteis e
desnecessarios para a sua vida), como para sefesgmes (que tém de se desdobrar
tentando manter a “disciplina” em sala de aula, mvetacao de desafetos e cobrancas).

Além da falta de bom senso, do autoritarismo olicgsciosidade, a pedagogia
opressora deixa marcas profundas em seus alunpsof€ssor autoritario, pelas atitudes de
arrogancia com que julga seus alunos e, em comtiggacom a “indulgéncia macia” com
que se mede ou com que aquilata os seus, reftatey diz Freire (1989, p. 104): “0 gozo
irrefreavel e desmedido pelo mando”.

Tentando reverter essa pedagogia opressora, qumeopr desmotiva, Freire
(1989) reflete com criticidade sobre as praticagemuas do professor e chama-o para a
conscientizacdo e mudanca de postura compromesmsaom a luta pela superacdo da
realidade que se vive.

Dai a importancia de se pensar sobre a formaciediasadores. E preciso abrir
outra perspectiva de vida, mais esperancosa estdirpara a educagao, mudar o perfil do
educador, conscientiza-lo da sua importancia na délseus alunos e da necessidade de outra
visdo sobre o mundo, mais critica e solidaria. Corser humano € inacabado e consciente de
sua inconcluséo, o educador deve estimular a cdaids, a autonomia e a liberdade, para que
ele procure sempre aventurar-se em busca de um caveecimento. Aprender é uma
descoberta criadora e prazerosa; ensinando sedapeeraprendendo se ensina (FREIRE,
1970).

Vergely (2000), ao referir-se as pedagogias bemeidas, diz que aprender é
fonte de alegria, pois aprender introduz novidadeplia o horizonte e libera uma linguagem.
Assim, aprender é sair de si, no esforco e no pramde a pressao do esfor¢o para sair de si é
sempre compensada pelo prazer da mudanca que argooa. Para aprender € preciso sair
de si e tornar-se intimo do outro, com 0 novo, assmo tempo, acolhendo o outro,
enriquecendo-se com 0 outro, com 0 novo, numatsatidaria e matua, para voltar a si
mesmo.

Na pedagogia libertadora, o prazer e a alegridearisomo resultado da continua

e necessaria libertagdo. E como uma espiral, umimeono circular de crescimento, que
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sempre nos leva a um ponto mais amplo, impedin@ovgitemos ao ponto de partida. E o
movimento de amadurecimento, de crescimento, descemtizacdo, de libertagdo e,
consequentemente, de alegria.

Propondo uma escola do sujeito, Touraine (1999pde a reconstrucdo da vida
social acontece através do universalismo do sujeit@ual ele, procurando dar sentido a sua
vida, num dever de solidariedade, oferece meioa pme cada um tenha autonomia e
segurancga para construir-se como sujeito, confa®us valores e projetos. Os professores
devem garantir sua independéncia, defendendo edditbe do sujeito e de comunicacao
intercultural, para se chegar a democracia.

A escola libertadora e da alegria deve promovasltara de paz, da justica e da
responsabilidade, possibilitando o respeito agalifgas a ao sofrimento do outro, além de
buscar solucdes justas e democraticas para ostos®&lproblemas que se evidenciarem.
1.1.1 O futuro da educacao

No cenério da educacdo atual, podem ser desta@dgoss marcos, algumas
pegadas, que persistem e poderdo persistir na @guck futuro. Gadotti (2000) traca a
seguinte classificacao:

* Educacéao Tradicional

Enraizada na sociedade de classes escravistamdia Adhtiga, destinada a uma
pequena minoria, a educagao tradicional inicioudslinio ja no movimento renascentista,
mas ela sobrevive até hoje, apesar da extensd@ madéscolaridade trazida pela educacgéo
burguesa.

» Educacao Internacionalizada

No inicio da segunda metade deste século, educsa@opmliticos imaginaram
uma educacéo internacionalizada, confiada a unradgrarganizacédo, a UNESCO. Os paises
altamente desenvolvidos ja haviam universalizadensino fundamental e eliminado o
analfabetismo. Os sistemas nacionais de educagéretam um grande impulso, desde o
século passado, possibilitando numerosos planosddeacdo, que diminuiram custos e
elevaram os beneficios. A tese de uma educacamacienal ja existia desde 1899, quando
foi fundado, em Bruxelas, o Bureau Internacional Nievas Escolas, por iniciativa do
educador Adolphe Ferriere. Como resultado, temee hma grande uniformidade nos
sistemas de ensino. Pode-se dizer que hoje muit®ssidtemas educacionais contam com
uma estrutura basica muito parecida. No final dulseXX, o fenémeno da globalizacdo deu
novo impulso a idéia de uma educacéo igual pamstaajora ndo como principio de justica

social, mas apenas como parametro curricular comum.
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* Novas Tecnologias

As consequéncias da evolucdo das novas tecnolagiasadas na comunicacao
de massa, na difusdo do conhecimento, ainda n@@esam sentir plenamente no ensino. Mas
a aprendizagem a distancia, sobretudo a baseattdenaet, parece ser a grande novidade
educacional neste inicio de novo milénio. A educagg@era com a linguagem escrita, e a
cultura atual dominante vive impregnada de uma rmguagem, a da televisdo e a da
informatica, particularmente a linguagem da InterAecultura do papel representa talvez o
maior obstaculo ao uso intensivo da Internet, eriqgodar da educacao a distancia com base
na Internet. Trata-se de uma nova cultura, a @tigital.

O fato é que a tecnologia ndo basta. E precisoriicipacdo mais intensa e
organizada da sociedade. O acesso a informac&cé réfmenas um direito. E um direito
fundamental, um direito priméario, o primeiro de dsdos direitos. Numa perspectiva
emancipadora da educacao, a tecnologia contribuionpouco para a emancipacao dos
excluidos se néo for associada ao exercicio daamiz.

» Paradigmas Holonémicos

Entre as novas teorias surgidas nesses ultimos deepertaram interesse dos
educadores os chamados paradigmas holonbmicosa gmodico consistentes. Esses
paradigmas sustentam um principio unificador deisatlo conhecimento, em torno do ser
humano, valorizando o seu cotidiano, o seu viva@@essoal, a singularidade, o entorno, o
acaso e outras categorias como deciséo, projétim, rambigilidade, escolha, sintese, vinculo
e totalidade.

Essas seriam algumas das categorias dos paradigmasados holonémicos.
Etimologicamente, holos, em grego, significa toel@s novos paradigmas procuram centrar-
se na totalidade, os paradigmas holonémicos pretenestaurar a totalidade do sujeito,
valorizando a sua iniciativa e a sua criatividaddgrizando o micro, a complementaridade, a
convergéncia e a complexidade. Pretendem manten, @@tender superar, todos o0s
elementos da complexidade da vida. Existem tantosdos quanto nossa capacidade de
imaginar.

* Educacéao Popular

O paradigma da educacao popular, inspirado origieade no trabalho de Paulo
Freire nos anos 60, encontrava na conscientizag@@ategoria fundamental. A pratica e a
reflexdo sobre a prética levaram a incorporar océtggoria ndo menos importante: a da
organizacao. Afinal, ndo basta estar conscientee@&so organizar-se para poder transformar.

Durante os regimes autoritarios da Ameérica La@nagucacao popular manteve sua unidade,
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combatendo as ditaduras e apresentando projet@snalvos. Com as conquistas
democréticas, ocorreu com a educacgédo popular uamagifragmentacdo em dois sentidos: de
um lado, ela ganhou uma nova vitalidade no intet@Estado, diluindo-se em suas politicas
publicas e, de outro, continuou como educacdo o@odl, dispersando-se em milhares de
pequenas experiéncias. Perdeu em unidade, ganhaliversidade e conseguiu atravessar
numerosas fronteiras. Hoje ela se incorporou asgreanto pedagdgico universal e orienta a
atuacado de muitos educadores espalhados pelo mundo.

As praticas de educacdo popular também se comstie® mecanismos de
democratizagdo, em que se refletem os valores ldsedade e de reciprocidade e novas
formas alternativas de producédo e de consumo, tsoloreas praticas de educacdo popular
comunitaria, muitas delas voluntarias. O Terceiatof esta crescendo ndo apenas como
alternativa entre o Estado burocratico e o merdgasiaidario, mas também como espaco de
novas Vvivéncias sociais e politicas hoje consoidaccom as Organizacbes N&o-
Governamentais (ONGS) e as Organiza¢gfes de Baser@anea (OBCS). Este esta sendo
hoje o campo mais fértil da educacéao popular.

Diante desse quadro, a educacdo popular, como mee@ico reconceituado,
tem oferecido grandes alternativas. Dentre eld§,a&seforma dos sistemas de escolarizagdo
publica. A vinculagédo da educacao popular com eptmtal e com a economia popular abre,
também, novas e inéditas possibilidades para écardt educacdo. O modelo tedrico da
educacao popular, elaborado na reflexdo sobretegia educacao durante varias décadas,
tornou-se, sem duvida, uma das grandes contritmigdeAmérica Latina a teoria e a pratica
educativa em ambito internacional. A no¢ao de ajmen partir do conhecimento do sujeito,
a nocdo de ensinar a partir de palavras e temaml@es, a educacdo como ato de
conhecimento e de transformacéo social e a pdiit? da educacdo sdo apenas alguns dos
legados da educacédo popular a pedagogia critivansai.

Seja qual for a perspectiva que a educacédo contémge tomar, uma educacgao
voltada para o futuro ser4d sempre uma educacdeestadora, superadora dos limites
impostos pelo Estado e pelo mercado, portanto, edugacdo muito mais voltada para a
transformacao social do que para a transmissaarallt

Espera-se que a educacdo do futuro seja mais d&ticac menos excludente.
Infelizmente, diante da falta de politicas publicassetor, acabaram surgindo industrias do
conhecimento, prejudicando uma possivel visdo histarornando-o instrumento de lucro e

de poder econémico.
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As consequéncias para a escola e para a edugacgeral sao enormes: ensinar
a pensar; saber comunicar-se; saber pesquisarratéwcinio logico; fazer sinteses e
elaboracdes tedricas; saber organizar o seu prispbalho; ter disciplina para o trabalho; ser
independente e autbnomo; saber articular o conlestoncom a pratica; ser aprendiz
autdénomo e a distancia.

A escola precisa ter projeto, fazer sua propriaagéo, planejar-se a médio e a
longo prazo, fazer sua propria reestruturacdoauan, elaborar seus parametros curriculares,
enfim, ser cidadd. As mudancas que vém de dens@stznlas sdo mais duradouras. Da sua
capacidade de inovar, registrar, sistematizar pgit&ca/experiéncia, dependera o seu futuro.
Nesse contexto, o educador é um mediador do cankatd, diante do aluno que é o sujeito
da sua propria formacéo. Ele precisa construir eonfiento a partir do que faz e, para isso,
também precisa ser curioso, buscar sentido paug dag e apontar novos sentidos para o que
fazer dos seus alunos.

E dever da escola ser cidadd e desenvolver nadsoeiex capacidade de governar
e controlar o desenvolvimento econdmico e o merc&deidadania precisa controlar o
Estado e o mercado, verdadeira alternativa ao at@pito neoliberal e ao socialismo
burocrético e autoritario. A escola precisa daxengplo, ousar construir o futuro. Inovar é
mais importante do que reproduzir com qualidade:® existe. A matéria-prima da escola é
sua visao do futuro (DELORS, 2000).

A escola esta desafiada a mudar a l6gica da cgéstrdio conhecimento, pois a
aprendizagem agora ocupa toda uma vida. Ser poofésge € viver intensamente o seu
tempo, conviver; € ter consciéncia e sensibilidtfo se pode imaginar um futuro para a
humanidade sem educadores, assim como ndo se podarmum futuro sem poetas e
filésofos. Os educadores, numa visdo emancipad@,soé transformam a informacédo em
conhecimento e em consciéncia critica, mas tambémaim pessoas. Eles fazem fluir o saber
(n&o o dado, a informacé&o e o puro conhecimentrjjye constroem sentido para a vida das
pessoas e para a humanidade e buscam juntos, udomuais justo, mas produtivo e mais
saudavel para todos. Por isso eles sdo impreseisdiv

Delors (2000), coordenador do "Relatorio para a ddoeda Comisséo
Internacional Sobre Educacgdo para o Século XXI" limmm Educacdo: um tesouro a
descobrir, aponta como principal consequéncia dedade do conhecimento a necessidade
de uma aprendizagem ao longo de toda a vida, fandad quatro pilares que podem ser

tomados também como bussola de orientacao rumatao fda educacao:
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1. Aprender a conhecer:prazer de compreender, descobrir, construir e s#aaono
conhecimento, curiosidade, autonomia, atencaoil ieftar conhecer tudo. Isso
supde uma cultura geral, o que nado prejudica o mionde certos assuntos
especializados. Aprender mais linguagens e metg@sao que conteudos, pois
estes envelhecem rapidamente. N&o basta aprendehacer. E preciso aprender
a pensar, a pensar a realidade e ndo apenas "pensamentos"”, pensar o ja dito,
0 ja feito, reproduzir o pensamento. E preciso @etasnbém o novo, reinventar o
pensar, pensar e reinventar o futuro.

2.Aprender a fazer: é indissociavel do aprender a conhecer. A sulgitude
certas atividades humanas por maquinas acentuatatec cognitivo do fazer. O
fazer deixou de ser puramente instrumental. Neeséids, vale mais hoje a
competéncia pessoal que torna a pessoa apta antanfreovas situacbes de
emprego, mas apta a trabalhar em equipe, do queaaypalificacéo profissional.
Hoje, o importante na formagdo do trabalhador, tamido trabalhador em
educacdo, é saber trabalhar coletivamente, terafiva, gostar do risco, ter
intuicdo, saber comunicar-se, saber resolver ¢osflier estabilidade emocional.
Essas séo, acima de tudo, qualidades humanas quarstestam nas relagcbes
interpessoais mantidas no trabalho. A flexibilidédessencial.

3.Aprender a viver juntos: a viver com 0s outros. A compreender 0 outro, a
desenvolver a percepcédo da interdependéncia, daiol@acia, a administrar
conflitos. A descobrir o outro, a participar emjptos comuns. A ter prazer no
esforco comum. A participar de projetos de coofiragssa € a tendéncia. No
Brasil, como exemplo desta tendéncia, pode-se aitmrclusdo de temas/eixos
transversais (ética, ecologia, cidadania, saudegersidade cultural) nos
Parametros Curriculares Nacionais, que exigem equiipterdisciplinares e
trabalho em projetos comuns.

4.Aprender a ser: desenvolvimento da pessoa: inteligéncia, sensduoiég sentido
ético e estético, responsabilidade pessoal, asggdidade, pensamento autbnomo e
critico, imaginacéao, criatividade, iniciativa. Passo, ndo se deve negligenciar
nenhuma das potencialidades de cada individuo.r@ndjfzagem néo pode ser
apenas logico-matematica e linguistica. Precisansegral.

Ainda de acordo com Gadotti (2000), em termos gilpde-se dizer que certas

conquistas da educacdo tradicional e da educac&a permanecem também como
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caracteristicas da educacao pés-moderna. Sao emadad como conquistas definitivas para
0 progresso da educa¢ao no mundo:
1.Aidéia de que se educa ao longo de toda a vidacégdo permanente);
2. A contribuicdo dos meios modernos de comunicacdmaksa e da tecnologia ao
ensino (educagdo tecnoldgica);
3.A idéia de que a educacdo deve atingir o ser humansua totalidade e néo
apenas torna-lo especialista em alguma coisa (edo@annilateral);
4.A educacao deve ser para todos (educacdo demagrétieducacao pos-moderna
dever& ser marcadamente ecoldgica, multicultucaheunitéria.

No contexto latino-americano e brasileiro:

1.A educacdo popular permanece como a grande cagédwo pensamento
pedagogico latino-americano ao pensamento pedagagicersal;

2.0s paises latino-americanos e, em particular, siBenda ndo atingiram o grau
de desenvolvimento da educacgéo que incorpore a@gnmaassa da populagdo um
desenvolvimento econbémico com justica social,

3.A educacédo para a cidadania (escola cidada), esgeesnesse cenario da pos-
modernidade latino-americana, uma grande esperanca.

Considera este mesmo autor que os maiores dedafeducacao brasileira sao:

1.A necessidade de implantacdo, de fato, em todaritoted, de um curriculo
basico nacional;

2.Um piso salarial nacional para os trabalhadoresduncacéao;

3.Uma definicdo clara do que cabe a cada esferavia gy

4.0 efetivo envolvimento da comunidade.

Dessa forma, pode-se afirmar que, para GadotiQ)2@ inovacdo da educacao
s6 se dara quando a base da sociedade o quisse d&gido, deve-se investir numa grande
mudanca de mentalidade: a educacgéo nio é apenasfanaado Estado. E preciso investir na
demanda.

Sabe-se, pois, que um dos grandes desafios dac@duftatalezense hoje € néo
somente garantir o acesso da maioria das crianga®es a escola, mas também permitir a
sua permanéncia numa escola feita para eles, qumlaatas suas reais necessidades e
aspiracoes.

E importante que a escola prepare as novas geragdesconhecimentos e
habilidades cognitivas que Ihes possibilitem ergerdnterpretar toda a gama de valores e de

informacdes que lhes sdo transmitidas no cotidiavas, suas praticas sociais, nas suas
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relacdes com o mundo, habilitando-os para umacgzatao mais ativa e critica da vida
social e politica.

SO assim se entenderdo os vinculos estreitos ewineacdo, democracia e
qualidade de ensino, portanto s6 é possivel vieenatraticamente quando se € respeitado
nos seus direitos, direitos estes que nao senmgsini a0 acesso a escola de qualidade, mas
possibilite a tomada de consciéncia de tantos sudro conseqientemente, a luta para
conquista-los.

1.2 Construgdes de uma educacao para a paz
1.2.1 Cultura de paz

Num mundo tao sofrido com toda sorte de violén@gsaz se apresenta como um
bem inestiméavel e insubstituivel neste fim de SEGANDRADE, 2007).

Paz é geralmente definida como um estado de cabm&amquilidade, uma
auséncia de perturbacdes ou de agitacao. Derivatidiioh Pax= Absentia Belli pode referir-
se a auséncia de violéncia ou de guerra. Nesseseatpaz entre nacdes, e dentro delas, € o
objetivo assumido de muitas organizacées, designaak@ a ONU (WIKIPEDIA, 2007).

No plano pessoapazdesigna um estado de espirito isento de ira, déaoga e
de um modo geral de todos 0s sentimentos negathssén, ela é desejada por cada pessoa
para si propria e, eventualmente, para os outmgoato de se ter tornado uma frequente
saudacdo que a paz esteja contigee um objetivo de vida. A paz é mundialmente
representada pelo pombo e pela bandeira branctrown é possivel verificar nos anexos
desse trabalho (WIKIPEDIA, 2007).

Tipos de paz:

» Paz Eterna - conceito elaborado pelo filésofo Immehant, inspirado nos ideais
da Revolucéo Francesa. Designa um estado de patiahwbtido através de uma
“republica" Unica, capaz de representar as asgisagaturalmente pacificas de
todos os povos e individuos. Como o proéprio filoseclarece, o termo é
derivado de uma piada, onde a inscricdo "Paz Etérnsada como epitafio em
tumulo.

» Paz pela Lei - lema da Organizacédo do Tratado ¢in#¢o Norte, baseia-se na
idéia de Kant e sugere que a paz deva ser obtia\eeatde legislacdo em assuntos
internacionais, capaz de regulamentar as relacipdsntéiticas, os conflitos de

interesse, etc.
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» Paz pela forca - obtida quando um individuo, ingi#o ou Estado € fortalecido
de tal forma, que toda tentativa de subversédo @dus quo” é desestimulada. Em
inglés original, peace through strength.

» Paz do terror - ocorre quando nacfes sdo capazemidar destruicao total umas
as outras através de artefatos bélicos absurdampede&zosos (bombas atémicas,
por exemplo). A posse sobre tais arsenais natundnuesestimula as agressoes
mutuas. Conceito sugerido pelo estudioso Raymond Am seu livro "Peace and
War Among Nations".

» Paz social - é a aplicacdo sociolégica do congeitnario de paz, podendo ser
entendida como a convivéncia harmoniosa com asredifas em uma
comunidade.

O Prémio Nobel da Paz é atribuido anualmente aopesgue se evidenciaram
pelo seu contributo para o fim de periodos proldogade violéncia, conflito ou opresséao,
através do seu empenho e lideranga moral.

O ano de 2000 foi proclamado o Ano InternacionalGldtura da Paz, pela
Secretaria Geral das Nac¢des Unidas, com o objdBveelebrar e encorajar a cultura da paz.
A nocao de cultura da paz, provavelmente, tem feidaulada de modo mais compreensivel
desde a Resolucdo da Assembleia Geral da ONU 58iR43etembro de 1999, que teve o
titulo: Declaragéo e Programa de A¢cdo Numa CutlerRaz.

De acordo com a ONU(2005), uma Cultura de Paz écomjunto de valores,
atitudes, tradicdes, comportamentos e estilosdie haseados:

* No respeito a vida, no fim da violéncia e na pro@iwoe pratica da ndo-violéncia
por meio da educacéo, do dialogo e da cooperacao;

* No pleno respeito aos principios de soberania, giitade territorial e
independéncia politica dos Estados e de nado ingeréms assuntos que sao,
essencialmente, de jurisdicdo interna dos Estans;onformidade com a Carta
das Nacdes Unidas e o direito internacional;

* No pleno respeito e na promoc¢ao de todos os drditomanos e liberdades
fundamentais; No compromisso com a solucao padifisaconflitos;

* Nos esfor¢os para satisfazer as necessidades devdesmento e protecédo do
meio-ambiente para as geracdes presentes e futuras;

* No respeito e promocéao do direito ao desenvolviojent
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* No respeito e fomento a igualdade de direitos etopmlades de mulheres e
homens;

* No respeito e fomento ao direito de todas as pssstiaerdade de expressao, de
opinido e de informacéo;

* Na adesdo aos principios de liberdade, justica, odeamia, tolerancia,
solidariedade, cooperacdo, pluralismo, diversidadeltural, dialogo e
entendimento em todos os niveis da sociedade e antnacdes; e animados por
uma atmosfera nacional e internacional que favoaquaz.

O Ano Internacional da Cultura da Paz abrangeu escala de atividades para
publicitar e patrocinar a nog¢ao de cultura da praduindo o Manifesto Projeto 2001, que
incluiu a coleta de 50 milhdes de assinaturas @ao#ar a cultura da paz e a Rede de Noticias
da Cultura da Paz, uma iniciativa para desenvgbéaginas de internet locais noticiando e
promovendo a cultura da paz.

As opinides dividem-se quanto a quéo eficaz esse™Aoi. O trabalho de
promocédo e suporte da cultura da paz continuaéstrda Década de Promocao da Cultura e
da Nao-Violéncia para as Criancas do Mundo.

Rezende (2006), reconhce que a paz tem, além ziesradciais, econdmicas e
politicas, uma base cultural. A cultura, diz regpéis expressdes produzidas e criadas pela
humanidade e, por tanto, como uma realidade ligad#to de aprender, transmitir e educar.

A cultura de paz constitui um conjunto de valoedgudes, tradicbes, modos de
comportamento e estilos de vida e vem sendo tradalno marco da transdisciplinaridade,
dos direitos humanos e da educacéao (O POVO — 20072).

A cultura de paz é a paz em acao, € o respeitdiemts humanos no dia-a-dia,é
um poder gerado por um triangulo interativo de pdesenvolvimento e democracia.
Enquanto cultura de vida trata-se de tornar diteseemdividuos capazes de viverem juntos,
de criarem um novo sentido de compartilhar, ouvirelar uns pelos outros, e de assumir
responsabilidade por sua participacdo numa socedawchOcratica que luta contra a pobreza
e a exclusdo; a0 mesmo tempo em que garante igealgalitica, equidade social e
diversidade cultural (UNESCO, 2006).

A UNESCO (2006), também define cultura de paz cantmnjunto de valores,
atitudes, tradigbes, comportamentos e modos defuittados sobre uma série de aspectos,
como, por exemplo: o respeito a vida, ao princiggosoberania, aos direitos humanos, a

promocao de igualdade entre homens e mulheresberddde de expressdo, 0 compromisso
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de resolver pacificamente os conflitos, os esforgaesenvolvidos para responder as
necessidades planetarias, a promocao do deseneolrantre 0s povos.

Para Guimardes (2005), a cultura de paz € um cdongm valores, atitudes e
comportamentos que refletem o respeito a vida,eachsmano e a sua dignidade e que
colocam como prioridade os direitos humanos, acdgea violéncia em todas as suas formas
e a adesdo aos principios de liberdade, justidalasedade e tolerancia. Assim como a
compreensao entre 0s povos, as coletividades esasgs.

O conceito de cultura de paz ainda é muito novdoSeuscar sua génese, tera
gue remontar ao preambulo da constituicdo da UNE®B0L1946, e sua afirmacao de que as
mentes humanas constituem-se o lugar privilegiadoedyuer "as defesas da paz". A
proposicao da cultura de paz ganhou respaldo, guaddsembléia Geral das Na¢des Unidas
proclamou o ano 2000 como ano internacional “Poa woltura de pazé a década 2001-
2010, como a década internacional “Para uma culteipaz e ndo-violéncia para as criancas
do mundo” (UNESCO, 2006).

Em outubro de 1999, a mesma Assembléia Geral apaovB®eclaracdo e
Programa de Acdo sobre Cultura de Paz” (Texto aptado no | Seminario Direitos
Humanos e Educacgéo para a Paz, realizado em Bradlidezembro de 2005). A UNESCO
identifica trés dimensdes neste conceito de cuttarpaz:

1° Primeiramente, a expressao cultura de paz quemadasique a paz e suas
nocdes correlatas como violéncia e guerra possiaraa do humano e insere-se no ambito da
cultura, mais do que da natureza. Talvez um dosmemiobstaculos para a construcédo de
alternativas a violéncia seja a naturalizacdo @déncia e da guerra, ou entdo a propria
naturalizacéo da paz.

Em 1986, pesquisadores do mundo inteiro, convocpdiassUNESCO, lancaram
o Manifesto de Sevilha, assinalando claramentecfosicontraria a "certo numero de
presumidos descobrimentos biolégicos que foranzatibs por pessoas, inclusive em nossos
respectivos ambitos, para justificar a violénceaguerra” e, afirmando explicitamente, "que a
biologia ndo condena a humanidade a guerra”.

A consequéncia mais imediata desta desnaturalizégg@z e, por consequéncia
da violéncia e da guerra tem-se como sendo adiffstde certo determinismo que parece se
impor: se a violéncia é construida pelos humarés estdo nem condenados a ela, nem ela se
constitui em uma fatalidade inexoravel, de forma gupaz apresenta-se como um projeto a

ser construido e assumido pela civilizacéo.



26

2° Uma segunda dimensédo que o conceito de culeupazl parece apontar € para
0 Seu aspecto sistémico e estrutural que favopassibilita e mesmo impede determinadas
interacdes, seja no que diz respeito aos macroegsos da sociedade, seja também em
relacdo aos microprocessos sociais. Falar em auliier paz € evocar um conjunto de
representacées que constituem a vida de um poweenterage com as formas de vida
econbmica, social, politica, como, por exemplomasielos de desenvolvimento, os modelos
educacionais e culturais, os modelos de relacaef) entre 0s povos como entre as pessoas,
o papel e o lugar da néo-violéncia e do didlogoesalucdo dos problemas humanos. Nessa
acepcao, o conceito de cultura de paz permite aupertentacdo sempre presente do
voluntarismo e do individualismo de cada um faz@mnas a sua parte, para pensar estruturas
e interacdes sociais.

3° Finalmente, uma terceira dimensao carregadaguéfwio conceito de cultura
de paz reside no seu aspecto histérico e soci@n@ida como um processo em acao, muito
mais do que uma meta ou um fim a ser alcancada. Mitani (2004) esta-se testemunhando
um movimento de libertacdo protagonizado pelas ema#f) as minorias étnicas, 0s grupos
que sofreram violacdes de direitos humanos, aelaabalhadora e os pobres de todo mundo,
que, se continuado, envolvera mais e mais pessoaspntando as estruturas de paz com as
estruturas de violéncia.

Uma das questbes que se apresentam é a da végidida cultura de paz nas
escolas municipais de Fortaleza. Como se pode dizertal escola ou sociedade vive um
processo de cultura de paz? Algumas tentativaggfgosta ja foram dadas a esta pergunta.
Uma das mais conhecidas é aquela do Manifesto 200Xexto redigido por laureados do
Nobel da Paz que, por ocasidao do ano 2000 foi neegte difundido, ndo como uma
reivindicacdo as autoridades, mas como um apeloidadaos e cidadas do mundo.

Nesse documento, a cultura de paz se expressaigoatgudes fundamentais a
serem assumidas pelas pessoas:

1.0 respeito & vida e a dignidade de cada pessoa,dsmriminacdo e sem
preconceitos;

2.A préatica da nao-violéncia ativa junto com a recasdodas as formas de
violéncia;

3. A partilha do tempo e dos recursos materiais canod de terminar a exclusao,

a injustica e a opressao;

4.A defesa da liberdade de expresséo e da diversadideal, com centralidade no

dialogo;
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5.A promoc¢ao de um consumo responsavel;
6.A contribuicdo para o desenvolvimento de cada caidadle, ai compreendida a
plena participacado das mulheres e o respeito s pos democraticos.

A Declaracao e programa de acéo sobre culturazlegestituem-se um primeiro
documento mais denso de reflexdo e proposicao sotenmatica. Aprovada pela Assembléia
das NagOes Unidas em seis de outubro de 1999 redamsos governos, organizacdes
internacionais e sociedade civil oito medidas quarduiriam para a consolidacdo de uma
cultura de paz: a educacéo; um desenvolvimentobaaico e social sustentavel; o respeito
dos direitos humanos; a igualdade entre mulheresneens; a participacdo democratica; a
pratica da compreenséo, a tolerancia e a soligaté&eda comunicacdo participativa e a livre
circulacdo de informacao e conhecimentos; e a paseguranca internacionais (UNESCO,
2006).

Também em 1999, por ocasido do centenario da pan@anferéncia de Paz de
Haia, pacifistas do mundo inteiro reuniram-se nestblematico local e lancaram o Apelo de
Haia para a Paz e a Justica no Século XXI, um otmjde cinqlenta pontos propositivos,
como uma espécie de agenda e plano mundial paa. &l discernem quatro areas centrais
de acgao: as causas profundas da guerra e a aldtynaz; direitos e instituicées internacionais
no ambito do direito humanitario e dos direitos huoos; prevencdo, resolugdo e
transformacgao de conflitos violentos; desarmamerseguranca humana.

A paz envolve uma visdo de construcdo, de acao iavestimento pessoal na
autotransformacéao e na transformacéo do meio cetasva dignidade e ao desenvolvimento.
Dessa forma, a paz néo corresponde apenas a uwalatentre guerras (Milani, 2004), mas a
um processo ativo de interagdo saudavel com o soi@l, no qual o sujeito se insere como
importante agente de transformacéo e de acéo cidada

Abordando a cidadania para a conquista da paznMR804) aponta as restricbes
decorrentes de uma postura reativa, na qual semobireitos e exigem-se solucdes de
problemas sociais pelo governo, ressaltando a sidegl® de se exercer uma cidadania
proativa, definida como uma postura individual ctedzada pelo exercicio consciente de
seus direitos e deveres, pela participacédo ativarocesso de busca de melhorias coletivas e
pela responsabilidade para com tudo o que afata gida e/ou as vidas de outras pessoas.

A paz passa a ser construida nas acoes e inteiagihanas, das mais simples as
mais elaboradas, envolvendo as relacdes consigm @ooutro e com o ambiente,
caracterizando um movimento ndo reduzido ao ‘coenlzatvioléncia’, mas ampliado a

‘promocéo da cultura da paz’'.
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Conforme afirma Milani (2004), ser um cidadao de franscende a visao de nao
ser um individuo violento, visto que fazer o bersuase um carater mais amplo que néo fazer
o mal. Segundo o autor, a pratica da paz impliesanwlvimento de cada cidadao, familia,
cultura da paz e psicologia escolar no contextoindétuicio educativa organizacdo e
comunidade na vivéncia e construcdo de relacbesablas no respeito, na unidade, na
diversidade e na empatia.

O vinculo existente nas relacdes sujeito-ambienteata construcao e a vivéncia
da paz a sua mais efetiva e eficaz forma de proonechfusao
1.2.2 Educacéo para a paz

De acordo com Freire (1989), ao contrario da guerfaz assegura, mesmo gue
fugaz e transitoriamente, momentos de bem-estagsgeranca propria do seres humanos
“adormecida” na desesperanca de um futuro melhpgzaque tem a avidez pelo sossego e
cuidado com o humano e o planeta que abriga, qopigm a democracia e se gera na
vigéncia da democracia verdadeira, € congragamémmmnemoracao, é ressurrei¢ao.

A guerra é plural por vocacéo, quer atingir e ceffdas em nome da morte dos
adversarios. Tem como intencdo maior destruir gooet a outra, e 0 mundo concreto
construido pelas culturas sociais mais diversavédrde milénios. Nega por sua natureza e
esséncia, inclusive, a propaganda ideologica dabalilacdo da economia e do
neoliberalismo: a igualdade entre os povos e a@asa¢ala em nome das rivalidades e ndo da
cooperacao. As guerras definem as diferencas agude riqueza e pobreza. Sao pré-
concebidas e planejadas pela racionalidade rea@oni#s promotores das guerras se valem
do medo e das fragilidades humanas e impdem orterrpavor e a tortura. As guerras se
instauram no reino da crueldade, e sdo a mais deirdaexpressado da barbéarie. A guerra é
necrofila, vermelha como o sangue. E intoleranta €desesperanca (FREIRE, 1989).

A Paz é singular por natureza, atinge o mais aatér# mais radical do ser
humano, para concretizar o ser — mais. A Paz faggessoas rirem e sentir-se mais gente. A
Paz vem embrenhada da capacidade de dar vivénéda alemocratica, socialmente a ser
vivida por todos e todas sob a égide da toleraBcRaz tem como objetivo a existéncia plena
dos seres em geral, e mais especialmente doshaaresos, mesmo com seus sentimentos e
acdes contraditorias, nutridas em humanos, pelds araestrais tracos de agressividade
puramente animal. E a expressdo maior da toleradaiaolaboracio da cumplicidade entre

0S seres vivos, daqueles que querem viver mellREIRE, 1989).
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A guerra, qualquer que seja ela, atbmica, bactgjich ou armamentista, sem
davida alguma, instaura o reino das dores, doslisss, das crueldades, das injustigas.
Nasce dos desejos desenfreados de poder e deatigoeoi (REZENDE, 2006).

A Paz ndo é um dado, é um fato intrinsecamente hongamum a todos 0s
povos, de quaisquer culturas. E Preciso desde foeohar as criancas na “Cultura da Paz”,
gue necessita desvelar e ndo esconder, com adiigdtica, as praticas sociais injustas,
incentivando a colaboracdo, a tolerancia com orefite, o espirito de justica e de
solidariedade.

A Paz tem sua grande possibilidade de concretizaté@vés do didlogo. O
dialogo que busca o saber fazer a Paz na rela¢@oseijetividades entre si e cammundo
e a objetividade do mundo, isto €, entre os cida@éé® possibilidade da convivéncia pacifica,
€ a que autentica. A educacao pelo didlogo queafdromens e mulheres deve ser voltada
para cultura da paz, da solidariedade, da fratedeide da libertacdo humana. Justica social
gue pode se fazer com a generosidade, a amorosedidierancia levada a todos os povos,
todos os géneros, todas as religides, todas assqREZENDE, 2006).

Uma das caracteristicas tanto da sociedade, coraecdéa, € o de n&o conversar
questdes que dizem respeito, especialmente eméoekgematica da violéncia. H& certo
medo de abalar a ordem e o equilibrio vigenteslaaimperando aquela compreenséo de paz
como auséncia de conflitos e o sentimento de gliscassao perturba o estado da paz.

E de suma importancia a posi¢io de Rabbani (2098ud uma educacio para a
paz passa a ser aquela que permite as pessoabriest@s estruturas violentas e prepara-as
para a acdo transformadora. Diante desse contelx#o, necessidade de equipes
interdisciplinares qualificadas de apoio as escélgwxecarizacdo das relagbes de trabalho e o
pouco investimento do Estado nas politicas de edincacaba se constituindo numa violéncia
gue ndo permite 0 acesso a uma educacao de quatidackscolas publicas.

Evidencia-se a necessidade de um trabalho sist&date continuo de promocgéao
de valores baseado num processo dialogico quedl@amscientizacdo sobre a violéncia e a
acao para a paz, sem que os alunos e professaaes rta armadilha de reproduzir qualquer
tipo de violéncia. Esse é um dos maiores desafwa p educacdo hoje (ABRAMOVAY,
2005).

Quase que desconhecida no Brasil, a educacédo pamanstitui-se, no entanto,
em um movimento organizado e mobilizado em tornedlacacdo para a paz. Multiplicam-

se, em muitos lugares, associacdes de educadoeea paz e centros de educacao para a paz,
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tendo florescido, nos ultimos anos, uma abundaiti@drafia, especialmente nos Estados
Unidos, Espanha e Italia (GALEANO, 1999).

Em Fortaleza, por exemplo, é possivel citar algnogimentos de educacao para
a paz:
1. Shalom da Paz

Em Fortaleza, foi iniciada a Obra Shalom com a &gad da primeira de todas as
Casas da Comunidade, o Shalom da Paz. Foi nessa@uwas Comunidade Shalom nasceu
em 1985 Funcionam diversos Centros de EvangebzaCasas de Promocdo Humana,
Projetos de Evangelizagdo, Centros de EspirituddidaOficinas Litdrgicas e casas
administrativas. Nessas casas funcionam os divesg®s de oracdo, salas de aulas de
Formacé&o Basica, missas, atendimento de orac&tadia Shalom FM.
2. MOVPAZ

A ONG Movimento Internacional pela Paz e Nao \aié (MOVPAZ), que tem
por finalidade implantar 21 a¢gbes do Projeto Pda paz surgiu em 1991, em Feira de
Santana, Bahia, numa época em que a cidade passawama onda de violéncia muito
intensa e apos viagem do professor Clévis Nunasia.|

Nessa viagem, o idealizador do MOVPAZ visitou cetiéspiritual Sai Baba e o
museu Mahatma Ghandi (ver anexo F), além de conletebalho social e espiritual de
Madre Teresa de Calcuta (ver anexo F). Ele ficaflupdamente tocado com as experiéncias
vividas na india, em especial com o legado de néiéncia ativa de Gandhi. Inspirado nesses
pacifistas e em outros como Francisco de Assig;oCKavier, Martin Luther King, Albert
Schweitzer e Steve Biko.

Clévis Nunes fundou o0 MOVPAZ junto com um grupo \dduntarios. Hoje o
MOVPAZ desenvolve acdes nos estados da Bahia, mbuw, Paraiba, Alagoas, Rio
Grande do Norte, Parana, Espirito Santo, Minasi§&eraonta agora com um grupo que esta
conduzindo a implantagdo do MOVPAZ no Ceara.
3. UNIPAZ

Universidade Internacional da Paz (UNIPAZ) oferemgrsos e toda uma
programacao de encontros em prol de uma cultupgazlecomo por exemplo: Tecendo a paz,
trata-se de um encontro mensal aberto a todas s®g® que se sentem sensibilizadas e
comprometidas com a cultura de paz. E um movimesgn) fins lucrativos, cujo objetivo
maior € a introducdo de uma nova consciéncia.

A meta da UNIPAZ atende ao acordo na Declaraca¥ateza da UNESCO
(1986) e na Carta de Brasilia de 1997. A essérimatbalho da UNIPAZ é trazer o global
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para o local. Desenvolve, assim, vérias atividatiesunho nacional e internacional para a
ampliagao de conhecimentos e troca de experiérmmasiruindo deste modo, uma nova Vvisao
de mundo.

4. Programa Fortaleza de Paz

Busca informagbes sobre onde e em quais horériosringes ocorrem em
Fortaleza, mapea as areas consideradas criticen&fica os locais mais vulneraveis. Essas
acOes estdo entre as primeiras iniciativas do BmogrFortaleza de Paz, iniciativa da
Prefeitura, posta em pratica pela Guarda Muni@pgatla Defesa Civil da cidade, em parceria
com outros 0rgdos municipais.

Aplicado como projeto piloto desde agosto de 2@06abalho esta formulando
um banco de dados com a coleta de informacdesfigadds envolvendo também os
conselhos tutelares, rede municipal de saude e dedensino municipal. O objetivo é
interpretar e compreender como e por que a vi@déagplode, contra quem e quando (O
POVO, 2007).

5. Ronda Escolar Compartilhada

A ronda escolar da Guarda Municipal de Fortalexa seus trabalhos iniciados
em outubro de 2003. No comeco, foi denominada @enBa Escolas. Com as modificagdes
de metodologia de trabalho e do comando, passai cnamar Ronda Preventiva Escolar
(ROPE).

A Guarda Municipal, Defesa Civil e Cidadania det&leza, em parceria com a
Policia Militar do Estado do Ceara, promovem a eoestcolar compartilhada. A ronda escolar
compartilhada € mais uma acdo em que MunicipiotadBsatuam juntos confirmando o
convénio de cooperacdo técnica celebrado no an200é, que visa ao planejamento e a
implementacédo conjunta de politicas publicas e sagi@e area de seguranca urbana para o
Municipio de Fortaleza. O Pelotdo Ronda Preveriigeolar esta presente nas escolas na
companhia da Policia Militar (O POVO, 2007).

O Pelotdo ROPE diariamente mobiliza suas equip@srpalizar visitas as escolas
do Municipio no sentido de promover a seguranca alosos, dos professores e dos
funcionarios. O trabalho se torna cada vez maisilddevido ao indice de violéncia armada,
muito presente nas unidades de ensino. O Pelot®EROssui um efetivo de 50 integrantes.
Tem a missdo de fazer rondas motorizadas nas ssooliaicipais. Cada viatura operacional
conta com um comandante, um motorista e dois pairols. Para obter maior mobilidade e
rapidez no atendimento de ocorréncias urgenteslado conta também com duplas de

motoqueiros.
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6. Projeto Anjos da Guarda

Estudantes sdo capacitados pelos guardas municg@isPelotdo Ronda
Preventiva Escolar para contribuirem com o projetaisseminacéo da cultura de paz dentro
das escolas.

7. Projeto Dangando e Cantando pela Paz

Tem o objetivo de facilitar a integracdo entre asspas e cultivar a convivéncia
harménica e pacifica. O projeto pretende contripana a constru¢cdo de uma cultura de paz
em Fortaleza, utilizando o espaco das pracas eenstis bairros, em um sistema de rodizio.

8. Por uma Cultura de Paz

A Radio Universitaria - FM 107,9 MHzo ar desde outubro de 1997, é um espaco
experimental de comunicacao holistica criado arpdottripé arte/holistica/informacao, cujos
objetivos sdo promover a cultura de paz (filosoéiag;6es que fundamentem, déem suporte e
representem uma cultura de paz).

O programa também quer realizar uma comunicag@sdisciplinar, difundir a
importancia das transformacdes necessarias a urdareim um viver melhor em todas as
suas dimensdes. O mote do programa pode ser cautens slogan do programa: "Seja
vocé também um dos construtores da Cultura de Paz".

9. AcOes da Secretaria Municipal de Educacdoamstaicdo de uma cultura de paz na
escola ( O POVO, 2007):
1. Mais de 50 escolas contam com seguranca armada;
2. Professores participam de programas de capacitag/olvendo a cultura de paz nas
escolas;
3. Parcerias com Guarda Municipal e Governo dodésta
4. Trabalho em varias frentes direcionadas cometbos escolares formados pelos diferentes
segmentos da escola. S&o feitos contatos com & jgapacitacdo de conselheiros escolares
para fortalecer a cultura de paz.

Em algumas escolas, como na Inglaterra, a edugag@oa paz constitui-se em
parte integrante do curriculo escolar, sendo gad:spanha, a educacéao para a paz integra
um dos assim ditos temas transversais. Cursos edhmacao para a paz sdo promovidos por
universidades na Itdlia, Alemanha, Bélgica, Cub@osta Rica. As escolas com filosofia
inspirada em Célestin Freinet e Maria Montessontam com comissdes especiais de
educacdo para a paz. Muitas organizacdes nado-gowentais ligadas ao movimento
pacifista tém-se dedicado a educacdo para a pamopendo oficinas e cursos sobre a

tematica, na busca de soluc¢des dos conflitos eas @&nde atuam (GALEANO, 1999).
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Embora a educacao para a paz constitua-se numittoalbeangente, abrigando as
mais diversas experiéncias, tanto na educacéo fa@on@ n&o-formal, sob os mais diversos
titulos, Galeano (1999) constata um ndcleo comupreecupacdes, tais como:

1.Criar referenciais néo-violentos e fortalecer cdesx a educacdo para a paz
apresenta-se como um espaco onde as pessoas fagnaiomo pacifistas
inserindo-as no quadro global da humanidade quénbanpara a paz e fazendo
repercutir para o seu cotidiano aquilo que é adudss pessoas comprometidas
com a paz no mundo. Fundamentalmente, torna-seeyp&iéncia de descoberta

e de articulacdo com o movimento pacifista e de sodltiplas frentes, como a

luta contra o armamentismo, o movimento de objegéoconsciéncia e de

desobediéncia civil, o esfor¢co de solidariedada fiar dos conflitos, os trabalhos
de educacao para a paz e a as acdes em defesk @aevn prol da cidadania.

2.Formar consenso para a paz: a educacao para ampazwm espaco de debate,
dialogo e negociagdo para que a humanidade opeo®nsenso em torno da paz,
como operou, por exemplo, em torno dos direitos dnos. Como muito bem
afirmou Joddy Willians, prémio Nobel da paz 1997 peu trabalho para
eliminacdo das minas terrestres: “A paz ja ndo & arpressdo da vontade dos
poderosos, mas uma expressao da vontade coletiga gdever em paz. Todos
juntos somos uma superpoténcia!”.

3.Fortalecer pessoas para serem ativistas de n&nvial a possibilidade da paz
funda-se na habilidade humana, ndo apenas pararagrpara agir em consenso,
constituindo-se em uma das mais decisivas expé&Ehamanas. Autores, como

Hannah Arendt, chamam a isto de poder, entendemd®@omo prerrogativa do

Estado ou dos grupos dominantes, mas como cond&@oopria humanidade. A

educacao para a paz apresenta-se, assim, como egpampoderamento, isto €,

o fortalecimento da capacidade de poder que todos dcomo caminho de

superacao da violéncia.

4.Abolir preconceitos e esteredtipos: a cultura deléwicia, como construcéo

humana, se fundamenta nos preconceitos e est@®ogpie produz. O

reconhecimento e a critica a ambos — e a sua fiecéalsear a realidade —

constituem um passo importante para a solidariedadeidadania mundial.
5.Instrumentalizar a resolucdo ndao-violenta de cusfli tradicionalmente, o
conflito costuma ser encarado como algo ruim e thagaNo entanto, o conflito

nao é, em absoluto, obstaculo a uma cultura de@axlitos sdo normais e ndo
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s30 necessariamente positivos ou negativos, mausrsu E a resposta que se da

aos conflitos que os torna negativos ou positicosstrutivos ou destrutivos. A

questao € como resolvemos os conflitos, se poraneddentos ou nao-violentos.

“Para construir uma cultura de paz é preciso mualiudes, crencas e

comportamentos, até se tornar natural resolvepo8itos de modo n&o violento

(por meio de acordos) e ndo de modo hostil”.

6.Diminuir o potencial de agressdo: had uma difereeg&re agressividade e
violéncia. A agressividade constitui-se a forcalvide cada pessoa, necessaria
para superar os obstaculos e limitagdes propriosotidiano. “A sua auséncia
provoca passividade. Em principio ela é neutra, atr@vés de condicionamentos
sécio-culturais (educacao, trabalho, historia ostemsia social) provocam
comportamentos violentos ou nao-violentos”. O intgoate, entdo, € trabalhar esta
energia de forma construtiva, diminuindo o potdraéeagressao.

7.Criar aversdo a violéncia, com atitudes anti-niiktas e rejeicdo da violéncia:
segundo Boaventura de Souza Santos, o pensaméito, grara ser eficaz, tem
de assumir uma atitude critica a esta cultura d&€mntia que nos € imposta,
fornecendo instrumental para perceber como a w@éno militarismo atuam em

diversos canais, como, por exemplo, nos meios deugicacdo, brinquedos e

jogos de guerra.

Dessa forma, a educacao para a paz apresenta-seuooiios mapas sociais que
possibilitam orientacdes novas, reorientacdes eampad de posicionamentos em relacdo a
violéncia e, a0 mesmo tempo, um espaco onde a®gme$Bmam-se como militantes
pacifistas e de direitos humanos, inserindo-asusaaligp global da humanidade que caminha
para a paz e tornando-se uma experiéncia de detrabee articulagdo com as multiplas
frentes de promocao dos novos paradigmas.

Sendo de acordo com a UNESCO a idéia central davglazes fundados no
respeito a vida e aos direitos humanos, na promdedgualdade entre homens e mulheres,
na liberdade de expressdo, no compromisso devessphlcificamente conflitos e na
promocao do desenvolvimento entre 0s povos.

A Educacao para a Paz deve buscar desenvolveogsdortalecer identidade e
individualidade enquanto ser humano, potencialiaanelacbes com o meio, fomentando
didlogo e espirito critico, buscando possibilidades diferencas, com a finalidade de
favorecer o compromisso, ndo apenas teorizar, g@mente “tentar” viver os principios da

educacao para a paz.
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Segundo Drew (1990), os sujeitos construtores de emucacao para a paz sao:
familia, escola, comunidade, sociedade e humanidade

De acordo com dados da UNICEF é na familia quais&ia construcao da paz,
pois sdo absorvidos valores éticos e humanitarios ende se aprofundam lacos de
solidariedade, sendo um espaco indispensavel pamesenvolvimento do individuo,
independente do arranjo familiar. E na verdade relag3o serena e profunda com as pessoas
da “familia”: 365 dias no ano para exercitar.

Para Linhares (2003), educar para a paz € conh&der,0 mundo, para poder
transforma-lo, € um ato dialégico e, ao mesmo temjgwroso, intuitivo, imaginativo,
afetivo. Para isso, é preciso amorosidade, respes outros, tolerancia, humildade, gosto
pela alegria e pela vida, disponibilidade para alanga; recusa ao fatalismo; abertura ao
novo, identificacdo com a esperanca.

Jares (2002), diz que na educacdo deve-se torrsmivpb o transito de uma
cultura de guerra e violéncia, para uma culturpaiee ndo-violéncia, que se permita viver a
paz como um processo criativo com repercussoetaslieen nosso cotidiano.

Este mesmo autor ressalta que quem ndo consegueupae-se com O Sseu
entorno e nao vive apaixonadamente os problemasudeépoca, ndo é um verdadeiro
educador. Educar para a paz esta tornando-se upnassfio e uma necessidade educativa
cada vez mais conhecida por boa parte dos quedeade a tarefas formativas, tanto na
educacao formal, como na educacdo nao-formal. Maopjuridico, também obteve seu
reconhecimento tanto entre as finalidades do sssteducacional, como na inclusdo no
curriculo dos chamados temas transversais, entjgais esta a educacgao para a paz.

A busca da paz é uma tarefa inacabada e seguramacabavel, mas necessaria.
Por isso, a educacédo para a paz € um dever-dileismlucador (JARES, 2002). O momento
historico em que se vive suscita abertura de mudangeste sentido, a escola € um
instrumento de suma responsabilidade na formac&ortkiéncia.

Este novo tipo de educacgéo incita a participacaadesenvolvimento de valores
fundamentais como a solidariedade, a ética e agoéendidos como de extrema importancia
para a superacao dos problemas emergentes nassteidal.

Jares (2002) ainda distingue cinco ondas na edogsga a paz:

1.A primeira onda surge no inicio do século XX, cofaszola Nova, cujo expoente

mais conhecido foi Maria Montessori.
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2.A segunda onda emerge em 1945, com a criacdo d&UNEque propde normas,
programas, campanhas e materiais voltados a edupacé a paz, especificamente
educacao para os direitos humanos e para o desantam

3. A terceira onda cujos principais inspiradores saadhi e Martin Luther King (ver
anexo F), tem seu embasamento nas contribuicopsrdmmento da ndo-violéncia,
preocupa-se com a revisao do conceito de conflitore uma educacao voltada
para ele.

4.A quarta onda nasce da revisdo do conceito de mhz ®u1a pesquisa. Dewey e
Paulo Freire sédo representativos dessa linha.

5.A gquinta onda, surgida a partir dos anos de 198Me todas as anteriores.

A educacdo para a paz pressupde também luta dodimaa violéncia direta e
estrutural e atencéo ao curriculo explicito e aoviauo oculto da violéncia (GUIMARAES,
2005). Neste contexto, trabalhar os valores toen&ygprescindivel, para que as pessoas
possam tornar-se conscientes das forcas opressivtes para a transformacéo social.

1.2.3 Valores na escola: um processo continuo

Mas o0 que é ética, ou moral, e comma®las nas escolas? Segundo
Cabanas (1996), a questédo central da ética € asperder a pergunta: o que obriga as
pessoas a serem boas? Ou seja, é a ética quetepbustar critérios para se tentar definir o
que é ser bom, correto ou moralmente certo e gueede explicacdes para o senso de dever
moral. A essa questdo — 0 que obriga uma pessea laoa —, podem ser dadas respostas
diferentes, ancoradas em diversas posicoes filsdtiu ideoldgicas; e € quando se responde
que € possivel encontrar valores morais.

Ainda de acordo com Cabanas (1996), para algunsedes filosoficas, valores
sdo os critérios ultimos de definicdo de metasrmugdara as acbes humanas e ndo necessitam
de explicacbes maiores além deles mesmos para asstiiem. Ou seja, todos tém de ser
bons porque a bondade é um valor, honestos pordpaestidade € um valor, e assim por
diante, com outros valores como a solidariedadeleaincia, a piedade, que tém um carater
natural, universal e obrigatorio na existéncia hnandara outras posi¢des, os valores sao
determinados por culturas particulares e em fuigoertos momentos histéricos, variando,
portanto, de acordo com cada sociedade e periodsua@eexisténcia. As acbes humanas
seriam, assim, avaliadas de acordo com os costlooais; algo considerado um dia como
correto e justo poderia ser, em outra época, ceraid errado ou injusto.
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Assim, numa visdo piagetiana, a fodoagnoral de alunos e/ou de
professores passa, obrigatoriamente, pelo exerdécconstrucdo de valores, regras e normas
pelos proprios alunos e/ou professores entre sase situacdes em que sejam possiveis
relacbes de trocas intensas; trocas de necessidasj@sacdes, pontos de vista diversos,
enfim: quanto maiores e mais diversas forem asilpbdades de trocas entre as pessoas,
mais amplo podera ser o exercicio da reciprocidagensar no que pode ser valido, ou ter
valor, para um e para qualquer outro.

A posicao piagetiana ndo consideraabsrgs como relativos, pois ha uma
clara opcdo pela autonomia moral como melhor, natie@ moralmente falando, que a
heteronomia. H4, também, uma opcéo pelos métodass ate educagdo moral, que passam
pelas possibilidades de pratica de cooperacaajas@dade, justica, respeito mutuo. Para
Piaget (1977, 1996), e autores que o tém seguigara os atuais Parametros Curriculares
Nacionais (PCN'’'S), saber sobre a moral é sinbnimouch saber fazer, um saber viver
relacdes cooperativas e justas; sem isso, a mpraéverbalismo.

Onde e como se daria, entdo, essa {@uwonpratica de professores para a
moralidade? Dar-se-ia em todos os espacos escaaregue as relacbes humanas e seus
conflitos pudessem aparecer e onde se pudesstr refddre as melhores solugdes para todos.
Como os PCN’S agora buscam dispor, a ética tornarstema transversal a ser pensado por
muitos professores e nos mais variados espacoscdéagdo curriculo as relagdes pessoais
dentro da escola e as salas de aula. E a formsej@ode professores seja de alunos, tem que
acontecer nas proprias praticas e vivéncias delatescola e nunca como matéria a parte.

A educacdo para a paz envolve aspectos relacionaddsmocracia que, na
concepcdo de Tuvilla Rayo (1998), € requisito reds para o exercicio dos direitos
humanos, para o pleno desenvolvimento e prevengatvacqualquer tipo de abuso. Tudo
isso, através de um processo dinamico que preeigaadicipacdo, de atitude positiva para
com todos os seres, tomada de consciéncia daa@el@denuncia das injusticas.

Considerar a questdo da educag¢do como pressu@ssto Ipara o fortalecimento
da paz e superacédo da violéncia, € tratar a esooia o local em que possam se desenvolver
relacbes positivas onde o aluno seja capaz de ciarer construir referenciais, sadios de
relacionamento com 0s homens e com 0 meio-ambeemtgue se insere.

A escola é o local privilegiado, embora sofra, l@ate, a concorréncia de outras
instituicbes como 0s meios de comunicacdo de masssscola continua sendo a Unica

instituicdo cuja funcao oficial e exclusiva € a eaftéo.
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E evidente que existem outros espacos para a@huda cidaddo, dos partidos
aos sindicatos, as associa¢des profissionais, agsnentos sociais, aos institutos legais da
democracia direta. Mas a escola ndo deve subditmititancia, pois forma cidadaos ativos e
livres, e ndo, homens de partido, de faccBes Vniemte intolerantes (GUIMARAES, 2005).

Esta abordagem da escola significa entender a sidads premente de uma
educacao adequada aos novos tempos, para passidiBuperacdo de diversas dificuldades

gue sao enfrentadas, como por exemplo, a violéncia:

Longe de ser um luxo, uma nova educacao da pessoa em todo para um mundo

como um todo-é uma necessidade urgente e nossa esgieranca, pois todos os
nossos problemas seriam totalmente simplificadesalsancassemos a verdadeira
sanidade e a capacidade para amar que é uma phlateAdbaz individual é a base

da paz mundial (NARANJO,1991,p.114).

E importante que a escola assuma a sua funcéordadedro centro educativo e
nao se limitar a simples funcéo de repassadoramlgecimentos, proporcionando, entdo, aos
seus agentes um local onde todos possam exemcdandadania, podendo vir a constituir-se
num espaco de construcdo de alternativas paraesagdo de dificuldades advindas do meio
em gue se insere e do social como um todo. Apesaodhs as adversidades, atualmente,
enfrentadas pelas escolas, especialmente, aquiglassy do descaso dos governantes e
administradores, ainda se considera possivel gaaséeamo um local fundamental para a
consolidacéo da cidadania (SANTOS, 2001).

Para Demo (1986), a relacdo entre educacdo e dacoando € mecanica e
automatica, pois a democracia depende fundamentwnae seu ator insubstituivel: o
cidadao organizado. E, para a formacao desse ddaganizado, a educacao significa uma
ferramenta importante. A escola publica brasilgive momentos de crise e de desafios que
ndo podem ser reduzidos unicamente a situacdo gebeetimento social e auséncia de
politicas consistentes do Estado. As possibilidatkesacesso a escolarizacdo das criancas e
jovens filhos das classes trabalhadoras e, primogde, a garantia da permanéncia
constituem aspectos indissociaveis de um mesmoegsocexcludente que necessita de
solugdes que ndo circunscrevam apenas as pobticasicionais.

Nas palavras de Rousseau, um classico educadtic@otA patria ndo subsiste
sem liberdade, nem a liberdade sem a virtude, neirivale sem os cidadaos... Ora, formar
cidaddos ndao € questdo de dias, e para té-losoadulpreciso educa-los desde criancas”
(REZENDE, 2006).

Maria Vitoria Benevides (1994), vai buscar as eaida idéia de cidadania na
Revolucdo Francesa, e mostra que, ja ao final dalséXVIll, estava comprometida a

natureza igualitaria da no¢cdo moderna de cidadBimaaso brasileiro, ela identifica a nocao



39

de cidadania permeada por “certa dose de ambigiiida isso tanto na visdo mais
progressista, da “esquerda” como na perspectivas nwnservadora, de “direita”
(BENEVIDES, 1994).

Benevides (1994) considera que a cidadania é,gasmuerda, apenas aparéncia
de democracia dado que discrimina os cidadados assed de cidadania, o que acaba por
reforcar a desigualdade. Para setores da direitajdadania torna-se “indesejavel” e
“ameacadora” por ter implicita a idéia de igualdadmda que apenas juridica. Assim,
consideram a desigualdade legitima, e desejavel. &direita, diz ela, “0os de baixo” sédo as
classes perigosas, e as elites dependem, para atemgdo de seus privilégios, do
reconhecimento explicito da hierarquia.

Cidadania ndo é uma definicdo estanque, mas umeitonkistorico, o que
significa que seu sentido varia no tempo e no @gddgs anos 80 a idéia de “educar para
formar o cidaddo” veio a tona com uma for¢a muitande, principalmente quando, ao se
falar em educar, entendia-se de imediato escotapzaseja, mais do que em qualquer outro
periodo a escola foi eleita como local ideal pacédar a vida do cidadao (SANTOS, 2001).

No entanto, € importante esclarecer que esse AONECO espaco onde se da a
construcdo da cidadania, como se falou nos paceaiteriores. Esse alerta vem no sentido
de que nao se caia num ufanismo profundo e numsotiondesmesurado, acreditando que
todas as pessoas que passam pela escola estaddsnpaaa a cidadania (SANTOS, 2001).

A questéo da cidadania ndo pode, portanto, seitaeadteducacao, jaA que néo é
uma dadiva absoluta da escola ou de qualquer imstiuicdo. A cidadania €, sobretudo, uma
pratica politica e social. A cidadania se constirfjuanto um processo onde o acumulo de
experiéncias individuais e coletivas funde-se nestituicdo de saberes (sociais e cientificos),
possibilitando a organizacgao luta e resisténciallaoma conquista de seus direitos essenciais
(SANTOS, 2001).

Dessa forma, discutir a cidadania como estratégieodstruir uma cultura de paz,
nos dias de hoje, significa apontar a necessidadieadsformacao das relacdes sociais nas
dimensdes econdmica, politica e cultural, parangara todos a efetivacdo do direito de ser
cidadéo.

De acordo com Benevides (1996), trés elementos isdspensaveis e
interdependentes para a compreensao da educagéa gdadania:

» A formacéo intelectual e a informagéo - da antigdal classica aos nossos dias
trata-se do desenvolvimento da capacidade de cenlpaza melhor escolher.

Para formar o cidaddo, € preciso comecar por irddome introduzi-lo as
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diferentes areas do conhecimento, inclusive atrdeébteratura e das artes em

geral. A falta, ou insuficiéncia de informacéo retbas desigualdades, fomenta

injusticas e pode levar a uma verdadeira segregacao

* A educacéo moral - vinculada a uma didéatica dosrgaldemocraticos, que nédo
se aprendem intelectualmente apenas, mas, sobyatladoonsciéncia ética, que é
formada tanto de sentimento quanto de razao; éguisia de coracdes e mentes.

* A educacdo do comportamento - desde a escola inmér sentido de enraizar
habitos de tolerancia diante do diferente ou dimetg, assim como o aprendizado
da cooperagcdo ativa e da subordinacdo do intemsssoal ou de grupo ao
interesse geral, ao bem comum.

N&o se pode falar de educar pgpaz se, em primeiro lugar, ndo se favorecer a
analise da realidade. Abrir os olhos, ser caparedenhecer as contradicdes do mundo em
que se vive, é fundamental. Uma educacado para admapode ser um processo que leva, de
alguma forma, a velar a realidade, a calar as atifes vozes, particularmente as dos
excluidos, a ndo enfrentar a desigualdade e as&alarescentes na sociedade (SANTOS,
2001).

O primeiro passo para uma educacdo para a paz € emuaos olhos abertos,
nao se negar a enfrentar a realidade por maiseddesconcertante que ela seja e ndo querer
“proteger” as criancas e adolescentes da dimenséodh vida. No entanto, ndo basta ser
capaz de ver, analisar, conhecer, € necessarioétanse situar diante dessa realidade,
compreender 0s mecanismos que perpetuam a exclbus desigualdades e produzem
violéncia. , assim como os esfor¢cos de tantas pesgpupos, organizacdes para criar uma
realidade diferente (SANTOS, 2001).

A paz ndo pode ser construida como um elementadsolE indissociavel da
justica e da solidariedade. Paz, justica e sobdade constituem um conjunto e ndo se pode
separar qualquer destes elementos dos demais. rQugyaz exige favorecer a justica e
construir solidariedade. A paz € um produto que ceastréi com estes diferentes
componentes. Ndo é somente uma meta a ser alcaicwiabém um processo, um caminho.
Neste sentido, é importante radicalizar a capaeidizddialogo e de negociacdo (REZENDE,
2006).

Para educar para a paz € fundamental desenvobeagaxidade de diadlogo e de
negociacdo sem limites. E possivel conversar, egprea sua palavra, resgatar o melhor das
experiéncias, ressituar as questdes, construafptatas de negociagéo no plano interpessoal,
grupal e social. Trata-se de trabalhar muito a @dpde de escuta do outro, de deixar-se
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afetar, de repensar as préprias convicgdes, idegssimentos, de desenvolver a capacidade
de negociacdo, béasica para construir com outraogum@mmente. Em sociedades e culturas
autoritarias como a que se vive hoje é uma dimehs@amental.

A solucao para esta problematica €, em geral, Hasaeentuando-se as politicas
de seguranca. As situacdes passam a ser exclusitamma questdao de seguranga, de
responsabilidade da policia. Mais policia nas miams escolas, mais repressdo e punicao,
mais controle. E reforcada a légica da contraposa forcas, o que é antagdnico a uma
cultura de paz (BENEVIDES, 2004).

Uma educacao para a paz procura desenvolver utngacdos direitos humanos,
gue passa pelo reconhecimento da dignidade de peskoa, pelo resgate da memdria
histdrica, por nomear os mecanismos que favorecemmaela um e no corpo social as reacoes
violentas, pela expressao de sonhos partilhaddss,cpastrucdo de um horizonte comum de
vida e de sociedade que assuma a diferenca poséita. A paz é uma aspiracdo humana
profunda (BENEVIDES, 2004).

A educacdo para a paz sup0e liberar o dinamismiirmo de crescimento de
cada pessoa e de cada grupo humano, indispensangelsp assumir a vida como uma
aventura positiva, para enfrentar riscos e empesdagm construir com outras novas
possibilidades de futuro (SANTOS, 2001).

A paz é um modo de viver o humano, de enfrentgroklemas e conflitos, de
promover uma maneira nao violenta de lutar pelositds humanos, capaz de reconhecer o
outro e de realizar acdes e processos coletivgmzAé responsabilidade de todos. Governo e
sociedade civil, homens e mulheres, criancas, @slelidosos, afros descendentes, indigenas,
brancos, mesticos, etc.

A educacdo para a paz tem aparecido como um instiiomimportante para a
concretizacdo de uma cultura de paz, emergindoteddcucao da comunidade internacional,
nao apenas como uma nova area de pesquisa ou umo cegtevante, mas como
expressividade da idéia de bem, onde se joga aigpmyestdo do sentido da humanidade e da
finalidade da educacdo. Como bem notou Xesus Jamwhscar para a paz esta se tornando
uma expressao e uma necessidade educativa cadaavezonhecida e assumida por boa
parte dos que se dedicam a tarefas formativas) tamteducacédo formal quanto na néo-
formal” (JARES, 2002, p. 7).

Com cerca de 80 anos, a educacao para a paz dpresendesenvolvimento
consideravel, sendo qualificada como “uma espeflitado da investigacdo em pedagogia

internacional” (ROHRS, 1970, p. 24), constituindo-em uma verdadeira “disciplina
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cientifica”. A educacado para paz se apresenta danefa educacional mundial, ao lado da
educacao profissional, da educacdo para os dirbilosanos e da educacao intercultural
(ROHRS, 1970).

Este mesmo autor qualifica a educacao para a paa egigéncia indiscutivel dos
dias atuais. J& em 1970, afirmava que “o problamddmental da conservacao da paz €, na
realidade, de carater educativo” (ROHRS, 19700p. 2

Apontar para a relevancia da educacédo para a pazigaifica tematizar um
modismo pedagodgico ou uma tarefa a realizar. LBeT{@I002) considera que a educacéo para
a paz nao se constitui num conjunto de atividadegépicas para as quais se deve buscar
incansavelmente uma justificac@nl ho¢ mas ocupa um lugar central na formagdo dos
cidadaos de uma comunidade democratica. Na meshe Assinala para o erro de considerar
a educacao para a paz uma inovacgao isolada daadées0.

Em se tratando de paz e de educacao para a pazern@mdem desconhecer as
reticéncias, criticas e objecdes que se formulasmproprios pesquisadores da educagéo para
a paz constatam e explicitam esta desconfiancd.allke alerta para o risco de reduzir uma
educacao para a paz a discursos bem-intencionemosps quais todo mundo concorda, mas
cuja inspiracdo ninguém segue (LA TAILLE, 2002).

Rohrs (1992), ja tinha constatado que a educag@oap@az era, a0 mesmo tempo,
objeto de consideragdo para uns e motivo de risa patros, enquanto Brand&o(1995),
afirmava que “se apenas subsistem algumas duvaiee a necessidade da educacado para a
paz, existe muito ceticismo, em troca, no que espeito a sua possibilidade”.

Este mesmo autor afirma, explicitamente, a necadsidle reconhecer que a
pratica de uma educacdo para a paz enfrenta varddsdemas fundamentais que tornam
muitas pessoas céticas com relacdo as suas pdssibd de atuacao, residindo a dificuldade
na estimativa que uma educacao para a compreariséoacional e a paz resulta mais numa

suposic¢ao tedrica e orientada para o futuro donguea possibilidade concreta do presente.

Num momento em que paises como Brasil, Chile e g definiam-se
algumas bases teéricas e metodoldgicas e buscavalgtenas primeiras experiéncias do que
mais tarde veio a ser chamada na América Latinreddeacdo popular, 6rgdos internacionais
e de ajuda humanitéria, tais como a UNESCO Aliaamca para o Progressgatrocinaram a
educacao para a paz como forma de deter um trabdtiom e politicamente conscientizador
(BRANDAO, 1995).
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Neste contexto, esse autor pergunta se as pregistama educacéo para a paz,
ou de alternativas pedagogicas para uma cultupmzld‘representam avancos reais - porque,
afinal, os tempos s&o outros -, ou uma revanchevidd - porque, afinal, algumas velhas

idéias retornam sempre, sob novas roupas, comsoutroes?” (BRANDAO, 1995, p. 42).

A partir das indicacdes de Hicks (1993), complemetd-as e adaptando - as do
contexto inglés para o brasileiro, € possivel ifieat dez areas argumentativas a serem
consideradas como relevantes para uma educacda gea entendida como exercicio da

acado comunicativa:

1.Conflito: debate das diversas situacdes conflite@astemporaneas, pessoais até

globais, assim como das tentativas efetuadas phreiena-las.

2. Paz: andlise dos diversos conceitos de paz eabalio de pessoas e grupos que

operam ativamente em prol da paz.

3. Violéncia e guerra: compreensao do fato da vidéénzausas, manifestacoes e

mecanismos, tanto nos individuos, nos grupos damm global.

4. Desarmamento: conhecimento do processo armanzemislas questdes que

envolvem a reducao dos armamentos e a busca ds foonss de defesa.

5. Justica e direitos humanos: debate da aplicacddo® mecanismos de

implementacgéo da Declaracao Universal dos Dir¢itasianos.

6.Poder: analise dos métodos utilizados por pessgagpes para recobrar o poder

sobre suas proprias vidas.

7.Género: vinculacdo entre questdes de género e g¢iHodua violéncia e

constru¢cdo/manutencéo da paz.

8. Raca e cultura: investigacdo da pluralidade ciltie dos mecanismos

efetuadores de discriminagao.
9. Meio ambiente: debate das principais questbeseantais e de suas implicacdes.

10. Futuros: compreensdo das alternativas para um morale justo e menos

violento e dos seus mecanismos de efetuacao.

Dessa forma, a educacdo para a paz assume uma teefoportunizar
possibilidades de debater e por a nu estes meahdenfascinio e éxtase da violéncia, isto é,
a prépria producao cultural da violéncia e da guens processos cotidianos da sociedade.
Ha um curriculo oculto, baseado no paradigma bétice educa para a violéncia e que,

qualquer acdo contra a violéncia e pela paz, nde desconhecer. Nao se vive apenas numa
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sociedade violenta, mas, sobretudo, numa cultwkenta, produzida e, ao mesmo tempo,
difundida, por inUmeras instancias da sociedademe®s de comunicacdo, a escola, a
familia, as instituicOes religiosas, os partido$itipos, os clubes, os sindicatos, etc. Como
disse poeticamente Caetano Veloso, “nossos podresgs fazem a gente pensar que matar e

morrer sejam coisas naturais” (REZENDE, 2006).

Galeano (1999), para expressar esta realidadaj erimetafora daescola do
mundo ao avesso

N&o requer exame de admissdo, ndo cobra matricdita eseus cursos, gratuita-
mente, a todos e em todas as partes... O mundosessoa gratifica o avesso:
despreza a honestidade, castiga o trabalho, recmamefalta de escrdpulos e ali-
menta o canibalismo... Os paises responsaveisppelainiversal sdo os que mais
armas fabricam e os que mais armas vendem aos sigragses... (GALEANO,
1999, p. 5-7).

Uma proposta pedagogica de educacgdo para a paxéefscaz se ndo ocultar

este fato e se propuser um processo amplo de demeuatb da razdo ocidental, de
conhecimento e de reconhecimento das violénciagse paticas perpetradas. Assim, a
educacao para a paz contribui para o desvelamestadultura de violéncia que € imposta,
fornecendo instrumental para perceber como a w@ém o militarismo atuam em diversos
canais, como, por exemplo, nos meios de comunicdigdmuedos e jogos de guerra, mas
também em praticas escolares, como por exemploaraada, residuo da revista militar e da
inspecado da tropa! Trata-se de desfazer a ilugimessianismo da violéncia, contribuindo
para criar e desenvolver aquilo que Muller chaméddsesperar da violéncia como meio de
construir um mundo humano” (MULLER, 1995, p. 61).

Os pioneiros da educacéo para a paz (ver anexmfadores da ventura de abrir
caminhos, acreditavam que a educacao exsma da paz, numa quase relacdo de causa e
efeito entre educacéo para a paz e a soberanigtizajna face da terra. Os que lhes seguiram

as pegadas foram fazendo a experiéncia dos limidesfragilidade da educacéo para a paz.

Hoje, como pessoas, portadoras do privilégio daress jovens neste caminho,
compreendem-se 0 seu sentido e importancia: s@&aé a Unica condicdo, ela € uma
condicdo imprescindivel, tal qual formulam os messbdaCampanha Global de Educacéo
para a Paznado ha paz sem educacao para a paz. Com suggiaades e potencialidades, a
educacao para a paz abre-se como possibilidadegitee vista ao estabelecimento da paz”

e “acabar com a terrivel guerra” (KANT, 1994, p5119

1.2.4 Professor: um mediador da paz
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Um dos pontos-chave para compreender e criar ufhaade paz nas escolas é a
preparacao do professor, inicial e continuada. lteate, o professor ndo estd em condicdes
de, no pensamento e na acdo, na compreensao teones estratégias, fazer frente as
violéncias, inclusive daquelas que a prépria ingt#to escolar pratica.

Sendo o professor uma lideranca estratégica dédaegcmnportante que ele esteja
capacitado a agir em face das violéncias, ndo apEma receituarios, formulas e atéursos
aprendidos por ensaio e erro, mas, sobretudo comiluminada compreenséwos fatos, de
modo que possa intervir e efetivamente liderarozgsso educativo. Eaontraste, a literatura
brasileira revela o choque transicional gtofessor que sai da instituicdo formadora para a
pratica da sala de aula. E possivel gste choque se tenha agravado com as novas candicoe
de trabalho dos docentes a@@sgaste fisico e psicolégico da ocupacdo. No entado se
sabe se e em que medaacurriculos e programas de preparacéo atendeecassidades do
pessoal, nem seealucacao continuada preenche as lacunas(PEREIR2).20

Uma educacao voltada para o desenvolvimento daraule paz deve priorizar as
relacdes interpessoais e a afetividade entre es,sgorque sdo meios nos quais o educador
deve se apoiar para conseguir uma convivénciazle pa

Assim, a educacao para a paz comecga no respeiagetacao incondicional do
outro, na confianga, na cooperagdo e na comunicefjgéar. Professor eficaz € aquele que,
além de possuir um corpo denhecimentos, desenvolve e estabelece rela¢cdesniasncom
as pessoas as quais ensina. Relacdes estas, coRreid?, (1989) "de disponibilidade para o
didlogo, de escuta paciente e critica do outréestemunho ao respeito a si mesmo e ao outro
e de querer bem a prépria pratica educativa e acaedo".A aprendizagem nao s6 é a
apreensdo de determinados conhecimentos, mas tamééafietos e desafetos, os quais
ocorrem nas relacdes entre individuos.

Na escola, as relacbes de opressdo produzem ugsfegdo por parte dos
alunos e, especialmente, do lado dos professomas. pesquisa da UNESCO (JORNAL O
POVO, 23 de junho de 2007), sobre Violéncia, Aid3regas, com alunos da rede publica e
da particular de ensino, aponta para uma realig@eecupante: em Fortaleza, dos 2.105
alunos entrevistados, 34% néo gostam dos propolegas de escola, 21% nado gostam das
aulas e 27% nao gostam da maioria dos professkirelns 186 professores ouvidos, 44% néao
gostam de suas aulas, e 52% deles detestam seas.alu

Diante dos dados recentes coletados (entre 2000¥B),2surge a necessidade de
refletir sobre os paradigmas da educacao e safweaavisdo da violéncia. Além da violéncia

propriamente dita (fisica, sexual, roubos, vandas..), e da violéncia de incivilidades
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(humilhacdes, palavras grosseiras e falta de riegpsurge nesta pesquisa um terceiro tipo de
violéncia, a simbdlica, divisada nos estudos der@ieu (1997). Segundo o jornal O Povo (23
de junho de 2007) a violéncia simbolica compreeadalta de sentido em permanecer na
escola por tantos anos, as imposicées da sociagleglendo sabe acolher seus jovens no
mercado de trabalho, desentendimentos entre pooésse alunos, entre outros exemplos.

Uma outra situacdo preocupante é o surgimento gedoanca que atinge 48%
dos educadores do Brasil, segundo uma pesquisantargntre o Laboratério de Psicologia
do Trabalho da UNB e a Confederacdo Nacional daballnadores em Educacdo (CODO,
1999): a sindrome deurnout,ou sindrome da desisténcia. A pesquisa foi reddizhurante
dois anos, com 52.000 sujeitos de 1.440 escolas2riosstados do Brasil, para estudar
cientificamente a saude mental do trabalhador daagdio e investigar sobre a incidéncia da
sindrome deburnout entre os educadores. Essa sindrome atinge osgiooiais que ainda
permanecem no trabalho, mas que ja desistiram elevedver com ele.

Burnout, em portugués, quer dizer “perder o fogo”, “perdeenergia”’. Codo
(1999) define como: “uma sindrome através da quahloalhador perde o sentido da sua
relacdo com o trabalho, de forma que as coisadqgdhe importam mais e qualquer esforco
lhe parece ser initil” (p.238). E justamente quandbabalhador da educacio estd mais
preocupado com suas responsabilidades, pois @ tensdo emocional constante e muita
atencdo, quando ele ou ela se desgasta emociot@licen os problemas de seus alunos,
percebe-se esgotado (a), desiste, ndo aguentaenggisa enfburnout.

Outro aspecto a ser ressaltado nesta passagemaeéansciéncia do professor
como formador de opinido. O que ele diz e, espeeiale, o que ele faz, trazem marcas
profundas na vida de seus alunos, marcas positivasegativas. Palavras e atitudes de
desdém com os alunos fazem deles pessoas revoltadapaticas, com medo de novas
criticas depreciativas. Entretanto, basta um legeid na cabeca, um sorriso ou incentivo,
para encoraja-los a aventurar-se com liberdadetan@mia pessoal na constru¢cdo de uma
sociedade democrética que a todos respeita e idagnif

N&o adiantam palavras sobre justica, cidadanipei@sou ética, se o professor
n&o concretiza seu discurso. Freire (1970) dizagunelhor discurso € o exercicio, a pratica. E
preciso destacar a nocado de que, no processo @helaco professor tem um papel
fundamental na vida de seus alunos. Ele pode sexgemte de transformagao e instrumento
de mudanca ou um mero repetidor de conteudos, e@mn@ducacdo bancéaria” (FREIRE,

1970). Podera utilizar a pedagogia como uma “feergai’ (Que sdo os conhecimentos uteis,
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ou nao, aprendidos na escola), e/ou como um “beithgju(que sdo as coisas e atividades que
dao prazer e alegria a alma).

Quanto ao professor do ensino basico, em termoatégtos, detém posicéo
altamente sensivel, porque esta ainda mais préogenoidadania popular. Sob esse prisma,
cabe-lhe fundamentar as oportunidades emancipatdlda sociedade, em particular dos
excluidos (FREIRE, 1970).

E contra-censo aceitar que, para os excluidosggeraescola sirva, qualquer aula
baste. Um programa dos mais cruciais sera resgatacola publica obrigatoria, baluarte da
cidadania popular. Neste sentido, o resgate daagdadoasica passa impreterivelmente pelo
resgate do professor. Precisa formar-se adequatamarorigem e manter-se atualizado de
maneira permanente. Ao lado disso, necessita dielad@alorizacdo socioecondmica, para
que possa representar a dignidade da respectivalade. Esse professor tem em suas maos a
instrumentacdo mais sensivel de mudanca, se stweihar bem o lado disruptivo do
conhecimento. Sua misséo é inventar um povo qbea sainsar (DEMO, 2004).

Para tanto precisa saber pensar. Por causa daéde@adistorica a que foi
submetido, por vezes violentamente, o professartege muito desestimulado, destituido de
auto-estima, sem prazer profissional.

De acordo com Demo (2004), reerguer o professorsaétarefa facil, € preciso
quitar com este profissional, tantas vezes deszaltw, um débito secular. Na pratica, grande
parte dos professores ndo estuda, néo |€, ndoipaseum elabora, em alguma medida porque
sequer teria tempo disponivel, ao consumir-se aauda. Como regra, seus salarios sao
indivisiveis. Em parte, os professores sdo excjidpesar de terem a missdo de incluir os
excluidos.

Ha professores totalmente desinteressados, quasddulas do tamanho dos seus
salarios, nunca estudam, apenas repassam a camjaulay, fomentam a industria das
licencas, ndo tomam os alunos & serio. A escolicpylem geral, é coisa pobre para o pobre.
O futuro do pais exige mudanca radical nesta a@gue em boa medida, o futuro do pais
esta dentro da escola, desde que se saiba trabdihee destrutiva do conhecimento e o lado
formativo da pesquisa (TRINDADE, 2001). A dignidadi@s professores basicos é o signo
maior da dignidade da respectiva sociedade.

Segundo Garrido (1999), o professor deve ter untadat de ampliador de
horizonte e, ndo um mero transmissor de conteualosada de aula. O trabalho escolar deve
pautar-se por uma pedagogia diferenciada e progaeskevando em consideracdo a

capacidade e o ritmo de assimilacdo de cada aluno.
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Para Demo (2004), a definicdo de professor indmg@ara o desafio de cuidar da
aprendizagem, ndo de dar aula. Professor é qudéamdesmais adiantado no processo de
aprendizagem e dispondo de conhecimentos e pragoagre renovados sobre aprendizagem,
€ capaz de cuidar da aprendizagem na socieda@tigdo o direito de aprender. Professor é
0 eterno aprendiz, que faz da aprendizagem suesgaof

E fundamental redefinir o professor como quem culdaaprendizagem dos
alunos, tomando o termo “cuidar” em seu sentidéefocomo propde Boff (1999). Saber
cuidar significa dedicacao envolvente e contagjacampromisso ético e técnico, habilidade
sensivel e sempre renovada de suporte do alunta-3e¢ado cuidado que ndo abafa, afoga,
tutela, mas liberta, colocando o professor ndo cdamm ou capataz do processo, mas como
mentor socratico. Recupera-se com esta idéia algoégtdo antigo quanto a humanidade:
educar € processo de dentro para fora, como aasaveodcrates, quando insistia na
instigagéo do professor para promover a emancipdgaalunos. O professor ndo se torna
descartavel. Muito ao contrario, assim como 0s jaaigis sao descartaveis, o professor é
figura decisiva do processo de aprendizagem, odapaantretanto, lugar de apoio e
motivacédo, orientacdo e avaliacdo, ndo o centredério, este centro € do aluno.

E preciso, em contrapartida, cuidar do professam cabsoluto carinho e
sistematicidade, para que possa dar conta de tarpestativas depositadas sobre ele. Nao
cabe apenas exigir e muito menos apenas critichr. deecisa, antes de tudo, de
oportunidades, para que possa contribuir na cag@irdas oportunidades da sociedade. Um
professor tendencialmente excluido ndo conseguarcda inclusdo dos outros, em particular
da imensa multiddo excluida de nossa sociedade (DEAWO04).

As transformacfes das praticas docentes sO seagfetha medida em que o
professor amplia sua consciéncia sobre a propaigcpr a de sala de aula e a da escola como
um todo. Entendem que os professores colaboramtigarsformar as escolas em termos de
gestdo, curriculos, organizacdo, projetos educaidprformas de trabalho pedagdgico.
Reformas gestadas nas instituicdes, sem tomarofsspores como parceiros/autores, nao se
concretizam. Nesse sentido, valorizar o trabalhcedt® significa dotar os professores de
perspectivas de analise que os ajudem a compreasdeontextos historicos, sociais,
culturais, organizacionais nos quais se da sualatie docente (DEMO, 2004).

Para Garrido (1999), a identidade do professor aseil na triade: areas de
conhecimento, experiéncia e areas pedagogicas. dticalacdo desses elementos com 0s
desafios que a pratica cotidiana nas escolas loeacque o0 professor constroi e fundamenta

0 seu saber ser professor.
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Assim, da experiéncia acumulada em sua vida, iddlesubmetida a andlises, a
confrontos com as teorias e as praticas, proprias €e outrem, as avaliacbes de seus
resultados, € que o professor vai construindo sdo pe ser professor. Nas areas do
conhecimento encontra o referencial tedrico, dientitécnico, tecnologico e cultural para
garantir que os alunos se apropriem também desseurmrental no seu processo de
desenvolvimento humano.

Nas areas pedagogicas encontra o referencial pvalttar os conhecimentos
engquanto processo de ensino, que se da em sitheténco-sociais, e ensinar em espacos
coletivos, as salas de aulas, as escolas, as odeesi escolares, concretamente
consideradas. E na mobilizacdo dessa triade adi@ude saberes que os professores
encontram o referencial para desenvolverem a adgudeide investigar a propria atividade e,
a partir dela, constituirem e transformarem os sabgres-fazeres docentes, num processo
continuo de construcdo de suas identidades confiespares (GARRIDO, 1999).

A atividade do professor é o ensinar. Na sua acepgéente, é definida como
uma atividade pratica. O professor em formacao sstareparando para efetivar as tarefas
praticas de ser professor. Dado que néo se tratarohé-lo como reprodutor de modelos
praticos dominantes, mas como agente capaz de vidsmn a atividade material para
transformar o mundo natural e social humano.

Demo (2004) ressalta a importancia de prepararegsofes que assumam uma
atitude reflexiva em relacédo ao seu ensino e adigies sociais que o influenciam. A defesa
de uma perspectiva dos professores como pratilegives leva o autor a rejeitar uma visao
das abordagens de cima para baixo das reformaatads; nas quais os professores aplicam
passivamente planos desenvolvidos por outros asor@ais institucionais e/ou politicos.

Para Garrido (1999), é importante uma politica delonzacdo do
desenvolvimento pessoal-profissional dos professeréas instituicbes escolares, uma vez
que supde condi¢des de trabalho propiciadoras rd@afio como continua dos professores,
no local de trabalho, em redes de autoformacaon gaceria com outras instituicoes de
formacgdo. Isso porque trabalhar o conhecimentoimandca da sociedade multimidia, da
globalizacdo, da multiculturalidade, das transf@des nos mercados produtivos, na
formacao dos alunos, criancas e jovens, tambénmeriexnstante processo de transformagéo
cultural de valores, de interesses e necessidaegser permanente formacgéo, entendida
como ressignificacao identitaria dos professores.

Royer (2003), investigador das politicas da forroagé professores, distinguiu

um conjunto de elementos essenciais que precisamtsgrados a qualquer estratégia para o
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desenvolvimento de conhecimentos e capacidadegrafessores, visando também a evitar e
a lidar com a violéncia nas escolas. Em sintet® pointos sdo recomendados:

1.Capacitar os professores a lidar com a violénatalas incluindo medidas que
assegurem que eles tenham conhecimento de conatéacia se desenvolve nos
jovens.

2.Assegurar que a escola é capaz de contribuir pargprevencdo do
desenvolvimento dos comportamentos agressivos;

3.Defender uma abordagem ativa- e ndo reativa- rio ttas violéncias, isto €,
antecipar-se a elas, em vez de tomar providén@pseisl que elas acontecem e
utilizar uma abordagem educativa, em vez de pumitiv

4.Promover o desenvolvimento da capacidade de fornrmikrvencdes sob medida
sempre que necessario;

5.Incentivar a formacé&o continuada, sabendo que eriéxgia, por si sé ndo basta
para evitar ou lidar com a violéncia,

6.Assegurar que 0s conhecimentos embasados nas s@exlwas pesquisas
recentes sejam transmitidos aos professores gadi@gem suas atividades;

7.Dar prioridade ao desenvolvimento de uma abordagamstrutiva na formacao
de parcerias com 0s pais;

8.Reconhecer que a prevencédo e o trato da violéngcrmaa@missdo de toda equipe
escolar.

Acrescenta-se um nono como ultimo elemento que éaoanismo de avaliagao
gue permita tratar dos novos problemas com os dabiez os educadores venham a se
confrontar e que, em graus variados, se relaciamama violéncia.

Partindo do principio de que a educacédo comecadeEstb, faz-se necessario que
naeducacao infantil os pais e professores utilizerdesestratégias diversas no sentido de
conscientizacdo sobre as diversas situacfes cmsidis e sua resolucdo através de meios
pacificos. Entre elas podem ser usados textosvdes liiterarios que abordem diferentes
conflitos e diferentes modos de resolucéo, estwloados, jogos de papéis e de simulacéo,
dramatizacdes, jogos cooperativo, etc.

E necesséario também que toda a comunidade edudaintaindo os pais) se
envolvam na agéo de ensinar, tornando a educaggeraiva e democraticResse modo,
tanto na familia quanto na escola, a educacéoaaz deve inundar a vida cotidiaga
todos os ambitos. A familia deve passar valorepgtimorais e espirituais (desassociados de

dogmas) que serdo norteadores da vida dos seas. ffhescola deve colaborar ndo apenas
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com o desenvolvimento cognitivo do estudante, rmadém, deve buscar o desenvolvimento
no ambito emocional, espiritual e consensual doalu

A escola deve potencializar cidadaos equilibradesponsaveis, tolerantes e nao
violentos, e isso sO € possivel quando ela se aetgodinar a formar o aluno de forma
integral, que vise o aluno como um todo. Deve,nasgjerir sua temética em torno de
problemas e de assuntos de interesse dos projuinssgpor meio de projetos elaborados e
realizados em um contexto democratico e pacifiaredita-se que ndo ha melhor maneira de
educar para a paz do que demonstrando, no dia-adalisala de aula e fora dela, formas de
interagir pautadas no respeito e na democracia.

A educacédo para a paz sugere um meio de aprendizagegual os estudantes
trabalhem com os demais, agindo juntos para aberdasolver problemas.Educar para a paz
€ uma necessidade e um direito e um dever de tddcador, € um compromisso e um
desafio constantes ndo isentos de conflitos e deaersias. No entanto, o educador deve
compreender que ndo pode ficar indiferente nemesgalizar diante da temética abordada, o
qgue redundaria em colapso total, a educacao damsugeracoes.

Se o educador desejar ser produtor de mudancas pdeweiro ser analisador das
situacOes violentas e agressoras que acontecemntedoi da escola.O professor
comprometido com a educacgédo deve diferenciar utmacsio conflitante de uma situacao
violenta. Para isso, € necessario que ele percadsgémcia da violéncia, porque nem todo
problema de disciplina € um ato violento nem tamovéolento € um delito.

O verdadeiro educador deve conduzir seu educardengficar alternativas para
superar o comportamento violento que vem de todokdos e construir as bases para a
criagcdo de uma comunidade baseada na justicailkendade. Este € o verdadeiro significado
de um programa de estudos integrados sobre a pgmaquer escola/ comunidade.

1.3 Violéncia: uma pedra no caminho da paz.
1.3.1 Primeiros estudos sobre violéncia

O vocabulo violéncia vem do latimiolentia que significa violéncia, ato de
violentar, carater violento ou bravio, for¢a. O beewiolare significa tratar com violéncia,
profanar, transgredir (MICHAUD, 1986). Esta secaodamenta a tematica da violéncia
adentrando um universo de conceitos e interpretagfie sua disseminacéo nas instituicées

escolares.
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Segundo Costa (1977), chama-se violéncia a agrgse#@teditada, sistematica e
por vezes mortal de um individuo ou grupo sobreocouDiferencia a violéncia animal da
violéncia humana, sendo a primeira assim destacada:

» SO atacam seus iguais em situacfes determinadagnyolvem a disputa pelo
dominio de um territorio, de um grupo com suas #sneu pela posse de
alimentos;

» O derrotado ndo encara mais o0 oponente e foge;

* Natural;

* Instintiva;

* N&o utilizacdo de armas que ponham em risco adodaponentes;

* Encerramento das agressdes aos primeiros sinegndigdo de um dos rivais.

Ja a violéncia humana a autora define como deergratticular, individual ou de
premeditacdo, atacando por motivos irrisorios, ahocom permanente sentimento de ameaca
para o qual desenvolvem constante estado de amtianatica e universal.

Para Minayo (1999), no discurso contemporaneo, ssipel distinguir trés
definicdes de violéncia que abrangem tanto o anidiwidual quanto o coletivo: fisica que
engloba os homicidios, agressdes, violacdes, raaimo&o armada; @condmicaque consiste
na apropriacdo indevida de propriedade e de seus da@moral e simbdlica, que trata da
dominacéo cultural, ofendendo a dignidade e desitasylo o direito dos outros.

De acordo com Bourdieu (1997), a violéncia siml@dke realiza sem que seja
percebida como violéncia, inclusive por quem égarvitimizada, pois se insere em tramas
de relacBes de poder naturalizadas.

A violéncia ndo mais se restringe a determinadashasi sociais, raciais,
econbmicos e/ou geograficos, entretanto, como s&eme demonstrar, considerando-se
modalidades de violéncia, ela pode se acentuargpoero, idade, etnia e classe social,
independentemente se como vitimas ou como agddeacordo com Abramovay (2006), a
violéncia sofrida e praticada pelos jovens refladees vinculos com a condicdo de
vulnerabilidade social em que se encontram noggétino-americanos.

Ressalta-se que a violéncia, embora, em muitoscaseociada a pobreza, nédo é
sua consequéncia direta, mas sim da forma comeesigudldades sociais, a negacdo do
direito ao acesso a bens e equipamentos de |aparte e cultura operam nas especificidades

de cada grupo social desencadeando comportameaokestes.
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Para Abramovay (2005), a violéncia pode ser dedioimmo: intervencéo fisica de
um individuo ou grupo contra a integridade de dsjrce também contra si mesmo,
abrangendo desde os suicidios, espancamentosids #aos, roubos, assaltos e homicidios
até a violéncia no transito (disfarcada sob a démagéo de “acidentes”), além das diversas
formas de agressao sexual.

Chaui (1999) define violéncia como um ato de bideale, sevicia e abuso fisico
e/ou psiquico contra alguém e caracteriza relag@iessubjetivas e sociais definidas pela
opressao e intimidacao, pelo medo e o terror. anasma autora, a noc¢ao de violéncia €, por
principio, ambigua. N&o existe uma Unica percepgdgue seja violéncia, mas multiplicidade
de atos violentos, cujas significagcbes devem salisagas a partir das normas, das condigbes
e dos contextos sociais, variando de um periodoérhis a outro.

Segundo Pinheiro (1996), haveria uma violénciaatater endémico relacionada
a assimetrias sociais que se traduzem em autemitaride varias ordens como o0
subdesenvolvimento territorializado (ex: das popiggs no Norte e no Nordeste e de areas
urbanas e rurais nas demais regides); impunidamepgdo; abusos das forcas policiais,
principalmente contra os pobres e os ndo-brancosjidacdes dos direitos das pessoas
presas-pobres; discriminacao racial. No entangtor reconhece como trago contemporaneo
no Brasil, maior preocupagdo das autoridades eagd&ela importancia de “fazer respeitar
tanto o estado de direito quanto as normas detaingiernacional dos direitos humanos,
apesar de muito restar para ser feito” (PINHEIR@)619).

A violéncia € um fenbmeno mundial de ordem psictss@ue atinge todas as
instituicbes sociais, sendo por isso, tema corstal® noticias nos grandes meios de
comunicacdo de massa. Também a violéncia podeossiderada como um mecanismo de
defesa que se caracteriza pelo comportamento des defidentes a atacar, a opor-se a
situacles, a ser contra os fatos. Assim sendo,t@lemo enfrentamento das dificuldades, o
gue é uma caracteristica humana positiva. Por datto, a violéncia pode também ser
entendida como um comportamento intencional, cifjalilade € causar dano a outrem
(CHARLOQOT, 1997), sendo este o ponto de vista canamb para efeito deste estudo.

Segundo Doron e Parot (2001), a violéncia nédo ésseciamente obra da
agressividade; um ato agressivo, uma critica paivaduma manifestacdo publica, pode ndo
ser violento. Mas o que € violéncia, entdo? Nastexima definigdo Unica para violéncia.
Cada cultura e cada sociedade tém seus valores laridfes e solucdes diferentes para seus
problemas. Assim sendo, a nocéo de violéncia tamiama de cultura para cultura; o que €

violento para uma sociedade pode ser absolutamentsal para outra. Porém, as sociedades
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modernas definem violéncia de maneira semelhandi@stas formas pelas quais os homens
perdem seus direitos e tém sua integridade mdiigloa ameacgada, seja por outros homens,
seja pela sociedade.

O comportamento violento de criancas, de adolesseatde adultos sempre
existiu. N&ao se trata de fato novo. Nunca houveagaleis e garantias como nos dias de hoje
e, nem por isso o0 mundo esta menos violento. Nhocae, também, tanta mobilizacdo e
propagacado contra a violéncia pelos diversos med®scomunicacdo de massa numa
demonstracao de intolerancia a todas as formambtimeia pelo mundo.

A violéncia é um fenbmeno que ndo esta sendo mésatlo nas sociedades
modernas. N&o se tolera mais, por exemplo, queluiga pessoal culmine com um duelo do
qual um dos envolvidos saia morto, como aconteziddade Média, nem que pessoas sejam
guilhotinadas em praca publica, como acontecidduna séculos (CHARLOT, 1997).

Comparando-se os diferentes periodos da historia sd@iedades ocidentais
modernas, constata-se uma mobilizagéo cada vezim@msa em prol da pacificacéo social.
Consequientemente, aumenta-se um processo de kzasHo em relacdo a violéncia geral,
haja vista que aumentaram, e muito, os atos etadassdefinidos como violentos, como 0s
que envolvem constrangimentos psicoldgicos ou idigtacdo que passaram a ser igualmente
condenados, e ndo sO as agressfes que causaniisianes

Além disso, ha a questéo atual de intensa e praataipioléncia urbana em que
se vive caracterizada pela ruptura da normalidd@estabilidade, do equilibrio. A violéncia,
ou a vivéncia de uma situacédo violenta revela ceutaerabilidade, confrontando com a
fragilidade humana (CHARLOT, 1997).

Nesta perspectiva, Bottomore (1988), afirma qusk&ncia € a intervencao fisica
de um individuo ou grupo contra outro individuogmupo (ou contra si mesmo). Para que
haja violéncia, € preciso que a intervencao fisga voluntéaria, tendo por finalidade destruir,
ofender e coagir. Para esse autor, a violéncia peddlireta ou indireta. E direta quando
atinge de maneira imediata o corpo de quem sofiadifeta quando opera através de uma
alteracdo do ambiente fisico no qual a vitima seomtna ou através da destruicdo, da
danificacdo ou da subtracdo dos recursos mateEasambos o0s casos, o0 resultado € o
mesmo, uma modificacdo prejudicial do estado fidizondividuo ou do grupo que é o alvo
da acéo violenta.

A questdo subjacente ao problema da definicdo,nsegiEmery e Laumann-
Billings (1998), reside no fato de a conceituac@o/idléncia ser inerentemente dirigida pelo

julgamento social, cuja pluralidade quase impeda twnmulacdo consensual. Além disso,
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muitas definicbes séo direcionadas pelos objetilosstrabalhos e da aplicabilidade de seus
resultados, o que amplia o leque de variagdes.

Um importante ponto dessa controvérsia localizaseeducdo da violéncia a
delinqgiéncia, produtos de origens historicas dentiieacdo da violéncia com a
criminalidade, muito presente no senso comum. Gredi a midia uma atuacdo capaz de
contribuir grandemente para a manutencao dessdificigéo, tdo criticada por Minayo
(1999), por deixar de incluir a dominacao politecacondmica nas sociedades e todas as
implicacbes dela decorrentes, desconsiderandoargort as violéncias estruturais e de
resisténcia. Acrescente-se que essa Vvisado redsigamipreconceituosa, de acordo com Cruz
Neto e Moreira (1999), aponta para a segurancddgalelpara a repressao policial como as
Unicas esferas em que se dariam o combate e anpé&evea violéncia. Isto remete a questao
da causalidade da violéncia.

No campo sociolégico, a violéncia é identificadanogoroblema genérico e atual.
N&o ha registro de sociedade onde ela ndo tenhdoeptesente. Enquanto a dialética do
desenvolvimento social cria novas formas, tornanthis complexo o0 processo de sua
determinacdo. Alimenta-se e cresce dentro de negogiilionarios, de propostas de
corrupgdo, de envolvimento de pessoas que devegadlenominar licitas, é gestada dentro de
instituicbes que deveriam estar acima de qualqusgesta. Sua semente esta em conflitos de
autoridade, em lutas pelo poder e pelo dominio emiquilamento dos outros individuos
(MINAYO; SOUSA, 2003).

A literatura mostra que a questdo da violénciaisurgm a propria histéria da
humanidade e vem sendo discutida desde a idadmaé os tempos atuais.

Odalia (1986) considera que o viver em sociedadsefmpre um viver violento e,
por mais que se recue no tempo, a violéncia seegtéepresente. Ela aparece em suas varias
faces, por exemplo:

1.Na Biblia, em géneses (4:8), por exemplo, a mat€am por seu irmao Abel; a
paixdo e morte de Jesus evidenciariam diversas ticgioléncia humana.
2.A violéncia a que foram submetidos os indios.

Ainda analisando os estudos de Minayo; Sousa (20@fjficou-se uma
investigacdo sobre a origem da violéncia com seecas pluridimensional, destacando-se
trés grandes tendéncias, a primeira das quais iél@gioa, relacionada com componentes
biologicos e psicologicos, fazendo parte da esaéhamana, estando a questdo social
subordinada as determinacfes da natureza humatedéncia sociologica, como citada

anteriormente, tenta explicar a violéncia como Mmeedo social provocado por alguma



56

conturbacao da ordem, quer pela opressao pelodonigs, quer pela rebelido dos oprimidos,
guer pela faléncia da ordem social, quer pela @uids Estado.

Nesse enfoque, a chamada “natureza humana” se est@nid ao sabor das
circunstancias, surgindo a violéncia como consegjééa miséria e da desigualdade social;
no terceiro grupo, a tendéncia biopsicossocial atifitiza o bioldgico e o psicolégico com o
social, ndo crendo que a violéncia resulte apepnaspdoblemas de natureza econdémica e
politica; embora entenda que essas questbes sgjaificativas, ndo cré também que o
aumento da violéncia no mundo decorra exclusivaenéataumento dos casos de sociopatas
(MINAYO; SOUSA, 2003).

Para muitos soci6logos e historiadores, a origemiaéncia vem da escassez de
bens, a fonte maior de conflito entre os homensa Psses estudiosos, dentre 0s quais estao
Hobbes, Rousseau, Marx e Engels, a origem dositoenfé da violéncia remonta as
organizacbes humanas mais primitivas. Acredita-se @ Revolucdo Agricola que,
transformando radicalmente as relagdes dos hometns si e com 0 meio, introduziu
aspectos novos de organizacéo social ( COSTA, 2000)

Segundo Costa (2000), com o surgimento da agrreilltu homem passou a ser
sedentario, abandonando a vida nédmade que o fama temporariamente em diferentes
lugares, apresentando um novo comportamento emacela natureza, pois deixou de ser
predador e tornou-se produtivo. Os grupos humanessg dedicavam a agricultura passaram
a defender o territério onde haviam trabalhadoocelyido, de forma a garantir a posse dos
frutos desse trabalho. A sedentarizacdo trouxeigmm@snocao de territorio e propriedade. A
agricultura exigiu o desenvolvimento de uma novagE;ao de tempo, na medida em que o
homem passou a projetar suas ac¢des no futuro resalecar seu esforgo como investimento.

Com a producdo agraria, a divisdo social do trabdth-se tornando mais
complexa, fazendo surgir novas fungdes, dentreuas,gas destinadas a protecao territorial
contra invasdes, ou seja, pessoas cuja fun¢cad pasisou a ser a defesa dos bens coletivos e
do territorio.

Uma época de grande producao verificou-se em véegies do mundo e, a
medida que a agricultura se generalizava, as digpeis terras férteis colocou os grupos
humanos uns contra 0os outros. A guerra, a congeistadefesa tornaram-se atividades
permanentes de manutengéo de propriedades e dbfedaeitos adquiridos. A0 mesmo
tempo, os homens passaram a utilizar a violénamocmeio de coibir e punir formas de

comportamento desviantes (COSTA, 2000).
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Manutencdo de direitos e privilégios, conquistabé®s e punicdo a atitudes
consideradas nocivas pela sociedade representageanale um comportamento permanente
de agressdo e de defesa que marcara todas asasesiddumanas. Cada uma delas vai
procurar, por antecipacdo, armar-se e desenvobieté€gias guerreiras contra seus inimigos
potenciais. O desenvolvimento da civilizacdo e elessmodos de producéo fez aumentar,
consequentemente, o poder bélico entre os homensralizando no planeta essa atitude de
permanente violéncia (COSTA, 2000).

A formacdo dos Estados Nacionais fez dos exéraistituicoes de defesa de
fronteiras e fator estratégico na permanente dispntre as nacgdes. O capitalismo, com sua
natureza expansionista por exceléncia, desenv@oemaximo os recursos bélicos, com 0s
quais as nacbes passaram a disputar posicoes ealeerklacdes internacionais. E, além
disso, criou a indastria de armamentos, que passambém produzir em massa e a promover
constantemente meios de expansdo do mercado, sempbeisca de um maior niumero de
consumidores (COSTA, 2000).

Por essas razdes, a violéncia por mais que sessentamnté-la, enquadra-la em
codigos consensuais, ou castiga-la, so fez auméhtdesenvolvimento tecnoldgico deu uma
nova dimenséo as forcas de agresséo e defesasamrtempo em que a complexidade dessa
sociedade, fragmentada em inumeros segmentos,phwalti infinitamente as fontes de
conflito.

A Organizacdo das Nacbes Unidas (ONU), criada apdSegunda Guerra
Mundial, tem tentado, dentro do possivel, desemrobkampanhas pela paz no mundo,
procurando estimular relagdes pacificas entre gdeasae ampliar as possibilidades de
negociagdo. Conscientes de que a sociedade cor@amepodesenvolveu um espirito bélico
permanente, as campanhas procuram hoje desarmaacées com 0S MesSMOS recursos,
estimulando a sedimentacdo de valores, comportasiemhodos de vida relativos a
solidariedade, toleréncia e convivéncia, ou s@jailaque é chamado CULTURA DE PAZ.

Contudo, o que se pode perceber € que, para aéwiokncia entre nacoes,
cresce a violéncia no interior de cada pais, eneotpnos paises pobres, em que a
instabilidade, a descrenca nos poderes publicosensacdo de abandono e inseguranca sao
mais acentuadas.

1.3.2 Violéncia na escola

A pesquisa sobre violéncia nas escolas é relatimBnrecente na América Latina

e no Caribe. Os primeiros estudos datam da décad#0cde se concentram no tema das
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depredagfes. Nos anos 90, surgiram estudos etivogr&obre exclusdo social e projetos
pedagogicos das escolas. Também surgiram as mBneiriciativas de governo e
organizacdes ndo-governamentais, visando a pregengolucionar os episodios de violéncia
na escola (GUIMARAES, 1995).

Charlot (1997) refere-se a dificuldade em defingl@ncia escolar ndo somente
porque esta voltada para os fendbmenos heterogétiéiosis de delimitar e de ordenar, mas
também porque desestrutura as representacdesssqueitém valor fundador: aquela da
infancia (inocéncia), a da escola (refugio de pa#® da propria sociedade (pacificada no
regime democratico). O que é caracterizado comdéndta varia em funcdo do
estabelecimento escolar, do status de quem fabde§zores, diretores, alunos...), da idade e
provavelmente do sexo (CHARLOT, 1997).

A violéncia no cotidiano das escolas associar-sgeigundo Debarbieux (1996), a
trés dimensdes sociorganizacionais distintas.

1. Em primeiro lugar, a degradacdo no ambientel@sdsto €, a grande dificuldade
de gestao das escolas, resultando em estrutuiaens.

2. Em segundo, a uma violéncia que se origina tedara dentro das escolas, que
as torna sitiadas (GUIMARAES, 1995) e manifestgpse intermédio da penetracdo de
gangues, do trafico de drogas e da visibilidadscerte da exclusdo social na comunidade
escolar.

3. Em terceiro, relaciona-se a um componente iotdas escolas, especifico de cada
estabelecimento. Ha escolas que historicamentes¢éémestrado violentas e outra que passam
por situacdes de violéncia.

E possivel observar a presenca de escolas segurada@ros ou areas
reconhecidamente violentas, e vice-versa, sugerigde ndo ha determinismos nem
fatalidades, mesmo em periodos e areas caractsipad exclusdes, o que garante que acdes
ou reacg0Oes localizadas sejam possiveis.

No Brasil, o debate sobre a violéncia nas escatasecou nos anos 80, tendo
como referéncia estudos de caso sobre a problemé&sse debate tem-se limitado a esfera
académica, pois ndo existem, em nivel governamesdgtldos e estatisticas que tratem do
assunto de uma perspectiva global. Alguns autaresl&ros tém buscado refinar o conceito
de violéncia, considerando, a populagéo-alvo, vsns, e o lugar social da instituicao-objeto,
a escola. Na Europa, foi apenas em 1997, com oepanencontro europeu realizado em
Utrecht, que teve inicio uma reflexdo comparativabre o fenémeno da violéncia
(GUIMARAES, 1984).
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Depois do encontro de Utrecht, foi criado , em 1968Dbservatério Europeu de
Violéncia Escolar, cujo objetivo principal é a cdenacdo dos diagnosticos escolares e das
pesquisas e estudos comparativos sobre o probleenavialéncia escolar que vém
preocupando as escolas, de modo a obter um metirdrecimento sobre o fendmeno
(GUIMARAES, 1984).

No que tange as a¢bes de prevengdo e combatel@scias, nota-se que, pelo
fato de a problematica ter sido explorada apeneantemente, configura-se um panorama
marcado pela diversidade de ac¢des, muitas das gqeacaracterizam pela fragmentacao.
Raros sdo os programas em grande escala, o quertte nodo, decorre da falta de
informacgdes sistematizadas em niveis regional ®malc ABRAMOVAY, 2005).

E possivel reconhecer algumas linhas de acfo: tgaranfortalecimento dos
direitos da infancia e da adolescéncia, melhorialiea escolar, reformas pedagogicas, além
da mediacéo e resolugéo de conflitos.

Na Argentina, as abordagens de prevencao a viel@scolar mesclam programas
de mediacéo e resolucao de conflitos com acdesrdw@€ao para professores, voltadas para a
melhoria do clima escolar (BERTELLA, 2001).

No Brasil, o enfoque tem sido a melhoria do climeotar aliada ao incentivo da
participacdo da juventude em programas relacionados arte, cultura, esporte e lazer.
Também se tem verificado o investimento em esti@épara a criacdo de uma politica
publica especifica para a juventude (ABRAMOVAY, 300

Ja no Uruguai, os programas de prevencdo a vielém&s escolas conjugam
estratégias de mediagcdo e resolucdo de conflitogedonma curricular e capacitagdo de
professores. No contexto chileno, a preocupagdo aowinléncia também é recente. As
principais acfes tendem a enfatizar estratégiasnddificacdo de praticas cotidianas e
curriculares, bem como a promocao da participagd® [his e responsaveis na escola
(SARLO, 2001).

No México, ha programas nas &reas da educacdaasegue saude, enfatizando
uma relacao entre violéncia, consumo e traficordgak. Na Colémbia, apesar de existir um
arcabouco legal que perpassa a questao da violdagiascolas, faltam politicas publicas para
a area. Dentre as acoes, destacam-se: prograndasete/olvimento pessoal e fortalecimento
da auto-estima por meio de atividades ludicas e-atticacdo; construcdo do sentido de
cidadania e participacéo social; resolucao de itosflentre outros (FILGUEIRA, 2001).

No caso equatoriano, as organizacbes ndo goventa@sieassumem papel

proeminente. Neste pais, 0s esforcos se concem@aanea de educacdo para valores, com
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destaque para a formacdo de facilitadores na &eaadiivacdo pessoal e auto-estima dos
professores (ARCOS, 2002).

A Republica Dominicana, a partir da década de 86uam cddigo de protecéo
da crianca e do adolescente, aléem de diversosgmagrde prevencdo a violéncia nas escolas,
com énfase na resolucgéo de conflitos (DE PRIDAM120

Percebe-se que s&o iniciativas isoladas, de cagparimental ou em pequena
escala na América Latina e no Caribe, pode-se agtanque a violéncia escolar ainda nao
foi incorporada ao escopo das politicas publicazg&o (ABRAMOVAY, 2005).

No que concerne a questdo das estatisticas desi@léa escola, a Franca € um
dos poucos paises do mundo a fornecé-las, ja ldsvamos, a partir de 1993, sobre uma
visdo nacional do conjunto das ocorréncias regiargela instituicdo escolar e pela policia,
com periodicidade no minimo anual e, a partir deragtrimestral. No entanto, existem
levantamentos oficiais de grande escala nos Estdidos, onde ha trinta anos, um
levantamento de vitimizacdo € produzido anualmemtenivel federal (DEBARBIEUXt al,
1996). Outros paises produzem ou produziram estaisembora de maneira episodica.

No cotidiano das violéncias, existem varios exemplas escolas: alunos relatam
gue ha professores que tém dificuldade de dialogar eles humilhando-os e ignorando
completamente seus problemas, ndo querendo nerersesguta-los, pois o professor fala
gue ndo tem nada a ver com isso. Outros tratanosnalunos, recorrem a agressoes verbais e
os expdem ao ridiculo quando estes ndo entendenpalguando ndo conseguem responder
a uma pergunta (CHARLOT, 1997).

No mundo todo, a violéncia na escola tornou-se @mat cotidiano, um
importante objeto de reflexdo das autoridades efagm de noticia na imprensa, que vem
divulgando, principalmente, o aumento de atos uledid's nas escolas, o que justifica o
sentimento de inseguranca dos que a freqientamaifese mais visiveis as transgressoes, 0s
atos agressivos, 0s incidentes mais ou menos graesém como palco a escola ou seu
entorno, onde todos os atores (comunidade esa@at@m-se vitimas em potencial. A escola
transformou-se num cenario de ocorréncias violg®# BRAMOVAY, 2005).

Alunos e professores se sentem desorientados endésta problematica, quer
sejam dilacerados por sua prépria violéncia, dekiras e revoltados ou submetidos até a
inexisténcia. A ndo intervencdo pode ter consedégéncatastréficas. O clima geral se
deteriora muito rapido se ninguém faz nada, se aasbguro. A auséncia de sinalizacdes, de

estruturas, de leis, é o caminho da loucura. Eoague alguns tipos de violéncia sempre
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existiram que outros sdo novos. Mas para nds aciayée situa nas respostas que temos de
dar, de nosso lugar de adultos, as violénciasiaofs. (ABRAMOVAY, 2005).

Embora, ultimamente, a violéncia nas escolas tetdspertado o interesse de
varios estudiosos, entende-se que o assunto caeeamelhor tratado, especialmente, por
parte do Ministério da Educacao, pelas Secretdgdsducagado ou outros 6rgdos afins, pois o
problema e suas conseqiéncias sdo uma realida@leogas os integrantes das instituicbes
escolares: diretores, professores,alunos, paisaidesarvidores e, porque nao dizer, a propria
comunidade em que esta inserida.

Dessa forma, o fendbmeno da violéncia nas escojas éxge de todos um olhar
diversificado sobre a questdo para poder comprelendépropor agdes de prevencao e
intervencao (WAISELFSZ, 1998).

Investigando a literatura disponivel, observa-se questudo da violéncia no
ambiente escolar vem apresentando relevantes maglal@pto no que € considerado
violéncia, como no olhar a partir do qual o temabérdado. De andlises em que a énfase
focava sobre a violéncia do sistema escolar, eslpgente por parte dos professores contra 0s
alunos, os estudos passaram a privilegiar a arddis@oléncia entre alunos e desses contra a
propriedade, e em menor proporcdo, de alunos cpntf@ssores e de professores contra
alunos (ABRAMOVAY, 2006).

Esta alteracdo de énfase a visualizacdo da viaeléfai acompanhada da
necessidade de identificar suas diferentes forndes definir seus significados, tarefa que se
mostra ardua, uma vez que nenhum conceito chega@ssensual entre 0os pesquisadores,
até porque o termo é amplo e complexo demais paea uwn consenso seja possivel
(ABRAMOVAY et al, 2006).

Entende-se, portanto, que se nédo é facil compreanciemplexidade que envolve
o significado do termo violéncia, pois, incide sobsse, a necessidade de compreendé-lo sob
0 ponto de vista de determinantes e condicionautgais, econdmicos, culturais, entre outros
(MINAYO; SOUSA, 2007), assim também, complexo é pogender e conceituar o
fendmeno da violéncia na escola.

A violéncia escolar, a partir da discussao de $p¢$P98) é aquela que acontece
no interior da escola e que aponta uma reagao ac@ntinstituicdo escola, que pode se
manifestar sob a forma de depredacgdes do patrimfmbos, ameacas aos professores e/ou
nos atos de vandalismo. Ela poderia acontecer ¢ lugar, mas acontece na escola por ser

um dos lugares onde 0s jovens se encontram.
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Para Cardia (1997), os atos de violéncia na epomlam estar relacionados com a
baixa qualidade de vida em termos de uma infraress.

Ao refletir sobre violéncia no meio escolar, haessidade de levar em conta
também as diferentes configuracfes e espacos d&a@silnos quais 0os alunos estéo inseridos,
pois é neste espaco familiar que as relacdes s@p degnarcadas através da violéncia
doméstica. Os processos sociais de exclusdo penmei@otidiano das pessoas, com 0
enfraquecimento de valores éticos, o desempregafia de levar vantagem em tudo, tendo
como resultado a banalizacdo da violéncia socegyroduzida no espaco familiar, que
determina a falta de limites, o desrespeito e ames (TUCK, 2002).

1.3.3 Violéncia na adolescéncia

A agressividade natural, considerada uma atitudptativa normal, aumenta com
a idade e vai variando, com o passar do tempogmaaf fisica e instrumental para a forma
verbal e hostil. Vai mudando ndo s6 a forma dasaiyielade, como também, o objetivo e a
finalidade (BALLONE, 2006).

Dos 4 aos 7 anos, segundo o modelo analitico,essigidade se manifesta sob a
forma de nojo, choros e birra, e em geral se @ipara os pais, tendo como finalidade dar
saida ao conflito amor-6dio que gera a internadiaatas normas morais. Dos 6 aos 14 anos,
aparecem outras formas de agressividade, e oabjtis agressdes se amplia dos pais aos
irmaos. A finalidade, nesta fase, € competir e ga(BALLONE, 2006).

Em relacdo a agressividade mal-adaptada, aqueldogeedo desenvolvimento
normal, cerca da metade das criancas qualificadaso cagressivas continuardo sendo
agressivas em idades mais maduras. Essas criampaagressividade persistente podem ser
aguelas que mostraram um inicio precoce de sintdoggd hostil, tanto em casa como na
escola, aquelas que tiveram problemas de hipaetatei ou condutas anti-sociais
dissimuladas e encobertas, tais como roubar ouimndatante os primeiros anos escolares
(LA TAILLE, 2002).

A que se poderia chamar agressividade transitéaaderadoura ndo se tem de
considerar duas categorias diferentes de condut@i® acertado é pensar que 0S meninos
gue sO apresentam condutas agressivas durantetapaade sua vida estdo expostos a menos
fatores de risco, ou estes sdo qualitativamenteossignificativos, em comparacdo com 0s
agressivos persistentes (PRI@Ral, 1992). Parece ainda haver uma diminuicdo dd dive
agressividade, em termos gerais, entre os 5 e Bsta evolucado € diferente entre a menina
e o0 menino (PRIORt al, 1992).
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Estudos realizados pela UNESCO (2006), no Brasis@tam que 0s jovens
brasileiros, na faixa etaria de 15 aos 24 anosstitoem a parcela da sociedade que concentra
0 maior numero de pessoas expostas a violéncia,cgneo vitima, quer como agentes. Os
atos violentos trazem consigo forte carga emocienaltodos 0s seus atores: quem comete,
sofre ou presencia, violando o mais fundamentaldit@stos humanos que é o direito a vida
(ABRAMOVAY, 2005).

Até pouco tempo, o tema da violéncia, e mais efpagciente da relacdo entre
violéncia e juventude, apenas era objeto de algulisagplinas universitarias e das instancias
publicas de seguranca. Atualmente, este assuntpaoaupauta de todos os setores da
sociedade, compreendendo assim, 0s problemasoredalcis a violéncia como entraves para a
promocdo do desenvolvimento sustentavel em divepsdses. Sem duavida, os meios de
comunicacao possuem um papel estratégico na sépedassa problematica. A televiséo, o
radio e a imprensa escrita ocupam um lugar fundthea disseminacdo de conhecimentos
sobre o tema da violéncia juvenil e a divulgacéacexigeriéncias inovadoras de prevencao
existentes no Brasil (ABRAMOVAY, 2005).

A incidéncia crescente de todas essas formas tEnuia, que torna os jovens, ao
mesmo tempo, vitima e algozes, exigem do conjurdosdciedade uma andalise mais
aprofundada e uma atitude mais objetiva e respehsAvvioléncia também encontra um
excelente espaco de crescimento na apatia, nadaltarojeto de futuro, na auséncia de
perspectivas, na quebra dos valores de tolerareididariedade, fatores que fazem parte da
crise de significacbes de nossa modernidade. O canaier da violéncia esta na intensidade
na propria violéncia implicita das questdes semiesastimulando comportamentos violentos
e um retorno a barbéarie (CASTORIADES, 1996).

O crescimento da violéncia indica, de forma indis&l, que as campanhas e
esforcos sobre a questdo sdo ainda insuficientegerBse-a procurar promover politicas e
estratégias que estimulem a plena insercdo e uml paptagbnico para 0s jovens, que se
articulem esforcos e iniciativas do setor publisejam federal, estadual ou municipal, da
esfera privada, das organizacdes nao-governamentiis proprios jovens. Estratégias que
promovam o conhecimento, a revalorizacdo e o frtalento da identidade juvenil e sua
participacdo, como setor ativo e consciente, atnag# da cidadania e no desenvolvimento
do pais.

A adolescéncia foi reconhecida socialmente, acamemente e até
economicamente, durante a era industrial. E, partama categoria moderna e que teve sua

importancia, sobretudo quando a educacdo formad, @wm dos principais projetos da



64

modernidade, ficou sob o jugo e o controle do Estautiancas e adolescentes passam a ser
vistos como pessoas em formacao, e a educacafotrans-se na ferramenta principal para
se estar preparado para o mundo moderno (MAGRQ@)200

O periodo escolar foi expandido, e criancas eesdehtes retirados do mundo do
trabalho com a pretensdo de se formar mao-de-adma vez mais especializada para a
sociedade industrial, tendo como consequéncia angarda ordem e do progresso da
modernidade. Portanto, a adolescéncia foi criagtventada, e os adolescentes tornaram-se
desde o inicio do século XX um grupo etario quesposienos responsabilidades e que vive
sob a tutela dos pais ou do Estado (MAGRO 2002).

Para Erikson (1976), esse periodo pode ser coasidleuma moratoria
psicossocial, isto €, uma fase da vida caracteaipeda tolerancia da sociedade e por uma
atividade ludica do jovem, durante a qual ele @rpamta varios tipos de papéis, até encontrar
0 seu nicho dentro da sociedade, onde ele passa aecnhecido pela comunidade,
conferindo-lhe status e funcéo, sendo este fatgrdede importancia para a formacgédo da
identidade do individuo jovem.

As sociedades modernas ou pés-modernas tornaratoraplexas, assim 0s
jovens precisam cada vez mais cedo qualificar-se panercado de trabalho, que vem se
tornando mais técnico e exigente. Considerandocestério, o jovem percebe e sente essa
crise, seja ela de valores, educacional, éticaalneconémica, politica. E entre outras coisas
percebe e vivencia a violéncia cotidiana, muitagesebanalizada, o individualismo e
consumismo exarcebado, a problematica das drogestreésse de cada dia e o desemprego
(CHAGAS, 2004).

A adolescéncia é uma fase marcada pela ansiedagiesta e desafio de conhecer
0 novo, de assumir o controle sobre a sua projule eonstituindo-se assim no grupo mais
vulneravel ao uso de drogas, sendo o publico-alesse&l mercado e de seus agentes
(DESLANDES, 2003).

A violéncia na adolescéncia pode ter inicio em édpoé-escolar, quando pais e
avos a confundem com excesso de energia ou contrawessura propria da infancia. Essa
conduta agressiva nessa fase € influenciada pmeatndividuais, familiares e ambientais,
que nao atingem todas as pessoas por igual nemeseibotdos a mesma situacdo de risco
(BALLONE, 2006).

Os adolescentes foram as maiores vitimas das cis@somicas das ultimas

décadas do Brasil. Segundo pesquisas, 0 acessgonwestes em atividades criminosas,
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tendo como causa a ma distribuicdo de renda, twinsti maior causa de homicidios
(REZENDE, 2006).

Segundo Neves (1999), alguns fatores determinagasl® criminoso, como a
idéia errbnea de que aos adolescentes ndo sdadgdimedidas juridicas. Esse fato faz com
gue pessoas imputaveis utilizem meninos que perdambpelas ruas para cometer crimes, e
também pela facilidade com que criancas e adolesxesdo moldados, controlados e
descartados em razéo da sua imaturidade e fradglitisica.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) foesultado de um esforgo
conjunto de milhares de pessoas e comunidadedutgwam para a defesa e promocéo das
criancas e adolescentes do Brasil. Dota o Brasurda Lei que vem salvaguardar a vida e
garantir o desenvolvimento de milhdes de meninaserinas brasileiros, especialmente os
mais pobres.

Diferentemente do que estabeleciam os cédigosiamgr que se preocupavam
mais em punir e resguardar a tranquilidade dasedasais favorecidas, o Estatuto da Crianca
e do Adolescente valoriza a crianca e empenha-suadormacado, abrindo caminhos pra
uma sociedade mais justa, solidaria e capaz desweisrriminacdes, violéncia e exploracao
da pessoa humana.

A nova politica social subentendida no ECA difefarse pela mudanca da tutela
juridica, pelo compromisso assumido pelo Estadoofarecer assisténcia integral, publica,
gratuita e universal a crianca e ao adolescengeinsle as necessidades de cada fase de seu
ciclo de desenvolvimento.O poder publico participamo zelador desses direitos
fundamentais (MENDONCA, 2002).

Assis (1999) entende que a adolescéncia é umadtaséda cheia de intensas
alteraces fisicas e psicologicas, contradicdesgei@ncias e rebeldia. E 0 momento em que
esta presente o0 espirito transgressor, o imediatinindependéncia, a necessidade de
carinho, de protecéo, de seguranca e de limiteenftl®o com que o adolescente seja visto
como uma pessoa em condicdo especial de deseneoldma que esse periodo marca o
processo de individuacdo e de construcdo da idetgidlesse jovem-adulto. Portanto, €
inegavel que a sua personalidade e carater podemmaificados para melhor mediante
atendimento especial.

O Estatuto da Crianga e do Adolescente, no segoakfi, refere-se a situagédo da
crianca e do adolescente, abrangendo como criapeasaa até 12 anos e adolescente aquela

entre 12 e 18 anos de idade. Excepcionalmente edqudisposto na Lei, o Estatuto €
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aplicavel aos que se encontram entre dezoito e einim anos de idade, como, por exemplo,
na situagcdo do prolongamento da medida de inteoret€édos vinte e um anos de idade.

Para os efeitos da imputabilidade penal, seguindecésdo adotada pela CF de
1988, no artigo 228, estabeleceu que sejam pentnr@mputaveis os menores de dezoito
anos, sujeitos as medidas previstas na Lei conttidBCA, portanto, estdo vinculados a um
Direito Penal Especial.

Apés a promulgacdo do ECA, os delitos cometidos adolescentes sao
denominados de atos infracionais, rompendo-semas®m 0s termos estigmatizantes de
“delingiiéncia”, “crime” e ‘menor” contidos no Codigde Menores. O adolescente, ao
cometer um ato infracional, passa a ser julgadaspilfracdes contidas no Cédigo Penal,
sendo sentenciado com a medida socioeducativa cieloacom a gravidade do ato e
possuindo amplo direito de defesa. O ECA faz ddeasdente sujeito de pleno direito e de
dever na legislacao brasileira (ASSIS, 1999).

Apesar de os atos infracionais terem como base ®émal dos adultos, estd o
adolescente submetido a “Lei de Protecéo Intedaatigo 1°. ECA), ndo a uma Lei tutelar ou
a uma Lei penal. Dessa forma para ser tomada a&dede uma medida socioeducativa a ser
aplicada, deveréo ser levados em consideracdodameoverso do adolescente infrator, como
suas caracteristicas pessoais, seu meio socioemmérfamiliar, seu entendimento do certo,
do errado e do mundo que o cerca (PROPOSTA DE ATERDITO AO ADOLESCENTE
EM CONFLITO COM A LEI NO CEARA, 2002).

Verificada a pratica do ato infracional (furto, bay agressao, lesbes corporais,
porte de arma, uso de drogas, trafico, latrocihmmicidio e outros), cabe a autoridade
judicial aplicacdo da(s) medida(s) prevista(s) moga 112 do ECA de 1990, que sé&o:
adverténcia, obrigacdo de reparar o dano, prestdeaservicos a comunidade, liberdade
assistida, insercdo em regime de semi-liberdadeeeacao em estabelecimento educacional.

Para Foucault (1987), deve-se analisar no infradiorsé as circunstancias do ato
criminal, mas também as causas de seu crime, pmaoras na historia de sua vida sob o
ponto de vista da organizacdo, da posicdo socidh eeducacdo; conhecendo, assim, as
inclinacbes perigosas da primeira, as predisposigdecivas da segunda e 0s maus

antecedentes da terceira.
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2. O PROJETO PAZ NAS ESCOLAS

O Projeto Paz nas Escolas, realizado pela Seaetbunicipal de Educacao
(SME), surgiu em novembro de 2004 com a perspecierdazer com que professores e
alunos debatessem sobre uma Cultura de Paz. Faitia ¢o Programa do Ministério da
Educacdo em parceria com a Secretaria de Direitonaos, sobre Etica e Cidadania —
trabalhando os valores na escola e na sociedade gueeto oportunizou uma vivéncia da
ética no processo de ensino e aprendizagem, npegéia da transversalidade A base de
sustentacdo do projeto foi a formacdo de férunslases sobre a Etica, a Convivéncia
Democratica, a Inclusdo Social e os Direitos Hursano

Logo o Projeto Paz nas Escolas é uma iniciativMitastério da Educacdo com
0 propaosito de viabilizar as acdes definidas naarRetros Curriculares Nacionais (PCN’S) -
Etica nas escolas de todo o territério nacional.

A necessidade de pensar o projeto Paz nas Esanlgs sle uma avaliagcéo
realizada pelo MEC, quando foi constatado que ofepsores ndao haviam incorporado o0s
PCN'’S, ou seja, os conteudos e conhecimentos alssutos PCN’S ndo chegaram, como se
esperava, aos alunos.

A LDB reforca a necessidade de se propiciar a tadosmacao basica comum, o
que pressupfe a formulagdo de um conjunto de idestcapazes de nortear os curriculos
escolares e seus conteudos minimos. Estas dieetrarestituem os Parametros Curriculares
Nacionais da Educacao (PCN'’S), que foram elaborpdos servirem de apoio as discussoes
pedagogicas nas escolas, na elaboracdo de pregaioativos, no planejamento das aulas, na
reflexdo sobre a préatica educativa e na analisaaterial didatico.

Assim, o conjunto de temas proposto pelos PCN’'Sdéoitemas transversais (
Etica, Meio Ambiente, Pluralidade Cultural, SaideOeentacdo Sexual, e Trabalho/
Consumo).

Para Inoue (1999), os temas transversais precistanaaros para nao se correr o
risco de se transformarem numa nova disciplinas @ssim se teria, entdo, aula de
matematica das nove as dez; das dez as onze,utardas transversais. Isso seria a “morte
da idéia que norteia os PCN'’S e por extensdo,ainad transversais”(p.13).

A Secretaria Municipal de Educacdo (SME) de Fartgleatravés de um
levantamento de dados e estudos realizados nakssoanicipais de ensino fundamental
observou a grande necessidade de se trabalharagioeeducativa o Projeto Paz nas Escolas

com o objetivo geral deportunizar aos professores da rede publica mwidp ensino
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conhecimento e informacdes acerca do tema tramdvética e cidadania, enquanto
ferramenta indispensavel a construcdo de uma audipaz nas escolas.

De acordo com a coordenadora do Projeto Paz nagaEsem Fortaleza, Regina
Bruno (técnica de ensino da SME), a realizacaord@fo proposto para o segundo segmento
do ensino fundamental, buscou iniciar um processdisicussdo para a construgdo de uma
cultura de paz nas escolas. Através de estudosetsdb do tema transversal ética e
cidadania, na tentativa de minimizar e/ou supesataaisas da violéncia com perspectiva da
compreensao do papel da escola no contexto ddadalsocial e humana.

A Prefeitura Municipal de Fortaleza aderiu ao Rmjeaz nas Escolas, em 2002,
através do Plano de Trabalho Anual (PTA), contd@ejdo a uma série de fatores, como por
exemplo, a greve dos professores ocorrida no meemodo, a execucao sé veio a se realizar
em 2004. Esse atraso interferiu na meta principapjeto que era a formacdo de 500
professores de 54 escolas municipais de Fortgbezérn, o recurso solicitado ao MEC para o
projeto foi reduzido, passando a conseguir formaenas 380 educadores.

O critério para a escolha dos professores partité#gado projeto deu-se por meio
de uma triagem de escolas com histérico de viadérocalizadas em area de risco e com
dificuldades de relacionamentos. As escolas foraitadas por uma equipe de técnicas da
SME, com preenchimento de questionarios para sabbavia outros projetos na escola e se
os professores, por adesao, aceitariam particip&rdjeto Paz nas Escolas. Considerou-se ai
a 12 etapa do projeto.

Devido a questdes administrativas, a 22 etapa,citapao dos professores,
demorou a acontecer, o que ocasionou algumas &eset de professores e a adesdo de
outras escolas que néo tinham participado da trniage

As etapas de formacdo dos educadores ocorrerantésnmidulos, onde no
primeiro, o tema fundamental foi a questao da @icaladania na constru¢do de uma cultura
de paz, culminando com um seminario. Ja no segomathulo, houve oficinas pedagdgicas
fomentando os seguintes topicos: escola, familizomunidade, diversidade cultural,
convivéncia democratica, direitos humanos e indusdcial. Com o terceiro modulo, os
professores foram habilitados a trabalhar com hoedgdo de projetos, utilizando teoria e
pratica, passaram a criar a¢cdes dentro da tenciticaa de paz.

Caracterizando, dessa forma, a meta do projetee@ a realizacdo de um curso
de formacao continuada com carga-horaria de 24€d#mdo 120h/a para a capacitacdo dos
formadores do Projeto Paz nas Escolas e 120h/aapeapacitacdo de educadores cursistas

em efetivo exercicio de suas atividades na RedicBMunicipal de Fortaleza.



69

O material utilizado como subsidio enfocou a forémade docentes dispostos a
promover em suas unidades escolares a constitdigdam férum permanente de ética e
cidadania, ancorado em quatro grandes eixos deaatu&tica, Convivéncia Democrética,
Direitos Humanos e Inclusdo Social.

Os principais objetivos de cada um desses eixas séo

| — Etica:

A) Levar ao cotidiano das escolas reflexdes sobética, seus valores e seus
fundamentos;

B) Gerar acgles, reflexdes e discussdes sobre gpufscados e sua importancia
para o desenvolvimento de uma educacéo para a paz.

Il — Convivéncia Democratica:

Promover a construcdo de relacfes interperssodss deanocraticas dentro da
escola e da comunidade, por meio do trabalho efummmncom as assembléias escolares, na
resolucao e mediacdo de conflitos e na formac&péataios estudantis.

[Il — Direitos Humanos:

A) Trabalhar a teméatica dos direitos humanos vigaadonstrucdo de valores

socialmente desejaveis;

B) Conhecer e desenvolver experiéncias educativastegnham como foco a
Declaragéao Universal dos Direitos Humanos (DUDH) [estatuto da Crianga e
do Adolescente (ECA) na promocéo de uma verdadedinaacao para a paz.

IV — Incluséo Social:

A) Construir escolas abertas as diferencas e ddigde de oportunidades para
todas as pessoas;

B) Abordar e desenvolver acdes que enfrentem daséias, 0s preconceitos e as
discriminacbes geradas pelas diversas formas deé&tefia e pelas diferencas
sociais, econdmicas, psiquicas, fisicas, cultureligjosas, raciais e ideoldgicas.

Com a implementacdo do Projeto Paz nas Escolasiincigal foco foi a
construcdo de valores na escola e na sociedadedoricondicbes necessarias para que a
educacao para a paz, fomentada na ética, na cociavdemocratica, nos direitos humanos e
na inclusdo social seja alcangada no cotidian@slesias do Municipio de Fortaleza.

Construir uma educacdo para a paz aprendendo @dseldo e cidada €, entre
outras coisas, aprender a agir com respeito, sigdbale, responsabilidade, justica, nao-
violéncia. E aprender a usar o didlogo nas maesefites situacdes e comprometer-se com o

que acontece na vida da comunidade e do pais.
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Em consonéancia com a fungéo social da escola, jetBr®az nas Escolas tem como
suporte as Diretrizes Curriculares Nacionais qukcam como primeiros objetivos do ensino
fundamental o que as escolas deverao estabelauerrarteadores de suas acdes pedagdgicas:

* Os principios éticos da autonomia, da responsabiéid da solidariedade e do
respeito ao bem comum;

» Os principios politicos dos direitos e deveresidadania, do exercicio critico e do
respeito a ordem democratica,

* Os principios estéticos da sensibilidade, da vittde e da diversidade de
manifestacdes artisticas e culturais.

N&o h& davida de que atingir esses obijetivos temstitnido um grande desafio
para todos os educadores: docentes, direcdo, sqépacas, funcionarios, pais. No entanto,
fica cada vez mais claro que o espaco escolar éugan privilegiado para a formacédo do
cidadao, tendo em vista o convivio social e a pdstade de viver experiéncias educativas.

O artigo 208 da Lei de diretrizes e bases da edocagcional (LDB) preconiza a
garantia de sua oferta, inclusive para todos osacgle néo tiveram acesso na idade propria. E
basico na formacéo do cidadéo, pois, de acordoesza mesma lei, em seu artigo 32, o pleno
dominio da leitura, da escrita, do calculo constiieios para o desenvolvimento da
capacidade de aprender e de se relacionar no wei@ & politico. E prioridade, portanto,
oferecé-lo a toda populacao brasileira.

A Lei 9394/96 que estabelece as Diretrizes e basesducacdo nacional
consolida e amplia o dever do poder publico para aceducacédo em geral e em particular,
para com o ensino fundamental. Portanto, o art@al lei, estabelece trés finalidades
basicas: propiciar o desenvolvimento dos potendraéviduais como elemento de auto-
realizacdo; preparar para o trabalho e para o iei@da cidadania.

A cidadania deve ser compreendida como produto ist®rias vividas pelos
grupos sociais, sendo, nesse processo, constiaidiiferentes tipos e institui¢coes.

O desenvolvimento da cidadania torna-se aspectevamie no processo
educativo, uma vez que, no decorrer do seu exey@sipessoas tornam-se mais conscientes
de seu mundo e tém mais possibilidade de percelo@lforma integrada. Além disso,
consolida o compromisso que todos os cidaddos #rmonstrucdo e na transferéncia do
mundo em que vivem.

As possibilidades de conscientizacdo através da@epso educativo podem

despertar uma série de comportamentos, sentimemtogas percep¢des de mundo que, além
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de serem significativos para o crescimento dos leias neste processo, representardo a
forca que vem no processo de transformagédo do meordo argumenta Inoue (1999).

N&o ha davida de que a paz é uma questdo primandiaducacéo, tanto de
jovens quanto de adultos. Porém, trata-se de assurito mais profundo do que uma suposta
visdo intelectual. E um velho problema da psic@ogpcial o da mudanca de opinides, de
atitudes e comportamentos. Pode-se, através dessgcunudar de opinido ou suposi¢cdes
intelectuais, mas, na hora da acédo, ndo sao adetiinteriores que se manifestam.

Neste sentido, verifica-se que, como a escola mme& viva através de suas
relacdes, das quais emergem uma série de reaebescées, estas precisam ser trabalhadas e
entendidas neste contexto.

A educacédo para a cidadania requer, portanto,adoracao de questdes sociais
nos curriculos escolares, mas isso ndo é uma ag@o inédita, os Parametros Curriculares
Nacionais da Educacdo que, como foi dito anteriateydoram elaborados para servirem de
apoio as discussfes pedagogicas nas escolas, marago de projetos educativos, no
planejamento das aulas, na reflexdo sobre a préticmativa e na analise do material
didatico, propde um conjunto de temas (temas teasais) que podem ser priorizados e
contextualizados de acordo com as diferentes extdgllocais e regionais.

Dentre os temas transversais, a ética € um dostmbahados no pensamento
filoséfico contemporaneo, mas é também um temaeptesno cotidiano de cada um.
“Abrange tanto a critica das relacdes entre osayu@gos grupos nas instituicbes e perante
elas, quanto a dimensao das acdes pessoais. &rgiarsanto, de discutir o sentido ético da
convivéncia humana nas suas relacfes com variasnddes da vida social’(PCN’S,v.8,
p.30).

O Plano Nacional de Educacédo para o ensino fundaimprevé queo ensino
fundamental devera atingir a sua universalizacéb, responsabilidade do Poder Publico,
considerando a indissociabilidade entre acessmag@ncia e qualidade da educacgao escolar.
Contudo, sabemos quedaeito ao ensino fundamental ndo se refere ap@maatricula, mas
ao ensino de qualidade, até a concluséo visto cqateaso no percurso escolar resultante da
repeténcia e da evasao, sinaliza para a necesdgidageliticas educacionais destinadas a
correcdo das distor¢cdes idade-série (ver anexo D).

Universalizar o atendimento de toda a clientelaedsino fundamental, no prazo
de cinco anos, garantindo o acesso e a permanéecitbdas as criancas na escola,
estabelecendo em regibes em que se demonstrasa@aessgprogramas especificos, com a

colaboracdo da Unido, dos Estados e dos Municiiosia das principais metas do Plano
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Nacional de Educacéao. Regularizando os fluxos asesl reduzindo em 50%, em cinco anos,
as taxas de repeténcia e de evasao, por meio gepras de aceleracdo da aprendizagem e
de recuperacédo paralela ao longo do curso, gadangfetiva aprendizagem (ver anexo E).

Prevé ainda a elaboracao, no prazo de um ano,dtégsaminimos nacionais de
infra-estrutura para o ensino fundamental, compati®om o tamanho dos estabelecimentos e
com as realidades regionais, incluindo: espacoaigeituminacéo, ventilagdo, instalacdes
sanitarias e de higiene, espacos para esporteagéar, biblioteca, mobiliario etc.

Em sintese, o0 que parece essencial na defesa ido &nsdamental de qualidade
€ que este se refira & educacdo por inteiro, néipaapa aspectos parciais passiveis de ser
medidos mediante provas e exames convencionaiso @oocesso de atualizagdo historico-
cultural, a educacéo envolve dimensdes individeasociais, devendo visar tanto ao viver
bem pessoal quanto a convivéncia social, no desffas bens culturais enquanto heranca
histérica que se renova continuamente.

A democracia, como meio para a construcao da kloerdem sua dimensao
historica, faz parte dessa heranca cultural. Erdantbmo processo vivo que perpassa toda a
vida dos individuos, colaborando na confluénciaesatser humano singular e sua necessaria
pluralidade social, ela se mostra imprescindivetagpara o desenvolvimento pessoal e
formagao da personalidade individual, quanto pataraivéncia entre grupos e pessoas e a
solucdo dos problemas sociais, colocando-se, fiortanmo componente incontestavel de
uma educacao de qualidade.

Para as politicas publicas em educacéo, isso dgviéiar uma afirmacéao radical
da fungéo escolar de formagéo para a democragia,pcojetos e medidas que adotem essa
funcdo de forma explicita e planejada. Isso impdicem termos de sua viabilidade, a
necessidade de se levar em conta a concretudatdssfrelacdes que se dao no cotidiano da
escola, tendo em vista a superacdo dos obstaculosudanca e o didlogo com as
potencialidades de transformacédo que ai se venifi€or outro lado, para que essa fungéo se
realize de fato, a necesséria coeréncia entre rdsa realidade exige que a organizacao
didatico-pedagogica e a estrutura administrativastala se facam de acordo com principios

e procedimentos também democraticos.
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3. ASPECTOS METODOLOGICOS

Procurou-se desenvolver este estudo realizandoavaleacdo do Projeto Paz na
Escola, no Municipio de Fortaleza, sob a percepegdprofessores que atuam em unidade de
ensino basico e fundamental participantes do rojet

Tendo em vista ser a avaliacdo uma forma de pesgsigial aplicada,
sistemética, planejada e dirigida; destinada atifitear, obter e proporcionar, de maneira
valida e confiavel, dados e informacdes suficierteslevantes para apoiar um juizo, sobre o
mérito e o valor dos diferentes componentes de umetp (AGUILAR; ANDER-EGG,
1995). Optou-se pelo método qualitativo por considejue ha o propdsito comum em
analisar o significado atribuido pelos sujeitos daw®s, relacbes e praticas, isto €,
interpretando tanto as interpretacées quanto éisgsalos sujeitos.

Segundo Trivifios (1987), uma boa avaliacao visedazir incertezas, a melhorar
a efetividade das acOes e a propiciar a tomadaciedks relevantes, guiando-se por quatro
objetivos: oferecer respostas aos beneficiarianciedade e ao governo sobre emprego dos
recursos publicos; orientar os investidores solsrératos de sua aplicacéo; responder aos
interesses das instituicdes, de seus gestoreseudetécnicos; e buscar sempre uma melhor
adequacao de suas atividades.

A metodologia utilizou a pesquisa bibliograficacdmental e de campo, sendo a
estratégia de pesquisa o estudo de caso. A peshibisagrafica abrangeu as teorias da
educacao, os conceitos de cultura de paz e vielémzi escola. Tendo como finalidade,
segundo Lakatos e Marconi (2001), a familiarizag@m o assunto, elevando o conhecimento
e a compreensao do problema.

A pesquisa documental foi realizada na Secretshimicipal de Educacéo,
destacando-se relatérios sobre a realidade daslagsgarticipantes, dados sobre os
professores inscritos no projeto, histérico deéncla na escola e informacgdes a respeito do
Projeto Paz nas Escolas, além dos textos e fomsaldoos da escola pesquisada e da leitura
do material utilizado para a capacitacdo dos psofes, que foi realizada com o intuito de
conhecer com mais afinco os objetivos do projeto.

A estratégia de estudo de caso de acordo com Bretyaé (1991), permite o
estudo de fendbmenos em profundidade, através ddhasde casos particulares de estudo,
preservando as caracteristicas holisticas e gigtiifas dos eventos da vida real. Yin (2001)
considera o0 estudo de caso uma pesquisa empiriea imuestiga um fendmeno
contemporaneo em seu contexto real, sendo espeai@adequado quando os limites entre o

fendbmeno e o contexto ndo sao claramente evidemegyual varias fontes de evidéncias sédo
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utilizadas. Lazzarini (1997) acrescenta que esimménétodo qualitativo que se caracteriza
mais pela compreenséo do fato do que pela sua nagasu Neste aspecto, Godoy (2006)
fortalece este argumento ao considerar que o estadcaso €, em esséncia, pesquisa de
carater qualitativo, embora possa comportar dademntgativos, geralmente sujeitos a
tratamentos pouco sofisticados, para esclarecamalgspecto da questdo que estad sendo
investigada.

Segundo Lazzarini (1997), em pesquisa qualitattvacampo de estudo se
apresenta como possibilidade de aproximacdo ddoobje pesquisa, de conhecé-lo e de
estuda-lo, a partir de sua realidade. Essa perogpgssibilita ao pesquisador conhecer os
limites e as diferentes realidades existentes tidiano e com isso visualizar um leque de
procedimentos e descobertas. Na visdo desse autampo de estudo € considerado como
um recorte espacial que o pesquisador utiliza nomexto social que vai representar
empiricamente, a realidade a ser estudada.

Adotou-se, como campo de estudo ou unidade desangdira o estudo de caso,
uma escola publica municipal de ensino de Fortalezalizada na regional VI, que cobre
uma area de 42% de todo o territorio de Fortald#m disso, conforme dados do Ronda
Preventiva Escolar (ROPE), ainda possui grandeevalnlidade social, com ocorréncias de
furto, roubo, atentado violento ao pudor, depredagédmeacas, conflitos entre gangues rivais,
e varias outras praticadas por maiores de forasdala ou por adolescentes pertencentes a
escola.

Durante a pesquisa de campo e o contato direto aormrofessores e com a
direcédo da escola, constatou-se mudancas siginasatomo, por exemplo:

1. A quantidade de alunos e servidores aumentou crasielmente;

2.Todas as salas de aula possuem ventiladores eoquraico;

3.As cadeiras dos alunos foram todas trocadas e@imédelas continua inteira;

4.A biblioteca, além de ter servicos de consultasnpréstimos, também passou a
trabalhar o projeto sala de leitura;

5.0s alunos podem usufruir de um laboratério de médica com acesso a internet

e uma sala de apoio psicopedagogico.

6.0 patio ganhou a parceria de uma quadra cobertdumeogona até mesmo aos
finais de semana.
7.0 mato antes existente criou espa¢co para uma looreaproduz parte dos

temperos para a merenda dos alunos.
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Contudo, os professores também afirmaram que, mgesadas essas melhorias,
ainda h& muito para se fazer, pois os alunos #edet de outras instituicbes demoram a
seguir o ritmo da escola, e a violéncia continumbaa reduzida, a participacdo dos pais
ainda nao é o suficiente, e os recursos financeaos a manutencdo da estrutura-fisica nédo
chegam como deveriam.

Em especial, a escola escolhida foi aquela aponpmiia Ronda Preventiva
Escolar como a de maior numero de casos de ingal@&w violéncia e também a Unica
identificada pela pesquisadora como possuidora e€le menos dois professores que
participaram ativamente do Projeto Paz na Escola.

Diante dos objetivos da pesquisa, a escolha insidiire os professores, baseada
no pressuposto de que eles foram elementos fundais\@o processo de implementacao do
Projeto Paz nas Escolas. Eles passaram por umsgmde capacitacdo, sem desconsiderar a
importancia daqueles nao totalmente contempladas, qune fazem parte desse processo na
escola.

Foram entrevistados dois professores, cuja essadhdeu através dos seguintes
critérios: exercer 0 magistério ha pelo menos camas, por considerarmos 0 tempo minimo
necessario para experiéncia no campo; ter inteeedsgponibilidade em participar do estudo;
e ter aderido ao Projeto Paz nas Escolas.

Relativamente a amostra, Bardin (1977) afirma qeanalise qualitativa, é a
presenca ou a auséncia de uma dada caractedsticanteddo ou de um conjunto de
caracteristicas num determinado fragmento de mensage é tomado em consideracao. Yin
(2001) aponta que o estudo de caso ndo segue eal@gi amostragem, os critérios
tradicionais utilizados na determinagéo da amostrage tornam irrelevantes. Assim, n&o
existe uma preocupacado quanto ao numero de casais idu “representativos”, o critério
utilizado nesta pesquisa foi 0 de participacdoez@gao ativa do Projeto Paz nas Escolas.

Com relagcdo aos instrumentos e técnicas de coet@ados, considera-se com
base em Triviiios (1987), que, na abordagem queaditaima grande diversidade de recursos
metodoldgicos podem ser utilizados para a coletdad®s. Como o estudo de compreensao
da visdo que as pessoas tém sobre determinadodandmrige um adequado relacionamento
e, também, uma abordagem pessoal empatica entesquipador e 0 pesquisado, optou-se
pela entrevista individual como instrumento pamlata de dados que, segundo esse mesmo
autor, sdo um dos principais meios de se colharnmd¢des numa pesquisa. Yin (2001,
p.114) defende o uso da entrevista como “uma fessencial de evidéncias para os estudos

de caso, ja que a maioria delas trata de questdeartas”.
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O roteiro de entrevistas foi do tipo semi-estrudorae desenhado a partir da
experiéncia acumulada durante a fase explorat@tmsiderando a pesquisa bibliografica. As
entrevistas semi-estruturadas podem ser entendioia® aquelas que partem de certos
guestionamentos basicos e oferecem um amplo campefdxdo para as respostas dos
entrevistados, & medida que o dialogo vai se desemdo (TRIVINOS, 1987).

Godoy (2006, p.134) considera que a entrevistai-sstruturada tem como
principal objetivo “compreender os significados aqseentrevistados atribuem as questdes e
situacOes relativas ao tema de interesse”. A i@@rfQi propiciar a expressao livre dos
entrevistados, atendendo ao que foi dito por Lislkendré (1986) que a entrevista semi-
estruturada, desenvolve-se a partir de um esquaésieoh porém aplicado sem tanta rigidez,
permitindo ao pesquisador fazer as necessariasaadas. As entrevistas foram realizadas na
escola em questdo, sempre em local reservado @ejuetiu o seu desenvolvimento sem
interrupcoes.

Quanto a analise dos dados, as entrevistas foravadas, transcritas e analisadas
por meio de andlise de conteudo, que segundo Baédii), tem como procedimento tratar
informacdes, atitudes ou temas contidos em umaagens ou em um documento. Para este
mesmo autor, a andlise de conteldo pode ser edéendmo um conjunto de técnicas de
andlise de comunicac¢des visando a obter, por proeetbs sistematicos e objetivos de
descricdo do conteudo das mensagens, indicadaestifgtivos ou ndo) que permitam a
inferéncia de conhecimentos relativos as condidégzoducao/recepcéao (variaveis inferidas)
destas mensagens.

O processo de analise de contetdo se iniciou coméaanalise, quando foi
realizada leitura flutuante do material de analg®n o intuito de estabelecer um contato
inicial e conhecé-lo. Ccorpus ou “conjunto de documentos tidos em conta paranser
submetidos aos procedimentos analiticos” (BARDIN/7, p. 97) foi norteado pelos
principios da pertinéncia e da homogeneidade. &ipib da pertinéncia foi atendido, pois o
corpusformulado a partir das entrevistas € adequadajasriq fonte de informacéo, para o
atendimento do objetivo que suscita a analise. Bamlesta investigacdo foi homogénea,
pois os dados foram coletados por um mesmo insitianue coleta (a entrevista), versaram
sobre 0 mesmo tema (cultura de paz na escola) i gle individuos investigados foi
semelhante (professores participantes do Projem mdaEscola). Por fim, esta fase foi
finalizada com a preparacdo do material (edicaaedss) para analise propriamente dita.

Em seguida, foi feita a codificacdo ou tratamerdovhterial quécorresponde a

uma transformacao [...] dos dados brutos do t¢xtpbgue permite atingir uma representacao
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do conteludo, ou da sua expressao, suscetivel Beeesr 0 analista acerca das caracteristicas
do texto, que podem servir de indices” (BARDIN, 191©.103). Nesta fase, procedeu-se a
categorizacdo necessaria principalmente a umasesuegdo simplificada dos dados brutos,

com base no uso de conjuntos ou de classes (cai®gaole forma a serem dados organizados.
Neste intuito, o processo de categorizacdo bus@bocacdo de cada elemento em uma Unica
categoria (exclusdo mutua), respeitado o princig@oclassificacdo (homogeneidade), de

forma adaptada as intencfes de investigacao, derilade analise e as questdes de estudo

(pertinéncia), na busca de resultados férteis (gnddade).
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4. RESULTADOS: ANALISE E DISCUSSAO
4.1. Os sujeitos da pesquisa

Os profissionais que foram entrevistados tém eBee 40 anos de idade,
possuem especializacdo, exercem a profissdo hadedis anos e possuem entre 5 e 15 anos
de docéncia na mesma escola.

Conforme explicitado, as duas Ultimas caractesdsticonstituem critérios de
participacdo na pesquisa, visto que professoresncenos de 5 anos de exercicio profissional
e de tempo na escola, ndo teriam condi¢cdes deipartdo Projeto Paz nas Escolas, nem de
executar alguma das ac¢des previstas.

De acordo com os depoimentos dos professoresvistdidos, antes do projeto
ser implementado, a escola contava com 837 alurstsbdidos em trés turnos para 54
professores, sendo 14 destes temporarios. Daseqgiias de aula, apenas duas tinham
ventiladores, as demais eram muito quentes, comapatculacédo de vento. Todas as paredes
das salas traziam as marcas da violéncia dos alumabgsive, nas lousas e nas cadeiras. O
espaco de recreacdo era o patio da escola, poiat@ erescido impedia qualquer outra
atividade. Se faltasse dgua, gas ou tempero pasxenda escolar, as criangas voltavam para
casa sem refeicdo. Na biblioteca, existia um vesidadiepésito de livros, muitos jogados no
chd@o. Sem sala de informatica e de apoio psicopeitaly a escola funcionava com um
diretor e um vice, duas secretarias, trés agerdesnastrativos, trés merendeiras, quatro
auxiliares de servicos gerais e quatro porteirsgiduidos por revezamento nos trés turnos.

4.2. Percepcéo dos professores sobre a cultura dezmas escolas em geral

No que se refere a percepcdo dos professores gaarfemdmeno da cultura de
paz nas escolas em geral, varios enfoques foraesamados. Demonstrando, sobretudo, a
amplitude e a complexidade do tema, o qual, emhuranmomento foi visto pelos
entrevistados, como fendbmenos isolados, mas sewioelados a varias questdes estruturais
em nivel familiar e social.

As respostas e comentarios relacionados a queStind vocé vé hoje, a cultura
de paz nas escolas em geral?” sdo ilustrativoedzepcado dos professores que remetem de
forma recorrente aecessidade da cultura de paz nas escolas em geral

Eles dizem:

(1) “... vejo que a cultura de paz é necessariarsa® escolas de todo o mundo...”.

(2) “... quero que hoje a cultura de paz ndo gegmas moda...”.
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Como foi evidenciado pelos registros dos professagiste a necessidade de se
estimular a cultura de paz nas escolas em gerahwholo todo, continuamente. Considera-se
que educar para a paz implica inserir-se em umepsacdinamico, continuo e permanente,
fundamentado nos conceitos de paz que possibifitepessoas a olharem a realidade em que
vivem e consequentemente agirem sobre ela.

Assim, a educacao para a paz comecga no respeiagertacao incondicional do
outro, na confianca, na cooperacdo e na comunicaiiéarz. Professor eficaz é aquele que,
além de possuir um corpo de conhecimentos, desaneoéstabelece relacdes humanas com
as pessoas as quais ensina. Relacdes estas, coRreid?, (1999) "de disponibilidade para o
dialogo, de escuta paciente e critica do outréestemunho ao respeito a si mesmo e ao outro
e de querer bem a prépria préatica educativa e acaedo”.

Os depoimentos dos professores seguem também Behzelhante a de
Santos(2001), para quem 0 primeiro passo para wmeagdo para a paz € andar com 0s
olhos abertos, ndo se negar a enfrentar a realpgl@demais dura e desconcertante que seja e
nao querer “proteger” as criancas e os adolescdatdsnensédo dura da vida. No entanto, ndo
basta ser capaz de ver, analisar, conhecer é @raecidéem se situar diante desta realidade,
compreender 0s mecanismos que perpetuam a exclbus desigualdades e produzem
violéncia, assim como o0s esfor¢cos de tantas pesgo#sos, organizagbes para criar uma
realidade diferente.

A cultura de paz como saida para a nao violéncia.

Neste momento, os professores percebem a paz comosaida para a nao
violéncia, quando referem:

(1) “... as escolas passaram a perceber que a pamésaida para que 0 ensino
realmente possa acontecer na escola no lugar @eviaténcia.”.

(2) “... quero que hoje a cultura de paz... ajudeabar com casos como o da colega
professora que foi espancada por alunos...”.

Essa categoria da cultura de paz como saida pa&o avioléncia propicia a
afirmativa de que os professores percebem a pap coma saida para a nao violéncia, que
casos de agressdes possam acabar e o processmbepassa de fato existir na escola. Eles
reconhecem a violéncia, porém tém esperanca de gag seja mais forte, aproximando-se
do sentido colocado por Andrade (2007), segundaad gqum mundo tao sofrido com toda
sorte de violéncia, a paz se apresenta como uniriziostituivel neste fim de século.

Logo, a escola deve potencializar cidadaos eqadits, responsaveis, tolerantes e

nao violentos, e isso s6 é possivel quando elaieeleterminar a formar o aluno de forma



80

integral, que vise o aluno como um todo. Deve,nasgjerir sua temética em torno de
problemas e assuntos de interesse dos propriossajpor meio de projetos elaborados e
realizados em um contexto democratico e pacifico.

A paz comeca na familia.

Verificou-se que os professores concordam comia ik que a violéncia que o
adolescente pratica na escola vem de casa conéwifiaéas a seguir:

(1) “... penso que trabalhar a cultura de paz seslas € trabalhar a afetividade, o
respeito e a solidariedade que tem faltado inctusas casas de nossos alunos...”.

(2) “... a paz é para ser um processo iniciadandlia, mas os alunos, a maioria, ja
sdo vitimas de violéncia nas suas proprias cdsas...

No universo da sala de aula, o professor depara siracdes, muitas vezes,
inesperadas. Aquele aluno bem quieto durante as del repente, pode vir a manifestar uma
atitude bastante violenta diante de um simples faboém, como saber explicar o porqué de
tal comportamento se até entdo o aluno nada haamifestado? E simples, conhecendo um
pouco sobre a familia do aluno, € possivel entémd@lhor.

Em situacdes como essa, fica bem claro o dito popabstume de casa vai a
praca. Que tipo de afetividade é possivel esperamd aluno que em casa vive em meio a
violéncia, ao alcool, a miséria e a fome?

As falas dos professores vao ao encontro das idéidRezende (2006) quando
afirma que a paz néo pode ser construida comdemeato isolado. A paz é um produto que
se constroi com diferentes componentes. N&o é dernem meta a ser alcancada. E também
um caminho.

Logo, o professor comprometido com a educacdo afitgn uma situacao
conflitante de uma situacdo violenta. Para iss@aessario que ele perceba a esséncia da
violéncia, porque nem todo problema de indiscipénam ato violento nem todo ato violento
€ um delito. Ou seja, o verdadeiro educador corsduzeducando a identificar alternativas
para superar 0 comportamento violento que vemdtestos lados e construir as bases para a
criacado de uma comunidade baseada na justicaileendade.

Analisando as falas dos professores, observourskéra, a percepcdo que eles
tém sobre a cultura de paz nas escolas em gesatg@ndo outros temas que acrescentaram
informagdes ao estudo servindo como base para &tdgua qual se buscou responder “A
implementac&o do Projeto Paz nas Escolas contrgaraia construcdo de uma cultura de paz

na sua escola’?
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Dessa forma, em relagdo a essa questdo, as fadagralessores entrevistados
foram agrupadas na seguinte forma abaixo.

4.3. Percepcéo dos professores sobre o Projeto P@s Escolas

Verificando as falas destes professores, no quefer a visdo que eles tém sobre
o Projeto Paz nas Escolas, observou-se, como categoais expressivas, relativas a questao
“O que é o Projeto Paz nas Escolas, no seu pontt@é? as seguintes:

O Projeto Paz nas Escolas na escola em questéao.
Como foi possivel constatar, ambos os entrevistagi@senciam o Projeto Paz

nas Escolas, ressaltando a viabilidade de se aulivpaz em meio a um clima até entéo
poluido pela violéncia:

(1) “... uma alternativa de colocar na nossa esaolaerdadeiro clima de paz...”.

(2) “... o Projeto Paz nas Escolas veio auxiligeate a trabalhar a cultura de paz
para tentar diminuir todas essas coisas ruinscaa..”.

Em ambas as falas, observou-se que a escola g uimhhistérico de violéncia
antes da chegada do projeto na escola. Criou-sartr ple sua implementacdo uma
expectativa de se diminuir a violéncia na escotmfarme foi comprovado na préoxima
categoria.

Classificacao dos tipos de violéncia.

De acordo com as informacodes colhidas, verificoa-seorréncia de violéncia na
escola. De acordo com as falas:

(1) “... eram assassinatos, brigas de gangues, amtendle coisas aterrorizantes que
d& muito medo mesmo...".

(2) “... brigavam feio mesmo, com estiletes, furavans aos outros com pontas de
caneta e de lapis, se esmurravam por nada, jogédimha de papel e diziam muitos
palavrbes... Até o carro da diretora ja foi arralthde uma ponta a outra, as cadeiras e
paredes da escola todas riscadas com imoralidades..

E lastimavel que um professor preparado numa Usitlkede, durante anos, para
educar, formar cidaddos de bem, dividir conheciogngéncontre uma realidade totalmente
distante daquela dos livros académicos. O fato & muitos alunos sdo chamados para
estudar, porém sao poucos 0S que querem ir.

Ressalte-se que o0s entrevistados remeteram de madfdtico, aos
posicionamentos dos seus alunos acerca da viol@ac@casido em que a escola realizou

sondagem de opinido com vistas a aceitacdo dade&fescola pelo Projeto Paz nas Escolas.
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Os professores destacaram as percepcdes dos ,atambsrme exemplificado
por meio de material reproduzido de levantamerdbzado anteriormente a implantagdo do

Projeto Paz nas Escolas, como se observa a seguir:
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Depreende-se disso que os professores entrevistacdmsheceram os diferentes
tipos de violéncia existentes dentro e fora dalasmade trabalham a partir do ponto de vista
deles e de seus proprios alunos.

Minayo (2007) distingue trés definicdes de violéngue abrangem tanto o ambito
individual quanto o coletivo:

1.A fisica que engloba os homicidios, agressfesagas, roubos a méo armada;

2.A econdGmica que consiste na apropriacdo indevigaa@iedade e de seus bens;

3. A moral e simbdlica que trata da dominacéo cultw#endendo a dignidade e
desrespeitando o direito dos outros.

Existem casos em que o educando apresenta um damgoto indesejado e as
vezes 0s educadores tentam resolver o problemasem@iro conhecé-lo e correm o risco de,
em vez de solucionar, aumenta-lo. O fato é queunoapode ser vitima de uma situacéo
violenta e estar usando a indisciplina como formaxpressar os maus tratos recebidos. A
violéncia pode estar internalizada e ser manifestiddiversas formas no aluno. A agresséo
em si mesmo ou no outro € uma das formas desséestagio.

Assim, cabe ao educador, pela sua posicao priadegde acompanhar o aluno
cotidianamente, envolver-se no cuidado, na prote;ciercep¢do e assim colaborar como
agente preventivo na busca de resolugcdo de canflities que eles se transformem em
violéncia.

Reconhecer a existéncia de um problema na esc@aija primeiro passo para
tentar soluciona-lo. Na fala do entrevistado 2 pl@sam-se os PCN'S como um meio de
trabalhar a cultura de paz na escola. Segue emqfixana categoria.

Os PCN’S e a cultura de paz.

(2) “... O Projeto deu um material para a gentedifzar dentro dos PCN’S a cultura
de paz, como um meio de trazer a paz para os naksuss, para nos...”.

De acordo com a pesquisa documental realizada soBrejeto Paz nas Escolas,
verificou-se que pelo fato de professores ndo@stéirabalhando os PCN'’S, ou seja, os temas
transversais, como deveriam, foi que houve a niglsebs de se levar o Projeto para as
escolas. E perceber que o professor entrevistadmutos PCN’'S como um meio de trazer a
paz para os alunos foi confirmar que de fato ogzsr compreendeu o objetivo do Projeto
Paz nas Escolas.

Visto isso, concorda-se com Rezende (2006) emfsuzagao de que educar para
a paz € uma necessidade e um direito e dever deeacador. Um compromisso e um

desafio constantes ndo isentos de conflitos e deae@rsias. No entanto, o educador deve
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compreender que ndo pode ficar indiferente nenmestalizar diante da temética abordada, o
que redundaria em colapso total, a educacéo dassugeracoes.

4.4 Motivacgdo do professor para participar do projeto @z nas escolas

A foto abaixo foi cedida por um dos professoresestigtados. Ela representa um
dos encontros em que os professores foram capesifslos técnicos da SME. A seguir é
possivel observar as falas dos professores sopuestdo “O que motivou vocé a participar
do Projeto Paz nas Escolas”?

FORMAGAO DOS PROFESSORES PARTICIPANTES DO PROJETO

(1) “Olha o que me motivou foi saber que estou fielmado ndo sé a escola, mas
toda uma comunidade sofrida como a nossa. Foi tanmsécurar motivagdo para continuar,
pois me sentia meio que abandonada diante de afgsitu@cdes que costumavam ocorrer
[...] @ que mais me marcou foi a de um aluno gquéojicom a turma toda combinaram de
colocar um prato de sopa quente pra eu me sensantei [...] todos os alunos riram
compulsivamente, inclusive o diretor da época qoasu chamei pra ele ir a minha sala, e
sabe o que foi feito? Nada, me senti muito s6 elagnomento, sem ninguém por mim e sem
saber o que fazer diante dos alunos e do diratdorsem parar|...]se esse projeto tivesse
aparecido antes desse fato acontecer eu teria tomna providéncia com certeza bem
diferente em vez de ter ido pra casa chorando cedordo dia seguinte”.
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(2) “ Eu acho que a motivagdo maior foi tentar diam o clima de inseguranca e
medo que vinha pairando na nossa escola. Lutaraconmhedo que sentiamos quando a gente
vinha trabalhar nesta escola, tentando acabar wdonaquilo que gerava esse medo”.

Buscou-se apreender nas falas dos professoresfquaais os fatores motivantes
para participarem do Projeto Paz nas Escolas. IBR@rde nos depoimentos que o0s
professores, apesar de todas as dificuldades masteainda procuram uma saida, um fio de
esperanca para continuar.

Seguindo-se raciocinio de Pereira (2002) percelmpises professores revelam a
vontade de combater o medo da violéncia de seysipséalunos, 0 medo de estar em seu
préprio local de trabalho. Contudo, um dos pontwsve para criar uma cultura de paz é a
preparacao do professor inicial e continuada. Senpimfessor uma lideranca estratégica da
escola, € importante que ele esteja capacitadar @@agface das violéncias, ndo apenas com
receituarios, formulas, mas, sobretudo, com unmaifiada compreensado dos fatos, de modo
gue possa intervir e efetivamente liderar o pracessicativo.

Infelizmente, alguns alunos descarregam suas @sedgi maneira violenta nos
professores, muito embora, estes mesmos alunosserperiratar-se de apenas uma
“brincadeirinha”. Sao cenas assim que desmotivarfiustram muitos profissionais da
educacao.

Para Demo (2004), um professor tendencialmentauigacindo consegue cuidar
da inclusdo dos outros, € preciso cuidar dele dmsulato carinho e sistematicidade, para que
possa dar conta de tantas expectativas deposgabesele.

Logo, educar para a paz é orientar as pessoas|parso sejam indiferentes com
0 outro, € ndo permitir que o ser humano sejadoataomo coisa e, sim, como cidadao
portador de direitos e deveres.

4.5 Envolvimento dos alunos no projeto paz nas escolas

A meta principal do Projeto Paz nas Escolas foaciaar o professor a trabalhar
com os alunos a construgdo de uma cultura de pazseaa. A partir dessa informagéao,
verificou-se, por meio das falas dos professoresque eles pensam a respeito do
envolvimento dos alunos no Projeto Paz nas Escolas.

Conforme se constatou na seguinte questdo, “Qusiiaaopinido acerca do
envolvimento dos alunos no Projeto Paz nas Esclaséste respeito séo ilustrativos os

depoimentos a seguir:
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O envolvimento dos alunos no projeto como um desafpara o professor.

(1) “... Pra mim foi um grande desafio envolver alanos no Projeto Paz nas
Escolas, pois, para alguns deles, as atitudesoténeia que eles cometiam eram engracadas e
faziam parte das brincadeiras do intervalo. O Rygpedia que a gente realizasse na escola
atividades pela paz na nossa escola, dai pra etam@osozinha chamei a outra colega que
também participou da capacitacdo do projeto e guntzs construimos algumas atividades
divertidas na hora da acolhida dos alunos envolventéma paz. No inicio, s6 os do 6° e 7°
anos se interessavam em patrticipar, depois os d®8anos vendo a alegria e a empolgacéo
dos outros, foram aceitando. Pra mim o envolvimeowalunos foi acontecendo aos poucos,
mas nunca chegou aos 100% sempre tém aquelesoquentéai”.

(2) “... Acho que o envolvimento deles foi bom sghey trabalho, mas conseguimos
envolver muitos deles. Aconteceu porgque tivemosidgs parceiros que entraram com a
gente nessa: articulamos alguns segmentos queassi@vase que inexistentes e contamos
com a participacao do conselho tutelar, o grémimreselho da escola, os outros professores,
a regional, o ROPE que hoje é a guarda municigakl slirecdo que no comecol...] mas
depois|...]. Entédo, pelos anos na educacdo eu pdiged que nesta escola os alunos se
envolveram no projeto”.

Dessa forma, percebe-se que, por meio de atividadesrticipacdo de outros
sujeitos na escola, os alunos foram se envolveagwajeto.

Observa-se que a boa vontade dos professoressiatpecia em fazer o projeto
acontecer contribuiu bastante para o envolvimeatoalunos, o convencimento nao forcado,
nao imposto, abrangeu também os demais segmenéssala.

Assis(1999) acrescenta que a participacdo de alenosprojetos € possivel
guando se busca modificar para melhor o caratggegsmnalidade dos mesmos nessa faixa —
etaria mediante atendimentos especiais, havendessidade de carinho, de protecdo, de
seguranca e de limites.

E importante que o aluno se sinta parte da esewla,pessoa que faz a diferenca,
e esse sentimento de responsabilidade emerge dagemtivo do professor, de atividades
simples desenvolvidas em sala de aula até as wmaislexas, o aluno deve ser motivado pelo
professor a fazer a escola acontecer.

Acredita-se, assim, que ndao ha melhor maneira deaedpara a paz do que
demonstrando no dia-a-dia, na sala de aula e fela fbrmas de interagir, pautadas no
respeito e na democracia. A educacao para a paresugh meio de aprendizagem no qual os

estudantes trabalhnem com os demais, agindo juatasgpordar e resolver problemas.
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4.6 Pontos positivos e negativos do Projeto Paz nas Bks

Ao destacarem o0s pontos positivos e 0s negativoBrdgto Paz nas Escolas,
expressam-se nas falas dos entrevistados, varitiasoocategorias como, por exemplo:
resisténcia ao projeto, projetos anteriores aondazEscolas e valores nas escolas, conforme
se verifica a seguir.

Resisténcia ao Projeto Paz nas Escolas.

Como é possivel observar, ambos referenciam aé&esia por parte da direcéo ao
projeto ressaltando o seguinte:

(1) “... Quando o convite para participar do pi@jehegou a nossa escola, houve
resisténcia por parte da direcédo...”.

(2) “... Eu acho que, de cara, a nossa participagi@rojeto ja foi um ponto
positivo, pois aqui, eu ndo tenho medo de dizegnibs alguns problemas com a direcdo que
nao queria aceitar o projeto na escola...”.

Depreende-se disso que os dois professores re@nhee inicio a direcdo ter
sido um empecilho para a entrada do projeto nalasContudo, sabe-se que a direcdo de
uma escola € uma das maiores motivacfes para queimo - aprendizagem de fato tenha
espacgo para acontecer na escola, visto incentd@rsd os funcionarios, mas, sobretudo os
professores que, por sua vez, atingem os alunos.

Além de pensar na execuc¢do de bons projetos, fagesssario, como acrescenta
Garrido (1999), uma politica de valorizacdo do deskimento pessoal-profissional dos
professores e das instituicbes escolares, uma wez sypde condicdes de trabalho
propiciadoras da formacado como continua dos professno local de trabalho, em redes de
autoformacgédo, e em parceria com outras instituigégermacao.

Assim, a paz € criada quando se reconhece a rm@alidacial perversa e
excludente, e se busca supera-la através da pdatigastica social. Isso porque a paz néo €
apenas o contrario de guerra, mas é também a rst@gde de justica e a eliminacdo de todas
as formas de violéncia.

A educacéo para a paz esta alicercada na espetasgaanifestacdes mais puras
e completas do ser humano que é a solidariedade anpovos. Uma educacao voltada para
o desenvolvimento da cultura de paz deve priodgarelagcoes interpessoais e a afetividade
entre 0s seres, porque sS40 meios nNos quais o enudede apoiar-se para conseguir uma
convivéncia de paz.

Projetos anteriores ao Projeto Paz nas Escolas

Observe-se as seguintes falas:
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() “... apoio que dificilmente acontecia em outros projetos

(2) “... nés ja tinhamos trabalhado projetos aotes ao Paz nas Escolas, mas
dificilmente a gente ia até o fim, porque o projelegava para a escola e ndo tinha quem
acompanhasse, quem cobrasse...”

A partir da leitura dessas falas percebe-se guetpsoexistem, mas a iniciativa
de fazer com que eles verdadeiramente acontecaposéas. O trabalho em uma escola deve
ser um processo de conquista diaria. Conquistaudeaquele contelddo € importante, de que
determinados valores sédo fundamentais. O projattarescola ndo deve ser jogado, imposto,
ao contrério, ele deve ser necesséario e compaltillsempre. Ndo basta também ter boas
idéias é preciso saber executar.

Um projeto simples citado pelo professor 2 foi aldacédo de livros para a sala de

leitura da escola. Houve a doac¢éo, contudo osslificaram largados no chéo, como se pode

verificar na foto abaixo, tirada na época do celotaprofessor:

SALA DE LEITURA ANTES DO PROJETO PAZ NAS ESCOLAS

A sala de leitura € um projeto da Prefeitura Mipail de Fortaleza que muitas
vezes funciona como biblioteca, porém sua real&or& motivar e fazer acontecer a pratica
da leitura e da escrita na escola.

Infelizmente, algumas pessoas ndo compreendem sgugluoos precisam de
estimulo para estudar. N&o basta ter uma salaitdeal@funcional, servindo como depdésito
de livros velhos, tampouco atividades isoladas semdirecionamento para os alunos. E
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preciso compromisso e respeito devido a respotidathd que é educar, pois, mesmo que as
condicdes de trabalho e de salario do professdaaiecessitem melhorar bastante, um baixo
salario e situacdes nao muito adequadas de setmainisna aula, jamais justificardo um
profissional mediocre como educador.

Logo, trabalhar a cultura de paz nas escolas & $aber uso dos instrumentos
educacionais que a escola oferece e, a sala dealéitum deles. Pois os livros ndo devem ser
vistos como enfeites nas estantes, mas como reoarsentativa de convencer o aluno da
importancia de ler e produzir textos.

Valores na escola.

Nesta categoria, ambos os professores reconhecmmoaancia de se trabalhar
os valores na escola. Conforme as falas:

(1) “... um projeto como esse sobre cultura den@amossa escola é tentar ver o bom
do aluno, a esperanca, ensinar 0 aluno com bomapda®, valores e ndo com puni¢cdo o
tempo todo, e isso também é muito positivo...”.

(2) “... quando a gente trabalhou os valores n@anescola os alunos passaram a
respeitar inclusive a merendeira e 0 porteiro guemevitimas de muito xingamento e
brincadeirinhas sem graca...”.

A busca da paz é uma tarefa inacabada e seguramacabavel, mas necessaria.
Por isso a educagédo para a paz € um dever - dieiéalucador (JARES, 2000). O momento
historico em que vivemos suscita abertura de mutanilesse sentido, a escola € um
instrumento de suma responsabilidade na formac&ortiéncia.

A escola, como um ambiente socializador, deve prapao aluno condi¢des de
aprendizagens e desenvolvimento que possibilitéonnaacdo do carater para o exercicio da
cidadania. Deve, portanto, evitar situacdes de tmgmento e de discriminacdo que
dificultem a sua integracéo efetiva com o meio.

Este novo tipo de educacgéo incita a participacaadesenvolvimento de valores
fundamentais como a solidariedade, a ética e agméendidos como de extrema importancia
para a superacao dos problemas emergentes nassteidal.

4.7. Alteracdo no Projeto Paz nas Escolas

Analisando as falas dos professores entrevistanm® | questdo “Que alteracao
vocé faria no Projeto paz nas Escolas”? Constaayue poucas alteragdes foram sugeridas,
como por exemplo: capacitacdo dos professores dafnais segmentos da escola, incluindo

porteiros e merendeiras.
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Cabe elencar outro ponto interessante citado deieentrevista com o professor
(1) no qual é sugerido um encontro em que o0s ofes apresentassem as a¢des que foram
desenvolvidas nas suas escolas e se essas acémes alemao certo. Acdes desse tipo so
enriguecem as trocas de experiéncias e, sobretadmberes.

Observou-se também que os professores entrevistAdositida consciéncia e
entram em consenso ao admitirem que é precisovamnmimaior nimero possivel de pessoas
no projeto a fim de que ele encontre espaco eaaégitpara acontecer.

Para Gadotti (2000), a inovacdo da educacdo sOase guando a base da
sociedade o quiser. A paz deve ser uma vontaddiveole ndo o grito de uns poucos
excluidos. Educar para a paz € pensar no todo pasgparte de interesses individuais.

O mais importante € que todos assumam o compromissa@ etica no sentido de
compreender e vivenciar o conceito de justica lumsewm equidade e sensibilizar-se pela
necessidade da construcdo de uma sociedade mtis lpesn como adotar no dia a dia
atitudes de solidariedade, cooperacao e repudiguaicas e discriminacdes, compreender a
vida escolar como participacdo no espaco publitiizando e aplicando os conhecimentos
adquiridos na construcéo de uma sociedade denmeceasiolidaria ( REZENDE, 2006).

4.8. Acdes executadas apos a chegada do Projeto Raz Escolas

Durante o momento da entrevista os professores festamiam uma grande
empolgacdo ao falarem sobre o que foi feito nalasgqartir do momento em que eles
passaram a motivar agcdes em prol de uma educaggia paz na escola.

(1)“... Durante a capacitacdo, eu fui percebende, gpara algumas coisas
acontecerem aqui na escola, outra precisariamirexisjue eu quero dizer com isso € [...] 0
regimento da escola era de 1979, e nés s6 refomoslajuando o Paz nas Escolas chegou.
N&o tinhamos um conselho de respeito, nem grémaondo dizer que ndo tinhamos nada,
tinha os lideres de salas. Quando a gente orgahizimuisso, ficou mais facil de comecar
qualquer acéo. Fizemos reunides, fomos vendo ggd@amos fazer e fizemos. Cito as que
eu lembro no momento ta certo? Jornal da escaminbada pela paz no bairro, gincana da
paz, horta na escola, grupo de capoeira, educagacopransito, paz nos estadios de futebol,
meus pais na escola, dia D de leitura pela pazredentros que foram mais sO nas salas de
aula e ndo envolveu todo mundo. Com essas acOsspa@aEsamos a conviver e nos
respeitarmos mais em funcdo de um objetivo maiwavés dessas acbes que fazemos até

hoje, estamos sempre educando para a paz”.
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(2)“... Depois do projeto e durante o projeto nédalhamos os valores na escola,
com atividades mensais, educagao para o tranditorta que uniu bastante os alunos, todos
0s meses de junho trabalhamos a educacdo para atipaando questdes ambientais,
jornalzinho da escola, deixa ver [...] dia da leituoltada para a paz é o nosso dia D, meus
pais na escola, ndo lembro agora [...] mais tetasu

Verificou-se por meio destas respostas que os gsofes de fato executaram as
acOes previstas nos objetivos do Projeto Paz nasdsse conseguiram envolver os sujeitos

da escola com atividades voltadas para uma cudeigaz como € possivel observar:

ALGUMAS ACOES REALIZADAS APOS A FORMACAO DOS PROFB®RES NO
PROJETO PAZ NAS ESCOLAS

y J
Realizando atividades com  Debatendo sobre cultura de paz  Realizando leituras sobre
jogos pedagdgicos sobre na escola valores na esccla

convivéncia democratica

Bd

i i
Exposicdo de producdes textuaisCaixas de livros reaproveitadas Horta na escola conservada
sobre cultura de paz como lixeiras pelos aluncs

Destacaram-se também duas producdes textuais igue fsemiadas na escola na

ocasiao de um concurso de redacao, na proprisaestpb tema foi: Quero Paz.
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Os projetos ora mostrados, assim como as prodeesesis dos alunos remetem
as reflexdes de Linhares (2003), para quem edwargpaz é conhecer, € ler o mundo, para
poder transforma-lo, € um ato dialégico e, a0 mesampo, rigoroso, intuitivo, imaginativo,
afetivo. Para isso, é preciso amorosidade, respeis outros, tolerancia, humildade, gosto
pela alegria e pela vida, disponibilidade para a@anga; recusa ao fatalismo; abertura para o
novo, identificacdo com a esperanca.

Nessa perspectiva, a construcdo da paz exige ustarpativa. Nao pode ser
reduzida a uma cidadania passiva, se € possivel&lede cidadania, que se limite aos
aspectos formais dos ritos democréticos. Constryiaz supde acédo, respeito pelos direitos
humanos, luta ndo violenta contra tudo que descenhelignidade humana, articulagao entre
politicas de igualdade e de identidade, entre dgel social e diferenca cultural.

4.9.Contribuicdo do Projeto Paz nas Escolas para uma ttura de paz na sua escola

Diante das consideracdes observadas nas falas rdfssgores pesquisados,
constatou-se que a implementacdo do Projeto PaEswdas contribuiu, na escola em que
lecionam, para a construcdo de uma cultura degpax/es de acdes executadas com os alunos
continuamente até os dias de hoje, conforme foipcomado em visitas a escola e nos
seguintes depoimentos:

(1) “... Eu acho que toda acao em favor da pazsoala é véalida. O Projeto Paz nas
Escolas em especial, até hoje tem ajudado bastauliena escola, pois suas a¢des ainda
continuam como a horta em que os alunos sao refgEagor ela, a partir dai passaram a
destruir menos o jardim da escola, a quebrar mesdmnquinhos. Desde que comegcamos a
trabalhar os valores na escola os alunos tém passadspeitar mais uns aos outros, 0s
professores, e 0 que mais chamou a nossa atencgaefas pais também sentiram essa
mudancga em casa, eles tém respondido com mencssizgtade e dito menos palavroes.
Agora, se voceé tivesse me perguntado se o Progga&s Escolas transformou nossa escola
numa escola de paz, eu diria sem pensar. ndo. blasibuir para uma cultura de paz,
contribuiu e contribui bastante, os bons exempkrs ficado, e é encima deles que
continuamos trabalhando sem perder a esperanca”.

(2) “... Sim. Pois é claro que foi com a vinda dojéto pra escola que inclusive
comecamos a falar de paz, quando soO respiravanfaveamos e viviamos a violéncia
diariamente. De certo que a violéncia ndo acabas, aiém de ter diminuido muito, sabemos
como amenizar e as vezes converter um clima da leng um clima de paz, porque fomos

capacitados pra isso. A direcdo e os demais paEspassaram a perceber que so unidos
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conseguiremos fazer da escola um ambiente bom tlabsghar e estudar pra todos. Até hoje
ainda recebemos visitas das técnicas da regional cgmtinuam nos acompanhando e
ajudando porque projetos como o Paz nas Escolas moabam”.

Em ambas as falas os professores reconhecem giméacia na escola nao
acabou, mas convergem também para o fato de ot@¢ nas Escolas ter favorecido a
criacdo de um clima de paz nao existente naquebeeate marcado pela violéncia e pelo
medo. Afetando também a familia dos alunos queapassa perceber mudancas favoraveis
no comportamento de seus filhos em casa.

Percebe-se como de suma importancia para o reaha@Egimento do projeto, o
acompanhamento das técnicas da regional dandotsup@eguranca aos professores. Essa
atitude demonstra o compromisso e a responsal@lidawch a sociedade na constru¢do de uma
cultura de paz.

E importante observar o papel da comunidade estukragindo e participando
ativamente do projeto, conforme relato dos professoAté porque os beneficios do projeto
nao foram percebidos s6 nas salas de aula, masmanade escolar que envolve ndo s a

escola, e nos seus arredores também.
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CONSIDERACOES FINAIS

Retomando os objetivos tratados neste estudo eadssdapresentados pelos
professores pesquisados, depreendeu-se que elesn@wisao critica sobre a cultura de paz
nas escolas em geral e sobre a implementacéao ¢eidPRaz nas Escolas na escola em que
lecionam.

Durante a realizacdo desse estudo, observou-sdidacee em que se encontra a
escola pesquisada com as acOes executadas pelesspres que fizeram a capacitagcao do
projeto. Verificou-se que, embora a escola estéj@ada em uma area de grande
vulnerabilidade social, essa condi¢cdo nao foi inmpedto algum para a aceitacdo do projeto
pela comunidade escolar. Infelizmente, o maior eilipe como foi colocado pelos
professores entrevistados partiu da direcdo ddasporém aos poucos ela foi aderindo e
contribuindo.

Constatou-se que ambos os professores percebetn imdice de violéncia na
escola como um fator determinante para a chegadarajeto na escola. E também que a
consciéncia desses educadores de que a aprendindgesd € a apreensdo de determinados
conhecimentos, mas também de afetos e desafetoguads ocorrem nas relacdes entre
individuos como ponto primordial para o desenvoanio do projeto.

Foi possivel considerar que o Projeto Paz nas &scointribuiu satisfatoriamente
na construcdo de uma cultura de paz na escola estag a medida que as a¢cbes passaram a
amenizar o problema da violéncia na escola e néonagpo retrataram. O clima de paz passou
a fazer parte do universo da escola.

Verificou-se que os professores conseguiram moégées envolvendo nédo sé os
alunos, mas a comunidade escolar também, visto apfess enfocando temas com meio-
ambiente, cidadania, valores, acabaram refletimgdfamilias dos alunos, pois estes passaram
a levar para casa exemplos de educacéo e de coonaEacifica.

Para que o sucesso do Projeto Paz nas Escolasafoaseado, é possivel destacar
0S seguintes pontos como de extrema importancia:

1. A necessidade de existir o projeto na escola;

2.0 convencimento da importancia do projeto(aceitacéo
3.As condicfes para o desenvolvimento do projeto;

4. A participacéo dos sujeitos;

5.0 acompanhamento da execuc¢ao do projeto;

6.A avaliacdo continua se os objetivos do projetavesh sendo alcancados.
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7.Destacando, em especial, a persisténcia e o congmonuos professores
capacitados em fazer o projeto acontecer, apesatodis as dificuldades
encontradas na escola.

Contudo, percebeu-se que € também necessaria waaapoendizagem, tendo
como primeiro palco a casa: € em casa também epeitas na escola que a crianga deve
aprender as regras de convivéncia social. A far@itigilar-base de uma educacéo para a paz,
independente de qualquer acédo da escola. Assimnndid, a escola e a sociedade devem
trabalhar em consonancia para garantir a formagagral do ser em desenvolvimento que €
o aluno.

Logo, partindo do principio de que a educacdo cantesde a infancia, faz-se
necessario que, na educacédo para paz os paisesgos utilizem-se de estratégias diversas
no sentido de conscientizacdo sobre as diversag;8es conflituosas e sua resolucdo atraves
de meios pacificos. Entre elas podem ser usadasstabe livros literarios que abordem
diferentes conflitos e diferentes modos de resolugdtudo de casos, jogos de papéis e de
simulacdo, dramatizacdes, jogos cooperativo, etcnedéessario também que toda a
comunidade educativa (incluindo os pais) se envadvacao de ensinar, tornando a educacéo
cooperativa e democrética.

Ai esta a co-responsabilidade de pais e de edusmdorsujeito que sera formado
para a sociedade. E preciso, portanto, desenveiver cultura de paz através de acbes
integradas, capaz de gerar impactos com resultpdsgivos que proporcionem mais
tranquilidade e respeito mutuo, além de mobilizaroascientizar todos os segmentos da
sociedade para que juntos desenvolvam acdes doiézam a construcdo da cultura de paz.
Entdo, cabe a todos os educadores (pais ou reseimsiprofessores) a missao de também
refletir sobre a paz e fazer com que ela aconte@nbiente onde sédo responsaveis.

Quando a sociedade se preocupa em refletir solp@zaquando os meios de
comunicacdo passam a divulga-la, certamente def@&zédo com responsabilidade, o que
exige de todos uma tomada de posicéo.

E importante ressaltar que o envolvimento e a @ovide responsabilidade entre os
pais e professores sao importantes para a constdez@ma cultura de paz. Conclui-se esse
trabalho,com a esperanca de que realmente vemiggr a@i$ objetivos propostos, ndo sé pelos
organizadores, mas pela sociedade que clama ponumdo que venha através das relacdes
entre os seres possibilitar a construcdo de untaraulle paz. Deve-se ir construindo a paz

individualmente, a medida que se vai construindmiativamente. A paz se constroi com
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coeréncia entre o0 pensar e 0 agir, com reais ag@eyetas, atitudes e ndo s6 com boas
intencdes.

Aos jovens, é necessario apresentar-lhes valotiesggémorais e religiosos) de
convivéncia pacifica que sado norteadores da vidaved ser dirigidos para o
desenvolvimento de um espirito de cooperacdo artd o momento em que se permear
desses valores, a transformacado e a cultura degtarfio asseguradas. Acredita-se também
que a escola, sendo agente de transformacdo, temofgmecer possibilidades para a
construcdo do verdadeiro sentido de paz e pargadomento das relacdes dentro e fora do
ambiente escolar.

Portanto, acredita-se que a escola, enquanto espmdateracdo e formagéo
humana, torna-se fundamental para a construcdonte aultura de paz, através de um
trabalho critico e politico por parte de seus aggernois a busca do equilibrio do homem, do
estabelecimento da paz e a recuperacao da violgassam necessariamente pela educagéo.

Assim, finaliza-se este trabalho que néo pretersdmtar a discussdo sobre a
cultura de paz nas escolas, mas provocar reflexfes suscitem novas questdes ao
entendimento da paz, e contribuir com a escoladadtupara a elaboracdo de propostas de
programas educativos para subsidiar os profesadrabalharem com esta tematica e/ou com

outras relacionadas com a cultura de paz nas sscola
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ANEXO A — Matriculas do ensino fundamental de He#a em 2006

Alunos matriculados no ensino fundamental — al@i&
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12 a 52 séries 128.809
62 a 92 séries 68.924
197.733

Total

Fonte: SEDAS/COEDUC/CDIE
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ANEXO B — Matriculas e taxas de escolarizacdo rsinenfundamental de Fortaleza

Matriculas e taxas de escolarizacdo no ensino foedtl de Fortaleza

Populacdo Matriculas Taxa Escolarizagéo
Ano
7-14 anos

2001 345.680 Total 7-14 anos Liquida Bruta
2002 351.415 439.784 323.587 93,6 127,2
2003 357.177 441.141 326.885 93,0 125,5
2004 362.924 440.988 332.866 93,2 1235
2005 375.968 415.000 326.735 90,0 114,3
2005 375.968 413.435 327.666 87,2 110,0

Fonte: INEP/Censo Escolar/SEDUC/SEDAS
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ANEXO C - Escolarizacéo liquida do ensino fundamlet¢ Fortaleza em 2005

Escolarizagao liquida do ensino fundamental dealera em 2005

Escolarizgéo

Faixa liquida Populacéo a ser
etaria Populaco Matricula inicial atendida na faixa
(anos) (%) etaria
6-10 224.807 169.982 75,6 54.825
11-14 198.449 169.407 85,4 29.042
6-14 423.256 339.389 80,2 83.867

Fonte: INEP/Censo Escolar 2005/SEDUC/SEDAS




ANEXO D - Distorc¢éo idade x série do ensino fundaralede Fortaleza em 2005

Distorcéo idade x série
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Na idade certa

Séries Matricula % Com distorcao %

129 92 200.509 154.073 76,84 46.436 23,16

12 a 52 130.625 113.991 87,27 16.634 12,73

62 a 92 69.884 40.082 57,36 29.802 42,64
Fonte: INEP/Censo Escolar 2005/SEDUC/SEDAS




ANEXO E — Matriculas do ensino fundamental de Heraem 2005

Matriculas do ensino fundamental de Fortaleza ed® 20

Idade Diurno Noturno Total
(anos) 13/52 Serie 62/92 Serie 62/92 Serig¢ Geral
Até 10 99.042 575 0 99.617
11a14 30.939 35.398 996 67.333
Mais de 15 634 9589 23.326 33.559
Total 130.625 45.562 24.322 200.509

Fonte: INEP/Censo Escolar/SEDUC/SEDAS
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ANEXO F — Os pacifistas

“Ha homens que lutam um dia e sdo bons. Ha outtes q
lutam um ano e sdo melhores. Ha os que lutam maitos
e sdo muito bons. Porém ha os que lutam toda a fsises

sédo os imprescindiveis.”
Bertolt Brecht

Desde a Antiguidade, a Paz ndo é compreendida.aDs tratos causam guerras,
conflitos, rebelibes que acabam destruindo pessogares, toda uma nacdo. Preocupados
com isso, surgem 0s porta-vozes da paz. Pessoadegimm toda sua vida na ajuda ao
proximo, os chamados representantes da paz.

DALAI - LAMA
“O homem que sustenta o diadlogo, o perdéo e o mmmipso.”

Dalai-Lama é uma palavra que significa “oceano dhedoria”. O budismo
ramifica-se em varias escolas. A mais conhecid@cidente é o budismo tibetano, que surge
no século VII d.C. da fusdo das tradicbes budistdsnduistas com o antigo xamanismo
asiatico. Seu chefe espiritual, o Dalai-Lama, ésm®rado uma manifestacdo do principio
unico sob forma de um bodhisattva, ser destindblorénacio (WIKIPEDIA, 2007).

Pensamentos de Dalai-Lama: “Meu apelo por umaueéio espiritual ndo é um
apelo por uma revolucao religiosa. Considero qusmritualidade esteja relacionada com
aguelas qualidades do espirito humano - tais camoy e compaixdo, paciéncia, tolerancia,
capacidade de perdoar, contentamento, no¢cao denssgplidade, nogdo de harmonia — que
trazem felicidade tanto para a propria pessoa,tqueara oS outros”.

NELSON MANDELA

Tornou-se lider do Congresso Nacional Africano enaior oposicionista do
"apartheid", fazendo campanhas por uma sociedadeatética mais livre e multirracial.

A luta de Mandela é por uma "sociedade democréaticmaonde todas as pessoas

de todas as racas vivam juntas em harmonia e conuopdades iguais”.
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SAO FRANCISCO DE ASSIS
Oracéo pela Paz
Atribuida a S&o Francisco
Senhor, fazei de mim um instrumento da vossa paz.
Onde ha édio, que eu leve o amor.
Onde ha ofensa, que eu leve o perdao.
Onde ha discordia, que eu leve a uniao.
Onde ha davida, que eu leve a fé.
Onde ha erro, que eu leve a verdade.
Onde ha desespero, que eu leve a esperanca.
Onde ha tristeza, que eu leve a alegria.
Onde ha trevas, que eu leve a luz.
O Mestre,
Fazei que eu procure mais
consolar que ser consolado;
compreender que ser compreendido;
amar que ser amado.
Pois é dando que se recebe,
é perdoando que se é perdoado,
€ morrendo que se vive para a vida eterna.
JESUS DE NAZARE
Jesus de Nazare, Jesus Nazareno ou Jesus daaGaldéiorma grega do nome
Yeshua e por ser filho de Maria com José€, o capoitem Belém, por tradicdo da época &
conhecido por Yeshuaen Yoseph, ou seja, Jesus filho de José.Por iétkonde Jesus e dos
seus ensinamentos nasce o cristianismo.Os cristd@sonhecem por Cristo, de onde se
origina a nomenclatura Jesus Cristo (WIKIPEDIA, 200
Seus discipulos o chamavam Messias, ou "o ungidBesior’. O nome Cristo
vem do gregXpiotog (Christdg, que significa "Ungido”. Os cristdos consideramenfilho
de Deus e, para a maioria destes, também o pr@mis enviado a Terra para salvar a
humanidade.Embora tenha pregado apenas em regifts proximas de onde nasceu, sua
influéncia tornou-se mundial (WIKIPEDIA, 2007).
Com sua morte por crucificacdo seus seguidoresmfogzerseguidos e
martirizados. Nas arenas romanas alguns entreguesorée pelos ledes, contudo o

cristianismo cresceu.Alguns segmentos judaicos wsideram um profeta, outros um
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apostata. Para os adeptos do islamismo Jesus éandegrofeta. A sua influéncia também é
marcante em outras religibes, como as de origerstigad e espiritualistas.

Com frequéncia, Jesus explicava sua doutrina a&rake parabolas, historias
breves que encerravam ensinamentos. A parabola ediitho Prédigo (Lucas 15:11-32), por
exemplo, fala da grande alegria de um pai quandcetag&nar a casa um filho que saira a
correr mundo. Jesus usou esta parabola para mostraor e o perdao de Deus aos pecadores
que se arrependem. Os Evangelhos mencionam ceréapieabolas.

Muito do que Jesus ensinou ja fazia parte da déiaBHebraica (judaica), e
acrescentou ensinamentos novos que posteriorn@nderfominado de "graca". Ele pregava
gue Deus estava preparando a Terra para um nadoest coisas, e quem quisesse herdar o
reino dos céus teria de nascer de novo. Dizia lgeo eenviado, o Messias, do Pai para
anunciar esse reino.

Combatia o pecado, especialmente a hipocrisiaraeddade para com os fracos.
Sentava a mesa com pecadores e por isso foi mifilcado pelos fariseus. Estava sempre
disposto a perdoar, mesmo antes que as pessoasstagsem arrependidas. Para Jesus, o
poder de Deus era maior que o pecado, e ele easqay 0 arrependimento e a fé podiam
salvar os homens.

As curas também sé&o relatadas, pelos ensinos dsplc ndo estabeleceu uma
formula milagrosa que curasse, sendo a fé. Curgasceoxos, paraliticos, corcundas e a
Lazaro ressuscitou.

Aos seus seguidores, Jesus oferecia normas depeidaezes mais dura de
cumprir que a prépria lei judaica. Ele ensinavapassoas a amarem a Deus e aos seus
semelhantes com toda a for¢ca de seus coracOes@adementes. Frisava que cada pessoa
deveria tratar as outras como gostaria de sedaaiar elas. Ensinava: "A quem te esbofetear
a face direita, oferece também a esquétiteus 5:39).

Em uma época e em uma regido em que vigorava aaclzabei do Talido - "olho
por olho, dente por dente" - Jesus pregava o pezdfie os seres humanos. Isso pode ser
considerado uma verdadeira revolucdo, a medidausnsupvertia todo o conceito de justica
pessoal e social entdo predominante.

MAHATMA GANDHI

Foi um dos idealizadores e fundadores do modertaol@sndiano e um influente
defensor do Satyagraha (principio da ndo-agre$s@oa nao-violenta de protesto) como um
meio de revolucdo. Frequentemente Gandhi afirmavainglicidade de seus valores,

derivados da crenca tradicional hindu: verdadeyg e ndo-violéncia (ahimsa).A filosofia de
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Gandhi e suas idéias sobrsatyae oahimsaforam influenciadas pelo Bhagavad Gita e por
crencas hindus e da religido jainista (WIKIPEDIQ0Z).

O conceito de 'nao-violéncia' (ahimsa) permaneceu muito tempo no
pensamento religioso da india e pode ser encontraddiversas passagens do textos hindus,
budistas e jainistas. Dentro do ideal de paz evii@éncia que ele defendia, uma de suas
frases foi: "N&o existe um caminho para paz! A@azcaminho!"

Também era contra o sistema convencional de edwuaagaescolas, preferindo
acreditar que as criangas aprenderiam mais compsési® com a sociedade. Na Africa do
Sul, Gandhi e outros homens mais velhos formaranguwupo de professores que lecionava
diretamente e livremente as criangas.

MADRE TERESA DE CALCUTA

Foi uma missionaria catélica albanesabeatificadda pkireja Catdlica.
Considerada a missionaria do século XX, concretiaoprojeto de apoiar e recuperar 0s
desprotegidos na india. Através da sua congregid@sionarias da Caridade", partiu em
direcdo a conquista de um mundo que acabou readideu apelo de ajudar o mais pobre dos
pobres(WIKIPEDIA, 2007).

IRMA DULCE

A Irm& Dulce notabilizou-se por suas obras de edede de assisténcia aos
pobres.Lutou a vida inteira por um mundo melhomGuide pessoas doentes, transformou o
galinheiro do convento num albergue para pobresfdn uma farmacia, um posto de saude
e uma cooperativa de consumo.Quase ndo comia elorédmwa. Os sacrificios resultavam
felicidade(WIKIPEDIA, 2007).

Um de seus pensamentos era este: “Habitue-se a@waiz do seu coragdo. E
através dele que Deus fala conosco e nos da a doganecessitamos para seguirmos em
frente, vencendo os obstaculos que surgem na eessaa’.

MARTIN LUTHER KING

Foi um pastor e ativista politico estadunidensertedAcente a Igreja Batista,
tornou-se um dos mais importantes lideres do atwipelos direitos civis (para negros e
mulheres, principalmente) nos Estados Unidos e madm, atravées de uma campanha de nao-
violéncia e de amor para com o préximo. Se tornpessoa mais jovem a receber o Prémio
Nobel da Paz em 1964, pouco antes de seu assasSieatdiscurso mais famoso e lembrado
é "Eu Tenho Um Sonho"(WIKIPEDIA,2007).

"Eu tenho o sonho de ver um dia meus 4 filhos \Wdeenuma nagdo em que néo

sejam julgados pela cor de sua pele, mas sim paloarater".
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"Sonho com o dia em que a justica correrd como @&yaaretiddo como um
caudaloso rio"

"Pessoas oprimidas ndo podem permanecer oprimigtaspmpre”.

DESMOND TUTU

Bispo anglicano sul-africano. Sua proppstea a sociedade sul-africana incluia direitos

civis iguais para todos, abolicao das leis quetdivaim a circulagéo dos negros, um sistema
educacional comum e o fim das deportacOes forgdelaggros.
Por sua firme posi¢do contra a segregacao racialoga em 1984, o Prémio Nobel da Paz
(WIKIPEDIA, 2007).

BETINHO

Herbert José de Sousa, conhecido como Betinhonflosacidlogo e ativista dos
direitos humanos brasileiro. Concebeu e dedicoaesprojeto Acdo da Cidadania contra a
Miséria e Pela Vida (WIKIPEDIA,2007).

DOM HELDER PESSOA CAMARA

Foi um bispo catdlico, arcebispo emérito de Olird&ecife.Destacou-se na
defesa dos direitos humanos e politicos no Braisd, imagem cristalizou-se a partir de suas
acoes durante a ditadura, quando se tornou umaniisi@os olhos da cupula do regime ao se
aliar aos movimentos sociais. Sua atuacao levouumaenvolvimento profundo com as
comunidades eclesiais de base, incomodando arn#b ps autoridades da época a ponto de
leva-las a proibir qualquer citacdo referente ael@spo em todo o territério nacional. Mais
tarde, evidencia-se que, mais do que um arcebispersbro da Igreja, D. Helder foi um
defensor dos direitos humanos (WIKIPEDIA, 2007).

"O amor € o perfume das almas."
"S0 as grandes humilhagdes nos levam ao recessm @é nés mesmos, la onde as fontes
interiores nos banham de luz, de alegria e de paz."
"Basta que um botéo erre de casa para que o desenseja total."

NOSSA SENHORA DA PAZ

Existem duas versdes para a devocao a Nossa SatehBax distintas na histéria
e presentes na iconografia das imagens da SenNossa Senhora da Paz é padroeira de El
Salvador e esta devog¢do ndo vem de alguma higi§pecifica, mas da invocacdo a Maria
feita por ocasiao da erup¢ao de um vulcao que tidoasuas lavas desviadas da cidade pela
intercessdo de Nossa Senhora. Por isso, naquslsyzaimagem traz em sua mao uma palma
de ouro, lembrando a protecdo que a Senhora deovao(WIKIPEDIA,2007).
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J4 a tradicdo da devocdo espanhola data do sé&uborlasceu na cidade de
Toledo, durante a invasdao dos mouros a Peninséitcdbh Conta que ao chegarem a cidade,
0S mouros tomaram uma igreja dedicada a Nossa Beehm transformaram em mesquita.
Quando os espanhois retomaram o poder, AfonsoéVida Espanha, fez um acordo que
garantia a continuidade da mesquita como lugaragio mucgulmano. A populacéo local, na
maioria crista, liderada pela rainha e pelo argebsaiu entdo as ruas para protestar, vestida
de luto (WIKIPEDIA, 2007).

O rei furioso com a revolta de seus suditos pdmiloso para punir os rebeldes,
sobretudo sua préopria esposa e o0 arcebispo. Alqgm) entdo, em oracdo pediu a
intercessdo da Virgem para que abrandasse o codigdei. Os mouros, por sua vez,
receosos em face do ardor do povo, devolveram guitas Entdo, uma grande procissao
teria marcado o retorno da imagem da Virgem pagaega e, instaurada a paz, essa passou a
ser venerada como Nossa Senhora da Paz e é repdsseam um ramo de oliveira em sua
m&o, por ser este um dos simbolos da paz (WIKIPERDQ?).

Oracéo a Nossa Senhora da Paz
O Senhora Méae de Jesus e da Paz, intercessorajuftai.

Aqui estamos na tua presenga com nosso coracaad@peelos sofrimentos do dia-a-dia,
pelas injusticas sociais, pelo desamor, egoisnressfio, desemprego, falta de saude,
desunido conjugal e familiar, maldades, invejas, mps afastam da verdadeira paz.

Nossa Senhora da Paz, volva para nos o teu oll@moamde Mée piedosa, da mesma forma
que dirigiste ao teu Filho no caminho do Calvarimesmite-nos a paz para que sejamos
cada vez mais semelhantes ao teu Filho Jesus.

Que saibamos trabalhar pelo seu reino de amojuestiga, semeando a unido e a paz entre 0s
irmaos e irmas, com teu Coracao aberto sempreoag¢eatolhedor, acolha neste momento as
nossas suplicas (pede-se a graca).

Ave Maria... Gloria ao Pai... (3x)

Nossa Senhora da Paz rogai por nés e dai-nos a Pags$

Poderiamos citar muitos outros como: Rigoberta Mén&olda Meir, Buda e
uma infinidade de Marias, Antonios e Josés que iar@nente vem pregando a paz pelo
mundo e deixando suas marcas nos cora¢cdes de urfinsede sujeitosContudo, existem
outras questdes por tras de pessoas que dizenr prpga.

A histéria tem muito a nos ensinar sobre o pactignsuas conseqiéncias para a
criminalidade. Infelizmente, as licdes ndo costunsan vantajosas para a oOtica do “paz e

amor”. Para Constantino (2006), o principal simtopacifismo j& foi criado pelos motivos
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completamente errados. Em 1949, o cartaz para gr€sso Mundial da Paz em Paris foi

impresso com uma litografia de Picasso, que etaun& pomba como simbolo da paz. Os
patrocinadores do evento, paradoxalmente, eranssassinos de Moscou. Os objetivos dos
comunistas eram basicamente dois: poderiam digparatencdo mundial de Moscou e das
atrocidades |4 cometidas por Stalin; e forcariana associacdo simplista entre comunismo e
luta pela paz. Enquanto ingénuos bem intenciond@tavam cartazes pedindo paz, seus
financiadores executavam milhdes de inocentes.

Os pacifistas costumam sempre pregar a saida difitanpara os problemas
geopoliticos. Vestidos com a causa pacifista, omucistas franceses exortaram 0s
trabalhadores das fabricas de armamento a sabosateimabalho e pressionaram os soldados
a desertarem, quando 0s exércitos nazistas estav@oucas semanas de ocupar Paris.
Quando o inimigo despreza a razao e luta por umsadanatica, ou quando ja afastou de vez
0s vestigios de civilizacdo em sua alma, a dipléeenédotalmente ineficaz. Com terroristas
nao se negocia (CONSTANTINO, 2006).



ANEXO G - Simbolos da paz
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Simbolo
“hippie” =
paz e amor

Paz entre as

pessoas,
confraterizagao.
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Simbolo dc
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Sou da pa
(Campanha d
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Logotipo da
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Cultura pela Pa
coordenada pel
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APENDICE A — Solicitacdo de autorizac&o para pesajui

Prezada Senhora,

Eu, ISABEL CRISTINA CARLOS FERRO, portadora do R®3027012620, professora,

docente da Prefeitura Municipal de Fortaleza e dweBo do Estado do Ceara, aluna
regularmente matriculada no Curso de Mestrado eaneRimento e Politicas Publicas da
UECE, venho solicitar a V.Sra. autorizacdo parateoldados da minha Dissertacdo de
Mestrado nesta escola dirigida por V.Sra.

Faz-se oportuno esclarecer que a participacdo dosntes serd voluntaria e a mesma
ocorrera apds consentimento livre e esclarecidgddgipantes.

Aniggdamente agradeco,

Isabel Cristi@arlos Ferro
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APENDICE B — Informacdes a serem fornecidas aastssjda pesquisa

Padp (a) Professor (a),

Estou desenvolvendo um Projeto de Pesquisa C@mtifujo tema é Politicas Publicas e
Educacdo para paz: Avaliacdo do Projeto Paz nesldssna Rede Publica Municipal de
Fortaleza. Os objetivos deste Projeto sdo investjgato aos professores do ensino
fundamental como véem a questdo ldglementacdo do Projeto Paz nas Escolaas
escolas em que atuam.

Para levantamento dos dados, utilizaremos a estaeindividual, baseada num roteiro de
guestdes semi-estruturadas. Caso concorde emipertaeste estudo, gostaria de destacar
que sua contribuicdo sera de grande importancizeengo havera nenhum risco ou prejuizo
pessoal ao participar.

Solicitamos que leia o termo de consentimento gu& apresentado para apreciacao e assine-
0 caso haja concordancia de sua parte.

Coloco-me a disposicao para esclarecer quaisquetadidurante a investigacao.

Agradeco antecgraénte a sua
atencéo,

Isabel Cristina loarFerro
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APENDICE C — Termo de consentimento para partiéipammo sujeito de pesquisa

Eu, declaro gsimado este documento, estou
dando o meu consentimento para ser entrevistadpe(a)professora e pesquisadora Isabel
Cristina Carlos Ferro, aluna do Curso de MestraddPéanejamento e Politicas Publicas da
UECE, o que contribuira para o levantamento de slatdopesquisa, cujo tema é Politicas
Plblicas e Educacédo para paz: Avaliacdo do Prdjeio nas Escolas na Rede Publica
Municipal de Fortaleza. Compreendo que estareinthrjea partir da presente data, os direitos
de minha entrevista individual para ser utilizadl@gralmente ou em partes, sem restricoes,
pela pesquisadora Isabel Cristina Carlos Ferro.gteemdo também que estara assegurado o
meu anonimato nos resultados obtidos ao tempo spoel déivre para consentir ou recusar
minha participacdo em qualquer etapa do projetsimysdeclaro que as informacdes que
forneco para esta pesquisa podem ser usadasusivectlivulgadas.

Data: [/ [

Assinatura
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APENDICE D — Roteiro de entrevista

8.

9.

Ha quanto tempo vocé exerce a profissdo de prafésso
Ha quanto tempo vocé leciona nesta escola?

Como voceé vé hoje, a cultura de paz nas escolageeas?
O que é o Projeto Paz nas Escolas no seu pontistd@ v

Em sua opinido, qual a razdo da implementacédo d@tBrPaz nas Escolas na sua
escola?

O que motivou vocé a participar do Projeto PazHs®las?
Qual a sua opinido acerca do envolvimento dos alandProjeto Paz nas Escolas?
De quais projetos vocé ja participou nesta esddtadbjetivos foram alcancados?

Esses projetos costumam ser avaliados? Como?

10.Em sua opinido, quais os pontos positivos e negmtio Projeto Paz na Escola?

11.Que alteracéo vocé faria no Projeto Paz na Escola?

12.Que acdes foram executadas apds o Projeto PazakaEs sua escola?

13.A implementagdo do Projeto Paz na Escola contrilpsita a construcdo de uma

cultura de paz na sua escola?
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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