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AQUINO, Lygia Vuyk de . Avaliacdo de uma proposta de mudanca curricular no Colégio
Pedro Il - Rio de Janeiro. Rio de Janeiro. 2006. Tese (Curso de Pos-Graduagdo em
Educaco). Faculdade de Educag&o. Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas. Universidade
Federal do Rio de Janeiro.

RESUMO

O trabalho trata da avaliagéo de uma proposta de mudanca curricular, onde séo introduzidas
modificagdes na forma de avaliacdo de desempenho e oferta de disciplinas eletivas no ensino
meédio, visando a permitir uma contextualizagdo dos conte(idos programéticos ministrados nas
aulas regulares e a uma melhor preparacéo do estudante para participagdo na sociedade e no
mercado de trabalho. Para tanto, fez-se uma coleta de dados em uma das unidades de ensino
de uma grande escola publica da rede federa, buscando-se tragar um perfil dos estudantes.
Procurou-se assim estabelecer o ambiente em que as mudangas se deram e a influéncia deste
perfil no processo de implantacéo desta reforma, que o entanto n&o logrou éxito total, tendo as
disciplinas eletivas sido canceladas ao final de quatro anos. Os resultados apontam que,
embora 0 desempenho dos alunos possa ser considerado bom, fatores como infra-estrutura,
concepcdes prévias dos alunos e fata de financiamento para uma concretizagdo plena dos
objetivos da proposta, foram determinantes para o insucesso parcial da empreitada

Palavras-Chave: Avaliagdo — reforma— mudanca curricular — ensino — gprendizagem.
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RESUMEE

Cette étude fait une évaluation d’une proposition de changement de curriculum dans lequel
ont été introduites des modifications dans la procédure d’ évaluation de la performance des
éleves ains que I’ offre de disciplines optatives au niveau de I’ enseignement secondaire. Le
but est de permettre une mise en contexte des contenus programmeés des cours réguliers ainsi
qu’'une meilleure préparation de I’ é&udiant quant a son réle majeur au sein de la société et
envers le marché de travail. Des données ont été recueillies aupres de I’ une des douze unités
scolaires appartenant au Colégio Pedro 1l de Rio de Janeiro mettant en relief le profil socio-
économique des ééves de fagon & mieux appréhender: (i) les conditions dans lesquelles ont
€té établis les changements survenus; (ii) I’influence de ce profil dans le processus de mise en
cauvre de cette réforme qui n’a pas éé objet d’ un succes total, étant donné la suspension des
disciplines optatives au bout de quatre années. L’ analyse des résultats montre que, malgré la
bonne performance des éléves, |’ échec de la proposition de réforme est d0 a des facteurs tels
que la précarité de I'infrastructure, le mangque de soutien financier et le regard préconcu de
I’ingtitution scolaire par les éeves.

M ots-clés; : Evaluation — réforme — changement curriculaire — enseignement — apprentissage.

ABSTRACT

The study makes an evaluation of changes that have taken place in a public school, trying to
increase the learning level of the students by means of a contextualization on the curriculum
and the offering of elective disciplines, so the students can be able to participate on society
and develop abilities for work in a globalized world. Data have been taken to determine the
social and economic conditions of the sample, to evaluate the influence of these conditions in
the proposed changes. Instead the efforts to improve schooling and the genera good results
the students have obtained, the reform has not achieved the expected results at all, and the
elective disciplines have been cancelled after four years. This may be explained by the lack on
infra-structure and financial support, as well as the previous conceptions of the students about
the scholar ingtitution.

Key-words: evaluation — reform — curricular change — learning — apprenticeship

iX

PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com



http://www.pdffactory.com

ABE
Aneb
Anresc
BIB
Bid
CA
CACS
CEB
Cieps
CIES
CF
CPII
CR
DCN
DCNEM
EaD
EF
EJA
EM
Enem
FNDE

Fundeb

LISTA DE SIGLAS

Associagéo Brasleira de Educagéo

Avaliagdo Nacional da Educacdo Bésica
Avaliacédo Nacional do Rendimento Escolar
Blocos Incompletos Balanceados

Banco Interamericano de Desenvolvimento
Classe de Alfabetizacdo

Conselho de Acompanhamento e Controle Social
Conselho de Educagéo Bésica

Centro Integrado de Educagdo Publica

Conselho Interamericano Econdmico e Social
Constituicéo Federal

Colégio Pedro |1

Coeficiente de Rendimento

Diretrizes Curriculares Nacionais

Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio
Educacdo adistancia

Ensino Fundamental

Educagéo de Jovens e Adultos

Ensino Médio

Exame Nacional do Ensino Médio

Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagéo

Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo Bésica

X

PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com



http://www.pdffactory.com

Fundef

Indep
Inep
IPES/'GB
LDB
LDBEN
MEC

MEC-USAID

OCDE
OEl
ONG
Pebe
PCN
PEE
Pipmo
Pipmoi
PISA
PDDE
PEC
PGRM
PNE
PNE/PSB
PPP

PREAL

Fundo Naciona de Desenvolvimento da Educagdo Fundamental e
Valorizagdo do Magistério

Instituto Nacional de Desenvolvimento de Educacéo e Pesguisa
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
Instituto de Pesguisas Educacionais e Sociais do Estado da Guanabara
Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo

Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional

Ministério da Educacéo e Cultura

Ministério da Educacdo e Cultura - United States Agency for International
Development

Organizacéo para a Cooperagédo e Desenvolvimento Econdmico
Organizagéo dos Estados I bero-americanos

Organizagdo N&o-Governamental

Programa Especial de Bolsas de Estudo

Parametros Curriculares Nacionais

Programa Especial de Educagéo

Programa Intensivo de Preparagdo de M&o-de-Obra

Programa Intensivo de Preparagéo de M&o-de-Obra Industrial
Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos

Programa Dinheiro Direto na Escola

Proposta de Emenda a Constitui¢éo

Programa de Garantia de Renda Minima

Plano Nacional de Educagéo

Plano Nacional de Educagdo — Proposta da Sociedade Brasileira
Projeto Politico-Pedagogico

Programa de Promog&o da Reforma Educativa na América Latina e Caribe

Xi

PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com


http://www.pdffactory.com

Premem Programa de Expansdo e Melhoria do Ensino Médio

Prenen Programa de Expanséo e Melhoria do Ensino
Prodem Programa de Desenvolvimento do Ensino Médio
Proep Programa de Expanséo da Educagéo Profissional

PROMED Programa de Expansdo e Melhoria do Ensino Médio

Pronaica Programa Nacional de Atencéo Integral a Crianga e ao Adolescente
ProUni Programa Universidade Solidaria
Saeb Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagdo Basica
Saep Sistema de Avaliag8o do Ensino Publico de 1° Grau
SEB Secretaria de Educacdo Bésica
SEMTEC Secretaria de Ensno Médio e Tecnoldgico
SENAC Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial
SENAI Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial
SENAR Servigo Nacional de Aprendizagem Rural
SENAT Servigo Nacional de Aprendizagem Tecnol 6gica
SESC Servigo Social do Comércio
SESI Servigo Social da Industria
SESu Secretaria de Ensno Superior
STEA Setor Técnico de Ensino e Avaliagéo
TIC Tecnologias de Informagdo e Comunicacdo
TRI Teoria de Resposta @ Item
UEC Unidade Escolar Centro
UEENI Unidade Escolar Engenho Novo |
UEENII Unidade Escolar Engenho Novo Il
UEHI Unidade Escolar Humaita|
Xii

PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com



http://www.pdffactory.com

UEHII Unidade Escolar Humaitall

UEN Unidade Escolar Niter6i

UER Unidade Escolar Realengo

UESCI Unidade Escolar Sdo Cristovéo |

UESCII Unidade Escolar Sao Cristovéo I

UESC I1I Unidade Escolar Sdo Crigtovéo Il

UETI Unidade Escolar Tijucal

UETII Unidade Escolar Tijucall

Unesco Organizagéo das Nagdes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura

Xiii

PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com



http://www.pdffactory.com

LISTA DE ILUSTRACOES

Pag.
Quadro 1 — Legidacéo criada a partir da Lei n® 4.024/61, relacionada ao ensino

secundario 31
Quadro 2 — Legislagéo criada a partir da Lei n° 5.692/71, relacionada a0 ensino

secundario 35
Figura 1 — Estrutura de funcionamento do Fundef 61
Tabela 1l — Andlise da execugdo orgamentéria no periodo 2000-2004 64
Tabela 2 — Receitas da Unido (Educagéo x Divida) (em R$ bilhdes) 64
Tabela3 — Niveis de ensino presentes nos Cieps 73
Quadro 3 — Matriz de levantamento de dados para construgéo do PPP 93
Quadro 4 — Entraves ingitucionais detectados, propostas e metas 94
Gréfico 1 — Crescimento do nimero de concluintes do ensino médio no pais —

1980-2002 113
Quadro 5 — Crescimento da matriculano Ensino Médio no Brasil por localizacéo 115
Gréfico 2 — Faixa etaria dos estudantes 127
Gréfico 3 — Ocupagdo dos aunos 128
Gréfico 4 — Intencdo de escolaridade apos a conclusdo do Ensino Médio 128
Gréfico 5 — Intencdo acerca dos cursos técnicos a serem feitos 129
Gréfico 6 — Intencdo acerca das carreiras a serem seguidas em nivel superior 130
Gréfico 7 — Faixas de renda familiar declaradas 131
Gréfico 8 — Acesso aos diferentes meios de informag@o de pais, responsaveis e

alunos 131
Gréfico 9 — Uso de recursos informacionais. presenca de computadores pessoais

em casa 132
Gréfico 10 — Uso de recursos informecionais. utilizagdo de Internet no

computador pessoal 132

Xiv

PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com



http://www.pdffactory.com

Gréfico 11 — Forma de ingresso no Colégio Pedro Il

Gréfico 12 — Complementagdo da educagéo: educagdo musical

Gréfico 13 — Complementagdo da educagéo: cursos complementares diversos
Gréfico 14 — Complementagdo da educagéo: cursos de idiomas

Gréfico 15 — Complementagdo da educagéo: prética de esportes

Quadro 6 — Indicador de interferéncia das atividades extra-curriculares no
desempenho dos alunos do Enem 2003

Gréfico 16 — Tempo di&rio dedicado a0 estudo

Gréfico 17 — Elenco de disciplinas consideradas dificeis pel os alunos

Gréfico 18 — Elenco de disciplinas consideradas faceis pelos alunos

Tabela4 — Ocupagéo das mées

Tabela5 — Ocupagéo dos pais

Tabela 6 — Ocupagdo dos responsaveis

Gréfico 19 — Grau de escolaridade dos pais e responsavel's

Gréfico 20 — Setor de atuag@o de pais e responsavels

Gréfico 21 — Nivel de qualificagdo requerido na atividade dos pais e responsavels

Tabela 7 — Distribuicdo de fregliéncia da escolaridade do pa dos aunos por
periodo considerado

Tabela 8 — Distribuicéo de freqiiéncia da escolaridade da mé&e dos aunos por
periodo considerado

Tabela 9 — Distribuicéo de frequéncia da forma e época de ingresso dos alunos
por periodo considerado

Tabela 10 — Agregacdo da escolaridade do pai dos alunos por periodo considerado

Tabela 11 — Agregacdo da escolaridade da m&e dos aunos por periodo
considerado

Tabela 12 — Agregacgéo para a época de ingresso no Colégio Pedro Il dos alunos
por periodo considerado

XV

PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com

133

133

134

134

135

137

139

139

140

141

142

143

143

143

144

145

146

146

147

147

147


http://www.pdffactory.com

Tabela 13 — Agregacéo para a formade ingresso no Colégio Pedro Il dos alunos

por periodo considerado 148
Tabela 14 — Influéncia da escolaridade do pai no desempenho escolar: turmas

2000 e 2001 149
Tabela 15 — Influéncia da escolaridade do pai no desempenho escolar: turmas

2000 149
Tabela 16 — Influéncia da escolaridade do pai no desempenho escolar: turmas

2001 149
Tabela 17 — Influéncia da escolaridade da mé&e no desempenho escolar: turmas

2000 e 2001 150
Tabela 18 — Influéncia da escolaridade da mé&e no desempenho escolar: turmas

2000 150
Tabela 19 — Influéncia da escolaridade da mé&e no desempenho escolar: turmas

2001 150
Tabela 20 — Influéncia da época de ingresso no desempenho escolar: turmas 2000

e 2001 151
Tabela 21 — Influéncia da época de ingresso no desempenho escolar: turmas 2000 152
Tabela 22 — Influéncia da época de ingresso no desempenho escolar: turmas 2001 152

Tabela 23 — Influéncia da forma de ingresso no desempenho escolar: turmas 2000

e 2001 152
Tabela 24 — Influéncia da forma de ingresso no desempenho escolar: turmas 2000 152
Tabela 25 — Influéncia da forma de ingresso no desempenho escolar: turmas 2001 152

Tabela 26 — Influéncia do Desempenho da turma sobre o desempenho individual:

turmas 2000 153
Tabela 27 — Influéncia do Desempenho da turma sobre o desempenho individual:

turmas 2001 153
Tabela 28 — Influéncia do Desempenho da turma sobre o desempenho individual:

turmas 2000 e 2001 153
Tabela 29 — Varidvel dependente: Média sem mudanca curricular turmas de 2000

e 2001 juntas 154
Tabela 30 — Varidvel dependente: Média com mudancga curricular para 2001:

turmas de 2000 e 2001 juntas 155

XVi

PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com



http://www.pdffactory.com

Tabela 31 - Varidvel dependente: Média dos alunos para as turmas de 2000 e
2001 com o chamado “efeito turma’

Tabela32 — Andlise do Iéxico
Tabela 33 — Ocorréncia das palavras plenas e paavras-instrumento do Iéxico
Tabela 34 — Categorizagdo do contelido dos depoimentos

Tabela 35 — Avaliagdo da escola na percepgédo do auno

XVii

PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com

155

157

158

159

164


http://www.pdffactory.com

SUMARIO

INTRODUGAO ...ttt saes s essssens s sessesas s s s s sssenansan s
L JUSTIFICATIVA oo eeees s ne e

1.1. A NECESSIDADE DA REFORMA CURRICULAR ............

1.2. SITUANDO O PROBLEMA ......ooooveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeees s

1.3. OBIETIVOS ..ot eee e esses e ees s es s ens s

2. ORGANIZACAQO DO ESTUDO ..ot
CAPITULO 1—-PANORAMA DO ENSINO MEDIO ..o,
1.1. ENSINO MEDIO: CONSTITUICAO HISTORICA......ccoeveereee.

1.1.1. O Ensino Secundario: breve rdato da Col6nia a Primeira
REPUDIICAL ...t

1.1.2. Do Movimento Renovador a primeira Lei de Diretrizes e
Basesda EAUCAGEO.........c..oce e

1.1.3. DalLe deDiretrizeseBasesn®5.692/71 aLe n°®9.394/96....
1.1.31. TrajetériadaLDB n°5.692/71 ........ccccovineneneeieinnnns

1.1.3.2. Desdobramentos da Lei n° 5.692/71 em relagdo ao
ENSNO MEIO ..o

1.1.3.3. A Le n°7.044/82: umarevisdo da LDB n°5.692/71...

1.1.3.4. A caminho de uma nova proposta: a construcdo da
L DB n°©9.394/96 e suas derivagles...........oceeeevereeenne

1.2. A LEGISLACAO E OSRUMOS DA EDUCACAO ......cccoeuueee...
1.2.1. AANAISEdaLDB ... s
1.2.2. Consider agbes sobre a Década da EAUCAGaO .........ccccceeeeeee

1.3. FINANCIAMENTO, DESCENTRALIZACAO DA EDUCACAO
E ENSINO MEDIO.....ooe oot eeeee oo eeeeeeeeeeverseesenseeseanessenssaeensenesenas

1.3.1. Descentralizagdo:Municipalizagdo e Estadualizacdo nas
RedeS de ENSINO.......c.coi it

Xvili

PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com

14

16

18

19

18

25

32

32

34

36

37

39

40

54

59

69


http://www.pdffactory.com

1.4. EDUCACAO, TRABALHO E SOCIEDADE: O LUGAR DO
ENSINO PROFISSIONALIZANTE. ..o e

1.41. Congtituicho do Ensino Profissonalizante: Escolas
NOIrMAIS € LICEUS ... e e

1.4.2. EvOluGE0 € desdobramentos ..........ccceveerveneeeenneeeine e
1.4.3. A Situagdo Atual do Ensino Profissionalizante.....................

15. O LUGAR DO COLEGIO PEDRO I NA
CONTEMPORANEIDADE ..ot

CAPITULO 2—-A REFORMA CURRICULAR E SEUSIMPACTOS..............
2.1. A REFORMA EDUCACIONAL NO COLEGIO PEDRO I ..........

2.1.1. A Construcéo do Projeto Politico-Pedagogico............ccc......

2.1.2. A Implantagé@o da Reforma Curricular .........ccocvveeencnnne

CAPITULO 3 -0 PROCESSO AVALIATIVO E SUA METODOLOGIA.......
3.1. A QUESTAO DA AVALIACAO........eeeeeeeeeeee e

3.2. A EFETIVIDADE DA REFORMA DA ED}JCAQAO QUANTO
AO DESEMPENHO DO ALUNO: A AVALIACAO DO ENSINO .......

3.3. PROBLEMA E HIPOTESE.....cocooieeieieceeteeeeesseeneses s esssssssnenens

3.4. AMOSTRA EMODELO ...t e e e e

3.4.1. CampPO AMOSIT Al ..o e

4.2  AMOSITA ..o e e e e e e

A3 MOUEIO . e s

3.4.3.1. Dados QUaNtitatiVosS ..........ccveeereereesiesereeeseeeeeneeeeens

3.4.3.2. Dados QUalitatiVOS .........ccceveeieeeieneeeieereeeeseesienneeneens

CAPITULO 4 —RESULTADOS .....otimiieemeemmesnmessmeseesssssssssssssssssssssssssessnesssns
4.1. ANALISE DOS DADOS QUANTITATIVOS ..o,

4.1.1. Perfil S6cio-Econdmico da AmOStra .......ccoveeeeeverenereieeneeas

4.1.2. Anélise dos Dados Quantitativos por Regressao ................

XiX

PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com

73

76

78

81

84

87

92

93

98

106

106

110

116

117

117

118

122

122

123

126

126

126

145


http://www.pdffactory.com

4.1.2.1. Distribuicdo de frequiéncias e transformagéo das
VATTAVEIS.....eeciiceetiieeee e siee s se s e sren e s

4.1.3. Resultado das Regressdo SIMpIes ........ococoeeveenrineeiencceene

4.1.4. Resultados das Regressdes MUItiplas .......cceeereerereceeenesenees

4.2. ANALISE DOS DADOS QUALITATIVOS ...,

4.2.1. ANAlISE O LEXICO ..ot e e e

4.2.2. An&lise Categorial .......ccccerreereeirieneseee e

4.2.3. Investigacdo dO IMagiNario .........ccoeeeeeeereeereiesesne e
4.2.4.Valoresem EdUCACEO ..........cccerereriiieneesirire e e e

CAPITULO 5—CONSIDERACOES FINAIS ...
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS .....ooiuiieiieeeeeeeeesesesssessseessessee s ssesssassenns

ANEXOS ..t

XX

PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com

145

148

154

156

157

159

164

166

171

175

183


http://www.pdffactory.com

INTRODUCAO

O estudo em questéo se propde a fazer consideragdes acerca do ensino médio e sobre
modificagbes por que vem passando. Pretende tragar um panorama de como se deu seu
desenvolvimento ao longo da histéria da educacdo brasleira, com especial enfoque nas
recentes reformas impulsionadas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, de 20
de dezembro de 1996. Analisa as modificagdes que este nivel de ensino vem sofrendo, através
das politicas desenvolvidas recentemente, na perspectiva de que o objeto de tese € a avaliagdo

de uma micro-reforma, gerada a partir de desdobramentos de politicas do Ministério da

Educacéo.

Esta micro-reforma consiste de uma proposta curricular para o ensino médio, que foi
implantada, inicialmente, na primeira série do Colégio Pedro |l do Rio de Janeiro. A proposta
tem como finalidade a contextualizacdo do conteldo académico, ministrado nas aulas
regulares, no cotidiano do auno, por meio do oferecimento de disciplinas eletivas e de
projetos de interdisciplinaridade que complementem este contelido, a0 mesmo tempo em que
espera despertar o interesse do aluno pela pesquisa e pela produgdo de conhecimento, além de
manutencdo e acréscimo de disciplinas que concorrem para uma formagé humanistica do
individuo. A implantacdo da mudanca curricular foi acompanhada de uma mudanca no
método de avaliagdo de desempenho do aluno, de modo a acompanhar a construcéo do

conhecimento de forma continuada.
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1. JUSTIFICATIVA

Diversos elementos foram considerados para a implantagdo desta reforma, que busca atender
aformacéo global de um cidaddo participativo da sociedade contemporénea. O ensino médio
foi 0 advo devido as suas caracteristicas peculiares e faixa etaria do publico-alvo que, de
acordo com os estudos de psicopedagogia, tem um pensamento mais elaborado e, portanto,

capaz de analisar e se posicionar criticamente frente &s mudancas propostas.

1.1. ANECESSIDADE DA REFORMA CURRICULAR

Até recentemente sendo enfocado como uma mediacéo entre a educagdo fundamental e a
formagdo superior, o ensino médio crescia sem uma identidade, com um financiamento
precério, na area publica, cuja proposta pedagogica ndo atendia de modo satisfatério suas
finalidades. Tais finaidades seriam o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
nivel fundamental e a construgdo da autonomia intelectual e mora que sdo, segundo Kuenzer

(2000), basicos na preparagdo para o trabalho e a cidadania

Como resultado dos desenvolvimentos cientifico e tecnoldgico, a par das pressdes pela
democratizagdo nas relagbes sociais, ampliam-se os espacos de participacdo do homem
comum em todos os sentidos. Atividades culturais, associativas e outras, criam exigéncias
cada vez maiores para o trabalhador, em termos de conhecimento, compreensdo, raciocinio,
criatividade, decisdo, que Ihes permitem participar desses espagos e usufruir dos beneficios

dos desenvolvimentos social, econdmico, cultural, cientifico e tecnoldgico.
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A missdo fundamental da educag@0, segundo a Comissdo das Comunidades Européias
(BRUXELAS, 1995, apud RELATORIO NACIONAL PISA, 2000) consiste em “gjudar cada
individuo a desenvolver seu potencia e a tornar-se um ser humano completo, e néo um mero
instrumento da economia. A aquisicdo de conhecimentos deve ser acompanhada pela
educacdo do carder, a abertura cultura e o despertar da responsabilidade social”. Morin
(2004) lembra que é preciso ter uma visdo capaz de situar o conjunto: é necessério dizer que
ndo é a quantidade de informagdes, mas sim a capacidade de colocar o conhecimento no

contexto que leva a um conhecimento pertinente.

As disparidades sociais, culturais e econdmicas sdo reforcadas e reproduzidas através do
tempo, devido a0 acesso desigua & educagdo bésica. Contextualizada no cenério mundial, e
vista sob o prisma da desigualdade que marca seu sistema de ensino, a situagéo do Brasil é
preocupante. A participacdo em avaliagbes comparativas internacionais mostra que o pais,
embora recentemente tenha-se igualado a outros que resolveram antes o problema do acesso
ao ensino fundamental, tem ainda um longo caminho a percorrer na questéo da qualidade da

educacéo.

O desenvolvimento recente do ensino fundamental apresenta como indicador postivo o
acelerado crescimento das matriculas de 5" a 8" éries, que reflete o crescimento das taxas de
aprovagdo nas s&ries inicials. Essa tendéncia, que devera manter-se, tem proporcionado um
aumento do nimero de concluintes do ensino fundamenta e impulsionado a demanda e

crescimento das matriculas no ensino médio. (BRASIL, 2000).

O ensino médio surgiu em uma etapa em que 0s saberes s estruturavam em disciplinas

académicas que se consideravam fortemente separadas entre si e com uma perspectiva de
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permanéncia significativa através do tempo. Com o surgimento de um novo sistema
produtivo, também se desfazem e refazem os limites entre as disciplinas e se constroem
articulagOes internas de baixa permanéncia temporal (BRASLAVSKY, 2000 in BRASIL,
2000). Dessamaneira, os curriculos para o ensino médio precisam ser revistos, para atender a
demanda de incorporagdo de mais jovens a educacdo e do melhoramento da qualidade,
lembrando que muitos jovens que ascendem ao ensino médio neste momento provém de
setores sociais de niveis de menor renda. Muitos deles tomam contato na escola, pela
primeira vez, com as novas tecnologias de comunicagdo e de informética, levando a

necessi dade de uma adequagéo para produzir maior flexibilidade e modernizagdo cultural.

As novas propostas curriculares na América Latina tendem a coincidir na definicdo de dois
problemas. O primeiro € que ndo € possivel que estudantes entre treze e dezoito anos sgam
submetidos a uma estrutura curricular fragmentada. O segundo € que as exigéncias de
aprender a aprender, a viverem juntos, a conhecer e a empreender (pressupostos presentes nos
Par@metros Curriculares Nacionais — PCN — para desenvolvimento do individuo) néo se
podem resolver se os estimulos tém a forma de propostas estruturadas em contelidos
conceituais, os quais podem ser repetidos do professor ao aluno sem passar por experiéncias

de gprendizagem, mas pelos que envolvam os aunos de outro modo que ndo seja a repeticéo.

Para isso, quase todas as novas propogtas partem do principio de assumir a necessidade de
formar as competéncias dos jovens, e ndo de transmitir informagbes. N&o existe consenso
suficiente, nem experiéncia na definicdo do conceito de competéncias, o que leva a

necessidade de se rever permanentemente a nogéo de competéncia.

PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com



http://www.pdffactory.com

Nos documentos de vérios paises, define-se a competéncia de um modo amplo, como um
saber fazer, com saber e com consciéncia em relagdo ao impacto desse fazer. Outra maneira
de expressar essa mesma nogdo de competéncia € como um procedimento internalizado e em
permanente processo de revisdo e aperfeicoamento, que permite resolver um problema

material ou espiritual, prético ou simbdlico, fazendo-se responsavel pelas conseqliéncias.

A reorganizag@o curricular do ensino médio brasileiro esta baseada na definicdo de trés
grandes éreas, a saber: Ciéncias Matematicas, da Natureza e suas Tecnologias, Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias, e Codigos, Linguagens e suas Tecnologias. Cada area €
composta por um conjunto de competéncias e habilidades a serem construidas pelos
educandos ao longo de trés anos de ensino médio, sendo que muitas vezes essas competéncias
e habilidades pressupdem a consolidagdo e o aprofundamento de aprendizagens anteriores. A
nova concep¢do curricular baseiase no didogo entre os conhecimentos especificos,
salientando-se convergéncias e semelhancas, mas também diversidades e singularidades. A
[6gica de se reunir conhecimentos em areas € indicar, com maior precisdo, qua o papel de
cada componente individua na construcdo de um curriculo integral, e que interacfes entre

esses componentes s necessarias para que tal curriculo se construa.

Para cumprir seu papel, o curriculo escolar precisa dar conta da complexidade da vida
pessoal, da vida civil e da vida profissional, tal como se apresentam hoje, e é essa
complexidade que exige garantir, aos educandos de hoje, instrumentos para que eles possam

Se inserir no presente em que vivem e se preparar para o futuro que desejam.

O curriculo de qualidade é aquele que atende aos principios basicos da interdisciplinaridade,

entendida como didlogo congtante dentro de cada area do conhecimento e entre as areas de
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conhecimento, e da contextualizagdo, concebida como a vinculagdo do contelido a0 socid,

buscando aproximar o aluno da escola (SILVA, 2000, in BRASIL, 2000).

1.2. STUANDO O PROBLEMA

Em uma época em que 0s recursos humanos, cada vez mais, congtituem uma vantagem
comparativa entre as nagdes, a boa educacéo € decisiva para redugdo da pobreza e promogéo
da equidade, preparando os cidad@os para uma participacdo responsavel nas ingtituicdes da

sociedade civil.

A melhoria da qualidade das escolas €, individualmente, 0 passo mais importante que 0s
paises podem dar para combater a pobreza, reduzir a desigualdade, estimular o
desenvolvimento econdmico e desenvolver uma consciéncia critica. Nos dizeres do padre
Fernando Bastos D’Avila, em plena ditadura militar, presentes no Relatorio do Férum A
Educacéo que nos Convém (IPES/GB, 1969), a educacdo ndo poderia ser usada nunca para
domesgticar uma populagéo, pois para manté-la domesticada, a fim de esvaziar o potencial

revoluciondrio, SO haveriaum processo: manté-laindefinidamente analfabeta.

No momento socio-econdmico em que o mundo dito globalizado vive, nenhum Estado
sugtenta-se isoladamente, e as relagdes econdmicas exigem um preparo cada vez maior da
forca de trabaho de uma populagdo. Sem condicbes de competitividade por estar
tecnologicamente em situacdo de inferioridade, uma populagdo se encontra sob o risco de
mergulhar numa crise econdmica que pode levar a convulsdes sociais. O analfabetismo e,

consequentemente, afaltade informagdo néo sdo, portanto, solugdes.
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A educagdo teria, desse modo, a finalidade de preparar o homem para, através do uso
responsavel de sua liberdade, tornar-se agente eficaz da promogdo de sua comunidade. O
Artigo n° 2 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n° 9.394/96, de 20 de
dezembro de 1996 (LDBEN), ressdta que a educagdo tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qudificagdo

parao trabalho (BRASIL, 1997).

Na raiz das questdes relacionadas a qualidade, eficiéncia e eqlidade da educacdo, hé
problemas fundamentais. Dentre eles, podemos citar a falta de autoridade e de cobranga das
responsabilidades no nivel da escola, além de investimento insuficiente, apesar de crescente,

nos niveis primario e secundério, frente as necessidades delineadas.

Os esforcos para solucionar estes problemas, ao longo dos Ultimos anos, surtiram efeitos
limitados. A posi¢do do Brasil € em muitos pontos, incomoda, com indicadores claros de que
continuamos a vivenciar uma situagdo precéria, dentre os quais podem ser citados (PREAL,

2002):

i) baixo rendimento em matemdtica na quarta série do ensino
fundamental;

i) boa cobertura de matricula no ensino fundamental, de 97% em 1997
mas de apenas 19% no ensno médio no mesmo ano considerado;

iii)  desigualdade de acesso em &reas rurais frente as éreas urbanas, assim

como entre grupos étnicos;
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iv) menor grau de escolarizagdo, tanto da populagéo urbana quanto da
populagdo rura (12% e 5% respectivamente com mais de doze anos de
escolarizagao) na América Lating;

V) baixa média de anos de escolarizagdo dos professores do ensino

fundamental até aquarta série (11,3 anos).

Nos ultimos anos, o Brasil vem tendo uma explosdo do crescimento da demanda por vagas no
ensino medio. Para atender a esta demanda, e para tentar sanar as deficiéncias relatadas, a
reforma brasileira vem-se pautando, ainda segundo o Relatério PREAL (2002), em pontos
Como:

1- reorganizagdo instituciona e descentralizagéo da gestdo;

2- fortalecimento da autonomia daescola (curricular, pedagdgica e financeira);

3- programas concentrados no fornecimento de materiais, equipamentos e melhor infra-

estrutura para melhoria da qualidade e equidade da educagéo:

4- reforma curricular (grifo nosso) ;

5- treinamento dos professores,

6- aumento do investimento em educacéo.

N&o obstante, o crescimento da matricula no ensino médio amplia o grau de heterogeneidade
dos alunos, o que dificulta a busca de solugbes. Ha a necessidade de se adequarem as tarefas
de preparo para 0 ensino superior e de as preparar para o trabalho no nivel pés-secundario,
haja vista que a maioria dos dunos péra neste nivel de estudos, mas com ata seletividade
interna.  E observavel, de fato, uma relagio inversa entre heterogeneidade e taxa de

conclusdo: quando se amplia a primeira, a segunda diminui.
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Ha, no entanto, aspectos positivos, sendo o mais importante, ter sido o ensino médio o nivel
de ensino que apresentou a maior taxa de crescimento nos Ultimos anos. No periodo de 1991 a
1998, a matricula evoluiu de 3.770.230 para 6.968.531 aunos, quase duplicando. De acordo
com 0 Censo Escolar (CENSO, 1999), esta evolucéo estd associada a mudangas no ensino

fundamental e & ampliac&o do acesso a0 ensno médio, jocorridas.

Atuamente, sdo cerca de 2 milhdes de jovens egressos anualmente do ensino médio, tendo &
sua disposicdo uma relagdo de concluintes/vaga de aproximadamente 2 no ensino superior.
Entretanto, devido aos custos que este nivel de ensino apresenta, mesmo aqueles oferecidos

em ingtituigdes publicas, torna-se proibitivo para muitos destes jovens.

De quaquer forma, como resultado conjugado de fatores demogréficos (como a congtatagéo
da diminuigcdo da taxa de crescimento da populagéo), aumento das exigéncias do mercado de
trabalho, aém das politicas de expansdo do ensino médio, prevé-se um aumento na demanda
por ensino superior. A matricula no ensino médio devera crescer ainda mais nas redes
estaduais, sendo inevitavel que o crescimento sglaoriundo de aunos das camadas mais pobres

da populagdo. Isto € haverd umademanda crescente por profissionalizacao.

O ensino médio enfrentou, por varios anos até a atual reforma, sérios problemas quanto aos
rumos a serem seguidos em seus objetivos e em sua organizagdo. Essa faixa da educagédo
basica recebe alunos de diferentes niveis de aptidéo, idade e com motivagdes muito diferentes,
tendo que oferecer opgdes que se dicotomizam entre ingressar no mercado de trabalho ou
ascender ao ensino superior. Esta diversidade leva a necessidade de acomodacdo em

contetdos diferentes (CASTRO, 1997).

PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com


http://www.pdffactory.com

10

Na América Latina, todos os paises tém programas inspirados huma combinagdo entre o
francés e 0 alemdb com um ensino médio visando ao ensino superior convivendo com escolas
técnicas, em que matérias tecnoldgicas dividem o curriculo com matérias acad@micas, sendo
estas escolas na maioria dos paises latino-americanos, mais pobres e com vinculos mais fracos

com o mercado de trabalho.

Castro (1997) assim se refere a este tipo de situagéo:

“ A consequéncia mais importante (...) € que a escola académica, que nenhuma
afinidade intrinseca tem com a profissionalizagdo, e que ndo da uma orientacdo mais
pratica ao que ensina, acaba recebendo um mundo de alunos que nem terdo acesso ao
ensino superior e nem uma educacdo apropriada para a vida que ter8o ao dela sair.
Portanto, este curso de inspiracdo francesa, academicamente ambicioso e
congestionado, com excesso de matéria, acaba sendo a vala comum onde caem todos.
Com os estudantes diferenciados que recebe, esta escola tem dificuldades sérias de
definir os seus padrdes de exigéncias. E um curso para as elites francesas oferecido as
massas latino-americanas.” (p 11)

Considerando-se o quadro sécio-econdmico mundial, em que h&4 uma acelerada elevagdo do
grau de escolaridade exigida no mercado de trabalho, o ensino médio é um importante fator
de formagdo e de qualificacdo profissional. Assim sendo, esta faixa da educacdo bésica esta
recebendo mais recentemente uma atengdo mais cuidadosa Como desdobramento da
publicagdo da Lei n° 9.394/96 de Diretrizes e Bases da Educagéo, a Camara de Educagéo
Bésica do Conselho Nacional de Educagéo publicou a Resolugdo CEB P 3 de 26 de julho de
1998, que ingtituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (BRASIL,

1998h).

Particularmente no Artigo n® 7, Incisos Il e V, a Resolugdo determina que os sistemas de

ensino:
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Il - ingtituirdo sistemas de avdiacdo e/ou utilizardo os sistemas de avaiagdo operados pelo
Ministério da Educacdo e do Desporto, a fim de acompanhar os resultados da diversificacéo, tendo
como referéncia as competéncias basicas a serem alcancadas, a legisacdo do ensino, estas
diretrizes e as propostas pedagdgi cas das escol as;

[--]

V - ingtituirdo mecanismos e procedimentos de avaliacdo de processos e produtos, de divulgagdo
dos resultados e de prestacdo de contas, visando desenvolver a cultura da responsabilidade pelos
resultados e utilizando os resultados para orientar agdes de compensagdo de desigualdades que
possam resultar do exercicio da autonomia.

Ao longo da década de 90, foram desenvolvidos mecanismos para aferir o mais importante
indicador de sucesso da educagdo: o aprendizado do estudante, embora no inicio ndo se
pudesse garantir que os resultados da avaliagdo fossem comparavels ao longo do tempo. A
partir da utilizagdo da metodologia da Teoria de Resposta ao Item (TRI), nas avaliagfes do
Sistema de Avaliagdo da Educagdo Bésica (Saeb), tecnicamente esta comparabilidade esta
garantida. A TRI permite a comparacdo e a colocagdo dos resultados em uma escala Unica de
desempenho. Com isso € possivel avaliar o nivel médio de desempenho dos aunos nas areas
selecionadas, ainda que estes tenham respondido a diferentes conjuntos de itens, segundo a

metodologia de blocos incompletos balanceados (BIB), utilizada pelo Saeb.

O Saeb, implantado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesguisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep) em 1990, em substituicio ao Saep — Sistema de Avaiac&o do Ensino Publico
de 1° Grau — programa do Ministério da Educagéo que vigorou de 1987 a 1990 (FREITAS,
2004), € um dos mais amplos e completos esforcos na coleta e sistematizacdo de dados e
informagbes sobre o ensino fundamental e médio do pais. Foi criado com o intuito de se
discutir de forma mais ampla uma politica de avaliacdo da educacéo bésica, focalizando-se 0os
efeitos do ensino sobre o desempenho dos alunos em fungéo das condigdes de trabalho na
escola, reveladas pelas instalagdes, equipamentos, disponibilidade de acesso a livros e outros

materiais pedagogicos, presenca de professores qualificados e formas de gestéd. Em 2001,
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realizou-se a sexta edi¢do do Saeb, para 0 qual foi construida uma amostra de cerca de 360
mil alunos da 42 e 82 séries do ensino fundamental e da 32 série do ensino médio, em 7.073
escolas das redes estadual, municipad e particular (LOCATELLI, 2001). J& em 2003,

participaram do Saeb cerca de 300 mil alunos, 17 mil professores e 6 mil diretores de 6.270

escolas das 27 unidades da Federagéo (www.inep.gov.br).

A partir de 2005, o Saeb passou a ser composto por duas avaliagdes: a Avaliagdo Nacional da
Educagéo Basica (Aneb) e a Avaliagdo Nacional do Rendimento Escolar (Anresc). A Aneb é
realizada por amostragem das Redes de Ensino, em cada unidade da Federagéo, e tem foco
nas gestdes dos sistemas educacionais. Por manter as mesmas caracteristicas, a Aneb recebe
0 nome do Saeb em suas divulgagbes. A Anresc é mais extensa e detalhada que a Aneb etem
foco em cada unidade escolar. Por seu caréter universal, recebe o nome de Prova Brasil em

suas divulgagdes (www.inep.gov.br). Com base nas informagfes coletadas pelo Saeb, o

Ministério da Educacdo e do Desporto (MEC) procura definir agdes voltadas para a corregéo

das distorgdes e debilidades identificadas.

Em 1998, foi instituido pela Portaria Ministerial n° 438, de 28 de maio, o Exame Nacional do

Ensino Médio (Enem), que em seu artigo 1° define como seus objetivos (BRASIL, 1998a):

| — conferir ao cidaddo parémetro para auto-avaliagdo, com vistas a continuidade de sua formagéo
e asuainsercao no mercado de trabalho;

Il —criar referéncianacional para os egressos de qualquer das modalidades do ensino médio;

I11 — fornecer subsidios as diferentes modalidades de acesso a educagdo superior;

IV — constituir-se em modalidade de acesso a cursos profissi onalizantes pos-médi o.

A partir da publicagdo desta Portaria Ministerial, o Enem, a cada edi¢do, tem suas
disposi¢des regulamentadas por portarias da presidéncia do Inep, definindo seus objetivos e

critérios de participagdo, inscri¢do e divulgacdo de resultados.
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Outra questdo importante a ser discutida dentro das reformas na educacdo € aquela que se
refere & autonomia de decisdo da escola, apesar de que seja certo que a cobranca de
responsabilidade exige pré-condigdes que nem sempre existem. Dentre estas pré-condigdes
podem ser citadas competéncias gerenciais basicas, metas claras, sistemas de avaliacdo de
desempenho bem implantados, e participagdo da comunidade escolar. Neste sentido, uma
reforma inovadora que merece coment&rios € o chamado Pacto de Minas Gerais pela
Educagdn. Em 1991, o estado de Minas Gerais comegou a delegar autoridade as escolas nas
decisdes sobre pessoal, calendério escolar e no gerenciamento das decisdes pedagogicas e
avaliacbes. Os diretores das escolas sdo selecionados através de novos mecanismos
competitivos em um grupo de candidatos treinados, tanto em educagéo quanto em geréncia.
Além disso, o diretor de cada escola é responsavel pela coordenacdo de um conselho escolar

composto paritariamente por professores e pais.

Esta proposta de incorporagéo da comunidade escolar nos processos de tomadas de decisdes
j& se encontrava prevista na Constituicéo de 1988 (Inciso VI do Artigo n° 206), ab mencionar
0s principios segundo o0s quais o0 ensino serd ministrado, garantindo “a gest&o democrética do
ensino publico, na forma da lei”, embora o texto congtitucional seja claramente uma
declaragdo de intengdo, com o detalhamento a cargo das constitui¢des estaduais (OLIVEIRA
E CATANI, 1993). Estd mais claramente explicitada na Lei de Diretrizes e Bases 9.394/96
(Inciso | do Artigo n° 12), em que as escolas, respeitadas as normas comuns e as do seu
sistema de ensino (municipal, estadual e federal), terdo a incumbéncia de elaborar e executar

sua proposta pedagdgica.

NosIncisos | e Il do Artigo n° 14 da LDB, afirma-se que os sistemas de ensino definiréo as

normas da gestdo democrética do ensino publico na educacdo basica, de acordo com os

PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com


http://www.pdffactory.com

14

principios de participacéo dos profissionais da educacdo na elaboracéo do projeto pedagdgico
da escola e da participagdo da comunidade escolar e local em conselhos escolares ou
equivalentes. Oliveira e Catani (1993), entretanto, alertam para uma sé&ie de obstéculos
préaticos para a efetivacdo desta participacdo, como resisténcia dos especialistas escolares por

restricéo de seus poderes e reserva dos pais por descrenca em uma participagdo efetiva

Diante do exposto, surgem questdes acerca de que medidas devem ser tomadas para que a
escola atenda a estas exigéncias, que se apresentam pela modificagdo do cenario socio-
econdmico mundial e de seus impactos na sociedade nacional, e como estas medidas
deveriam ser implantadas na escola, em nivel médio, de modo a melhorar a aprendizagem e o

desempenho do auno, refletindo no seu processo de formagdo integral.

1.3. OBJETIVOS

O objeto de nosso estudo € a avaliagdo da implantagdo de uma modificag8o curricular no
Colégio Pedro Il do Rio de Janeiro, que ampliou a oferta de disciplinas e visou a permitir ao
aluno a oportunidade de aprofundamento em campos de conhecimento j& explorados nas
disciplinas da Base Comum, de iniciar-se em areas e disciplinas que ndo pertencem aos
programas desta Base, ou engajar-se em programas de construgdo de novos conhecimentos ou
de desenvolvimento ou aplicacéo de competéncias variadas. Buscou-se dessa maneira dar
subsidios aos estudantes na escolha profissional e ampliar seus horizontes em relacéo a

realidade do mercado de trabalho e participagéo social.

A modificagdo curricular foi acompanhada por uma mudanca no método de avaliagdo de

desempenho, que teve por findidade a afericdo de forma continua, fazendo-se o
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acompanhamento paulatino da aquisi¢do de conhecimento e possiveis corregdes ao longo do

processo, por meio de aulas e provas de apoio.

Estas modificagOes tiveram inicio no ano de 2001, precedidas da discussio, em 1999, para
construcdo do Projeto Politico-Pedagogico. Nosso intervalo temporal de andlise das
mudancas decorrentes do processo vao do ano de 1999, de inicio da discussdo do Projeto
Politico Pedagdgico, que gerou a reforma, ao ano de 2001, quando da sua implantagdo. Em
termos de fundamentacdo tedrica para andlise, iremos nos desdobrar desde a implantaco no
ensino medio no pais, passando por suas mudancgas e elementos agregados de sustentagéo e
legislacdo, até o ano de 2006, devido as mudangas mais recentes constatadas na legislacéo,

gue afetam 0 ensino médio e, portanto, 0s rumos da institui¢éo.

O objetivo geral do trabalho &
- considerar avalidade daimplantagdo desta proposta na escola considerada, de modo
a atender a questd de preparagdo do individuo para uma participagdo social consciente e

efetiva

Os objetivos especificos sdo:

- avaiar a efetividade deste viés de contextualizacdo no desempenho dos alunos, tanto
da eficiéncia com que se deu, em termos de implantagdo, quanto em relacdo & efic&cia na
melhoria do desempenho dos alunos,

- avaiar o impacto da mudanca no método de avaiacdo de desempenho no rendimento
dos aunos;

- analisar a influéncia de fatores internos e externos, né ligados diretamente ao

conteido académico, no desempenho dos alunos.
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2. ORGANIZACAO DO ESTUDO

A Introdugdo apresenta, resumidamente, a justificativa do trabaho proposto, contextualiza o
problema a ser estudado, e apresenta os objetivos do estudo, bem como a organizag&o do

mesmo quanto ao contelido dos capitulos que o compdem.

O capitulo 1 pretende delinear as caracteristicas do ensino médio e as politicas que o
regulamentam, em paralelo com a evolugéo da Instituicdo de ensino que abriga a micro-
reforma proposta. Procura esclarecer a atual situacdo em que se encontram, pela andlise de
suaimplantacéo, das modificagbes ao longo do tempo e das reformas de que foram avo, com
destaque para a legislacdo nas décadas de 70 a 90, através de indicadores quantitativos e
qualitativos. Examina dados obtidos sobre o ensino médio e as politicas educacionais,
especialmente aguelas posteriores a promulgacdo da Lei 9.394/96, no que tange a reforma

deste nivel de ensino.

O capitulo 2 trata da Reforma do Ensino e de como esta reforma foi implantada no Colégio
Pedro Il para adaptacdo as politicas do MEC, situada na discusséo do processo de construgéo
e implantacdo do Projeto Politico-Pedagdgico, e analisa-se a sua importancia dentro do

contexto institucional.

O capitulo 3 traz uma discussdo sobre a questéo da avaliacdo e seu papel na melhoria da
qualidade do ensino. Apresenta a justificativa da selecéo da Unidade Escolar participante da
pesquisa, e caracterizagio da amostra. E feita a apresentagio do modelo de andlise dos dados
quantitativos, indicando as varidveis analisadas, bem como o modelo e procedimentos

relativos aos dados qudlitativos, os instrumentos utilizados e etapas cumpridas.
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O capitulo 4 apresenta os resultados da andlise quantitativa realizada com os dados coletados

e daandlise qualitativa, com ainterpretacéo destas informagdes a luz da hipotese proposta.

O capitulo 5 é dedicado as consideragdes finais do estudo, acompanhadas de sugestdes que

viabilizem a utilizac&o do modelo proposto em futuras avaliages de projetos.
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CAPITULO 1

PANORAMA DO ENSINO MEDIO

A evolucdo e formagdo da identidade do ensino médio, no Brasil, deram-se de forma lenta e
tortuosa, ja que o ensino médio encontra-se comprimido entre o ensino fundamental e o
ensino superior desde o estabelecimento do sissema educacional brasileiro (aqui entendido
como estrutura administrativa, de acordo com os parémetros de SAVIANI, 1983). Td
histéria é narrada, ao longo do tempo, por projetos educacionais, desde os alvaras dos reis de
Portugal até os incontaveis decretos e projetos federais e estaduais atuais. Vale dizer que as
denominagbes ensino secundério e ensino médio serdo aqui tomadas como equivalentes,
muito embora difiram em duragdo e nivel de escolaridade obtidos. No entanto, ambos se
prestam a finalidades semelhantes ao longo da histéria da educago no Brasil: servirem por
um lado as elites como acesso ao hivel superior, e como capacitacdo técnica para aqueles que
ndo podiam aspirar a0 mesmo, dadas as questdes sociais e econdmicas envolvidas no

Processo.

Neste contexto, o Colégio Pedro |l destaca-se no cenario educacional brasileiro, por sua

atuacio nos processos de inovacdo da educacdo nacional .

! Fundado em 2 de dezembro de 1837, constitui-se numa autarquia federal do Ministério da Educagio (segundo
designacao do Decreto n° 4.566, de 1° de janeiro de 2003, que dispde sobre a vinculagéo de entidades integrantes
da Administracdo Publica Federa Indireta e da outras providéncias), cuja misséo € ministrar ensino publico e
gratuito nos niveis fundamenta e médio.
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1.1. ENSINO MEDIO: CONSTITUICAO HISTORICA

1.1.1. O Ensino Secundério: brevereato da Colonia a Primeira Republica

Desde os jesuitas, que instituiram escolas no Brasil ja a partir de 1549 (meros quinze dias
apbs sua chegada), o ensino médio, nos dizeres de Tobias (9/d), “ ap6s o primario, vinha (...)
raquitico e despersonalizado, cada vez mais fora da realidade brasileira, s para encaminhar
a escola superior os privilegiados filhos — as filhas, ndo — dos senhores endinheirados
daquelestempos’ (p. 47-48). Como afirma Azevedo (1996), “os jesuitas criaram muito cedo,
com atendéncia literéria e 0 gosto que ficou tradicional pelo diploma de bacharel, o desprezo
pelo trabalho técnico e produtivo, e fizeram de seus colégios canais de circulacéo horizontal,
do campo para as cidades, e de ascensdo social e, portanto, elementos poderosos de

urbanizagdo” (p. 519).

Em meio & mudangas deste sistema, entre elas a Reforma Pombalina, com as aulas régias e
as escolas confessionais surgidas em sua esteira e o retorno dos jesuitas, € criado, em 1739, o
Colégio dos Orfaos de S&o Pedro, embrifo do Colégio Pedro I, que em 1766 passa a ser

denominado Seminério de Sao Joaquim.?

Com avinda de D. Jo&o VI e a criacdo de inlmeras escolas para atender &s necessidades da
corte, 0 Seminario é extinto, mas resgatado pelo principe regente em 1821, sendo remodelado

em 1831; em 1837, recebe adesignacdo de Colégio Imperia Pedro 11, servindo de modelo aos

2 Os dados relativos & histéria do Colégio Pedro 11 foram obtidos a partir de entrevista concedida pelo Professor
Wilson Choeri, Diretor Geral dainstituicdo, em 23 de fevereiro de 2002.
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colégios da corte e das provincias, e responsavel pela certificagdo da diplomagéo feita por

estes, dados os expoentes da educacdo brasileira que abrigava

O ddgema educacional bésico, relegado frente as faculdades criadas por D. Jodo VI, é
entregue pelo Ato Adicional de 1834 as provincias, sendo 0 ensino secundario um mero
apéndice preparatério para 0 curso superior (notadamente as escolas juridicas, que proviam o
pessoal para os quadros da administracdo e da politica), acentuando o caréter classista deste
segmento. Mesmo o Colégio Pedro |1, em certa medida, ndo escapou a pressdo de preparacéo
para cursos superiores, pela realizagdo dos exames parcelados para conferéncia do grau de

bacharel, necessario a admissdo nos cursos superiores.

Tal situacdo persiste ao longo de todo o Império e mesmo ja proclamada a Republica.  Como

bem coloca Azevedo (1996):

“...se se considerar que, nos sistemas escolares, a educacgdo primaria tem por fim estabel ecer
comunhao de idéias e de sentimentos — indispensavel a unidade politica da nacgéo — €,
portanto, desenvolver o sentimento nacional, e que a unidade do ensino secundério, destinado
a enriquecer este fundo comum de civilizagao e de moral, é tanto mais preciosa e mais Util
quanto os individuos, encaminhando-se depois a carreiras diversas, tendem a diferenciar-se
pelas suas ocupagdes especiais, serd facil compreender em que importava para a vida
nacional a rendncia, por parte da Unido, ao encargo de organizar a educacio primaria e
secundaria emtodo o pais’ (p. 555).

A falta de um plano geral de organizagdo dainstrucéo publica, o impulso do ensino superior e
a descentralizac8o levam ao surgimento de inmeras ingtituicdes privadas de peso. O Colégio
Caraca, fundado pelos padres lazaristas, com organizacdo tipicamente jesuitica, transforma-se
numa das mais importantes instituicdes do ensino secundario. Da mesma forma, com o
retorno dos jesuitas em 1842, sdo fundados colégios em Santa Catarina, Pernambuco e S&o
Paulo. Surgem os Liceus e Colégios por toda parte. A Unica ingtitui¢do oficial de cultura

geral criada desde a Independéncia até a Republica foi o Colégio Pedro 1, representando os
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estudos literarios e desinteressados, mantendo seu caréter de cultura basica ao longo de todas

as mudancas, necesséria as elites dirigentes do pais (AZEVEDO, 1996).

Embora regritivo, o ensino secund&rio toma um grande impulso. As iniciativas das
provincias, criando liceus, nd conseguem, no entanto, acompanhar esta evolucéo,
capitaneada pelo ensino particular. Um dos fatores € a ndo aceitacdo, por parte das faculdades
subordinadas a0 governo, dos exames dos liceus provinciais. Os estudantes, candidatos ao
ensino superior, deviam submeter-se aos exames das comissdes organizadas pelas instituicoes
particulares, equiparadas ao Colégio Pedro Il. Este, em 1857, foi dividido em Externato e
Internato, para atender a demanda de formag@o cultural dos representantes das elites

regionais, que acorriam a Corte em busca de educacdo para seus filhos.

O apogeu dos estabelecimentos particulares se da no periodo de 1860 a 1890, com ingtitutos
modelares como o Colégio Caraga ja citado, o Colégio de S0 Pedro de Alcantara, em
Petrépolis, o Colégio dos Jesuitas na Bahia, o Colégio de S&o Luis em S& Paulo e o
Externato Aquino no Rio de Janeiro. O governo imperial, ao longo de todo este processo,
atuou mais como incentivador do que como empreendedor, sendo que D. Pedro Il fazia
freqUientes visitas a estas institui¢ces, como as inimeras feitas ao Colégio Pedro I, avisita ao

Externato Aquino em 1875 e ao Colégio Caraca em 1882.

Apesar de 0 ensino secundério ser um estagio de ascensdo para 0s cursos superiores, devido a
questbes de estrutura dos niveis de ensino, ndo havia articulagdo entre ensino médio e
superior, 0 que abriu as portas para a criagdo dos cursinhos e do vestibular, este dltimo

legalizado, j& na Republica, em 5 de abril de 1911 por Rivadavia Correia (TOBIAS, g/d).
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N&o houve, durante o Império, nenhum programa de vulto ou reforma geral que sustentasse o
ensino oficial. O Conselheiro Rodolfo Dantas, com seu relatorio de 1882 com propostas de
reformas, e Rui Barbosa, com seu parecer sobre um plano de reformulagdo, dertaram para a
situacdo da educagdo, mas com aspiragdes vagas e difusas. A monarquia finda e, apenas na
derradeira Fala do Trono, o Imperador solicita a criagdo de um Ministério destinado aos
negdcios dainstrugdo publica e de escolas técnicas adequadas &s realidades locais, que seriam
entéo criados na nova ordem politica, e ao longo de décadas, apesar da preméncia advinda do
surto industrial, da imigracéo, da supresséo do trabalho escravo e, portanto, da nova estrutura
econdmica e socia que modificaram hébitos, sobretudo das populagdes urbanas (AZEVEDO,

1996).

A proclamacdo da Republica, que trouxe a baila a questdo religiosa, a aboli¢do da escravatura
e a ascensdo do poderio militar, imprimiu na Constituicdo de fevereiro de 1891 a idéa de
autonomia politica e administrativa das provincias, o que fez com que a instrugdo primaria
retornasse aos estados, e as ingtituicbes secundarias e superiores fossem atribuicbes do
governo central, mas ndo de forma privativa. Na tentativa de criar estados autbnomos, no
entanto, a descentralizacd da educagdd levou a expansdo somente das regifes mais
importantes economicamente, como S& Paulo, e de forma independente, 0 que causou uma

fragmentagdo dos sistemas educacionais.

Com a Republica, em 1889, o Colégio Pedro |l teve seu nome mudado. Passou a denominar-

se Ingtituto de Ingtrucéo Secund&ia e, posteriormente, Gindsio Nacional, sob a adgada do

recém-criado Ministério dos Correios, Telégrafo e Instrugéo.
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Frente as necessidades sociais e politicas do pais, Benjamin Constant promoveu, em 1891,
uma reforma educaciona que, apesar de ter abrangido todo o sistema educacional brasileiro,
restringiu-se de modo particular a ensino médio. Este era sintetizado na reforma do Gindsio
Naciona, abandonando-se, tanto quanto possivel, 0 ensino de humanidades e instituindo o
enciclopedismo, desagregando-se a fundamentag@o unitaria e humana. Sobrecarregando o
ensino secundério com matemética, astronomia, fisica, quimica, biologia, sociologia e moral,
sacrificou-se 0 estudo de linguas e literatura antiga e moderna, e estabeleceu-se um
cientificismo e, conseglientemente, um estudo enciclopédico. Apesar das tentativas de se
levar aeducacdo ao primeiro plano, as escolas com estudos de cunho cientifico permaneceram
raras e isoladas, pela falta de gpoio das elites, pautada ainda nos valores da mentaidade

aristocraticarural (ROMANELLI, 2001).

Com a Revolugéo Industria e as levas de imigrantes estrangeiros em fins do século XIX e
inicio do século XX, d&se avalorizacdo do trabalho e, como consequiéncia, do trabalhador, ai
entendido “ da gente da classe média e da classe pobre” (TOBIAS, g/d: 331). A conseqlente
socializagdo da educagdo restringe-se, no entanto, as areas urbanas, sendo as éreas rurais

abandonadas e desprestigiadas, o que contribui para o éxodo rural.

Nota comum, neste periodo de 1900 a 1931, nas reformas educacionais, € a preocupacao mais
de estruturar e uniformizar o curso médio do que provocar uma revolucdo cultural paraanova
ordem social e politica vigente. Manteve-se 0 plano tradicional de estudos, expresso no
Caodigo de Epitécio Pessoa, oficialmente denominado “Cédigo dos Ingtitutos Oficiais do
Ensino Superior e Secund&rio”, de 1° de janeiro de 1901, visando esta uniformizacdo do

ensino médio a estabelecer os requistos para a equiparacdo de todas as escolas do Brasil ao
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Gindsio Nacional. Por motivos administrativos, no entanto, apesar das tentativas de

fiscalizag@o, foi registrada uma queda generalizada nos niveis de aprendizagem.

Rivadavia Correia, na Reforma de 1911, desoficializou o ensino, instituindo a liberdade de
ensino, por meio da Lei Organica do Ensino Superior e Fundamental da Republica, e criando
0 Conselho Nacional de Educagdn. Seguiu-se, em 1915, a lei de Carlos Maximiliano,
procurando reorganizar o ensino médio, entdo em completa anarquia, por meio de sua re-

oficializagdo e de exames vestibulares e provas finais perante bancas oficiais.

Iniciava-se a Primeira Grande Guerra, cujas consequéncias se fizeram sentir no processo de
transicdo da educacdo brasileira. O corte de importacGes obrigou o pais a desenvolver
espontaneamente sua industria, comércio e conseqlentemente rever a educagcdo. As
mudangas sociais levam ao aparecimento de uma classe média, que demandava por educacéo.
As profissdes técnicas e as leis para socializac8o da educagdo constituiram sinais de resposta a
estas demandas que, juntamente com 0 sSistema de poder, permaneceram integrados em um
complexo socio-econdmico-politico-cultural, no periodo anterior & década de 20, levando a
inclusdo, no sistema educacional, de preparagdo de recursos humanos para 0S setores
secundario e terci&rio da economia, que emergiam no novo modelo econdmico

(ROMANELLI, 2001).

Estabelece-se, no entanto, como relata Azevedo (1996), um sistema dua de educagéo popular
e de formacéo de elites, onde o ensno normal e o técnico profissiond atendem ao primeiro
(pelo cardter termina), e 0 ensno secund&io e superior a0 segundo. A0S poucos, as
modificacbes sociais abrem caminho a Escola Nova, sendo que o Manifesto dos Pioneiros da

EscolaNova, em 1932, e aV Conferéncia Nacional de Educagdo, assinalavam as intengoes de
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reformar a educacdo de modo a abandonar 0 empirismo e reorganizar a escola em bases
cientificas para colocar, a servico dos educandos, todas as conquigtas das ciéncias, indo de

encontro ao desgjo de desaristocratizagéo da educagdo nacional.

Em 1925, a Reforma Rocha Vaz criou o Conselho Nacional de Ensino que, na Segéo de
Ensino Superior e Secundério, tinha como membros natos os diretores, um catedrético e um
docente do Colégio Pedro II, denotando seu prestigio académico. Daguele periodo até a
década de 50, os estabelecimentos de ensino particular poderiam solicitar a0 Ministério a
formag&o de uma banca para validagéo dos exames, desde que provassem gue Seus programas
de ensino fossem iguais aos do Colégio Pedro I, razéo pela qual designavam-no “colégio

padréo do Brasil”.

Durante a Republica Velha, viveu o Colégio Pedro Il um periodo de crise institucional, uma
vez que sua identidade de “colégio padré” de ensino foi minimizada pelas sucessivas

equiparacdes de colégios oficiais dos estados ao Ginasio Nacional.

Ao longo do tempo, contudo, o Colégio Pedro I sempre teve destague no cenério educacional

brasileiro. Foi o Unico estabelecimento de ensino secundario a outorgar a seus formando o

grau de “bacharel em Letras’ e depois o titulo de “Bacharel em Ciéncias e Letras’, deferéncia

gue permitia o ingresso direto de seus alunos em cursos superiores.

1.1.2. Do Movimento Renovador & primeira Le de Diretrizes e Bases da Educacio

Na esteira das mudancgas do cenério educacional, nasceu a Associacdo Brasileira de Educacdo

(ABE), em 1924, promovendo congressos hacionais para aplicacdo dos principios

PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com



http://www.pdffactory.com

26

pedagdgicos e filosdficos discutidos largamente na Europa e nos Estados Unidos, imbuidos
também dos aspectos psicoldgicos e socioldgicos, e que ja se manifestavam nas reformas
estaduais que precederam as reformas nacionais, a partir de 1930, embora ainda de forma
instdvel. Seu maior objetivo era, entretanto, expor tais idéias polémicas a0 debate para
estabelecimento do didlogo social, j& que os educadores se colocavam divididos em dois

grupos basicamente: os defensores da Escola Nova e os defensores da Educacéo Antiga.

Com a ingituicdo do Ministério da Educacéo e Saide Publica em 1930, pelo governo
provisorio, Francisco Campos assume sua dire¢do. A Reforma Campos, tragada no Decreto
n° 19.851, de 11 de abril de 1931, foi a maior e a mais marcante reforma educaciona até
entdo. Em relacdo ao ensino médio, foi a reforma que reamente estabeleceu e deu feicdes

préprias a este segmento.

Esta reforma efetivou-se por uma série de decretos, onde foi dada uma estrutura a0 ensino
secundario, e imposta atodo o territério nacional, j& que as anteriores se limitavam ao Distrito
Federal com “recomendacdo” de ser adotada nos estados e territorios, mas sem uma
obrigatoriedade. Com isto, os estados, principalmente 0s mais pobres, goresentavam apenas

sistemas sem articulagéo e com caréter preparatorio para 0 ensino superior.

A organicidade da Reforma Campos no ensino secundério estabeleceu o curriculo seriado,
frequiéncia obrigatoria, dois ciclos (um fundamental e outro complementar), e a exigéncia de
habilitac8o neles parao ingresso no ensino superior. Equiparou todos os colégios secundéarios
oficiais ao Colégio Pedro Il mediante a inspecéo federal, e estabeleceu normas para ingresso

de docentes e seu registro junto ao Ministério da Educacéo e Salide Plblica.
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Pda reforma, o curso secundério ficou dividido entdo em dois ciclos, um fundamental, de
cinco anos, e outro complementar, de dois anos. O curso complementar foi subdividido com
uma certa especializagdo, de acordo com o curso de nivel superior a que o aluno aspirasse
prosseguir em seus estudos. O curriculo continuava enciclopédico, com um processo de
avaliacdo altamente seletivo, o que tornava o curso ndo um sistema de ensino, mas um sistema
de provas e exames. Com a maioria da populagdo ainda na zona rural e a populagdo urbana
sequer atendida em relacdo a educacdo priméria, apenas as camadas sociais mais altas podiam
aspirar atal estrutura de ensino, o que mantinha o carater elitista do ensino secundario, cuja
expansdo era determinada n&o pela demanda, mas pela oferta por parte do Governo
(ROMANELLI, 2001). O Decreto n° 21.241/32 abrandou o caréter de inspecéo extremamente
rigido mas, em contraposi¢do, as exigéncias para o provimento de cargo de inspeco foram
praticamente eliminadas, e perpetuava-se 0 ensino secund&rio como anexo dos cursos
superiores. Tampouco solucionou a permanente questdo relativa a articulacdo entre o ensino
secundario, os diversos ramos do ensino médio e 0 acesso ao nivel superior. O Unico ramo a
gue se deu atencéo foi 0 ensino comercial, mesmo assim de formaredtrita. Vale lembrar que o
ensino secundario trissecular, pelas suas tradi¢gdes intelectuais, opunha uma forte resisténcia

asinovagdes. Faltavam a educacdo brasileira, assim, unidade e coordenacéo.

A Congtituicdo de 1934, promulgada em 16 de julho, por seu turno, estabeleceu que competia
a Unido difundir a instrucdo publica em todos os seus graus, criou a obrigatoriedade de
instrucdo priméria nas empresas com pelo menos dez analfabetos, determinou estimulo ao
trabalhador intelectual e fixou percentua minimo de investimento das diversas instancias
administrativas em educacdo, entre outras medidas. Foi a primeira das cartas magnas a fixar,
como competéncia da Unido, “tragar as diretrizes da educag@o nacional” (Artigo 5, Inciso

XVI1) (SAVIANI, 2003).
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Com a Revolucéo de 1930 e a criagdo do Ministério da Educacéo e Cultura (MEC), o Colégio
Pedro |l perdeu visibilidade, por questdes politicas, devido a entrada de Gustavo Capanema
como substituto de Francisco Campos. A Reforma Capanema, em 1942, a exemplo da
Reforma Campos, privilegiou o ensino secundario. Na concepgdo do ensino secundario,

afirmou que a finalidade deste nivel de ensino é a formagdo dapersonalidade do adolescente.

Como na Reforma Campos, o curso médio continuou tendo dois ciclos, mas j& caracterizado o
primeiro ciclo como o ginasio, com quatro anos, e 0 segundo ciclo com dois cursos paraelos,
o0 classico e o cientifico, cada qual com a duracdo de trés anos. Para Kuenzer (2000), é a
Reforma Capanema que estrutura enfim o ensino médio, ou secundé&rio de segundo ciclo,

COmMo curso, com estudos regulares.

O Ministério passou a centralizar tudo o que tratava de educacdo. Houve uma centralizagdo
total: os programas de todas as disciplinas foram editados, muitos se inspirando nos
programas do Colégio Pedro Il. Foram criadas, em todos os estados, as delegacias do MEC,
com concursos atamente seletivos para os técnicos em educagdo, os inspetores federais, que
irram supervisionar todo o sistema MEC. A centrdizagdo determinou que fossem
especificados periodos de provas, quantidade de questdes, lisagem de pontos, sorteio dos
mesmos. a rede particular ndo tinha mais necessidade de equiparagdo com o Colégio Pedro 11,
mas era controlada pelos inspetores federais, responsaveis pelo credenciamento, fiscalizando
0 processo e arotina burocrética Em 1942, areforma Capanema introduziu no ciclo ginasia,

paraatender aumaparceladalgreja Catolica, a obrigatoriedade do latim.

No entanto, apesar das diversas modificagdes e inovagOes, era evidente a ndo flexibilidade

entre os sistemas, mantendo-se a dicotomia tipica.
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O Colégio Pedro Il obedeceu a legislacdo, mas ndo participou da confec¢do do modelo a ser
seguido. Ja a partir de 1930, o Colégio Pedro Il perdeu progressivamente espaco no plano

educacional brasileiro.

No cenario da ditadura Vargas, deu-se a ingtitui¢do da Educacéo Moral e Civica e Educagéo
Militar para dunos do sexo masculino nos estabelecimentos de ensino secundario, com
diretrizes fixadas pelo Ministério da Guerra, neste periodo, acrescentando-se a volta do ensino
religioso e arecomendagdo de estabel ecimentos de ensino separados para meninos e meninas,
estas medidas denunciavam a instituicdo de um Sstema de discriminagdo social e um claro

retrocesso em relagéo aos ideais dos pioneiros da Educagdo Nova (ROMANELLI, 2001).

A volta ao regime democrético, em 1945, levou a promulgacdo, em 1946, de uma nova
Congtituicdo. De 1948 a 1961, a educacdo brasileira foi tema do embate entre as ideologias
da Escola Nova e da Escola Antiga, culminando na Lel de Diretrizes e Bases da Educag&o n°
4.024, de 20 de dezembro de 1961, que sincretizou estas filosofias. A LDB tratou de

principios gerais, sendo sua grande conquista, segundo o Ministro Clemente Mariani, “a

unicidade do sistema educacional brasileiro” (TOBIAS, gd).

A caracteristica geral da LDB n° 4.024/61 é segundo Tobias (9/d), a democratizagdo do
ensino, uma congtituicdo do ensino que origina os sistemas estaduais e que coloca a educagéo
ndo como fungdo da sociedade ou socializagdo do educando, mas tendo por finalidade “o
desenvolvimento integral da personadidade humana e sua participagdo na obra do bem
comum” (BRASIL, 1961). JaAzevedo (1996) faz duras criticas tanto ao projeto quanto a Lei
promulgada em 1961, alegando que a alardeada democratizagdo foi na verdade uma maneira

de o Estado procurar se desobrigar da educacdo publica e criar uma flexibilizacdo que

PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com



http://www.pdffactory.com

30

comprometia a formagd dos estudantes. Em relagdo ao ensino médio especificamente,
alertou para as dificuldades de sua expanséo frente aos esforcos de elevacdo do nivel da
cultura e da lenta adequac&o do ensino superior as novas demandas, gerando um nivelamento
por baixo por simplesmente ter cedido o ensino cristalizado das elites para atendimento a um

publico maior.

Em meio as polémicas, na discussdo da lei, o ensino médio, alvo dos interesses da escola
privada, merecia a atengdo da legisacdo em quinze artigos, enquanto trés eram dedicados ao
ensino superior. Segundo Romanelli (2001), o que ocorria era a retomada das disputas entre
as liderancas conservadoras ligadas aos colégios confessionais e as liderancas ligadas aos

aspectos sociais da educagéo.

A nova lei manteve a mesma situagdo, 0 que aumentava as dificuldades de se atender as
necessidades do desenvolvimento. A estrutura tradicional do ensino foi mantida, mas com
uma certa descentralizacdo em termos curriculares. Na prética, as escolas puderam compor
seus curriculos de acordo com os recursos de que dispunham, tanto materiais quanto
humanos. Para o ensino médio, havia a agravante, no entanto, de se haverem feito propostas
de curriculos que, na verdade, pouco diferiam entre §, 0 que mantinha o engessamento deste
nivel de ensino. Além disso, a hesitante articulagcéo entre o ensino médio e 0 ensino superior,
permitindo que a terceira série do entdo colegial se transformasse num curso pré-universitario
(Art. 79, 839), enfraqueceu muito o aardeado caréter ndo-propedéutico ou de cultura geral do

ciclo médio (SANDER, 1977).

Ao longo da vigéncia da Lei n° 4.024/61, deu-se a indicag&o, publicada no Diério Oficial da

Unido de 27 de fevereiro de 1962, das disciplinas constituintes dos sistemas do ensino médio,

PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com



http://www.pdffactory.com

31

e uma s&rie de dispositivos foram produzidos, de modo a tentar-se o desenvolvimento
quantitativo e a transformagdo estrutural do ensino médio, sendo alguns dos mais relevantes

(Quadro 1):

Quadro 1 - Legislagdo criada a partir da Lei n° 4.024/61, relacionada ao ensino

secundério
L egidacdo Dispasicdo

Portaria n® 31-Br/62 Normatiza 0 ensino médio noturno

Decreto n° 53.324/63 Cria o Programa Intensivo de Preparagdo de M&o-de-Obra Industria
(Pipmoi)

Portarian® 373/63 Regul amenta os programas dos livros didaticos

Portaria n® 174/65 Regulamenta o ensino técnico agricola

Portarian® 125/68 Dispfe sobre o reconhecimento dos cursos técnicos industriais de
estabel ecimentos particulares

Decreto n° 63.914/68 Aprova o Programa de Expansdo e Melhoriado Ensino Médio — Premem

Lei n°5.537/68 Cria o Instituto Nacional de Desenvolvimento da Educagddo e Pesquisa
(Indep)

Decreto n® 872/69 Da nova estrutura ao Indep

Portaria n® 614/69 Regulamenta o Premem

Fonte: Brevidrio da Legidacao Federd da Educacdo e Cultura. (BRASIL, 1978)

Tinha-se, apesar disso, ao final da década de 60, uma parcela sgnificativa da populagdo em
idade escolar alijada do sistema, enquanto a que nele estava inserida apresentava atraso de

fluxo, trazendo graves problemas para o planejamento educacional.

A Lei de Diretrizes e Bases ndo criou a infra-estrutura necess@ria a demanda por recursos
criada pela expansdo econdmica que entdo se registrava. A crise justificou as pré-condigdes
politicas e econdmicas que propiciaram as intervengdes externas, consubstanciadas nos
acordos MEC-USAID (United States Agency for International Development), com uma acgéo
implicita de doutrinacéo e treinamento de 6rgéos e pessoas, com vistas a uma intervencéo na
formulag@o de edtratégias a serem adotadas pelas ingtituicdes brasileiras, predominantemente

No ensino superior, e que tiveram inicio em 1964 (ROMANELLI, 2001).
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1.1.3. Da Lei de Diretrizese Bases N° 5.692/71 A Lei N° 9.394/96

1.1.3.1. Trajetériada LDB n°5.692/71

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional n° 5.692/71, gestada ao longo da ditadura
militar, ndo foi mais do que uma revisdo da Lei n® 4.024/61, tendo basicamente alterado a
organizagdo do ensino para dinamizar a ordem socioecondmica, a partir de um Grupo de
Trabaho ingtituido pelo Decreto n® 66.600/70 (SAVIANI, 2003). Reorganizava o nucleo
comum em a&mbito nacional, prevendo a parte diversificada para atender as peculiaridades
locais, aos planos dos estabelecimentos e as diferencas individuais dos alunos®. Instituiu
ainda o minimo exigido em cada habilitagdo profissional ou conjunto de habilitagdes afins,
agora obrigatérias, 0 ensno de Programas de Salde, e reafirmou a obrigatoriedade do ensino
de Educagdo Mora e Civica (esa um instrumento de doutrinagdo da ordem vigente, ja
presente desde a Reforma Capanema e revisitado em outros instrumentos, como o Decreto-
Lei n°869/69). Dispbs sobre a duragcdo dos niveis de ensino, com um minimo de dois, e um
mé&ximo de cinco anos para 0 ensino médio na parte relativa ao segundo grau. Dalei anterior,
foram revogados todos os artigos que tratavam da educagdo em nivel médio, que eram
especificamente do Artigo 44 ao Artigo 51, sendo que o Artigo 46 tratava especificamente do
nivel colegial, enquanto do Artigo 47 ao Artigo 51 tratava-se do ensino técnico de grau médio

(BRASIL, 1971).

A transformacdo do ensino profissionalizante em regra geral no ensino médio deveu-se,
segundo Saviani (2003), a necessidade de se corrigir a distor¢éo gerada pelo dualismo da

legislacdo anterior, cujaredacdo sugeriaque as elites reservavam parasi 0 ensino preparatorio

% Determina, no Art. 69 do Capitulo V11, que o Colégio Pedro |1 integraré o sistema federal de ensino.
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para o ingresso no nivel superior, enquanto que a populagdo estaria relegada a0 ensino
profissional destinado ao exercicio das funcdes subdternas. Ta dualismo foi subgtituido, no
entanto, pela terminalidade que, dependendo das condi¢des, poderia ser uma terminalidade

legal ou umaterminalidade real, o que manteve o tratamento desigual entre as classes sociais.

Estabelece-se, portanto, na educagdo nacional, uma tendéncia tecnicista, em que as decisdes
passaran a ser determinadas pelo grupo tecnocrético-militar no poder, visando a0
aprimoramento técnico com a busca pela maximizagdo de €ficiéncia e produtividade em
detrimento da vertente de autonomizacdo e atendimento as aspiragfes individuais que regiam
a legislagdo anterior, e que continuavam presentes, paradoxalmente, na nova lei, pela ndo

revogacao dos quatro primeiros artigos da Lei n®4.024/61.

A nova legislagdo trouxe problemas sérios ao Colégio Pedro 1l, pois, com a Reforma, o
primeiro grau sendo congituido de dois segmentos continuos, foi proibido o exame de
admissdo por ser considerado um fator de evasio da escola Para restabelecer o ensino de
primeiro grau, que alimentava diretamente 0 segundo grau, deu-se a assinatura de um
convénio do Colégio Pedro Il com o municipio, onde as criangas que tivessem obtido na
quarta série o aproveitamento A, poderiam fazer o prosseguimento de estudos no Colégio
Pedro I, e ndo admissdo. Desta forma a Secretaria Municipal fazia a selecdo prévia e por
meio dos Distritos educacionais enviava para as respectivas unidades do Colégio e, diante do
nimero de vagas, selecionava os melhores. Desta forma restabeleceu-se o segundo segmento

do ensino de primeiro grau.

Em 1976, o Colégio Pedro Il implantou a profissionalizagdo no segundo grau, determinada

pea Lel n° 5.692/71. Ao publicar o Plano de Habilitagdes Basicas, no entanto, a
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Congregacdo, 6rgdo méximo de carédter deliberativo, expediu parecer alertando sobre o risco
de uma educag@o técnica de mé qualidade, em funcdo da caréncia de equipamentos, somada a
falta de pessoal docente especializado. Previu, por assm dizer, as dificuldades para o

cumprimento de um dispositivo legal, criado sem conex&o com arealidade.

1.1.3.2. Desdobramentos da L&l n®5.692/71 em relacdo ao ensino médio

Para Romanelli (2001), a reformulacdo do ensino médio se configurava como uma maneira de
conter a demanda pelo ensino superior, e ta sO seria possivel na medida em que o ensino
médio fosse capaz de proporcionar uma formacdo profissional que refletisse a posicéo

periférica da economia nacional:

“...aindustrializacdo crescente exige uma base de educacdo fundamental e algum treinamento, o
suficiente para o individuo ser introduzido na manipulaco de técnicas de produgao e aumentar a
produtividade, sem, contudo, ter sobre o processo nenhum controle, nem mesmo qualquer
possibilidade de exigéncias salariais que um nivel mais elevado de escolarizacdo e qualificacdo
acabaria por suscitar. Enfim, era interessante para os meios empresariais que tivéssemos a mao-
de-obra com alguma educacéo e treinamento, bastante produtiva e, ao mesmo tempo, barata” (p.
234).

Em termos de sustentacdo da infra-estrutura, 0 Premem — Programa de Expansdo e Melhoria
do Ensno Médio —, criado pelo Decreto n° 63.914, de 26 de dezembro de 1968, com o
objetivo especial de incentivar o desenvolvimento quantitativo, a transformagdo estrutura e o
aperfeicoamento do ensino medio, é absorvido, pelo Decreto n° 70.067, de 26 de janeiro de
1972, pelo Premen — Programa de Expanséo e Mehoria do Ensino — que passa a tratar do
ensino de primeiro e segundo graus e, por meio de uma série de decretos e portarias, cria-se 0
Prodem — Programa de Desenvolvimento do Ensino Médio, subordinado ao Premen, “com o

objetivo de administrar e desenvolver os projetos, acordos e convénios estabelecidos com
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organismos financiadores nacionais ou externos, que visem a aperfeicoar e complementar o

sistema de ensino de segundo grau (Art. 1° do Decreto n° 73.681/74).

Além destas medidas, uma s&ie de outras foram tomadas, afetando o funcionamento do

ensino médio, sgja em termos de financiamento, sga em termos de gerenciamento e

orientacOes pedagogicas. Podem ser citadas, entre outras (Quadro 2):

Quadro 2- Legidacdo criada a partir da Le n° 5.692/71, relacionada ao ensino

secundario

L egidacdo

Dispasicdo

Parecer n° 853/71

Fixa 0 nlicleo comum para os curriculos do ensino de 1° e 2° graus, e seu projeto
anexo, que define os objetivos e aamplitude do curricul o;

Parecer n° 45/72

Fixa os minimos exigidos em cada habilitacdo profissona ou conjunto de
habilitacbes afins do ensino do 2° grau;

Parecer n° 699/72

DispGe sobre a conceituagdo e estrutura do ensino supletivo, em que é facultativa a
profissionalizagdo nos nivels de 1° e 2° graus na Supléncia;

Decreto n° 70.882/72

Dispde sobre a transformacéo do Programa Intensivo de Preparacdo de M&o-de-Obra
Industrial (Pipmoi), em Programa Intensivo de Preparacdo de M&o-de-Obra (Pipmo),
vinculado ao Departamento de Ensino Médio do Ministério da Educacdo e Cultura,
com o0 objetivo de promover habilitagdes profissionais em nivel de 2° grau, entre
outros;

Pareceres n® 394/73 e
n° 395/73

Examinam as faixas etarias em que devem situar-se 0 1° e 0 2° graus de escol arizagdo

Decreto n° 72.495/73

Estabelece normas para a concessdo de amparo técnico e financeiro as entidades
particulares de ensino

Parecer n°1.710/73

Aprova as medidas para implantacdo do ensino de 2° grau, de acordo com a Lei n®
5.692/71

Parecer n° 40/73

Dispde sobre a questéo da dispensa do ensino profissionalizante do aluno que buscaa
supléncia, em comprovando que ja possuem uma prética efetiva de traba ho

Portarian® 113/74

DispGe sobre exames supl etivos de contelidos profissionalizantes em nivel de 2° grau

Parecer n° 2.000/74

Define a autonomia dos si stemas estaduai s de educacdo

Parecer n° 76/75

Aprova os principios doutrindrios para a implantagdo do ensino de 2° grau e dispde
sobre a adogdo de habilitagles basi cas

Decreto n® 75.778/75 Disple sobre 0 estagio de estudantes de ensino profissionalizante de 2° grau, entre
outras, no Servigo Piblico Federa
Decreto n® 75.781/75 Dispde sobre a reformulacdo do Programa Especia de Bolsas de Estudo (Pebe),

alterando-o0 para Servigo Especial de Bolsas de Estudo, mas com manutencdo da
sigla, que tem por finalidade propiciar ensino a trabalhadores sindicalizados e seus
dependentes em todos os niveis de ensino

Decreto-Lei n° 1.422/75

Disple sobre o saario-educagdo, regulamentado pelo Decreto n° 76.923, de 26 de
dezembro de 1975

Le n° 6.265/75

Dispde sobre 0 ensino nas escol as militares

Decreto n° 76.877/75

Dispde sobre a estrutura do Fundo Naciona de Desenvolvimento da Educagéo
(FNDE), destinado a captar recursos financeiros para a educagio em varios niveis

Le n° 6.470/77

Fixa, entre outros, a articulagdo do ensino superior com a escola média

Le n° 6.494/77

DispGe sobre estagios de ensino profissionalizante do 2° grau, entre outras

Le n° 6.503/77

Disp6e sobre a Educagao Fisica, em todos os graus e ramos do ensino.

Fonte: Brevidrio da Legidacao Federd da Educacdo e Cultura (BRASIL, 1978).
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1.1.3.3. ALe n°7.044/82: umarevisio da LDB n° 5.692/71

Diante da falta de infra-estrutura e de pessoal capacitado para implantagdo e implementacéo
da habilitagdo profissional no segundo grau, foi promulgada a Lel n° 7.044, de 18 de outubro
de 1982, aterando dispositivos da Lei n° 5.692/71, referentes a profissionalizagdo dagquele
nivel de ensino. A nova legislacdo especifica, em seu Art. 4° § 2° que “a preparagdo para o
trabalho, no ensino de 2° grau, poderd ensgjar (grifo nosso) habilitag@o profissional, a critério
do estabelecimento de ensino”. Caia, desta forma, a obrigatoriedade desta habilitagdo, numa
visdo pragmética da realidade nacional, instada por criticas dos educadores que se
organizavam em associages de diferentes tipos, a partir de meados da década de 70 e a0

longo dos anos 80.

O fracasso da iniciativa deveu-se também ao reconhecimento, por parte dos dirigentes, da
enorme dificuldade de organizar um sistema com tais caracterigticas, em razéo do elevado
custo de investimentos, de preparacdo dos professores e de manutencdo da atualidade dos
equipamentos face ao avanco técnico. As escolas publicas em geral ndo implementaram as
disciplinas profissionalizantes em seus curriculos, e muitas das privadas o fizeram em
matérias técnicas vinculadas ao lazer ou a preparacdo para a vida em gera (cursos de
fotografia, culinéria e outros). A melhoria das escolas técnicas publicas levava a um maior
descumprimento da funcdo de preparacdo de quadros técnicos, ja que, num pais onde a faixa
demogréfica entrando no segundo grau era minima, oferecer uma escola, com uma excelente
formagdo académica que era a0 mesmo tempo técnica e de segundo grau, equivalia a garantir
que esta escola fosse usada como veiculo para o vestibular. “As escolas técnicas passaram a
ter o mesmo papel que o Colégio Pedro 1, os colégios militares e escolas de aplicacdo de

universidades. Eram as Unicas alternativas publicas gratuitas oferecendo um ensino académico
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de elevada qualidade. Portanto, eram escolas atraentes como caminho privilegiado para o

ensino superior” (BRASIL, 2002: 7).

1.1.3.4. A caminho de uma nova proposta: a construgdo da LDB n°9.394/96 e suas
derivagdes

Com as mudangas politicas em curso, e ainstalagdo do Congresso Nacional Congtituinte em
fevereiro de 1987, iniciou-se 0 movimento da el aoracdo de uma novalei de diretrizes e bases

para a educagdo, dadas as preméncias evidenciadas pelas mutagdes na sociedade mundial.

As discussdes travaram-se em torno do tratamento a ser dado a cada nivel e sistema de ensino,
bem como os contetidos a serem trabalhados socia e pedagogicamente, para que a nova lei
ndo se tornasse um mecanismo de engessamento da educagdo. Segundo Saviani (2003), “... 0
nivel de desenvolvimento atingido pelas formagdes sociais contemporaneas em geral, e pela
formagdo socia brasileira em particular, coloca a exigéncia de um acervo minimo de
conhecimentos sistematicos sem 0 que ndo se pode ser cidaddo, isto € ndo se pode participar
ativamente da vida da sociedade” (p. 38). Dessa forma, no ensino médio, a relacéo entre
educagéo e trabalho deve dar-se de modo direto, sendo, portanto, o papel da escola de ensino
meédio o de recuperar arelacdo entre o conhecimento e a prética do trabaho. Devido aisto, o
ensino médio deve ser um meio de compreensio de como se da aconversdo do conhecimento
em matéria-prima no processo de produgdo, sem no entanto se configurar em um gerenciador
do adestramento de alunos em técnicas produtivas. Assim, independente da ocupacéo
posterior do individuo na sociedade, este se apropriard de um conjunto de conhecimentos

basicos a formaco integral.
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Ap6s a promulgagdo da Congtituicdo, em outubro de 1988, foi apresentado & Camara Federa
0 primeiro projeto de lel da nova legislagdo da educagéo nacional. Especificamente em
relacéo ao ensino médio, constatava-se a dificuldade de defini¢do de seu papel no conjunto do

sistema de ensino, mas j& se encaminhando para uma vocagdo politécnica ou tecnoldgica.

No entanto, o projeto aprovado foi aguele elaborado pelo Senador Darcy Ribeiro, sendo
sancionada a nova lei, sem vetos, e promulgada em 20 de dezembro de 1996. O trénsito e a
aprovagéo do texto do senador Darcy Ribeiro, da forma que o foi, deveu-se, sobretudo, ao
apoio do MEC, que atuou como co-autor do texto, e do empenho da iniciativa privada, na
formagdo de lobbies, uma vez que a nova lei atendia as suas aspiragdes, sobretudo no que
tange a educacdo superior. Deve-se ressaltar que a nova proposta gpresentava-se menos
impositiva do que a anterior, sendo que esta, devido ao seu carder minucioso, determinava

pouca flexibilidade a0 sistema educacional.

Ao ser promulgada a nova le, instituiu-se a Década da Educacio, visando aimplantacdo das
reformas previstas, dentro deste prazo, tendo sido promulgados decretos e elaborados projetos
para viabilizar tal implantagéo. Destaca-se a Lei n° 10.172, de 9 de janeiro de 2001, que
aprovou 0 Plano Nacional de Educacdo (BRASIL, 2001a). Como pedra angular para nosso
trabaho, tem-se a Resolucdo da Camara de Educacdo Bésica n° 3, de 26 de junho de 1998,
que ingtituiu as Diretrizes Curriculares Necionais para 0 Ensino Médio, definindo os
principios, fundamentos e procedimentos a serem observados na organizagdo pedagdgica e
curricular das unidades integrantes dos diversos sistemas de ensino, em seu artigo primeiro,
gue se completam com o objetivo de “... vincular a educagdo com o mundo do trabaho e a
prética social, consolidando a preparacdo para o exercicio da cidadania e propiciando

preparacdo bésica para o trabaho.”
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O suporte ao trabalho desenvolvido no Colégio Pedro I, em relacdo a criacdo das disciplinas
eletivas, além da inclusdo, na grade curricular regular do primeiro ano do ensino médio, das
disciplinas de Sociologia, Filosofia, Artes e Educacdo Musical (que sempre estiveram
presentes, em diferentes momentos, a0 longo do ensino fundamental e médio nesta

Instituicio), apresenta-se claro nos Artigos 4° e 5° desta Resolugéo”:

“Art. 4° As propostas pedagdgicas das escolas e os curricul os constantes dessas propostas incluirdo
competéncias basicas, contelidos e formas de tratamento dos conteidos, previstas pel as finalidades
do ensino médio estabelecidas pelalei:

| - desenvolvimento da capacidade de aprender e continuar aprendendo, da autonomiaintelectud e
do pensamento critico, de modo a ser capaz de prosseguir os estudos e de adaptar-se com
flexibilidade a novas condic¢des de ocupacao ou aperfeicoamento;

Il - constituicdo de significados soci al mente construidos e reconhecidos como verdadeiros sobre o
mundo fisico e natural, sobre arealidade socia e palitica;

I11 - compreensdo do significado das ciéncias, das |etras e das artes e do processo de transformacéo
da sociedade e da cultura, em especial as do Brasil, de modo a possuir as competéncias e
habilidades necessérias ao exercicio da cidadania e do trabal ho;

IV - dominio dos principios e fundamentos cientifico-tecnolégicos que presidem a produgdo
moderna de bens, servicos e conhecimentos, tanto em seus produtos como em Seus processos, de
modo a ser capaz de relacionar a teoria com a prética e o desenvolvimento da flexibilidade para
novas condi¢des de ocupagdo ou aperfei coamento posteriores,

V - competéncia no uso da lingua portuguesa, das linguas estrangeiras e outras linguagens
contemporéneas como instrumentos de comunicagdo e como processos de congtituicdo de
conhecimento e de exercicio de cidadania.

Art. 5° Para cumprir as finalidades do ensino médio previstas pelalei, as escolas organizaréo seus
curriculos de modo a

| - ter presente que os conteddos curriculares ndo sao fins em s mesmos, mas meios béasicos para
congtituir competéncias cognitivas ou sociais, priorizando-as sobre as informacoes;

Il - ter presente que as linguagens s&o indispensaveis para a constituicdo de conhecimentos e
competéncias;

I11 - adotar metodologias de ensino diversificadas, que estimulem a reconstrucdo do conhecimento
e mohilizem o raciocinio, a experimentacdo, a solucdo de problemas e outras competéncias
cognitivas superiores;

IV - reconhecer que as situagdes de aprendizagem provocam também sentimentos e requerem
trabal har a afetividade do aluno”.(BRASIL, 1998)

1.2. A LEGISLACAO E OSRUMOS DA EDUCACAO

CorrelagOes entre a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, o Plano de Educacéo

Naciona, elaborado sob a égide da LDBEN, e o Plano Decenal de Educacéo para Todos,

* Dentre as 91 ementas da proposta inicial, presentes no Projeto Pol itico Pedagégico do Colégio Pedro |1 (Anexo
1), pode ser observado nitidamente o atendimento a estes pressupostos, em seus diversos aspectos.
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constituido a partir da Declaragdo Mundial sobre Educagd para Todos, sdo cruciais para o

entendimento da atual conjunturada educacéo.

Certos pontos do Plano Nacional de Educagdo, embora extremamente relevantes e
merecedores de discussdo detalhada, mas ndo cabiveis na nossa proposta, referentes a
educacdo especia e educacdo indigena, dadas as caracteristicas peculiares destes grupos de
individuos, ndo serdo explorados. A educacdo infantil, bem como o ensino fundamental,
muito embora precedam o ensino médio, nosso objeto de estudo, tampouco serdo detal hados.
Faremos algumas breves consideragdes a educacédo de jovens e adultos, quanto ao ensino
profissional, este tem seu lugar de destaque ao longo deste estudo. O ensino superior sera
tratado pela vertente de formagdo para 0 magistério, por haver estreita relagdo com a
aplicacdo da Reforma Curricular e a atividade docente, e conseqlientemente com a formagéo

do professor.

1.2.1. A Andliseda LDB

Na reforma do ensno médio, tanto o fator econdmico quanto a chamada “revolugéo
informatica’ devem ser levados em consideracdo, dado que o volume de informagdes
pressupde um individuo com capacidade de gerenciar estas informagdes, langcando méo das
modernas tecnologias, que tém um papel preponderante em qualquer &rea de atuagdo. Dai a
necessidade de a formagdo do aluno levalo a incorporar conhecimentos, preparélo
cientificamente e capecit&lo para utilizagdo das diferentes tecnologias. No entanto, a
finalidade primeira da educacdo deve ser a formacdo do individuo, conforme expressam os
Artigos 1° e 22° da LDB, e ao atendimento de suas aspiragdes pessoas, para que sua insercéo

na sociedade seja frutifera, ao contrério de a sociedade criar um individuo adaptado ao seu
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modo de produgddb. O curriculo deve atender as necessidades do individuo para seu

crescimento pessoa. SO entdo o individuo estara apto a participacdo social.

Pensar um novo curriculo para o ensino médio coloca em presenca, além da satisfacdo destas
questdes, dois outros fatores, ja que ndo podemos nos eximir de reconhecer que o individuo
deve ocupar um espago na sociedade: as mudangas estruturais que decorrem da chamada
"Revolugdo do Conhecimento”, alterando as relagfes sociais e 0 modo de organizagdo do
trabalho, e a expansdo crescente da rede publica, que devera atender a padrdes de qualidade

gue se coadunem com as exigéncias desta sociedade.

O mundo do trabaho, no entanto, vem em primeiro lugar ja no artigo 1° colocando o
individuo como pega de uma magquina produtiva, atendendo ao mercado, e o trabalho como
uma prética independente da prética social, e ndo parte dela, para “formar ‘ recursos humanos,
capital humano’, sem conceber a educagdo como instrumento que, a servico de todos, ensegje
aumentar a probabilidade da criagéo cientifica, artistica e cultural, resultando em emancipacdo
social e politica” (PLANO NACIONAL, 1997). Embora a situagdo se inverta no artigo 2°, o

mesmo tipo de abordagem é encontrado novamente ja no artigo 3°:

Art. 1° A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢des de ensino e pesquisa, nos movi mentos sociais e
organizacfes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais.

§ 1°. Esta Lei disciplina a educagdo escolar, que se desenvolve, predominantemente, por meio
do ensino, em instituicdes proprias.

§ 2°. A educacdo escolar deverd vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social.

Art. 2. A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais
de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qudificagdo para o traba ho.

Art. 3. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

| —igualdade de condigdes para 0 acesso e permanéncianaescolg;

Il — liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o
saber;

[l — pluralismo de idéias e concepgies pedagdgicas;

[-]

IX — garantia de padrdo de qualidade;

[-]
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X1 —vinculagdo entre a educacado escalar, o trabalho e as préticas sociais (grifos nossos)

No artigo 22°, inverte-se a prioridade em favor do individuo, citada anteriormente:

Art. 22. A educacio basica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagéo
comum indispensave para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meio para progredir no trabalho
e em estudos posteriores.

A garantia de educaco e de acesso a ela € limitada ao ensino fundamental, e a extensdo deste
direito se dara conforme as prioridades constitucionais e legais, mas ndo define se é em
educagdo...A falta de explicitagdo pode dar margem a diferentes interpretacbes da lei,

conforme o texto dos artigos 4° e 5°:

Art. 4. O dever do estado com a educacdo escolar publica seré efetivado mediante a garantia de;

| — ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para os que a ele ndo tiveram acesso
naidade propria;

Il — progressiva extensdo da obri gatoriedade e gratuidade ao ensino médio;

(-]

Art. 5. O acesso a0 ensino fundamenta é direito publico subjetivo, podendo quaquer cidadao,
grupo de cidadaos, associagdo comunitdria, organizacdo sindical, entidade de classe ou outra
legal mente constituida, e, ainda, 0 Ministério Pablico, acionar o Poder Publico paraexigi-lo.

[-]

§ 2 — em todas as esferas administrativas, o Poder Publico assegurar4 em primeiro lugar o
acesso ao ensino obrigatdrio, nos termos deste artigo, contemplando em seguida os demais niveis e
modalidades de ensino, conforme as prioridades congtitucionais e legais.

Que 0 desgjo por uma educacio de qualidade € uma unanimidade nacional, ndo haddvidas. E
consenso também que se deve melhorar a qualidade do ensino publico. Melhoréa-la ampliando
e aprofundando o0 que ja se conseguiu. A delimitacdo da esfera de responsabilidade na
educagdo se encontra definida na legislagdo, mas em certos pontos manifesta-se uma

integracdo de interesses, como na definicdo de uma base comum e nos processos avaliativos:
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Art. 9 - A Unidoincumbir-se-ade:

[--]

IV — estabelecer, em colaboragdo com os estados, o Distrito Federal e os municipios,
competéncias e diretrizes para a educagdo infantil, o ensino fundamental e o ensino médio, que
norteardo os curricul os e seus conteldos minimos, de modo a assegurar formagdo basica comum;

VI — assegurar processo naciona de avaliacéo do rendimento escolar no ensino fundamental,
médio e superior, em colaboracdo com os sistemas de ensino, objetivando a definicdo de
prioridades e a melhoria da quali dade do ensino;

(-]

Art. 10. Os Estados incumbir-se-do de:

| — organizar, manter e desenvolver os érgéos e institui¢les oficiais de seus sistemas de ensino;

Il — definir, com os Municipios, formas de colaboracdo na oferta do ensino fundamental, as
quais devem assegurar a distribuicdo proporciona das responsabilidades, de acordo com a
populacdo a ser atendida e os recursos financeiros disponiveis em cada uma das esferas do Poder
Publico;

[-]

V| — assegurar o ensino fundamental e oferecer, com prioridade, 0 ensino médio.

Art. 11 — Os municipios incumbir-se-do de;

[-]

V — oferecer a educacdo infantil em creches e pré-escolas e, com prioridade, o ensino
fundamental, permitida a atuagdo em outros niveis de ensino somente quando estiverem atendidas
plenamente as necessidades de sua area de competéncia e com recursos acima dos percentuais
minimos vincul ados pel a CF a manutengao e desenvol vimento do ensino.

Paragrafo Unico. Os municipios poderdo optar, ainda, por se integrar ao sistema estadual de
ensino ou compor com ele um sistema Unico de educagdo basica.

Os art. 17° e 18°, ao definirem os sistemas de ensino de cada esfera, admitem tanto a rede de
ensino fundamental no estado quanto a rede de ensino médio no municipio, o que entrelaca as

administragdes de recursos:

Art. 17. Os sstemas de ensino dos Estados e do Distrito Federal compreendem:

| — as ingtituicBes de ensino mantidas, respecti vamente, pelo Poder Plblico estadual e pelo
Distrito Federal;

Il — as institui ¢des de educacdo superior mantidas pelo Poder Piblico municipd;

Il — asinstituicBes de ensino fundamental e médio criadas e mantidas pelainiciativa privada;

IV — os orgdos de educagdo estaduais e do Distrito Federal, respectivamente.

Paragrafo Unico. No Distrito Federal, as instituicdes de educacado infantil, criadas e mantidas
pelainiciativa privada, integram seu sistema de ensino.

Art. 18. Os g stemas municipai s de ensino compreendem:

| — as institui¢des do ensino fundamental, médio e de educacdo infantil mantidas pelo Poder
Pablico municipal;

Il — as institui¢des de educacdo infantil criadas e mantidas pelainiciativa privada;

Il — 0s 6rgaos municipais de educacao.
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Mesmo com a ddlimitagdo clara destas esferas, o Ultimo parégrafo do Art. 9° daria a abertura
para uma integragdo estado-municipio na questdo do Fundeb®, para estabelecer um regime de
colaboragdo, como, por exemplo, 0 estado se responsabilizar pela rede de ensino médio dos
municipios, se isto garantir uma melhor redistribuicdo dos recursos, ou ago como o que
Unger (2004) denominou de transfederalismo: “Os governos federal, estaduais e municipais
devem associar-se em 6rgdos transfederais que vigiem a execugdo dos minimos de
investimento e de desempenho, que intervenham corretivamente quando eles deixem de ser
atendidos e que possam redistribuir recursos e quadros de uma unidade da federagéo para

outra’.

Para assegurar que uma escola seja capaz de oferecer educagéo de qualidade, ndo bastam
apenas 0s recursos financeiros. Ha a necessidade de reorientacdo do ensino para atender as
aspiracbes da sociedade em mudanca, aravés da condrucdo dos Projetos Politico-
Pedagogicos que irdo refletir os anseios de cada comunidade escolar. Podemos encontrar, a0
longo dos artigos 12°, 13°, 14° e 15°, os elementos precursores de estratégia de construgéo dos

Projetos Politico-Pedagdgicos e de gestéo autbnoma:

Art. 12. Os estabel ecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu sistema de
ensino, terdo aincumbéncia de:

| — elaborar e executar sua proposta pedagdgica;

Il — administrar seu pessoal e seus recursos materiais e financeiros;

Il — assegurar o cumprimento dos dias | etivos e horas-aul a estabel ecidos;

IV —velar pelo cumprimento do plano de trabalho de cada docente;

V — prover meios para a recuperacdo dos alunos de menor rendi mento;

V| — articular-se com as familias e a comunidade, criando processos de integracdo da sociedade
com aescola;

VII —informar os pais e responsaveis sobre a fregiiéncia e o rendimento dos alunos, bem como
sobre a execucao de sua proposta pedagdgi ca.

Art. 13. Os docentes incumbir-se-&o de:

| — participar da elaboracéo da proposta pedagdgica do estabel ecimento de ensino;

Il — elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagégica do estabel ecimento
de ensino;

Il — zd ar pela aprendizagem dos alunos;

IV — estabel ecer estratégias de recuperacdo para os a unos de menor rendimento;

® Fundo Nacional de Desenvol vimento da Educagéo Bésica.
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V — ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de participar integralmente dos
periodos dedicados ao plang amento, a avaliacdo e ao desenvol vimento profissional;

V| — colaborar com as atividades de arti cul acao da escola com as familias e a comunidade.
Art. 14. Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democratica do ensino publico na
educacfo bési ca, de acordo com as suas pecul iaridades e conforme os seguintes principios:

| — participacdo dos profissionais da educacdo na elaboragdo do projeto pedagdgico da escol g

Il — participacéo das comunidades escolar e local em conselhos escol ares ou equivalentes.
Art. 15. Os sistemas de ensino assegurardo as unidades escol ares publicas de educacdo bésica que

0s integra, progressivos graus de autonomia pedagogica e administrativa e de gestéo financeira,
observadas as normas gerais de direito financeiro pablico.

A responsabilidade da construgéo dos projetos politico-pedagdgicos esta também expressa na
Lei n°® 10.172/01; curiosamente, na secdo destinada ao ensino fundamental, especificamente

no tépico de Objetivos e Metas, esta orientagdo € dara:

“8. Assegurar que, em trés anos, todas as escolas tenham formulado seus projetos pedagdgicos,
com observancia das Diretrizes Curriculares para 0 ensino fundamental e dos Parédmetros
Curriculares Nacionais’.

Ja para 0 ensgno médio, ainda em relagdo a Lei n° 10.172/01, a orientacdo é mais difusa,
estabelecendo prazos apenas para 0 ensino noturno:
2. Implantar e consolidar, no prazo de cinco ancs, a nova concepg¢do curricular elaborada pelo
Conselho Nacional de Educacéo.

13. Criar mecanismos, como conselhos ou equivalentes, para incentivar a participagdo da
comunidade na gestdo, manutencdo e me horia das condi¢des de funcionamento das escol as.

14. Assegurar a autonomia das escolas, tanto no que diz respeito ao projeto pedagdgico como em
termos de geréncia de recursos minimos para a manutencdo do cotidiano escolar.

16. Proceder, em dois anos, a uma revisao da organizacao didéti co-pedagdgica e administrativa do
ensino noturno, de forma a adequé-lo as necessidades do aluno-trabalhador, sem prejuizo da
gualidade do ensino.

O consenso da necessidade de uma reorganizag@o da educagdo com participacdo ativa da

sociedade, no entanto, € reconhecida em todas as insténcias politicas e sociais, e
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exemplificado no trecho abaixo, extraido do Manifesto dos Senadores sobre a Educacéo

(2005):

“E preciso que todas as mentes desse pais, conscientes de suas responsabilidades perante um
quadro anacrdnico que ainda nos oprime, construam, pela efetivacio de uma educacdo basica de
qualidade, os marcos que ajudem a resgatar uma divida social antiga e projetem o pais em
direcdo a cenarios mais promissores em termos de democracia e modernidade social.”

O ensino médio convive, como o ensino fundamental, com alta seletividade interna. Se os
alunos estdo chegando em maior nimero a esse nivel de ensino, os indices de concluséo nas
Ultimas décadas sinalizam que ha muito a ser feito. Entre as diversas medidas a serem
tomadas, estd a de melhoria do fluxo escolar. Sampaio (2000), a este respeito, lembra que a
retencdo do aluno ao longo da educacdo basica é um dos principais fatores de exclusio socid.
Se na origem das politicas implantadas, o objetivo foi descongestionar o fluxo de aunos por
série, a questdo revelou-se bem mais complexa, merecendo atencéo da escola para construcéo
de propostas pedagdgicas especificas para estes educandos, pelo fato de o problema ndo se
solucionar e ndo se identificar com a oferta usual de recuperagdo. A aceleragdo da

aprendizagem, bem como a recuperacdo do alune®, encontram-se contempladas no artigo 24°:

Art. 24 . A educacdo basica, nos niveis fundamental e médio, sera organizada de acordo com as
seguintes regras comuns:

| - acargahoréria minima anual serade 800 horas, distribuidas por um minimo de 200 dias de
efetivo trabalho escolar, excluido o tempo reservado aos exames finais, quando houver;

[...]

V —averificagdo do rendimento escolar observara os seguintes critérios:

® No cal €gio Pedro 11, a recuperacdo se da de forma paralela, embora o atendimento segja precario, dadas as
condi ¢des de indisponibilidade, dentro da grade curricular e da carga horéria, tanto do professor quanto do aluno,
para um trabalho mais consistente neste sentido; discute-se bastante a recuperacdo paralela mantida no tempo
regular da aula, ja que os estudantes que tiveram um bom rendimento sdo desestimulados na revisdo dos
contelidos. Quanto aretencao, os estatutos do colégio prevéem ajubilacéo, ou sgja: aretencdo por dois anos, na
mesma série, promove o desligamento do aluno. Devido a este mecanismo de exclusdo ser agressivo, tanto para
o aluno e a familia como para a prépria comunidade em que 0 aluno se insere, procura-se a0 maxi mo, através
dos servicos de orientacdo educacional de que o colégio dispde, fazer o acompanhamento dos a unos repetentes,
conjugando esforgos de professores, equipe técnica e responsavels.
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a) avaliagdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos
aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os de
eventuais provasfinais,

b) possibilidade de aceleracdo de estudos para alunos com atraso escolar;

[-]

€) obrigatoriedade de estudos de recuperacgdo, de preferéncia paraelos ao periodo
letivo, para os casos de baixo rendimento escolar, a serem disciplinados pelas ingtituicbes de
€ensino em seus regi mentos; (grifo nosso)

Retornando & LDB, no Artigo n° 26, novamente a economia tem prioridade sobre as
necessidades dos individuos, enquanto que no Artigo n°27, apesar da prioridade do individuo,
este € visto como um socius, nd como um individuo autbnomo que tem direito a uma

formagdo humanistica pessoal, mas em fungéo do grupo:

Art. 26 — Os curricul os do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional comum, a ser
complementada, em cada sistema de ensino e estabel ecimento escolar, por uma parte diversificada,
exigida pel as caracteristicas regionais e locai s da sociedade, da economia e daclientela.
Art. 27. Os conteddos curriculares da educacéo béasica observardo, ainda, as seguintes diretrizes:

| —adifusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e deveres dos cidadaos,
de respeito ao bem comum e a ordem democrética;

I — consideracdo das condi¢des de escolaridade dos alunos em cada estabel eci mento;

Il — orientacdo para o trabal ho;

(-]

A esse respeito, temos que:

“Na adolescéncia, fase de identificagdo da pessoa, ha uma regressio no sentido da retomada do
narcisismo (vivenciado inicialmente no processo de rompimento da simbiose com a mae), ao
mesmo tempo em que irrompe a necessidade de relacles pessoais. As questes afetivas retornam
ao primeiro plano, mas de forma racionalizada (Dantas, 1983). E na explosio pubertaria que a
funcdo categorial abre espaco para novas defini¢cBes do Eu, com a abertura para discussoes
ideoldgicas, metafisicas, politicas, religiosas, éticas (Dantas, 1992). A construcdo do eu
autbnomo é dependente, neste momento, da porcdo consciente do Ego sobre o inconsciente
(Cadtoriadis, 1995). Para Lacan, o inconsciente é o discurso do Outro, aquele que lhe da as
referéncias da personalidade e asreferéncias sociais. Como no desenvolvimento da personalidade
as referéncias sdo dadas pelo Outro, deve-se fazer atencéo ao fato de que na adolescéncia o Outro
€ 0 grupo social do qual o jovem faz parte (Bretas, 2000), lembrando que para a psicogenética
walloniana a relagdo com o Outro é fundamental, funcionando como socius e parceiro do Eu na
vida psiquica (e é justamente neste momento que, em nossa sociedade, sdo iniciadas as escolhas
profissionais, num momento de grande influéncia do socius)” . (AQUINO, 2006).
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Um dos objetivos da educagdo é transformar o individuo num anthropos, num ser auténomo,
permitir que se torne um ser verdadeiramente humano, capaz de dominar e regular Ilcida e
reflexivamente suas pulsdes e escolhas, capaz de governar e de ser governado (CORDOVA,

1994). Sb entdo suainsercdo socid serd harmoniosa.

Se na adolescéncia é que o individuo se encontra predisposto & socializagdo, o nivel de ensino
em que se encontra tem enorme influéncia no processo de construgéo interna e, caso esteja
progredindo regularmente, sem retences apreciaveis, € o ensino médio que recebera este

socius em formacéo.

O ensino médio, especificamente, é referido, na LDB, em apenas dois artigos, n° 35 e n° 36,
bem como a educagdo de jovens e adultos, enquanto que a educagdo infantil é sujeito de
apenas um artigo e a educacdo fundamental detrés, sendo a educagéo profissional aquinhoada
com quatro artigos. O ensino superior, por seu turno, é agraciado com quinze artigos. Os dois
artigos relativos ao ensino médio tratam justamente de sua configuracdo e de sua misséo,

como ingtituigdo socid, em relagdo ao educando que abriga:

Art. 35. O ensino médio, etapa fina da educacfio basica, com duragdo minima de trés anos, tera
como finalidades:

| — a consolidacdo e o aprofundamento dos conheci mentos adquiridos no ensino fundamental,
possibilitando o prossegui mento dos estudos,

Il — a preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar aprendendo,
de modo a se adaptar com flexibilidade a novas condi¢cdes de ocupagcdo ou aperfeicoamento
posteriores;

1l — o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacdo ética e o
desenvol vimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV — a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos produtivos,
relacionando a teoria com a prética, no ensino de cada disciplina.

Art. 36. O curriculo do ensino médio observara o disposto na Se¢éo | deste capitulo e as seguintes
diretrizes:

| — destacara a educagao tecnol Ggica basi ca, a compreensao do significado da ciéncia, das letras
e das artes; 0 processo historico de transformacéo da sociedade e da cultura; a lingua portuguesa
como i nstrumento de comunicagéo, acesso ao conheci mento e exercicio da cidadania;

I — adotard metodol ogias de ensino e de avaliagdo que estimulem ainiciativa dos estudantes;
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Il — seraincluida uma lingua estrangeira moderna, como disciplina obrigatéria, escolhida pela
comunidade escolar, € uma segunda, em cardter optativo, dentro das disponibilidades da
institui cdo.

§ 1°. Os contetdos, as metodologias e as formas de avaliagéo serdo organizadas de tal forma
que ao find do ensino médio o educando demonstre:

| — dominio dos principios cientificos e tecnol 6gi cos que presidem a producéo moderna;

Il — conheci mento das formas contemporéaness de linguagem,

Il — dominio dos conhecimentos de Filosofia e de Sociologia necessarios ao exercicio da
cidadania

§ 2° O ensino médio, atendida a formagdo geral do educando, poderd prepara-lo para o
exercicio de profissdes técnicas.

§ 3°. Os cursos do ensino médio terdo equivaléncia lega e habilitaréio ao prossegui mento de
estudos.

§ 4°. A preparacéo geral para o trabalho e, facultativamente, a habilitag@o profissional, poderdo
ser desenvolvidas nos proprios estabelecimentos de ensino médio ou em cooperagdo com
ingtitui gbes especializadas em educagdo profissional.

Nos artigos acima, retorna-se a questdo do trabalho em detrimento do individuo na escala de
valores. No Artigo n° 39, a questdo do trabalho é tecnicamente tratada, ja que se trata de
educagdo profissional, embora aredagdo indique que um egresso do ensino fundamental possa
nele ingressar, 0 que se choca com a questdo de que a educagdo técnica ndo pode subgtituir,
mas sim complementar 0 ensino médio. N&o deixa claro se pode haver concomitancia. Fez-

se necesséria legislagdo posterior para regulamentagéo:

Art. 39. A educagdo profissiond, integrada as diferentes formas de educacdo, ao trabalho, a
ciénciae atecnologia, conduz ao permanente desenvol vimento de aptiddes para a vida produtiva.

Paragrafo Gnico. O auno matriculado ou egresso do ensino fundamental, médio e superior,
bem como o trabalhador em geral, jovem ou adulto, contara com a possibilidade de acesso a
educacdo profissional.

Avancando na legislagdo e indo aos artigos que tratam do financiamento da educaggo,

encontramos, no Artigo n° 75, um ponto de debate:

Art. 75. A acdo supletiva e redistributiva da Unido e dos Estados seré exercida de modo a corrigir,
progressivamente, as disparidades de acesso e garantir o padrdo minimo de qualidade de ensino.

[-]

§ 4° A acdo supletiva e redistributiva ndo poderé ser exercida em favor do Distrito Federal,
dos Estados e dos Muni cipios se estes oferecerem vagas, na area de ensino de sua responsabilidade,
conforme o inciso VI do art. 10 e 0 inciso V do art. 11 desta Lei, em nimero inferior a sua
capacidade de atendi mento.
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Caberia aqui um esclarecimento sobre 0 que se quer dizer com “ cgpacidade de atendimento”,
visto que no caput do artigo esta expressa a questdo de “padrdo minimo de qualidade de
ensino”. Sabe-se que o qualitativo ndo pode prescindir do quantitativo e vice-versa, portanto,

€ necessaria uma maior clareza acerca das definigdes destes conceitos em termos legais.

Quando nos remetemos ao Artigo n° 80, deparamo-nos com outro “nd” conceitual:

Art. 80. O Poder Publico incentivara o desenvolvimento e a veiculagdo de programas de ensino a
distancia, em todos os niveis e modalidades de ensino, e de educacdo continuada.

[-..]

A incorporagdo das Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo (TIC) no processo ensino-
aprendizagem, certamente, € vital. O alto custo dos equipamentos e a falta de prética dos
professores no uso destas méguinas, no entanto, sdo 0s maiores empecilhos. Inicialmente,
acreditava-se que bastaria disponibilizar equipamentos na instituicdo, para que estivesse
garantida a inclusdo digital para alunos e professores. S6 quando os computadores comegaram
a chegar nas escolas, ficou claro que haveria a necessidade de investir na preparagdo dos
professores e aunos. Outro ponto diz respeito ao fato de a legidacdo ndo limitar a educacéo a
distAncia para atender as demandas educeativas de jovens e adultos excluidos do acesso e
permanéncia na escola regular, na idade propria, ja que agueles que se encontram sem
distor¢éo idade/série, no nivel fundamental, e mesmo no nivel médio, dificilmente poderiam
lancar m&o destes recursos. Os cursos presenciais sdo essenciais a faixa etaria dos sete aos
dezessete anos, dadas as caracteristicas dos cursos a disténcia de independéncia e nivel de
maturidade requeridos, e de dominio de leitura e dos recursos de TIC, ou segja de

alfabetizacdo tecnologica.

Finalmente, nas Disposi¢cdes Transitorias, alguns itens do Artigo n° 87 merecem destague:
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Art. 87. Eingituidaa Década da Educacdo, ainiciar-se um ano a partir da publicacio desta Lei.

§ 1°. A Uni&o, no prazo de um ano a partir da publicagdo desta L e, encaminhard, ao Congresso
Nacional, o Plano Naciona de Educac&o, com diretrizes e metas para os dez anos seguintes, em
sintonia com a Declaragdo Mundia sobre Educagéo para Todos.

§ 2°. O Poder Plblico devera recensear os educandos no ensino fundamental, com especia
atencdo para os grupos de sete a quatorze e de quinze a dezessei s anos de idade.

§ 3°. Cada Municipio e, supletivamente, o Estado e a Unido, devera:

| — matricular todos os educandos a partir dos sete anos de idade e, facultativamente, a partir
dos sei s anos, no ensino fundamental;

Il — prover cursos presenciais ou a distancia aos jovens e adultos insuficientemente
escolarizados;

[--]

IV — integrar todos os estabelecimentos de ensino fundamental do seu territorio ao sistema
nacional de avaliac&o do rendimento escolar;

[-]

§ 5°. Serdo conjugados todos os esforgos objetivando a progressdo das redes escolares plblicas
urbanas de ensino fundamental para o regime de escolas de tempo integral.

Neste artigo, em contraposi¢éo ao Art. n° 80, ja h& mencgdo especifica, no 8§ 3°, de educacdo a
disténcia para jovens e adultos;, no entanto, € na mencdo a educacdo integral que nos

deteremos.

Nos Objetivos e Metas do Ensino Fundamental, presentes no Plano Nacional de Educagéo

(Lei n°10.172/01), tem-se:

[--]

21. Ampliar, progressivamente a jornada escolar visando expandir a escola de tempo integral,
gue abranja um periodo de pelo menos sete horas diarias, com previsdo de professores e
funcionarios em nimero suficiente.

(-]

A educagdo integral serd aqui compreendida como uma educacdo escolar ampliada em suas

tarefas sociais e culturais.

Entre os caminhos explicativos para o conceito de Educagéo Integral pode-se registrar uma
perspectiva primeira que focaliza o sujeito e aproxima educagdo com formagdo integral,

supondo-se 0 desenvolvimento de todas as potencialidades humanas com equilibrio entre os
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aspectos cognitivos, afetivos, psicomotores e sociais. Considerase que, apesar da
preponderancia eventua de um aspecto, 0 homem € uno, integral e ndo pode evoluir sendo
pela conjugacéo de suas capacidades globais. Isto requer uma prética pedagdgica globamente
compreensiva do ser humano em sua integralidade, em suas multiplas relacfes, dimensdes e

saberes, reconhecendo-o em sua singularidade e universalidade (GUARA, 2005).

O termo “educaco integral” aparece por trés vezes no texto do Manifesto dos Pioneiros da
Educacd Nova. A idéia de educacdo integral presente no Manifesto é a do direito do
individuo a uma educacdo publica que a cance diversas dimensdes de sua formago. Sugere a
criacdo de ingtituicdes periescolares e poOs-escolares (o0 conceito atud de formagdo
continuada), de caréter educativo ou de assisténcia social, que deveriam ser incorporadas em
todos os sistemas de organizagdo escolar (CAVALIERI, g/d). Anisio Teixeira (1997) afirma
que a escola primaria, a qual tem um fim em si mesma, e O secundariamente prepara para 0s
niveis posteriores, ndo pode ser uma escola de tempo parcial, pois ndo sera apenas uma escola
de letras, mas de formagdo de habitos de pensar e de fazer, de conviver e participar em uma

sociedade democrética:

“sendo a escola primaria a escola por exceléncia formadora, sobretudo porque ndo estamos em
condic¢des de oferecer a toda a populagdo mais do que €la, esta claro que, entre todas as escolas, a
primaria, pelo menos, ndo pode ser de tempo parcial. Somente escolas destinadas a fornecer
informacBes ou certos limitados treinamentos mecanicos podem ainda admitir o serem de tempo
parcial” (p. 105)

Foi com este ideal que surgiu a escola-parque na Bahia, em 1950, modelo no qual se inspirou
0 Programa Especial de Educagdo (PEE), surgido nas gestGes de Leonel Brizola como
governador do estado do Rio de Janeiro e Darcy Ribeiro como secretério de Cultura, onde a
questéo da educacéo integral, consubstanciada nos Cieps, se apresenta como a educagéo

integral, prevendo a socializagdo, a instrugdo escolar e a formagéo cultural, vista como parte
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essencia do processo de aprendizagem e ndo como adereco, tornando-se a escola espaco
social privilegiado para a formagdo do cidaddo (MAURICIO, 2004). Nos anos 80 e 90,
portanto, o Programa dos Cieps do Rio de Janeiro se apresentou como uma espécie de
atualizacdo da proposta de Anisio Teixeira, podendo ser observada grande identidade entre as
propostas. Embora nos textos oficiais do Programa dos Cieps aparegcam incorporagdes de um
discurso tipico do materialismo historico, como também do pensamento de Paulo Frere, a
predominancia, que se revela nos textos de Darcy Ribeiro, seu idedizador, e nas proposicoes

concretas, segue de perto atradicdo do pensamento de Anisio Teixeira (CAVALIERI, gd).

A maioria das escolas de tempo integral da rede estadual, especialmente as da regido do
Grande Rio, tornaram-se, tanto no periodo entre as duas gestdes de Leonel Brizola como apos
1994, escolas problemdticas e rejeitadas peo préprio sistema. Situadas em regifes
abandonadas pelo poder publico, foram engolidas pelas dificeis condigbes sociais das
localidades. Ou segja, nesses casos, 0 efeito obtido foi exatamente o contrario daguele “€efeito
de exemplaridade” pretendido. Uma das criticas mais freqlientes feitas ao programa dos Cieps
foi aquela que o classificou como projeto assistencialista. No entanto, uma pesquisa feita

junto & comunidade, apresentou um quadro bastante distinto:

“ Os pais concebem a escola como uma instituicdo que prepara o futuro, e para isso deve ter
lazer e ser organizada. Avaliam que a escola freglientada pelo filho preenche funcao,
tornando-a uma necessidade, ainda que ofereca lazer em patamar aquém do desejavel
(satisfacdo); afirmam com convicgdo gque essa escola ndo € uma bagunca e acrescentam que,
além de suas expectativas, ela tem participacao.

Avisdo dos pais é construida a partir de vérios fatores, entre os quais a satisfacdo dos filhos.
As criangas tinham expectativa de que a escola tivesse lazer, e 0s pais registram que
expectativa é atendida.” (MAURICIO, 2004)

De positivo, ha o fato de que a idéa parece responder a uma demanda efetiva da populagéo

por uma escola com fungdes ampliadas, que permita um processo educaciona inovador e
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culturalmente rico (CAVALIERI E COELHO, 2003). Um dos argumentos mais utilizados
para descartar o direito ao tempo integral € que seria um contra-senso a proposta de extenséo
do tempo de escola quando nosso sistema de educacdo publica ainda ndo oferece acesso
universal, nem na faixa da obrigatoriedade escolar. Esse assunto demanda que se discuta o
custo da escola. Para abordé-lo, a idéia de extensdo do horério escolar ndo deve ser tratada
quantitativamente, ela implica uma mudanga qualitativa do papel social da escola

(MAURICIO, §/d).

1.2.2. Consideragdes sobre a Década da Educacdo

Quando da redlizacdo da Conferéncia de Jomtiem, na Tailandia, em 1990, os paises
signatérios comprometeram-se a investir esforcos na melhoria da qualidade da educag@o,
tendo em vista a importancia deste processo para a formacéo do ser humano e dos beneficios
sociais e econdmicos que advém do mesmo, promovendo ainclusdo social e a participacdo de
um individuo ativo, critico e construtor de sua cultura. As metas prioritarias referiam-se a
erradicacdo do analfabetismo e universalizagdo da educacdo fundamental, presentes, em nosso
texto constitucional, na proposta de elaboragdo do plano nacional de educagdo, expressa no

art. 214°:

“A lei estabelecera o plano nacional de educagao, de duragdo plurianual, visando a articulagdo e ao
desenvol vimento do ensino em seus diversos niveis e aintegracao das agdes do Poder Publico que
conduzam &

I. erradicacdo do analfabetismo;

Il. universalizacdo do atendimento escolar;

I11. melhoria da qualidade de ensino;

IV. formacdo para o trabaho;

V. promogdo humanistica, cientifica e tecnoldgica do Pais.

No Brasl, houve uma dispersdo inicial devido a mudangas politicas, mas o tema foi

retomado em funcéo da Conferéncia de Nova Delhi, em 1993 que, juntamente com a
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Conferéncia de Jomtiem, norteou o chamado Plano Decenal de Educagéo para Todos 1993-
2003 (1994), estruturado pelos participantes da Semana Nacional de Educagdo para Todos,

realizada em Brasiliaem maio de 1993, cujos objetivos bésicos eram:

1. satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem das criangas, jovens e adultos,
provendo-lhes as competéncias fundamentais requeridas para plena participacdo na
vida econdmica, social, politica e cultural do pais, especialmente as necessidades
do mundo do trabaho;

2. universalizar, com eqlidade, as oportunidades de acancar e manter niveis
apropriados de aprendizagem e desenvolvimento;
ampliar os meios e 0 alcance da educacéo bésica;

4. favorecer um ambiente adequado a aprendizagem; fortalecer os espagos
institucionais de acordos, parcerias € Compromisso;

5. incrementar 0s recursos financeiros para manutencdo e para investimento na
qualidade da educacdo basica, conferindo maior €ficiéncia e eqlidade em sua
distribuicéo e aplicacéo;

6. estabelecer canais mais amplos e qualificados de cooperacéo e intercambio

educacional e cultural de caréter bilateral, multilateral e internacional.

O Plano Decenal apresentava ainda metas globais, que tratavam de curriculo minimo, fluxo
escolar, cobertura da populagdo em idade escolar e os alijados do sistema, ampliar a parcela
de financiamento por parte do governo e incrementar a gestdo participativa, além de melhoria
da estrutura fisica das escolas e valorizagdo do magistério, por meio de revisdo das
licenciaturas, capacitacdo e planos de carreira.  Estavam incluidas ainda as linhas de ag&o
estratégica, bem como propostas de medidas e insrumentos de implementacéo,
desenvolvimento da cooperagdo e intercambio internacional e intensificacdo das agdes

gover namentais em curso.
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Quando, em 1996, promulgou-se a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo, iniciou-se um
movimento de representantes de inimeras entidades de diferentes segmentos da sociedade
civil organizada - entidades sindicais e estudantis, associagdes académicas e cientificas e
demais setores, comprometidos com uma proposta de educagéo para a maioria da populagdo
brasileira Buscando sistematizar contribui¢fes advindas de diferentes encontros, em resposta
ao Art. n° 87 da LDB (que instituiu a Década da Educagéo e determinou a elaboracéo do
Plano Nacional de Educagéo), € elaborado o chamado Plano Nacional de Educag&o — Proposta
da Sociedade Brasleira (PNE/PSB), em novembro de 1997, fazendo duras criticas aLe n°
9.394/96 e destacando preceitos contidos na Constituicéo Federal de 1988 que néo estavam
sendo cumpridos. Prop0ds diretrizes e metas e encaminhou sugestdes de financiamento para

sustentacdo de uma educacdo nos nivels desgjados pela sociedade brasileira.

Quando de sua €elaboracdp, os dados estatisticos levantados revelavam uma situacéo
preocupante (em relacdo ao ensino médio, de alijamento de um grande quantitativo de
jovens), com um agravamento do quadro educaciona interno e comparativamente a outros
paises com renda per capita equivalente a brasileira. A época, 0 encaminhamento do Projeto
de Lei que originou o Plano Nacional de Educacdo, ingtituido pela Lel n° 10.172/01, suscitou
vérias discussdes acerca de uma construcdo hegemodnica do Plano, por ingeréncia de
organismos financeiros internacionais, como o Banco Mundial e o Banco Interamericano de

Desenvolvimento.

Apesar de as metas a serem atingidas, neste Plano, serem ambiciosas’, os dados estatisticos
gerados no triénio 2000-2002, no qual se localiza nossa investigacdo, revelaram um sensivel

progresso em relacdo as condi¢Bes da educagdo no pais quando da promulgagdo da LDB.

7 Ser&p aqui tratados os dados referentes ao ensino médio.
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Comparando-se dados das tabelas presentes no PNE/PSB e no relatério de avdiagdo de
resultados obtidos, até o momento, na Década da Educacéo, Os Desafios do Plano Nacional
de Educacéo (2004), e constantes no Anexo |1, pode-se constatar um aumento substancial de
cobertura, de matriculas, queda do analfabetismo e melhoria das taxas de repeténcia, embora
o problema de evasdo do sistema ainda sgja preocupante (Tabelas Al, A2, A6, A9, A22 e
FiguraAl). Asdemais tabelas mostram um quadro de maior clareza da conjuntura do ensino
médio para alunos da faixa de quinze a dezessete anos, bem como da educacéo de jovens e

adultos — EJA — nas diversas regifes do pais.

A cobertura do ensino médio regular atinge, em 2000, 83% dos jovens de 15 a 17 anos
(Tabela A4), embora com distorgdes de idade/série (Tabela A7), e se constata que 0 estado
teve a maior evolugdo em detrimento das demais dependéncias administrativas, tendo hoje o
maior peso percentua de atendimento (Tabela A6); no caso da EJA no nivel médio, a
instancia estadual, em 1996, dividia o quarntitativo de matriculas com a iniciativa privada de
forma consistente, havendo uma sensivel alteracdo no quadro até 2002 (Tabela A26). Embora
0 ensino médio para jovens e adultos sO esteja atendendo uma pequena parcela da populacdo
acima de 19 anos fora da escola (Tabelas A21 e A25), vae lembrar que grande parcela deste
contingente ainda se encontra retido no nivel de escolaridade do ensino fundamental; néo

obstante, a matricula neste nivel mais que triplicou de 1995 a2002 (Tabela A26).

A permanéncia ha escola esta-se consolidando, podendo-se observar que, apesar de uma taxa
de evasio de 7,6% em todo o nivel, esta se concentra na primeira série (11,4%), enquanto que,
naterceira série, o percentual € de gpenas 2,6% (Tabela A9). Damesma forma, h& uma queda

nas taxas de repeténcia ao longo das séries (Tabela A8). Quanto a infra-estrutura, maiores
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investimentos se fazem necessarios na area de informética e de provimento de laborat6rios na

rede publica, bem contempladas nas escolas privadas (Tabelas A15, A16 e Al7).

A qualificagdo dos docentes, uma das metas do PNE, encontra-se numa situagéo, digamos,
razoavel (Tabelas A13 e Al14), a0 menos no ensino médio regular; na EJA, no entanto, ainda
merece atencdo (Tabelas A28 e A29). A proposta, em relacdo a qualificacdo docente, sugere a
integracd com a universidade e a educacdo a distdncia — EaD. Neste ponto, entretanto, o
PNE/PSB expressa a preocupacdo com uma certificacdo emergencial ao invés de uma
formagéo de real preparacéo para a docéncia, e coloca-se contra a proposi¢ao de formagéo
continuada em servigo e a EaD, por degar indefinigbes destas modalidades de qualificagéo.
A preocupacdo estende-se a necessidade de formagdo dos demais cargos do staff escolar,
composto pelos técnicos administrativos. O PNE/PSB lembra que, se nd podemos
prescindir, na salde, de pessoal qualificado para administragdo de medicamentos receitados
pelos médicos, ndo podemos da mesma forma prescindir de técnicos qualificados que
sustentem o trabaho didético-pedagdgico, ndo restrito as salas de aula, mas englobando toda a

instituicdo escolar.

Tanto o texto do PNE/PSB quanto o texto do Inep (OS DESAFIOS DO PLANO NACIONAL
DE EDUCACAO0,2004) apresentam diretrizes e metas para a educagdo, que s semel hantes
entre s na esséncia e aos dados do Plano Decenal de Educacéo para Todos, de 1993, diferindo
basicamente na forma de exposi¢cdo. A questdo que se coloca é que, do Plano Decenal ao
texto do Inep, sdo passados 11 anos. Apesar da melhoria de muitos dos indicadores, esta

identidade demonstra que muito ainda deve ser feito.
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A melhoria dos indicadores est4 associada, também, a parcerias do Estado com a sociedade
civil e organizagbes ndo-governamentais — ONG's. Além dos programas governamentais,
como o Programa Nacional de Atencdo Integral & Crianga e ao Adolescente — Pronaica—, 0
Programa Dinheiro Direto na Escola— PDDE —, o Programa de Garantia de Renda Minima —
PGRM —, o Programa Universidade Solidaria— ProUni —, o Programa Alfabetizagdo Solidéria
entre outros, parceiros como Fundagdo Acesita, Fundacdo Bradesco, Fundagdo Itad, Instituto
Ethos, Instituto Ayrton Senna e um sem-nimero de ONG'’s, estdo mudando paulatinamente a
face da educac@ no pais. Os resultados destes esforcos, concentrados principalmente no
ensino fundamental e no combate ao analfabetismo, trardo um enorme contingente as portas
do ensino médio, que obrigar4 este segmento a ser constantemente revisitado pelas politicas

educacionais.

Em documento do Inep (EDUCACAO PARA TODOS, 2000), Moacir Gadotti expressa a
questéo do tratamento dos individuos na sociedade em termos de equidade: em lugar de se
falar de igualdade, faz-se necessirio tratar os desiguais desigualmente por respeito as
diferencas. Estavisdo, jA manifesta claramente na Conferéncia de Nova Delhi, em 1993, deve
necessariamente nortear as diretrizes e metas da educagdo infantil, educacéo especial,
educacdo indigena, educacdo de jovens e adultos, e estar presente na |eitura dos conteidos dos
Par@metros Curriculares Nacionais, para atender as diversidades culturais em um pais de

dimensdes continentas.

1.3. FINANCIAMENTO, DESCENTRALIZACAO DA EDUCACAO E ENSINO
MEDIO

Uma caracteristica fundamental de um sistema de educacdo publica é a sua estrutura de

financiamento, pois a origem dos recursos e a forma como eles sdo distribuidos sfo
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fundamentais na definicdo de suas principais caracterigticas: grau de cobertura, acesso por
parte da populagdo, eficiéncia de resultados e qualidade do ensino ofertado. Considerando a
importéncia da educagdo na determinagdo dos rendimentos dos individuos e do crescimento
da economia, um sistema de financiamento deveria procurar atender a dois objetivos: i)
assegurar igualdade de oportunidades a todos os aunos, por garantir uma distribuicdo
equanime dos recursos, de forma a reduzir a pobreza e a desigualdade de renda; e ii) garantir
um nivel elevado de qualidade de ensino, criando as condigbes para 0 crescimento e o

desenvolvimento econdmico (FERNANDES et al., 2004).

A implantagdo do Fundef a partir de 1998 contribuiu para a ampliagéo do atendimento
apenas no ambito do ensino fundamental, deixando, porém a margem do processo de
inclusdo, as criancas em idade escolarizavel na educacdo infantil e os jovens que anualmente
batem as portas do ensino médio, numa escaa crescente de demanda, exatamente pelo

impulso que o Fundef promoveu no segmento do ensino fundamental. (SEB/MEC, 2006).

Com a priorizagdo que a Emenda Constitucional n° 14/96 atribuiu ao ensino fundamental, tal
decisdo agravou a situacdo do ensino médio, hoje com dificuldades adicionais quanto a seu
financiamento. Em estado mais grave, ainda, esta a educagdo profissional, que tem tido cursos
desativados, pelos Estados, em todas as regifes do Pais (BARROS E FOGUEL, 2001). Para
Araljjo (¢d), a vinculagdo constitucional de recursos tributérios e o Fundef, que integram o
conjunto de medidas que definem o regime de colaboragdo dos entes federados na oferta

educacional, restringe o principio da autonomia dos entes federados, e a subvinculagdo do

8 O Fundef (Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo Fundamental e Val orizagso do Magistério) é um
fundo contabil de instrumentalizacdo de transferéncias, reunindo 15% de alguns impostos, repartidos entre o
governo estadual e os municipais em funcdo do quantitativo de matriculas registrado no ambito do Ensino
fundamental regular, sendo que 60% seriam aplicados no pagamento dos professores em exercicio no Ensino
Fundamental, disposi¢do esta modificada pela Lei n° 9.424/96, que determina valorizacdo dos profissionais do
magistério (SOUZA, g/d a).
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Fundef representa uma restricdo alocativa ainda maior, ao focalizar o gasto de parcela dos
recursos vinculados no ensno fundamental, j& que nem a vinculagdo constitucional de
recursos e nem o Fundef incidem sobre as desigualdades regionais quanto as oportunidades
educacionais. Fernandes et al.(2004) gpresentam um diagrama que retrata a estrutura de

financiamento da educacdo mediada pelo Fundef:

Figura 1. — Egtrutura definanciamento do Fundef

—  Recursos Subsinculados

- '-- Recursos 5/Suby ||:|.'|||i'||,‘.'i||

Mumnigipio
Receitas Vinculadas i Receitas Vinculadas a

! 'III'".'“'.'.I" l'l:.._y.ll.'-'in

Transl. da Unidio

Fonte: Fernandes et al., 2004 , modificado.

O Fundef melhorou a distribui¢do de recursos em um nimero elevado de estados, incluindo
guase que a totdidade dos estados das regioes Norte e Nordeste. Dessa forma, o Fundef
efetivamente melhorou a situacdo das regides mais carentes do pais, reduzindo (em aguns
estados, quase eliminando) as distor¢bes antes existentes. Contudo, o fundo aumentou as
distor¢cbes em todos os estados das regides Sul e Sudeste, que sd0 exatamente aqueles que
possuem as maiores redes de educagéo basica, em particular de ensino médio. Por essa razéo,

apesar de o nimero de unidades federativas em que ocorre uma melhora exceder o nimero em
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gue ocorre uma piora, o efeto liquido no pais como um todo é negativo (FERNANDES et al.,

2004).

O atendimento no ensino médio alcanca 8,3 milhdes de aunos, metade dos quais na idade
prépria, 0 que equivale a 40% dos jovens de quinze a dezessete anos. O descompasso
existente no atendimento dos trés niveis de ensino, que compdem a educagdo bésica, decorre
da auséncia de uma politica que promova uma indistinta universalizacdo do atendimento,
sustentada por mecanismos que assegurem melhoria qualitativa do ensino oferecido, com

valorizacdo dos profissionais da educagéo.

Nos ultimos anos, na auséncia de um fundo que vincule os recursos congtitucionais ao ensino

médio®, o Ministério da Educagdo veio prestando essa assisténcia financeira por meio do

® A partir da promulgacso da Carta Constitucional de 1988, é promulgada farta legislagdo, relacionada ao atendimento dos
projetos e programas de apoio que incluem este nivel de ensino.Uma pequena amostra pode ser aqui observada:

Condtituicio Federal, de 05 de outubro de 1988 : Constituicdo da Replblica Federativa do Brasil.
Portaria n® 1.896, de 17 de outubro de 1991 : Dispde sobre o financiamento relativo aos pleitos de recursos da Secreteria
Nacional de Educagdo Bésica- SENEB e do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacgo - FNDE, protocolados em
1991.

Resolucdo FNDE n° 0001, de 14 defevereiro de 1992 : Delega, a Secretaria de Educagsio Bésica - SENEB, competéncia para
andlisar, detalhar e aprovar projetos e atividades especificas de assisténcia financeira a 6rgéos e entidades da administragdo
publica federal, estadual, municipa e do Distrito Federal, a entidades particulares, destinados a Educaggo Bésica, custeados
com recursos da contribui¢do socid do Sa&io-Educago.
Portaria n° 0285, de 14 de fevereiro de 1992 : Aprova a Sistemética para Financiamento de Projetos na Area de Educacio
Bésica, aplicavel a érgdos e entidades da administracdo pablica federal, estadual, municipal e do Distrito Federal, e entidades
particulares, cujo teor faz parte integrante desta Portaria
Portaria n® 1.537, de 22 de outubro de 1993 : Aprova a Sistemética de Financiamento da Educacdo Bésica, para o exercicio
de 1994, gplicavel a 6rgéos ou entidades federais, estaduais, municipais e organizagdes ndo governamentais, cujo teor
constitui parte integrante da presente Portaria.
ResolucBo FNDE r° 0017, de 25 de outubro de 1993 : Disciplina a assisténcia financeira do Fundo Naciona de
Desenvolvimento da Educagéo - FNDE junto a 6rgéos ou entidades federais, estaduais, municipais e ndo governamentais, em
1994 aravés da Sistemética de Financiamento da Educacdo Bésica
Portaria n® 0099, de 26 de julho de 1995 : Estabelece os procedimentos operacionais relativos as transferéncias de recursos
financeiros destinados ao financiamento de projetos na drea de educagdo basica, a serem realizadas pelo Ministério da
Educagéo e do Desporto - MEC.
Resolucéo FNDE r° 0001, de 15 de janeiro de 1996 : Determina que a assisténcia financeira do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo-FNDE, em favor de 6rgéos ou ertidades federais, estaduais, municipais e ndo-
governamentais, em 1996, até a edicdo de uma nova Sistemética de Financiamento da Educagdio Fundamental, restringir-se-a
ao atendimento dos pleitos formulados em 1995, e da outras providéncias.
Portaria FNDE r° 0062, de 11 de junho de 1996 : Divulga o valor de liberagdo dos recursos do Salério-Educagdo para os
Estados de Federag&o e para o Distrito Federal.

Resolucéo FNDE P 0018, de 15 de julho de 1999: Aprova os convénios s 93.001 a 93.031, 93.033 a 93.042 e 68.001/99
referentes a0 Programa de Trabalho Anual PTA, financiados com recursos do Saé&io-Educacdo, firmados pelo Fundo
Neacional de Desenvolvimento da Educacdo FNDE.

Resolucdo FNDE r° 0025, de 17 de setembro de 1999 : Aprova a agdo para o nivel/modalidade de ensino e processo que
especifica, tendo em vistando estar contida nas Normas Para Assisténcia Financeira a Programas e Projetos Educacionais de
1999, aprovada pelo Conselho Deliberativo do FNDE por meio da Resolucdo n.° 004, de 21 dejaneiro de 1999.
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repasse de recursos as Unidades Federadas, provenientes dos contratos de empréstimos
obtidos com o Banco Interamericano de Desenvolvimento, que deu origem ao Programa de
Expansdo e Melhoria do Ensino Médio (PROMED). Ao mesmo tempo, como politica voltada
exclusivamente para os estados com menor indice de desenvolvimento humano,
implementou-se 0 Projeto Alvorada, com recursos do Tesouro Nacional, por meio do qual
também se realizou investimento no ensino médio de forma descentralizada. N&o obgtante,
as dificuldades inerentes aos procedimentos de execucdo desses recursos, fizeram com que os
investimentos ficassem aquém das possibilidades geradas por esses programas e das

necessi dades dos sistemas estaduais de ensino (SEB/MEC, 2006).

Resolucdo FNDE r° 0001, de 19 de janeiro de 2000 : Prorroga o prazo do periodo de execugéo do objeto dos convénios
firmados no exercicio de 1.999 com os Estados, Municipios e 6rgdos Federais, destinados a execucdo dos programas/projetos
educacionai s financiados pelo FNDE no &mbito do Programa FUNDESCOLA.

Resolucdo FNDE r° 0004, de 31 de janeiro de 2000 : Aprova a agdo para o nivel/modalidade de ensino e processo que
especifica, para o exercicio de 2000, nos moldes previstos nas normas para Assisténcia Financeira a Programas e Projetos
Educacionais de 1999 aprovada pelo Conselho Deliberativo do FNDE por meio da Resolugéo r° 004, de 21 de janeiro de
1999.

Resolucdio FNDE r° 0005, de 09 de fevereiro de 2000 : Estabelece e divulga os critérios e pardmetros que serdo considerados,
em 2000, para concesséo da assigténcia financeira pela Autarquia

Resolucéo FNDE r° 0009, de 10 de marco de 2000 : Aprova os convénios n°s 93.060 a 93.078, 93.082, 93.084, 93.085,
93.087, 93.089 & 93.168, 93.170 a 94.301, 94.303 a 94.338, 94.340 a 94.672, 94.674 a 94.944, 94.946 a 95.420 e 95.422 a
95.472, referentes ab Programa de Trabalho Anual-PTA, financiados com recursos do salério-educago, firmados pelo Fundo
Neacional de Desenvolvimento da Educacio-FNDE.

Resolucéo FNDE r° 0010, de 21 de marco de 2000 : Na execucéo da atividade de assisténcia financeira de que trata a
Resolugdo CD/FNDE r° 05, de 08/02/2.000, o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo exigira das entidades
estaduais, municipais, e do Distrito Federal contrapartida em recursos financeiros e, das organizagBes ndo-gover namerntais,
contrapartida em recursos financeiros ou em bens e servi¢os economicamente mensuraveis.

Portaria FNDE n° 0155, de 10 de agosto de 2000 : Divulga o valor dos repasses da Quota Estadual do Salério Educagdo, para
os Estados da Federagdo e para o Distrito Federal, na forma do Quadro Demonstrativo anexo, relativo ao Duodécimo do més
de julho/2000.

Resolucdo FNDE r 0015, de 25 agosto de 2000 : Estabelece os critérios e as formas de transferéncia de recursos financeiros
as secretarias de educagao dos estados e do Distrito Federal, as prefeituras municipais e as escolas federais, a contado PNAE.
Resolucéo FNDE r° 0016, de 05 de setembro de 2000 : Aprova a execucdo do programa, a agdo de ensino, o
nivel/modalidade para o processo que especifica, para o exercicio de 2000, nos moldes previstos nas Normas para Assisténcia
Financeira a Programas e Projetos Educacionais de 1999, aprovada pelo Conselho Deliberativo do FNDE por meio da
Resolucéo r° 4, de 21 de janeiro de 1999, revalidada pela Resolucéo r° 5, de 08.02.2000.

Resolucdo FNDE r° 0017, de 05 de setembro de 2000 : Aprova na forma do Anexo a presente Resolugdo, os convénios
referentes a execuggo do Programa de Trabaho Anual PTA, financiados com recursos do Salério-Educaggo e outras fortes,
firmados pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagéo -FNDE.

Resolucéo FNDE r° 0024, de 05 de outubro de 2000 : Altera a Resolugdo FNDE r 0008 de 08 de margo de 2000 que dispde
sobre o] Programa Dinheiro Direto na Escola.

Decreto n° 3.742, de 01 de fevereiro de 2001 : Fixa o valor minimo anual por aluno de que trata o art. 6°, § 1°, daLei r°
9.424, de 24 de dezembro de 1996, que dispbe sobre o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e
Valorizagdo do Magistério - FUNDEF, para 0 exercicio de 2001

Lei n° 10.219, de 11 de abril de 2001 : Cria o Programa Nacional de Renda Minima vinculada a educagdo - Bolsa Escola, e
da outras providéncias.
Decreto r° 4.103, de 24 de janeiro de 2002 :Fixa o valor minimo anual por aluno de que trata o art. 6°, § 1°, da Lei n° 9.424,
de 24 de dezembro de 1996, para 0 exercicio de 2002.
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Leher (2005), no entanto, traca um quadro sombrio da situacdo do ensino bésico do pais.
Afirma que, dos 8,2 milhes que estdo cursando o ensino médio (note-se um descompasso de
estatisticas), 750 mil sdo reprovados a cada ano, 1,1 milh&o abandonam a escola e apenas 1,8
milh&o concluem o ensino médio, além de, nos exames PISA, ocuparem o Ultimo lugar entre
todos os 40 paises pesguisados em mateméica. Segundo ele, os Congressos Nacionais de
Educacdo defendem uma mudancga nos padrdes de financiamento, garantindo-se 7% do PIB
para a educacdo publica, aprovados pelo Plano Naciona de Educacdo, mas vetados pelos
governos Cardoso e Lula da Silva. Enquanto as verbas para o pagamento da divida crescem,

a Situagdo da Educaco torna-se cada vez mais precaria, como sinalizado nas tabel as abaixo:

Tabela 1 - Anélise da execucdo orcamentéria no periodo 2000-2004

Orcamento da Unido 2002 2003 2004 2005
Tota das verbasfederais | R$ 16,2 bilhdes | R$ 15,2 bilhdes | R$ 14,5 bilhdes (10% R$ 17,3 bilhdes
(Educacao) inferiores aos de 2000)

Orcamento educacdo e R$ 47,00

cultura por habitante R$ 52,00

Ensino Fundamental R$ 2,4 bilhdes R$ 672 milhdes (queda
de 71,5% no periodo
2002-2004)

EnsinoMédio R$ 350 milhdes R$ 196 milhdes

(queda de 44% no
periodo 2002-2004)

Ensino Superior R$ 9,2 bilhdes R$ 7,2 bilhGes (queda | R$ 8,69 bilhdes
de 22% no periodo (previsao)
2000-2004)

Educacdo de jovens e Queda de 93% no

adultos periodo 2000-2002

Fonte: Leher (2005).

Tabela 2 - Receitasda Unido (Educacéo x Divida) (em R$ bilhdes)

Orcamento

Ano ~ Servico da Divida’
Educacéo
2001 154 55,2
2002 16,1 72,5
2003 15,1 82,7
2004 14,5 146,0
Fonte: Leher (2005), de acordo com Sinopse Orgamentéria da Camara dos Deputados e Orgamento da

Uni&o.
* Amortizagdes, juros e encargos
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Costa (2001) coloca questdes de gestéo de recursos em pauta, levando em consideracéo
pontos como a da quaidade da educagdo no processo de expansdo do ensino médio,
necessariamente interdependente do ensino fundamental (por compartilhamento de insumos e
resultados, também citado por PINTO, 2002), esferas de responsabilidade™, a vinculagéo por
programas e a questdo do destino dos insumos, 0 que nos da um panorama singular para este
nivel de ensino. Chama atencdo, inicialmente, para as projecdes para este nivel, lembrando
que, em 1999, o ensino médio respondia por 18% e o fundamental por 82% da soma das
matriculas dos dois niveis de ensino no pais e que, “segundo as projecdes, chegar-se-a a 2008

com essa relagdo alterada para29% e 71% respectivamente.”

Vale lembrar que parcela dos recursos destinados & manutencdo e ao desenvolvimento do
ensino é despendida, também na grande maioria dos estados, com o0 pagamento de inativos. A
andlise dos gastos realizados em educacéo pelos estados e Distrito Federal, evidencia que
aqueles com ensino médio representam apenas uma pequena parcela do total dos recursos

despendidos com manutencéo e desenvolvimento do ensino.

Outro aspecto relevante da estrutura dos gastos em educagéo nos estados, ainda segundo
Costa (2001), diz respeito a rigidez na composi¢do dos gastos por programas. No caso do
ensino fundamenta, h& a subvinculagdo constitucional de parte das receitas e transferéncias
de impostos; no caso das despesas com inativos e pensionistas, essa rigidez ocorre na forma
pea qual esta estruturado o sistema previdenciario das administragdes diretas estaduais. O
ensino superior também tem alguma forma de subvinculagdo das receitas para educacgo.

Assim, ha pouca flexibilidade para a ampliagdo da participagdo do gasto com ensino médio,

19 Ainda que em proporgdes diferentes nos diversos Estados da Federaggo, as redes municipais ainda detém
matriculas no ensino médio, além de a grande maioria dos estados e do Distrito Federal atuar também no ensino
superior e no profissional.
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mesmo com o forte crescimento nas matriculas, ficando condicionada a0 aumento dos

recursos totais destinados a educagdo na esfera estadual.

Na prética, o tota de recursos aplicados no ensino médio € superior ao efetivamente
declarado, j& que parte dos gastos com este nivel acaba sendo incorporada ao ensino
fundamental, em funcéo de dificuldades operacionais em separéa-los, como € o caso de gastos
com professores, pelo fato de as carreiras ndo serem diferenciadas para os profissionais de
quinta a oitava séries do ensino fundamental e para os do ensino médio, sendo que muitos
deles, efetivamente, lecionam nos dois niveis. Com isso, torna-se complexo fazer a distingdo
entre 0s gastos com esses profissionais nos dois niveis de ensino. O mais usua é que
praticamente a totalidade seja atribuida ao ensino fundamental. O mesmo ocorre em relacdo a
outros itens, quando se considera que parte das escolas atua tanto no ensino médio quanto no
ensino fundamental, a0 menos de quinta a oitava séries. com isso, pode-se assumir que 0s
gastos declarados em ensino médio nos estados tendam a estar recorrentemente subestimados.
Trata-se de uma clara situacdo de distorgéo alocativa, que tem origem principamente na
subvinculagdo de recursos ao ensino fundamental.  Portanto, a melhor explicitagdo da
destinacdo dos recursos, bem como flexibilizagdo das politicas de financiamento com um
caréter transitorio (para atender & mudancas do ensino médio até sua estabilizac8o) seriam
caracteristicas basicas que atenderiam a expansdo e melhoria da quaidade do ensino, uma vez
que o aperfeicoamento dos sistemas de alocacdo dos gastos entre os niveis de ensino ndo

significa que mais recursos seriam efetivamente destinados ao ensino médio (COSTA, 2001).

Tendo em viga o término da vigéncia do Fundef em 2006, o Governo encaminhou ao
Congresso Nacional uma Proposta de Emenda a Constituicdo — PEC, criando o Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educag@o Bésica— Fundeb, para atender toda a educagéo

basica, que envolve também os alunos da educacéo infantil (4,9 milhdes de aunos) e do
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ensino médio (8 milhdes de alunos) nessas redes, com umaduracéo prevista de 14 anos, tendo
sido gorovado, na Comissdo de Condtituicdo e Justica e de Cidadania da Céamara dos
Deputados, o substitutivo do Senado em 18 de julho de 2006, e aguardando regulamentacdo

acerca da organizagéo do Fundeb em cada estado.

Foram fixadas, pelo MEC, dez diretrizes para adoc¢éo do Fundeb:

um fundo Unico para cada unidade da federagéo;
exclusdo dos impostos administrados pelas receitas municipais,

inclusdo de 25% dos impostos estaduais, mais 0s do Fundef;

A W bd P

reparticdo por matricula na educacéo basica, diferenciada por etapa e especificidade,

mas autorizando o gasto com universidade; considera as matriculas em creche, mas

com corte de renda;

exclusdo dos inativos de forma progressiva;

re-vinculagdo de forma progressiva, recursos desvinculados, parte dos quais

destinados a complementagdo do valor per capita no estados mais pobres,

reformulacéo do salério-educagdo, admitindo o gasto em todo o ensino bésico;

estabelecimento como piso para 0 ensino fundamental do per capita vigente & época

dapromulgacdo da emenda constitucional que criao Fundeb;

9. recursos adicionais da Unido servem de contrapartida, além de saldar eventua débito
do Fundef;

10. controle da efetividade do gasto por meio de certificagdo universal de frequéncia e

qualidade.

Existe, no entanto, uma preocupacdo acerca da proposta do governo federa por ter ela
dimensBes de uma reforma tributéria™. A inexisténcia de sinaizacd, no texto da proposta,

sobre 0s pesos atribuidos a cada etapa da educacéo bésica ndo permite avaliar como se darg,

™ Uma das principais mudangas do Fundeb, em relacéo ao Fundef, é a fonte de recursos. O Fundef é composto
por 15% do total arrecadado pelos impostos e transferéncias: Fundo de Participagdo dos Estados (FPE), Fundo
de Participacdo dos Municipios (FPM), Imposto de Circulagdo de Mercadarias e Servicos (ICMS), Imposto
sobre Produtos Industriaizados proporciona as Exportagoes (Iplexp) e a desoneragéio das exportactes prevista
na Lei Complementar n® 87/1996 (Lei Kandir). O Fundeb prevé a participacdo de 20% dos impostos, com
excecdo dos impostos municipais (1SS, IPTU e ITBI).
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na prética, a redistribuicdo dos recursos entre os entes federados. Ao abarcar o financiamento
de toda a educacdo basica, 0 Fundeb estaria reunindo, no mesmo fundo, niveis de ensino pelos
quais estados e municipios ndo s0 co-responsaveis, como a educacdo infantil, fun¢do prépria
dos municipios, e o ensino médio, dos estados. Apenas o0 ensino fundamenta é

responsabilidade comum destes dois niveis de governo.

Estudos da Camara Legidativa (ABREU, 2003) e da Confederacdo Nacional dos Municipios

(www.cnm.org.br), suportados por estudos académicos (FERNANDES et al., 2004)

sugeriram acriacao de trés fundos distintos, para atendimento a cada um dos niveis de ensino:
educacdo infantil, ensino fundamental e ensino médio, defendendo a tese de que, com um
nimero maior de alunos na educacdo infantil e no ensino médio, os estados teriam um aporte
de recursos que seria necessariamente desviado dos municipios se ndo houver diferenciacdo
entre as categorias, com o agravamento de a Unido ndo estar honrando o compromisso de
verbas para o Fundef até agora, pelos indices acordados em sua promulgacdo. Deve-se levar
em consideracdo ainda que, com a redistribuicdo aos estados e municipios, os estados
recebendo parte dos recursos que atudmente se dirigem a0 municipio e a0 ensino
fundamental, para desenvolvimento do ensino médio, este nivel estaré recebendo os alunos da

etapa anterior subfinanciada.

Pinto (2002) j4 alertava que, com o fim do Fundef, os sistemas de ensino municipais, em
especial nas regides mais pobres do pais, viverdo o caos em funcdo do fim dos repasses de
recursos estaduais. Esta tarefa exigira uma grande habilidade do presidente, no Congresso,
pois, em especial, os governadores ndo terdo grande interesse na prorrogacdo do Fundef, ou
em sua subgtituicdo por algum outro fundo (como o Fundeb) que implique reduzir seus

recursos tributarios. Outro grande desafio sera o de criar condigbes para que as metas do
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Plano Nacional da Educacdo, que possuem forca legal, sjam cumpridas, o que sO sera

possivel com aampliagdo dos gastos publicos com educagdo no pais.

1.3.1. Descentralizagdo: M unicipalizagéo e Estadualizacdo nas Redes de Ensino

A despeito de fatores limitantes, como a baixa valorizacdo do magistério e a lenta expansdo
do ensino superior, a demanda pela formagdo em nivel superior tende a ser ampliada, a
medida que melhoram os indices de desempenho do ensino fundamental e cresce a oferta de
ensino médio pelo simples fato de, no Brasil, essa titulagdo constituir uma das poucas

oportunidades de ascensdo socia, em face dadesigual remuneracdo da forga de trabalho.

Frente a0 que estabelece a LDB e o Plano Naciona de Educagdo, coloca-se as instituices de
ensino superior atarefa de formar e de qualificar os quadros de professores para a educacgéo
basica, levando-se em considerag@o o crescimento acelerado do ensino médio, que requer
formacao adicional de licenciados, além dos cerca de 600 mil leigos que atuam no ensino

fundamental.

Foi no bojo das discusses sobre a autonomia universitéria, fundamental para a melhoria do
ensino em todos o0s niveis, que o Poder Executivo encaminhou a0 Congresso Nacional, em
15/10/1995, a Proposta de Emenda Congtitucional (PEC) que contemplava, também, outras
questdes relacionadas a educagédo como, por exemplo, aateracdo do artigo 60 das disposicdes
transitorias da Congtituicdo Federa (CF), resultando na Lei n°. 9.424/96 queingtituiu o Fundo
de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensno Fundamentd e Valorizagdo do Magistério
(Fundef) (CORBUCCI, 2002). A proprialei que o criou estabelece, em relacdo a reparticdo

dos recursos entre os entes federados, seu acompanhamento e controle social (Artigo n°. 4),
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por Consdhos congituidos em cada uma das esferas, ou sgja, os Conselhos de
Acompanhamento e Controle Social (CACSs) sobre os Fundefs, também denominados

Conselhos Gestores do Fundéo (SOUZA E FARIA, 2004).

O Fundef, pela sua formatagdo, estimula a descentralizacdo, tese ja defendida por Anisio

Teixeira (1956). A este respeito, diz:

“Dentro do espirito de escola como institui¢ao profissional, a escola, quando publica, faz-se uma
institui cdo publica especia, gozando de autonomia diversa da de qual quer pura e simples reparticéo
oficial, pois a dirigem e servem profissionais especificos, que sdo mais profissionais do que
funcionarios publicos.

[...] Dai defender eu a administracdo auténoma das escolas de nivel médio e superior e a
administragdo central das escolas de nivel elementar. Somente as escol as elementares aconselhariaa
administragdo central, ndo, porém, de um centro remoto, mas, da sede do municipio, enquanto ndo
podemos chegar a sede distrital.

[...] Faz-se confusdo com o que venho chamando municipalizagdo do ensino primario. Julgo, em
Nnosso regime constitucional, a educacdo uma fungéo dos Estados, sujeitos éstes tdo-so alei de bases
e diretrizes da Uni&o - espécie de constituicdo para a educagdo em todo o pais. A administragao
local, que propugno para as escolas dementares, e a autonomia das escolas médias ndo
importam em nenhuma subordinacdo do ensino propriamente a qualquer soberania
municipal, mas em um plano de cada Estado de confiar a administracao das escolas a 6rgaos
locais, subordinados éstes ao Estado pela formagdo do magistério, que a éle Estado competiria,
privativamente, e pelo custeio das escolas, pois, a quota-aluno com que contribuiria o Estado seria,
em quase todos os casos, superior a quota-aluno municipal, importando isto, sem dlvida, na
possi bilidade de contréle que os Estados jul gassem necessario.

[...] O Estado é que confiaria a 6rgaoslocais, previstos nale organica dos municipios ou numa
lei organica de educagdo, a administracao, - por motivos de expediente, pois o 6rgao local
seria mais €eficiente do que o 6rgdo estadual, distante na geréncia da escola; por motivas
sociais, pois assim mehor se caracterizaria a natureza local da instituicdo e o seu
enraizamento na cultura local; e ainda por motivos econdbmicos, pois isto permitiria a
adaptacao da escol a aos niveis econdémicos locais.

[...] A nova escola pablica, de administragéo municipal, ou autdnoma, néo deixaria, assim, de
ser estadual - pelo professor, formado e licenciado pelo Estado, embora nomeado pelo 6rgéo
local, pela assisténcia técnica e pelo livro didatico e material de ensino, elabor ados sem davida
no ambito do Estado em seu conjunto. E, permitam-me ainda dizer, ndo deixaria de ser
federal - pela obediéncia a lei nacional de bases e diretrizes e, ainda, talvez, pelo auxilio
financeiro e a assisténcia técnica que os orgaos federais Ihe viessem a prestar.” (negritos
NOSS0S)

Azanha (1990), andisando a posicdo de Anisio Teixeira, afirma que este se inspirou na
educagdo norte-americana, de tradicOes fortemente locais, e acrescenta que, sob 0 ponto de

vista do educador, uma reordenagdo das responsabilidades municipa, estadual e federa seria
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suficiente para que a instituicdo escolar de nivel primério se fortaecesse e se consolidasse,
sendo esta, atualmente, umavisdo simplista da questé&o, dada a complexidade do jogo politico
que cerca o tragcado de uma politica educacional de dimensdes tdo vastas. Atuamente, 0
retorno das discussdes é visto como um intuito de fragmentagcdo dos movimentos sindicais do
magistério, adém de a smples administracéo local ndo representar garantia de efetiva

democratizagéo.

Parecer smilar levou ainimeros debates, dentro da comunidade do Colégio Pedro |1, quando,
em meio as discussdes acerca da construcdo do Projeto Politico-Pedagogico, surgiu a
possibilidade de municipalizagdo e/ou estadudizacdo da instituicdo, gerando reacOes
fortemente contrarias a esta situacéo. O posicionamento da maioria absoluta dos docentes
pode ser sintetizado nas colocagdes da Prof. Magda Massunaga™?, de que tanto estado quanto
municipio teriam poucas condi¢fes de arcar com uma rede como a do CPll, em termos
salariais em funcdo do plano de carreira, que se apresenta consistente em decorréncia da
qualificagdo apresentada pelo corpo docente, sem se levar em consideragdo o proprio peso da
tradicdo histéricado Colégio, que redimenta as lutas internas pela qualidade da educac&o e do
trabalho pedagdgico. D&o suporte a esta posicéo os trabahos de Mitrulis (2002), que infere
gue adescentralizag@o € um reflexo das rel ages autocréticas ou democraticas que prevalecem
na sociedade, o que leva a uma abordagem politica, e ndo meramente técnica da questdo, e de
Araljo (g/d), que afirma que a descentralizagdo significou a ampliagéo das dificuldades na
tentativa do estabelecimento do equilibrio federativo e de medidas de igualdade na prestacéo
de servigos publicos & populagdo, tendo em vigta a heterogeneidade de demandas e de
capacidade orcamentéria dos estados e municipios brasileiros. Ja Souza (§/d b) discorre sobre

a composicao tendenciosa dos CACSs, em que se da a nitida presenca de interesses de grupos

12 Chefe do Departamento de Linguas Anglo-Germanicas do Col égio Pedro |1 (comunicagsio pessoal ).
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governamentais em seu interior, por situagbes nas quais o cargo de conselheiro acaba se
tornando cargo de confianca dos prefeitos, j& que suas atribuigdes exigem elevada capacitacdo
na area pelo grau de complexidade dos dados a serem operados. Souza cita o trabalho de
Andrade, de 2002, em que este conclui que a representacdo da sociedade civil desses
conselhos, eleitos ou indicados por seus pares, ndo se constitui em garantia de democracia, e o
trabaho de Algebaide, de 2004, no qual a autora gponta para delimitagdes imprecisas e

ambiguas relativas ao funcionamento dos CACS's. Retornando a Souza (9d):

“Do ponto de vista da composicdo destes CACSs municipais, identifica-se a prevaléncia de
depoi mentos que apontam para a realizacado de elei¢des internas voltadas para a escolha de seus
presidentes, embora coexistindo situagbes nas quais manifesta-se a ingeréncia direta do poder
publico local neste processo, tornando-se os CACSs ainda mais vulneraveis as influéncias do
executivo.”

Para Souza e Faria (2004), a municipalizac&o, como hoje se afigura, mantém a centralizagéo
do poder decisério na Federacdo, forjando uma divisio técnica e politica da gestdo da
educacdo bésica e rompendo com a figura solidaria da colaboracdo que marcou 0 avango
democratico das novas relacfes propostas entre as areas de poder federadas, em relagdo a

Congtituicdo Federal de 1988, eaLe de Diretrizes e Bases da Educagéo, de 1996.

O Colégio Pedro 11, nesta questdo, encontra-se em uma situagdo controversa. Por apresentar
tanto o nivel fundamental, a partir da classe de afabetizacdo, quanto o nivel médio, poderia
ser deslocado tanto para uma esfera quanto para a outra, como € o caso de véarios Cieps que,
inicialmente, pertenciam a esfera estadual, mas que foram municipalizados. Cavalieri e
Coelho (2003) citam que, em 2002, a Secretaria Estadual de Educagdo computava em sua
rede 359 Cieps dos quinhentos originais. As demais unidades foram municipalizadas, a0

longo dos anos, sendo que 101 delas no municipio do Rio de Janeiro, em 1986. Dentre os
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cinqienta Cieps da amostra do trabalho, constata-se o aumento de oferta do ensino médio,

como se pode verificar na tabela abaixo:

Tabela 3 - Niveisde Ensino presentes nos Cieps

Niveisde Ensino Na I mplantacdo Em 2001
Educacdo Infantil 6 4
Séries Iniciais do EF 41 39
Séries Finais do EF 10 31
Ensino Médio 10 22
Cursos de magistério 0 1
EJA 10 10
Educacdo Especial - 2
Total 77 109

Fonte: Cavalieri e Coelho (2002, apud CAVALIERI E COELHO, 2003)

Cavalieri e Coelho (2003), acerca dos Cieps, afirmam que “... de positivo ha o fato de que a
idéia vingou e parece responder a uma demanda efetiva da populagdo por uma escola com
fungdes ampliadas, que permita um processo educacional inovador e culturalmente rico”.
Neste ponto, podemos estabelecer alguns paralelos entre a organizagdo proposta para os Cieps
e aguela que encontramos no Colégio Pedro IlI: ambas as ingtituigdes tém uma visdo de
construgcdo do individuo, e apresentam um meio periodo com infraestrutura, ainda que
relativamente precaria, de escolaintegral optativa, pelo oferecimento as estudantes de salas de
informatica, quadras poliesportivas, bibliotecas, mediatecas e salas de estudo, o que poderia
pressupor, por parte do idealizador dos Cieps, Darcy Ribeiro, um espelhar-se nos moldes

educacionais do CPII.

1.4. EDUCACAO, TRABALHO E SOCIEDADE: O LUGAR DO ENSINO
PROFISSIONALIZANTE

O ensino médio, ao longo de sua histéria, sempre esteve voltado para 0 mercado de trabal ho,
sgja em termos de ingresso logo apds sua conclusdo, sgja como preambulo para uma

qualificagdo mais elaborada, o ensino superior.
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Se por um lado, até meados da década de 70, havia escassez de méo-de-obra especializada, a
partir dai, os egressos do ensino médio comegaram a ser subutilizados no mercado de
trabalho, dando inicio a um processo de queda nas taxas de rendimento da educacdo, gerando
escassas condi¢des de 0 Estado possuir os recursos e a disposi¢do politica para a expanséo do
ensino médio em direcdo aps setores populares.  As dificuldades econdbmicas dos anos 80,
derivadas da crise da divida externa, agravaram esta situacéo, estendendo-se pela década de
90, quando o setor informal da economia foi-se consolidando como grande empregador, dado

o0 baixo nivel de crescimento das atividades produtivas verificado desde entdo.

Na LDB 9.394/96, o trabalho é tido como principio educativo, no sentido exposto por Saviani

(1989, apud RAMOS, 2003):

“Num primeiro sentido, o trabalho é principio educativo na medida em que determina,pelo
grau de desenvolvimento social atingido historicamente, 0 modo de ser da educacédo em
seu conjunto. Nesse sentido, aos modos de producéo [...] correspondem modos distintos de
educar com uma correspondente forma dominante de educacgdo. [...]. Num segundo
sentido, o trabalho é principio educativo na medida em que coloca exigéncias especificas
gue o processo educativo deve preencher em vista da participacdo direta dos membros da
sociedade no trabalho socialmente produtivo. [..]. Finalmente o trabalho é principio
educativo num terceiro sentido, a medida que determina a educagédo como uma modalidade
especifica e diferenciada de trabalho: o trabalho pedagdgico.”

Na LDB, em particular nos artigos n® 35 e n° 36, o trabalho, tido nesta 6tica, aproxima-se da
idéia de politecnia™, sendo que, no ensino médio, 0s mecanismos que caracterizam o processo

de trabalho devem ser claramente explicitados (RAMOS, 2003).

O idedrio da politecnia busca resgatar o principio da formagdo humana em sua totalidade,

procurando romper a dicotomia educacdo bésica x educagdo técnica, naintegracdo daciéncia

13 “Dominio dos fundamentos cientificos das diferentes técnicas que caracterizam o processo de trabalho
moderno” (SAVIANI, 2003: 140).
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e cultura, humanismo e tecnologia, para se garantir o desenvolvimento das potencialidades do
individuo. Nesta perspectiva, 0 objetivo da educaco profissionalizante seria a construcdo de

projetos de vida socidmente determinados, a partir de uma formagéo integral .

Para Frigotto et al. (2005), a questd da educagdo tecnoldgica estd presente sob duas
perspectivas: uma, que a identifica com a educacdo que aborde conhecimentos associados as
tecnologias utilizadas nos processos de producgéo, formando pessoas para 0 manejo socia e
profissional dessas tecnologias, de modo a ocupar um lugar especifico na divisdo socia e
técnica do trabalho. Outra, no sentido que fundamente a defesa de uma nova LDB, que
proporcione a superagdo da dicotomia entre trabalho manual e trabalho intelectual, entre

instrugéo profissional e instrugéo geral.

Gramsci (in SANTOS, 2006) afirma a necessidade de que a educagéo das classes populares
seja despida de cardter utilitarista que vise a formagdo rapida de méo-de-obra minimamente
qualificada, no ensino técnico. A educacdo, segundo ele, deve ser pautada na formagéo gerd,
desenvolvendo atributos intelectuais de todos os individuos em todos os estratos sociais, de
modo a garantir o dominio intelectual e cientifico do trabalho, garantindo acesso aos espagos
decisorios de produgdo. “Para Gramsci, 0 que caracteriza o trabalho como humanizante ou
ndo, ndo € seu carder artesanal ou industrial, mas o lugar que o trabalhador ocupa na
organizacdo do processo de producdo” (SANTOS, 2006). Historicamente, entretanto, “a
educagdo brasileira dividiu os homens nagueles das profissdes manuais e naqueles das
profissdes intelectuais’, pela proposta dudista das escolas técnicas e das escolas de ciéncias e

humanidades (SAVIANI, 2003).
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Ainda para Frigotto et al. (2005), o ensino médio é amaior expressio deste dualismo, sendo o
nivel que mais evidencia a contradi¢c@o entre capital e trabaho. Tanto que, apenas a partir da
década de 40 do século XX, é que o analfabetismo tornou-se umareal preocupacao das elites
intelectuais e a educacdo se tornou objeto de politica do Estado. O conjunto das Leis
Orgénicas, entdo promulgadas, manteve duas estruturas educacionais paralelas e
independentes: 0 ensino secundério e o ensino profissional, este Ultimo composto pelo ensino
técnico e pelo ensino norma. Somente com aLDB de 1961 tornaram-se equivalentes quanto

a possibilidade de acesso ao curso superior.

Apesar dainoperancia da obrigatoriedade da profissionalizagdo na LDB de 1971, esta poderia
pressupor a superagéo do dualismo; neste sentido, tem-se um retrocesso com a promulgagéo
daLei n° 7.044/82, por pressdes sociais e politicas, j& que se restabeleceu a cisdo no plano dos

valores e dos contetidos da formagdo (FRIGOTTO et al., 2005).

Santos (2006), numa andlise dos textos produzidos para divulgacdo das atuais reformas do
MEC no nivel médio, vai mais além em sua critica quanto a atual concepcdo deste nivel de
ensino; afirma que “o discurso em torno do ‘novo ensino médio’, além de reeditar muitos dos
involucros pedagogicos dualistas, presentes na historia da educacd no escravismo, no
feudalismo e no capitalismo, em muito lembra os projetos da |dade Moderna|...] sob aforma

de propostas de ‘ preparacéo dos pobres ou na reeducacdo dos delinguientes ”.

1.4.1. Constituicdo do Ensino Profissionalizante: Escolas NormaiseLiceus

Historicamente, malgrado ndo responderem de forma plena as aspiragbes das classes

populares e de regides distantes da capital, a oferta de escolas normais e dos Liceus de Artes e
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Oficios constituiram-se em importante fonte de preparacéo de uma méao-de-obra, que se pode
considerar mais bem qualificada, no Império e Primeira Republica. As escolas normais,
apesar da precariedade em relacdo a realidade educacional e a0 tratamento socia e
remuneracdo dados aos professores, constituiram-se como portas de entrada para a instrugdo
de grau médio para as mulheres, grandes alijadas do Ssema de ensino aé entéo e,
posteriormente, como ponte natura para seu ingresso no curso superior (ROMANELLI,

2001).

Nas regides menos providas de recursos, estas instituicdes eram polos atratores de populagdo
estudantil, estimulando o desenvolvimento de negdcios comerciais, dando margem a uma
expansdo urbana, transformando pequenos nlcleos em centros culturais e politicos. No
idedrio republicano das primeiras décadas do século XX, a educagdo elementar ganha
importancia, pois objetivava formar cidad@os preparados para a nova ordem, com o exercicio
da cidadania efetivado pelo voto, legitimando o Estado republicano (A E. E. "CARDOSO DE

ALMEIDA", /d).

Ja os liceus oficiais, surgidos em 1846, existiam inicialmente sO na denominagdo, pela
precariedade de funcionamento, dada a falta de professores e alunos, estes pela nédo
possibilidade de ascensdo aos cursos superiores apos a conclusdo dos estudos. Afora dguns
liceus particulares, estas instituicbes permaneceram dispersas e avulsas (ROMANELLI,

2001).

A participagdo do CPIl, neste momento da educaco profissionalizante, resumia-se ao abrigo

do Instituto Comercial da Corte:
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“(...) O Brasil, noinicio do século XIX, ndo possuia tal ensino, os comerciantes iam
aprendendo com a experiéncia adquirida na prética cotidiana de uma casa de
comércio. Mas a profissdo de comerciante, como outra qualquer, demanda
conhecimentos. Assim, com a entrada da Colbnia no mundo dos negocios,
percebeu-se a necessidade, para a economia nacional, de um comércio instruido e
moralizado.

(...)O ensino comercial ndo se desenvolvia e a razio principal para tal desinteresse
era a idéia de inferioridade das profissies mercantis e o culto ao bacharelismo. Se
era para despender dinheiro com a educagdo, a escolha recaia nas carreiras que
davam status social e titulo de doutor. E por conta desse desinteresse pelas
atividades comerciais, era o estrangeiro que se estabel ecia e prosperava no setor.
(...)A denominacao foi mudada para Aula de Comércio da Corte, sendo regida pelo
Regulamento publicado em 6 de julho de 1846 e desligada da dependéncia e
inspecdo do Tribunal da Junta de Comércio, por Decreto da mesma data. Em 1848
possuia 18 alunos no primeiro ano e 26 no segundo, e funcionava na Rua da
Conceicao, 16.

(...)A reforma entra em atividade com o Instituto Comercial da Corte, que comega a
funcionar em 1858 no edificio do externato do Colégio Pedro Il, mas com entrada
separada. SAo 19 alunos: 14 no primeiro ano e 5 no segundo ano. O ensino era
pago e diurno, o que concorreu para o fracasso do curso, pois 0s caixeiros tinham
dificuldade para saldar as mensalidades e, ndo podendo deixar a loja durante o
expediente para estudar, acabavam faltando em demasia” . (Bidlinski , gd)

Somente com a obrigatoriedade expressa na LDB de 1971, ofereceu cursos
profissionalizantes, a partir de 1976, considerados, no entanto, incipientes e falaciosos por sua

prépria Congregacdo, dada a falta de infra-estrutura e recursos para sua implementagéo.

1.4.2. Evolugao e desdobramentos

A Reforma Francisco Campos, de 1931, deu identidade oficial a ensino profissionalizante,
por meio de subvencBes e fiscalizacdo nos moldes da inspecdo do ensino secundério,
promovendo uma grande expansdo deste segmento. Articulou-se com o ensino secundério
geral, reorganizou 0 ensino normal e criou o Ingtituto de Educagdo, para formagdo de

professores primérios e técnicos de ensno (AZEVEDO, 1996).
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Em 1937, a Constitui¢do, em seu Artigo de n° 129, organizou o ensino profissional, trazendo

ainda no seu bojo, entretanto, a dualidade discriminante™*:

“ O ensino pré-vocacional e profissional, destinado as classes menos favor ecidas (grifo nosso), €,
em matéria de educacdo, o primeiro dever do Estado. Cumpre-lhe dar execucdo a esse dever,
fundando ingtitutos de ensino profissional e subsdiando os de iniciativa dos Estados, dos
Muni cipios e dos individuos ou associ agdes particulares e profissionais.

E dever dasindUstrias e dos sindicatos econémicos criar, na esfera de sua especificidade, escolas
de aprendizes, destinadas a seus associados. A lei regulamentara o cumprimento desse dever e os
poderes que caberdo ao Estado sobre essas escolas, bem como os auxilios, facilidades e subsidios
a lhes serem concedidos pel o poder publico” . (in COSTA, 2002: 42).

Com aindustrializagdo crescente, requeria-Se uma preparagao condizente com as necessidades
da indugria, que culminam na criagdo do Senai (1942) e do Senac (1946) e que iriam
progredir para constituir o chamado Sistema S (SESC/SENAC-SESI/SENAI-SENAT-

SENAR)™.

A partir de 1964 e no periodo do “milagre econdmico” (1968 a 1973), aformagéo profissional
ganhou importancia para responder as condicBes gerais da produgdo exigida por uma
economia moldada nos moldes capitaistas, sendo alvo de acordos internacionais, como 0s
acordos MEC-USAID para promogéo da formagdo acelerada da méo-de-obra especializada,

reguerida nesta nova ordem de produgdo. Com o aumento da procura de empregos, cresce a

1% Deve-se ressalvar que, a partir de 1937, a legislacio brasileira sobre educacgo é paradoxa, configurando-se
como expressiva da forte correlacdo entre subdesenvolvimento e prolixidade legidlativa. De 1937 a 1978, por
exemplo, foram feitas mais de seis mil referéncias legais sobre educagdo nos niveis institucional, legal,
normativo e regulamentar, sendo que esta legislacdo se distribui de forma bastante irregular, onde areas menos
desenvolvidas recebem grande atengdo, enquanto que areas de crescente importancia, como a educacéo especial,
sdo afloradas sem que se apresente uma diretriz para agcdo continuada nos estabelecimentos educacionais
(BRASIL, 1978). A maior parte destes instrumentos legais ndo sera aqui discutida, ja que nosso fulcro constitui-
se ho ensino médio.

!®> Recentemente, tem-se discutido a reorganizagdo do Sistema S e sua fungéo social que, por ndo se ter mantido,
gerou o programa “Escola de Fabrica’. Este programa é uma parceria do Senai com o Governo Federal visando
a oportunizar a formagéo profissiond inicial e continuada de jovens entre 16 e 24 anos, em situagdo de risco
social, no espaco de empresas que desejem aliar responsabilidade social as suas necessidades de trabal hadores
qualificados, criando uim ambiente escolar de aprendizagem na propria empresa.
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exigéncia dos empregadores. Favero (2001, apud SILVEIRA, 2006) afirma que “em 1966/67,
todo o arsenal tedrico-metodolégico do plangjamento e da economia da educagéo estava
sendo aplicado para subordinar a educagéo a0 projeto autoritério do crescimento econdémico e
inser¢cdo subordinada da economia brasileira no capitalismo internacional”, com a
implantagdo de projetos como 0s ginasios polivalentes, ginasios pluricurriculares e gindsios
orientados para o trabalho. Esta conjuntura leva a reforma universit&ia de 1968 e & Lei n°
5.692/71 com a profissionalizac8o obrigatéria, para conter a demanda do curso superior,
através do discurso de “escassez de técnicos’ e evitar a “frustracdo dos jovens’, que néo
lograram ingressar nos cursos superiores, quanto a habilitacéo profissional (SILVEIRA,

2006)°.

O Plano Decenal da Alianga para o Progresso e o Conselho Interamericano Econémico e
Social (CIES) indicavam que educador e educando haviam-se transformado em capital
humano (SHIROMA, 2000, apud SILVEIRA, 2006), ja que a formagdo se dava para inser¢éo
desta m&o-de-obra no processo produtivo taylorista-fordista. Assim, o curriculo proposto para
aformagao do técnico de nivel médio buscou atender as necessidades do mercado de trabal ho,
moldando o capital humano com modernizagdo dos hébitos de consumo e controle politico-

ideol6gico davidaintelectual e cultural do pais.

8 A comunidade educaciona passa a utilizar varios instrumentos a fim de formular diagnésticos, dentincias e
propostas para a educagdo, contando com: Associacdo Naciona de Pesguisa e Pés-Graduagdo em Educacéo
(Anped), Associacdo Naciona de Docentes do Ensino Superior (Andes), Confederacdo Naciona de
Trabalhadores da Educacdo (CNTE), Comissdo Naciond pela Reformulagdo dos Cursos de Formacdo do
Educador (CONARCFE), Associacdo Nacional pela Formacdo de Profissionais da Educacéo (Anfope), Centro
de Estudos Educacdo e Sociedade (Cadernos do Cedes), Revista Educacgo& Sociedade, Conferéncias Brasileiras
de Educacdo (CBE) e Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC).
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1.4.3. A Situagdo Atual do Ensino Profissionalizante

A rigor, a educagdo profissional, a partir do Decreto n° 2.208/97, é tudo o que vem apos o
ensino médio, ai incluidos o ensino técnico e o tecnoldgico, bem como os demais cursos de
graduacdn. Ta decreto, no Inciso | do Artigo 1°, afirmava, acerca dos objetivos da educacéo

profissional:

“| — promover atransi¢do entre a escola e 0 mundo do trabaho, capacitando jovens e adultos
com conhecimentos e habilidades gerais e especificas para 0 exercicio de atividades
produtivas.”

O Decreto n° 5.154/04, que revogou o Decreto n° 2.208/97, objetivava resgatar as bases
unitérias do ensino médio, com o fim de adequélo a diversidade prépria da redidade
brasileira, facultando as ingtituicdes de ensno o oferecimento da educacdo profissional
técnica de nivel médio articulada com o ensino médio de formaintegrada ou concomitante, e,
ainda, de forma seguencial para os egressos (FRIGOTTO et al., 2005). Assim, a formagéo

técnico-profissional seria acessivel atodos e ndo substituiria a educacéo regular.

Os cursos sequienciais constituem uma modalidade do ensino superior na qual o auno, apés
ter concluido o ensino médio, pode ampliar seus conhecimentos ou sua qualificacdo
profissional. Destinam-se & obtencéo ou atuaizacdo de qudificagdes técnicas, profissionais
ou académicas. Definidos por “campo do saber”, os cursos sequenciais ndo se confundem
Com 0S cursos e programas tradicionais de graduacdo, pés-graduacdo, ou extensdo. Devem ser
entendidos como uma alternativa de formacdo superior, destinada a quem néo deseja fazer ou

na&o precisa de um curso de graduagéo plena
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Os cursos seguienciais sdo de dois tipos:
| - cursos superiores de formacdo especifica, com destinagdo coletiva,
conduzindo adiploma;
Il - cursos superiores de complementacdo de estudos, com destinagdo coletiva ou

individual, conduzindo a certificado .

Um ponto importante a ser considerado é que 0s cursos seqiienciais ndo devem ser entendidos
como uma simples ponte de ligagdo para os cursos de graduagd e nem uma abreviagdo
curricular de um curso de graduagéo. Os objetivos dos cursos sequienciais sdo distintos dos
objetivos dos cursos de graduagdo, embora as grades curriculares dos cursos sequenciais

possam contemplar disciplinas semelhantes as oferecidas nos cursos de graduacéo.

As instituigdes que mantém cursos sequenciais podem definir regras claras para o
aproveitamento de disciplinas dos cursos sequienciais em cursos de graduagéo, nos quais 0s
alunos devem, obrigatoriamente, passar por processo seletivo, e a equivaléncia sgja dada
quando os contelidos das disciplinas forem equivalentes ou contidos nas disciplinas cursadas
(MEC/SESu, 2006). Esta disposicéo torna factivel, futuramente, que se dé margem ao
aproveitamento dos cursos seqlienciais Nno acesso aos Cursos superiores, a exemplo do que

ocorre atualmente em relagcdo ao Enem.

Abre-se nova questéo neste ponto, levantada pelo aproveitamento dos cursos seqienciais. o
reconhecimento do conhecimento tacito. A concepg¢do republicana de educaco privilegia a
formagéo do cidad@. A formagéo profissional deve estar integrada a este objetivo, o que
implica uma proposta de certificacdo capaz de superar a avaliagdo meramente técnica ou

operacional do desempenho do trabahador (MORAES E LOPES NETO, 2005).
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Existem, no Brasil, duas formas de certificagdo, organizadas de acordo com os distintos
propositos, publico-avo e interesses que as orientam. De um lado, a certificagdo
regulamentada do ensino nos seus diferentes niveis, mas mantendo a dissociagdo entre
certificag@o e formacéo profissional na "educagdo profissional basica'; e, de outro, as medidas
alinhadas as demandas do mercado, interessadas no reconhecimento formal de competéncias
adquiridas no exercicio de trabalho, com o objetivo de aumentar a competitividade. A
difusdo, no comércio internacional, das exigéncias de normas 1SO, como a série 1SO 9000
(qualidade) e a 1SO 14000 (ambiental), implicou o desenvolvimento de agbes no sentido de
vincular reconhecimento/certificacdo de conhecimentos dos trabalhadores a certificacdo de

produtos e processos de trabal ho.

A certificagdo profissional representa, de um lado, a eliminagdo de barreiras para insergéo e
progressao profissional para o trabalhador, como de outro uma melhoria das condi¢fes de uso
da forca de trabalho para os empregadores, ja que uma formacdo profissional certificada

facilitaria seu reconhecimento no mercado de trabalho (M ORAES E LOPES NETO, 2005).

O que se tentaresgatar com o Decreto n° 5.154/04 é a consolidacdo da base unitéria do ensino
meédio, que comporta a diversidade propria da realidade brasileira, possibilitando a ampliagéo
de seus objetivos, como a formagéo especifica para o exercicio de profissdes técnicas
(FRIGOTTO et al., 2005). Nabase da construcdo de um projeto unitério, esta a compreensio
do trabaho tanto no seu sentido ontoldgico, como préxis humana no principio educativo da
compreensdo do processo histérico da producdo cientifica e tecnoldgica, quanto no seu
sentido histérico da transformagdo em forma especifica da producd humana sob o
capitalismo no principio educativo em que exige do processo educativo a participagdo no

trabalho socialmente produtivo.
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Filmus et al. (2002) afirmam que a aceleracdo da evolucdo das transformagdes tecnoldgicas e
produtivas causa um grande impacto na realidade educativa, sendo que o ensino médio € cada
vez mais necessario, dado que, quem ndo termina este nivel fica cada vez mais & margem da
possibilidade de ter acesso a empregos de qualidade, em particular no setor moderno (o
Estado e as grandes empresas indugtriais e de servicos) e, ab mesmo tempo, é insuficiente
como garantia deste acesso. O ensino médio, profissionalizante ou ndo, ganha importancia
como marco de empregabilidade no setor forma da economia, embora perca no sentido de,
diante do quadro socioecondmico que se instalou no pais a partir dos anos 80, haver uma
perda do vaor dos certificados de conclusio do ensno médio no mercado e,
conseguentemente, 0 investimento neste nivel de ensino por pate dos organismos de
financiamento ndo se justificar devido ao baixo retorno econdmico (BOCLIN, 2001). Um
ensino médio integrado &, portanto, uma condi¢do importante para a transicdo da educacdo

para umanova realidade social.

1.5. 0 LUGAR DO COLEGIO PEDRO I| NA CONTEMPORANEIDADE

Neste cenério de mudangas, O Colégio Pedro Il é visto como um colégio experimental, tendo
sido ligado inicialmente a SEMTEC/MEC e atualmente sob a jurisdi¢cdo da SEB/MEC, com
propostas experimentais de ciclos, trabahos por projetos e interdisciplinaridade, com
contextualizagdo do contelido. Seu Projeto Politico-Pedagdgico € uma construcdo coletiva,

em constante revisao.

Compete a0 Colégio Pedro I1:

Ministrar o ensino fundamental e médio.
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Desenvolver e defender a cultura filosofica, cientifica, literaria, artistica e
desportiva, que possa servir de base a formac&o integra do auno como pessoa e
cidadéo.

Promover pesguisas e experimentagdes pedagdgicas.

Promover o intercambio com outras instituigdes cientificas, culturais, artigticas
e educacionais brasileiras, estrangeiras e internacionais.

Promover o aperfeicoamento dos corpos docente e técnico-administrativo, por
cursos, seminérios e outros procedimentos pertinentes as suas atividades nos padrdes
da Instituicéo.

Coordenar e ofertar cursos de aperfeicoamento e especializacéo, abrangendo as
comunidades internas e externas do Colégio Pedro I1.

Atuar como institui¢&o publica no sentido de preservar o patriménio histérico e

cultural, realizando pesquisas e editando textos e livros.

O lugar do Colégio Pedro Il na contemporane dade das inovagtes escolares é assegurado por
suas propostas pedagogicas, que buscam atender as aspiragdes e as demandas sociais. O
curriculo pleno do Ensino Fundamental inclui atividades de Informatica, Laboratério de
Ciéncias, Educacdo Fisica, Educagdo Artistica, Educacdo Musical e Sala de Leitura, desde a
classe de alfabetizacdo, dém das &eas de conhecimentos regulares. No segundo segmento,

0s dunos também recebem aulas de Desenho, Inglés e Francés.

No ensino médio, além das disciplinas regulares, sempre foram oferecidas aulas de
Sociologia, Filosofia, Desenho, Espanhol, MuUsica e Artes. Como atividades extra-
curriculares, desenvolvem-se Aleméo, Teatro, Danga, Coral e Introducéo a Informética Ha

ainda a possibilidade de participacdo em véios projetos ingitucionais, divulgados e
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acompanhados pelo Setor de Orientagdo Educacional, pela parceria com instituigdes como o
Museu Nacional da Universidade Federal do Rio de Janeiro, Centro Universitario da Tijuca,
Fundagdo Oswaldo Cruz, Centro Brasileiro de Pesguisas Fisicas, Centro de Pesquisas da
Petrobras, Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro, Centro de Integragdo Empresa-
Escola, Escola Técnica Federal do Rio de Janeiro, Servico Nacional de Aprendizagem
Industrial, Centro de Tecnologia da Indlstria Quimica e Téxtil, Observatorio Astrondmico,

Instituto de Educagéo de Surdos e Associacdo Brasileira Beneficente de Reabilitacdo.

O Colégio Pedro Il tem agBes pioneras de inclusdo social, por meio de convénios com
instituicOes de atendimento a alunos com necessidades especiais, como 0s provenientes do
Instituto Benjamin Constant (os quais sdo apoiados, na Unidade Escolar S&o Cristovéo 111, por
um profissional do IBC, também deficiente visual, e por equipamentos como um computador

DOS-Vox), bem como a alunos cadeirantes e com deficiéncia auditiva.

A instituicdo busca, portanto, atender de forma integral e inclusiva a comunidade na qual se
encontra inserida, promovendo um ensino de qudidade pautado na exceléncia de seu corpo
docente e da infra-estrutura de que dispde, bem como a consciéncia do pgpe da escola no

desenvolvimento social.
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CAPITULO 2

A REFORMA CURRICULAR E SEUSIMPACTOS

A necessidade de umareforma curricular ndo foi um mero argumento de reviséo de conceitos.
Esta solidamente fundamentada nas modificagdes pelas quais 0 mundo vem passando, em
especial no que diz respeito & formagdo de um mercado mundial e aos avancos das
tecnologias de comunicagdes, que colocam em contato quase imediato a populagéo de todo o
planeta, alardeando melhorias sociais e experiéncias econdmicas bem-sucedidas devido a0
avanco da ciéncia. Cada sociedade nacional busca, portanto, lancar m&o dos beneficios
gerados pela ciéncia em proveito préprio, levando a competitividade por recursos e mercados.
A geracdo dariqueza, que se da pela acdo dos individuos pertencentes a estas sociedades, leva
em consideragdo o gerenciamento de informagdes e aplicagdes pertinentes das mesmas. A
capacidade de geréncia é decorréncia direta de como se deu a escolarizacdo destes individuos,
pela construgéo de um rol de habilidades para lidar com o novo a partir de conhecimentos
prévios pertinentes. Frente a estas constatagdes, iniciou-se 0 processo de revisao de curriculos
em todos os niveis da educacdo. O ensino médio, devido & universalizagdo da matricula no
ensino fundamentd e a reforma universitéria, foi revisto com especia atencdo, inclusive em
funcdo de problemas derivados das legislagbes anteriores, como a obrigatoriedade e posterior

derrubada da profissionalizacdo, entre outros.

O “Programa Escola Jovem”, como foi chamada a estratégia de viabilizagdo da reforma,

preconizava agdes em nivel estadual (BONFIM, 2006):
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i) estudos de redefini¢do do financiamento do ensino médio;

ii) desenvolvimento de agdes voltadas a correcdo do fluxo escolar no segundo segmento do
ensino fundamental;

iii) re-ordenamento e ampliacéo dainfra-estruturado ensino médio;

iv) racionalizagéo de recursos humanos,

V) definicéo de padrdes da oferta;

vi) implementacdo de novos curriculos coerentes com as Diretrizes Curriculares Nacionais do
Ensino Médio (DCNEM));

vii) incentivo ao uso de novas tecnologias e a autonomia da gestéo democrética escolar;

viii) valorizagéo dos atores da escola;

ix) adogdo de politicas de formagdo de professores e de cgpacitacdo de gestores,

x) estimulo a0 desenvolvimento de préticas, experiéncias e materiais inovadores,

xi) avaliagdo dos resultados da aprendizagem e desenvolvimento de projetos de protagonismo

juvenil.

Na nova formatacdo curricular, as propostas de curriculos devem incluir competéncias
bésicas, contelidos e formas de tratamento destes de modo coerente com os principios de
identidade, diversidade e autonomia, bem como interdisciplinaridade e contextudizacéo. A
interdisciplinaridade, abrigando uma visdo epistemoldgica do conhecimento, e a
contextualizagéo, tratando das formas de ensnar e aprender, devem permitir a integragdo da
base nacionad comum e da parte diversificada, por meio de um confronto de saberes, e a
formacao geral e preparacéo basica para o trabaho. Ocorre, porém, que interdisciplinaridade
e contextuaizagdo ndo sdo conceitos novos: a questdo é transformé-las em realidade, ou sgja,
em préticas escolares cotidianas, enfrentando obstaculos de ordem pessod, institucional e de

formagdo de professores. Tampouco € novidade a divisdo curricular em base nacional e parte
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diversificada, muito embora, nesta proposta a parte diversificada ndo tem intengdo de
terminalidade; ou sga continua a centralizagdo na formagdo académical/propedéutica

(DOMINGUES ¢t al., 2000)

No tocante as competéncias a serem desenvolvidas, Perrenoud (1999) questiona a opgéo de se
priorizar este desenvolvimento em detrimento do conteldo, ja que ambos estdo
intrinsecamente relacionados, a partir da proposicdo de que as competéncias permitem a
mobilizagdo dos conhecimentos, sendo que atendem a uma demanda socia de adaptagéo as

mudancgas socioecondmicas e de gpreenséo darealidade.

Para Zibas (2005), a questdo das competéncias na proposicdo das DCNEM, abordada da
forma criticada por Perrenoud, causou impacto nos meios académico einstitucional, dentro da
proposta de mudanga radical do perfil da escola média, juntamente com a
interdisciplinaridade e a contextualizaggo do curriculo, organizado por areas, bem como o
protagonismo do aluno, deslocando o foco do professor. Machado (2002, apud ZIBAS, 2005)
infere que aintengdo € “fazer mudancas nas préticas sociais [ ...] especialmente nas esferas do
trabaho e da educagdo, pretendendo também ocultar o cardter de tais mudancas, que O
aparentemente € neutro em relagdo as classes sociais e as oportunidades sociais e
educacionais’, numa clara alusdo a relacéo entre o modelo criado no &mbito empresarid e
aquele introduzido nos documentos oficiais e associado a0 eficienticismo social, e pela énfase
na avaliacdo de comportamentos terminais e direcionamento da adaptacdo dos sujeitos as
novas situagoes de trabalho. Bonfim (2006) € mais contundente, afirmando que “de forma
compativel com o idedrio neoliberal, presente nas reformas educacionais propostas pelo

governo Fernando Henrique Cardoso, a ética individualista e a competitividade sdo reforcadas
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mediante a ‘aquisicdo de competéncias que garantam a ‘empregabilidade’, em tempos de

desemprego e de exclusdo paraa maioria, especialmente para os jovens trabalhadores’.

Mitrulis (2002), por sua vez, relata a dificuldade dos docentes de compreenderem o
desenvolvimento de competéncias, dentro dos projetos educativos, e estes como
desenvolvimento de uma proposta curricular mais integrada onde se da énfase ao
comportamento pro-ativo do aluno. Para ela, “... 0s projetos educativos sdo desenvolvidos
como agpéndices curriculares, paralelos, sem articulagdo com as disciplinas do curriculo, que

continuam a ser ministradas de forma isolada, abstrata e descontextualizada.”

A LDB, a0 mesmo tempo em que prevé um maior controle da Uni&o sobre os sistemas de
ensino, atribui uma maior responsabilidade as escolas e professores. Enquanto o controle se
dé pela existéncia de um curriculo minimo nacional, atribui-se as escolas a responsabilidade
de definicdo de seu projeto politico-pedagdgico e da parte diversificada do curriculo.
Entretanto, a aplicacdo de um exame nacional ao final do ensino médio traz riscos de enrijecer
0 sistema, ja que tais exames, com questdes fechadas, servird como prescricdo sobre o qué e
como ensinar. Para Borges e Moreira (1997), a proposta do MEC, potencialmente
modificando a estrutura curricular de forma radical, ainda que flexivel, pode levar a uma

recepcdo deformadora: “ muda-se alguma coisa para que tudo continue como esta’.

Magendzo (1991, apud DOMINGUES et al., 2000) afirma que, se a diversificagdo e a
flexibilizagdo fossem verdadeiros principios do plangjamento curricular, este ndo seria
centralizado como o é. A descentralizacdo, aém disso, pressupde uma concepcao diferente de

professor. Este seria um agente do curriculo, e ndo um transmissor de uma cultura
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selecionada por outros, sendo que a normatizagdo curricular e os livros didéticos colaboram

significativamente para a padronizagdo curricular.

Ja Oliveira (9/d) levanta questfes inquietantes em relagdo a efetividade dareforma, em funcéo
de resultados de avaliagbes dos estudantes brasileiros. Afirma que, em média, os aunos de
oitava série do ensino fundamental dominam os conhecimentos esperados de aunos da quarta
série e que, dos concluintes do ensino médio, 80% possuem conhecimentos esperados de
concluintes de oitava série: os dados do Saeb sugeririam, portanto, que o ensino médio, na
maior parte dos casos, esta cumprindo o papel de ensinar 0 que néo foi ensinado no ensino
fundamental. A gquestd% assim posta levaria a crer, segundo Oliveira (§d), que a expansdo do
ensino médio SO deveria ocorrer efetivamente depois de uma melhoria das condicdes do
ensino fundamental, onde se tem ainda distor¢do de idade/série acentuada, necessidade de
corregéo de fluxo escolar e baixa qualidade de ensino, derivada da falta de cumprimento, por
parte do poder publico, dos compromissos de financiamento que viabilizem este nivel de
ensino com a quaidade necess&ria a0 atendimento das necessidades de qualificagdo da

populagéo, sobretudo a parcela mais carente.

Quanto a questéo da corregdo de fluxo, lancando-se méo do principio de ndo-retencdo, este se
situa como uma estratégia que busca assegurar a progressdo continuada com permanéncia do
aluno naescola. Entretanto, esta préatica nas escolas publicas tem sido severamente criticada e
mesmo rejeitada por diversos segmentos sociais, inclusive pelos alunos das camadas
populares. Para Gloria (2003), a compreensdo dos professores parece ser a de que tal prética
ndo apenas tem sido incapaz de reduzir as desigualdades de oportunidades educacionais,

como as amplia, na medida em que propicia aos alunos 0 prosseguimento do curso escolar

PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com



http://www.pdffactory.com

92

sem a aquisicdo de conhecimentos, competéncia e habilidades considerados basicos a

formag8o educacional escolar e a cidadania

Segundo Zibas (2005), ha uma tendéncia a reconhecer-se, quanto ao impacto da reforma no
cotidiano escolar, uma discrepancia entre os fins enunciados das politicas e a prética nas
escolas, sobretudo por uma relativa autonomia de que gozam ou atores sociais dentro de cada
instituicdo escolar. Adverte, porém, que ndo convém menosprezar o poder do curriculo
oficial sobre o cotidiano das escolas, principamente porgque os recursos sdo distribuidos na
proporcéo da adesdo & mudangas e porque 0 hovo cddigo oficial se apropria, ressignificando-

0s, de principios curriculares legitimados pelo campo educacional.

2.1. A REFORMA EDUCACIONAL NO COLEGIO PEDRO |

O Colégio Pedro Il dedicou-se, a partir da promulgag@o da Lel n°® 9.394/96 de Diretrizes e
Bases da Educacdo, de 26 de dezembro de 1996, a andlise dos textos legais e documentacdo
normativa da reformado ensino, em seus varios aspectos, sendo que véarios destes documentos
foram analisados ainda em suas versoes preliminares. Mesmo antes da promulgacdo da nova
LDB, as propostas iniciais de reformulagdo curricular do ensino médio, elaboradas pela
Secretaria de Educacéd Média e Tecnoldgica (SEMTEC/MEC), j& estavam na pauta de
discussdes do Conselho Pedagdgico do Colégio. Com a entrada da LDB em vigor,
determinando a elaboragdo dos projetos politico-pedagdgicos das instituicdes escolares,

iniciou-se a sua elaboragéo no colégio.

2.1.1 A Construcéo do Projeto Politico-Pedagdgico
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No atendimento a legidacdo, o Colégio Pedro Il elaborou seu novo Projeto Politico-
Pedagogico (PPP), ao longo do ano de 1999, com a comunidade escolar, envolvendo
professores, técnicos, aunos, pas e representantes comunitérios na construgdo do seu projeto

de gestdo participativa.

A construgdo do PPP do Colégio Pedro Il teve inicio com o levantamento da situacéo
pedagbgico-administrativa da Indituicdo sob o prisma de seus docentes e técnicos
administrativos, ou sgja, como a instituicdo era percebida por seus agentes. Para tanto, o
Setor Técnico de Ensino e Avaliagdo (STEA) construiu uma Matriz de Levantamento de

Dados'’, que apresentava a seguinte configuragso bésica:

Quadro 3 - Matriz delevantamento de dados para construgio do PPP

Ne° Quesitos Ne° [tens
1 Objetivos da unidade escol ar 9

2 Administracédo 8

3 Orientagéo educacional 6

4 Setor técnico de ensino e avaliagdo 8

5 Coordenacao pedagbgica 7

6 Organizagao do curricul o — Planegjamento 13

7 Avaliagdo e progresso do aluno 14

8 Qualidade de vida e aprendizagem em sala de aula 10

9 Exercicio daregéncia 15

Fonte: Colégio Pedro I1: Projeto Politico-Pedagdgi co (2002).

Cada item de cada quesito apresentava uma variagdo de 0 a 4, sendo que aqueles com mais
baixa pontuagdo constituiram-se nos chamados “nos criticos’, traba hados posteriormente por
uma comissdo, organizada pela Secretaria de Ensino, que promoveu encontros e discussdes

da Secretaria com os educadores e técnicos. Foi feita entdo uma sistematizacdo dos

™ A matriz completa encontra-se no Anexo IV , com as respectivas médias obtidas para cada item analisado.
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depoimentos colhidos, que resultou em um quadro que gpontou OS principais entraves

institucionais:

Quadro4 - Entravesingitucionais detectados, propostas e metas

Entraves Pedagégicos Propostas M etas
Escola totalmente voltada parao Aulas mais dindmicas, com préticas Tratamento curricular interdisciplinar e
vestibular mais facilitadoras da aprendizagem contextualizado

Resisténcia ap novo, por parte de

Defini¢do de calendario parase por em
prética uma politicainterdisciplinar

muitos docentes e técnicos Aproximagén contelido e vida sustentada de fato e de direito pela
instituicdo
I nseguranca e desconhecimento de Criaco de grupos de estudo com Implementac&o de um sistema de

parte do corpo docente com relacgo as
novas propostas

prazos estabel ecidos sobretemas de
interesse pedagdgico

avaliagdo compativel com o curriculo
por competéncias

Falta de embasamento tedrico e de
condigdes objetivas para uma proposta
interdisciplinar e contextualizada

ReuniBes intra e interdepartamentais
paradiscusséo e implementacdo de
questdes curriculares comuns

Compromisso da instituicdio coma
realizag8o do(s) projeto(s)
pedagdgico(s) oferecendo recursos e
garantindo sua continuidade

Integracdo tedrica e préatica entre UEs |
eUEsll elll

Sistema de avaliagio baseado no
controle dos contetidos (enfoque
quartitativo)

Reunides interdisciplinares sisteméticas
e obrigatdrias

Incoeréncia entre a prética e a avaliagéo
(codificag@ que ndo representa o
trabalho realizado e ndo mostrao
desenvolvimento do trabalho docente

Compromisso da instituicio com a
realizag@ do(s) projetos(s)
pedagdgico(s) oferecendo recursos e
garantindo sua continuidade

Dicotomiaentre UEs| e UEs|I elll
enquanto prética e delineamento
filosofico-pedagdgico

Criacdo de uma biblioteca atualizada
para o prof essor

Professores e alunos desmotivados em
face daatud conjunturaintrae extra-
escolar

Capacitacgo de docentes e técnicos por
meio de cursos, debates, |eituras, visitas
etc.

Falta de oportunidade de debates e
encontros pedagégicos entre
prof essores de diversas disciplinas

Diminuig&o do niimero de alunos por
turma (em todasas UEs 11 ellIl)

Falta de relacionamento efetivo entre
0s setores e entre estes e os professores

Entrosamento e integrag&o entre 0s
varios setores e professores

Democratizar o ao colégio

Desconhecimento das competéncias de
cada setor da Instituicéo e de seu
funcionamento

Conhecimento do papel das
competéncias de cada setor

Tornar-se um centro de referéncia para
aeducagdo publica

Quartitativo de docerntes e ndo-
docentes insuficiente parasuprir as
necessi dades minimas ao bom
funcionamento das UEs

Ouvir 0s segmentos da escola para
depois tomar decisdes

Elaboragéo e experimentagéo de novas
metodologias

Lotagdo de funciondrios (inclusive
professores) sem formag&o adequada as
funcBes que exercem (LDB art. 85)

Critérios claros quanto ao poder de
decisdo

Laboratérios de curriculos

Desestimulo em face das condi¢Ges
materiais de trabalho e de remuneragéo
imcompativel com atribuicBes e

responsabilidades exigidas

Osféruns de discussdo do PPP devem
permanecer e as decisdes, sociadlizadas

Viahilizagdo do PPP em suas diversas
vertentes

Auséncia de espagos para encontros
regulares de todos os segmentos da

I nstituic&o para discussdo do processo e
avaliagdo do processo educetivo

Defini¢ao dos papéis, das competéncias
e responsabilidades dos diversos setores

Convergéncia das agOes fragmentadas
para o acance de objetivos comuns

Concurso prejudica e elitizaa escola
democrética

Reunides periddicas agendadas em
caendério com objetivo de
planejamento, entrosamento e avaliagdo

Melhoria do desempenho profissional

no colégio (pedagdgico e
administrativo)

Divulgag8o deficiente de atos oficiais,
resolugBes dos 6rgéos colegiados e de

Contratagdo de pessoal qualificado

Valorizacgo dos profissionais da
Instituicdo através da qualificacdio de
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informagBes de cardter administrativo e
pedagbgico

I nexisténcia de cursos de capacitagio
para docentes e técnicos-
administrativos com vistas ao

Planejamento e realizag&o de cursos
partindo das necessidades reais dos

aprimoramento do processo pedagdgico ?:\;?{iiso‘?g?es & segmentos
e administrativo

Pouco envolvimento de pais,

responsaveis e alunos por auséncia de

definicdo dos papéis de cada um destes

segmentos no processo educacional da | Introduggo de foruns de gestéo

I nstituic@o

Poucos |aboratérios; auséncia de salas
de multimeios e de bibliotecas
adequadas

democrética dentro das respectivas
alcadas de decisdes e responsabilidades

NUmero excessivo de alunos por turma
no 2° segmento e no ensino médio
torna-se um entrave pedagdgico

Fixagdo do nimero de alunos: 30 no
ensino fundamenta; 35 no ensino
médio, exigéncia paraa propostade
qualidade

Incompatibilidade entre as
recomentagBes das DCN e dosPCN ea
politica “quantitativa” do colégio e sua

Construir um processo de educacéo “de
massa’ com qualidade

organizagéo

Fonte: Colégio Pedro II:Projeto Palitico-Pedagdgico (2002).

S%0 diversas as realidades apresentadas dentro do Colégio, pela propria caracteristica de
divisito em &eas geogréficas distintas e clientela diferenciada. Apesar disso, houve
consonancia em grande parte dos itens levantados, em meio aos questionarios respondidos por
56% do total de docentes e técnicos da instituicdo, ao longo do ano de 1999. Polon (2004)
discorre sobre o resultado obtido em cada um dos quesitos e acerca da construcdo das
propostas e metas apresentadas acima. Observa que propostas e metas pouco diferem umas
das outras, sobretudo pela indefinicdo de prazos para seu atingimento. Identificou, em suas
entrevistas, elementos que, segundo os funcionérios do colégio (ai incluidos corpo docente e
técnico) e pessoas da comunidade escolar, congtituiam-se como dificultadores do processo: a
divisdo dos dias de trabalho por matérias dos dias pares (Linguas, Artes, M Usica, Matemética,
Quimica e Filosofia) e as dos dias impares (Fisica, Biologia, Histéria, Geografia, Desenho e
Sociologia) dificultando o didogo do corpo docente como um todo; o acompanhamento
pedagdgico pelo coordenador ser, em alguns casos, precario; heterogeneidade entre as turmas,

desconhecimento do nivel de didlogo entre o CPIl e 0 MEC; as relagdes politicas quanto a
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crenca de a reforma curricular tratar-se na verdade de uma aplicacdo do ideério neoliberal ao
ensino e do gpoio do Diretor Gera , considerado como conservador, as propostas de reforma,
0 gque revela uma multiplicidade de posturas no campo das relagdes institucionais.

Outro elemento complicador, ainda segundo Polon (2004), foi a pressdo do MEC quanto a
apresentacdo do PPP antes que as discussdes internas tivessem sido esgotadas e ao inicio de
projetos-piloto ja no ano letivo seguinte, contrariamente ao encaminhamento proposto pela
comunidade escolar, gerando resisténcia da mesma. Assim, o término da construcdo
restringiu-se a um grupo menor, basicamente formado por pessoal ligado a Secretaria de

Ensino (coordenadores setoriais, chefes de departamento e assessores).

Para a Prof. Magda Massunagalg, as discussdes foram momentos muito ricos, em que
professores e técnicos, pela expectativa de mudangas e participacéo efetiva da comunidade de
forma globa, por permitir a idedizacdo da escola desgjada.  Os percalgos foram vérios, no
entanto:

- a baixa frequéncia dos responsaveis, pelos hor&rios de discussdo, e pela propria
caracteristica de “auséncia’, embora o pequeno efetivo de participantes tenha demonstrado
grande interesse;

- uma “democracia’ para se pensar 0s principios genéricos, que ndo se efetivou em varios
momentos, como na questdo do sistema de avaiacdo: a primeira proposta foi idealizada por
uma comissao de dirigentes escolares, questionada no Conselho Pedagdgico (formada pelos
chefes de departamento), mas mantida pelo Diretor-Geral;

- 0 ensino por competéncias ndo teve margem de discussao;

- a definicdo da gestéo néo foi colocada como ponto de discussdo, apesar da expectativa do

corpo docente;

18 Comunicag&o pessoal .
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- a gestéo centralizadora tem como consequiéncia a negacdo, aos docentes, da definicdo dos

rumos pedagdgicos, apesar daqudificagdo académica apresentada.

Polon (2004) transcreve uma entrevista com a Assessora de Projetos Especiais da Secretaria
de Ensino a época, que sintetiza o que foi o0 processo como um todo, daqual reproduzimos um

trecho:

“ O Projeto Pedagogico do Pedro | ja vinha passando por um processo de discussao nas unidades
escolares. O que temos atualmente € uma clientela que quer ter acesso a universidade, de
preferéncia pablica. Por um lado, ndo se podia admitir que um colégio tivesse por finalidade
educativa fazer apenas com gque 0s alunos passassem num vestibular, contrariado a natureza do
Colégio Pedro Il em seus propositos de uma educacdo humanistica e pela importancia que a
maioria dos professores da a parte formativa e ndo apenas informativa. Em Educagao, no entanto,
€ muito dificil uma proposta conciliatéria... Ao final, ndo houve propriamente um consenso, mas
chegou-se a uma proposta “ hegemdnica” no sentido de que foi a mais defendida por uma maioria
(ou, pelo menos, por aqueles grupos que quando chamados a discussdo compareceram..),...onde
se entendeu que passar no vestibular deveria ser decorréncia de uma boa formagao — solida em
termos de contelidos fundamentais e de processos (ou procedimentos), digamos assim, gerais... A
partir dai, foi feita uma proposta abrangendo objetivos e finalidades para o Pedro |l até mesmo
audaciosos, mas derivados de idéias de todos os professores que discutiram o projeto, junto com
uma série de outras questdes, tais como a relacio escola e sociedade, aspectos especificos da
nossa clientela, etc., comegando pelo Ensino Médio. O ponto de partida foi justamente o ponto de
chegada do colégio, porque se queria partir do que se queria construir em relacdo aos jovens, ja
em novas bases.” (grifo nosso)

A impressdo geral do corpo docente, segundo depoimentos pessoais, é de ceticismo em

relagdo as politicas publicas, em fungo de expectativas frustradas no passado.

2.1.2. A Implantacdo da Reforma Curricular

E sabido que o desempenho do aluno é condicionado por uma série de fatores, tais como:

condi¢bes em que se da o processo de ensino-aprendizagem, o grau de interesse despertado

pelo trabaho proposto, e a forma de apresentacéo da Stuagdo-problema, fatores esses

influenciados pelas caracteristicas individuais de cada aluno, agqui entendidas como sua
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predilecdo por uma érea especifica do conhecimento. A sociedade, ndo sendo homogénea,
deve receber individuos dotados de competéncias e de valores éticos, que sgjam aivos e
criativos, autbnomos e atores responsaveis para a constru¢do de uma sociedade igualitaria em

seus deveres e direitos, pelo respeito aindividuaidade.

Na construcéo do projeto pedagdgico, foi proposta a modificacdo da grade curricular, com o
oferecimento de disciplinas como Sociologia e Filosofia, no ensino médio desde a primeira
série, eacriagdo de disciplinas eletivas (Anexo 1). Asdisciplinas eletivas eram caracterizadas
pela complementariedade aquelas que atendem aos curriculos minimos, especificados no

Artigo n° 26 daLei de Diretrizes e Bases.

A proposta de implantag&o das disciplinas el etivas foi de propiciar ao aluno a oportunidade de
aprofundar-se em campos de conhecimento ja explorados nas disciplinas da grade curricular
normal, deiniciar-se em areas e disciplinas que ndo pertencem a esta grade, ou de construcéo
de novos conhecimentos, de desenvolvimento ou aplicagdo de competéncias variadas.
Priorizou-se o oferecimento de disciplinas/programas que tivessem caréter interdisciplinar e

metodologia de projetos.

Tais disciplinas (Anexo |1), inicialmente oferecidas nas turmas de primeira sé&rie do ensino
médio do Colégio Pedro I, foram cursadas a0 longo do ano em turno alternado aquelas do
curriculo obrigatério. Isto significava que o aluno, cursando as disciplinas regulares pela
manh&, ou a noite nas unidades que oferecem este turno, cumpriria a carga horéria das eletivas
atarde. Ja agueles que cursavam as disciplinas regulares a tarde, cumpririam as disciplinas

eletivas pela manha.
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Cada aluno engajar-se-ia, dentre as oferecidas, na disciplina que acreditava ser mais adequada
as suas habilidades naturais, o que levaria em consideragéo a individualidade do auno. Este
projeto pretendia se estender gradativamente aos quatro anos do ensino fundamental e aos trés
anos do ensino médio, propondo-se a trabalhar as competéncias e habilidades referidas nos
Par@metros Curriculares Nacionais, elaborados pelo Ministério da Educacdo. Além das
disciplinas eletivas, os diversos convénios que a ingtituicdo mantém com ingtitutos de
pesquisa e escolas técnicas permitiriam aos alunos cumprir o disposto na legislacdo acerca da
parte diversificada do curriculo. Foram propostos também projetos interdisciplinares, com

uma dinémica propria.

Em meio as mudangas propostas, merece destaque um projeto empreendido na Unidade
Escolar Sdo Cristévao I11, utilizando TIC's. Alicercando-se nos principios da LDB acerca do
desenvolvimento da capacidade de pesquisar, de buscar informagdes, de modo a que o
educando sgja capaz de criar, de formular, ao invés do simples exercicio de memorizagéo, foi
desenvolvida uma proposta de trabalho em que escolas associadas a UNESCO promovem
uma cooperagdo para construgéo de um projeto de educacdo ambiental. Chamado de Projeto
Atlantico, o trabalho visa a levar 0 estudante a buscar, na Internet, e ementos que atendam as
demandas do projeto, de modo a se construir um panorama ambiental das regides das escolas
associadas ao projeto. Coube aos alunos do Colégio Pedro |1, na primeira edi¢do do projeto,
um levantamento da flora do entorno do Colégio, fazendo-se a devida apreciacdo da
diversidade nativa e das espécies introduzidas no ambiente. O trabaho foi apresentado em
um Encontro, ocorrido em janeiro de 2002 na cidade do Porto, em Portugal, pela professora
Maria Helena de Bustamante Monteiro, coordenadora do Projeto na Unidade Escolar Séo

Crigt6véo 111 do Colégio Pedro I, um dos exemplos de trabalho hercileo redlizado pela
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determinacdo e trabaho individual do professor em oferecer inovagdes a seus alunos com

apoio ingtitucional restrito, por falta de recursos.

Da mesma forma que os alunos do trabalho de Carvalho e Botelho (2000), que afirmam que
os aunos enxergam, apés algum tempo, 0 meio eletrdnico como instrumento para veiculagdo
de contetdos significativos, os alunos do Colégio Pedro Il ficaram gratamente surpresos com
0 potencial de intercAmbio de informagbes e crescimento intelectual, o que os levou a
produzir um trabalho de alto nivel, comparavel mesmo a monografias de conclusdo de cursos

de graduacdo.™®

Além da introducdo das disciplinas €eletivas e dos projetos interdisciplinares, houve
modificacdo na metodologia de avaliagdo.  Tradicionalmente, realizavam-se provas
bimestrais, sendo que no primeiro e no segundo trimestres, davam-se as verificagcOes
elaboradas pelo proprio professor da turma, com possibilidade de provas de recuperacdo. Era
facultativo ao professor aplicar outras atividades avaliativas, como trabahos individuais ou
em grupo, testes e semindrios. Tais avaiagdes tinham peso dois. As provas do segundo e
quarto bimestres eram provas Unicas, em que a equipe de professores de cada disciplina
curricular se reunia para elaboragdo de uma prova comum, para todas as turmas da mesma
série em cada unidade, ndo havendo possibilidade de recuperacdo, e tinham peso trés. Ao
final do ano letivo, os dunos eram aprovados com média 7,0 (sete). Caso ndo atingissem
este patamar, faziam provas finais e, por meio de um célculo em que a médiaanual, com peso

dois, mais a provafinal, com peso um, deveriam perfazer 5,0 (cinco) para obterem aprovacéo.

19 Acreditamos poder incluir esta experiéncia como um exemplo de Educagdo a Distancia, pelo fao de que as
premissas e diretrizes partiram de uma escola que ndo a dos aunos envolvidos, sendo que a coordenadora local
atuou fundamental mente como tutora no encaminhamento do processo e de construgéo do relatério.
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Em caso de ainda ndo apresentar rendimento satisfatorio, o aluno submetia-se a prova de
recuperacéo final, onde deveria ter nota 5,0 (cinco) para ser aprovado, desconsiderando-se

todas as avaliacOes anteriores.

A partir daimplantacéo dareforma, a cada trimestre, inicialmente, deveria haver outros tipos
de avaliagOes, individuais e em grupo, que somassem 5,0 (cinco), sendo que a nota seria
complementada por uma prova obrigatoriamente individua, valendo 5,0 (cinco), passando a
ser designada por certificagéo, sendo esta com direito a uma prova de gpoio, antecedidas por
aulas de apoio, caso 0 auno ndo atingisse amédia 6,0 (sels). Cada trimestre possuia também
pesos proprios. 25, 30 e 45, vdorando-se assm, ao longo do ano, a aquisicdo de
conhecimentos. Posteriormente, retornou-se ao sistema de quatro bimestres, com pesos
equivalentes. Ao final do ano, caso o0 auno ndo obtivesse a média 6,0 (seis), deveria
submeter-se a uma prova de apoio final, em que deveria obter média aritmética igual a 6,0
(seis) considerando-se sua média anual e a prova de apoio com pesos iguais. Com esta nova
formatacdo, os alunos se viram obrigados a dedicarem-se a confeccéo de inlimeros trabalhos
nas varias disciplinas cursadas. Vale lembrar que foram acrescidas disciplinas a grade
curricular, que anteriormente se encontravam em anos posteriores: Sociologia e Filosofia,
apesar de sempre terem feito parte da grade curricular, ndo estavam presentes em todo o

ensino médio, gpenas no segundo e terceiro anos.

A proposta era uma avaiagdo adequada a0 modelo de competéncias, fugindo em termos
relativos do cardter quantitativo, e integrando a diagnose com a certificagdo, visando ao
acompanhamento continuo do processo ensino-gprendizagem e identificagdo dos patamares

alcangados na trajetéria do desenvolvimento das competéncias dos alunos, segundo o PPP.
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O corpo docente, com qualificacdo académica compardvel a de faculdades, centros
universit&rios e mesmo agumas universidades®, juntamente com a equipe técnica, no
entanto, ndo0 se sentiu esclarecido acerca das mudangas implantadas, por ndo estarem
explicitados os objetivos educacionai s e ndo terem sido formulados de comum acordo entre os
vérios setores envolvidos, e pelo fato de a mudanga na metodologia de avaliagdo ter sido feita
por meio de uma diretriz da Diregdo Geral, seguida de uma portaria de “retificacdo de rota’,
dados os problemas surgidos, como possibilidade de reprovacdo em massa pelos problemas
decorrentes da colocacd em pratica deste processo avaliativo. Segundo o0s depoimentos
colhidos por Polon (2004), os professores e técnicos consideravam que o Sistema de avaliagdo
praticado na escola ja se dava de forma continua, pelo uso de uma variedade de instrumentos
e processos.  Congtituiam-se ainda entraves para a implantagdo da reforma, por exemplo, a
cobranca acerca de resultados dos aunos do Colégio nos exames vestibulares; a resisténcia ao
novo por parte de técnicos, docentes e das familias; a fata de condi¢bes objetivas para o
trabalho proposto de interdisciplinaridade e contextualizagdo, como um grande nimero de
alunos por turma e falta de recursos materiais; pelas diferencas constatéveis entre as diversas
unidades escolares quanto a praticas e principios filosofico-pedagogicos, em funcdo da
clientela diferenciada. Cabe ainda a colocacdo de que, nos Ultimos anos, o Colégio Pedro Il
tem passado por periodos de greves dos servidores publicos federais, 0 que segmentou o

Processo.

Nas diversas unidades escolares, em 2001, foram realizadas reunibes docentes, do corpo
técnico e dos discentes para avaliacdo da implantagdo da reforma Os encontros geraram
relatérios, onde se encontravam resumos das discussdes travadas. Nas reunides docentes,

foram tratados aspectos como metodologia, avaliagdo, os trabalhos de grupo dos alunos, apoio

2 Segundo o PPP, em 2000 o Colégio Pedro Il contava, em seu quadro de docentes, com 0,2% de professores
com curso normal, 24,9% de graduados, 0,2% com aperfei coamento, 53,8% com especiaizacdo, 19,5% com
mestrado e 1,6% com doutorado).
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pedagdgico, administracdo e infra-estrutura, bem como propostas e sugestfes e aspectos
gerais. Quanto aestes Ultimos, foram citados como relevantes:

- n@o houve preparagéo dos professores, 0 que impediu um planejamento adequado;

- aparticipagdo dos envolvidos € pegquena;

- 0 ponto negativo ndo é aidéiado PPP, mas a pratica;

- aproposta € vélida, mas feita com muita urgéncia, sem discussdo suficiente;

- O projeto teria sido reduzido a uma mudancga de pontuagéo, e alunos e professores sentiram-
Se como “cobaias’;

- agreve inviabilizou uma efetiva avaliagdo do projeto;

- 0 projeto, @ menos, promoveu uma revisdo da dindmica da instituicdo, e propicia uma
constante auto-avaliagéo;

- ainda é cedo para avaliacéo do projeto, ja que os resultados em educacdo S0 sdo sentidos a

longo prazo.

Quanto ao corpo discente, teve suas reunides também por unidades. As principais colocactes
dos alunos de S&o Cristovéo |11, nossa unidade de estudo, foram, em sintese:

- faltaram esclarecimentos: professores e setores técnicos também ndo souberam esclarecer as
dividas;

- amaioriando aprovou o método de avaliaco e teve dificuldade de entender a pontuacéo;

- a greve atrapalhou o0 aprendizado e a implantagdo do méodo: embora reconhecessem a
legitimidade do movimento alegaram que os preguizos ndo foram minimizados pelo corpo

docente™;

% O movimento de greve do ano de 2001 foi seguido de outros, nos ancs posteriores, que levaram a lacunas
compensadas por sucessi vas reordenamentos do cal endério letivo, avangando com aulas pelos meses de janeiro e
fevereiro. estes meses sdo caracteristicamente mais quentes, e as condigdes fisicas da instituicdo causaram
grande desconforto. Como o término das greves dependia das negociagdes, ndo se tinha idéia do periodo de
férias e, para os alunos do 3° ano, havia ainda a questao dos vestibulares, gerando mais insatisfagdo dos discentes
e da comunidade escolar como um todo.
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- a proposta dos trabalhos obrigou os aunos a estudarem mais para acompanhar o desenrolar
da matéria, e antes sO estudavam na véspera das provas: apesar de gostarem dos trabalhos,
estes eram excessivos, e 0 apoio pedagdgico ndo foi aplicado adequadamente;

- acharam excelente a idéia das detivas, mas alegaram que eram muitos alunos para poucas
oportunidades e os professores ndo souberam gerenciar as disciplinas;

- preocupavam-se com o vegtibular e com o contelido, pois muitos passaram devido aos
trabahos, que ndo acharam que tivesse acrescentado tanto quanto estudar para provas

formais.

Garcia e Moreira® posicionam-se, acerca da imposicdo de “pacotes institucionais’, como o
que ocorreu no Colégio Pedro |1, contré&rios a esta prética, por ndo atender & diversidade que
se encontra na escola  Chegarse, como afirma Polon (2004), ao ponto central, em gque o
processo de construgdo coletiva, que vinha sendo praticado, foi bastante prejudicado pela
ingeréncia de 6rgdos centrais de decisdo, com uma acdo desagregadora, e pela acdo das

portarias locais, onde o sistema de avaliagéo foi apenas um dos e ementos.

O quadro delineado indica, portanto, que muitas das expectativas acerca da melhoria do
quadro educacional, por meio de implantagdo de propostas inovadoras que buscavam
enriquecer o processo formativo, foram frustradas por condigdes precérias j4 bem conhecidas

da educagdo brasileira: sociais, institucionais, estruturais, politicas e pedagogicas.

Para a professora Magda Massunaga, a voz dos professores esta cada vez mais abafada,

apesar de momentos de discussdo; o encaminhamento, porém, € descartado em detrimento das

2 Comunicagdo pessoal a Polon (2004).
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decisdes impostas, como a recente Prova Institucional (P1)?, rejeitada pela maioria absoluta
do Colegiado, por ndo contemplar o principio de equidade, j& discutido, bem como a defini¢do
dos rumos pedagbgicos estar sendo negada aos docentes, apesar de sua qualificagdo
académica. Para da, h& um processo de empobrecimento do projeto pedagdgico, por um
ensino de transmissdo conteudistica que ainda domina a ingtitui¢do, ao invés da construgéo do
conhecimento, de uma formag&o integral onde sejam definidos os contelidos relevantes e os
processos de modo a se ter uma pedagogia critica, cujo objetivo final é um cidaddo critico,

consciente, capaz de interferir narealidade, de ser formado e ndo formatado.

% Prova redizada no dltimo periodo avaliativo, igual para todas as turmas de uma mesma série, em todo o
conjunto de unidades escol ares, de modo a se certificar a homogeneidade do conteido ministrado por disciplina

PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com



http://www.pdffactory.com

106

CAPITULO 3

O PROCESSO AVALIATIVO E SUA METODOLOGIA

A avaliagdo possui diferentes propositos, dois dos quais sG0 monitorar 0 processo da
implantagéo e implementacdo de um programa ou estudo e de subseqientemente julgar o
impacto total de um programa ou produto em sua finalizagéo. Em qualquer um dos processos,
os dados quantitativos ndo podem prescindir dos dados qualitativos, desde que diferentes
grupos tém diferentes perspectivas e contextos. Enfoques qualitativos e quantitativos
representam, assim, componentes complementares: no nivel operatério, o qualitativo leva em
consideracdo 0 contexto e as perspectivas pessoais dos sujeitos, e o quantitativo foca uma
certa quantidade de variaveis, tentando eiminar a influéncia dos fatores contextuais, como
tamanho da classe, a experiéncia do professor e as caracterigticas dos estudantes (GAY E

AIRAISIAN, 2000).

3.1 A QUESTAO DA AVALIACAO

Uma instituicdo de ensino representa um complexo conjunto de recursos cujos objetivos séo,
em Ultimainstancia, a geragdo de conhecimento e a educacdo. Os processos al envolvidos sdo
numerosos, intrincados e instéveis, de modo que é preciso haver uma sistematica de
gerenciamento e controle de alto nivel para que os fins propostos sgjam atingidos. O primeiro
passo para o controle é a monitoracdo, e 0 primeiro passo para 0 gerenciamento € a avaliagéo.

E a partir de uma andlise da situagio e das forgas nela envolvidas que se podem tomar as

PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com


http://www.pdffactory.com

107

decisdes mais indicadas para a redizagcd das metas (CAMPELLO DE SOUZA E

CAMPELLO DE SOUZA, 1997).

A avaliagdo constitui-se, segundo a abordagem da sociologia da educag&o, num objeto de
investigacdo, sendo que os aspectos do desempenho dos alunos que as escolas escolhem para
avaiar refletem os conhecimentos adquiridos, e sdo indicadores claros da relagéo entre a

escola e a sociedade (AFONSO, 2000).

O processo traz a tona a discussdo das préticas que apdiam a aprendizagem dos dunos ou que
justificam a certificagdo escolar, e que sdo determinadas pelo poder de avaliagdo dos
professores e pelas condigdes de legitimidade de seus juizos avaliativos. Tem um caréter
fundamentalmente regulatério, assegurando a articulagcdo entre as caracteristicas dos
educandos de um lado e do sistema educacional do outro lado. E a pedra angular da
instituicéo escolar, namedida em que, entre outras fun¢des (AFONSO, 2000):

- condiciona os fluxos escolares;

- torna possivel o controle sobre os professores,

- define as informagBes a serem passadas a comunidade;

- constitui um elemento de gestdo da aula;

- informa ao professor sobre os métodos pedagdgicos.

A selecéo, se ndo for feita no ingresso, opera-se no decorrer do ciclo seguinte de estudos
sobre a base de uma avaiag@o essencialmente cumulativa. Para que as decisdes da escola
sejam aceitas, a avaliagdo, sobre aqual ela as fundamenta, deve ser percebida como objetiva e

legitima, o que requer procedimentos explicitos e visivels.
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Para estudar os aspectos técnicos e metodoldgicos, € legitimo tratar a avaliagdo como uma
“medida’, embora a avaliagdo € sempre muito mais do que uma medida: € uma representacdo
do valor escolar ou intelectual de outro individuo, inscrevendo-se em uma relagdo social
especifica, que une um avaliador e um avaliado, ndo se podendo, desta forma, abstrair o
conjunto dos vinculos que ai exisem. Como representacdo do valor escolar, a avaliacdo faz
parte de uma negociagcdo mais ou menos explicita, negociagdo na qual os professores Ndo sdo

neutros.

A avaliagdo interna jamais deve caber, para Penna Firme (1994), a um Unico professor.
Contudo, pode acontecer uma diversidade de fatores quando a avaliagdo comanda uma
decisdo de selecdo sobre a qual os professores ndo tém a mesma perspectiva, e que podem se
dar por: i) niveis desiguais de exigéncia; ii) heterogeneidade das competéncias dos alunos nas
diversas disciplinas, iii) concepgdes diferentes de selecdo; iv) representagdes diversas em

relagdo as diferentes habilitacOes, privilegiando-se diferentes critérios.

A avaliagdo deve-se definir a partir dos objetivos tragados, e os instrumentos utilizados devem
ser pertinentes &s condutas que se pretende avaliar. O que se enfatiza € que 0 processo deve
ser Util atodos os envolvidos, os que se beneficiam diretaou indiretamente de seus resultados.
E preciso ressaltar ainda a possibilidade de execugio no tempo, no espago e nas condicdes
contextuais existentes. A condugdo deve se dar com instrumentos adeguados, sintonizados
com a informagdo que se quer obter. E essencial, também, que a avaiacio se redize se for
apropriado fazé-la, se ndo ferir valores, se for judtificada com a devida transparéncia e

respeito com os que dela participam (PENNA FIRME, 1994).
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A execucdo da avaiacdo esta sujeita a todo tipo de restricdes e eventualidades técnicas e
psicolégicas. Mesmo que se tivesse certeza de que uma prova comum de biologia, por
exemplo, fosse um prenunciador do éxito em determinada habilitagéo, restaria escolher seu
contelido exato. Sem esguecer que a maneira como a prova serd feita, administrada,
corrigida, ser talvez tdo determinante quanto seu conteldo. Encontram-se ai todos os
conhecidos problemas de validade, de fidelidade e de generalizacdo da medida em pedagogia

(PERRENOUD, 1999).

E preciso lembrar que a medida é sempre um dado quantitativo. Segundo Lindeman (1987,
apud RAPHAEL, 1995), “pode-se definir medida como a atribui¢do de um nimero incluido
numa série a cada um dos integrantes de uma série de pessoas ou objetos, de acordo com
certas regras estabelecidas’.  Os métodos quantitativos sdo instrumentos importantes de
andlise, diagnostico, avaliacdo, plangjamento e operacdo de sistemas complexos. Eles
procuram explicitar as varivels relevantes e garantir que as agdes, tomadas com base nestes
instrumentos, melhorem substancialmente o desenvolvimento do sisema como um todo
(CAMPELLO DE SOUZA E CAMPELLO DE SOUZA, 1997). O seu uso possibilita ainda
que os estudos qualitativos sejam confrontados com as andlises dos modelos quantitativos
para que se chegue a adogdo de procedimentos que possam conduzir as ingtituigdes no

caminho do desenvolvimento. (MARQUES, 1997).

Em avaliagdo, um dos modelos refere-se a responsabilizacéo profissional, em que se
pressupde que somente o professor tem a necess&ria especializacd para tomar decisdes
pedagdgicas face & complexidade dos processos de ensino e aprendizagem. A educagdo assim
€ percebida como um bem publico e os professores agentes de melhoria da qualidade do

ensino e da gorendizagem, onde a avaliagdo formativa € aquela que aende mais
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criteriosamente a este enfoque. Nesta perspectiva, as formas de avaiagdo eleitas séo aquelas
predominantemente quantitativas, que facilitam a medicdo e permitem a comparagdo dos

resultados académicos, sendo a divulgagdo dos resultados uma condic¢do fundamental.

Os modelos de responsabilizacdo adotados tenderdo a condicionar as modalidades de
avaliacdo que servirdo para verificar os resultados dos sistemas educativos. Assim, a
preparagcdo que os aunos devem efetuar, tendo em conta a exigéncia de uma comprovagéo
bem sucedida das suas aquisicdes académicas e do seu nivel de conhecimentos, néo significa,
necessariamente, que essa preparacdo resulte numa aprendizagem real e efetiva, pois a
aprendizagem € dificilmente comprovada pelos critérios e indicadores que costumam dar

suporte aaguns modelos (AFONSO, 2000).

Para Guthrie (1991, apud AFONSO, 2000), a crescente dependéncia das economias nacionais
em relacdo a produtividade dos sistemas educativos e a crescente propor¢cdo de recursos
alocados a educacdo intensificam as pressdes para medir a educagdo e avdiar o desempenho
da escola. Mesmo a autonomia de diferentes estabelecimentos de ensino entre si leva a
proposi¢éo de objetivos educativos para que Sse possa comparar 0s resultados obtidos por meio
de indicadores, que acabam por simplificar o processo educativo, levando-se a avaliar apenas

0 que € susceptivel de ser avaliado e deixando de lado processos e objetivos complexos.

32. A EFETIVIDADE DA REFORMA DA ~EDUCA(;AO QUANTO AO
DESEMPENHO DO EDUCANDO: A AVALIACAO DO ENSINO

A década de 90 revela-se como o ponto de inflexdo dos ensinos fundamental e médio. E
somente neste momento que a sociedade brasileira e seus governantes entenderam que se

formava um gravissimo ponto de estrangulamento na educacgo inicial. A economia comegou
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a dar sinais mais claros de que, sem educagd, o progresso individua e a retomada do
crescimento eram objetivos distantes. Passaram a ser mais divulgadas, no pais, experiéncias
de sucesso econdmico a partir de solidos investimentos em educacdo, de que o maior exemplo
€ 0 caso da Coréia do Sul. Isto propiciou a elaboracdo de diversos trabahos e projetos de

pesquisa de desenvolvimento comparado.

Como discutido anteriormente, ao longo da década de 90, foram desenvolvidos mecanismos
de afericdo do aprendizado do estudante. Especificamente parao ensino médio, apos algumas
edicOes do Saeb (que abrange a avaliacdo de todos os sistemas), foi ingtituido o Exame
Naciond do Ensino Médio (Enem), mais precisamente em 1998, e realizado anualmente,
fazendo uma avaliacdo individual de desempenho por competéncias. As matrizes referenciais
dessas avaliagOes estdo em consonancia com os Parédmetros Curriculares Nacionais e com as
orientacbes da Reforma do Ensino Médio, que atendem aos principios da LDB. As questdes
do exame sdo elaboradas de forma contextualizada e interdisciplinar e visam a avaliar: i)
dominio de linguagens, ii) compreensdo de fendmenos, iii) enfrentamento de situactes-
problema, iv) construgéo de argumentagdes e v) elaboragcdo de propostas de intervengdo na
realidade, que sdo as competéncias que devem ser desenvolvidas na educacdo basica. O Enem
permite a cada participante fazer sua auto-avaliacdo e orientar melhor as escolhas futuras, ndo
s6 em relacdo a continuidade dos estudos, como também para 0 mercado de trabalho

(INFORMATIVO INEP, 04/01/2005)%*.

A escala de desempenho do Enem vai de zero a 100 e os participantes que tiram nota acima

70 sfo classificados no nivel de bom a excelente INFORMATIVO INEP, 10/08/2004), sendo

2 O Informativo Inep é uma publicagdo do Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira sob a
forma de bol etim semanal eletrnico, disponivel na pagina eletronica da Instituicdo (www.inep.gov.br) e enviada
a pesquisadores e estudantes que se cadastram na Ingtituicdo, contendo informagBes e atualizac8o sobre as
guestdes que envolvem a educacgao nacional.
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gue o Inep envia as escolas os boletins de desempenho no Enem. No documento, constam as
notas médias do conjunto dos estudantes de cada estabelecimento na prova objetiva e na
redacéo e o porcentua de alunos situados em cada uma das trés faixas de desempenho (entre
insuficiente e regular, regular e bom, e bom e excelente). As escalas de rendimento também
S80 apresentadas para cada uma das cinco competéncias avaliadas (INFORMATIVO INEP,

13/01/2004).

Além da avaliagdo do desempenho em relagdo aos contedidos ministrados no ensino basico, o
Enem também busca tragar um perfil dos alunos que concluem o ensino médio, de um modo
geral, dada a heterogeneidade social dos estudantes que prestam o exame. Um dado
importante apontado no questionario do ano de 2004 mostra que 44% trabalharam durante o
ensino médio. Deste percentual, 29% dividiram seus estudos com o trabalho durante todo o
periodo em que cursaram este nivel de ensino. Mais de 70% dos participantes do Enem
estudaram somente em escola publica durante o ensino médio. A grande maioria, 81,6%,
terminou 0 ensino médio em trés anos, demongrando o baixo indice de repeténcia dos
participantes, sendo que 71% estudaram somente em escola publica e 57,2%, somente no
turno diurno (INFORMATIVO INEP, 01/12/2004). Aspectos sociais, abordados na redagéo,
mostram a visdo que os adolescentes tém da sociedade brasileira, como, por exemplo, a
questéo da violéncia, tema do exame de 2003, quando foram manifestadas as opinides sobre
as causas da violéncia, atribuidas a0 ensino precério e a fdta de investimentos necessarios na
educacdo e salde. As drogas, a perda de valores religiosos e éticos e a auséncia de
planejamento familiar também foram destacadas como motivos do problema. Como forma de
solucionar o problema da violéncia, foi quase unanime a percepgdo dos participantes da
necessidade de investimentos em educacdo e geracéo de empregos. Como medida urgente, os

estudantes apresentaram uma série de propostas. revisdo do Cadigo Penal; investimento nas
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penitenci&rias para reintegracdo socid; desarmamento da populagdo; resgate e cultivo de
valores éticos e religiosos, reforma agréria, dentre outras (INFORMATIVO INEP,
06/07/2004). Estes dados gpontam nitidamente o papel da educagdo no sentido de formagéo

de individuos criticos e cientes da situacéo socid.

Nas Ultimas duas décadas, o nimero de estudantes que concluem anualmente o ensino médio
cresceu 250%. Em 1980, cerca de 540 mil alunos terminaram a Ultima etapa da educacdo
basica, e, em 2002, foram 1,9 milh&o. Diferentemente da educagdo superior, 0 aumento
ocorreu praticamente todo na rede publica. Em 1980, dos concluintes do ensino médio, 44%
estudaram em escolas publicas. Vinte e dois anos depois, os alunos da rede oficial passaram a
representar 83% do total. A devagdo do nimero de formandos deveu-se, principdmente, a
dois fatores melhoria do fluxo no ensno fundamental, possibilitando que mas aunos
cheguem ao ensino médio, e a volta a sala de aula daqueles que estavam fora da escola. O

gréfico abaixo ilustra este crescimento:

Gréfico 1 - Crescimento do numer o de concluintes do Ensino M édio no pais— 1980/2002
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Quanto ao crescimento do ensino médio como um todo, o censo escolar de 2004 contabilizou
cerca de nove milhdes de estudantes matriculados no ensino médio regular. Em 1980, eram

2,8 milhdes (INFORMATIVO INEP, 13/04/2004).

Os resultados do Enem s&o disponibilizados para as instituicdes de educago superior publicas
e privadas, que os utilizam em seus processos seletivos. O Enem esteve presente, em 2004,
nos vestibulares de 21% das institui¢des de ensino superior, quando aderiram formamente ao
Exame, 54 ingtituicdes publicas e 382 particulares. Elas utilizaram o Enem de diferentes
maneiras Nos seus processos seletivos. Em agumas, conta ponto na primeira fase, e, em
outras, substitui a fase inicial. H4, também, agudas que reservam vagas para os estudantes
com as melhores médias e as que substituiram seu vestibular pelo Enem (INFORMATIVOS
INEP, 03/02/2004 e 17/11/2004).0 Enem 2004, por exemplo, foi realizado por 1.048.656
concluintes ou egressos do ensino médio, tendo sido utilizado para preenchimento das vagas
do Programa Universidade para Todos, do Ministério da Educagcdo (INFORMATIVO INEP,

03/11/2004).

Além do aumento quantitativo geral, os levantamentos feitos pelo Inep indicam também o
crescimento proporcional do ensino médio na &ea rural. Em cinco anos, a taxa de
crescimento da matricula nesse nicho foi 5,4 vezes maior que a verificada na &rea urbana. De
1999 a 2003, o numero de aunos nessa etapa de escolarizagdo cresceu 87% (de 89,6 mil para
167,5 mil) no campo contra 16% (7,7 milhdes para 8,9 milhdes) na cidade. Mas a
representatividade da zona rural ainda € pequena: 2% do total de estudantes. Essa expansdo
foi impulsionada pelo crescimento da presenca das mulheres e dos jovens no ensino médio

das escolas da zona rural. Nos cinco anos analisados, 0 nimero de aunas aumentou 112% (de
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38, 5 mil para81,8 mil) e de estudantes na faixa etaria de 15 a 17 anos, 88% (de 34,7 mil para

65,3 mil) (Quadro 5) (INFORMATIVO INEP, 13/07/2004).

Quadro 5 - Crescimento de matricula no Ensno Médio no Brasil por localizacdo

Ensino M édio - Brasil

Ano Matricula por localizagio
Total Urbana % Rural %

1999 7.769.199 7.679.615 98,8 89.584 1,2
2000 8.192.948 8.093.173 98,8 99.775 1,2
2001 8.398.008 8.269.981 98,5 128.027 15
2002 8.710.584 8.568.480 98,4 142.104 1,6
2003 9.072.942 8.905.447 98,2 167.495 1,8
Taxade crescimento 99/03 16,8% 16,0% 87,0%

Fonte: Inep/MEC

A cada ano, as informag6es sobre a educacdo bésica evidenciam o crescimento dos diversos
niveis de ensino e tornam visiveis, pela analise dos resultados obtidos, as inovagdes propostas.
Mesmo estas ndo sendo, por vezes, substancialmente significativas, demonstram aimportancia
de s investir esforgos na melhoria da qualidade da educagdo, monitorada também em termos
comparativos com a educacdo mundial por programas diversos. Na area internacional, o Brasi|
participa do Programa de Avaliagdo da Qualidade da Educago, da Organizacdo dos Estados
Ibero-americanos (OEl), do Laboratério Latino-americano de Avaliacdo da Qudidade da
Educacgo, da Organizagdo das Nagbes Unidas para a Educagéo, Ciéncia e Cultura (Unesco), e
do Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos (Pisa), da Organizacéo para a Cooperagéo
e Desenvolvimento Econbémico (OCDE). O Brasil também integra o projeto Indicadores
Mundiais de Educacdo da OCDE/Unesco e o Programa de Indicadores Educacionais do

M ercosul.

E fundamental, portanto, a andise de préticas inovadoras, como a do Colégio Pedro Il, para
que estas propostas, se bem sucedidas, possam ser empregadas e/ou adaptadas em outras

Instituicbes para 0 aprimoramento do ensino e, se Ndo, para serem revistas e aproveitados os
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elementos positivos que possam ser gerados a partir delas. Deve-se ter em vista que todas as
iniciativas que visem a melhor qualificacdo e preparo dos individuos participativos da
sociedade iréo repercutir em crescimento dos beneficios sociais para toda a populagdo. O
préprio MEC, ao redlizar as provas do Enem, sugere novos caminhos de avaliag8o, quanto ao
uso de conhecimentos na solugéo de problemas que se apresentam na sociedade, em todos os
espacos ocupados pelo cidad@. O ensino médio deve buscar preparar o aluno para Stuagdes

cotidianas, dai aimportancia da constru¢éo de competéncias, sob aformade varias situagdes de

aprendizagem diferenciadas.

Nosdizeresde Oliveira (2005) :

“A escola de ensino médio deve estar comprometida com uma cultura geral diferente,
fundamentada nos conheci mentos tecnol dgicos, cientificos e formagdo de concepgdes éticas e
estéticas. A educacdo geral serd compreendida com apropriacdo dos principios tedrico-
metodol 6gicos que poderdo permitir a execucdo de tarefas instrumentais e o dominio de
diversas formas de linguagem e ter consciéncia de sua inser¢do no conjunto das relactes
sociaisda qual participa.” (p. 24).

3.3. PROBLEMA E HIPOTESE

Diante do exposto acerca da formag@o e construgcdo identitéria do ensino médio, sua atual
conjuntura e 0s objetivos e metas a serem ati ngidos25 (bem como os percalcos que tem
vivenciado e as conquistas que tem alcangado), buscamos avaliar em que medida as
modificagdes implantadas por meio de uma reforma curricular no Colégio Pedro 11%°, estéo

contribuindo para a melhoria da qualidade do ensino, tendo em vista a constituicéo histéricae

% Dj spostos na legislagdo vigente.
% paytadas no Projeto-Politico Pedagdgico preconizado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional,
pel os Pardmetros Curriculares Nacionai s e pelo Plano Naciona de Educacao.

PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com



http://www.pdffactory.com

117

a tradicdo da Instituicdo, e as caracteristicas da sociedade que a abriga, no periodo

considerado.

A hipdtese a ser testada € a existéncia de melhoria no desempenho de um grupo de alunos em
relacéo a outro, ambos tendo cursado a primeira série do ensino médio, o primeiro no ano
letivo de 2000 e 0 segundo no ano letivo de 2001, diante da oferta diferenciada, no segundo
ano (2001), de disciplinas eletivas, que dd& um enfoque contextualizado a0 conteido
académico, e do aumento da oferta de disciplinas na grade curricular, sendo tratadas por uma

metodologia de avaliagéo distinta daguela utilizada tradicionalmente.

3.4. AMOSTRA EMODELO

3.4.1. Campo Amostral

Administrativamente, o Colégio Pedro Il encontra-se dividido em sete espacos fisicos, por

localizagdo geogréfica, e em doze Unidades Escolares, por especificidade do nivel de ensino:

2° segmento do ensino fundamental
1) Unidade Escolar Centro (UEC)
Ensino Mé&dio

Classe de Alfabetizagéo e 1° Segmento do Ensino
2) Unidades Escolares Engenho Novo Fundamental (UEENI)

2° Segmento do Ensno Fundamental e Ensino

Médio (UEENII)
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Classe de Alfabetizacdo e 1° Segmento do Ensino

3) Unidades Escolares Humaita Fundamenta (UEHI)
2° Segmento do Ensino Fundamental e Ensino Médio
(UEHII)

4) Unidade Escolar Niter6i { Ensino Médio (UEN)
5) Unidade Escolar Realengo { Ensino Mé&dio(UER)

Classe de Alfabetizagdo e 1° Segmento do Ensino
6) 6) Unidades Escolares S&o Cristovao < Fundamental (UESCI)

2° Segmento do Ensino Fundamental (UESCII)

Ensino Médio (UESCIII)

Classe de Alfabetizagéo e 1° Segmento do Ensino
7) Unidades Escolares Tijuca Fundamental (UETI)

2° Segmento do Ensino Fundamental e Ensino

Médio (UETII)

3.4.2. Amostra

A amostra é constituida por alunos de uma das sete Unidades Escolares em que se ministrao
ensino médio, mais precisamente a Unidade Escolar Sdo Crigtovéo Il (UESC I11). A UESC
[1l foi escolhida por ser a maior unidade escolar de ensino médio do Colégio Pedro I, por
apresentar uma grande heterogeneidade dos alunos que ingressam no Colégio, e também por
ser a Unidade de trabalho regular da aluna de Doutorado em questdo, no momento da coleta

dos dados, o que Ihe facilitou 0 acesso a estes dados, hecessarios a pesguisa.

A coleta de dados para a testagem da hipotese constou da obtencéo de dados dos aunos

pertencentes a dois grandes grupos.
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a) grupo controle, composto por alunos que cursaram a primeira série do ensno médio no
ano de 2000;
b) grupo experimental, composto por alunos que cursaram a primeira serie do ensino médio

no ano de 2001, no qual se deu aimplantagdo da nova proposta curricular e metodolégica.

A amostra foi distribuida em unidades de andlise apds serem coletados inimeros dados dos
grupos especificados anteriormente. Os dados coletados foram relativos:

1) afaixa etaria do aluno;

2) aos hébitos de estudo dos aunos;

3) as suas preferéncias pessoai s quanto as disciplinas constantes na grade curricular;
4) aformacdo extracurricular;

5) aintencdo de nivel de escolaridade a ser atingido;

6) aocupacado profissional do aluno e de seus responsaveis;

7) a0 acesso, pelo aluno e responsavei s, a recursos informacionais;

8) arenda familiar;

9) aescolaridade de pais e responsaveis,

10) ao desempenho escolar.

A andlise egtatistica usou 0 CR (nhota média anua do conjunto das disciplinas ou coeficiente
de rendimento médio) do total de dunos de cada grupo considerado como variavel
dependente, e com as seguintes variaveis independentes:

1) o desempenho daturma (CR daturma) , para verificagéo dainfluéncia do comportamento

do grupo (o chamado efeito turma);
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2) aformadeingresso por meio de concurso, por progressdo interna ou por transferéncia, por
jater sido observado empiricamente que o rendimento dos alunos concursados € superior
a0 dos alunos por progressdo interna e/ou transferidos;

3) a época de ingresso, se antes ou a partir da 12 série do ensino médio, que pode trazer
informagdes acerca da adaptabilidade do aluno ao meio escolar;

4) a escolaridade dos pais, que condiciona acesso a informagdo, acompanhamento do
progresso do aluno, incentivo ao acesso de livros e a tecnologia, em paraelo a estrutura

de apoio oferecida pela escola.

A coleta de dados se deu no ano de 2002, portanto os alunos da 12 série de 2000 encontravam-
se cursando a 32 série, e os alunos da 12 série de 2001 cursavam a 22 série, quando da coleta de
dados. Tivemos 525 quegtion&rios coletados em 700 distribuidos. Destes, 133 foram
descartados pelas seguintes razoes:

- 14 sem identificagdo do aluno

- 16 dunos transferidos (néo pertencentes aturmano ano considerado)

- 26 sem documentagdo (boletim escolar)

- 47 repetentes (ndo pertencentes & turmano ano considerado)

- 15 do turno noturno no ano precedente (ndo pertencentes aturmano ano considerado)

- 15 de preenchimento invélido

Dos 392 restantes, foram descartados 9 por estarem muito incompletos. Foram utilizados

383 para construcgéo do perfil sbcio-econdmico, e 348 para andlise estatistica, por eliminagéo

daqueles que ndo declararam dados relativos as variavei s independentes consideradas.

PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com



http://www.pdffactory.com

121

Para a construcdo das variaveis dummies, cada variavel independente considerada apresentava
as seguintes categorias:

a) Escolaridade dos pais e/ou responsaveis:

Anafabeto

Ensino Fundamenta incompleto

Ensino Fundamenta compl eto

Ensino Médio incompleto

Ensino Médio completo

Ensino Superior incompleto

Ensino Superior compl eto
Pés-Graduagdo: especializagdo/mestrado
P6s-Graduagdo: doutorado

b) Epoca e forma de ingresso:

A partir da Classe de Alfabetizacdo por sorteio

A partir do 1° Segmento por transferéncia

A partir da 52 série por concurso

A partir da52 série por transferéncia

A partir da 12 série do Ensino Médio por concurso
A partir do Ensino Médio por transferéncia

c) Turma
Foram digitadas as notas de cada disciplina cursada para 947 alunos, distribuidos em 33
turmas, para se poder fazer o clculo da média de cada duno e as médias de cada turma, de

modo a se poder inferir ainfluéncia do desempenho da turmano desempenho individual.

A andlise dos dados foi feita por meio de andlise multivariada ou andlise de regressio

mUltipla, onde:

CR =f (formadeingresso, ano de ingresso, escolaridade dos pais, turma)
sendo CR = coeficiente de rendimento
f = funcéo
forma de ingresso, época de ingresso, escolaridade dos pais, turma = variaveis

independentes
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3.4.3. Mod€o

3.4.3.1. Dados Quantitativos

A andlise multivariada é aqui entendida como uma técnica capaz de separar os efeitos de

diferentes varidveis independentes sobre uma variavel dependente.

A andise de regressdo visa a estudar a dependéncia de uma varidvel (variavel dependente) em
relagdo a outras varidveis (variaves independentes). A regresséo linear multipla é o caso de
regressdo onde K variaveis contribuem para a realizagdo do fendbmeno, e a parte funcional da

regressdo € uma fungao linear:

Y = f(Xg, X5, X )+U

O modelo de regressdo de K varidveis envolvendo a variavel dependente Y e K — 1 variaveis

explicativas X2, X3. . ., Xx paran observacOes pode ser escrito como:

Yi = by + by Xy +bXg +K+ by Xy +y; i =123 K,n

onde B1 = intercepto, B2 a Pk = coeficientes parciais de inclinagdo, u = termo de perturbagéo

estocésticaei = i-ésima observacdo, sendo n o tamanho da populacéo.

A andlise da varidncia testa a hipotese nula de serem os valores de 3 estatisticamente iguais a
zero contra a aternativa de pelo menos um ser diferente. O teste t de Student revela quais
coeficientes das varidveis independentes (32 a pk) sfo significativos, ou seja, estatisticamente

diferentes de zero.

PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com



http://www.pdffactory.com

123

Através das agregacOes feitas nas variaveis foram elaboradas variaveis dummies, com valores
iguaisa 0 e 1, visto que todas as variavei s independentes sdo categoricas. Esta técnica precisa
ser usada com aguns cuidados. O nimero de varidveis dummies deve ser menor que o
ntmero de classificagbes de cada varidvel qualitativa. Por exemplo, no caso da variavel forma
de ingresso, duas variaveis dummies sdo criadas. ingresso por concurso e ingresso por

transferéncia. A categoriaingresso por sorteio foi omitida da regresséo.

Foram realizados modelos de regressdo linear multipla, gerados de simulagdes a partir de
regressoes lineares simples, até a obtencéo do modelo final. Todas as estimativas foram feitas
através do gplicativo de Edtatistica SPSS (Statiscal Program for Social Sciences) a partir de

planilhas de dados tabulados no aplicativo Excel.

3.4.3.2. Dados Qualitativos

A andlise qualitativa tem como uma das fontes de dados um dos itens do question&rio
utilizado para coleta dos dados socioecondmicos. Neste questionério, solicitou-se ao aluno
gue expressasse sua opinido, no caso dos alunos do grupo experimental de 2001, em relagdo
as disciplinas eletivas que cursaram ao longo do ano, sobre a nova metodologia de avaiacéo e
participagdo nos projetos interdisciplinares. Os textos produzidos foram analisados pela
técnica de andlise de contelido de Bardin (1977), onde se infere que 0s tragos pessoais de um
locutor, que se gpresentam geralmente constantes, podem ter seu estado e reagdo a uma dada
situacdo modificados, tanto na forma como no contelido. Esta andlise visa a determinar o
grau de aceitagdo ou rejeicdo, por parte dos alunos, da proposta curricular em implantagéo ja
que, como citado anteriormente, as condicdes em que se da o processo ensino-aprendizagem

influenciam o desempenho do aluno. Paraum suporte a esta andlise, foram utilizados os dados
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relativos ao perfil socioecondmico e preferéncias académicas dos estudantes, de modo a que
se pudessem fazer inferéncias, quando da andlise dos resultados, da influéncia de fatores
internos e externos a escola. Foram colhidos 136 depoimentos validos em relacéo a questdo da

metodologia, das reformas curriculares e gpreciacdo da escola de modo geral.

Dado que as condigdes de ensino-aprendizagem se dé& em um contexto social, que influencia
0 comportamento do aluno e o modo como ele vé a escola, foi feita, a posteriori, a coleta de
dados quanto a visdo de escola que os aunos do ensino médio possuem, por meio de um
questionario com questdes fechadas e questdes abertas semi-edtruturadas, inicialmente, em
uma amostra de alunos da mesma faixa etéria daguel es dos quais coletaram-se previamente 0s

dados utilizados nas demais analises.

Buscou-se assm tragar um perfil do imaginério do auno padr&o de ensino médio quanto a sua
percepcdo e aceitacdo de padrdes de comportamento e normas, normas estas consolidadas e
aceitas de modo heterbnomo pela sociedade como reguladoras da atividade escolar, como
formas de avaliacdo e os padrbes de aulas e de contelido programético, e mudangas neste

padr&o, bem como suarelagdo com aescola?”.

Tal coleta de dados se deu posteriormente a coletainicial, por perceber-se, ao longo daanélise
do material e de leituras complementares, a importancia da influéncia de fatores mdltiplos no
processo educacional, como o ambiente escolar a que os alunos estéo sujeitos, e constituiu-se
de aunos que ndo os da amostrainicial por estesja terem terminado o ensino médio e deixado

aescola. No entanto, como as condigdes permaneceram praticamente as mesmas, ja que ndo

%" T4l instrumento usou como base, em parte, um questionério e aborado pelo Inep/M EC, para col eta de dados de
alunos participantes do Exame Naciona do Ensino Médio (Enem) do ano de 2003, disponibilizado na pagina
eletrbnicado Inep, em seu Informativo semanal (INFORMATIV O INEP, 21/08/2004).
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houve modificacdo consistente na estrutura de ensino e avaliagdo, julgamos ser possivel fazer

inferéncias significativas com este material.

Para entendermos a percepcdo da escola e das relaces que o aluno estabelece com o ambiente
escolar, langou-se mé&o de um quadro baseado em trabalho realizado pelo Inep, que faz uma

prospeccdo do tipo derelagdo que o aluno mantém com sua escola.

Para delinear motivos outros de satisfac&o/insatisfagdo com as mudangas propostas, a partir de
Seus conceitos pessoais acerca darotina e ideario escolar, aplicamos um rol de questBes, cujas
respostas j& se apresentavam egruturadas. Tal direcionamento se fez necessario ja que, numa
primeira proposta, com questdes semi-estruturadas, tivemos um baxo retorno (15
questionarios em 100 distribuidos), e que serviu de pardmetro na confecgdo deste novo
instrumento, do qual, em 50 questionérios distribuidos, tivemos retorno de 45. Temas sobre a
representacdo, para o aluno, do que sgja aescola e do que representa para ele a sua escola, em
uma série de quesitos (ensino, formagdo, educacdo, insercdo, controle e convivéncia socid;
como vé mudangas na avaliagdo; seus sentimentos em relacdo a rotina escolar: falta do
professor e dele aluno, mecanismos de controle disciplinar por parte do professor,
posicionamento frente seu sucesso/fracasso no processo avaliativo, formas pelas quais

gostaria de ser avaliado) foram abordados.®

Procuramos, assim, investigar e correlacionar multiplos aspectos envolvidos num processo de

mudangas em um cotidiano escolar.

2 Os instrumentos de coleta de dados encontram-se no Anexo V.
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CAPITULO 4

RESULTADOS

Os dados coletados foram analisados levando-se em consideragbes questdes quantitativas e
qualitativas ja que, em educacdo, ndo se pode dissociar o demento humano das questbes
técnicas do processo. Busca-se, desta forma, um panorama das condigdes em que se deu a
proposta de mudanga curricular e dos fatores que influenciaram sua implantagdo e

desenvolvimento para posterior andlise de seus desdobramentos.

4.1. ANALISE DOS DADOS QUANTITATIVOS

A andise dos dados quantitativos se fez por meio de tabulagdo dos valores obtidos e
construcdo de gréficos e tabelas ilustrativas. O perfil tracado a partir da andlise dos mesmos
aponta para uma amostra que se comporta de forma padréo, com uma distribuicdo semelhante
em praticamente todos os parametros analisados, mesmo levando em consideragdo a diferenca

amostral em termos absol utos.

4.1.1. Perfil S6cio-econdmico da Amostra

O perfil da amostra permite delinear um quadro das condi¢gdes em que se da o processo de

ensino-aprendizagem, importante para se analisar a capacidade de percepgdo dos aunos

acerca das mudangas implantadas na institui¢éo.
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Em relacdo afaixa etaria (Gréfico 2), podemos observar que a maioriada amostra € composta
por adolescentes na faixa dos 15 aos 16 anos, tanto entre as meninas quanto entre 0S meninos.
S30 raros 0s que se apresentam com mais de 18 anos, mesmo porgue o Colégio Pedro 1l
mantém, em seu regimento, o critério de desigamento do aluno que apresenta repeténcia por

dois anos na mesma série. Assim sendo, ndo hé grandes distorgdes quanto a idade/série.

B8 14 anos

B 15anos

30 0O 16 anos

0O 17 anos

25+
W 18anos

20 B 19anos

B 20 anos

15
O N&o Declarou

10

U1 1| 1 S 1 1 SN | WP [ S | I

2000 marhd 2000 manha 2000 tarde 2000 tarde 2001 manhd 2001 manha 2001 tarde 2001 tarde
masculing feminino masculing feminino mascuino feminino masculino feminino

Gréfico 2. Faixa etéaria dos esudantes

A maioria absoluta tem como Unica ocupagd o0 estudo (Gréfico 3), 0o que denota a
preocupacdo das familias com o preparo académico de seus filhos, dado esse corroborado pela
intencdo de escolaridade declarada para apds a conclusdo dos estudos no ensino médio

(Gréfico 4)%.

29 No Anexo V1, os dados estatisticos encontram-se discriminados por periodo letivo e por turno.
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O AgentedeMadaDireta
B Artista
O Atendente de Lanchonete
O Auxiliar de Vendas
B Estagidrio
O Egtudante
B Mdsico
O Office Boy
B Operador de Caixa
B Professor
O Programador
O Secretéria
41m 511211 B Voluntario
B \Web Designer
B N3o Declarou

369

Gréfico 3. Ocupacado dosalunos
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B Fazer Curso Técnico

= O Fazer Curso Superior
O N&o Respondeu
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607

40
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O,A## - e -
Turma Turma Turma Turma
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manha tarde manha tarde

Graéfico 4. Intengdes de escolaridade ap6s conclusdo do Ensino M édio

Dentre aqueles que declararam pretender seguir um curso técnico, raros sdo os que abrem méao

de seguir uma carreira em nivel superior, posteriormente aos estudos de qualificagdo em nivel

médio, embora a maioria ndo tem certeza de qual curso técnico pretende fazer (Gréfico 5). O
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desgjo é justificado por declaragdes acerca do aumento de chances de inser¢do no mercado de

trabaho para custeio dos estudos superiores.
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m]
]
=]
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m]
]
]
-]
]
[m]

Biotecnologia

Cefet

Desenho Industrial
Eletronica

ESA

Escola Técnica da Marinha
Escola Técnica da Marinha
Fisioterapia

Técnico de Edificacdes
Técnico de Enfermagem
Técnico de Fotografia
Técnico de Informética
Técnico de Informética
Técnico deMUsica
Técnico de Tel ecomunicagdes
Néo Sabe

Néo Declarou

Gréfico 5. Intengdes acer ca dos Cur sos Técnicos a serem feitos

Quanto as intencbes de carreira em nivel superior, as escolhas denotam um alto nivel de

informacao por parte dos alunos, dada a diversidade que apresentam (Gréfico 6).

% 0 intuito do gréafico é demonstrar a diversidade de opgBes; para maior detalhamento, consultar os graficos

constantes no Anexo V1.
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Grafico 6. Intencbes acerca das carreirasa serem seguidas em nivel superior

PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com



http://www.pdffactory.com

131

A pressao econdmica para o trabalho é minimizada pelo fato de a escola ser publica, portanto
gratuita, ter uma boa infra-estrutura em termos de acesso a informag@o (bibliotecas e
laboratorios de informética), e a renda familiar declarada (Gréfico 7) ser compativel com ade

classe média média.

60
ﬂ
50
401
o ~
30 2000 manha
B 2000 tarde
20 0O 2001 manh&
10 O 2001 tarde
(0

Atél Dela5 De5al0 DelOal5 Acimade Néao
Saldrio  Saérios Saldrios  Salarios 15 Sdlarios Declarou
Minimo Minimos Minimos Minimos Minimos

Gréfico 7. Faixasde renda familiar declaradas

Devido a este poder aquisitivo, além da possibilidade de acesso a informagéo na escola, a

maioria dos alunos tem em casa um bom acesso & informacdo, concretizada na leitura de

jornais, revistas e livros, além da TV aberta e, mais raramente, TV por assnatura (Gréfico 8).

@ TV Aberta
O TV por Assinatura
B Leiturade Jornais

B Leiturade Revistas
A - B LeituradeLivros

£

(4]

Gréfico 8. Acesso aos diferentes meios de informacéo de Pais, Responsaveis e Alunos
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Quando comparados os dados de pais, maes, responsaveis e alunos quanto a habitos de acesso
a informagdo, podemos observar claramente como os hébitos dos pais sdo acompanhados

pelos filhos, sobretudo os hébitos das mées.

O tempo de investimento em estudos em casa pode ainda ser enriquecido, em grande medida,
pelo uso de recursos computacionais, ja que a maioria dos adunos dispde de computadores
pessoais proprios (Gréficos 9 e 10), majoritariamente ligados a Internet, o que auxilia no

processo de pesquisas escolares.

O N&o Possui Computador

B Possui Computador

2000 manhd 2000 tarde 2001 manhd 2001 tarde

Grafico 9. Uso derecursosinformacionais. presenca de computador es pessoais em casa

1201

1001

801

O 2000 manha
B 2000 tarde
O 2001 manha
O 2001 tarde

601

401

201

Computador N&o Usao UsaPoucoo UsaMuitoo Nao
com I nternet Recurso Recurso Recurso Especificou

Gréfico 10. Uso de recursosinformacionais: utilizacdo de Inter net
no computador pessoal
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O ingresso no Colégio, dando-se majoritariamente por concurso na 52 série (Gréfico 11),
atesta a confianca dos responsaveis no ensino ministrado, ja que o processo seletivo € bastante

disputado e a maioria dos alunos permanece de um nivel de ensino para o outro.

80-

70

60-

50-

40+ @ 2000 manha
o m 2000 tarde

304 ﬁ 0 2001 manha

0O 2001 tarde
20+

10+

[=}
T

CA por sorteio laadaséries por 5a série por Saa8asériespor 10 ano por concurso 20 e 30 ano por N&o Declarou
transferéncia coneurso transferéncia transferéncia

Gréfico 11. Forma deingresso no Colégio Pedro 11

A preocupagdo com a formacdo geral do individuo reflete-se nos cursos complementares
seguidos pelos aunos (Gréficos 12 e 13), sendo que aqueles relacionados a educagdo musical,
artes, informética e estagios (Fundagdo Oswaldo Cruz, Museu Nacional do Rio de Janeiro e
Senai), sdo oferecidos no préprio Colégio ou por meio de convénios com ingtituigdes.

O Baixo
B Bateria
O Cavaquinho
O Clarineta
B Flauta
O Gaita
B Guitarra
O Lira
20 B pandeiro
B Ppercussio
O piano
1 O Prato
B Saxofone
B Teclado
B viola
W Violdo
B violino
O Nao Estudam Instrumentos Musicais

6 10 7291723‘,__)]5
11
4

326

Graéfico 12. Complementacdo da Educacdo: educacdo musical
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Grafico 13. Complementacdo da Educacado: cursos complementar es diver sos
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Dentre 0s cursos complementares, destacamos 0s cursos de idiomas, ja que cerca de 50% da

amostra declara freqUientar cursos desta natureza (Gréfico 14).

197

B Inglés
B Espanhol
O Francés
O Alemao

W Japonés

O Né&o Declararam

B NZo Fazem

Gréfico 14. Complementacdo da Educacdo: cursosdeidiomas
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A prética de esportes revela uma presenca consistente entre os participantes da amostra. As
quadras poliesportivas, presentes no Complexo Escolar Sdo Cristévéo, sdo em grande medida
responsaveis pelas declaragdes desta pratica (Gréfico 15).

O Academia
B Artes Marciais
O Atletismo
0O Basguete
B Capoeira
O Cclismo
B Corrida
O Diversos
B Futebol
B Futsal
O Ginagtica
61 9 10 g4 @ Handebol
B Judsu
B Judd
B Karaté
B Ken-dutsu
O Musculagéo
O Nado Sncronizado
O Natagéo
O Patinagéo
O Pdlo Aquético
O Remo
O Kate
O Surf
B Ténis
O Ténisde Mesa
O Volei
O N&o Declarou o Esporte Praticado
O N&o fazem Esportes

Gréfico 15. Complementacio da Educacéo: prética de esportes

Curiosamente, quando se observam as planilhas de notas médias obtidas pelas turmas de 2000
e de 2001 (Anexo VI), sejam as turmas da manhad ou da tarde, constata-se que, apesar do
aumento de disciplinas, com a inclusdo de Sociologia, Filosofia, Artes Visuas e Educagéo
Musical na grade curricular, as médias permaneceram comparativamente no mesmo patamar.
Isto contraria, em certa medida, o questionamento de vérios alunos de que ha um aumento
excessivo de trabaho, ou pode, por outro lado, corroborar a afirmativa de que os trabahos em
grupo, propostos como parte do novo método de avaliagdo, aumentaram as chances de se
obter notas sem grande esforco e, desta forma, pode-se supor que este esforgo menor,
despendido na obtencdo de médias nas disciplinas ordinarias, permitiu o desdobramento da

atencdo para as disciplinas acrescidas. No entanto, consultando-se os boletins de uma parte
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da amostra (ndo incluidos nos anexos), alguns dos alunos que se queixaram do exceso de
trabalho foram agueles que obtiveram os melhores rendimentos. Ta fato denota a
consciéncia destes alunos que, embora ainda bastante jovens, apresentam uma criticidade
frente a situacdo vivenciada e que percebem a necessidade de envidar esforgos para vencer as
dificuldades que Ihes s0 apresentadas. Visualizam os percal¢os trazidos com as stuacdes de
greve ao longo de sua vida escolar, demonstrando uma autonomia de pensamento em relagéo
a0 moddo de cultura vigente nesta faixa etéria que, conforme afirma Alves (1995, apud
OLIVEIRA, 2005) “ ...esconde um intenso processo de massificagdo e inculcamento de
valores conservadores, que no passado recebeu o nome de aienagdo e hoje ganhou nova

roupagem, o da globaizagdo.”

Ter acesso a atividades extracurriculares pode representar uma diferenga significativa no
desempenho escolar. A média na prova objetiva no Enem dos estudantes que freqlientaram
cursos de lingua estrangeira, informética e pré-vegtibular, por exemplo, foi de até 17 pontos
acima da alcangada por aqueles que tiveram pouca ou nenhuma oportunidade de fazer esses
cursos. Numa escala de zero a cem, a pontuagdo media no primeiro caso foi de 62 e, no
segundo, 45 (INFORMATIVO INEP, 13/07/2004).3*  Os dados fazem parte de um conjunto
de indicadores, relacionados as condigdes socioecondémicas dos aunos, elaborado pelo Inep a
partir do cruzamento dos resultados do Enem 2003 e das respostas a0 questionério aplicado
aos participantes do Exame. Em 2003, a média geral de 1,3 milhdo de participantes na prova

objetivafoi de49,5. O indicador foi construido a partir dos seguintes par@metros:

31 Lamentavel mente, nd podemos fazer comparagBes entre estas informagdes e as notas obtidas pelos dunos de
nossa amostra. Pela ndo obrigatoriedade de participacdo no Enem, o nimero de alunos do Colégio Pedro 11, que
a época prestaram o0 exame, ndo foi suficiente para que o Inep, responsavel pelos dados estatisticos,
disponibili zasse estas informagdes a escola.
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Quadro 6 — Indicador deinterferéncia das atividades extra-curriculares no desempenho
dosalunos do Enem 2003

I ndicador - Atividades Extracurriculares

I ndicador baseado nas respostas sobre afreqiiéncia ou ndo em cursos fora da atividade escolar, durante o ensino médio.

IA - Curso de lingua estrangeira.

B - Curso de computagdo ou informética.

C - Curso preparatério para o vestibular (cursinho).

D - Artes plésticas ou aividades artisticas em geral.

E - Esportes, atividades fisicas.

Respogas:

1 - Frequentou.

0 - N&o frequentou.

IAExt =2xA+B+3xC+D+E

Distribuigéo das médias na parte obj etiva e na redacédo
segundo o I ndicador Atividades Extracurriculares

Indicador de Atividades Extracurriculares - _Medla —
Parte Objetiva Redacdo
0-1 45 53
2-4 54 59
5-7 62 63

Fonte: MEC/Inep

A participagdo em atividades complementares reflete uma tendéncia gera. Segundo dados do
Inep, dos 1.035.642 participantes do Enem em 2004, 875.504 eram concluintes e 160.138 se
declararam egressos do ensino médio. A maior parte dos jovens desse Ultimo grupo (72,6%)
estava matriculada em algum outro curso na época do Enem: 79,5% faziam curso pré
vestibular; 14,2%, aulas de lingua estrangeira e 12,3%, curso profissionalizante

(INFORMATIVO INEP, 26/01/2005).

Este item é contemplado, em relacdo & nossa amostra, pelo investimento dos alunos neste tipo
de atividade, ilustrados pelos graficos 12 a 15. O que pode ser observado é uma macica
procura de cursos de lingua estrangeira, acompanhado de uma certa distancia por cursos de
informética e pré-vestibulares ou preparatorios para escolas militares. A prética de esportes,

freqUiente, d&-se em cerca de metade da amostra.
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Em relacdo a habitos de leitura, o estudo do Inep mostra uma diferenca de sete pontos na
média entre os alunos que |éem, com freqliéncia, jornais, revigas e livros e agueles que ndo
tém esse costume. Na andlise desse aspecto, a média dos participantes nos niveis mais baixos
de leiturafoi de 46 e de quem se posicionou nos patamares mais elevados, 53. A estrutura da
prova do Enem, baseada em situagdes-problema e temas da atualidade, reforga a importancia
da leitura na resolucéo das questbes. Segundo estudos do Inep, & medida que as criancas
ingressam na adolescéncia e chegam as séries superiores, reduz-se a influéncia dos pais no
desempenho escolar. Entre os estudantes da 82 série do ensino fundamental, na pergunta do
questionario, respondido quando darealizag8o das provas do Saeb, que indagava se eles véem
a méae lendo, 79% responderam que sm. A média de desempenho em Lingua Portuguesa
desse grupo foi de 19 pontos acima (236 a 217) do conjunto dos 21% dos estudantes que
disseram ndo. Entre os alunos da 3?2 série do ensino médio, a diferenca entre um e outro nesse
quesito foi de 13 pontos (270 a 257). Pelo levantamento, 76% declararam que véem a méae

lendo (INFORMATIVO INEP, 27/07/2004).

Outro fator identificado pelo Inep, que se reflete no desempenho na prova, € o interesse do
participante por assuntos da atualidade. Estar atuaizado com os acontecimentos da politica
nacional e internacional, da economia e com 0s que envolvem as questdes sociais e
ambientais pode significar uma pontuagdo maior no Enem, em fungdo de a avaliagdo estar
bastante associada a temas atuais. Neste ponto, cabe novamente a observacédo dos gréficos de
resultados referentes ao acesso ainformagéo (Gréfico 8), em que a maioria dos alunos adquire
os habitos de leitura dos pais, onde a leitura de jornais por parte dos alunos segue o padréo
apresentado pelos pais, enquanto que a leitura de revistas e livros é espelhada nos habitos

maternos.
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Em relacdo a dedicacdo aos estudos, além das horas passadas na escola, 0s alunos de nossa
amostra despendem com estudos em casa, em média, de uma a duas horas diarias (Gréfico

16).

39

40+ 37 39
36
35
28
301 >
18
254 2z = Nenhum
20 = [ & m| Atél hora
-1 8 16 e lo)g
154 O Dela2horas
11 10
O De2 a3 horas
10+ 7
5 m Maisde3 horas
2 2 }.i" 219 @ N2o dedarou
e T T T
Turmas Turmas Turmas Turmas
2000 2000 Tarde 2001 2001 Tarde
Manha Manha

Grafico 16. Tempo diario dedicado ao estudo

Tal investimento deve-se ao fato de terem declarado haver um conjunto de disciplinas que
exigem maior dedicagcdo. As disciplinas eleitas como mais dificeis (Gr&fico 17) sdo
Matematica, Fisica e Quimica, em ordem decrescente, tanto no turno da manh& quanto no

turno da tarde em ambos os periodos | etivos considerados.

Todas
Nenhuma

Né&o Respondeu
Artes
Educagéo Fisica
Desenho

Filosofia

Sociologia 7
InglégEspanhol ‘ ‘ J 48
Quimica : : : : : J 148
Fisica ‘ ‘ ‘ J 189
Biologia J 90
Geografia ‘38 ‘ ‘
Historia ‘ ‘ ‘ — 8
Matemética ‘ ‘ ‘ ‘ = l l l l J 169
Portugués/Literatura = y
6 2‘0 4‘0 6‘0 éO 160 1‘20 1“10 1f‘30 1é0 2(‘)0

Gréfico 17. Elenco de disciplinas consider adas dificeis pelos alunos
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Ja aguelas que requerem um menor investimento por parte dos alunos, consideradas por ees

como faceis (Gréfico 18), sdo Geografia, Historia, Portugués e Literatura, e Linguas

Estrangeiras, variando a ordem em meio aos turnos e periodos letivos.
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Gréfico 18. Elenco de disciplinas consider adas faceis pelos alunos
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Estas declaracdes demonstram que o cardter de humanidades do Colégio Pedro Il, uma

constante ao longo de toda sua histéria institucional, é fortemente percebido e vivenciado

peos dunos em sua permanéncia no Colégio, embora as disciplinas da area de Ciéncias

Mateméticas e da Natureza sgjam tipicamente percebidas como mais complexas no meio

escolar em geral.

Ao tracar um paraelo entre as expectativas de formacdo dos alunos e aformagdo de seus pais

e responsaveis, observamos que uma parcela significativa dos pais e responsaveis tem

ocupacOes profissionais de nivel médio (Tabelas 4 a 6).
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Técnica Judiciaria

Telefonista

V endedora

Tabela 4 — Ocupacdo das M des
Turmas Turmas Turmas 2001 Turmas 2001
2000 Manha 2000 Tarde Manha Tarde

Administradora 1 | Advogada 1 | Administradora 1 | Advogada 1
Advogada 1| An, Organ. & Mé& 1 | Advogada 1 | Aposentada 1
An. Rec. Humanos 1 | Aposentada 5 | Aposentada 1 | Astrofisica 1
Analista de Sissemas 1 | ArtistaPlagtica 1 | Assistente Administrativa 1 | Autbnoma 1
Aposentada 4 | Assistente Socia 1 | Assistente Social 2 | Cabeleireira 1
Arquiteta 1 | Autbnoma 5 | Autbnoma 1 | Comerciante 2
Assistente Social 5 | Auxiliar Administrativa 2 | Auxiliar de Enfermagem 3| DolLar 15
Autdnoma 2 | Bancdria 3 | Auxiliar de Escritério 1 | Economista 1
Auxiliar deVendas 1 | Bibliotecaria 2 | Bancaria 2 | Empresaria 1
Bibliotecéria 2 | Cabeleireira 2 | Cabeleireira 1 | Enfermeira 2
Bidloga 1 | Comerciante 1 | Comerciante 4 | Farmacéutica 1
Cabeleireira 1 | Consultora de Estética 1 | Contadora 1 | Funciondria Piblica 5
Chefe Depto.de Pessoal | 1 | Contadora 3 | Coord. Educagdo Infarntil 1 | Merendeira 1
Colaboradora Editorial 1 | Coordenadora Escolar 1 | Costureira 1 | Paisagista 1
Costureira 1 | Corretorade Seguros 1 | Decoradora 1 | Professora 5
Dertista 2 | Costureira 2 | Dolar 14 | Psicéloga 1
Desempregada 2 | DefensoraPiblica 1 | Empreséria 1 | Secretéria 3
Digitadora 1 | Designer Gréfica 1 | Estoquista 1 | Supervisorade Vendas 1
Do Lar 34 | DiretoraEscolar 2 | Estudante 1 | N&o Declarou 1
Doméstica 2 | DolLa 34 | Func. Piblica 3
Economista 1 | Doméstica 4 | Massoterapeuta 1
Enfermeira 4 | Empresiria 3 | Nutricionista 1
Especialista Contabil 1 | Engenheira 1 | Operadorade Telemarketing | 1
Esteticista 1 | Executiva 1 | Pedagoga 1
Func. Pablica 6 | Fisica 1 | Professora 12
Jorndlista 1 | Fonoaudi6loga 1 | Secr.Administrativa/Exec. 7
Médica 2 | Func. Piblica 3 | Supervisora 1
Militar 1 | Gerente 1 | Técnica de Rec. Humanos 1
Pedagoga 1 | Manicure 1 | Técnicade Turismo 1
Pesquisadora 1 | Motorista 1 | TécnicaJudiciaria 1
Processadora de Dados 1 | Oftalmologista 1 | Telefonista 1
Professora 23 | Oper. Telemarketing 1 | N&o Declarou 7
Psicologa 5 | Professora 22
Quimica 2 | Psicdloga 4
Relagfes Publicas 1 | Repr. Comercia 1
Secretéria 3 | Secretéria 5
Técnica Contébil 2 | Servente 1
Técnica Judicidria 1 | Sup. Educacional 2
Vendedora 5 | Técnica de Radiologia 1
Né&o Declarou 6 | Técn.TelecomunicagBes | 1

1

1

2

7

N&o Declarou
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Turmas 2000 Manha Turmas 2000 Tarde Turmas 2001 Manha Turmas 2001 Tarde
Administrador 1 | Administrador 1 | Administrador 1 | Administrador 1
Adm.Hoteleiro 1 | Advogado 3 | Advogado 2 | Advogado 1
Advogado 2 | Ag. Administrativo 1 | Aerovidrio 2 | Aposentado 3
Aerovid&rio 2 | AgentedeViagens 1| An.Sstemas 1| Arquiteto 1
Andlistade Sigemas 2 | Na de Sstemas 2 | Aposentado 2 | Astrofisico 1
Aposentado 6 | Aposentado 1| Autbnomo 7 | Autbnomo 1
Arquiteto Projetista 2 | Arquiteto 1| Aux. Enfermagem 1| Bancaio 2
Assis. Administrativo 2 | Assisterte Socia 1 | Bombeiro 1 | Bombeiro 1
Autdnomo 7 | Auténomo 7 | Chefe Seguranca 2 | Comerciante 4
Bancario 5 | Aux..Enfermagem 1 | Comerciante 3| Contador 1
Bioguimico 1 | Aux.Manutencdo 1| Contador 4 | Economista 1
Carteiro 1 | Aux. Serv. Gerais 1| Corretor 1| Empresirio 1
Comerciante 14 | Awxiliar de Tréfego 1 | Empresirio 2 | Engenheiro 3
Comprador 1 | Bancario 1 | Eng. Cartogréfico 1| Eng. Eletrénico 1
Contador 7 | Comerciante 9 | Eng. Civil 2 | Fiscal Rec.Fed. 1
Coord de Sistemas 1 | Construtor 1| Eng. Telecom. 1| Func. Pdblico 5
Corretor de Iméveis 1| Corretor 1 | Engenheiro 5 | Gedlogo 1
Desenhista 1 | Desempregado 2 | Gerente 2 | Ger. de Compras 1
Dir Administrativo 1 | Desen. Projetista 3 | Gré&ico 1| Jornalista 1
Economista 1 | Diretor Financeiro 1| Industrial 1 | Médico 1
Empresério 3| Dolar 1| Médico 1| Militar 1
EngTelecomunicagbes 1 | Economista 2 | Militar 4 | Motorista 1
Eng. Eletronico 4 | Eletricista 1| Motorigta 4 | Pedreiro 1
Eng. Naval 1| Empresario 1 | Oficia deJustica 1| Portuério 1
Engenheiro 7 | Enfermeiro 1| Of. Mar. Mercante 1| Professor 5
Farmacéutico 1 | Engenheiro 6 | Oper. Transhordo 1| Serraheiro 1
Fiscal da Rec Federal 1 | Farmacéutico 1 | Professor 3 | Técn. Eletronica 3
Func. Piblico 9 | Fiscal Seg.Trabaho 1| Programador 1 | N&o Declarou 5
Ger. Administretivo 1 | Fiscal do Inmetro 1 | Repr. Comercia 2
Gerente de Compras 1| Fisico 1| Secr.Administretivo 1
Industridrio 1 | Func. Piblico 5| Supervisor 1
I nspetor de Navios 1 | Gedlogo 1 | Técn.ArtesCénicas 1
I nstrumentista 1| Gerente 1 | Técn. Proc. Dados 1
Jornalista 1| Gréfico 2 | Técn.Setor Transp. 1
Médico 4 | Industridrio 1 | Técn.Eletr/Inform. 4
Militar 5 | Jornalista 2 | Vendedor 2
Ministro Religioso 1 | Lavrador 1| N&o Declarou 7
Motorista 7 | Militar 9
Operador de Bolsa 1 | Motorigta 1
Operador de Refinaria 1 | Of. Mar. Mercante 1
Policial Militar 1 | Op. Telemarketing 1
Professor 7 | Pedreiro 1
Programador 1 | Porteiro 1
Promotor de Vendas 2 | Professor 3
Protético 1 | Publicitério 1
Quimico 1 | Quimico 1
Técnico Contéahil 1 | Repr. Comercia 2
Técnico de Multimidia 1 | Superint.Cont.Financeiro 1
Técn.TelecomunicagBes | 1 | Supervisor 2
Técnico Mecanico 1| Taxista 8
N&o Declarou 5 | Técnico de Eletronica 1

Técn.TelecomunicagBes 2
Técnico em Informéica 1
Técnico Mecanico 2
Tesoureiro 2
Torneiro Mecénico 2
Vendedor 2
Vigia 2
Zootecnista 1
N&o declarou
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Tabela 6 - Ocupacdo dos Responsaveis

Tur mas 2000 manha Turmas 2000 tarde Turmas 2001 manha
Diretor 1 | Aposentado 1 | Aposentado 3
Dolar 1 | Digitadora 1| DolLar 3
Nao Declarou 0 | Motorista 1 | Néao Declarou 1

Técnico de Recursos Humanos 1
Nao Declarou

No entanto, a propor¢do de tais ocupacfes ndo corresponde ao seu nivel de escolaridade
(Gréfico 19), o que evidencia a questéo social de sub-aproveitamento do potencial de mao-de-
obra que podemos constatar atualmente, em vista do momento econdmico que O pais

atravessa (Graficos 20 e 21).
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Graéfico 19. Grau de escolaridade dos pais eresponsavels
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Graéfico 20. Setor de atuagdo dos pais eresponsaves

PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com



http://www.pdffactory.com

144

160 m

140

120 ]

100

acdo

possibilidade [

possibilidade
possibilidade

qudific

Responsaveis

Gréfico 21. Nivel de qualificacdo requerido na atividade dos pais e responsaveis

Tém-se, nos gréficos acima, tanto uma ata incidéncia de impossibilidade de classificacdo em
relacéo ao nivel de qualificacdo requerido na ocupacdo dos pais, quanto de baixa classificagdo
em relagdo ao nivel de qualificagcdo requerido na ocupacdo das méaes, dado que profissdes
declaradas pelos estudantes como autdbnomos, aposentados, funcion&rios publicos,
comerciantes e técnicos podem abarcar uma série de niveis de escolaridade, bem como a
ocupagdo de “do lar”, para as méaes, pressupde uma auséncia de qudificagdo, mas que, ao

mesmo tempo, pode ser exercido por pessoas de quaquer nivel de escolaridade.

Diante de tais dados, retorna-se a questéo de expectativa de escolaridade superior dos filhos, o

gue suporta a crenca de que uma maior escolaridade proporcionara maiores chances de, a0

menos, inser¢éo em um mercado de trabalho, que se apresenta em constante mutagéo.
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4.1.2. Anélise dos Dados Quantitativos por Regressdo

4.1.2.1. Digribuicéo defrequéncias e transformagdo das variaveis

Antes do inicio daaplicagdo do modelo de regresséo linear multipla, é necessario realizar uma
estatistica descritiva dos dados, com o intuito de verificar as distribuicbes das varidveis e,

dessaforma, redlizar as mudancas necessarias em sua estrutura.

AsTabelas 7 e 8 referem-se & escolaridade dos pais. Nota-se que ndo hd muita diferenca entre
as distribuigdes de frequiéncias das categorias, tanto para a escolaridade do pai quanto da mée,
tendo ensno médio e superior completo como os atributos mais frequentes. Além disso, é

visivel que os resultados dos dois anos sdo semelhantes.

Tabela 7 — Distribuicdo de fregiéncias da escolaridade do pai dos alunos por periodo

considerado
ANO
Escd aridade do Pai 2000 2001 UL
N | % N | % N [ %

Analfabeto 2 0,7 - - 2 0,56
Ensino Fundamenta incompleto 11 41 3 2,7 14 3,7
Ensino Fundamenta compl eto 12 44 3 2,7 15 3,9
Ensino Médio incompleto 10 3,7 4 35 14 3,7
Ensino Médio completo 84 31,1 27 23,9 111 29,0
Ensino Superior incompleto 17 6,3 5 44 22 57
Ensino Superior compl eto 109 40,4 53 46,9 162 42,3
Pés-Graduagdo: especializagdo/mestrado 4 15 4 35 8 2,1
Pés-Graduagdo: doutorado - - 2 1,8 2 0,5
Néo declarou 21 7.8 12 10,6 33 8,6
Total 270 100,0 113 100,0 383 100,0
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Tabela 8 — Digribuicdo de frequéncias da escolaridade da mée dos alunos por periodo

considerado
ANO
Escdaridadeda Mae 2000 2001 UOIAL
N [ % N | % N | %

Ensino Fundamenta incompleto 13 4.8 3 2,7 16 4.2
Ensino Fundamenta compl eto 22 8,1 11 9,7 33 8,6
Ensino Médio incompleto 9 3,3 5 4.4 14 3,7
Ensino Médio completo 82 30,4 30 26,5 112 29,2
Ensino Superior incompleto 11 41 6 53 17 44
Ensino Superior compl eto 115 426 46 40,7 161 42,0
Pés-Graduagdo: especializagdo/mestrado 8 3,0 6 53 14 3,7
Néo declarou 10 3,7 6 53 16 42
Total 270 100,0 113 100,0 383 100,0

A época e a forma de ingresso dos aunos analisados nos dois anos podem ser conferidas
através da Tabela 9. Observa-se que 44% dos alunos avaliados em 2000 ingressaram a partir
da 52 série do ensino fundamental por concurso. No entanto, no ano de 2001, este percentual
foi de 29 % e amaioria (34%) foi oriunda por sorteio a partir da classe de alfabetizagdo (CA).
Ainda neste ano é possivel verificar um percentua significativo dos alunos vindos a partir da

52482 érie por transferéncia

Tabela 9 — Distribuicdo de frequiéncias para a forma e época de ingresso dos alunos por
periodo considerado

ANO
Epoca e Forma de | ngresso 2000 2001 TOTAL
N | % N | % N | %

A partir da Classe de Alfabetizacdo por sorteio 44 16,3 39 34,5 83 21,7
A partir do 1° Segmento por transferéncia 17 6,3 9 8,0 26 6,8
A partir da 52 série por concurso 120 444 33 29,2 153 39,9
A partir da52 série por transferéncia 57 21,1 28 24,8 85 22,2
A partir da 12 série do Ensino Médio por concurso 28 10,4 2 1,8 30 7.8
A partir do Ensino Médio por transferéncia 4 15 2 1,8 6 1,6
Total 270 100,0 113 100,0 383 100,0

As varidveis “épocal/forma de ingresso”, “escolaridade do pa” e “escolaridade da mé&e” sdo
entdo transformadas em variaveis dicotdmicas (variaveis dummies) no modelo de regresso

linear a ser elaborado. Como o nimero de categorias dos niveis de escolaridades € grande,
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algumas agregagdes sdo feitas para nd comprometer o0 modelo. Além disso, as observagdes

com respostas “ndo declarado” foram excluidas da andlise, uma vez que ndo descrevem

corretamente qual foi o nivel de escolaridade. As agregactes e desagregacdes das variaveis, ja

excluindo as observagdes citadas, podem ser conferidas abaixo:

Tabela 10 — Agregacgdes da escolaridade do pai dosalunos por periodo considerado

ANO
Escoaridade do Pai Recategorizada 2000 2001 TOTAL
N | % N | % N [ %
Anafabeto/ Ensino Fundamental incompleto 13 53 3 3,0 16 4,6
Ensino Fundamenta compl eto 22 8,9 7 6,9 29 8,3
Ensino Médio completo 100 40,5 32 31,7 132 379
Ensino Superior compl eto 112 45,3 59 58,4 171 49,1
Total 247 100,0 101 100,0 348 100,0

Tabela 11 — Agregacgdes da escolaridade da mé&e dos alunos por periodo considerado

ANO
Escolaridade da M &e Recategorizada 2000 2001 TOTAL
N | % N | % N %
Anafabeto/ Ensino Fundamental incompleto 12 49 3 3,0 15 4,3
Ensino Fundamenta compl eto 29 11,7 16 15,8 45 12,9
Ensino Médio completo 88 35,6 32 31,7 120 345
Ensino Superior compl eto 118 47,8 50 495 168 48,3
Total 247 100,0 101 100,0 348 100,0

Tabela 12 — Agregacdes para a época de ingresso no Colégio Pedro || por periodo

considerado
ANO
Epoca de | ngresso 2000 2001 TOTAL
N | % N [ % N %
A partir da 12 série do Ensino Médio 32 13,0 3 3,0 35 1,01
Antes da 12 érie do Ensino Médio 215 87,0 98 97,0 313 89,9
Total 247 100,0 101 100,0 348 100,0
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Tabela 13 — Agregacdes para a forma de ingresso no Colégio Pedro |1 por periodo

considerado
ANO
Epoca de Ingr 2000 2001 TOTAL
N | % N | % N %

Ingresso por sorteio 39 15,8 36 35,6 75 21,6
Ingresso por transferéncia 70 28,6 35 34,7 105 30,2
Ingresso por concurso 138 55,9 30 29,7 168 48,3
Total 247 100,0 101 100,0 348 100,0

Nota-se que o total de observacBes agora é de 348 alunos, visto que foram perdidos 35 casos,

em que a escolaridade dos pais ndo estava declarada.

As Tabelas construidas mostram a significancia dos coeficientes da regressdo, assim como a
explicacdo da variabilidade dependente pelas independentes. N&o foi verificada a existéncia
de multicolinearidade, pois todas as varidveis independentes sdo dummies. O teste de Durbin-

Watson revelou que ndo hé presenca de autocorrelagdo nos residuos em nenhum dos modelos.

4.1.3. Resultados das Regr essbes Simples

Ao se andlisar os resultados de cada variavel independente em relacdo a varidvel dependente,
sendo esta a média geral dos alunos para as turmas de 2000 e 2001 juntas, observa-se que, no
caso da escolaridade do pai, o fato de este apresentar curso superior completo ndo tem efeito

sobre o rendimento do aduno, como mostram as tabelas abaixo®:

%2 o vaor de p > 0,10, com flutuagBes aceitéveis ao redor de 0,05 para mais, indica que a categoria ndo é um
elemento significativo para a varidvel dependente considerada, qual seja, o desempenho escolar. O R? é também
indicativo do percentual de contribuicdo da variavel independente avariavel dependente, se positivo ou negativo.
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Tabela 14 — Influéncia da escolaridade do pai no desempenho escolar: turmas 2000 e

2001
. .. Erro tde
Variaveis Coeficiente padrdo  Student p - valor
Intercepto 71,844 2,181 32,937 0,000
Escolaridade do pai: Fundamental completo -0,651 2,717 -0,239 0,811
Escolaridade do pai: Ensino médio completo -0,481 2,310 -0,208 0,835
Escolaridade do pai: Superior completo 2,094 2,281 0,918 0,359

R2 gjustado = 0,013

Tabela 15 — Influéncia da escolaridade do pai no desempenho escolar: turmas 2000

L . Erro tde p-
Variaveis Coeficiente padrio  Student  valor
Intercepto 71,423 2,543 28,091 0,000
Escolaridade do pai: Fundamental completo -1,446 3,207 -0,451 0,653
Escolaridade do pai: Ensino médio completo -1,063 2,703 -0,393 0,694
Escolaridade do pai: Superior completo 1,512 2,686 0,563 0,574

R2 gjustado = 0,008

Tabela 16 — Influéncia da escolaridade do pai no desempenho escolar: turmas 2001

L, .. Erro tde -
Variaveis Coeficiente padrio  Student vglor

Intercepto 73,667 4,094 17,993 0,000
Escolaridade do pai: Fundamental completo 1,348 4,894 0,275 0,784
Escolaridade do pai: Ensino médio completo 0,830 4,282 0,194 0,847
Escolaridade do pai: Superior completo 2,174 4,197 0,518 0,606
R2 gjustado = -0,021

R2=0,009

Para as turmas como um todo, a contribui¢go da escolaridade paterna traz um acréscimo de
1,3% de melhoria no desempenho do aluno. Para as turmas de 2000, sem a reforma
implantada, a contribuicdo paterna € ainda menor: 0,8%. Em relagdo as turmas de 2001, da

mesma forma, a contribuicdo também é minima: 0,9% de acréscimo.
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O mesmo ndo ocorre em relacdo a escolaridade da mée, a0 menos nas turmas de 2000, que é
significativa no rendimento do aluno: apesar do R? indicar apenas 3%, tanto os valoresdep e
do coeficiente mostram um acréscimo: 0 auno cuja méde possui qualquer nivel de
escolaridade, exceto fundamental incompleto, terd um aumento de 6 pontos em média no
desempenho em relagdo aquele cuja mde tenha escolaridade inferior ao fundamental

completo:

Tabela 17 — Influéncia da escolaridade da m&e no desempenho escolar: turmas 2000 e

2001
L, . . . Erro
Variaveis Coeficiente ~_ tdeStudent p-valor
padrao
Intercepto 67,193 2,230 30,128 0,000
Escolaridade da mée: Fundamental completo 6,247 2,575 2,426 0,016
Escolaridade da mae: Ensino médio compl eto 3,871 2,366 1,636 0,103
Escolaridade da mée: Superior completo 6,836 2,328 2,937 0,004

R? gjustado = 0,032

Tabela 18 — Influéncia da escolaridade da mé&e no desempenho escolar : tur mas 2000

L o Erro tde p -
Variaves Cosficiente padrdo  Student  valor
Intercepto 65,917 2,631 25,052 0,000
Escolaridade da mée: Fundamental completo 6,380 3,129 2,039 0,043
Escolaridade da mae: Ensino médio compl eto 4,611 2,805 1,644 0,102
Escolaridade da mée: Superior completo 6,784 2,762 2,457 0,015

R? gjustado = 0,019

Tabela 19 — Influéncia da escolaridade da mé&e no desempenho escolar : turmas 2001

. .. Erro t de -
Variaveis Coeficiente padrdo  Student vglor
Intercepto 72,300 3,923 18,428 0,000
Escolaridade da mée: Fundamental completo 3,212 4,275 0,751 0,454
Escolaridade da mae: Ensino médio compl eto 0,241 4103 0,059 0,953
Escolaridade da mée: Superior completo 4,864 4,039 1,204 0,231

R2 gjustado = 0,062
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Este achado é particularmente interessante quando, a0 nos remetermos a literatura,
encontramos no estudo de Fernandes et al. (2004), que trabalharam com regressbes em

relacéo a financiamento da educagéo, a seguinte notagao:

“ [..JUm deles é o fato de que familias cujo chefe freqlienta a escola tendem a gastar
significativamente menos com a educacéo de seus filhos, [...] Como esperado, cada ano
de estudo a mais do chefe de familia contribui positiva e significativamente para o gasto
familiar per capita com educacdo. Finalmente, outro resultado importante diz respeito ao
fato de familias cujo chefe é do sexo feminino gastarem significativamente menos com
educacio, [..] " ®

Em nosso trabalho, verificamos que a época de ingresso se mostra significativa: para as
turmas de 2000, aqueles que ingressaram antes da 12 série, ou sgja, que ja estavam no Colégio
Pedro Il cursando desde a Classe de Alfabetizacdo ou em algum momento a partir deste nivel,
tiveram um desempenho pior do que aqueles que ingressaram a partir da 12 série, como
registrado nas Tabelas 20 e 21, cujos coeficientes sdo negativos. Como 0 ingresso a partir da
série inicial do ensino médio se d& por concurso, observamos, pela andlise das Tabelas 23 e
24, que esta variavel é significativa e, pelo coeficiente se mostrar positivo, que o aluno que
ingressa por concurso tem um desempenho melhor do que aquele que esté prosseguindo 0s
estudos na ingtituicdo. J& nas turmas de 2001, o0 ingresso por concurso ndo é significativo,

como expresso na Tabela 25.

Tabela 20 — Influéncia da época de ingresso no desempenho escolar: turmas 2000 e 2001

Erro t de p-

Variavels Coficiente padrdo Student valor
Intercepto 76,206 1,473 51,744 0,000
Epoca do ingresso: antes da 12 série do ensino médio -3,969 1,553 -2,556 0,011

R2 gjustado = 0,016

33 Buscamos, por meio do enderego eletrnico constante no artigo, entrar em contato com 0s autores para maiores
consideragOes sobre estes dados, ndo tendo, no entanto, logrado sucesso.
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Tabela 21 — Influéncia da época de ingresso no desempenho escolar: turmas 2000

L o Erro t de p-
Variavels Coficiente padrdo Sudent valor

Intercepto 77,194 1,584 48,745 0,000

Epoca do ingresso: antes da 12 série do ensino médio -6,484 1,697 -3,820 0,000

R? gjustado = 0,052

Tabela 22 — Influéncia da época de ingresso no desempenho escolar: turmas 2001

L o Erro tde p-
Variavels Cosficiente padrdo Student valor

Intercepto 65,667 3,952 16,617 0,000

Epoca do ingresso: antes da 12 série do ensino médio 9,921 4,012 2,473 0,015

R2 gjustado = 0,049

Tabela 23 — Influéncia da forma de ingresso no desempenho escolar: turmas 2000 e 2001

L, . .. Erro

Variaveis Coeficiente padr o t de Student p - valor
Intercepto 72,601 0,980 74,095 0,000
Ingresso por transferéncia -3,310 1,283 -2,580 0,010
Ingresso por concurso 2,140 1,178 1,816 0,070

R2 gjustado = 0,066

Tabela 24 — Influéncia da forma de ingresso no desempenho escolar: turmas 2000

Variaveis Coeficiente E”? t de Student p - valor

padréo
Intercepto 70,821 1,376 51,480 0,000
Ingresso por transferéncia -4,285 1,717 -2,496 0,013
Ingresso por concurso 3,478 1,558 2,232 0,026

R2 gustado = 0,128

Tabela 25 — Influéncia da forma de ingresso no desempenho escolar: turmas 2001

Variaveis Coeficiente E”? t de Student p - valor
padrao
Intercepto 74,531 1,170 63,706 0,000
Ingresso por transferéncia 0,272 1,666 0,163 0,871
Ingresso por concurso 2,249 1,735 1,296 0,198
R2 gjustado = -0,00058

R2=0,019
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A Tabela 22, por outro lado, traz dados profundamente relevantes para a nossa andlise: € a
partir dela que podemos verificar que as turmas de 2001, que ingressaram n&o por CoNCurso,
mas gque estdo prosseguindo os estudos, e que se encontram sob a nova proposta curricular,
tiveram um desempenho marcadamente melhor, com um acréscimo de cerca de dez pontos no
desempenho, em relacdo as turmas de 2000 de mesmo parametro. Temos aqui expresso o

efeito da reforma proposta: houve efetivamente uma melhoria de condiges de desempenho.

No entanto, ao se verificar ainfluénciado aluno em fun¢do do desempenho da turma, esta foi

completamente significativa, respondendo isoladamente por quase 20% do rendimento do

aluno, como constatado nas Tabe as, 26, 27 e 28:

Tabela 26 — Influéncia do Desempenho da turma sobre o desempenho individual:

turmas 2000
. .. Erro t de
Variaveis Coeficiente padr o Sudent P - valor
Intercepto 2,397 8,670 0,276 0,782
Efeito turma 0,978 0,122 7,991 0,000

R? gjustado = 0,203

Tabela 27 — Influéncia do Desempenho da turma sobre o desempenho individual:

turmas 2001
. .. Erro t de
Variaveis Coeficiente padro Student P - valor
Intercepto 29,297 8,434 3,474 0,001
Efeito turma 0,674 0,123 5,468 0,000

R? gjustado = 0,224

Tabela 28 — Influéncia do Desempenho da turma sobre o desempenho individual:

turmas 2000 e 2001
. .. Erro t de
Variaveis Coeficiente padr o Sudent  P- valor
Intercepto 21,514 6,596 3,262 0,001
Efeito turma 0,731 0,094 7,767 0,000

R? gjustado = 0,146
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Partimos entdo para uma verificag8o das varidveis quando consideradas em conjunto, o que

nos leva as regressdes multiplas.

4.1.4. Resultados das Regressdes M Ultiplas

Quando sfo levadas em consideracdo todas as variaveis, para se comparar o desempenho das
turmas de 2001 em relagdo a 2000, buscou-se eliminar, nas turmas de 2001, as médias
relativas as disciplinas diferenciadas para um e outro curriculo, de modo a se verificar se a
turma de 2001 teria apresentado uma diferenca de rendimento, em funcdo de um nimero

maior de disciplinas a serem estudadas, tendo-se obtido a seguinte tabela:

Tabela 29 — Variavel dependente: Média sem mudanca curricular turmas de 2000 e

2001 juntas
. .. Erro tde
Variaveis Coeficiente padr &o Student  P° valor
Intercepto 72,396 2,867 25,250 0,000
Escolaridade da mée: Fundamental completo 5,599 2,420 2,314 0,021
Escolaridade da mae: Ensino médio compl eto 3,409 2,221 1,535 0,126
Escolaridade da mée: Superior completo 5,809 2,189 2,654 0,008
Epoca do ingresso: antes da 12 série do ensino médio -3,480 1,495 -2,328 0,021
Ingresso por transferéncia -2,909 1,236 -2,352 0,019
Ingresso por concurso 2,948 1,199 2,458 0,014
Ano daturma -3,288 0,998 -3,295 0,001

R2 gjustado = 0,141

Para compreendermos a interpretacdo da tabela anterior e das tabelas a seguir, faz-se
necess&rio um esclarecimento quanto a variavel “ano daturma’. Naconstrugéo das variaveis
dummy, uma das varidveis assume valor 0 e a outra assume valor 1: 0 ano de 2000 tem valor
1, enquanto 2001 tem valor zero. Como o valor obtido para o coeficiente € negativo, isto

significa que a turma de 2000 tem um desempenho menor.
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A introduzir-se a média com as disciplinas diferenciadas congtantes, foi obtido o resultado a

seguir:

Tabela 30 — Variavel dependente: M édia com mudanca curricular para 2001: turmasde

2000 e 2001 juntas
L .. Erro t de
Variaveis Coeficiente padrdo Student p - valor
Intercepto 73,938 2,864 25,813 0,000
Escolaridade da mée: Fundamental completo 5,573 2,417 2,306 0,022
Escolaridade da mae: Ensino médio compl eto 3,471 2,219 1,564 0,119
Escolaridade da mée: Superior completo 5,831 2,187 2,666 0,008
Epoca do ingresso: antes da 12 série ensino médio -3,381 1,494 -2,263 0,024
Ingresso por transferéncia -2,972 1,235 -2,406 0,017
Ingresso por concurso 2,679 1,198 2,236 0,026
Ano daturma -4, 777 0,997 -4,793 0,000

R2 gjustado = 0,155

Nesta tabela, esta diferenca se faz notar ainda mais, demonstrando o decréscimo de uma
turma em relagcdo a outra. Quando acrescentamos 0 “efeito turma’, torna-se mais nitido o

distanciamento:

Tabela 31 - Variavel dependente: M édia dos alunos para as turmas de 2000 e 2001 com
o chamado “ efeito turma”

Variaveis Coeficiente plazé:go Sttjggnt p-vaor
Intercepto 16,533 7,955 2,078 0,038
Efeitoturma 0,785 0,103 7,653 0,000
Escolaridade da mée: Fundamental completo 4,964 2,237 2,219 0,027
Escolaridade da mae: Ensino médio compl eto 2,528 2,056 1,230 0,220
Escolaridade da mée: Superior completo 3,801 2,040 1,864 0,063
Epoca do ingresso: antes da 12 série do ensino médio 1,315 1,511 0,870 0,385
Ingresso por transferéncia -1,270 1,164 -1,091 0,276
Ingresso por concurso 2,985 1,109 2,692 0,007
Ano daturma -6,229 0,941 -6,619 0,000

R2 gjustado = 0,277
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A partir dos resultados obtidos, podemos inferir que houve diferenca significativa no
desempenho dos alunos em relacdo ao fato de cumprirem os diversos contetidos disciplinares
introduzidos com a mudanca curricular, muito embora, quando observadas as médias de uma
forma geral, presentes na Tabela do Anexo VII, ndo haja diferenca visivel. Os resultados em
relagdo as médias sdo semelhantes aqueles encontrados por outros pesquisadores (ABAD E
RIBERA, 1992; LORENS, 1987; YAGER E TAMIR, 1993, apud BORGES E MOREIRA,
1997) onde, comparando as performances de estudantes sujeitos a orientagdo do antigo
curriculo de ciéncias com agueles sujeitos ao novo, ndo foram encontradas diferencas
significativas, e onde inferem que, se ha diferencas, estas podem ser relativas a aprendizagem
de hébitos, metodologias, auto-estima e habilidade para controle da prépria aprendizagem.
Em nosso estudo, constatamos que ha parametros que efetivamente podem ser identificados

por meio de andlise estatistica

4.2. ANALISE DOS DADOS QUALITATIVOS

Os alunos da escola, objeto de estudo desta tese, revelaram determinadas concepgdes de
escola e educacdo que indicam a influéncia de concepgdes prévias acerca do papel da escola
Para verificar a pertinéncia dos depoimentos e seu grau de confiabilidade, recorremos a
andlise do conteido de seus depoimentos, analisando a riqueza do léxico e a categorizagdo
dos 136 depoimentos vaidos por esferas, tendo sido cons derados 0s seguintes parametros:

a) naandlise do |éxico: ocorréncia e freqliéncia absoluta de Verbos, Substantivos, Adjetivos e

Paavras-Instrumento, onde a relagéo entre a freqiiéncia e a ocorréncia indica a riqueza do
|éxico;

b) na andlise categorial: reconhecimento de categorias e suas subdivisdes, que expressam as

linhas de pensamento pela classificacéo dos elementos de um conjunto por reagrupamento

PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com



http://www.pdffactory.com

157

segundo analogia com os critérios previamente definidos, como apreciacdo ou eficacia do
ensino e estrutura escolar, métodos de avaliagdo antigo e atual, projeto interdisciplinar e
disciplinas el etivas.

4.2.1. Andlisedo Léxico

O estudo do vocabulério, revelador do léxico ou repertério de base, levou a construcéo da

seguinte tabela

Tabela 32 — Anélisedo Léxico

\%
Palavras Freqiiéncia o O o
(1]
Absoluta
Verbos 154 23,7 872 5,66
Substartivos 230 35,4 1034 4,49
Adjetivos 131 20,1 456 3,48
Palavras-| nstrumento 135 20,8 2505 18,56
Totais 650 100,0 4867 7,49
L egenda:
V = vocabulos O = ocorréncias O/V = relagdo ocorréncias/vocabul os (riquezalpobreza de repertdrio)

Comparando-se os resultados obtidos com os exemplos citados por Bardin (1977),
encontramo-nos diante de um vocabulério de base com uma riqueza de repertério que, diante
do cardter necessariamente repetitivo da questdo aberta em estudo, denota uma boa
articulacéo de pensamento dos depoentes. As palavras mais frequentes de cada classe das

palavras plenas levaram a formulago da seguinte tabela:
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VERBOS SUBSTANTIVOS ADJETIVOS PALAVRAS
INSTRUMENTO
copiar 5 aprendizado 5 complicado 3 a(s) 10
deixar 5 aprendizagem 5 enrolado(s) 3 iss0 10
entender 5 objetivo 5 escolar 3 pelo(a)(s) 10
precisar 5 quantidade 5 horrivel 3 também 10
preferir 5 aula(s) 7 imposto(a)(s) 3 tudo 10
tirar 5 dia(s) 7 individual (is) 3 mesmo(s) 11
vaer 5 dificuldade(s) 7 legal(ais) 3 quanto 11
voltar 5 parte(s) 7 diferente(s) 4 apesar 12
acabar 6 pessoa(s) 7 elaborado(s) 4 esx(g)(s) 12
participar 6 ponto(s) 7 interessados 4 minha(s) 12
servir 6 estudo(s) 8 menos 4 algum(a)(s) 13
haver 7 grupo 8 opcionais 4 como 13
ir7 forma9 perdido(s) 4 sobre 13
prejudicar 7 idéia(s) 9 ruim (ins) 4 bem 14
querer 7 prética9 sobrecarregados 4 outro(a)(s) 14
trabalhar 7 relagdo 9 Unico(a) 4 pouco(s) 14
continuar 8 escolal0 mal 5 nos 15
ver 8 sistema 11 aprovado(s) 6 ee(d)(s) 17
aprender 9 coisa(s) 12 certo(a) 6 me 17
ajudar 10 fatal2 6timo(a) 6 porque 17
poder 10 mudanga(s) 12 implantado 7 todo(g)(s) 17
saber 11 modo 13 grande 8 este(a)(s) 18
dever 17 matéria(s) 18 interessante(s) 8 melhor(es) 22
dar 19 prova(s) 20 obrigatori(o)(a)(s) 9 nada 22
por 19 disciplina(s) 22 facil 10 s625
estar 20 nota(s) 23 interdisciplinar(es) 11 ao(s) 26
avdiar 21 tempo(s) 24 antigo 12 se28
estudar 22 ano(s) 25 melhor(es) 22 uma 31
passar 26 ensino 26 novo(a)(s) 40 na(s) 32
ficar 27 colégio(s) 27 bom(a)(s) 50 mas 37
achar 45 projeto 28 eletiva 75 eu38
fazer 45 professor(es) 30 no 38
gostar 68 avaliag8o(0es) 67 um(s) 41
ter 70 trabalho(s) 67 com 43
ser 119 método 69 mais 44
aluno(a)(s) 89 em 50
pois 58
para59
muito(a)(s) 83
e 150
do(a)(s) 154
a(s) 157
ndo 162
que 169
de 213
o(s) 236

A partir da observacdo das palavras mais frequentes, é possivel constatar-se a presenca

macica da palavra instrumento nao. Os substantivos mais freqlientes sdo colégio, professor,

avaliacdo, método, trabalho, aluno, que situam o agente, a acdo e o ambiente em que sedaa
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elaboracdo do texto. Ja quanto aos verbos, as citagbes mais frequentes sGo de verbos de
ligacdo, 0 que ja € esperado, dada a estrutura da lingua. E significativa a presenca dos verbos
gostar, estudar, passar, avaliar, mas também dos verbos aprender, copiar, entender,
saber e trabalhar. Estas palavras refletem a descricdo do cotidiano escolar, mas, associado
ao verbo pregudicar, com 7 citagOes, aliado aos adjetivos, demonstram uma insatisfagdo
expressa acerca do assunto tratado. Dentre os adjetivos, tem-se uma quantidade consideravel
de ocorréncias negativas (complicado, enrolado, imposto, ruim, sobrecarregado, perdido,

obrigatorio).

4.2.2. Anélise Categorial

A andlise categorizada completa os dados gerados pela andlise do Iéxico. A partir dos
depoimentos, dividimos em unidades de registro temético de acordo com as categorias a

serem avaiadas:

Tabela 34 — Categorizacdo do conteddo dos depoimentos

. Compo-
CATEGORIAS Sub-Categorias nentest Exempl os O | %
Ensino e Estrutura + - Gosto dos professores e daquipe do SOE 54
Escolar - 0s professores so responsaveis e dedicados
Professor/ %) XXX 0 0
Equipe Técnica - 0s pontos ruins sdo afata de professores
- - sou contra o grande nimero de professores | 6 | 46
contratados
+ XXX 0 0
. a XXX 0 0
Tecnicas - 0s professores estdo enchendo os alunos com
- muitos trabalhos em vez de passar um, quetenha | 1 | 100
um maior envolvimento do aluno
- contudo ainda é o mel hor
+ - é uma escola amiga com um 6timo ensino 10 | 81
Qualidade - continua sendo um exemplo de escola publica
%) XXX 0 0
- - com o tempo o nivel da qualidade caiu muito 3| 19
- acho que temos uma boa base para concursos
Efic&kcia + - eu acho que melhorou em relagdio a0 ano | 2 | 40
passado
%) XXX 0 0
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1. - 0 aluno ficacheio de trabalhos e com pouco 3 | 60
tempo para fazer
- gosto do ensino do colégio
* - ggoro tudo neste colégieg 14 61
; = - ndo tenho nada contra as regras do colégio e
Satisfagao @ nunca tive problemas agui * eg 2 9
) - acho que a escola exige muito e ndo tem 7 30
recursos parai sso
- os trabalhos eram mais elaborados
+ - € 0 Unico método de se avaliar bem osalunos | 4 | 66
Verificacio da = gf;(")‘(’as) 5
Aprendizagem .
- P.U. e P.D. avaliam o auno somerte em um
- determinado dia, ndo tendo assim os professores | 2 33
a certeza do aprendizado do aluno
+ - eu preferia o antigo, que s6 fazia um trabalho e 100
) Condicbes de aP.U., eramelhor e menos estressante
Metodo de Aprendizagem XXX 0] 60
AVa“Ian _ XXX 0 0
Antigo - 0s adunos se dedicavam mas porque a
+ quantidz_ade de ayalia(_;()es _era extremamente > | 100
Incentivo menor, isso centralizava e objetivava os estudos
%) XXX 0 0
- XXX 0 0
- + - eu prefiro o sisemaantigo 8 | 100
Apedaciodo. —5 e 0 o
- XXX 0 0
- exige mais dos alunos
A + - asavaliagbes novas chegaram numa horaétima | 7 | 33
Verlflcagao da - achei qligajudou muit(?gosalunos
Aprendizagem 3 XXX 0 0
- - s8o muitos trabalhos 14 | 66
- nesse método ndo é julgado apenas por uma
+ prova e sim por um conjunto de avaliacbes, e | 7 | 17
isso é bom
@ - as mudancas ndo foram favoraveis nem 2 5
desfavoréveis
Condicdes de ( .';cbgbr:]am;)s ndo dando muita atencdo a eles
: tr 09
Aprendizagem - acho que o colégio estd exigindo demais dos
4 alunos passando muitos trabalhos
X\G/xa(ljida%gg ) - h& ainda muita confusdo, divergéncias e fatade 32| 78
informag&o
Novo - 0 Unico lado ruim é que a maioria dos alunos
ndo estuda e um acaba copiando do outro
- o fao de terem véarios trabahos, ajuda aos
+ alunos a estudarem um pouco, além daprova 9 | 19
- 0 aluno prestara mais ateng&o nos estudos
_ @ - 0s int'er'essados seréo bem preparados de 2 4
Incentivo qualquer jeito
- SO reprova de ano (sic) quem ndo faz os
) trabalhos 36 | 77
- ndo tenho tempo para estudar porque s&0
inimeros os trabalhos em grupo
- + - 0 méodo de avaliacdo é muito bom 35| 4
Apr,\e/lc étagdag do ] - ndo achei nenhuma diferenca 12 | 15
- - acho que foi mal implantado no nosso colégio 33| 41
Projeto Verificagio da * XXX 010
Interdisciplinar Aprendizagem @ XXX — 0 0
- - pode ter prejudicado algumas pessoas 1 | 100
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+ eu gostei muito da interdisciplinaridade 1 33
_— aplicada no ensino
Condigdes de
. XXX 0 0
Aprendizagem b ~ -
) - infelizmente a escola n&o teve capacidade para 2 66
atender as necessidades dele
+ - émuito interessante 1] 33
Incentivo %) XXX 0 0
- - o projeto foi umatotal falta de organizagéo 2 | 66
- 0 projeto achei Gtimo
+ - 0 projeto foi bom 10 | 48
o - gostel muito do trabalho interdisciplinar
Apr,\e/lcgtagdag do @ - 0 trabalho interdisciplinar é bom para quem 6 28
sabe fazer
) - tudo ndo passou de um esboco que ndo deu 5 o4
certo
+ XXX 0 0
Verificagio da ) XXX 010
Aprendizagem - ocupou muito tempo dos aunos, pois as
- cobrancas eram iguais as outras matérias 4 | 100
- disciplina eletiva néo deveria reprovar
+ - proporcionou melhores notas e melhor fixag@o
através dostrabalhos
Condictes de (0] XXX 0
Aprendizagem - achava [com ela] a carga de matérias que se
- tinha parafazer em trés anos muito grande 11 | 92
- deveria ser dentro da grade escolar
+ - eu ecolhi 0 que queriafazer 6 14
- aeletivafoi bem interessante
@ - acho que deveriam ser opcionais e ndo 1 2
Disciplinas Eletivas _ obrigatdrias
Incentivo - desgasta muito os alunos
- ... pois também houve muitos aunos (sic)
- desinteressados, onde atrapalhou (sic) o | 35 | 84
aprendizado dos interessados
- ndo acrescentou nada na minha vida escolar
- eu gogtel defazer a eletiva
+ - 0 sistema de eletivas foi bom 21| 42
- as eletivas foram uma 6tima idéia do colégio
- se ndo fosse obrigatério seria levado mais a
Apreciacdo do @ sério 5 10
Método - odeio as eletivas pois deixo de trabalhar para
ficar na escola
- - as eeivas ache que foi muito| 24 | 48
“desorganizadas’ (sic)
- as matérias ndo sfo interessantes

Legenda: O = ocorréncias
* Componentes.  + = apreciacdo positival nivel satisfatorio/suficiente
@ =indiferenca
- = apreciacdo negatival nivel insatisfatério/deficiente

Por meio da observagdo das ocorréncias em termos absolutos, notamos que a categoria
privilegiada para resposta foi relacionada ao novo método de avaliagdo, seguida daquela
relacionada as disciplinas eletivas. O projeto de interdisciplinaridade foi pouco citado,

embora tal resultado j& fosse esperado, dado que apenas algumas turmas participaram do
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projeto-piloto no periodo em questdo. As citagcOes acerca do método antigo se deram
basicamente em comparacdo com o novo méodo, em situagdo vantajosa na maioria dos casos.
Analisando-se cada categoria isoladamente, junto com as sub-categorias e seus componentes,

tem-se:

a) Ensino e estrutura escolar:

i) os professores, de modo geral, sdo bem avaliados pelos aunos, as apreciagoes negativas
referem-se, sobretudo, a falta de professores e ao descompromisso dos professores
contratados;

ii) apresentam queixas acerca do que consideram um excessivo nimero de trabahos no
processo de aguisicdo de conhecimentos, promovendo disperséo do que consideram
prioritério, aavaliacdo formal (provas);

iii) reconhecem que, apesar dos problemas pelos quais a instituicdo esta passando, ainda € um
loca de exceléncia de ensino;

iv) a escola ainda é capaz de atender suas agiracdes em termos de qudificacao;

V) estéo satisfeitos com 0 ambiente escolar;

b) Método antigo de avaliagdo: de um modo geral, preferiam o método anterior, por estarem
mais acostumados a ele e por conhecerem 0s mecanismos pelos quais estavam sendo

avaliados;

¢) Método novo de avaliacao:

i) a quantidade excessiva de trabaho leva a uma mé divisio de tarefas entre os alunos e entre

as disciplinas, embora alguns reconhecam que cria uma obrigatoriedade de constante estudo;
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ii) 0 nimero excessivo de trabalhos prejudica a aprendizagem, pela impossibilidade de maior
dedicagcdo acadaum deles;

iii) em consequiéncia desta menor dedicac8o, ha uma queda do interesse pelo estudo, pois
restringem-se a cumprir tarefas e ndo a dedicarem-se ao estudo efetivamente;

iv) contraditoriamente, as opinifes se dividem entre aceitacéo e regeicdo da metodologia,
sendo que a defesa refere-se a possibilidade de dos trabalhos concorrerem para um incremento
do rendimento em termos gerais, e a critica em funcdo dos alunos desinteressados que s&o

sustentados pelos alunos mais aplicados,

d) Projeto interdisciplinar: nas poucas citagfes, reconhecem o valor do projeto, e criticam a
falta de infra-estrutura de sustentacdo do mesmo, aém da dificuldade dos professores de

levarem a cabo a proposta;

€) Disciplinas eletivas. aqui também as opinides se dividem pela existéncia de uma
multiplicidade de fatores, como o aumento de tarefas, falta de infra-estrutura, sentimento de
baixo retorno a partir do investimento, confrontando-se com a idéia de ser um projeto

interessante e que, com umaoutra formatacéo, ser uma atividade gratificante.

Observamos, assm, um confronto de posicdes, tendendo a reeicdo das mudancas

introduzidas, que respaldam os dados obtidos anteriormente, apresentados na discusséo da

implantagdo dareforma curricular, tratada no capitulo 2.
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4.2.3. Investigacédo do Imaginario

A questéo da insatisfagdo dos alunos deve, no entanto, ser observado por um outro prisma.
N&o podemos ignorar que o aluno adolescente tem uma visdo de escola que € congruida a
partir de elementos histéricos e sociais.

A percepcao, por parte do auno, da escola e das relagbes que ele estabelece com o ambiente
escolar, nos foi dada pela tabulagdo dos dados do quadro sugerido pelo Inep, que nos levou

a0s seguintes resultados:

Tabela 35 — Avaliacdo da escola na per cepgéo do aluno

Distribuicao Percentual

Avaliaca Escol -
valiagdo da Escola Insuficiente/Regul ar|Regular/BomBonVExcel ente

1. Liberdade para expressar suas idéias 422 489 8,9

2. Respeito aos dunos 20,0 66,7 13,3
3. Amizade e respeito entre alunos e funcionarios 15,5 46,7 37,8
4. Considera suas opinides 57.8 33,3 8,9

5. Discute-se problemas da atudidade nas aulas 6,7 489 44.4
6. Convivéncia entre dunos 2,2 40,0 57.8
7. Apoio aresolucdo de probl emas de relacionamento entre 28,9 578 133
aunos

8. Iniciativa para apoiar aresolucéo de problemas entre alunos 333 578 8.9

e professores

9. Levaem conta seus problemas pessoais e familiares 42,2 35,6 22,2
10. Realiza programas e pal estras contra drogas 66,7 33,3

11. Relaciona os contelidos das matérias com o cotidiano 20,0 55,6 24.4
12. Tem capacidade para avaliar seu conheci mento, o que vocé 11 711 178
aprendeu

Como se constata, o alunado, dentro desta amostra, esta satisfeito em termos de ambiente
escolar, ja que praticamente todos os quesitos tém predominancia dos conceitos regular/bom

para bom/excelente, com excegéo dos quesitos 4 e 10.

Quanto aos conceitos pessoais acerca da rotina e ideério escolar, coletados no instrumento de

questdes estruturadas e semi-estruturadas (Anexo V), as respostas nos mostram que:
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- 0 aluno vé a escola como um local de formagdo, de convivéncia social e de preparagdo para
etapas escolares posteriores de forma positiva, mas se apresenta relativamente indiferente
quanto ao controle social exercido pela escola de um modo geral, sendo que 0 mesmo se da
para a suaescola em particular;

- V& as mudangas nos processos avaliativos como um reflexo das mudancas pelos quais a
sociedade passa, e que o fazem questionar-se quanto a0 seu percurso escolar, mas,
contraditoriamente, vé-se como um objeto de experimentacdo;

- a0 mesmo tempo em que elege como escolaideal aquela que sgja liberal, desga que estao
prepare para o vestibular, que cobre seu desempenho escolar e que sga bem conceituada na
sociedade para que sua trgetoria escolar seja valorizada, demonstrando valores tradicionais e
necessidade de supervisdo, o que reafirma sua indiferenca ao controle, pelo hébito ou
expectativa de ser controlado;

- enquanto espera passivamente do professor judtificativa de uma fata ou que serd
prejudicado porque o professor vai “correr” com amatéria, vé sua prépria falta como um énus
amais por perder matéria: 0 egocentrismo que reaparece nesta fase, segundo ja discutido, se
contrapde a responsabilidade;

- 0 controle disciplinar é percebido como correcdo de seu rumo por parte professor, que
continua sendo detentor de saberes sociais além dos saberes especificos, ja que pretende
ajudar o duno a estudar e fazé-lo entender aimportancia do que esta sendo explicado: afigura
do mestre-escola continua vivida;

- atribui seu sucesso/fracasso a S mesmo, mas em grande medida também a obstaculizag@o
imposta pelo professor e as suas preferéncias pessoais: fatores externos ou internos sobre os
guais ndo tem controle, e portanto ndo pode ser total mente responsabilizado por des;

- goesar das queixas reveladas quanto a0 método de avaliagdo ser desgastante, quando

questionado sobre como gostaria de ser avaliado, elege multiplos mecanismos, entre os quais
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presenca e esforgo demonstrado na aprendizagem: novamente temos a questéo do controle, ja

que o professor deve ter centrado atencéo no aluno para poder fazé-lo.

Temos, portanto, contradigdes dentro do grupo, mas também contradi¢des pessoais: aunos
gue reconhecem gue devem prestar atencdo as aulas, mas véem a “cola’ como algo aceitavel
dentro da cultura escolar; que acham que a escola deve ser libera, mas que cobre
responsabilidade do aluno; que o fato de ter tido um bom rendimento na prova pode ser
creditado tanto a sua aptiddo quanto ao professor ter daborado uma avaliacdo “mol€’ e vice-
versa.. Tais contradigcbes podem ser creditadas as répidas mudancgas dos valores sociais em
contraponto com a expectativa de a escola ser reguladora e da figura do “professor bom € o

quereprova’.

O auno deve ser considerado como um sujeito no tempo, No expago e em suas dimensdes
sociologica e filosofica. Da mesma forma, o professor, como agente de transformacéo,
também € um individuo inserido nesta sociedade. A partir dai, devemos fazer algumas

consideragOes acerca de valores em educagéo.

4.2.4. Valores em Educagéo

As estruturas escolares brasileiras, consolidadas ao longo de séculos de ingeréncia da tradicéo
religiosa na educagéo, levam a uma filosofia de controle e fiscalizacd que engessa a
criatividade e ainiciativa dos alunos. Cria ainda a expectativa de que a instituicdo deva atuar
como reguladora direta (e ndo como colaboradora, como parceira) da socializagdo e inser¢éo
do aluno no mercado de trabalho por meio de padrfes impostos por esta mesma sociedade que

representa, e, portanto estes padrdes ndo sdo passiveis de questionamento, ja que gerados por
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“consenso” pela sociedade. Assim, mudancas nesta estrutura sdo recebidas com forte
resisténcia, quando o sdo. Estaressténcia pode ser sentida em diversos niveis, tanto do corpo
discente, nosso foco, como no corpo docente e na comunidade em geral, segundo relatos

pessoais.

Mudangas pressupdem reavaliagcéo de valores, mudancas de referenciais, acomodagéo a novas
Situagdes. Esses movimentos, via de regra, séo dificultados pelo tamanho dos atuais grupos
sociais, cada vez maiores nas regides urbanas, ja inchadas, onde a circulagéo de idéias se faz
de forma rdpida, mas cuja inércia aumenta na propor¢ao direta de seu crescimento, 0 que

dificulta, quando n&o inviabilizam, as mudangas propostas por estas novas idéias.

Silva (1986), abordando a questéo dos valores em educacdo, aponta para a analise de
Nietzsche acerca da “rigidez e prefixagdo dos sistemas e hierarquias de valores, decorrentes
sempre das crengas que paraisam: as convicgdes tornam-se prisdes.” (p. 53). Discorre ainda
sobre o pensamento de Marx e Engels, afirmando que as formagdes ideoldgicas, como 0s
sistemas educacionais, de requintadas implicagdes, apresentam uma autonomia relativa, em
que os fios que interligam a subestrutura e a superestrutura ndo costumam ser 6bvios,
especialmente nas sociedades atuais, de complexidade méxima, “...e sobretudo em dominio
t&o rico de nuangas e jogos dialéticos como este no qual operamos, o das vinculagdes entre
préticas educativas e atribuicdes valorativas.” (p. 62). Desta forma, “0s mesmos homens que
estabeleceram as relagbes sociais de acordo com sua produtividade material produzem,
também, os principios, as idéias, as categorias de acordo com as suas relagbes sociais.”
(MARX, 1982, apud SILVA, 1986). A estavisdo pode ser somada a da chamada Teoria do
Capital Humano, onde Frigotto (1989, apud GRECO, 1994) afirma que a visdo economicista

estabelece a relagdo vertical entre educagcdo e mercado de trabalho, acreditando-se que as
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melhores notas e instituigdes escolares tornam possivel a ascensdo social, a redistribuicéo de
renda e a superagéo do subdesenvolvimento.

Em um estudo de caso, realizado em uma das disciplinas para obtencdo dos créditos do
Doutorado, pudemos observar tal fato, ao analisarmos uma amostra de alunas do Curso de
Pedagogia de uma Universidade privada da Baixada Fluminense, toda ela formada por
mulheres jovens, de renda familiar compativel com aqueles apresentados pela classe média
baixa, com uma formagdo bésica em escolas particulares no estado do Rio de Janeiro,
predominantemente na &ea de magistério, o chamado Curso Normal. A baixa escolaridade
dos pais em relacdo a das filhas (100% dos pais encontram-se abaixo da escolaridade das
filhas) e o gpoio financeiro dos mesmos para custear seus estudos denota, aparentemente, 0
investimento na crenga de que uma maior escolaridade leva a um melhor padréo de vida do
individuo. Em nossa amostra, isso € bem evidente quando se observam os dados relativos a
escolaridade dos responsaveis e a inten¢do dos aunos quanto a escolaridade desejada: cerca
de metade dos responsaveis possuem como grau de escolaridade até o ensino médio completo,
enquanto que a intencdo da quase totaidade dos alunos é de atingir os estudos superiores.
Para Oliveira (2005), a ascensdo social vinculada a uma “boa profisséo” faz parte do
imaginério social®*, produzindo nos adolescentes as aspiracdes de conforto, de progresso
numa estrutura hierarquizada, permitindo uma mobilidade socia que reforca essa dimensdo
simbdlica da escola. Gldria (2003) reafirma este preceito em um estudo com familias de
camadas populares, que atribuem importancia a escolarizagdo dos filhos, por acreditarem que
a educacdo escolar sgja um fator considerdvel para a ascensdo ocupacional e mehores
condi¢bes de vida. O trabalho configura-se como um significante que institui muitas atitudes
perante a escola, cuja valorizagdo ocorre especiamente pelo que ela pode contribuir para o

futuro profissional dos filhos.

% Oliveira aborda a questéo do imaginario e do simbdlico (fundamentando-se conceitual mente em Castoriadis,
Bachelard e Barbier preferenciamente), pelo prisma da instituicdo escolar, fazendo uma andlise incisiva quanto
ao paradoxo crise escolar x escola como simbol o do saber.

PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com



http://www.pdffactory.com

169

Tais elementos demonstram os valores que s&o atribuidos a escola, sendo que os alunos, pela
andlise feita da questdo aberta, apresentam-se bastante criticos. Se hd uma ameaca a este
status quo, derivada do novo, no entanto, o conservadorismo do meio social recebe este novo

com muitas ressalvas.

Oliveira (2005) levanta uma discussdo interessante acerca da alardeada contestagcéo do
instituido como trago adolescente: afirma que os adolescentes procuram a seguranga na roda
de amigos pela identidade reconhecida de que, neste grupo, os individuos estdo passando
pelas mesmas mudangas fisicas e psicoldgicas. Em sua pesquisa, constata que os adolescentes

tém “..nd0 sO desacreditado em homens e ideologias como em grandes movimentos
revolucionarios. Nao representam uma geracéo que adere aideologias e a defesa de projetos
de sociedade. [...] Um trabaho pedagdgico, ao nivel da escola, com os adolescentes, tendo
como pergpectiva a construgdo de identidades democréticas é desafiador, pelo fato de que
sistemas totalitarios, onde néo ha liberdade de escolha, fornecem identidades convincentes e

adequadas num sentido mais imediato” (p. 49-50), dai o conservadorismo imediatista do

adolescente, que refuta o novo.

Em nosso estudo, esta faceta esta bastante nitida em relagdo aos aunos, e implicita em relagdo
aos professores, pelo depoimento dos alunos quanto a professores aparentemente
desinteressados ou desinformados, mormente entre os professores contratados. Entre os
professores efetivos, tal posicionamento poderia ser derivado do modo como se
consubstanciou a reforma curricular, por sobrepassar 0s professores e a comunidade escolar

como um todo na implantagdo do novo curriculo e das novas propostas de avaliacéo, pela
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pressdo governamental exercida acerca dos prazos para que tal implantagdo se desse e pela
consegiiente ndo capacitagdo do corpo docente, o que criou resisténcia e levou a falhas de
comunicagdo. Borges e Moreira (1997) levantam a questéo de que aguns desafios parecem
ser comuns a producdo de inovagdes e mudangas no contexto escolar, como a tensdo entre a
valorizagdo do processo de ensino-aprendizagem e a aquisicdo de habilidades e conceitos,
bem como a tensdo entre autonomia e direcdo/controle, a necessidade e as dificuldades
estruturais de uma concomitante e eficiente atualizacdo em servico, e a formagdo académica
do professor diante da necessidade de um ensino mais integrado e de uma atitude docente

interdisciplinar, desafios estes que, no caso em particular, ndo foram estudados e trabalhados.
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CAPITULO5

CONSIDERACOESFINAIS

O fracasso da iniciativa das habilitacbes em nivel médio, ingtituidas pela Lel n° 5.692/71 e
revogadas pela Lei n° 7.044/82, como ja discutido, se deveu ao elevado custo de
investimentos que se tornou invidvel pela crise econdmica que se instaurou no pais, acrescida
da necessidade de investimentos na ampliagdo da rede de ensino para garantir a
universalizacdo da matricula e permanéncia dos alunos na educagéo basica. Naatual reforma,
em que as habilitaces foram substituidas pelas disciplinas eletivas, foi acrescida a questéo da

gestéo democréticado processo.

N&o se pode negar que a questdo da quase inexistente dotacdo de recursos foi um ponto
crucial. Sander (1977) levantou, a época da LDB 5.692/71, a questdo relativa a captagéo de
recursos financeiros e a qualificagdo de pessoal docente e especialistas, bem como proviséo
de insumos técnicos e materiais para o sistema de ensino de modo a que a proposta tivesse
consisténcia e viabilidade. De modo semelhante, a implantacéo das disciplinas €eletivas e
reformulagdo da metodologia de avaiagdo no Colégio Pedro Il chocou-se com a problemética
da fdta de renovacdo, mediante concursos publicos, de professores, com conseqlente
sobrecarga para os remanescentes e precariedade de cobertura ao se lancar méo do recurso de

contratacdo de professores substitutos.

Diante deste quadro, a disponibilizacdo de professores para atuar nas recém-criadas

disciplinas eletivas e andlise e adequacdo das mudancas do processo avdiativo contou
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basicamente com a consciéncia pedagdgica do corpo docente, de buscar oferecer novas visdes
do contetido do curriculo escolar e contextuaizagdo do mesmo para atendimento as demandas
sociais, apesar de se sentir pouco esclarecido quanto as mudangas propostas, a0 mesmo tempo
em que revia conceitos pedagdgicos acerca do processo ensino-aprendizagem-avaliacéo.
Apesar dos esforgos, o projeto interdisciplinar ndo teve continuidade, as disciplinas eletivas
foram suspensas no ano letivo de 2004, restando da proposta inicial a continuagdo de
disciplinas como Filosofia, Sociologia e Desenho, bem como Artes e Educagdo Musical, e do

meétodo de avaliacdo, fortemente rejeitado pelo alunado.

Muito embora o Colégio Pedro Il conte com uma infra-estrutura invejavel, se comparada as
condicdes das demais escolas publicas de formacdo geral do pais, a falta de condigdes parao
desenvolvimento dos trabalhos (seja da ordem de espaco fisico disponivel, seja de um certo
aporte de insumos para que 0 processo pudesse se dar de forma produtiva, e de modo
diferenciado da aquisicdo de conhecimento das disciplinas regulares), levou a uma
insatisfagdo por parte da grande maioria dos alunos envolvidos quanto aos resultados obtidos,

como demonstrado na andlise dos relatos col etados.

Tornou-se também evidente, pela constatacdo da disposicao psicoldgica dos participantes do
processo, da importéancia do respeito as caracteristicas préprias da comunidade e as suas
opiniBes como agentes sociais de transformagdo, tanto dos docentes e técnicos da ingtituicdo
quanto dos dunos e familiares, no sentido de serem os usuarios do sistema e interessados
diretamente nos resultados da reforma educaciona. Os diversos parceiros que a ingtituicdo
escolar pode ameahar, conforme demonstrado no exame da década da educacdo e nos

desafios do plano nacional de educacdo demonstram que, quando sdo chamados a real
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participagdo juntamente com a comunidade, podem mudar sensivelmente a face da educacdo

quando h& respeito por suas posi¢oes.

A chave de uma reforma bem sucedida e elementos para sua efetividade seriam, segundo
nossa opinido: parcerias participativas, acompanhadas de respeito pelas diferencas das
diferentes realidades sociais, de tempo habil para a andlise pormenorizada de todos os
detalhes que envolvem mudancas desta magnitude e de consciéncia de suas possibilidades e
limitacBes, frente as caracteristicas do momento politico e sdcio-econdmico em que esta

sociedade se encontra.

Nosso modelo avaliativo, que foi, paulatinamente, sendo revisto e reconstruido ao longo do
trabaho, nos mostrou a resisténcia que pode ser oferecida, ao longo da coleta de dados, pela
desconfianga em relacdo & maneira como os dados seriam utilizados, por parte dos alunos, e
expectativa quanto ao retorno que sua participagdo poderia trazer. Expectativa, por parte do
corpo docente e técnico que tomou conhecimento da pesquisa, quanto aos resultados da
tabulagdo dos dados, quanto a, em que medida, estes pudessem auxiliar na relagdo com o
corpo discente e, a0 mesmo tempo, quanto a exposicdo dos problemas vivenciados
internamente nainstituicdo. Quando da conclusdo dos trabalhos, satisfacéo pela contribuigéo,
de todas as partes envolvidas, na constru¢éo de uma investigagéo sobre sua redidade e as
probleméticas vivenciadas no processn. A credibilidade e seriedade de nossos propdsitos

foram fundamentais para ultrapassar barreiras e obter parcerias.

A utilizacdo de modelos estatisticos foi de grande importancia para a visuadizagdo de dados

quantificavels, tanto para se tragar o perfil da amostra quanto para se dar credibilidade a

andlise destes dados. Pudemos demonstrar também que estudos no nivel de uma Unica escola
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podem gerar resultados significativos, que até entdo sd eram depreendidos envolvendo dados
de edtatisticas oficiais que enfocam o conjunto das ingtituicdes escolares. Ja a avaliagdo
qualitativa nos permitiu visualizar elementos ocultos que exercem grande influéncia na
dindmica escolar. A construgdo dos instrumentos para coleta de tais dados nos levou a
reflexdes profundas acerca da estratégia de desocultacdo de tais elementos, que se mostraram
fundamentais no encaminhamento do processo estudado. As questdes pessoals, atuando no
coletivo, atestam a poderosa influéncia que a motivagdo, os valores sociais e a postura critica
autdbnoma podem exercer na construcdo das relacfes sociais, da qual a escola é ingtituicdo

basica

Pelo que pudemos observar, para que se possa levar a cabo uma avaliagdo de um processo que
inclua necessariamente questdes sociais, tais elementos devem ser consderados como de
importancia crucial na busca e andlise dos dados obtidos. A noc¢do e o repeito ao conceito de
individualidade dentro do coletivo nos mostram (numa visdo, poder-se-ia dizer, gestaltista)
gue o todo ndo é amera soma das partes. Cada depoimento traz um viés tnico, cada aluno ou
técnico ou professor imprime uma marca prépria que contribui para deinear a estrutura e 0s
rumos que a instituicdo toma. A dificil tarefa que nos coube foi, a0 ouvir cada um, podermos
fazé-1o sentir-se representado no todo de nossa discusséo. Esperamos ter podido acangado tal

resultado.
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ANEXO |

PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO DO COLEGIO PEDRO |1
Disciplinas Eletivas:

As disciplinas eletivas se caracterizam por serem um conjunto de disciplinas, atividades
académicas que tenham fundamentos tedricos e proposta pedagdgica.

Propiciardo ao auno a oportunidade de aprofundar-se em campos de conhecimento ja
explorados nas disciplinas da Base Comum, de iniciar-se em &reas e disciplinas que ndo
pertencem aos programas da Base Comum, ou engajar-se em programas de construgéo de
novos conhecimentos ou de desenvol vimento ou aplicagdo de competéncias variadas.

Deverq ser priorizado o oferecimento de disciplinas/programas que tenham carater
interdisciplinar e metodologia de projetos. As eletivas a serem oferecidas serdo escolhidas
pelas Unidades, a partir do elenco definido institucionalmente, de acordo com o perfil de seu
corpo docente no ano letivo de referéncia.

Obedeceréo as normativas apresentadas a seguir:

- Asdeivas ndo serdo extracurriculares. Fardo parte integrante da composicéo curricular de
cada auno e, portanto, seu cumprimento é obrigat6rio, havendo controle de assiduidade,
dentro das normas gerais do CPII.

- Os Departamentos definirdo as disciplinas eletivas que poderdo oferecer (de forma
integrada ou nd com outros Departamentos). O conjunto de oferecimentos devera ser
aprovado pela Secretaria de Ensino. Ta elenco de disciplinas sera acompanhado de descricéo
das disciplinas (ementa), proposta de trabalho, carga horéria, publico-avo, pré-requisitos e
Departamento(s) responsavel (is), além do nimero méximo de vagas.

As disciplinas €eletivas poderéo versar sobre um tema ou uma probleméatica e compreender
uma abordagem interdisciplinar. Nesses casos, a eletiva podera ser realizada em 4 tempos
semanais (valendo por duas € etivas de 2 tempos).

- No final do ano letivo anterior, a Unidade Escolar definira seu planejamento de disciplinas

eletivas, ouvindo os professores interessados, os Departamentos Pedag6gicos e a Secretaria
de Ensino. A Unidade, entdo, apresentara aos alunos o elenco de disciplinas eletivas que
serdo oferecidas na Unidade no ano subsequiente (com as ementas, horérios, nimero de vagas
e nome do professor(es) responsavel(is) de modo que os dunos possam definir suas opgoes.
Cabera a Unidade estabelecer os critérios de vagas e a distribuicdo dos alunos em
consonancia com os horérios das turmas para 0 ano subsequiente.
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- Devera haver uma distribuicdo equilibrada de detivas dos diferentes Departamentos,
evitando-se of erecimentos numerosos de uma area e escassos de outra

- Esses oferecimentos serdo abertos a alunos de séries variadas (e/ou Unidades Escolares
diferentes, em um segundo momento, se for o caso).

- As detivas serdo ministradas dentro da estratégia pedagdgica mais adequada a seu
desenvolvimento, devendo incluir, necessariamente, procedimentos de avaliagdo, condizentes
com as diretrizes de avaliacdo do CPIl. Ter&o, necessariamente, uma avaliacdo sistemética
com registro de conceitos ou notas, resultante nd s6 de prova ou trabalho académico gricto
sensu, como também de relatorios, ‘ portfolios', produtos multimidia ou outros.

Para cada oferecimento havera necessidade de exigir do aluno, ao final, um registro das
atividades envolvidas (monografia, relatorio, descricdo das etapas percorridas, resumo de
atividades etc).

- O duno que ndo atingir as competéncias minimas estabelecidas para 0 encerramento do
programa da eletiva, ndo receberd o crédito correspondente, devendo compensa-lo no ano
letivo subsegliente, cursando amesma eletiva ou outra de sua opcéo.

Como o cunmprimento dos tempos de e etiva é obrigatorio, o aluno que ndo tiver cumprido
todos os tempos exigidos para o total do Ensino Médio ndo seré considerado concluinte desta
etapa da sua formag&o escolar.

- Deve ser oferecido um nimero de disciplinas eetivas obedecendo a proporcéo de 1
disciplina para cada 20 alunos da série de referéncia.

- Em casos especificos, as turmas poder&o ser planejadas com maior nimero de vagas (até
35 aunos) ou até com menor nimero de vagas, quando se tratar de projetos/convénios com
instituigOes externas ou em casos especiais (a serem aprovados pela Secretaria de Ensino).

- Asdisciplinas que ndo tiverem o nimero minimo de 15 inscritos serdo canceladas e o0s
adunos nela matriculados dever@o fazer nova escolha. No caso de haver nimero de
interessados em uma disciplina eletiva maior do que o nimero de vagas, ndo sendo possivel
ampliar o nimero de vagas ou oferecer outra turma da mesma disciplina eletiva, serdo
obedecidos os critérios estabel ecidos para atendimento.

- Os alunos poderdo cursar um nimero maior do que o nimero de eletivas previsto para
cumprir acomposi¢do curricular de cada série do Ensino Médio, caso hgja vagas disponivels.

A matricula na(s) disciplina(s) eletiva(s), dém da quantidade prevista para a série, deveré ser
efetuada somente no inicio do ano letivo, apds a consolidacdo da distribuicdo dos alunos nas
eletivas de cumprimento obrigatorio.

- Os aunos poderdo solicitar/sugerir eletivas que queiram ver oferecidas no ano letivo
seguinte. As sugestdes serdo analisadas quanto a adequacéo e viabilidade da proposta.

- A carga horéria das eletivas serd atribuida aos professores, dentro de sua carga horaria de
aulas, e, como tal, devem ser incluidas dentro do méximo permitido por lei.
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- Os convénios (FIOCRUZ, IMPA, Museu Nacional, CENPES etc) que visam a monitoria
de pesquisa serdo considerados integrantes desse leque de oferecimentos.

- Asunidades poder&o montar um programa de aprofundamento de estudos a ser oferecido
na 32 série, com vistas a complementacdo de conhecimentos para 0s exames vestibulares.
Dependendo da carga horéria oferecida, poderd valer como disciplina eletiva de 2 ou mais
tempos semanais.

O aprofundamento da 3* série serd um conjunto de disciplinas, com carga horaria pré-
estipulada, a ser oferecido por todas as unidades escolares com a mesma organizagdo. Quando
forem definidas as combinagBes de disciplinas/carga horéria para este fim, poderd haver
composicoes diferenciadas de acordo com diferentes grupos de carreiras, de modo que haja
distribuicbes de tempos e disciplinas variadas, conforme a énfase dos vestibulares.

- No leque das disciplinas eletivas, devera ser oferecida ao aluno a oportunidade de cumprir

a eletiva na forma de Edégio de Socializacdo Comunitaria em areas ou Orgaos
especializados, perfazendo um tota de, no minimo, 60 horas anuais, por estégio (valendo por
uma eletiva de dois tempos).

O auno poderd substituir uma, ou no maximo duas €eetivas pelo Estagio de
Socializagdo Comunitéria. As horas deste estdgio serdo cumpridas em 6rgdo, instituicéo,
empresa ou entidade especifica que possibilite ao aluno relacionar os conhecimentos e as
competéncias adquiridas na escola com arealidade do mundo.

O auno sera encaminhado ao local do estégio peo profissional do Colégio Pedro Il
designado para organizar, orientar e acompanhar esses eségios. Os estagios deverdo ter
relacdo com as atividades que o aluno estiver desenvolvendo dentro da programacéo da base
comum ou da parte diversificada, de modo que haja contextudizacdo e interligacdo dos
contelidos ou habilidades integrantes do curriculo com a vivéncia do aluno no loca (nos
locais) no qual for estagiar.

O auno deverd, ao final do estégio, apresentar relatério registrando as diferentes fazes
percorridas, bem como uma avaliagéo de sua experiéncia.

Cabera ao professor ou ao técnico orientador do estégio, no Colégio Pedro I, definir
outras atividades de acompanhamento que se fagam necessarias.

Os estégios ser@o desenvolvidos forado horario do auno do Colégio Pedrolll.
Alguns dos locais em que podem ser realizados os estégios sdo:

- hospitais, postos de salide, clinicas especializadas,

- fébricas, supermercados,

- delegacias, varas de familia, juizado de menores;

- museus, agéncias de turismo, aeroportos,

- Jardim Botanico, Horto Florestal;

- Cedag

- Observatdrio do Vaongo, Observatério Astrondmico;
- redagdo dejornais, televisio e rédio;

- quartéis militares;
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- 0Orgdosde servico socia (sistema S);
- ingtituto de pesquisa socia (IBGE, instituto de pesquisa de opini&o).

E intencdo do Colégio Pedro Il evoluir para definir o Estégio de Sociaizagio
Comunitéria como componente curricular obrigatério para todos os alunos do ensino médio, a
ser cumprido de formaindependente dos requisitos de eletivas.

Serdo incluidos nos oferecimentos de eletivas nas unidades escolares,
obrigatoriamente:

- disciplinas de Informética;
- disciplinas de Lingua Estrangeira 2 (se possivel, em niveis);
- Desenho 2.

Podem ser incluidos nos oferecimentos de eletivas:
- disciplinas ou teméticas de &reas ndo contempladas no curriculo da Base Comum,

- programas de acdo comunitaria;
- atividades naareadeArte.
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ANEXO I

ELENCO DE DISCIPLINASELETIVAS

Artes integradas

Ementa: produzir obras por meio de trabahos interdisciplinares com musica, Literatura,
1 ArtesVisuais, Danca, Teatro.

Departamento responsavel : Educacdo musical e demais departamentos envolvidos.

NUmero de vagas: 35

A lingua francesa e a cangéo

Ementa: Aprofundar os conhecimentos da lingua francesa associando sua utilizacdo ao
2 prazer de ouwvir e cantar musicas francesas, aprimorando a prondncia, ampliando o

vocabulario, valorizando arima e experimentando a criagdo de versos e poesa.

Departamento responsavel: Francés

NUmero de vagas: 15

A lingua francesa e o cinema

Ementa: Desenvolver a oralidade e a redagéo de textos a partir de uma selecéo de filmes
3 classicos e modernos, gravados em fita-cassete, escolhidos de acordo com o tema e interesse

dos alunos.

Departamento responsavel: Francés

NUmero de vagas. 15

A linguafrancesae o turismo

Ementa: Desenvolver afluéncia em lingua francesa, gproveitando a vocagéo turistica do Rio
4 de Janeiro, com a utilizacdo de material especifico que envolva assuntos das fungdes de

hotelaria, guia de turismo ou restauragdo (experimentar treinamentos em situagdes reais com

visitas a estdgios em algumainstituicdo/empresa).

Departamento responsavel: Francés

NUmero de vagas. 15

A arte de traduzir

Ementac Compreender e empregar as técnicas de traducdo para 0 agprimoramento do
5 conhecimento da Lingua Estrangeira, ampliar o vocabulério e perceber sutilezas estruturais

dalingua

Departamento responsavel: Inglés

NUmero de vagas. 20

A Fisica aplicada ao automéve | ell.

Ementa: Identificar e compreender o automoével como um laboratério ambulante para os
6 conceitosdefisica

Enfase em mecanica, termologia e ondas: A Fisica no automével 1.

Enfase em eletricidade, eletrénica e dptica: A Fisicano automoével |1.

Departamento responsavel: Fisica

NUmero de vagas: 20

A Fisicanacozinha
7 Ementa: ldentificar e compreender a fisica existente nos objetos e materiais usados na

cozinha.

Departamento responsavel: Fisica

NUmero de vagas. 20
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11

12

13

14

15

A oralidade em lingua francesa

Ementa: Desenvolver a compreenso e a expressdo oral a partir de jornais televisivos do
cana TV5, com realizacdo de exercicio Vif @x, enviados pela Universidade de Bordeaux em
parceria com o Colégio Pedro 1.

Departamento responsavel: Francés

NUmero de vagas. 15

A guestdo ambiental e a quaidade de vida.

Ementa: Enfocar a quest&o ambiental sob o ponto de vista da economia de mercado. Discutir
0 papel do homem e sua interferéncia a natureza. Buscar aternativas para as relagdes do
homem com a natureza de modo a néo colocéla a servico do ganho.

Departamento responsavel : Geografia, Biologia e Quimica.

NUmero de vagas. 20

A voz dos alunos

Ementa: Compreender a estrutura e fun¢éo de jornais e outras publicagdes (segdes, postura
editorial, relacionamento com o publico). Elaborar um projeto para um jornal ou revista e
produzir, pelo menos, um nimero. Utilizar softwares de editoracdo eletrénica

Departamento responsavel : Portugués e Informética.

NUmero de vagas. 20

Amazonica brasileira - a biodiversidade e os interesses internacionais

Ementa: Estudar a Amazonia Brasileira aluz da contraposicao dos discursos e a partir de um
nimero questionamento quanto a internacionalizacdo da regido. Compreender os interesses
do Pais em face dariqueza de suaflora, fauna e recursos minerais.

Departamento responsavel: Geografia e Biologia

NUmero de vagas. 20

Aplicacdo da Matematica na area biomédica

Ementa: Utilizar os conceitos e métodos da Matemética para descricdo e resolucéo de
problemas resolvidos com a area biomédica, enfatizando os topicos relacionados com
fungdes (métodos gréficos), probabilidade e grafos.

Departamento responsavel: Matemética e Biologia

NUmero de vagas. 20

Aprendendo a gostar de quimica

Ementa: Relacionar, por meios de aulas préticas, o cotidiano dos alunos com conceitos e
aplicacOes da érea de Quimica.

Departamento responsavel: Quimica

NUmero de vagas. 20

Aprendendo Matematica com o uso do computador

Ementa: Utilizar softwares mateméticos para compreender e aplicar conceitos mateméticos
diversos

Departamento responsavel: matemética

NUmero de vagas. 15

Area verde-espago de desafios

Ementa: Desenvolver a investigacdo cientifica dentro de um espago vivo de forma a
produzir em campo conhecimentos de Zoologia, Boténica, Ecologia, Educacéo, Educacéo
Ambiental e outras disciplinas correlatas. Reconstruir a érea verde do Horto da Unidade S&o
Crigtévéo, utilizando-o como laboratério para experimentar fatos que sustentem conceitos
biol 6gicos.

Departamento responsavel: Biologia

NUmero de vagas. 20
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21

22

23

24

Artes cénicas

Ementa Desenvolver a linguagem corpord, as habilidades de comunicagdo e a
desautomatizagdo dos movimentos pelas atividades e jogos de teatro.

Departamento responsavel: Desenho e Educacéo Artistica.

NUmero de vagas. 20

Asdiversafaces daleitura

Ementas: Analisar as manifestagOes artisticas as Artes Visuais, aMusicae a Literatura.
Departamento responsavel : Educacdo Artistica, Educacdo Musica e Portugués.

NUmero de vagas. 20

As maneiras de dizer

Ementa: Andisar s v&rios textos. Reconhecer e utilizar os diferentes modos de organizacdo
do discurso. Empregar os conceitos fundamentais da semantica: uso conotativo e denotativo
dalinguagem.

Departamento responsavel: Portugués

NUmero de vagas. 20

As multiplas faces do emprego dalingua portuguesa.

Ementa: Diferentes empregos linglisticos/jargdes, registros, variagdes dialetais/nogcdes de
certo e errado em Lingua Portuguesa/producdo textual sob as diferentes éticas linglisticas.
Departamento responsavel: Portugués

NUmero de vagas. 9

Composicdo musical | ell

Ementa: Conhecer e empregar técnicas de composi¢ao musical. Desenvolver a sensibilidade,
aexpressividade e acriatividade com 0 uso daimprovisagdo e composi¢ao.

Departamento responsavel : Educacdo Musical

NUmero de vagas. 20

Conhecendo os principio de marketing

Ementa: Conhecer os principios bésicos de marketing. Relacionar as estratégicas de
marketing com o cotidiano. Entender os conceitos subjacentes ao comportamento do
consumidor, segmentacdo de mercado e técnicas de vendas. Andisar os procedimentos de
marketing das empresas a luz de questdes socioldgicas e linglisticas, ressaltando questdes
éticas mercadol 6gicas e de responsabilidade social .

Departamento responsavel: Ciéncias da Computacdo, Sociologia e Portugués.

NUmero de vagas. 20

Conversacdo em lingua espanhola

Ementa: Praticar a expressdo oral em lingua espanhola pelas atividades interativas.
Departamento responsavel : Espanhol.

NUmero de vagas: 15

Conversacdo em lingua francesa.

Ementa: Desenvolver a oralidade associada a parte escrita, oferecendo a oportunidade aos
alunos de se preparar para um ou mais dos 6 niveis do diploma eementar de Lingua
Francesa (Ddlf), diploma reconhecido mundialmente e outorgado pala Alianga Francesa de
Paris.

Departamento responsavel: Francés

NUmero de vagas: 15

Conversacdo em linguainglesa

Ementa: Desenvolver a habilidade de conversagdo em lingua inglesa, pela discussdo de
temas atuais.

Departamento responsavel: Inglés

NUmero de vagas. 20
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Criando arte com o computador

Ementac Utilizar os aplicativos de producdo grafica. Experimentar 0S recursos
computacionais para expressao artistica.

Departamento responsavel: Educacdo Artigtica e Informatica

NUmero de vagas. 20

Delphi - Introducéo aprogramacao visual

Ementa: Desenvolver técnicas e métodos de programagdo orientados para a programagéo
visual.

Departamento responsavel: Ciéncias da Computacéo

NUmero de vagas. 15

Desafios e jogos em M atemética

Ementa: Resolver problemas e desafios de cardter mateméticos com base em atividades
[Gdicas.

Departamento responsavel: Matemética

NUmero de vagas. 15

Desvendando ainformética

Ementa: Compreender os recursos fundamentais da informética. Conhecer os aplicativos
bésicos e seus principais comandos. Navegar na Internet usando mecanismos de busca
Utilizar os recursos de comunicagéo na rede (correio eletronico, troca de arquivo, listas de
discussdo, chats, grupos de interesse, etc.).

Departamento responsavel: Informética

NUmero de vagas. 18

Do Big-Bang ao surgimento da espécie humana

Ementa: Discutir a génesis do universo e da vida Andisar as diferentes explicagoes:
acidentes, casualidade ou ordem ja escrita na constituicao da matéria infinitesimal.
Departamento responsavel: Biologia e Fisiologia (com Quimica, Fisica, Geografia, Historia
e Sociologia).

NUmero de vagas. 20

Drogas? Estou foral

Ementa: compreender os efeitos psicoquimicos e organicos das substancias componentes das
drogas. Investigar procedimentos sociais desenvolvidos por diferentes organismos e pelas
comunidades para lidar com esta problemética.

Departamento responsavel: Quimica/Biologia (com Sociologia)

NUmero de vagas: 20

Ecologia de restingas

Ementa: Desenvolver préticas interdisciplinares pelas atividades de campo redizadas na
Restinga de Barra de Marica (RJ), usando como enfogue central o método cientifico.
Analisar um ambiente tipico do litoral brasileiro, abrangendo a flora, fauna, tipo de solo e
sua formacdo, clima, interacOes ecoldgicas e problemas sociais.

Departamento responsavel: Biologia e Geografia

NUmero de vagas. 20

Espanhol através do video

Ementa: Aprender a lingua espanhola e conhecer a cultura hispanica tendo o video como
material de suporte.

Departamento responsavel : Espanhol

NUmero de vagas. 15
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Espanhol instrumenta para aleitura

Ementa: Aprender a lingua espanhola pelo desenvolvimento de estratégias de leitura e da
gramatica textual.

Departamento responsavel : Espanhol

NUmero de vagas: 15

Estudo computacional de curvas representativas de fungbes elementares

Ementa: Utilizar softwares especiais para a compreensdo e aplicacdo de conceitos
matematicos, em especial as fungBes elementares enquanto uma entidade abstrata a ser
constituida. Compreender ainteracdo entre expressdo andlitica, tabelas e gréficos.
Departamento responsavel: Matemética

NUmero de vagas. 15

Estudo das conicas

Ementa: Verificar e analisar a presenca de €elipse, da hipérbole e da pardbola no dia-a-dia
Compreender as segdes conicas, Orbitas de um corpo celeste, leis de Kepler.

Departamento responsavel: Matemética

NUmero de vagas: 15

Fisicarecreativa

Ementa: Aplicar os conceitos de Fisica em experimentos simples e divertidos da aplicagéo
daFisicaem laboratorios.

Departamento responsavel: Fisica

NUmero de vagas. 20

Francés com recurso da Internet

Ementa: Utilizar os recursos da Internet para desenvolver projetos em lingua francesa.
Departamento responsavel: Francés

NUmero de vagas. 15

Fundamentos da cultura greco-romana

Ementa: Compreender as origens dos géneros literarios (épico, lirico e dramético). Analisara
mitologia como arquétipo dos anseios humanos. Investigar o pensamento filosdfico de
Socrates, Platdo e Aristoteles. Relacionar o vocdbulo cientifico com a evolugéo das linguas.
Departamento responsavel: Portugués

NUmero de vagas: 30

Habilidades especificas em artes visuais

Ementas: Desenvolver as habilidades técnicas e artisticas que servem de embasamento para
um bom desempenho em cursos superiores de Arquitetura e Urbanismo, Desenho Industrial
de produto ou Programacdo Visual, Belas Artes (Pintura, Escultura e Gravura), Artes
Ambientais (Cenografia, Indumentéria), Estilismo, Licenciatura em Artes e Desenho.
Departamento responsavel: Desenho e Educacdo Artistica

NUmero de vagas. 20

Habilidade especifical, Il e lll (percepcdo visua)

Ementa: Aprofundar conhecimentos musicais para a expressdo pessoa. Desenvolver
habilidades técnicas e artigticas no campo da musica, buscando melhor preparo para
prosseguimento de estudos musicais em Cursos superiores.

Departamento responsavel : Educacdo Musical

NUmero de vagas. 20

Histéria das origens

Ementa: Estudar as origens do Homem, da Arte e da Cultura Ocidentd - da Pré-Histéria ao
Neolitico.

Departamento responsavel: Educacdo Artistica, Historia e Educagdo Musical

NUmero de vagas. 20
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Hist6ria e imagem

Ementa: Analisar o uso da imagem na Histéria. Discutir a abordagem da fotografia, do
cinema, charges e da propaganda no século 20, partindo do olhar da memdria, e das linhas
politicas.

Departamento responsavel: Histéria e Educagdo Artistica (com geografia, Desenho,
Sociologia e Filosofia)

NUmero de vagas. 25

Histérico dacidade do Rio de Janeiro e suas representacdes

Ementa: Desenvolver aidentidade com a cidade em que vivemos pelo estudo da sua historia
e suas representacdes gréficas, por meio do levantamento e andlise de imagens produzidas
em diferentes tempos.

Departamento responsavel: Desenho, Educag&o Artistica e Historia

NUmero de vagas. 20

|dentidades latino-americanas

Ementac Enfocar algumas das questdes essenciais para a construgéo das identidades latino-
americanas em seus aspectos politicos e culturais. Discutir o sincretismo no Brasil, as
atracOes politicas latino-americanas, areligi&o como formadora de identidades, a identidade
musical na América Latina, entre outras questdes.

Departamento responsével: Histéria, Sociologia e Filosofia (com Geografia e Educacdo
Artistica).

NUmero de vagas. 25

Inglés com musica

Ementac Ampliar o vocabulario ativo e passivo da lingua estrangeira pela utilizagcdo de
mUsicas atuais e também de alguns classicos.

Departamento responsavel: Inglés

NUmero de vagas. 25

Inglés técnico

Ementa: Analisar textos técnicos em inglés da(s) &rea(s) oferecida(s), visando perceber suas
estruturas e ampliar o vocabulério especifico utilizado neste campo do saber.

Departamento responsavel: Inglés

NUmero de vagas. 25

Internet chat

Ementa: Desenvolver a competéncia comunicativa por escrito em lingua inglesa, por meio
de didlogos em salas de bate-papo da Internet. Desenvolver o vocabulé&rio utilizado para o
acesso a Internet. Aplicar alinguainglesam atividades na grande rede.

Departamento responsavel: Inglés

NUmero de vagas. 20

Introducdo a Astronomia

Ementa: Desenvolver as nogdes bésicas de calendério; sistemas de referéncia; movimentos
dos corpos celestes.

Departamento responsavel: Matemética e Fisica

NUmero de vagas. 15

Introducdo ao céculo diferencial e integral

Ementa: Desenvolver os conceitos de limite e derivada com uso nas diversas areas do
conhecimento; a derivacdo como taxa de variagc8o; maximos e minimos, continuidade e
descontinuidade; crescimento e decrescimento de populagdes, Situagbes de lucros e
prejuizos.

Departamento responsavel: Matemética

NUmero de vagas. 15
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55

56

57

Laboratério de Matemética

Ementa: Utilizar jogos, materiais concretos, questdes de vestibulares e de olimpiadas para o
aprofundamento de contelidos mateméticos e desenvolvimento de autonomia ante situactes-
problema.

Departamento responsavel: Matemética

NUmero de vagas. 20

Latim: ontem e sempre

Ementas Estudar fundamentos da lingua latina, sua expansdo e desdobramento.
Compreender nogdes bésicas da histéria da lingua portuguesa.

Departamento responsavel: Portugués

NUmero de vagas. 20

Leituradetextos (linguainglesa)

Ementa: Desenvolver técnicas e estratégias de estudo de textos. Analisar alinguainglesaem
Seus principais registros.

Departamento responsavel: Inglés

NUmero de vagas: 20

Leitura e compreensdo de textos em francés

Ementa Desenvolver habilidades de leitura e de compreensdo de textos visando a
preparacdo para avaliagdes especificas e a utilizacdo da lingua francesa como fonte de
informagdo cientifica ou técnica.

Departamento responsavel: Francés

NUmero de vagas. 15

Linguagens artisticas contemporaneas

Ementa: Analisar as novas linguagens visuais surgidas no século 20.

Departamento responsavel: Desenho e Educacéo Artistica.

NUmero de vagas. 20

Lixo: um problemade todos nés.

Ementa: Discutir a produgéo, disposicéo e reciclagem do lixo urbano. Analisar os problemas
socioecondmicos e ambientais causados pela disposicéo de lixo nos centros urbanos. Visitar
usinas, aterros sanitérios e cooperativas de catadores, com vistas a compreensdo globa da
guestdo do lixo. Propor novas alternativas para diminuir o impacto causado pela disposicéo
de lixo doméstico em grandes centros urbanos.

Departamento responsavel: Biologia, Quimica, Sociologia, Matemética e Fisica

NUmero de vagas. 20

M atemética aplicada - umaintroducéo a teoria dos grafos

Ementa: O curso tem por objetivo apresentar conceitos bésicos em Teoria dos Grafos, a fim
de que tais conceitos contribuam para aresolucéo de problemas e situagdes cotidianas.
Departamento responsavel: Matemética

NUmero de vagas. 21

M atemética Financeira: teoria e préatica

Ementac Dominar conceitos fundamentais da Matemética Financeira para possibilitar
formulacdes e interpretagdes do processo préatico aplicado ao mercado e comércio por meio
de pesquisa de campo, aula expositiva, utilizacdo da cal culadora e recursos da Internet.
Departamento responsavel: Matemética

NUmero de vagas. 20
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65

Memoria socid : visdes, vozes e vidas

Ementa: Atuar na recuperacd da memoria social do bairro onde a unidade escolar esteja
inserida: composicdo social dos moradores, seus interesses e expectativas, memoria da
paisagem (rural e urbana). Fazer a releitura do bairro pela pesguisa documenta,
iconografica, utilizando-se de técnicas de entrevista.

Departamento responsavel: Histria, com Educacdo Musical, Geografia, Sociologia, Artes,
Matemética e Informética.

NUmero de vagas. 25

Nas carteiras do colégio, me ensinaram, mas nao me disseram...

Ementa: Discutir os fendmenos sociais, os fatores bioquimicos relacionados com a nutricéo
e 0 desenvolvimento organico da espécie humana, com base em textos de Paulo Mendes
Campos.

Departamento responsavel: Biologia, Quimica, Portugués, Sociologia, Filosofia e
M atematica.

NUmero de vagas. 20

NUmeros e cédigos

Ementa: Entender o que € um codigo. Investigar as aplicaces comerciais do uso de codigos;
acriptografia; codigos na Internet: chave publica do Netscape.

Departamento responsavel: Matemética

NUmero de vagas. 15

O olhar da paisagem através do trabalho de campo

Ementa: Utilizar o enfoque metodologico da Geografia na observacdo e leitura do
espaco/paisagem, buscando compreender a expressdo material visual das relagbes sociais e
econdmicas.

Departamento responsavel: Geografia

NUmero de vagas. 20

O raio-x da empresa

Ementa Reconhecer diferentes estruturas organizacionais e principais técnicas de
planejamento administrativo, procedimentos de estruturacdo de entidades publicas/privadas.
Andlisar as relagbes humanas em ambiente de trabalho e os aspectos funcionais e
administrativos que geram eficiéncia nas organizagoes.

Departamento responsavel: Ciéncias da Computacdo

NUmero de vagas: 30

Oficinada palavraimpressa

Ementa. Aprofundar o habito da leitura critica, a partir de livros escolhidos pelos
participantes. Desenvolver técnicas para comentérios criticos por meio de atividades de
oficina. Compartilhar informagbes sobre livros, trocar impressdes sobre leituras e criar
mecanismos de divulgac&o de suas experiéncias.

Departamento responsavel: Portugués

NUmero de vagas. 20

Oficina de autocad

Ementa: Desenvolver as habilidades de construcdo geométrica e criag@o de projetos gréficos
e arquitetdnicos, por meio de recursos da computagdo gréfica.

Departamento responsavel: Desenho e Informatica

NUmero de vagas: 10

Oficina de Desenho

Ementa: Praticar o Desenho de Observagéo (perspectiva, proporcéo, luz e sombra), Desenho
de Interiores e nogdes de Desenho de Arquitetura, por meio do uso de técnicas especificas.
Departamento responsavel: Desenho e Educacdo Artistica

NUmero de vagas: 20
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Oficina de producéo detextos|, Il elll.

Ementa: Produzir diferentes modalidades de texto escrito. Praticar a construgdo de textos
narrativos, descritivos e dissertativos. Desenvolver habilidades por exercicios de criatividade
e percepcao (Oficinal).

Produzir textos dissertativos com diferentes finalidades. Analisar a estrutura do texto
dissertativo. Desenvolver técnicas de argumentacdo e dissertacéo expositiva (Oficinall).
Aprimorar a producgéo de textos dissertativos e argumentativos, percebendo as expectativas
de diferentes instituicbes e adequando-se aos moldes avadiativos de situagbes variadas
(Oficinalll).

Departamento responsavel: Portugués

NUmero de vagas: 20

Oficinado ritmo

Ementa. Destinada a aunos que pretendem obter maior agprofundamento na prética
musical/ritmica, ou para os alunos que queiram se preparar para Masica em nivel superior.
Além da prética, serdo tratadas questdes especificas da escrita musical.

Departamento responsavel : Educacdo Musical.

NUmero de vagas: 14

Oficina instrumental (teclado, flauta doce, flauta transversa, viol&o, percussdo, conjuntos
instrumentais).

Ementa: Desenvolver a préticainstrumental.

Departamento responsavel : Educacdo Musical

NuUmero de vagas. Depende do instrumento musical.

OficinaVocd | ell

Ementa: Desenvolver as habilidades de canto coral e técnica vocal com o objetivo de
trabalhar a emissdo vocal, estabelecer estudo critico do repertério e desenvolver a
soci abilidade na atividade em grupo.

Departamento responsavel : Educacdo Musical.

NUmero de vagas: 30

Oficinas de atividades fisicas

Ementa: Participar de atividades fiscas pelo prazer de participar. Desenvolver habilidades
motoras, atitudes no convivio social e em desempenhos competitivos. Cultivar o prazer de
atingir metas pessoais.

Departamento responsavel: Educaco Fisica e Folclore.

NUmero de vagas: 20

Olhares sobre o Rio de Janeiro

Ementa: Analisar as mudangas do espagco urbano, comportamental e cultural do Rio de
Janeiro pelos tempos. Estudar os periodos historicos, questdes de salde publica, habitos e
costumes da sociedade carioca, para criar 0 contexto das mudancas. Buscar subsidios em
visitas a locais representativos na cidade, pesquisa em centros de documentagdo, arquivos de
naturezas diversas (fonogréficos, video, periodicos, livros, etc.).

Departamento responsavel: Historia, Educacéo Artistica e Educacdo Musical.

NUmero de vagas. 25

Péginas virtuais na escola

Ementac Conhecer os fundamentos das linguagens usadas na construgéo de home page.
Analisar péginas virtuais relacionadas com as necessidades escolares. Construir um projeto
paraumapagina virtual.

Departamento responsavel: Portugués e Informética

NUmero de vagas. 20
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Petréleo - 0 ouro negro

Ementac Compreender a origem, producdo e purificagdo do petréleo e sua importancia no
mundo atual. O petrdleo no sistema socioecondmico mundial. Pablico-alvo: alunos a partir
da 2* érie do ensino médio.

Departamento responsavel: Quimica, Biologia (com Geografia).

NUmero de vagas. 20

Pélos de treinamento

Ementa: Participar de treinamento em modalidade esportiva, com vistas aintegrar as equipes
representativas do colégio.

Departamento responsavel: Educacéo Fisica e Folclore

NUmero de vagas: a critério do professor responsavel

Principios de contabilidade

Ementa: Conhecer e aplicar os principios basicos de Contabilidade, de modo a auxiliar a
organizacdo das financas pessoais e entender os fundamentos contébeis de empresas e
organizagoes.

Departamento responsavel: Ciéncias da Computacdo (Contabilidade)

NUmero de vagas. 20

Produtos de limpeza e cosméticos

Ementa Estudar os aspectos basicos da producdo de sabdo, sabonete, detergente,
desinfetantes, amaciantes, perfumes, xampus, entre outros. Aplicar seus conhecimentos na
producdo desses materiais.

Departamento responsavel: Quimica

NUmero de vagas. 20

Producdo textual em linguainglesa

Ementa: Desenvolver técnicas de producéo de diferentes tipos de textos em inglés.
Departamento responsavel: Inglés

NUmero de vagas. 20

Quem tem medo daleitura?

Ementa: Analisar a leitura e as diferentes linguagens. Trabalhar com préticas leitoras
diversificadas, entendendo o verba e o ndo-verba como signos produtores de sentido.
Entender as relagOes entre leitura e jornal/revista, leitura e cinema, leitura e televiséo, leitura
e propaganda, leitura e teatro, leitura e classicos da literatura, leitura e Internet.
Departamento responsavel: Portugués

NUmero de vagas. 20

Quimica ambiental

Ementa: Enfocar a questéo sob o ponto de vista da economia de mercado. Discutir o pape
do homem e sua interferéncia na natureza. Buscar para as relagdes do homem com a
natureza de modo a ndo colocé-la a servigo do ganho.

Departamento responsavel: Quimica

NUmero de vagas. 16

Relagtes amorosas na atualidade

Ementac Entender os diferentes usos do corpo e suas implicagbes com as sexualidades.
Perceber as relagdes de género, enfocando as questdes relativas ao amor, emogéo e cultura
Refletir sobre o feminino e o masculino nos dominios privado e publico; narcisismo e as
identificagBes imaginérias.

Departamento responsavel: Sociologia, Fisiologia e Biologia

NUmero de vagas. 25
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Sexualidade: isso se gprende na escola.

Ementa. O curso tem como objetivo proporcionar um espago onde os alunos possam
vivenciar situagfes em que a sexudidade segja tratada de forma articulada com o
conhecimento escolar, com 0s conhecimentos trazidos do seu cotidiano e com as questbes
gue a sociedade nos impde na atualidade. A metodologia do curso inclui desde dinamicas de
grupo, videos com debates, elaboracdo de campanhas, materiais de divulgacdo a encontros
com profissionais de diversas &reas. Como tema transversal proposto pelo PCN, a
Orientacdo Sexual - eixo norteador desse curso traz em sua abordagem assuntos como:
corpo como matriz da sexuaidade, relaces de género e prevencdo das doencas sexualmente
transmissivelgAIDS.

Departamento responsavel: Biologia (com SOE).

NUmero de vagas. 20

Sistemas |6gicos x eletronica

Ementac Compreender os conectivos €ou a légica em circuitos na eletronica; sistemas
anal6gicos e digitais.

Departamento responsavel: Matemética

NUmero de vagas. 15

Teatro na escola

Ementac Desenvolver a linguagem corpora, as habilidades de comunicegdo e a
desautomatizagdo dos movimentos por meio de atividades e jogos de teatro.

Departamento responsavel : Educacdo Artistica.

NUmero de vagas. 20

Textos literarios comparados

Ementa: Estudar expoentes da literatura mundial, comparando os textos literarios nos seus
procedimentos egtilisticos e contextuais.

Departamento responsavel: Portugués

NUmero de vagas: 20

Transformagdes no plano

Ementa: Estudar os espacos vetoriais e transformagdes lineares; transformagdes no plano
cartes ano (efeitos geométricos sobre uma figura).

Departamento responsavel: Matemética

NUmero de vagas. 20

Uma janela para o mundo

Ementa: Utilizar os aplicativos de criacdo de paginas na Internet para construir sites de
contelidos diferentes. Aplicar os recursos de animagdo e de inser¢do de links, sons ou outros
procedimentos de enriquecimento de paginas.

Departamento responsavel: Informética

NUmero de vagas. 18

Uma paisagem

Ementa: Identificar os componentes da natureza a partir de uma paisagem. Estudar fatores
bidticos e abidticos, meio ambiente, poluicdo. Analisar as adaptagdes e evolugdo dos grupos
vegetais e a ocupagdo do ambiente pelos seres vivos. Examinar os fendmenos fisicos e
quimicos que ocorrem na natureza.

Departamento responsavel: Biologia e Quimica (com Geografia, Fisica e Educacdo
Artistica).

NUmero de vagas. 20
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88 Uma pequena histériada Filosofial
Ementa: Introduzir os alunos em alguns dos principais problemas filosoficos que configuram
ahistéria da Filosofia, tais como: conhecimento da verdade.
Departamento responsavel: Filosofia
NUmero de vagas: 20

89 Usando inglés na Internet
Ementa: Desenvolver estratégica de leitura e de ampliacéo do Iéxico por meio de visitas a
paginas da Internet. Desenvolver a habilidade escrita pela compreensdo e producdo de
mensagens eletronicas. Discutir as teméticas surgidas nas paginas visitadas.
Departamento responsével: Inglés (com Informética e outras disciplinas dependendo da
tematica abordada).
NUmero de vagas: 20

90 Verde: vidae criagéo
Ementa. Analisar os movimentos artisticos envolvidos na questdo ambiental e suas
transformagtes. Relacionar 0 verde com a esperancga de vida, pelos olhares das ciéncias e
das artes.
Departamento responsavel: Desenho e Educacgéo Artistica e Biologia
NuUmero de vagas: 20

91 www.quimica.cp2.br
Ementa: Utilizar a informéatica como aliada para o gprendizado de conceitos de quimica e
suas aplicagdes, pelo uso de softwares especificos. Elaborar home page e softwares, com
conteidos de Quimica
Departamento responsavel: Quimica e Informética
NuUmero de vagas: 30
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ANEXO I

TABELAS DO PANORAMA DA EDUCACAO BRASILEIRA

As tabelas seguintes foram extraidas, com modificacBes, do Plano Nacional de Educacio —

Proposta da Sociedade Brasileira (1997):

Tabela Al. Situagéo escolar brasileira— 1994

Analfabetismo Taxa de Engajamento Taxa de Engajamento
10-14 anos Ensino Secundario (M édi) Ensino Superior
BRASIL 17,8 39 11,7

Fontess Banco Mundial: Relatério sobre o Desenvolvimento Mundial, 1994. e UNESCO: Satistical
Yearbook, 1994 (in PNE/PSB, 1997, modificado)

Tabeda A2. Taxas Agregadas de Repeténcia e Evasdo no Ensino Médio,
em percentuais— 1982 — 1992

INDICADORES 1982 1992
Repeténcia 28 32
Evasdo 8 6
Perda social 36 38

Fonte: IBGE: Anuério Estatistico do Brasil, 1996. (in PNE/PSB, 1997, modificado)

As tabelas a seguir foram extraidas, com modificagdes, do texto Desafios do Plano Nacional

de Educacédo, publicagéo do Inep de 2004, tendo como fontes dados do MEC/Inep e

IBGE/Censo Demogréfico:
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ENSINO MEDIO REGULAR

Tabela A3. Populacdo de 15 a 17 anos - 2000

Unidade Geogr éfica 15 a 17 anos

Brasil 10.702.499
Norte 929.456

Nordeste 3.389.869
Centro-Oeste 729.289

Sul 1.461.258

Sudeste 4.192.607
RiodeJaneiro 761.463

201

Tabela A4. Taxas de Escolarizacdo Bruta e Liquida e Taxa de Atendimentode 15a 17

anos— 2000
. - Taxa de Escolarizacdo Taxa de Atendimento
Shlle el pt e Bruta Liquida de 15 a 17 anos
Brasil 76,6 33,3 83,0
Norte 61,6 17,0 76,4
Nordeste 58,7 16,7 82,4
Centro-Oeste 79,6 33,0 84,1
Sul 82,6 47,1 81,1
Sudeste 93,4 45,3 85,5
Rio de Janeiro 88,7 98,1 84,4

Tabela A5. Matricula por Série— 2002

Matriculas no Ensino M édio Regular

Unidade Geografica | lagkie | 2skie | Fsaie | 4siie D
Seriada
Brasil 8.710.584 3.481.556 2.585.801 2.239.544 43.601 360.082

Norte 683.943 280.021 202.624 176.596 1.379 2.369
Nordeste 2.312.566 960.577 660.450 595.292 4.813 91.434

Centro-Oeste 623.772 271.185 193.077 150.794 6.629 2.087
Sul 1.220.301 407.276 300.057 249.050 9.938 258.980

Sudeste 3.890.002 1.562.497 1.229.593 1.067.812 20.482 9.618

Riode Janeiro 746.234 316.943 236.701 183.477 2.309 6.004
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Tabela A6. Matricula por Dependéncia Administrativa — 1996/2002
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Unidade Geogr éfica

Matricula no Ensino M édio Regular — Total

Total | Federal | Estadual | Municipal | Privada
1996
Brasi 5.379.077 113.001 4.137.324 312.143 1.176.519
Norte 371.454 10.212 318.904 5.390 36.948
Nordeste 1.202.573 36.685 703.958 163.903 298.077
Centro-Oeste 412.087 8.539 325.491 7.687 70.360
Sul 937.987 27.110 730.963 8.452 171.412
Sudeste 2.815.026 30.595 2.058.008 126.701 599.722
Riode Janeiro 437.841 14.366 258.923 22.995 141557
2002
Brasi 8.710.581 79.874 7.297.179 210.631 1.122.900
Norte 663.948 8.712 605.087 2.818 47.326
Nordeste 2.812.566 22.718 1.842.127 140.808 306.913
Centro-Oeste 623.772 6.286 534.070 2.086 81.346
Sul 1.220.301 14.079 1.046.759 7.683 151.780
Sudeste 3.890.002 28.099 3.269.136 57.234 535.533
Riode Janeiro 746.234 12.981 583.347 11.441 138.585
Tabeda A7. Taxa de Distor 8o | dade/Série — 2002
. - Série
Unidade Geografica Totdl T sarie 2 shrie T shrie #hie
Brasi 51,1 53,0 49,1 50,4 56,5
Norte 70,5 72,0 68,8 70,1 73,8
Nordeste 67,8 69,3 65,1 67,9 71,2
Centro-Oeste 52,5 55,1 50,9 48,9 74,8
Sul 35,2 38,6 333 31,3 47,7
Sudeste 42,6 43,0 40,7 42,0 49,3
Riode Janeiro 58,6 61,0 57,9 55,3 57,9
Tabela A8. Taxa de Repeténcia por Série— 2001
. . Série
Unidade Geogr éfica Total e e e
Brasl 20,2 25,8 19,0 12,6
Norte 22,3 28,8 18,5 16,1
Nordeste 19,3 25,1 17,7 11,2
Centro-Oeste 21,4 26,2 18,9 12,8
Sul 238 315 21,6 13,4
Sudeste 17,2 231 15,3 10,6
RiodeJanero 22,0 30,4 19,3 10,7
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Tabda A9. Taxa de Evasdo por Série—2001

. - Série
Unidade Geogr afica Total e e e

Brasil 7.6 11,4 7,0 2,6
Norte 8,5 10,2 10,2 3,7
Nordeste 8,0 11,0 7.6 3.4
Centro-Oeste 9,4 11,7 10,0 4.4
Sul 8,9 12,3 9,1 1,6
Sudeste 7.4 9,5 8,2 4,0
Riode Janeiro 7.3 8,4 8,6 3,3

Tabela A10. Indicadores de Desempenho — 2001

Tempo Médio Esperado NUmero M édio Taxa M édia Esperada
Unidade Geogréafica de Permanéncia Esperado de Séries de Conclusio
Concluidas
Brasil 3,3 2,5 74,9
Norte 34 2,5 71,7
Nordeste 3,2 2,5 744
Centro-Oeste 3,0 2,4 69,7
Sul 3,3 24 71,4
Sudeste 3,2 2,5 75,7
Riode Janeiro 34 2,6 75,8

Tabela A11. Distribuicéo Percentual da Matricula no Turno Noturno por Série - 2002

Série

Unidade Geogréfica Nao
Total 12 22 32 42 Seriado

Brasil 48,9 43,8 47,9 55,3 429 65,0

Norte 55,6 52,0 55,1 63,0 59,1 23,9

Nordeste 51,1 46,2 48,0 56,6 66,8 88,4

Centro-Oeste 47,2 44,0 47,2 51,5 71,0 81,2

Sul 44,9 38,6 41,9 46,7 32,4 57,4

Sudeste 47,8 42,1 48,3 55,9 32,0 54,1

Riode Janeiro 44,3 48,0 43,8 46,6 85,5 46,3

Tabela A12. Numero Médio Diario de Horas-aula e Numero M édio de Alunos

por Turma— 2002

. ‘e NUmero Médio Diario de NUmero M édio de Alunos
Unidade Geografica
Horas-aula por Turma

Brasi 4,3 37,2
Norte 4,2 38,6
Nordeste 41 39,7
Centro-Oeste 45 35,9
Sul 41 33,2
Sudeste 4,6 37,2
Riode Janeiro 4.7 37,9
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Tabela A13. Percentual de Fungdes Docentes com Formagéo Superior -2002

Unidade Geogréfica Total Publica Privada
Brasil 89,3 89,0 90,1
Norte 84,5 84,2 86,2
Nordeste 80,0 70,6 81,2
Centro-Oeste 79,6 77,2 85,9
Sul 91,7 91,1 94,1
Sudeste 95,3 96,8 97,3
Riode Janeiro 96,0 97,0 93,4

Tabela A14. Percentual de Docentes por Grau de Formacéo - 2002

Grau de For macgao

. - Até Médio Superior

Rl Fundamental Com Sem Sem Com
Magistério Magistério Licenciatura | Licenciatura

Brasil 0,1 5,2 54 10,3 79,0
Norte 0,0 9,9 5,6 14,9 69,6
Nordeste 0,1 12,2 7,7 13,3 66,7
Centro-Oeste 0,1 11,5 91 9,2 70,1
Sul 0,1 2,2 5,9 10,7 81,0
Sudeste 0,0 12 3,5 8,3 87,0
Riode Janeiro 0,1 1,0 29 14,3 81,7

Tabela A15. Percentual de alunos atendidos por infra-estrutura disponivel
nas Escolas - 2002

Infra-Estrutura Disponivel
Unidrf\d_e Abastecimento | Energia - Lab. de Lab. de Quizalie) Acesso a
Geografica de Agua Elétrica Billictera Cién.cias Inforn.1ética 2 Inter net
esportes
Brasil 100,0 100,0 84,9 49,2 59,0 80,8 52,0
Norte 100,0 100,0 79,6 24,5 37,0 74,3 19,9
Nordeste 99,9 100,0 75,4 26,9 41,9 68,6 38,1
Centro-Oeste 99,9 100,0 79,5 39,8 35,6 83,1 31,3
Sul 100,0 100,0 97,7 779 68,9 90,0 431
Sudeste 100,0 100,0 88,2 59,1 72,7 88,6 71,8
Rio deJandro 99,9 99,9 82,2 49,6 57,6 86,7 58,3
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Tabela A16. Percentual de alunosatendidos por infra-estrutura disponivel
nas Escolas Publicas - 2002
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Unidade

Infra-Estrutura Disponivel

Quadra

Geopdica | AbSEEo | Br0n | piiaea | B0 || L de | 7G| posmod
esportes
Brasil 100,0 100,0 83,6 45,9 55,5 80,5 46,9
Norte 100,0 100,0 79,2 22,3 34,3 73,7 151
Nordeste 99,9 100,0 72,9 23,1 37,4 61,4 33,1
Centro-Oeste 99,9 100,0 77,8 35,9 29,3 83,0 231
Sul 100,0 100,0 97,5 76,0 65,9 91,3 35,6
Sudeste 100,0 100,0 87,3 55,9 71,2 89,2 68,4
Rio de Janeiro 99,9 99,9 80,3 46,2 51,2 84,6 51,9
Tabela A17. Percentual dealunosatendidos por infra-estrutura disponivel
nas Escolas Privadas- 2002
Infra-Estrutura Disponivel

Unidrf\d_e Abastecimento | Energia - Lab. de Lab. de Qe Acesso a

Geografica de Agua Elétrica el Ciéncias | Informatica eﬁp?nfts Inter net
Brasil 100,0 100,0 93,6 71,3 82,9 83,0 86,5
Norte 100,0 100,0 84,9 53,0 72,7 81,6 82,4
Nordeste 100,0 100,0 91,8 52,2 71,7 77,3 71,3
Centro-Oeste 100,0 100,0 91,0 65,8 75,6 83,8 85,6
Sul 99,9 100,0 99,3 98,6 98,5 87,5 94,1
Sudeste 100,0 100,0 94,2 79,3 89,1 85,0 93,5
Rio de Janeiro 100,0 100,0 90,6 84,5 85,5 85,0 87,2

Tabela A18. Salario Médio dos Docentes de 32 Série - 2001

Unidade Geogréfica

Salario M édio em R$

Brasil 1041,37
Norte 993,46
Nordeste 726,77
Centro-Oeste 861,27
Sul 900,88

Sudeste 1.122,66

RiodeJanero 1.074,98

PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com



http://www.pdffactory.com

206

Tabeda A19. Percentual de Alunos por Estagio de Proficiéncia— Lingua Portuguesa —

32 Série- 2001
. - Estagio
il e Muito Critico Critico Intermediario Adeguado

Brasil 4,9 37,2 52,5 5,35
Norte 7,1 46,6 43,9 2,45
Nordeste 7,5 44,9 44,3 3,2
Centro-Oeste 3,1 33,0 57,9 6,0
Sul 3,0 31,3 59,4 6,3
Sudeste 4,2 34,4 55,0 6,4
RiodeJaneiro 3,7 27,8 61,7 6,7

Tabela A20. Percentual de Alunos por Estégio de Proficiéncia— Matematica —

32 Série- 2001
. - Estagio
Uil STl Muito Critico Critico Intermediario Adeguado

Brasil 48,8 62,6 26,6 5,99
Norte 6,8 76,3 14,5 2,40
Nordeste 6,6 69,8 19,0 4,6
Centro-Oeste 3,0 58,7 31,2 6,6
Sul 2,4 51,7 38,9 7,1
Sudeste 4,7 50,7 27,8 6,8
RiodeJaneiro 3,8 61,6 27,5 7,0

EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Tabela A21. Populagéo de 15 anos e mais de I dade por Faixa Etaria - 2000

. - 15 anos ou 15a19 20a24 25a29 30a39 40 anos ou
Unidade Geogr afica " X
mais anos anos anos anos mais

Brasil 119.533.048 | 17.939.815 | 16.141.615 | 13.849.665 | 25.290.473 | 46.311.580

Norte 8.098.614 1.524.484 1.2099.652 1.059.121 1.688.842 2.526.515
Nordeste 31.998.986 5.571.708 4.627.960 3.683.604 6.376.840 11.739.884
Centro-Oeste 8.164.663 1.236.637 1.183.084 1.049.251 1.846.776 2.838.915

Sul 18.196.276 2.451.895 2.205.892 2.004.534 3.992.964 7.540.991
Sudeste 53.084.509 7.155.091 6.824.937 6.053.155 11.385.051 | 21.666.275
RiodeJandro 10.771.643 1.316.292 1.300.107 1.166.031 2.258.316 4.730.897

PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com



http://www.pdffactory.com

207

Tabea A22. Taxa de Analfabetismo na Faixa Etaria de 15 ou mais
por Grupo de Idade - 2000
Unidade Taxa de Analfabetismo (% )
Geogréfica 15 anos ou 15a19 20a24 25a29 30a39 40a49 | 50 anos ou

mals anos anos anos anos anos mals
Brasi 13,6 5,0 6,7 8,0 10,2 13,9 29,4
Norte 16,3 6.8 8,6 10,5 13,9 20,2 38,3
Nordeste 26,2 10.7 16,0 18,2 22,9 29,9 50,1
Centro-Oeste 10,8 2.2 35 49 7.5 12,2 29,8
sul 7.7 1,5 2.2 38 43 7.2 19,4
Sudeste 81 1,9 2.8 3,6 51 7.7 19,9
RiodeJaneiro 6,6 21 2,8 34 4,5 6,0 14,1

B Populagio com 25 anos ou mais

5.274.663

5.735.842

B Nenhuma escolandade
B Pelo menos o ensing médio

Fonte: IBGE - 2000.

22.8%

13.539.4T

21.804.348
26.1%
17,3%

39.109.928

92.6%
26.9%

Figura Al - Taxasde escolaridade da populagéo brasileira acima de 25 anos

Fonte: MEC/Inep — Informativo I nep 27/04/2004
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Tabeda A23. Per centual de Municipios segundo o Namero M édio
de Séries Concluidas - 2000

Séries Concluidas (%)

cocte | e | oues [ 1res [uaro | cinn | sas [ swe [ oo [ %
e séries | séries | ofries | séries | séries | séries | séies | .. o

Brasil 0,8 9,3 22,5 26,1 27,1 11,6 2,2 0,3 0,1

Norte 1,8 9,6 34,3 39,6 11,8 1,6 13 - -

Nordeste 2,1 25,5 50,5 16,3 4,4 0,7 0,6 - -
Centro-Oeste - 0,2 7,4 47,1 36,3 8,1 0,5 0,5 -
Sul - - 12 26,1 48,1 21,1 3,0 0,4 0,1

Sudeste - 0,9 8,1 27,3 38,5 20,4 4,1 0,6 0,1
Rio de Janeiro - - 2,2 13,2 31,9 46,2 4,4 11 11

Tabela A24. Populacdo de 15 anosou mais Fora da Escola

por Grupo de Anos de Estudos - 2000

Unidade Geogréafica

Gruposde Anos de Estudo

Menosde4anos |

Entre4 e 7 anos

8 anos ou mais

Brasil 30.637.956 31.764.024 36.093.939
Norte 2.547.236 1.935.931 1.900.335
Nordeste 12.211.570 6.532.793 6.556.835
Centro-Oeste 1937.762 2.250.952 2.454.690
Sul 3.581.300 5.935.749 5.909.385

Sudeste 10.386.088 15.096.660 10.272.694
Riode Janeiro 1.815.455 2.836.840 4.442.180

Tabela A25. Matricula em Cursos Presenciais com Avaliacdo no Processo

por Dependéncia Administrativa — 1995/2002

Unidade Geogréfica

Matricula em Cursos Presenciais co Avaliagao no Processo

Total |  Federal | Estadual | Municipdl | Privada
1995
Brasil 2.752.214 594 1.657.384 563.296 530.940
Norte 261.029 51 211.385 40.331 9.252
Nordeste 544.667 176 403.434 107.030 33.930
Centro-Oeste 262.897 85 195.938 21.268 45.606
Sul 289.994 - 181.034 31.846 77.114
Sudeste 1.393.727 285 665.583 362.821 365.038
Riode Janeiro 319.242 - 177.372 35.344 106.526
2002
Brasil 3.799.593 3.327 1.759.487 1.700.862 315.917
Norte 586.215 508 302.214 269.324 14.169
Nordeste 1.364.357 350 450.200 850.160 54.667
Centro-Oeste 235.846 70 144.812 57.300 33.664
Sul 442.874 442 279.980 86.523 75.729
Sudeste 1.150.601 1.987 578.191 437.565 137.798
Riode Janeiro 263.629 1.806 134.309 68.601 58.813
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Tabela A26. Matricula em Cursos Presenciais com Avaliagdo no Processo,
no Ensino Médio, por Dependéncia Administrativa — 1995/2002

Unidade Geogréfica

Matricula em Cursos Presenciais com Avaliagdo no Processo

Total | Federal | Estadual Municipal |  Privada
1995
Brasil 340.046 - 187.131 13.504 139.411
Norte 20.030 - 17.884 - 2.166
Nordeste 30.263 - 23.722 1.143 5.398
Centro-Oeste 40.103 - 29.298 404 10.401
Sul 72.020 33.534 866 37.620
Sudeste 177.650 - 82.713 11.091 83.826
Rio de Janeiro 40.537 - 19.098 182 21.257
2002
Brasil 874.001 548 634.776 25.864 212.813
Norte 65.809 277 55.327 2421 7.784
Nordeste 76.442 186 142.893 4.760 28.594
Centro-Oeste 96.344 - 67.125 1517 27.702
Sul 159.109 85 101.313 2477 55.234
Sudeste 378.297 - 288.118 14.680 93.499
Rio de Janeiro 43.576 - 1.662 - 41.914

Tabela A27. Namer o de Estabelecimentos por Dependéncia Adminigtrativa - 2002

Estabel ecimentos em Educacdo de Jovens e Adultos

Unidade Geogr &fica Curso Pres. Com Aval. no Processo Curso Preparatério para Exames

Total Publica Privada Total Publica Privada
Brasil 35.765 33.904 1.881 360 307 53
Norte 5.486 5.383 103 25 18 7
Nordeste 20.728 20.316 412 413 34 9
Centro-Oeste 1.237 1.088 149 6 3 3
Sul 2.234 1.977 257 102 96 6
Sudeste 6.108 3.140 960 784 166 28
Rio de Jandro 1.278 946 330 4 - 4

Tabela A28. Per centual de Fungdes Docentes com Formacéo Superior - 2002

Unidade Geogréfica Total Publica Privada
Brasil 62,5 59,2 85,1
Norte 32,1 30,7 67,4
Nordeste 36,9 34,5 71,0
Centro-Oeste 67,2 67,3 66,7
Sul 85,5 84,3 95,9
Sudeste 85,8 84,4 91,4
Riode Janeiro 79,9 73,6 91,8
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Grau de For macgao

" a Até Médio Superior

Slille el e Fundamental Com Sem Sem Com
Magistério M agistério Licenciatura | Licenciatura

Brasil 1,6 30,4 5,4 7,7 54,8
Norte 2,8 59,5 5,7 6,4 26,6
Nordeste 34 53,7 6,1 5,0 31,9
Centro-Oeste 0,4 244 7,9 10,7 56,5
Sul 0,6 91 4,8 1,3, 72,2
Sudeste 0,2 9,5 45 8,2 77,5
Riode Janeiro 0,8 14,2 57 14,9 65,0
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ANEXO IV

Matriz de L evantamento de Dados - PPP

1. Objetivos da unidade escolar 4 3 2 1
1.Eg80 expressos de forma escrita 1,96
2. Sdo formulados de modo cooperativo pel os alunos, professores,
. - 1,72
administradores e pais
3. Estéo sujeitos a continuos estudos e revisdes
4. Favorecem o crescimento fisico, social e emocional 2,61
5. Fayorecem a cqnstrugéo da cidadania do auno da mesma forma que seu 261
cresci mento cognitivo '
6. Contemplam as diferencas individuais, os i nteresses, as habilidades e as 294
necessidades dos alunos '
7. Acentuam avida e os val ores democraticos 2,54
8. Atendem as expectativas da unidade escolar
9. Estdo em consonancia com os objetivos do CPII 2,77
2.Administracdo/Direcdo da UE 4 3 2 1
1. Atuaem tempo integral 3,63
2. Encorgjatodos os professores e técnicas a parti ciparem da formul agdo das 309
diretrizes na unidade escol ar '
3. Ajuda os professores a obtencéo de materiai s didaticos 2,99
4. Ajuda os servidores recém-chegados a se orientarem na unidade escolar e na 264
comunidade '
5. Encorgja e facilita o crescimento dos profissionai s em servico 2,8
6.Tem interesse pel 0s probl emas pessoai s e pel 0 bem-estar de todos os servidores
7. Promove a cooperacdo entre a escola e a comunidade
8. Utiliza-se dos servi ¢os de orientacéo educacional e da supervisio escolar para 3,23

solucionar os problemas de ensino e aprendizagem

3.0Orientacdo educacional 4 3 2 1

1. Acompanha os aunos e turmas em situagdes que interferem no processo

. . 331
ensino-aprendizagem

2. Plangja e operacionaliza, com o STEA e adirecdo, os conselhos de classe 3,43

3. PropGe seminérios, conferéncias, reunides para andlise e estudo dos problemas

da aprendizagem 2.32

4. Auxilia todos os servidores na procura de sol ugdes para as dificuldades 2,73

5. Contribui para a melhoria do processo de ensino-aprendizagem 3,00

6. Dispde de consultores para ajudar na solucao de problemas 2,11

4. Setor Técnico de Ensino e Avaliagao (Stea) 4 3 2 1

1. Proporciona oportunidades para a reflexéo sobre o trabalho pedagogico

redizado 2,74

2. Acompanha, junto aos coordenadores pedagdgicos, o cumprimento dos

. 2,61
respectivos programas

3. Acompanha, articulando com o SOE, os coordenadores pedagdgicos e os
professores no desempenho dos alunos cujo rendimento escolar encontra-se em
defasagem em re acdo ao grupo da série

4. Acompanha o desenvol vimento das atividades de apoi o/recuperacdo oferecidas
a0s alunos com baixo rendimento em interac&o com os coordenadores
pedagdgicos

2,79
(NI

5. Elabora gréaficos, tabelas, relatorios, fichas etc., sobre o rendimento escolar, de
modo a proporcionar andlises junto com os coordenadores pedagdgicos, 3,26
professores e turmas

6. Acompanha os projetos pedagdgicos em andamento na unidade escolar 2,79

7. Fornece a diregdo da unidade escolar, dentro dos limmites de sua érea de

~ . . . 3,20
atuacao, 0s insuMOos necessarios a tomada de decisdo

8.Subsidia a equipe e operacionaliza a dinémica dos consel hos de classe
3,55
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5. Coordenagao pedagogica 4 3 2 1
1. Promove aintegracdo entre os componentes da equipe 3,15
|
320
(1)
2. Supervisiona o trabal ho didéti co-pedagdgico da equipe 3,34
|
322
(1)
3. ldentifica dificuldades que impecam o desenvol vimento do processo 395
educacional, discutindo alternativas de solugédo ’
4. Coordena reuni8es de planejamento e encontros semanais, estimulando a 3,47
LT |
parti cipagdo do grupo 3(,2)8
(1)
5. Participa de reunifes e outros eventos rel acionados com a disciplina, a unidade
escolar e/lou com o CPII, mantendo a equipe atualizada quanto as informagdes 3,45
obtidas
6. Plangja atividades didéti co-pedagdgicas com a equipe, de acordo com a prposta 3,48
de trabal ho do departamento 3(|1)1
(L)
7. Responsabiliza-se pel o trabal ho da equipe na elaboragdo de instrumentos de 332
avaliagdo da aprendizagem '
6. Organizacao do curricul o/Plang amento 4 3 2 1
1. A comunidade escolar tem se empenhado no estudo, no plangamento e na 2,47
avaliagdo do curriculo (URID
2. A comunidade escolar estuda suas condicdes, as hecessi dades e recursos de que
dispbe como uma parte do curriculo
3. O estudo das necessidades dos alunos é acentuado no plang amento do curriculo
4. Os pais participam de modo sistematico no estudo, plangjamento e avaliacdo do 117
curriculo '
5. os dunas participam sistemati camente do estudo, plangjamento e avaliacéo do 112
curriculo '
6. O curricul o da continuidade e seqliéncia na aprendi zagem das disci plinas 2,93

7. A organizagdo curricular prevé espago para o plangjamento, desenvol vimento e
avaliacdo das atividades interdisciplinares

8. Os horérios sdo flexiveis permitindo que se utilizem fatos ndo previstos 1,73

9. Reserva-se tempo escolar para que as equipes trabalhem em projetos de
aperfeicoamento curricular

10. O plangjamento das ati vidades docentes é feito pel os proprios professores 311

11. Os professores tém oportunidades de trabalhar em projetos de acordo com

. 2,54
Seus Interesses

12. A carga horaria é compativel com o trabalho que se pretende desenvol ver

13. A grade curricular atende as expectati vas da comunidade escolar

7. Avaliagdo e progresso do aluno 4 3 2 1

1. O processo de avaliagéo é continuo 3,25

2. O duno é esclarecido sobre os objetivos, instrumentos e momentos de avaliagéo 2,97

[dHID)

3. Os alunos participam, sob orientagdo do professor, na avaliagdo do seu préprio 2,54
progresso 0]

4. A unidade escol ar oferece aos aunos recuperacéo paraela 1,77
ann
)]

5. O professor se utiliza de uma variedade de instrumentos e processos de

s 3,14
avaliacdo

6. A informacao acerca dos alunos € obtida regularmente dos pais, servidores e
agentes da comunidade

7. Os professores usam as informagdes que tém sobre o0s a unos para adaptar o

N S . 2,53
ensino as diferengas individuais

8. O plangjamento é refeito a partir dos resultados da avaliagdo
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9. Asinformagdes sdo dadas aos pais em reuniGes, cartas pessoais ou entrevistas 3,17

10. Envio de relat6rios aos pais sempre que ha necessidade

11. Relatdrios aos pai s sAo exatos, de forma diagndstica e construtiva

12. Os pais e alunos compreendem os objetivos de cada area do curriculo 1,98

13. O professor domina as areas de avango do aluno avaliado

14. Os professores tém dominio da avaiagdo diagnostica, daavaliagdo formativae
da avaliagdo somativa, em toda plenitude

8. Qualidade de vida/Aprendizagem na sala de aula 4 3 2 1

1. Asrdagdes humanas, nas sd as de aula, sdo agradaveis, livres de tensdes e bem

favorveis ao ensino 275
2. Osaunos tém liberdade para errar, fazer perguntas, contar suas experiéncias e 364
revelar seus sentimentos reais '
3. O professor g uda o duno a estabel ecer objetivos relevantes, pelos quais
empreende esforgos
4. O auno é estimulado afazer escolhas, aexercitar sua iniciativa e assumir

- 3,24
responsabilidades
5. Estimula-se 0 aluno para traba har até o limite de sua capacidade
6. O ambiente fisico da sala de aula é bom, saudavel, confortavel, agradavel e 213
favoravel a aprendizagem '
7. AS atividades de sala de aula sdo variadas, estimulantes e os aunos participam 2,74
com interesse, demonstrando prazer ((INID)
8. Os aunos desenvol vem habilidades pel 0 seu uso em situagdes significativas
9. Sdo utilizadas diferentes dindmicas de grupo para satisfazer os interesses, 275
necessi dades e habilidades dos alunos '
10. O professor seleciona variados recursos de aprendizagem para atender aos 308

objetivos tragados

9. Exercicio da Regéncia 4 3 2 1

1. Manegjo da sdla de aula com a utilizagdo de diversos procedimentos de ensino

2. Preparo das aulas, oferecendo propostas de situagtes-problema de interesse dos
alunos

3. Utilizag8o adequada do material didético para atender aos objetivos tragados

4. Redlizagfo de aulas préticas relaci onando conteido com cotidiano

5. Relago entre aulas préticas e conteidos tedricos

6. Elaboracdo de materia didatico adequado e estimulante 2,97
7. Uso de diferentes fontes hibliogréficas

8. Familiaridade com a bibliografia de sua area especifica 334

9. Habilidade de avaliar os alunos mantendo comportamento ético 3,39

10. Hahilidade de interpretar as informactes oriundas dos alunos 3,27

11. Capacidade de argumentagao, respeitando a opini&o de terceiros

12. Esclarecimento de davidas dos alunos mantendo uma atitude critica 3,39

13. Capacidade de despertar interesse dos aunos pela disciplina

14. Desenvolvimento de atitude de pesguisa nos alunos 3,03

15. Participagéo ativa dos alunos em agdes de socializagdo do conhecimento 2,99
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ANEXO V

INSTRUMENTOSDE COLETA DE DADOS

214

1. LEVANTAMENTO DO PERFIL DO ALUNO — COLEGIO PEDRO ||

Aluno:

Série: Turno: |dade:

Turmaem 2001:

Nivel de Escolaridade dos Pais ou Responsaveis:
Pai

Mae
Responsavel

Profisséo:
Pai:

Mae:
Responsavel:
Aluno:

Nivel de Renda Familiar:
( )atélsa. minimo

( ) delab5sdérios

( )de5al0sdéios

( )delOal5sdéios
() acimade 15 salaios

Meio de acesso ainformagao:

() televiso aberta

() televisdo por assinatura

() leituradejornais
quantos?

() leituraderevistas
quantas?

() presenca de livros em casa que ndo os didéticos
quantos (aproximadamente)?

Utilizagdo da informagdo por parte do Pa (P), M& (M),
Responsavel (R) e Aluno (A) :

P MR A

) TV aberta

) TV por assinatura

) leituradejornais

) leitura de revistas

) leiturade livros

Possui computador: () Sim ( )ndo
() com Internet () ndouso

() uso pouco

() uso bastante

Ingresso no Colégio Pedro Il —estuda no Colégio a partir:
) da 12 série do Pedrinho por sorteio

) do Pedrinho por transferéncia

) da52 série por concurso

) da’52a8?2por transferéncia

) da 12 série do ensino médio por concurso

) do ensino médio por transferéncia

I~~~ ~~

Tempo diério dedicado ao estudo (além das aulas):
() nenhum

( )atélhora

( )dela2horas

( )de2a3horas

() maisde 3 horas

Complementac&o da Educagéo:
() curso deidiomas
Quais?

() préticade esportes
Quais?

() estudo de instrumentos musicais
Quais?

() outros (especificar):

Disciplinas em que encorntra mais fecilidade:

Disciplinas em que encontra mais dificul dades:

Disciplinas eletivas cursadas:

Apbs a conclusio do ensino médio pretende:
() parar osestudos

() fazer curso técnico

() fazer curso superior

Especificar:

Trabalha atualmente: (
Horé&rio de Trabalho:

ysm (. )néo

No verso dafolha, dé em poucas palavras, suas impressdes sobre a escola ( 0 que gostae 0 que ndo gosta) e, setiver
sido aluno da 12 série em 2001, o que acha das mudancas que ocorreram no modo de se avaliar o aluno, o que achou do
projeto de trabalho interdisciplinar (caso tenha participado) e de cursar disciplinas eletivas.
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2. QUADRO SUGERIDO PARA AVALIACAO DA ESCOLA

Avaliacao da Escol
valiagao da kscola Distribuicéo Percentual

Insuficiente/Regul ar Regul ar/BomBom/Excel ente

Liberdade para expressar suas idéias () () (G
Respeito aos alunos () () ()
Amizade e respeito entre alunos e funciondrios () () ()
Considera suas opinides () () ()
Di scute-se problemas da atualidade nas aulas () () (G
Convivéncia entre alunos () () ()
Apoio aresolucdo de problemas de relacionamento entre () () ()
alunos

Iniciativa para apoiar a resolucéo de problemas entre alunos e () () ()
professores

L eva em conta seus problemas pessoais e familiares ) ) ()
Redliza programas e palestras contra drogas () () (G
Relaciona os contetidos das matérias com o cotidiano () () ()
Tem capacidade para avaliar seu conheci mento, o que vocé () () ()

aprendeu
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3. INVESTIGACAO DO IMAGINARIO
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Idade:

Série: Deforma positiva Indiferente

De forma negativa

O queéaescolapara
vocé? Um local de:
(assind e todos os itens,
cada um de acordo com
aformacomo vocé a

- ensino

(

(

~educacio

- formagéo

- preparagdo para etapas escol ares posteriores

- convivéncdasocid

) - controle socid
- preparagdo parainser¢do na sociedade
O querepresentaa - ensino
sua escol a para vocé? - educacdo
Um local de: - formagéo

(assind e todos os itens,
cada um de acordo com
aformacomo vocé a
Vé)

- preparagdo para etapas escol ares posteriores

- convivénciasocia

- controle socia

- preparagdo parainser¢do na sociedade

I~ I~~~ |~|~~ |~~~ |~ |~~~
e = = [~ [~ |~ [~ |~ [~ |~ [~ [~ |~ [~
I~ I~~~ |~|~|~ |~~~ |~~~

e = =~ [~ |~ [~ |~ [~ |~ [~ [~ |~ [~

I~ I~~~ |~|~|~ |~~~ |~~~
e = =~ [~ |~ [~ |~ [~ |~ [~ [~ |~ [~

Comovocévé
mudancas naformade
ser avaliado?

(pode haver mais de
umaresposta

) prefiro aformatradiciond, com provas

) acho que a avaliag8o deve dar oportunidades de passar de ano

) 0 mundo muda, aformade avaiar também deve mudar

) mudangas sempre atrapa ham e confundem

) levam o aduno ase questionar sobre seu trabalho escolar

) que o col égio estd buscando melhorar aforma de saber se estou aprendendo ou ndo

) estdo me fazendo de coba a

Comodeveser a
escolaideal para vocé?
(escolha atétrés itens)

) liberad, com participag&o efetivado duno, e com atividades culturais

) que cobrasse do duno, para gjudalo aenfrentar responsabilidades maistarde

) quetenhaum bom conceito na sociedade para que sua formagao sejava orizada

) onde se pudesse escolher as matéri as a serem cursadas de acordo com seu proprio interesse

) que prepare os dunos para concursos e vestibulares

O quevocé pensa
quando o professor
falta?

) deve ter um bom motivo

) estasendo displicente com aturma

) nada, espero ele explicar

) néo gosto e ndo descul po, ele deve ter mais responsabilidade

) ruim, pois ele va correr com a matéria depois e me prejudi car

) que droga, cheguei cedo atoaou vou ficar sem fazer nada

) oba, vou ter tempo livre

outro)

O quevoceé pensa
quando vocé falta?

) nada, pois precisel fatar

) tenho gue me esforgar para pegar a matéria depois

) que vou perder matéria e ficar arasado

) fico preocupado de perder uma matériaimportante e ndo conseguir entender sozinho

) que me livrei daescolapor umdia

outro)

O quevoceé pensa
quando o professor
chama a atencéo da
turmapor estar
dispersiva?

) serdque ele ndo va parar de pegar no pé da gente?

) ele esta tentando nos g udar a estudar

) esta certo, os outros estdo me atrapalhando

) estaturmanéo respeita o professor

) amatériaé importante, precisamos prestar atencéo

outro)

O quevocé pensa
quando o professor
chama sua atencao
por estar desatento?

) ele se enganou, eu nuncafico desatento

) ele esta preocupado com meu progresso

) ele sb quer mostrar autoridade

) ele quer mostrar que esta ali tomando conta de mim

O quevocé pensa
quando o professor
chama a atencéo de
um aluno que esta
“colando” ?

) ele é um chao, todo mundo colal

) ele esta prestando aengao no que a turma estd fazendo

) preocupa-se com o duno, que estdenganando as mesmo

) fico com pena do meu colega, j& que ndo teve tempo de estudar e pode se “ferrar”

) acho bom, porque se ele ndo pegar e 0 meu colega se der bem, vou ficar irritado de ter estudado em vez de colar também

) que meu colega deu mole, deveria saber colar melhor

outro)

O quevocé pensa
quando tira nota
baixa, apesar deter se
esforgado?

) néo estudo mais, nd adianta mesmo!

) devo ter estudado errado ou ndo entendi a matéria, vou prestar mai s atengéo na aula

) que aguela matéria € muito dificil mesmo e o professor “caprichou” na prova

) que ndo tenho aptidédo para aquela matéria

O quevoceé pensa
quandotiranota alta
sem ter estudado?

) oba, me dei bem!

) essa maéria é f&cil mesmo, nem preciso estudar

) acho quelevo jeito paraesta matéria

) o professor fez umaprovamole

) a@indabem que prestei atencdo nas aulas, foi mais facil para entender

outro)

Como vocé acha que
deve ser avaliado?
(pode haver mais de
uma resposta)

) com provas e testesindividuais

) com traba hos em grupo e semindrios

) pela presenca e participagao nas aul as

) pelo esforgo demonstrado em aprender

(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(

) por ser capaz de resol ver problemas do cotidi ano usando o que aprendi na escola

outro)

PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com



http://www.pdffactory.com

ANEXO VI

Graficos de Resultados discriminados por Turno e por Periodo considerado

Ocupacao dos Estudantes:

Turmas 2000 Manhd  a Estudante
B AgentedeM daDireta
141113 0O Estagaio
O Operador de Caixa
W Professor
O Secret&ia
118 B Web Designer
B Né&o Declarou

Ocupacéo dos Estudantes:

Turmas 2000 Tarde
112 0 @ Estudante
B Atendente de Lanchonete
O Office Boy
O Programador
@ N&o Dedarou
133

Ocupacéo dos Estudantes:
Turmas 2001 Manha
1

O Estudante
| Artista
O Auxliar de Vendas

76

Ocupacao dos Estudantes:

Turmas 2001 Tarde

11 2
O Estudante
B Musico
O Voluntéario
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Intencdes de Carreira:

Cursos Técnicos
Turmas 2000 manha

4

1

IntencBes de Carreira:
Cursos Técnicos
Turmas 2001 manha
1

3 1

1
2 1

218

@ Hetronica
B Técnico de Telecomunicagdes
O N&o Sabe

0O N&o Declarou

Intencdes de Carreira:
Cursos T écnicos
Turmas 2000 Tarde

@ Biotecnologia

W Cefet

1 DEsA
O Escola Técnicada Marinha
B Fisioterapia
@ Técnico de Edificagbes

1 B Técnico de Informética

1 O Técnico de M Gsica

m N&o Sabe

B N&o Declarou

O Desenho Industrial

B Técnico de Enfermagem
O Técnico de Fotografia
0O Técnico de Informética
m N&o Sabe

@ Nao Declarou

Intencdesde Carreira:
Cursos Técnicos

Turmas 2001 Tarde
O Escola TécnicadaM arinha
1 B N3o Sabe
2 O N&o Declarou
2
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O Administracéo
B Arquitetura
IntencBes de Carreira: Cursos Superiores R
. O Biomedicina
Turmas 2000 manh 8 Cinera
@ Comunicagéo Socid
B Danga
0 Desenho Industrid
B Diréto
@ Economia
0 Educagfo Fisica
0 Enfermagem
B Engenharia
B Engenharia Computaciond
B Engenhariade Producéo
B Engenhariade Telecomunicagdes
@ EscolaMilitar
0O Famécia
0O Fisioterapia
O Histdria
O Inform&ica
0 Jorndismo
O Leras
O Marketing
B Maemética
O Medicina
O Mdsica
O Nutricio
O Ocenogdia
@ Odontologa
B Psicologa
[ Publicidade
B Relagdes Internacionais

@ Turismo

B Veeingia
B Web Designer
W Néo Sehe

W Nan Dedaroi
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@ Administragdo

B Arquitetura

O Artes Cénicas

O Belas Artes

W Biologia

O Biomedicina

m Ciéncias Sociais

0O Comunicagéo Social
IntencBes de Carreira; Cursos Superiores W Direito

Turmas 2000 Tarde @ Eoonoma_
O Educagdo Fisica

O Enfermagem

B Engenharia Civil

m Engenharia de Telecomunicagdes
B Engenharia Elétrica

B Engenharia Eletronica
@ Engenharia M ecanica
O EscolaMilitar

0O Farmécia

O Filosofia

O Fisica

O Fisioterapia

0O Geografia

O Histéria

@ Informética

@ Jornaismo

O Letras

O Medicina

B Moda

@ Museologia

@ Nutricéo

@ Psicologia

B Publicidade

@ Quimica

B RelacOes Internacionais
B Servico Social

B Turismo

| Veterinéria
B N&o Sabe
B N&o Declarou
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3 Artes

B Administragdo

O Animagéo

O Biologia

| Cinema

@ Comunicagdo Social

IntencGes de Carreira: Cursos Superiores ® Diréito

Turmas 2001 Manha DEmnonja iy
B Educacéo Fisica

® Enfermagem

O Engenharia

O Engenhariade Telecomunicagdes
B Engenharia Elétrica

B Engenharia Quimica

B Escola Militar

2111213

B Fisioterapia

@ Cerografia

O Histéria

O Informética

O Jornalismo

O Letras

O Matemética

O Medicina

O Moda

B Modelo e Manequim
@ Oceanografia

O Psicologia

O Publicidade

@ Quimica

@ Recursos Humanos

@ RelagBes Internacionais
@ Turismo

W Veterindria

@ Nao Sabe

B Nao Declarou
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IntencBes de Carreira: Cursos Superiores
Turmas 2001 Tarde
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B Administragéo

B Arquitetura

O Astronomia

O Biologia

B Comunicagéo Social
O Desenho Industrial
B Direito

O Economia

B Educagdo Fisica

B Engenharia Betronica
O Engenharia Betronica
O Engenharia Quimica
B Fisioterapia

B Histdria

B Jornalismo

B Matemética

@ Medicina

O Musica

O Nutricio

O Odontologia

O Psicologia

O Publicidade

O Néo Sabe

O Né&o Declarou
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Acesso a Informacado: TV Aberta

1407
1201 =
1001 O sim
801 P B ndo
&),
40,
20,
ol
Turma Turma Turma Turma
2000 2000 2001 2001
manha tarde manha tarde
Acesso a Informagéo: TV por Assinatura
90+
80
70
60
50,
40,
30- O sim
204 B ndo
10+
0+
Turma Turma Turma Turma
2000 2000 2001 2001
manha tarde manha tarde

Acesso a Informagao: Leitura de Jornais

120
@ ndo
100 .
| sim
80 0O um
60 [m} dois
W trés
40
O quatro
20 B mais de quatro
0 O N&o declarou
Turma Turma Turma Turma
2000 2000 2001 2001
manha tarde manha tarde
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Acesso a Informacéo: Leitura de Revistas

80- v E ndo

70+ H sim

60+ O uma

504 O duas

401 W trés

22: @ quatro

101 B mais de quatro

0.4 O néo declarou
Turma Turma Turma Turma M ndo sabe
2000 2000 2001 2001

manha tarde manha tarde

Acesso a Informagéo: Presenca de Livros Nao-

Didaticos
120+
100+
807 ~
60, O néo
40+ Hsim
20+
0O+
Turma Turma Turma Turma
2000 2000 2001 2001
manha tarde manha tarde

Acesso a Informacéo: Totais de Livros Nao-Didaticos

351 1 @ menos de 50
301 B de50a100
25 ) 0 de100a 200
20 0O de200a300
| B de 3002500
154 @ acimade 500
104 B varios
5] O nao sabe
B ndo respondeu
0
Turma Turma Turma Turma
2000 2000 2001 2001
manha tarde manha tarde
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Acesso a Informac&o: TV Aberta

£ =3 £ =3 £ =3 £ =3
NPy 5| 8 g8 5| 8 g8 5| 8 g8
"8 "3 "8 "3

Pai Mae Responsével Aluno

Aces a Informagdo: TV por Assinatura

Acesso a Informacdo: Leitura de Jornais

£ 8 3 € 8 3 € 8 3 € 8 3
N < ‘B T ‘B c 3 ‘B c 8
8 E E E
o o o o
3 3 8 8
= = = =

Pai Mae Responsével Aluno
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Aceso a | nfor macéo: Leitura de Revigas

90

80

70+

60

50

40

30+

20+
10
0 "" IIfIfI ll" 8.0 .. | llfl"
E |8 @% E| 8 @% E |8 @%as E | 8 @%as
el el el el
Pai Mae Responsavel Leiturade Revistas
Acesso a Informacédo: Leitura de Livros
100+
m,
80
70+
60,
50,
404 i1
“| (min
® 11T,
: i
o I | |I |I|Il|r|r| 1o Il Ilnl‘l
58 g8 RNy 58 g8 58 g8
-8 a: a: -8
Pai Mae Responséavel Aluno
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Cursosde ldiomas

90,
80
70
60
504
401 BN
0 B Sm
20
10
O,
Turma Turma Turma Turma
2000 2000 2001 2001
manha tarde manha tarde

Cursosde Idiomas - Turmas 2000

(em 270 alunos)

0
1

) O Ingés
| Espanhol
0O Francés
0O Aleméo
B Jgponés
O Néo Declarou

Cursosde ldiomas - Turmas 2001
(em 124 alunos)

O Ingés

B\ Espanhol

0O Francés

0O Aleméo

W Japonés

O Néo Declarou

PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com



http://www.pdffactory.com

228

Educacdo Musical: Turmas 2000 Manha

(em 133 alunos) ® Bao
B Baeria

O Cavaquinho
O Flauta

B Guitarra

O Lira

B Percusséo
O Piano

W Prato

W Teclado

O Violdo

Educacdo Musical: Turmas 2000 Tarde

(em 137 alunos) @ Baixo
m Bateria
O Cavaquinho
O Clarineta
W Flauta
o Gaita
W Guitarra
O Percusséo
W Piano
m Saxofone
O Teclado
@ Viola
m Violdo
m Violino
Educacdo Musical: Turmas 2001 Manha
(em 78 alunos) _
@ Baixo
| Bateria
0O Cavaguinho
O Flauta
m Guitarra
@ Piano
| Saxofone
O Teclado
W Violédo
Educacédo Musical: Turmas 2001 Tarde
(em 46 alunos)
@ Cavaquinho
B Claineta
O Flauta
O Pandeiro
B Percusséo
@ Tecdlado
| Violdo
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Cursos Complementares:

Turmas 2000 Manha
(em 133 alunos)

Cursos Complementares:
Turmas 2001 Manha
(em 78 alunos)

@ Canto
m Cefet
o coral
0O Danga
= Fiocrz (PROVOC)
m Getdo
= Informética
O Jezz

3 m Misica

5 = Pré-Militar

O Pré-Vestibuar
= Processamento de Dacbs
= Qualificacfio Administrativa (Senai)
= Recbgzo

12 m Teologa

Cursos Complementares:
Turmas 2000 Tarde
(em 137 alunos)

@ Administraggo de Empresas
m Cefet

O Cord

0O Curso Técnico

W Danga

@ Desenho

® Estégo

O Fiocruz (PROVOC)

W PréMilitar

@ Pré-Vestibular

O Testro

@ T écnico de Informética
W TeoriaMusical

Cursos Complementares:
Turmas 2001 Tarde
(em 46 alunos)
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o Artes

@ Auxiliar de Enfermagem
O Canto

O Cefet

| Cora

@ Danca

| Informética

0O Manequim

m Pré-Militar

m Pré-Vestibular

0O Processamento de Dados
O Qualificagdo Administrativa (Senai)
| Teatro

@ Cord

B Curso Técnico Senal

0O Danga

0O Fiocruz (PROVOC)

B Informética

@ M useu Naciona (PIC Jr.)

B Teatro

O Técnico de Propagandae M arketing
W Técnico em Edificacbes

® Voluntariado HUPE
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@ Academia
W Basquete
Prética de Esportes O Capoeira
O Cclismo
m Diversos
@ Futebol
B Ginéstica
0 Handebol
W Jiu-Jitsu
m Judd
O M usculagéo
@ Nado Sincronizado
m Natagio
W Patinacdo
m Remo
m Surf
@ Ténisde M esa
O N&o Declarou o Esporte Praticado
O N&o fazem Esportes

Turmas 2000 Manha

@ Atletismo
Pratica de Esportes W Basquete
O Cegpoeira
Turmas 2000 Tarde O Cidismo
B Corrida
O Futebol
B Ginéstica
O Handebol
W Jiu-Jistu
W Judd
O Karaé
O Musculag@o
B Naagio
B Sate
B Ténis
W Vole
@ N&o Dedarou o Esporte Praticado
O N&o fazem Esportes

o @ Academia
Pratica de Esportes B Basquete

Turmas 2001 Manha O Caposira

O Cidismo

B Futebol

@ Futsa

B Ginéstica

O Handebol

W Jiu-Jitsu

B M usculagéo

O Naagéo

O Surf

B Ténis

W Vole

B N&o Declarou o Esporte Praticado
B N&o fazem Esportes

Prética de Esportes B Artes M arcids

B Basquete
Turmas 2001 Tarde o C:“Oera

O Cidismo

B Futebol

O Futsa

B Ginéstica

O Ken-Jutsu

B M usculaggo

B Natagéo

O Pélo Aquético

O Vole

B Né&o Declarou o Esporte Praticado
B Né&o fazem Esportes
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Grau de Dificuldade das Disciplinas:
Turmas 2000 M anh&
& Disciplinas Faceis (376 citacdes)

Grau de Dificuldade das Disciplinas:
Turmas 2000 Tarde

S Disciplinas Faceis (358 citacdes)
s &

Grau de Dificuldade das Disciplinas:
Turmas 2001 Manha
Disciplinas Faceis (164 citacdes)

>
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Grau de Dificuldade das Disciplinas:
Turmas 2001 Tarde
© ©  Disciplinas Faceis
& ,3\’6*

9 &

S\
RS cfpQ ©°

20
18
16
14
12
10

o N B O ©

Grau de Dificuldade das Diversas Disciplinas:
Turmas 2000 Manha
DiSCipliIlaS Dificeis (299 citacdes)

Grau de Dificuldade das Disciplinas:
& Turmas 2000 Tarde
Disciplinas Dificeis (311 citacGes)
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Grau de Dificuldade das Disciplinas:
Turmas 2001 Manh&
Disciplinas Di(II’CGiS (175 citagdes)

W
N

Grau de Dificuldade das Disciplinas:
Turmas 2001 Tarde
Disciplinas Dificeis (94 citactes)

s >

Grau de Escolaridade dos Responsaveis:
Turmas 2000 Manha

O

O Pa
EBMa
O Responsavel

70
60
50
40
30
20

=
o

o
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Grau de Escolaridade dos Responsaveis:
Turmas 2000 Tarde

&

O

O Pai
B Mae
O Responséavel

&

Grau de Escolaridade dos Responsaveis:
Turmas 2001 Manha

)
&

O Pa
B Mae
0O Responsavel

Grau de Escolaridade dos Responsaveis:

Turmas 2001 Tarde
& &

0 Pai
| Mé&e
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Setor de Atuacdo dos Pais

250+
2004 T @ Primério
1504 - B Secundério
O Terciario
100 1
O Semclassificagdo
50+ *‘/ T I possivel
08 = o 2 o @ =] Z-I ©
g \ﬁ 8§ g§ RB \ g
Pais
Setor de Atuacéo das Méaes
250+
2001 || @ Primaio
150+ I L.
B Secundéario
100 B
1 0O Terciario
50, i
”1 dl O Semclassificag8o
0= possivel
ll ) — O Q <
8% B3 8% B8 |F
~ é - ~ é — ~
Maes
Nivel de Qualificacdo Requerido
na Ocupacao dos Pais
160+
140+ @ Semqualificagdo
1201 B Baixa qualificacio
100+
80 0O Média qualificagdo
60

40 O Altaqualificagdo
20+ JI' rl B Sempossibilidade
0-H % de classificagao

2001,
tarde
Totd

Nivel de Qualificacdo Requerido
na Ocupacao das Maes

140
120 O Sem qualificagéo
100
80 B Baixa qualificacdo
60 O M édia qualificagéo
40 -
20 H]] H_rj 1 O Altaqualificagso
ol : ol e

i B Sem possibilidade de
2000 2000 2001 2001 Total classificagdo

manha tarde manha tarde
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ANEXO VII

Turm | El LP Ingl EF Geo Hist Mat Fis Qui Biol Des Fil Soc ArtVis Ed Mus Média

2000
1101 74,84848 | 70,75758 81,5625 69,84848 71,9697 62,42424 63,0303 73,63636 7757576 77,57576 72,25091
1103 76,6129 68,87097 82,09677 | 71,80645 80,80645 64,83871 62,90323 73,54839 81,12903 72,90323 73,55161
1105 7566667 | 69,33333 86,83333 | 69,5 75,5 64,16667 66,66667 715 81,83333 79,16667 74,01667
1107 5741379 | 66,72414 79,13793 | 74,31034 64,48276 60,68966 64,65517 61,75862 61,55172 61,89655 65,26207
1109 65 65,89655 85 73,27586 65,13793 67,24138 68,7931 65 65,34483 64,82759 68,99565
1111 66,77419 | 68,87097 83,12903 | 77,09677 76,12903 61,77419 73,54839 66,93548 66,6129 72 71,05484
1113 67,10714 | 70,53571 88,39286 | 76,78571 72,5 63,57143 64,46429 71,42857 64,10714 69,28571 70,81786
1115 77,68966 | 81,37931 81,55172 | 74,65517 84,13793 72,75862 78,7931 82,75862 79,48276 83,96552 79,71724
1117 67,05882 | 64,70588 82,64706 | 67,35294 65,88235 60,88235 62,35294 72,64706 59,41176 64,0625 66,32353
2102 684 714 87 68 73 614 66,4 694 57,6 75,8 66,32353
2104 72,29167 | 68,54167 89,79167 | 63,33333 64,375 55,20833 61,04167 62,08333 71,45833 73,95833 68,2125
2106 60,89286 | 71,25 88,57143 | 69,64286 70,71429 58,39286 64,64286 70,71429 60,71429 73,92857 68,76786
2108 6652174 | 70 82,6087 60 71,73913 51,52174 58,91304 58,69565 56,95652 69,78261 64,67391
2110 65,32258 | 71,45161 81,45161 | 70,96774 77,41935 58,87097 72,90323 64,19355 57,09677 73,54839 69,32258
2112 69,04762 | 70,95238 77,3809 | 70,95238 79,04762 64,28571 69,7619 75 71,66667 73,57143 72,16667
2214 64,72222 | 675 93,33333 | 78,33333 71,66667 75 63,61111 68,33333 63,88889 72,22222 71,86111
2116 66,6 73 94,6 70,8 70,2 63,8 68,2 78 66 76,6 72,78
2118 6541667 | 69,79167 79,16667 | 75,83333 63,33333 66,45833 62,70833 63,75 67,70833 70,625 68,47917
2120 57,89474 | 69,47368 7657895 | 65 62,89474 48,42105 63,42105 59,21053 65,52632 59,21053 62,76316
3102 8041667 | 69,58333 74,58333 70,83333 62,5 69,58333 70,83333 75 68,75 70,97222
2001
1101 70,72727 | 7113235 | 76,39706 84,17353 | 77,41176 81,60294 71,10294 81,07353 68,57647 72,89706 78,80882 81,52941 72,67647 78,14706 89,70588 77,06008 76,2
1103 6145789 | 6581842 | 70,38158 74,78684 | 66,17105 76,96053 61,43947 71,57895 62,15 66,93421 76,19737 87,78947 63,49474 75,39474 81,71053 71,36784 69,2
1105 49,19744 | 6842564 | 71,24359 65,28205 | 67,33333 73,64103 68,32308 73,09744 68,0641 77,05128 69,76667 77,29744 67,12051 76,64103 81,92308 70,29385 70,2
1107 6336857 | 7169429 | 72,2 7932286 | 76,1 82,72857 68,97143 75,78571 68,72 72,17143 79,37143 88,25714 70,67143 804 90 76,62373 751
1109 4578788 | 5743939 | 54,18182 64,75758 | 58,65152 68,29394 59,01212 65,82121 58,30303 68,74242 55,4697 69,93939 53,987838 59,86364 69,56364 60,65434 61,0
1111 5448611 | 67,37778 | 63,125 67,9 60,94444 76,86389 62,93056 67,12222 62,16667 57,83333 66,05882 77,69444 66,01389 73,95833 92,63889 67,78643 65,1
2102 60,81875 | 64,16875 | 72,54781 79,5 76,82813 80,21875 69,01563 81,8875 70,4375 80,67188 82,20313 88,29683 67,20313 89,75 81,65938 76,34715 75,7
2104 7125588 | 69,06857 | 73,82857 7848571 | 74,12857 82,57143 70,75714 81,47143 77,54286 79,82857 88,72857 83,37143 72,6 86,44286 82,43714 78,16312 77,6
2106 7362647 | 6648824 | 74,69706 83,94118 | 75,89706 89,66176 73,30882 82,33824 72,94118 82,66176 82,57353 73,51471 70,55882 89,33824 77,53235 77,93863 784
2108 64,25 63,0375 65,725 65,35938 | 61,8125 78,40625 59,9125 69,65938 65,70313 62,58438 70,34375 68,93125 68,07813 74,8125 67,81771 66,2
211 58,76333 | 72,26333 | 64,13 64,35 61,08333 71,77 62,79667 70,90333 67,61667 60,55 64,76667 80,75 63,57667 76,66667 67,58089 66,0
2112 3340294 | 4663824 | 52,82941 59,52941 | 51,61765 59,5 50,73529 55,43529 52,5 43,77059 68,47059 56,63235 56,06176 70,32353 54,85279 54,1
2114 5339259 | 47,71852 57,78148 | 60,27963 59,12963 50,62963 61,85185 55,87037 58,40741 68,7037 46,31481 62,31481 68,37037 58,32685 57,3
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Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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