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Resumo

Situado no campo da pesquisa em histéria da educacdo brasileira. O presente
estudo tem como foco de andlise uma turma de professorandos da Escola Normal Sarah
Kubistschek que se formou no ano de 1965. Com base em entrevistas e documentos
relacionados a esta turma, pretende-se mostrar que tipo relagdes o grupo estabeleceu
com a politica e com a propria profissdo em um momento no qual um regime autoritario
se instalou no pais. Nossa andlise foi escorada pela nocdo de que estas relacdes foram
matizadas pelas estratégias identitdrias encetadas no interior daquela institui¢do.
Procuramos observar a maneira como aquela turma elaborou sua identidade social a
partir da interlocu¢do com as identidades sociais herdadas da geracdo que lhe precedeu
e identidades sociais visadas, atribuidas e assumidas (Dubar .1997). Tais relacdes foram
influenciadas pelas caracteristicas da regido em que a escola encontra, a Zona Oeste do
Rio de Janeiro na época ainda conhecida como “Sertdo Carioca”. Priorizando o espago
geografico da cidade do Rio de Janeiro, buscamos analisar momentos da historia da
profissdo docente, que julgamos terem contribuido para que esta assumisse
caracteristicas identitdrias bastante especificas. Esperamos poder contribuir por meio
deste estudo para uma melhor compreensdo sobre um olhar comumente lancado aos
professores “das primeiras letras”, que os toma como ndo politizados na medida em que
buscamos apreender suas estratégias e padroes de relacionamento com a politica e com
a propria profissdo como formas de construcdo identitdria histérica e socialmente

elaboradas.

Palavras- chave : Histéria da Educagao , profissao docente, identidade social



Abstract

Placed in the field of Brazilian History of Education, the present study was
focused in a Class of 1965 from Sarah Kubistscheks teachers School (Teacher training
program). Based on interviews and document research related to this Class, we ought to
disclose the relationship the students had established with politics and with their own
career under an undemocratic phase of Brazilian History. We support our analysis in the
definition that this relationship had been gradually built by the self-identity strategies
each of the students made during the period they were at Sarah Kubistschek. We try to
observe how the students built their own social identity based on the social identity
inherited from the previous generations and the intended, given and assumed social
identity (Dubar, 1997)

Some of this relationship had been led by the area the School is placed, in the
middle of Rio’s west district in a period that area was know by the name of “Sertdo
Carioca”. Focused in that specific region and, sometimes, in the city of Rio de Janeiro,
we try to analyze moments of the teacher’s career that, in our personal view, we judge
that had assisted to consolidate its own specific social identity. We hope that this study
contributes to a better understand of the glimpse towards the teachers of “first letters”,
that usually classifies them as apolitical, due to our consciousness of their strategies and
pattern of relationship with politics and their own professional as means to built their
own, socially made, self-identity.

Key-Words: Educational History, Teacher’s career, social identity.



LISTA DE ANEXOS

Anexo 1: O Professor e seus Predicados (2 folhas)

Anexo 2: O Magistério primdrio e as Escolas Normais (2 folhas)

Anexo 3: Pontos de Vista

Anexo 4: As famosas peixadas civicas em Sepetiba

Anexo 5: Recorte de jornais da politica local

Anexo 6: Fotos — Sirene Caldeira de Alvarenga e Escola Venezuela (2 folhas)
Anexo 7: Foto — Aula inaugural da turma de 1965

Anexo 8: Jornal — Os intocaveis (4 folhas)

Anexo 9: Propagandas de jornal do curso Cesario de Mello (3 folhas)

Anexo 10: Fotos — A turma de 1965 convida Dom Marcos Barbosa para paraninfo e Festa
de formatura (4 folhas)

Anexo 11: Santinho comemorativo

Anexo 12: Discurso de formatura de Aurea Cardoso

Anexo 13: Discurso de D. Marcos Barbosa



SUMARIO

APRESENTACAO. ...ttt s s 1
1 A CONSTRUCAO DO OBJETO DE PESQUISA ......c..oovuivieieeeeeeeeeeeeeeeeeee e, 5
1.1 PRIMEIRA APROXIMACAO: UMA ABORDAGEM INTUITIVA........cccoovvrrnenne. 5
1.2 SEGUNDA APROXIMACAO: UMA ABORDAGEM “SOCIO-HISTORICA™......... 11
1.3 TERCEIRA APROXIMACAO: O PROFESSOR E O INTELECTUAL...................... 14
1.4 APROXIMACOES DE ORDEM TEORICA ....c..ooveiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeesee e 16
1.4.1 A contribui¢do de Claude DUbar ...........cccoeoieeeiiiiiiiieeieeceeeee e 17
1.4.2 Lugares de construgao IAENTILATIA ......eevrureerriieeiiiieeiteeeiee ettt 21
2 CONSIDERACOES SOBRE A HISTORIA DA PROFISSAO DOCENTE NA LONGA
DURAGCAOQ ...ttt ses s eetnsesnanes 26
2.1 MESTRE, MISSIONARIO OU PREGADOR? ........coviviveeseeseeeeeeseeseseeeessesennanes 30
2.2 FUNCIONARIO ESTATAL E CONSTRUTOR DE UMA “NOVA ORDEM” .......... 34
2.3 OS PROFESSORES REGIOS NO BRASIL . ....cooovivieeeieeeeeeeeeeeeeeeseeee s 38
2.4 SURGEM AS ESCOLAS NORMALIS ......ccooouivimiiieeieeeeeeeeeeeee e 43
2.5 NOVOS SABERES, UMA NOVA MISSAO........coooiiiereeeeereeeeeesesseseesesseseennnns 48
2.6 IDENTIDADES FORJADAS PELO IDEARIO REPUBLICANO...........c.coocovevreann 54
3 ESTABELECENDO CONEXOES .......couiviiiiiieeeieeeeeeseeeseeseessesseseesesessesssses s 65
3.1 CONHECENDO O SERTAO CARIOCA. .......oovoeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeees e eresee s 68
3.2 - SERTAO CARIOCA E PODER LOCAL .....oooviiiieeeseeeeeeeeeeeeeeeeeeeee s, 74
3.3 A ESCOLA NORMAL SARAH KUBITSCHEK: A BRASILIA DO MIECIMO........86
3.4 ENTRE O TERGAL E O ANEL: NOVAS TRADICOES DE UM “SERTAO
URBANO ..ot asea s s san s 94
3.5 0S PROFESSORANDOS DA ENSK E SUAS RELACOES COM A PROFISSAO E
COM A POLITICA ... 106

BIBLIOGRAFTA ..ottt 124



APRESENTACAO

Hei de vencer! Mesmo sendo Professor...
Niao me seqiiestre! Sou professora!

Comeco a apresentacdo deste trabalho cujo objetivo principal € lancar um olhar sobre
alguns aspectos da identidade docente, com as frases que me fizeram pela primeira vez pensar
que ser professor ndo era algo “tdo maravilhoso” quanto eu imaginava. Acredito que isto
tenha ocorrido no fim da década de 1980. Naquela época eu cursava pela manha o que hoje
chamamos de ensino médio e, a noite, freqlientava uma escola normal. A idéia inicial de
minha familia era que eu prestasse vestibular para uma faculdade como engenharia ou direito,
e que “caso as coisas apertassem’” eu pudesse manter meus estudos trabalhando como
professora primdria.

Recordo-me que meu pai, a época, ndo cansava de repetir que se isto ocorresse, eu
teria um emprego com uma carga hordria curta € com um “bom ambiente” — o que para ele
significava um ambiente sem a presen¢a masculina. O curioso € que estes comentarios ndo me
pareciam nem um pouco pejorativos, ndo me faziam pensar que, para os meus pais, Ser
professora priméria pudesse ser um “quebra galho”. Minha mae era professora primdria e,
paradoxalmente, ela procurava demonstrar no dia a dia um grande orgulho pelo trabalho que
exercia. Alids, trabalho ndo! Certa vez, quando eu ji era professora, comentei algo
relacionado ao meu trabalho e ela refutou de forma incisiva que, durante todos os seus anos
de professora, jamais tinha se referido a sua escola como um trabalho. Isto na época me
chamou a atenc¢do, pois parecia que eu havia, de certa forma, conspurcado a minha atividade.

De qualquer forma, naquele periodo, eu ja ndo preservava mais uma imagem tao
positiva acerca do magistério. Como eu disse inicialmente, na primeira vez em que me
deparei com os dizeres citados acima - acho que faziam parte de uma camiseta - eu me

surpreendi. Achei na verdade uma piada de muito mau gosto. No ano seguinte, eu prestaria



concurso publico para o magistério do municipio do Rio de Janeiro e ji estava cursando —
para total decep¢ao de meus pais — a faculdade de Histéria. Na verdade, naquele ano eu tive
um segundo choque em relagdo ao prestigio do professor primario. Eu acabara de encontrar
meu nome na lista de aprovados no concurso para professor e lembro que cheguei a aula
literalmente pulando de alegria. Um dos professores da faculdade me interpelou, procurando
saber o motivo de tanta felicidade e, ao obter a resposta, ele abanou a cabeca e comentou: -
Vai entrar para o Municipio? Como professora priméria? E vocé estd comemorando o qué?

A primeira escola em que trabalhei foi um Centro Integrado de Educagdo Publica, em
seu primeiro ano de funcionamento, “lotado” com professoras aprovadas no mesmo concurso
que eu, todas jovens e muito, muito orgulhosas. Nosso entusiasmo comecou a esfriar quando
as professoras mais experientes foram chegando, cheias de comentdrios do tipo “Vocés sao
tao jovens! Tinham tantas op¢des! Por que ser professora?” ou “quero ver esta alegria toda no
fim do ano”. Creio que, lentamente, sem que me desse conta, tanto eu quanto as outras
professoras “novatas” comecamos a desanimar. Subitamente, no corredor da escola e nas
reunides pedagdgicas, nds sO reclamdvamos.

Durante todos os anos em que permaneci como professora primdria eu me consternei
com o pouco prestigio da profissdo. Eu realmente me sentia mal por ser simplesmente uma
“tia”. Recordo que houve uma época em que as professoras com quem trabalhei proibiram os
alunos de se referirem a elas como*“tias”. Elas diziam que a “falta de consideracdo” comegava
por ai: ao invés de profissionais, éramos tratadas como alguém da familia. Eu nunca acreditei
que era a expressdo “tia” que nos fazia sentir desprestigiadas. Mas em contrapartida ndo
conseguia precisar a origem desta sensagao.

As imagens de “profissio menor” e de “op¢do para quem ndo tem opcao”
simplesmente comecaram a se apresentar para mim como algo aprioristico. Algo que sempre

existira, o que é, no minimo, altamente questiondvel para alguém que se graduou em Histdria,



faculdade em que somos incitados a pensar nas origens dos acontecimentos € nao apenas a
aceita-los .

Esta dissertacio ¢é fruto de alguns questionamentos relacionados a estes
acontecimentos. Ao longo dela, indicarei de que forma minha aprovacao para o Mestrado em
Educagdo permitiu que eu me propusesse a refletir sobre estes sentimentos que me pareciam
tao difusos. Dessa forma, o presente trabalho tem como objetivo geral langar um olhar sobre
os condicionantes e as estratégias que mobilizaram um determinado grupo de professores
primarios — os professorandos da turma da Escola Normal Sara Kubitschek (ENSK) que se
formou em 1965 — no processo de construgao das bases de sua identidade profissional.

No primeiro capitulo intitulado “A CONSTRUCAO DO OBJETO DE PESQUISA”,
ainda me reportarei as experiéncias pessoais que me conduziram a fazer do magistério
primario um objeto de pesquisa, indicando como este primeiro interesse foi sendo refinado,
permitindo que eu me propusesse a pensar a respeito de uma das criticas feitas a este
profissional: aquela que o descreve como alguém despolitizado. Mostro uma primeira
abordagem, a qual chamo de “intuitiva”,que foi substituida por um olhar sdcio-histérico
acerca do tema. Indico também a maneira como a categoria “intelectual” tornou-se uma baliza
para este trabalho. Por fim anuncio quais serdo os recortes espaciais e temporais para os quais
esta pesquisa se voltara.

Ainda neste capitulo, discorro sobre a contribuicdio de Claude Dubar para esta
dissertacdo, indicando a maneira como procuramos nos apropriar de suas teorias quanto aos
processos de socializacdo e de construcao das identidades profissionais. Dentre elas, hd uma
que permitiu que nosso trabalho buscasse indicar o que chamamos de “lugares de contrucdo
identitéria”.

O segundo capitulo € francamente influenciado pelo “olhar” de historiadora, pois € na

histéria da profissdo docente que subsidiaremos nossas andlises. Procuraremos, a partir da



no¢do de identidade profissional, gerada a partir da docéncia, destacar momentos que
consideramos significativos da Historia desta profissdo; momentos em que a imagem do
professor passou por transformagdes que contribuiram para que esta pudesse apresentar, nos
anos de 1940, um perfil bastante caracteristico.

O terceiro capitulo busca, como seu préprio titulo anuncia, criar conexoes entre as
teorias e o empirico. Neste capitulo, discorreremos sobre a histéria da regido conhecida como
“sertdo carioca”, ressaltando o significado que o surgimento daquela escola de formacgao de
professores teve para aquela localidade. A Escola Normal Sarah Kubitschek € apresentada em
nossa dissertacio como um simbolo de novas tradi¢gdes que se procurava criar na regiao.
Indicamos como sua criagdo pos em jogo, naquele momento, poder e visibilidade e como
todos estes fatores influenciaram a relagcdo que os formandos da institui¢do estabeleceram
para com a politica. Neste capitulo, mostramos também, a forma como a realiza¢do de nossa
pesquisa modificou o nosso préprio olhar sobre a profissao docente, de uma forma que sequer
imaginariamos quando a iniciamos em 2005.

Esperamos que, a exemplo do que ocorreu conosco, os leitores deste trabalho também possam
ser levados a questionar algumas imagens cristalizadas acerca dos professores primarios,
entendendo-as como construgdes, frutos dos processos histéricos pelos quais a profissao
passou. Esperamos, por fim, que esta dissertacdo possa contribuir, mesmo que de maneira

singela, para a pesquisa da histéria da educa¢do em nosso pais.



1. A CONSTRUCAO DO OBJETO DE PESQUISA

E indtil narrar, ou descrever, se o portador da acdo ndo assume sua
subjetividade e nega o impacto do afeto na pesquisa. E nossa presenga no texto e nio
nossa auséncia que d4 a esse escrito seu interesse e sua perenidade (CIFALI apud
ALTET et al, 2003).

Acredito que as palavras de Cifali s3o uma abertura bastante adequada para a
apresentacdo deste trabalho, na medida em que a escolha de seu tema foi fortemente
influenciada pela minha subjetividade, sendo de certa forma delineado por minha trajetéria de
vida. Assim, nesta introducao, procurarei mostrar como ocorreu este delinear: de que forma
elementos que nomeei como “intuitivos” puderam ser refinados e encontrar um referencial
tedrico para finalmente se tornarem uma primeira questdo que pudesse deflagrar esta
pesquisa. A definicdo do objeto da presente pesquisa foi lenta e gradual, como observa
Bourdieu na citagdo que segue, a partir de sua propria experiéncia de pesquisador:

“A constru¢@o do objeto — pelo menos na minha experi€ncia de investigador —
ndo € uma coisa que se produza de uma assentada, por uma espécie de ato tedrico
inaugural, e o programa de observacdes ou de andlises por meio do qual a operacdo se
efetua ndo é um plano que se desenhe antecipadamente, a maneira de um engenheiro; é
um trabalho de grande folego, que se realiza pouco a pouco, por retoques sucessivos, por
toda uma série de corre¢des, de emendas, sugeridos por o que se chama o oficio, quer
dizer, esse conjunto de principios praticos que orientam as op¢des a0 mesmo tempo
minusculas e decisivas” (BOURDIEU, 1998, p.27).

A leitura destas primeiras paginas certamente permitird que “minha presenca” seja
percebida inimeras vezes. Espero que, como argumenta Cifali, este seja um fator que

contribua para tornar interessante o presente trabalho.

A seguir, passaremos a descrever as sucessivas fases de aproximagdo — pessoal,
académica e tedrica — que nos permitiram nao s6 delinear o nosso objeto de pesquisa, como
também definir os instrumentos tedricos adequados para o desenvolvimento de nossa

observacao e andlise.

1.1 PRIMEIRA APROXIMACAO: UMA ABORDAGEM INTUITIVA

O ano de 2005 marca ndo apenas o meu ingresso no PPGE da Universidade Federal do

Rio de Janeiro. Ele foi, também, o ano em que abandonei o cargo de “professor II” da rede



municipal de educacdo do Rio de Janeiro. Ao longo de 13 anos, eu exerci a funcdo de
“professora primdria”. Por isso, ao olhar para trds creio ter sido, de certa forma, bastante
compreensivel o interesse que demonstrei desde os primeiros meses do mestrado, em tentar
perscrutar que tipos de construcdes se faziam, no ambiente académico, a respeito daquele
grupo ao qual eu pertencera por tanto tempo.

Como veremos, eu procurara refletir sobre esse tema, até entdo, a partir de aspectos
que me eram reportados por outros olhares e entendimentos. Via de regra, essas perspectivas
se calcavam no chamado “senso comum”, pois se referenciavam nas observacdes do dia a dia,
nas raras oportunidades de debate com outros professores, nas intimeras reclamagoes
desferidas por pais insatisfeitos... Enfim, no cotidiano de um professor da rede publica. Para
minha surpresa, muitas destas questdes nao sé eram familiares aqueles que realizavam
estudos na drea de educagdo, como eram objetos de pesquisa, tanto aqui como em outros
paises.

Esta ndo era obviamente a unica ‘“bagagem” que carregava ao iniciar esta nova
trajetoria. Sou graduada em Histéria e creio que este fato contribui para que o olhar que eu
procurei langar sobre os temas da educagdo assumisse um viés bastante especifico. Trata-se de
um olhar que, na maior parte das vezes, busca conjugar tempo e espago na interpretacdo dos
fatos, caracteristica que, como veremos, ird influenciar sobremaneira a escolha final do tema
desta pesquisa e sua condugdo.

Eu me via, entdo, freqiientando as aulas do mestrado j& com algumas “dreas de
interesse”, para usar uma expressdo que possa traduzir aquele verdadeiro maremoto de
sentimentos que, acredito, sejam caracteristicos de uma pessoa que tem uma vaga idéia
daquilo que lhe incita a curiosidade. Uma das primeiras disciplinas que cursei foi “Historia da
Educagdo”. Nesta, ndo so tive a feliz possibilidade de retomar o contato com a professora

Libania Xavier, que ja havia sido minha professora na licenciatura e que iria se tornar a



orientadora desta pesquisa, como também pude realizar leituras que me apresentaram alguns
dos campos de pesquisa nesta drea, e que foram primordiais para que eu pudesse finalmente
comegar a delinear que tipo de questdes me intrigavam, que aspectos poderiam se transformar
em primeiros pilares deste trabalho. Os textos com os quais tive contato promoveram as
primeiras intuicdes desta dissertacdo, das quais tratarei a seguir.

Entre esses textos, um artigo intitulado “Profissdo docente: Uma rede de histérias”,
Isabel Lelis (2001) justifica sua opcao pela pesquisa que tem como foco a trajetéria de vida
dos professores que lecionam para as séries iniciais do ensino fundamental. A autora toma
como ponto de partida seu desconforto em relacdo a constru¢do de algumas imagens acerca
destes profissionais que, segundo ela, foram engendradas ao longo dos anos 1980,
particularmente por parte de Orgdos administrativos que procurariam, por meio destas
representacdes, legitimar uma maior intervencdo do Estado sobre o trabalho do professor.
Assim, segundo ela, os Orgdos gestores procurariam legitimar, de forma cada vez mais
intensa, o exercicio de um controle externo que teria, na racionalizacdo e privatizacdao do
ensino, 0s seus aspectos mais significativos.

Lelis afirma sua inquietacdo frente a um “discurso sobre a desqualificacdo dos saberes
e praticas do magistério, visto como incompetente tecnicamente e descompromissado
politicamente na tarefa de ensinar setores das camadas populares” (2001, p. 40). Segundo a
autora, tal discurso consagraria a idéia de que o professor parece ser alguém cuja “eficiéncia”
poderia aumentar consideravelmente, na medida em que fosse também aumentada a tutela
sobre sua atuacao.

O assunto abordado por Lelis me pareceu particularmente instigante. Afinal eu havia
sido “professora primdria” e quantas e quantas vezes ndao havia convivido com uma imagem
“desvalorizada” de minha profissdo, sem sequer ter procurado refletir acerca das origens desta

imagem? Uma postura que, ndo considero ousado afirmar, compartilhei com os colegas de



profissdo com quem convivi. Julguei, entdo, que poderia também afirmar nunca ter conhecido
um professor primdrio que se considerasse respeitado e valorizado no exercicio de sua
profissd@o. Ao vasculhar minhas experi€ncias pessoais, pareceu-me curioso que as Unicas
mengdes quanto a reconhecimento e respeito aos professores primdrios, estavam quase
sempre atreladas a expressao “antigamente”.

Percebi que parecia ser consenso que “antigamente” a realidade da profissdo docente
era totalmente diferente. Nesta espécie de €poca mitica, supostamente, os professores eram

mais bem remunerados e respeitados, uma verdadeira “geracdo de ouro™’

da qual mesmo os
professores primdrios recém saidos de suas escolas de formagao pareciam fazer parte, sendo
como que reverenciados pela sociedade, que se comprazia com a importidncia da sua
atividade.

Minhas lembrancas pessoais evocaram, também, a minissérie televisiva “Anos
Dourados™ que se reportou, em grande parte, a este suposto passado glamoroso da profissao
docente, e confesso que comecei a ficar intrigada. Em termos um tanto bruscos, ficava para
mim a pergunta; Quanto de “verdade” e quanto de idealizacdo existiam neste tipo de
constru¢ao?

Partindo do principio de que “no passado” havia realmente um olhar totalmente
diferente em relacdo aos docentes - mesmo que estes se dedicassem ao ensino fundamental -
comecei a me perguntar o que poderia ter ocorrido para provocar uma mudancga tdo acentuada.
Retornei ao texto de Isabel Lelis, para quem nos anos 1980 os professores — particularmente
os ditos primérios — ja eram percebidos de forma negativa. Como citado anteriormente, ao se
deter nas criticas feitas a estes profissionais, a autora enfatiza duas em especial: a

desqualificacdo técnica e o pouco compromisso politico. Isto pareceu-me particularmente

sugestivo.Compromisso politico? Ao escolher a década de 1980 - anos da chamada



redemocratiza¢do em nosso pais — como marco da consagracdo de uma imagem pejorativa do
magistério —, a autora me levou a novas indagacgdes: Que efeitos os anos de regime autoritario
poderiam ter tido sobre o exercicio da profissdo docente? Seria este periodo, realmente, uma
espécie de divisor de d4guas na forma como esta profissdo era vista pela sociedade?

Creio que uma das associagdes mais freqiientes que se faz ao pensar o regime militar
brasileiro é a de que nele houve uma acentuada limitacdo da possibilidade de atividade
politica. Pensar esta esfera de atuacdo politica, e perceber como ela entdo se apresentava aos
docentes poderia ser um primeiro ponto de partida para tentar compreender a perda de
prestigio dos professores, considerando-se que ele realmente tenha existido-.

Foi munida deste tipo de inquietacdes — difusas e, em grande parte, escoradas por
simples evocagdes de memoria — que passei a freqilientar a pratica de pesquisa “Intelectuais,
Estado e Educacdo”, esperando que esta disciplina pudesse de alguma forma refinar minhas
indagacoes.

Um dos primeiros textos indicados nesta disciplina, foi para mim impactante ja desde
seu titulo; “Os professores como intelectuais” (Giroux, 1997). Reportando-se a outro tempo e
lugar — os Estados Unidos ja em fins do século XX —, o autor critica o que chama de

(13

“racionalidades tecnocraticas e instrumentais “ e suas ’pedagogias de gerenciamento”. A

estas, Giroux (1997, p. 161) contrapde seu conceito de “professores como intelectuais
transformadores”, ao buscar “uma forma de repensar e reestruturar a natureza da atividade

docente”. Giroux (1997, p. 161) enfatiza que:

[...] a categoria intelectual € ttil de diversas maneiras. Primeiramente ela oferece
uma base tedrica para examinar-se a atividade docente como forma de trabalho
intelectual, em contraste com sua definicio em termos puramente instrumentais ou
técnicos. Em segundo lugar, ela esclarece os tipos de condi¢des ideoldgicas e
praiticas necessdrias para que os professores funcionem como intelectuais. Em
terceiro lugar, ela ajuda a esclarecer o papel que os professores desempenham na
producdo de interesses politicos, econdmicos e sociais variados, através das
pedagogias por eles endossadas e utilizadas (GIROUX, 1997, p.161).

1 . . . . . - .

Segundo a mitologia grega, os primeiros homens criados pelos deuses formaram a geracdo de ouro, pois
viviam sem preocupacdes e eram parecidos com os deuses. Suas atividades eram realizadas com trangqiiilidade e
mesmo a morte chegava como um adormecer suave.
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Como dito anteriormente, a leitura deste texto teve para mim um grande impacto.
Afinal até entdo eu estava me reportando aos professores a partir do crivo da desqualificacao.
O termo ““intelectual” sempre me pareceu associado a alguém com grande status. “Professores
como intelectuais” soou, para mim, nao s6 estranho como também extremamente inquietante.
Creio que neste momento esta categoria “intelectual” tornou-se, em grande medida, um foco
para minhas atengdes; ela na verdade, parecia para mim como uma espécie de catalisador
quimico, que uma vez acrescentado as minhas inquietacdes iniciais, poderia de alguma forma
apontar aspectos relevantes para o entendimento de meu problema de pesquisa.

Lentamente eu comecava a abandonar o terreno que chamei insistentemente de
“intuitivo”. Mesmo que de uma forma ainda ndo muito clara, eu percebia que meu tema
abarcaria um determinado modo de “ser e ver” a profissdo docente. Sabia que ao olhar esta
categoria profissional iria me reportar aqueles que se dedicam ao ensino fundamental, assim
como se evidenciava que minhas interpretacdes seriam moldadas a partir do viés da histéria
da educagdo. Isto quer dizer que nelas teria prioridade — como dito anteriormente — um olhar
no qual a conjugagdo de tempo e espaco tem um grande peso.

Mas ndo apenas isto, na dindmica da histéria da educagdo, a “busca” pelo passado
assume um cardter bastante especifico; que consideramos extremamente bem definido pelo

professor Anténio N6évoa (apud CARVALHO, 2002, p. 73)

E fundamental valorizar os trabalhos produzidos a partir das realidades e dos contextos
educacionais. A compreensdo histérica dos fendmenos educativos é uma condi¢cio
essencial a defini¢do de estratégias de inovacdio. Mas para que esta inovagdo seja
possivel € necessario renovar o campo da Histéria da Educac@o. Ela ndo € importante
apenas porque nos fornece a memoria dos percursos educacionais, mas sobretudo
porque nos permite compreender que ndo ha nenhum determinismo na evolugdo dos
sistemas educativos, das idéias pedagdgicas ou das préticas escolares: tudo é produto
de uma construcio social (NOVOA apud CARVALHO et al., 2002, p. 73).

Cremos que estas palavras evidenciam a relevancia que o olhar sobre o passado pode
ter. Assim, quando nos reportamos a uma realidade que — acreditamos — contribuiu para
instituicdo de uma certa visdo a respeito dos docentes, procuramos perceber como foi

construida. Novoa nos fala de inovagdo; inovar, transformar... Em suma: agir. Acreditamos,
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entretanto que apenas se apresentam como elementos passiveis de transformacao aqueles cujo
sentido nao tomemos como algo “natural”, pois as naturaliza¢des sdo bastante simpdticas a
perpetuacdo. Cremos que quando algo perde uma certa aura de “coisa que sempre existiu”
torna-se bem mais afeito a ser mudado.

Assim pensamos, — e talvez estejamos sendo um tanto audaciosas —, que uma pesquisa
desta natureza pode promover certas reflexdes acerca daquele “ser e ver” o docente que
permitam identificid-lo exatamente pelo prisma de uma construgdo histérica. E, como procurei
assinalar acima, o que € visto como constru¢do pode ser objeto de reformas, de inovacdes e

mudancas.

1.2 SEGUNDA APROXIMACAO: UMA ABORDAGEM “SOCIO-HISTORICA”

No nosso lento deslocamento do “campo das intuicdes” para o campo das
“construcdes sociais” e das “inovacdes”, ja tinhamos em mente a idéia de atrelar nossa
pesquisa a década de 1960, periodo de estabelecimento do regime autoritirio no Brasil.
Sabiamos, também, que a questdo do comprometimento politico dos docentes” nortearia estes
primeiros passos € que o aspecto do professor/intelectual estava ali, latejando em minha
mente.

Procuramos, entdo, subsidios que justificassem esta escolha para além das evocagdes
de minhas memorias, embora - como veremos - estas ainda se fardo presentes. Eu procurava,
portanto, algum elemento que assinalasse as implicacdes entre politica e educacdo naquele
periodo. Cursando a disciplina “Educacdo Brasileira”, tivemos a oportunidade de ler

“Educacdo, Estado e Democracia no Brasil”, no qual o seguinte comentario de Luiz Antonio

Cunha (2005), a respeito do regime militar brasileiro, nos chamou particularmente a ateng¢ao:

Se os pedagogos oficiais buscavam pela educac@o produzir as condi¢des de viabilidade
do regime autoritdrio a longo prazo, ndo faltaram os que, de maneiras mais ou menos
formalizadas, procuraram educar no sentido contrdrio. A existéncia de um campo

2 ., . . . . .
Como j4 anunciado a pesquisa se reporta aos docentes que se dedicam ao ensino fundamental, assim

sempre que nao houver uma meng¢ao especifica , serd deste que grupo que estaremos tratando
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educacional definido pelos conflitos entre as forcas politicas e ideoldgicas que disputam
a hegemonia sobre o ensino nunca foi tdo evidente, na histéria do Brasil, como no
regime politico instituido pelo golpe militar de 1964. (CUNHA, 2005, p.58).

De acordo com tais consideragdes havia, realmente, no periodo uma estreita interacao
entre politica e educacdo. E quanto a questdo “intelectual”? Haveria algum diferencial em
relacdo a esta questao no Brasil?

A partir da leitura de Pecaut (1990), passamos a pensar este periodo como uma espécie
de “canto do cisne” do que ele nomeia como a “segunda geracdo da intelectualidade
brasileira”. No livro “Os intelectuais e a politica no Brasil” (PECAUT, 1990), o autor
caracteriza os intelectuais dessa geracdo — que tiveram atua¢cdo marcante nos anos 1954-1964 —
como aqueles para quem o pais j4 havia se constituido como nacdo, tendo no povo um de seus
principais alicerces. Assim é que eles definiriam sua missdo em termos de enfatizar sua
atuacdo como intérpretes das camadas populares, despertando nestas a consciéncia de sua
vocacao revoluciondria.

Seria possivel identificar vinculacdes entre estes elementos? Se fosse possivel, quais
teriam sido as dindmicas internas destes vinculos?

Voltei-me a Bourdieu (1996) para quem a compreensdo da l6gica do mundo social
requer do pesquisador um olhar atento acerca de uma realidade empirica histérica e
socialmente estabelecida. Era necessario, portanto, que minha pesquisa se reportasse a algo
um pouco mais definido e concreto. Neste momento lancei mdo, mais uma vez, de minhas
lembrancas.

Até me casar, fui moradora da zona oeste do Rio de Janeiro, regido em que se localiza
a Escola Normal Sarah Kubitschek (ENSK). Eu sabia que esta escola havia sido responsavel
pela formacdo de vérias geracdes de professores, inclusive de minha prépria mae. Foram
inimeras as vezes nas quais ouvi mengdes ao passado “glamoroso” desta institui¢do, o que
nao considerei condizente com a falta de estudos académicos a seu respeito. H4, na verdade,

muitos estudos acerca do Instituto de Educacdo, mas sobre a escola normal Sarah Kubitschek,
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encontrei apenas uma pesquisadora, Amanda Rabelo (2003), que havia feito dele o seu mote.
Senti-me assim particularmente estimulada para me voltar sobre um objeto tdo pouco
pesquisado. O passo seguinte seria o de buscar respostas ao seguinte questionamento: Haveria
sustentagdo tedrica para este desejo?

Cabia, primeiramente, verificar se o estudo de uma escola de formagdo docente
poderia contribuir para o tipo de reflexdo que me propunha. O ja citado Anténio Novoa
(1991), no artigo intitulado “Para o estudo sécio-histérico da génese e desenvolvimento da
profissdo docente”, entende que, ao longo da evolucao histérica desta profissao, essas escolas
foram fundamentais para o processo que ele nomeia de “mutagdo socioldgica” do

professorado, chegando a chama-las de “semindrios leigos”. Segundo ele:

A evolucdo do estatuto dos docentes primdrios estd indissociavelmente ligada ao
desenvolvimento das escolas normais. No século XIX, elas constituem o lugar central de
producdo e de reproducdo do corpo de saberes e do sistema de normas proprio a profissao
docente, e tém acao fundamental na elaboracdo dos conhecimentos pedagégicos ¢ de uma
ideologia comum ao conjunto dos docentes. (NC)VOA, 1991, p. 125)

Esta concepg¢do acerca da importancia que estas escolas tém no matizar da atuacdo dos
futuros professores, fez com que considerdssemos pertinente trazer uma destas institui¢des
para o nucleo desta pesquisa. Assim, embora saibamos que as imbricacdes entre educagdo e
politica perpassam inimeras esferas da vida social, nossa pesquisa tomara a escola como local
singular para a tentativa de compreensdo destas relacdes. Seria, entretanto, a escola normal
Sarah Kubitschek uma boa escolha? Para além das minhas — mais que citadas — evocagdes
pessoais e dos poucos estudos existentes a respeito dessa institui¢ao, haveria algo que pudesse
sustentar esta escolha?

Ficamos bastante entusiasmadas ao descobrirmos que o ano de 1959 fora o ano da
criacdo desta instituicdo. Explorando um pouco mais a histéria da regido, descobrimos que ela

sustentara, durante muito tempo, o epiteto de “sertdo carioca™, que procurava traduzir a idéia

3 . A -
Este termo embora constasse em mapas e documentos antigos, ganhou maior tdnus ao ser utilizado em

1936, para intitular a obra de Arnaldo Magalhdes Corréa . O sertdo carioca nasceu de uma série de artigos
publicados no jornal carioca O Correio da Manhd, nos anos de 1931 e 1932
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de um espaco, no qual o sertdo, visto como sinonimo de um local onde perduram tradi¢des e
costumes antigos, se inseria em um dos simbolos do que o Brasil tinha de mais cosmopolita: a
cidade do Rio de Janeiro.

Além disso, a regido de Campo Grande, como muitas outras, conheceu periodos de
apogeu e de crise econdmica ao longo de sua histéria. No inicio do século XX, surgiram
novas atividades econdmicas, que engendraram uma nova realidade social na regido. Fazendo
com que esta, a partir de 1950, pudesse se “aproximar” do restante da cidade.

Uma escola “recém nascida”, criada em momento e lugar tdo peculiares, tornou-se
para ndés um objeto irresistivel e que permitiu dar a nossa pesquisa os recortes que lhe
faltavam. Decidimos entdo langar nosso olhar para a turma de formandos de 1965 como nosso
primeiro foco de andlises, pois sua formagao nesta escola se faz no periodo limiar daquela
segunda geracdo, citada por Pécaut (1990). Sua atuacdo profissional se inicia ndo sé na
metade da década, mas também no ano subseqiiente ao golpe militar.

A ela nos voltamos, procurando priorizar relatos de ex-alunos e professores. Neste
momento ja pensdvamos nas questdes que poderiamos apresentar a eles no intuito de procurar
compreender o tipo de formacdo que estes futuros docentes receberam. Com essas questoes
também buscarfamos depreender a influéncia desta formacdo sobre as pedagogias por eles
praticadas em sua atuacdo profissional, assim como resgatar a forma como eram tratadas, no

ambito escolar, as questdes sociais e politicas do periodo.

1.3 TERCEIRA APROXIMACAO: O PROFESSOR E O INTELECTUAL

Dessa forma, fica claro que nao era nossa intencdo deixar de lado a “questdo
intelectual””, mas sabiamos que a forma como ela perpassaria nossa pesquisa deveria se tornar
mais clara. Comeg¢amos, assim, a buscar uma defini¢do pertinente para o préprio termo

“intelectual”. Percebemos, na verdade, que a préopria definicao de intelectual ndo € tdo simples
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quanto a etimologia parece sugerir, 0 que nos incitou a realizar algumas leituras acerca deste
tema.

Dentre elas, destacamos a série de conferéncias proferidas em 1993, por Edward Said
na radio inglesa BBC. Elas foram compiladas sob o titulo “Representa¢des do Intelectual” e
nelas o autor elabora uma espécie de pout-pourri sobre o tema, intercalando o ideéario de
autores consagrados, com as suas proprias nocdes acerca do papel que cabe ao intelectual
desempenhar.

Pareceu-nos particularmente interessante o uso que Said faz da literatura para escorar
suas idéias. Ele arrola alguns romances, nos quais a realidade da sociedade esta representada
de uma maneira estreitamente ligada ao aparecimento de um novo e inestimavel ator social: o
jovem e irrequieto intelectual moderno. Sua “selecdao” contempla “Pais e filhos” de
Turguéniev, “A educagdo sentimental” de Flaubert e “Retrato do artista quando jovem™ de
Joyce. Nestas obras, seus respectivos protagonistas concatenam, de diferentes maneiras, todas
aquelas qualidades que Said atribui a um intelectual. Servindo, segundo ele, ao objetivo de
apresentar intelectuais, agindo, enfrentando percalcos e cedendo ou ndo as tentacdes. A
vocagdo deles ndo se encerra em algum tipo de brevidrio; trata-se de algo concreto e que a
vida moderna constantemente ameaca.

Assim, o perfil de intelectual que Said constrdi, parece constituir uma espécie de
cadinho, no qual se entrecruzam caracteristicas que sao o esteio para sua atuagcdo € que se

explicitam:

[... no] fato de o intelectual ser um individuo dotado de uma vocacdo para
representar, dar corpo e articular uma mensagem, um ponto de vista, uma atitude,
filosofia ou opinido para (e também por) um publico. E esse papel encerra uma certa
agudeza, pois ndo pode ser desempenhado sem a consciéncia de ser alguém cuja
fun¢do € levantar publicamente questdes embaracosas, confrontar ortodoxias e
dogmas(mais do que produzi-los), isto €, alguém que ndo pode ser facilmente
cooptado por governos ou corporagdes. (SAID, 2005, p. 26)

Por fim, o autor elege aquele que teria descrito de forma mais arguta o que o

intelectual representa: C. Wright Mills. Para o sociélogo americano — e para Said também - o
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papel do intelectual na sociedade € fundamentalmente o de ser um outsider. Isto significa
estar sempre pronto a denunciar, criticar, repensar. Opor-se a estere6tipos, mesmo quando
isto os leve a solidao e ao isolamento e, mais importante de tudo, fazendo-o publicamente e
atuando como uma espécie de antepara a todo um arsenal de ‘“‘confirmagdes afaveis, sempre
tao conciliadoras sobre o que os poderosos ou convencionais tém a dizer’”’(SAID, 2005, p. 36).

Esta passou a ser entdo a defini¢ao de intelectual que decidimos abragar. Deste modo,
quando marcamos nossas primeiras entrevistas, estivamos munidos com a expectativa de
procurar perceber se houve, entre os professores e alunos da ENSK daqueles anos, pessoas
que tivessem procurado “denunciar, criticar, repensar” publicamente aspectos da relacdo -
que ja sabiamos ter sido no minimo intensa - entre o regime militar e a educagao.

Acreditamos que, naquele momento, tinhamos nosso primeiro esboco de pesquisa, que
poderia ser resumida da seguinte forma: Instigados pela idéia de que os anos 1960 foram um
divisor de 4guas na forma como a sociedade se relaciona com o “ser e ver’ o professor
primdrio, selecionamos uma escola de formacgao destes professores (ENSK) e uma turma nela
formada naquele periodo como local privilegiado para tentar compreender aspectos deste
processo. Para tanto, elegemos a defini¢do de intelectual descrita anteriormente para que esta

funcionasse como uma espécie de “baliza” para orientar nossas interpretagcoes.

1.4 APROXIMACOES DE ORDEM TEORICA

Nesta secdo, tentaremos evidenciar as referéncias tedricas que serviram de arcabouco
para o desenvolvimento deste trabalho. Comecgaremos pela viga mestra desta pesquisa, o
conceito a partir do qual subsidiaremos grande parte de nossas andlises: a no¢cao de identidade
social, assim como ¢é tratada por Claude Dubar (1997).

Este conceito — ao contrario do que uma leitura mais aligeirada possa sugerir — nao
carrega em seu bojo algum tipo de “esvaziamento” do Eu em prol da idéia de uma espécie de

sujeito universal sem particularidades. Rejeitando a distingdo entre identidade individual e
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coletiva, o autor entende que a identidade se caracteriza fundamentalmente por uma dualidade

que faz com que identidade para si e identidade para o outro sejam inseparaveis.

1.4.1 A contribuicao de Claude Dubar

Para Dubar esta relacdo, uma vez percebida a partir do processo de socializagdo que
lhe d4 sustentagdo, torna possivel que a no¢do de identidade seja apreendida a partir de uma

perspectiva socioldgica. De acordo com o autor:

Deste ponto de vista, a identidade ndo € mais do que o resultado simultaneamente
estdvel e provisério, individual e coletivo, subjetivo e objetivo, biogrifico e
estrutural, dos diversos processos de socializagdo que, em conjunto, constroem 0s
individuos e definem as institui¢des (Dubar, 1997, p. 105)

O cerne da teoria socioldgica da identidade apresentada por Dubar é a noc¢do de que
ela é fruto da interlocucdo de dois movimentos de identificacdo: a atribuicdo e a
incorporacao. A atribuicdo de uma identidade ao individuo, por parte das instituicdes e
agentes que com ele interagem, produz a chamada identidade social virtual* ou identidade
para o outro. O autor destaca que esta se substancia a partir de categorias de legitimidade,
cuja construcdo - sempre contingente - constitui o “desafio essencial neste processo” e
permite que estas se imponham por um certo periodo aos atores implicados neste processo.

Por sua vez, a compreensdo do processo de interiorizacdo da identidade pelos
individuos, da sua incorporacao ativa que cria a sua identidade social real ou identidade
para si, exige que sejam analisadas as suas trajetérias sociais que também se sutentam em
categorias que devem ser legitimas para o individuo e para seu grupo de referéncia. Este é
um aspecto bastante interessante, pois Dubar ressalta que os valores que um individuo
considera legitimos na construcao desta identidade para si podem se originar em um grupo ao
qual o individuo ndo pertenca ‘“objetivamente”, legitimando-os subjetivamente. Fato que

acreditamos — como apontaremos posteriormente — ser bastante significativo para que seja

O autor indica que este termo foi usado por Goffman em 1963
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possivel compreender as relacdes que os alunos da ENSK estabeleceram para com a
identidade docente

Ja4 mencionamos que a chave para a compreensdo do modo de formacdo de uma
identidade social se encontra, segundo Dubar, na articulacao dos processos de atribuicao e
incorporagdo. Procuraremos explicitar de que forma esta se realiza. Para o autor, a tentativa de
sanar uma possivel divergéncia entre a identidade atribuida a uma pessoa e aquela que
atribui a si préprio — também nomeadas como identidade social virtual e real respectivamente
- incitam a criacdo de “estratégias identitarias”.

Estas estratégias abarcam o que o autor identifica como transacoes objetivas e
transacoes subjetivas. As primeiras sdo aquelas realizadas no intuito de ajustar a
identidade para si a identidade para o outro. J4 as transagdes subjetivas indicam a maneira
pela qual o individuo estabelece uma interacao entre as identidades herdadas (parte de suas
identificacOes anteriores) e as identidades visadas ( aquelas que ele ambiciona contruir). Para

Dubar (1997):

A abordagem sociolégica aqui desenvolvida faz da articulagdo entre as duas
transacdes a chave do processo de construcdo das identidades sociais. De fato, a
transacdo subjetiva despende, com efeito, de relagdes com o outro que sdo
constitutivas da transagdes objetivas. A relacdo entre identidades herdadas, aceitas
ou recusadas pelos individuos e as identidades visadas, em continuidade ou em
ruptura com as identidades precedentes, depende dos modos de reconhecimento
pelas institui¢des legitimas e pelos seus agentes que estdo diretamente em relacio
com os sujeitos em causa. A construcdo das identidades faz-se, pois, na articulagdo
entre os sistemas de acdo que propdem identidades virtuais e as “trajetérias vividas™
no interior das quais se forjam as identidades” reais “ a que aderem os individuos.
[...] as configuragdes identitarias constituem entdo formas relativamente estiveis
mas sempre evolutivas de compromissos entre os resultados destas duas transacdes
diversamente articuladas. (DUBAR, 1997, p.109)

Tomei a liberdade de fazer esta longa citacdo por acreditar que ela € a verdadeira
pedra angular desta pesquisa. E esta nogdo tdo “insonddvel como invasora de todo o espago”,
nas palavras de Erikson (apud Dubar, 1997, p.103), que orienta este trabalho, permitindo que

acreditemos ser possivel buscar alguma compreensdo acerca da maneira como sao vistos os
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professores primdrios, a partir da identidade assumida por e para eles nos anos 1960. Permite-
nos também que tentemos compreendé-la por meio das relacdes que tiveram lugar na escola
de formacao, cujos indicios buscamos entrever em documentos oficiais ou artigos de jornais,
mas também por meio das entrevistas. Cremos que elas traduzem, em grande medida, o
préprio social, compreendido nas palavras de Dubar, para quem “[...] através da expressao
individual dos mundos subjetivos que sdo, simultaneamente, ‘mundos vividos’ e ‘mundos
expressos’; portanto, mundos suscetiveis de serem apreendidos empiricamente”.

O autor aponta para o fato de que estes esquemas subentendem a existéncia de tipos
identitarios; “um ndmero limitado de modelos socialmente significativos para realizar
combinacdes coerentes de identificacdes fragmentdrias “° que se escoram em categorias que
permitem identificar os outros e a si mesmo e que variam de acordo com o espac¢o social no
qual se observam estas interagdes e com as “temporalidades biograficas e histéricas onde
se desenvolvem as trajetérias” (DUBAR, 1997, p. 110). Procuraremos mostrar que, ao longo
do tempo, a profissdo docente assumiu um cardter bastante especifico, fazendo com que, por
volta da década de 1940, ela se institua como um destes modelos socialmente significativos
que — acreditamos — orientaram as estratégias identitdrias encetadas na escola normal Sarah
Kubitschek.

Ao ingressarem na ENSK, os integrantes da turma de formandos de 1965
provavelmente ja compartilhavam varias caracteristicas originadas pelo fato de serem, na sua
grande maioria, composta por jovens moradores da Zona Oeste. Isto é particularmente
interessante, se pensarmos que eles levaram essa “bagagem comum” a uma institui¢do que se

.. . ~ 7 . .
propunha a promover a profissionalizacio daqueles professorandos’, conjugando dois

5 ~ .. .. . . . ..
A nocdo de trajetéria vivida designa a forma como os individuos reconstroem subjetivamente os

acontecimentos da sua biografia social que julgam significativos.(N. A.)

6 Erikson apud Dubar 1997:110

! Na verdade, iniciando sua prépria experiéncia profissional ao longo dos anos de formacdo, muitos
entrevistados citam em seus depoimentos o fato de que, mesmo antes da formatura, ja atuavam como regentes de
turma
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espacos: o escolar e o profissional. Com isso, a ENSK ganha relevancia, como espaco de
andlise da identidade docente e das categorias sociais que a sustentam, pois, apesar de
historicamente contingente, a prioridade atribuida aos campos profissional e escolar confere
uma legitimidade particular a estas categorias e, portanto, aos campos sociais a partir dos
quais elas sdo construidas e reconstruidas (DESROSIERES et al., 1983 apud DUBAR, 1997,
p. 111).

Ao indicarmos a identidade docente como foco de nossas atencdes, aliando a descri¢ao
deste conceito a algumas “‘justificativas” acerca da relevancia da ENSK como local pertinente
para uma possivel compreensdo acerca deste tema, cabe mais uma vez a pergunta: Qual o
sentido de se buscar langar alguma compreensao acerca desta identidade nos anos de 1960?
Correndo o risco de sermos repetitivos, destacamos mais uma vez a preméncia que a questao
politica (¢ mesmo do bindmio educacdo/politica) teve naqueles anos. Assim, se hoje o
professor primdrio € identificado como alguém sem comprometimento politico, porque nao
nos perguntarmos o peso que aqueles anos — marcados pela participacdo e contestacdo politica
— tiveram nesta construc¢ao?

Para isso, retornamos a Dubar, para quem a nocdo de identidade € perpassada pela
questdo da “geracdo”. Cada nova geracdo € incitada a reconstruir sua identidade a partir da
elaboracio das identidades sociais herdadas da geracao que lhe precede, das identidades
virtuais adquiridas no decorrer da socializacao primaria e das identidades possiveis, as
quais tem acesso durante a socializacao secundaria. Ao olharmos para os anos 1960, é

relevante se pensar que

[...] as préprias categorias pertinentes de identificagdo social evoluem no tempo e
permitem antecipacdes reciprocas nas quais se podem encaixar as negociagdes
identitdrias. Assim, nada € mais importante para a andlise sociolégica do que
localizar movimentos que afetam os modelos sociais de identificacdo, isto €, os tipos
identitdrios pertinentes [...] Os processos de identificagdo futura devem ser lidos a
partir da forma como os individuos utilizam, pervertem,aceitam ou recusam as
categorias oficiais [...]. E por isso que as tipologias dos sociélogos devem tentar
“colar-se” as tipificagdes reciprocas dos proprios individuos que sdo produzidas nas
negocia¢des complexas com as instituicdes pertinentes e seus agentes significativos
(DUBAR, 1997).
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Brasil, Golpe Militar ... Tempos intensos e complexos! Qual o significado destes
primeiros anos de regime militar brasileiro na elaboracdo de tipos identitdrios pertinentes a
constru¢do de uma identidade docente? Controle? Seducdo? Aceite ou recusa? O que se
esperava de um professor primario naquele periodo? De que forma estes jovens entendiam
seu papel na sociedade de entdo? Talvez, antecipando aspectos aos quais me reportarei de
forma um pouco mais minuciosa em outros capitulos, confesso que o préprio titulo deste
trabalho ja congrega um lampejo de resposta, pois utiliza parte de uma das frases do discurso
de formatura da turma de 1965, no qual a oradora, depois de aludir a responsabilidade para
com o “futuro da patria”, conclama seus colegas com a seguinte afirmacdo: “Somos
semeadores, vamos florir a Terra de rosas depositando no coragdo de cada crianca as
sementes, o amor daqueles que nos fizeram professores [...]”. Mas, devemos nos conter um

pouco e, como dissemos, retornar a estes aspectos em outros momentos deste trabalho.

1.4.2 Lugares de construcao identitaria

Referéncia principal, Dubar ndo é, contudo o tnico autor a “guiar” nossos passos.
Nosso tema tem atraido um bom ndmero de estudiosos vinculados a diferentes linhas de
pesquisa. A identidade profissional dos professores tem sido alvo de intimeras reflexdes, fato
ja observado no editorial da Revista de Educacdo, que dedicou seu Volume XI, nimero 2, a
algumas abordagens sobre esse tema. Em uma dessas abordagens, a professora portuguesa
Maria de Fatima Chorao Sanches credita o crescente interesse sobre essa area de investigagao
as caracteristicas peculiares da profissdo docente, a saber: a mutabilidade, a complexidade e a

plurivaléncia. Segundo a autora:

Equacionada em convergéncia e interacdo com a formacdo, a identidade profissional
emerge como movimento cuja centralidade se espelha em aparente antinomia de
permanéncia e mudanca. Ela € processo envolvente do mundo, dos outros, do eu e da
natureza da propria profissao, num dinamismo que articula de modo subjetivo formas
experiéncias e sentidos narrativos multiplos. E nestas instancias identitdrias que se
situa o processo temporal de auto construcdo profissional. Como nos elucidam Bruner

e Ricoeur, é nelas que se implicam a consciéncia de si, a coesdo identitdria e a
subjetividade profissional através da duracdo histérica. (SANCHES, 2006).
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Ao se deter nas linhas investigativas sobre este objeto, Sanches distingue algumas,
construindo uma espécie de tipologia sobre as mesmas, na qual se destacam: estudos cujas
andlises incidem sobre narrativas de experi€ncias; pesquisas que possuem o que chama de
“foco complexo” e que versam sobre cultura profissional; investigacdoes que se debrucam
sobre concepcdes de ensino ou que se det€m nas estratégias que o desejo de permanecer na
profissdo incitam. H4, ainda, segundo ela, espaco para pesquisadores que, calcados numa
“antropologia e fenomenologia da identidade dos professores”, procuram desvendar em que
medida mudancas politicas e culturais se relacionam com o que o docente vive e sente.

Neste trabalho, sentimos de certa forma, ser partidarios de uma linha de pesquisa que

Segundo Sanches celebra:

“a eénfase no devir profissional, uma linha de investigacdo que apela para o estudo
das identidades multiplas nascentes, para o conhecimento e compreensido das
singularidades profissionais que vdo (re)emergindo em contextos diversos. Entre
eles, refiram-se os micro contextos organizacionais das escolas tendo como objeto
de andlise as comunidades de pratica formais e informais, sob a forma de
departamentos curriculares e grupos disciplinares, por exemplo” (SANCHES, 2006).

Lemos, recentemente, o interessante artigo intitulado “Os professores e a fabricacao
de identidades” (LAWN, 2000) no qual o autor — embora se debruce sobre outra realidade,
analisando aspectos relacionados as transformacgdes da identidade docente na Inglaterra —
indica que “a gestao da identidade dos professores € crucial para compreensio, quer de
sistemas educativos democraticos, quer totalitarios” (LAWN, 2000, p.69) . Sua proposta é a
de destacar algumas questdes relacionadas a este processo de gestdo, que possam ser
relevantes também para aqueles que estudam este processo em outros paises.

Lawn dedica sua andlise ao processo que Dubar entende como de atribuiciao de
identidade. Assim, ele privilegia apenas um lado da construcdo da identidade docente, fato,

alids, que ele mesmo reconhece ao afirmar o seguinte:

Neste texto a identidade € abordada de um modo parcial, enquanto uma forma de moldar
e gerir professores; mas nao num sentido lato, como surge nos estudos culturais,onde é
enfatizada a escolha e a diferenca, sobretudo na promogado e aprovacdo das identidades
oficiais, coletivas, sobre os professores. (LAWN, 2000, p.71)
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Isto, entretanto, ndo empobrece em nada suas andlises. Muitas destas, satisfazendo sua
intencdo original, s@o vdlidas para além da realidade britanica. Na verdade, ndo ¢é dificil
estabelecer pontos de contato, com o que vivemos no Brasil , 0 que se evidencia em trechos

como o abaixo citado:

Freqiientemente, os professores agem como uma parte necessiria de uma proposta
educativa, embora surjam, nessa mesma proposta, como sombras, representantes ou
sujeitos. Aparecem em destaque quando existe, de alguma forma, um panico moral
acerca da sociedade e de suas criancas; nesses momentos, os professores estdo em
primeiro plano , escrutinados e reprovados. E entdo que a sua identidade aparece
como inadequada e € sujeita a alteragdo, abruptamente, por vezes, no sentido de
modernizacio sempre.(LAWN, 2000, p.71)

Sentimos-nos extremamente instigados a estabelecer correlacdes com as inumeras
alusdes a inadequagdo dos professores, veiculadas em propagandas eleitorais ou em matérias
jornalisticas, por ocasido das explosdes de violéncias nas grandes cidades, ou do antncio de
indices que indicam atraso econdmico em nosso pais. Mas serd este um apandgio de nossos
dias?

O autor afirma que o uso do professor como um simbolo da na¢do e do sistema que o
criaram, acompanha a histdria da Inglaterra desde o inicio do século XX. Nao creio que no
Brasil tenha sido diferente e espero poder identifica-lo nos anos aos quais me reporto.

Voltando ao arcabouco desta pesquisa, cumpre lembrar que, por motivos ja
declarados, — ou em alguns casos apenas entrevistos — este possui um alicerce histérico. Fato
este que pode abrir muitas “frentes”, o que nos impele, portanto, a procurar ser um pouco
mais precisos quanto a influéncia tedrica deste tipo de abordagem na elaboragdo deste texto.

Ja mencionamos que a categoria “tempo” € um elemento de particular importancia
para orientar as reflexdes norteadoras deste trabalho. Cremos que € importante tentar
explicitar a que “tempo” estamos nos reportando. Em nossa pesquisa, estamos escorando
nosso olhar, em grande parte, a partir da nocdo braudeliana de “longa duracdo”. Embora
pretendamos retomar esta questao no terceiro capitulo deste trabalho, desde ja gostariamos de

indicar que nossos passos procuram seguir:
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[...] A longa duracdo, essa estrada essencial da histdria, ndo a Gnica, mas que coloca
por si todos os grandes problemas das estruturas sociais, presentes e passadas. E a
unica linguagem que liga a histéria ao presente, convertendo-o em um todo
indissolivel (BRAUDEL apud LOPES et al., 2003, p.89).

Nossa pesquisa, se apdia também no uso de entrevistas., Quando nos propomos a usa-
las como fonte de pesquisa, estamos nos remetendo a histéria oral e temos consciéncia de
que esta opg¢ao requer extremo cuidado por parte do pesquisador. Como observou Alberti, a
histdria oral carrega em seu bojo o fascinio pelo vivido. Encantamo-nos com a possibilidade
de conhecer a experiéncia do outro, daquele que presenciou os fatos que procuramos
perscrutar. Este atrativo, entretanto, acentua a responsabilidade do pesquisador ao colher e
interpretar as entrevistas, pois € preciso ter em mente que a entrevista € um documento € como
tal deve ser alvo de anélises criteriosas. Suas informagdes ndo aspiram ao estatuto de verdades
absolutas. De fato as distor¢Oes e falhas de memodria nos relatos do depoente devem ser
postas a reflexdes mais amplas, levando o pesquisador a se perguntar o motivo pelo qual esse
concebe o passado de uma determinada maneira, € 0 quanto esta “versdo” se aproxima ou nao

da de outros entrevistados. Como destaca a autora:

Trata-se de ampliar o conhecimento sobre acontecimentos e conjunturas do passado
através do estudo aprofundado de experiéncias e versdes particulares; de procurar
compreender a sociedade através do individuo que nela viveu; de estabelecer
relagcdes entre o geral e o particular através da andlise comparativa de diferentes
testemunhos, e de tomar as formas como o passado € apreendido e interpretado por
individuos como dado objetivo para compreender suas acdes. (ALBERTI, 2002, p.
19)

Nosso escopo de andlise nao se limitard a uma reconstitui¢ao do passado dos egressos
da turma de professorandos do ano de 1965 da escola Normal Sarah Kubitschek, nem,
tampouco, visa simplesmente um reconstituicdo do passado desta institui¢ao. Esta escola ser4,
sem duvida, o solo sobre o qual se desenvolverd nossa pesquisa. Portanto, a delimita¢do do
tempo (1963 a 1965) e do espago privilegiado em nossas andlises se atrela a um tipo de
abordagem usual no dmbito da histéria da educacdo: a histéria das instituicdes educacionais.
A esse respeito, Gatti (2002) cita o pesquisador portugués Justino Magalhdes, por ele

considerado um dos tedricos deste viés analitico, afirmando que:
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A abordagem dos processos de formacdo e de evolucdo das institui¢des educativas
constitui um dominio do conhecimento historiogrifico em renovacao no quadro da
Histéria da Educacdo. Uma renova¢do em que novas formas de questionar-se
cruzam com um alargamento das probleméticas e com uma sensibilidade acrescida a
diversidade dos contextos e a especificidade dos modelos e praticas educativas. Uma
abordagem que permitia a constru¢do de um processo histérico que confere uma
identidade as institui¢des educativas. (...) Compreender e explicar a existéncia
histérica de uma institui¢do educativa € , sem deixar de integra-la na realidade mais
ampla que é o sistema educativo, contextualizd-lo implicando-a no quadro de
evolucdo de uma comunidade e de uma regido, € por fim sistematizar e (re) escrever-
lhe o intinerario de vida na sua multimensionalidade, conferindo um sentido

histérico.( MAGALHAES apud GATTI, 2002, p.19).

Em nosso trabalho, procuramos dialogar com algumas idéias bem abrangentes, pois
percebemos que muitos aspectos ligados a forma como a ENSK se estruturou nos primeiros
anos de sua formacdo podem ser melhor compreendidos se observados a luz de alguns dos
conceitos trabalhados por Hobsbawm em “A invencdo das tradi¢des” (1984). Da mesma
forma, acreditamos entrever alguns pontos de contato entre a nocao de identidade de Dubar e
as andlises de Chartier (1988) acerca de Formagdo social e da nocdo de habitus 8 procuramos
fazer desta percepcdo uma ferramenta para tornar as questdes as quais nos reportamos um

pouco mais inteligiveis.

8 A . P L ~
Fazemos referéncia ao capitulo III de “A histéria cultural;entre préticas e representagdes”, no qual o

autor apresenta uma interessante leitura de alguns dos pressupostos tedricos de Norbert Elias.
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2 CONSIDERACOES SOBRE A HISTORIA DA PROFISSAO DOCENTE NA LONGA
DURACAO

Na primeira parte deste trabalho, nés apresentamos a no¢ao de identidade adotada por
esta pesquisa. Agora, procuraremos nos deter na forma como esta nogdo € trazida para o
interior de nossas andlises. Vamos nos permitir citar, uma vez mais, os “desconfortos” que
foram deflagradores deste trabalho. Inicialmente nos “aliamos” a insatisfacao de Isabel Lelis
(2001) quanto a construcdo de uma imagem desqualificativa dos professores e que os
apresenta como pessoas de pouca competéncia técnica e politicamente descompromissados.

Comecamos entdo a realizar leituras que julgamos pertinentes a esta questdo, o que
nos levou a considerar a categoria “intelectual” como uma espécie de “baliza” promissora
para uma pesquisa que, de alguma forma, se propde a pensar o que entdo nomeavamos como
“ser e ver” o professor do ensino fundamental. Neste momento, elegemos uma definicao de
intelectual — intimamente ligada a questdo da atuagdo politica — bem como uma época e um
local para subsidiar uma primeira aproximag¢ao do campo empirico.

Assim iniciamos nossos primeiros contatos com egressos da turma de formandos de
1965 da Escola Normal Sarah Kubitschek. Repletos de expectativas, esperdvamos encontrar
relatos de censuras, acreditivamos que nossos primeiros entrevistados nos relatariam
episddios nos quais sua liberdade de expressdo tivesse sido cerceada, exemplos que
confirmassem a idéia que faziamos a respeito da “tensdo” que deveriam ter sentido por sua
formagdo profissional estar ocorrendo em um periodo com tantas demandas politicas.
Ficamos totalmente desconcertados ao perceber que estes primeiros relatos, ndo mencionavam
a tensdo politica do Brasil daquele periodo. Pareceu-nos que os acontecimentos politicos
daqueles anos como que passaram ao largo daquele grupo. Quando perguntados sobre o peso
da ditadura sobre sua atuacdo em sala de aula, ndo identificamos nenhuma mencdo a um

controle externo, ou a falta de liberdade para realizar sua pratica profissional.
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Ficamos, portanto, extremamente inquietos; Se a sociedade brasileira dos anos de
1960 fora palco de uma experi€ncia tdo marcante quanto a de um golpe militar, nossos
entrevistados pareciam indicar que a ENSK — e mesmo a sua prépria atuacio profissional -
passara, de uma certa forma , como que ao largo desta realidade. Seria isto possivel?

Chegamos a ficar um pouco consternados, afinal em nosso intimo esperavamos, como
dissemos, obter em nossas entrevistas mengdes a censura € a um controle exacerbado do “ser
e ver’ o professor, que tanto nos aticara a imaginacdo. Como compreender isto? Apods
algumas semanas de uma angustia paralisante decidimos retomar algumas leituras realizadas
na Pritica de pesquisa, relemos o texto “A formacao politica e o trabalho do professor” de
Florestan Fernandes (1989), este nos proporcionou novas bases para pensar nossas
questdes.Para tentar entender a maneira um tanto “distante" pela qual os alunos e professores
da ENSK se relacionaram com os ditames do regime militar brasileiro.

Florestan Fernandes afirma que a tradi¢cdo cultural brasileira forjou aspectos
importantes da relacdo instituicdo entre o professor e os limites de seu horizonte cultural, o
que influenciaria também a forma como o docente consegue perceber uma possibilidade de
atuacdo politica no exercicio de sua profissdo .Para o autor os professores estariam, imersos
em uma teia de tradi¢des que procuram nortear suas atuagdes € se encontrariam, nas palavras
de Florestan ,em uma continua brutalizacdo cultural. Ele acredita que desde o periodo
colonial prepondera em nosso pais uma orientacdo confinante em relacdo a cultura e a
educagcdo, pelo menos no que concerne aquilo que poderiamos chamar, um tanto
anacronicamente, de massa da populacido brasileira. Assim a Coroa, e mais tarde a elite
senhorial, procurou garantir que apenas uma pequena parcela da sociedade tivesse acesso a

cultura ilustrada. Para ele € interessante perceber que;

a desconfianca em relacdio ao intelectual seguia paralela a uma atitude intelectual
mais ou menos aberta, dependendo naturalmente de quem se fala (..) Era uma
sociedade altamente hierarquizada. Mas, a0 mesmo tempo, era uma também uma
sociedade que precisava do intelectual. E o caminho que se descobriu para utilizar o
intelectual foi o mesmo que orientou o seu uso pela Igreja Catélica.(..) Neste
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contexto o intelectual era por assim dizer, domesticado, quer fosse de origem nobre
ou de origem plebéia, automaticamente se qualificava como componente da elite e,
quando isto ndo ocorria , como sucedeu com os professores de primeiras letras, ele
era um elemento de mediacdo , na cadeia intermindvel de dominagdo politica e
cultural (FERNANDES, 1989, p. 158/9)

As idéias de Florestan Fernandes langcaram uma nova luz sobre aquilo que nossas
entrevistas haviam apontado, permitindo também que reorganizdssemos nossos objetivos.
Desta forma se antes imagindvamos encetar uma reflexdo acerca do professor enquanto
intelectual, procurando destrinchar os percal¢cos desta “op¢do” em um periodo de grande
preméncia politica como os anos de 1960. Agora nossa ateng¢do se volta mais detidamente
para a imagem do professor do ensino fundamental como alguém politicamente
descompromissado ,procurando perceber alguns elementos que concorreram para sua
construcao.

Desta forma, neste capitulo, procuraremos nos deter na relacio entre tradicao cultural
brasileira e a constru¢do de uma identidade para o docente “das primeiras letras”.

Antes, gostariamos de salientar as duas nogdes que nos orientaram na construgcdo deste
capitulo. Primeiramente estamos enfatizando apenas um lado do processo de constru¢do de
identidade, ou seja, daquele que, lidando com a atribuiciao de identidade pelas institui¢des,
produz a chamada identidade virtual, ji4 esmiucada no capitulo anterior. Assim estaremos
nos lancando ao inicio da histdria colonial brasileira, procurando identificar a instituicao de
algumas categorias de legitimacao como também de relacoes de forca que paulatinamente
lograram atribuir certas marcas identitarias aos docentes.

Tal esforco se justifica na medida em que, como ja aventado anteriormente, nossa
pesquisa € influenciada pelo conceito de tempo de longa duracdo. Nas palavras de Marcos
Antonio Lopes (2003) “[...] teoria que se desdobra em trés dimensdes distintas e em
compassos muito diferentes — o longuissimo tempo da natureza, o tempo médio das estruturas
e o momento fugaz das acdes humanas”. O autor observa que o termo ‘“estrutura” embora nao

seja facilmente identificdvel no universo vocabular de Fernand Braudel € clarificado pelo
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mesmo, em um texto de 1978 no qual a estrutura é entendida como “‘articulagdo, arquitetura, e
mais ainda, uma realidade que o tempo tem dificuldade em desgastar e que ele veicula
longamente”.9

O mesmo Lopes reproduz uma citacdo de Frangois Dosse a respeito deste conceito,

que julgamos traduzir de forma cabal, o modo como poderemos sustentar nossas reflexoes:

[...] em relac@o as outras duragdes, a longa duracdo beneficia-se de uma situacdo
privilegiada. E ela que determina o ritmo do acontecimento e da conjuntura; é ela
que traca os limites da possibilidade e da impossibilidade, regulando as varidveis
aquém de determinado limite. Se o acontecimento pertence a margem, a conjuntura
segue um movimento ciclico, e apenas as estruturas de longa durag@o pertencem ao
irreversivel. Essa temporalidade de longo alento tem a vantagem de poder ser
decomposta em séries de fendmenos que se repetem, de permanéncias que
evidenciam equilibrios, uma ordem geral subjacente a desordem aparente do
dominio factual” (DOSSE apud LOPES, 1993).

Por isso, quando apontamos alguns dos aspectos que estruturaram as primeiras
relacdes entre poder e educacdo no Brasil, acreditamos que estamos indicando, também,
aspectos que, sofreram poucas variagdes até os anos de 1960. Da mesma forma, torna-se
possivel, ainda, observar as muta¢des operadas nas relacdes entre os professores e os poderes
politicos constituidos, incidindo, sobre as configuracdes identitarias dos primeiros.

Uma vez esclarecidas estas questdes, seguiremos a “pista” lancada por Florestan
Fernandes (1989), no texto “A formagao politica e o trabalho do professor”, e nos voltaremos
aos primeiros anos de nossa colonizacao, tentando perceber os elementos constitutivos destas
primeiras relacdes entre educagdo e poder. Como ultimo cuidado, pensamos ser indispensavel
precisar a esfera da sociedade em que estaremos nos remetendo na procura de uma melhor
compreensdo destas relacoes.

Fosse outra a nossa pesquisa, nds poderiamos, por exemplo, tentar compreender estas
relacdes a partir da producao de livros didaticos, ou por meio de andlises acerca da evolugao
da legislacdo educacional brasileira. Nossa pesquisa, entretanto, buscard indicar a

estabelecimento de tipos identitarios, de modelos socialmente significativos, que

’ Apud LOPES, 2003, p.93.
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influenciaram a constru¢ao de uma dada identidade do professor priméario, naquele espago e
.. 10 . L. . e

tempo delimitados . Contudo, consideramos ser necessario um recuo mais amplo na histdria,
de modo a estabelecer uma ‘“teoria geral”, uma explicacdo abrangente que forneca o solo
sobre o qual se apoiard a andlise de nosso objeto, situado em um recorte espaco-temporal e
social especifico, porém escorado no estudo das mudangas e regularidades percebidas na
longa duracdo. Por isso, nas proximas secdes, procuraremos vestigios da instituicdo destes

tipos identitarios na Europa Ocidental e no Brasil.

2.1 MESTRE, MISSIONARIO OU PREGADOR?

Sabemos que coube a Companhia de Jesus a implantagdo da educacdo formal em
nosso pais. Tal projeto procurou atender sem divida a inimeros objetivos. No ambito de
nossa pesquisa, entretanto, nos reportaremos a dois deles que pensamos terem relevancia
frente ao foco de nossas atengdes.

Em uma esfera mais ampla, a tarefa educacional jesuitica, deveria ir ao encontro das
orientacOes vigentes na Igreja Catdlica a partir do Concilio de Trento. De acordo com Hansen
(2003) toda a pregacdo da Igreja catdlica do periodo pés-tridentino se caracterizard por uma
intima fusao entre teologia e politica. Devemos lembrar que o Concilio de Trento, encerrado
em 4 de dezembro de 1563, foi deflagrado pelo movimento da Reforma protestante, que
ameacava o até entdo soberano poder da Igreja na intermediacdo entre os homens e sua
salvacao.

Nao nos surpreende, portanto, que seja tdo importante para a Igreja forjar para si novas
escoras de sustentagdo, fortalecendo, € claro, as ja existentes. Olhemos por exemplo para um
dos principios da teologia reformada, denominado sola fide et sola scriptura. Em linhas

gerais, este postula que cabe ao crente por-se em contato com Deus, e que para tanto, ele

10 . A . .
Salientamos que em consonancia com os objetivos de nosso trabalho, sempre que usarmos a expressao

docente estaremos nos referindo ao Professor primério.
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deve dedicar-se a leitura solitaria da Biblia. O Concilio considerou esta tese herética,
enfatizando que o homem sé pode alcancgar sua salvac@o se sua relagdo com a “palavra de

Deus” sofrer uma série de intermediagdes.

[...] A tradi¢do que fora conservada por sucessdo continua e passada adiante “quase

que de mdo em mao”, € uma das duas fontes autorizadas dos ‘ritos”, palavras e
oragdes, das “cerimdnias”, gestos e acdes , do “magistério”, poder de instruir as
almas, do “ministério”, poder de santificd-las, e do “governo”, poder de dirigi-las,
da Igreja Catdlica (HANSEN, 2003, p. 19).

Foi dentro desta 16gica que as Ordens religiosas dos jesuitas e dos dominicanos
promoveram a organizacdo da “politica catdlica”, na qual a Coroa assumia um papel
absolutamente indissocidvel da ética crista. E também segundo este autor, € a partir desta
concepcdo que devem ser entendidas as formas pelas quais as nocdes de educar/educacdo,

civilizar/civiliza¢do balizaram a organizagdo da politica colonial portuguesa. Segundo ele:

[...] € a conceituagdo do reino portugués como um “corpo mistico” de estamentos e
ordens sociais cuja vontade unificada se aliena do poder como submissdo a pessoa
mistica do rei que deve ser posta como fundamento da acdo educacional e
catequética da pregacdo da “politica catdlica”. Devemos lembrar, principalmente, a
doutrina do pactum subjectionis, essencial na doutrina cat6lica do poder monarquico
e na conceituacdo do “bem comum”[...] Ela implica que a educacdo deve levar os
individuos a uma integragdo harmoniosa como suditos no corpo politico do Estado,

N

definindo-se “liberdade” como “serviddo livre” ou subordinacdo a cabega real
(HANSEN, 2003, p. 24-5).

Para que se pudesse alcancar a ‘“‘subordinacdo livre” - elemento salutar do “bem
comum” — caberia a educacdo “tornar o homem mais homem”. Este foi o lema do Ratio
studiorum usado pela Companhia de Jesus a partir dos primeiro anos do século XVII. Estas
sdo, como dissemos, as diretrizes norteadoras do projeto educacional implantado nas coldnias
portuguesas. Em nosso pais, estas orientagdes “gerais” passaram por refinos, resultantes das
particularidades encontradas pelos missiondrios em terras brasileiras, as quais comporao o
segundo aspecto no qual iremos nos deter.

Tao logo chegaram ao Brasil, os jesuitas se voltaram a tarefa de fundar colégios.

Objetivando a formagdo de novos missiondrios, estas instituicdes eram também lugares para
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que se colocasse em pritica a alfabetizacdo dos brasileiros''. De acordo com José Maria de
Paiva (2003), € preciso perceber que se tornar alfabetizado, neste periodo, tem um significado
maior do que simplesmente aprender a ler; significava aderir a cultura portuguesa. Pois, era,
com efeito, da nossa metropole que partiam as letras — e também os cédigos, regras etc. — que
a esta nova sociedade cumpria reconhecer.

A alfabetizagao tentard reificar a maneira como deve se estruturar a organizagao social
brasileira, uma organizacdo marcadamente hierdrquica e que determinard diferentes graus de
acesso as letras . Paradoxal? Nem tanto! Basta lembrar que lentamente os jesuitas se
organizaram para catequizar os indios, enquanto nos colégios se dedicaram a educar os
filhos dos chamados “principais” da terra'”. Estes se tornariam advogados, padres,
funciondrios publicos, seriam os baluartes do sistema cultural que se objetivava implantar e
manter. Nao nos esquegamos que a sociedade portuguesa, modelo a ser observado, tinha uma
estrutura rigida, hierarquizada e, como vimos, fundada na religido. “O servico de Deus e o
servico d'El_Rei eram pardmetros das acdes sociais e obrigavam a manutencdo das letras, tal
como eram entendidas a época. (Paiva, 2003, p. 44).

Até agora, nos reportamos a maneira pela qual o projeto colonizador concebia a
realidade a partir da qual estruturavam — ou procuravam fazé-lo — sua relagdo com outras
culturas. Esta realidade-modelo precisa, entretanto, desde o inicio, contracenar com um
panorama totalmente diferente do original. Matas imensas, um oceano de separacgdo,
populacdo rarefeita, falta de recursos. Qual o resultado desta equagdo tdo complexa?
Adaptacdes, sem divida, as mais diversas que se possa imaginar.

Os portugueses viviam em permanente estado de guerra, era extremamente dificil

conquistar e manter terras na nova colonia, os indios eram uma ameaca constante, a vida se

11
12

Pelo termo “ brasileiros” este autor enfatiza estar se referindo a ; portugueses, africanos e indigenas .
A educacdo serd pensada primordialmente para os homens, caracteristica que se preservard por muitos
séculos da histéria brasileira
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estruturava em grande medida em termos de ataque e defesa, o que acabava por repercutir por
toda a sociedade colonial.

Que respostas os jesuitas deram a esta realidade tdo complexa? Se por um lado
reconheciam a necessidade da guerra e da violé€ncia, por outro tentavam trazer os indios para
o lado dos portugueses. Os jesuitas percebendo a freqiiéncia com que os brasileiros se
entregavam aos “pecados da carne” ndo se furtavam a condenar estas praticas publicamente.
Mas o que consideramos relevante neste processo € o fato de que os missiondrios se
esforcaram ao méaximo para que todas estas agruras nao penetrassem na vida dos colégios.
Assim, o curriculo e a disciplina das instituicdes jesuiticas ambicionavam permanecer imunes
a tudo que envolvia o ambiente social da coldnia; Isolando seus alunos no ambiente ascético
dos colégios, como se procurassem livra-los da “contaminacdo” do meio social, tal como

demonstra Paiva na citacao abaixo:

Todos falando latim, assuntando falas piedosas, recitando poesias e textos cldssicos,
afiando-se na arte medieval da espada , reunindo-se em academias , devotando-se
com empenho a virtude e 4 pratica dos atos piedosos. A realidade, ali, parecia estar
suspensa. O mundo ali dentro funcionava com perfeig¢do (..) A educagdo e o ensino
se pautavam por principios que, ipsis literis , ndo prevaleciam extra muros. (PAIVA,
2003, p. 47)

Segundo Romanelli (1999), as bases deste sistema ndo mudaram nem mesmo com a
expulsdo dos jesuitas em 1759, apesar de esta expulsdao ter desorganizado o sistema
educacional vigente até entdo e pela primeira vez o Estado ter passado a assumir os encargos
da educacdo. A autora lembra que os jesuitas eram responsdveis nao s6 pelos colégios, mas
também por semindrios para formacao do clero secular. Esta “massa de tios-padres e capelaes
de engenho”, nas palavras da autora, foram os continuadores naturais da acdo pedagdgica no
Brasil, marcando também uma forte presenca entre os recrutados para as aulas régias

introduzidas no Brasil, no periodo das reformas do marqués de Pombal.

Embora parcelado e fragmentdrio e rebaixado de nivel, o ensino mais variado nos
seus aspectos orientou-se para os mesmos objetivos, religiosos e literdrios, e se

realizou com os mesmos métodos pedagdgicos, com apelo a autoridade e 4
disciplina estreita, concretizados nas varas de marmelo e nas palmatdrias de
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sucupira, tendendo a abafar a originalidade, a iniciativa e a for¢a criadora individual,
para pdr em seu lugar a submissdo, o respeito a autoridade e a escraviddo aos
modelos antigos ( SODRE apud ROMANELLI, 1999).

Ainda que a expulsdo de nossos primeiros docentes ndo tenha abalado o sistema em
suas linhas mais gerais, mudancas significativas ocorreram, quando da criacdo das primeiras
escolas normais, e permitiram que os professores brasileiros comecassem a configurar uma
classe profissional.

Até agora estamos nos atendo a idéia de que a educagdo brasileira manteve-se
orientada pelos mesmos principios ao longo dos primeiros séculos, calcados na hierarquia e
na submissdo, e que, por conseguinte, foram estes também os valores que subsidiaram a
atribuicdo de algumas marcas identitarias aos docentes. Assim, Seu primeiro tipo identitdrio

delineou-se a partir da imagem de mantenedor destes valores.

2.2 FUNCIONARIO ESTATAL E CONSTRUTOR DE UMA “NOVA ORDEM”

No século XIX, surge no Brasil a primeira escola de formacgao de professores. Este foi
um marco nas relacdes de forgca e nos sistema de a¢do que envolve a atribuicdo de identidade
ou identidade virtual aos docentes? Sabemos que na Europa isto jé se verificara.

Ao tratar de aspectos relevantes do surgimento e desenvolvimento da profissao
docente, no continente europeu, Névoa (1991) enfatiza o peso que o surgimento das primeiras
escolas normais tivera neste processo, apontando o momento a partir do qual certos
individuos e/ou grupos sociais passam a dedicar um tempo cada vez maior a atividade
docente. Este marcaria um aspecto da profissionaliza¢do, como se pode comprovar no trecho

reproduzido a seguir:

E uma acdo de longa duracio, realizada sobretudo no seio de algumas congrecdes
religiosas, ao longo da qual os docentes tendem a abandonar suas multiplas
atividades para se concentrar sobre o ensino, diferenciando assim a fungcdo docente
de toda uma série de fungdes e erigindo o campo educativo em dominio de
investimento de um grupo social especifico e autobnomo (Névoa, 1991, p.118)

Esta profissdo, que vai se delineando, portanto, como campo de atividade diferenciado

desde o séculos XV/XVI, passa por um periodo-chave, quando em fins do século XVIII
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inicia-se um processo de secularizagao de ensino, que trard em seu bojo um conjunto de
questdes que envolvem a constru¢do de uma nova imagem do docente. “Deve ser leigo ou
religioso? Deve fazer parte de um corpo docente ou ndo ser mais que um mestre dentre
outros? Como deve ser escolhido e designado? Como deve ser pago? De qual autoridade deve
depender?” (JULIA apud NOVOA, 1991, 118). Sdo questionamentos que acompanharam o
surgimento dos Estado Nacionais que, nas palavras do autor, procuraram ser também Estados
docentes.

O Estado procurara normatizar a educacdo, transformando os docentes em
funciondrios estatais e — pelo menos em tese — em agentes promotores de uma nova ordem
social e politica que anseia por escoras de legitimagdo. O que parece se exigir deste
professor/funciondrio, € que atue como um titere, fomentando em seus alunos valores
“adequados”, disseminando saberes que contribuissem para constituicao da sociedade laica e
burguesa que entio se organizava.

Retirando a educacdo da tutela das Ordens Religiosas, o Estado procura
homogeneizar, unificar e hierarquizar, em escala nacional, todos aqueles grupos que vinham
fazendo do ensino sua ocupacdo principal. Assim serd o crivo do Estado e ndo uma concepg¢ao
corporativa do oficio que ird gerir este docentes como corpo profissional. Para Novoa (1991),
o ensino transforma-se de obra religiosa ou humanitdria , em um dever do Estado, que o
transforma em servico publico. Os professores sdo confrontados com um projeto de laicizagdao
que, se por um lado lhes conferiu um novo estatuto sécio-profissional, por outro fez com que
passassem a ser subordinados a autoridade do Estado.

Neste amplo e complexo processo, cremos que cabe destacar um aspecto que
consideramos particularmente relevante, para a conformagao de uma nova identidade docente
no periodo: o estabelecimento de processos de selecdo e designacdo para os docentes.

Configura-se, entdo, uma estratégia, semelhante aquela percebida por Lawn (2000) na
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Inglaterra do século XX. Lembramos que para Dubar (1998) a atribuicdo de uma identidade
ao individuo por parte das instituicdes e agentes que com ele interagem, requer que estes
procurem criar categorias de legitimidade, sendo este, nas palavras do autor, o ‘“desafio
essencial neste processo”. Seria uma forma de garantir que os professores que se ajustassem
ao projeto nacional, na medida em que teria — ou ambicionaria ter - as suas qualidades morais
e sociais, as virtudes e capacidades reconhecidas e legitimadas politica e socialmente.

Na Europa, o controle do recrutamento daqueles que deveriam realizar atividades
ligadas ao ensino privilegiou aqueles candidatos que se dispusessem a lecionar em localidades
que nao aquelas em que nasceram. Assim, de certa forma, eles abandonavam uma parte de sua
identidade, de suas raizes, para abracar uma outra identidade, escorada na neutralidade
adquirida pela condi¢ao de pertencimento a um corpo do Estado.

Ser funciondrio do Estado! Este ingresso no corpo estatal era simbolizado pela
obtenc@o de uma licenca — a partir de entdo obrigatdria - para distinguir aqueles que estavam
aptos a exercer o magistério. De acordo com Novoa (1991), esta licenga foi um passo decisivo
para o processo de profissionalizacdao docente, permitindo, simultaneamente uma progressiva
autonomizacdo do campo educacional. A partir de entdo, se constitui um verdadeiro suporte
legal para o exercicio da atividade docente por um grupo profissional cada vez mais definido
e enquadrado, que permitiu a delimitacdo do campo social de ensino.

Julgamos perceber que aqui, lentamente, configura-se um primeiro refino deste
processo de construcdo da identidade docente. Na medida em que os professores passaram a
realizar uma articulacio entre atribuicdo e incorporacio de identidades; correlacionando a
identidade atribuida pelo Estado as identidades assumidas e visadas por eles. Cremos que
estas estratégias identitarias foram, em grande medida, matizadas pela questdo da integracio

e da autonomizacdo, que fariam com que a identidade do professor ficasse de certa forma em



37
uma espécie de limbo, entre as restricdes acarretadas pelo estatuto de funciondrio do Estado e

uma certa ansia de liberdade, de constru¢do de um discurso préprio. O autor percebe que:

Os docentes vao reivindicar uma maior autonomia [...]. Eles tentam conjugar os
privilégios de funciondrios (por exemplo, a inamovibilidade) com os de
trabalhadores livres. Num certo sentido, pode-se dizer que o modelo ideal dos
docentes situa-se a meio caminho entre o funciondrio e o profissional livre — esta é
uma das razdes que explica porque o modelo das profissdes liberais continua de
maneira explicita ou implicita, um ponto de referéncia para os membros do corpo
docente. (NOVOA, 1991, p.123)

O reconhecimento pelo Estado da importancia social de sua atividade'®, acompanhado
da nocdo de que esta pressupde a posse de um arsenal de conhecimentos especializados,
promoverd a idéia de que ndo s6 é necessario assegurar o controle dos docentes, mas que
devem ser garantidas as condi¢des para a reprodugao de normas e valores proprios a profissao
docente. O que fard surgir um novo aspecto na formacdo da identidade docente: o
estabelecimento de uma formacao especifica, longa e especializada.

Este momento decisivo da evolucdo histérica da atividade docente vai ao encontro,
portanto, dos anseios do Estado e dos docentes. Para os professores, o fato de que passaram a
existir procedimentos de formagdo institucionalizados por meio da criacdo de escolas
normais, permitiu que a “profissdo se profissionalizasse”. A expansao dos instrumentos e das
técnicas pedagdgicas permitiu uma consideravel melhoria para o status do docente. J4 para o
Estado significou a oportunidade de poder a exercer um controle mais estrito sobre o seu
corpo de professores.

No século XIX, os quadros docentes sdo, a exemplo do que fazem a Igreja e o
Exército, forjados, quase que completamente, no seio das escolas normais, o que significa que
sdo selecionados de acordo com regras proprias e que sua formacdo permite enaltecer
principios especificos, particularmente os da hierarquizacdo e da disciplina. Para o processo

de constru¢do de uma identidade social docente essas escolas sdo um marco, sem ddvida. O

3 L. - - .. . .
! Ja imperava, entdo, a nocdo de que a escola congrega dois importantes aspectos da vida social. Por um

lado ela é promotora da instrucdo, vista como sindnimo de superioridade social e também como fator de
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que nos leva a citar Novoa ainda uma vez, pois acreditamos que estas palavras traduzem de
forma singular as tranformagdes que as escolas normais geraram na Europa. Diz-nos este

autor:

Sob sua acdo, os mestres miserdveis e pouco instruidos do inicio do século XIX vio,
em algumas décadas, ceder lugar a profissionais formados e preparados para o
exercicio da atividade docente [...]. A evolugdo do estatuto dos docentes primarios
estd indissociavelmente ligada ao desenvolvimento das escolas normais. No século
XIX, elas constituem o lugar central de producdo e de reproducdo do corpo de
saberes e do sistema de normas préprios a profissdo docente. As origens do estatuto
atual e da consciéncia profissional dos docentes primdrios remontam, em grande
medida, ao século XIX: sua compreensdo passa sem nenhuma ddvida por uma
andlise do trabalho realizado no seio das escolas normais. (N()VOA, 1991, p.125).

Apesar de passar por tantas modificagdes ao longo do século XIX, hd ainda neste
periodo uma caracteristica marcante da profissio docente. A sua ambigiiidade. Esta
ambigiiidade — que entendemos como um reflexo do desvio entre identidades “para si”” “‘e para
o outro” — se traduz em uma espécie de “ndo-pertencimento social”” que a profissao enseja.

Vista como uma via de promog¢do social para pessoas egressas de diferentes camadas
sociais, a profissdo detém saberes que fazem com que seus integrantes se sintam, por
exemplo, superiores aos aldedes. Mas essa sensacdo de superioridade nao encontra eco nos
rendimentos oferecidos aos professores, o que os impedem de ter um estilo de vida tipico da
burguesia, categoria social que, sem duivida, alguma € seu grupo de referéncia. Destacamos
este aspecto por acreditar que as transacdes subjetivas e objetivas que dele se originam, sdo
também um traco marcante da estrutura de longa duragdo que sustenta a relacao do docente

para com a sociedade, cujos tragos julgamos perceber em nossas andlises sobre os

professorandos da ENSK.

2.3 OS PROFESSORES REGIOS NO BRASIL .

Até agora, nés reproduzimos alguns dos aspectos destacados por Anténio Novoa em

sua andlise acerca da evolucdo sécio-histérica da profissio docente na Europa. A esse

progresso. Por outro, para o Estado ela é um elemento de integracdo social e politica em uma época em que as
sociedades vao se tornando sociedades de massas.
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respeito, cabe a questdo: Serd possivel estabelecer paralelos entre esta e a trajetéria vivida
pela profissdo docente no Brasil? A principio a resposta parece ser positiva afinal, como
destacamos anteriormente, ao descrever as bases do sistema educacional da, coldnia

portuguesa

Neste momento procuraremos vislumbrar aspectos da evolucdo e constru¢do da
identidade docente no Brasil a partir da expulsdo dos jesuitas do Brasil, entendendo que ela
foi o reflexo em nosso pais da instituicio de Estados/Nacionais/Docentes verificada na
Europa.

Nossos comentdrios sobre esta questdo se orientaram pela andlise pertinente que
Tereza Maria Rolo Fachada Levy Cardoso (1998) realiza sobre este tema em “As Luzes da
Educagdo”. Gostariamos de enfatizar que a partir de agora nosso trabalho, a exemplo do que
faz Cardoso, privilegiard, na maior parte do tempo, o espago geografico da cidade do Rio de
Janeiro, na propor¢ao em que também conferimos a esta cidade uma centralidade particular na
vida cultural e politica do pais.

Entre os séculos XVII e XIX, a Coroa portuguesa implantou — no reino € em seus
dominios ultramarinos — um sistema publico de educacio, conhecido como Aulas Régias. E
interessante perceber toda a intencionalidade que este nome abarca, como enfatiza Cardoso

(1998), para quem:

E oportuno assinalar que no Despotismo Ilustrado, a palavra régio tem cardter
ambiguo, porque ao mesmo tempo em que remete a figura do monarca reiterando
uma tradicdo absolutista, que persiste periodo afora, representa também o avanco
que o termo traz, pela contraposicdo a tradi¢do de ensino por parte da Igreja. Nesse
caso, as Aulas Régias significavam as Aulas que pertenciam ao Estado e que ndo
pertenciam a Igreja. (CARDOSO, 1998, p.115)

Em 28 de Junho de 1759 era publicado em Portugal, um primeiro alvard que além de
instrucdes detalhadas acerca da implantagdo da reforma na educagdo, instituia o cargo de
Diretor de Estudos, responsédvel pelo planejamento, execugdo e controle dos professores. Em

seu trabalho, Cardoso faz uma andlise minuciosa deste documento, observando-lhe, em
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grande parte, sua dedicacdo a construcao de uma imagem pejorativa da educacao, até entao,

tutelada pelos jesuitas, enfatizando a necessidade de modernizacdo. Assim o rei declara que:

Desejando Eu ndo s6 reparar os mesmos Estudos para que nao acabem de cair na
total ruina, a que estavam préximos; mas ainda restituir-lhes aquele antecedente
lustre, que fez os Portugueses tdo conhecidos na Republica das Letras, antes que os
ditos Religiosos se intrometessem a ensind-los com os sinistros intentos, e infelizes
sucessos, que logo desde os seus principios foram previstos e manifestos pela
desaprovagdo dos Homens mais doutos, e prudentes ( CARDOSO, 1998, p.117).

A autora destaca que este documento ja sustenta a idéia de que era imprescindivel,
controlar aqueles que, a partir de entdo, se dedicassem a tarefa de educar, posto que seriam
agentes de uma politica centralizada e estatizante. Por isso mesmo, como j4 indicado por
Novoa (1991), fazia-se necessario controlar o ingresso nesta atividade, motivo pelo qual o
alvard ja salienta que estes — embora indicados pelo Diretor dos Estudos — passariam pelo
crivo de uma selecdo rigorosa. O documento menciona inclusive que a transgressao as regras
por ele estabelecidas, seriam passiveis de san¢cdes como a “privacdo do emprego”.

Apesar de anunciar um controle tdo rigido, o documento também esboca uma
identificacdo um pouco mais lisonjeira dos docentes, posto que afirma que estes “terdo o
privilégio de nobres, incorporados em direito comum, e especialmente no Codigo Titulo de
professoribus et medicis” (CARDOSO, 1998, p.121). Assim é acenada aos docentes a
possibilidade de uma distin¢ao politica e social, o que € ainda mais significativo para aqueles
que se encontravam nas colOnias, para os quais a possibilidade de ascensdo social era
particularmente té€nue.

Tratando especificamente destes ultimos, no edital publicado em 28 de Julho de 1759,
ao convocar candidatos para reger cadeiras dos Estudos menores'® | jd se conjeturava a
possibilidade do preenchimento de vagas fora da metrépole. Nele, o Diretor de Estudos

Gerais D. Tomas de Almeida anuncia que:

1 A designagdo de Estudos menores em Portugal, como aparece nos documentos oficiais desse periodo,

do mesmo modo que a de Escolas Menores, e de Primeiros Estudos, correspondia ao ensino primdrio e ao ensino
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[...] dentro do termo de seis dias, que correrdo da data deste em diante me
aprezentem todos os que quizerem ser providos, sua peti¢des com as clarezas
precizas para as referidas diligencias; o que ndo sé comprehende o provimento das
Cadeiras que se hdo de estabelecer na Corte e Cidade de Lisboa; mas ainda nas
terras vizinhas, a respeito das quaes lhes extendo o termo até quinze dias da Data
deste em diante, e sem embargo, que para as Provincias de fora e para os mais
Dominios de El Rey Nosso Senhor, se hdo de passar commissdes para as suas
capitaes respectivas, com tudo se houver pessoas na Corte, ou sua vizinhanga que
lhes tenhdo mais utilidade as Cadeiras das Provincias de fora, ou ainda no Ultramar,
poderdo meter suas peticdes, porque feitas as diligencias tdo necessarias para o feliz
acerto dos provimentos e achando-se com as qualidades precizas serdo propostas de
Sua Magestade, para rezolver com acerto, que he inseparavel da Sua dilatadissima, e
profunda comprehen¢do. ( CARDOSO, 1998, p.127)

Desde o inicio ja podem ser verificados os primeiros “tropecos” da implantacdo do
sistema: Uma das obras literdrias indicadas como fundamentais' pelo alvard de 28 de junho
de 1759, chegaria ao Brasil com apenas duzentos exemplares, nimero reduzido para atender a
toda a cidade do Rio de Janeiro; outro exemplo € o fato de que, embora o primeiro concurso
para professores publicos tivesse sido realizado em Recife no ano de 1760, cinco anos depois
ainda n3o houvera a nomeacdo de um unico professor. O cardter assumido pela atividade
docente nestes anos passard por transformagdes com a chegada da familia real portuguesa ao
Brasil. D. Jodo procurara fazer do novo centro do poder uma sede de cultura e de produgdo
intelectual, o que fard com que a educacdo passe a conhecer um novo prestigio. Mas isso ndo
provocou, entretanto, uma mudanca de atitude em relacdo aos Estudos Menores, que
mantiveram seu pouco prestigio (que se refletia naqueles que a ele se dedicavam como
atividade profissional). Com efeito, enquanto eram instaladas cadeiras como a de medicina,
criadas a Academia Militar e a Academia de Belas Artes, e implantados cursos de cunho
formativo-profissional, as primeiras letras, ndo mereciam uma atenc¢ao diferenciada.

No Brasil do periodo coexistiam, portanto, multiplas formas e locais de ensinar e
aprender, traduzindo uma Gtica que priorizava a organizacao da instrucao de nivel superior,
vista como meio de formar os quadros que se dedicariam ao aparelho administrativo que

entdo se estruturava, na nova sede do governo.

secunddrio, sem distingdo. Depois de concluidos os Estudos menores, o estudante habilitava-se a cursar os
Estudos Maiores, ou seja aqueles oferecidos pela Universidade (CARDOSO, 1998, P. 112).
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Até as primeiras décadas do século XIX, ndo se realizara no Brasil uma efetiva
funcionarizagcdo dos docentes, que provocara na Europa sua transformacdo em corpo
profissional, dotando-lhes de um primeiro esboco de identidade social. Com a Lei Geral do
Ensino de 1827, que traduziu a tentativa do Estado em adotar medidas que visavam um maior
controle, organizacdo e normatizacdo desta atividade. As transformagdes mais efetivas s6
iriam se realizar, entretanto, com o Ato Adicional de 1834. Este além de extinguir as aulas
régias, tornou as provincias responsaveis pela organizacdo de seus sistemas de ensino e —
mais importante — pela formacao de professores.

Cardoso se refere, ainda, ao Ato adicional que ao facultar as provincias a geréncia de
seu sistema de ensino, transferia o seu controle as oligarquias locais. Dessa maneira, a autora
observa que o exercicio ou ndao da Educacdo, pode aqui ser entendido como possibilidade de
libertacdo do homem ou, em sentido oposto, como forma de sua dominacao pelos politicos
locais (CARDOSO, 1998, p. 275).

Percebemos os anos que se seguiram ao Ato Adicional, como periodo no qual a classe
senhorial brasileira reconhece a necessidade de garantir seu papel como detentora de
inimeros monopolios, sobre os quais este poder se esteava: da terra, dos escravos e, mesmo, o
da violéncia fisica. Este grupo era conscio das transformagdes ocorridas na Europa e mesmo
nas Américas: o trabalho assalariado se expandia, a industrializagdo caminhava a passos cada
vez mais largos, novas relagdes econdmicas se estabeleciam. Como adequar o Brasil aos
ditames do mundo “civilizado”, sem, contudo permitir que ocorressem mudangas estruturais
significativas?

A exemplo do que ocorrera na Europa, o controle da educagdo e de seus agentes
incluiu a busca pela divulgacdo de valores que uma vez legitimados, permitisse uma melhor

acomodacdo entre a atribuicdo e a incorporacao de identidades. Buscava-se promover a

"> Selleta Latini Sermonis de Chompré
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formacdo e a manutencdo de formas de pensar, que ndo sé reconhecessem a autoridade
Imperial, mas que também apresentassem as classes dirigentes como representantes de uma

vontade maior, do bem comum que deveria predominar na sociedade brasileira.

2.4 SURGEM AS ESCOLAS NORMAIS

7

E neste contexto, portanto, que devemos entender o estabelecimento das escolas
normais no Brasil. A primeira delas se localizou na provincia do Rio de Janeiro, na cidade de
Niterdi, de acordo com o que estabelecia a Lei ne 10, de 1835 16 A escolha da cidade de
Niterdi ndo se deve a algum tipo de “obra do acaso”, pois nela se encontravam as bases do
grupo politico conservador que ascendera ao poder depois do Ato adicional de 1834,
conhecido pela alcunha de “saquaremas”.

Estes politicos — muitos deles envolvidos com a produgdo e exportacdo do café —
mantiveram sua preeminéncia politica até praticamente os anos 1860. Para tanto procuraram
conjugar dois elementos: coer¢do e adesdo. Para o primeiro, encetaram a organizacdo de
instituicdes de vigilancia e punicao que, por meio da violéncia, garantissem a manutengdo da

ordem. E manter a ordem para estes politicos significava:

“[...] prevenir ou reprimir os diferentes crimes publicos, particulares e policiais
arrolados no Cédigo Criminal, reprimir os levantes da malta urbana, por fim as lutas
pela posse da terra, combater as insurreicdes dos escravos e destruir os quilombos,
além de procurar conhecer a populagdo do Império, sua distribui¢do e ocupacio,
vigiando aqueles que eram sempre vistos como vadios e desordeiros. Significava
forjar um conjunto de instituicdes politicas, administrativas e judicidrias, velando
pelo seu correto desempenho. Manter uma ordem significava garantir a continuidade
das relacdes entre senhores e escravos; do monopdlio da terra pela minoria
privilegiada” (MATTOS, 1987, p.281-282 apud RESENDE, 1999, p. 132)

Desta forma, a questdo da ampliagdo da adesdo aos valores considerados adequados,
nao poderia ser minimizada. Como fazer que cada individuo tomasse como seus os objetivos

das classes dirigentes? A educacdo parecia ser uma forma promissora de realizar esta tarefa.

16 . . L. o
“Haverd na capital da Provincia uma escola normal para nela se habilitarem as pessoas que se

destinarem ao magistério da instrucdo primdria e os professores atualmente existentes que nao tiverem adquirido
necessdria instrug@o nas escolas de ensino mutuo” (TANURI, 2000, p.64).
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Julgamos encontrar vestigios deste objetivo “cooptador”’, ndo apenas na instalagdao da

primeira escola normal, mas também na defini¢do de seu curriculo e mais importante, no

delinear do perfil daqueles que poderiam freqiienta-la. Tragos, alids, que ja se delineavam na

lei de 1827:

Art. 6° Os professores ensinardo a ler, escrever, as quatro operagdes de aritmética,
prética de quebrados, decimais e propor¢des, as no¢des mais gerais de geometria
prética, a gramadtica de lingua nacional, e os principios de moral cristd e da doutrina

da religido catdlica e apostdlica romana, proporcionados a compreensdo dos
meninos; preferindo para as leituras a Constituicdo do Império e a Histéria do Brasil.

Art. 70 Os que pretenderem ser providos nas cadeiras serdo examinados
publicamente perante os Presidentes, em Conselho; e estes proverdo o que for
julgado mais digno e dardo parte ao Governo para sua legal nomeacdo.

Art. 8o S6 serdo admitidos a oposicdo e examinados os cidaddos brasileiros que
estiverem no gozo de seus direitos civis e politicos, sem nota na regularidade de sua
conduta.

Foram celebrados também em 1835, quando seu artigo 4° indicava como aptos a

inscricdo na Escola Normal pessoas que, além de possuirem boa morigeracdo, fossem

alfabetizadas. Boa morigeracdo, bons costumes e boa educacio, os quais seriam comprovados

por meio de atestados.

Art. 6°o_ Os que pretenderem matricular-se dirigirdo seus requerimentos ao
presidente da provincia, instruidos com certidao de idade e atestagdo de boa conduta,
passada pelo juiz de paz do seu domicilo: com despacho do mesmo presidente serdo
matriculados pelo diretor,se, pelo exame a que se proceder, achar que possuam
principios suficientes de leitura e escrita (Villela, 2003, p.106)

A identidade virtual que se procurava atribuir a estes docentes, delineava uma imagem

de professores bem educados, mas possuidores de um conteido formal minimo — leitura e

escrita. Apesar de ser, de certa forma, a traducdo de um anseio das classes conservadoras

brasileiras, a Primeira Escola Normal brasileira ndo “vingou”, sendo extinta em 1849, apds ter

conseguido formar apenas um ndmero infimo de alunos '’. Tanuri (2000), atenta para o fato

de que, embora nas décadas seguintes tivesse havido o surgimento de novas escolas deste tipo

— inclusive no Rio de Janeiro —, ndo se pode dizer que este tenha sido um projeto que logrou

éxito. Citando Primitivo Moacyr (apud TANURI, 2000, p. 64) reproduz o comentario de um
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politico, do periodo, que as definiu como “plantas exoticas: nascem e morrem quase no
mesmo dia”.

Achamos curiosa a expressdo utilizada pelo entdo presidente da Provincia do Parana.
Afinal o termo “exdtico” abrange significados que vao de estrangeiro a desajeitado, passando
por esquisito, excéntrico, esdrixulo, extravagante. Cremos perceber nesta expressao
rudimentos, de uma forma de perceber, nao s6 a Escola Normal, mas os préprios professores
que ela deveria formar.

Acreditamos que este professor ndo se encontrava ‘“‘enraizado” na sociedade do
periodo. Vejamos bem: O “profissional” que estas escolas supostamente deveriam formar,
dedicar-se-ia a tarefa de educar as classes menos favorecidas, afinal os filhos das classes mais
abastadas contavam com outros expedientes para receber as primeiras letras. Fica a questao:
Que propoésitos poderiam ser entrevistos na educagdo para as camadas menos privilegiadas
das primeiras décadas do século XIX? Porque legitima-la?

Na obra “Memorias de um sargento de milicias” hd um trecho que acreditamos
traduzir esta falta de enraizamento, este exotismo que caracterizava a educagdo e — insistimos
— os docentes nesta sociedade. Neste, o padrinho do personagem principal, embora dono de
barbearia e, portanto, um pouco mais “remediado” financeiramente, especula sobre o futuro

de seu afilhado:

“[...] sonhava-lhe uma grande fortuna e uma elevada posicdo, e tratava de estudar os
meios que o levassem a esse fim. Eis aqui pouco mais ou menos o fio dos seus
raciocinios. Pelo oficio do pai... (pensava ele) ganha-se, é verdade, dinheiro quando
se tem jeito, porém sempre se hd de dizer: - ora, ¢ um meirinho!... Nada... por este
lado ndo... Pelo meu oficio... Verdade é que eu arranjei-me (hd neste arranjei-me
uma histéria que havemos de contar), porém ndo o quero fazer escravo dos quatro
vinténs dos fregueses... Seria talvez bom manda-lo ao estudo... porém para que
diabo serve o estudo'™? Verdade é que ele parece ter boa memoria, e eu podia mais
para diante mandé-lo a Coimbra... Sim, é verdade... eu tenho aquelas patacas; estou
j& velho, ndo tenho filhos nem outros parentes... mas também que diabo se fard ele
em Coimbra? licenciado ndo: é mau oficio; letrado? era bom... sim, letrado... mas
ndo; ndo, tenho zanga a quem me lida com papéis e demandas ... Clérigo?... um

17 Em 1840, apds quatro anos de funcionamento, ela havia formado apenas 14 alunos, dos quais 11 se

dedicaram ao magistério (Moacyr, 1939b, p. 199 apud Tanuri:64)
8 Grifo nosso
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senhor clérigo ¢ muito bom... € uma coisa muito séria... ganha-se muito... pode vir
um dia a ser cura. Estd dito, h4 de ser clérigo... ora, se ha de ser; hei de ter ainda o
gostinho de o ver dizer missa... de o ver pregar na Sé, e entdo hei de mostrar a toda
esta gentalha aqui da vizinhanga que ndo gosta dele que eu tinha muita razdo em lhe
querer bem. Ele estd ainda muito pequeno, mas vou tratar de o ir desasnando aqui
mesmo em casa, e quando tiver 12 ou 14 anos h4 de me entrar para a escola.”"’

Vejamos que a personagem ndo apenas tem como um tanto obscuro o “proveito” que
seu protegido possa ter com a educacdo, como também considera como idade indicada para
o ingresso escolar os “12 ou 14 anos” . Antes disso ele mesmo se propunha a alfabetizar a
crianga, ja que ndo reconhecia competéncia especifica nessa tarefa que, a seu ver, podia ser
realizada por qualquer letrado.

Outro exemplo, apontado por essa autora, do perfil identitario do docente nesta época
pode ser entrevisto, em 1864, na declaracdo do inspetor-geral da Instru¢do Publica da

provincia de Sao Paulo:

Os concursos de ordindrio consistem num exame quase sem publicidade; ninguém
comparece a presencid-los; o candidato nio tem ji mais competidor, propoe-se a
contender por um lugar que ninguém lhe disputa,. Em regra ele 1€ correntemente,
escreve com maior ou menor apuro caligrafico, efetua as quatro operacdes
fundamentais da aritmética, as vezes com dificuldade e alguns erros; a parte tedrica
ndo é devidamente aprofundada. Em Religido, recita de cor as orac¢des principais da
Igreja; responde a uma ou outra pergunta, sem contudo dar provas de que
cabalmente compreende os principios e a doutrina.(TANURI, 2000, p. 65).%°

Nas trés ultimas décadas daquele século transformacdes de ordem politica e social,
permitiram que lentamente fosse forjada uma nova identidade para os docentes brasileiros. A
partir de entdo, o professor primdrio passaria a ter uma nova visibilidade na sociedade,
podemos dizer que passaria a ser valorizado. Nao podemos deixar de nos fascinar com este
processo. Pois, como veremos, a valorizacdo do docente se escora em noc¢des no minimo
curiosas; sacrificio, pobreza, austeridade, sacerdécio e missao.

O Brasil do final do século XIX passava, com efeito, por inimeras mudancas:
enfraqueceu-se o poder dos Conservadores e da prépria monarquia, minado pelo avanco do

que Villela (2003) chamou de “montante liberal”. O movimento abolicionista também ganhou

1 . o
? Extraido do endereco eletronico

http://pt.wikisource.org/w/index.php ?title=Mem%C3%B3rias_de_um_Sargento_de Mil%C3 % ADcias/II1&oldi
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vulto, indicando para aquela sociedade a premente necessidade de assimilacdo de novas
técnicas e instrumentos para producdo, levando a pensarem em “Outros bracos” para a
movimentar a agricultura. A principal alternativa escolhida foi a dos imigrantes, que
comegariam a chegar em nimero cada vez maior.

Vemos, portanto, que o pais vivia um momento de grandes mudangas a exigirem
decisdes prementes. Um dos temas mais importantes do periodo girava em torno das
conseqiiéncias oriundas da representatividade eleitoral, pressuposta pelo voto alfabetizado.
Por meio desta questao, a educagdo despontaria como via possivel, para que se evitassem os
“transtornos” que escolhas “erradas” na urna poderiam causar. Villela reproduz as palavras de
Alambary Luz, diretor da Escola Normal de Niter6i, as quais delineiam, de maneira bastante

contumaz, a forma como este assunto era tratado entao:

Um povo sem instru¢do chamado para nomear seus mandatirios ou escolhe quem
lisonjeie as suas paixdes grosseiras, ou curva-se as argicias despéticas de seus
pretensos mentores. (VILLELA, 2000, p.116).

A mesma autora ressalta que para uma boa parcela da intelectualidade brasileira, bem
como para indmeros politicos, as conquistas populares, se ndo acompanhadas por uma
orientagdo “correta”, poderiam ser uma séria ameaca a ordem. Por isso emergia como ordem
do dia, a necessidade de que se instalasse no pafs uma orientacdo pedagdgica que fosse capaz
de “moldar, conscientizar e conformar o cidadao para o exercicio da cidadania” (VILLELA,
2000, p. 116).

Obviamente, caberd aos professores levar esta tarefa a cabo. A educagdo foi vista de
uma forma muito semelhante aquela apontada por Lawn (2001, p. 70): “A producdo de
identidade envolve o Estado, através dos seus regulamentos, servigos, encontros politicos,
discursos publicos, [...] € uma componente essencial do sistema, fabricada para gerir

problemas de ordem publica e de regulamentacao”.

d=12512 acessado em 18/05/2007
20 Grifo nosso.
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Assim, curiosamente neste contexto extremamente ambiguo, pois liberdade e

controle sao colocados em relagdo simbidtica, emergiram novas relacdes em torno da

identidade para o professor primario. A identidade atribuida a estes docentes por nossas

elites dirigentes, é perpassada claramente pela idéia de que eles deveriam voltar suas

atividades para a manuten¢do da ordem no pais, atuando junto as classes populares. Assim,

podemos perceber que os professores estavam estabelecendo relagdes entre as identidades
visadas por eles e as que lhes eram atribuidas.

A imprensa do periodo nado se furta a apresentd-los como detentores de uma missao e

de um saber préprio. Um saber que toma conta do curriculo das Escolas Normais, como a

Escola Normal criada na Corte em 1880.

2.5 NOVOS SABERES, UMA NOVA MISSAO

Nossa pesquisa passard a apontar indicios da relacio entre atribuicio e incorporacao,
que resultou em uma nova identidade, docentes oitocentistas. Para tanto usaremos, em grande
parte o trabalho de Alessandra Frota de Schueler (2005). A autora faz uso de artigos
publicados no jornal Instrucdo Publica, e entende que por meio destes € possivel perceber um
processo de mutacdo na forma como o professor era apresentado aquela sociedade. Aos
leitores daquele periddico, os professores passam a se apresentar como categoria profissional;
reivindicando melhores condi¢des de trabalho e analisando problemas sociais e

educacionais.Para Schueler :

[...] os mestres das escolas primdrias da Corte participaram ativamente no processo
de constitui¢do da profissdo docente, fazendo-se professores por meio da discussio
publica e da produgdo coletiva de identidades profissionais, sempre provisoérias,
mobveis e contraditérias que, porém, funcionavam como instrumento de agregacdo
em torno da configuracdo da idéia do magistério como uma missdo de fundamental
func¢do social e publica (Schueler, 2005, p. 379).

Os docentes passaram a ser pessoas que procuravam conhecer e fazer conhecer seu
lugar na sociedade. Vejamos entdo alguns aspectos deste processo: Como j4 indicamos, as

trés décadas finais do século XIX foram as mais “movimentadas” no que tange a mudangas
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nas relacdes entre politica e educacdo primdria, o que contribuiu para o surgimento da
Imprensa pedagdgica na Corte. Esta funcionou como espago para os debates entre os
docentes, as autoridades administrativas e a sociedade. Mesmo, enfatizando, que podem ser
percebidos embates e conflitos internos ao grupo de docentes, — o que inclusive se traduz na
existéncia de diferentes publica¢des pedagdgicas no periodo — Schueler insiste no fato de que
os periddicos foram um elemento de suma importancia para consolidar um spirits de corps
para os professores . A partir de entdo, os professores iniciaram uma série de “didlogos”
travados entre docentes e entre estes e o Estado. Os professores passaram a debater questdes
relativas ao ensino, como o direito a educacgao, o sentido da escola para a educacao popular. e
as condig¢des de trabalho que enfrentavam, entre outras.

Cumpre destacar que mesmo antes do surgimento do Instru¢do Publica, um fato
notdrio marcou esta presenca puiblica dos professores como pessoas a quem cabia discutir os
problemas da sociedade. Trata-se do Manifesto dos Professores Primdrios de 1871. O
manifesto assinado pelo professor Manoel José Pereira Frazdo, em nome de outros trinta e
cinco professores, no qual acreditamos encontrar indicios das transacOes identitarias

subjetivas. Iniciava-se com as seguintes palavras:

“Quando uma sociedade se sente abalada em seus alicerces pela corrup¢do, que tudo
tem invadido, quando a descrenca nos homens e nas cousas é geral como acontece
entre nés, a salvacdo da patria s6 pode depender do apelo as inteligéncias ainda
tenras das geragdes novas” (Lemos, 2004 ,p. 3)

O Manifesto, era uma resposta ao relatério de 1868, assinado pelo conselheiro Paulino
Soares de Souza. Neste documento, o conselheiro afirmava que “[...] as condi¢des da
instrucgdo primaria nessa corte estdo ainda longe de satisfazer as necessidades sociaes [e que
se tanto ocorria era] por falta de bons professores”. Frazdo, falando em nome da classe,

sustentava que os professores,

[...] classe talvez a mais importante dos servidores do estado, vive oprimida,
ludibriada, escarnecida, e o que mais ¢ humilhada pela injustica em que os poderes
do estado a apelidao constantemente de ignorante (...) ndo hd ministro novo que nio
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diga no seu primeiro relatério que somos ignorantes, e que depois ndo modifique o
seu juizo reconhecendo a injusti¢a que nos fez!.(LEMOS, 2004, p.4).

Cremos que este trechos sdo bastante elucidativos, no que tange a demonstrar esta
tomada de consciéncia profissional, pela qual os professores passavam a época. Schueler
ressalta que a lista das pessoas envolvidas na editoria do referido jornal, j4 nos fornece
indicios que podem apontid-la como uma das estratégias organizadas por professores e
representantes do governo, para tentar viabilizar um didlogo em torno dos problemas da
educagao pﬁblicaﬂ. Fato que no horizonte de nossa pesquisa, apreendemos como mais um
vestigio deste recém adquirido prestigio dos docentes.

No que tange ao “outro lado”, Schueler, destaca que entre os professores primarios
envolvidos com a publicacdo, encontravam-se pessoas que nos anos seguintes foram cada vez
mais se tornando notdrias no cendrio da educagdao pl’lblica22. O periddico procurava consolidar
a idéia de que o ensino primdrio deveria ocupar um papel maior do que o de l6cus de
alfabetizacdo, ele deveria representar a consagracio do direito a educagdo que, afinal, j4 era,
pelo menos teoricamente, garantido desde a Constituicdo de 1824. Outro objetivo do jornal
torna-se particularmente interessante para o escopo de nosso trabalho. Trata-se do esforco
empreendido no sentido de consolidar o papel social do docente. Schueler entende que a
publicacdo procurava apresentar o professor como um agente de grande importancia para o

desenvolvimento do pais. Ao mesmo tempo, buscar o reconhecimento publico da educacido

21 . - . - Yt 1 . L
Assim, na relacdo de pessoas relacionadas com a Instrugdo Publica, figuravam Theéfilo das Neves

Ledo ; proprietario e Secretdrio de Instru¢do Publica da Corte,o ja citado Dr. Alambary Luz, redator —chefe e que
naqueles anos ocupava a funcio de Inspetor de Distrito, fiscalizando escolas particulares e puiblicas de Paqueta.
Estas personas publicas foram segundo a autora, extremamente importantes para que o semandrio pudesse contar
com apoio financeiro. Na verdade sua relacdo com as autoridades da Inspetoria Geral de Instrugdo, fez mais do
que lhes garantir um auxilio financeiro, ela também permitiu que o jornal fosse distribuido gratuitamente entre 0s

docentes da Corte.
22

A autora cita : Antonio Estevam da Costa e Cunha, divulgador do original e nacional método de
leitura Bacadafd, e seu pai, Antonio Severino da Costa; Thereza Leopoldina Aradjo; Augusto Candido Xavier
Cony, defensor dos Asilos Infantis para educagdo de criangas pobres, livres e libertas; Carlos Brazil; Manoel
Olympio da Costa; Francisco da Silva Castilho, um dos mais antigos professores publicos da Corte e elaborador
de cartilhas e gramdticas da Lingua Portuguesa, além de compéndios de instrugdo religiosa, utilizados nas
escolas primdrias e secunddrias do Império.
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foi uma das maneiras que os professores do periodo encontraram para afirmarem-se como
uma classe.Ao nos debrucarmos sobre as andlises que a autora faz acerca do Instrugdo
Publica, munidos do referencial tedrico adotado nesta pesquisa, cremos ser factivel,
compreender por meio dessa publicacdo, meandros do processo de constru¢do da identidade
social do docente. Entendemos que, a cada exemplar publicado, articulavam-se identidades
herdadas e visadas, atribuidas e assumidas. Para nds, o jornal foi um verdadeiro cadinho das
transacdes objetivas e subjetivas, um veiculo que viabilizou a construcdo desta identidade®.

Cremos que o principal matiz desta configuracdo identitaria, foi o fato de que o “lugar
de destaque” que cabia ao professor ocupar, era envolto por uma espécie de aura de
humildade, por uma “predisposi¢ao”ao sacrificio, por perceberem sua atividade profissional
como uma missdo. Atrevemos-nos a aperceber neste docente respeitado e profissional, que
emerge em fins do século XIX, uma releitura do missiondrio jesuita dos séculos anteriores.
Visdo que a leitura de dois manuscritos daquela época, sé6 vem reforcar’® Assim, em “O

Professor e seus predicados” escrito provavelmente neste periodo, o professor surge como:

Ap6stolo da religido, ao mesmo tempo que da civilizagdo o professor aproxima-se
do sacerdote, como ele mostra as infinitas grandezas de Deus e a magnificéncia. De
suas recompensas , como ele mostra os mysterios da Redenp¢do: como o sacerdote
finalmente, aponta a seus alumnos o céu e o caminho que para ali conduz. [...] Pode-
se, pois, affirmar: que o professor verdadeiramente digno desse nome d4 a familia
filhos honrados e laboriosos; ao Estado cidadao tteis e instruidos a Igreja fiéis e ao
céu santos..

Outro manuscrito, este devidamente datado de 1 de Dezembro de 1875, nos aponta

que :

O dever do mestre ndo consiste s em abrir a porta da aula, quando bem lhe parega,
mas sim, na hora marcada e de conformidade com a lei. O professor deve ser zeloso
do progresso de sua escola a ponto de si preciso for, sacrificar-se pelo cumprimento
de seo dever. [...] Nao ignoramos g a missdo é drdua; si a abragamos cumpramos o
nosso dever e por elle nos sacrifiquemos (Sem autor, 1875)

Conforme explicitado no capitulo I deste trabalho.
Em anexo
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Embora ndo possamos identificar os autores destes documentos a seriedade do arquivo
ao qual pertencem, faz com que os consideremos, uma fonte pertinente para a compreensao da
imagem que a profissdo docente, pouco a pouco passava a consagrar>.

Retornando ao artigo de Schueler, percebemos que O Instru¢do Publica, elegia
também uma espécie de epiteto para os docentes, eles eram chamados de filhos do povo, que
se dedicavam a uma “carreira de pobres”. Para a autora, isto fica particularmente
evidenciado, pela edicado de Novembro de 1872, na qual Alambary Luz ao fazer um esboco do
perfil dos docentes — homens e mulheres — das escolas primérias da Corte, destaca que estes
eram basicamente, meninos pobres que muito cedo passavam a atuar como professores
adjuntos.

Vemos, portanto, que no fim do periodo oitocentista, conviviam no Brasil de forma
intrincada, diferentes imagens acerca da docéncia. Se, entretanto, nos esfor¢armos um pouco,
poderemos tentar distinguir suas interfaces. Reconhecer a importancia de sua funcio , exigia

A

também que a sociedade se reportasse a um “qué” de sacrificio por esta exigido. Parcos

saldrios, condi¢des materiais drduas , eles eram um simbolo de

austeridade e esfor¢o pessoal no interior de uma sociedade liberal e meritocratica, na
qual, pela via da instruc¢@o e da educacgdo, era possivel aos individuos valerem-se de
estratégias que os movimentasse por meio das hierarquias e no interior das
diferencas socioculturais, alcangando posi¢cdes intermedidrias como as dos
professores publicos. Estes, ainda que vinculados aos setores sociais empobrecidos,
possufam o prestigio e a distingdo que a sua importante fungdo social lhes
proporcionava. Ambigiiidade que seria caracteristica da profissio docente no
decorrer de sua constituicdo como carreira vinculada ao Estado. (Schueler, 2005, p.
384)

A ambigiiidade, também se faz presente quando estas imagens de mérito e sacrificio,
sdo confrontadas com o nepotismo vigoroso que orientava a distribuicdo de cargos aos

professores, nada mais elucidativo desta situacao do que este trecho de um artigo do Instrug¢ao

2 Os manuscritos foram acessados, por meio eletronico e fazem parte do acervo do HISTEDBR da

Faculdade de Educacdo da UNICAMP
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Publica, datado de 21 de Julho de 1872 , nele o professor Antonio Severino da Costa denuncia

que :

O artigo 35 do Regulamento de Instru¢do concede o titulo e vantagens de professor
adjunto aos alunos maiores de 12 anos que forem aprovados com distingdo nas
escolas publicas. Mas o desejo de arranjar um filho, um irmdo, um sobrinho, um
afilhado ou um protegido, a indole compassiva, bondosa e condescendente do
brasileiro, tem dado lugar a abusos que nem sempre tem sido corrigidos pelos trés
exames que o adjunto ainda fica sujeito e, a alguns, tal protecdo ou 'felicidade' os
acompanha, que chegaram até no santudrio do magistério, desconhecendo a
importancia de seu sacerddcio. (Schueler, 2005, p. 385)

Esta era a realidade multifacetada dos docentes nestes anos limiares do século XIX,
que seria também os anos finais do regime mondarquico no Brasil. A Republica vai, portanto,
“receber” um professor que ja possui uma imagem consolidada, que abarca todas as
contradi¢oes indicadas nos pardgrafos anteriores. Antes de nos reportarmos as transformacgdes
pelas quais a identidade docente passard ao longo do século XX, cumpre que destaquemos um
ponto, ao qual até agora ndo fizemos mencdo. J4 entdo se encontrava em pleno vigor o
processo conhecido como feminizacdo do magistério, mais € mais mulheres passavam a se
dedicar a docéncia, fazendo com que, — como veremos — ja nas primeiras décadas dos anos
1900, as mulheres fossem majoritarias entre os docentes ligados ao ensino primdrio. O estudo
detalhado dos motivos que desencadearam este processo- suposta facilidade para conciliar
atividades profissionais e domésticas, baixos saldrios entre outros- nao integram o horizonte
desta pesquisa. Para o interesse da pesquisa, cumpre salientar que, para o periodo
compreendido entre 1870 e 1889, a crescente presenca feminina na educacdo, ndo altera o
cerne da identidade docente que entdo se consolidara: O professor era por fim um missiondrio
austero e humilde embora totalmente conscio do seu dever a cumprir, qual seja, o de

disseminar valores de ordem e respeito que contribuissem para que o Brasil pudesse figurar

entre as nagoes civilizadas do mundo.
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2.6 IDENTIDADES FORJADAS PELO IDEARIO REPUBLICANO

Consideramos a Primeira Reptiblica um periodo particularmente interessante da
historia brasileira, posto que nele julgamos perceber que de uma forma bastante vigorosa, se
interpuseram questdes marcadas pelo crivo do novo versus antigo, ou moderno versus
tradicional.

E certo que qualquer que seja o perfodo histérico que analisemos, sempre serdo
encontradas forcas em enfrentamento, que procuram conservar ou superar as formas com que
o tecido social se organiza. O Brasil ndo € uma excecdo, mas o periodo compreendido entre

1889 e 1930 se destaca, na medida em que o pais fundamentalmente rural passou por

inimeras transformagdes que fazem com que sejam legitimados valores urbanos e industriais.

Para o escopo deste trabalho, procuraremos nos ater aos aspectos deste periodo que
afetaram a forma de conceber a educacio e conseqiientemente o papel do professor primario
na nossa sociedade. Defendemos, entretanto, a idéia de que em relagdo ao docente o processo
se definird mais em termos de uma lapidacdo daquela identidade missiondria que o fim da
monarquia celebrara. Nao iremos nos ater as reformas educacionais realizadas nos estados
durante a chamada Primeira Republica (1889-1930), mas nos referimos a elas, entendendo
que, ao término deste “periodo reformador”, novas idéias ficaram consagradas na educacdo
brasileira. No que tange a constru¢do de uma identidade para os professores de entdo, as
reformas coordenadas por intelectuais ligados a Escola Nova tiveram uma influéncia
extremamente contundente.

Para Nagle (1976), aqueles que procuraram, entdo, desempenhar um papel de
disseminadores de padrdes culturais novos, propagavam a no¢do de que era urgente soerguer
as forcas nacionais para transformar o pais. Para eles, era também premente, ao “pensar o
Brasil”, “pensar em brasileiro”. E, no bojo deste movimento, a educagdo emerge como fator

viabilizador das mudancas sociais.
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Assim, em linhas gerais, pode-se afirmar que a escolarizagdo ganha um papel de
centralidade nas discussdes do periodo. Ela era, nas palavras de Nagle, percebida como o
“motor da histéria”, e se torna a base do sentimento de otimismo e entusiasmo que irdo
caracterizar o periodo, apresentando-se como resposta possivel aos desafios daquela

emergente sociedade urbano-industrial.

Este autor sintetiza de forma pertinente a esséncia daqueles anos:

A conseqiiéncia desse estado de espirito foi o aparecimento de amplas discussdes e
freqiientes reformas de escolarizacdo. O que distingue a ultima década da Primeira
Republica das que a antecederam, foi justamente isso: a preocupagdo bastante
vigorosa em pensar e modificar os padrdes de ensino e cultura das institui¢des
escolares(..) velhos esquemas sdo repensados e antigas aspiragdes sdo revigoradas ,
com o que se procura criar as condi¢des institucionais apropriadas para sua
aplicacdo e realizagcdo .(NAGLE, 1976, p. 100)

Nagle prossegue suas andlises, insistindo na idéia de que, nos ultimos anos da
Primeira Republica, parece ter havido uma retomada de “velhos sonhos do republicanismo
histérico”, nos quais a educacdo seria responsdvel pela formacao civica e moral do cidadao
brasileiro. Idéias que haviam se arrefecido, por conta das adaptacdes que sofreram para “se
ajustar as condi¢cdes objetivas da existéncia social brasileira”. Até aquele periodo, as questdes
educacionais eram consideradas “campo de atuacdo” de homens publicos e intelectuais que
eram vistos como ‘“educadores”, em uma época em que a educacdo ndo se encontrava
totalmente profissionalizada. A partir de entdo, surgem técnicos em educagdo, que procuram

criar um terreno especializado para os debates educacionais, fazendo com que estes passem a

ser analisados por meio de formulagdes educacionais ou pedagogicas.

Nosso trabalho, agora, procurard se deter sobre o que consideramos a “esséncia”
daqueles anos. Um elemento que ja mencionamos anteriormente e que ganha vigor por meio
das reformas estaduais da educagdo dos anos de 1920. Estamos nos referindo ao cariter
modelador que as idéias escolanovistas tiveram em relacdo a identidade docente a partir de

entao.
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A década de 1930 serd palco de um acirramento sem igual nas disputas pela
possibilidade de condugdo da organizagdo do campo educacional. O ano de 1932 serd
emblemadtico, pois além da reforma organizada por Anisio Teixeira — a qual faremos meng¢ao
posteriormente — haverd também a publicacdo do Manifesto dos Pioneiros da Educacio
Nova. Tendo a frente Fernando de Azevedo e Anisio Teixeira e contando com signatarios de
vulto da vida intelectual brasileira, o Manifesto, foi publicado em varios jornais em margo
daquele ano, tornando publico os debates educacionais do periodo, cuja importincia
Fernando de Azevedo ressalta ja nas primeiras linhas do documento:

Na hierarquia dos problemas nacionais, nenhum sobreleva em importancia e
gravidade ao da educacdo. Nem mesmo os de cardter econdmico lhe podem disputar
a primazia nos planos de reconstru¢do nacional. Pois, se a evolu¢do organica do
sistema cultural de um pais depende de suas condi¢des econdmicas, é impossivel
desenvolver as for¢as econdmicas ou de produgdo, sem o preparo intensivo das
forcas culturais e o desenvolvimento das aptiddes a invencao e a iniciativa que sio
os fatores fundamentais do acréscimo de riqueza de uma sociedade (AZEVEDO,
1932).

H4 uma wvasta literatura a este respeito, que procura focalizar os aspectos
“modernizadores” do Escola Nova, concentrando-se nas idéias de Anisio Teixeira e Fernando
de Azevedo, postas em uma relacdo de oposi¢do ao apego a valores “tradicionais” do grupo
catolico. Muitas destas obras se debrucam sobre a revista catdlica “A Ordem” e sobre figuras
a ela ligadas, como Alceu Amoroso Lima. Nosso trabalho procura perceber, para além das
questdes mais comumente atreladas aos debates do periodo — quais sejam: laiciza¢do do
ensino; ingeréncia do Estado na educacdo; pedagogia tradicional versus ensino ativo; e

~ . 26 ~ P .
coeducacdo —, a forma como nos anos em questdo se norteard de maneira bastante clara o
perfil daqueles — ou melhor daquelas — a quem cabe o magistério primario. A esta atividade

se dedicardo primordialmente mulheres pertencentes principalmente a classe média — ou,

como Dubar enfatiza, que tomem-na por grupo de referéncia.

26 Em dissertacio de Mestrado, defendida recentemente, Souza apoiando-se em estudos de Marta

Carvalho, destaca que o embate promovido entre catdlicos e escolanovistas, se visto a luz da questdo da
formacdo de professores , aponta para o fato de que os dois grupos entendiam como tafera central, a
normatizacdo e orientagdo das préticas do professor, procurando promover uma mudanca de mentalidade , que
pudesse tornar a escola um instrumento de organiza¢@o nacional
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Acreditamos que a identidade docente forjada ao longo das primeiras décadas do
século XX, resultou em caracteristicas bastante especificas. O ensino fundamental era uma
espécie de palco, um local privilegiado para as caracteristicas maternais supostamente
inerentes as mulheres. Desta forma, com “amor e candura” elas poderiam se dedicar a
primeira formag¢ao do futuro homem brasileiro.

Na sociedade brasileira, marcada por um vigoroso patriarcalismo, a educa¢do sempre
fora pensada para atender aos meninos € nao as meninas. As mudancas ocorridas desde as
ultimas décadas do século XIX, alteraram aspectos desta orientacdo. Trata-se do fendmeno da
feminizacdo, ao qual jd nos reportamos anteriormente. Segundo D’Avila na década final
daquele século mais da metade dos professores eram mulheres, e em 1924 elas ja
representavam 90% dos docentes brasileiros .

Afranio Peixoto que, na década de 1910, dirigiu o Departamento de Instru¢do Publica,

ndo escondia o fato de que entendia o ensino elementar como uma atividade feminina:

Diretor de instrucdo que fui, nunca considerei sem desdém os raros rapazes que se
matriculavam nas escolas normais. Sdo falidos, que antecipadamente capitularam
diante da vida , num pais em que as utilidades masculinas oferecem compensagdes

masculas. As mulheres que aspiram ao magistério sio o escol do sexo (FAVERO;

BRITTO, 2002,p. 323)

E muito interessante perceber a forma um tanto coesa pela qual a mulher era vista pela
sociedade brasileira nas primeiras décadas do século passado. Verdnica Ferreira (1995/1996),
faz com que possamos perceber que mesmo para diferentes correntes do pensamento
brasileiro, as representacdes acerca da mulher eram bastante parecidas. A dogura e a
fragilidade femininas eram atreladas a pouca aptidao que o “sexo fragil” teria para lidar com o
“frio universo “ dos assuntos politicos, ao mesmo tempo em que eram refor¢adas as aptidoes

para a maternidade e para a docéncia.
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Na década de 1930, uma das figuras mais proeminentes da politica nacional, Gustavo
Capanema, que desde 1934 e por mais 11 anos ocuparia o cargo de ministro da Educacgao e

Saude Publica, também se pronunciaria a respeito desta questao. De acordo com o ministro:

Os poderes ptblicos devem ter em mira que a educagdo, tendo por finalidade
preparar o individuo para a vida moral, politica e econdmica da nagdo, precisa
considerar diversamente o homem e a mulher. Cumpre reconhecer que no mundo

N

moderno um e outro sdo chamados a mesma quantidade de esforco pela obra
comum, pois a mulher mostrou-se capaz de tarefas as mais dificeis e penosas outrora
retiradas de sua participag¢do. A educacdo a ser dada aos dois hd, porém, de diferir na
medida em que diferem os destinos que a Providéncia lhes deu. Assim, se 0 homem
deve ser preparado com témpera de teor militar para os negdcios e as lutas, a
educacdo feminina terd outra finalidade que € o preparo para a vida do lar. A familia
constituida pelo casamento indissolivel é a base de nossa organizacdo social e por
isto colocada sob a protecdo especial do Estado. Ora, é a mulher que funda e
conserva a familia, como € também por suas maos que a familia se destréi. Ao
Estado, pois, compete, na educacdo que lhe ministra prepard-la conscientemente
para esta grave missdo. (CAPANEMA apud SCHWARTZMAN et al., 2000, p. 123)

Nao sdo palavras que possam ser desconsideradas, pois o ministro marcou
profundamente o Brasil daquela época, o periodo em que ocupou o ministério, os “tempos de
capanema” marcaram profundamente o Brasil. A diferenciacdo defendida por Capanema
certamente terd repercussdes nos processos de formacdo e de recrutamento dos processos de
formacao e de recrutamento dos professores. Trataremos desse assunto a seguir.

Lawn (2000, p. 71), como ja& vimos anteriormente, ressalta que a dos quadros do
magistério € parte importante deos processos, por meio dos quais o trabalho e as identidades
profissionais sdo socialmente construidos. Imbuidos desta nocdo, iremos nos deter nos
aspectos destacados por D avila acerca dos processos de profissionalizacdo do ensino e de
treinamento de professores geridos no seio das reformas educacionais das primeiras décadas
do século XX.

O autor trabalha com a idéia de que os reformadores do ensino tinham bastante claro o
perfil que eles almejavam atribuir aos docentes a quem caberia realizar, por meio da

~ ~ , 27 7z . ~ .
educacgdo, a construcao de um novo pais”’. Além disso, ndo podemos esquecer o vigor que as

27 ~ . . . . " .
Lembramos que estas reformas estao aliadas aos ideais escolanovistas , 0s quais j4 mencionamos

anteriormente.
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teorias eugenistas tinham entdo. Naquele momento, as teorias raciais passaram a priorizar a
natureza “cultural” da no¢do de raga em detrimento de sua base mais propriamente bioldgica.
Por isso também o treinamento de professores ganhava relevancia, afinal, por meio da satide e
da educagdo, os “brasileiros degenerados” — para usar uma expressio comumente utilizada
pelos intelectuais da época — poderiam ser redimidos; uma redencdo que apenas professores
dotados de recursos técnicos e profissionais poderiam promover.
D’avila reconhece que estas reformas se realizam em um contexto de consideraveis
mudancas sociais, no qual era cada vez menor o nimero de homens nos quadros do
magistério, e gradualmente se tornava maior a participacdo de mulheres brancas de classe

média no mercado de trabalho. O autor esclarece que:

O quadro imaginado de professores — com efeito, o moderno quadro de professores
que os reformadores educacionais criaram — era branco, feminino e de classe média.
[...] suas politicas virtualmente impediram que homens recebessem treinamento para
se tornarem professores e criaram normas que tornaram cada vez mais dificil para os
candidatos pobres ou afrodescendentes iniciarem seu processo (2005, p.148)

Ele destaca que, tanto para Afranio Peixoto, Antonio Carneiro Ledo, Fernando de
Azevedo e Anisio Teixeira, uma das principais metas a serem alcancadas em relacdo a
educacdo brasileira, era fortalecer o cardter profissional, daqueles que a ela se dedicassem.
Para tanto, fazia-se necessdrio reformular o sistema de ingresso na ‘“carreira” docente. Até
entdo, o mais comum era que os professores de ensino elementar fossem nomeados por meio
de “apadrinhamento” e que sua formagao fosse realizada no ensino secundario.

Para os reformadores, os professores formados nestas condi¢des estavam longe de
preencher os requisitos necessdrios para a atividade docente; eles ndo se aproximavam do
“quadro de professores formado por uma elite adequadamente selecionada e treinada,
exclusiva e profissionalmente talentosa” (D’AVILA, 2005, p. 162), como imaginada por

pessoas como Fernando de Azevedo. Para Fernando Azevedo, “[...] a educacdo das massas
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populares, sem a formagdo de elites capazes de orientd-las e dirigi-las, importaria na
mobilizacdo de forcas, para a pior das demagogias” (apud D’ AVILA, 2005, p. 165).

Urgia, portanto, reorganizar a selecdo e a formagdo daqueles a quem caberia educar
estas massas. Com este pensamento, Fernando de Azevedo, ao ocupar de secretdrio de
Educagdo do Distrito Federal, entre 1926 e 1930, construiria uma nova escola Normal no Rio
de Janeiro. Uma escola cuja suntuosidade e beleza serviriam também para mostrar a
sociedade de entdo, que ali seriam formados os novos professores brasileiros. Estes novos
profissionais em tudo se diferenciariam de seus antecessores, que, segundo Azevedo,
“dormiam sua sesta colonial” (apud D’ AVILA, 2005, p. 165).

D avila reproduz o preambulo do decreto municipal que transformava a escola normal
em Instituto de Educacdo. Neste, Anisio Teixeira, que entdo sucedia a Fernando de Azevedo

como secretario de educagdo, resumiu as expectativas que gravitavam ao redor deste projeto:

Por intermédio da escola, pressente o nosso povo que se deve dar a ele o certificado
de sadde, intelligencia e caracter, imprescindivel para seu concurso a vida moderna
[...] Semelhante tarefa, sem diivida maior em uma organizacdo democrética, nio
pode ser confiada a quaesquer pessoas. Muito menos a um corpo de homens e
mulheres insufficientemente preparados, sem visdo intellectual e sem visdo social e
que mais ndo podem fazer do que abastardar a funcdo educativa até o nivel
desolador da inefficiencia technica e indigéncia espiritual em que se encontra em
muitos casos (apud D’ AVILA, 2005, p. 163).

Palavras que encontrariam eco nas de Lourenco Filho — diretor do Instituto de

Educacio entre 1932 e 1938 — e que em 1934 tornaria clara seu desagrado em relagdo ao :

Desembaraco com que qualquer pessoa , no Brasil, se arroga o titulo de professor e,
mais, o fato de nossos costumes e nossas leis o tolerarem demonstra que, na prépria
consciéncia publica, ndo ha diferenciacdo para os que tenham passado por um
Instituto de preparagdo para o magistério. Compreende-se, assim, que se possa
chamar de professor a qualquer, que saiba ou presuma saber, € ndo somente ao que
saiba ou deva saber ensinar (apud D’ AVILA, 2005, p.164)

Se em 1928, Fernando de Azevedo fizera com que a Escola Normal adquirisse um
novo status, saindo da condi¢do de “gindsio” para ganhar — pela implementacdo de cadeiras
pedagdégicas — um viés profissionalizante, em 1932, a reforma orientada por Anisio Teixeira,

faria com que este aspecto fosse ainda mais ressaltado e o cardter profissional e técnico da
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institui¢do se acentuaria no novo Instituto de Educagdo. Assim o imponente prédio, instalado
no tradicional bairro carioca da Tijuca e com uma arquitetura francamente inspirada em um
colégio jesuita, deveria reificar esta transicdo entre passado e futuro. Nele seria possivel a
constru¢do de “[...] uma elite moderna treinada cientificamente, muito bem educada,
refletindo as normas mais rigorosas de saide, temperamento e inteligéncia, e dotada de um
senso corporativo de identidade e classe social semelhante ao dos militares (D’AVILA, 2005,
p. 165)

Que estratégias poderiam garantir o “perfil certo” para as alunas do Instituto de
Educagdo? D Avila esquadrinha algumas. Era preciso ter entre doze e dezesseis anos para
pleitear uma vaga. O exame de selecdo era reconhecidamente rigoroso, levando muitos alunos
a passarem pelo menos um ano em cursos preparatérios, oferecidos em escolas particulares e
pagas. Assim, alunos que tivessem parado os estudos — o que costuma acontecer com classes
menos privilegiadas — ja enfrentariam um primeiro crivo.

Uma vez aprovado o candidato era submetido exame de saude sob forte influéncia das
normas de eugenia, neste exame, eram avaliados altura, peso e capacidade pulmonar, bem
como audicdo e visdo, sistemas circulatério, respiratério e nervoso, além das condi¢des de
saude bucal do candidato. Nao € necessdrio um grande esfor¢o para que imaginemos que
egressos das classes mais populares, na maior parte das vezes, ndao atendiam a todos estes
requisitos.

Consideramos particularmente interessante perceber que, se em 1932, como citamos
anteriormente, Anisio Teixeira falava da importincia que o preparo de professores tinha em
um regime democritico, serd nos inflamados anos do Estado Novo (1937-1945) que a

formacdo dos professores, serd enaltecida de maneira inédita até entdo.

2.7 A “MAO” DO ESTADO VARGUISTA
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Na verdade, o governo de Getilio Vargas pode ser considerado como um dos mais
marcantes no processo histérico de “fabricacdo da identidade docente” brasileira (LAWN,
2000). Afinal, além dos aspectos até aqui mencionados, na Era Vargas serdo criados; o
Registro profissional de Professor’®, o primeiro sindicato da categoria e institui-se, embora
nio oficialmentezg, o Dia do Professor.

O regime autoritdrio trard novos elementos a este conjunto. A partir de entdo, o
Governo dedicar-se-4 na fabricacdo de uma identidade tdo veemente para o professor
primadrio, que, acreditamos ter influenciado de maneira contundente a imagem da profissao
nas décadas seguintes. Fazendo — como ja mencionamos anteriormente — que estes
professores fossem encarados como uma verdadeira geracao de ouro; como detentores de um
passado a ser continuamente saudado e evocado.

Esta imagem j4 se tornara vigorosa em 1939, ano da extin¢do da Escola de Educagao.

Sobre esta época, Souza afirma que:

No espaco de formacdo do Instituto de Educacdo, no periodo em questdo, forja-se
uma espécie de “processo de esquecimento”, conforme indicado no trabalho de
Lopes (2003) que leva ao silenciamento do projeto dos pioneiros do Instituto de
Educagdo que, a0 menos em parte, haviam sido derrotados quando da saida de
Anisio Teixeira da Diretoria Geral de Instru¢do Publica do Distrito Federal (em
1935), j entdo transformada em Secretaria de Educacdo e Cultura, em um momento
tensionado pelas disputas politicas. (SOUZA, 2007, p. 41)

Este periodo de silenciamento teve, segundo a mesma autora, como fatos
emblemadticos: A volta do Curso Normal — em substituicio a Escola de Educacdo — e uma
influéncia cada vez maior de um civismo perpassado por invocacgdes religiosas. Além de
disso, um aspecto, que periodicamente vimos ser explorado ao longo da histéria da profissao
docente no pais, vai ganhar uma forga até entdo desconhecida: O professor passaria a ser visto

como um guardiao da patria.

2 Decreto 19.980 de 18 de abril de 1931
2 De acordo com Rodolfo Ferreira (1994) a data s6 sera oficializada nos anos de 1960, mas desde 1933 —
ano da primeira solenidade comemorativa realizada no Instituto de Educacao — ela j4 era celebrada.
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Desta forma, ser normalista no Estado Novo, era por um lado enfrentar a desconfianga

que deixara a heranca escolanovista — a qual, muitas vezes, eram atribuidas influéncias

comunistas — mas era também poder se imbuir do papel de defensor da na¢do. D avila fala do

papel de “classe defensora” atribuido aquelas professoras:

Questdes de nacionalismo e disciplina eram facas de dois gumes no Instituto. Por
um lado, eram ferramentas manipuladas por opositores da Escola Nova para
questionar a lealdade de educadores e as vezes de estudantes. Por outro, o principal
objetivo do Instituto era a preparagdo de um corpo profissional de professores que
transcendia a politica , mas que também refletia um conjunto de valores de classe e
socialmente conservadores. Com esse fim, os educadores se esforcavam para criar
paralelos entre professores e médicos entre professores e oficiais do Exército. Tanto
dentro quanto fora do Instituto, os futuros professores eram preparados para assumir
o papel de defensores da raga e da ordem social. (D’AVILA, 2005, p. 189).

Na verdade, percebemos que aquela época vai provocar uma fusdo entre esta “nova”

imagem de eficiéncia técnica, saberes cientificos e civismo e construcdes ja cristalizadas

acerca da profissao docente, como aquelas que reverenciavam o seu carater civico e o aspecto

missiondrio, consolidadas como vimos em fins do século XIX. Rodolfo Ferreira (1994) em

sua dissertacdo de Mestrado, utiliza-se de artigos do Jornal do Brasil, para evidenciar a

maneira como a profissdo docente € encarada nas décadas de 1940 até 1990. O autor entende

que durante quase trinta anos, os professores sdo reverenciados. Uma percepcdo que alguns

dos trechos selecionados parecem traduzir:

Verdadeiro realizador da grande obra de educacdo tem o professor o seu mais
elevado lugar dentro das camadas sociais de todos os povos que atingiram o grau
mais alto de compreensdo e de cultura (Jornal do Brasil, Rio de Janeiro, 15 out.
1947. p. 6 apud FERREIRA, 1994, p. 45)

[...] O mestre, essa personagem continuadora dos santos e bons principios do mundo
[...] Em todo mestre existe algo de transcendental , de luminoso , de vibrante. Sua
figura que nos apresenta desde os primeiros dias da infancia® figura principal de
nossas preocupagdes infantis, gente que nos transmite nos caracteres da escrita as
primeiras emog¢des da leitura, pessoa diferente das demais dentro do nosso mundo
irreal de crianca, tem sempre um pouco de anjo e um pouco de Deus [...] (Jornal do
Brasil, Rio de Janeiro, 15 out. 1950. p. 6 apud FERREIRA, 1994, p. 45)

[...] Essa nobilizante missdao comparada a um auténtico sacerdécio ndo deve deixar
de ser recordada [...] agrada-nos comparar o magistério ao sacerdécio em ambos o
espirito do sacrificio deve preponderar. Em ambos a vocagdo deve se sobrepor aos
interesses. Em ambos o interesse deve ser dominado pelo altruismo. (Jornal do
Brasil, Rio de Janeiro, 15 out. 1952 apud FERREIRA, 1994, p. 45)

30

Julgamos, portanto ser crivel incluir os professores primdrios neste bojo de representagdes
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Dos anos de 1958 e 1959, o autor retira trechos que refor¢am ainda mais o perfil sacro
que a profissdo consagra:

Nao hd maior exemplo de amor a sabedoria, de esforgo, paciécia, sinceridade,
polidez, entusiasmo, otimismo, abnegacao e sacrificio, de conscienciosa dedicacdo a
inestimdvel tarefa de instruir e educar as geracdes presentes e futuras. Dessa nobre
missdo depende, sem ddvida, o apuro da personalidade e do cardter dos educandos
(Jornal do Brasil, Rio de Janeiro,15 out. 1958. P. 15 apud FERREIRA, 1994, p. 47)

[...] bem tinha razdo Rui Barbosa quando fixou os trés momentos em que o homem
se aproxima de deus (sic): no orar; no lavrar e no educar. Sdo trés atitudes supremas:
para o céu, para a terra e para a alma..( Jornal do Brasil, Rio de Janeiro,15 out.
1959. P. 4 apud FERREIRA, 1994, p. 47).

E a partir destas representagdes — que julgamos ser aquelas pela qual os professores
primérios eram percebidos pela sociedade brasileira na década de 1960 — que nos
reportaremos a Zona Oeste carioca, procurando ndo sé vislumbrar aspectos da histéria da
regido — cujas particularidades julgamos terem influéncia na criacio da ENSK —, como
também perceber algumas facetas da relacdo que os alunos daquela escola estabeleceram com

esta “heranca identitdria”. E o que pretendemos explorar no proximo capitulo.
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3 ESTABELECENDO CONEXOES

No capitulo anterior, procuramos delinear uma espécie de trajetoria das identidades
atribuidas e apropriadas pelos professores primdrios, tentando destacar momentos de nossa
histéria que acreditamos terem sido particularmente relevantes no forjar destas identidades.
Nosso intuito foi demonstrar como a atividade do professor primdrio foi abandonando um
cardter um tanto inespecifico31 e comecando a ser perpassada por alguns simbolismos~.
Enfatizamos que, se no fim do século XIX esta atividade era percebida como uma missado. Ja
nos primeiros anos do século XX, a identidade desta atividade sdo agregadas caracteristicas
resultantes da presenca majoritdria das mulheres em seu seio que vao lhe atribuindo uma
feminilidade, ainda que sem perder este cardter de missdo sagrada.

No bojo deste processo de feminizacdo, as especificidades da tradi¢cdo cultural
brasileira — que entendemos como geradoras de certas expectativas acerca do papel da mulher
na sociedade — foram delineando a imagem a partir da qual o professor primério era percebido
como um cuidador da infancia. Uma atividade que, por ser exercida, na maior parte das vezes,
por mulheres, sindbnimos de dogura e meiguice, ndo deveria estar relacionada a politica, pela
sua “brutalidade”. Mas que, como detentora de um instinto maternal, responsabilizar-se-ia
pelo futuro da nacdo. Nessa época, os debates em torno da educagdo brasileira trouxeram
novos elementos para este universo. Para que se fosse capaz de gerar uma elite intelectual de
professores, seria necessario: Disponibilizar instrumentos educacionais a este profissional;
capacitd-lo com as mais modernas teorias; e proporcionar um espago de formacdo — efetivado
com a criacdo do Instituto de Educacdo em 1932 —, no qual o ingresso fosse deliberadamente

dificil.

31 S . .
Usamos este termo, tentando traduzir a idéia de uma atividade pouco celebrada e para qual ndo era

exigido um preparo muito especifico.
32 . . . . ~ . .
No sentido mais restrito do termo : interpretacdo por meio de simbolos.
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Ja na Era Vargas, um novo contorno se define: estes professores deveriam ser também
verdadeiros bastides da pétria e de seus valores, como dissemos, uma geracao de orgulhosos
professores € criada naqueles anos. Valorizados socialmente, reverenciados como guardadores
civicos, acreditamos que eles sintetizavam como poucos a imagem do “soldado-cidadao” tao
cara ao Governo. Assim, como dissemos anteriormente, esta heranga identitaria, serd nosso
principal foco de andlises, ao nos debrugarmos sobre os alunos da ENSK.Que relacdes eles
estabeleceram com esta heranca? Qual teria sido o peso das particularidades do espaco
institucional no qual eles estavam inseridos , na definicao destas relacdes?

Com relagdo a este ultimo aspecto, salientamos que esta andlise procura se orientar a
partir de no¢des explicitadas por Chartier (1986), j4 mencionadas na introducdo deste trabalho
e acerca das quais faremos um breve comentario. Em Formacgdo Social e Habitus o autor trata
de conceitos trabalhados por Norbert Elias (1969) em A Sociedade de Corte. A leitura deste
capitulo foi fundamental para amainar as dividas que tivemos a respeito das possibilidades de
“levar a cabo” 0s objetivos aos quais nos propusemos com este trabalho. Tanto quanto o
conceito de identidade de Dubar, tao largamente citado ao longo desta dissertagcdo, a no¢ao de
sociedade, a qual Chartier se reporta, foi uma espécie de “novelo de Ariadne™* para nossa
pesquisa.

Segundo Chartier, Elias entende a sociedade de corte a partir de duas acepg¢des do
termo: a primeira vé a corte como uma sociedade, ou seja, “uma formacdo social onde se
definem de maneira especifica as relacOes existentes entre os sujeitos sociais € onde as
dependéncias reciprocas que ligam os individuos uns aos outros engendram cddigos e
comportamentos originais” (1986, p. 93); e a segunda, a percebe como uma forma particular

de sociedade, organizada a partir da corte, por meio da qual podem e devem ser analisadas

33 . . . )
De acordo com mitologia Grega, Ariadne deu a Teseu um novelo de linha, para que, uma vez

desenrolado evitasse que o jovem se perdesse no intricado labirinto do Minotauro.
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formas mais amplas de organizagdo, tal como se poderia fazer com as sociedade feudal ou
industrial.

A partir destas consideragdes, Chartier enfatiza a pertinéncia do estudo de caso, pois
este possibilita que seja atingido o essencial a saber. E possivel tornar evidentes as formas
pelas quais uma organizagdo social emerge e se perpetua.

Sao estas as nogdes que guiardo este capitulo. A partir delas, vamos procurar mostrar
que a regido na qual a ENSK se insere, passou por transformagdes ao longo da primeira
metade do século XX, que ndo s6 tiveram grande influéncia na criagdo da escola, como
também influenciaram fortemente a formacao de seus alunos.

Nesse periodo, a regidao foi ganhando visibilidade, abandonando seu aspecto de lugar
ermo, primitivo, de verdadeiro “sertdo”. Cremos que as elites locais t€ém papel fundamental
neste processo, pois, apesar de ser o isolamento e a auséncia do Estado, caracteristicas
comuns ao sertdo, fatores de grande importancia para que lhes fossem conferidos o poder por
meio de uma rede de clientelismo, passaram a almejar a visibilidade que a insercdo na
moderna sociedade carioca poderia lhes dar. Tendo em vista as fontes recolhidas ao longo
desta pesquisa, nossas andlises priorizaram a trajetoria de dois representantes deste poder
local, Francisco Caldeira de Alvarenga e Artur Miécimo da Silva. Acreditamos que suas
trajetérias traduzem, em boa medida, este processo. O primeiro procurou engendrar
estratégias que garantissem e aumentassem o prestigio que sua familia hd muito gozava na
regido. O segundo construiu as bases de seu poder a partir das transformagdes que a regidao
conheceu nas primeiras décadas do século XX.

Para ambos, estava em jogo, como dissemos, poder e visibilidade, um processo que
faz parte do escopo de nossa pesquisa, na medida em que entendemos que a criacdo do

Instituto de Educacao foi uma das estratégias criadas para que a regido adquirisse por meio de
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acdo de seus politicos um novo status no cendrio carioca e que passasse a ser percebida como

mais moderna e urbana.

3.1 CONHECENDO O SERTAO CARIOCA.

Comecaremos, como dissemos, nos reportando a alguns aspectos da histdria local. O
bairro de Campo Grande se situa em uma regido que, durante as primeiras décadas do século
XX, ficou conhecida como “Sertdo Carioca”. Atualmente, a regido do antigo sertdo carioca
abrange bairros da Zona Oeste do Rio de Janeiro. No inicio do século XX, entretanto, a antiga
zona rural da cidade do Rio de Janeiro ndo tinha limites muito rigidos, permitindo que 6rgaos
de imprensa do periodo se referissem a Baixada Fluminense (especialmente distritos de Nova
Iguagu e Duque de Caxias) como parte integrante do Sertdo Carioca.

O mapa constante da figura 1, oriundo da obra “O Sertdo Carioca”, inclui localidades
compreendidas desde Sepetiba até Jacarepagud, indo de Sdo Jodao de Meriti a Guaratiba. Em
nossa pesquisa, percebemos, entretanto, que, ao longo das primeiras décadas do século XX, a
denominacdo sertdo carioca passou a designar fundamentalmente Campo Grande, Santa
Cruz e Guaratiba. Serd, portanto, a estas localidades que estaremos nos reportando nesta

dissertagao.
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Figura 1 — Mapa tracado pelo préprio Magalhées Corréa
Conforme dito anteriormente, esta expressdo, embora ndo tenha sido criada por
Magalhaes Corréa, ganhou forca apds a publicacdo de seu livro na década de 1930, cuja capa

reproduzimos na figura 2.

Figura 2 — O Sertao Carioca

Se, aos leitores do século XXI, pode causar estranheza imaginar que um cendrio tao
bucdlico como o reproduzido na gravura acima pudesse fazer parte da cidade do Rio de
Janeiro, € curioso perceber que para aqueles que leram a obra de Magalhdes Corréa, na época
de sua publicagdo, o espanto ndo parece ter sido tdo menor. Acreditamos que a obra de

Magalhaes Corréa foi capaz de “apresentar’, ao carioca de entdo, uma faceta de sua cidade
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que parecia ignorada. Fato que fica evidenciado no prefacio da obra assinado pelo jornalista

Ricardo Palma. Este inicia seu texto reconhecendo que:

Pouca gente, hoje, escreve sobre as coisas do Rio de Janeiro. E os poucos que
escrevem , se limitam & historia. Mas ultimamente um desses escriptores, afastando-
se do asphalto moderno e elegante da avenida e deixando em paz a poeira veneravel
dos archivos, resolveu, como Fernao Paes “entrar pelo sertdo”.

Sim, embora, o carioca da Avenida, do posto 4, dos chds e cinemas chics fique
espantado, existe, nesta sua maravilhosa terra um “sertdo” como na Amazo6nia, em
Matto Grosso, em Goyaz, em Minas, na Bahia. Embora menos bravio...

Tinha-me eu na conta de razodvel sabedor de coisas do Rio antigo, do Municipio
neutro, do actual Districto Federal. Era uma pretensdao como tantas. Mas bastou o
professor Magalhdes Corréa iniciar a divulgacdo de uma serie de reportagens
interessantissimas para verificar que eu nada sabia.

E elle o sertanista que esta revelando aos cariocas o Rio pelo avesso, o Rio que os
cariocas conhecem apenas da fachada, na sua exterioridade realmente
deslumbradora [...].

Sim, senhores, o Rio tem o seu sertdo. E que sertdo maravilhoso, a cujas verdes
portas se pode bater de automovel, em escassas horas, por optimas estradas! Que
sertdo sumptuoso debruado de grimpas ainda frondosas, cachoando dguas de altas
vertentes, ondulando em vales uberrimos, excavando-se em lagoas de fundo
crystallino!

Quantos cariocas saberdo, por ventura, que, a tres ou quatro horas do centro urbano
ainda se encontram ongas, entre ellas a sussurana e a jaguatirica, e capivaras, e
estranhos simios, entre 0s quaes guariba, que hd muitos annos, Emilio Goeldi ja
dava como raridade nas serras de Therezopolis? (...)

Trabalhos como esses deleitam e instruem. Hébitos de servico, costumes
domésticos, modos de vida, praticas de cagadas, pescarias, viagens, industrias
rudimentares, transportes sertanejos, supersticdes, indumentdrias, folklore, fala
regional, tudo que realmente traduz o ruralismo ‘“silvestre, praiano, lacustre” de
vérzeas, valles, serras, capdes , restingas, prais, brejos da hinterlandia carioca, tudo,
a penna e o ldpis de Magalhdes Corréa fixam com agilidade, colorido, graga,
emocio.(CORREA, 1936, p. 1-4.)

A leitura de “Sertdo Carioca” trouxe ao nosso trabalho informag¢des importantes acerca
da histéria da regido. Cumpre lembrar que, além de Magalhaes Corréa, pudemos contar com
informacdes oriundas da dissertacdo de Leonardo Santos, as quais faremos meng¢ao ao longo
deste capitulo.

Procuramos ler algumas das obras indicadas por Santos (2005) em sua dissertacao, e —
do mesmo modo que o autor — percebemos que a regido era reconhecida pelos cariocas das
primeiras décadas do século passado por meio de algumas imagens bastante especificas. Para
alguns, lugar abandonado irradiador de doencas; para outros, paraiso inatingido, recanto de

pureza dentro da realidade nem sempre tao ingénua de uma capital federal.
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Na verdade, ndo podemos perder de vista que a prépria palavra sertao ja carrega em si
uma série de conotacdes: Hochman (1998) entende que esta expressdo era empregada mais
como uma categoria social e politica do que geogréfica, dado que ‘“‘sua localiza¢do espacial
dependeria da existéncia do bindmio abandono e doenga”, o que parece explicitado pelos
trechos abaixo. No primeiro deles, podemos perceber, como para os jornais da época parecia
importante fazer com que a populagdo “tomasse conhecimento” de uma parte da cidade

compreendida além dos limites da drea urbana:

[...] daqui dessas columnas bradaremos sempre e sempre até que a nossa voz, unida
a de outros batalhadores mais fortes que nés seja ouvida por alguém que ndo estando
prezo aos grilhdes da politica lembre-se que o Districto Federal comprehende ndo sé
o trecho da Central a Botafogo, mas extende-se ate Santa Cruz e Guaratiba.
(SANTOS, 2005, p. 38)

Ja no segundo, Afranio Peixoto, a quem j4 nos referimos no terceiro capitulo deste
trabalho, procura - como médico que era - alertar acerca do potencial de disseminagdo de

doencas que a regido poderia ter:

Se raros escapam a doenca, muitos t€m duas ou mais infestacdes [...]. Véem—se,
muitas vezes, confrangido e alarmado, nas nossas escolas publicas, criangas a bater
os dentes com o calafrio das sezdes [...]. E isto, ndo nos ‘confins do Brasil’, aqui no
DF, em Guaratiba, Jacarepagud, na Tijuca [...]. Porque, ndo nos iludamos, o ‘nosso
sertdo’ comeca para os lados da Avenida [Central] [...] (HOCHMAN, 1998, p. 70).

A partir da leitura de Nizia Trindade® (1997), apreendemos que se no inicio da
colonizagdo brasileira esta expressao traduzia uma idéia de “espaco desconhecido”ou “ terras
para colonizar”, na primeira republica seu significado foi escorado por trés concepgoes:
doenca, abandono e auténtica consciéncia nacional. Este sertdo que preservava o que era
auténtico, parece ter sido celebrado por boa parte da literatura nacional. Na verdade julgamos
ser pertinente afirmar que este ideal de “esséncia brasileira”, perpetuado por Euclides da

Cunha em “Os Sertdes”, mais de trinta anos antes, tenha talvez motivado Corréa Magalhaes a

34
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desbravar o seu sertdo. O que julgamos estar presente no apuro com que reproduziu cenas da

regido. Como se pode observar na figura 3.

Figura 3 — “Gurys”

Na verdade a escolha desta gravura, entre inimeras outras da obra de Magalhdes
Corréa, ndo foi aleatdria. Ao retratar dois “gurys” carregando latas de 4gua em suas cabecas, o
autor mostra o abandono ao qual a regido ficava relegada, posto que lhe faltava saneamento
bésico estando na capital federal do Brasil. questdo essa que, com outras, serd explorada pelos
politicos locais, quando, a partir dos anos 1950, comecar a ocorrer uma explosao demogréfica
na regido. Epoca em que — como veremos — um politico daquela regido serd inclusive
conhecido como “vereador das bicas”, ou seja, aquele que implantou 4gua encanada em vérias

ruas daquelas localidades.

A literatura, com efeito, guarda inimeros outros exemplos desta imagem de Brasil

verdadeiro a partir do qual o termo sertdo pode ser apreendido. Segundo Aleixo (2004):

Com essa idéia, o sertao aparece como um lugar onde a nacionalidade se
esconde, livre das influéncias estrangeiras. Nesse sentido, o sertdo/litoral aparece
como um dualismo, pois apresenta duas faces. Na primeira, o pélo negativo &

representado pelo sertdo — identificado com a resisténcia ao moderno e a
civilizagdo. Na outra, o sinal se inverte: o litoral é apresentado como sinénimo de
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inautenticidade, enquanto antitese da nacdo, como aparece em Os sertdes essa
ambivaléncia que consiste na principal caracteristica da representacdo que
constroem sobre o pais e seus contrastes. O sertdo € representado pelo espago da
miséria, da violéncia, das prédticas politicas dos coronéis, do latifindio, da
garimpagem, do cangaco, do messianismo, da seca, do éxodo e o lugar do arcaico.
Esse espago vai sendo tecido como uma rede de significados simbdlicos que se
superpde como um lugar amplo e perigoso, cheio de percal¢os e armadilhas,
verdadeiro labirinto existencial, mas que admite brechas levando a saidas, como, por
exemplo, em Grande Sertdo: Veredas, em que Guimardes Rosa, retrata o sertdo de
Minas Gerais como um lugar mitico, onde estd em jogo a salvac¢do ou a perdicdo do
ser humano, mero pedo na eterna batalha entre Deus e o diabo. (grifos nossos).

~ 00

Assim, como indicado no trecho acima, o “sertdo” carrega em si uma amdalgama de
dualidades. Ele sintetiza por um lado uma visdo dual do Brasil, construida ao longo de nossa
colonizagdo e na qual litoral e interior, sdo de certa forma polarizados. Como também cremos
serem polarizadas certas formas de entendé-lo; na medida em que ele pode ser descrito
positivamente; como um “relicario” que preserva as especificidades profundas e inalteradas
do “povo brasileiro” ou entendido como um obstaculo a modernizacao do pais, uma expressao
de atraso econdmico e social.

Atendendo ao interesse de nossa pesquisa, pretendemos retomar o foco sobre as
representacdes que cercaram o sertdo carioca, porque cremos que elas podem ajudar a
compreender a importancia criacdo do ENSK naquela regido na década de 1950.

Como mencionamos anteriormente, ao destacarmos alguns trechos do preficio de
Sertdo Carioca. A obra de Magalhdes Corréa exp0s aos cariocas da década de 1930 aspectos
de sua cidade que a maioria ignorava. A cidade, portanto, teve modernizado seu centro
urbano, no mesmo periodo em que era inaugurado o suntuoso prédio do Instituto de Educagao
na Tijuca e no ano em que os jornais publicaram o Manifesto dos Pioneiros da Educacado
Nova. Enfim; em uma época na qual a questdo da modernidade parecia tdo premente aos
cariocas, eles sdo levados a perceber que uma area consideravel de sua cidade ainda abrigava
imagens pouco conhecidas que remetiam ao exotismo € mesmo ao atraso. Nao por acaso, 0s
politicos locais assumiram a missdo de tirar a regido do “atraso” em que se encontrava,

disputando palmo a palmo a quem caberia a lideranca eficaz para atenuar as marcas desta
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imagem de sertdo e inaugurar na regiao os novos tempos do progresso, da modernidade e.da

visibilidade.

3.2 - SERTAO CARIOCA E PODER LOCAL

Como j4 mencionamos, acreditamos que o viés de sertdo que a regido possuia, tem
muito a dizer acerca da politica local. Santos (2005) registra que, em relacdo ao passado da
regido, existem dois tipos de imagens recorrentes. A primeira delas diz respeito aos “filhos
ilustres”: figuras influentes que marcaram a histdria daquelas localidades, em um periodo que
se estende do passado longinquo das sesmarias até o apogeu das grandes propriedades
cafeicultoras. Com o declinio da grande lavoura, entram em cena os “chefes locais”. Em

relacdo a estes, 0 autor tece um interessante comentario:

[...] de Cesdrio de Melo, Caldeira Alvarenga, Edgar Romero e Ernani Cardoso,
passando por Miécimo da Silva® e chegando até Moacir Bastos, Romualdo
Boaventura [...]. Personagens estes tdo importantes, que ndo seriam lembrados
apenas nos relatos sobre a histéria local como também dariam seus nomes a algumas
das principais ruas e avenidas da regido, fazendo com que o préprio espaco
expressasse a memoria do lugar, de modo a que - com o perddo do trocadilho — essa
memoria nunca seja esquecida. ( grifo nosso)

Também nds, em nossa pesquisa, pudemos perceber estratégias encetadas para que a
figura destes chefes locais permanecesse viva na memoria. Sdo expedientes que abrangem
desde o “batismo” de ruas, avenidas, escolas e estddios desportivos , com estes sobrenomes de
peso, a producdo de obras literdrias que celebram o ilustre passado familiar, passando pela

transformagdo de um prenome em sobrenome familiar, como demonstraremos a seguir.

No que tange a relagdo entre estes “sobrenomes ilustres” e as obras que trouxeram “o
moderno” para regido, € preciso esclarecer que ela muitas vezes ultrapassa os limites do
simples “batismo” da obra. Um bom exemplo desta questdo é o fato de que, em uma de

nossas entrevistas um casal ficou alguns minutos deliberando se um dos viadutos de Campo

35 e . .. . . .
Na regido existe uma escola municipal ; Francisco Caldeira de Alvarenga e o Centro desportivo

Miécimo da Silva, ganha neste ano uma visibilidade particular pois 14 se realizardo algumas das provas do PAN-
2007



75

Grande era “do Miécimo” ou “dos Caldeiras”. Da mesma forma, um irreverente artigo do
“Jornal Patropi”, do ano de 1982, traga um perfil das disputas travadas pelas clds politicos da
regido’®

Ja Silva (2006), ao falar do “clientelismo local” em sua dissertacio de mestrado,
apresenta relatos colhidos junto a lideres do sindicato estadual de profissionais da educacao
(SEPE) que indicam como a imagem destes chefes locais permanece viva. Duas destas
entrevistas nos chamaram a atenc¢ao, pois, com uma linguagem bastante coloquial, V.L.F.S. e

J.S. expressam o vigor desta relac@o entre politica e memdoria. A primeira registra o seguinte:

E, a familia Alvarenga foi a familia que por muitos anos dirigiu o Sarah ( Instituto
Sarah Kubitschek) e tinha muitos professores “Alvarenga” no Sarah. Quer dizer,
tinha, vamos dizer assim [...]. Tinha uma representagdo politica muito grande. Haja
visto (sic) a gente ter nomes de ruas. Entdo eram as familias. E em Santa cruz era a
familia Cesdrio de Melo, que era a familia politica. Depois, tivemos outros politicos
da regido, mas eram nomes, e que formavam assim, currais eleitorais nessa regiao.
(SILVA, 2006, p. 75)

Ja J.S. ndo se furta a usar expressdes dificilmente associdveis ao Rio de Janeiro do
século XX. Para ele, essas figuras proeminentes da regiao configuravam-se como verdadeiros
coronéis, sim os famosos coronéis, detentores do grande poder no meio rural, que marcaram a

politica nacional no século XIX.

E, Caldeira de Alvarenga. Ivo da Silva também foi vereador, também tinha a mesma

trajetdria politica. Em Santa Cruz, o Pedro Ferreira, que morreu, ndo é? Morreu em
Campo Grande, no palanque, fazendo discurso [...]. Entdo a politica da Zona Oeste
sempre foi pautada nesse clientelismo. E hoje estd pior ainda, dentro da minha
avaliagdo, porque estd o coronelismo, coronéis da politica. Estd o coronel [...] ai que
interfere na educacio como se fosse feudo dele, ndo é? (SILVA, 2006, p. 75)

Falamos, portanto, de um poder local que — a exemplo do que a literatura brasileira
consagrou em relacdo ao interior do Brasil — também tinha seus “coronéis”. E, se, para alguns
destes, a autoridade e a influéncia que detinham foram literalmente “herdadas”, outros foram
capazes de construi-la a partir das mudangas sociais € econdmicas por que passaram a cidade

e a regido ao longo do século passado.

36 Em Anexo (Anexo 1)
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Francisco Caldeira de Alvarenga era herdeiro da fazenda Grumarim, atualmente
conhecida como Grumari. Este politico era conhecido pelo revelador apelido de “Sinhosinho”
e parece ter tido um cuidado especial com a constru¢do de sua imagem. Uma de suas
descendentes nos cedeu um pequeno livro, publicado na década de 1950 por seu avo,
intitulado “Origem da posse e Dominio das Terras de Grumarim hoje de propriedade de
Francisco Caldeira de Alvarenga”. Nesta publicacdo, percebemos uma grande preocupagao
para com a legitimacdo da propriedade de suas terras — ao que parece, ameacgada por
questionamentos de herdeiros de outros ramos familiares — por meio de uma descricao
minuciosa dos tramites legais que atestavam a legitimidade da mesma. Além disso, hd um
nitido cuidado com o enaltecimento da beleza da regido, aliado ao desvelo em se reiterar a
importancia do passado — da regido e de sua familia — e o futuro de glérias que a regiao,
segundo ele, conheceria.

Manter vivo o passado da familia parece ser um cuidado que ele passou para seus
herdeiros. Por meio de sua neta pudemos ter acesso a um rico acervo documental, que inclui
cartas, fotos, reportagens de jornal. Um de seus sobrinhos, Dilson Caldeira de Alvarenga,
além de ter sido politico proeminente tornou-se escritor. Algumas de suas obras abordam, em

varios momentos, o passado glorioso da familia. Observemos a figura 7:
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b 4

Figura 7 — Familia Caldeira de Al:varenga

A figura central nesta foto € a matriarca da familia ; Mafalda Teixeira de Alvarenga,
que atualmente empresta seu nome a uma escola municipal da regido. No livro Biografia do
Dil, o autor acrescenta uma legenda a foto na qual indica a profissdo dos familiares retratados.
As trés mulheres sdo professoras, jd os rapazes sdo, respectivamente, médico e advogado. O
fato das trés mulheres retratadas serem professoras revela, a nosso ver, a distingdo que a
atividade docente emprestava as mulheres pertencentes as familias de elite. Profissdo

consentida as mulhreres, No livro “Origem da posse € Dominio das Terras de Grumarim ...”

43

citado anteriormente, Francisco Caldeira de Alvarenga — na verdade o unico que ndo ‘“se

formou” — fez com que ficasse registrado que :

Em Crumarim, houve em 1895, duas escolas, com a criacdo de uma outra dirigida
pela professora D. Mafalda Teixeira de Alvarenga, escola que funcionou até 1912,
na propria casa da fazenda.

Essa professora e educadora conseguiu com grande esforco e sacrificio, ensinar a
grande nimero de alunos de ambos os sexos, ensinando além de escrita, leitura,
matematica, no¢des de histéria do Brasil e geografia, trabalhos manuais, e costura e
trabalhos de agulha as meninas. Ndo havia caixa escolar, e, o auxilio as criangas

N

pobres, de roupas, objetos de expediente, medicamentos, eram feitos a custa da
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Professora, que, cheia de patriotismo e espirito publico, dava um exemplo
nobilitante de abnegacgdo, residindo no local e indo uma vez por més ao Rio
fazendo a viagem a cavalo , numa distdncia de 30 quilometros , até a estagdo de
Campo Grande.

Esta descri¢ao nos trouxe imediatamente a lembranca o momento em que, folheando a

obra de Magalhdes Corréa, nos deparamos com a gravura abaixo ,que retrata uma professora

do sertdo carioca. L4 esta ela um tanto “perdida” no meio da imensiddo agreste do espago

onde atua.

Figura 8 — A Professora

Magalhaes Corréa ndo apenas retratou, como também enalteceu as professoras do

sertdo carioca:

Nao podia deixar de me referir as abnegadas professoras que percorrem o Districto
Federal, principalmente o sertdo carioca, nos seus recantos mais afastados e
esquecidos, galgando morros e percorrendo longas estradas em caminhadas
estafantes, quer em dias de sol quer em dias de chuva.

E assim apparecem “ambulantes do saber”, instruindo e educando os pequenos,
soccorrendo-os nas necessidades materiaes por intermédio das caixas escolares para
cuja manutengdo concorrem, organizando ainda festivaes e tdmbolas
(MAGALHAES CORREA, 1932, 236)

Falemos um pouco acerca do filho mais famoso de uma destas ‘“abnegadas

professoras” Mafalda Teixeira de Alvarenga. Seu filho, Francisco Caldeira de Alvarenga®

foi, desde a década de 20, o lider rural do citado Sertdo Carioca, chegando ao cargo de

37

Percebemos que no imaginario daquelas pessoas sua regido ndo fazia parte “do Rio”.
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Vereador por cinco vezes, no entdo Distrito Federal. Para se ter uma idéia do prestigio
politico de sua familia, seu irmao Manoel Caldeira de Alvarenga foi eleito, aos 36 anos de
idade, o mais novo e bem votado Deputado Federal da Constituinte de 1934. Ao longo do
século passado, outros Caldeira de Alvarenga foram eleitos vereadores e deputados, sendo

739 Jornais locais

também nomeados para exercer os chamados ‘“cargos de confianca
freqiientemente aludiam ao seu poder, um poder que mesmo seu obitudrio reverenciou, ao

informar sobre os funerais “do ultimo cacique politico dos que imperaram no sertdo carioca

nos dltimos cinqgiienta anos” (Anexo 2).

Um dos aspectos que consideramos interessantes acerca da familia Caldeira de
Alvarenga € o fato de que ela, de certa forma, sintetiza as mudangas pelas quais a regido
passou. Segundo Santos (2005) embora a pequena lavoura e algumas atividades relacionadas
ao extrativismo vegetal, tenham se desenvolvido no inicio do século passado, é importante
perceber que aquela drea viveu um periodo de decadéncia provocado pelas secas que
consumiram os grandes cafezais. A resposta a este quadro desanimador, se di com a

divulgacdo das “belezas da regido”, tdo minuciosamente descritas por Magalhaes Corréa:

“Nesse ambiente ingénuo e encantador, onde a alvissima e fina areia se transforma
aqui e além em dunas, apparecem encantadoras silhuetas de Eva, de maillot ou
sunga, deixando-se beijar pelas dguas limpidas dessa mysteriosa mistura fluvial
maritima. Ellas se transformam de mundanas em verdadeiras nymphas, nesses
casebres de pescadores, os quaes cedem os quartos da esposa e filhos para a
mutacdo, como se fora um laboratério de Fausto, em troca de algumas pratas.”
(MAGALHAES CORREA, 1932, p. 57).

Acreditamos que esta ndo tenha sido provavelmente a inten¢do do autor de Sertdo
Carioca, mas ele acabou por incentivar aqueles que entreviram os lucros que poderiam ser
obtidos com a exploracdo da atividade turistica na regido. E o que julgamos perceber nas

palavras abaixo, extraidas de “Origem da posse e Dominio das Terras de Grumarim hoje de

propriedade de Francisco Caldeira de Alvarenga”.

38 £ .. .
Que atualmente também empresta seu nome a uma escola municipal da regido.

¥ Outro exemplo do prestigio da familia é o Prémio Mauricio Caldeira de Alvarenga; oferecido pelo

Tribunal de Contas do Rio de Janeiro através de um concurso anual de monografias.
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“Hoje, desperta o Grumarim para o progresso. Em breve, surgird esplendorosa a nova e bela
cidade do Grumarim, nova atragdo para o turismo, no Distrito Federal, sob a orientagdo
técnica e projeto urbanistico dos notdveis arquitetos brasileiros” *°

Por outro lado, as primeiras décadas do século XX trouxeram a regido a chamada
“febre da laranja”, que, ao que parece, também ‘“acometeu” os Caldeira de Alvarenga. O
crescimento deste cultivo foi tanto, que Santos (2005) faz alusdo a um slogan conhecido na
época: “laranja no pé, dinheiro na mao”. Esta expansio foi seguida de inimeras obras de
infra-estrutura realizadas pela Diretoria de Saneamento da Baixada Fluminense (DSBF) e
pelo préprio governo federal. Saneamento, construcao de vias de acesso ao centro do Rio de
Janeiro e um verdadeiro embelezamento urbano — nos termos da época, é claro — encorajaram
os empreendedores imobilidrios a retalhar seus terrenos e ndo mais arrendar ou vender aos
pequenos lavradores.

Acreditamos que isto também contribui para estabelecer as novas bases de poder na
localidade, posto que as intensas transformacdes ocorridas no periodo, modificaram o perfil

sécio econdmico da mesma como visto nas tabelas abaixo (Tabelas 1 a 3)

Freguesias Populacdo Residente Taxas de crescimento
%o
1890 1906 1890-1906

Freguesias Urbanas 429.745 619.648 44
Candeldria 9.701 4.454 -54
Sao José 42.017 44.878 7

Santa Rita 46.161 45.929 -1

Sacramento 30.663 24.612 -20
Gloria 44.105 59.102 34
Santana 67.533 79.315 17
Santo Antonio 37.660 42.009 12
Espirito Santo 31.389 59.117 88
Engenho Velho 36.988 91.494 147
Lagoa 28.741 47.992 67
Sao Cristévao 22.202 45.098 103
Gavea 4.712 12.750 171
Engenho Novo 27.873 62.898 126
Freguesias Rurais 92.906 185.687 100
Iraja 13.130 27.410 109
Jacarepagud 16.070 17.265 7

40 . . . L.
Que integram o livro Origem da posse e dominio...
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Inhatima 17.448 68.557 293
Guaratiba 12.654 17.928 42
Campo Grande 15.950 31.248 96
Santa Cruz 10.954 15.380 40
Ilha do Governador 3.991 5.616 41
Ilha de Paquetd 2.709 2.283 -16
Total 522.651 805.335 54

Tabela 1: Populacio Residente e taxa de crescimento demografico das freguesias do Rio de Janeiro (1890-1906).
Fonte:

Na tabela acima percebemos primeiramente que Campo Grande, Guaratiba e Santa
Cruz estdo compreendidas no conjunto de Freguesias Rurais. Os indices de crescimento
verificados entre os anos de 1890, se ndo sao os menores desta tabela, sdo contudo bastante

modestos ,se comparados com o de algumas Freguesias Urbanas, como Gdvea e Engenho

Novo.
Freguesias Populacdo Residente Taxas de crescimento
%
1906 1920 1906-1920
Freguesias Urbanas 619.648 790.823 28
Candelaria 4.454 3.962 -11
Sao José 44.878 27.714 -38
Santa Rita 45.929 38.164 -17
Sacramento 24.612 27.370 11
Gloria 59.102 68.330 16
Santana 79.315 40.632 -49
Santo Antonio 42.009 49.325 17
Espirito Santo 59.117 77.798 32
Engenho Velho 91.494 48.948 -46
Lagoa 47.992 57.558 20
Sao Cristovao 45.098 59.332 32
Engenho Novo 62.898 41.727 -34
Gavea 12.750 15.270 20
Santa Teresa 8.326
Copacabana 22.761
Gamboa 50.699
Andarai 84.171
Tijuca 11.484
Méier 57.252
Freguesias Suburbanas 185.687 356.776 92
Iraja 27.410 99.586 263
Jacarepagud 17.265 19.751 14
Inhaima 68.557 131.886 92
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Guaratiba 17.928 23.609 32
Campo Grande 31.248 52.405 68
Santa Cruz 15.380 16.506 7

Ilha do Governador 5.616 8.785 56
Paqueta 2.283 2.916 28
Outras Ilhas 1.332

Total Geral 805.335 1.147.599 42

Tabela 2: Populacio Residente e taxa de crescimento demografico das freguesias do Rio de Janeiro (1906-1920).

Fonte:

Nesta segunda tabela, os trés bairros passam a receber a designacdo de freguesias

suburbanas, o que se deve a expansdo da malha urbana até a regido. E isto que fard com que,

nos anos posteriores, se verifique uma verdadeira especulacdo imobilidria naquelas

localidades, sobre a qual nos deteremos a seguir.

Circunscricoes Censitarias Populac¢ao 1950 Populacao 1960 | Crescimento
%
N % N % 1950-1960
CENTRO 37.809 1 25.196 1 -33
Candeldriay  1.069 0 435 0 -59
Sao José|  6.684 0 4.696 0 -30
Santa Ritay  9.567 0 9.388 1 -2
Sao Domingos|  3.521 0 2.149 0 -39
Sacramento,  5.865 0 3.196 0 -46
Ajuda] 11.103 1 5.332 0 -52
Area Periférica Central 181.392 8 177.740 5 -2
Santana) 14.911 1 10.435 1 -27
Gamboal 31.324 1 29.017 0 -7
Espirito Santo|  37.227 2 31.515 1 -15
Rio Comprido, 70.979 3 83.896 3 18
Santo Antdnio] 26.951 1 22477 0 -17
Sao Cristovao 76.604 3 78.002 2 2
Santa Teresa 71.733 3 83.215 3 16
Zona Sul 359.681 15 556.145 17 55
Glorial  82.563 3 114.293 4 38
Lagoa] 59.460 3 70.494 2 19
Gavea 88.409 4 131.011 4 48
Copacabana 129.249 5 240.347 7 86
Zona Norte 237.912 10 291.925 9 23
Engenho Velho| 41.721 2 45.304 2 9
Tijuca, 80.011 3 107.074 3 34
Andarai] 116.180 5 139.547 4 20
Zona Suburbana I 826.361 35 1.057.869 32 28
Engenho Novo 122.977 5 145.796 4 19
Meéier; 84.601 3 103.957 3 23
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Inhaimal 86.163 4 106.207 3 23

Piedade] 110.962 5 128.119 4 16

Irajd 123.234 5 182.818 6 48

Madureira) 157.796 7 208.200 6 32

Penha 140.628 6 182.772 6 30

Jacarepagua 107.093 4 193.792 6 81
Zona Suburbana I1 324.906 14 564.425 17 74
Pavuna] 98.594 4 183.027 67 86

Anchieta] 75.600 3 139.800 4 85

Realengo| 150.712 7 241.598 7 60

Zona Rural 111.832 5 203.479 6 82
Campo Grande| 59.752 3 126.982 4 113

Guaratiba] 20.516 1 27.120 1 32

Santa Cruzl 31.564 1 49.377 1 56

?22?? 35.957 2 68.643 2 72
Total 2.375.280 100 3.300.431 100 39

Tabela 3: Populacao Residente no Municipio do Rio de Janeiro em 1950 e 1960 e taxa de crescimento
demografico 1950-1950, por circunscir¢do censitdria. Fonte:

Nesta terceira tabela, vemos que entre 1950 e 1960, como haviamos comentado no
inicio deste capitulo, a zona rural da cidade é composta pelos trés bairros anteriormente
destacados. Embora tenha apresentado considerdveis indices de crescimento — tendo Campo
Grande inclusive apresentado o maior indice verificado —, a regido perdeu o “titulo” de
freguesia suburbana. Nao sabemos se isto foi fruto de mudangas nos critério da pesquisa, mas
percebemos que naquela década embora sua populagdo tivesse crescido tao
consideravelmente, aquelas localidades continuaram sendo designadas como zona rural. O
que deve ter contribuido para que os politicos da regido, cujas bases eleitorais tanto
aumentaram, procurassem estabelecer estratégias para mudar este quadro, para fazer o sertdo
“crescer e aparecer’’ diante do resto da cidade.

Falemos um pouco de algumas mudancas pelas quais a regido passou .Além das obras
realizadas pelo DSBF, o governo federal também tomou medidas que modificaram o perfil da
regido. Ao longo das décadas de 1930 e 1940, foram abertas estrada como a do Jod e Menezes
Cortes (atual Grajaud-Jacarépagud). Também sao dignas de nota a eletrificagdo da Central do

Brasil, e a constru¢do da avenida Brasil. Sem esquecer que a extensdo das linhas de bonde e,
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principalmente, de 6nibus, exerceram papel fundamental no processo de aproximacgdo entre a
zona urbana e a zona rural. De acordo com Santos (2005), a expansdo da malha ferrovidria
teria originado os niucleos populacionais no subtrbio e na zona rural, mas foram os bondes os
responsaveis pelo “trabalho de costura” desses nucleos; foram eles os maiores responsaveis
pela estruturacdo do tecido urbano da cidade.

Com a expansdo das vias de comunicagdo, a regido passou a atrair os empreendedores
imobilidrios. Lentamente, consolidava-se um mercado efetivo de compra e venda de terras
que se destinava a constru¢do de loteamentos. Aquelas localidades viveram um boom de
especulacdo imobilidria; na qual os grandes proprietdrios — ou pessoas que se diziam
proprietarios legitimos — passaram a ameacar os pequenos lavradores, dando inicio a conflitos
de terra que se estendem de 1945 a 1964. Os lavradores da regido comegaram a se organizar
em torno de Ligas Camponesas com o apoio do Partido Comunista Brasileiro. Instituida a
ilegalidade do Partido, a luta passa a se concentrar em torno de associacdes, como a
Associacdo de Lavradores da Fazenda Coqueiros (ALFC), criada em 1951. Esta abrangeu
movimentos como: Ocupacdo de escadarias e galerias da Camara Municipal, das escadarias
da Assembléia Estadual e encontro com politicos. Nessas ocasides, eram feitas entregas de
memoriais, pedidos de desapropriacdo, dendncias de violéncias cometidas por “grileiros” etc.
Iniciativas semelhantes eram realizadas quando da ida de representantes das comunidades as
redacdes de jornais.

Como dissemos anteriormente, nosso sertdo ‘“crescera”, mas ndo ‘“aparecera”, ou
melhor, ndo aparecera de uma forma que, acreditamos, fosse condizente com as pretensdes
dos politicos locais .Cremos que para “Sinhozinho”, ndo deveria ser motivo de jubilo perceber

o vulto que os conflitos de terra tomavam na regido, fazendo inclusive que a regido fosse

4 De 1950 a 1960 a regido dobra sua populacio sendo a regido que mais cresceu nesse periodo.
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mencionada negativamente nos jornais cariocas. Por isso nos arriscamos a pensar que para ele
e seus pares, cumpria imaginar estratégias para solucionar esta questao.

Ja relatamos que este politico descrevera em seu livro os percal¢os pelos quais passara
sua mae para educar os meninos e as meninas da localidade, e que ela o fizera com

(X3

“patriotismo e espirito publico”, dando um exemplo “nobilitante de abnegacdo”.
Mencionamos também que duas de sua irmas foram igualmente professoras. Mas as docentes
da familia ndo terminam nesta geracdo. Sua filha foi aluna do Instituto de Educagdo nos idos
de 1932 *, para depois ser professora na Escola que primeiro abriga a ENSK™*. J4 sua neta foi
aluna da propria ENSK.

A neta deste politico relata que para ele era imprescindivel que suas descendentes
fossem professoras. Ela lembra que na ocasido em que foi aprovada para a ENSK, ele
comemorou efusivamente. J4 sua irma, que se negou a passar pela selecdo ao curso normal,
recebeu do avd a oferta de um carro, caso ela “pelo menos tentasse”. Diante da posse de uma
boa situacdo financeira, acreditamos que a insisténcia em ter professoras na familia traduz um
desejo orientado pelo valor simbdlico que a profissdo enseja, primeiro na cidade e depois,
como veremos, na propria regido. Nao seria este reconhecido valor simbdlico, um elemento
promissor que, agregado a regido, contribuiria para lhe conferir uma visibilidade mais
“positiva”, mais moderna?

Na propria tradicao brasileira, encontramos exemplos que podem dar tonus a nossas
especulacdes: Heloisa Villela (2003) ja atentara para o fato de que a implantagc@o de escolas
normais no Brasil ocorreu em periodos de instabilidade e tensdo, traduzindo uma expectativa
por parte das elites de que estas instituicdes contribuissem para difusdo de seus ideais. Sobre a

primeira instituicdo deste tipo criada em Niterdi na década de 1830 e sua relagdo para com os

grupos dirigentes a autora destaca:

Fotos em anexo (anexo 4)
Fotos em anexo (anexo 5)
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Foi nesse sentido, da busca do consenso no plano ideolégico, que valorizaram a
instru¢do, concebida como um espaco importante para a difusdo dos principios de
“ordem” e “civilizagdo” que regiam o ideal conservador. (VILLELA, 2003,p.105)

Nao seriam a “ordem” e a “civilizacdo” elementos que os politicos locais
consideravam importantes para modernizar o sertdo carioca? Nao nos parece dificil imaginar
que uma familia tradicional e conservadora como os Caldeira de Alvarenga pudesse abragar
este tipo de idedrio. Cremos que a grande questio do periodo foi estabelecer quem
conseguiria obter para o sertdo carioca, a visibilidade “positiva” que, a nosso ver,

potencializaria o capital politico das liderancas da regido.

3.3 A ESCOLA NORMAL SARAH KUBITSCHEK: A BRASILIA DO MIECIMO

O vereador Miécimo da Silva foi, como ja mencionamos, outro dos grandes lideres
locais do sertdo carioca. Sua familia ndo possui um acervo documental acerca de sua histdria,
a semelhancga do que os Caldeira de Alvarenga preservam. Mesmo assim, eles instituiram uma
interessante estratégia para preservacao da memoria do politico. O nome préprio “Miécimo”
tornou-se praticamente um sobrenome. Assim, seu primeiro filho se chama Miécimo da Silva
Filho, o mais novo é Artur Miécimo da Silva e os filhos deste (meninos e meninas) receberam
o “sobrenome” Miécimo da Silva, o que deve ser um signo de distingdo em uma regido em
que o maior centro desportivo (atualmente um dos centros poli-esportivos utilizados pelo
PAN) leva o nome Miécimo da Silva.

Se ndo conseguimos indicios “objetivos” do posicionamento dos Caldeira de
Alvarenga em relagdo aos conflitos de terra na regido, no que tange ao Vereador Miécimo
fomos um pouco mais afortunados. Santos nos diz que os lavradores “[...] para verem
atendidas as suas reivindica¢des recorriam tanto ao vereador pessedista Osmar Resende
(PSD), ao conservador chefe de policia Segadas Viana, quanto ao deputado socialista Breno
da Silveira, ao deputado comunista Hércules Corréa e ao deputado trabalhista Jodo Luiz de

Carvalho [...] e ao vereador “populista” Miécimo da Silva (PSP)”.
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Acreditamos que, em termos atuais, o vereador Miécimo seria conhecido como um
mestre em “marketing pessoal”. Membro do Partido Social Progressista de Adhemar de
Barros, ele era chamado de “vereador das bicas”, em alusdo ao equipamento publico mais
recorrente em suas propostas de “melhoramento” da regido, a qual realmente possuia precério
sistema de abastecimento d’4dgua. Eleito como vereador para o mandato de 1951-1955, ele
contou com os votos dos moradores de Campo Grande, cuja zona eleitoral ja era uma das
maiores de toda cidade.

Nossa dissertacdo passard agora a utilizar-se do “conteido” obtido em nossas
entrevistas. Ao longo de nossa pesquisa, entrevistamos, além de Artur Miécimo da Silva,
quinze pessoas, entre ex-alunos e professores da escola. Nossos contatos foram feitos de
diferentes formas: “pessoalmente” na acep¢do mais tradicional do termo, e também por
telefone e meio eletronico. Em todas estas ocasides procuramos ficar atentos, para que
pudéssemos, a exemplo do que preconiza Alberti (2002), buscar o estabelecimento de
relacdes entre o geral e o particular. Para isso, fizemos com que nossas anélises procurassem
comparar testemunhos diferentes, tomando a forma como nossos entrevistados apreendem e
interpretam o passado como um dado objetivo para que compreendermos melhor o objeto a
cuja andlise nos propusemos.

Imbuidos destas nog¢des, realizamos nossa primeira entrevista com Artur Miécimo
Filho, na qual colhemos primeiramente informacdes a respeito da carreira politica de seu pai.
Ele nos disse que Miécimo da Silva foi duas vezes vereador e quatro vezes deputado estadual.
Acrescentou também que seu tio, Daniel Silva, foi por duas vezes deputado federal. Artur
Miécimo (atual administrador regional de Campo Grande) descreveu a curiosa “entrada” de

seu pai na politica informando que:

Ele comecou trabalhando no paldcio,o presidente era Gaspar Dutra. E ele comegou a
trabalhar com Dona Santinha (esposa do presidente). Dona Santinha falou para todos
aqueles que trabalhavam com ela na Obra Social do Brasil, ela disse: _O que voceés
querem? O governo estd acabando. “Vou dar o que vocés quiserem” Isso para
aquelas pessoas que ela mais gostava. Meu pai disse: - Eu tenho vontade de ser
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vereador. Ela chamou o Adhemar de Barros e disse: “-Lanca o Miécimo vereador”
Af o Adhemar deu um jipe para meu pai e ele saiu candidato e perdeu . Depois veio
outra eleicdo e se elegeu vereador e nunca mais perdeu”

Segundo Santos (2005), nas décadas de 1940 e 1950, na esteira das transformacdes
pelas quais passava a regido, os politicos cariocas procuravam avidamente serem
reconhecidos como promotores de “obras e melhoramentos”, tais como; a constru¢do de
escolas, postos de sadde, tineis, pontes, linhas de Onibus e bondes, saneamento, dgua, luz,
ruas, avenidas e bicas publicas. Além disso, muitos deles procuravam tomar para si o papel de
porta-voz das reivindicagdes dos lavradores. Miécimo da Silva aparentemente procurou
apropriar-se de todas estas estratégias.

Nos primeiros anos da década de 1950, o vereador foi alvo de criticas particularmente
dcidas, feitas por jornalista e membros da Camara de Vereadores. Era comum que se
referissem a ele como o “vereador das Bicas”, o que levou o jornal “Didrio Trabalhista” a

publicar, em 1952, o seguinte comentdrio acerca do vereador:

A politica de visitar o Prefeito com um saco de bombons estd dando bom resultado para
o vereador Miécimo Biqueiro da Silva. Agora o edil agucarado quer que a Prefeitura
rasgue uma Avenida que ligue Campo Grande a Guaratiba. A idéia € bda, mas o método
usado é meloso (DIARIO TRABALHISTA apud SANTOS, 2005, p. 229).

Na verdade ele também poderia ser chamado de vereador “dos lavradores”, pois
procurava sempre estar presente quando estes organizavam alguma manifestagdo. O vereador
costumava fazer longos discursos acerca dos “problemas de terra” na regido. O que levou
Domingos Velasco, vereador do PSB, a escrever um artigo no jornal O Popular, em 1954, no
qual informava, em tom irdnico, ter doado suas terras a Miécimo “‘para ajudar o que se intitula
defensor dos lavradores”.

Ja no seu segundo mandato, Miécimo, entretanto, tenderia a se concentrar em
discussdes sobre investimentos em obras de melhoramento no Sertio Carioca. E neste

contexto, entdo, que entendemos a proposta de criacdo de uma Escola Normal na localidade.

Santos comenta que este “novo rumo” na carreira de Miécimo da Silva permitiu que ele nao
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tivesse que disputar com outro politico da época, O. Resende, a condicdo de “legitimo”
representante dos “interesses” dos lavradores da regido. Resende pdde entdao “tomar o lugar”
de Miécimo passando a discutir questdes sobre desapropriacdo e ameacas de despejo contra
os pequenos lavradores e a participar diretamente de alguns protestos realizados na Camara
Municipal.

A mesma Camara na qual, segundo seu filho, ele encontrou dificuldades em torno da
aprovacdo de um projeto para criacdo da escola normal para regido. Dificuldades essas
oriundas, segundo ele, do fato de que a regido era reconhecida como rural: “Aqui era lugar de
plantacdo de Laranja. Ai, de repente apareceu um vereador querendo fazer um Instituto de
Educagdo para formar professores [...]. Se hoje existe gente que acha que Campo Grande €

uma cidade , ndo € bairro, imagina naquela época”.

Na época, tinha Lacerda e Tendrio Cavalcanti. Meu pai era do partido
neutro; ele votava dos dois lados, ele negociava voto em troca. Hoje se
fala em mensalao. Ele negociava em troca de obras para o bairro,
entdo era isso. Ele precisava de votos para aprovacdo do Sarah. Na
época, queriam a aprovacdo de uma obra no Maracana; precisavam do
voto do meu pai; o voto dele era o de minerva, Ele trocou com
Lacerda o inicio do Sarah.

Segundo Artur Miécimo, seu pai era uma pessoa futurista, que além de esporte e
ecologia se interessava pela educacdo. “A idéia dele era criar um Instituto de Educacdo
parecido com o que tinha 14 na Tijuca, com o que tem na Mariz e Barros”. Confirmando nossa
idéia de que desde suas origens o ENSK tinha como referéncia seu congénere tijucano.

Ele conta que o prestigio de seu pai era tdo grande que “moradores de Bangu” que
ofereceram uma casa para que ele 14 residisse, porque queriam um politico “como ele”, na sua
regido. Aparentemente, o vereador conseguiu criar ao seu redor como que uma “aura de
modernizacao”, ou seja, trazé-lo para sua comunidade garantiria aos moradores de Bangu, as

mesmas obras de urbanizacdo que Campo Grande vinha obtendo. O que nos leva a pensar em
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outro politico do periodo, que se tornou um icone do Brasil que se pretendia moderno,
Juscelino Kubitschek. Veria Miécimo no mineiro JK uma espécie de “modelo a ser copiado”?

Retornando a criagdo da escola, Artur lembra que seu pai teve a idéia de lhe dar o
nome da esposa do ex-presidente Juscelino Kubitschek, e que o casal Kubitschek compareceu
a inauguracdo, ficando hospedado na residéncia de Miécimo. Neste momento da entrevista,
novamente nos perguntamos a respeito das intencdes do vereador carioca ao batizar “sua”
obra com um sobrenome associado ao Brasil moderno, do cinqiienta anos em cinco. Uma
questdo que nos pareceu respondida, em parte, quando Artur Miécimo, nos revela que o entdao
Governador Lacerda costumava se referir a escola como “A Brasilia do Miécimo”.

O filho relata que o vereador foi preso e cassado em 1969 pelo Conselho de Seguranca
Nacional, acusado de desviar material de obras. Ele lembra que sua mae também foi presa,
embora rapidamente libertada, e que na época o tinico homem publico que lhes deu apoio,
inclusive, levando flores para seu pai na prisdo, foi o senador Nelson Carneiro. A prisao,
segundo ele, afetou profundamente a saide de seu pai, que, embora, tenha depois conseguido
se “formar advogado” foi definhando até falecer, em marco de 1980, quatro dias depois de ter
recebido seus documentos de anistia politica.

Durante seu relato ficamos intrigados a respeito de uma possivel participagdo da
familia Caldeira de Alvarenga, na criagdo da escola normal de Campo Grande. Afinal ja
sabiamos de seu prestigio, do valor que atribuiam a sua imagem — e a imagem da regido —,
além de termos como certo o fato de que Francisco Caldeira de Alvarenga creditava a
profissdo docente um consideravel valor simbdlico. Quando explicitamos esta divida, Artur

Miécimo nos respondeu:

A concorréncia politica, a competi¢d@o, a corrida para a vitdria etc. Fazem aparéncia
de desavenga. Assim, na época citada, varios politicos concorriam na antiga Zona

Rural, hoje, Zona Oeste. O resultado € que, necessariamente, havia atritos,
posteriormente resolvidos. Sendo assim, na época foram contra (a criacdo da escola)
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A escola normal foi, portanto, “do Miécimo”, mas nossa pesquisa nos levou a saber
que os atritos em torno desta institui¢do, ndo terminaram com sua inauguragdo. Em 1974, a
familia Caldeira de Alvarenga passa a fazer parte da histéria da escola normal. Naquele ano,
ela se tornou o Instituto de Educacdo Sarah Kubitschek (IESK). A este respeito, o ja citado

Dilson de Alvarenga Menezes comenta:

No dia 12 de Outubro de 1974, ocorreu a inauguracdo do Instituto de Educacdo
Sarah Kubitschek, em Campo Grande. Havia sido uma expansdo impressionante do
nicleo inicial, uma realizag¢do da diretora da Institui¢do, a Professora Daisy Azeredo
de Alvarenga Menezes, que conseguiu um grande apoio do Governo do Estado (sic)
a fim de ampliar aquela escola Normal para uma capacidade de trés mil e quinhentas
vagas,uma obra muito importante para a juventude da Zona Oeste do Rio de Janeiro
e para o desenvolvimento cultural da regido.(MENEZES, 2006, p. 177)

Sigamos, entretanto, nossa “linha do tempo”, atendo-nos a acontecimentos relativos a

criacdo da escola normal. Nossa entrevista seguinte foi com uma das ex- professoras da escola

[P

que ndo titubeia em apontar o vereador como “0” criador da escola. Esta, também pertencente
a uma familia tradicional da regido, cujo patrimonio foi constituido a partir da plantagao de
laranjas, conta-nos que, apds ter se formado pelo Instituto de Educagdo, da Mariz e Barros, foi
trabalhar na escola Venezuela, na qual, como em outras tantas da regido, era comum que as
professoras procurassem obter, tdo logo fosse possivel, remog¢do para escolas mais proximas

do centro da cidade:

Aquilo me incomodava demais sabe [...] quando vocé sentia que a professora estava
naquele ponto, o que fazia? Pedia transferéncia. Ai vocé tinha que comegar tudo de
novo, todo ano isto acontecendo, chegava um grupo e vocé comecava tudo outra
vez, eu me perguntava por que ndo ha uma escola normal aqui? Na verdade, talvez
eu nem pensasse na escola Normal, mas eu sentia que alguma coisa tinha que
acontecer para evitar isto, porque ai elas safam para Bangu, Realengo ficava mais
perto da casa delas , como fazem até hoje.

Anos mais tarde ela se torna diretora do colégio:

Af como Diretora eu passei a vivenciar o que eu ja havia vivido como sub-diretora,
mesmo ja tendo um grupo de professores de Campo Grande, mas ndo era suficiente
para lotar a escola Venezuela toda. Entdo, continuava aquela histéria de chegar
professor, vocé fazer aquele trabalho e depois o pessoal pedia transferéncia. Eu me
lembro que quando eu dirigia escola, eu tinha professores que moravam aqui**. Vocé
sabe bem o que € isto, que faziam faculdade e na época de prova tiravam dispensa de
prova.Vocé sabe o que € isto? Ficar uma semana sem a professora aparecer e eu

44 . . .
A entrevistada nos recebeu em seu apartamento no Leblon; o “aqui” usado por ela designa Zona Sul
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ficar com a turma na escola. Bom ai, vocé vé quantos professores ainda tinha que
ndo eram de Campo Grande porque muitos ndo passavam para o Carmela Dutra.

Assim no ano de 1957, ela € procurada pelo vereador Miécimo da Silva:

Na Venezuela, no momento ja havia um nimero razodvel de professoras de Campo
Grande, porque abriu o Carmela®’, agora que entra o Sarah, [..] o Miécimo
conseguiu a criagdo da Escola Normal Sarah Kubitschek, foi criacdo dele, quando
saiu publicado ndo tinha lugar para funcionar o colégio. Ele foi até mim e falou: “-
Professora J, ndo tenho lugar para funcionar o colégio”. Ele percebeu, todo mundo
percebia, ele talvez ele ndo percebesse este detalhe, do trabalho que vocé fazia com
o professor e quando ele estava pronto, para continuar ele safa, aquilo que vocé fez
outro iria colher os frutos, isto ndo dava para ele perceber ndo é? Af entdo ele veio:
“Professora ndo hd lugar para a escola funcionar a senhora nos acolhe?” E eu:
“Claro!” Porque a Venezuela [...] tem um prédio e depois eles fizeram um anexo
sobre pilotis, com quatro salas com entrada independente mas também tem ligacdo
com o prédio, e ai eu, eu cedo quatro salas, transformo a escola em trés turnos
porque eu ndo vou prejudicar meus alunos, nem a oferta, porque se eu cedesse
quatro salas eu ndo poderia receber alunos novos, em trés turnos eu néo prejudico
meus alunos.

Nos arquivos da escola encontra-se um documento intitulado “Pequeno Histérico do
Instituto de Educagdo Sarah Kubitschek”, cujos pardgrafos iniciais informam que a escola foi
criada a partir do projeto de Lei n° 906, que criava a Escola Normal de Campo Grande, de
autoria do vereador Miécimo da Silva, e que foi aprovada na Camara a 16 de dezembro de
1957. Os artigos desta lei a que tivemos acesso’®, parecem confirmar as informacdes de nossa
entrevistada. E digno de nota o artigo 13, por tratar da permanéncia dos futuros professores na

propria regido da escola:

Todas as diplomadas*’ pela nova Escola Normal terdo que lecionar nos atuais 23°,
24°25°, 26°, 27°, 28°, 29°, 30° Distritos Educacionais, por espago de tempo ndo
inferior a 5 (cinco) anos®.

Ja a resolucdo n ° 3 do Didrio Municipal, de 29/01/1959, instala provisoriamente, na
Escola Venezuela, a Escola Normal Sarah Kubitschek. A escola s6 passou a funcionar,
portanto, no ano de 1959, pois, no ano seguinte, seria deslocada para sede prdpria na rua
Augusto de Vasconcelos, em um prédio adaptado pelo governo do estado para abrigar as

normalistas e os alunos do Jardim de Infancia experimental. Curiosamente, se tratava de um

Instituto de Educacdo Carmela Dutra
Em anexo
Apenas no ano de 1962 foram admitidos rapazes na escola como explicitaremos a seguir.
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galpdo de laranjas, as mesmas laranjas que contribuiram para revitalizar a economia da regido.
Estariam as bases econOmicas servindo literalmente como elemento de sustentagdo para a
nova imagem simbdlica que se ambicionava instituir?

Enquanto isso, construia-se outra sede da escola em um terreno de 44 mil m?, situado
na avenida Manoel Caldeira de Alvarenga que, como mencionamos anteriormente, passaria a
abrigar, em 1974, o Instituto de Educacdo Sarah Kubitschek e para o qual a escola seria
transferida em 1972.

No ano de 1960, quando a escola passa a funcionar em seu primeiro prédio préprio,
nossa entrevistada foi convidada a integrar a equipe docente da instituicdo, novamente por

iniciativa do vereador Miécimo da Silva, conforme recorda J.:

[...] entdo ele me convidou para ir para escola Normal. Falou: -“Professora J, a
senhora nos acolheu muito bem, eu estou precisando de professor de metodologia,
tem que ser professora primdria com experiéncia, a senhora tem uma vasta
experiéncia. Isto é em agradecimento pela acolhida”, porque eu nunca criei
problema, vinha um servente reclamava, tinha o recreio das normalistas, depois
tinha o recreio das criangas, eles tinham que limpar depois. Porque ninguém mais do
que eu reconhecia a importancia de ter professora residente em Campo Grande, que
conhecia a regido, a nossa cultura estava, que integrada na nossa comunidade e nao
iria ter mais aquela rotatividade de professor que era uma coisa horrorosa, comecava
0 ano e nao tinha professor, o professor pedia transferéncia e vocé ficava esperando
o professor chegar e eu sofri isso. O qué? Dois anos como subdiretora e mais os
outros anos. (grifo nosso).

Chamou-nos a atencdo o fato de que, o convite fosse feito pelo vereador, ja que a
escola na época era dirigida pelo professor Niel Aquino Casses. Além disso, o uso do termo
“eu” também parece bastante elucidativo, indicando — ao nosso ver — que o politico
considerava a escola como um territério préprio49. Curiosamente foi este “sentimento de
posse” em relagcdo a escola que gerou o afastamento entre a professora e o politico. Segundo
ela, a ingeréncia deste na institui¢do passou a incomoda-la; a ela e a professora Sol Garson
Passi, diretora entre 1962 e 1966. As atitudes delas, procurando limitar a presenca de

Miécimo na escola, foram mal recebidas e, a elas, J. atribui o indeferimento de sua indicag¢ao

48 . . . . ~ . )
Segundo pudemos constatar estes distritos abrangiam os bairros do sertio carioca, além de Bangu ,

Deodoro, Paciéncia e Realengo
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a diretora da escola em 1967°°. Conforme se pode depreender do registro contido no recorte
de jornal cedido pela professora, o veto a sua nomeacdo pode ser devida também as aliancas

politicas entre Miécimo e o prof. Geraldo Sampaio.

Figura 9 — Recorte retirado do Jornal de Campo Grande (29/04/1967)

Nossa entrevista relembra, inclusive, que, em um evento social, o politico teria dito:
“No Sarah s¢ entra diretor que eu aprove”.

Em nenhuma das duas vias, deixa de ser encontrada a politica como mola mestra para
a continuidade da ENSK. Fica patente também a influéncia de Miécimo e de outros politicos
na vida administrativa da escola normal em lide, em sua identidade e na prépria formacgdo da

identidade de seus alunos.

3.4 ENTRE O TERGAL E O ANEL: NOVAS TRADICOES DE UM “SERTAO URBANO”

Acreditamos que no ano de ingresso da turma sobre a qual nos reportamos (1963), a
escola ja comecava a construir uma identidade. Instalada — como dissemos — em sede propria,

estabelecendo seus proprios rituais, produzindo seus proprios veiculos de expressdo e

4 . . . - . . .
’ Outra de nossas entrevistadas diz se lembrar que o irmio do Vereador, Daniel Silva exercia algum

cargo “na secretaria ,pois vivia 14”
50
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comunicacdo’' e, a exemplo de suas congéneres mais antigas, jd obtendo o reconhecimento
como uma instituicdo, cujo ingresso era tarefa das mais drduas. Aspectos estes aos quais
iremos nos reportar.

Recebemos de uma de nossas entrevistadas uma cépia do primeiro nimero jornal de
sua turma, curiosamente intitulado de “Os Intocdveis”, conforme pode ser visto no anexo G.
Ele nos permitiu entrar em contato com alguns indicios do processo de construcdo de uma
identidade social entre aqueles alunos. Destacamos a entrevista de uma de suas professoras,
em que esta, ao explicitar os motivos que a levaram a escolher o magistério como profissao,
afirma que sendo professora sentia-se um pouco: médica, enfermeira, psicéloga, advogada,
poetisa, escritora e artista. Observamos que boa parte das profissdes com as quais ela sente
afinidade é composta por atividades que zelam pelo bem estar fisico e mental, indicando a
permanéncia daquela imagem de missdo social mesclada a valores femininos, consagrada no
Instituto de Educagdo durante a década anterior. Acima de tudo, o jornal € uma “obra” de
pessoas extremante jovens, cuja alegria e esperanca no futuro transparecem em cada pagina.
Sdo jovens que créem que a “[...] juventude € uma época de fermentacdo e ndo de
cristalizacdo [...] [e entendem que nas] escolas deveriamos atrapalhar a todo instante o
processo de cristalizag@o e incentivar por todos os meios as atividades de fermenta¢do no bom
sentido”. Ao que parece, o bom sentido por eles assinalado, seria o sentido de mudanga sem
trazer conseqiiéncias profundas para a ordem social, mas enfatizando as transformacgdes
positivas para o desenvolvimento do pais.

Antes de nos determos sobre o exame de selecdo a Escola Normal, gostariamos de
tecer alguns comentdrios sobre uma nova tradicdo que entendemos como um ritual que
conferia legitimidade ao rigoroso processo de selecdo para ingresso na escola. No ano de

1963, a primeira colocada recebeu com orgulho, das maos do Administrador Regional de

3 No Instituto de Educagdo por exemplo foram publicadas revistas discentes , como a revista Instituto

,publicada no ano de 1941 e a revista Normalista que foi editada entre os anos de 1948 e 1953.
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Campo Grande, o distintivo de normalista, simbolo que integra o uniforme e representa a
prépria marca identitdria da ENSK. Pedimos que ela nos falasse um pouco sobre aquele dia,
cujo registro fotogrifico se encontra no anexo __ a esta pesquisa’>. Na foto, podemos
observar a presenca de uma banda, o que nos leva a imaginar que o momento parece ter
assumido um tom solene. N. ndo recorda quem eram as criancas sentadas observando a cena,
pensamos que fossem talvez os alunos do Jardim de Infancia experimental, que funcionava
anexo a escola normal. Para nossa entrevistada, aquele momento ficou registrado pela

presenca de seus pais e pelas emocdes que recorda ter vivido. Emogdes que ela assim relata:

Naquela foto, o administrador regional estd colocando a estrelinha da 1* série no
colarinho do meu uniforme. Era uma parte da cerimonia.

Por ter tirado o 1° lugar, fui chamada para representar todos os alunos que estavam
iniciando o curso normal naquele ano (1963). Era uma aula inaugural, creio eu. E eu
fiquei orgulhosa de estar ali.

Aquele dia foi o coroamento dos esforcos meus, de meus pais e de professores, pois
todos estdvamos envolvidos no projeto de eu ser professora. Eu estava ali
representando tudo isso e era o que eu realmente sentia: satisfacdo pelo dever
cumprido, por mais uma etapa vencida e por ver um caminho imenso se
descortinando a minha frente.

Era menina pobre, que tinha dificuldades, mas que tinha sonhos, perspectivas e que
lutava com a certeza da vitéria. Era uma época mais previsivel. Naquele momento,
eu comecava a adquirir minha independéncia financeira, pois em trés anos estaria
formada e empregada no Estado da Guanabara (o acesso era automético)™.

Estava muito compenetrada no meu papel de representante do grupo, mas estava
alegre e consciente da importincia do passo para alcancar meu ideal; havia um
sentimento de tranqiiilidade quanto ao futuro, em mim e em meus pais (imagine, eu
ainda ndo tinha completado 16 anos).

Esse dia foi especialissimo na minha vida, pois foi o inicio do meu Curso Normal,
onde me tornei professora, uma das coisas que mais gostei de ser na vida. Ser
professora me trouxe trabalho, realizacdo de muitos sonhos, amigos, alegria de ter
sido peca importante na formacgao de tantas criangas e jovens, enfim, felicidade!

O exame de selecao criou uma verdadeira “industria de preparagao” semelhante a que
hoje conhecemos em termos de vestibular. Dois cursos Cesdrio de Melo e Riel®* disputavam

os candidatos, com direito a antincios de meia pagina nos jornais locais e panfletos colados

52
53

Anexo...

Até 0 ano de 1968 os formandos das Escolas Normais Pudblicas tinham ingresso automatico na rede
publica de ensino, uma vez formados “Tomavam Posse” escolhendo de acordo a classificacdo obtida ao término
do curso normal a escola na qual atuariam. Os formados em 1969 ja tiveram que prestar concurso publico para
que ingressassem na rede , concurso este que foi realizado em janeiro de 1970. A razdo desta mudanca de data
do final da década de 50 com os substitutivos Lacerda que segundo Soénia Lopes defendiam interesses das
escolas privadas
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em inumeros postes da regido, como pode se observar no anexo ___. Estes panfletos
destacavam os bons resultados obtidos, informando os primeiros colocados na classificacao
geral e por disciplina. De acordo com N., “pelo menos uns duzentos postes de Campo Grande,
receberam estes panfletos”. Foi ela quem nos forneceu os exemplares com os quais ilustramos
nossa dissertacdo. Descobertos recentemente, guardados com cuidado entre os pertences de
sua mae, o que nos leva a pensar no significado que a aprovacao de sua filha teve para aquela
senhora, levando-a a conservar em 6timo estado, um panfleto que tem quase quarenta e cinco
anos.

Nossos entrevistados foram undnimes ao afirmar o quio dificil era a aprovacdo no
concurso de selecdo para ingresso na ENSK, da mesma forma que enfatizaram o orgulho que

sentiram por serem aprovados, como expressa N.:

O processo de selecdo daquele ano (1963) foi extremamente criterioso e seletivo,
uma vez que — lembro bem — todas as matérias eram eliminatdrias, inclusive Lingua
Estrangeira. Por ser um verdadeiro vestibular, a maioria fez o que se chamava Pré-
Normal e onde o Curso Cesdrio de Melo, junto com o Curso Riel, ambos em Campo
Grande, competiam acirradamente para alcancar os primeiros lugares. E, o Cesario
de Melo, onde fiz o meu Pré-Normal, estava sempre 14, nos primeiros lugares.
Afinal, era o inesquecivel Professor Passos em Matemadtica, Prof. Alcir em
Portugués, etc.

A redagcdo de Portugués foi uma interpretacdo do texto de Machado de Assis
intitulado “A Borboleta Preta”. Para a prova de Lingua Estrangeira optava-se por
Inglés ou Franc€s. Apesar da inocéncia e do frescor da adolescéncia em seus
primordios, constatei que aquela foi uma das maiores alegrias das vidas dos meus
pais, avos e tios. Um tanto surpresa com toda aquela emogdo dos meus pais, sé
depois eu iria saber, que de certa maneira, parte da missdo desses pais estava
cumprida... Enfim, eu tdo jovem, j4 era uma funciondria ptiblica e ndo sabia o quanto
isto seria de vital importancia por toda a minha vida!

Outro entrevistado, C.— um dos poucos rapazes a ingressar, naquele segundo ano, no

qual foram permitidos homens — relembra que:

O processo era bastante rigoroso (prova de matemdtica eliminatéria com nota
minima 40 — a reprovacdo era grande). Por isso, hoje, com acesso automatico,
formam-se esses “professores despreparados” em sua maioria. Fazer os cursinhos
preparatdrios era, ndo sé uma necessidade, como também um modismo a época. Os
cursinhos disputavam os alunos, inclusive oferecendo "bolsas", como no meu caso.
Sendo rapaz, ndo havia pensado em curso normal (ingressei na segunda turma de
acesso misto). O ingresso no curso motivou-me a abracar a carreira.

54 . L. L, . - .
Todos os nossos entrevistados estudaram no curso “Cesdrio de Melo” a dnica excecdo foi (R ) ; aluna

do curso Riel, que infelizmente ndo preservou nenhum registro deste periodo.
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O ingresso de C. foi permitido por uma mudanga na legislacdo. Até 1962, nas escolas
normais vigorou a lei organica de ensino normal, criada por Gustavo Capanema em 1946.
Esta lei s6 foi derrogada pela LDB de 1961. A lei de Capanema proibia o acesso de rapazes ao
curso normal, embora naquela época sé houvesse o Instituto de Educagdo , as escolas criadas
depois pautavam-se por essa legislacdo.Com a LDB, essa restricdo acabou e os rapazes

puderam entrar a partir do ano de 1962.

Ja para sua familia a aprovacdo nao parece ter sido tdo festejada quanto a de outras

entrevistadas, como afirma C.:

No meu caso especifico, ndo havia uma expectativa muito grande, por parte da
familia, no meu ingresso no curso normal. Tanto que fiz, em paralelo, o curso
cientifico (hoje segundo grau), ja pensando no curso superior. Embora, reafirmo que
muito me orgulho em ser professor primdrio e, como ja disse, lecionei por mais de
20 anos (fundamental e supletivo), independente da outra carreira do meu curso
superior.

A entrevista a seguir, destacou pontos que consideramos particularmente relevantes e

sobre os quais nos deteremos:

Desde pequena, meus pais diziam que eu gostava de brincar de dar aulas para as
bonecas. (Tinha poucas, pois a situacdo financeira ndo permitia quantidade). Estudei
em escola publica até o admissdo™, assim se chamava antigamente. Terminei o
primério e com muito sacrificio passei a estudar em escola particular, pois o curso
ginasial no piblico era coisa rara. No gindsio’® (antigo), despertou o que eu trazia
guardado no meu interior: ser professora, porém era dificil seguir este caminho, pois
meus pais eram pobres e eu terminei o curso com muito sacrificio. Meu colégio era
fraco, apesar de fazer parte do grupo dos "bons alunos".

Por ser esforcada, vieram “as ajudas”(sic) dos parentes para fazer Pré Normal, curso
que sempre se esperava completar em um ano, era caro e sé filhinhas de papai
conseguiam fazer.

Consegui fazer durante um ano, gragas a Deus e a muito esforco de minha parte,
pois eu ndo teria condi¢des de pagar outro ano. Mas vamos ao que interessa. Estudei
muito, ndo se tinha sdbado, domingo, feriado, nem manha, nem tarde, nem noite. O
objetivo era um sO: passar para a Escola Normal! Vieram as inscri¢des; que alegria e
emocdo, j4 me sentia importante! E o curso tirava meu dltimo suor até a véspera da
prova.

Chegou o grande dia, a prova foi no Instituto de Educacio; muitas tinham o pai e
mae para acompanhd-los, eu s6 tinha o dinheiro do trem e do 6nibus; cheguei duas
horas antes, talvez.

Primeira prova de matemadtica. Que sufoco: era a que achava que tinha mais
dificuldade! Voltei da prova nervosa, mas a convic¢do que havia passado pela 1*
etapa, e tome cursinho. Saiu a nota e... Passei! Tome cursinho novamente para a
prova de Portugués e as outras matérias. A prova de portugués me deixou cheia de

5 [ . . . .
> O exame de admissdo compreendia as provas realizadas pelos alunos para o ingresso no ensino

Com a promulgagdo da Lei Organica do Ensino Secunddrio, em 1942, o ensino passou a se estruturar
em dois ciclos o primeiro que se chamava ginasial e um segundo ciclo subdivido em cldssico e cientifico.
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ddvida, e achei que ndo havia conseguido. Arrumei minha mala e comecei umas
férias por minha conta na casa de uma irma. Af veio a surpresa e alegria total, recebi
uma ligacdo do curso para eu retornar pois estava na lista dos aprovados e deveria
voltar para continuar a revisar as matérias restantes. Por sorte ndo eram
eliminatdrias. Fui classificada! Que alegria! Que orgulho! (H.) (grifo nosso)

Gostariamos de comentar este depoimento a luz dos construtos tedricos de Lawn,
D’avila e Dubar *’. Cremos perceber que, de forma semelhante ao que ocorria no Instituto de
Educacio, o rigoroso exame de selecdo do Sarah Kubitschek tem muito a dizer a respeito da
expectativa acerca de “para quem” esta escola se destinava. Entendemos que, a exemplo do
que D’Avila identificou no Instituto de Educacdo da Tijuca, também em Campo Grande se
ambicionava criar uma elite de professores.

Na verdade, além das provas de matemdtica, portugués, lingua estrangeira etc., 14
também foi instituido o exame fisico. Uma de nossas entrevistadas ( N) lembra que seu pai
conseguiu dinheiro emprestado para que ela “arrumasse os dentes”, pois uma saude bucal
ruim seria motivo de desclassificacdo. “Até abreugrafia nés tinhamos que apresentar”,
comenta ela. N. lembra que uma das alunas, cuja saide apresentou problemas, “foi barrada
pela Dona Sol. Ela se formou com a gente, mas ndo pode tomar posse, porque tinha
problemas de saude. Parece que anos depois ela acabou conseguindo tomar posse. [...] era
uma coisa rigorosa, voc€ tinha valores 58, vocé tinha que cultivar valores”.

N. declara sua consternagdo com a “decaida” da escola anos mais tarde, provocada,
segundo ela, “porque nivel de pobreza passou a ganhar ponto, quem falava que o pai tinha
abandonado, que era muito pobre ganhava ponto no exame”. Destacamos inclusive, que todos
0s nossos entrevistados, sem excecao, de uma forma ou outra, aludiram ao fato de que anos
depois a escola “passou a nivelar por baixo”. R., por exemplo, chegou a dizer que poucos
anos depois: “qualquer uma de ‘pé rachado’ podia ser professora”. N. nos contara, no inicio

da entrevista, que sua familia era muito pobre, que na mais tenra infancia ela trabalhara em

5 . ., . . e . . .
’ Alguns destes conceitos ja foram inclusive utilizados no capitulo anterior, quando nos detivemos em

alguns momentos da trajetdria histérica de construgdo da identidade docente.
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uma fébrica de balas e que durante o ano de preparacdo para o concurso trabalhara como
cabelereira. Mesmo assim, a aprovacdo em um rigoroso exame classificatorio, parece
efetivamente indicar mais do que o ingresso em uma escola de formacgao, a entrada em um
mundo de valores. Da mesma forma que Dubar™ jé atentara para o fato de que a construgdo
de uma identidade pode se escorar em valores de um grupo no qual ndo se pertenca
objetivamente, mas que sirvam de referéncia, entendemos que passar pelo crivo de uma
selecao que, supostamente, se destinava as “filhinhas de papai” — repetindo a expressao de
uma entrevistada — parece ser também a chance de, por mais pobre que “objetivamente”
aquelas pessoas fossem, poder agregar os valores que as elites partilhavam.

Mas que valores seriam estes? Cremos que as “filhinhas de papai” espelhavam o
padrao das normalistas do Instituto de Educac¢do da Mariz e Barros. Tanto € assim que, ao

descrever seu primeiro dia de aula, H. nos diz:

No dia da apresentacdo na Escola Normal fiz o cabelo, engomei os punhos e o
colarinho, sapato engraxado, luvas branquinhas postas no cinto e 14 fui eu. Quando
peguei o 6nibus para o centro de Campo Grande (pois eu morava distante) todo o
cuidado era pouco. Queria chegar impecédvel. Quanta alegria ao rever os amigos que
haviam conseguido também! Perfilados ouvimos os discursos, o Hino Nacional e
participamos do hasteamento da bandeira [...]. Vestida de azul e branco, que beleza,
trazendo um sorriso franco [...].

A evocacgdo que H. faz as estrofes da musica “Normalista”, escrita em 1949, ou seja,
tomando como ‘“sua” uma imagem de normalista consagrada hd mais de uma década, nos
remete a relacdo que Dubar (1997) estabelece entre identidades herdadas. Lembramos que,
para este autor, as identidades visadas pelos individuos sdo estabelecidas a partir da
aceitacdo ou da recusa das identidades precedentes. Os mecanismos que levam ao aceite ou
recusa destas identidades herdadas sdo instituidos a partir da maneira como elas sao
reconhecidas pelas instituicoes legitimas e pelos agentes diretamente relacionados com os

sujeitos em causa. Nossa dissertacio se remete a uma escola que, desde seu inicio, foi pensada

5 ~ . . = 2
8 Parece-nos que a aprovagao no exame conﬁgurava-se COmo uma conjugacao, a um so tempo, de:

exceléncia fisica, intelectual e posse dos valores “certos”.
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a partir do modelo do Instituto de Educacdo e, obviamente, a partir de seus valores também.

Uma heranca aparentemente legitimada por todos; dos politicos aos jovens da regido.

No depoimento de A., que citaremos a seguir, identificamos um grande apego ao
uniforme de normalista, lembramos que o uniforme do ENSK fora criado hé apenas trés anos.
Portanto, cremos que “o orgulho e ponta de vaidade” que faziam com que ela se vestisse
“garbosamente”, reflete um status herdado, consagrado pelo uniforme do Instituto de

Educagdo. Esta € a sua descricao de seu primeiro dia de aula:

Lembro-me (e tenho a foto) do meu primeiro dia ao vestir meu uniforme: a saia bem
pregueada, a blusa branca impecdvel, as abotoaduras, a estrelinha azul indicando a
série e os sapatos brilhando de tdo lustrados que eram. Era com orgulho, uma ponta
de vaidade, que me vestia e safa garbosamente, sentindo a minha conquista. Nao
havia desleixo: sabfamos da importincia no bem trajar. Eramos as futuras
professorinhas, aquelas que serviriam de agentes propulsores na formacdo dos
futuros alunos. Eramos modelos a serem seguidos, a tese da educacio pelo espelho,
esta que realmente funciona, pois ndo adianta pregar o que voc€ nao faz.

Lembro-me dos queridos professores, do empenho destes para que, ao
concluir o curso, estivéssemos aptas(os) a enfrentar e resolver as situacdes futuras.
Ano dificil foi o terceiro deste curso, pois éramos professorandas! O mesmo que
"assoviar e chupar cana".Tinhamos todas as responsabilidades de uma professora,
mas ainda nio éramos professora. Digamos que fazfamos um estdgio, mas mesmo
assim superamos. Havia solenidades em que hastedvamos a bandeira e cantivamos
os hinos, sempre com bastante emocao.

O uniforme também faz parte das lembrancas de S., que ndo se furta a enfatizar o
valor simbdlico do mesmo:

O uniforme simbolizava a concretiza¢do de uma vitdria e, para muitos, de um ideal.
Havia toda aquela coisa do “status” de uma normalista e eu me recordo que a saia
pregueada abaixo dos quadris era de um tecido cujo nome o tempo apagou ou
“amassou”, pois, tome de passar, passar o ferro e a0 menor descuido ao sentar,
amassava tudo!

A primeira vez que vi tergal foi 14 na Escola Normal. A colega se sentou a vontade e
mostrou que, ao se levantar, as pregas continuavam intactas! Magico!

Em um mecanismo que consideramos fascinante, o tradicional traz para aquela
localidade a modernidade. O que estamos tentando explicitar € que, ao inaugurar uma Escola
Normal no Sertdo Carioca, esta era na verdade um “corpo estranho” no seio daquela
sociedade, e que, por um intricado mecanismo de identificacdo, a escola tomou para si, 0s

valores, o modus faciendi do Instituto de Educacdo da Tijuca. Sabemos que este processo

59 Como indicamos anteriormente
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pode ser interpretado como uma “simples” conseqiiéncia do fato de muitos dos primeiros
professores do ENSK serem egressos da Mariz e Barros. Acreditamos, entretanto, que da
mesma maneira como para a politica local, a implantacdo da ENSK significava a importacao
de um simbolo de modernidade — tal como a nova capital. Para os alunos também se tratava
da incorporacao de um novo status social.

As entrevistas, os recortes de jornais, as fotos a que tivemos acesso, em muito nos

lembraram “A invencdo das Tradicoes”®,Segundo Hobsbawm (1984):

Por "tradicdo inventada" entende-se um conjunto de praticas, normalmente
reguladas por regras tdcitas ou abertamente aceitas; tais préticas, de natureza ritual
ou simbdlica, visam inculcar certos valores e normas de comportamento através da
repeticdo, o que implica, automaticamente; uma continuidade em relagdo ao
passado."(HOBSBAWN, 1984, p. 9)

De forma paradoxal, foi no apelo a imagem de uma institui¢io que na época tinha
quase ja trinta anos, foi no recorrer a tradicdo, que a sociedade da Zona Oeste procurou
construir uma imagem “menos sertio” e “mais cidade”. E intrigante tentar encontrar exemplos
deste processo. Pensar o quanto, na verdade, ainda era ermo e distante o local no qual a escola
se inseria. A neta de Francisco de Alvarenga nos relatou o constrangimento que sentiu quando
a Diretora entrou em sua sala e procurou saber quem conhecia a Zona Sul, Copacabana e
outros pontos turisticos. Ela lembra que chegou a mexer seus bragcos para levantar as maos —
seu avd tinha um apartamento no Flamengo para o qual ela ia de carro com chofer —, mas
desistiu imediatamente ao perceber que seria a Unica a faze-lo.

Como nao se fascinar diante do relato de F.? Nele, ela descreve outro novo simbolo a
ser reverenciado na regido: o anel de formatura. Representativo e eloqiiente, como ela o
classifica, ele ndo era mais um anel “conquistado” por aquelas que haviam sido formadas no
Instituto de Educagdo, eram designadas para as escolas da zona rural e que, muitas vezes, tdo
logo fosse possivel, pediam remocdo para outras localidades. Nao! Este era um anel

“sertanejo’:
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Ah! E o anel?! Pomposo, altivo com a estrela de ouro branco (ou de prata...),
cravejado com um brilhante (verdadeiro ou ndo...), estrela esta que pousa solene
sobre o negro da pedra de Onix e os simbolos nas laterais... Altamente
representativo ¢ como era eloqiiente... Quando minha mae, professora também,
terminou de colocar o anel em meu dedo, papai pegou, tremulamente, a minha mao
e... beijou o anel! Fiquei encantada e feliz pela felicidade deles (grifos nossos)

S6 apds algumas entrevistas, pudemos entender que o IESK, naquela época, se
resumia a duas ou trés salas e um pequeno corredor, neste exiguo espaco, naquele galpao de
laranjas — sim as mesmas laranjas que haviam dinamizado a economia da regido —, permitindo
que se construissem as “novas tradi¢cdes de uma regido tradicional”. Ao observar a foto
apresentada como figura 10, vemos uma normalista meticulosamente bem penteada,
segurando nas maos um par de luvas brancas, parte do vistoso uniforme que trajava. Sua
elegincia apurada chega a contrastar com a singeleza do prédio da escola , em nada parecido

com o majestoso Instituto de Educacao.

o |

Figura 10 - Normalista

60 Hobsbawm e Ranger(org) 1994
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Afirmamos que para os politicos locais — particularmente para Miécimo da Silva que,
acreditamos, julgava a escola como sua — a visibilidade era uma “meta”. E é como
manifestacdo deste objetivo que interpretamos a participacao da turma de 1965 nos chamados

Jogos Florais, assim descritos por S.:

Na década de 1960, era comum a realizag¢do de Jogos Florais, que consistiam em um
concurso de poesias, mais especificamente, de trovas. Trova € um poema pequeno,
composto de quatro versos de sete silabas, que encerram um pensamento, num total
de vinte e oito silabas poéticas. Silaba poética difere das silabas comuns, porque sé
se considera até a tltima silaba tonica do verso. Isso quer dizer que, se o verso
termina em uma palavra proparoxitona, as duas ultimas silabas sdo desprezadas.
Um exemplo: Ndo sucede o esquecimento

ao perddo, como parece;

pois perdoar, se perdoa,

mas esquecer, ndo se esquece.
Havia até um Grémio de Trovadores, do qual faziam parte poetas famosos da época.
Em 1964, trouxeram os Jogos Florais para dentro das Escolas Normais, e foram
realizados os I Jogos Florais de Normalistas do entdo Estado da Guanabara.
Tenho a cépia do Diploma de mengdo honrosa® que recebi por ter ficado em 18°
lugar. O diploma € assinado por Luiz Otdvio e Adenerval Silva de Souza, dois dos
trovadores mais famosos.
Inesquecivel foi o evento realizado no Teatro Municipal®, realizado sob a
orientagdo da professora de Literatura, Alcir Lisboa Cardoso.
Independente de classificagdo ou ndo no concurso, ela usou as trovas de todos os
alunos que participaram para fazer o espetdculo teatral, que era a0 mesmo tempo
uma amostra dos nossos trabalhos.
O cendrio era de uma praca ao entardecer, onde havia bancos de jardim, carros de
pipoca, e no centro da praca, uma estitua. NOs, estudantes-atores, trajdvamos nosso
préprio uniforme; o objetivo era passar a idéia de um fim de tarde apds as aulas.
Uma musica de fundo tocava enquanto nos movimentdvamos, fingindo conversar,
namorar, comprar € comer pipoca... De repente, a musica parava e um(a) aluno(a) ia
a frente do palco e declamava sua trova. O tdltimo a declamar foi a estitua. Nesse
momento, o auditdrio veio abaixo de tantas palmas.

No escopo de nossa dissertacdo, entendemos esta apresentacdo, realizada no Teatro
Municipal do Rio de Janeiro, de uma forma bastante particular. A construcdo do Municipal se
iniciou na administracdo do prefeito Pereira Passos que promoveu uma grande reforma
urbanistica na cidade, com o objetivo de transformé-la numa capital inspirado nos moldes
franceses. O Municipal foi uma das obras realizadas por uma administracdo que mudou o
perfil da cidade do Rio de Janeiro, fazendo com que esta perdesse o apelido de Cidade da

Morte e passasse a ser conhecida como Cidade Maravilhosa. Foi neste espago requintado e

61
Em anexo

62 . N . - . - .. ~
Um acontecimento que a luz de nossas interpretacdes aparece como a inserc¢do do tradicional “sertdo”

carioca em um dos simbolos mais tradicionais da cultura urbana do Rio de Janeiro.
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A

simbdlico, que as normalistas “do sertdo” se apresentaram. Uma inser¢ao do tradicional sertdo
carioca em um dos simbolos mais tradicionais da cultura urbana do Rio De Janeiro.

Nossas entrevistas nos levaram a estabelecer outros paralelos entre o Instituto de
Educagdo e a escola normal. Na Tijuca eram comuns os casamentos entre normalistas e
militares. As professorandas do IESK, que trabalhavam em Santa Cruz passaram a usar um
trem militar para ir até 14, cuja utilizacao tinha fins, ao que parece, maiores do que o simples
deslocamento . Conta-nos L.: “Os militares sempre arrumavam uma maneira de se casarem
com as professoras. Na época, havia um trem especial para os militares da aerondutica onde o
vagao dos oficiais era franqueado para as professoras”.

Este trem, alids, nos proporcionou um momento particularmente curioso em nossa
pesquisa. Tivemos a oportunidade de comparecer a um almoco de confraternizacdo dos
formando de 1965%. Foi nesta ocasido que conhecemos a neta de Caldeira de Alvarenga que
guarda até hoje um album com fotos e recortes de jornal que tratam dos anos no qual
freqiientou o ENSK. Este dlbum, alids, um de nossos primeiros contatos com a ‘“memdoria
material” do ENSK. Logo na entrada em uma mesa meticulosamente arrumada, enfeitada com
vasos de flores, estava este dlbum, rodeados de fotos daquele periodo, o que devemos
confessar nos encheu de emocdo. Bem, neste almoco, uma das participantes falou ao
microfone “vamos embarcar no trem de Santa Cruz”, o que provocou lagrimas em algumas
delas. Quando perguntadas a respeito deste trem, algumas participantes falaram do “clima
romantico” da “paquerinha gostosa” que 14 existia. J4 H., outro dos rapazes formados naquele
ano expressou outro ponto de vista ao declarar que: “Era uma vergonha, as meninas ficavam
se oferecendo para os militares”.

A entrevista com H. foi bastante interessante, apontando o peso que o Género pode ter

sobre a memoria. Todas as entrevistadas falaram da diretora do periodo Dona Sol Garson,

63 .
Convite em anexo
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relembrando seu carinho, rigor, e o respeito que tinham com ela. Ja (H) enfatizou o fato de

que lembrava dela como uma mulher “bonita e cheirosa”.

3.5 0S PROFESSORANDOS DA ENSK E SUAS RELACOES COM A PROFISSAO E
COM A POLITICA

No inicio de nosso trabalho, indicamos que ao nos voltarmos a turma de formandos de
1965, esperdvamos perceber afastamentos e aproximacdes entre eles e a defini¢do de
Intelectual que abragamos, procurando perceber aspectos das relagdes que o grupo estabelece
com a politica. Entendemos que hda uma imagem construida historicamente sobre os(as)
professores(as) primdrios(as), que atribui a eles(as) um carater despolitizado.

Por isso é compreensivel que nossas entrevistas tenham procurado, entre outras coisas,
questionar os egressos daquela turma a respeito do que significava se tornar professor naquele
periodo. Que tipo de compromissos a atividade pressupunha? Citaremos abaixo algumas

respostas do entrevistado C.:

O jovem professor, antes mesmo de sua formatura (no terceiro ano normal) assumia
a responsabilidade de regéncia de uma turma, com uma média de 45 alunos, com
diferentes faixas etdrias. Eu, por exemplo, a época com 17 anos, sem nenhuma
experiéncia anterior ( o estagio era naquela oportunidade ), assumi uma turma de 47
alunos (quinta série) com idade variando de 9 a 14 anos ( eu tinha 3 anos a mais que
meus alunos mais velhos). Tinha responsabilidade ndo s6 de transmitir
conhecimentos, como também de desenvolver atitudes e habilidades, isto €, preparar
na crianga o futuro cidadao.

A presenca da orientadora (tr€s visitas no ano) servia apenas para avaliar meu
desempenho naquele momento. S6 isso. A responsabilidade que nos cabia era a
mesma de um professor mais experiente e o resultado dependia da capacidade,
esfor¢o e dedicagdo de cada um de n6s.

Por outro lado, cabia-nos a responsabilidade pela continuidade de nossos estudos,
preparando-nos para realizacdes futuras.

O professor, em qualquer época, serd sempre um ser humano especial, predestinado.
No entanto, com referéncia a profissdo, por certo, houve mudangas com o tempo. O
professor, na década de 60, Era muito melhor preparado do que hoje. Naquela época,
o curso normal era ministrado s6 por escolas publicas especificas, onde o ensino,
sem didvida, era o melhor. Hoje, sdo formados professores “em qualquer lugar” com
um ensino deficiente e com uma dedicag@o duvidosa, salvo algumas excegdes.

O reconhecimento do trabalho do professor, naquela época, era demonstrado, através
do carinho e respeito dos alunos dos pais dos alunos e de toda a sociedade em geral.
Hoje, a figura do professor estd desacreditada, carecendo de total reconhecimento,
sem falar em carinho e respeito. Até mesmo, do ponto de vista financeiro, aquela
época, ainda se sobrevivia com o saldrio de professor. Esses comentdrios referem-se,
especificamente, ao professor primdrio, que € o principal responsavel pela educacio
(formag@o e informacdo) da crianga, num trabalho conjunto com a familia.
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Inicialmente imagindvamos que uma vez perguntados acerca dos compromissos que
sua profissdo pressupunha, nossos entrevistados acabariam por mencionar o regime militar.
Para nossa surpresa isto nao ocorreu, mengdes ao golpe de 1964 apareceram apenas quando a
pergunta o mencionava especificamente. As respostas que obtivemos, foram muito
semelhantes as de C.

Como veremos, nossos entrevistados enfatizam que seu grande compromisso era para
com “o futuro cidaddo”. Lembrando-nos mais uma vez da dissertacdo de Rodolfo Ferreira
(1994), quando este, ao esquadrinhar a forma como o docente € identificado pela imprensa na
década de 1950, verifica a predominancia de imagens que evocam os professores como
aqueles que se encarregavam da ‘“nobre missdo”, cujo objetivo primeiro era o “apuro da
personalidade e do cardter do educando”. Percebemos que nossos entrevistados, ao refletirem
acerca dos compromissos que lhes cabiam como professores, utilizam expressdes que evocam
imagens consolidadas quase uma década antes de sua formatura e num periodo anterior a
criagdo de sua escola. Sentimos-nos autorizados a tomar este olhar acerca do professor e de si
proprios como uma categoria oficial, ratificando, assim, as idéias que expressamos no
terceiro capitulo deste trabalho, quando dissemos que esperdvamos entender as relacdes que
os alunos do ENSK estabeleceram com a heranga identitaria do Instituto de Educacio, a luz
dos processos de identificacao definidos por Claude Dubar.

Nossa proxima entrevistada L. primeiramente fez questdo de salientar o prazer que

sente ao recordar seus “anos de normalista’:

Muito me honra participar dessa pesquisa, pois ela me remete a tempos felizes que
passei com grandes pessoas e que se tornaram grandes profissionais sem perderem a
sensibilidade inerente ao verdadeiro educador.

Percebemos que L. também estabelece correlagdes entre a docéncia e seus “deveres
patridticos”, posto que para ela sua responsabilidade era a de: “Formar cidaddos com um

alicerce amplo, sélido e com "n" possibilidades para acolher novas informacdes e reflexoes”.
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Por dltimo L. tece comentarios acerca da forma como o docente era percebido “em sua

época”, um periodo no qual, segundo ela, ser professor:

Significava ser respeitada, ser valorizada e valorada adequadamente, ser importante
e até venerada pela sociedade de entdo. Era ser o mdximo! Na época os profissionais
mais respeitados eram: professor, médico, artista (pintor, escultor e “musico”),
militar e sacerdote religioso (independente da religido).

Este dltimo comentdrio nos fez pensar, novamente no valor simbdlico que o sertdo
carioca aquinhoou ao poder contar com uma instituicio que formava profissionais cuja
importancia parecia ndo ser questionada. Pessoas que sentiam que sua profissdo fazia com que

fossem “venerados pela sociedade”.

Em nosso contato com H., novamente o Regime Militar ndo foi mencionado:

Responsabilidades com o desenvolvimento pleno dos alunos que nos eram
entregues. Trazer a familia para reunides periddicas com a escola, onde havia troca
de informagdes sobre os alunos e aproximagdo da escola com a realidade de cada
aluno, facilitando o trabalho de desenvolvimento individual.

Como era ser um professor na década de 60? Mesmo sendo bem jovens como
éramos, na maioria com idade entre 18 e 20 anos, assumiamos a responsabilidade de
trabalhar com turma de criancas pequenas, ter contato com as familias e desenvolver
as criangas nos aspectos intelectual e emocional.

Havia uma grande preocupacdo com cada uma das vidas que nos eram entregues
temporariamente e, por isso, além do desenvolvimento intelectual, procurdvamos
desenvolver valores como companheirismo, amizade, honestidade, respeito ao
colega, amor a patria(cultivo do sentimento de fazer parte do desenvolvimento do
pafs através da seu progresso pessoal) e desenvolvimento da auto-estima de cada
aluno. O estudo era sempre valorizado como meta de uma vida melhor.

Nossos alunos da época sdo hoje quarentdes que sentem saudades da escola! Sobre
sua pesquisa, A responsabilidade era grande pois antes da formatura ja se tinha uma
turma com mais ou menos 40 alunos sob nossa batuta. Que saudade! Se estudava e
se trabalhava! No 3° ano do curso Normal, se levava a marmita para a escola e dali
se ia para outra escola onde as criancas estavam aguardando ansiosamente (Se vivia
dois instantes bem diferentes: o de aluno e o de mestre), sem esquecer que havia
uma coordenadora e professora de pratica de ensino observando.

Como professor se tinha autoridade! O aluno mantinha respeito. Eu me considerava,
as vezes, até a mamae que dava carinho quando ndo se tinha o suficiente em casa! Se
dava pequenos castigos e ndo se era censurado. O amor que se tinha pelos "guris"
borbulhava em nosso olhar. Brincava, brigava, acariciava, educava e muitas vezes se
fazia o trabalho de um psicélogo! O apoio e o carinho dos pais presentes era grande.
Me lembro, perfeitamente, quando alfabetizei e escutei da aluna o seguinte: “Nunca
vou esquecer a senhora, pois até conhecé-la ndo vivia feliz, ndo sabia ler” Ser
professora na década de 60 era gratificante!

Passamos entdo a perguntar especificamente acerca dos reflexos que o Golpe Militar
acarretara em sua formacdo e nos primeiros anos de atuacdo profissional, ao que H. nos
respondeu:

Golpe Militar! Que golpe? Eu sabia de alguma coisa através do meu pai que apesar

de pouca instrucdo lia o jornal todos os dias (Tinha cortesia por haver trabalhado no
Globo). E, como eu era e sou muito curiosa, conseguia sempre estar atualizada. Na
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escola nada. A Unica coisa que despertava a aten¢@o era encontrar o portdo fechado.
“Aulas suspensas”.

A partir de entdo, alusdes diretas aos acontecimentos posteriores a Abril de 1964
tinham como retorno, respostas extremante parecidas, nas quais basicamente era enfatizada a
distancia da regido em relacdo ao centro da cidade: Os entrevistados geralmente comentavam:

3 24 b (-4 z . e . 64
‘mordvamos muito longe”, “nao sabiamos o que acontecia 14 para baixo”

. Percebemos que o
afastamento geografico do centro do Rio de Janeiro funcionou também como um anteparo
contra a efervescéncia politica do periodo.

Desta forma, ndo ouvimos nenhuma histéria de censura ou orientacdo para que 0S
alunos e professores evitassem falar dos acontecimentos politicos daqueles anos tao
significativos.Se ndo encontramos exemplos de militancia politica naquela instituicao
entendemos que isto se deu por uma conjuncdo de fatores. Primeiramente, a escola se
encontrava na distante zona rural e, portanto objetivamente afastada do ‘“centro dos
acontecimentos”.

Como zona rural, como drea de tradi¢Oes fortemente arraigadas, ¢ compreensivel
imaginar que certos arroubos politicos tivessem pouco eco na regido, seria um tanto dificil
imaginar uma passeata de estudantes no centro de Campo Grande, por exemplo. Além disso,
acreditamos que a identidade forjada no interior da escola normal Sarah Kubitschek fazia com
que seus alunos se sentissem subjetivamente proximos de uma identidade consolidada no
Instituto de Educacdo na década anterior e que sublinhava o cardter feminino, maternal e

patritico da profissdo, tendo poucos pontos de contato com a imagem de manifestante

politico consagrada durante o regime militar. Imagens como as das figuras 11 e 12:

64 z . . - ..
E comum ainda hoje os moradores da Zona Oeste usarem a expressao “vou descer” quando se dirigem

ao centro da cidade do Rio de Janeiro
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Figura 11; Estudantes fazem protesto contra a ditadura militar, na Praia Vermelha, no Rio de Janeiro,
em 17 de outubro de 1968. foto: Arquivo Nacional / Correio da Manha

Figura' 12 - Coﬂito entre estudantes e policiais em 21 de junho de 1968, no Rio de Janeiro. foto: O
Globo

Uma das respostas mais interessantes foi a de N.:
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Na escola normal ndo tratavam disso ndo®. Eu apenas me informei um pouco mais
quando entrei para faculdade, mas, no Sarah, nosso objetivo era estudar, era
progredir na vida, era ajudar os alunos [...], eram as coisas do dia a dia. Eu li um
livro da Ana Maria Machado, uma vez, em que ela fala da visdo dela como irma de
um rapaz que era estudante do movimento, e que foi preso. Eu adorei o livro,
Menina! Certas horas eu lia aquilo, eu via as datas: eram as datas em que eu estava
jovem atuando, trabalhando! um dia eu escrevi no livro assim: N., onde é que vocé

estava? Por que eu...Como € que aquilo acontecia? Eu ndo sabia...

Para N., a faculdade foi o lugar no qual a realidade politica da época se aproximou

dela. Ou seja, naquele espago que nao era o de formagao de professores primdrios, no qual

acreditamos ndo haver de forma tdo intensa a permanéncia das imagens de “cuidadora da

infancia” e “do futuro da nacdo”, foi possivel, de acordo com ela, “se informar melhor”.

Curiosamente, apenas em um dos dltimos contatos com os formandos daquele ano,

pudemos obter o tipo de resposta que se aproximava das expectativas que detinhamos quando

nos langamos a esta pesquisa. Foi a de S. Z.:

Foi uma década maravilhosa e fomos professores em escolas publicas a partir da
metade desta década, a partir de 1965, época em que familias de classe média alta e
familias pobres mandavam seus filhos para a mesma escola ptblica, que era
organizada e respeitada na ocasido. Era uma época de constantes mudancas: a cada
ano era criado um programa novo, uma forma diferente de trabalhar com as criancas,
planos diferentes, exigéncias novas e o mundo sofrendo drasticas transformagdes...
Nossa geracdo de professores, em sua maioria, era muito jovem. Criados de forma
tradicional, na maioria, trabalhdvamos, com criancas dvidas de novidades, vindas de
mundos muito diferentes e, em muitos casos, os alunos eram quase de nossa idade,
num mundo em mudanca constante, descobrindo a liberdade, a independéncia, com
ritmos musicais totalmente distintos alternando-se seguidamente, um sistema
politico bem diferente do que conhecemos hoje... Enfim, era um desafio
maravilhoso, obrigando-nos a nos superar a cada dia...

Quando instada a se deter um pouco mais na questdio do “mundo em mudanca

constante”, ela nos respondeu :

Viviamos uma época de muitas mudancas, os jovens sempre buscando espaco,
indepéndéncia e liberdade, conseguiam suas vozes e preferéncias fossem ouvidas
melhor, passamos nessa década da contracultura para o pacifismo... A moda passava
por mudancas também, surgiam vdrias propostas e, aos poucos, mas cada vez mais a
moda ia ganhando tons pessoais, ligados ao comportamento, e a prova desse desejo
de liberdade e mudanga foi a grande vedete, a minissaia, que todas usdvamos e o
unisex também ganhou forca e até o surgimento da pilula anticoncepcional
contribuiu para essa busca de liberdade; até um sutid, na época, foi queimado em
praca publica nessa luta por direitos, igualdade, liberdade... Até a miisica conhecia e
convivia com diferentes estilos e ritmos, tinhamos, entre outros, twist, cha cha cha,
foi a época da Jovem Guarda, do quero que v4 tudo para o inferno e depois vieram

De politica
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Os Mutantes, que deixavam a ostenta¢do do vestudrio da Jovem Guarda em busca
de uma viagem psicodélica. Era tempo do rock, do California sound, do espeticulo
Hair aclamado até hoje e, 16gico, tempo dos Beatles (preciso dizer mais?), Rolling
Stones (com aparecimento da figura andrégena de Mick Jagger). E s6 pra ter uma
idéia imagine a mistura: Diana Ross e as Supremes, Billie Holiday, Elvis, Beatles,
Rolling Stones, Roberto Carlos, Stevie Wonder... Nesta década vivemos a ditadura
militar e lutdvamos contra ela e contra a reforma educacional. No final da década, os
estudantes realizaram movimentos em todo mundo... Como se ndo bastasse tudo
isso, 0 homem chegou a lua exatamente no final da década e aconteceu o festival de
Woodstock, com dias de drogas, musica, amor, sexo... Na verdade, foi um periodo
que mudou o mundo... Imagine, em meio a tudo isso, éramos muito jovens, de
familias tradicionais, do interior do estado (todos da Zona Oeste), estudando muito
para terminarmos nosso curso € ainda assumindo, integralmente, o desafio de ser
professores regentes em escolas publicas.

Quanto aos dois “rapazes” formados no IESK, para H. os acontecimentos politicos do
periodo ndo eram motivos de comentario na escola ou em casa. Ele diz nunca ter percebido
nenhum tipo de sancdo nem de se sentir coagido ao longo de sua formagdo, apenas quando
comegou a trabalhar lembra de ter recebido a informagdo (ndo lembra de quem) de que
“estavam achando ele muito politizado” foi o unico relato deste tipo que tivemos, € como
dissemos, veio de um dos poucos rapazes da turma...

Ja o outro rapaz formado em 1965, C., fez um comentario que consideramos bastante
instigante: “No principio, a propria classe média apoiava o golpe; ¢ o povo, de modo geral,
ndo percebia bem o rumo dos acontecimentos.(grifo nosso)”. Desta forma, consideramos que,
para ele, seus proprios valores (os valores que ele considerava legitimos ) influenciavam a
forma como ,na época, percebia os acontecimentos politicos do pais.

Com a chegada do ano de 1965, se aproximava a esperada formatura daquela turma. O
acontecimento foi celebrado em duas solenidades que congracaram formandos de todas as
escolas normais da cidade e cuja visibilidade se estendeu ao centro urbano da cidade, ja que
foram realizadas no Maracanazinho e no Teatro municipal do Rio de janeiro. Foram
momentos cercados de muita “pompa e circunstancia”. Nossos entrevistados, de uma maneira
ou de outra, comentaram o fato de que sua formatura foi especial, pois aconteceu no ano em
que a cidade do Rio de Janeiro completava 400 anos. No convite de formatura, eles sdo

anunciados como ‘“Professorandos do IV centenario”
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O convite, alids, parece traduzir a concep¢ao daqueles formandos acerca da profissao
que passavam a integrar® .Que dizer do hino daquela turma, apresentado logo nas primeiras
folhas do convite e que, escrito por Dom Marcus Barbosa®’, mescla alusdes ao “Pequeno

Principe” com um forte apelo a ideais missiondrios/religiosos®®:

Doce asterodide € a escola,
Dela teras de voar;

Algo porém te consola:
Ir4s amigos buscar.
Normalista, Normalista!
Nao importa viver muito,
Mas importa como vivas:
Tu te tornas responsavel
Por aquilo que cativas..
O coragdo € que sabe,

Os olhos ndo sabem ver.
O que naqueles ndo cabe
So este pode conter

Tua missdo : criar lagcos
Unir os homens na luz.
Por isso, abre teus bracos
Seja teu corpo uma cruz .

O patrono da turma foi o presidente americano John Kennedy, que, no discurso de
formatura, ¢ apresentado como um “homem universal”, deixando transparecer uma certa
admiracdo por um “ideal de vida americano”, mas também uma escolha que para a oradora da

turma traduz :

O orgulho da missdo a que nos propiinhamos: manter viva em nossa geragao e para
as geracdes futuras a mesma chama com que ele® iluminou o mundo [...] a turma
que escolhe para seu patrono John Fitzgerald Kennedy pode orgulhar-se de si
mesma, pode orgulhar-se de sua missao na Terra.

2

E em termos de missdo que a profissdo € celebrada ao longo do discurso. Deixando
transparecer a forma pela qual o viés missiondrio, permeado de imagens que remetem a uma

formacao crista, era reverenciado pelos formandos.

66 Concepcdo esta que consideramos estar de acordo com aquela verificada nas entrevistas que pudemos

realizar.
67 Dom Marcos Barbosa foi tradutor para lingua portuguesa do livro “ O Pequeno Principe”.Obra que
teve grande repercussdo no mercado editorial da época. O convite para ser paraninfo da turma foi feito por uma
comissdo que compareceu a um programa da rddio Jornal do Brasil do qual o mesmo participava. Momento que
ficou registrado em foto (Anexo 11)

o8 Embora acreditemos que a escolha de um sacerdote catdlico como paraninfo demonstre uma
predominancia daquela religido, nos chamou a ateng@o o fato de que, além da missa celebrada em uma igreja de
Campo Grande (ao final da qual foi distribuida um “santinho” ( em anexo ) as solenidades religiosas de
formatura compreendessem também cerimdnias celebradas em um centro Espirita e em uma Igreja Batista.
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O professor jamais terd a face coroada de espinhos, mas ele sente a dogura dos
espinhos de Cristo na responsabilidade, no compromisso assumido perante a
humanidade. Por suas mdos passa uma geracdo, passa o futuro de uma patria. Nao
professor, “ndo fostes vés quem escolhestes. Fui eu quem vos escolhi e destinei a
dar frutos, frutos que permanecam’[...] Colegas, o nosso fardo é pesado, a cruz era
pesada, mas ninguém, ninguém escolheu profissdo mais bela que a nossa. Somos
semeadores vamos florir a terra de rosas depositando no coracdo de cada crianga as
sementes, o amor daqueles que nos fizeram professores”’(grifos nossos)

Quando uma de nossas entrevistadas nos cedeu fotos do baile de formatura70, e
pudemos olhar aqueles rostos sorridentes, fomos assolados por uma questdo. Relemos as
entrevistas que realizamos, nos detivemos sobre o emocionado discurso de formatura e fomos
tomados por uma sensacdo bastante desconfortdvel. Pareceu-nos que aqueles jovens, ao
contrério da geracdo, que lhes sucederia como normalistas, j4 na década de 1970"" , pareciam
ter claro o objetivo de sua profissdo, eles eram semeadores... e tinham orgulho disto!

Tinham orgulho por terem se preocupado em ‘“fazer os alunos progredirem”, como
N. nos falou mais de uma vez. Ao entender que seu papel era o desenvolver a auto-estima de
seus alunos, valorizando o estudo como meta de uma vida melhor, H. e todos aqueles com os
quais tivemos contato, ndo titubearam ao afirmar que se sentiram plenamente realizados nos
primeiros anos de atividade profissional.

Passamos a nos fazer um dificil questionamento. Seria realmente tao fécil classificar
como apolitica a forma como estes professores agiram na década de 1960, e mesmo ao longo
de toda a sua atividade profissional?

Do pé viestes, mas ao po retornards? Usamos as palavras de Bourdieu no inicio

desta dissertacdo e com elas em mente organizamos nossas primeiras ‘‘aproximagdes e

O presidente kennedy

Fotos em Anexo (anexo 12, 13 e 14)

Com efeito a partir de entdo comecam a predominar concepgdes pejorativas acerca da profissdao. O
trabalho de Ferreira, ao qual ja fizemos mostra como nos jornais desde aquele periodo sdo majoritdrias as
alusdes a “crise da profissdo”. Momento em que foi se consolidando o professor como alguém sem prestigio,
cuja atividade ndo é mais celebrada Para isto ocorre porque:

Depois de um certo periodo, o magistério passa a rejeitar o sacrificio como parte de
sua identidade. Através da sua propria fala o professor anuncia que sofre pendrias,
com baixa remunera¢do. Nao mais aceita essa situa¢do. Se antes ele ndo tinha nada
para falar, porque falava do imponderével, agora ele parece ter tudo a dizer, porque
fala de um lugar social diferente. (FERREIRA, 1994, p. 87)

71
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afastamentos”. Foram elas que nos guiaram quando, desconcertados com a falta de referéncias
ao Golpe Militar em nossas entrevistas, tivemos que repensar nossos objetivos. Abracando a
seguir os conceitos de Claude Dubar acerca de identidade social e, procurando na tradi¢ao
cultural brasileira, elementos que tornaram possivel a cristalizacdo de uma imagem
despolitizada do professor primario. Procuramos entender os processos de identificacdo que
levaram a consagracdo de uma identidade docente no Instituto de Educacdo, na década de
1940. Percebemos que, naquela institui¢do, se formou uma geracao de orgulhosos professores
que se percebiam como verdadeiro defensores da patria e de seus valores.

Procuramos mostrar que esta marca central na identidade docente, a qual se atrelava
toda uma série de imagens enaltecedoras, tornou-se alvo de disputas dos politicos do sertdo
carioca, ansiosos por mudar a maneira como a regiao era percebida pelo restante da cidade.
Por isso, entendemos que, para os politicos locais, a possibilidade de trazer para regido uma
escola de formacao de professores, mais do que atender a questdes pragmadticas como a falta
de docentes nas escolas daquela localidade’, significava trazer para o sertdo carioca um
simbolo de modernidade, que criou novas tradi¢cdes e contribuiu significativamente para
instituir uma nova visibilidade ao local.

Indicamos que os alunos da ENSK construiram uma identidade para si, que permeou
a escola e a regidao com novas tradi¢cdes. Enfatizamos, porém, que estas tradi¢des tinham como
referencial a “geracdo passada” do Instituto de Educagdo, o que influenciou também a forma
como aqueles alunos entenderam quais eram 0os compromissos que sua “missdo” ensejava. O
que, a nosso ver, explicava a falta de engajamento politico daqueles estudantes, em um
periodo extremamente conturbado da Histdria de nosso pais. Eles ndo fizeram passeatas, nao
se sentiram coagidos ou cerceados seja em seu periodo de formagdo ou nos primeiros anos de

atuacdo. Eles eram por fim semeadores de valores. Nao eram engajados...
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E foi com a expressio “engajados” em mente que nos prepardvamos para oS
argumentos finais deste trabalho. Até que, neste momento “com tudo arrumado”, fomos
assolados por uma questio; por um desconforto, provocado, como dissemos, pelos sorrisos
confiantes e orgulhosos dos retratos da formatura: O que € afinal ser engajado? Percebemos
que nos remetiamos a este termo, de uma forma um tanto vaga, fazendo com que fosse
necessario precisar-lhe o significado. A resposta mais natural para este impasse seria consultar
seu significado no dicionério e foi o que fizemos.

O diciondrio explica que por engajado entende-se: “aquele que se engajou, se filiou
a uma linha politica, filoséfica etc.”. Uma defini¢do que ndo nos autoriza ainda dizer que os
formandos do ENSK nao tinham ‘“engajamento”. A solu¢do talvez fosse outra... O que é
politica? Novamente o diciondrio; no qual entre outras definicdes encontramos: “Posi¢ao
ideoldgica a respeito dos fins do Estado”. Continuamos “em cheque”, pois se aqueles jovens
entendiam (por uma série de construgdes histdricas) que seu papel era o de cuidar e fazer
progredir os alunos, quem nos autoriza afirmar que esta nio era a posicao ideoldgica deles a
respeito da fun¢do do Estado? Como podemos afirmar que eram despolitizados?

Talvez dev€ssemos retornar aos primeiros conceitos tedricos percorridos nesta
pesquisa. Inicialmente nos debrucamos sobre um conceito de intelectual que pudesse abranger
o professor primario e ao qual pudéssemos atribuir uma dimensao politica. Foi neste contexto
que destacamos a definicao de intelectual de Edward Said (1993) j4 apontada nas primeiras
paginas deste trabalho.

Fica para nés, no fim de nosso trabalho a seguinte questio: os alunos do ENSK que
aclamaram no seu discurso de formatura a responsabilidade e compromisso da profissdo que
abracavam, enfatizando que pelas suas maos passaria o futuro da patria e que, uma vez

atuando em sala de aula, tinham como maior objetivo cuidar desse futuro, podem deixar de

72 . . . S
Causada, como vimos, pelo fato de que muitos deles ,moradores de bairros mais préximos do centro da

cidade tdo logo fosse possivel solicitavam remog¢do para escolas mais perto de sua residéncias
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ser vistos como intelectuais? Eram despolitizados? Tivéssemos nds perguntado em nossas
entrevistas, se em algum momento dos primeiros anos de sua atuacdo profissional eles
precisaram denunciar, criticar, repensar73 algo que interferiria no “progresso dos alunos”
quais teriam sido as respostas?

Pensamos entdo na forma enfdtica como nossos entrevistados se referiram ao
compromisso que assumiram para com o futuro dos seus alunos, tdo presente nas palavras de

H.:

Havia uma grande preocupacdo com cada uma das vidas que nos eram entregues
temporariamente e, por isso, além do desenvolvimento intelectual, procurdvamos
desenvolver valores como companheirismo, amizade, honestidade, respeito ao
colega, amor a patria (cultivo do sentimento de fazer parte do desenvolvimento do
pafs através de seu progresso pessoal).

Autoriza-nos a, pelo menos imaginar, que eles ndo se furtariam a se opor de forma
contundente contra empecilho que concorresse para impedi-los de realizar sua missdao da
melhor maneira possivel.

Chegamos, portanto ao fim desta dissertacdo, gratos por temos podido, por meio de
nossa pesquisa, conhecer um pouco da histéria da profissdo docente, mas intrigados com a
idéia de que talvez os professores primdrios sejam considerados despolitizados porque sua
atuacdo, na década de 1960, e mesmo nos dias de hoje, na maioria das vezes, ndo se
“enquadrou” em uma ac¢do politica de oposicdo ao regime, definida como de esquerda, que
acreditamos ter sido forjada nos anos de regime militar. Talvez se nossas entrevistas tivessem
sido realizadas em 1965, antes do regime militar brasileiro matizar as expressoes
“compromissado” e descompromissado”, aqueles formandos tdo conscios de sua missdao ,nao
hesitassem em se proclamar como politizados.E € com esta indaga¢do que chegamos ao fim

deste trabalho .

73 . C . . . . ~
Atitudes que no inicio deste trabalho apontamos como serem inerentes ao intelectual e dimensao

politica de sua atividade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Doce asterodide € a escola,
Dela teras de voar;

Algo porém te consola:
Irds amigos buscar.
Normalista, Normalista!
Nao importa viver muito,
Mas importa como vivas:
Tu te tornas responsavel
Por aquilo que cativas..
O coragdo € que sabe,

Os olhos ndo sabem ver.
O que naqueles ndo cabe
S6 este pode conter

Tua missao : criar lagos
Unir os homens na luz.
Por isso, abre teus bracos
Seja teu corpo uma cruz .

2

E com alguns dos versos do hino da turma de formandos de 1965, que iniciaremos a parte
final deste trabalho. Uma escolha orientada pelo desejo de que nao nos esquecamos do vigor e
alegria com que aqueles jovens professores iniciaram suas carreiras, assumindo, naquele
momento, responsabilidades para com a sociedade. Responsabilidades que, ao contrario do
que imagindvamos, ha bem pouco tempo, ndo se orientaram por uma falta de
comprometimento politico, mas, talvez, por uma forma particular de conceber o significado
deste comprometimento. As relagcdes estabelecidas entre aqueles formandos e a politica, sdo
resultado de um longo processo histérico, um processo que procuramos entender.

Ao longo de nosso trabalho, buscamos demonstrar como lentamente elementos que
chamamos de “intuitivos” foram sendo refinados, por meio da abordagem s6cio-histérica que
procuramos adotar. Uma abordagem que teve como pilares principais a nog¢do de longa
duracdo de Fernand Braudel e a teoria socioldgica de identidade formulada por Claude Dubar.
Balizados pela defini¢cdo que Edward Said faz acerca da categoria ‘intelectual”, uma definicao
que dava grande peso a participagdo politica e movidos pelo desconforto — que fizemos nosso

— de Isabel Lelis acerca da existéncia de um olhar que entendia o professor primario como
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alguém sem comprometimento politico, elegemos um periodo, a conturbada década de 1960,
e uma escola, a Escola Normal Sarah Kubitschek, situada na regido conhecida como” sertdo
carioca” como recortes privilegiados para que buscdssemos compreender um pouco melhor as
relacdes entre professores primdrios e politica.

Procuramos identificar momentos significativos da histéria da profissdo docente,
entendendo-os como aqueles nos quais os modelos sociais de identificacdo, os tipos
identitarios significativos da profissdo docente, passaram por transformagdes. Assim
inicialmente nos reportamos ao momento em que esta atividade se encontrava particularmente
atrelada ao um viés missiondrio. Tratamos dos primeiros anos da coloniza¢@o do pais, quando
coube aos jesuitas organizar a educacdo na nova colonia. Catequizando os indios ou educando
os filhos dos “principais da terra”. Acreditamos que nossos primeiros professores visavam
fundamentalmente a manuten¢do da ordem e da hierarquia, aspectos que a educacgdo
estruturada por eles buscou celebrar.

Lembramos que na Europa ocidental, coubera inicialmente as ordens religiosas a
estruturacdo de um modelo escolar, quando, em fins da Idade Média, ressurgia no continente
uma preocupacgdo educativa. Uma educacdo que lentamente passa a se tornar um campo de
atividade diferenciado e que no século XVIII, passa a ser orquestrado pelo Estado.

Os Estados nacionais europeus procuraram no docente um disseminador dos valores
desta nova ordem social e entenderam que trazé-los para o corpo do Estado, torna-los-ia
funciondrios, sendo uma forma de controlar “quem” se ocuparia da atividade docente, tarefa
esta levada a cabo, em grande medida, pelo exame de selec@o a que os professores passaram a
ser submetidos. Com o surgimento das escolas normais, o Estado passou também a controlar a
formacdo destes professores, procurando que sua orientacdo contemplasse os valores que
caberia a estes divulgar. Uma situagdo que levou os professores a uma posi¢do complexa:

Passaram a ser reconhecidos como detentores de um saber especifico, conquistado nas escolas
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de formacdo e materializado pela licenca que rececebem para lecionar. Tornam-se também
funciondrios do Estado e, com isso, ganharam autonomia em relacio aos poderes locais. Mas,
em contrapartida, o Estado procura exercer um controle constante sobre sua atividade. Dessa
forma, sua identidade social € perpassada pela ambigiiidade.

Esta secularizacdo dos estudos teve seus reflexos no Brasil. Foi o periodo em que as
Reformas Pombalinas expulsaram os jesuitas do pais. Momento no qual o governo portugués
buscou implantar as aulas régias em sua colonia. Nao identificamos neste periodo, mudangas
muito acentuadas na forma como o professor era identificado pela sociedade. Indicamos que
sua atividade era, na verdade, pouco reconhecida, fato que procuramos destacar por alguns
trechos de documentos de época e mesmo da literatura nacional.

Salientamos que transformagdes sociais e politicas orientaram o surgimento da
primeira escola normal do pais no século XIX, uma instituicao que foi criada para atender os
anseios da elite politica da sede do império. Esta escola, embora, ndo tenha durado muito
tempo, foi um marco. Nos anos seguintes, pudemos identificar o surgimento de um novo
olhar acerca do professor, destacamos também que o proprio docente também parece ter uma
nova forma de perceber sua atividade. A identidade social do professor no periodo abarca a
idéia de que ele pertence a uma classe profissional, com saberes e objetivos proprios.
Objetivos que sdo enaltecidos pela sociedade que entende que, por meio da educacdo e de
seus agentes, seria possivel tornar o Brasil um pais civilizado. Uma missao sagrada, a qual
pessoas abnegadas e dispostas ao sacrificio se dedicavam. Pois, embora ja em 1871 os
professores tenham organizado seu primeiro manifesto publico, no qual denunciavam as
condigdes precdrias de seu trabalho, o docente, no inicio do periodo republicano, ainda é
fortemente identificado pelo carater sacrifical de sua atividade.

No periodo republicano, a identidade deste professor — talvez seja melhor falar desta

professora, posto que a feminizagdo ja atingisse de forma contundente a profissdo — passa a
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receber influéncias dos acirrados debates sobre a educagdo, que o periodo conheceu. A
solucdo dos problemas educacionais ganhou ares de urgéncia; realizaram-se discussoes
inflamadas entre diferentes grupos que versavam sobre questdes como a laicizacdo da
educagdo e dos novos paradigmas cientificos que deveriam orientd-la. A educagdo novamente
era apresentada como uma forma de modernizar o pais. Mas agora, seus agentes eram
predominantemente mulheres, cujo papel na patriarcal sociedade brasileira parecia ser bem
definido. Elas jamais deveriam se envolver com politica: eram maes... rainhas do lar. Esta
identidade feminina transposta para a profissao docente contribuiu para promover um idedrio,
por meio do qual a professora primdria aparecia como grande cuidadora da infancia, do futuro
do pais, mas sem envolvimento com a politica partidaria.

Uma cuidadora muito bem preparada, € preciso ressaltar, posto que as reformas
educacionais das primeiras décadas do século XX, procuraram garantir que estas professoras
tivessem acesso as mais modernas teorias educacionais, um acesso que seria realizado no
majestoso Instituto de Educacdo do Rio de Janeiro. Por meio de exigente exame de sele¢dao
que procurava obter ndo sé a exceléncia intelectual, mas também a fisica, criava-se, naquela
cidade, uma instituicdo que assumia um papel marcante na institui¢do da identidade docente.
Procuramos mostrar que as professoras ali formadas eram vistas — e viam a si proprias — como
uma verdadeira elite. Um grupo orgulhoso que, durante a Era Vargas, consolidou uma nova
identidade docente, na verdade um amdlgama de caracteristicas, que foram se consolidando
ao longo de cinco décadas. Além de ser sagrada e de envolver o cuidado para com as criangas
— vistas como futuro da nagdo — sua atividade deveria abarcar a prote¢do dos ‘“valores da
patria”, passando a ser promotoras do civismo, soldados-cidadao.

Foi esta identidade docente consolidada nos anos de 1940 que julgamos ter sido um
alvo de disputas para os politicos do ermo sertdo carioca. Comecamos por destacar alguns

pontos acerca da histéria da regido, entremeando-os com imagens € comentarios da Obra de
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Magalhaes Corréa, “O sertao carioca”, procurando mostrar a pouca visibilidade que a regiao
detinha no inicio do século XX. Destacamos que, se por um lado ela era compreendida como
um reduto do “verdadeiro Brasil”, também tinha uma imagem fortemente ligada a atraso
econdmico e cultural.

Indicamos que, para o poder local, tocado por meio das figuras de dois proeminentes
politicos da regiao, a criagao de uma escola normal, em 1959, no sertdo carioca, significou um
simbolo de poder e prestigio, principalmente para o politico que “a criou”. Para regido além
dos motivos pragmaticos (solucionar a falta de professores) e da possibilidade de criar uma
nova visibilidade em relacdo ao restante da cidade por conta do status com que a profissdo
entdo contava, a escola representou a inser¢ao de novas tradi¢cdes naquela localidade.

E para os alunos da instituicio? Cremos que naquela escola eles realizaram
interlocugdes nas quais entraram em jogo, sua identidade de jovem e — na maior parte das
vezes — pobre morador de uma &rea afastada do centro urbano da cidade. Esta primeira
identidade articulou-se com a identidade social que a profissdo entdo consagrava € que, em
nosso trabalho, indicamos ser aquela forjada na década anterior no Instituto de Educacdo. Foi
desta forma que inicialmente entendemos a “falta de participa¢dao” politica daqueles jovens,
que, ao contrdrio de tantos outros de sua geracdo, ndo fizeram passeatas, ndo se rebelaram
nem protestaram contra o regime autoritario que se estabeleceu no pais. Tratava-se, portanto,
de uma apatia politica construida ao longo do tempo, fruto da identidade social que
abracaram. Mas, neste momento esta pesquisa nos permitiu pensar a nossa propria nocao de
apatia politica como uma constru¢do historica.

Julgamos perceber que se aqueles formandos ndo agiram como os intelectuais de
Pecaut, incitando o viés revoluciondrio da populagdo com que lidavam, sua forma de agir ndao
se afastou muito do denunciar, criticar, repensar de Edward Said. Apenas se mantiveram

fiéis ao compromisso que entendiam como seu: O de serem SEMEADORES DE VALORES.
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Estabelecemos algumas hipdteses acerca do que entendemos como uma leitura simplista
acerca da definicdo de participagdo politica, entendida como um permanente oposicionismo
“a esquerda”, para qual julgamos ter contribuido o préprio regime militar brasileiro.E, por fim
reconhecemos que niao nos € possivel neste momento realizar um refino tedrico desta
hipétese.

Neste momento de finalizagdao desta dissertagdo a idéia que perpassa nossa mente é
que realmente a década de 1960 foi um divisor de 4guas na forma como o professor primario
¢ percebido por si mesmo e pela sociedade, mas ndao pelos motivos que inicialmente
apontdvamos. Cremos que os orgulhosos e felizes formandos do ano de 1965 da escola
Normal Sarah Kubitschek tinham, ao contrario das geracdes que os sucederam, a certeza do
papel que lhes cabia desempenhar.

Quantos formandos depois deles puderam afirmar com a emog¢do que nossas
entrevistas realizadas mais de quarenta anos depois ainda pode identificar: “mas ninguém,

ninguém escolheu profissdo mais bela que a nossa!”



124

BIBLIOGRAFIA

ALBERTI, V. Ouvir e contar: textos em historia oral. 1* ed. Rio de Janeiro: FGV, 2002.
. Manual de historia oral. 2* ed. Rio de Janeiro: FGV, 2004.

ALEIXO, A. C. V. A imagem literdria de um sertdo chamado Brasil. Revista da UFG, Vol.
7, n. 01, jun. 2004Disponivel em: www.proec.ufg.br. Acesso em: 24 jan. 2007.

ALTET, Marguerite; PERRENOUD, Philippe; PAQUAY e COLS, Léopold. A
profissionalizacao dos formadores de professores. Porto Alegre, Artmed, 2003.

ANDRADE, E. P.; AYRES, A. C. M.; SELLES, S. E. Nao s6 do seu préstimo, mas dos seus
costumes: Provisao e formacao de professores no Brasil. In: VI ENCONTRO DE PESQUISA
EM EDUCACAO DA REGIAO SUDESTE. Politica, Conhecimento e Cidadania. Anais...
Rio de Janeiro, 2004. v. Unico. p. 1-11.

ANDRE, M. A pesquisa sobre formagio de professores no Brasil (1990-1998). In: CANDAU,
V. (org.). Ensinar e Aprender: Sujeitos, saberes e pesquisa. Rio de Janeiro: DP&A, 2000
p. 83-100.

ARAUIJO, José Carlos Souza; GATTI JUNIOR, Décio (Org.). Novos temas em Historia da
Educacao Brasileira: Instituicoes escolares e educacio na imprensa. Campinas, SP:
Autores Associados; Uberlandia, MG: EDEPU, 2002.

AZEVEDO, Fernando de; et al. O Manifesto dos Pioneiros da Educag¢dao Nova. S.I., 1932.
Disponivel em: http://www.pedagogiaemfoco.pro.br/hebO7a.htm. Acesso em: 17 mai 2006.

BONATO, N. M. da C. A Escola normal: uma escola para mulheres? A formagdo de
professores/as para o ensino primdrio no Rio de Janeiro do Império a Republica. In:
CAMPOS, M. C. S. de S.; SILVA, V. L. G. da (org.) Feminiza¢do do magistério: vestigios do
passado que marcam o presente. Braganca Paulista: Edusf, 2002. p. 163-191.

BOURDIEU, Pierre. Razoes praticas sobre a teoria da acao. Sdo Paulo: Papirus, 1996.
. Escritos de Educacao. Rio de Janeiro: Vozes, 1998.

CAMPOS, Maria Christina S. de Souza; SILVA, Vera Lucia Gaspar da (Coord.).
Feminizacao do magistério: vestigios do passado que marcam o presente. Bragancga Paulista:
EDUSF, 2002. (Colecao Estudos CDAPH. Série Memoria).

CARDOSO, Tereza Maria Rolo Fachada Levy. As Luzes da Educac¢ido. Braganca Paulista
(SP): Universidade Sao Francisco, 2002.

CARVALHO, M. M. C. (1998). Molde Nacional e forma civica: Higiene, moral e trabalho no
projeto da Associag¢do Brasileira de Educacdo (1924-1931). Monografia. Braganca Paulista:
EDUSEF, 1998.

CATANI, D. B. Estudos de histéria da profissdao docente. In: LOPES, E. M. T.; FARIA
FILHO, L. M. E VEIGA, C. G. (org.). 500 anos de educacio no Brasil. Belo Horizonte:
Auténtica, 2000. p. 585-599.



125
CHARTIER, R. A Histéria Cultural: entre praticas e representacdes. Rio de Janeiro,
Difel. 1986.
CORREA, Magalhaes. O Sertao Carioca. Rio de Janeiro,1936.

COSTA, Viviane. O discurso educacional catdlico sob a perspectiva sociolégica de Pierre
Bourdieu. Araraquara (SP): FCL- Universidade Estadual Paulista, 2006. Disponivel em:
<http://sites.ffclrp.usp.br/paideia/artigos/33/03.htm# ftnl>. Acesso em: 10 mai 2007.

CUNHA, L. A. Educacao, Estado e Democracia no Brasil. 5. ed. Sao Paulo: Cortez;
Brasilia: Flacso; Niteréi: EDUFF, 2005.

D’AVILA, Jerry. Diploma de brancura: Politica social e racial no Brasil — 1917-1945.
Traducdo Claudia Sant’ana Martins. Sao Paulo: UNESP, 2005.

DIAS, R. E.; LOPES, A. C. Competéncias na formacdo de professores no Brasil: O que (ndo)
ha de novo. Educacio e Sociedade, v. 24, n. 85, p. 1155-77, dez. 2003.

FAVERO, M. de Lourdes de A.: BRITTO, Jader de M. (org.). Dicionario dos educadores no
Brasil. Rio de Janeiro: Ed. UFRIJ; Brasilia: INEP, 2002.

DUBAR, C. Para uma teoria socioldgica da identidade. In: DUBAR, C. A socializacao:
Construcao das identidades sociais e profissionais. Porto (Portugal): Porto Editora, 1997. p.
103-19.

DUBAR, Claude. Trajetorias sociais e formas identitarias: alguns esclarecimentos conceituais
e metodolégicos. Educacido e Sociedade, Campinas, v. 19, n. 62, 1998. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo>. Acesso em: 03 Janeiro 2007.

ENGUITA, M. F. A ambigiiidade da docéncia: entre o profissionalismo e a proletarizacdo.
Teoria & Educacao, n. 4, p. 41-61, 1991.

FARIA FILHO, L.M.; VIDAL D. Os tempos escolares no processo de institucionaliza¢ao da
escola primaria no Brasil. Revista Brasileira de. Educacao, Sao Paulo: Associagdo Nacional
de Pds-graduacdo e Pesquisa em Educacior, n 14, maio / ago. 2000 (pp.19-34).

FERNANDES, Florestan. O desafio educacional. Sdo Paulo: Cortez, 1989.

FERREIRA, Veronica C. Entre emancipadas e quimeras - Imagens do feminismo no Brasil.
Cadernos AEL, n. 3/4, 1995/1996. Disponivel em: <http://www.ifch.unicamp.br/ael/website-
ael_publicacoes/ cad-3/Artigo-5-p153.pdf>. Acesso em: 18 mai 2007.

FERREIRA, Rodolfo dos Santos. Entre o sagrado e o profano: o lugar social do professor
da cidade do Rio de Janeiro. Rio de Janeiro: Universidade Federal do Rio de Janeiro, 1994.
Dissertacao.

GATTI, D. A histéria das instituicdes educacionais. In: ARAUJO, J.: GATTL D. (org.)
Novos temas em Histéria da educaciao brasileira: institui¢des escolares e educagdo na
imprensa. Campinas, SP: Autores Associados; Uberlandia, MG: Edufu, 2002. (Colecdo
Memoria da Educagao).



126

GIROUX, H. Professores como intelectuais transformadores. In: Os professores como
intelectuais: rumo a uma pedagogia critica da aprendizagem. Porto Alegre: Artes Médicas,
1997. p. 157-164.

GIROUX, Henry A. Os professores como intelectuais: Rumo a uma pedagogia critica da
aprendizagem. Tradu¢do de Daniel Bueno. Porto Alegre: Artes Médicas, 1997.

GUIRALDELLI JUNIOR, Paulo. Histéria da educagao... Sdo Paulo: Cortez Editores, 1990.

HANSEN, Joao Adolfo. A civilizacdo pela palavra. In: LOPES, E. M. T.; FARIA FILHO, L.
M.; VEIGA, C. G. (Org.). 500 anos de educacio no Brasil. 3. ed. Belo Horizonte: Auténtica,
2003. p. 19-41.

HOBSBAWN, Eric. A invencdo das tradi¢cdes. In: HOBSBAWN, Eric; RANGER, Terence
(Org.). A invencao das tradicoes. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1984. Introducao, p. 9-23.

HOCHMAN, Gilberto. A era do saneamento: as bases da politica de Saiide Puablica no
Brasil. Sdo Paulo: Hucitec, 1998.

. Logo ali, no final da avenida: Os sertdes redefinidos pelo movimento sanitarista
da Primeira Republica. Histéria, Ciéncias e Sadde, Rio de Janeiro, v. 5, jul. 1998, p. 217-35.
disponivel em: hitp://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0104-59701998000400012&script=sci_arttext#n13. acesso
em 29 jun. 2007

MEKSENAS, Paulo. Existe uma origem da crise de identidade do professor? Revista Espaco
Académico, n. 31, dez. 2006. mensal. Disponivel em: <http://www.espacoacademico.com.br/
031/31cmeksenas.htm>. Acesso em 15 de maio de 2007

LAWN, Martin. Os professores e a fabricacdo de identidades. In: NOVOA, A.:
SCHRIEWER, J. A difusao mundial da escola. Lisboa: EDUCA, 2000, p. 69-84.

LELIS, Isabel. Profissao docente: uma rede de histérias. Revista Brasileira de. Educacio,
Sdo Paulo: Associacdo Nacional de Pds-graduacdo e Pesquisa em Educacgdo, n. 17, p.40-9,
2001.

LEMOS, Daniel Cavalcanti de Albuquerque. Manifestantes na educac¢iao do século XIX: O
manifesto de julho de 1871. In: Reunido Anual da ANPEd, 27., 2004, Caxambu, MG.
Histéria da Educacgao. Disponivel em: <http://www.anped.org.br/reunioes/27/gt02/p022.pdf>.
Acesso em: 18 mar. 2007.

LIMA, L. C. Fernand Braudel e o Brasil. In: Marcos Antdnio Lopes. (Org.). Fernand
Braudel: Tempo e historia. Rio de Janeiro: FGV, 2003, v. 1.

LIMA, Nisia Verdonica T. Um sertdo chamado Brasil. Tese de doutoramento em ciéncias
sociais. Rio de Janeiro: Instituto Universitdrio de Pesquisas do Estado do Rio de Janeiro
(luperj), 1997.

MENEZES, Dilson de Alvarenga. O ciclo dos governos militares. Rio de Janeiro: Copiarte,
2006. no prelo.

MONTEIRO, A. M. Professores: Entre saberes e praticas. Educacao e Sociedade, v. 22, n.
74, p. 121-42, abr. 2001.



127

NAGLE, Jorge. Educacao e sociedade na Primeira Republica. reimpressdo. Sao Paulo:
EPU; Rio de Janeiro: Fundagdo Nacional do Material Escolar, 1976.

NOVOA, A. Para o estudo sécio-histérico da génese e desenvolvimento da profissio
docente. Teoria & Educacdo, n. 4, p. 109-139, 1991.

MATTOS, Selma Rinaldi. Ordenar, civilizar e instruir. p. 1. Disponivel em:
<htpp://www.educacaopublica.rj.gov.br/biblioteca/historia/hist07a.htm>. Acesso em: 17 mai
2007.

PAIVA, José M. de. Historia da Educacao: Apontamentos metodologicos. Encontro do
Grupo de Pesquisa, Unimep, v. I, 2003.

PECAUT, Daniel. Os intelectuais e a politica no Brasil. Sio Paulo, Atica, 1990.

PEREIRA, L. Magistério primdrio em Sao Paulo: sumdrio e conclusdes. . In: O
professor primario metropolitano. Rio de Janeiro: MEC-Inep, 1963.

RABELO. A. A memoéria das normalistas do Instituto Sarah Kubitschek ( IESK) de
Campo Grande. Dissertacdo. Disponivel em :http://www.unirio.br/cead/morpheus/
N%C3%BAmero%2003%20-%?20especial %20mem%C3%B3ria/amandarabelo.htm.  Acesso
em 01 dez. 2006.

ROMANELLLI, O. Histéria da educacao no Brasil. 22. ed. Petrépolis: Vozes, 1999.

SA. C. A construcio do Objeto de pesquisa em representacdes sociais. Rio de Janeiro:
EdUERJ, 1998.

SAID, Edward W. Representacoes do intelectual. Sao Paulo, Cia das letras, 2005.

SANCHES, Maria F. C. Editorial. Revista de Educacao, Lisboa (Portugal) Volume XI,
Disponivel em: < http://revista.educ.fc.ul.pt/arquivo/vol_XI_2/XI_2_editorial.html >. Acesso
em JAN 2006.

SANTOS, L. L. C. P. Formacao de professores na cultura do desempenho. Educacao e
Sociedade, v. 25, n. 89, p.1145-1157, set./dez 2004.

SANTOS, Leonardo Soares dos. Um Sertdo entre muitas certezas: a luta pela terra na
zona rural da cidade do Rio de Janeiro: 1945-1964. Dissertacdo. Niteréi: UFF, em
Historia, 2005.

As lutas pela terra no Sertio Carioca: 1945-1964. disponivel em
http://www.riototal.com.br/coojornal/academicos099.htm acesso em 30 de Outubro de 2006

SCHON, D. A. Formar professores como profissionais reflexivos. In: NOVOA, A. (coord.)
Os professores e a sua formacao. Lisboa: Dom Quixote, 1995 (p. 77-91).

SCHUELER, Alessandra Frota de. Representagdes da docéncia na imprensa pedagdgica na
Corte imperial (1870-1889): o exemplo da Instrucdo Publica. Educacio e Pesquisa, Sao
Paulo, v. 31, n. 3, 2005. Disponivel em: <http://www.scielo.br/scielo.php?
script=sci_arttext&pid=S1517-97022005000300004 &Ing=pt&nrm=iso>. Acesso em: 18 mar.
2007.




128

SCHWARTZMAN, S.; BOMENY, H.M.B.; COSTA, V.M.R.. Tempos de Capanema. 2. ed.
Sao Paulo: Paz e Terra; Rio de janeiro: Fundagdo Getulio Vargas, 2000.

SILVA, Rita de Cassia. Novas tendéncias do sindicalismo brasileiro: a Formacao do
sindicato estadual dos profissionais de educacio (SEPE - regional V) no periodo de
1979-1990. Rio de Janeiro: FGV, 2006. Dissertagao.

SOUZA, Carla Zottolo Villanova. No mundo das normalistas: As representacoes da
futura professora nas paginas das revistas Instituto e Normalista (1941-1953). Rio de
Janeiro: UER]J, 2007. Dissertacao.

TANURI, Leonor Maria. Histéria da formacdo de professores. Revista Brasileira de.
Educacao, Sao Paulo: Associagdo Nacional de Pés-graduacdo e Pesquisa em Educacdo, n. 14,
p.61-88, 2000.

TARDIF, M. Os professores diante do saber: esboco de uma problematica do saber docente.
In: Saberes docentes & formagao profissional. Petrépolis: Vozes, 2005, 5% ed. (p. 31-55).

VILLELA, Heloisa de O. S.. O mestre-escola e a professora. In: LOPES, E. M. T.; FILHO, L.
M. F.; VEIGA, C. G. (Org.). 500 anos de educacao no Brasil. 3. ed. Belo Horizonte:
Auténtica, 2003. p. 95-134.



Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas



http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1

Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo



http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1

