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Perguntas De Um Operario Que Lé.

Quem construiu Tebas, a das sete portas?

Nos livros vem o nome dos reis,

Mas foram os reis que transportaram as pedras?
Babilénia, tantas vezes destruida,

Quem outras tantas a reconstruiu? Em que casas

Da Lima Dourada moravam seus obreiros?

No dia em que ficou pronta a Muralha da China para onde
Foram os seus pedreiros? A grande Roma

Esta cheia de arcos de triunfo. Quem os ergueu? Sobre quem
Triunfaram os Césares? A tdo cantada Bizancio

S6 tinha palacios

Para os seus habitantes? Até a legendaria Atlantida

Na noite em que o mar a engoliu

Viu afogados gritar por seus escravos.

O jovem Alexandre conquistou as indias

Sozinho?

César venceu os gauleses.

Nem sequer tinha um cozinheiro ao seu servigo?
Quando a sua armada se afundou Filipe de Espanha
Chorou. E ninguém mais?

Frederico Il ganhou a guerra dos sete anos

Quem mais a ganhou?

Em cada pagina uma vitoria.
Quem cozinhava os festins?
Em cada década um grande homem.
Quem pagava as despesas?

Tantas historias
Quantas perguntas

Bertold Bredcht
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RESUMO

O presente estudo busca perceber praticas de ensino de histéria local
nos assentamentos rurais no municipio do Conde, no Estado da Paraiba. Para
isso, contextualizamos a acdo, tanto do ensino de histéria, quanto dos
movimentos sociais rurais em um dos periodos de maior repressao da historia
do Brasil: a ditadura militar de 1964. Partimos do pressuposto da néo
neutralidade do conhecimento historico e da utilizagcdo desse conhecimento
pelo Estado como meio de manobrar a populagdo, quer seja ela urbana ou
rural, de acordo com suas necessidades. Contudo, na contramao dessa
tentativa, existem movimentos sociais que lutam para sair desse estado de
dominagao e para sobreviver com dignidade. A presente pesquisa utiliza como
exemplo os movimentos sociais rurais durante o regime militar e na primeira
década do século XXI. Para podermos perceber as praticas de ensino de
histéria local nos assentamentos do Conde, buscamos caracterizar uma
historia local desses assentamentos, vinculando essa histéria a histéria do
municipio, do Estado, do pais e do mundo. Também analisamos a relagcéo
entre historia local, memdéria e identidade social, para, a partir dai apreender
possibilidades de uma pratica pedagogica libertadora, onde educadores e
educandos percebam-se enquanto construtores do saber e da historia.

Palavras-chave: ensino de histéria, movimentos sociais, memoria, identidade
coletiva.

11



ABSTRACT

This study aims to realize practical teaching of local history in rural
settlements in the municipality of Conde, in the state of Paraiba. To do so, the
action contextualized, both the teaching of history, as the rural social
movements in a period of increased repression in the history of Brazil: the
military dictatorship of 1964. On the assumption of non-neutrality of historical
knowledge and the use of this knowledge by the state as a means to handle the
population, whether urban or rural, according to their needs. However, against
attempts, there are social movements that are fighting to get out of this state of
domination and to survive with dignity. This research uses the example of rural
social movements during the military regime and in the first decade of the XXI
century. To be able to understand the practices of teaching of local history in
the settlements of the count, we characterize a local history of such settlements,
linking this history to the history of the municipality, the state of the country and
the world. It also analyzes the relationship between local history, memory and
social identity, for, from then seize opportunities to practice teaching a
liberating, where educators and students perceive themselves as builders of
knowledge and history.

Keywords: teaching of history, social movements, memory, collective identity
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INTRODUGAO

De onde vim, para onde vou

As reflexdes iniciais para a construcdo desta dissertagdo partiram do
olhar sobre a minha trajetéria pessoal de estudos, que se deu em escolas
publicas, sendo o ensino fundamental em escolas municipais e estaduais,
situadas nos bairros dos Novais e Mangabeira, na cidade de Jodo Pessoa, e o
ensino médio, na Escola Técnica Federal da Paraiba - ETFPB, atual Centro
Federal Tecnolégico — CEFET. Os motivos que me levaram a essa opgao pelo
curso técnico foram os mesmos da maioria dos adolescentes da minha faixa
etaria e classe social a época: concluir o 2° grau em um curso
profissionalizante para ingressar no mercado de trabalho e poder ajudar no
sustento da familia.

S6 aos vinte e cinco anos de idade consegui aprovagao no vestibular,
depois de, pelo menos, trés tentativas sem éxito para Ciéncias da Computacgao.
No ano 2000, resolvi fazer a selegcdo novamente e pensei, dessa vez, de forma
pratica: precisava fazer um curso noturno, pois precisava trabalhar. A solugao
seria um curso de baixa concorréncia, pois, sO assim, conseguiria ser
aprovado, ja que nao tinha tempo para estudar.

A concorréncia nao foi tdo baixa, mas, mesmo assim, fui aprovado e
cursei Licenciatura Plena em Historia, na Universidade Federal da Paraiba —
UFPB, onde, ao longo do caminho trilhado, percebi uma grande afinidade pelo
curso. Porém, algo me inquietava: a disciplina Histéria, que eu havia
apreendido no ensino fundamental e no ensino médio, ndo tinha as mesmas
caracteristicas da graduagao. Era uma pratica pedagdgica de historia marcada,
essencialmente, por datas e nomes e pelas agdes dos grandes homens
iluminados, que haviam mudado o destino da humanidade, neste ou naquele
momento historico.

Nessa pratica, os homens comuns, as mulheres, os pobres, os
camponeses, 0s marginalizados n&o eram apresentados como agentes
histéricos, ou sequer eram citados na historiografia, ou nos livros didaticos. A
histéria desses grupos sociais, ou histéria vista de baixo (Sharpe: 1998), que

marcou tdo profundamente a minha formagao na academia, esteve totalmente
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ausente no ensino basico, quer seja na fase fundamental, quer seja no ensino
meédio. O que pude perceber, vivendo as duas realidades, foi que, na pratica do
ensino de histdria, existe um hiato entre o que se aprende na academia e nas
escolas publicas de nivel fundamental e médio. Mesmo os dois tendo
propostas reais diferentes, nos ensino fundamental e médio, a metodologia

ainda &, na maioria das vezes, tradicional.

Praticas de ensino e Conexoes de Saberes

Tive a oportunidade de participar, durante a graduagao, em 2005, de
acdes de extensdo, como aluno bolsista no Projeto Conexbes de Saberes:
dialogos entre as universidades e as comunidades populares da Secretaria de
Educagao Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade — SECAD — do Ministério
da Educagao - MEC, executado na UFPB pela Pré-Reitoria de Extensédo e
Assuntos Comunitarios. Esse projeto me proporcionou a atuagdo na area de
minha formac&o, ministrando aulas e elaborando material didatico de histdria
do Brasil e da Paraiba, no Curso Pré-universitario para jovens de territorios
populares, oriundos de escolas publicas. Também participei de agdes de
pesquisa na propria universidade, além de atividades em grupos de estudos,
producao textual e oficinas metodoldgicas.

Nessa experiéncia, pude observar, enquanto professor, que, mesmo
vivenciando e se interessando pela histéria, os alunos, na maioria dos casos,
nao relacionam a histéria da localidade com o que acontece em ambito mais
global, o que faz com que o ensino formal seja distante da realidade deles.

Compreendi, a partir dessas constatagdes, ser necessaria uma
renovacgao na pratica do ensino de histéria, uma vez que a educacéo pode ser
uma das formas de conscientizagdo e de mudanga social, mas ndo de forma
simplista e ingénua, pois as conquistas ndo se dao apenas pela via da
educacao, sobretudo quando essa educacéo nao contribui para o processo de

hegemonia dos grupos dominantes. Mas a mudancga ocorre dentro de uma

' SOUSA, Israel Soares de et al. Acesso e permanéncia na universidade: uma questdo de
mérito? In Praticas pedagdgicas e a légica meritéria na universidade, UFRJ: Pro-Reitoria de
Extenséo, 2006.
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praxis, em que nao se pode separar a teoria da pratica, pois a teoria sem a
pratica ndo gera resultados satisfatérios, e a agao sem a reflexao tedrica nao é

otimizada, nos dizeres de Freire (2002):

Se antes a transformagao social era entendida de forma
simplista, fazendo-se com a mudanga, primeiro das
consciéncias, como se fosse a consciéncia, de fato, a
transformadora do real, agora a ftransformagdo social é
percebida como processo histérico em que subjetividade e
objetividade se prendem dialeticamente. Ja ndo ha como
absolutizar nem uma nem outra. (p. 30)

Por isso, uma renovacao no ensino de histéria €& necessaria,
principalmente no que diz respeito a uma construgdo conjunta entre educador e
educando, na percepgao de ambos, enquanto agentes histéricos. No processo
ensino-aprendizagem, ndo cabe mais uma histéria que priorize datas e nomes
e que esteja distante da realidade dos educandos. Dessa forma, a histéria local
se apresenta como um recorte metodolégico que os aproxima do processo
historico.

Na educacgao rural, que € o campo de pesquisa da nossa dissertacao, a
situacao do ensino ainda é insatisfatoria, razdo por que mudangas estruturais e
metodoldgicas sdo necessarias urgentemente. Freire (2002) aponta para uma
necessidade de conscientizagdo na educacdo e da importancia do
relacionamento do texto, ou seja, do que se ensina, com o contexto, 0 que se
vive. A leitura da palavra ndo deve ser uma pratica distante da leitura do mundo
(Freire: 2002). Mesmo nao definindo histéria local, o autor aponta para a

necessidade de um trabalho nessa area, quando afirma que

Um excelente trabalho, numa area popular, sobretudo
camponesa, que poderia ser desenvolvido por bibliotecarias,
documentalistas, educadoras, historiadoras seria, por exemplo, o
do levantamento da histéria da é&rea através de entrevistas
gravadas, em que as mais velhas e os mais velhos habitantes da
area, como testemunhos presentes, fossem fixando os
momentos fundamentais da sua histéria comum. Dentro de
algum tempo se teria um acervo de estérias que, no fundo,
fariam parte viva da Histéria da area. (p. 33)

N&o basta, porém, que a pratica do ensino de historia local seja
estimulada e que se realize. Como bem afirma Lima (2000), &€ necessario “‘que

tal ensino tenha como perspectiva a formagao do cidadao critico, com vistas a
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sua atuacao na sociedade, sem perder de vistas a relagao entre o micro e o
macro, entre o local e o geral.” (p. 16)

A prépria Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDB,
prevé uma educacao diferenciada para as comunidades rurais, de acordo com
suas particularidades, incluindo a adaptacdo do calendario escolar ao ciclo
agricola e as condi¢des climaticas.

Além disso, a Lei prevé uma adaptacdo da prépria metodologia e dos
conteudos curriculares, para que eles se moldem a real necessidade e aos
interesses dos educandos das comunidades rurais, 0 que inclui a integracédo de
sua prépria historia a esses conteudos. Com relagao ao ajustamento do ensino

a realidade do educando, a LDB (1996) nos esclarece nos seguintes termos

Art. 28°. Na oferta de educagéo basica para a populagao rural, os sistemas de
ensino promoverdo as adaptagdes necessarias a sua adequagdo as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:
I - conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural;
Il - organizacdo escolar propria, incluindo adequag¢do do calendario
escolar as fases do ciclo agricola e as condigdes climaticas;
lll - adequagéao a natureza do trabalho na zona rural. (BRASIL, p. 11-12)

Diante dessas constatagdes, acreditamos ser de grande importancia um
trabalho que contribua para a conscientizagdo de um ensino de histéria que
reconstrua e contextualize aqueles sujeitos historicos e grupos sociais que
foram, durante muito tempo, por ela marginalizados, entre eles os dos

movimentos sociais populares, especialmente os rurais.

Histéria local, uma realidade possivel

Um exemplo que pode apontar a possibilidade de uma constru¢cdo e um
ensino de histéria com essa perspectiva € o desenvolvido pelo Projeto de
Resgate do Processo Historico e Cultural dos Municipios Paraibanos, que é
executado desde o ano de 1992, pelo Nucleo de Documentacao e Informagao
Historica Regional — NDIHR, da Universidade Federal da Paraiba.

Como produto desse projeto, temos o resgate do processo historico dos
municipios paraibanos através de pesquisa bibliografica, documental e de

campo; elaboracdo de livros didaticos; agbes de fomento a educagéo
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patrimonial e preservagdo do patriménio histérico, cultural e artistico; a
formacgao/capacitacdo de docentes do ensino fundamental e médio, de forma
inter/pluridisciplinar, sobre historia local e a composigédo de um banco de dados
sobre a histéria municipal.

Esse projeto ja foi executado efetivamente e rendeu livros destinados
aos professores, nos municipios paraibanos de Inga, Pedras de Fogo,
Cabedelo, Conde e Areia. Atualmente, é parcialmente executado em
Pirpirituba, Guarabira, Boqueirao e Serra Branca.

A partir de minha participagdo no projeto, especificamente nas cidades
de Boqueirdo e Serra Branca, e da minha inquietacdo sobre o ensino de
histéria, percebi a importancia da constru¢cdo de uma consciéncia histérica
pelos professores e alunos de qualquer que seja o municipio, especialmente,
no que se refere a histéria local e aos movimentos sociais ocorridos nos seus
espacos de vivéncia. Foi dessa participagdo também que surgiu a ideia de se
desenvolver uma pesquisa para dissertacdo de Mestrado, que abarcasse
movimentos sociais e a historia local.

O projeto de Historia Local do NDIHR trata da construgao processual da
histéria do lugar, nos espagos urbanos e rurais. Dentre esses, chamou-me a
atencao, especificamente, a questao do protagonismo dos movimentos sociais
rurais e o ensino de histéria em dois momentos: durante o regime militar e na
primeira década do Século XXI.

Destaco também a relacdo entre movimentos sociais, ensino de histéria,
memoria e identidade. Para tanto, desenvolvi uma pesquisa com professores
do terceiro ano do ensino fundamental, de primeira fase, em trés escolas de
assentamentos rurais, no municipio do Conde, procurando identificar a relacao
existente entre a histéria ensinada (conhecimentos escolares) e a historia
vivida (saberes nado-escolares), desaguando na construgdo de uma identidade
social dos educandos, enquanto agentes histoéricos ativos.

Assim, pretendo analisar as praticas educacionais referentes a
construcdo da identidade social que apresente uma maior visibilidade da
realidade cotidiana, das lutas e dos enfrentamentos sociais, como uma pratica
libertadora da educacdo, em que educadores e educandos se percebam como

participes da construgao do espago onde vivem.
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Atendendo a essa exigéncia, a pesquisa procura apreender como 0s
professores do terceiro ano do ensino fundamental de primeira fase, que atuam
nos assentamentos do campo, trabalham na disciplina histéria com a tematica
dos movimentos sociais rurais, se existe uma pratica educacional voltada para
o despertar da consciéncia dos alunos, enquanto agentes histéricos ativos, e
quais as contribuicdes desses movimentos sociais para a sua realidade hoje,
ou seja, buscar perceber nesses educadores praticas de ensino de histéria

local. Assim, diante de todas essas consideragdes, objetiva-se:

e Analisar a forma como os educadores das escolas de assentamentos
do campo trabalham a histéria local em sala de aula;

e Historicizar o ensino de histéria e os movimentos sociais rurais
durante o regime militar;

e Caracterizar uma historia local dos movimentos sociais dos
trabalhadores do assentamento Gurugi, vinculando essa historia a
cidade do Conde, ao Estado, ao pais e ao mundo;

e Analisar a relacao entre histéria local, memdria e identidade social;

e Apreender possibilidades de uma pratica pedagdgica libertadora, por
meio da qual educadores e educandos percebam-se enquanto

construtores do saber e da historia.

Assentamentos do Conde: um estudo de caso

A investigacéo da presente pesquisa foi orientada pelo estudo de caso e
se baseou no resgate da historia do ensino de Histéria, dando énfase ao
periodo da ditadura militar no Brasil, a partir de 1964. Além disso, tenta fazer a
relacdo desse ensino de histéria com os movimentos sociais rurais e busca
uma reflexdo sobre as possibilidades de aplicacdo da historia local que
contemple esses movimentos.

Buscamos compreender uma realidade geral, a partir da percepgao de

uma parte, ou de uma ou mais unidades dessa realidade geral, no nosso caso,
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0 ensino de histdria local, nos assentamentos do campo. Para tal, buscamos

referéncias em Chizzotti (2006), que afirma:

O estudo de caso é uma caracterizagdo abrangente para
designar uma diversidade de pesquisas que coletam e registram
dados de um caso particular ou de varios casos a fim de
organizar um relatério ordenado e critico de uma experiéncia, ou
avalia-la analiticamente, objetivando tomar decisbes a seu
respeito ou propor uma agao transformadora. (p. 102).

Em outras palavras, estudar o geral, a partir de um caso especifico, ou
relacionar essa particularidade com o geral. Nessa perspectiva, tentamos
apreender, na nossa pesquisa, a pratica do ensino de histéria local e sua
relagdo com o0s movimentos sociais do campo, a partir de alguns casos
particulares, em algumas escolas situadas em assentamentos rurais
pertencentes ao municipio do Conde, no Estado da Paraiba. Porém, o estudo é
feito sem que deixemos de vincular a realidade dessa unidade com a realidade

geral do fenébmeno. Nos dizeres de Chizzotti (2006),

O caso € tomado como unidade significativa do todo e, por isso,
suficiente tanto para fundamentar um julgamento fidedigno
quanto propor uma intervencdo. E considerado também como
um marco de referéncia de complexas condi¢gdes socioculturais
que envolvem uma situagao e tanto retrata uma realidade quanto
revela a multiplicidade de aspectos globais, presentes em uma
dada situagao. (p 102).

E possivel, a partir do caso, perceber aspectos da realidade global. Isso
porque a unidade esta inserida no todo, e que sé existe pela jungédo de todas
as partes. Portanto, a proposta de intervencdo de determinada realidade tem

fundamento quando parte do julgamento de um estudo de caso.
Fases da pesquisa
O estudo de caso é caracterizado por ser desenvolvido em trés fases

distintas e que se complementam: a selec&o e delimitagdo do caso, o trabalho

de campo e a organizagao e redagao do relatorio.
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Para melhor entendimento do processo como um todo, descrevemos, a
seguir, o processo desenvolvido e os passos tomados em cada uma dessas

fases:

Fase 1 — Selecdo e delimitacdo do caso

A selecao e a delimitagao do caso foram feitas com o intuito de que nos
fornecessem uma referéncia significativa, para que pudéssemos fazer
comparagdes, as mais aproximadas possiveis, das escolas dos assentamentos
rurais estudados com outras escolas, também de assentamentos, de
caracteristicas semelhantes, sem perder de vista as particularidades de cada
local.

No nosso caso, a escolha de trés escolas acontece com o objetivo de
abarcar aspectos diferenciados em cada uma delas, como por exemplo: uma
dessas escolas s funciona com turmas multisseriadas; as outras duas, com
turmas regulares; ou, das quatro professoras entrevistadas, duas pertencem a
comunidade e as outras duas moram em outras cidades. Mesmo tendo um
campo de pesquisa empirica, com mais de uma escola e mais de uma
professora, configura-se um estudo de caso.

As escolas escolhidas foram a Escola Municipal de Ensino Infantil e
Ensino Fundamental José Albino Pimentel, a Escola Municipal de Ensino
Infantii e Ensino Fundamental Reginaldo Claudino de Sales e a Escola
Municipal de Educacéo Infantil Ensino Fundamental e EJA Regina Gomes de
Almeida. Convém ressaltar, que trabalhamos com os nomes reais das escolas,
pois fomos autorizados pelas respectivas diretoras de cada uma delas.

Os sujeitos da pesquisa foram professoras do 3° ano do ensino
fundamental de primeira fase. Essa escolha ndo se deu de forma aleatéria,
mas porque € nessa etapa do ensino em que os Parametros Curriculares
Nacionais preveem o eixo tematico: histéria local e do cotidiano. E no primeiro
ciclo, que corresponde ao 2° e ao 3° anos, que os PCNs orientam para o

estudo da realidade cotidiana dos alunos. Segundo os PCNs (1997),

Os conteudos de Historia para o primeiro ciclo enfocam,
preferencialmente, diferentes histdrias pertencentes ao local em
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que o aluno convive, dimensionada em diferentes tempos.
(BRASIL, p. 51).

E justamente nessa etapa de ensino que os alunos estudam a familia, o
bairro, a comunidade e a cidade em que vivem, com énfase a sua participacao
no meio social no qual estdo inseridos.

Com o intuito de assegurar o anonimato das professoras, vamos chama-

las de: Professora 1, Professora 2, Professora 3 e Professora 4. Objetivando
compreendermos melhor a realidade do ensino de historia nos assentamentos
rurais, vamos caracterizar cada uma dessas professoras, de acordo com dados
fornecidos pelas mesmas em entrevistas gravadas, que tiveram seus roteiros
de perguntas de forma a preservar a opiniao das educadoras.
Esse numero corresponde a mais de cinquenta por cento do universo dos
professores com atuacdo nos assentamentos nessa etapa de ensino, pois,
segundo dados fornecidos pela Secretaria de Educagao do Municipio, existem
cinco escolas nos assentamentos, com sete professores atuando no 3° ano.

A seguir, apresentamos o perfil das professoras participantes da
pesquisa:

Professora 1: Tem vinte e seis anos e mora na cidade de Bayeux, que
se localiza no extremo com relagdo ao Assentamento de Gurugi. Formada em
Pedagogia pela Universidade Vale do Acarau — UVA?Z, a Professora 1 leciona
na Escola José Albino Pimentel, nos turnos da tarde e da manha, em uma
escola da cidade de Mari, também na Paraiba. Ela exerce a docéncia no
municipio do Conde ha um ano e seis meses, desde que foi aprovada no ultimo
concurso promovido pela Prefeitura do Conde. Em seu percurso diario, a
educadora percorre 45,6Km de Bayeux a Mari, depois, 76,4KM, de Mari ao
Conde e, por fim, 21,4Km de volta a Bayeux, perfazendo um total de 143,4Km
por dia de trabalho. Diante disso perguntamos: sdo satisfatorias as condigbes

fisicas para a professora lecionar depois de dirigir por todo esse percurso?

% Criada através da Lei Municipal N2 214 de 23/10/1968, a Universidade do Vale do Acarau é
reconhecida pelo Conselho de Educacdo do Ceara através do Parecer n®. 318/94 de 08/03/1994,
homologado pelo Governador Ciro Ferreira Gomes e sancionado pela Portaria Ministerial n2. 821 de
31/05/1994 do Ministério da Educagdo e do Desporto, publicada no Diario Oficial da Unido de
01/06/1994. A UVA funciona com cursos de licenciatura de curta duragdo (03 anos), com aulas apenas
a0s sabados.
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Professora 2: Tem quarenta e trés anos, nasceu e se criou na regiao de
conflitos, onde, atualmente, € o Assentamento Gurugi, porém, mora na cidade
de Jo&o Pessoa, no bairro do Esplanada. Também é formada em Pedagogia
pela Universidade Vale do Acarau — UVA. Concursada no municipio, leciona
apenas na Escola José Albino Pimentel, no turno da manha, ha 25 anos. Ja
assumiu o cargo de diretora dessa escola e tem uma forte ligagdo e lagos de
amizade e parentesco com a comunidade.

Professora 3: Tem trinta e nove anos e mora na cidade de Jo&o Pessoa,

no bairro de Mangabeira. Das professoras entrevistadas, ela é a unica formada
em Pedagogia pela Universidade Federal da Paraiba — UFPB. Leciona, no
periodo da tarde, na Escola Municipal Regina Gomes de Almeida, que se
encontra na comunidade Capim Assu, e atende aos alunos do Assentamento
Rick Charles.
Apesar de a Professora 3 trabalhar em uma sala multisseriada, ou seja, que
atende a alunos do 2°, 3° e 4° anos, com idades diferentes, todos na mesma
sala de aula e durante 0 mesmo horario, o que revela uma situagao precaria e
inadequada para um bom aprendizado, dirigimos a entrevista com relagcéo a
sua atuagao no 3° ano. No periodo da manha, ela leciona em outra escola, na
cidade de Bayeux; no municipio do Conde, trabalha ha um ano e seis meses e
foi aprovada no ultimo concurso promovido pela Prefeitura da cidade do Conde.
Porém, esta nessa escola ha apenas trés meses.

Professora 4: Tem trinta e seis anos e mora em um loteamento
construido pela Prefeitura do Municipio do Conde, que fica proximo ao
Assentamento Dona Anténia, em Carapibus. Cursou o Magistério, que concluiu
na cidade de Recife, em Pernambuco. Estd concluindo Pedagogia, na
Universidade Aberta do Brasil — UAB, curso a distancia, que possui um polo na
cidade do Conde. Leciona na Escola Municipal Reginaldo Claudino de Sales,
ha cinco anos; no periodo da tarde, é professora de uma turma de 3° ano, e no
turno da noite, leciona em uma turma de Educacao de Jovens e Adultos — EJA.
Iniciou a lecionar como contratada e foi aprovada no Uultimo concurso
promovido pela Prefeitura do Conde.

Podemos perceber que todas as professoras entrevistadas sdo concursadas —
uma ha vinte anos, e as outras em 2006, quando do ultimo concurso realizado

pela Prefeitura. O fato revela uma mudancga significativa na educagao, no que
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diz respeito a diminuigdo dos contratos sem vinculo empregaticio, os quais
mantém o professor trabalhando sob condi¢gdes precarias de salario e sem

direitos trabalhistas.

Fase 2 — O trabalho de campo

A juncgao das informagdes e dos dados gerais da pesquisa que, N0 NOSSO
caso, foram escritas, orais, gravadas, filmadas e fotografadas, e que deram
subsidios para a analise da pesquisa, foi feita na etapa que achei mais
delicada, que foi o trabalho de campo.

Esse trabalho de coleta de informagdes foi bastante minucioso, pois
necessitou de negociagdes prévias, porquanto ndo podemos desrespeitar a
l6gica interna da comunidade, e para ter acesso aos dados de que
precisavamos, todas as vezes, dependemos da autorizacdo de liderancas do
assentamento rural ou da cooperacdo de pessoas do local. No nosso caso,
contamos com a colaboragao de Ricardo, morador do Assentamento Gurugi |l
e aluno do Curso de Magistério da UFPB, o qual foi fundamental para nosso
acesso as escolas locais. Chizzotti (2006) corrobora com esse pensamento

quando afirma que

O trabalho de campo visa reunir e organizar um conjunto
comprobatério de informagdes. A coleta de informagbes em
campo pode exigir negociagdes prévias para se aceder a dados
que dependem da anuéncia de hierarquias rigidas ou da
cooperagao das pessoas informantes. (p. 103).

Assim, de posse dos dados obtidos diretamente na pesquisa de campo,
achamos necessario complementar o trabalho com algumas informagdes
estatisticas, outras imagens e tabelas, como foi 0 caso dos numeros do indice
de Desenvolvimento da Educacio Basica — IDEB — dos mapas e das tabelas
com a relagdo geral das escolas dos assentamentos do Conde. Para isso,
consultamos a Secretaria de Educacdo e Cultura, a Secretaria do

Planejamento do Conde e a rede mundial de computadores: a internet.
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Fase 3 — Organizacéo e redacdo do relatério

A terceira fase da pesquisa foi a sistematizacado e a analise dos dados, a
fim de que se tornassem informagdes comprobatorias da histéria, enquanto
conhecimento de manutencéo de poder. Esses dados sao indispensaveis para
a construcdo da nossa ideia de histéria local e de ensino de histéria dos
movimentos sociais rurais e a construgdo de sua memoria e identidade

coletiva. Em relagéo a essa fase da pesquisa, Chizzotti (2006) nos afirma que

A posse de um volume substantivo de documentos, rascunhos,
notas de observacgao, transcrigdes, estatisticas etc., coligidos em
campo, devem ser reduzidos ou indexados segundo critérios
predefinidos a fim de que se constiiuam em dados que
comprovem as descrigdes e as analises de caso. (p. 103).

Nesta pesquisa, trabalhamos as informagdes coletadas em campo de
duas formas: a primeira, para caracterizar esse campo de pesquisa, que sao os
assentamentos rurais do Conde. A outra, para analisar o ensino de histéria
nesse mesmo campo, tentando perceber, na atividade docente, praticas de
histéria local. Assim, este capitulo segue com uma descricdo do campo de
pesquisa, sem perder de vista o local em que ele esta inserido: 0 municipio do
Conde, inserido no Estado da Paraiba, seguindo no jogo de escalas, a respeito
do qual, teceremos maiores consideragdes no capitulo I.

Para a caracterizagdo do campo de pesquisa, foram utilizados os
seguintes instrumentos: as entrevistas gravadas, feitas com os professores que
atuam no 3° ano do ensino fundamental da primeira fase, nas escolas
municipais José Albino Pimentel, Reginaldo Claudino de Sales e Regina
Gomes de Almeida, dos assentamentos rurais do municipio; registro
fotografico, tanto das escolas quanto das comunidades, durante a realizagao
de nossas visitas aos assentamentos; a documentagdo bibliografica,
principalmente, através do livro Uma histéria do Conde, escrito pelo grupo de
pesquisadores de Histéria Local da UFPB e que trabalha o processo histérico
do municipio na perspectiva de evidenciar a histéria do trabalho da populagéo
excluida das narrativas historicas. O livro foi construido através de pesquisa em
documentos primarios, obtidos na capital € no municipio, em variadas

instituigdes, como: no Arquivo Publico do Estado da Paraiba, na Biblioteca
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Central e na Setorial da Universidade Federal da Paraiba, no Arquivo da
Prefeitura, nas Camaras de Vereadores, na Delegacia Policial, no Sindicato
dos Trabalhadores Rurais, na Empresa de Assisténcia Técnica de Extensao da
Paraiba — EMATER, no Instituto Nacional de Colonizagcao e Reforma Agraria —
INCRA, entre outros.

Além de bolsistas, os pesquisadores envolvidos na elaboragdo do livro
foram as professoras Vilma de Lurdes Barbosa de Sousa e Regina Célia
Gongalves, da UFPB; Maria Helena Pereira Cavalcanti, Rossana de Sousa
Sorrentino, professoras da rede estadual da Paraiba, e Suelidia Maria Calaga,
da rede municipal de Jodo Pessoa, onde a construgcéo do livro foi conjunta e
compartilhada por todos os envolvidos e publicado pela Série Extensao.

O capitulo da dissertagdo em que os dados sao trabalhados € de carater
analitico e visa apresentar os varios aspectos do nosso problema, praticas do
ensino de historia local, além de destacar sua relevancia dentro do contexto
trabalhado, tentando atender as exigéncias de um estudo de caso, cujo
objetivo, segundo Chizzotti (2006) “é apresentar os multiplos aspectos que
envolvem um problema, mostrar sua relevancia, situa-lo no contexto em que
acontece e indicar as possibilidades de agéo para modifica-lo”. (p. 103).

Diante das informagdes supracitadas, esperamos estar contribuindo para
0 ensino de histéria e, consequentemente, para a sociedade pesquisada,
atendendo a uma das aspiragdes das ciéncias humanas, que € de melhoria
social.

Procurando atender aos objetivos da pesquisa, entendemos ser
coerente organizar a dissertacdo de forma mais didatica e clara possivel.
Dentro dessa légica, o estudo foi estruturado da seguinte forma:

No primeiro capitulo, procedemos a uma abordagem histérica acerca
dos movimentos sociais do campo, no Brasil, e do ensino de histéria. Com esse
objetivo, organizamos o capitulo, tentando, em primeiro lugar, tratar da
categoria movimentos sociais. Depois, buscamos uma reflexdo acerca de
histéria, meméria e identidade social. Na sequéncia, escolhemos historicizar
tanto o ensino de histéria quanto os movimentos sociais do campo, no periodo
referente a ditadura militar, a partir de 1964 até o a fase de redemocratizacao
do pais em 1985, partindo do pressuposto de que é durante esses anos, em

que o poder, no pais, esta sob a égide do governo militar, que os movimentos
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sociais do campo mais se mobilizaram em busca de conquistar os seus
direitos. Ainda no mesmo capitulo, tragamos uma configuracdo dos
movimentos sociais e do ensino de histéria na atualidade.

O segundo capitulo traz uma caracterizagao do campo de pesquisa, em
relacdo a aspectos histéricos e a economia do Assentamento Gurugi, que
representa a realidade dos demais assentamentos. Além disso, enfocamos
aspectos relacionados a Educagao e as escolas do municipio, com a finalidade
de relacionar a pratica dos educadores a uma realidade mais ampla que a da
sala de aula.

O terceiro e ultimo capitulo apresenta o resultado da pesquisa

propriamente dito, tratando de uma percepg¢ao de praticas de historia local
entre os educadores nas escolas dos assentamentos rurais do municipio. Além
disso, discutimos a relagdo entre essa pratica de ensino de histdria e a
memoéria e a identidade social da comunidade em questao.
A relevancia social da pesquisa reside na contribuicao direta para o ensino de
histéria e, consequentemente, para que os educandos e educadores ampliem
sua consciéncia politica de mundo, reconhecendo-se historicamente como
agentes, capazes de modificar o meio social em que vivem.

Richardson (1999) afirma que a pesquisa serve, de imediato, para se
adquirir conhecimento, porém, o objetivo principal das Ciéncias Sociais € o
desenvolvimento do ser humano, visando conhecer sua historia local, dentro do
processo global. Trata-se de um passo importante para a percep¢ao de sua
condicdo de agente histérico ativo, da ciéncia de sua identidade social e,
consequentemente, do seu crescimento enquanto cidadao.

A manutengcdo e a conservagao da propria historia sdo de grande
importancia para os individuos, dentro de sua coletividade. Nesse sentido, esta
pesquisa contribui socialmente, porquanto busca valorizar as lutas dos
movimentos sociais camponeses e percebe praticas educativas que também as
valorizem e que ndo as esquegam, pois, assim como o homem individual sofre

de amnésia®, que afeta profundamente sua personalidade e identidade, os

> 0 termo aqui ndo estd empregado no sentido patoldgico, mas da constituicdo da identidade. Uma
analise sobre essa questdo é feita no capitulo I.
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grupos sociais que nao tém memoria estdo, de certa forma, sofrendo de

perturbagdes graves no que diz respeito a sua identidade coletiva.
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1 — MOVIMENTOS SOCIAIS E ENSINO DE HISTORIA: HEGEMONIA E
CONTRA-HEGEMONIA EM TEMPOS DE CENSURA

1.1 — Movimentos sociais: categoria controversa

Neste capitulo procedemos a uma abordagem sobre a trajetéria dos
movimentos sociais, escolhidos como nosso campo de pesquisa e do ensino
de histdria, o fenbmeno analisado. Isso, através de uma historicizacao dos dois
conceitos no periodo da Ditadura Militar, além de perceber sua configuragéo na
contemporaneidade.

Para isso, tentamos resgatar o que alguns autores afirmam sobre os
conceitos, reforcando a ideia de que é amplo o debate a esse respeito e que
nao existe um consenso sobre sua natureza. Convém enfatizar que,
dependendo do espago onde se configuram e do tempo histérico em que
acontecem, os conceitos ndo podem ser homogéneos, muito menos,
consensuais.

A respeito desse impasse na definichio de movimento social, Gohn
(1997:243) aponta como fatores que influenciam no sentido de dificultar a
afirmacao do que seja um movimento social: “as mudangas nas acgdes coletivas
da sociedade civil, no que se refere ao seu conteudo, suas praticas, formas de
organizagao e bases sociais”, ou seja, as mudangas no interior do préprio
movimento organizado, pelo que ele luta, de que forma e como ele se organiza.
Outro fator apontado pela autora sdo as mudangas nos préoprios paradigmas de
andlise dos pesquisadores e, por ultimo, na estrutura econémica e nas politicas
estatais.

Percebemos, nas afirmacdes da autora, que a mudanca é o impasse na
definicdo da categoria. Uma vez que os fendmenos sociais ndo sao estanques,
as explicagdes sobre eles também ndo devem ser. Entdo, uma teoria pode
responder aos nossos questionamentos hoje e tornar-se inadequada em um
futuro breve, dependendo dos fatores acima mencionados. Assim, n&o
podemos analisar os movimentos sociais contemporaneos como 0s que
atuavam na década de 1960, por exemplo.

Historicamente, tratando da categoria movimento social, Doimo (1995)

afirma que a expressao surgiu em 1840, com o intuito de nomear o movimento
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operario europeu, “posteriormente, desenvolvida no ambito do marxismo para
representar a organizacado racional da classe trabalhadora em sindicatos e
partidos, empenhados nas transformacdes das relagcbes capitalistas de
producao” (p. 37). Isso significa que os movimentos sociais surgem na
perspectiva da luta por questdes trabalhistas do operariado europeu e,
posteriormente, moldam-se na tentativa de desarticular o capitalismo e a
tomada de poder pelo comunismo, e cujo anseio era a mudanga estrutural.

Assim, antes do inicio da década de 1860, s6 eram considerados
movimentos sociais as agdes provenientes do proletariado, e a forma mais
acabada desse tipo de organizagdo eram os sindicatos e os partidos politicos
socialistas e/ou comunistas. Caso um determinado grupo ndo se enquadrasse
nessas caracteristicas, ndo era nem mesmo considerado como movimento
social.

Assim, com o passar do tempo, o conceito movimento social passa a
designar uma gama maior de formas de participacdo e, a partir de 1960,
quando a teoria marxista ortodoxa comega a se tornar inadequada para
responder aos novos moldes organizacionais dos movimentos sociais que
surgem na Europa, nesse periodo, sdo elaborados esquemas tedricos que
buscam responder ao que os tedricos de entdo vao chamar de novos
movimentos sociais.

Os grupos com caracteristicas de mudangas estruturais e que tém a
esfera econbmica e a luta de classes como principais bandeiras de luta, vao
ser denominados de velhos movimentos sociais, em OpOSiGCd0 aos novos
movimentos sociais, que tém a esfera cultural como cenério das principais
contestacdes e lutas, porém ndao sendo o0 seu Unico campo de reivindicagao
destes.

Sztompka (1998) refere-se aos movimentos sociais, remetendo o sentido
do termo “a coletivos francamente organizados que atuam juntos de maneira
ndo-institucionalizada para produzir alguma mudanga social”’ (p. 465). O autor
0os concebe como ‘“veiculos, portadores, transmissores de mudancas
incessantes e ndo como causa Unica ou mera manifestacao superficial” (p.
468).

Além disso, o autor associa aos movimentos sociais uma pratica

educacional e relaciona o aumento da reserva de potenciais participantes de
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movimentos sociais a revolucdo educacional que acompanha o capitalismo e a
democracia, ou seja, segundo o autor, a educacdo de que o capitalismo
necessita e financia para formar mao-de-obra qualificada contribui também, de
certa forma, para o desenvolvimento necessario da consciéncia exigida para se

participar de um movimento social, segundo Sztompka (1998):

A sociedade moderna tem experimentado um aumento
generalizado de nivel cultural e educacional. A participagdo em
movimentos sociais exige um certo grau de consciéncia,
imaginacgéao, sensibilidade moral e preocupagéo com os assuntos
publicos e capacidade de generalizagdo da experiéncia pessoal
e localizada. Todos esses atributos estdo inegavelmente
relacionados ao nivel de educacgao. A revolugdo educacional que
acompanha a disseminagcdo do capitalismo e da democracia
aumenta a reserva de potenciais participantes de movimentos
sociais. (p. 472).

Em contrapartida, Gohn (2005) atribui aos movimentos sociais um
carater educativo, que se manifesta pela participacdo e que tem como
elemento de unido a cidadania. Porém, deve-se levar em consideragao que
esse processo educativo, que acontece no interior dos movimentos sociais, hdo
€ a concepgao basica de transferéncia de conteudos especificos, mas uma
realidade que se constréi no dia-a-dia da luta e tem maior énfase nas
dimensdes da organizagao politica, da cultura politica e da espacial-temporal.

Com relagao a dimensao da organizagao politica, o participante de
movimentos sociais adquire, em sua atuacdo na luta, a capacidade de
aprender a reconhecer seus direitos e deveres e, a partir de informagdes de
como funcionam os 6rgaos publicos, como proceder para obter determinada
verba, entre outras ag¢des administrativas e burocraticas, desenvolvendo,

assim, uma consciéncia politica. Nos dizeres de Gohn (2005),

Este processo, bastante conflituoso e tortuoso de avangos e
recuos, possibilita aos participantes dos movimentos se
apropriarem de informagdes, desenvolvendo um conhecimento
sobre as engrenagens tidas como técnicas e, sobretudo,
identificando os interesses envolvidos. (p. 17)

Ja a dimensdo da cultura politica diz respeito a experiéncia adquirida
pelo sujeito, dentro da luta do movimento social. Isso também, através do

resgate da historia coletiva. Essa vivéncia permite aos participantes dos grupos
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sociais 0 aprendizado de uma conduta politica questionadora, em que o desejo
de entender a situacédo presente coloca o sujeito diante da necessidade de

visitar o passado, contribuindo para a construcido da sua identidade.

A dimensdo espacial-temporal esta relacionada a percepgdo que o
sujeito do movimento social adquire em relagdo ao tempo e ao seu espago de
atuagdo. Os participantes dos movimentos sociais aprendem a perceber as
conquistas do meio onde vivem e lutam; também percebem os problemas que
ainda enfrentam, tudo isso sempre relacionando o presente com o passado.

No que concerne ao conceito, o presente estudo ndo pretende encerrar
qualquer discussao sobre o que sejam movimentos sociais nem mesmo sobre
quais tipos de grupos eles abarcam. Porém, ndo se pode negar seu carater
sociopolitico e a participacao de varios atores sociais nas lutas por melhorias
comuns, de natureza econdmica ou cultural. Mesmo nao estando ligados
diretamente a politica de carater partidario, os movimentos sociais criam uma
forga na sociedade civil que esta fora das instituicées politicas de governo, mas
que gera um didlogo de negociagado reciproca, conforme assevera Gohn
(1997):

Movimentos sociais sdo agbes sociopoliticas construidas por
atores sociais coletivos pertencentes a diferentes classes e
camadas sociais, articuladas em certos cenarios da conjuntura
socioecondmica e politica de um pais, criando um campo politico
de forga social na sociedade civil. As agbes se estruturam a
partir de repertérios criados sobre temas e problemas em
conflitos, litigios e disputas vivenciados pelo grupo na sociedade.
As acdes desenvolveram um processo social e politico-cultural
que cria uma identidade coletiva para o movimento, a partir dos
interesses em comum. Esta identidade é amalgamada pela forga
do principio da solidariedade e construida a partir da base
referencial de valores culturais e politicos compartilhados pelo
grupo, em espagos coletivos nao-institucionalizados. Os
movimentos geram uma série de inovagdes nas esferas publica
(estatal e nao-estatal) e privada; e participam direta ou
indiretamente da luta politica de um pais, e contribuem para o
desenvolvimento e a transformagdo da sociedade civil e politica.
Estas contribuicbes sao observadas quando se realizam analises
de periodos de média ou longa duragao histérica, nos quais se
observam os ciclos de protestos delineados. Os movimentos
participam portanto da mudanga social histérica de um pais e o
carater das transformagbes geradas podera ser tanto
progressista como conservador ou reacionario, dependendo das
forgas sociopoliticas a que estdo articulados, em suas densas
redes; e dos projetos politicos que constroem com suas agoes.
Eles ttm como base de suporte entidades e organizagbes da
sociedade civil e politica, com agendas de atuagdo construidas
ao redor de demandas socioecondmicas ou politico-culturais que
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abrangem as problematicas conflituosas da sociedade onde
atuam. (p. 251-252).

O que podemos perceber em comum, nas definicdes de Gohn e de
Sztompka, é que, por mais que discordem em um ponto ou em outro, esse
conceito, dependendo do autor, também apresenta pontos de concordancia.
Compreendemos, ainda, que o que existe de mais frequente é a aproximagao
entre movimento social e mudang¢a social. Dos autores escolhidos, ambos
concordam em um ponto: sdo os movimentos sociais a forga de mudanga mais
forte e perceptivel na sociedade, quer sejam elas de ambito econdmico,
politico, social ou cultural.

Os movimentos sociais do campo foram, por exemplo, uma das forgcas
de contra-hegemonia mais ativas no periodo de repressdo e censura do
Governo Militar no Brasil. Enquanto isso, a educagdo e o ensino de historia
mantiveram-se, relativamente, sob as regras da repressao, com um ensino de
histéria conservador atrelado a ideologia dos militares, salvo alguns
professores que desafiavam o poder e que, por isso, passavam a ser
perseguidos.

Na nossa percepgdo, 0os movimentos sociais organizados tém como
principal caracteristica a mudanga social, quer seja econbmica, cultural,
ideoldgica, politica ou de outra natureza. A dialética histérica acontece tendo
como atores principais os movimentos sociais, que estdo na busca constante
da mudanca.

Os movimentos sociais, mesmo nao sendo institucionalizados e nao
tendo caracteristica politico-partidaria, sdo organizagbes de natureza politica,
pois atuam por questdes de interesse comum, que implicam em processos de
negociagoes e conflitos e podem trazer melhorias, ou nao.

Organizados, os grupos sociais, na sua vivéncia, constroem sua
identidade coletiva, percebem-se enquanto sujeitos ativos da histéria e tém a
consciéncia do seu papel social. A identidade de um grupo diz respeito a sua
histéria de lutas, ao objetivo pretendido, a origem de seus integrantes, a
ideologia defendida, a cultura e a agao politico-social. Essa identidade é um
reflexo dos interesses em comum do movimento, e a manutengédo da memoaria

€ importante para manté-la viva.
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Um dos meios pelos quais a memadria pode ser construida e trabalhada
€ através da histéria. Pela sua escrita e dependendo da forma como é
ensinada, a historia pode contribuir tanto para reprimir quanto para contribuir
para a construcdo de uma identidade coletiva libertadora dos movimentos

sociais, como veremos a seguir.

1.2 — Histéria, memoria e identidade

Procurando atender as necessidades sociais atuais, a histéria vem
assumindo formas e metodologias diferentes. A histéria local, por exemplo, tem
buscando responder as perguntas e problematicas dos novos movimentos
sociais, que estao inseridos em um contexto geral, mas que, hoje, na maioria
dos casos, tém suas acdes voltadas na intencdo de resolver problemas de
caréater local. E dentro da localidade que os grupos constroem suas histérias
sem perder a conexdao com a historia geral, procurando, dessa forma, uma
identidade propria dentro do contexto em que vivem, pois nenhum contexto
historico existe por si mesmo, separado do todo.

Antes de propor algumas definicbes acerca do que seja histéria local,

entendo que seja pertinente comecar com a dificil missdo de buscar um
significado, ou alguns significados do conceito de historia.
Entre dezenas de significados, os que nos interessam aqui sao o0s
acontecimentos vividos pela humanidade no tempo e o estudo desses
acontecimentos. Borges (2003) afirma que “a histéria é a histéria do homem,
visto como um ser social, vivendo em sociedade. E a histéria das
transformagdes humanas, desde o seu aparecimento na terra até os dias em
que estamos vivendo” (p. 48), isso em seu primeiro sentido. No segundo
sentido, ela afirma que “o conhecimento histérico serve para nos fazer
entender, junto com outras formas de conhecimento, as condigcbes de nossa
realidade, tendo em vista o delineamento de nossa atuagao na histéria” (p. 48).
Isso significa que, sé podemos entender o mundo que nos cerca, se
conhecermos, entre outros saberes, a histéria da sociedade na qual estamos
inseridos e da qual participamos ativamente.

O presente estudo se refere a histéria como um conhecimento

cientificamente conduzido e que relaciona passado e presente, de forma a nao
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apenas narrar os fatos como supostamente eles teriam ocorridos, mas
problematizando-os, ou seja, a histéria busca compreender problemas
presentes recorrendo ao passado, através de documentos, oficiais ou nao.

Assim, concordamos com a visao de Reis (2003), quando ele afirma que

a histéria é o conhecimento “cientificamente conduzido” do
passado humano — problematizante, hipotético, comunicavel,
técnico, documentado. Ela procura realizar um dialogo entre os
homens vivos do presente e os homens vivos do passado de
forma racionalmente e conduzida. Mas, ela ndo foi, nem ser3,
sempre assim. (p. 101).

Um campo de saber que, a principio, pode parecer ingénuo e
desinteressado, o conhecimento da histéria pode e tem sido utilizado, na
maioria das vezes, como uma forma de controle e de dominacao social. Manter
a ordem ja estabelecida é um dos objetivos do Estado nas sociedades de
classe. Para isso, o conhecimento da histéria se apresenta como uma das
formas de controle sobre as classes dominadas. Segundo nos coloca
Chesneaux (1995),

Nas sociedades de classe, a historia faz parte dos instrumentos
por meio dos quais a classe dirigente mantém seu poder. O
aparelho de Estado procura controlar o passado,
simultaneamente, no nivel da politica pratica e no nivel da
ideologia. (p. 28).

(...)

As classes dirigentes e o poder do Estado frequentemente
apelam ao passado de modo explicito: a tradigdo, ai incluidos os
seus componentes culturais especificos, a continuidade e a
historia sdo invocados como fundamentos do principio de sua
dominacéo. (p. 29).

E o que Fontana (1998) chama de legitimar a ordem estabelecida. Ele
refere que, desde o inicio do surgimento da Histéria, sua principal, porém nao
unica funcao social é a de manter o controle da situacido. Para isso, ela se
utiliza de varios meios, como a genealogia, os poemas, as férmulas rituais, os

provérbios etc. Ainda segundo o autor,

Desde os comegos, nas manifestacdbes mais primarias e
elementares, a Histéria tem tido sempre uma fungédo social —
geralmente a de legitimar a ordem estabelecida —, ainda que
tenha tendido a mascara-la, apresentando-se com a aparéncia
de uma narracao objetiva de acontecimentos concretos. (p. 15).

36



A histdria, no entanto, de acordo como é usada, pode servir tanto para a
dominacdo quanto para a ruptura de um processo de submissdo de um
determinado grupo social. Cabe, pois, ao historiador e a outros cientistas
sociais a escolha dos fatos e sob que perspectiva escrevera a historia. Dessa
forma, essa escrita da histéria, ou a recuperacdo da memoria, € uma tarefa
delicada que tanto pode servir para dominar quanto para libertar. Chesneaux
(1995) nos afirma:

Todavia, nosso conhecimento do passado € um elemento ativo
do movimento da sociedade, € uma articulagdo das lutas
politicas e ideoldgicas, uma zona asperamente disputada. O
passado e o conhecimento histérico podem funcionar a servigo
do conservadorismo social ou das lutas populares. A historia se
insere na luta de classes; ela nunca é neutra, nunca esta acima
da peleja (p. 24).

A histéria, enquanto campo de saber politico e nao neutro, pode
organizar o passado de acordo com o projeto politico hegemdnico deseja. Nos
dizeres de Montenegro (1994), “essa forma de relacionar a historia e a
atividade politica remete, irremediavelmente, a questdo da memdaria” (p. 15).
Ele conclui que “todo programa politico, por sua vez, esta associado a
reconstrucédo do passado” (p. 15).

Como a histéria trabalha com fatos, ela atua na manutengao daquilo que
pretende que seja lembrado, ou do que se pretende que seja esquecido. Em
outras palavras, a historia se utiliza ativamente da memoaria coletiva. Lembrar
os herdis nacionais, esquecer os movimentos populares organizados, durante
muito tempo, tem sido a légica da historia a servigo do Estado.

No campo individual, conforme nos coloca Le Goff (1996), a memoria
pode ser estudada pela psicologia, psicofisiologia, neurofiosiologia, biologia,
ou, ainda, pela psiquiatria. Nesse sentido, o autor caracteriza a memdria no

ambito individual, afirmando que

A memoria, como propriedade de conservar certas informagoes,
remete-nos em primeiro lugar a um conjunto de fungbes
psiquicas, gragas as quais o0 homem pode atualizar impressdes
ou informagbes passadas, ou que ele representa como
passadas. (p. 423).
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Reservadas as devidas proporgdes, as comparagdes, quer sejam elas
metafdricas ou concretas, entre a memoaria individual e a memaria coletiva, sdo
concebiveis, e sua utilizagdo pode, muitas vezes, segundo Le Goff, evocar
“tracos e problemas da memoria histérica e da memaria social” (p. 423). Dessa
forma, o esquecimento ou amnésia individual também se manifesta no nivel da
memoria coletiva, que termina por afetar a identidade de determinados grupos

sociais. Le Goff (1996) nos esclarece, ainda, que,

Por outro lado, num nivel metaférico, mas significativo, a
amnésia ndo é s6 uma perturbagdo no individuo, que envolve
perturbacdes mais ou menos graves da presenga da
personalidade, mas também a falta ou a perda, voluntaria ou
involuntaria, da memoria coletiva nos povos e nas nagbes que
pode determinar perturbagdes graves de identidade coletiva. (p.
425).

A histéria, como um dos campos de saberes sociais que trabalha com a
construcdo das experiéncias vividas pela sociedade, e que, na maioria das
vezes, estda a disposicdo das camadas dominantes, seleciona o0s
acontecimentos, ndo de forma ingénua e neutra, mas de acordo com as
necessidades de manutengcdo da permanéncia dessas camadas dominantes,
como suporte ideoldgico e politico do poder.

Nao é de interesse da elite agraria dominante em nosso pais, por
exemplo, que as historias das lutas sociais no campo, como é o caso das Ligas
Camponesas, que tiveram sua maior expressao na cidade de Sapé — PB, no
inicio dos anos 1960, sejam lembradas pela populacdo campesina ainda
explorada e usurpada de suas terras. E preferivel estimular uma histéria de
carater harmonioso, em que o0s camponeses recebem sua terra como um
presente do Estado, sendo desapropriada por algum politico, que acaba por ser
visto pela histéria como o herdi responsavel pelo beneficio adquirido,
apagando, assim, toda a luta dos trabalhadores do campo da construgao
histérica, transformando-os em agentes passivos da historia.

Assim, individualmente, a memdéria é afetada pelas manipulacoes,
conscientes ou inconscientes, exercidas pelo interesse, pela afetividade, pelo
desejo ou outro sentimento. A memoaria coletiva é afetada pelas manipulagdes,
nesse caso, muito mais conscientes que inconscientes, exercidas pelos

interesses dos grupos dominantes. Le Goff (1996) concebe que,
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Do mesmo modo, a memdria coletiva foi posta em jogo de forma
importante na luta das forgas sociais pelo poder. Tornarem-se
senhores da memodria e do esquecimento € uma das grandes
preocupagbes das classes, dos grupos, dos individuos que
dominaram e dominam as sociedades histéricas. Os
esquecimentos e os siléncios da historia sdo reveladores desses
mecanismos de manipulagdo da memoria coletiva. (p. 426).

E a consciéncia dessa memédria coletiva que pode trazer aos grupos
sociais uma percepg¢ao de si mesmos, fazendo-os reconhecerem-se enquanto
agentes historicos e conscientes de que suas agdes geram transformagodes, no
tempo e no espacgo, ou seja, € necessario que 0s homens percebam sua

identidade social, compreendida, segundo Neves (1997), como

Identidade social, por sua vez, implica na consciéncia que se tem
de si mesmo. Essa consciéncia supdée um reconhecimento do
mundo (contexto) no qual se existe e atua. Portanto, por
identidade social pode-se entender o reconhecimento de si
proprio como sujeito da historia (processo). E, na medida em
que o sujeito da historia é realizador de acgdes, ele €, também,
objeto da histdria (ciéncia).

E a identidade social que pode trazer aos individuos uma consciéncia
das transformacdes, fazendo com que os homens se identifiquem e se
reconhegam como agentes histéricos e, assim sendo, reivindiquem seus
direitos, exercam sua cidadania e se organizem politicamente, com a intengao
de construir de uma sociedade mais justa, ndo num futuro distante, mas a partir
do presente.

A memoria € um elemento essencial para a identidade, quer seja ela
individual ou coletiva. Em outras palavras, se o individuo ou a sociedade tém
sua memoria excluida socialmente, suas identidades estdo comprometidas.
Grupos sociais sem identidade sdo aqueles com grande possibilidade de nao
ter objetivos claros, muito mais faceis de serem submetidos a légica dominante.

Sobre a memoria e a identidade, Le Goff (1996) afirma:

A memoria € um elemento essencial do que se costuma chamar
identidade, individual ou coletiva, cuja busca é uma das
atividades fundamentais dos individuos e das sociedades de
hoje, na febre e na angustia. (p. 476).

Existe hoje uma nova forma de se escrever a historia, ou seja, no campo

de sua producgao cientifica, uma forma critica e questionadora. Porém, essa
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novidade de questionar os fatos e se tornar histéria problema ainda é muito
restrita a academia e esta, na maioria das vezes, ausente da pratica de ensino
nas escolas de ensino fundamental e médio. Essa realidade, de um ensino de
historia ndo problematizante e distante da realidade dos educandos, vai de
encontro aos anseios dos alunos e nega a consciéncia que eles tém de si
mesmos, pois € um conhecimento histérico imposto de cima para baixo, sem
levar em consideragdo a histéria e os conhecimentos prévios individuais e da
coletividade estudantil.

E preciso socializar esse campo de saber problematizante também na
educagao basica, pois, associado ao saber prévio e a historia local, ele
contribuird para que as comunidades locais tenham conhecimento de si
mesmas. SO assim, sera possivel qualquer transformagéo social, pois, como

bem sugere Borges (2003),

€ a contribuicdo que ela pode trazer para a explicagdo da
realidade em que vivemos que nos leva a ver como fundamental
sua divulgacao fora das universidades e das escolas onde ela
esta prisioneira ha longos anos. Essa divulgagdo se torna
importante na medida em que se acredita que a historia,
ajudando a explicar a realidade, pode ajudar ao mesmo tempo a
transforma-la (p. 8)

Vale salientar que o ensino formal ndo € a unica forma de apropriagao
de uma consciéncia historica. O saber transmitido nas escolas contribui para a
formacao dessa consciéncia. Porém, as experiéncias dos alunos, sua vivéncia,
sua cultura e seu cotidiano constituem pilares de sustentagdo, ainda mais
centrais do que o ensino formal, para a construgdo dessa consciéncia e da
identidade social. Cabe aos professores de histéria levarem em consideragao o

saber prévio dos educandos, relacionando a histéria global a vivéncia local.

1.3 — A historia local

A historia local se apresenta como uma das formas de se escrever a
historia a partir da perspectiva dos marginalizados e excluidos da historia
oficial. A elite dominante, que sabe da importancia e do poder da histéria das
classes populares, procura excluir esse saber da memoria oficial,

apresentando-o como sem importancia historica.
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A histéria local tem buscado resgatar as experiéncias histéricas das
mulheres, dos negros, dos homossexuais, dos trabalhadores do campo, dentro
do seu espago de vivéncia, ou seja, na sua localidade e, através dela, podem-
se estabelecer relagcdes entre a teoria e a pratica. Porém, vale salientar que,
dependendo da forma como é abordada, ela também pode ser escrita de forma
manipulativa, efetivando o poder da classe hegemobnica ou, apenas,
substituindo esse grupo no poder por outra hegemonia, ou ainda, ser tratada de
forma localista, sem qualquer relagdo com o regional e o nacional.

Essa historia local ainda €& uma categoria controversa. Muitos
pesquisadores a entendem como a histéria no ambito municipal. Por muitas
vezes, existe uma ideia do local, segundo nos coloca Samuel (1990), como
‘uma entidade distinta e separada, que pode ser estudada como um conjunto

cultural” (pag. 227). Segundo Gasparelo (1996), a historia local é,

(...) um principio metodoldgico, que encontra sua validade ao
atender aos pressupostos da constru¢do de um conhecimento
que interage com um saber que se torna significativo e
consciente, constituindo-se em sua relevancia social (p. 89),

No presente estudo, consideramos a historia local, espago de atuagao
dos sujeitos histéricos, como histéria na escala do assentamento, porém sem
desconsiderar suas relagbes de carater municipal, regional, nacional e
internacional que, segundo Barbosa (2005), “ndo implicam em uma hierarquia
de valores na tarefa de reconstruir a histéria” (p. 44).

Com relagédo ao significado do que seja escala, Barbosa (2005) a
destaca como um instrumento de medida correspondente a variacdo de
grandezas. Ela acrescenta que a escala é muito utiizada na area da
Matematica para o “dimensionamento a gosto e necessidade de quem vai
opera-la e do que se pretende representar numa relagdo de proporcdes ou
distancias vinculadas a matriz concreta de um todo”. (p. 46).

Os historiadores tém se utilizado dessa pratica, com o intuito de
perceber acontecimentos micros, buscando a minucia dos dados, com a
finalidade de acrescentar novos elementos a construcido histérica. Como nos
coloca Barbosa (2005), essa pratica € uma ‘“relagdo entre a utilizagdo da

abordagem em escala como possibilidade de um movimento relacional entre o
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pormenor e o todo” (p. 46). Por isso, essas escalas de andlise histérica, da
realidade micro ou da macro, ndo podem ser analisadas como opositoras, mas
como complementares, em que a perspectiva do local se apresenta como um
recurso tedrico-metodoldgico diversificado para a construgao da histéria. Pois,
€ necessario estudar a localidade, sem perder de vista sua relagdo com um
processo maior. Podemos nos aproximar de determinada época, podemos
descobrir como as pessoas se relacionavam, como viviam em grupo. Essa
afirmagao significa, na verdade, como afirma Samuel (1990), “escolher como
ponto de partida algum elemento da vida que seja, por si sé, limitado tanto em
tempo como em espago, mas usado como uma janela para 0 mundo” (pag.
229).

E preciso perceber que a realidade local faz parte de um contexto mais
amplo e ndo pode ser dissociada do mesmo, o que provocaria fragmentagao e

reducionismo historico. Nos dizeres de Barbosa (2005),

E importante estar atento para o fato de que a abordagem local,
metodologicamente falando, tem o seu sentido garantido,
principalmente se tomada como parte do sistema maior que a
integra: a regido, o estado nacional, o contexto internacional. (p.
27).

Na esfera educacional, através da histoéria local, os alunos podem ter
resgatada sua memoria coletiva, percebendo-se como agentes histdricos.
Assim, esses alunos tém consciéncia de si mesmos dentro do coletivo e se
envolvem com sua identidade social.

E de responsabilidade dos historiadores a escolha da perspectiva sob a
qual vai tratar a historia, ou sob que 6tica construi-la, isso dentro também das
possibilidades que lhes sdo impostas. Ao menos a consciéncia da importancia
da histéria para a formacgao de cidadaos criticos tem que estar presente nos
professores que lecionam Histéria, e que devem levar em consideragao a
histéria e também os saberes prévios da comunidade estudantil, com o intuito
de aproximar a realidade dos alunos ao processo educacional. Cabe também a
quem a escreve democratizar ao maximo a memoria das minorias

marginalizadas da histéria, conforme nos coloca Le Goff (1996).
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Cabe, com efeito, aos profissionais cientificos da memoria,
antropdlogos, historiadores, jornalistas, socidlogos, fazer da luta
pela democratizagcdo da memodria social um dos imperativos
prioritarios da sua objetividade cientifica.

(...)

A memoria, onde cresce a historia, que por sua vez a alimenta,
procura salvar o passado para servir o presente e o futuro.
Devemos trabalhar de forma que a meméaria coletiva sirva para a
libertagdo a n&o para a servidao dos homens. (p. 477).

Cada grupo social tem suas vivéncias, que fazem parte da histéria e da
memoéria local. Os professores de histéria devem buscar a democratizacao
dessa memoria, levando sempre em consideracdo a vivéncia dos alunos,
aproximando o saber oficial do saber popular, para dar significado aos
conteudos, a fim de que eles fiquem cientes de seus direitos e de suas
conquistas, buscando sempre a descoberta de sua identidade social e de sua

cidadania.

1.4- Ensino de histéria: uma pratica educativa de hegemonia

A respeito da educacdo, adotamos a ideia de que ela é uma pratica
social inserida em um contexto global e no campo da luta de classes e luta por
hegemonia, levando em consideragdo os agentes que a compdem, suas

especificidades, suas realidades e culturas. Paludo (2001) refere que

A educagdo, como pratica social instituida, € um espaco
importante de disputa hegemoénica, de produgéo individual e
coletiva de significados e praticas que podem indicar para além
da promocgao de oportunidades individuais de melhoria de vida
para alguns, apontando na direcdo da articulagdo da construcéo
do saber escolar com a cultura “desinteressada’, e nao
discriminatéria; com a economia (trabalho formal, informal e
autbnomo) e com a politica, concretizando no cotidiano a
formagdo do homem omnilateral e de outra concepgdo de
mundo. (p. 76).

No periodo colonial, por exemplo, as primeiras escolas implantadas no
Brasil estavam ligadas ao ensino religioso e tinham como principais expoentes
os jesuitas, que tinham um objetivo claro: catequizar os indios dentro do
ensinamento do cristianismo, a religido hegeménica da Europa, continente

responsavel pela conquista da América. Conforme nos colocam Lopes e
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Galvéo (2001), “o Brasil, parte do Novo Mundo conquistado por paises
catélicos contra-reformados, vai ter na Companhia de Jesus seu principal

agente educador” (p. 21). Ainda segundo os autores,

Curumins e filhos de colonos sdo os principais alvos da agao
educativa dos padres que, em um sé movimento, contribuiram
para: destruir a cultura dos nativos, fazendo-os crer, por
exemplo, na existéncia de um deus Unico e onipresente
(onipotente e onisciente); protegé-los dos mercenarios; educar
uma elite nos colégios secundarios; e formar quadros para a
propria Ordem nos cursos superiores de Teologia. (p. 21)

Ainda existe no senso comum a ideia de que a histéria é a ciéncia que
estuda o passado. Essa mentalidade, aliada a um ensino de histoéria antiquado
e conservador, refor¢a o desprestigio das ciéncias humanas e, na maioria das
vezes, contribui por encerrar a curiosidade e o desejo dos alunos de
compreender sua realidade.

Convém, no entanto, enfatizar que explicar fatos passados ndo é o
objetivo do historiador. Ele busca, através do passado, responder problemas do
presente. Assim, estudar esse passado dissociado do tempo presente € um
esforgo desprendido sem causa, segundo Borges (2003): “O passado visto por
si mesmo, o0 passado pelo passado, tem um interesse muito limitado, e, por
vezes, nulo. Mas a histéria, hoje em dia, ndo visa explicar esse passado
distante e morto” (p. 8).

Além disso, no nosso pais, 0 desinteresse pela histéria pode ser
explicado, em parte, pela forma como ela foi tratada desde o inicio da
colonizagéo, em favor de uma elite e, quase sempre, dissociada da realidade
da maioria da populagao.

Enquanto campo de saber cientifico, a historia, que esta inserida no
processo de educacao, foi utilizada pelas elites, ao longo dos tempos, para
legitimar suas hegemonias. No Brasil, desde que se tornou disciplina na escola
fundamental, isso no Século XIX e inicio do século XX, de acordo com os

Parametros Curriculares Nacionais (1997) do primeiro segmento,

A constituicdo da Histéria como disciplina escolar auténoma
ocorreu apenas em 1837, com a criagdo do Colégio Pedro I, o
primeiro colégio secundario do Pais, que apesar de publico era
pago e destinado as elites. Como regulamentagédo da disciplina
seguiu o modelo francés, a Histéria Universal acabou
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predominando no curriculo, mas se manteve a Historia Sagrada.
(p. 20).

(...)

A Histéria passou a ocupar no curriculo um duplo papel: o
civilizatério e o patridtico, formando, ao lado da Geografia e da
Lingua Patria, o tripé da nacionalidade, cuja missdo na escola
elementar seria o de modelar um novo tipo de trabalhador: o
cidadao patriotico. (BRASIL, 1997 p. 22).

A partir dai, o Estado tenta se utilizar do ensino de histéria para manter
sua hegemonia e difundir suas ideias do homem como centro do universo
através do consenso, além de iniciar um projeto da ideia de Estado nacgéo, de
um pais igual em todas as regides, comprovando, na pratica, o que a teoria

explicita, segundo Jesus (1989) :

a educacdo € reconhecida como um processo para a
concretizacdo de uma concepgao de mundo, cuja importancia é
inconteste tanto na manutengdo como na renovagdo de uma
hegemonia” (p. 19).

Nesse sentido, no Brasil, a partir do Século XIX, a construcdo do modelo
de Estado no Brasil conta com a histéria positivista para respaldar e legitimar
os novos herdis promotores da nagao, tendo como uUnica fonte permitida para o
relato (e ndo construir) da histéria os documentos oficiais. A histéria politica é
revestida de uma importancia sobre as outras esferas histéricas, que a tornam
0 viés condutor do movimento dos homens na terra. Além disso, a ideia de que
a historia, enquanto processo vivido, € conduzida pela agdo de individuos
iluminados, é enfatizada pelo Estado, que alimenta e incentiva o culto aos
herdis nacionais. Lopes e Galvao (2001) nos esclarecem sobre essa questao,

quando afirmam:

Sabemos que, principalmente no século XIX, no afa de tornar-se
ciéncia, a Histéria priorizou a histéria politica, a ag¢do dos
individuos na conducdo e transformacdo dos fatos historicos
(gerando aquilo que hoje chamamos de culto aos herdis e as
datas) e o documento oficial como a fonte mais legitima para a
pesquisa (causando o que atualmente podemos identificar como
o deslumbramento e o fetiche diante do documento). (p. 34).

No Brasil, o projeto de modernidade, desde seu inicio, foi palco de muito
sangue e violéncia, e a coerc¢ao foi o principal argumento para aceitagdo das

mudancgas. Porém a nova ordem de poder que se instituiu teve na educagao
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um dos métodos de manter sua ideologia sobre os camponeses e 0s
trabalhadores livres pobres. Uma nova ordem politica, econémica e cultural
surge com o capitalismo, que obrigava os trabalhadores a venderem sua forga
de trabalho, privando-os de outra forma de sobrevivéncia. De acordo com
Paludo (2001),

Sob a base desta cisao entre teoria e pratica, isto €, entre idéias
que conformam um todo articulado e procuram justificar
racionalmente a nova ordem e a realidade que se efetiva de
outra forma, a educagao escolar vai ganhando importancia e se
universalizando. (p. 68).

Percebemos, assim, que a historia, que € nosso objeto de analise, foi-
nos imposta de forma positivista, com uma visao europeizada, preocupada,
principalmente, com aspectos politicos e a agdo dos homens considerados
herdis. Além disso, ignoravam as causas que moviam os homens no seu

aspecto coletivo. Segundo Fonseca (1995),

Desse modo, a Histéria do Brasil, durante muitos anos, foi
tratada nos programas de ensino como pequeno apéndice da
Historia Universal. A medida que o pais se europeiza, deixa de

ser “barbaro”, “atrasado” e comega a se organizar “a imagem da
Europa”, ele comega a “entrar na Historia” e consequentemente
passa a ser parte mais significativa dos programas de ensino.

E s6 no Estado Novo que a disciplina de histéria do Brasil se desvincula
do ensino de histéria universal quadripartite (histéria antiga, histéria da idade
média, histéria moderna e histdéria contemporanea) e se torna disciplina
autbnoma, mas que, mesmo assim, terminam por reafirmar o modelo
quadripartite francés. Essa mudanga esta ligada a um dos interesses do
governo ditatorial, que é o incentivo a nacionalizagdo, ao patriotismo, ao
civismo e ao progresso.

Ja a LDB de 1961 orienta para que a preocupacao do ensino de historia
recaia sobre Histéria Geral e Historia do Brasil e, se possivel, Histéria da
Ameérica, com os programas elaborados, ainda, numa perspectiva da histéria
europeia, dando énfase aos grandes fatos da histéria, como a Revolugéo
Francesa e a Industrial, além da Independéncia do Brasil e da Proclamagéao da
Republica.
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A década de 60 do Século XX é o auge da Guerra Fria e da influéncia
norteamericana sobre o bloco capitalista mundial. Consequentemente, essa
influéncia se estende a educacédo brasileira. Essa luta de tentar extinguir as
experiéncias comunistas no mundo, e que envolve, entre outras coisas, o
controle ideoldgico na educacgao, traz uma alteragao que se reflete na disciplina

de Estudos Sociais, cujos objetivos, segundo Fonseca (1995), eram

formar nas criangas a compreensdo e capacidade de seu
ajustamento integral e social... e preparar as criangas para achar
dados e informagdes que |lhe serdo uteis, ou para si ou para
estabelecer relagdes fisico-geograficos e geografico-humanas.

(p. 52).

Ainda assim, a LDB de 1961 diminui a tradicdo centralizadora da
educacao no Brasil, pois o Conselho Federal de Educagéo — CFE — define a
amplitude das disciplinas obrigatérias, e os Conselhos Estaduais definem os

programas de ensino.

1.5 - O golpe de 64 e o ensino de histéria

O Golpe Militar de 1964 inicia o periodo de consolidagdo do projeto de
modernidade pautado no capitalismo e, no ambito da educagédo, encerra o
episodio de relativa descentralizagdo das decisdes educacionais, no pais, e
tenta finalizar um longo processo de luta pela democratizagdo da educagao. O
planejamento da educagédo, que antes era de responsabilidade do CFE, passa
ao dominio do Ministério do Planejamento, instalado em 1964. Segundo Haidar
e Tanuri (1998),

Durante o regime militar instalado em 1964, ocorreria
progressiva centralizagéo politica e administrativa, evidenciando-
se uma progressiva contramarcha no apenas iniciado processo
de descentralizacdo estabelecido pela LDB. Os planos
governamentais foram se tornando importantes instrumentos de
atuacdo e de interferéncia do governo federal. (p. 97).

S6 depois de sete anos, a partir de 1971, é que entra em vigor a Lei
5.692/71, que é recebida com entusiasmo pelos educadores aliados ao
governo e que dividiu o ensino no pais em trés graus de ensino: 0 primeiro
grau, da primeira a oitava série; o segundo grau, do primeiro ao terceiro ano, e
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o terceiro grau, ou ensino superior. A Lei manteve o espago do ensino religioso
e ampliou o principio privatista, garantindo amparo técnico e financeiro as
instituigdes privadas, cooptando assim o maximo de aliados possiveis.

Segundo Germano (1994), a Lei apresenta duas caracteristicas
fundamentais: a primeira, a extensao da escolaridade obrigatoéria, que passou a
compreender todo o primeiro grau; a segunda, a “generalizagcdo do ensino
profissionalizante no nivel médio ou 2° grau” (p. 164).

A LDB de 1971 concentra, nas maos fortes do governo militar, as
decisdes educacionais do pais, e o0 processo de ensino passa a ser
amplamente vigiado, principalmente no que diz respeito as questdes técnicas,

burocraticas, da escola e do professor. Fonseca (1995) nos esclarece que,

A partir da Lei 5692/71 o governo edita uma série de leis,
pareceres e resolu¢des normatizando e clareando os principios e
doutrinas, enfim, regulamentando a implantagdo da reforma
educacional. Um dos fatos que nos chama a atengéo na reforma
€ a centralizagdo das divisbes do processo de ensino nas
esferas governamentais, reforgando uma tendéncia que vem
desde a Escola Nova. Apesar de a considerarem uma
“descentralizagdo articulada”, o controle técnico-burocratico
sobre a escola e o professor € acentuado. (p. 53).

A caracteristica da hierarquia militar se reflete na educagéo, em que o
aluno e o professor estdo nos mais baixos patamares dessa relacdo. Nesse
processo, o professor operacionaliza o que foi pensado pelo poder ao qual ele
esta subordinado, e ao aluno cabe o ato de receber os contelddos, sem direito a
questionamentos. O programa é imposto de cima para baixo, inclusive o de
histéria, buscando o ajustamento dos cidaddos ao ideal de moralidade do

governo militar. A partir da reforma de 1971, ainda segundo Fonseca (1995),

os contelidos a serem ensinados na escola, em todas as areas
do conhecimento, sdo planejados e sistematizados pelos 6rgéos
governamentais e suas equipes de profissionais especialmente
formados para este fim. O ensino de Histdria passa a ser objeto
de controle dos Conselhos e a discussdo mantém-se
basicamente limitada aos programas de ensino elaborados pelas
Secretarias de Educagdo e aos livros didaticos escritos a
semelhancga dos programas adotados em grande escala. (p. 55).

A novidade da Lei 5.692/71 é a adogao dos Estudos Sociais, absorvendo
Histéria e Geografia, e a introdugao das disciplinas normativas Educagéao Moral

e Civica — EMC - e Organizagao Social e Politica do Brasil — OSPB, que teriam
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que ser trabalhadas de forma sistematica e integradas. O que se pretende com
isso & o esvaziamento dos conteudos das disciplinas de Histéria e Geografia na
tentativa de podar qualquer forma de conhecimento critico que va de encontro
ao poder hegemoénico. De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais

(1997), referentes ao primeiro segmento do ensino fundamental,

A consolidagédo dos Estudos Sociais em substituicdo a Histéria e
Geografia ocorreu a partir da Lei n. 5.692/71, durante o governo
militar. Os Estudos Sociais constituiram-se ao lado da Educagéao
Moral e Civica em fundamentos dos estudos historicos,
mesclados por temas de Geografia centrados nos circulos
concéntricos. Com a substituicdo por Estudos Sociais os
conteudos de Histéria e Geografia foram esvaziados ou diluidos,
ganhando contornos ideolégicos de um ufanismo nacionalista
destinado a justificar o projeto nacional organizado pelo governo
militar implantado no Pais a partir de 1964. (BRASIL, 1997 p.
26).

O que, na pratica, acontece é o fornecimento de uma lista de conteudos
para cada disciplina e para cada série. O intuito dessas modificacbes diz
respeito a necessidade de ajustamento do cidadao as regras do Estado militar
e, 0 ensino de Historia, na visdo de Fonseca (1995), é utilizado como

instrumento de

tomada de consciéncia do mundo no qual estamos inseridos,
para a consecugado de objetivos estratégicos do Estado e para
justificar e legitimar a existéncia, as agbes, os comportamentos
do Estado e da nag&o. (p. 62)

Existe, nessa mudancga, uma desvalorizacdo das disciplinas Histoéria e
Geografia, uma vez que elas podem despertar o senso critico e a percepg¢ao da
realidade dos educandos. Com a carga horaria reduzida, a disciplina Historia
passa a privilegiar os grandes herois que, com certeza, ndo sdo representantes
da classe trabalhadora urbana nem dos trabalhadores rurais. As datas
comemorativas e as acdes do Estado s&o as pautas de ensino, que desprezam
a histéria de determinada localidade, indispensavel e importante para a
consciéncia e a formacao de uma identidade social. A introdug¢ao dessas novas
disciplinas também pode desvalorizar o ensino de Histdria, por permitir que o
professor de qualquer formagao, ou até mesmo o leigo, que estivesse acima de

qualquer suspeita politica, pudesse assumir aulas das disciplinas.
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O que se percebe é uma clara tentativa de legitimagao de poder, em que
aos agentes envolvidos no processo educacional é imposta uma nova
realidade, que é pretendida pelo Estado, tentando substituir a identidade dos
sujeitos sociais por uma identidade que melhor sirva aos interesses da nacéao.

Chesneaux (1995) afirma que,

As vezes, também a utilizacdo do passado é menos direta e
menos explicita. E pelo viés da ideologia difusa que a histéria é
chamada para defender a ordem estabelecida e os interesses
das classes dirigentes: manuais escolares, filmes e tevé,
imaginario. Dessa maneira, os livros escolares apresentam uma
imagem de Luis XIV que ndo é inocente. O “grande homem” é
chefe da histéria, ontem e hoje. (p. 30).

Uma das caracteristicas dessa mudanga no ensino é a sua
fragmentacdo nos conteudos. No caso da Histéria, o programa fica
fragmentado conforme a série; estuda-se a escola, a familia ou o bairro, por
exemplo, sem relaciona-los com a realidade global, atribuindo as mudancgas
locais aos grandes homens. Essa fragmentagdo € reflexo do processo
produtivo capitalista e busca a alienagdo dos agentes envolvidos. Fonseca
(1995) aponta algumas consequéncias disso, a saber: manipulagdo, distor¢ao,
dificuldade de pensar as relagbes concretas das varias dimensdes constitutivas
do social, a falta de uma reflexdo critica no educando sobre as experiéncias
histéricas, os homens ndo surgem como construtores da histdria, e seu modo
de vida n&o é considerado integralmente.

Outra ideia que se tentou impor foi a de comunidade como um espacgo
harmonioso, que mascara a divisdo social, a luta de classes e oculta as
relacdes de poder e de dominacgao, e é exatamente a histéria que nos mostra o
contrario, ela nos revela, por exemplo, que o processo de conquista de terras
no Brasil pelos camponeses foi fruto de divergéncia entre opositores, entre
campesinos e senhores rurais, que se confundem com o préprio Estado,
segundo Silva (2003).

O surgimento da oposi¢cdo desmistifica também a visdo de
sociedade como um todo social harmonioso, revelando a quebra
da falsa unidade social, 0 que coloca em cena novos sujeitos
sociais, disputando e conquistando espacos publicos com os
setores dominantes. (p. 42)
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Além disso, a naturalizagdo do trabalho, reduzido a satisfagao das
necessidades vitais, dignifica o homem e, por piores que sejam as condigcbes
trabalhistas, isso acontece por destino ou por vontade de Deus, para valoriza-
lo. Isso se reflete na educagdo, em que, no ensino de histéria, o que é
relevante € o culto aos sujeitos histéricos e a glorificacdo da acao desses
herdis, excluindo-se os trabalhadores comuns da construgdo da historia.

Fonseca (1995) nos esclarece que

O Estado, sem duvida, utiliza-se dos curriculos para uniformizar
0 passado, excluindo da memoéria oficial certa imagem do
municipio, do Estado, da comunidade e da nagdo. Através das
atividades escolares buscam a identificagdo, a legitimagédo e a
homogeneizagdo de uma determinada imagem, que nada mais &
que a imagem que interessa a classe dominante e suas
estratégias basicas de hegemonia.

A escola e o ensino de Historia, através destes conteudos e dos
objetivos definidos pelo Estado, tentam garantir a legitimagao e o
controle da historia pelos setores dominantes. (p. 69).

No que concerne as mobilizacbes que foram de encontro a essa
proposta educacional, elas nao aconteceram através de grandes
manifestagdes publicas, pois, como dissemos antes, o Estado ditatorial trouxe
para seu lado camadas influentes da sociedade, como por exemplo, a igreja, as
instituicdes privadas de ensino e a propria sociedade civil.

Além disso, os grupos esquerdistas e que lutavam de forma mais
veemente contra o governo, como as liderangas operarias € camponesas,
estavam envolvidos na tentativa armada de desmobilizar o poder central. Nos
dizeres de Germano (1994), “a questdo da educagao passa a ser encarada por
esses grupos como algo secundario ou mesmo inexistente, distante da questao
principal” (p. 161). Isso significa que, os movimentos sociais de entdo nao
lutavam por reformas de base, mas por uma mudanca estrutural profunda na
sociedade, por isso, as questdes de cunho educacional praticamente nao
aparecem nos manifestos, programas e documentos dos movimentos

esquerdistas que lutavam pela revolugéo. Segundo Germano (1994),

Na verdade, no pds-1964 — sobretudo no periodo 1969-1971 —,
as questdes educacionais e culturais quase ndo aparecem nos
manifestos, programas e documentos politicos das varias
organizagbes de esquerda que pretendiam revolucionar a
sociedade brasileira. (p. 162).
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Porém, a imposicdo nao foi aceita sem recusas e lutas contrarias, por
parte dos educadores afetados. Os professores das universidades, na época
do golpe militar, juntamente com a Associagdo Nacional dos Professores de
Historia — ANPUH — promoveram amplos debates, com o intuito de assinalar as
distor¢cbes presentes na proposta de educagdo dos militares, apontando
problemas tanto na formagao dos professores quanto nas mudangas propostas
aos demais niveis de ensino. Em relacdo a formacdo do professor, as
instituigdes publicas impuseram certa resisténcia, ao contrario das instituicdes
privadas. Nesse sentido, Neves (2003) afirma:

Na outra ponta, as instituicbes privadas de ensino superior,
com excegdo das tradicionais Universidades Catolicas, que
também mantiveram seus cursos de Licenciatura Plena,
aproveitaram-se do rico fildo aberto pela possibilidade de
implantagao de cursos de curta duragéo, que requeriam poucos
recursos materiais e académicos e para os quais havia
significativa demanda. (p. 46).

Mesmo com a adog¢ao da Educacédo Moral e Civica enquanto disciplina,
muitos professores fizeram oposicdo a imposigdo, aproveitando o espacgo
disponivel para a disciplina em sala de aula e desenvolvendo os conteudos de
Histéria de forma critica, utilizando-se do espago de consenso na
desconstrugao do discurso oficial.

O Regime Militar chega ao seu final no inicio de 1985, com o término do
Governo Figueiredo, porém, desde 1974, vem apresentando sinais de crise,
que teriam contribuido para o seu encerramento. Concordando com Germano
(1994), podemos dizer que essa instabilidade tem sua explicagao nos préprios
conflitos internos da classe militar, no enfraquecimento da alianca dos militares
com a burguesia e da oposigao crescente da sociedade civil ao Regime.

Nesse contexto, ocorrem varios debates sobre os cursos de Historia,
com o intuito de se reestruturar o curriculo. Esses debates tém como agentes
diversos Departamentos de Histéria e/ou Coordenacbes, que nao se
constituiam num movimento sistematico e formal, que teve, segundo nos
coloca Neves (1999), como aspecto inovador a introducdo da tematica da

historia local/regional.
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1.6 — Movimentos Sociais em tempos de censura

A escola nao é o unico meio de veiculagao de valores, e a tentativa de
silenciar a memoria coletiva tem seus limites. A consciéncia historica também é
formada em outros espacos, que nao a escola, como nos sindicatos, na familia,
na igreja, na luta do campo, entre tantos outros, porém de formas
diferenciadas. No periodo da ditadura militar, enquanto a educagao formal
representava os interesses do Estado, os movimentos sociais se apresentavam
como um de seus maiores obstaculos para a efetivagao de sua politica de
modernizagao do capitalismo.

Mesmo considerando um recorte temporal que vai desde o inicio do
Governo militar até o periodo de redemocratizagdo em 1985, é necessario
considerar que, no nosso pais, as configuragdes da sociedade, atualmente,
tém antecedentes na estruturacido da nossa sociedade colonial, que estava

longe de ser caracterizada como urbana, nos dizeres de Holanda (1995):

Toda a estrutura de nossa sociedade colonial teve sua base fora
dos meios urbanos. E preciso considerar esse fato para se
compreenderem exatamente as condigdes que, por via direta ou
indireta, nos governaram até muito depois de proclamada nossa
independéncia politica e cujos reflexos ndo se apagaram ainda
hoje. (p. 73).

Historicamente, o periodo que antecede o golpe militar de 1964 é repleto
de mudangas sociais, entre elas, temos, entre 1950 e 1964, um consideravel
crescimento urbano e industrial. Além disso, Stedile (2005) afirma que, “do
ponto de vista da questdo agraria, esse periodo se caracteriza pela
subordinagédo econdémica e politica da agricultura a industria” (p. 30). Em
decorréncia do crescimento urbano e industrial, foram ampliados os mercados
dos produtos agricolas e da pecuaria, valorizando cada vez mais a terra, nessa
concepcdo de mercado. Em vista disso, os proprietarios passaram a reprimir
ainda mais os trabalhadores do campo, expulsando antigos posseiros ou
agravando suas condi¢gdes de trabalho. Esse processo obrigou grande parte
dos trabalhadores do campo a se integrarem ao excludente sistema capitalista

industrial, conforme nos expressa Stedile (2005):
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Foi um processo de modernizagdo capitalista da grande
propriedade rural e, em relagdo ao surgimento dos camponeses,
€ o periodo histérico em que eles sdo induzidos a se vincularem
totalmente as regras do mercado e a se integrarem a industria.

(p. 31)

Foi nesse periodo em que surgiram no Brasil, as Ligas Camponesas, um
movimento rural que tem inicio no Engenho Galileia, localizado em Vitoria de
Santo Antdo, no Estado de Pernambuco. O movimento se autodenomina de
Sociedade Agricola e Pecuaria de Plantadores de Pernambuco — SAPPP* - e

tem como objetivo, segundo Fausto (2004),

defender os camponeses contra a expulsédo da terra, a elevagao

do preco dos arrendamentos, a pratica do “camb&o”, pela qual o
colono — chamado no Nordeste de morador — deveria trabalhar
um dia por semana de graga para o dono da terra. (p. 444).

A manifestagdo das Ligas surge na Paraiba, na cidade de Sapé, e teve
como um dos lideres Jodao Pedro Teixeira que, depois de expulso da terra onde
morava, sem direito a indenizagdo, passou a organizar os trabalhadores do
campo ameagados de expulsdo pelos donos das terras. Fausto (2004) relata
que “Joao Pedro foi morto em abril de 1962, a mandado dos novos donos da
terra. Sua histéria esta registrada em um documentario, Cabra Marcado para
Morrer, de Eduardo Coutinho” (p. 445). O documentario s6 pbéde ser filmado
dezessete anos depois. Ele retrata a luta e a histéria de Jodo Pedro Teixeira e
sua luta nas Ligas Camponesas. A seguir, podemos observar o Péster

desenvolvido para o filme pela Mapa Filmes e Eduardo Coutinho Produgdes:

* Disponivel em http://www.cpdoc.fgv.br/dhbb/verbetes_htm/7794_1.asp acessado em junho de 2008
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Fonte: www.adorocinemabrasileiro.com acessado em junho de 2008

v o Ll

Mas, nao é so o filme que o Estado militar interrompe. O golpe de 1964
desencadeou uma série de perseguicdes e de assassinatos, na tentativa de

desarticular as lutas do campo. Moreira e Targino (1997) revelam que,

Apos o golpe de 64, a correlagdo de forgas no campo pendeu
paraoladodospatrbe s e se manifestou através da
dissolu¢cdo do movimento mediante repressao, intervencdo nos
sindicatos existentes e criagdo de novos, afastamento e/ou
eliminacdo de liderancas, nomeagdo de dirigentes pelegos,
implementacdo de uma politica assistencialista lesiva aos
trabalhadores. (p. 286)
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As Ligas Camponesas tiveram um relativo curto periodo de vida, porém
sua importancia para as futuras lutas dos movimentos sociais no campo foi e
tem sido de incontestavel valor. Reprimidas duramente pelo Estado, as Ligas
passaram a se organizar em pequenos grupos clandestinos, que acabaram por
se extinguir. Como seus remanescentes, surgem outros movimentos do campo
brasileiro, a exemplo da Comissdo Pastoral da Terra — CPT e do Movimento
dos Sem-Terra — MST, um dos atuais movimentos sociais mais organizados do
Brasil.

Nos assentamentos que tém a atuacao do MST e também nos que nao
tém, a relagdo e a semelhanga com as Ligas Camponesas s&o observadas por
muitos pesquisadores. Silva (2003) afirma que “os camponeses dos
assentamentos rurais, até certo ponto, dao continuidade a algo parecido com o
que aconteceu nas Ligas Camponesas” (p. 32). Pode se dizer que, de certa
forma, os assentamentos rurais atuais, ao menos em questao de organizagao,
atuam de forma proxima as Ligas Camponesas. Ainda segundo Silva (2003),

as atividades organizadas desses grupos mostram

o poder de organizagao e visibilidade deste movimento
camponés atual em varias esferas da sociedade, nas
propriedades, nas pragas, nas rodovias, nas avenidas da capital,
nas romarias da terra, na marcha nacional por Reforma Agraria,
na ocupacao do Incra, entre outros. (p. 32).

Essa movimentagdo no meio rural, junto com a onda de manifestagbes
provenientes das cidades com os operarios, estudantes e outras classes que
lutavam por seus direitos, sdo antecedentes do Golpe Militar de 1964. Porém,
esses varios grupos manifestantes foram silenciados, principalmente no inicio
da ditadura, pela censura do governo militar, que tinha como discurso livrar o
pais da corrupcdo e do comunismo, além de restaurar a democracia. Todavia,
a partir do Al-1, o pais passa a ser governado através da ditadura e da

censura, como refere Fausto (2004):

O movimento de 31 de margo de 1964 tinha sido langado
aparentemente para livrar o pais da corrupgdo e do comunismo e
para restaurar a democracia, mas o novo regime comegou a
mudar as instituicdes do pais através de decretos, chamados de
Atos Institucionais (Al). (p. 465).
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Dentre todos os Atos Institucionais, o Al-5 que, apesar de ndo ter sido o
ultimo, foi o0 mais radical e repressivo, atingindo assim direitos civis e politicos.
Baixado em 13 de dezembro de 1968, no governo Costa e Silva, foi
responsavel por medidas arbitrarias, como o fechamento do Congresso e a
suspensdo do habeas corpus. O governo militar tenta encerrar as
possibilidades de oposicao legal e, segundo Carvalho (2001), “em resposta a
falta de alternativa para a oposigéo legal, grupos de esquerda comegaram a
agir na clandestinidade e adotar taticas militares de guerrilha urbana e rural (p.
162). A respeito do Al-5, Fausto (2004) afirma:

A partir do Al-5, o nucleo militar do poder concentrou-se na
chamada comunidade de informagdes, isto &€, naquelas figuras
que estavam no comando dos érgaos de vigilancia e repressao.
Abriu-se um novo ciclo de cassacdo de mandatos, perda de
direitos politicos e expurgos no funcionalismo, abrangendo
muitos professores universitarios. Estabeleceu-se na pratica a
censura aos meios de comunicagao; a tortura passou a fazer
parte integrante dos métodos do governo. (p. 480).

Mesmo nesse periodo de repressao e de tentativa de ajustamento
social, foi presente a acdo de entidades sociais que trabalhavam pela
autonomia das classes populares e assessoravam, por exemplo, a luta
camponesa. A educagao oficial, que tinha como objetivo a universalizagao da
histéria, para a integragdo do homem na sociedade, tinha a sua margem outras
formas de veiculagado do saber. A Igreja Popular €, segundo Silva (2003), um

exemplo dessas entidades:

A Igreja Popular, especialmente nos anos 1970, e que
permaneceu nos anos seguintes, com muita representatividade
em todas as regides do pais, assumiu a luta camponesa, criando
e apoiando o surgimento de varias entidades de assessorias
educacionais e juridicas, tais como: a Animagdo Cristd no meio
Rural (ACR), o Movimento de Evangelizagdo Rural (MER), o
Centro de Orientacdo dos Direitos Humanos (CODH), as
Organizagbes Nao Governamentais (ONGs) e a Comissao
Pastoral da Terra (CPT), (esta ultima nasceu em 1975), para
atuarem no meio rural. (p. 14).

Na Paraiba, o comprometimento de Dom José Maria Pires, homeado
arcebispo em 1965, em favor do campesinato, € uma agdo que se percebe

através de relatos dos que conviveram a sua época e também através de suas
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Cartas Pastorais. Ele assumiu uma postura ideoldgica em favor dos mais

pobres, de forma especial, dos camponeses e, conforme Silva (2003),

priorizou em sua arquidiocese uma pratica de Igreja voltada para
a libertagéo dos oprimidos (p. 63).
(...)

Durante o regime autoritario, Dom José Maria Pires produziu seis
Cartas Pastorais. Nelas ele se dedicou a descrever, em forma de
denuncia, a situagcdo dos camponeses. E de cuja problematica
tomou conhecimento desde sua chegada, sobretudo da situagao
de injustica por que passava esse grupo social, em razédo da
postura assumida pelo Estado militar e setores da Igreja Catdlica
e latifundiarios. (p 67).

Os movimentos sociais, no campo tiveram, a partir do golpe militar de
1964, um momento de retraimento e, logo depois, a partir de 1970, uma
reorganizagcdo e expansao das suas atividades. As liderangas combativas do
campo surgiram sob influéncia da ala de esquerda da Igreja Catdlica, através
da CPT - Comissdo Pastoral da Terra. Criou-se, assim, no campo, uma
situacdo curiosa, em que a politica assistencialista do governo favoreceu a

emergéncia de um atuante movimento social. Segundo Silva (2003),

No ano de 1975, foi criada a CPT - Comissdo Pastoral da Terra
nacional, e, na Paraiba, a Pastoral Rural, com servigos
especializados em acompanhar e assessorar as lutas dos
camponeses envolvidos em conflitos de terra. (p. 78)

Assim, ao mesmo tempo em que o poder oficial tenta manter a
hegemonia, os grupos dominados n&o se acomodam, e sdo constantes as lutas
contra-hegemonicas. A logica historica ndo é feita de concordancias, mas
existe de forma conflituosa, pois a classe dominada esta em constante luta
para que suas reivindicagbes e ideias conquistem espacgo. Segundo Arroyo
(1991), citado em Paludo (2001),

a um projeto de classe deve corresponder um projeto da classe
antagbnica, com a intencionalidade de apropriagao e redefinicao
deste projeto a servigco de interesses de classe e ndo a servigo
da ascensao e melhor sorte de alguns individuos. (p. 74).

As mudancas na forma de pensar da sociedade e as mudancas sociais
concretas acontecem nao s6 pelo viés educacional, mas também de outras

formas, e uma delas é a agdo promovida pelos movimentos sociais. Conforme
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Sztompka (1998) afirma que “s&o os movimentos sociais, talvez, a mais
poderosa forga de mudanga em nossa sociedade” (p. 463).

As condigdes impostas pela politica de modernizagédo da agricultura, que
tém consequéncias excludentes a populagdo campesina, despertam nos
trabalhadores rurais a necessidade de se organizarem para lutar, como referem

Moreira e Targino (1997):

Face ao carater excludente do processo de modernizagdo da
agricultura, tem-se observado, nas Uultimas décadas, uma
organizagao crescente dos trabalhadores rurais como forma de
resisténcia a sua exclusdo do processo de geragdo e/ou
apropriagdo da riqueza no campo. (p. 279-280).

No periodo da repressao militar, enquanto os educadores formais lutam
inseridos no sistema, os movimentos sociais combateram diretamente o poder
do Estado. Porém esse processo de luta s6 se inicia, de fato, em 1979, quando
o Governo Militar apresenta sinais de relativa liberdade, como nos apresentam

Moreira e Targino (1997):

Apesar de tentativas de rearticulagdo do movimento, somente
em 1979, com uma conjuntura de ascensao da sociedade civil
contra o Estado militarista, € que comegam a se mobilizar alguns
segmentos de trabalhadores para uma luta contra a seca, em
torno da politica agricola e por melhores condi¢gdes de vida e
trabalho. (p. 286).

Quanto maior a repressdo, maior a resisténcia, que é um fato politico
resultado do choque de interesses entre capital e o direito do camponés
permanecer na terra. Para se ter uma ideia, segundo Arroyo e Fernandes
(1999), entre 1970 e 1996, existem registrados mais de 200 conflitos pela terra,
envolvendo mais de 8.000 familias e abrangendo mais de 100.000 hectares.
Isso é resultado da recente modernizagdo da agricultura capitalista, ou do
agronegocio que se sobrepds a agricultura familiar em consequéncia ao
modelo econdmico dos governos militares. Como resultado disso, temos um
aumento no numero de trabalhadores sem-terra, que, ainda hoje, estdo na luta
pela terra e pela reforma agraria. Ainda segundo o autor, em termos de
conquista, no Brasil, nas ultimas duas décadas, as lutas pela terra beneficiaram

160.000 familias assentadas em, aproximadamente 7.000.000 de hectares.
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E através da luta e do conflito que as comunidades rurais tém
conquistado seus direitos, porém esses grupos nao podem ser vistos como
unidades estruturais harmoniosos, sem conflitos internos, pois a vivéncia
estampada no fazer das pessoas e dos grupos que vivem nos assentamentos
rurais passa a ser um referencial de uniao e de diferenciagdo, como também de
competicédo e de conflito. Silva (2003) entende os movimentos sociais como um
elemento sociologico de conquista da terra, pois, segundo ele, o conflito pela

terra

se tornou numa estratégia eficaz que resulta numa redistribuigao
do latifindio entre os camponeses e trabalhadores rurais. Nao é
que Os camponeses queiram a “guerra no campo’, mas,
historicamente, o enfretamento passou a ser um mecanismo de
conquista da terra para viver e trabalhar. (p. 30)

Na Paraiba, os numeros referentes aos conflitos de terra nos revelam a
violéncia contra os trabalhadores rurais, mas demonstram também a luta e a
resisténcia do campesinato para permanecer na terra e conquistar direitos
sobre ela. Em relacdo a isso, Moreira e Targino (1997) apresentam os

seguintes dados:

Na Paraiba, foram registrados entre 1970 e 1996 mais de 200
conflitos de terra, distribuidos em 57 municipios (v. mapa da
distribuicao dos conflitos in: MOREIRA, 1996). Eles abrangeram
mais de cem mil hectares (quase 10% da area utilizada com
lavouras em 1980) e envolveram mais de oito mil familias (cerca
de quarenta mil pessoas). Concentraram-se basicamente no
Litoral e no Agreste (mais de 90,0% do total). Ai também
encontrava-se o0 maior numero de familias envolvidas nos
conflitos pela posse da terra. (p. 296).

Nesses conflitos, as maiores perdas sao vividas pelos camponeses que,
além de serem expropriados de suas terras, sofrem diversas outras formas de
violéncia, como despejos, destruicdo de suas casas e de suas lavouras,
prisdes arbitrarias, torturas e assassinatos que, na maioria das vezes,
permanecem impunes. Moreira e Targino (1997) nos lembram alguns dos
nomes de pessoas que, no Estado da Paraiba, morreram na luta pela terra e
por condigdes de permanecer nela. S0 nomes que, na maioria das vezes,

nem sequer sdo citados nos livros de Histéria. Os autores afirmam que,
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Entre as vitimas fatais do latifundio nas duas ultimas décadas do
século XX relembramos: JOSE SILVINO (CRUZ DO ESPIRITO
SANTO - 1981); MARGARIDA MARIA ALVES (ALAGOA
GRANDE - 1983); ANASTACIO ABREU E LIMA (RIO TINTO —
1984); SEVERINO MOREITA (ITABAIANA - 1988); ZE DE
LELA E BILA (CONDE - 1989 e 1990); PAULO GOMES
(MAMANGUAPE — 1995) (v. mapa da violéncia no campo in:
MOREIRA, 1996). Todos eles pagaram com a vida a temeridade
de lutar pela conquista dos direitos mais elementares da
cidadania, de opor-se aos interesses do capital agrario, de
sonhar com uma sociedade onde a terra, fonte de vida, fosse um
bem acessivel a todos. (p. 322).

Outros autores denunciam a perseguicdo e os assassinatos dos
trabalhadores do campo, Linhares (1999), por exemplo, revela-nos numeros
assustadores de assassinatos de camponeses no Brasil, principalmente no
periodo da ditadura militar. Ele descreve como a politica de concentracao
fundiaria veio beneficiar a elite agraria no nosso pais, como mostram suas

palavras:

Nos anos de 1975 até 1979 deram-se 203 assassinatos de
camponeses, numa média de 40 trabalhadores assassinados a
cada ano no campo no Brasil. Nos anos 1980/84, esse numero
dobrou: 473 mortes, numa média de 95 assassinatos por ano. E
ainda mais recentemente o numero de mortes voltou a duplicar-
se: 180 trabalhadores rurais assassinados em um dos dois
ultimos anos (1985/86). No total, mais de mil mortos nos ultimos
dez anos nos campos brasileiros.

No Brasil, a luta pela terra trouxe muitas vitérias e conquistas,
organizagdes consolidaram-se e mantém, até hoje, as reivindicagdes pela terra
e por condigdes de viver nela. Entre esses grupos, € é claro, ndo sendo o
unico, podemos citar o Movimento dos Sem Terra — MST, gestado pela CPT,
em 26 de setembro de 1982, e que tem suas origens nas Ligas Camponesas,
além de ter uma organizagdo em nivel nacional e ser responsavel por um

grande numero de conquistas.

1.7- A configuragdo dos movimentos do campo nos dias atuais

Os movimentos sociais, da década de 1960 até meados dos anos 1980,
sempre lutaram ativamente por seus objetivos, quer sejam eles politicos ou
econbmicos, porém, acreditavam que seria necessario, primeiro, conquistar o
objetivo da luta para, depois, proporcionar melhorias na qualidade de vida de
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todos. Com a crise do paradigma marxista e a reestruturagdo dos velhos
movimentos em novos movimentos sociais, que estdo em constante
negociagao com o poder oficial, essa pratica vem mudando. Porém, pensar
numa atual realidade harmoniosa entre os proprietarios de terra e os
trabalhadores rurais € um erro. As lutas e os conflitos ainda sdo uma realidade

em nosso pais e também na Paraiba, conforme nos revela Silva (2003):

A luta pela terra na Paraiba, nos ultimos anos, também esta
caracterizada por acirrados conflitos sociais, como revelam os
dados da CPT: de 1999 a 2002 ocorreram 69 conflitos no campo,
envolvendo 4.658.00 familias, com 02 camponeses
assassinatos, 18 tentativas de assassinatos e 21 ameacas de
mortes. (p. 101-102)

Depois do periodo de redemocratizagdo, a partir de 1985, além da
reforma agraria, a luta passou a ser por condicbes de viver na terra
conquistada. Para isso, fez-se necessario criar uma perspectiva de vida no
campo, com uma infra-estrutura que garanta o bem-estar do homem do campo.
Por isso, a construgdo de uma politica que viabilize a reforma agraria e o
desenvolvimento da agricultura familiar é urgente.

Nesse contexto, além da luta pela posse de terra, € premente também a
luta para permanecer nela com condicbes dignas e que respeitem as
especificidades, reivindicando moradia, saude, infraestrutura, educacgéao etc.
Mesmo antes do fim do periodo da ditadura militar, no ano de 1984, o MST
realizou o 1° Encontro Nacional dos Trabalhadores Sem Terra, em Cascavel —
PR, com representantes de trabalhadores rurais de 12 estados do Brasil, como
também de diversas organizagdes populares e sindicais. Esse evento ilustra
uma das formas de atuacdo dos movimentos sociais do campo, ainda na

contemporaneidade. De acordo com Carvalho (2001),

De alcance nacional, o MST representa a incorporagdo a vida
politica de parcela importante da populagéo, tradicionalmente
excluida pela for¢a do latifundio. Milhares de trabalhadores rurais
se organizaram e pressionaram o governo em busca de terra
para cultivar e financiamento de safras. Seus métodos, a invaséo
de terras publicas ou nado cultivadas, tangenciam a ilegalidade,
mas, tendo em vista a opressao secular de que foram vitimas e a
extrema lentidao dos governos em resolver o problema agrario,
podem ser considerados legitimos. (p. 202-203).
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Tanto a CPT como o MST ainda tém atuacdo constante na luta pela
conquista da terra e por melhorias para os assentamentos e para os povos do
campo. Nos dizeres de Silva (2003), eles sao “companheiros, porém

diferentes”:

O companheirismo existente entre os dois movimentos, assume
uma identidade comum, especialmente nos principios
fundamentais da existéncia de cada um: lutar contra o processo
de expropriagdo e exploragdo e exploragdo dos camponeses do
Brasil, resultado de uma injusta distribuicdo da propriedade
fundiaria no pais, que vem secularmente negando o direito a
terra para os camponeses empobrecidos, frente a uma elite
reinante, que se da o direito de manter grandes extensdes
territoriais improdutivas, quando multiddes necessitam de uma
“terrinha” para morar e trabalhar. (p. 116)

As duas organizagdes tém objetivos comuns, porém tém muitas
diferengas, desde a prépria evidéncia na midia, pois o MST tem uma projecéo
bem maior do que a CPT, até os métodos de atuacdo. O MST é considerado
como um movimento militante, revolucionario e tem como atividades a
ocupacao e a desapropriagcao de terras improdutivas, como também realizam
marchas nacionais, no sentido de sensibilizar a populacdo e o poder publico
para os seus problemas. Além disso, promovem encontros, em que discutem
assuntos comuns, como politicas publicas aos povos do campo, educagao,
agronegocio, agricultura familiar, entre outros. Segundo o site do MST (2008), o

papel do movimento:

Hoje, completando 24 anos de existéncia, o MST entende que
seu papel como movimento social € continuar organizando os
pobres do campo, conscientizando-os de seus direitos e
mobilizando-os para que lutem por mudangas. Nos 23 estados
em que o Movimento atua, a luta ndo sé pela Reforma Agraria,
mas pela construcdo de um projeto popular para o Brasil,
baseado na justica social e na dignidade humana

A CPT detém uma concepgéao religiosa de atuagao e, embora também
defenda os interesses dos trabalhadores excluidos do campo, tem métodos
diferentes de atuacdo do MST. Por ser um setor da Conferéncia Nacional dos
Bispos do Brasil — CNBB, a CPT tem um carater mais regionalizado e mais
direcionado para suas organizagdes de base. O site da CPT (2008) descreve

sua missao:
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A CPT reafirma seu carater pastoral e retoma, com novo vigor, o
trabalho de base junto aos povos da terra e das aguas, como
convivéncia, promogao, apoio, acompanhamento e assessoria:
nos seus processos coletivos, [...] nos seus processos de
formagéo integral e permanente, [...] na divulgacdo de suas
vitorias e no combate das injusticas.

Ao contrario do MST, a CPT organiza e realiza as Romarias da Terra,
que acontecem em espacgos regionais sem muita divulgagdo pela midia, e
publica, anualmente, um dossié denunciando os inéditos conflitos no campo.
Na pratica, essas diferencas ndo sao muito visiveis ao camponés, que tem
como preocupacgao principal a conquista da terra. Usamos as imagens que se

seguem para ilustrar as atuagdes da CPT e do MST:

SO e - [ T
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Fonte: http://www.cptnac.com.br® acessado em junho de 2008

® Fotos do Encontro Nacional dos Povos do Campo promovido pela CPT, que mesmo tendo
sua atuagao mais acentuada em caréater regional, também organiza movimentos nacionais.
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Fonte: http://www.brasildefato.com.br/v01/agencia/especiais/5-congresso-mst® acessado em

junho de 2008

Nesse sentido, uma das bandeiras de luta dos movimentos do campo

tem sido a defesa da agricultura familiar, em contraposicdo ao agronegdcio,

que oprime e expropria a populagdo rural. Dentro dessa realidade da

agricultura familiar, que se encontra em construgéo e que tem como modelo a

agricultura sustentavel, faz-se necessaria uma educagao de qualidade no meio

rural, que considere, inclusive, a histéria da localidade, sem perder de vista a

relacdo com a estrutura global. Nos dizeres de Arroyo e de Fernandes (1999):

Um projeto de educagdo que contribua para com a realidade
camponesa é fundamental para a modernizagdo da agricultura
brasileira. A agricultura familiar camponesa é reconhecida pela
sua produtividade e por sua resisténcia histérica na sociedade
moderna. Hoje é defendida por organismos internacionais: FAO,
Banco Mundial, etc., como modelo de agricultura sustentavel, em
harmonia com o meio ambiente. Existe a urgéncia de
investimentos na interpretagao e produgao do conhecimento da
agricultura camponesa. Um primeiro passo € o reconhecimento
da escola do campo. Valorizar essa condicdo € o ponto de

® Marcha do MST denuncia imperialismo e imobilidade da reforma agraria
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partida. Com os projetos de assentamentos se ampliando, essa
necessidade torna-se premente. (p. 60).

Com relagao a educacgao, por exemplo, faz-se necessario um projeto de
uma escola do campo, que defenda seus interesses, sua politica, sua cultura,
sua economia e sua histéria e que, segundo Arroyo e Fernandes (1999), “que
construa conhecimentos e tecnologias na direcdo do desenvolvimento social e
econdmico dessa populagao” (p. 65). Além disso, a proposta de educagao do
campo recusa a ideia do campo enquanto lugar de producéo e o concebe como
espaco de vida, como espago de resisténcia, respeitando as diferengas, o
trabalho de cada um, a cultura e a histéria local.

A situacdo educacional atual, na maioria dos assentamentos rurais,
ainda ndo é nada animadora. O abandono nas escolas do campo é visivel a
olho nu, porque predomina também uma concepcao de que a cultura urbana é
superior a rural, onde este é visto como atrasado e dependente da cidade para
suprir suas necessidades basicas. Por isso, muitas vezes, os prefeitos
preferem submeter as criangas do campo a horas de viagem, para estudar na

cidade, a proporcionar condicbes adequadas nas escolas rurais.

1.8 — A configuragao atual do ensino de Histéria

Efetivada a volta do regime democratico, as mudangas politicas,
paulatinamente, foram sendo realizadas. Entre essas mudancas, a
reestruturagdo no campo educacional e, consequentemente, no ensino de
Historia.

Em 20 de dezembro de 1996, entra em vigor a Lei 9.394, em
substituicdo a LDB de 1971. A LDB de 1996, que foi gerada, mesmo antes do
final do periodo militar, busca atender a nova realidade politica, econémica e
social do pais e do mundo. Com o desenvolvimento do neoliberalismo, na
maioria dos paises ricos, a logica de privatizagao, do lucro, do individualismo e
das novas tecnologias faz-se necessaria para impor suas metas a todas as
nagdes. A educagdo, mais uma vez, surge como uma forma de adequar a

sociedade ao sistema, como refere de Bittencourt (2004):
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A sociedade, cabe a dificil tarefa de ser educada para competir e
viver de acordo com a légica do mercado, que exige dominio
mais amplo do ‘conhecimento’. Para esse modelo capitalista
criou-se uma ‘sociedade do conhecimento’, que exige, além de
habilidades intelectuais mais complexas, formas de manejar
informagdes provenientes de intenso sistema de meios de
comunicagao e de se organizar mais autbnoma, individualizada e
competitivamente nas relagoes de trabalho. (p. 101-102)

Com relagdo ao ensino de Histéria, podemos dizer que uma das
principais mudangas se da em termos de curriculo no Ensino Fundamental de
segunda fase, pois as disciplinas de Estudos Sociais, Educacao Moral e Civica
e OSPB foram suprimidas, e a Historia e a Geografia tiveram aumento na carga
horaria. Além disso, surgem os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs,
que vao orientar na formacao do novo curriculo para cada disciplina.

A nova proposta para o ensino de Histéria, que tem carater
construtivista, visa desmistificar a visdo de uma disciplina que tem como centro
os grandes herois, apresentados anteriormente como condutores do destino da
nagao. A questao é o hiato que ainda existe do que é proposto para o que é
praticado em sala de aula.

Uma caracteristica prevista nos PCNs e que esta diretamente
relacionada ao nosso objeto de estudo diz respeito a questdo local,
fundamentada na histéria do cotidiano, buscando inserir as agbes das pessoas
comuns, para estabelecer articulagdes entre o local, o nacional e o geral.

Bittencourt (2004) nos esclarece que

A problematizacdo do estudo histérico inicia-se sempre pelo
local, que se torna objeto de analise constante, e ndo mais em
apenas uma das séries, dependendo do tema a ser estudado.
Para efetivar o estudo do local, a proposta fundamenta-se na
histéria do cotidiano e apropria-se de seus métodos , com o
objetivo de inserir as agdes das pessoas comuns. (p. 114).

Nessa perspectiva, podemos entender que o objetivo antes exercido
pela Histéria, de construir e efetivar uma identidade nacional homogénea, foi
substituido pela busca da constituicao de identidades, associada a formacéo da
cidadania.

Na nossa analise acima, pudemos perceber que, durante o periodo da
Ditadura Militar, movimentos sociais e o0 ensino de Histéria caminharam

praticamente em diregdes diferentes, ambos buscando seus distintos objetivos.
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Na nova perspectiva do ensino de Historia, incluir as experiéncias dos
movimentos sociais, no sentido de lhes garantir sua identidade, € um dos
objetivos da disciplina, ao menos previsto em lei. Mas, sera que isso acontece?
Para tentar responder a esse questionamento, seguiremos com o estudo de
caso dos assentamentos do Conde, antecedido da caracterizagdo do campo de

pesquisa nos capitulos que se seguem.
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2 — O CONTEXTO DAS ESCOLAS DOS ASSENTAMENTOS RURAIS DO
CONDE

2.1 — Localizagao geografica

O municipio do Conde esta localizado na Microrregido da Mata
paraibana’. Situado a uma distancia de 16,8589 Km da capital Jodo Pessoa, o
municipio faz parte das cidades que compbéem a chamada Grande Jo&o
Pessoa, juntamente com Bayeux, Cabedelo, Lucena e Santa Rita, conforme

podemos observar nos mapas a seguir:
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O Conde tem uma area territorial de 173 quildmetros quadrados e se
localiza no Litoral Sul da grande Jodo Pessoa. As famosas praias da regido,

como Gramame, Jacuma, Tabatinga, Praia do Amor, Carapibus, Coquerinho,
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Tambaba, entre outras, sdo conhecidas pela sua beleza exuberante, o que

atrai turistas de todo o Brasil e de outros paises. Nos limites do municipio,

temos: ao norte, as cidades de Jodo Pessoa e Santa Rita; ao sul, Pitimbu e

Alhandra; a Oeste, a partir do Rio Gramame, faz fronteira também com Santa

Rita e, ao Leste, com o Oceano Atlantico. No mapa a seguir, podemos
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2.2 - Origem do nome

Antes de receber o nome de Conde, a regidao, que hoje é a cidade,
chamava-se Jacoca, e se tratava de uma aldeia indigena do grupo Potiguara,
que era muito importante na regido, no periodo do retorno dos Tabajara da
regido do Sao Francisco e da chegada dos europeus. E s6 depois do pacto
entre Tabajaras e portugueses, que estes conseguem expulsar 0s grupos
indigenas fixados na regido. Com o avangar do processo de colonizagéo e a
estabilizagcdo dos portugueses no Brasil, também os Tabajara vado sendo
expulsos da terra e dizimados.

A respeito do significado do nome, existem controvérsias, entre algumas
versdes apresentadas pela historiografia oficial e também pelos grupos de
origem local. Elias Herckmans, que integrou o grupo de artistas e intelectuais
trazidos por Mauricio de Nassau e foi presidente da provincia no periodo de
dominacdo holandesa no Brasil, apresenta, na sua Descricdo Geral da
Capitania da Paraiba, um levantamento geografico e cultural sobre a cidade da
Paraiba e de seus arredores. Segundo Herckmans (1982), o nome Jacoca tem

a seguinte origem:

Neste distrito do Gramame, ao sul do rio e cerca de duas léguas
da costa, existiam também duas belas aldeias chamadas
Joacaca e Pindauna. Joacaca é uma palavra brasilica que
significa: abraga-me, pois nesse lugar os indios surpreenderam
uma mulher brasiliense potiguar que se achava a sombra com
um tapuia, e lhe dizia — “t’cheakoka”, abraga-me (...). Pindauna
era o nome do potiguar que construiu as primeiras casas onde
agora estd a aldeia do mesmo nome. (p. 23)

Além da hipotese supracitada, existe a versdo apresentada pelo
historiador Horacio de Almeida, no seu livro Historia da Paraiba. Ele atribui
carater lendario e mitico a versao de Elias Herckmans, pois, para o historiador,
0 nome Jacoca pode, realmente, significar colheita dos juas ou morada do jacu,
e esses significados podem ter suas origens em duas versdes diferentes,
ambas ligadas a aspectos da cultura indigena local, nos dizeres de Almeida
(1966):

Jacoca seria uma alteragdao de “yua-coca”, que significa a
“colheita dos juas”, numa referéncia clara aos grandes juazeiros
que faziam parte da mata nativa da area; ou entédo, 2) Jacoca
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significaria “a morado do jacu) (jacu = ave; oca = casa), ou seja,
lugar onde moram as aves. (p. 23).

No Século XVII, com a invasédo holandesa a capitania de Pernambuco, a
regiao da aldeia de Jacoca, na Paraiba, passa para a administracdo holandesa,
e, em 1636, os indigenas da regidao foram transferidos para a capital da
provincia, pois estavam sendo atacados por tribos inimigas que,
provavelmente, estavam sob ordens dos portugueses, que tinham o objetivo de
retomar a regido para si.

Depois disso, conforme nos coloca Cavalcanti (1996), os indigenas que
foram transferidos para a capital retornaram para a regido de origem e,
encontrando o lugar destruido, reconstruiram um novo povoado, que foi
batizado de Mauricéia, homenageando o presidente da Provincia de

Pernambuco, Mauricio de Nassau, conforme a autora:

Com o passar do tempo, os antigos habitantes de Jacoca e
Pindauna, se fundiram numa so tribo e acabaram por pedir
permissdao a autoridade holandesa para retornarem as suas
terras de origem, no que foram prontamente atendidos. No
entanto, ao regressarem, encontraram suas antigas aldeias
arruinadas e acabaram fundando um novo povoado que ficou
sob o controle do Capitdo inglés John Harrison, que estava a
servico da Holanda. Esta nova aldeia, construida entre Jacoca e
Pindauna, recebeu o nome de Mauricéia, em homenagem ao
Conde Mauricio de Nassau, governador geral do Estado
Holandés no Brasil. (p. 32).

Em 1768, muitos anos depois que os portugueses conseguiram expulsar
os holandeses do Nordeste, foi criada a Freguesia do Conde que, segundo
Almeida (1966), tem seu nome derivado da fruta do Conde, também conhecida
por pinha ou ata. Segundo o historiador, a fruta foi trazida pelo Conde Diogo
Luis de Oliveira, governador geral em 1626. Almeida (1966) descarta a
hipotese de o nome ter sua origem em uma homenagem ao Conde Mauricio de
Nassau, como muitos afirmam. Em termos de organizacdo e de
desenvolvimento, a regido se configura enquanto freguesia e futura cidade de
importancia para a provincia. Segundo Cavalcanti (1996), a situagao politica e

social da regido era a seguinte:

Em 1768, a criagdo da Freguesia do Conde, dedicada a Nossa
Senhora da Conceigédo, deu um impulso ao desenvolvimento da
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aldeia que foi elevada a categoria de Vila e sede da Comarca.
Em 1774 possuia uma populagao de 744 habitantes, uma igreja,
duas capelas, trés engenhos e 445 fogos. (p. 41)

Depois que foi anexado a capital, o Conde passou a depender
politicamente do que acontecia na cidade da Parahyba. O atual municipio s6
aparece, pela primeira vez, nos documentos oficiais do estado, como distrito da
capital em 1911. Porém, em 15.11.1938, pelo Decreto n° 1.164, foi-lhe
restituida a categoria de Vila.

A configuragdo politica atual do municipio do Conde se estabelece
apenas no ano de 1963, pouco antes do golpe militar de 1964. Com sua
emancipagdo, através da Lei Estadual n° 3.107/63, o Conde foi, enfim,
desmembrado de Jodo Pessoa e passou a se constituir como municipio
auténomo, porém fazendo parte da chamada grande Jodo Pessoa. Sobre sua

emancipagéo, Cavalcanti (1996) nos descreve:

Em 1963, pela Lei Estadual no. 3107, datada de 18 de
novembro, o municipio do Conde foi restaurado, desmembrado
do da capital, Jodo Pessoa. A instalagdo do mesmo aconteceu
em 28 de dezembro deste ano, tendo sido nomeado prefeito o Sr
Antonio de Souza Maranhdo. O novo municipio era formado por
um Uunico distrito, muito embora alguns povoados rurais ja
existissem naquela época. (p. 61).

A partir de sua emancipagao, o Conde se transformou em um importante
colégio eleitoral do estado paraibano, sendo que, durante o periodo da ditadura
militar, os prefeitos eram indicados pelo Estado, que tinham a intengcéo de
manter o poder local sob seu controle.

S6 a partir do periodo de redemocratizagao politica, depois de 1985, os
representantes do Conde, assim como nas demais localidades do Brasil,
passaram a ser eleitos através de voto popular. Porém, pouco foi feito para
melhorar a situacdo da populacdo e do municipio que, mesmo sendo cidade
turistica, apresenta, ainda, nos dias de hoje, problemas basicos de moradia,

saneamento, educacgao, saude, entre outros.
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2.3 — Economia do Municipio

Desde o periodo da chegada dos portugueses, no ultimo ano do Século
XV e mesmo antes, a populacdo local ja retirava da natureza os recursos de
que necessitava para sobreviver. Os indios da regido praticavam a cacga, a
pesca e, principalmente, a coleta; além de uma agricultura primitiva, plantavam,
principalmente, mandioca e milho, alimentos que ainda fazem parte de nossa
culinaria, além do fumo e do algodao.

Atualmente, em pleno Século XXI, mesmo com areas de caracteristicas
urbanas, o municipio € predominantemente rural, e grande parte da populagao
local sobrevive unicamente através do seu trabalho na terra. Mesmo com
muitas dificuldades, existem posseiros que ainda resistem e sobrevivem da
cultura de subsisténcia e que também aproveitam para vender parte de sua
producao na feira de Oitizeiro, no bairro de Cruz das Armas, em Joao Pessoa.
Mas ha também os que vendem sua for¢a de trabalho para os proprietarios das
granjas frutiferas, ou aos grandes proprietarios de cana-de-agucar, que ainda é
uma das mais importantes culturas do Municipio. No que concerne a essa

cultura de producao frutifera, Cavalcanti (1996) esclarece:

Grande parte das terras do Conde é ocupada por sitios ou
granjas de proprietarios que, em geral, residem em Jo&o Pessoa.
A terra também é usada para o lazer, mas ha extensas areas
destinadas ao cultivo comercial do mamao, do coco, do inhame
e, principalmente, da cana-de-agucar. (p. 14).

No que diz respeito ao turismo, o municipio vem crescendo na midia a
cada ano, e ndo sdo poucas as paginas na internet e os panfletos nas agéncias
turisticas, que apresentam as belezas naturais do litoral, com o intuito de atrair
a visita de turistas. Tambaba, por exemplo, € uma praia de naturismo de
projecéo internacional, onde constantemente s&o realizados eventos que
trazem ao local visitantes de varias partes do mundo. O numero de hotéis e
pousadas salta aos olhos nas praias, sendo que boa parte desses
estabelecimentos pertence a grupos estrangeiros.

A esfera econdbmica do turismo emprega, quase sempre, mao-de-obra
de Joao Pessoa, excluindo, dessa forma, a populagdo local dessa fatia

promissora do mercado de trabalho.
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A especulagao imobiliaria, nessa regido, apresenta-se como mais um
elemento de expulsdo dos trabalhadores do campo, que terminam perdendo
suas terras para os grandes proprietarios ou para os investidores do turismo.
Por outro lado, com a conquista da terra pelos trabalhadores rurais e com o
surgimento dos assentamentos rurais no Conde, a estrutura fundiaria foi
forcadamente redistribuida em lotes, o0 que modificou a caracteristica da
concentragdo de uma parcela significativa das terras do municipio. Assim, onde
havia grandes propriedades, existem, agora, lotes divididos entre os moradores
dos assentamentos, que, na sua maioria, praticam a agricultura familiar.
Mesmo assim, diante da conquista do estabelecimento de muitos
assentamentos, a questdo da terra ainda se apresenta como um problema

social.

2.4 - Distribuicao das terras

A ocupacgao da regido pelos portugueses, a partir do final do Século XVI,
pode ser entendida pela logica do capital mercantii e de sua constante
necessidade de ampliar seus lucros comerciais, através de exploragdo de
novas terras e a busca de novos mercados consumidores. Assim, as terras que
pertenciam as nagdes indigenas, entre as quais, os grupos Tupi e os Jé,
passaram a ser encaradas pelos conquistadores como um potencial mercado
fornecedor de mao-de-obra e riquezas, como especiarias, agucar, entre outros.

Os minérios preciosos, que a burguesia mercantil tanto buscava,
principalmente, o ouro e a prata, ndo foram encontrados nas terras brasilicas,
ao menos no inicio da conquista. Por isso, a alternativa encontrada foi a
exploracao do pau-brasil, madeira nobre que servia para a produgao de tintas
no mercado europeu e que existia em abundancia no litoral brasileiro na época
do inicio da conquista.

Com a ameaca de perder os dominios das terras para outros paises que
exploravam também o Brasil, Portugal vé-se forgado a ocupar
permanentemente as terras brasilicas. Para isso, a produgdo da cana-de-
agucar serviu de base para esse objetivo. Dessa forma, a conquista do territorio
brasileiro foi efetuada a partir da légica da produgéo canavieira fundamentada

na monocultura para exportagao, através do trabalho escravo.
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A logica imposta por esse tipo de cultura trouxe consequéncias que a
populacao local ainda sofre. A necessidade de grandes extensdes de terra para
a finalidade da monocultura canavieira concentrou, nas maos de poucos, a
propriedade rural no Brasil, ndo ficando fora dessa realidade o municipio do
Conde, entre muitos outros na Paraiba.

A expulsdo dos moradores de suas terras € uma constante no nosso
pais, desde o inicio da colonizacdo, baseada na plantacdo canavieira.

Cavalcanti (1996) afirma que,

Na Paraiba, nos primeiros tempos, as sesmarias distribuidas
limitaram-se ao litoral, acompanhando as varzeas férteis dos
Rios Paraiba, Jaguaribe, Una, Tibiri e Gramame. Nestas areas
desenvolveram-se, de forma associada, tanto o plantio da cana-
de-agucar quanto dos produtos de subsisténcias e a criagdo de
rebanhos que forneciam animais de tragdo para os engenhos € a
carne para os trabalhadores. (p. 29).

A distribuicdo de sesmaria, ao longo dos tempos, expropriou 0s
verdadeiros donos das terras e transferiu as propriedades para os senhores de
engenho, que as utilizou de forma desordenada e em beneficio proprio,
buscando aumentar seus lucros no mercado, tudo através da monocultura e de
grandes extensdes de terra e do trabalho escravo, principalmente do negro
africano que, além de forga de trabalho, tornou-se uma mercadoria cara e
concorrida.

No Século XIX, com a questao abolicionista em pauta, a regularizagao
da distribuicéo de terras vem a tona, e a Lei de Terras é promulgada em 1850,
no sentido de impedir sua posse por parte dos futuros escravos libertos. No
caso da Paraiba, o numero de escravos ndo atingia uma porcentagem muito
alta com relacdo a populagao total da provincia. Mas, nessa época, ja existia
uma grande concentragdo fundiaria, o que gerou um numero de homens
pobres e livres bastante elevado.

Cavalcanti (1996) nos apresenta duas possibilidades que poderiam ter
acontecido com as terras na Paraiba, no periodo que antecede a aboligédo, na

regido do Conde:

1) Ou uma aceleragdo no processo de concentracdo das
antigas terras indigenas em maos dos grandes proprietarios,
como forma de evitar o acesso a elas pelas camadas de
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homens livres e pobres ou de ex-escravos recém-libertos; ou
2) invasdo daquelas terras por esses ultimos como forma de
garantir a sua sobrevivéncia. Podemos arriscar a hipotese de
que os indigenas que tiveram suas terras, em 1839,
transferidas para o patriménio da Camara Municipal, foram
aos poucos desaparecendo, dando lugar a uma populagéo
formada basicamente por mesticos, em especial, mamelucos.

(p. 54).

Até 1963, a configuracdo da divisdo agraria no municipio permanece
relativamente inalterada. Depois desse periodo, com a emancipacao politica do
municipio, a divisdo das terras do Conde passou a se redefinir a partir de trés
grandes tendéncias que vao influenciar diretamente a divisdo do espacgo social
e econdmico do lugar. Essas tendéncias foram elencadas também por
Cavalcanti (1996):

1) Ja na década de 60, o processo de minifundizagdo em
algumas areas, com a partilha das grandes propriedades que
foram sendo loteadas para a criagdo de granjas. Nos anos
seguintes surgiriam os loteamentos residenciais, em especial
nas areas de exploracao turistica: as praias.

2) Nos anos 70, estimulados pelo Programa Nacional do Alcool
(Pré-Alcool), observamos o fortalecimento de algumas
grandes propriedades que substituiram o sistema de moradia
e arrendamento e, portanto, a cultura de subsisténcia, pela
monocultura canavieira.

3) Como decorréncia dessas tendéncias, eclodiram uma série
de conflitos de terras no municipio, com a instalagdo de
posseiros em terrenos invadidos e a desapropriacdo de
algumas grandes propriedades para assentamento dos
trabalhadores sem terra. Estas areas sédo constituidas hoje
por pequenas propriedades. (p. 62).

Depois da década de 1960, a maior parte das terras do municipio do
Conde passou por um processo de minifundizacao, decorrente da partilha entre
herdeiros. Das antigas grandes fazendas, surgiram as granjas, que foram
sendo loteadas pelos seus novos proprietarios. A maioria dessas pequenas
granjas frutiferas nada mais é do que a casa-de-campo de seus proprietarios
que vivem na cidade de Jodo Pessoa, deixando-as sob os cuidados de um
zelador, que € um morador da regido e que, geralmente, planta roga como
parte de seu pagamento.

Além dessas granjas, surgiram também as areas residenciais, como € o
caso da Pousada do Conde, que se localiza na entrada do municipio, a

margem da BR 101, e que também ¢é proveniente da divisdo de uma grande
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concentragdo de terras: a antiga Fazenda Sao José. Nesse loteamento, vivem
familias em casas construidas em lotes medindo 10x25, e ainda com sérios
problemas de infraestrutura.

Em Jacuma, ocorreu fenbmeno parecido, pois, até a década de 1970,
era uma regido habitada por pescadores, porém, as terras pertenciam as
familias dos Pimentel e a dos Lundgren e, com o inicio do loteamento da
regido, os pescadores foram sendo reorganizados, ou seja, retirados de sua
terra, e realocados em lotes mais afastados da praia, para que fossem
construidas residéncias, que hoje se tornaram prédios de apartamentos e
casas térreas que servem para o veraneio e para a diversao de fim-de-semana

de seus proprietarios.

2.5 — Os assentamentos

Nesta pesquisa, os assentamentos sdo vistos como unidades inseridas
no contexto global e que, dentro da disputa de classes, desempenham seu
papel na luta pela reforma agraria no Brasil. A pesquisa ndo desconsidera a
l6gica interna dos assentamentos, sua caracterizagédo individual, sua historia
especifica e suas contradi¢gdes, pois sdo os assentamentos espagos e lugares
sociais, onde seus membros participantes vivem constantemente o dia-a-dia,
com sua cultura prépria, com suas tradi¢des e concordancias, mas também

com suas disputas e conflitos internos e externos. Nos dizeres de Silva (2003),

uma agao concreta, que entra em cena dando continuidade as
de tantos outros movimentos camponeses que lutavam por terra
neste pais, portadores de um vasto campo de manifestagbes
sociais, seja no sentido da sociabilidade tipica da -cultura
camponesa - no aspecto da construcdo de espacos e lugares
sociais, desenhando uma dimens&o territorial peculiar no seio
daquela antiga propriedade rural - como também uma trajetéria
marcada por disputas e competigcbes. (p. 34)

Segundo dados, pesquisados em junho de 2008, do Instituto de Terras e
Planejamento Agricola — Interpa — do Estado da Paraiba e do Instituto Nacional
de Colonizagédo e Reforma Agraria — Incra, o municipio possui um total de oito
assentamentos, sendo dois estaduais: Capim Assu e Sitio Tambaba/Colinas do

Conde; e seis de ambito federal: Barra de Gramame, Frei Anastacio, Dona
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Anténia, Gurugi I, Paripe Il e Rick Charles. Observando os quadros a seguir,

podemos encontrar o numero de familias, dimensbes das areas e data de

desapropriacado de cada assentamento.

QUADRO | - Lista de Assentamentos Estaduais do Municipio

Nome dos Assentamentos

QUADRO Il - Lista de Assentamentos Federais do Municipio

Area (ha) | N° de | Ano

familias desapropriagao
32,0790 14 07/10/97
90,5025 18

Fonte: http://www.interpa.pb.gov.br/informacoes_assentamentos.php acesso em junho de 2008

Nome dos Assentamentos

Area (ha) | N° de | Ano
familias desapropriaga
o

771,0 74 17/08/93
170,0 19 22/05/98
1.122,0 110 28/05/96
592,0 78 19/06/90
137,0 26 04/07/95
338,0 53 07/10/97

Fonte: http://www.interpa.pb.gov.br/informacoes_assentamentos.php acesso em junho de 2008

Podemos observar a localizagdo dos Assentamentos Gurugi I, Rick

Charles, Paripe lll, Frei Anastacio e Dona Antdnia, no municipio, através do

mapa a segquir:
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Dentro desse universo de assentamentos do municipio do Conde, por
uma questao de estruturacdo da pesquisa e também pelo préprio acesso as
comunidades, trabalhamos com os assentamentos: Capim Assu (vizinho ao
assentamento Rick Charles), Dona Anténia, Gurugi Il e Rick Charles, que me
acolheram prontamente, de forma muito especial, para o andamento da
pesquisa. Além disso, por ndo terem escolas em seu assentamento, os alunos
de Paripe frequentam, na maioria dos casos, a escola de Gurugi, uma vez que
também sao préximos.

A escolha de parte dos assentamentos ndo comprometeu os resultados
finais do trabalho, uma vez que as comunidades participantes agrupam o maior
numero de familias e o maior niumero de escolas, representando, de forma
significativa, a realidade dos demais estabelecimentos de ensino nos

assentamentos rurais do municipio.

2.6 — Assentamento de Gurugi: uma histéria de lutas

A maioria das lutas no campo ocorrem pelo direito a terra, onde a logica
latifundiaria imposta pelo capital tenta expropriar dos pequenos trabalhadores
rurais o acesso ao seu pedago de chao para plantar e colher. Essa exclusdo do
pequeno produtor de sua terra ainda € uma dura realidade, pois tira dele a sua
possibilidade de sobrevivéncia, seu unico bem e sua dignidade, pois, para
quem nasce na terra, ficar longe dela € como ser destituido de seu maior bem.

Nos dizeres de Moreira e Targino (1997),

Para o homem do campo, a terra representa ndo apenas a
possibilidade de sua sobrevivéncia, mas também a garantia de
poder permanecer com sua familia no seu local de origem, livre
da sujeicdo do cambdo ou do trabalho alugado. A terra constitui
ainda para o camponés o unico bem e a unica heranga possivel
de ser deixada para a familia. Em outras palavras, a terra
confere dignidade ao pequeno produtor. (p. 295).

A atual situagdo de aparente tranquilidade nos assentamentos de Gurugi
e na comunidade quilombola do Ipiranga, que sdo todos no mesmo loteamento,
faz repousar uma histdria de lutas, violéncia e conquistas que, muitas vezes, os
moradores locais preferem ndo comentar por acharem uma histéria triste e feia.

A Professora 2, que nasceu na comunidade de Gurugi e viveu todo o periodo
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de conflito, inclusive participando da luta, apresenta sua versao para o motivo

das disputas pela terra.

Ipiranga é esse lado aqui, porque Ipiranga era assim ja era de
proprietarios, ja tinha, cada um ja tinha sua parte. Gurugi néo,
Gurugi era de Albino Pimentel, entdo era privado, mas a
comunidade foi crescendo e foi ocupando outros espacos,
Gurugi, foi onde comegou o conflto de terra, porque eles
queriam, mas Albino Pimentel, eu nao sei se era s6 ele, mas ele
era da familia desses posseiro, que chamava na época né. Ai,
houve esse conflito, porque o pessoal que ja morava se achava
dono, mas na realidade o dono era ele, ai houve essa
desapropriagao, mas depois de muito trabalho, muito conflito,
muitas mortes na época, pra poder chegar a essa conquista...
(Depoimento de professora, junho/2008)

Cavalcanti (1996) propde a divisdo dessa histéria do assentamento em
dois momentos: o primeiro, de 1979 a 1982, periodo em que surgem o0s
primeiros conflitos na area de Gurugi I, e o segundo, em 1988, na area de
Gurugi ll, propriedade pertencente a Nilson Albino Pimentel.

As terras dessa regido, da qual fazem parte Gurugi | e Paripe, foram
cedidas, em regime de arrendamento, ao fazendeiro José das Neves, no ano
de 1940, pelo interventor Ruy Carneiro. Desse periodo, até 1978, a situagéo
era considerada estavel, mesmo com os problemas existentes entre moradores
e arrendatarios. Porém, a partir desse ano, a situagao se agrava quando os
moradores obtém informacgéo da venda das terras por parte de um herdeiro de
José das Neves. O que ocorreu, a partir de entao, foi uma tentativa do novo
proprietario de expulsar os antigos moradores das terras, segundo nos afirma
Cavalcanti (1996):

O novo proprietario, a partir de entdao passou a desenvolver
acdes no sentido de expulsar os moradores da terra. Estes se
organizaram e, com a ajuda de varias pessoas ligadas a Igreja e
aos movimentos em defesa dos direitos humanos, passaram a
defender a sua permanéncia na terra e a preservagado de suas
lavouras e das benfeitorias que haviam realizado na propriedade.
(p. 80-81).

Foi a partir de 1982 que as lutas e as repercussdes na imprensa, que ja
gozava de certa liberdade de expressdo, se intensificam. Além disso, foi
também ano de eleicdo, e os jornais locais aproveitaram para publicar os

documentos dos camponeses que denunciavam o n&o-cumprimento das
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promessas de intervengcdo do governo. Foi devido a essa pressao que, em 25
de maio de 1982, foi assinado o decreto da utilidade publica das terras para
fins de desapropriacao.

Os conflitos ndo cessaram ali, pois os moradores de Gurugi continuaram
a sofrer varios tipos de violéncia, como a destruicao de varios hectares de suas
lavouras em 1982. No ano de 1988, os conflitos sdo travados em todo o Estado
da Paraiba, com mais violéncia e maior repercussao para os de Gurugi, Pedras
de Fogo e Cacimba de Dentro.

A tensdo chega ao seu extremo quando, em 29 de dezembro de 1988, o
trabalhador rural, José Francisco Avelino, conhecido entre os agricultores como
Zé de Lela, foi assassinado. Ele era um dos lideres do movimento de

resisténcia em Gurugi, segundo Cavalcanti (1996):

era um dos lideres dos agricultores do Gurugi, membro da
Comissdao Pastoral da Terra e militante do Partido dos
Trabalhadores. O seu assassinato resultou em grandes
manifestagdes de protesto, com a participagdo da comunidade
do Gurugi, da sociedade civii em geral, de Sindicatos de
Trabalhadores Rurais de areas vizinhas, de Sindicatos de varias
outras categorias vinculados & Central Unica dos
Trabalhadores/CUT, além de outras entidades. (p. 84).

Em 1989, acontece outra tragédia: foi assassinada Severina Rodrigues
de Franga, conhecida como Bila, também militante do movimento dos
agricultores. De frente ao Férum de Alhandra, uma manifestagdo exigia a
prisdo dos assassinos de Zé de Lela, quando o fazendeiro e militar
aposentado, Severino Mariano de Sena, conhecido como Biu Mariano, Além de
matar Bila, feriu outras 25 pessoas, entre elas, criangas.

A imissao definitiva da posse das terras para as familias dos agricultores
de Gurugi s6 pdode ser comemorada em maio de 1990, o que resolveu a
situacdo de conflitos, depois de mais de 10 anos constantes de lutas e
violéncias. Com a desapropriacado, o assentamento foi loteado e dividido entre
os trabalhadores que ja estavam estabelecidos no local.

Apesar de o caso de Gurugi ter se resolvido, ao menos em parte, nao
podemos dizer que a questdo agraria no Conde foi sanada, pois os conflitos

ainda fazem parte da realidade das comunidades agrarias daquela e de outras
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regides, quer seja em busca de se estabelecer no lugar ou por melhores
condi¢des de viver no espaco ja estabelecido.

Nossas visitas aos assentamentos, em maio de 2008, contaram com a
colaboragao de José Alberto, conhecido por Suca, que pode ser visto na foto
abaixo, um dos filhos de Zé de Lela que, na época do assassinato de seu pai,
tinha apenas dois anos de vida. Ele nos contou que ndo tem muitas
informacdes sobre o ocorrido € que, na maioria das vezes, as pessoas mais

proximas de Zé de Lela preferem silenciar e ndo comentar esse fato.

B a3

b

Do lado direito Cuca (filho de Zé de Lela) no Assentamento Dona Antonia em maio de 2008.
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2.7 — A Educacao no Conde

Depois da Independéncia do Brasil, em 1822, as estruturas de poder
permaneceram basicamente iguais no pais, a abolicdo da escravatura n&o
aconteceu e eram raras as possibilidades de ascensdo social por parte das
camadas populares. As medidas tomadas pelo novo imperador foram no
sentido de centralizar o poder em suas maos, manter a ordem e a unidade da
nova nagdo. Para isso, foram tomadas medidas de carater politico-
administrativo e militares. Além disso, uma tentativa de homogeneizar as varias
regibes através da educacdo. A Vila do Conde n&o ficou de fora dessa

tentativa, como nos coloca Cavalcanti (1996):

No entanto, algumas providéncias no sentido de garantir a
unidade territorial e construir uma nagao foram sendo tomadas.
Algumas de carater politico-administrativas e militares, outras de
ordem social, como foi o caso da implantagdo de um sistema
educacional nacional. Foi desta forma que, por exemplo, logo
apos a Independéncia, a Vila do Conde teve o beneficio da
educacao primaria. Era uma tentativa do governo nacional de,
através da escola, garantir o minimo de homogeneidade entre as
regides tdo diferentes que compunham o cenario brasileiro. (p.
47).

A educacéo formal, no municipio do Conde, assim como na maioria dos
municipios, teve inicio com a tentativa de manipulagdo da memoria coletiva
para a construcao de uma ideia de nagao integrada e homogénea, sob a égide
do império.

Nessa tentativa de manipulacdo da meméria, o livro didatico, enquanto
um instrumento na difusdo do conhecimento, tem sido utilizado, quer seja
através do texto escrito, quer seja através da imagem. Na histéria do Brasil, os
livros didaticos estdo presentes como instrumentos de trabalho mais usados na
pratica docente. Bittencourt (2004) afirma que esse recurso ja “faz parte do
cotidiano escolar ha mais de dois séculos” (p. 299). Ainda segundo a autora, “o
livro didatico precisa ainda ser entendido como veiculo de um sistema de
valores, de ideologias, de uma cultura de determinada época e de uma
determinada sociedade” (p. 302).

A criagdo do mito e do heréi tem respaldo na educacdo formal e no

ensino de Histéria que, por muito tempo, procurou excluir a histéria dos

86



coletivos sociais. Essa pratica de ensino, afastada da realidade dos alunos,
contribui para a sua desvalorizagdo enquanto cidadaos e, entre outros motivos,
faz com que se evadam da escola. Fonseca (2001) exemplifica a criagao do
mito e do sentimento de nagao com a imagem criada do alferes Tiradentes. Ela

afirma:

Na verdade, é através dos livros didaticos, instrumentos eficazes
na difusdo do conhecimento histérico, que a versao sacralizada
da histdria da Inconfidéncia Mineira e da figura de Tiradentes
tem se mantido praticamente incélume ao longo do século XX.

(p. 92).

No Brasil o ensino oficial de Histéria esteve, e ainda esta, a servico da
constru¢cdo de uma identidade nacional, em que os textos e as imagens dos
livros de Histéria contribuem para esse processo. As imagens que, a partir do
final do Século XIX, passam a ser incorporadas aos livros de Histéria, reforgam
e ajudam na conquista dos objetivos da disciplina, que sdo, nos dizeres de
Fonseca (2001), “a construgdo de uma identidade nacional, o estimulo aos
sentimentos patriéticos e a exaltacdo da nagao” (p. 95).

Além da questdo do livro didatico, a educacdo no Brasil,
consequentemente, na regidao do Conde, apresentou e apresenta problemas
relacionados as questdes sociais. Um exemplo disso € a evasdo escolar,
decorrente do trabalho das criangas na agricultura.

Cavalcanti (1996) descreve um dos poucos documentos referentes ao
municipio do Conde no periodo apds sua anexacao a capital. Escrito em 04 de
agosto de 1891, o documento € um pedido de exoneragao de um professor da
cadeira do sexo masculino, nomeado trés meses antes, devido a falta de

alunos. A autora apresenta trés possibilidades, todas de carater social:

Esse fato talvez ilustre um pouco a vida da vila nessa época: o
declinio populacional observado ainda no inicio da segunda
metade do século XIX parece nado ter cessado, uma vez que
faltam alunos na escola. Pode ser também que o agravamento
da situacdo econbdmica tenha obrigado as pessoas a se
mudarem para outros locais em busca de novas oportunidades.
Ou, pode ser ainda que este esvaziamento da escola
decorresse, como acontece ainda hoje, do trabalho das criangas
na agricultura. (p. 53).
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Politicas que prezem uma educacdo de qualidade ainda ndo sao
constantes em nosso pais. Como podemos observar na citagao acima, também
ndo eram no periodo pos-independéncia. Uma educagéo digna e libertadora
ainda ndo é uma prioridade dos nossos governantes, que ndo promovem
melhorias significativas no sistema educacional, tendo como objetivo principal,
no ambito da educagcdo, manter uma estrutura escolar manipuladora e capaz
de desconstruir a cidadania.

A evasao escolar, por exemplo, ainda, nos dias de hoje, € um grave
problema no pais e no municipio do Conde, pois os alunos, devido as suas
condigbes sociais, acabam por abandonar a escola, principalmente nas
comunidades rurais, porque precisam trabalhar na agricultura para ajudar no
sustento da familia, o que termina desestimulando-os para a escola. A

Professora 4, em seu depoimento, fala sobre esse desestimulo de seu alunado:

Entdo muitos alunos até dizem assim, ah professora eu nao
quero estudar, pra que estudar muito? Eu vou trabalhar na
agricultura mesmo, num precisa estudar tanto pra trabalhar pra
ser agricultor. Eles tém ja esse pensamento né. A gente tem que
explicar a eles que ndo é assim, que pra ser um agricultor
também tem que ter estudo, tem que entender de terra, de planta
de tudo né, a gente tenta mudar esse pensamento deles...
(Depoimento de professora, junho/2008)

Essas palavras confirmam um problema ainda presente no
assentamento e que ja era apontado no livro Uma Histéria do Conde, em 1996,
que é a falta de relagéo entre o que se aprende na escola e o dia-a-dia dos

alunos. Cavalcanti (1996) assevera que

A relacdo que se estabelece entre o que € ensinado nas escolas
e 0 que a vida exige desses alunos para sua sobrevivéncia,
deixa muito a desejar. O aprendizado nas aulas mostra-se
distante do dia-a-dia, fazendo com que as criangas nao
desenvolvam gosto pelos estudos, pois ndo véem aplicagao para
o que aprendem. (p. 100).

Esse problema acaba fazendo com que o aluno se desinteresse pela
histéria e que tenha uma visdo deturpada dela, percebendo-a apenas como
uma matéria decorativa, distante da realidade vivida por esse aluno, Para

Cabrini (1987), “geralmente, o que € apresentado aos alunos sdo conteudos ja
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cristalizados no ensino da histéria e que parecem muito distantes da realidade
imediata por eles vivida” (p. 21).

A leitura do capitulo Xl do livro, Uma histéria do Conde, que trata da
educacgao do municipio e que foi escrito em 1996, pela professora Vilma de
Lurdes (as entrevistas foram realizadas em 1991), parece um retrato da
realidade encontrada nas escolas dos assentamentos pesquisados no ano de
2008. Dezessete anos depois, a realidade parece ser a mesma, os problemas
parecem ser os mesmos: infraestrutura, material didatico, formacao de
professores, remuneragao dos profissionais, adequacgao do calendario escolar
a realidade econbémica e social dos alunos etc.

Em relacdo a infraestrutura e ao material didatico, as escolas se
encontram longe de uma realidade desejada, o que também acontecia em
1991, quando da pesquisa do livro, que sé foi langado em 1996. Assim, a
realidade permanece quase a mesma, de dificuldades na educacdo. Em
Gurugi, no ano de 2008, em uma das escolas, por exemplo, a turma de ensino
infantil funcionava em um galpdo improvisado, conforme depoimento da
Professora 1. As citagcdes abaixo parecem ser provenientes de entrevistas
feitas na mesma época, porém, entre uma e outra, existe uma diferenga de

dezessete anos, sdo depoimentos de 1991 e de 2008:

por sinal tem até uma sala que é feita num galpao ai atras, do
galpao fizeram uma salinha.
(Depoimento de professora, junho/2008)

A escola esta em péssimas condigbes, precisa de reforma e
novas salas para as criangas.
(Depoimento de morador de Paripe, outubro/1991)

Ele exige muito de vocé, mas nao te dao assisténcia, eles sé
fazem cobrar, cobrar, cobrar, cobrar, cobrar, E ndo te da nenhum
meio de vocé fazer uma aula diferente, de vocé procurar novos
horizontes, ndo. Ele s6 quer cobrar de vocé e te dar um quadro e
um giz pra vocé se virar, ai isso é que me estressa.

(Depoimento de professora, junho/2008)

A escola oferece pouco material. Trabalho com a cara e a
coragem. Nem o salario é pago direito. (...) No ano passado nao
chegou nenhum material.

(Depoimento de Professora, 1991)
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Se compararmos os depoimentos dos dois diferentes anos de pesquisa,
podemos perceber que, mesmo depois de tanto tempo, ndo houve uma
melhoria significativa na realidade educacional da regido. A escola continua
nao atendendo as expectativas dos que a compdem, quer sejam alunos, quer
sejam professores, o que se reflete na aprendizagem dos alunos e no resultado
apresentado pelas estatisticas, como é o caso do indice de Desenvolvimento
da Educacéao Basica — IDEB do municipio do Conde, que podemos observar na

Tabela seguinte:

QUADRO Il — IDEB 2005 — 2007 e projegdes para rede municipal até 2021.

Ensino IDEB observado Projecéo do IDEB

Fundamental | 2005 | 2007 2007 | 2009 | 2011 | 2013 | 2015 | 2017 | 2019 | 2021
Anos Iniciais | 2,8 3.2 2,9 3,2 3,6 3,9 4,2 4,5 4,8 5,1
Anos Finais 2,6 2,9 2,6 2,8 3,1 3,5 3,9 4.1 4,4 4,7

Fonte: www.mec.gov.br (dados especificos do Conde)

O IDEB ¢é um indicador que tem como finalidade medir a qualidade da
educacgao, em notas que variam de zero a dez. Devemos analisa-lo ndo como o
unico meio de avaliagdo escolar, mas como mais uma ferramenta disponivel. O
indice € uma combinacdo dos resultados da Prova Brasil e do Sistema de
Avaliacdo da Educagao Basica — Saeb — além de ser calculado com dados
referentes a aprovacgao, a reprovacao e ao abandono dos alunos nas escolas,
nos municipios e estados. Portanto, revelam-nos aspectos relativos a captacao
da transmissao de informacgao. Dessa forma, ele nos da pistas e apresenta
metas de melhorias para o processo educacional.

O Ministério da Educagéo e Cultura — MEC — estipulou metas do IDEB
para todas as escolas, municipios, estados e para o pais, que devem ser
atingidas até 2021. Como podemos observar na tabela acima, os anos iniciais
do ensino fundamental, que vai da educacgéao infantil ao quinto ano, tem um
indice gradual a ser atingido, o que acontece também com os anos finais, que
vai do sexto ao nono ano, e, no caso do Conde, mesmo as metas de 2007
sendo superadas, os problemas no sistema de ensino sdo claramente

perceptiveis.
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Atualmente, segundo dados da Secretaria de Educagdo do Conde, o
municipio possui 32 (trinta e duas) escolas, como podemos ver no quadro
abaixo. Dessas, ndo estao contabilizadas as escolas da rede privada, que se
localizam na zona urbana do municipio. A administracdo municipal mantém sob
sua responsabilidade vinte e oito (28) escolas, sendo a maioria delas na zona
rural. J& o Estado mantém apenas quatro (04) escolas, todas na zona urbana,

conforme expressa este quadro:

QUADRO IV - Relagao das escolas do municipio do Conde

No NOME DA ESCOLA ENDERECO Caracteristica
1 Creche Municipal Alfredo Rodrigues dos Santos | Sitio Gurugi Rural

2 Creche Antonio Maranhao Junior Rua Projetada, S/N Urbana
3 Creche Jeranil Lundgren R Prof Maria Amélia, S/N Urbana
4 Creche Mul Noemia Alves R General Perouse, S/N Urbana
5 EMEF Mata da Chica Il Sitio Mata da Chica Rural

6 EMEF Jodo Gomes Ribeiro Lot N S da Conceigdo, S/N Urbana
7 EMEF Professora Lina R do Nascimento Sitio Gurugi Rural

8 EMPG Antonio Bento da Silva Sitio Guaxinduba Rural

9 EMPG Barra de Gramame Lot Barra de Gramame, S/N Rural
10 | EMPG Profa Noemia Alves de Sousa Jardim Recreio, S/N Urbana
11 EMPG Benedito Roberto da Paixao Sitio Paripe Rural
12 | EMPG Coronel Joca Viriato Fazenda Utinga Rural
13 | EMEIEF Antonio de Sousa Santos Fazenda Garupu |l Rural
14 | EMEIEF Dr. Abelardo A de Azevedo Lot Nsa Sra das Neves Rural
15 | EMEIEF Joéo Carneiro da Cunha Sitio Mata da Chica Rural
16 | EMEIEF Claudino Pereira Faz Amparo, S/N Rural
17 | EMEIEF José Albino Pimentel Sitio Gurugi Rural
18 | EMEIEF Marino Eleotério do Nascimento Lot Barra de Gramame Rural
19 | EMEIEF Maria Eunice do Egito Souza Fazenda Salsa Rural
20 | EMEIEF Joao José da Silva Praia de Tambaba Rural
21 EMEIEF Reginaldo Claudino Sales Praia de Tabatinga Rural
22 | EMEIEF José Cosmo de Santana Assentamento Frei Anastacio Rural
23 | EMEIEF e EJA Regina Gomes de Almeida Sitio Capim Agu Rural
24 | EMEIEF e EJA Maria da Penha Accioly Sitio Pituagu Rural
25 | EMEIEF e EJA Antonio Raimundo dos Santos Sitio Caxitu Rural
26 | EMEIEF e EJA Manoel Paulino BR 101 KM 230 Rural
27 | EMEIEF e EJA Ovidio Tavares de Morais Sitio Mituagu Rural
28 | EEEF Pov do Gurugi Sit Gurugi |, S/N Rural
29 | EEEF Gov Pedro Gondim R N S da Conceicéao, 22 Urbana
30 | EEEF Prof liza de Almeida Ribeiro Lot Cidade das Criancas, S/N Urbana
31 EEEFM Prof Jodo da Cunha Vinagre Rodovia PB 18, KM35, S/N Urbana
32 | GR Esc Dep José Mariz VE R Profa Maria Amélia, S/N Urbana

Fonte: Secretaria de Educacao e Cultura do Municipio do Conde

EMEF — Escola Municipal de Ensino Fundamental

EMPG — Escola Municipal de Primeiro Grau

EMEIEF — Escola Municipal de Educagéo Infantil e Ensino Fundamental

EMEIEF e EJA — Escola Municipal de Educagéo Infantil e Ensino Fundamental e Educagao de Jovens e Adultos
EEEF — Escola Estadual de Ensino Fundamental

EEEFM - Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio

GR Esc — Grupo Escolar

Entre todas as escolas, apenas uma, que € a EEEFM Professor Jodo da
Cunha Vinagre, oferece o ensino médio e esta localizada na zona urbana ou

seja, nenhum dos estabelecimentos de ensino localizados na zona rural
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oferece essa modalidade de ensino, obrigando os alunos dessa regiao a se
locomoverem a cidade, o que, quase sempre, torna-se fator excludente de
acesso a educacao na fase do ensino médio.

O indice de analfabetismo do municipio chega a atingir 20,1%, para a
populacao de 10 a 15 anos, e 37,7%, para a populagdo acima de 15 anos de
idade. Um numero preocupante e que demonstra que, mesmo com uma
quantidade aparentemente suficiente de escolas, uma parcela significativa da
populacéo ainda ndo tem acesso a ela, ou quando tem, nio alcanca resultados
satisfatorios de escolarizagao.

Reverter essa situagdo € uma missao que depende de todos os que
estdo envolvidos no processo educacional: professores, funcionarios, pais,
alunos, entre outros. Porém, sem o trabalho e o investimento dos poderes
publicos, no sentido de priorizar a educagao como politica publica de direito, o
esforco e as atividades dos profissionais de educacdo, em muitos casos,
tornam-se muito mais dificeis, isso quando ndo sdo em vao.

Durante nossas visitas as escolas, pudemos perceber o
desprendimento, o amor, o profissionalismo e a vontade de trabalhar dos
professores, diretores e funcionarios em geral. Porém, essas qualidades
terminam por esbarrar na falta de recursos, nos problemas de infra-estrutura,
na falta de material didatico, na falta de formagéo, nos salarios baixos e em
muitos outros problemas. Porém, isso ndo quer dizer, que nao exista
aprendizado e que o trabalho ndo renda bons resultados. A questido é que isso
poderia atender a muito mais alunos e de forma mais orientada e ligada a
realidade de todos.

Dando seguimento ao nosso estudo, apresentamos, a seguir, uma
caracterizagao das trés escolas escolhidas como campos de pesquisa: a José
Albino Pimentel, localizada em Gurugi; a Reginaldo Claudino Sales, no
assentamento Dona Anténia e, Regina Gomes de Almeida, no assentamento

Capim Assu.

92



2.8 — Escola Municipal de Ensino Infantil e Ensino Fundamental José

Albino Pimentel

Inaugurada como Grupo Escolar, em 1979, ano em que,
coincidentemente, o atual prefeito do Conde era vice-prefeito, a Escola
Municipal de Ensino Fundamental José Albino Pimentel torna-se efetivamente
escola apenas em fevereiro de 1984. Ela é a maior e mais provida de recursos
entre todas as unidades escolares que visitamos nos assentamentos. Ainda
assim, sao perceptiveis os problemas fisicos e estruturais que ela apresenta.

Apenas circulando no prédio da escola, podemos observar problemas
que vao desde a pintura, em péssimo estado, passando pela inconstancia do
fornecimento de agua potavel e chegando até a auséncia de refeitério ou de
espaco para a pratica de esportes, pois, segundo a professora de educacéo
fisica que atua na escola, os alunos praticam suas atividades fisicas em um
terreno baldio, que funciona como campo de futebol.

A escola é provida de seis (06) salas de aula, além da diretoria, da
cantina e de banheiros, unicos espagos que abrigam o dia-a-dia escolar da
comunidade. Quando questionada sobre os principais problemas enfrentados
pela instituicdo, a diretora escreveu que o espacgo fisico para trabalhos
esportivos e festivos eram as grandes dificuldades.

Além dos problemas supracitados, o questionario aplicado a diretora nos
revelou outros problemas, como a falta de laboratério de informatica, ou
mesmo de computadores na escola, pois as provas e textos ainda s&o rodados
em mimeografos.

Outro problema enfrentado pela escola é a falta de uma biblioteca ou de
um espaco de leitura que atenda as necessidades dos alunos, pois, em todo o
municipio, apenas na zona urbana do Conde existe uma biblioteca, que fica a
quildmetros do assentamento, excluindo a possibilidade de os educandos
manterem uma visita constante a ela.

Com relacdo a merenda dos alunos, pudemos observar, em todas as
nossas visitas, que ela é servida diariamente e que também é de boa
qualidade. Na escola, ndo ha uma nutricionista individual, mas essa profissional
esta lotada na Secretaria de Educagao e atende a todas as unidades de ensino

do municipio.
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A seguir, veja-se a fotografia da entrada da escola registrada durante

nossas visitas ao assentamento:

- . 'V-“F.
José Albino Pimentel
—‘ _,1

Escola Municipal José Albino Pimentel, na foto a presenga da diretora adjunta Alessandra

Localizada no assentamento de Gurugi Il, as margens da rodovia de
acesso a Jacuma, a escola funciona nos turnos da manh3, tarde e noite, sendo
os horarios da manha e da tarde reservados aos alunos do 1° ao 5° ano do
ensino fundamental de primeira fase, enquanto o turno da noite é dedicado a
duas turmas em que funcionam a Educacg¢do de Jovens e Adultos, uma pelo
PEJA — Programa de Educagéo de Jovens e Adultos — e outra pelo programa
federal Brasil Alfabetizado.

A escola tem 144 alunos no turno da manha, 131, no turno da tarde, e
16 estudando a noite, num total de 291 alunos. Para atender a essa demanda
pedagogicamente, a escola conta com um total de 14 funcionarios. O
coordenador pedagdgico e o supervisor escolar estdo lotados na Secretaria de
Educacéao e visitam, esporadicamente, a unidade escolar. A seguir, temos outra

foto da escola, em um fim de tarde, apés mais uma jornada escolar:
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Alunos apds o término de uma jornada de aula na EMEF José Albino Pimentel, no
Assentamento Gurugi Il, no municipio do Conde. 25.04.2008.

A escola atende a alunos dos Assentamentos Gurugi |, Gurugi Il, Paripe
e da comunidade quilombola Ipiranga que, apesar de serem nucleos de
comunidades diferentes, estdo localizados lado a lado, dificultando, inclusive, a
percepcado de onde comeca um e onde termina o outro. Abaixo, podemos ver
uma sequéncia de aulas na escola, em fotografias registradas em dias
alternados:

95



2.9 — Escola Municipal de Ensino Infantil e Ensino Fundamental Reginaldo

Claudino de Sales

Localizada no Assentamento Dona Antbénia, na Praia de Tabatinga,
regido de Carapibus, a Escola Municipal de Ensino Infantii e Ensino
Fundamental Reginaldo Claudino de Sales funciona nos turnos da manha e da
tarde. Pela manha, funcionam: a educacéo infantil, o segundo e o quarto anos
da primeira fase do ensino fundamental; a tarde, o primeiro, o terceiro e o
quarto anos, também da primeira fase do ensino fundamental, ou seja, trés
turmas pela manha e trés a tarde, perfazendo um total de seis (06).

Uma dificuldade com relagdo ao Assentamento Dona Anténia é o acesso
a comunidade. A maioria dos transportes publicos coletivos, que circulam na
regido, ndo trafegam até o Assentamento, forcando os moradores a uma longa
caminhada até o ponto mais proximo, que fica na rodovia da praia de
Carapibus.

A escola possui trés salas de aula, a diretoria e uma pequena cantina, e,
mesmo com os Visiveis problemas de estrutura fisica, € mantida com bastante
organizagao e cuidado. Dispde de agua e energia, ao contrario de muitas
escolas em zona rural.

Com um total de cento e vinte e cinco (125) alunos, sendo que sessenta
e dois (62) pela manha e sessenta e trés (63) a tarde, O Reginaldo Claudino
conta com oito funcionarios, com excegao dos professores.

Para o acompanhamento pedagdgico da escola, a Secretaria de
Educacdo mantém uma supervisora escolar que, visita a unidade dois dias da
semana, porém nao existe disponivel nenhum coordenador pedagogico que
atenda a escola, nem mesmo na Secretaria, deixando os professores sem uma
assessoria importante para o processo de ensino-aprendizagem.

A escola nao possui laboratério de informatica nem computador para os
trabalhos da Secretaria. Também ¢é desprovida de biblioteca ou de espacgo de
leitura e fica ainda mais distante da biblioteca da cidade do que o
Assentamento Gurugi, impossibilitando, de forma efetiva, o acesso do alunado
a leitura.

Para a pratica de esportes, os alunos utilizam um campo que fica

distante da escola, pois ela ndo reserva nenhum espagco adequado para a
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educacgao fisica. Pudemos presenciar, no periodo de nossas visitas, que os
alunos ensaiavam sua tradicional danga de quadrilha para a época junina, em
uma apertada sala de aula, por falta de outro espaco mais apropriado.

Sobre a merenda, a diretora informou nao haver problemas, pois
considera a comida de boa qualidade. Além disso, ela é servida todos os dias,
nao sendo comum a sua falta, o que pudemos constatar em nossas visitas a
escola.

Abaixo, podemos observar, nas fotografias, a fachada da escola e
algumas imagens do dia-a-dia dos alunos, registradas durante o nosso periodo

de visitas:

EMEF Reginaldo Claudino de Sales em maio de 2008

T
.I H!.l!! |
: "
,,ar«" »

/ | 3
A o . i ; .
Dia-a-dia da Escola Reginaldo Claudino de Sales em junho de 2008
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2.10 — Escola Municipal de Educagao Infantil Ensino Fundamental e EJA

Regina Gomes de Almeida

A Escola Municipal de Educacgao Infantil Ensino Fundamental e EJA
Regina Gomes de Almeida, esta localizada na comunidade de Capim Assu e
atende, também, aos alunos do Assentamento Rick Charles, que nado tem
escola propria. O prédio onde funciona esse estabelecimento escolar apresenta
uma série de problemas estruturais, como, por exemplo, a falta de agua
potavel.

Outro problema que encontramos foi a dificuldade de acesso a
comunidade, que ndo dispde de nenhuma linha de 6nibus que atenda aos
moradores. O acesso ao local € de estrada de barro e com bastantes buracos.
Segundo os funcionarios da escola, em periodo de chuva, é quase impossivel
0 acesso, pois 0os caminhos inundam, e os alunos ficam praticamente sem aula.
A escola é a unica, entre as pesquisadas, que funciona de forma multisseriada,
ou seja, todos os anos da primeira fase do ensino fundamental funcionam em
uma s6 sala, sob os cuidados de apenas uma professora. O que nao é
adequado, pois prejudica a aprendizagem dos alunos e sobrecarrega o
professor.

Assim como as outras, na Escola Regina Gomes, também ndo ha
nenhum espago adequado para a pratica de esportes nem campo ou terreno
onde os alunos possam fazer educacao fisica. Além disso, a escola também
nao €& provida de biblioteca, espago de leitura ou de um laboratério de
informatica.

Funcionando com quatro funcionarios, nos trés turnos, a Instituicado nao
conta com o apoio pedagogico de um coordenador ou de um supervisor
escolar, o que dificulta o trabalho dos trés professores que atuam um pela
manha, outro a tarde e um a noite, na Educagéo de Jovens e Adultos. Cada
educador atende, respectivamente, manha: treze (13) alunos, tarde: dezessete
(17) alunos e noite: dezesseis (16) alunos.

Em relagao a merenda, a escola também né&o enfrenta problemas, pois,
assim como nas outras unidades pesquisadas, é fornecida pela Prefeitura e de

boa qualidade, servida todos os dias, segundo o diretor da escola.
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EMEF Regin Gomes de Almeida em maio de 2008

Diante das informacgdes tratadas neste capitulo, pudemos perceber, ao

menos em parte, a realidade do nosso campo de pesquisa. A partir disso, e do
suporte tedrico do primeiro capitulo, iremos, no capitulo a seguir, analisar os
dados obtidos na pesquisa, a fim de perceber praticas de histéria local por

parte dos educadores de assentamentos rurais.
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3 — PRATICAS DE HISTORIA LOCAL NOS ASSENTAMENTOS DO CONDE:
DA TEORIA A PRATICA

3.1 — Formacgao das professoras

No que concerne a formacédo das professoras entrevistadas, pudemos
constatar que, dentre elas, apenas uma tem curso de Pedagogia de carater
regular em uma universidade publica, o que demonstra a dificuldade de acesso
a esse tipo de instituicdo. Duas delas concluiram em cursos de curta duragéao,
na Universidade Vale do Acarau - UVA, faculdade privada oriunda do Ceara e
que funciona em muitas cidades do Nordeste, inclusive em Jodo Pessoa. E, por
fim, uma esta em vias de concluir em uma faculdade a distancia, também em
curso de curta duracao.

Ressaltamos, aqui, que essa observacdo nao visa questionar a
capacidade das professoras, mas sugerir a inexisténcia de mais ofertas de
vagas pelo poder publico, principalmente na zona rural, nas universidades
publicas, além das dificuldades de acesso e de permanéncia nas que ja
existem, mesmo na zona urbana.

Outro fator que podemos enunciar € a falta de estrutura dos Cursos de
Pedagogia em todo o Brasil para preparar o professor para a atividade docente.
O atual ministro da educacgao, Fernando Haddad (2008), em entrevista cedida a
Revista Escola, aponta que a LDB de 1996, ao mesmo tempo em que tentou
definir a obrigatoriedade do diploma de nivel superior para lecionar, provocou o
esvaziamento nos cursos de Magistério de nivel médio. Ele afirma que “a
Pedagogia continuou sendo um curso genérico, sem dar énfase as praticas de
sala de aula” (p. 34).

Ora, se as universidades federais, que oferecem cursos de quatro anos,
ndo se encontram preparadas para formar o professor adequadamente para
lecionar, deve-se questionar e analisar o servico oferecido pelas faculdades
que funcionam em trés, ou até dois anos, com aulas apenas aos sabados.

O ministro aponta como uma solugdo para o0 problema uma
reestruturagcdo nos curriculos dos cursos de Pedagogia de acordo com a

realidade da sala de aula. Acreditamos, porém, que, sem a valorizagdo do
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professor, nenhuma mudancga, em termos de curriculo, sanara os problemas
educacionais no pais.

Sobre o ensino de Histéria, na primeira fase do ensino fundamental,
também percebemos que nao existe uma formacdo adequada, visto que os
profissionais que atuam nessa etapa de ensino sdo formados em Pedagogia e
assumem o papel de professores conhecidos como polivalentes, pois tém que
ensinar as disciplinas de Portugués, Matematica, Historia, Geografia e
Ciéncias.

Ensinar Histéria € uma tarefa extremamente dificil, primeiro porque o
professor necessita de um grande acervo tedrico do conhecimento histérico
que respalde sua aula; depois, porque € preciso associar esse conhecimento
académico ao saber dos seus educandos, ainda mais quando sao criancas na
faixa-etaria de oito a onze anos. Entdo, como fazer para que eles se
interessem por uma disciplina que ¢é tida para eles como chata e enfadonha e,
principalmente, que seus conteudos estdo longe da realidade dessas criangas?
Uma das respostas pode estar na aproximagao do conteudo de Histéria com o
cotidiano do aluno, porém, convém lembrar que esse cotidiano local ndo esta
dissociado de outras realidades de escala regional, nacional e mundial. Por
isso, € preciso garantir que o professor que leciona Histéria tenha uma
formagdo adequada, a fim de que ele domine o processo de produgao do

conhecimento histérico. Em outras palavras,

O professor de histéria precisa ser alguém que entenda de
histéria, ndo no sentido de que saiba de tudo o que aconteceu
com a humanidade, mas que saiba como a histéria é produzida e
que consiga ter uma visao critica do trabalho histérico existente.
(CABRINI, 1987, p. 23).

Essa é uma tarefa que, a principio, pode parecer facil, mas que
apresenta uma série de dificuldades que, se ndo forem levadas em
consideragao, podem acarretar uma série de prejuizos ao aluno.

Como exemplo disso, temos a omissao da sua realidade no processo de
ensino-aprendizagem, ou ainda, uma distorcdo da sua vivéncia quanto a
histéria geral. O mesmo pode ocorrer ao contrario: a omissao do processo

geral em substituicao apenas a historia local dos alunos, dando énfase, nesse
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caso, ao localismo, pois a realidade local ndo pode ser dissociada da histéria
geral e vice-versa.

Nesse sentido, percebemos que falta aos educadores que atuam no
primeiro segmento do ensino fundamental uma capacitagdo adequada para
ensinar Histéria. Isso aconteceu visivelmente nas nossas entrevistas, posto
que, mesmo as quatro professoras afirmando acharem importante o ensino de
Historia, apenas uma delas disse que gosta da disciplina. Essa situagédo se
agrava no caso das escolas da zona rural, pois além da formagéo inadequada,
fatores como a falta de material didatico condizente e a ideia do urbano

superior ao rural contribuem ainda mais para o insucesso dos alunos.

3.2 — Ensinar: sonho ou unica opgao?

A situacéo atual da educacao brasileira ainda deixa muito a desejar se a
compararmos com outros paises. A realidade do profissional da educacéo, no
nosso pais, apesar de apresentar melhoras significativas e estarmos
vivenciando as discussdes pela aprovagcdo do piso salarial nacional para a
classe, ainda apresenta problemas como a falta de formagdo adequada, a
auséncia de um plano de cargos e carreira e, ainda, os baixos salarios, que
desvalorizam o trabalho dos professores e tornam a profissdo menos
procurada e vista como ultimo recurso para quem nao consegue ingressar na
profissdo desejada. Reservadas as devidas proporgdes, ndo generalizamos
essa afirmagdo, uma vez que muitos professores estdo exercendo suas
atividades por escolha prépria ou por vocacdo e lutam por melhorias de
trabalho e pela valorizacao da profissao.

Entre as professoras entrevistadas, por exemplo, podemos perceber,
através de seus relatos, que a opcéo da Professora 1 pela educacao se deu de
forma casual, pois seu sonho era cursar Direito, mas, como nao conseguiu
aprovagao, sua alternativa foi ingressar numa faculdade particular, no Curso de
Pedagogia. Ela reconhece, porém, que, mesmo com muitas dificuldades, tira
seu sustendo desse trabalho, apesar de nao ser a profissdo que tanto desejou,

como mostra sua fala:

102



Era meu sonho fazer Direito, meu pai era, € advogado, ai era
meu sonho, eu passei quatro anos revoltada com o estudo,
depois eu tentei, por causa da minha irma que queria fazer e
queria uma companhia, ai eu... t6 falando a verdade visse? Ai
minha irma ficou insistindo eu fiz o da UVA, mas por insisténcia
dela.

(Professora 1, junho/2008)

Ja a Professora 2 nos relatou, com relagdo a sua escolha, outra dura
realidade, ou seja, a falta de opgao profissional de quem viveu e ainda vive nos
assentamentos rurais. Para ela, trabalhar como professora foi uma decisao
consciente. Porém ela aponta que, na época de sua escolha, as unicas opg¢des
disponiveis eram nas areas de educagao ou de saude ou, ainda, trabalhar no
rogado em situagdo de extrema exploragdo, o que, nos dias de hoje, mudou

minimamente:

Sim, ndo era um sonho, mas na época que eu comecei a
trabalhar era o que tinha né? Aqui s6 tinha essas profissoes,
escola, saude, eu optei por escola, que eu acha que ia me dar
melhor, como professora do que na area de saude, foi por gostar
mesmo.

(Professora 2, junho/2008)

Ja as Professoras 3 e 4 relatam que suas escolhas para ensinar
ocorreram por gosto e vocagdo, mesmo reconhecendo as dificuldades e
implicagdes proprias da profissdo. As duas professoras percebem, nitidamente
a desvalorizagdo imposta sobre suas fungbes, mas demonstram também
conhecer a importancia social e o papel do professor na constru¢ao de um

mundo melhor e mais justo. Vejam-se suas falas:

Porque vocé optou por essa profissao?
Por gostar mesmo, vi que dava pra ser professora e eu tinha
jeito, ai escolhi ser professora. (...)
O que vocé acha de lecionar?
Ah dificil viu, complicado assim né? Pelo momento atual, sem a
ajuda da familia, € muito dificil, e tem uns alunos sem interesse,
a familia n&o liga, a gente manda chamar, eles ndo sabem o que
fazer com a crianga entao, lecionar atualmente, deve ser por
amor mesmo.

(Professora 3, junho/2008)

Porque vocé optou por essa profissao?

Foi uma escolha minha, eu sempre gostei assim de ensinar,
apesar dos obstaculos, mas eu fago porque eu gosto, porque se
fosse escolher por salario, por outra coisa entdo a gente nao
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escolhia, acho que é a profissdo menos reconhecida né? Que é
a do professor, que &€ uma das mais importantes, menos
reconhecida e menos remunerada também.

(Professora 4, junho/2008)

Como observado acima, nos quatro depoimentos, ser professor, no
Brasil, em grande parte dos casos, € uma questdo de sobrevivéncia, diante das
dificuldades de se seguir outra profissdo e da necessidade de se sustentar
economicamente. Portanto, ingressar na carreira docente se torna unica opgao.
Mesmo quando ser professor € uma opg¢ao voluntaria, o profissional se depara
com uma série de dificuldades que contribuem para sua desmotivacido diante
de sua funcéo.

As longas jornadas em sala de aula - o professor, geralmente, trabalha
em mais de uma escola — colaboram para a falta de planejamento das aulas e,
como ele ndo possui material pedagoégico adequado, acaba por reproduzir todo
o0 conteudo apresentado pelos livros didaticos, transferindo um conhecimento

que nao condiz com a realidade de seus alunos.

3.3 - 0 livro didatico de Historia adotado

Nessa pesquisa, entendemos o livro didatico como um, entre outros,
complemento para o trabalho do professor, e ndo, como um manual ortodoxo,
que deva ser cumprido a todo custo. Nos dizeres de Batista, citado em Seal e
Cunha (2007), ele é “um complemento a agao do professor, que deve introduzir
e desenvolver a matéria, sugerir exercicios, fazer avaliagdes, propor
acréscimos” (p. 134). Porém, ndo deve engessar o trabalho do professor, que
pode e tem por obrigagcao buscar outras opgdes pedagdgicas.

Nos assentamentos, o livro didatico de Histéria adotado pelas trés
escolas pesquisadas é o Histéria — Projeto Pitangua, organizado pela Editora
Moderna, localizada no Estado de Sao Paulo. Uma obra coletiva desenvolvida
em quatro volumes para alunos de 12 a 4?2 séries, que corresponde ao 2° e ao
5° anos atuais, da qual o sumario do exemplar do 3° ano, que é a antiga 22

série, é o0 que diz respeito a nossa pesquisa, pode ser visto a seguir:
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A 0rganizagao do lIVIO ......eeeeiiiiiiececce e 4
Cidades do Brasil 6
Unidade 1 Salvador de todos 0s santos & CUlUas .......cocvveeriveiirieeieeieeceenes 8
Unidade 2 Rio de Janeiro, uma cidade de contrastes ........ccccocovveivvrirnieeenenn. 22
URldade 3 Brsilie: e He DOEE ..ommmsmuommanmssmssrsssmermmme 38
B Revista de Histéria A maior cidade do Brasil..........ccccccooocveeeeiinnnn. 50

Pelos caminhos de S&o Paulo...........cccoovee e, 52

A cidade de todos 0S POVOS........ccceveievivieeee v 54
Ligando o territério 56
Unidade 4 Sobre quatro rodas ..........ccooeoveiiiieiciiee et 58
Unidade 5 Sobre trilnos ..o 70
Unidade 6 Animais @ emMbarcaCOiBs ........oovveereeoeieeee oo 84
B Revista de Historia Da ltdliaparaoBrasil.................................. 102

O primeiro aviador da histéria ..........ccccc........ 104
Pelos campos do Brasil 106
Unidade 7 Senhores da terra: os povos indigenas ............ccceeeeuveenne... 108
Unidade 8 A agricultura brasileira ..., 122
Unidade 9 A pecuaria brasileira .......cc.ooooveoiiii e 134
B Revista de Historia Um produto bem conhecido........................... 144

A grande propriedade: o fim da floresta? ... 146
SUQESTOES de [EITUIA ...ccveirce et s 148
BADIDYFATIE cuomunuusnsmwssnssmmns s v oisas s s i i imsnbses sranans 152

3

Como podemos ver, o livro estd organizado em trés blocos tematicos,

que dao énfase a questdo da histdria social e cultural, relacionando-os as
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questdes politicas e econbmicas. A organizagdo da obra ocorre da seguinte
maneira:

Bloco 1 — Cidades do Brasil: esse bloco busca caracterizar cultural e

socialmente, através da Historia, a cidade onde o aluno mora. O bloco esta
dividido em trés unidades: Salvador de todos os santos e culturas; Rio de
Janeiro, uma cidade de contrastes e Brasilia: cidade do poder. Ou seja, o livro
retrata algumas das capitais do Brasil marcadas pela urbanidade, metropoles
de realidades distantes da vivéncia dos alunos dos assentamentos. A
abordagem escolhida pelos autores baseou-se na situagcdo presente dessas
cidades, seus problemas atuais, e partiu em diregdo ao passado, para entender
esses problemas.

Bloco 2 — Ligando o territério: esse bloco trata das formas de transporte

entre as cidades e esta dividido em trés unidades, elencadas a seguir: Sobre
quatro rodas, Sobre trilhos e Animais e embarcagoes.

Os autores buscaram mostrar aos alunos o predominio dos automoéveis no
tempo presente, alertando para o reconhecimento de que as principais fontes
dos combustiveis sao finitas, apontando para a necessidade de encontrar
formas mais racionais de transporte, que atendam as necessidades humanas.
E um bloco de histéria tematica, porém, nesse caso, essa abordagem acontece
sem nenhuma articulagao do local com o regional ou o nacional, pelo contrario,
a énfase é dada aos meios de transportes das grandes cidades.

Bloco 3 — Pelos campos do Brasil: o ultimo bloco trata de duas

importantes atividades de ocupacgao do territério brasileiro: a agricultura e a
pecudria e esta dividido em trés unidades: Senhores da terra: os povos
indigenas, A agricultura brasileira e a Pecuaria brasileira.

Os autores enfatizaram, nesse bloco, o tema da cultura indigena, com o
objetivo de mostrar a existéncia de contextos sociais e culturas diferentes
daqueles vividos pelos alunos da zona urbana, a quem o livio se destina.
Nesse caso, parte desse bloco poderia ser bem utilizada pelas professoras do
Assentamento do Conde, através de uma relacdo da proposta apresentada
pelo livro com as tribos indigenas originarias da regido, suas lutas para
sobreviver, suas relacbes com a terra, ou, ainda, entre outros aspectos, suas

contribuigdes para a formagao atual do municipio.
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Ao analisarmos o livro utilizado nos Assentamentos rurais do Conde,
podemos perceber que ele ndo tem como caracteristica a pura transmisséo de
conteudos, ou que ele busca dar énfase a aprendizagem e a recuperagao e
memorizagao de informacoes.

Segundo a divisao do Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD,
apresentada por Stamatto (2007), trata-se de um livro de Formagéao Reflexiva,
pois tem como principais caracteristicas a valorizacdo da agao, da reflexao,
com propostas que visam desafiar o raciocinio do educando e a apreensao de

um conhecimento critico, nos dizeres da autora:

As obras didaticas de Histéria, vinculadas a esta concepcao,
contemplam os conteudos tradicionalmente ensinados,
entretanto, buscam apresentar propostas desafiadoras e
questionadoras e desenvolver a capacidade de raciocinio e de
argumentacdo, a apreensdo de um conhecimento critico,
valorizando sempre a acgdo, a reflexdo e a tomada de
consciéncia. Porém, em alguns casos o que acontece é a
substituicdo de ‘verdades consagradas’ por outras ja prontas,
voltando-se a antigas formulas de trabalhar conteudos: os
questionarios, criticos, mas ainda sob a forma de perguntas e
respostas, inclusive com a resposta no Manual do Professor. (p.
42-43)

Reservadas as qualidades criticas do livro utilizado nos assentamentos,
nao podemos deixar de fazer algumas observagdes com relagdo a historia
local, enquanto suporte a uma identidade social, e que o torna um
complemento delicado para o professor que atua em uma realidade de
movimento social rural.

Em primeiro lugar, o livro tem uma caracteristica de abordagem
predominantemente urbana e trata, principalmente, das grandes cidades, como
Salvador, Rio de Janeiro, Brasilia e Sado Paulo. Ele trata, principalmente, das
questdes culturais e sociais desses grandes centros, e que estdo muito
distantes das realidades dos assentamentos rurais. Segundo os Paréametros

Curriculares Nacionais (1997), isso ocorre por que

Os temas ligados a questdo urbana, a sua dominancia sobre o
modo de vida rural, a predominancia da cidade sobre o campo e
a imposigao do ritmo de tempo da fabrica sobre o ritmo de tempo
da natureza sdo problemas comuns a maioria da populagao
brasileira e a grande maioria dos individuos na atualidade. (p.
44)
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Por esse motivo, é necessaria a utilizacdo de outras fontes, como
revistas, jornais, musicas, filmes ou, ainda, de outros materiais didaticos que
complementem o trabalho pedagdgico do professor, além de visitas a lugares
importantes da comunidade.

No caso do Conde, o livro, Uma histéria do Conde, poderia ser utilizado
com essa perspectiva de complementacao ao livro, mas ndo é o que acontece
na pratica, como veremos mais adiante.

Outro aspecto que percebemos é o de que, no Bloco 3, que trata da
questdo da agricultura e da pecuaria, a agricultura € uma realidade vivida pelos
alunos dos assentamentos. Ela aparece com o objetivo de mostrar a existéncia
de contextos sociais e culturais diferentes, distantes e isolados daqueles
vividos pelos educandos das areas urbanas. Na nossa percepc¢do, para a
realidade dos alunos do campo, essa opcao termina por exclui-los, ao menos
enquanto agentes ativos da histéria, dos conteudos dos livros didaticos,
aparecendo ocasionalmente, conforme opcdo expressa nos Pardmetros

Curriculares Nacionais (1997):

Nesse sentido, esta proposta opta por trabalhar com temas
relacionados as questbes urbanas, mas estabelecendo as
articulagdes constantes com as questdes rurais locais ou
nacionais. (p. 44)

Além disso, na unidade que trata da agricultura brasileira, mesmo sendo
abordadas questbes de desigualdade na distribuicdo das terras do territério
nacional, da cana-de-agucar, do agronegécio e da agricultura familiar, como
podemos observar a seguir, em nenhum momento os movimentos sociais do

campo sao citados.
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UNIDADE A agricultura
braS|Ie|ra

f oy e SR et 0 PR HR . PR A 0RO 5"

B Leia a letra de misica. Depois, responda.

Fome come

"Gente

Fu t6 ficando impaciente

A minha fome é persistente
Come frio come quente
Come o que veé pela frente
Come a lingua come o dente
Qualquer coisa que alimente
A fome come simplesmente
Come tudo no ambiente

Tudo o que seja atraente

£ uma fome absorvente
Come e nunca é suficiente
Toda a fome é tao carente
Come 0 amor que a gente sente
A fome come eternamente
No passado e no presente

A fome é sempre descontente

Fome come
Fome come [...]"

Sandra Peres e Paulo Tatit.
CD Cancdes curiosas. Palavra Cantada, 1998.

JOTAH B BANY

» Por que as pessoas sentem fome?
s Cite algumas atividades humanas que estao relacionadas

Espera-se gli€ Os alunos per

a alimentacao das pessoas. ma ditibuc

condi¢bes de

« Na sua opinido, existe fome no Brasﬂ'?
Lulhvo do agcar, em ps articular, Nesse sentido, espera-se w os alun
atividades humanas ¢ 1;):1714 de u1 lug pw pro blema da ‘m:

1 terio a oportunidade, na préxima des, de realizar uma in

Unidade 8 do livro de Histéria — Projeto Pitangua que trata da agricultura brasileira
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O Brasil tem muita terra

O Brasil € um dos maiores produtores de alimentos do mundo.
Nos campos do Brasil existem cultivos de cana-de-agucar, soja,
milho, mandioca, arroz, feijdo, café, laranja e de muitos outros
produtos. Mesmo assim, muita gente passa fome no Brasil.

Ha muita terra para pouca gente

Muitas terras de nosso pais pertencem a poucas empresas
ou pessoas. A maior parte das pessoas que trabalham no campo,
porém, ndo tem terras.

Em muitas das grandes propriedades brasileiras, a producdo
é voltada para o abastecimento de outros paises. Nelas, um tnico
produto é cultivado: cana-de-aglicar, soja ou café, por exemplo.
Essa pratica é chamada de monocultura.

Existem também pequenos agricultores

N&o existem apenas grandes agricultores no Brasil. Existem
também pequenos agricultores, que fornecem alimentos para
boa parte dos brasileiros. Esses agricultores cultivam frutas,
verduras, grdos, etc. Por isso, uma boa forma de acabar com a
fome no Brasil é favorecer a pequena agricultura familiar.

DELFIM MARTINS/OLHAR IMAGEM

Y o R o -

A esquerda, colheita mecanizada de arroz em grande propriedade agricola;
a direita, agricultura familiar. Rio Grande do Sul, 1999.

PAILQBACKESMNEXTEOTO
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Esse livro é distante da realidade dos alunos dos Assentamentos do
Conde, a principal referéncia para as professoras. De carater extremamente
urbano, ele é utilizado no dia-a-dia da sala de aula sem mesmo uma relagao
com o cotidiano local.

Ao serem perguntadas como o livro didatico € utilizado, as professoras
nao demonstraram seguranca em suas respostas, o que pode indicar uma
situacdo agravante: além da inadequacao do livro, ele também é utilizado de
forma desinteressante para os alunos, que continuam estudando através de
métodos tradicionais. Vejamos as respostas de cada uma das professoras

entrevistadas:

Entdo, a gente tem um roteiro, que € o livro didatico né, que tem
que dar os conteudos. Eu trabalho assim, ele tem um conteudo,
é, eu passo um texto informativo pra eles, primeiro depende do
conteudo que eu vou trabalhar, entendeu? As varias histérias, do
bairro, eu primeiro vou explicar tudo, o que é um bairro, tal,
popularmente na linguagem que eles tem, depois quando fizer
isso eu vou ler o texto informativo, tirar as duvidas deles.
(Professora 1, junho/2008)

Através de pesquisa, de leitura, estudo dirigido, questionarios.
(Professora 3, junho/2008)

Eu trabalho com alguns conteudos, que nele tem que faz parte

daqui da comunidade, e tento passar isso, além de dentro da

sala de aula, também na comunidade, trabalhos extraclasse.
(Professora 4, junho/2008)

Percebemos, no momento da entrevista, que as trés professoras nao
responderam de com seguranga ao questionamento. A demora e o siléncio em
responder, seria um indicativo de que: o que acontece na pratica é a utilizacao
do livro de forma a transferir o conteudo pronto para o alunado, na perspectiva
da educacgao bancaria tao discutida por Freire (1987)?

Dentre as professoras entrevistadas, a uUnica que demonstrou certo
desinteresse pelo livro didatico foi a Professora 2. Vale enfatizar que essa
educadora é a unica de origem do assentamento, ou seja, ela vivenciou a
histéria da comunidade e presenciou os conflitos pelas terras locais, 0 que
contribuiu para a sua percepg¢ao histérica do assentamento. Ela €, também, a
Unica professora, entre as entrevistadas, que atuava na educagao do municipio

no periodo do processo de criacdo do livro Uma histéria do Conde, e do
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periodo de formagéo desprendido aos professores pelo grupo de histéria local

da UFPB, apés o langamento do mesmo livro. Ela assim se expressa:

A gente trabalha com um livro didatico adotado pela escola, mas
sdo poucas coisas que eu dou aula, porque a segunda série a
gente tem que trabalhar é o da comunidade [...] Eu uso, tipo
assim, fazendo questionario, fazendo leitura com eles, oralmente
com eles, em conjunto, explicando, eles perguntam, eu
respondo, certo, mas assim que eu acho mesmo que interessa
mesmo pra eles é a histdria deles. (Professora 2)

Vemos, pois, que os professores que trabalham em areas de lutas ou
conquistas dos movimentos sociais rurais, principalmente os que nao tém
raizes no assentamento, encontram-se em uma situagcéo de dificuldades para
trabalhar a histéria local da comunidade de seus alunos, porquanto o livro
didatico se apresenta como um suporte distante da realidade de seus alunos.
Some-se a isso a ndo utilizagdo de materiais didaticos ou de apoio, como o
livro Uma histéria do Conde, que tratem da histéria da comunidade e poderiam
ser usados como propostas complementares ao livro didatico adotado, mas

que nao sao distribuidos pela prefeitura aos seus professores.

3.4 - O livro Uma histéria do Conde nas escolas dos assentamentos

Sabemos que existe um material didatico produzido, inclusive, com a
participacdo da comunidade do Conde em 1994 e que foi usado como
referéncia para a construgdo da nossa pesquisa, por dar prioridade ao ensino
de Histéria pautado no recorte metodolégico da histéria local, com énfase ao
mundo do trabalho e suas relagdes sociais. Entao, sera que ele é utilizado pela
Secretaria de Educagdo do municipio? Ou, ainda, sera que esse livro é
conhecido pelas professoras?

Quando questionamos se sabiam da existéncia do livro Uma histéria do

Conde, recebemos delas as seguintes respostas:

Professora, vocé sabia da existéncia do livro Uma histéria do

Conde?

N&o, ndo sabia, fiquei sabendo agora que vocé me mostrou.
(Professora 1, junho/2008)
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Professora, vocé sabia da existéncia do livro Uma histéria do
Conde?
Sim, eu até tinha o livro.

(Professora 2, junho/2008)

Professora, vocé sabia da existéncia do livro Uma histéria do
Conde?
Nao.

(Professora 3, junho/2008)

Professora, vocé sabia da existéncia do livro Uma histéria do
Conde?
Sim, ja ouvi falar, mas n&o tenho acesso a ele néo.

(Professora 4, junho/2008)

A respeito da utilizacdo do livro produzido pelo grupo de pesquisa em
histéria local da UFPB, em conjunto com a comunidade, a realidade encontrada
€ de que nenhuma das educadoras entrevistadas utiliza esse recurso para o
trabalho direto com os alunos. Apenas a Professora 2, que tem origem no
assentamento, ja recorreu ao livro apenas como fonte de pesquisa pessoal,
mas trabalha a histéria local através do conhecimento adquirido na sua
vivéncia na comunidade.

A Professora 4 ja ouviu falar da obra, e as outras duas educadoras,
sequer sabiam da existéncia do material, que nao é distribuido nem indicado
pela Prefeitura do municipio. Existe apenas um exemplar disponivel na
biblioteca, que fica na cidade, a alguns quildmetros de cada um dos
assentamentos.

Essa foi a realidade encontrada durante a pesquisa de campo, como
podemos verificar nos relatos das professoras entrevistadas durante as nossas
visitas.

Elencamos, a seguir, as respostas da Professora 1 e da Professora 3,
quando perguntamos se elas possuiam ou se conheciam algum material
didatico que tratasse da localidade, ou ainda quais as dificuldades para adquirir

materiais desse tipo:

Com excegdo do livro didatico, vocé tem ou conhece algum
material sobre o municipio ou sobre o assentamento?
N&o, nado tenho conhecimento.
Que dificuldade vocé encontra para adquirir esse tipo de
material?
A falta de tempo, por isso ndo tenho como pesquisar outros
recursos.

(Professora 1, junho/2008)

113



Vocé tem algum material sobre o municipio ou sobre o
assentamento?
Nao, nenhum.
Que dificuldade vocé encontra para adquirir esse tipo de
material?
A dificuldade que tem, eu acho que porque o municipio nao
fornece née.

(Professora 3, junho/2008)

As Professoras 2 e 4, quando questionadas sobre se tinham
conhecimento ou se possuiam algum material sobre a histéria do municipio,
responderam a essas perguntas positivamente, como podemos verificar a

seqguir:

Vocé tem disponivel algum material pedagdgico sobre o
municipio ou sobre o assentamento?
N&o, ndo tenho, mas, na escola ndo tem n&o, mas tinha sim.
Sabe porque eu nem procuro? Porque eu conhego, eu me sinto
a vontade pra ensinar eles porque eu ja conhego, € do meu
tempo, eles se interessam, perguntam, eu me acho segura pra
ensinar.

(Professora 2, junho/2008)

Vocé tem disponivel algum material didatico sobre o municipio
ou sobre o assentamento?
Tem, aqui na escola tem, a histéria da comunidade, tem material
produzido sobre a historia.
E do municipio?
Do municipio? Também tem, ndo tem muito ndo, mas tem um
livro por ai sobre o Conde, falando muito do Conde.
Um livro vermelho?
E, uma histéria do Conde.
E vocé utiliza esse material?
Né&o, ndo utilizo.
(Professora 4, junho/2008)

A Professora 2 e a Professora 4, mesmo tendo ciéncia dos materiais que
trabalham a histéria do assentamento ou do municipio ndo recorrem a esses
recursos. Em relacdo ao material apontado pela Professora 4 sobre a histéria
do assentamento, existia na escola uma monografia que apresentava uma
histéria da comunidade, porém, quando solicitamos uma copia do texto, a
educadora nos informou que ele foi extraviado e que ja ndo estava mais
disponivel.

Podemos observar que a Professora 1 e a Professora 3 enfrentam uma
dificuldade de origem dupla, pois, além de nao terem disponivel nenhum

material didatico que contenha informagdes sobre a histéria do assentamento
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ou do municipio, elas também nao moram no assentamento nem no municipio,
desconhecendo, portanto, essa histéria da comunidade, o que pode se tornar
um entrave para o ensino de histéria local. Cabe, nesse momento, uma critica
a falta de um planejamento pedagdgico por parte da Secretaria de Educacéo,
que envolva os professores com a tematica da historia local.

Uma saida que pode ser adotada, mas que nao é facil, pois requer uma
capacidade metodoldgica de articular o cotidiano escolar com os conteudos
formais exigidos, é trabalhar a aula de historia a partir da percepgédo e da
vivéncia dos proprios alunos, desde que essa pratica seja orientada pelo
professor. A Professora 1 e a Professora 3, ao serem questionadas sobre
como lecionam a disciplina de histéria aos seus alunos, responderam da

seguinte maneira:

eu fico fascinada, porque eu procuro pesquisar deles, que eu
nao sei nada daqui, entdo como eu vou ensinar uma coisa que
eu nao sei? Entdo, eu procuro pesquisar deles, e eles falando,
eles, menino. Eles saem catucando tudo que, €&, aqui, o povo diz
que aqui € Gurugi, mas nao €&, porque € Ipiranga, porque 0 povo
nao gosta daqui, porque antigamente, ai comega, eles contam a
historia deles. Ai, o que é agrovila? Que bexiga é agrovila? Nao
professora, agrovila € pra la, é porque as casas sao assim, o
presidente da associagao vai procurar dinheiro pra fazer...eu sei
que eles contam a histéria deles, e eles contam com muito
orgulho mesmao.

(Professora 1, junho/2008)

Leciono através de aulas explicativas, pesquisas, estudo, aqui
mesmo é trabalho em equipe, fago grupos.
(Professora 3, junho/2008)

Porém, o fato de a maioria dos professores da primeira fase do ensino
fundamental ndo ter uma formacgao especifica em histéria, pode leva-los, por
exemplo, a ndo sistematizarem essa experiéncia histérica, a fim de que ela seja
escrita e se torne futura fonte de pesquisa ou, ainda, recorrer a memoaria dos
alunos, a de seus avés, de seus pais, de sua comunidade, sem relaciona-las
com a histéria numa escala mais geral, caracterizando a pratica de estudar o
local pelo local, de forma fragmentada e dissociada de uma realidade mais

ampla e global. Sobre essa questao, Oliveira (2007) nos esclarece que

O problema é que isso tem sido usado como substitutivo ao
ensino de Histéria, exatamente porque a formagao do professor
que atua nessa area (12 fase do ensino fundamental) é a de
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polivalente. Desconhecedor da pesquisa histérica sobre esses
recortes (local, regional) e diante da exigéncia de ruptura com o
tradicional, o apelo a voz popular, repito, tem-se equiparado ao
conhecimento produzido pela pesquisa histérica. (p. 12)

O fato de o professor ter formacdo em Histéria também nao garante a
pratica da sistematizacdo do conhecimento histérico prévio do educando e o
relacionamento dessa realidade local com a histéria geral. Para que isso
aconteca, além do conhecimento histérico, faz-se necessaria uma percepcao e
uma metodologia pedagdgica que articule os saberes escolares com 0s nio-
escolares.

Como referéncia para uma articulagao entre e o saber geral e o saber
prévio do aluno, apontamos a contribuicdo do educador Paulo Freire, que
buscou trabalhar contextualizando a escola, os alunos, o conteudo, reforgando
assim as identidades locais, a conscientizacdo e a autonomia, o que esta, de
certa forma, relacionado a proposta da histéria local, pois a filosofia freireana
busca estimular a aprendizagem a partir da vivéncia dos alunos, articulando
esse cotidiano com o mundo.

Nos casos da Professora 2 e da Professora 4, nés encontramos outra
realidade que ameniza essa situagao da falta de materiais didaticos sobre a
historia do assentamento, porém nao a exclui. A Professora 2, por exemplo,
nasceu e viveu no Assentamento de Gurugi e leciona na escola ha vinte e
cinco anos. Ja a Professora 4 leciona na escola do Assentamento Dona
Antbnia ha seis anos.

Essa vivéncia na comunidade presenteia o professor com a percepg¢ao
da historia do local, inclusive fazendo dele, junto com os alunos, agente ativo
da histdria. O professor se torna uma figura presente na vida e na historia dos
alunos. Ao serem questionadas como ensinavam Histéria aos seus alunos, elas

responderam:

Como eu sou da comunidade, conhego um pouco da histéria de
Gurugi, pra mim nao é dificil ensinar, eu fago um resumo do que
eu conheco, também falo com eles, porque queira ou ndo eles ja
traz de casa, com os pais né, o assunto, a histéria de Gurugi,a
histéria da comunidade, eu ndo sei se vocé sabe que houve
mortes e tudo pra poder, €&, ter essa conquista de terra, eu fago
um resumo, questiono, entrevista, pego pra que eles entrevistem
alguém mais velho, em se tratando do Gurugi, da comunidade
mesmo né...

(Professora 2, junho/2008)
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a gente vai mais pelos conteudos que a gente recebe né? Entéao
a gente tenta mudar aqui um pouco, um pouco assim a gente
trabalha mais a histéria da comunidade, a gente trabalha histéria
geral, tudo, mas também da comunidade, por que aqui na
comunidade tem a histéria que é do assentamento que se chama
Dona Antonia, porque realmente essa Dona Antonia existiu, era
filha de escravos que viveu aqui nesse assentamento, foi uma
assentada, e lutou pela terra e ficou esse nome Dona Antonia
em homenagem a essa senhora e até ainda existem pessoas da
familia dela, descendentes que moram aqui no assentamento
(Professora 4, junho/2008)

A diferenca mais perceptivel entre os discursos das Professoras 1 e 3 e
o das Professoras 2 e 4 se encontra no fato de que, enquanto as primeiras nao
pertencem aos assentamentos que lecionam apresentaram desconhecimento
da histéria local, enquanto as duas ultimas, que estdo presentes no cotidiano
dos assentamentos nos quais lecionam, demonstraram conhecer a histéria da

comunidade, inclusive relatando fatos dessas historias.

3.5 - Os conteudos abordados

O que é relevante aprender em Histéria? Que conteudos séao essenciais
para a formacdo do aluno? E dificil responder a esses questionamentos, porém
0 que podemos ter certeza é de que € impossivel estudar a histéria de todos os
tempos e todas as sociedades, por isso a selecdo de conteudos se apresenta
como um passo delicado e importante para que o aprendizado seja mais
significativo para os alunos.

Sobre as dificuldades da escolha de conteudos para o ensino de
Histdria, Bittencourt (2004) afirma que “a selegao de conteudos escolares é um
problema relevante que merece intensa reflexao, pois constitui a base do saber
disciplinar dos professores” (p. 138), revelando ser uma tarefa complexa até
mesmo para os professores formados em licenciatura.

A relativa autonomia atual dos professores permite que, o docente
escolha os conteudos de acordo com a sala de aula em que ele esta inserido, a
fim de que torne a pratica didatica o mais préxima da realidade dos alunos. Os
Parametros Curriculares Nacionais (1997) preveem que os conteudos de
Historia escolhidos devem partir de problematicas locais de onde as escolas e

as criancas estio inseridas, com o intuito de:
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permitir a introdug¢éo dos alunos na compreensao das diversas
formas de relagbes sociais e a perspectiva de que as historias
individuais se integram e fazem parte do que se denomina
Historia nacional e de outros lugares. (p. 43)

Os PCNs também elencam os conteudos que podem ser trabalhos em
cada etapa de ensino, dividindo-os em eixos tematicos e articulando-os com os
chamados temas transversais, que tratam desde assuntos ligados as relagdes
de trabalho, existentes entre os individuos e as classes, passam pelas lutas e
conquistas politicas, travadas por individuos, por classes e movimentos sociais,
reflexdes sobre a constituicdo e a cidadania e vao até as imagens e os valores
em relagdo ao corpo e a historia da sexualidade. Porém, devido a alta
diversidade de assuntos possiveis, os Parametros Curriculares Nacionais

(1997) sugerem que,

diante da diversidade de conteudos possiveis, os professores
devem fazer as escolhas daqueles que sdo mais significativos
para serem trabalhados em determinados momentos ou
determinados grupos de alunos, no decorrer da escolaridade.
Os conteldos de Histéria, como sdo propostos neste
documento, ndo devem ser considerados fixos. As escolas e os
professores devem recria-los e adapta-los a sua realidade local
e regional. (p. 45)

Nessa divisédo, a proposta para o 1° ciclo, que corresponde ao 2° e ao 3°
anos, tem como eixo tematico: Histéria local e do cotidiano, com o objetivo de
que os alunos iniciem os estudos histéricos no presente, para que, a partir dele,
possam estudar o passado, identificando mudancas e permanéncias nas
organizagdes familiares e educacionais. Além disso, essa relagdo do cotidiano
Ihes possibilita a contextualizacao da sua vivéncia com sua vida em sociedade.

Bittencourt (2004) concebe que

A associacdo entre cotidiano e histéria de vida dos alunos
possibilita contextualizar essa vivéncia em uma vida em
sociedade e articular a histéria individual a uma histéria coletiva.
(p. 165)

As professoras entrevistadas foram indagadas a respeito dos conteudos
de Historia que elas trabalham em sala, na sua turma de 3° ano. Vejam-se

suas respostas:
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Eu vou citar alguns, a comunidade, depois vem a comunidade
familiar, t& na grade curricular deles, a escola, o caminho para a
escola, a cidade, o bairro, os servigos publicos, o trabalho, o
lazer, em seguida vem as datas comemorativas, ai vem todas as
datas comemorativas do ano.

(Professora 1, junho/2008)

Eu vou falar, tem uns conteddos que eu ensino nam, é tipo,
ensinar que Sao Paulo ¢é isso, Sdo Paulo é aquilo, Rio de Janeiro
tem isso, Bahia tem aquilo, & que foi a primeira capital da gente,
tudo bem, isso tem que falar, mas tem assunto que eu ensino
que vocé tem que ensinar, eu ndo tenho decorado os conteudos.
Mas, vocé lembra de alguns conteudos que vocé tem que
ensinar no 3° ano?
Por exemplo, o descobrimento do Brasil, que a gente ndo vé
mais né. Que ndo é descobrimento do Brasil € a vinda dos
portugueses para o Brasil, eu acho também interessante que
eles saibam como foi, que até no meu tempo ndo o Brasil foi
descoberto, e o bom foi que a gente descobriu que ele nao foi
descoberto né. Que ele ja estava aqui.

(Professora 2, junho/2008)

A familia, a comunidade, a escola, o bairro, ai vem né os
conteudos normais, no primeiro bimestre né que foi agora, foi o
bairro e as cidades. Mas, falando mais de Salvador, a primeira
capital do Brasil, que foi dando mais énfase no livro.

(Professora 3, junho/2008)

o lugar onde vocé vive, o bairro, as caracteristicas, aspectos
sociais, 0s servigos publicos, as paisagens, essa parte de
paisagens a gente trabalha muito aqui também da comunidade,
que tem rios, tem é, plantagdes, que eles tiram, eles trabalham
com agricultura,(...) a localizagdo do municipio, os limites do
municipio, as caracteristicas da cidade, a histéria do municipio
(...) a histéria do Brasil, os povos indigenas, a agricultura
brasileira, os engenhos, a pecuaria, que aqui também a gente
trabalha muito.

(Professora 4, junho/2008)

De uma maneira geral, mesmo com as diferencas nas falas das quatro
professoras, podemos observar que os conteudos escolhidos e trabalhados em
sala de aula por elas estdo associados a localidade e podem ser organizados

da seguinte maneira:

e A familia;

e Aescola;

e A comunidade;

e A cidade;

e O trabalho (agricultura e pecuaria)

e O lazer;
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e Os aspectos sociais;
e Os servigos publicos;
e As paisagens;

e As datas comemorativas.

Porém, quando questionadas sobre se trabalhavam a histéria do
assentamento e do municipio em sala de aula, apenas as Professoras 2 e 4
responderam positivamente, o que pode indicar que as questdes locais
estariam sendo trabalhadas dissociadas da historia, apenas enquanto
memoarias, e ndo relacionadas com questdes de carater regional, nacional e
mundial.

Assim como na concepcido de ensino de histéria tradicional, muitos
professores ainda acreditam que os conteudos devem ser ensinados em uma
sequéncia linear temporal, da antiguidade a contemporaneidade. Na lista de
conteudos abordados acima, verificamos também uma sequéncia linear que
remete a ideia de que os conteudos tém que partir de uma realidade mais
préxima do educando: a familia, por exemplo, para organizagbes sociais
consideradas mais complexas, como o trabalho, a comunidade ou a cidade.

Outros fatores que podemos destacar sédo a fragmentacdo e a
desarticulagao dos assuntos entre si. Essa pratica de ensino fragmentada e
desarticulada ndo ajuda na construgdo da comunidade como espago social
articulado e diversificado e, ao mesmo tempo unitario, pois utilizar conteudos
da histéria local ndo quer dizer que o professor tenha que trabalha-los
enquanto fatos do presente ou do passado, mas fazer a relagdo desses
conteudos com o espago social dos alunos e com outros espagos externos.
Nos dizeres de Bittencourt (2004),

N&o se trata, portanto, ao se proporem conteldos escolares da
histéria local, de entendé-los apenas na histéria do presente ou
de determinado passado, mas de procurar identificar a dinamica
do lugar, as transformagdes do espaco, e articular esse processo
as relagdes externas, a outros ‘lugares’. (p. 172).

Portanto, conteudos que poderiam ser significativos e, ao mesmo tempo,

fazer o aluno perceber que sua realidade se liga a outras, apenas reduzem o
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mundo do educando para dentro de si mesmo, como se existissem varios

grupos dissociados.

3.6 — Festas e comemoracgoes: local x regional

No que diz respeito as datas comemorativas, elas permeiam todo o viver
educacional dos alunos durante o ano letivo. Estéo, inclusive, previstas no
calendario escolar. Comemora-se desde o dia da arvore até a independéncia
do Brasil.

Além das narrativas que relatam seu passado, as comemoragdes sao
formas de se exprimir, também, a consciéncia que as sociedades tém de sua
historia e de sua identidade. As correntes historiograficas mais antigas sempre
ignoravam esse aspecto da historia que, nos dizeres de Ferro (1989),
constituem um ponto de conflito entre a histéria e a contra-histdria.

S&o os acontecimentos histéricos que fazem com que surjam as datas
comemorativas, € sdo os homens que constroem e escrevem a historia e,
assim, como escolhem que fatos sdo mais importantes que outros, assim
também o fazem com as datas comemorativas.

O Estado, através de suas instituicdes, tem se esforcado para
apresentar sua versao da histéria como verdadeira e tentado conduzir as festas
e comemoragbes, que também podem contribuir para a constituicdo da
consciéncia da histéria e do sentimento de nagdo. Ainda segundo Ferro
(1989),

O que esta em jogo aqui & importante, pois a organizagéo coloca
frente a frente diversas instituicbes e, como na redagdo do
manual escolar, a historia — a verdade historica — torna-se fruto
de uma composigao. (p. 55).

Ritualizar os acontecimentos que se desejam que sejam lembrados é
manipular ativamente a memoaria coletiva através dos sentimentos, pois as
comemoragdes sao elementos de jogo politico. Ora, se € o Estado responsavel
pela educacéao formal, também ele escolhe, de acordo com suas necessidades,

0 que se deve comemorar. Nos dizeres de Chesneaux (1995),
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Ocorre também ao aparelho de Estado intervir mais
concretamente, para ritualizar o passado e colocar a seu servigo
a memoria popular. Sdo os fatos nacionais, as comemoracgdes e
os aniversarios solenes. O 11 de novembro francés é altamente
politico, € em 1919 que a data do armisticio de 1918 foi instituida
como fato nacional, na busca do nacionalismo “tudo azul’” e na
demagogia apolitica dos antigos combatentes. (p. 30-31)

Le Goff (1996) afirma que a Revolugdo Francesa teria dado o exemplo
da pratica comemorativa, atuando no sentimento dos revolucionarios. Faz-se
necessario comemorar no programa revolucionario, pois a festa alimenta a
recordacao. Ele assevera que, “No final do seu titulo |, a Constituicdo de 1791
declara: Seréo estabelecidas festas nacionais para conservar a recordagédo da

Revolucao Francesa” (p. 462). Ainda segundo o historiador,

Se os revolucionarios querem festas comemorando a revolugao,
a maré da comemoracdo € sobretudo um apanagio dos
conservadores e ainda mais dos nacionalistas, para quem a
memoria € um objetivo e um instrumento de governo. (p. 463)

Nesse processo de comemorar 0os grandes acontecimentos, uma série
de tradicbes podem ser inventadas, com o intuito de sacralizar o passado. No
Brasil, por exemplo, o desfile civico de 7 de setembro é uma tradigédo inventada
para comemorar nossa independéncia ou, ainda, dangar quadrilha é uma
tradicdo no Nordeste para comemorar o Sdo Jodo, que € uma data de

comemoragao catolica. Segundo o historiador Hobsbawm (1984),

Por “tradicdo inventada” entende-se um conjunto de praticas,
normalmente reguladas por regras tacitas ou abertamente
aceitas; tais praticas de natureza ritual ou simbdlica, visam
inculcar certos valores e normas de comportamento através da
repeticdo, o que implica, automaticamente, uma continuidade em
relagéo ao passado. (p. 9)

Quanto as comemoragbes locais, 0 que podemos perceber é que,
quando uma determinada comunidade ou determinado grupo social ndo tem
suas préprias datas comemorativas, geralmente, pode ndo ter uma memoria
coletiva bem definida, o que acaba por também prejudicar o processo de
construgao da sua identidade social. O Movimento dos Sem-Terra é um

exemplo contrario disso, pois vive de forma muito organizada, suas tradi¢oes,
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seus rituais, suas comemoragdes e seus simbolos, que contribuem para
formagao da sua identidade.

A realidade nos assentamentos rurais estudados é de uma acao efetiva
do Estado, no sentido de organizar suas memdrias e atuar diretamente em
suas identidades. Com essa finalidade, a escola € um dos meios utilizados
para a manutencdo dessas memorias. Para isso, as datas comemorativas, na
maioria das vezes, nado lembram, nem de longe, as lutas travadas pela terra.
Ao serem questionadas sobre que datas comemorativas achavam mais
importantes e trabalhavam em sala de aula, as professoras deram as seguintes

respostas:

Aqui a gente da mais atencdo ao dia das maes, ai depois vem,
deixa eu ver, a gente ta em maio né? N&o, primeiro vem a
Pascoa, depois dia das maes, depois o Sdo Jodo, depois o
folclore, dia dos pais vem antes né? (...)
Ai depois do folclore vem, a gente ta em agosto, s6 o final do
ano, o natal. As demais, como dia da arvore, essas coisas mais
basicas a gente trabalha em sala de aula com explicagao.
(Professora 1, junho/2008)

Eu acho muito importante uma que ta vindo agora que é a familia
na escola. (...) O dia de maes também, porque eu sei o que é&,
vocé sentir e ndo transmitir, a histéria de, vocé tem um amor por
aquilo mas vocé ndo demonstra. (...) A consciéncia negra
também, porque o que eu vejo aqui € que eles, eles sdo negros
e admitem que sdo. (...) Pais, dias dos pais, vem os pais e faz
torneio, os pais e os filhos, eles adoram, os filhos contra os pais,
eles participam.

(Professora 2, junho/2008)

As datas que eu acho importantes sdo a pascoa, acho que todas
elas, tem pascoa, méaes, tem a época junina, tem o dia das
criangas, final do ano, a festa do dia das maes, a gente chama a
comunidade, todos na escola, os alunos participaram, € bacana.
(Professora 3, junho/2008)

Bem a gente tem que trabalhar as datas porque vem no
calendarios dos conteudos pra gente né, mas mais importante
assim que eu acho é que faz parte da histéria né, como a
escravidao, o Brasil, quando comegou, o descobrimento do
Brasil, todas as outras a gente trabalha, mas eu acho mais
importante assim, as que tem a ver com o descobrimento, com a
abolicdo, a escravatura, essas coisas assim que eu acho mais
importante. (...)
Que datas vém no calendario para serem trabalhadas?
Dia das maes, dia dos pais, carnaval, pascoa, 7 de setembro, a
independéncia do Brasil, 12 de outubro, dia da crianga, natal.
(Professora 4, junho/2008)
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As falas das quatro professoras parecem concordar e coincidir no que
diz respeito as datas comemorativas que elas acham mais importantes e
trabalham em sala de aula. Isso porque, mesmo quando alguma dessas
professoras ndao acha determinada data tdo importante, ela vem prevista em
calendario e ja faz parte da tradigéo no cotidiano escolar.

Diante desses depoimentos, podemos organizar uma tabela com as
datas comemorativas trabalhadas por cada professora, a fim de ter uma ideia
melhor sobre 0 que se comemora nas escolas dos assentamentos rurais, que
deveriam celebrar, por exemplo, o aniversario da desapropriagdo de suas

terras.

QUADRO V - Datas comemorativas trabalhadas nos assentamentos

Professora Datas comemorativas

Professora 1

Professora 2 A familia na escola;

Dia de maes;
A Consciéncia Negra;
Dias dos pais.

Professora 3

Professora 4 Abolicado da escravatura;
O descobrimento do Brasil;
Dia das maes;

Dia dos pais;

Carnaval;

Pascoa;

7 de setembro;

Dia da crianca;

Natal.

Fonte: entrevistas com as professoras dos assentamentos.

Porém, as datas que sao mais celebradas atualmente, na escola, ndo
estdo relacionadas a questdo da manutengao da patria nem a ideia de nagéo,
mas, com uma proposta de integracdo harmoniosa do aluno na sociedade,

onde, ao que parece, ser cidadao € uma condigdo que, de alguma forma, esta

124



ligada a integrac&o, a convivéncia pacifica na sociedade e ao alinhamento com
os ideais do Estado.

Outra observacao que fizemos foi de que sao datas comemorativas com
carater extremamente comercial, como o dia das maes, o dia dos pais, a
pascoa, o dia das criangas, ou o natal, por exemplo, que tém como tradi¢éo a
troca de presentes, a venda de mercadorias em datas especificas, tudo com o
fim de celebrar a unido, a harmonia e a interagao social.

Além da questédo comercial, as datas comemorativas de carater religioso
ainda sdo constantes na nossa tradicdo escolar. Festividades como a Pascoa,
o Natal, ou o Sdo Joao também foram citadas pelas professoras, revelando a
influéncia da nossa colonizagdo crista, inclusive, e, principalmente, na
educacao. Na nossa percepgédo, as datas religiosas nédo devem ser excluidas
dos conteudos de historia, pois fazem parte da nossa heranca historica e
cultural e do cotidiano da comunidade. Porém, sdo trabalhadas nas escolas
com carater religioso ou profano, porém, desarticuladas do contexto histérico.

E sintomatico que, entre as datas religiosas comemoradas, ndo se
celebre a conquista dos assentamentos rurais, onde as escolas estao
localizadas, aja vista que os assentamentos surgiram da luta da Comissao
Pastoral da Terra — CPT, 6rgao da Igreja Catdlica e dos camponeses.

Ao serem questionadas sobre a existéncia de datas comemorativas
locais, as Professoras 1 e 3, que nédo fazem parte dos assentamentos, nao
souberam informar se existia alguma data destinada a comemorar qualquer
acontecimento local que fosse. Ao contrario, as Professoras 2 e 4, que estao
inseridas no cotidiano dos assentamentos, tinham conhecimento sobre a
existéncia e sobre as comemoragdes locais e citaram algumas dessas datas,

como mostram estas falas:

Olhe, na verdade, o que eles acham que eles comemoram que &
deles é o dia da consciéncia negra, mas tem também o
padroeiro, o dia do padroeiro, eles participam muito, e nunca
deixam também, como diz, desde que eu me entendo de gente
que a gente comemora. Tem uma data que a gente ndo deixa
passar que a morte de Zé de Lela, ndo sei se vocé tomou
conhecimento.

(Professora 2, junho/2008)

Tem, tem o da padroeira daqui da comunidade, que € Nossa
Senhora do Guadalupe, entdo nesse dia ndo tem nem aula na
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escola, a gente para tudo, se preparam as maes, 0s pais pra
comemorar esse dia, que a a padroeira daqui do assentamento,
que é dia 12 de dezembro.

(Professora 4, junho/2008)

E relevante destacar que nenhuma das professoras citou a
comemoracdo do dia do indio, data de grande importancia histérica para a
populacdo do municipio, uma vez que a regido foi habitada, a principio, por
grupos da nagao tupi e, inclusive, varias localidades tém nome e origem nessas
populagdes (Gurugi, Tambaba, Tabatinga). A tematica indigena da regiao faz
parte do capitulo inicial do livro Uma histéria do Conde, que poderia ser
trabalhado na perspectiva de reconstruir a origem da populagéo local.

Entre as datas comemorativas celebradas na escola, nenhuma das
professoras entrevistadas citou, também, o dia do trabalhador como uma
lembranga a ser comemorada. Porém, ela é trabalhada em sala de aula através
de atividades pedagogicas e, se inserida em um contexto social e historico,
pode trazer resultados positivos com relagdo aos interesses dos alunos pela
histéria, pois € uma data que esta diretamente ligada ao dia-a-dia da familia
desses alunos.

Mostrar, por exemplo, as lutas dos trabalhadores na conquista de
direitos € uma atividade que pode ser feita associando-se esses direitos ao
trabalho realizado pelos préprios pais, pois falar dos pais é feito, na maioria das
vezes, com naturalidade pelos alunos que convivem com todas as suas
alegrias, tristezas, conquistas e angustias. Por outro lado, uma festa
internacionalista (Ferro: 1989) pode servir apenas para reforgar o controle do
Estado, sendo apresentada como uma recompensa aos trabalhadores do pais,
ou seja, os cidadaos exemplares, o que refor¢a seu papel de integragao social
e aos interesses do Estado e da nacdo. Dai a importancia do papel do
professor de Histéria, que € responsavel por escolher por que caminhos vai
trilhar a concepcéao de ensino preponderante na formagao dos alunos.

Esse trabalho de relacionar os conteudos € as comemoragdes com a
realidade dos alunos nao foi percebido em nossas entrevistas, porquanto, em
suas respostas, as professoras demonstram estar cumprindo o calendario

imposto pela escola. A Professora 1, por exemplo, responde com a
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preocupacao, inclusive, de enumerar as comemoracdes trabalhadas em ordem
cronolégica.

Como exemplo pratico da necessidade de os educandos de terem suas
realidades presentes no processo de ensino-aprendizagem, analisamos uma
redacédo conjunta dos irmaos Wanessa de Franga Nascimento e Wagner Luiz
de Franca Nascimento, alunos da Escola José Albino Pimentel, que sdo alunos
da Professora 1. Eles escreveram em referéncia ao 1° de maio, dia do
trabalhador, mas retratando o dia-a-dia de seu pai, conforme podemos

observar na imagem a seguir:

127



Trabalho dos irmaos: Vanessa e Wagner, ambos, alunos da Professora 1
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A partir da redagdo dos alunos, podemos destacar alguns pontos
importantes levantados por eles, como por exemplo, os direitos dos
trabalhadores do campo, quando eles afirmam que “os trabalhadores,
trabalham o ano inteiro e precisam descansar pelo menos um dia.” Eles
percebem, através da realidade do pai, que existem direitos minimos que
deveriam ser cumpridos, mas que, na realidade, ndo sdo. Nesse caso, o 1° de
maio aparece ndo como um dia de lembrar as lutas pelos direitos conquistados,
mas como um feriado reservado para o descanso daqueles que trabalham o
ano inteiro.

Outro aspecto levantado pelos alunos € o de exploragédo do trabalho do
agricultor, pois, segundo suas falas, o pai das criangcas s6 tem uma hora de
intervalo para o almogo. As criangas também denunciam a relagdo desigual e
de exploragédo do proprietario das terras para com o agricultor. Segundo elas,
faca chuva ou faga sol, o trabalhador tem que estar no rocado, caso contrario,
nao recebera o dinheiro necessario para comprar comida.

A redacgao dos alunos revela, de forma clara, a percepgao que eles tém
da sua realidade. Nesse exemplo, percebemos, de forma clara, como o
professor pode e deve relacionar uma data comemorativa internacional e
globalizante, que é o 1° de maio, a realidade local. Dessa forma, ele nao
desassocia o texto apresentado pelas criangas do contexto geral em que elas
vivem nao fragmenta o saber nem despreza o conhecimento prévio dos alunos.
A histéria dos assentamentos rurais, no municipio do Conde, pode responder a
muitas questdes levantadas na redagdo acima, ajudando, por exemplo, a
explicar o porqué de o pai e a mae das criangas necessitarem trabalhar tanto
durante a semana, ou entdo por que nao plantam na sua prépria terra. Por isso
€ preciso uma mudanga urgente no ensino de Histéria, especialmente, no
contexto rural, pois, segundo Cabrini (1987), “os alunos reclamam uma histéria
que, para eles, tenha a ver com o0 seu presente, com a realidade que
conhecem um pouco mais de perto” (p. 21). Quando um aluno, principalmente
na faixa-etaria do 3° ano, € questionado, as referéncias que ele traz consigo
sdo as da sua vivéncia local, quer seja em casa, na comunidade, na igreja, ou

até mesmo na proépria escola, que ainda é o seu mundo, seu espaco social.
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Essa é uma necessidade extremamente desafiadora, pois, nem sempre
em suas formagdes, os professores sédo orientados a relacionar a realidade

local dos alunos com o contexto histérico geral.

3.7 — Por um ensino de histéria do campo e para o campo

O que podemos perceber, com as informagdes elencadas acima, é que
a educacao, nos assentamentos rurais, inclusive o ensino de Histéria, precisa
de uma reformulacdo, no sentido de atender as necessidades e as
particularidades dessas comunidades e de seus sujeitos, que sdo elencados

por Molina e Jesus (2004):

Pequenos agricultores, quilombolas, indigenas, pescadores,
camponeses, assentados e reassentados, ribeirinhos, povos de
florestas, caipiras, lavradores, roceiros, sem-terra, agregados,
caboclos, meeiros, boias-frias. (p. 64).

Historicamente, o campo esteve idealizado pela populacdo em geral,
como um mundo inferior e dependente das cidades. Dessa forma, os servigos
que o Estado disponibilizou as sociedades rurais sdo modelos pensados para
centros urbanos adaptados de forma precaria ao campo. Nao sao raros os
casos de pessoas que saem do campo para a cidade a fim de estudar, com o
intuito de conquistar uma vida supostamente melhor. Assim, a educagéo rural e
o ensino de Histéria no campo sempre estiveram presentes nas ideias da
sociedade como precarios e atrasados. Ainda segundo os dizeres de Molina e
Jesus (2004),

Historicamente, o conceito de educacgao rural esteve associado a
uma educacgdo precdria, atrasada, com pouca qualidade e
poucos recursos, parte intrinseca daquele paradigma do rural
tradicional descrito anteriormente. (p. 61).

A educacédo rural nunca despertou o interesse dos governantes, que
sempre a colocaram em segundo plano. Ela tem suas origens no latifundio, no
assistencialismo e no desejo do controle politico sobre as populagdes rurais e

suas terras. Porém, essa realidade vem sendo criticada, e um projeto de
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educagdo do campo vem sendo reivindicado pelos movimentos sociais do

campo. Nesse sentido, Molina e Jesus (2004) expressam:

Por essas razoes é que afirmamos a Educagdo do Campo como
um novo paradigma que vem sendo construido por esses grupos
sociais € que rompe com o paradigma da educacgao rural, cuja
referéncia é a do produtivismo, ou seja, 0 campo somente como
lugar da produgdo de mercadorias e ndo como espacgo de vida.

(p. 63).

Dentro dessas perspectivas de construgcdo de um paradigma de
Educagdo do Campo que venha atender as necessidades das populagdes
rurais, faz-se necessario um ensino de Histéria que abarque os processos
vividos pelas populagbes campesinas, suas culturas, suas relagdes sociais,
suas lutas e conquistas. Segundo o Parecer n° 36 de 2001 e a Resolugdo n° 01
da Camara de Educagéao Basica do Conselho Nacional de Educacgéo, dispostos
nos Elementos Fundamentais das Diretrizes Operacionais para a Educacao
Basica das Escolas do Campo, desenvolvido pela Confederagdo Nacional dos

Trabalhadores na Agricultura — Contag,

No artigo 2° das diretrizes fala que a escola do campo precisa
estar inserida na realidade do seu meio, nos saberes da
comunidade e nos movimentos sociais. Precisa ser uma escola
que tenha a cara dos povos do campo. Que a terra seja um
elemento chave, que a cultura, as lutas, a histéria do campo,
seja ponto de partida para o trabalho em sala de aula.

Diante das lutas e das pressdes por parte das comunidades assentadas,
muitas conquistas ja foram conseguidas no sentido de se proceder a um
tratamento diferenciado para a questdo da educacdo do campo. Podemos
destacar, aqui, o caso da licenciatura do curso de Histéria oferecido a alunos
dos Movimentos Sociais do Campo (MST, CPT e outros), em uma parceria
entre a Universidade Federal da Paraiba e o Programa Nacional de Educagéao
na Reforma Agraria — Pronera, que, inclusive, desde 28 de novembro de 2008,
ja conta com a sua primeira turma formada.

Além do curso de Histdria, a parceria entre UFPB e o Pronera também
proporciona o funcionamento do Curso de Pedagogia para assentados rurais
do estado da Paraiba, que teve inicio em agosto de 2008. Iniciativas como

essas podem levar a uma transformagéao da realidade da educagdo do campo.
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Porém, vale salientar que a melhoria da qualidade do ensino, em qualquer local
que seja, também esta relacionada a valorizagao profissional, pois, por mais
capacitado que o professor seja, sua atuagao profissional estd diretamente
associada as suas condicdes de trabalho.

Acreditamos, no entanto, que € possivel mudar para melhor a educacgéao
e o0 ensino de Historia, nas escolas urbanas, mas, principalmente, nas unidades
dos assentamentos rurais. Essa mudanga vem acontecendo nos ultimos anos
e, que, podemos perceber comparando a Histéria do ensino de histéria no
periodo militar e sua configuragdo atual. E, mesmo que nossas analises
apontem limites na relacdo entre o ensino de Histéria e a historia local,
revelamos, também, o esforgo das professoras, que atuam da melhor maneira
possivel, mesmo sabendo que isso nao depende exclusivamente delas, mas de
um conjunto de decisdes politicas e administrativas voltadas para a educagao
municipal.

Acreditamos, ainda, que apontar problemas, dentro da légica de uma
critica construtiva, é crer que eles podem ser resolvidos ou atenuados,

buscando-se as melhores solucdes para eles.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Depois de todas as reflexdes feitas até aqui e de todos os dados
apresentados, resta-nos trancar algumas consideracdes, que estdo longe de
ser colocadas como verdades absolutas e fechadas as criticas e sugestoes, até
mesmo porque, diante da dialética historica, tornar-se-d0 obsoletas. Depois
de, aproximadamente, dois anos de pesquisa, pudemos, ao longo desse
tempo, aprender na academia, mas, principalmente, com o0s sujeitos
participantes deste trabalho.

As informagdes contidas no primeiro capitulo, em relagdo ao ensino de
Histéria no periodo da ditadura militar e a préatica atual das professoras dos
assentamentos pesquisados fizeram com que observassemos transformacdes
significativas sobre a pratica pedagdgica e os objetivos pretendidos pelo ensino
de Histdria.

Na realidade atual, temos um curriculo menos centralizado, e que, ao
menos na sua formulagdo, permite um ensino que respeite as diferengas
existentes de regido para regido no nosso pais. No cotidiano, as atividades
docentes, no nosso campo de pesquisa, mostraram uma pratica distante da
realidade dos alunos e dissociada das lutas de conquista da terra pelos
movimentos sociais.

No periodo do Governo Militar, existia, no ensino de Histéria e nas
demais disciplinas, um culto a nagéo, a propagacao da ideia de uma identidade
nacional ou do Brasil como uma so cultura, inclusive, com a retirada do
curriculo das disciplinas Historia e Geografia do ensino primario. Como
também, a redugéo da carga horaria de Historia e Geografia no curso Ginasial,
complementando com Educagdo Moral e Civica e da Organizagdo Social e
Politica do Brasil, disciplinas de carater patriético e disciplinador.

Depois do periodo de redemocratizagdo, saem de cena a EMC e a
OSPB e retornam ao curriculo a Histéria e a Geografia. Atualmente, o discurso
em pauta é de que, se pretendem respeitar as especificidades locais. Porém,
essa € uma pratica que ainda tem que ser repensada, pois, a0 menos nos
assentamentos onde desenvolvemos a pesquisa, essa questdo ainda
apresenta problemas sérios, como a utilizagdo de materiais didaticos distantes

da realidade dos alunos ou a fragmentagao e dissociagéo dos conteudos.
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Diferentemente da época da ditadura, atualmente, os professores gozam
de certa liberdade para realizar o seu trabalho, porque ndo sao vigiados nem
censurados nas suas praticas. Essa certa autonomia no trabalho docente
também é estendida a escolha de conteudos, dentro de uma proposta mais
ampla dos Parametros Curriculares Nacionais, de acordo com cada realidade.
Porém, € preciso avancar nas praticas de ensino, que ainda precisam ser
revistas, no sentido de capacitar os professores a fim de que essa escolha de
conteudos nao fragmente nem dissocie o saber de uma realidade mais ampla,
e sim, aproxime a historia local dos educandos da historia regional, nacional e
mundial.

Os resultados da pesquisa nos mostraram que as professoras
apresentam certas dificuldades nessa escolha de conteudos e, mesmo tendo
relativa autonomia para isso, seguem efetivamente a proposta da Secretaria de
Educacao ou a sequéncia do livro didatico.

Durante o periodo de pesquisas e, principalmente depois, quando da
analise dos dados, constatamos a necessidade de uma revisdo urgente nas
praticas educacionais das escolas rurais, incluindo, ai, uma redefinicao do
ensino de Histéria atual, para que se prezem, também, as varias histérias de
luta dos movimentos sociais do campo e que esteja também mais proxima da
realidade do cotidiano dos que fazem os assentamentos.

E preciso aproximar o professor da comunidade. Quanto mais ele
pertencer ao meio em que leciona ou detiver conhecimentos sobre ele, mais
préximo dos alunos ele vai estar. Nesse sentido, iniciativas de cursos de
licenciatura para assentados podem contribuir para o estreitamento desses
lagos, como também wuma formacdo continuada dos professores,
especialmente, aqueles que n&o tém origem nas comunidades rurais.

Diante de todas essas constatacdes, acreditamos que esta pesquisa
seja de grande relevancia social, tanto para profissionais do ensino de Histoéria
quanto para os assentamentos rurais, pois essas linhas se apresentam, nao
como uma critica que busca deteriorar a imagem da histéria ou das lutas
sociais do campo, mas incentivar suas recriagdes e valoriza-las culturalmente.
Entendemos, portanto, que a histéria local se apresenta como um recurso
metodolégico na construgdo da relacdo entre o ensino de Histéria e a

identidade social local.
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QUESTIONARIO DE IDENTIFICACAO

DADOS PESSOAIS*

NOME:

ESTADO CIVIL: SEXO: IDADE:

ENDERECO:

N: BAIRRO:

MUNICIPIO: ESTADO: CEP:

TELEFONE: CELULAR:

E-MAIL:

* Exceto estado civil, sexo e idade, as demais informagdes sao opcionais.

ESCOLARIDADE

[ JMEDIO TECNICO QUAL?

[ ] GRADUAGCAO COMPLETO [ ] GRADUAGCAO INCOMPLETO

CURSO:

[] POS-GRADUAGCAO COMPLETO [ ] POS-GRADUAGCAO INCOMPLETO
MODALIDADE: [_] ESPECIALIZACAO [l MESTRADO [ ] DOUTORADO

AREA DE CONCENTRAGCAO:

DADOS DA FUNCAO DESEMPENHADA

TEMPO DE SERVICO NA EDUCACAO:

ESCOLA: (opcional)

FUNGAO DESEMPENHADA NA ESCOLA:

SITUACAO FUNCIONAL: [ ] ESTATUTARIO [ ] PRESTADOR DE SERVIGO
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QUESTIONARIO ESCOLAR

Dados sobre a escola:

Data de fundacao:

Endereco:

Num de salas de aula:

Além das salas, que outras dependéncias a escola possui?

Num de turmas em funcionamento: Manha Tarde Noite

Num de alunos: Manha Tarde Noite

Num de funcionarios:
A escola possui coordenador pedagodgico?

Supervisor? Nutricionista?

A escola possui espaco para pratica de esportes?

Onde eles praticam esportes em caso negativo?

A escola possui laboratério de informatica? Biblioteca?

Como vocé considera a merenda?

Ela é servida todos os dias?

Quais sao os principais problemas enfrentados pela escola na sua opiniao?

Quais sao os principais pontos positivos da escola na sua opiniao?
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ROTEIRO DE ENTREVISTA

Assentamento

Dados Gerais — Escola e professor
Escola

Nome:

N° de turmas por série funcionando:

Horario de funcionamento:

Professor

Nome: Idade:
Local onde mora:

Formacéo:

Leciona no ano. Turno:

Tempo de trabalho

Onde foi formado:

Numero de alunos na turma: Série: ldade:
Faixa etaria:

Porque optou por essa profissao?

O que vocé acha de lecionar?

Dados sobre o ensino de historia:

Vocé acha que se deve ensinar/estudar histéria? Por qué?

Como vocé leciona historia em sala de aula?

Vocé aborda a historia do assentamento em suas aulas?

Se nao — por qué? Se sim - De que forma faz isso?

Vocé aborda a histéria do municipio do Conde em suas aulas?

Se nao — por qué? Se sim - De que forma faz isso?

Trabalha com livro algum didatico? Qual? Como?

Tem disponivel algum material didatico sobre o municipio ou sobre o
assentamento?

Que conteudos vocé trabalha em sala?

Pratica alguma atividade didatica extraclasse com seus alunos? Em caso
positivo, quais?
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Vocé trabalha datas comemorativas? Caso positivo, que datas vocé acha mais
importantes e como vocé as trabalha?

Como é sua avaliagao dentro da disciplina de histéria?

Além do assentamento, vocé leciona em outra escola?

Se Sim — De que forma faz isso? Igual ou diferente do assentamento?

Dados sobre assentamentos rurais:
O que vocé acha dos assentamentos rurais no municipio?

Tem alunos dos assentamentos estudando aqui, o que vocé acha deles?
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a) Senhor (a)

Esta pesquisa é sobre o ensino de histdria local: a histéria ensinada nos
assentamentos e esta sendo desenvolvido por Israel Soares de Sousa,
mestrando do Curso de Pds-graduagcdo em Educagéo da Universidade Federal
da Paraiba, sob a orientagéo do professor Dr. Severino Bezerra da Silva.

O objetivo principal do estudo é analisar a forma como os educadores
das escolas de assentamentos do campo no municipio do Conde trabalham a
historia local em sala de aula, relacionado essa histéria com um resgate da
memoria e identidade social dos alunos assentados.

A finalidade deste trabalho é contribuir para a reflexdo sobre construcao
da identidade social através da manuteng¢do da histéria e da memodria dos
alunos assentados no municipio do Conde.

Solicitamos a sua colaboracdo para a execucdo desse estudo, no
sentido de fornecer as informagdes que lhe forem solicitadas, por meio de
entrevistas, questionarios, testes e utilizagdo de um objeto de aprendizagem
digital. Solicitamos também a sua autorizagdo para apresentar e publicar os
resultados desse estudo em eventos e periédicos da area da educacgao,
tecnologias e psicologia educacional, com a ressalva de que seu nome sera
mantido em sigilo.

Esclarecemos que sua participacdo no estudo é voluntaria e, portanto, o
(a) senhor (a) nao é obrigado (a) a fornecer as informagdes e/ou colaborar com
as atividades de tietagem solicitadas. Caso decida nao participar da pesquisa,

ou resolver a qualquer momento desistir da mesma, nao sofrera nenhum dano.
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Informamos que todos os procedimentos metodolégicos escolhidos para
a pesquisa nao oferecem riscos previsiveis a saude.
O pesquisador estara a sua disposicao para qualquer esclarecimento que
considere necessario em qualquer etapa da pesquisa.

Diante do exposto, declaro que fui devidamente esclarecido (a) e dou o
meu consentimento para participar da pesquisa e para publicagdo dos

resultados. Estou ciente que receberei uma copia desse documento.

Assinatura do participante da pesquisa.

Contato com a pesquisadora responsavel:
Israel Soares de Sousa

Rua Pedro de Franca Macedo, 451
Bancarios — Jodo Pessoa/PB

CEP: 58051-540

Telefone: (83)

Celular (83) 8839 2815

Atenciosamente,

Assinatura do Pesquisador Responsavel

Obs.: Por se ftratar de uma amostragem formada por professores, €

desnecessario do quadro para impressao digital (em caso de analfabetos).
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Uma Historia

do Conde

EDITORA

UNIVERSITARIA

UFPB




Projeto Pitangua

Historia | )

a

série

Organizadora: Editora Moderna MANUAL DO

Obra coletiva concebida, desenvolvida

e produzida pela Editora Moderna. PROFE SSOR

Cédigo da colecio

064743

'

Componente curricular:
LIVRO NAO-CONSUMIVEL HISTORIA

=l Moderna

Capa do livro utilizado nos assentamentos rurais do Conde
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Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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