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RESUMO

Este estudo tem como tematica as RepresentacOesSedRelacdes Raciais. Analisa as
representacdes sociais de professores acerca ldgéere raciais no curriculo escolar do
Ensino Fundamental. Esta pesquisa fundamentou-sefe@ncial teérico-metodolégico em
Moscovici (1978) e Jodelet (2001), Gomes (199562000elho (2006) e Silva (2006), para a
andlise das representagfes sociais, com 0s prenejrcom os demais, sobre formacao e
relacdes raciais. O estudo é uma pesquisa daégperitiva. Utilizamos como instrumento de
coleta de dados: documentos oficiais, questioréuigoupo focal, dos quais participaram seis
professores, que lecionavam no Ensino Fundameataha letivo de 2008. Os resultados do
estudo revelam que os professores possuem um co@mc acerca das relagdes raciais,
creem que as relacdes raciais no Brasil séo iguakt acreditam que todos nés somos iguais:
branco, negro e indio. Inferimos que o preconceitial apresenta-se de forma tacita, na
sociedade brasileira, o que contribui para a disssgao e ratificacdo do racismo e
discriminagdo em varios setores sociais, entre waisqa escola. Ressaltamos como
aproximacdes conclusivas que a formacéo de professguicial e continuada representa um
momento crucial para a formulagdo de uma Pedagggea trabalhe com a diversidade
cultural. A auséncia dessa formacéo pode inviabilzsubversao de praticas discriminatorias
e estereotipias cristalizadas, em relacdo ao neg®scola e em seus instrumentos didatico-
pedagogicos.

Palavras-chave:Representacdes Sociais de professores, RelacdeésR&arriculo Escolar.
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ABSTRACT

The Social and Racial Relations Representatiohdshematic of this study. It analyzes the
social representation of teachers about the raglations in the school résumé of the basic
education. This research based on the theoretichheethodological reference in Moscovici
(1978) and Jodelet (2001), Gomes (1995, 2006),©o&006) and Silva (2006), to analyze
the social representation, with the first and ttiees about racial relation and formation. The
research is descriptive and it was used as datectahstrument: official documents,
questionnaire and focal groups and among themesighers taught in basic education in
2008. The results of the study show that teachave knowledge of racial relations, believe
the racial relation in Brazil and everybody areaqwhite, black and Indian. Infer that racial
prejudice appears to be of tacit form, in Brazilianciety, which contributes to the
dissemination and ratification of the prejudice ahscrimination in various social sectors
even in school. We bounce as conclusive approatiaeshe initial and continued formation
of teachers represents a crucial moment to theuiation of a Pedagogy that works with the
culture diversity. The absent of this formation @hsable the subversion of discriminatory
and stereotypies crystallized practice, in relationblack people in school and in theirs
didactic-pedagogic instruments.

Key Words: Social representations of professors, Racial Relst Pertaining to school
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A GUISA DE INTRODUCAO

A cor no Brasil é como aquele sujeito que estéeséotpo presente: ele esta
ali, mas ninguém vé, ninguém nota, ninguém sednsar. Todos sabem que
est4q, mas ndo ha manifestacdo, reconhecimentajzegi@# ou coisa que
valha que aquele sujeito esté vivo, € importantgiegido.

Coelh@009, p.162)

O trecho transcrito do livro “A Cor Ausente” aporgae o Brasil € um pais que
apresenta um siléncio tacito sobre a “cog relacdes raciais. Esse trecho contribui para que
possamos compreender dentre muitas representaggiea da cor e relacdes raciais no Brasil
a forma como homens e mulheres sao historicameptesentados na sociedade brasileira,
seja de forma midiatica, imagens, linguagens, $ivdadaticos, teledramaturgia, literarios,
entre outros. A cor e as relagbes raciais no Bdisdeminam e fortalecem preconceitos,
esteredtipos, auséncia de reconhecimento, de xafd, de invisibilidade, nas mais diversas
instituicdes sociais, dentre as quais destacaness@a, a Igreja, 0s meios de comunicacao e
a familia.

A escola enquanto instituicdo social € o lugar am gs relagées sdo partilhadas,
construidas e representadas por meio de criangalgsaentes, jovens e adultos. Nesse lugar
se vivencia um cotidiano repleto de multiplicidade culturad saberes, construcdo da
identidade, de formac&o para a cidadaeide aprendizado.

O ambiente escola, em especial a sala de aula ¢enario desta dissertacdo, que
apresenta como objeto de estudo as representagdas sle professores acerca das relagoes
raciais no curriculo escolar. As primeiras indagacdeste estudo surgiram nesse ambiente
escolar. Ao longo desta elaboracdo, fomos conskouttm caminho que perpassava por
aquilo que observavamos e aquilo que os professoresciam na sala de aula e, assim, as

respostas emergiram nesse processo de aprendizayggriar.

! COELHO, Wilma de Nazaré Baia Cor Ausente um estudo sobre a presenca do negro na formagéo d
professores. — 22 edelo Horizonte: Mazza Edic¢des; Belém: Editora Una2@99.

2 0 conceito de cor neste estudo parte da defiigigosta por Guimaraes (2002) e Coelho (2009), qaean a
nocao de cor ensejada sédo efetivamente raciais apghas de “classe”.

® Priorizamos o conceito de multiplicidade de catudefendido por Canen e Moreira (2001), para esgeses
“[...] A multiplicidade de culturas, constitutivate identidades plurais, sempre em movimento e éagdes
assimétricas de poder, traz a necessidade de sendtsirem discursos e desafiarem praticas sdeasi de
determinadas identidades culturais”. Consideramas @pte conceito se afina aos objetivos propoststen
trabalho.

* Neste estudo o conceito de cidadania parte daicdi proposta por PINSKY, J. e PINSKY, C. (2003)p
que postulam: “Ser cidaddo é ter direito a viddipérdade, a propriedade, & igualdade perante. & l&m
resumo [...] ter direitos civis, politicos e sosfai
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O tema do estudo eleito reflete nossas curiosidaaesntes a trajetoria profissional,
sobretudo na funcdo de coordenadora pedagdgiceerReramos alguns momentos na escola
que foram basilares e suscitaram em nos o desejogdessar na pés-graduacdo com o
propdsito de aprofundar estudos e desenvolver ®gue, além de suprir aquelas instigantes
lacunas, proporcionaram outros desafios em nossadipagem.

Dessa forma, convidamos o leitor para percorreanicho delineado na elaboracéo
de nossa dissertacdo. Com esse percurso vislumbrarpossibilidade de juntos, visitarmos
as etapas por nos vividas. Conhecer as imagenssentislos que nos permitiram construir
esse trajeto.

O interesse pelas relacdes raciais surgiu em meegjeddria académica e profissional.
Em 2005, enquanto coordenadora pedagégica da Raddual e Municipal de ensino de
Ananindeua (PA), tivemos a oportunidade de dialagan diversos professores dos varios
niveis e modalidades de ensino e acompanhar ongata dispensado as relacdes raciais,
sobretudo nas atividades curriculares realizadas sala de aula. Empiricamente,
observavamos a pratica pedagdgica desses professoneespecial o tratamento dado aos
alunos negros em sala de aula. A discussédo sofuesido racial era silenciada, ndo havia
qualquer manifestacéo, ou mesmo acdes isoladastigdeaoo da escola que objetivassem um
enfrentamento acerca da diferenca na escola, alguas responsaveis de alunos negros que
se sentiam prejudicados com as ofensas verbaispdas na relacdo aluno/aluno em sala de
aula. Ainda assim, os professores achavam tude@mattral.

Em 2006, outro aspecto que observamos de formariempbi a auséncia de
conhecimento e aplicabilidade da Lei Federal n83®W03. Essa constatacéo foi evidenciada
no ato do planejamento, bem como nas atividadesgdgitas de sala de aula, uma vez que
nenhuma referéncia era feita a essa Lei. Observguoepraticas como estas se estendiam aos
professores de varios niveis de ensino, nosso akadirecionou para os professores do
Ensino Fundamental de 52 a 82 séries, pelo acompanto pedagdgico que faziamos e
também pela identificacdo com o trabalho pedagddgsbe nivel de ensino.

Na trajetdria académica, iniciada no inicio dossah®90, ainda aluna do curso de
Pedagogia, percebemos a auséncia de discussaa dasrcelacdes raciais, tanto por parte de
docentes quanto na matriz curricular; havia umnsiemento implicito sobre as relagbes
raciais. Essa constatacdo levou-nos a refletiresobiprofessores formadores e o curriculo. A

partir dessas observacdes, buscamos referenci@igo® para entendermos a pratica

® Altera a Lei de Diretrizes e Bases da EducacddoNat— LDB n°. 9.394/96, para incluir no curricualficial
da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematicgtdtt e Cultura Afro-Brasileira”.
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pedagodgica desses professores. Os estudos ininiglnaeerca das relagbes raciais foram
realizados no Programa de Pos-Graduacdo do Mestradeducacédo do Instituto de Ciéncias
da Educacdo da Universidade Federal do Para — UEBpecificamente na disciplina
Formacdo de Professores e Relacdes Etnico-Raeigimsteriormente como membro do
Grupo de Estudos e Pesquisa sobre Formacio desfnfe e RelagBes Etnico-Raciais —
GERA. A disciplina e o grupo de pesquisa sdo nriists pela prof® Dr2 Wilma de Nazaré
Baia Coelho. Esses estudos foram fundamentaiggparpudéssemos entender o pais do mito
da democracia racial (GUIMARAES, 1999; 2002) queanmsa no imaginario social
brasileiro.

No desejo de refletirmos sobre algumas pistas gaguestionamentos que faziamos
quanto as representacdes sociais de professoresa adas relacdes raciais no curriculo
escolar, elaboramos uma resposta provisoria, umagwe ela se antecipou ao nosso estudo e
sua confirmacéo se deu ao longo desta caminhadanAgicialmente, partimos da premissa
de que os professores ndo possuem um aporte teguieodé conta de subverter as
estereotipias cristalizadas no imaginario sociaksleola, apresentam uma formacao inicial
fragil e uma formacado continuada débil em termosagetdos referentes as relacdes raciais.
Isso traz consequéncias ao processo de aprendizagesra multiplicidade de culturas que
permeiam 0 universo escolar é invisivel e esteoemeotivo para que as relacdes raciais na
representacédo social de professores fossem sitiasciea sala de aula.

Indagavamos: que representacdo social tém os dotosneurriculares oficiais e 0s
professores acerca das relacdes raciais no carrgsgblar? Quais as imagens e sentidos de
negros que se manifestam nos discursos de proés@s@ue objetivacbes e ancoragens
partilham os professores sobre o negro?

Essa premissa e indagacdes fizeram com que defimisso foco de nosso estudo no
seguinte problema de investigacduais sao as representacdes sociais de professores
acerca das relag@es raciais no curriculo escolar dmnsino Fundamental?

Para responder a questao central de nosso estuaaldmnos o seguinte objetivo geral
que desejavamos atingir, qual seja: investigaepgesentacdes sociais de professores acerca
das relacdes raciais no curriculo escolar do Erfsimalamental. Como objetivos especificos
apresentamos: (a) Correlacionar as representaggesssde professores com os respectivos
documentos oficiais; (b) Identificar as imagensstisios sobre 0 nedtgue se manifestam

® Neste estudo negro significa construcao histésiceial e politica.
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nos discursos de professores; (c) Destacar a wijéd e ancoragem partilhada por
professores sobre o negro.

Assim, este estudo também traz a contribuicdo dershs autores dos diferentes
campos do conhecimento, merecendo destaque: Meosdd@@78; 2003), Jodelet (2001),
Nascimento (2002), Freyre (1998), Fernandes (1948%enbalg (2005), Schwarcz, (1993);
Skidmore (1976); Guimaraes (1999; 2002; 2004), Beur (1982), Gomes; Silva (2006),
Gomes (1995; 2006), Coelho (2009), Munanga (1999322004; 2005), Cardoso (2007),
Mclaren (2000%; 2001; 2002), Aplle (2006), Morefi®90), Canen (2002), Neves (2007) e
demais. Certamente, por meio desses didlogos aémsg um campo polifénico que
possibilitou o entrelagamento tedrico da pesquisa.

As representacbes sociais com base em Moscovicr8(1® Jodelet (2001)
funcionaram, neste estudo, como uma important€abr@ara apreendermos as elaboracdes
mentais de um grupo de professores sobre a correpgi possuem acerca das relagbes
raciais. Essa teoria surgiu em 1960, com o estadibascovici (1978), psicélogo francés,
quando desenvolveu sua tese de doutoramento adlgtisychanalyse, son image et son
public’ (1961), estudou as diversas maneiras pela qualsicar@lise era percebida
(representada), difundida e propagada ao publiosipase, tecendo uma discusséo proficua
acerca da relacéo entre linguagem (BERGER; LUCKMAMNDO5) e representacao.

O conceito de Representacdo Social surge do offieogsocidl (JOVCHELOVITCH,
1995; JODELET, 2001; NASCIMENTO, 2006) lancado poscovici (1961) a realidade
social, uma arqueologia psicossocial que rompeadidional pensamento da Psicologia, para
gquem a nocao de sujeito era dissociada do consaxdial. Este autor busca superar a visao
reducionista, dicotbmica, entre o enfoque unildtésto é, individual (Psicologia) e o social
(Sociologia), bem como 0s pressupostos positivistas

Estudar a teoria das representacdes sociais fpopderante para que aprendéssemos
que as acdes e 0os comportamentos de grupos somai®sSo 0S professores que atuam no
Ensino Fundamental, sdo decorrentes de um procdssartilha e construcdo do

conhecimento entre os sujeitos. Este process@aeater dinamico individual e coletiyae

" A Psicanélise sua imagem e seu publico.

8 Esse campo psicossocial articula as dimensdesceugiitiva, socioafetiva, socioeducacional e histér
social, cujo eixo integrador destas e de outragdades é o social (NASCIMENTO, 2006).

% As ideias, os conhecimentos e representacdesis@iase recriadas, tanto ao nivel social quaniadieidual

(MOSCOVICI, 1995). Dessa forma, considera aspeiamsiduais e coletivos do conhecimento social seja,

0 sujeito se constitui nas relacfes sociais e fagsecorre por meio da linguagem. Pode-se dizerajastudo
das representacdes sociais na visdo deste auttesessa pelas regras que regem 0s pensamengbisaole,
portanto, a subjetividade manifesta. Volta-se paraisdes de mundo, para 0 senso comum, para esrnsms,
esteredtipos, crencas, preconceitos da vida cotidigpara os saberes praticos.
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se transforma historicamente, o que depende davitade e interatividade destes grupos. As
representacdes sociais desde sua origem mostramaleu@ncia para o contexto social.

Dentre os estudos no campo das representactess speaguardam semelhancas com
este estudo, podemos apontar a investigacdo deamamacdes da representacao social do
negro no livro didatico e seus determinantes. S{i2801) constatou a existéncia de
transformacdes na representacao social do negamt@@a sua presenca humanizada, com
direitos de cidadania, ndo estigmatizado a fungdeapéis considerados subalternos e em
interacdo com outras racas/etnias. Os resultadaosvdstigacdo apontam para a necessidade
de trabalhar junto aos professores esses deter@snde transformacdo da representacéo
social, no sentido de promover o reconhecimentogspeito e a interacdo dos diferentes
grupos étnico/raciais que compdem a sociedade.

Chiarello (2003), em seu estudo sobre: Preconceitbscriminacdes raciais: um olhar
de professoras sobre seus (suas) alunos (as) n@gjpsbusca conhecer e compreender
representacdes que professoras da cidade de Sae aram e tém de seus alunos negros;
além de buscar identificar como estas professorasepem a repercussao destas
representacdes no seu fazer docente e na vida flguseus alunos. Constatou a existéncia de
preconceitos e discriminagdes raciais na repres&ntsocial das professoras sobre os alunos
negros em virtude do desconhecimento das tensasded raciais existentes em nossa
sociedade, motivadas por uma visdo eurocéntrica.

Ao fazermos uma revisédo bibliografica sobre asciea raciais e educacdo com o
intuito de conhecer o que ja foi produzido em tesrde pesquisa cientifica sobre as relacdes
raciais no Brasil, na area da educacgdo, encontréumoimentos para pensarmos sobre os
conflitos que se inscrevem nessa relacgéo.

Alguns estudos séo significativos na area de foéimage professores e relacdes
raciais, dos quais ressaltamos Gomes (1995; 2®iBj (2005) e Coelho (2009), que
afirmam ser a formacao de professores prepondepanseo enfretamento do silenciamento
sobre as questdes raciais no cotidiano da escola.

Decerto que as ideias sobre relacdes raciais ee@lomao foram e ndo sdo sempre as
mesmas. Percebemos uma distincdo relevante entdiv&tsas obras. De acordo com o

levantamento bibliografico, as diversas perspestigas questdes raciais enfatizam a
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permanéncia de préaticas discriminatérias na sodedaasileira, bem como sugerem a
superacao desta discriminacéo no processo edua#ifion

Assim, citam-se trés estudos que sao represerdatiessa producdo: Petronilha
Beatriz Goncalves e Silva e Nilma Lino Gomes (2008)ma Lino Gomes (1995; 2006) e
Wilma de Nazaré Baia Coelho (2009), autoras quesaptam relevantes estudos sobre as
relagdes raciais.

Silva e Gomes (2006) abordam a diversidade étrniuttoral como uma necessidade e
um desafio. Argumenta que a diversidade étnica#allinos mostra que 0s sujeitos sociais,
sendo historicos, sdo, também, culturais. A pddssa constatacdo é necessario repensar a
escola e os processos de formagéo docente.

Gomes (1995) colocou a disposicdo dos estudiososassonto a formacdo de
professores e diversidade étnico-cultural, focalilea diferenca de género e raca, bem como
a trajetoria de mulheres negras e 0 peso que esd&ao social e cultural tem nos processos
de formacao das identidades. Em um trabalho red@®@6) apropria-se do cabelo, nao
apenas como fazendo parte do corpo individual &dim, mas, sobretudo, como corpo
social e linguagem; como veiculo de expresséao kathe resisténcia cultural.

Coelho (2009) apresenta um estudo sobre a ten@tiaa-racial no curriculo escolar
no Instituto de Educacgéo do Estado do Para (IEEBPF3Jizado em Belém (PA), tratando da
invisibilidade de que a questéo da cor é objetprooesso de formacao de professores.

Este estudo relaciona-se com estas producdesdrdiicas que focalizam as relacbes
raciais de negros e educacdo, bem como seus dasuwiips como uma questao historica,
politica e social das diferencas. O aporte tedadotado e a pesquisa empirica realizada
levam a considerar a questéo racial como uma quesid estq presente nas representacdes
sociais acerca da formacéao de professores e dordscolar.

Foi a partir do século XX que o interesse de sadastas relacdes raciais cresceu em
diversas areas, dando destaque as reparacdes,caohgeimento e a valorizagdo da
identidade, da cultura e da historia dos negrosilbns. A relagcdo educacdo e relacdes
raciais guarda uma historicidade permeada por,latagjuistas, ideologias e, sobretudo pela
diversidade social e racial que marcaram a tragetied homens e mulheres negros no campo
da educacéao.

A diversidade ndo é um acontecimento contemporamess vem cOomo uma

amalgama ao longo do processo histérico, séculg ¥dh o Descobrimento do BrdsilO

19 Kabegele Munanga (2005), Petronilha Silva (2008)na Lino Gomes (1995, 2001, 2003, 2005), Regina
Pahim Pinto (1999), Eliane Cavalleiro (2005), Wil@aelho (2009).
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cenario das desigualdades comec¢a com a maior isad@distéria da humanidade, o trafico

negreiro: os africanos foram extraidos de suaesaéz trazidos amarrados ao Continente
Americano, numa incomensuravel ruptura. Certamesgse episodio traz consequéncias a
populacdo negra, pois em “[...] todos os paiseslilspora, os descendentes de africanos
escravizados continuam sendo ainda as grandesasitii® preconceitos e de discriminagdes
[...]" (MUNANGA, 2004, p.6) que permeiam em todos setores da sociedade brasileira,

sustentados por uma ideologia racista arraigadaeomlo social e no pensamento das

sociedades contemporaneas.

Nesta perspectiva histdrica o sistema educacianghpa-se numa educacéo elitista e
consequentemente excludente, “educar-se semprecdodicdo dos mais abastados”
(COELHO, 2009, p.56). A educacao no Brasil coloném atendeu a demanda por uma
educacao para todos, mas seguiu-se a preemin@nsa@idade dominante, que por meio da
educacéo jesuitica divulgava os ensinamentos asiptifa pacificacdo de indios e submisséo
dos escravos. A este respeito Freitag (1987, @83 fessalta:

[...] Os colégios e seminarios dos Jesuitas foraninicio da

colonizagéo dos centros de divulgacéo e inculcagaoristianismo e
da cultura europeia, da ideologia dos colonizadddeslaradamente
sua funcao consistia em subjugar pacificamentepalpgdo indigena
e "tornar docil a populagcdo escrava". Assim a #&grejilizando-se
também da escola, auxiliou a classe dominante {a) qual

participava, a subjugar de forma pacifica as ctasgbalternas.

Como se Vvé, a educacao assumiu um carater demeljti§...] conformou-se, assim
como uma estratégia de dominacéo de classes” (COERBO9, p.56), reservou uma cultura
erudita para os senhores/brancos, sendo proibida @& escravos e pretos africanos a
educacdo form#, esta era destinada a homens “livres e libertdsthédo de obra escrava
pertencia ao senhor, a qual era explorada em #xlasas potencialidades. Os ensinamentos
de leitura e escrita pressupdem que se constituina ameaca ao poderio da elite politica da
época. Essa educacéo rudimentar foi demolida pelasfio dos padres jesuitas.

Inicia-se um novo processo educacional a partiidda da familia real para o Brasil

(1808), com a criacao de diversos cursos, escaldares, colégios universitarios, porém os

! Considerado como um dos mitos nacionais brasileitd representacéo pictdrica é conhecida: eurspem
vestidos, guerreiros e civilizados, comungam e @eso indigenas (mulheres belas e guerreiros bravos)
ingénuos, puros e nus, a sua fé” (GUIMARAES, 2@0#13).

12 A Leine 1, de 04 de janeiro de 1837, artigo 3°, aateava: “Sao proibidos de frequentar as escolbtiqas:

1° Todas as pessoas que padecem de moléstiasiosam®R° Os escravos e 0s pretos Africanos, ajnda
sejam livres ou libertos” (SISS, 2003, p.14).
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escravos e pretos africanos continuavam a margenistiima educacional, apesar de ser o
maior contingente humano do Império. Ao longo dstdmiografia oficial brasileira, as
relacbes raciais da época escravista e coloniatemo na educacHb foram demarcadas
num contexto de desigualdade sobre o peso da dmadigonocultural e eurocéntrica
(MUNANGA, 2003), que excluiu escravos e pretos cafnos do direito a educacdo
escolarizavel.

Em 1888, com a abolicdo do trabalho escravo noilBxa®dos os descendentes de
africanos, surge no cendrio brasileiro & imigragémpeid®, proporcionando a entrada em
massa de europeus brancos no Brasil, consideradtsthadores livres” (SISS, 2003, p.31),
instruidos e preparados para o trabalho na so@eckuitalista, com uma ampla experiéncia
no trabalho industrial. Esse discurso denota astie da “elite pensante” da época como
estratégia para o ideal de branqueamento no Btalsdjscurso era sustentado pela imagem
da inabilidade do negro, que foi difundida pelasoks de teorias racistdsjue julgavam ser
uma espécie degenerada, portadora de vicios eacidages (SCHWARCZ, 1993).

Skidmore (1976) sustenta que a macica imigracauvatb@lhadores europeus para o
Brasil serviu como substrato material para a tesbrdnqueamentdracial (GUIMARAES,
1999; 2002; BENTO; CARONE, 2002; SISS, 2003), nanfzdo da sociedade brasileira.
Dessa forma, desenvolve-se a ideia da miscigehasiingindo um tipo racial branco. Assim,
“[...] a imigrac&o ajudaria a acelerar o processdlanqueamento” no Brasil” (idem, 1976,
p. 40).

Esses discursos difundidos pelas teorias racisistergam-se no evolucionismo de

Darwin e no determinismo, em nome de um projetoéeieg de depuracdo das racas

13 Mencionamos gue a preocupacdo com a educacéo Bdwve@spresentava como consequéncias as relacdes de
producdo, uma vez que tinha que se garantir a fdesarabalho escravo, base da economia brasileira
(FERNANDES, 1978). Para Siss (2003) o ensino naaitsmva no horizonte das prioridades das classes
dirigentes, ao contrario, ignorava a existéncibm@@cos pobres e de africanos e seus descendsatasizados

ou livres.

0 processo imigratério é pensado como forma deranp inferioridade racial dos brasileiros.

!> Escola “etnolégico-biolégico”, formulada inicialmie pelos Estados Unidos, estendeu-se a Inglagedra
Europa. Foi por meio da Europa que a teoria chegpWrasil, oferecendo uma antiga versdo da hipétese
poligenista, afirmando que as diferencas raciadicavam diferentes origens. A segunda escola foi a
“Historica”, surgiu nos Estados Unidos, estendea-bgglaterra e demonstrou-se igualmente influant8rasil.
Acreditavam que “[...] a raca era o fator determteala histéria humana” (SKIDMORE, 1976, p.67), isspD as
diversas racas poderiam ser diferenciadas uma wesspsendo a raca branca superior a todas. Airzre
Gltima escola de pensamento racista foi 0 “Darwigisocial”. Firmou suas bases te6ricas nas ideidadwin,

cuja tese defendia a existéncia de um mundo vivmtavel. Essa escola considerava que 0s seres barsao
dotados de diversas aptidoes inatas, algumas suggroutras inferiores (idem, 1976).

16 «A tese do branqueamento baseava-se na presuncgupdrioridade branca, as vezes pelo uso do eurfemi
ragas “mais adiantadas” e pelo fato de ficar emtataequestéo de ser a inferioridade inata” (ide®76, p.81).

17 . .. ~ . . ~
O discurso pregado acerca da miscigenacdo coasa@eesta como um anacronismo, degeneracao,
transformando as diferencas raciais em barreidédicas, o que ndo garantia uma populagéo branca.
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(SCHWARCZ, 1993). Essas ideias faziam parte doudssc racista para explicar as
desigualdades sociais, bem como o ndo desenvoliorderum pais miscigenado.

Assim, com o fim do regime escravista, surge unnocoptoblema social para o Brasil
e Estados Unidos: como inserir os negros na saiéeda classes? E como lanca-los ao
mercado de trabalho? Para Telles (2003, p.20):

Os dois paises adotaram estratégias radicalmestiptas para tratar dessa
guestdo. Os EUA partiram para a segregacao, emadtasil adotou uma

politica de branqueamento. De um lado estimulouigracéo européia para
embranquecer a populacéo e, de outro tolerou agaisacao.

E nessa 6tica que Gilberto Frefreimprime uma interpretacdo acerca da
miscigenacdo, como algo positivo sob o0 aspecto elgerterescéncia, distancia 0 eixo
biolégico para o culturdl. Embora as relacdes desiguais, assimétricas ediée pntre senhor
e escravo sejam visiveis, sobretudo a aproximag&pleracdo sexual entre escravas e indias
com os senhores brancos néo impediram uma zonanfl@ternizacéo e cordialidddeentre
ambos.

Tal concepcao empreendida no Brasil moderno dear lagima representacédo mitica
de uma sociedade sem preconceitos e discriminagdiess. Essa viagem ideologica comeca
a ser desenvolvida na década de #936om a mobilizacdo dos movimentos negros
brasileiros, cuja ideologia pautava-se na concepgéagracionista e nacionalista, em torno da
luta contra a segregacao espacial e social dogiegue se materializava por meio da
discriminac&o racial, informal e corriqueira (GUIRRAES, 2002).

Fernandes (1978) contestou as teses sobre as e®ld@rmoniosas no Brasil,
proclamadas por Gilberto Freyre, desmistificou ‘oM da democracia®. Apés o regime

'8 Gilberto Freyre em sua ob@asa Grande e Senzald932), narra a histéria social do mundo agrério e
escravista do nordeste brasileiro nos séculos XXNMéd. Nota-se nesta obra que ha um desequilibrtree
sexos, caracterizado pela escassez de mulheresabram funcdo da economia latifundiaria com base na
monocultura da cana-de-agucar (MUNANGA, 2004).

9 “Freyre consolida o mito originario da sociedadesieira configurada no triangulo cujos vérticéie as racas
negra, branca e india” (MUNANGA, 2004, p.88).

%0 termo expressa de forma eficaz a primeira impesgue todo visitante tem da conduta nacional
(HOLANDA, 1995). Essa cordialidade empreendida payre (1998) perpassa uma imagem de que o Baasil j
era uma sociedade “sem linha de cor”, isenta deibas legais que impedissem a ascensao soci@steqs de
cor a cargos oficias, ou posi¢do de riquezas digi@sideia bastante difundida no mundo (GUIMARAES
2002).

?l Na década de 1930, o Brasil era interpretado meaftiomogénea, tanto no aspecto cultural quantal raen

pais de convivéncia pacifica (GUIMARAES, 2002; HAMEGRD, 2001; SISS, 2003), uma sociedade mais
tolerante; esse constructo ideoldgico trouxe sécdassequéncias sociais a populacdo negra, gerando a
desigualdade racial no pais.

2 para Hasenbalg (2005) ndo passa de um mito, umurimsnto ideolégico que visa o controle social pela
legitimacao da estrutura vigente de desigualdaai®ais.
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escravista, portantostatuslegal de negros e mulatos ndo mudou sua posigia,sama vez
que “[...] a sociedade brasileira largou o negreea préprio destino, deitando sobre seus
ombros a responsabilidade de reeducar-se e ddadmaas-se para corresponder aos Nnovos
padroes e ideais de homem [...]” (idem, 1978, p.BlAnte de tais protestos ndo ha como
afirmar que vivemos em uma sociedade harménicdeia gue “[...] o Brasil ndo é um pais
racista, porque seus problemas diferem daquelegstaslos Unidos” (HANCHARD, 2001,
p.65), contribui para relativa auséncia de diseragéo e conflitos raciais. Essas
interpretacdes geram um racismo difuso, mas efefiwesente em todos os setores da
sociedade, dentre os quais destacamos a &scola

A escola historicamente n&o conseguiu atender aamigen por uma educacéo
escolarizavel para negros. Desde modo, 0s movimesttciais, em especifico 0 movimento
negro, desde os anos 1930 e 1940 vém contribuiad @ desenvolvimento de atividades
tanto educacionais quanto culturais no sentidow@iar as possibilidades de escolarizacao.

Dentre as varias organizacbes destaca-se a Fremgga NBrasileira (FNB)?,
considerado como o0 primeiro movimento reivindicatérdo periodo poés-abolicdo
(AZEVEDO, 1975), a preocupacao residia em uma nmagem do negro, parece que nos
moldes da “democracia racial”, cujo coroléario:.}[era o préprio negro, vitima designada do
racismo, que devia se transformar para merecegitae@o dos brancos” (MUNANGA, 2004,
p.106). Em sintese, a triade educacgao/formacaotlmdulanco fornecia as bases para uma
politica integracionista, cuja referéncia era o etodbranco proposto pela sociedade
dominante. Mas, ainda que se tenham certas amhbugscho campo da identidade cultural de
origem africana, sdo notdrios os protestos contexiemo e a discriminacao.

Um outro movimento em favor da ascensao sociakgomentra em cena, qual seja: o
Teatro Negro Experimental — TEN (GUIMARAES, 2002; SISS, 2003). O TEN
desenvolvia um projeto de mobilidade vertical adeate (HASENBALG, 2005), que tinha
como preocupacao fundante a ressignificacdo doedonge cultura, levava em consideracéo

2341..] corrente ideolégica que pretende negar sigimldade racial entre brancos e negros no Brasib fruto

do racismo, afirmando que existe entre estes dajsog raciais uma situa¢éo de igualdade de opdedrie de
tratamento”. (GOMES, 2005, p. 57).

4 Conforme Rosemberg (1999; 1998) e Cavalleiro (12985) a escola tem produzido a exclusdo de grupos
racialmente discriminados que ndo correspondendi@pa étnico-culturais dominantes.

541..] a primeira organizag&o negra no Brasil@amno campo politico” (GUIMARAES, 2002, p.90)

%6 0 TEN por meio de suas lutas combatia o racisnugsanistificacéo da cultura e da histéria dos reegrom
objetivo de construir subjetividades positivas, l@mo a formacao de uma elite intelectual negra.

27270 TEN reivindica um “[...] ensino gratuito paral&s as criancas brasileiras: admissdo subvenciaieda
estudantes negros nas instituicdes de ensino s@doireduniversitario, das quais foram excluidosfengédo da
discriminacdo e da pobreza resultante de sua dmdnica” (GONCALVES; SILVA, 2004, p.90). Neste
sentido, vé-se a nitida preocupacdo com a univeagdb do ensino, este tido como fundamental osgamide
ascensao social, embora os negros fossem représgict@mo grupo inferiorizado (idem)
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0s aspectos politicos e a descolonizagdo do imagisécial dos negros no sentido de
compreender a si em bases positivas.

Em meio as lutas contra os preconceitos raciamatcas discriminatorias, no campo
educacional, o ideario escolanoviétsurge em oposicéo a pedagogia tradicional, basezslo
principios de “formacdo da personalidade integ@leducando”, propondo uma revisao
critica dos problemas educacionais, bem como, stitucionalizacdo do respeito a crianca”
(MANIFESTO DOS PIONEIROS (1932), 1990). O escoldsmo baseava-se nos principios
metodolégicos do “aprender fazendo”, assim comaexgerimentacdo, “a educacao pela
acao”, valorizando o processo de aprender do atunad

A mudanca no paradigma educacional supde que asppéragogica do professor
esteja voltada para atender aos saberes dos akstessaber que outrora ndo era valorizado
pela escola tradicional coloca ao professor-educadpeso da cultura numa OGtica mais
humanizadora; o desafio esta em trabalhar em us@ windltipla, de forma a perceber o
poder da classe dominante e o papel desempenhizdespela. Neste sentido, a funcéo social
da escola pauta-se no homem consciente e prepaeiealoesolver os problemas da vida.

A luta pela educacdo escolarizavel dos negros ssotidava através do ideario
escolanovista, no entanto esta educacao contimas@urecida. Ndo obstante, o Manifesto
dos Pioneiros da Escola Nova (1932)concretizava o pensamento da elite do Brasil que,
embora com posicbes ideoldgicas diferenciadas, avasdnterferir na organizagdo da
sociedade brasileira do ponto de vista educacdidrizése movimento reformador foi alvo de
muitas criticas por parte da Igreja Catolica cormue do Estado na esperanca de educar a
populacao, que tinha sob seu controle parcela ssipeedas escolas das redes privadas.

Os movimentos sociais ocorridos neste periodo fdtamdamentais para o conjunto
das reformas promulgadas entre 1942 e 1946, pé#m eninistro da Educacdo do Estado
Novo Gustavo Capanema (SAVIANI, 2006). Essas red@rgeraram a Constituicdo de 1946

e complementaram-se com a promulgacgéo da primeirdd_Diretrizes e Bases da Educacéo

% Movimento em favor da escola publica, enquanteiuirfundamental de todos os brasileiros. Apés a
Revolugdo de 1930, um grupo de educadores pretelidiadir a ideia da escola democratica, baseada na
filosofia de J. Dewey, visando ajustar a educagdianadelo do desenvolvimento urbano industrial gele s
implantava no pais (SAVIANI, 1998, p.58).

29 O Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova defendia educac&o integral e Unica em oposicdo a escola
tradicional; assim, a “educacao nova” propunha umgnama de politica educacional amplo e integrador.

%0 Esse projeto tornou-se marco inaugural de renavagécacional do pais, que propunha a organizagaond
plano geral de educacéo para o Estado, cujo leameseolalinica, publica, obrigatéria e gratuita
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Nacional (LDB n° 4.024/61), com objetivo de unificar e regulamentar a ed&oatacional
na rede de ensino publico e particular e nos difeseniveis de ensino.

A década de 1980 representou grande movimentacdorem da Assembleia Geral
Constituinte, onde os movimentos sociais conseguireelhores resultados. A partir desse
periodo, em decorréncia de longo processo de éutasquistas, a educacao é colocada como
uma das demandas constitucionais, 0 Poder Execu#hge forcado a propor novas medidas
para a educacdo. Dessa forma o papel do movimegto g preponderante para denunciar as
desigualdades na sociedade, em especial na esenlmdica 0 respeito a cultura afro-
brasileira e africana, bem como o reconhecimenta pealorizacdo da identidade rumo a
construcdo de uma sociedade verdadeiramente detinacra

Assim, a educacdo é um direito publico subjetive gao pode ser negado e o Estado
nao pode isentar-se de suas responsabilidadescparaa educacdo nacional, devendo
proporcionar o igual direito ao exercicio da cidadaEssas reivindicacdes sao frutos de lutas
por garantias de direito igualitario, mas isso s@aleu espontaneamente, essa exigéncia foi
imposta de forma veemente em prol da mudanca paragiuncacdo nacional.

Dessa forma, 1988, ano da promulgacdo da Conéiituigderal, representou um
marco legal na historia da educacdo brasileira, fqutaelece as lutas e as conquistas dos
movimentos sociais, por uma educacao publica dédqada.

Dentre os direitos por uma educacao de qualidastacimos:

Art. 205 — A educacéo é direito de todos e deveEstado.

Art. 206 — O ensino serd ministrado com base nauisEs
principios:

| - igualdade de condi¢des para 0 acesso e permianénescola;

Il — pluralismo de ideias e de concepcdes pedagége coexisténcia
de instituicbes publicas e privadas de ensino.

Art. 242 - 8 1° O ensino de Histdria do Brasil iév&m conta as
contribuicGes das diferentes culturas e etnias @doamacédo do povo
brasileiro (BRASIL, 2001).

Esses direitos legais ddo um novo contorno a edochgasileira, conquista que é
fruto das reivindicacbes dos movimentos sociais,especial 0 movimento negro, lutas que
se intensificaram ao longo do século XX, e que Isgdimadas pela Constituicdo Cidada
(SAVIANI, 2006). Dessa forma, destaca-se a iguadatial, um espelho para ser refletido

de forma positiva na escola, ndo somente parass@a@permanéncia do alunado, mas para o

31 Segundo Saviani (1997), a Lei n °© 4.024/61 era lenmocua, tal qual é a Lei n° 9.394/96 atualreesin
vigor, mas, vale lembrar também que antes dissdadia no Brasil uma lei especifica para a educacéo
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reconhecimento e valorizacdo da diversidade culhwadmbito das instituicdes de ensino,
bem como de todos os setores da sociedade brasileir

Buscamos discorrer acerca da tematica deste edtadando-se um paralelo entre as
relacdes raciais e a educacéo, com o propésitestdstruir a imagem negativa do negro na
sociedade brasileira. E neste particular, a edocagdum processo que prima pelo
reconhecimento, pela valorizagcédo, pela cultura camo elemento fundamental para a
explicacdo dos processos sociais, numa acao erafdrid em relacdo aos saberes
hegemonicos e reguladores, de forma a subvertesteyes naturalizados pela ciéncia e suas
verdades universais.

Supde-se que essas discussfes podem contribuirapamadanca de um curriculo
considerado ao longo da historia como eurocén&ib@mogeneizador, e que podemos, em
funcdo deste, reproduzir consciente ou inconsciggnée 0S preconceitos que permeiam
nossa sociedade. Para Munanga (2005) a educagézgetiica e homogeneizadora alimenta
0 sistema capitalista, privilegia no imaginario iab@ brancura e desconsidera as raizes
africanas, mas tudo é fruto do racismo, dito da democracia racialde uma imagem
distorcida e/ou mitificada sobre a Africa que apiemos a construir em sociedade. Mudar
essa visdo é desencadear um processo educatieciedasle brasileira em relagdo as nossas
referéncias ancestrais africanas, ndo para cwBi&lcristaliza-las, mas para conhecé-las,

compreendé-las e valorizd-las como formadoras dsawociedade.

Trajetoria Tedrico-metodoldgica

Os caminhos percorridos neste estudo tiveram sapdrias definidas a partir do
problema em foco: Quais as representacdes so@gisofiessores acerca das relagcdes raciais
no curriculo escolar do Ensino Fundamental?

O problema da pesquisa em foco funcionou como unemtacdo, ao indicar 0s
caminhos que deveriam ser abandonados ou percarrdescreveremos a trajetdria que
seguimos, organizada da seguinte forma: a) obgstudo, b) caracterizacdo dos sujeitos, c)

|6cus do estudo, técnica de coleta de dados, é¥@unlés dados.

O objeto de estudo

A interlocucéo que realizamos com 0 nosso objetestiedo, as representacdes sociais
de professores acerca das relagbes raciais nawarescolar, subsidiada pela teoria das
representacées sociais, exigiu um distanciamentpilda que era familiar, bem como

inclinagdo, sensibilidade e atencéo.
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A construcdo do objeto de estudo foi tracado nedmsito de incluir na investigacao
um elo entre o pensamento social — as represestac@eas praticas sociais da populacéo
estudada. Como modalidade de pensamento praticgepessentacdes sociais emergem das
praticas em vigor na sociedade e na cultura, assimepresentacfes sociais (JODELET,
2001) de forma a demonstrar a pertenga social dsujeto ao seu grupo social, fato que
denota a necessidade de apreendé-las sempre devioculada ao contexto socio-histérico e
cultural que as engendrou.

As pesquisas sobre representacdo social de prodssaoerca das relacdes raciais,
anteriormente apresentadas por autores como: (RIDgd) e Chiarello (2003) se constituiram
em significativos elementos para evidenciar a éxlela de nosso objeto de estudo e
responder aos questionamentos de uma pesquisaduipipnte.

Os professores, profissionais da educacao, paicigptidianamente da escola. Nesse
lugar todos os dias, ou quase todos, dialogam @s) @lunos, outros profissionais da escola.
Na sala de aula, numa relagdo mais proxima, pafesse alunos se encontram, partilham
conhecimentos “[...] socialmente elaborados, ¢.due contribui para a construcdo de uma
realidade comum a um conjunto social”. Essa partdrge do saber do senso comum, da
vida social e que possibilita elucidar processagitivos e as interagcoes sociais (JODELET,
2001). Essas observacdes do cotidiano escolar rgucaossas inquietacdes diante das
contribui¢cdes que poderiam emergir da relacao gieddcom os sujeitos de nosso estudo.

Tipo de Pesquisa

A construcéo teorico-metodoldgica deste estudoaag®ina teoria das representacdes
sociais (TRS). Este campo de estudo se configurearabordagem processual ou dinamica,
gue envolve o estudo do processo e producéo dessegpacOes sociais acerca da realidade.

A pesquisa em foco se caracteriza como qualitapea,considerarmos ser a mais
adequada ao objeto deste estudo; referimo-nopeesentacdes sociais de professores acerca
das relagdes raciais no curriculo escolar do EnBimodamental. Desse modo, este objeto
pode ser analisado por meio da pesquisa qualitptvaraduzir o sentido do fendmeno do
mundo social, procedimentos de interpretacdo dudrienos que empregamos na vida social.
Ou seja, os dados simbdlicos situados em determic@uatexto.

Minayo (2001) aponta que a pesquisa qualitativgpamde a questbes muito
particulares, como fendbmenos de aproximacdes suassda realidade, uma combinacéo

particular entre a teoria e os dados. Isso signifjue o universo de significados, crencas,
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valores, atitudes, enfim, os saberes, corresporalemnm espaco profundo das relagdes, dos
processos e dos fendbmenos que ndo podem ser reslazagheracionalizacdo de variaveis.
Pode-se pontuar que a pesquisa qualitativa peortietalnamento dos dados a partir
da observacédo dos fenbmenos apresentados no eodteestudo e facilita a descricdo dos
fatos de maneira que propicie o registro confiélaal falas e discurso dos sujeitos. Portanto, a
descricao minuciosa dos dados coletados possiailitanstrucao posterior das dimensodes de
analise encontradas durante 0s processos consfutivseletivos, alternados pela revisao

constante da literatura e a analise de campo.

O Locus da pesquisa
Os critérios para a escolha do l6cus de estudonfoaa atender ao nivel de Ensino
Fundamental de 5% a 82 séries, b) ter acessotddoilia realizacdo do estudo, c) ter boa
receptividade referente aos professores, no setdi@dolaborar e participar da pesquisa.
Assim, o estudo aconteceu em uma escola da Reddciphinde Ensino de
Ananindeua, localizada na area periférica do mpitcho bairro do Curucamba. O espaco de
referéncia da pesquisa requer atencao, a qualareitenportancia da tematica e do objeto de

investigacao.

i}
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Foto 1: Fachada da Escola pesquisada Foto 2: Bloco Pedagdgico da Escola

A escola situa-se ho municipio de Ananindéuasta municipalidade apresenta uma

localizac&o privilegiada, por situar-se proximo @lén, capital do Estado do P¥ré que

%2 0 municipio esta localizado no nordeste paraese®jo constituido de uma parte continental, acosule
esta localizada a sede municipal, e uma parteansa norte, formada por igarapés e ilhas (MENDES3, p.
53). O municipio integra a regido metropolitand3e&n?> e ocupa uma area de 117,42 km2.
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contribui para o seu desenvolvimento. Outro aspkatoravel é estar a margem da BR 316,
rodovia que liga a capital aos demais municipies) lsomo a outros Estados brasileiros. As
origens historicas de Ananindeua tém uma relactimdncom a cidade de Belém, de cuja
circunscricdo foi emancipada. O desenvolvimentamobdo municipio esta relacionado a
extinta Estrada Ferro de Braganca (1884-1964),idersla sindOnimo de desenvolvimento e
progresso, resguardado na memoria dos municipesna@ncipacdo do Municipio ocorreu
apos a revolucdo de 1930, com o surgimento do &skmlo, baseada nos ideais de
modernidade, desenvolvimento e progresso, passaniiegrar o Distrito do municipio de
Santa lzabel, tendo decidido pela autonomia em.1944

E nesse municipio que se situa a escola l6cus sizuisa. Foi fundada em 2005 e
possui a seguinte estrutura fidita) Area administrativa, b) Area operaciond] c) Area
pedagogic¥, d) Estrutura mobiliarid. A escola dispde dos seguintes recursos humanos:
gestor, administrador escolar, supervisor escadentador escolar, psicologo, assistente
social, professor pedagdgico, professor licenciagoretaria, agente administrativo, técnico
em informatica, programador, agente de seguramgeerste, merendeira, vigia e agente de
servicos gerais.

Segundo o Projeto Politico Pedagdgico - PPP (28@&cola recebe apoio financeiro
da Secretaria Municipal de Desenvolvimento da EcicgSEDED), através de suprimento
de fundos que, destinado bimestralmente. Além desegas com empresas locais que, junto
com a escola, administram e financiam projetos rdedeidos pela escola, 0s projetos
desenvolvidos pela escola sdo: monitoria escoliicina de corte e costura, resgate de
aprendizagem e arte e danca.

A escola tem por funcéo social: “[...] promover anstrucdo de conhecimentos, de
formas de pensar e sentir, assim como os valomaiso(PPP, 2007, p.21). A contribuicdo
da escola para a proposta curricular é “[...] im@atar uma proposta de atuacdo pedagdgica
comprometida com o desenvolvimento de competéreidsmbilidades, que permitam ao
individuo intervir na realidade para transformé{iglem). A autorizacdo para que a pesquisa

% O Para é um dos maiores estados do Brasil, comarse de 1.253.163,3 km, ocupando o 2° lugar em
tamanho, soO ultrapassado pelo Estado do Amazoeadp sjue sua superficie representa 14,66% dooteorit
brasileiro (MENDES, 2003).

% Dados do Projeto Politico Pedagdgico da esconoade 2007.

% Diretoria, secretaria, coordenacdo pedagdgica, delprofessores, dois banheiros, arquivo, almiadarie
recepcgao.

% Copa-cozinha, depésito de material, trés banheaieosito de alimentos, refeitdrio e area livrearta.

37 Laboratério de ciéncias, laboratério de inforngtiquadra de esporte, quinze salas regulares éusaylt
quatro banheiros, oficina, biblioteca e mini-parque

% Mesa para professor, cadeira para professor,liiba(mesa e cadeira), armario, kit refeitério, Fog kit
biblioteca (mesa e cadeira) e computador.
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acontecesse ocorreu mediante a entrega do oficiendaminhamento pela Secretaria do
Mestrado em Educacao da UFPA, seguida dos esctaetos sobre os objetivos do estudo.
Como ja tinhamos definido os sujeitos da pesquidmegédo da escola nos encaminhou aos

professores.

Os sujeitos da pesquisa

Os sujeitos foram 06 (seis) professores das disaplEducacdo Artistica, Lingua
Portuguesa e Historia do Brasil, que atuam e leciono Ensino Fundamental nessa escola
em Ananindeua. Definimos 0s seguintes critérioa padelimitacdo dos sujeitos participantes
de nosso estudo: a) ser professor com curso dadiatara Plena em Letras, Artes e Historia;
b) ser professor de 52 a 82 séries do Ensino Fuerdahda referida unidade de ensino; c) ser
professor das disciplinas Educacéo Artistica, LinBortuguesa e Histéria do Brasil, com
base na Lei Federal n® 10.639/03. Por certo, cditiizan e trocam opinides, ideias e
informacgdes. Portanto, essas partilhas podem spava as inferéncias das representacgoes
sociais de professores sobre as relacdes racigsrgpectiva do negro, em sala de aula.

Os sujeitos deste estudo tinham entre 25 e 30 @ddse 45 anos, sendo que quatro
professores participaram de todas as etapas dta adedados por meio de questionario,
técnica projetiva e de grupo focal. Contudo, dawfgssores (Lingua Portuguesa B e C)
somente puderam participar da coleta de dadosergéeao questionario. Para preservar a
identidade dos professores participantes destaiasdremos identifica-los de acordo com a
area de conhecimento. A seguir, no quadro 1, s@esaptados alguns dados sobre os
participantes:

Quadro 1: Dados sobre os participantes

Identificacéo Série que Formacéao Experiéncia Autoclassificacao
seleciona Profissional profissional

Professora de Lingua 5% a 82 Letras De 5 a 10 anps Pardo

Portuguesa A

Professora de Lingua 5% a 82 Letras Menos de § Pardo

Portuguesa B anos

Professor de Lingua 5% a 82 Letras De 5 a 10 anps Pardo

Portuguesa C

Professor de Histéria A 52 a 82 Historia De 5 a 10 anps Pardo

Professor de Histéria B 52 a 82 Historia Menos de 5 Pardo
anos

Professor de Educacdo 52a 82 Educacéo Menos de 5 Amarelo

Artistica Artistica anos

Fonte: Elaborado pela autora com base no questionario

%9 A pesquisa foi realizada de 52 a 82 séries donBrisiindamental. Por isso, optamos em pesquisazaadér
conhecimento de Lingua Portuguesa a Literaturaopmse essa Ultima estende-se somente as 72 eied® sé
conforme a matriz curricular da referida escolagpesada. Portanto, ndo atenderia as 5% e 62 séries.
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O primeiro contato com os professores exigiu umaxamacédo e habilidade em
convida-los individualmente a participarem da pesgjuo aceite foi imediato de todos os
professores. Este fato foi significativo, demonuda o0 interesse desses profissionais em

serem participantes da pesquisa.

Instrumentos de pesquisa e a coleta de dados
Os documentos oficiais

Os documentos oficiais utilizados neste estudonfora) Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental (DCNEF), bdratros Curriculares Nacionais para o
3° e 4° Ciclos (PCNSs); c¢) Lei Federal n°® 10.639&Qf) Diretrizes Curriculares Nacionais
para Relacdes Etnico Raciais e Historia e Cultuii@-Brasileira e Africana (DCNRER).
Esses documentos oficiais séo diretrizes paragopta curricular das escolas brasileiras.

A opcéao pela pesquisa documental deu-se por séitconde materiais que ainda nao
receberam um tratamento analitico ou que podemresaminados com vistas a uma
interpretacdo nova ou complementar. Para Godoy5()96sse instrumento pode oferecer
base util para outros tipos de estudos qualitatigopossibilita que a criatividade do
pesquisador dirija a investigacdo por enfoquegehi@ados. Esse tipo de pesquisa permite o
estudo de pessoas a que nao temos acesso fisgtan{eé ou mortas), além disso, 0s
documentos sdo uma fonte ndo-reativa e especianmopicia para o estudo de longos
periodos de tempo.

Para Godoy (1995b) a pesquisa documental possuiaggectos a se considerar: a
escolha, o acesso e a andlise dos dados. Comaelagste Ultimo aspecto, a técnica mais
utilizada tem sido a analise de conteudo (BARDIBD ). Parte do pressuposto de que, por
tras do discurso aparente, simbdlico e polisséngisoonde-se um sentido que convém
desvendar.

Como esse estudo trata das representacdes sceiprefdssores acerca das relagbes
raciais no curriculo escolar, sentimos a necessidadanalisar o conteddo discursivo desses
documentos e correlacionar as representacdes sagiai esses professores tém acerca das

relacdes raciais e curriculo. Para tanto tambélimartios a técnica projetiva.

Andlise da Técnica Projetiva
A técnica projetiva fundamentou-se no estudo detiGloo; NObrega, Catdo (2003),
que compreende os desenhos livres como um materjatado que permite que os conteudos

latentes sejam evidenciados, muito embora no ind@eta pesquisa nao tivéssemos a
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pretensdo de utiliza-la, mas no percurso da red@do grupo focal consideramos necessaria
por captar os enunciados de forma espontanea,atdocacom o contexto social do grupo
estudado. A técnica a ser utilizada, portanto, ii@ser simples em sua execucao (em virtude
do tempo e dos recursos disponiveis para a pejaisaima de tudo, adequada ao publico
com o qual se buscava dialogar. Porém, ao mesmuaotesta deveria preservar 0s canones
gue vém sendo observados em pesquisas reconhroidampo das Representagdes Sociais.
A técnica projetiva foi aplicada com base na peaberta: O que significa para
vocé ser negro no Brasil? Os professores parti@panlesta pesquisa desenharam o

significado de ser negro no Brasil, em seguidasgmtaram o significado do desenho.

Os questionarios

A utilizacdo dos questionarios possibilitou que(€€is) professores distribuidos entre
os turnos manha e tarde participassem da pesg@sdp 04 (quatro homens) e 02 (duas)
mulheres.

A composicao dos questionarios constou de pergabiasas e fechadas (Vide anexo,
apéndice A, p.177) as quais foram relacionadas jatiedcdo (imagens) e ancoragem
(significado). A escolha dos questionarios deueregbranger um maior nimero de pessoas,
mesmo reconhecendo sua limitacdo e por ser unuinstito de coleta de dados, constituido
por uma série ordenada de perguntas, que deverasgemdidas por escrito sem a presenca
do entrevistador (LAKATOS, 2007). Para Good e KiB®72) o questionario deve apresentar
objetividade, devendo conter a identificacdo dgeitsis e as respostas devem estar pautadas

naquilo que busca o pesquisador.

O Grupo Focal

Recorremos adrupo Foca) usado em funcdo de ser uma técnica mais ampla de
entrevistas grupais para recolher dados qualitgtbemn foco especifico, permitindo articular
0 pensamento, reflexdes, discussdes e as concegpgesspectivas desses sujeitos sobre as
representacdes sociais de professores acercaag@eeraciais na escola.

No preenchimento dos questionarios os professomesfestaram a aceitacao para

participarem do grupo focal. Compartilharam dess@ae 04 (quatrof® professoreés dos

4% Uma sessdo de grupo focal deve ser composta porimieno quatro e no maximo doze pessoas (Krueger,
1996).

41 Aderiram a esta etapa os professores de: Linguadeesa A, Histéria A, Histéria B e Educacdo Aites
Justificamos a auséncia dos demais (Professoregigea Portuguesa B e C) em funcéo de estaremdtuzam
sala de aula em outra Unidade de Ensino.
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turnos manhé e tarde. Realizamos uma sessao de Gagal com duracédo de duas horas.
Optamos pelo horério da tarde em funcdo da dispolaile de professores, iniciamos a
sessao as dezesseis horas e concluimos as dexaito Blegemos o grupo focal com objetivo
de aprofundar o questionamento referente as repeeses sociais de professores acerca das
relacdes raciais no curriculo escolar do Ensinalkorental.

Consideramos a opcéao tedrico-metodolégica do emtemiento do grupo focal de
acordo com o que sugere Gatti (2005). A reunidmtaceu na sala de informatica da escola
pesquisada. Para esse momento realizamos o plam@nobedecendo aos seguintes
critérios: (a) apresentamos a equipe de pesquesemie; (b) esclarecemos o0s objetivos do
estudo e do grupo focal; ¢) Consultamos os padantgs sobre a gravacao das discussoes,
lembrando que as fitas ndo serdo divulgadas er@erapenas para facilitar a analise das
informacfes com o conhecimento e autorizacdo dasicipantes; (d) destacamos a
importancia da participacédo de todos nos debatgExplicamos o que seria feito dos dados
apos o fechamento de todos os grupos; (f) convidansoparticipantes a apresentarem-se
rapidamente. Tal procedimento serviu para que ocipantes se sentissem confiantes e
privilegiados por estarem tomando parte do procdsspesquisa e, com iSso, engajarem-se
com afinco nas discussoes.

Além disto, para a formacdo da equipe de aplicalggrupo focal participaram: a
pesquisadora deste estudo como medidfierama assistente que participou como relatora
observou e registrou as informacdes ndo captadas pquipamentos de gravacdo, como
siléncio, expressdes e contradicbes demonstratizs qgeitos.

Apresentamos a dinamica do grupo focal:

a) Iniciamos convidando os professores para uma difousicerca da tematica das
relacdes raciais, curriculo e formacéo de professor
b) Dinamica de apresentacao: Cada participante reaghatracha com uma numeracao,

com objetivo de identificar as falas dos partictpan

2 A fungdo-chave da técnica. E responsavel pelioinpela motivacédo, pelo desenvolvimento e pelaicsao
dos debates, sendo a Unica que neles deve ineequie pode interagir com os participantes. A gadkddos
dados e das informacdes levantados no GF estaamiémie vinculada a seu desempenho, que se trddna (a
favorecimento da integracdo dos participantes;ng)garantia de oportunidades equanimes a todoso(c)
controle do tempo de fala de cada participante dutagdo do GF; (d) no incentivo e/ou arrefecimedas
debates; (e) na valorizacdo da diversidade dedssn(f) no respeito a forma de falar dos partities; e (g) na
abstinéncia de posturas influenciadoras e formadigaopinido (MORGAN, 1997).

43 Sua atribuicdo foi de anotar as falas, nominargj@ssociando-as aos motivos que as incitaramagiznfdo
as ideias nelas contidas. Deve registrar tambémgadgem néo verbal dos participantes, como, pemeio,
tons de voz, expressodes faciais e gesticulacdoatérial produzido ndo precisa ser a transcricéaalitdas falas
- pois essa tarefa cabe a outra fungdes - masmimolude posturas, ideias e pontos de vistas gosidiarao as
analises posteriores (MORGAN, 1997).
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c) Dinamica da técnica projetiva, em que os partidggmmnlesenharam o significado de
ser negro no Brasil, apds fizeram a exposi¢do gpsfisados conforme o desenho.
Com base na seguinte questao: a) O que é serme@asil para vocé?
d) Dinamica da tarja com o tema relacdes raciais: iBdguas seguintes perguntas: a) O
gue é ser branco no Brasil para vocé? b) Vocé quba Brasil é racista? ¢) O que
vocé pensa sobre a discriminacdo racial no Brabil€omo vocé acha que uma
crianca e/ou adolescente negro se percebe nodallage?
e) Dinamica de interlocucéo, a conversacao foi cone Ib@s seguintes questdes: a) Que
significado representa para vocé ser professorjui2emaneira vocé trabalha sua
pratica? b) Que concepc¢do de curriculo vocé thaBalEm que perspectiva tedrica?
c) O que vocé entende por diversidade cultural® due vocé pensa sobre o curriculo
multicultural? e) Qual o conhecimento que vocé tarca dos marcos legais no
tocante a Diversidade Cultural? f) De que manei@Evrabalha o estudo da Histéria
da Africa e dos Africanos e a cultura negra brasife
A realizacdo da técnica do grupo focal possihilitperceber as diferentes
representacdes contidas em um mesmo questionamasto, como a compreensao de
imagens partilhadas na interacéo do cotidiano ldadeaaula. Gatti (2005) justifica o papel do
Grupo Focal nas Ciéncias Sociais como uma técniegpqssibilita ao pesquisador perceber
perspectivas diferentes de uma mesma questado, @ont@m lhe possibilita a compreenséo
de ideias partilhadas por pessoas no seu dia & dias modos pelos quais os individuos sao
influenciados pelos outros.

O trabalho com Grupo Focal permite ao pesquisapayxanar-se dos processos de
construcdo da realidade por determinados grupog&isoe compreender, nas praticas
cotidianas, acdes e reacoes a fatos ou eventopoctamentos e atitudes. Constitui-se, desta

forma, em uma técnica importante para o reconhextorgas representacdes sociais.

O percurso da analise da@orpus

O corpud”* foi constituido da seguinte maneira: a) Contelidscudsivo dos
documentos oficiais (DCNEF, PCNSs, Lei Federal n639/2003, DCNRER), b) imagens
(Técnica Projetiva) construida por professorescacego que é ser negro no Brasil, ¢) resposta
dos questionarios, d) discursos produzidos porepsafres no grupo focal acerca das relacdes

raciais.

4“0 corpus é o conjunto de documentos tidos emacpata serem submetidos aos procedimentos ansilitico
(BARDIN, 2007, p.96).
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Analisamos o0s documentos oficiais com objetivo deretacionar esse conteddo
discursivo as representacdes sociais de profesaceesa das relagdes raciais. Para a analise
dos documentos oficiais, obedecemos aos seguirdesdimentos: a) Leitura para identificar
0os elementos descritos nos documentos oficiais & depoimentos de professores, b)
categorizagdo dos argumentos apresentados nos eomsmarticulando a formacdo das
representacdes (objetivaéde ancorageffi) na perspectiva de Moscovici (1978).

A objetivacdo e a ancoragem permitem compreendecomstrucdo de uma
representacdo, seu nudcleo configurativo; o sistelmasignificados dados ao objeto; a
interpretacdo da realidade e de orientacdo de atvampentos, que possibilite a compreensao
do posicionamento dos sujeitos diante de deterrainageto.

Os processos de construcdo das representacdess docaan fundamentais como
dimensdes de analise deste estudo, que contrilawas @ compreensao das representacdes
sociais de professores acerca das relacbes raisaesnatizada nos documentos oficiais e nos
depoimentos de professores com base no grupo focal.

Nessa linha de pensamento, as consideracfes a $eitasr a seguir acerca dos
documentos sdo desdobramentos analiticos a parsir ddcumentos oficiais que serao
esclarecidos a frente. Dessa forma, emergiram gsirdes dimensdes, as quais foram
recorrentes nesses documentos oficiaigsiapnomia: Liberdade ou centralizacdo de poder?
b) Cidadania: Direito de todos ou negacao do outtyDiversidade cultural: De que beleza
se fala?d) Identidade: “eu” e o “outro” formamos um nés coled?

Informamos ao leitor que na dimens@madania: Direitos de todos ou negacéao do
outro? Utilizamos asmagens (Técnica Projetivajom objetivo de analisarmos os desenhos
livres construidos pelos sujeitos acerca do negr8nasil. A Técnica Projetiva constitui-se
uma forma de linguagem e, por isso mesmo, um &pkeitira sobre o ser humano acerca das

representacdes que fazem do mundo, de si mesmsuasi@xperiéncias de vida.

“5 A objetivagdo é um processo no qual o que é absteatorna concreto, dotado de materialidadend#wma
nova ideia no grupo que depende de imagens qusniitam o essencial do seu conteddo de forma aekitav
para o quadro de valores do grupo.

6 O processo de ancoragem é a transformacéo delesgonhecido, que nos intriga, em algo que se a@mpa
com um modelo de uma categoria ja existente, aapratlitamos ser adequada em nosso espaco sawakah

é classificar e dar nome a alguma coisa. A paotimdmento em que conseguimos classificar algo déscido
em uma categoria, somos capazes de imagina-lepdesenta-lo. Moscovici (2003) descreve que a ageon
incorpora conceitos ndo familiares aqueles comuassgo individuo possui certa familiaridade. Repnés a
integracdo do novo conceito as crencas, valoreberss pré-existentes; a incorporacdo do novo itorEaEssa

a ter sentido na rede de significados.
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A analise do Grupo focal

Para a analise do conteudo discursivo de professwweGrupo Focal acerca das
relacbes raciais, obedecemos aos seguintes praam®disn a) transcricdo da leitura dos
depoimentos discursivos produzidos pelos sujeibdsa constituicdo dos discursos dos
sujeitos, observando-se as semelhancas e disteng#ie eles, c) identificacdo das ideias
centrais dos depoimentos discursivos que constnuivaprocesso de objetivacdo, d) A
interpretacdo dos significados dos processos nsema que se ancoram o0s discursos
coletivos de professores acerca das relacbesgaciai

Na andlise do Grupo Focal e questionario emergiaamseguintes dimensdes de
andlise: a)Topologia,b) Crencga,c) Atitude,d) Ensino No estudo da primeira dimenséo:
Topologiasurgiu as seguintes subdimensdes: a) O significedser professor; b) Pratica
Docente; cJFormacéo pedagodgica: A [in] visibilidade negra oarfacdo de professores. No
que se refere a segunda dimens@oenca emergiram do discurso de professores as
subdimensdes: a) A [in]visibilidade de ser negroBrasil , b) A “visibilidadé™ de ser
branco no Brasil”. Na analise da terceira dimeng&dude com base no depoimento de
professores surgem as subdimensdes: a) Racismorasil: BA invisibilidade da cor, b)
Discriminagao racial no Brasil, Preconceito ragal escola. Na quarta dimenséo: Ensino
conforme a narrativa de professores emergiram ladimensdes: a) Historia da Africa e dos
Africanos, b) O conhecimento de professores do Hensiundamental acerca da Lei n°
10.639/2003, c) Marcos legais no tocante a divadgd

A andalise dos dados dos documentos oficiais, ingg€Récnica Projetiva),
questionario e grupo focal consideraram as cong@ies de Bardin (2007) e Franco (2005),
autores que apresentam como ponto de partida aagemns levando-se em consideracao as
condicOes contextuais de seus produtores, assersenda concepcao critica e dinamica da
linguagem. Deve-se considerar ndo apenas a semdaticngua, mas também a interpretacao
do sentido que um individuo atribui as mensagerandise de contetdo, em suas primeiras
utilizacdes, assemelha-se muito ao processo dgocatacdo e tabulacdo de respostas a
questbes abertas. Criada inicialmente como umactdate pesquisa com vistas a uma

descricdo objetiva, sistematica e quantitativa al@municacées em jornais, revistas, filmes,

4" A expressdo “visibilidade” utilizada nesta pesquiignifica mostrar o quanto o Brasil vive a idgidodo
branqueamento implantada pela elite dominante,ablasea ideia do “[...] componente branco e seugasc
civilizatério como melhor modelo de sociedade afici(SILVA, 2004, p.34). Essa ideologia estratégam
branqueamento implantada no Brasil teve no passamopresente o propdsito de fazer desaparecgmuoesto
negro (idem, 2004).
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emissoras de radio e televisdo, hoje é cada vegz empregada para analise de material
qualitativo obtido através de entrevistas de pasgBARDIN, 2007).

Assim, para analise dos processos de pensamenmtssnsniais de professores acerca
das relacdes raciais, utilizamos a analise de adotgque, segundo Bardin (2007, p. 43), “[...]
trabalha a palavra, quer dizer, a pratica da lingadizada por emissores identificaveis”.
Dessa forma, pode ser uma analise dos significaaobpra possa ser também uma analise
dos significantes, passando a produzir inferérat@sca dos dados verbais e/ou simbdlicos.
Para Franco (2005, p. 15):

O significado de um objeto pode ser absorvido, ceemdido e
generalizado a partir de suas caracteristicasidefas e pelo secorpusde
significacdo. J4 o sentido implica a atribuicdoude significado pessoal e
objetivado, que se concretiza na préatica socialeesg manifesta a partir das

representacoes sociais, cognitivas, valorativasai®nais, necessariamente
contextualizadas.

Assim, a analise de conteudo assenta-se nos possssigle uma concepcao critica e
dindmica da linguagem. Linguagem aqui entendidaocoma construcdo do real e de toda a
sociedade e como expressdo da existéncia humanamudiferentes momentos historicos,
desenvolve representacbes sociais no dinamismgadneal que se estabelece entre
linguagem, pensamento e acdo. A partir da coletmfdemacdes e da leitura do contetudo
discursivo, identificamos as ideias centrais emagiprocessos de elaboracdo do pensamento
dos sujeitos se organizam e constituem a objetiva@ihcoragem.

Como sintese de nosso estudo, retomamos a inggtigeioposta por Jodelet (2001,
p.28) acerca das representacdes sociais, que fazstaa relacdo do conhecimento cientifico
com o conhecimento empirico, e o faz com base émftrmulacdes: 1)Quem sabe e de
onde sabe?” - este estudo refere-se as “condi¢cbes de prodwacirculacdo” das
representacdes sociais, isto €, um campo de sigdds, valores, modelos, comunicacao,
contexto ideoldgico, historico e soécio-cultural. 2) qué e como se sabe?> que
corresponde aos “processos e estados” das remeSest sociais, que podem ser
evidenciados por meio de discursos, comportamedtzsimentos, praticas, entre outros, para
a posterioriinferir em seu conteudo, estrutura, analise dosgasos, formacgao e sua eventual
transformacdo. 3)Sobre o que se sabe e com que efeite?bcupa-se do “estatuto
epistemoldgico” das representacfes sociais, ise dizer: as relacbes das representacdes
(senso comum) com as ciéncias, a relacao entfgesentacao e o objeto representado. Essas
formulacdes demonstram que o saber do senso cor@ampate ser invalidado, os quais sdo

necessarios a compreensao do pensamento.
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Assim, a analise doorpusdo estudo é constituida por documentos oficiaigagens
projetivas, registro do questionario e grupo fo€ansidera Bardin (2007); Franco (2005) e
Jodelet (2001) como fundamentos tedricos metodad&gpara compreender as dimensdes em
que as representacdes sociais de professores desroglacdes raciais estao descritas.

O diagrama abaixo sintetiza o percurso da anatiggedquisa:

Diagrama 1: Percurso da anélise do Estudo

REPRESENTACAO DO

IMAGENS E SIGNIFICADOS CAMPO DE ESTUDO
ACERCA DO NEGRO E
CURRICULO Bardin (2007); Franco (2005);

Jodelet (2001); Moscovici (1978)
Moscovici (1978); Bardin(2007)
Topologia, Crenca, Atitude, Ensino.
Objetivacao e Ancorage

Fonte: Elaborado pela autora com base nos documentosisfiinagens projetivas, questionario e
Grupo Focal.

Este estudo esta estruturado sem a inclusdo de apitulo tedrico, no entanto
cuidamos para que 0s pressupostos teoricos possamegr a analise e o texto. Dessa forma,
apresentamos ao leitor a trajetdria do estudo emogcwrganizado a partir dos seguintes

capitulos:

Capitulo | — Documentos oficiais e as representacésociais de professores acerca
das relacdes raciais.

Discorremos acerca do percurso estratégico déscpslpublicas na década de 1990,
em breve incursées com objetivo de demonstrarlaéin€ia desse periodo para o surgimento
das Diretrizes Curriculares Nacionais no Brasifinal dessa década.

Analisamos os documentos oficiais: a) DiretrizesriCulares Nacionais para Ensino
Fundamental (DCNEF) que versam sobre as compe$ridiretrizes para nortear a
educacao nacional, em especidrmsino Fundamental; b) Parametros Curricularesdiacs
(PCN’s) para o terceiro e quarto ciclos do Ensinmdamental que abordam a proposta
curricular nacional.Para tanto, correlacionamos as representacesissa@aprofessores

acerca das relacdes raciais com o contetdo digoudsisses documentos. Para este estudo
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consideramos 0s processos de objetivagcdo e anoorgge compdem os significados

expressos no conteudo desses documentos.

Capitulo 1l - Ensino Fundamental e as relacdes raais: imagens e significados de
professores sobre o negro

Analisamos as imagens de professores acerca dagOesl raciais. Para tanto,
consideramosas dimensdes: topologia, crenca, atitude e o ersierca das relagdes raciais e
0 campo das representacfes sociais sobre as elagi@s e 0s processos de objetivacéo e

ancoragem que comp®e os significados desta relagéo.
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CAPITULO |

DOCUMENTOS OFICIAIS: CORRELACIONANDO AS REPRESENTAC OES
SOCIAIS DE PROFESSORES ACERCA DAS RELACOES RACIAIS

Neste capitulo ocupamo-nos de desenvolver umasanalierca doslocumentos
oficiais: a) Diretrizes Curriculares Nacionais para Enstoadamental (DCNEF), que versam
sobre as competéncias e diretrizes para nortedn@aedo nacional, em especial a Educacéo
Basica; b) Parametros Curriculares Nacionais (PCN&a o terceiro e quarto ciclos do
Ensino Fundamental, que abordam a proposta clariaacional, a serem observados pelas
instituicbes de ensino, que atuam nos niveis e ldadas da educacgéo brasileira.

Para analise dos documentos, a fim de atendejativo proposto, consideramos de
fundamental relevancia consultar as formulacbéeBaiein (2007) referente a analise de
conteudo, visando “[...] representar o conteudomedocumento sob uma forma diferente da
original, a fim de facilitar num estado anteriorsua consulta ou referenciacédo” (BARDIN,
2007, p. 45). O desdobramento deste estudo seraagio da analise de documentos escritos,
dos quais emergiram as seguintes dimensdes desawaltonomia:Cidadania, Diversidade
Cultural e identidadeque se apresentaram de forma recorrente nos rdgsrelocumentos
tratados.

Informamos ao leitor que no decorrer da analiseddasimentos oficiais recorreremos
aos depoimentos de professores coletados no momar@ntrevista focal, com o objetivo de
correlacionar as representacdes sociais de proéssaocerca das relacdes raciais no curriculo
escolar e o conteudo discursivo das DCNEF. Essgsirdentos de professores do Ensino
Fundamental e o contetdo discursivo das DCNEF iboiitam para o objeto desta pesquisa.

Abordar os documentos oficiais, sobretudo aquedggilhados na década de 1990,
requer um olhar mais alargado acerca das polipgasicas que influenciaram a educacéo

brasileira.

1.1 O percurso estratégico das politicas publicasardécada de 1990: breve incursao

O cenario da educacao brasileira, sobretudo nb dmaéculo XX e inicio do século
XXI, apresentou mudancas estruturais no que seer@feeducacao Bésica, esta concebida
como “prioridade nacional como garantia inalienadel exercicio da cidadania plena”
(PARECER/CEB 04/98). Essas mudancas ocorreram amadu da implementacdo de
politicas publicas na area da educacéo, em terngasiaacionais e pedagogicos, sob a égide
dos mecanismos internacionais (FRIGOTTO; CIAVATT2002). A consolidagdo desta
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politica evidenciou-se por meio de grandes evetaio® em nivel de assessoramento quanto
de abundante producdo documental. Dentre os evdasbacamosConferéncia Mundial sobre
“Educacéo para Todos” realizada em Jomtien, Tai#arid®9d® as publicacées da Comissao
Econbmica para América Latina e Caribe (CEPALIyansformacion productiva con
equidad® (1990) e Educacién yconocimiento: eje de la ttransformacién productisen
equidad® (1992)e Relatério Delors (idem , 2002).

O lastro das imposicfes das politicas publicasiberalis (FRIGOTTO; CIAVATTA,
2002) foi intenso ao longo da década de 1990. Arpda “[...] Conferéncia de Jomtien, o
Banco Mundial adotou as conclusdes desta Conferéaalaborou diretrizes politicas para as
décadas subsequentes a 1990” (SHIROMA et al., 20(&%7-58) para aumentar a eficacia do
ensino, melhorar o atendimento escolar e aindarendar a reforma do financiamento e da
administracdo da educacédo (FRIGOTTO; CIAVATTA, 2002

Nesta ética, a Educacdo Basica passa a ser regiiddass principios: equidade e
autonomia, o primeiro que diz respeito ao acespermanéncia com qualidade, o segundo
considerado indispensavel como complemento da adeid\esta perspectiva, a Educacao
Basica como educacao fundamental deve ser uniygesaintir a satisfacdo das necessidades
basicas de aprendizagem de todas as criancas,ae éev consideracdo a cultura, as
necessidades e as possibilidades da comunidadeL@RACAO MUNDIAL SOBRE A
EDUCACAO PARA TODOS, 1990).

Para Gomes (2008, p.70) “[...] o carater univeesabstrato [...] acaba uniformizando
e homogeneizando trajetorias, cultura, valoresv@$3o pois a universaliza¢cdo do ensino nao
apresenta alternativas para lidar com as relag@#ss na sociedade e na escola. A nosso ver,
nos planos internacionais as relacdes raciais @dazem presente, pelo contrario, assumem
um sentido etnocéntrico, a medida que instituenmasre valores da propria sociedade ou

cultura como parametro aplicavel a todos os defBX¥JRDIEU, 1998). Compreendemos

4841 .] inaugurou um grande projeto de educacdonéel mundial, para a década que se iniciava, fiisaia

pelas agéncias UNESCO, UNICEF, PNUD e Banco Mundi&onferéncia de Jomtien apresentou uma “viséo
para o decénio de 1990” e tinha como principal eaxideia da “satisfacdo das necessidades basicas de
aprendizagem” (FRIGOTTO; CIAVATTA, 2002, p.97-98).

49 4..] enfatizava a urgéncia da implementacdo dedamcas educacionais em termos de conhecimentos e
habilidades especificas, demandadas pela reesitéituprodutiva’ $HIROMA et al., 2002p.62-63).

%0 4] Vinculando educac&o, conhecimento e deskmvento nos paises da América Latina e do Caribe”
(idem et al., 2002.62-63).

L 4[..] fez um diagnostico do “contexto planetame interdependéncia e globalizacdo”. Evidenciano-se
desemprego e a exclusdo social, mesmo em paises it Relatério faz recomendacdes de conciliacao,
consenso, cooperacao, solidariedade para enfrasttgnsdes da mundializacdo, a perda das refesémda
raizes, as demandas de conhecimento cientificwltagino, principalmente das tecnologias de inforfeéc
(FRIGOTTO; CIAVATTA, 2002, p.99).
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que essas reflexdes concernentes ao carater waligess restringe as relagdes raciais a uma
visdo genérica terdo influéncias quando da impléagdio das diretrizes no Brasil.

Neste contexto de mudancas estruturais na educacdbDB n° 9.394/96 é
promulgada, pressupde-se que nos moldes das edgénternacionais, com a finalidade de
“desenvolver o educando, assegurando-lhe a formag@om indispensavel para o exercicio
da cidadania, e fornecer-lhe meios para progredirabalho e em estudos posteriores” (Lei
n® 9.394/96, art. 22). Essa Lei traz em seu bojp@Ns, prevista no Art. 9°, inciso IV, que
institui entre as incumbéncias da Uni&stabelecer, em colaboracdo com os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios, competénciasrettizes para a educacgdo infantil, o ensino
fundamental e o ensino médio, que norteardo osiauos e seus conteiddos minimos, de
modo a assegurar formacao basica comum.

Em linhas gerais, as DCNs trazem o regime de codgho nas diferentes esferas,
nocédo de “competéncias” e diretrizes, como camindwkdeador da proposta curricular, de
forma a garantir a formacao bésica do individumo&do de competéncia esta relacionada a
aptidao de fazer, e na atualidade sua utilizaci&zioma-se a organizacdo de procedimentos
de validacdo das capacidades e dos saberes emo fdac&ficiente execucdo de uma
atividade. A nocdo que vem servindo como paradigraea a definicAo de politicas
educacionais, de estratégias curriculares e dé@aest formacao profissional (MACHADO,
1998b). Assim, as DCNs, fruto das discussfes daddéde 1990, efetivam-se legalmente
como uma proposta ousada e um desafio a escolkeieas

Partimos da proposicdo de que no contexto contéinporas propostas curriculares,
gue vém sendo implementadas na escola, tendenreseapar untorpusideoldgico, uma
vez que poderdo contribuir para politicas de regaapadronizacdo e controle rigoroso da
pedagogia e dos curriculos, sustentado pelo disaaspolitica neoliber#l Tais propostas
nao vislumbram para a profundidade dos problemasdgufato permeiam o universo social,
com 0S quais a escola se depara, como: preconceitimderancias e discriminagoes
enraizadas/impostas ao longo da historia. Partolekia hipotese, adentramos com maior

profundidade na anélise das DCNSs.

2 para Apple (2006, p.12) “...] As politicas neeliais e neoconservadoras em quase todas as edéeras
sociedade — mercantilizacdo, curriculos nacion&isagnes nacionais, representam estas politicadutagio —
tém efeitos discriminatérios e raciais”. A assertidle Apple vai a direcdo do encaminhamento prewsto
legitimado na década de 1990, quando a educacéaitebramfoi marcada por grandes transformacfesgesato

no campo do curriculo.
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1.2 Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensindrundamental (DCNEF): A imagem
do negro a partir da representacéo social de profseres

As diretrizes curriculares como uma politica cudac destinadas a Educacéo Basica e
Superior propdem normas de procedimentos como lameadora das acbes pedagogicas
das escolas. Nossa analise parte das DCNEF, gasiifo a escolha deste nivel de ensino por
tratarmos neste estudo das representacdes soeigidfgssores de 52 a 82 séries do Ensino
Fundamentaf acerca das relacdes raciais no curriculo esobtEmtramos por este caminho
por entendermos que o Ensino Fundamental de 5%aéri@& configura-se em um nivel de
atendimento a alunos na faixa etaria de 12 a 18 apmximadamente. Esta fase compreende
0 processo de maturacdo, em especial de adoleséerfepara esta faixa etaria que o
professor de 52 a 82 séries, sujeito desta pesgiuiseaiona o processo ensino-aprendizagem.

Este estudo esta estruturado a partir de quatrerndioes de analise que foram
recorrentes nos textos da DCNEF:Aajtonomia: Liberdade ou centralizacdo de podbj?
Cidadania: Direito de todos ou negacéo do outm)Diversidade cultural: De que beleza se
fala? d) Identidade: “eu” e o “outro” formamos um nés coleti? Para tanto, utilizamos o
conteudo discursivo expresso nas DCNEF e alguneimeptos de professores do Ensino
Fundamental, proferidos no momento da entrevista@grupo focal.

A andlise que apresentamos neste estudo esta aaseegsolucdo n° 2/98, da Camara
de Educacédo Bésica (CEB), que apresenta as DCN& com

O conjunto de definicbes doutrindrias sobre priosip fundamentos e
procedimento na Educacédo Basica, (...) que oriemtas escolas brasileiras
dos sistemas de ensino, na organizacdo, na agdmylao desenvolvimento
e na avaliagdo de suas propostas pedagogicas (RRZ®I8, p.1).
O Parecer da CEB n° 4/98 e a Resolucao n° 2M8cqgnseguinte, propdem sete
diretrizes como mencéo para a organizagao curricDia acordo com esses documentos, as
acbes pedagogicas das escolas deverdo fundamengsnsprincipioséticos, politicos e

estéticosDe acordo com a Resolucdo n° 2/98:

Art. 3°. S&o as seguintes as Diretrizes Curricalbi@cionais para o Ensino
Fundamental:

%3 De acordo com o Art. 32, LDB 9394/96: o Ensino damental obrigatério, com duracdo de 9 (nove) anos,
gratuito na escola publica, iniciando-se aos &)s®ios de idade, tera por objetivo a formacaahak cidadao
(Redacédo dada pela Lei n° 11.274, de 2006). Adassde Ensino Fundamental terdo como meta forrexer
aluno acesso a base comum nacional e a parte ificada, o que inclui as caracteristicas regiordas
sociedade, da cultura, da economia e do cotidiareduho.

*¥ De acordo com o Estatuto da Crianca e do Adoléscént. 2° Considera-se crianca, para os efeiéssadlei,

a pessoa até doze anos de idade incompletos, esedote aquela entre doze e dezoito anos de idade.
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I — As escolas deverdo estabelecer, como norteaddee suas acoes
pedagdgicas: )

a) os Principios Eticos daAutonomia, da Responsabilidade, da
Solidariedade e do Respeito ao Bem Comum;

b) os Principios Politicos dos Direitos e Devere€idiadania, do Exercicio
da Criticidade e do Respeito & Ordem Democratica;

c) os Principios Estéticos da Sensibilidade, daat®rilade, e da
Diversidade de Manifestagfes Artisticas e Culturais (BRASR98).

A reflexdo acerca dos principios instituidos peRENEF se apresenta com
significativo leque de posicoes, teméticas e dsbadias, a autonomia da escola € dos
principios éticos que requer uma discusséo aprafimdorimeiro por ser um tema recorrente
neste documento, segundo por sua relevancia ndiasadi escolar, sobretudo na autonomia
didatica, com vistas a um curriculo emancipadost®éeita, partiremos a analise da primeira
dimensdo constituida nesta pesquisa, que diz tesgeiAutonomia: Liberdade ou
centralizacdo de poderonforme Quadr®@imensional das Diretrizes a Representacdo de

Social de Professores 1, p. 109-110).

1.2.1Autonomia: Liberdade ou centralizagcéo de poder?

As DCNs tratam como um dos principios étnicos araaria, este materializa a
gestdo democrétita prevista no art. 206, VI da CF/88 e no art. 37| ¥a LDB n° 9.394/96
gue determina uma ruptura na gestdo da escolajs@a eentralizadora, hierarquica, na
divisdo do trabalho e na fragmentacao da propastagbgica da escola. Nesta otica, a escola
passa a gerenciar suas acdes a partir da constteg@wéncia coletiva, interpessoal, com a
finalidade de organizar o trabalho pedagdgico.

As mudangas no campo do curriculo propdem uma naiptom as relacdes
verticalizadas no interior das salas de aula; argiesse novo paradigma as relacées devem
ser pensadas em um continuo ciclo, ndo somenteodeergéncia, mas também de
heterogeneidade. Contudo, é no chdo escola queaseriatiza o ideal proposto pelas
DCNEF, é no seio do corpo docente que o curricubnle@a percorrer caminhos
emancipatorios ou estagnador.

O diadlogo com professores, no momento da entrefestal em que discutiamos a
concepcao de curriculo, evidenciou que para ess#gespores o curriculo ainda é muito

tradicional, ancorado na desigualdade social eundcalo eurocéntrico. Demonstra também

% A gestao escolar por meio das acdes pedagdgicesgaaas marcas indeléveis das politicas neoliberais
implementadas, sobretudo na década de 1990, pawadecurso da educacdo para a equidade socmaloco
lematransformacéo produtiva com equidadeincipio consolidado na Conferéncia Mundial Sobdricacéo
para Todos, realizada em Jomtien, em 1990, pgpaises mais pobres e populosos do mundo (CEPAR2)199
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0 desejo de professores pela mudanca de paradigmeutar, cujos significados se
expressam na concepcdo multiculitfraDemonstra também o desejo de professores pela
mudanca de paradigma curricular, cujo significagsgxpressam na concepc¢ao multicultural

e na realidade do aluno. Vejamos a concepcao dieworpara o professor de Historia A:

[...] minha percepcdo de curriculo e perspectivariea que deve ser
trabalhada € o multiculturalismo, ou seja, é tentperceber essa
multiplicidade cultural que existe no mundo. Entfor que os curriculos
sdo tradicionais? (Professor de Historia A. Entestai Grupo Focal, 2008).

O professor de Historia A, neste dialogo, transerélas, sentimentos e atitudes
acerca da concepcdo de curriculo, que perpassamnvpetade e desafios de superar os
entraves no trabalho docente em favor de uma p@pmsricular inclusiva. O depoente
apresentou uma composicao de argumentos relaci®cadoa representacéo social de si e do
outro, neste caso a escola, acerca dos diferagtecados do territorio chamado curriculo.

No inicio do dialogo, no primeiro argumento ha uamtitude do professor de Histéria
A em revelar o carater neutralizador de praticandgeneizadoras e excludentes na escola.
Essa concepgéo confirmou-se para o professor almedie reconhece que o curriculo que a
escola utiliza ainda € muito tradicional, marcagtapauséncia de multiplicidade cultural,

reproducéo das desigualdades sociais e consequerieenm curriculo eurocéntrico.

Bem, eu penso que essa questdo do curriculo, ajndaesteja em voga, e
gue estd sendo usado, ainda é muito tradicional] [O Curriculo
tradicional foca e justifica a desigualdade socigle € um curriculo
eurocéntrico, muito eurocéntrico (Professor de étist A. Entrevista Grupo
Focal, 2008).

O curriculo tradicional, neste sentido focaliza umgio homogeneizadora, linear,
eurocéntrica de desvalorizacdo da cultura pludatue compde a sociedade brasileira,
valores ignorados, sobretudo na década de 19203@, fuando o curriculo tradicional
acendia seus holofotes na educacao brasileiraelesjanos perpassava a representacdo de
um aluno fabril, voltado para atender as necessglaad sociedade industrial. O curriculo
nesses moldes privilegiou a cultura branca, maszwicrista, isto é, a cultura européia que
invisibilizou outras etnias, como a indigena e ricaha, considerados pela elite dominante

como seres aculturados.

% A concepcado multicultural para os professores asirt® Fundamental participantes desta pesquisaaneo
multiplicidade de culturas e na abordagem acerdard@acéo cultural do Brasil.
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Para Giroux (1997, p.46-47):

O curriculo tradicional representa um forte commtmento com uma
visdo de racionalidade que é a-histérica, orientpd® consenso e
politicamente conservadora. Ela favorece uma vis&siva dos estudantes e
parece incapaz de examinar as pressuposicdes gimddue a prendem a
um modo operacional estreito de raciocinio. [.I¢mM disso, ela termina
substituindo a investigacéo cientifica critica pona forma limitada de
metodologia cientifica baseada na previsdo e dentro

O curriculo tradicional focaliza a pretensao deetiadade, isto €, um conhecimento
que esteja fora do contato com o mundo desordedadocrencas e valores, da historia,
aponta para o engessamento das identidades, diadayiexclusdo social e ndo vislumbra para
a multiplicidade de culturas como nos indica CamerMoreira (2001). Esses autores
concebem a multiplicidade de culturas como coristéds de identidades plurais, processuais
e de enfrentamento as praticas silenciosas dentatatas identidades culturais. Assim, as
praticas plurais tornam-se desafio para a escas, implica enfrentar as diferencas, a
discriminacédo, o preconceito que reproduzem deklgdas no universo escolar.

Para Coellho (2009, p.113), Bourdieu e Passer@am Via escola como campo de
reproducdo da cultura dominante, como instrumept@akicdo do arbitrio cultural de um
grupo e/ou classe social para os demais”. Issorengse para Bourdieu e Passeron a escola
contribui para a reproducéo da estrutura socialjo dohabitus Este “[...] busca revelar a
forca da estrutura social presente nas acoes thdig e a tendéncia de reproduzir-se por
meio delas” (idem, 2009, p.55).

A assertiva de Coelho (2009) mostra, de acordo Boordieu e Passeron, que o
habitus ndo pode ser interpretado apenas como sinbnimonte memoria imutavel;, €
também um sistema de disposicdo construido comtiense, aberto e constantemente sujeito
as novas experiéncias. Neste sentido, Munanga (2005) nos adverte que: “ndo podemos
esquecer que somos produtos de uma educacédo duEérgue podemos, em funcdo desta,
reproduzir consciente ou inconscientemente 0s poaiims que permeiam nossa sociedade”.

Como sujeitos historicos, pertencentes a uma nagdtrracial e pluriétnica, ndo
podemos viver alagados numa visdo monoculturalcéatdca de nosso passado, concepgao
positivista que primou por uma historia de saghseréis, geralmente tidos como brancos que
tentam invisibilizar e escamotear a participac&btdhico-social do segmento negro.

Reportamo-nos ao inicio da “[...] histéria da haidade” que “[...] comeca
precisamente com o0s primeiros seres humanos ajscaeres dotados de consciéncia, de
sensibilidade, e ndo somente de inteligéncia” (WEBBURN, 2005, p.137). A abordagem
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histérica do continente africano foi referendaden causéncia de parametros diacrénicos”
(idem, p.142), que desagua no “[...] reducionisimpificador préprio a tradicdo linear-
factual que ainda aprisiona a histéria africandérfn, p.142). A tradicdo eurocéntrica trouxe
ao continente africano um legado raciolédgico, cugfexos se fazem presentes no mundo
contemporaneo, que deturpam esta realidade hastd®essupomos que a superacdo desses
obstaculos poderd ser reconstruida a partir do angiimento de pesquisadores e
professores que atuam nas diversas instituicoeasiro.

O professor como agente que lida diretamente camridculo escolar, processo de
ensino-aprendizagem, sobretudo com alunos adolesceprecisa desconstruir a suposta
preponderancia da cultura dita “superior e civd&ade matriz europeia, mito enraizado na
historia dos brasileiros, primado por uma visao ocoftural eurocéntrica, de desvalorizacéo
das raizes africanas, de invisibilidade negra, aésmo, que reproduzem as mais cruéis
performances de desigualdades entre seres humanos.

Para Coelho (2009, p.224) “[...] Professor é, codimw a etimologia da palavra,
profissdo e, por conseguinte, a questao racialocmuias as demais, deve ser tratada com
aporte tedrico e metodologia, sem preconceitositaRto, é basilar que o professor atente
para a necessidade de producéo tedrica, istolidrdfias especificas, ndo somente aspectos
gue envolvem 0s processos sociais, politicos, enmod, mas, principalmente culturais e
raciais, para consolidacédo de sua pratica e sudasaprendizagem do aluno.

No segundo argumento do didlogo com o professoHid#oria A, a narrativa
evidencia que o curriculo instituido pela LDB f3®1/96, que toma corpo nas DCNEF, néo é
suficiente para satisfacdo de seus desejos de gaidpois anseia por uma perspectiva de
curriculo embasada no multiculturalismo, na tewsatie perceber a multiplicidade cultural

que existe no mundo.

[...] minha perspectiva tedrica € multiculturalista falar que a formagéo
cultural brasileira, ndo perpassa sO0 por uma for@a¢da cultura
portuguesa, mas perpassa pela branca, negra, indigeasiatica do inicio
do século XX, entdo é uma perspectiva multicult(Pabfessor de Histoéria
A. Entrevista Grupo Focal, 2008).

Nesta perspectiva multicultural, apresentada pelofepsor de Histéria A, nao
podemos pensar o curriculo como homogeneizadoultieas, como pratica de exclusdo do
contexto escolar, mas, sobretudo, pensar o cwricuno possibilidades de transformacao
social, que vislumbre para uma perspectiva plaelinsercao igualitaria do agente social no

espaco escolar. Para tanto, precisamos intervirac@s praticas curriculares que servem a
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ideologia, a reproducdo cultural e econémica (APPRHO6), que enfatizam o poder
diferencial que a educacdo desempenha em suarlagito, cuja padronizagdo esta na ordem
do dia em escolas de todo o pais, consideradagoréo alternativas, mas como a unica
opcao.

Segundo Canen e Canen (2005), dar visibilidadeaadatar plural, multicultural das
sociedades, e promover lutas e combates a racesmigsriminagcdes contra aquele percebido
como "outro”, em politicas e praticas, é objetardticulturalismo, que se preocupa com o
pensamento tedrico e politico, voltado ao recomhewto identitario e a justica social. As
varias acepcdes do termo, no entanto, tém levadoitecas e questionamentos ao
multiculturalismo, desconhecendo seu sentido métis@ que supera uma visao "folclérica”
e pouco problematica da diversidade cultural, ptesem visbes multiculturalistas mais
liberais, para questionar processos racistas,imis@atorios e etnocéntricos que constroem as
diferencas e marginalizam “o outro”.

E justamente a partir do empoderamento desse oitutialismo critico, também
denominado de perspectiva intercultural critica NEA, 1999; 2000; 2001; CANEN &
MOREIRA, 2001), ou ainda, mais recentemente, detioalturalismo pos-colonial e
revolucionario (McLAREN, 2001), que vislumbramosniahos possiveis para a educacao e
o campo do curriculo. Dessa forma, pretendem engajeem praticas discursivas que
contribuam para a formacdo de identidades abert@duralidade e questionadoras de
mecanismos opressivos, marginalizadores de gruposuecdo de determinantes de raca,
género, etnia, cultura, religido e outros marcasl@entitarios plurais. Para Gongalves e Silva
(2003, p.117):

No fundo, o multiculturalismo, ndo importa onde reanifeste, coloca o
reconhecimento da diferencga, o direito a diferengeyo o dilema moderno
das sociedades multiculturais. Assim agindo, pdecgemstdo o tipo de
tratamento que as identidades tiveram, e vém tends, democracias
tradicionais.

Assim, o multiculturalismo representa um importangtrumento de luta politica, uma
perspectiva que busca desafiar a construcdo dagemifas e dos preconceitos, 0
congelamento das identidades em busca do pluralnegsas salas de aula, sobretudo no
curriculo escolar. O curriculo numa visdo multictdt se constréi nos embates entre
intencdes e realidades, impregnados por um hodzqué recusa as identidades fixas e o
preconceito contra aqueles percebidos como “difesgén Dessa forma, busca caminhos

possiveis que possam articular a educacdo a urat@rdg sociedade plural, democratica,
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rumo a educacao antirracista. Assim, o multiculismao € uma proposta que desafia a escola
e seus agentes, que aponta caminhos para umagrétiagogica, que incorpore a pluralidade
cultural em conteudos e praticas, que vise 0 efaneento da discriminacédo e do racismo na
escola.

O trabalho pedagdgico, nesta Otica, busca formasval@erizar e incorporar as
identidades plurais. Contudo, na visdo do profesderHistéria A, séo inegaveis as
dificuldades para trabalhar em uma perspectivaaplgue busque subverter a l6gica dos
discursos culturais hegemonicos, em funcéo da eiagséa suporte didatico-pedagogico para
a realizacdo desse trabalho na escola. E o giagetmans no terceiro argumento de nosso
didlogo com o professor de Histoéria A.

“[...]JA gente tem que matar um le&o todo dia pra gncer...”

O posicionamento do professor de Histdéria A n@eieo argumento expressa o
sentimento do desejo de realizar um trabalho pejlegd@ue contemple o multiplo na escola.
Mas, a frase proferida por ele, que destacamoa sabsecdo, no momento do dialogo focal,
evidencia que nao € facil desenvolver um trabakaagdgico numa perspectiva plural com
tantos empecilhos, de cunho didatico, infra-estajtalém de uma carga horéaria incompativel
com as reais condi¢Oes fisicas e psicoldgicas diegsor. Outro entrave € a dificuldade na
elaboracdo do planejamento, em consequéncia dasiédefas apresentadas. ISso se

evidencia na medida em que expde:

[...] Agora a gente tem que matar um ledo todo mha vencer, porque sédo
muitas barreiras ainda pra gente trabalhar destenfa: € o livro didatico, é
a falta de estrutura, falta de material que a eacofio te oferece. Além da
carga horaria altissima do professor, entdo pra tgese planejar desta
forma realmente é uma dificuldade muito grande {€ssor de Historia A.
Entrevista Grupo Focal, 2008).

Nesta Otica, parece que a valorizacdo do profiabioda educacdo esta
desregulamentada em relacdo as condi¢cdes de wakalhDB n° 9.394/96, Art. 67, VI,

assegura que:

Art. 67. Os sistemas de ensino promoverdo a valpdio dos profissionais
da educagéo, assegurando-lhes, inclusive nos tedo®sestatutos e dos
planos de carreira do magistério publico:

V - periodo reservado a estudos, planejamentol@g&a, incluido na carga
de trabalho;

VI — condicdes adequadas de trabalho.
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O depoimento do professor de Historia A parece pprpassa pela valorizagdo do
profissional da educacao, apesar de prescritadDiarn® 9.394/96 condi¢cdes apropriadas de
trabalho; percebemos nessa fala o descompassooatiseurso legal do Estado e a realidade
pedagogica de professores.

Como se vé, sdo muitas as dificuldades enfrentpdasprofessores do Ensino
Fundamental para a realizacdo de um trabalho pgtag@om vistas a um curriculo
multicultural. Mas, apesar dessas barreiras, ndabiliza a realizacdo de um trabalho plural
na sala de aula. Supomos que o professor, naae@izia acdo pedagogica possua relativa
autonomia para gerir suas atividades com vistasma abordagem multicultural, que
contemple uma efetiva representacdo de identidadésrais plurais no cerne do processo
pedagogico.

A autonomia da escola, contudo, tem seus percajgas, traz em seu bojo 0s
“processos de padronizacdo de procedimentos adrative e pedagdgico como meios de
garantir o rebaixamento dos custos da expansaotetwlimento e redefinir gastos sem,
contudo, abrir méo do controle central das poBti¢®@LIVEIRA, 1996, p.5).

Para Gomes (1999, p.1):

A ideia de padronizacdo d4 margem ao entendimeagodidlerencas como
desvio, patologia, anormalidade, deficiéncia, dejam, desigualdade. O
trato desigual das diferencas produz préticas erdates, arrogantes e
autoritarias.

Presumimos que a escola muitas vezes ndo percelmeatarializacdo desta
padronizacdo, que vai ao encontro do dominio d&aslidades Unicas do pensamento
contemporaneo, movida pela homogeneidade com &ist& projeto universalista, opositor
do continuo e do diverso. Dessa forma, parece-nesg programas curriculares apresentam
um carater centralizador, homogeneizador e unilistd@ue adentra na escola a despeito de
melhor organizacédo do trabalho pedagodgico, aléeomd&acédo de materiais e livros didaticos
destinados aos professores do Ensino Fundameta.Nforeira e Candau (2003, p.161 —

grifo do autor):

Inegavelmentea escola sempre teve dificuldades em lidar cghuralidade

e a diferencaracial. Tende a silencid-la e neutraliza-la. Sente-ses mai
confortavel com a homogeneizacdo e a padronizad@® processos
escolares

A padronizagdo, por exemplo, nos livros didatiGmmesenta uma trama ideologica
que reproduz a discriminacao e a diferenca ra8ibla (2004, p.37) afirma que “as ideologias

de inferiorizacdo e do branqueamento sdo dominambedivro didatico”, nessa analise
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acrescenta que “[...] o branco é personagem prewntd [...] representou no livro didatico a
humanidade [..] o negro aparece sob as formas sdeaw®, servigal, caricaturado,
desumanizado, como minoria”.

A ideologia do branqueamento, baseado na “supaade branca” (SKIDMORE,
1976), construida no século XIX, continua com pmgaemarcante nos curriculos e livros
didaticos e na sociedade brasileira. Apesar deaseansegunda maior nacao negra do mundo
(HENRIQUES, 2001), “[...] o livro didatico expandanvisibilidade do povo negro, uma vez
que este é quase ausente nele” (SILVA, 2004, pE8h que parece esperar a classe
dominante, ao promover de todas as formas os ga®representacdo da cultura europeia,
por meio de suas instituicdes; e a midia alocangpomente branco como melhor padrdo a ser
seguido pela sociedade brasileira. Para Bourdi@82(1a cultura dominante impde os seus
valores na pratica social, 0 que perpassa pel@psoade naturalizacéo.

O curriculo da escola podera servir a ideologiaidante a servigo da reproducéo ou
podera ser “[...] uma instancia auto-organizada @aproducdo de regras e de tomada de
decisbes, expressao possivel de atualizacdo deegshs e de uso de margens de autonomia
dos atores” (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2003, p.2p9sso permite refletir que as
DCNEF instituidas ndo devem ser ignoradas pelal®&sscseus agentes, mas, sobretudo
desnudar o seu contetdo ideoldgico. Nesta perspeetiescola como uma instituicdo social
nao pode prescindir de instrumentos normativosegabpos das instancias superiores, posto
que, enquanto participes da escola ndo possuintosoania em sua totalidade, mas uma
relativa autonomia.

Assim, comungamos com a assertiva de Libaneo, @iweToschi (2003, p.299) ao
afirmarem que: “A autonomia da escola em face dagmy instancias sociais sera sempre
relativa, € preciso saber compatibilizar as desisde sistema e as decisbes tomadas no
ambito das escolas, sem desconhecer as tensdes wena e outra”. Neste sentido,
pressupomos que a escola tem autodeterminacio gar@nciamento de suas acdes tanto de
cunho administrativo e financeiro como pedagégicom o propdsito de construir sua
identidade, sua historia, sua acdo educativa coimboso de liberdade, autonomia e
emancipacao. Todavia, essas acoes pedagogicas deveompativeis com as determinacdes
prescritas nas DCNEF.

Dessas inferéncias podemos perceber que a autondniaprescindivel para a
realizacdo do trabalho coletivo da escola, poiséémata, mas algo que se vai construindo na
inter-relacdo do “eu” e do “outro”, assim € poska/escola construir sua prépria identidade,

que perpassa pela processualidade e historici@ade. inter-relacéo entre os agentes sociais
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que participam do espaco escolar sinaliza acOestivas, vivéncias e aprendizagens de
cidadania.

1.2.2Cidadania: direito de todos ou negacao do outro?

A cidadania constitui a nossa segunda dimensdo nddise. Este estudo esta
organizado sob o0s aspectos que consideramos ridevgmara a compreensdo das
representacdes sociais de professores acerca ldgéere raciais no curriculo escolar do
Ensino Fundamental. Primeiramente, é apresentagoteddo discursivo acerca das DCNEF
referente a cidadania, bem como os aspectos legsisritos na CF/88 e a LDB n° 9.394/96.

No segundo momento apresentaremos um breve rdustéeico acerca das relacdes
raciais e cidadania, em seguida abordaremos alggpsimentos de professores do Ensino
Fundamental de 52 a 82 séries, ocorridos na estizefcical com objetivo de correlacionar as
representacdes sociais de professores acerca ldaéere raciais no curriculo escolar e o
contetdo discursivo das DCNEF. Este estudo emlsmsa-conceito de cidadania proposto
por Pinsky; Pinsky (2003) como ja anunciado naepartrodutéria deste trabalho. Nesta
dimensado de anélise além de Pinsky; Pinsky (20@8hrremos as contribuicdes de Coelho
(2009), Siss (2003), entre outros.

Dadas as consideragfes gerais acerca dos desdolvardesta dimensao de analise
prosseguiremos com o conteudo discursivo acercaD@AEF referente a cidadania. As
DCNEF apontam como um dos principios étnicos: ‘iieee Deveres da Cidadania, do
exercicio e da diversidade de manifestacdes adsse culturais” (BRASIL, 1998, p.1). De
acordo com a CF/88 a cidadania diz respeito amhemmento de justica e iguais direitos e
deveres sociais, civis, culturais, econdmicos eadanais a todo cidadao brasileiro. O Art.
5° preconiza: Todos séo iguais perante a Lei, sstimghio de qualquer natureza, garantindo-
se aos brasileiros e aos estrangeiros resident@aisoa inviolabilidade do direito a vida, a
liberdade, a igualdade, & seguranca e a propried@mteconseguinte a LDB n° 9.394/96
apregoa que:

Art. 1° A educagédo abrange os processos formatjuesse desenvolvem na
vida familiar, na convivéncia humana, no trabaltes instituicbes de ensino
e pesquisa, nos movimentos sociais e organizagbesaledade civil e nas
manifestacdes culturais.

Os preceitos abordados nas DCNEF estdo de acordoocprescrito na legislagao
brasileira concernente a cidadania. O conteudadis® das DCNEF evoca a igualdade para

todos, com a pretensdo de estabelecer uma narrdgévaconjunto, como forma de



56

representacdo social democrética e plural. Nesté&se pressupomos que a igualdade aponta
para um complexo terreno em que se inserem odisayos das praticas de solidariedade e a
construcdo de uma cultura na qual prevaleca o iexema diversidade. Talvez ndo seja tao
simples como parece, dada as desigualdades sekisientes desde o inicio da histéria do
Brasil e que se prolongam até os nossos dias.

No Brasil, no decurso da histdria, a emergénciadii@sitos, no que diz respeito aos
negros, ocorreu de forma desumana. Os africanau® descendentes deportados para a
América, extraidos de suas raizes, de sua cultgaseu povo, numa incomensuravel
humilhagéo, foram escravizados, logo ndo possu@amenos o estatuto de seres humanos e
nao havia nenhuma manifestacao de lutas por cidad@ara Munanga (2004, p. 114 — grifo
da autora) “[...] ndo encontramos sinais de tol@egoidadania, direitos sociaisum regime
que, durante quase meio século, manteve separadberdo ao timulo os brancos e nao
brancos”. Neste cenario desigual, a forca concerdeo nas maos dos senhores rurais,
proprietarios de terras, dos homens e das mulhe@gsentando um imenso poderio feudal
(SKIDMORE, 1976).

Somente no periodo pos-abolicdo que “[...] é ciodeo estatuto juridico de seres
humanos” (SISS, 2003, p.67 — grifo da autora), ninvestida ideoldgica do Estado, “[.0$
negros de escravos passanclientes [...] e ndo em cidadéos pleram)scientes de seus
direitos e deveres para o exercicio da cidadaniesse periodo, surge no cenario brasileiro
a imigracao europeia (SKIDMORE, 1976) proporciormadentrada em massa de europeus
brancos no Brasil, considerados “trabalhadoresdiyrinstruidos e preparados para o trabalho
na sociedade capitalista, com uma ampla experiémzi&rabalho industrial (SISS, 2003,
p.31). O processo imigratorio é pensado como fodmauperar a inferioridade racial dos
brasileiros. Esse discurso ideoldgico era susterpath imagem da inabilidade do negro, que
foi difundida pelas escolas de teorias ractétgsie julgavam ser uma espécie degenerada,
portadora de vicios e incapacidades (SCHWARCZ, 19980 havia verdadeiramente um
plano social para os negros livres, muito menotojeto de cidadania que contemplasse a

garantia dos direitos e a valorizacéo dos difesesigeitos que ali conviviam.

" Escola etnoldgico-biolégica, formulada inicialmemntelos Estados Unidos, estendeu-se a Inglateda e
Europa. Foi através da Europa que a teoria chegoBrasil, oferecendo uma antiga versdo da hipétese
poligenista, afirmando que as diferencas raciadicavam diferentes origens. A segunda escola foi a
“Historica”, surgiu nos Estados Unidos, estendea-bgglaterra e demonstrou-se igualmente influant8rasil.
Acreditavam que o fator raca era o determinantisi@ria humana, por isso as diversas racas poolese
diferenciadas uma das outras, sendo a raca brapeasia a todas. A terceira e Ultima escola de a@esto
racista foi o “Darwinismo social”. Firmou suas kmdeodricas nas ideias de Darwin, cuja tese defeadia
existéncia de um mundo vivo e mutavel. Essa estniaiderava que os seres humanos séo dotadosersagiv
aptid@es inatas, algumas superiores, outras ingriGKIDMORE, 1976).
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Skidmore (1976) sustenta que a macica imigracatvatb@lhadores europeus para o
Brasil serviu como substrato material para a tesbrdnqueamentdracial (GUIMARAES,
1999; 2002; BENTO; CARONE, 2002; SISS, 2003), nanfzdo da sociedade brasileira.
Dessa forma, desenvolve-se a ideia da miscigenagégindo um tipo racial branco. Assim,
“[...] a imigrac&o ajudaria a acelerar o processdlanqueamento” no Brasil” (idem, 1976,
p. 40). O cenério do Brasil haqueles anos mostetrato de uma sociedade incompleta na
construcdo da cidadania, pautada na negacao aoeon# invisibilidade da populacdo negra.

O Brasil era interpretado na década de 1930 deafdromogénea, tanto no aspecto
cultural quanto racial, um pais de convivéncia fiEc{GUIMARAES, 2002; HANCHARD,
2001; SISS, 2003), uma sociedade mais tolerangsaaple suas diferencas, adotou a politica
do branqueamento, estimulando o processo da indigraguropeia e tolerancia a
miscigenacdo. Muito diferente da realidade dos Eqi#& empreendeu por uma matriz de
segregacao racial (TELLES, 2003; COELHO, 2009)eEsmstructo ideoldgico presente no
Brasil trouxe sérias consequéncias sociais a pefolaegra, gerando a desigualdade racial.
Assim, 0s negros na “condicéo de cidadao livrefmediscriminados e excluidos dos direitos
sociais, politicos, econdémicos e culturais. Ferear(d978, p.248) observa que, apesar do fim
do sistema escravista, a ordem racial permanedtactan estabelecendo-se “uma espécie de
composicdo entre o passado e o0 presente, entreiedade de castas e a sociedade de
classes”. O antigo regime persistiria na mentatda comportamento, na organizacdo das
relacdes sociais e nas desigualdades entre bramzgos.

A luta por cidadania da sociedade em geral, sodwetlos negros, comeca com a
mobilizacdo do movimento negro, destacando-se trd dkegro Experimental — TEN, Frente
Negra Brasileira — FNB, entre outros, com objetde integrar o negro a vida nacional,
especialmente o reconhecimento da diversidadegitesp diferenca e ressignificagcdo do
papel da educacédo. A integracdo social do negreoo@dade brasileira foi alvo de muitas
controvérsias. Fernandes (1978) postulava quergstiracao se deu de forma precarizada no
periodo pds-abolicdo o que gerou um estado de answmaial. A auséncia de um projeto de
integracéo do negro a sociedade de classes s@ndiciegacdo do direito pleno da cidadania,
da diversidade e das praticas culturais.

Hasenbalg (2005) preocupa-se em analisar os meuasigeradores de desigualdade
racial, aponta para a exploracao de classes esasjar racial proferidas como mecanismos de

exploracdo da populacédo negra, alijada de bengimiate simbdlicos. Afirma ainda que os

%8 A tese do branqueamento baseava-se na presuncipetdoridade branca, as vezes pelo uso do eufemis
racas “mais adiantadas” e pelo fato de ficar emtal@equestéo de ser a inferioridade inata (SKIDNEQEO76).
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negros, historicamente, foram explorados econonmeotene que essa exploragédo se deu
praticamente por meio de classes ou fracdes dseslatominantes brancas. Reforca que a
abertura da estrutura social em direcdo a mob#idmda diretamente ligada a cor da pele, e,
nesse ambito, a raca constitui um critério selativacesso a educacao e ao trabalho. Neste
sentido, houve uma subordinagdo “aquiescente” degros, gracgas, principalmente, a
cooptacdo de parte da populagédo de cor em razdwobdidade ascendente e das “armas
ideoldgicas”, como o branqueamento, ja ressaltateriarmente, bem como o mito da
democracia racial.

Outro marco historico que ressaltamos de “cidadamiampleta” (MARSHALL,
1965) foi o regime politico autoritario pos-1964ueqtambém deixou sua marca de
desigualdade: os brasileiros tiveram os direitamdnos, civis, sociais e politico suspensos.
Para Siss (2003, p.72) “[...] No final dos ano®mtia, embora 0s negros tenham aumentado
seu capital educacional, continuavam retidos enegcaitas inferiores da hierarquia de
ocupacao e de renda, sendo-lhes vedadas oportasidiadrealizacdo social e econémica”.
Dessa forma, € visivel a negacdo do outro, a dhgtacdo racial sustentado por barreiras
racialmente seletivas que impedem a implementaga&idddania dos negros.

Assim, neste breve recorte historico, a cidadaoiacéncebida como um discurso
hegemonico, que ndo considera a diferenca sociatial existente na sociedade brasileira.
Neste sentido, a cidadania é tratada como engodo rgio da conta de dirimir as
desigualdades com base na raca ou cor e nem palemtar processos igualitarios de direitos.
Pelo contrario, ao implementar as desigualdadegsulgiona e gera a faléncia do exercicio
pleno da cidadania. Assim, a cidadania imprimiuesentacdes sociais de negacao ao outro
igual, postura ativa e permissiva de desumanidguie,ndo se resumiu em uma histéria do
passado, um conto, mas uma realidade vivida pclesjgue lutavam (continuam lutando)
pelo direito a liberdade.

Apés realizarmos essas breves consideracfes adercédadania, prosseguiremos
com a andlise da representacdo social de profesaoeeca do negro no Brasil, evidenciada

por meio da técnica projetiva e posteriores relatesca desses significados.

1.2.2.1 Imagens projetivas de professores acerca degro no Brasil

As projecBes de desenhos livres foram especificemdistribuidas na dimenséo de
analise referente a cidadania. Para tanto, utitigapara a andlise dessa segunda dimenséao
dois critérios: o primeiro foi a concepcdo de negeovisdo de professores, seguindo da

pergunta aberta: O que € ser negro no Brasil pac@? Os professores expressaram 0
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significado por meio da projecdo de desenhos liPesegundo critério pautou-se nos relatos
livres de professores acerca do significado denegro na sociedade brasileira. O resultado

ficou assim representado:

Projecéo 1

Ser negro, para mim, é ter uma cor de pele diferefa cor da pele do
branco e do pardo, é ter caracteristicas fisicafer@intes(ndo piores nem
melhores, ndo inferiores nem superiores), como lcaberespos e nariz
geralmente maior, mais "arredondado”; mas em termesvalor humano
ndo se distinguem em nada de quem quer que sepdefBora de Lingua
Portuguesa B. Projecéo 1. Grupo Focal, set/2008).

A imagem projetiva mostra a concepcdo de negro aueedade brasileira, neste
depoimento a professora de Lingua Portuguesa Besemta o negro por sua cor. Nessa
concepcdo o0 negro torna-se diferente do branco padio pela cor de sua pele, além de
outros tracos fenotipicos como: tipo de cabelorarz, mas, acrescenta que em termos de
valor humano néo hé diferenca. A €aro Brasil ainda é fator de diferenciacéo e sigatfio
nas relagdes sociais (TEIXEIRA, 1987; NOGUEIRA, 8p%ela cor da pele o sujeito pode
ser [in] visibilizado nos diversos setores da saike brasileira, inclusive na escola.

Guimaraes (2008) ao tratar da concepcao de cae gartonhecimento desenvolvido
pelas ciéncias sociais contemporaneas, sobretudteeranstrar que as cores das pessoas sao
condicionadas pelas relagcdes sociais de que [panticique € nessa mesma concepgcao que

jazem as categorias do preconceito.

%9 O sentido de cor empregado neste estudo trazrasbeicdes de Guimardes (2008) e Coelho (2009 pa
quem a noc¢ao de cor sdo construcfes sociais eatdi@is, que invisibiliza o negro na sociedadeilaiess.
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Para Coelho (2009, p.162) a cor no Brasil é umstitiicdo ausente”, um continuo de
cor, que apresenta uma profusdo de denominac@e#\gsibiliza aquele sujeito que é negro.
A cor no Brasil tem sua definicdo expressa pelontiizivo de sangue branco, que
“aproxima” aquele que é negro da cor branca. Difierda concepcao de cor norte-americana,
one drop rule que apresenta uma concepc¢ao birracial, pautadalemidade negra e
identidade branca, ndo ha meio termo.

Definir o negro pela cor da pele aponta para agdels sociais e raciais vivida no
Brasil, pautadas no racismo e na discriminacdoakacelacbes baseadas em praticas
preconceituosas que tentam desqualificar o outualigAlém de salientar esteredétipos
depreciativos, por meio de palavras, gestos, astagie, veladas ou explicitamente violentas,
expressam sentimentos de superioridade em relagategro, proprio de uma sociedade
hierarquica e desigual, como nos aponta DaMatt@0)1onstruir uma nova mentalidade
acerca da cor no Brasil perpassa pela identidaae,rpconhecer a prépria cor implica no
reconhecimento, valorizacéo, respeito da cor dmout

Vejamos a concepcéao de ser negro no Brasil parafegsor de Historia A.

T

Projecéo 2

A projecdo apresentada pelo professor de Histéripa#te da metafora do ouro e da
mina, como simbolo de riqueza cultural, cultura,rimas presa aos grilhdes de uma sociedade
hierarquizada e preconceituosa em todos os seosesesociais, longe de alcancar um

patamar de igualdade. Assim expressa o profesddistigria A:
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Bem, o meu desenho eu procurei fazer uma linha, metafora, e também
uma questao mais critica. [...] essa metafora dooaide uma mina, como
aguela riqueza cultural, uma cultura muito rica, $mgue ela esta presa, esta
fechada para sociedade que ndo aceita como degeg#ar uma sociedade
igualitaria, entdo o preconceito ele é muito foai@da, tanto na sociedade
como na sala de aula (Professor de Historia A. Bgép 2. Grupo Focal,
Set/2008).

O depoimento do professor de Historia A, demorgtig a cultura, como simbolo de
pertenca social, parece ndo se inserir num contixtama sociedade que idealiza uma viséo
cultural universalista, etnocéntrica, em que sabed¢ce uma cultura comum para o conjunto
da sociedade. Pensar dessa forma supde-se construiundo acritico e acultural que aceite
0s parametros culturais estabelecidos pela “editespnte” da sociedade contemporanea, cujos
reflexos séo patentes inclusive na escola.

Neste lugar, chamado escola vivemos alguns anassias vidas, ou boa parte deles
partilhando da relagc&o professor/aluno/aluno/ator intento de adquirir uma aprendizagem
significativa. Aprendemos, mas também lutamos afareviver as exclusbes, racismo e
preconceito que permeiam as relacées no seio déaedccultura neste lugar, muitas vezes
sdo sombras que assombram nossas construcdesariEstipois a ancestralidade em que
nascemos e partilhamos nossas histérias, nosso dedala ndo é respeitado por aqueles
gue “pensam” essa sociedade e a fazem parametici/es a todos os demais.

O professor de Historia A ao postular acerca daneemegro no Brasil, acrescenta a
cultura negra como uma riqueza cultural, pelasrimng¢des do povo negro a formacao social

do Brasil. Assim o professor apresenta a concegje@®r negro na sociedade brasileira:

Ser negro a gente sabe na esséncia que ha umaeadindrsidade, uma
grande riqueza cultural, por isso que eu fiz umataoha, uma mina. Uma
mina € metaforizando a questao do ouro, da riquertgo a cultura negra,
ela é riquissima, deu assim herancas para a cultuasileira muito grande,

no entanto, essa cultura, essa diversidade cult@sda riqueza cultural se
mantém assim meio que escondida devido a socie(Rdgessor de

Histdria A. Projecdo 2. Grupo Focal, Set/2008).

A concepcgéao de ser negro na sociedade brasilgtmde este depoente expressa uma
atitude antirracista, pois, ser negro represeqtgera cultural, o que contribui para uma nova
mentalidade acerca do negro como construcdo luatépolitica e social e ndo mais
biologizante como outrora idealizou a elite bradoarasil. Hoje em tempos pds-modernos a
representacdo social que se tem do negro no Baasila se encontra eivada de estigmas que
invisibiliza o povo negro nos diversos setores aeciquais sejam: econdmicos, politicos,

culturais e educacionais.
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Ser negro no Brasil é viver em uma sociedade enmaguliferencas social e racial nao
sdo respeitadas. O outro igual enquanto agentealspairece que é invisivel, pouco, ou
nenhuma importancia se dar aquele sujeito que emeesma cor de pele diferente da cor de
pele considerada “hegemaonica” como a cor branca. d@mocracia pode haver em um pais
em que o0 negro € representado como sujeito relegadmundo plano seja no trabalho, na
universidade, na escola de Educacgéo Basica e eos@dtores sociais? Falar de democracia
neste cenario dicotbmico vivido na sociedade lemailrepresenta uma atitude dissimulada,
pois as relacdes sdo estabelecidas de forma agsamgtierarquizadas e de exclusdo. O
depoimento do professor de Histéria A revela o gevento acerca da democracia racial no
Brasil:

[...] A gente sabe, ndo vamos ser hipdcritas, ofie existe uma democracia
racial no Brasil, infelizmente, I6gico nés como ealdores temos que fazer
tudo para mudar esse quadro, mas ainda ndo exXistenuito preconceito,

preconceito velado sim, mas h& muito preconceitsow@edade (Professor
de Histdria A. Projecdo 2. Grupo Focal, Set/2008).

O depoimento expresso pelo professor tem seus mgmtas na andlise historica das
relagdes raciais; sobretudo, a certeza de que asilBi&o existe uma da democracia racial
(GUIMARAES, 2002; HANCHARD, 2001), nesse aspectorgp que os educadores devem
desconstruir a mitologia da democracia racial, wemque ndo vivemos um paraiso racial.
Afirma ainda que de fato o que existe no Brasil éiton preconceito (JONES, 1973;
GUIMARAES, 2004), preconceito velado, “sutilezasbeasileira de atitudes desfavoraveis
em relacdo aos membros de uma populacdo, que maias sofre estigmas pela cor de sua
pele, ou outros esterestipos.

As relacdes igualitarias, harmoniosas, portantofade ndo existem na sociedade
brasileira. Mas, ndo podemos negar a influénciando da democracia racial como legado
ideoldgico, simbdlico e politico, que tem uma peagdo muito profunda na sociedade
brasileira, permitindo as elites dominantes distaneun as desigualdades impedindo os
membros da comunidad®io-brancade terem consciéncia de seus sutis mecanismos de
excluséo da qual séo vitimas (MUNANGA, 2004).

O legado ideolégico da suposta democracia racieggmte na sociedade brasileira
afeta o ambiente escolar, na medida em que insétacdes de igualdade entre os grupos

étnico-raciais que compdem a escola. Na visdo @&h6¢2009, p.153):
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A escola no Brasil, [...] pode ser veiculo par@producdo de esteredtipos
negativos sobre Raga, formando - ou deformandopamumeiram — criancas

e adolescentes, inabilitando-os para a percepgdaespeito a diferenca

racial.

A escola brasileira se ndo estiver atenta as pgtracistas, discriminatérias e
preconceituosas que permeiam o espaco escolarrdpodatribuir para a reproducdo de
esteredtipos que estigmatizam os alunos e/ou pafes na escola. Neste ambiente, muitos
alunos s&o vitimas de insultos radijsroferidos nas relagées que se estabelecem nia,esco
no material e livros didaticos que afetam a cogéibuda identidade do aluno negro,
identidade social estigmatizada por grupos domesant

O professor, portanto, € um importante agente @ardgrentamento desse legado, bem
como para a construcao da identidade negra posiivescola, sobretudo na sala de aula. Para
tanto € necessario que conheca a literatura egaedds relacdes raciais, pois lidar com o
racismo e 0 preconceito na escola sao tarefas atelgg envergaduras, pois requer que o
professor enquanto agente social saiba lidar cdifeeenca no ambito da escola.

Vejamos a concepc¢ao de ser negro no Brasil parafesgora de Lingua Portuguesa A

segundo sua projecéo e seu discurso.

S

e

Projecéo 3

% Segundo Guimardes (2002) os insultos raciaisrsiouimentos de humilhacdo, que remete o insultad® @
terreno da pobreza, da anomia social, da sujaleaamimalidade.
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O meu desenho ele representa vérias figuras deaséeinias: branco,
negro, pode ser amarelo. Eu acho que no Brasil agr;mé igual ao branco,
nao existe diferenca entre racas em minha opinEmbora no Brasil a
gente saiba que existe a questéo da discriminag@s, na minha concepgao
nao deveria existir diferenca entre racas, por isge eu coloquei varias
figuras de maos dadas para representar a unidoeeatr racas (Professora
Lingua Portuguesa A. Projecéo 3. Grupo Focal, S8&).

Neste depoimento, a professora de Lingua Portugdesxplde as varias etnias
(branco, negro, amarelo) para representar a uni@e as racas e entende que no Brasil existe
uma relacdo igualitaria entre negros e brancos, exdste diferenca entre racas, embora
reconheca que a sociedade brasileira esta eivadiisdeminacdo racial (GUIMARAES,
2004).

Reconhecer a unido entre racas na sociedade begsiiemete-nos a falacia da
democracia racial, pois raca historicamente reptasam dilema para nacao brasileira,
outrora concebida por critérios biolégicos, ragasyénas inferiores e superiores, concepgdes
cristalizadas no evolucionismo cultural e no darsvio social, teorias deterministas e
cientificistas que se alastraram, sobretudo em asedd século XIX. Momento em que a
espécie passou a ser dividida e hierarquizada pas sliferencas e, desta feita com
responsabilidade da ciéncia, os homens e os anforaim classificados de forma totalitaria.
Segundo Gongalves (2007), Georges Curvier intradurzitermo “raca” — mostrando a
existéncia da heranca de caracteres fisicos pentenentre os varios grupos humanos, que
iriam contrapor as idéias de igualdade postas nal®gio Francesa.

Dentre as questdes estudadas pela ciéncia destacargem e diversidade humana,
cujo principal debate voltava-se para as concepgdesogenistas e poligenisthsPara
Skdimore (1976), esses debates propiciaram, norr@ectdo século XIX, o surgimento de
escolas de teorias racistas que incorporaram capwmgo social brasileiro, em meados do
século XIX.

Para Skidmore (1976), a elite intelectual brasl€irf870 a 1930) aceitava a teoria da
superioridade ariana, como determinismo historm@ticamente todo pensamento social
brasileiro, antes de 1930, aceitava tais teorias,pancipio, tentando aplica-la a situacao
nacional, uma vez que a sociedade brasileira jénatt@rracial.

Schwarcz (1993) demonstra como se deu essa cdistdas teorias raciais, apds a
abolicdo, ao questionar como uma sociedade cont@naopulacdo negra passa a se enxergar

61 Monogenistas consideravam que todo homem tinha smmerigem e que as diferencas entre eles eram
resultantes de uma maior ou menor proximidade dmHEdleoria difundida pela Igreja Cristd). Os paiigtas,
baseado em estudo de cunho biol6gico, defendiamxistéecia de diversos nucleos de producéo,
correspondentes aos diferentes grupos humanos §8chvi993).
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frente as idéias européias? O fortalecimento ddades letradas e a ansia de um projeto
nacional foram fundamentais neste periodo histqréza que estas idéias ganhassem todo um
novo sentido, e desta maneira se adequassem @adealacional. Esse foi 0 modelo racial
utilizado de forma maléfica a populacdo no Bramif sem entender a sua identidade, ora
pertencentes a uma constru¢éo que néo fazia pasieachistoria.

Em meio a uma construcdo deformada do sentidogaep@ uma identidade nacional
mestica, que ocultou a raca negra e legitimou cuds® hegemdnico do branqueamento no
imaginario social brasileiro, como “alternativa” gwocesso de miscigenacdo. Desses
discursos emergem representacdes que foram prodiutalienacdo e de interesses da cupula
dominante responséavel pelas constru¢des racisi@discaminatorias acerca do negro nas
intersubjetividades contemporaneas.

A unido entre ragas, igualdade racial no Bras#tydada pela depoente vislumbra para
uma sociedade que se quer cidada, que reconhegifedsncas e construa identidades no
espelhamento do eu e do outro. Mas, ainda vivermasaociedade em que raca e lugar social
sao divisores de aguas, em que a unido e a igeatdadembates que se travam no cotidiano
daqueles que vivem e lutam por visibilidade e pileito de ser cidadao.

A cidadania como direito de todos, como uma presmigedamental, indispensavel a
acao “publica”, parece-nos ainda tdo distante déidadle brasileira, dada a diversidade
social, politico, econémico e cultural que impeleaaistrucdo de uma sociedade realmente
igualitaria. Para Coelho (2009, p.303):

[..] A construcdo da igualdade, elemento indispeek a efetivacdo da
cidadania brasileira [...] passa necessariameiéeafienacdo de identidade
e pelo reconhecimento e respeito a diversidade haymsem reduzi-la a
dimensé&o semantica.

Nas consideracdes de Coelho (2009) a igualdade él@emento imprescindivel, pois
se refere a concretizacdo de iguais direitos a tidimdao independente de cor, raca, sexo,
religido. Nesta Otica, as relagdes raciais sdavisbmo um processo inclusivo, que perpassa
pelo reconhecimento da identidade racial do cidadao

Pinsky; Pinsky (2003, p.9) definem cidadao da segubrma:

BN BN

Ser cidadao é ter direito a vida, a liberdade, @pnedade, a igualdade
perante a lei: €, em resumo, ter direitos civigarBbém participar do destino
da sociedade, votar, ser votado, ter direitos ipotit Os direitos civis e
politicos ndo asseguram a democracia sem os dirgitciais, aqueles que
garantem a participagdo do individuo na riquezeetn@: o direito a

educacao, ao trabalho, ao salario justo, a saudenaavelhice tranquila.

Exercer a cidadania plena é ter direitos civisitigpok e sociais.
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Como advoga Pinsky; Pinsky (2003), ser cidadao icapb reconhecimento e a
concretizacdo de seus direitos civis, politicosaass. Cidadania resulta na efetivagdo de tais
direitos e na luta incessante para alcanca-logpententemente da condicdo pessoal ou
social do individuo. Também implica o cumprimengsttus deveres. O cerne da cidadania
reside numa vida digna, igualitaria em todos os s®pectos: social, politico, econémico,
cultural e educacional, e ndo pode ser tematicapsabeitada pela escola.

Com base nas evidéncias encontradas na coletadds gar meio do grupo focal e
aporte teorico, reforcamos que no Brasil ndo existéato cidadania plena como preconiza a
CF/88, a LDB n° 9.394/96 e as DCNEF, estas ultiln@gendo em seu bojo a nocdo de
cidadania mais como justificativa social, ideolégido que verdadeiramente uma instancia
democratica. Essas evidéncias corroboram a prdmsie nosso estudo, de que no contexto
contemporaneo as propostas curriculares, que vado seplementadas na escola, tendem a
representar uroorpusideoldgico, isto €, propostas que ndo vislumbrama @ profundidade
dos problemas que de fato permeiam no univers@ls@om 0s quais a escola se depara,
como: preconceitos, intolerancias e discriminag@igaizadas/impostas ao longo da historia,

gue néo vislumbram para a diversidade cultural.

1.2.3Diversidade Cultural: De que beleza se fala?

A diversidade cultural constitui nossa terceira etisfo de analise, eleito por ser
conteudo recorrente no texto das DCNEF. Pretendenseste estudo correlacionar as
representacdes sociais de professores acerca ldgéere raciais no curriculo escolar do
Ensino Fundamental. Para tanto, nos balizaremosaetores cuja producdo tem sido
contemplada por diversos estudiosos das relacdesisrae do campo do curriculo,
destacamos: Goncalves; Silva (2004); Gomes (2@xx)ho (2009) para as relacdes raciais e
Canen; Moreira (2001) para a discussao do currieniive outros autores.

O presente estudo apresenta: a) o conteudo dsoudsis DCNEF referente a
diversidade cultural; b) breves consideracfes acgos principios estéticos propostos pelas
DCNEF,; c) a valorizacdo das multiplas identidadeaa@ elemento indispensavel ao exercicio
da diversidade cultural; d) o conceito de cultua gqlal se parte para a analise desta
dimensao; e) diversidade cultural e a propostaictiiar multicultural; f) depoimento de
professores do Ensino Fundamental acerca da dieeesicultural.

A Resolucdo CEB n° 2/98, relativa ao Ensino fundaaigart. 3°, inc. I, letra c,

estabelece que:
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I — As escolas deverdo estabelecer, como norteaddee suas acoes
pedagdgicas:

¢) os Principios Estéticos da Sensibilidade, dat®iilade, e da Diversidade
de Manifestacdes Artisticas e Culturais.

O Parecer CEB n° 4/88referente as DCNEF reforca que:

Viver na sociedade brasileira é fundamentar ascpsgapedagogicas a partir
dos Principios Estéticos da Sensibilidade, quentemme nuances e variacdes
no comportamento humano. Assim como da criatividage estimula a
curiosidade, o espirito inventivo, a disciplinagarpesquisa e o registro de
experiéncias e descobertas. E, também, da Diveesida Manifestacdes
Artisticas e Culturais, reconhecendo a imensa z@ua& nacao brasileira em
seus modos de ser, agir e expressar-se. (BRASHS, 10 4-5)

As DCNEF trazem em seu bojo os principios estéticigfos pela ética da beleza, da
sensibilidad®® do espirito criativo, da multiplicidade, do reispe diversidade humana, da
deferéncia as culturas dos diferentes grupos étamais que compdem a sociedade
brasileira. Mas, o que é o belo numa sociedadedquante todo o trajeto de sua histéria
primou pela desigualdade social e racial, pelaucalocidental, pela negacéo do outro igual,
pela invisibilidade do negro?

A estética, em nossa compreensao, surge como uetmagio a novos padrdes de
competéncia, “saber fazer”, pautado no discurseimégico de melhoria da qualidade de
ensino, “respeito” a diversidade humana, “superagéas velhas concepcdes pedagodgicas dos
curriculos centralizadores e fragmentados. Na derdparece-nos que a intencdo € a busca
por um novo arquétipo de ser humano: competentspisaz, agil, flexivel, polivalente, entre
outros artefatos, isto €, um tipo humano adequadxi@éncias da sociedade capitalista.

A estética, neste sentido, ndo compreende a diaees cultural como um eixo
configurador de reflexdes criticas que permitamuestjonamento sobre os processos de
construcao de diferencas e preconceitos na so@duadileira. Pelo contrario, assume carater
ideoldgico e superficial, “[...] reconhecendo a is& riqueza da nacdo brasileira em seus
modos de ser, agir e expressar-se” (PARECER CEBI8). Esse discurso € desmantelado,
pois o0 “Reconhecimento implica justica e iguaiseii's sociais, civis, culturais e

econdmicos, bem como valorizacéo da diversidadeildague distingue os negros dos outros

%2 Esse Parecer, preparatério & Resolucdo sobre ragifis Curriculares Nacionais, é fruto do trabalh
compartilhado pelos Conselheiros da Camara de Edaddasica e, em particular, do conjunto de prgpesi
doutrinédrias, extraidas dos textos elaboradoscedpente, pelos Conselheiros Carlos Roberto Jamiy, Edla
Soares, Jodo Monlevade e Regina de Assis (PARECHEHR R° 4/98 - CEB - aprovado em 29.01.98 e
homologado em 27.3.98 - D.O.U. de 30.3.98.).

%3 Segundo Gomes (2006, p.314) “[...] a construcasetiaibilidade varia de acordo com a cultura”.
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grupos que compdem a populacao brasileira” (PARECERE/CP 003/2004). Para Gomes
(2006, p.205):

[...] nenhum padréo estético é neutro. Muitas vezgse € visto como uma
escolha individual ou como uma adequacao pessoalaaexigéncia para o
ingresso ao emprego é, na verdade, um comportardentdido pelos “de

fora”, pelo grupo étnico/racial, que possui a hemgeim na sociedade. Nem
sempre 0O sujeito que vive esse processo tem cladezaque esta

acontecendo.

A assertiva de Gomes (2006) referente ao padradiaestperpassa pelos valores
impostos pela cultura dominante, nesse process@asntezes as pessoas ndo possuem clareza
gue o padrao de beleza tido como legitimo é adogiesto pelo grupo hegemonico. Isso nos
lembra os escritos de Bourdieu acerca da violésiadbdlica. Para Bourdieu (1997, p.22),
esses mecanismos exercem uma forma particularnpentéciosa de violéncia simbdlica.
Para ele, a violéncia simbdlica se expressa comg tjma violéncia que se exerce com a
cumplicidade tacita dos que a sofrem e também, frequéncia, dos que a exercem, na
medida em que uns e outros sao inconscientes deéereou de sofré-la”. Na concepcéo de
Coelho (2009, p. 199) “[...] as relacbes de podevidléncia encontram-se além da material,
e espraiam-se para o plano simbdlico [...] sdo siges de valores engendradas socialmente
e tidas como legitimas”. Para esses autores, adugides simbdlicas participam da
reproducdo das estruturas dominantes, impostasrib&snente aos grupos dominados, por
meio dos padrdes culturais, bem como sobre todaspassentacdes e praticas cotidianas.
Assim, a cultura dominante busca homogeneizar,evs@lizar as diferentes culturas que
compdem a sociedade brasileira, representacdesissaonstruidas ao longo da experiéncia
histérica, social e cultural.

A diversidade cultural tem suscitado debates eudsfies nacionais e internacionais,
no que concerne a valorizacdo das multiplas idedésl no ambito das praticas pedagogicas
das escolas brasileiras. Para Canen e Moreira (4006) “[...] a pluralidade cultural no
ambito da educacéao [...] implica, portanto, perisanas de valorizar as identidades plurais
em politicas e praticas curriculares”, como formea sibverter praticas discriminatérias,
xenofobas, intolerantes, que silenciam a multigéide cultural, que negam as diferentes
identidades culturais, silenciam manifestacdes @aflits culturais, numa pratica
homogeneizadora pautada numa perspectiva monadultur

Tratar da diversidade cultural requer que entendamioda que breve, o conceito de
cultura do qual se parte. Comungamos com a nocé&altlga empreendida pela antropologia

social, com consideravel impacto nas ciéncias soeimas humanidades em geral (CANEN;
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MOREIRA, 2001), referimo-nos a nocdo de cultura exigressa significados compartilhados

na interacdo dos diferentes grupos sociais. Isto é:

[...] Quando um grupo compartilha uma cultura, carilhva um conjunto de
significados, construidamo longo do processhistérico e sociglensinados
e aprendidos nas préticas de utilizacdo da lingugmos diferentes grupos
étnico-raciais(CANEN; MOREIRA, 2001, p.19 — grifo da autora).

Nesta 6tica, a cultura representa um “[...] corgude praticas significantes” (CANEN;
MOREIRA, 2001, p.19). Isso remete também a repemssros curriculos no interior das
escolas, posto que o curriculo seja uma selecdaralllcomo bem nos aponta Williams
(1992) e como um conjunto de praticas que produgigmificados (CANEN; MOREIRA,
2001). Assim, por meio do curriculo, os diferergespos étnico-raciais, sobretudo a classe
dominante, expressam sua visdo de mundo, seu @Egetal, e estendem aos demais sua
“veracidade”.

A escola, subtendida como um espaco democratioerideser o lugar de atribuicao
de novos sentidos e producédo de identidades plses serem submergidas no relativismo,
linearidade, curriculos pautados em instrumentoscal@role, conceitos de qualidade e
produtividade, no contexto de uma politica hegeo@mios organismos multilaterais, que
desconsideram a historia dos sujeitos, saberesanfeguracdo de conhecimentos plurais.
Tratar da diversidade cultural pressupfe que al@sigya assumir uma proposta curricular
que vise o multicultural, isto é, o jogo das difey@s (GONCALVES; SILVA, 2004).

A diversidade cultural foi tema discutido duranterdrevista focal realizada com os
professores do Ensino Fundamental. Utilizamos conitério para a analise dessa dimenséo a
concepgao de professores acerca da diversidadeatueguindo a argumentagcédo: O que
vocé entende por diversidade cultural? Conformepmoinento de professores, a diversidade

cultural € assim representada:

Pensando em diversidade cultural, eu parto do ppiecque ndo existe uma
cultura unica. [..] Entdo, € importante que a terperceba que a
diversidade cultural ndo parte s6 de um povo, da nacdo, mas parte até
de bairros periféricos da nossa Belém, Ananind&ugue é importante nos
entendermos que ao mesmo tempo esses costumesltda eles se
misturam. Essa diversidade cultural, quer dizeru#? Que em qualquer
povo, qualquer nacdo, qualquer etnia havera essardidade, e 0 Nnosso
pais é um pais multicultural. [...] No Pard, tem@gios costumes culturais,
caracteristica que vai diferenciar do Ceara, que d#erenciar de outros
Estados. [...] Entdo, € importante que entendanss®,ie que possamos
passar a compreender 0s nossos alunos tambénEftdo, eu tento passar
justamente essa diversidade, que é importantetaglees nés de modo geral,
guer aonde vocé situa, vocé vai ter essa diversidadtural (Professor de
Educacdo Artistica. Grupo Focal, set/2008).
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Os sentidos atribuidos pelo professor de Educacéstida, em relacao a diversidade
cultural, se refere a concepcéo de que néo exiséelmica cultura, a diversidade cultural esta
presente em todo o pais; justifica tal assertiva, gmpreender que vivemos em um pais
multicultural. O multiculturalismo neste estudorsiga pertencermos a diferentes culturas,
religides, crencas, saberes representados pelsaswracas e etnias que compde a sociedade
brasileira, contrario ao carater universalista endgeneizador de culturas impregnado nos
discursos hegemonicos que invisibilizam grupogesitizados pela elite dominante.

O pensamento expresso nesta fala demonstra quieaexiste em todos os lugares
seja na AmazoOnia paraense ou em qualquer outro dlagpais, pertencemos a um mundo de
circularidade de culturas, ndo importa se em unrauoidade do campo ou da cidade,
construimos nossa pertenca social nas relacoewitest, sociais, politicas e culturais. Na
escola, por exemplo, construimos uma rede de esagéalidades vividas pelos alunos que
sao diferentes daquelas vividas por professordsredicas culturais que precisam ser
consideradas no processo de ensino-aprendizagesibilizar essas diferencas é fortalecer a
diversidade que oculta as praticas desiguais nat@id escola.

Para Ortiz (2007, p.2):

[...] é importante compreender os momentos em gudiscursos sobre a
diversidade ocultam questdes como a desigualdarteetido quando nos
movemos num interior de um universo no qual a simegntre paises,
classes sociais e etnias € insofismavel. E inatdisd a imagem de que o

mundo seria multicultural, formado por um conjunde vozes. Ele
dificilmente poderia ser visto como caleidoscépio.

Ortiz (2007) nos alerta para a diversidade, noiderdmpregado pelo discurso da
similitude, universalidade, relativismo, homogeae&n, manto da uniformizacdo, que
permite a diversidade, mas mascara as praticasétimcas no universo educacional. Neste
sentido, as praticas que se dizem multiculturatcs s& satisfatorias, pois nao representam a
diversidade de culturas existente em nosso paisdiversidade esta intrinsecamente
relacionada a cultura, lI6cus de afirmacédo de difg@xg, que busca a construc¢do da identidade
no movimento processual e plural.

Para o professor de Educacéo Artistica € necessamemdermos que vivemos num
pais de diversas culturas, portanto é imprescihdive esta compreensao estenda-se ao aluno
também, pois a diversidade cultural estd presentenodo de vida de cada ser humano e
precisa ser respeitado. Neste sentido, Gomesva &D06, p.20 — grifo da autora) nos

advertem:
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[...] E necesséario que os professomesonhecam aliversidade cultural
compreendam-na a luz da histéria e das relacoémsarulturais e politicas
da sociedade brasileira, respeitem-na e proponbamatéygias de politicas de
acGes afirmativaszontra qualquer forma de racismo e discriminacao
na sociedade, sobretudo no ambito da educagéoascol
No segundo depoimento, o professor de Historia iBianseu dialogo, logo no
primeiro argumento, alertando para a importanciadidaussdo da diversidade cultural no
interior da sala de aula, como forma de fortalegerincipio da tolerancia.
[...] a gente ndo pode se furtar dessa discussaurdede sala de aula,
porqgue se ndo esquecemos de um principio que serept@mos
desenvolvendo em sala de aula, que é a questémlataricia. Essa questao

da tolerancia perpassa pela violéncia, pela questiigiosa, pela diferenca
cultural (Professor de Historia A. Grupo Focal, /2€08).

E imprescindivel que a escola enquanto ambienteutestl para a formacéo
intelectual do individuo possa apoderar-se da siidade cultural, como principio norteador
das préticas pedagdgicas dos agentes sociaisazgm o cotidiano da escola, em especial da
sala de aula, ambiente propicio a atitudes racestdiscriminatérias. Pensar na diversidade
cultural é colocar em pratica o principio da taherd, cujo significado expressa uma
tendéncia a admitir modos de pensar, de agir ekl gjue diferem de um individuo ou de
grupos determinados, politicos ou religiosos.

Neste sentido, a Declaracdo de Principios sobreleranci4* (1995) afirma em seu

art. 1°, que:

1.1 A toleréncia € o respeito, a aceitacdo e acapda riqueza e da

diversidade das culturas de nosso mundo, de nossias de expressao e de
nossas maneiras de exprimir nossa qualidade desemanos. E fomentada
pelo conhecimento, a abertura de espirito, a caragéio e a liberdade de
pensamento, de consciéncia e de crenca. A toler&ca harmonia na

diferenca. Nao sé é um dever de ordem ética; éngude uma necessidade
politica e juridica. A tolerancia € uma virtude doena a paz possivel e
contribui para substituir uma cultura de guerrayoa cultura de paz.

A tolerancia, nesta oOtica, refere-se ao respetitacdo e consideracdo a diversidade
cultural. As discussbes em torno da diversidadeuall pdem em evidéncia um longo
percurso histérico de invisibilidade da diferenga campo da educacdo no Brasil. Os

movimentos sociais, sobretudo o0 movimento negrostcoiram trajetérias de lutas por uma

o4 Aprovada pela Conferéncia Geral da UNESCO em 8&iaeinido. Paris, 16 de novembro de 1995.
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sociedade plural, democratica, tolerante, em oposicbarbarie, a intolerancia, a xenofobia e
ao odio ao outro igual. Para Gomes (2003, p.75).ctftura perpassa pelo respeito as
vivéncias concretas dos sujeitos, a variabilidagde fakmas de conceber o mundo, as
particularidades e semelhancas construidas peles $eimanos ao longo do processo
histérico social”. Neste sentido, a diversidadewal pode ser entendida como a construcao
histérica, cultural e social das diferencas. Essbatk abre oportunidades para
problematizarmos inUmeras questdes sociais, cidtypaliticas, pedagdgicas que, de outra
forma, permaneceriam a sombra, ou seriam cons@ei@mo resolvidas ou, até mesmo, nao
seriam vistas como um problema na sociedade lrasile

Na sequéncia do dialogo o professor de Histériakprassa um desejo de contribuir
com a formacao do alunado. Isso se evidencia emdagoimento ao abordar que: “[...] a
partir da percepcdo da diversidade cultural, queseguimos perceber competéfitia
habilidades [...]” (GRUPO FOCAL, SET/08), que s&iwi para a vida dos alunos, isto €, “o

saber fazer”. Assim ressalta:

E a partir da percepcdo da diversidade cultural gquenseguimos
desenvolver, perceber essa competéncia, habilidpdeyai servir ndo para
o aluno fazer uma prova, mas para a sua vida (Rsde de Historia A.
Grupo Focal, set/2008).

Nesse depoimento percebemos que, a partir do comdr@o da diversidade cultural,
o professor tem a atitude de desenvolver competgrchabilidades que contribuirdo para a
vida do aluno. Isso significa que o professor tesobmpromisso de agir frente as situacdes
complexas, como o0 racismo e a discriminacdo quer@wmo no cotidiano da escola.
Compreendemos no decorrer do debate uma atitudévpodo professor de Histéria A,

referente a construcéo da identidade. Isso seriglao momento em que expressa:

Perceber que ele pode, apesar do outro ser diferelele, tem que saber
viver em harmonia com a diferenca, porque a questaodiversidade
cultural a gente pode pensar assim: “Ah, esta lgadquestdo da cultura
afro-brasileira, a questéo da cultura asiatica”, s\as vezes ela esta ligada
ao meu comportamento individual que é diferenteodtvo. Eu gosto da
musica, diferente do meu outro colega, eu pensantie maneira diferente.

% para Rios (2006, p.48) a nogdo de competéncidgfisitisaber fazebem”; nesta interpretacdo Rios (2006)
parte da triade técnica, ética e politica, comdroeme sua reflexdo, por considerar que a compieté&ndge
dimenséo técnica, isto é, a capacidade de desemvobnteldos e habilidades no processo de constrica
reconstrucdo; uma dimensao politica que corresparmm®ticipacdo na vida coletiva e no exercicialidetos e
deveres e uma dimensao ética constituida no piindip respeito e da solidariedade, na direcdo debem
coletivo.



73

Entéo, ela esta ligada ndo s6 a um conjunto mai@is as vezes na minha
relacdo do dia-a-dia [...] (Professor de Histéria &rupo Focal, set/2008).

Essa atitude demonstra que somos diferentes, tenhtosas diferentes, narrativas de

'66 o 0s “outros™’. Para Moreira

um mundo diferente construidas nas relacdes ent®
(2008, p.43 — grifo da autora) “[...] a identidaske associa intimamente com a diferenca,
portanto identidade e diferenca estdo intrinsecamerelacionadas em um processo de
interacdo e conflitt Assim, a identidade, expressa respeito, aqéesa, apreco ao outro,
evoca um “nos” coletivo, imprescindivel para nossagresentacdes sociais, pois nesse
sistema nos reafirmamos, descobrimos, compartilsamgriamos cultura com o outro igual.
Esse movimento entre 0 “eu” e 0 “n0s” coletivo e@gsa 0 significado de unido, forca,
reivindicacdo por maior visibilidade social dos s étnico-raciais face ao apagamento
histérico a que foram subjugados. Assim, a disauas@rca da identidade sera aprofundada,

pois se constitui a proxima dimenséo de analiseodeo estudo.

1.2.41dentidade: “eu” e 0 “outro” formamos um “nos” colévo?

Este estudo segue com a andlise da dimenséo teférglentidade sua escolha néo
se deu aleatoriamente, mas por ser contetdo diszuesorrente no documento das DCNEF.
Para analise dessa dimensdo nos apoiamos na cefbasilar de Hall (2001); Munanga
(2004); Gomes (1995) e Coelho (2009), entre outrgsres. Pretendemos correlacionar as
representacdes sociais de professores acerca ldgéere raciais no curriculo escolar do
Ensino Fundamental. Para tanto, no decorrer ddsanddcorreremos aos depoimentos de
professores, relatados na realizagdo da entrefaistgh Tomamos por base a concepgao de
professores acerca da identidade da crianca efdlesadnte negro, seguindo da pergunta
aberta: Como vocé acha que uma crianca negra édbesaente se percebe nos dias de hoje?

O presente estudo em um primeiro momento recoore\ges consideracdes acerca da
identidade nacional e identidade negra construidabistoriografia oficial brasileira. Uma
segunda parte discute os dispositivos legais disposms DCNEF acerca da identidade como
um dos principios norteadores das acdes pedagddpsasscolas de Ensino Fundamental no
Brasil. Apresentamos aqui as concepc¢oes legitimpdes um perfil de escola que supomos
ser erigida pelos principios democraticos. Na texgearte empreendemos aos depoimentos

% «1...] Incluimos na categoria “nés”, em geral, atfs pessoas e grupos sociais que tém referenalgisais e

sociais semelhantes ao nosso, que tém habitosldewvalores, estilos, visbes de mundo que se apeawidos
nossos e os reforcam” (CANDAU, 2008, p.29).

6741...] Os “outros” s&o 0s que se confrontam comagsnaneiras de nos situar no mundo, por sua class,
etnia, religido, valores, tradicdes, etc” (iden)20p.29).
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de professores acerca da identidade, relacionasmdoproposta das DCNEF para as escolas
de Educacéo Basica.

A luta contemporanea em prol da construcdo daidhee positiva do negro tem sido
tema discutido desde h& muito tempo no Brasil, estd da autodefinicdo, autoidentificacédo
dos membros dos grupos sociais. Lutas que se aravao longo da histéria brasileira,
engendradas pelos movimentos sociais, sobretudmamentos negros em oposicao a
negacao do outro, em busca de um “nés” coletivmmaceeafirmacéo da cultura com o outro
igual. Para Hall (2001, p. 38):

[...] a identidade é realmente algo formado, agdodo tempo, através de
processos inconscientes, e ndo é algo inato, eriateonsciéncia no
momento do nascimento, [...] Ela € sempre incoraplesta sempre “em
processo”, sempre “sendo formada”.

Como advoga Hall (2001), a identidade desconstaairecepcao de identidades fixas,
iluministas, imutaveis, mas corrobora para a cog@ele identidade processual, construidas
nos constitutivos da linguagem, cultura, histéraigido, etc, comuns aos membros de um
grupo social. Esses constitutivos ndo precisam sstalltaneamente reunidos para deflagrar
0 processo identitario; as varias culturas em di@por exemplo, ndo possuiam todos esses
elementos para afirmacdo de sua identidade, comtdfa.] apenas com aqueles que
resistiram, ou que elas conquistaram em seus neud®rios” (MUNANGA, 2004, p.14). O
Brasil, nos relatos historicos das relagbes raciBEmonstra o quanto as ideologias passadas
influenciam as mentalidades contemporaneas, pasgaeldfoi marcado pela negacdo do
outro, pela alienagdo dos processos identitarionegdgos e mesticos, estratégia ideoldgica
que surgiu para impedir a construcdo de um “nédetem e consequentemente a
conscientizacéo de luta peculiar de seu grupolsocia

Munanga (2004) ao abordar acerca da mesticagenrawl Baz a tona a discussao
sobre identidade nacional e identidade negra, kddas ao longo da historia oficial
brasileira. A formacao da identidade nacional nasB empreendeu por um projeto eugenista
na pretensdo de um suposto “melhoramento” genél&oespécie humana, ideologia
superposta pela elite brasileira no final do sé&lX e inicio do século XX. Essa ideologia
massificadora se caracterizou pelo ideario de keamento (SKIDMORE, 1976;
MUNANGA, 2004), baseado nas teorias racistas guseduam a miscigenagao das racas:
negra, branca e indigena, como forma de escamatessga negra vista pela elite brasileira

como uma raca degenerada.
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Para Coelho (2009, p.140): “A miscigenacao eraayist] como estratégia favoravel
ao embranquecimento gradativo da populacao”. Paj@eera uma solucao para o problema
da formacdo da identidade nacional no Brasil (MUNGYN 2004), que incomodava em
funcao da pluralidade racial e étnica. O século KiXerreno fértil para concep¢des pautadas
em teorias deterministas, a espécie passou aweiddie hierarquizada por suas diferencas.
O inicio do século XX trouxe uma nova roupagem [@amaiscigenacdo no Brasil, ideologia
fortalecida pelas “belas intencionalidades” de Fegyjue via a miscigenacdo como algo
positivo para a cultura do Brasil. No entanto ediseurso ambiguo traz consequéncias a
populacdo negra, como de reforcar o ideal de bemmganto (SKIDMORE, 1976) na
sociedade brasileira.

O Brasil contemporaneo sofre as consequénciasddafogias passadas implantadas
no Brasil. Os movimentos negros buscam por meidutds construirem uma identidade
coletiva, a partir de suas caracteristicas anégstistorico da escravidao africana, estigmas
deixados no corpo e na alma, racializacdo, excjusi@on da exploracdo da mé&o de obra
gratuita, enfim, grupo social que teve sua idedidaegada e sua cultura posta como infero
as demais culturas tidas como legitimas. Como rnipsMlinanga (2004, p.14) “Essa
identidade passa pela sua cor, [...] pela recufierde sua negritude, fisica e culturalmente”.
Isso exige um empreendimento muito alto por paote rdovimentos negros e da sociedade
brasileira, em funcdo dos obstéculos racistas dggms inculcados no imaginario social.

A identidade nacional e identidade negra, nesteebrecorte histérico, mostram-nos
um passado que primou por uma identidade dominamiéa pela Otica da similitude,
universalidade, homogeneidade, de forma a desarasids raizes historicas e culturais do
povo negro. No mundo pds-colonial a identidade inaat no palco das discussées da
sociedade brasileira, sobretudo no ambito da edocagn especial na proposta pedagdgica
das escolas, legitimada pelas DCNEF.

O Parecer n° 4/98 preparatério a Resolucdo CEBA® éxplicita a importancia do
reconhecimento da identidade, atribuida as esadtasSistema de Ensino Fundamental
brasileiro, quando, a partir de suas propostas géglzas implementardo a seguinte

prescricao:

O reconhecimento de identidades pessoais é umidipara a Educacao
Nacional, no sentido do reconhecimento das divaded e peculiaridades
bésicas relativas ao género masculino e feminisyaéiedades étnicas, de
faixa etaria e regionais e as variacfes soOcio-eumad, culturais e de
condigbes psicologicas e fisicas, presentes nososlue nosso pais.
Pesquisas tém apontado para discriminacdes e égslusm multiplos
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contextos e no interior das escolas, devidas asma¢ ao sexismo e a
preconceitos originados pelas situacdes socioedoaém regionais,
culturais e étnicas. Estas situacdes inaceita@eisdeixado graves marcas
em nossa populagdo infantii e adolescente, trazeocolosequéncias
destrutivas. Reverter este quadro é um dos aspe@isrelevantes desta
diretriz.

As DCNEF prescrita pela Resolucdo CEB n° 2/98, gmiseguinte, no Art. 3°,

estabelece:

Il — Ao definir suas propostas pedagdégicas, aslasateverdo explicitar o
reconhecimento da identidade pessoal de alunodessmres e outros
profissionais e a identidade de cada unidade eseotle seus respectivos
sistemas de ensino.

Il — As escolas deverdo reconhecer que as apayetiz sao constituidas na
interacdo entre os processos de conhecimento aljggo e afetivos, como

consequéncia das relagbes entre as distintas ddde8 dos varios

participantes do contexto escolarizado, através atdes inter e

intrasubjetivas; as diversas experiéncias de vimaalunos, professores e
demais participantes do ambiente escolar, expressages de multiplas

formas de dialogo, devem contribuir para a congéitu de identidades

afirmativas, persistentes e capazes de protagordzées solidarias e

autbnomas de constituicdo de conhecimentos e galudespensaveis a vida
cidada.

As discussbes em torno da identidade pessoal éveplexpressas pelo Parecer n°
4/98, trazem a tona a diversidade, embora citeratges relacionadas a género, etnia, cultura,
racismo, discriminacéo, sexismo, entre outrospgaestudiosos do campo das relagdes raciais
(SILVA 2001; GOMES, 1995; 2006; COELHO, 2009) ctmwoam em seus estudos e
demonstram que o tratamento dispensado a diveesidaese de forma estereotipada no
imaginario social brasileiro, sobretudo na relagho sujeito com a escola; e isso traz
implicacdes na construcdo da identidade positivanelgro. Muitas criancas e adolescentes
vitimas desses estere6tipos vivem esse cotidiaamdaesmarcado pela negacao do outro, pelo
“espirito” xendéfobo, pelo desprezo, pelo segregasimo entre 0S grupos sociais que se
intitulam melhores que os outros, e ainda assimeatalidade de muitos professores isso é
uma atitude normal, em que o “tempo” e “perddodbhe=do todos os maleficios causados
aos alunos negros.

Cenario propicio ao discurso dominante, que emanosmpreensdo materializa-se
nos documentos oficiais, por exemplo, o Parecdr/98, ainda que ressalte as desigualdades
como uma acgao inaceitavel, a unica alternativapgopde € “[...] Reverter este quadro € um
dos aspectos mais relevantes desta diretriz” (BRABI98). Isso € o 6bvio, funcéo precipua

de uma sociedade que se diz cidada. E infimo pasasociedade que viveu sua historia na
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mais desprezivel desumanizagdo construida sobrgudabdos senhores de outrora e dos
exploradores capitalistas do mundo contemporaneo.

A Resolucdo CEB n° 2/98, por sua vez, amparadas milames do Parecer n° 4/98,
explicita 0 compromisso da escola no momento dbetalcdo de suas acbes pedagogicas, 0
qual reside na especificacdo do reconhecimentdeddidlade pessoal (agentes pedagdgicos) e
coletiva (escola e sistemas de ensino). Nestedeergiidentidade deve ser construida a partir
do contexto histérico, politico e cultural que @Eega cada grupo social. Assim, a identidade é
definida historicamente, como uma *“[..] “celebmc@ovel” [..] O sujeito assume
identidades diferentes em diferentes momentostidsetes que ndo sao unificadas ao redor
de um “eu” coerente” (HALL, 2001, p.13), mas, sobde, em funcdo de um “nds” coletivo.

As escolas, segundo o documento das DCNEF, témcaduprecipua de reconhecer o
processo de aprendizagem na integracdo da triadecmento, linguagem e afetivos em
decorréncia da relacdo das diferentes identidadgaetes que participam das relagbes no
cotidiano da escola, por meio de ac¢les (interjirgtejetivas. Isso remete a relacdo que
partiihamos com outro na realidade da vida cotalidara Berger e Luckmann (1973, p.40)
“A realidade da vida cotidiana [...] apresenta-saian como um mundo intersubjetivo, um
mundo de que participo juntamente com outros hoimeétsnens e mulheres nédo vivem em
um mundo segregado, mas partilham, interagem cdrasoa conhecimento do senso comum
por meio da linguagem; assim construimos repreg@esasociais para agir sobre o mundo e o
outro (JODELET, 2001). Isso quer dizer que o semdmp constréi sua identidade na
interacdo com o outro, na relacao de si e na qqagido que é o outro (identidade/alteridade).

A resolucdo CEB n° 2/98 ainda faz referéncia asm®épcias (multiplicidade de
didlogos) dos agentes sociais (professores, aluma¥@mais participantes da escola, essa
inter-relacdo entre os membros da comunidade eseolibcal devera contribuir para
afirmacéo da identidade, tendo em vista a solidade e a autonomia, como ac¢ao principal
para a construcdo de valores imprescindiveis a citzda. Neste sentido, Moreira (2008,
p.63) ressalta que “[...] lidar com as identidadés se revela tarefa simples nas escolas.
Pouco discutida nos cursos de formacao de proessatematica implica, nas praticas que a
focalizam, obstaculos nem sempre vencidos com sotesA escola, sobretudo os
professores, precisam de formagao tanto iniciahtgueontinuada para lidar com marcadores
identitarios especificos (no caso em pauta, o negterem condi¢cdes de subverter as préaticas
racistas, discriminatorias, cristalizadas no urswegscolar.

O seéculo XXI ainda representa muito fortemente wnoaiedade marcada pelo
racismo, discriminacdo (JONES, 1973; GUIMARAES, 20@ negacdo do outro, embora
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algumas conquistas materiais e simbdlicas tenhamrido no territdrio nacional, como por
exemplo, o reconhecimento oficial de Zumbi dos Ra#® como herdi nacional, ndo no
sentido pejorativo das sagas que constroem henistalizados, sobre o0 manto da ideologia
dominante, mas herdi no sentido de lutas historemasprol de uma identidade coletiva
positiva. A continuidade dessa luta se expressalmar de cada cidaddo brasileiro (e ndo
brasileiro) que reconhece que o Brasil se cons&tui um pais racista, marcado pelas
desigualdades e pela auséncia de reconhecimendifeasncas do outro. Reconhecer tal
condicado fortalece a luta por uma sociedade acisteg desconstroem-se a mitologia da
democracia racial sutilmente introjetada de formassificadora, mas nunca absoluta, na
mentalidade dos brasileiros, por meio de mecanismmigdiaticos, (SANTOS, 1988;
BOURDIEU, 1997), bem como em todos os setores deedade brasileira, em especial na
educacao.

A educacéo, esfera da vida social, busca a formpaiética, intelectual, moral, ética e
estética do cidaddo brasileiro; supondo-se que sEjtéeseu precipuo propésito. E na vida
social, nas trajetorias vividas, na familia, naoksmo trabalho, na vida secular, nas historias
partilhadas, nos saberes culturais, que se erdrela@ relacdo com o outro, que a educacao
acontece. A LDB n° 9.394/96 estabelece que:

Art. 1° A educacado abrange os processos formatjuesse desenvolvem na
vida familiar, na convivéncia humana, no trabatas instituicdes de ensino
e pesquisa, Nos movimentos sociais e organizagdssaledade civil e nas
manifestacdes culturais.

A educacdao, nesta Otica, visa a um processo deaf@ondo ser humano, construcao
da identidade pessoal e coletiva das diversas/edagas que compdem a sociedade brasileira.
A escola, lugar de encontro de criangas, adolessejgvens e adultos, 0os quais vivenciam
relacdes que se estabelecem por pronomes possessivieu, a minha, o seu, a sua, mundo,
cultura, histérias que sdo traduzidas no olharuwtoooE o espelhamento, € o eu no olhar do

outro. Para Gomes (1995, p.41 — grifo da autora):

Esse espelhamento, essa descoberta do outro, iest@mente ligada a
dominacdo. Um olhar critico sobre o processo hisiGta colonizacdo nos
mostra que 0s grupos humanos ndo hostilizam e @omim outro grupo

simplesmente por causa da diferenggas de maneira intencional, se
utilizam de estratégias dominantes para torna-liferdntes e para fazé-los
NocCivos.

A identidade, neste sentido, traduz-se pela negdgautro, culturas impostas, como

legitimas, aos demais grupos sociais supostamemiilttirados” e subordinados
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politicamente pelo grupo dominante. Essa é a légiocaiva de culturas universais,
padronizadas, homogéneas, cristalizadas, hegermsdnmae buscam o congelamento
identitario, numa performance de massificacdo deag sociais, no sentido de transformar-
Ihe elou estereotipar-lhe as reacdes e a condata. &#ém desse discurso, a identidade
descentra e considera 0 sujeito no processo; adesdscimento inicia uma interagdo com o
mundo, a partir da qual construira ndo somentedauigidade, mas sua inteligéncia, emocdes,
medo, personalidade, entre outros. A construcaddetdidade € pessoal e social, acontece de
forma interativa, por meio de trocas entre o irdlioi e 0 meio em que esta inserido. N&ao
pode ser vista como algo estatico e imutavel, nlgs am constante desenvolvimento,
construida socialmente.

A identidade também foi tematica debatida na ergi@focal com professores do
Ensino Fundamental, representacfes sociais catesrog relacdo professor/aluno, sobretudo
na sala de aula. Para tanto, partimos para o segguestionamento: Como vocé acha que
uma crianga negra e/ou adolescente se percebeasadedhoje?

[...] eu acredito que muitas vezes o negro, o ah@ate, a crianga eles
preferem ser branco a serem negro em detrimentfalia de respeito. A
discriminacdo os leva a quererem ter uma cor brammarque a propria
midia e a sociedade tém passado esses valore®,méieles seremegro,
eles se percebem como se fossem uma raca infed@eja, sempre esta 14
em baixo, debaixo da mesa e os brancos, os loo®lhos azuis estao
sempre superior em cima da mesa, mostrando a ideiguperioridade.
Entdo eu vejo que quebra muito o lado da auto-@stim negro, e eu acho
gue neste sentido, principalmente a auto-estimasgelia crianca e do
adolescente, sobretudo, do adolescente, eu vejelggsesentem o lado da
auto-estima (Professor de Educacao Artistica. Griapoal, set/2008).

O que a gente percebe nos nossos alunos adolesnertéancas a questao
ser negro é um fator assim meio delicado, primgjue eles observam a
midia, é geralmente o negro tem um cabelo enrofeimas a midia te

passa que o padrdo de beleza é o cabelo liso, eeléosai querer ser

negro? Nao, se o padrdo de beleza é o cabelodisovai alisar. Entdo, ele

se sente na obrigacdo de ter o mesmo padrdo, quedcio de beleza do

branco, a cor clara, € o cabelo liso, entdo pra séesentir parte da turma,

ele quer ser o qué? Ele que ter o mesmo padrioetizd, pra isso, eles
tentam se igualar a beleza, ou seja, a estéticabinco. Entdo, os

adolescentes negros, eles se sentem discriminadekes ndo querem na
realidade e ndo gostariam de ser negro, eles g@stade ser branco, mas,
como eles ndo podem mudar a cor da pele ele mudidoague € possivel.

Entdo, a auto-estima que a gente percebe dos nafswss e adolescentes é
gue a auto-estima deles é muito baixa, porque eé gbservar tudo gira em

torno da estética do branco, e ele se sente daw@aity nesse aspecto,
entdo tenta ao maximo chegar préximo do padréoadeza que é do branco
(Professor de Lingua Portuguesa A. Grupo Focal2668).
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No dialogo com os professores acerca da identidiederianca e/ou adolescente
negro, 0s depoimentos expressos permitiram-nogmisiar a representacao que o professor
possui acerca do aluno negro. Para esses docetriaa@a e/ou adolescente se vé a partir do
“padrdo de beleza do branco”, reforcado pela mB@URDIEU, 1997; 1998, ARAUJO,
2000) que divulga o homem e a mulher de cor branoao “raca superior” (SCHWARCZ,
1993). Essa representagcdo construida no cotidiarsald de aula mostra-nos que o ideal de
branqueamento (SKIDMORE, 1976) ainda persiste natatidade do brasileiro, privilegia a
identidade de uns (raca branca) em detrimento gacde do outro (ralanegra).

A estética também é um dos aspectos ressaltad@s gefessora de Lingua
Portuguesa A ao fazer referéncia ao “padréo dedele branco”. Esse depoimento lembra-
nos os mitos construidos acerca da Africa e désaafys na sociedade; foram conhecimentos
que percorreram o chdo da escola, sobretudo adeatala. Durante o tempo no sistema
formal de ensino aprendemos a ver a Africa e dsamfos sobre a égide da escravidao,
servidao, subserviéncia, pobreza, acorrentamemt@hao, torturas, significados visualizados
especialmente nos livros didaticos. Essas imageasmarcaram a infancia, a adolescéncia e
a vida adulta de brasileiros néo ficaram someniteocnagens do passado, trouxeram um
legado ideoldgico de cunho racioldgico, depreaaévinsidioso em relagdo ao grupo étnico-
racial negro. Esse imaginario social outrora priesaras escolas contribuiu para que
crescéssemos e fossemos formados sob a I6gictardeisegacéo do outro.

Para Gomes (2006, p.147) “O sentimento de nega¢én componente do processo
identitario do negro brasileiro ao longo da histrEssa negacéo do outro, projeto maior da
elite brasileira, pautada no mito da democraci@akaatroduz uma falacia que “justifica” o
padrdo estético apresentado na sociedade brasikirprimeira justificativa tem seus
fundamentos alicercados na intensa miscigenacadavino Brasil: em funcdo da mistura de
racas possuimos diferentes padrdes estéticos,aakjtavel. A segunda é a imposicdo do
padrdo estético branco tido como universal, legitimelhor, em detrimento ao padrdo
estético do negro. Isso néo € possivel aceitas, ggse pensamento deixa a beleza do negro
imersa a ideologias e representacfes sociais wagatobretudo quando se trata do cabelo
negro. Ah! E o cabelo negro? Utilizamo-nos de wmwho da muasica de Castro Barbosa para

expressar o tom satirico de invisibilidade da estétegra.

88 4[...] raca na sua dimensao histérica, social, politica e callt@fasta-se da crenca no determinismo biolégico
e questiona a ideia de purismo e supremacia radiessa perspectivaaca é usada, [...] com base na
ressignificacdo e reinterpretacdo realizada petdprips negros ao longo do processo histérico” (GEIWVI
2006, p.33).
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O teu cabelo nédo nega

O teu cabelo ndo nega, Mulata

Porque és mulata na cor

Mas como a cor ndo pega, Mulata

Mulata quero o teu amor

Tens um sabor

Bem do Brasil

Tens a alma cor de anil

Mulata, mulatinha, meu amor (...)

(Lamartine Babo e Irmé&os Valenca)

O trecho da musicaD teu cabelo ndo nefhde Castro Barbosa, regravada por
Lamartine Babo e Irmdos Valenga, repertorio quegird as tradicionais marchinhas de
carnaval daqueles tempos (1932), levava discretsagem expressa pelos folides as mocas
que passavam. Inspirados por essas mensagens ineneaXalenca resolveram dar um grau
tez a folid bonita. A musica faz parte de um momem que as discussées em torno de uma
identidade nacional no Brasil buscaram elementosuttara para firmar sua brasilidade na
musica.

O teu cabelo ndo negeontribui para compreendermos o modo como homens e
mulheres negros sao historicamente representadgsakavwras, imagens, fotografias, midia,
livros didaticos, literarios, arte e na musica gapuno Brasil. O préprio titulo da musica
demonstra a forma estereotipada para o trato comab®lo negro, mostra também a
visibilidade de um racismo operante, como por exemfMas como a cor ndo pega,
Mulata™® [...]", além do aspecto visivel da miscigenachtulata, mulatinha meu amoy’que
“sutileza” do racismo a brasileira (DAMATTA, 1981hesse tom sutil subjaz a ideia de
negacdo do outro. Os versos da musica direcionadeia de harmonia da formacédo da

sociedade brasileira pela mistura das racas niegligena e branco, embalada pelo debate em

% Gravada originalmente na RCA Victor em 1931 postfiaBarbosa, acompanhado pelo Grupo da Velha
Guarda de Pixinguinha e lancada em discos 78 rpmra® gravacdes conhecidas sdo as de Lamartine Babo
(1955), Zaccarias e sua Orquestra (1956), Arreliarartine Babo (1957), A Turma da Casa (instrualesin
tango, 1961), Os Rouxindis (1963), Jorge GoularEilinha Borba, Pixinguinha e sua Orquestra (1967),
Altamiro Carrilho e sua Bandinha (1968), MarlenencBlecaute & Nuno Roland (1968), Renato de Oliveira
Orquestra (1968), Meireles e sua Orquestra (12%8),Rodrigues (1969), Elizeth Cardoso e Banda @lirés
(1970), Os Pequenos Cantores da Guanabara, Cod@AB (1972), Silvio Caldas (1973), A Lyra de Xapot
Banda do Canecéo (1973), Gilberto Milfont & As Gafa975), Expedito Baracho (1976), Coro Popular de
Samuel Rosemberg, Banda de Ipanema (1977), Tricbd&mja (1978), Samba Livre (1978), Os Disconautas
(1978), A Grande Banda do Chopp (1979), Frenétiz880), Flabanda (1980), Bloco Pierrds e Colombinas
(1981), Claudionor Germano, Os Versateis, MartinlaoVila, A Banda da Alegria (1983), Beth Carvalho
(1984), Coro "Oba Oba" (1986), Tido Macalé (1988rilia Péra (1990), Roberto Lapiccirella & BandoRua
(1995), Banda Gol (1998), entre outras.

www.geocities.com/locbelvedere/Musicas/Oteucabalnaga.htm

0«A “mulata”, denominacdo dada & mulher negra de pwis clara, é vista como exdtica, lasciva e ®edu
porém, enquanto a sua beleza é interpretada camdotprde sua “positiva” ascendéncia branca, aviaseiria

da “negativa” origem negra” (SILVA, 2004, p.48).
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torno de uma sociedade harménica e sem confleasiotcomo mentor o socidlogo Gilberto
Freyre.

Isso nos lembra os escritos de DaMatta (1981) aodab a fabula das trés racas;
postula que os elementos constitutivos da sociedealeira (branco, negro e indio) estao
colocados de forma ideoldgica na construcédo quéefd dessa identidade. Contrariamente
ao sistema de classificagao das ragas americamasieiro admite um triangulo no qual sao
visiveis as hierarquias sociais. Isso mostra, deotrtros exemplos, como a identidade
nacional foi pautada na negacdo do outro, repr@s@e$ sociais negativas e um racismo
difuso, imperioso e numa realidade jamais vistaBnasil. Se hoje os alunos negros séo
vitimas de estereo6tipos e representacdes negatvescola, como no caso em pauta, o cabelo
negro vem da amalgama racista e desigual operamtémaginario social que afeta

profundamente nossos alunos. Para Gomes (2006; p.21

O cabelo negro, visto como “ruim”, é expressdo @gismo e da
desigualdade racial que recai sobre esse suje#too \¢abelo do negro como
“ruim” e do branco como “bom” expressa um confliRor isso, mudar o
cabelo pode significar a tentativa do negro sailudar da inferioridade ou a
introjecao deste.

O cabelo negro, bem como o corpo, sdo vistos sobtea de uma estética aquém
do padrao estético branco. Esse posicionamentstaad@monstra que as relacdes sociais no
Brasil reforcam a condicdo de desigualdade e Bmedp outro. Nesta l6gica dominante, o
branco sempre € visto como o melhor, como afirmandepoimentos de professores,
enquanto 0s negros sdo vitimas de representacOresssoegativas. Essas praticas racistas
levam-nos a questionarmos: como construir idendiglggbsitivas se hegamos o outro igual?
“Eu” e “outro” formamos um “nos” coletivo? Talveagans ndo estejam entendendo a
responsabilidade de construir um outro igual.

Por toda a historia do negro no Brasil estabelete® “[...] relacdes assimétricas e
de poder em que os brancos dominam os meios dagé&oda midia, os lugares de poder, a
informacéo, a escolarizacdo” (GOMES, 2006, p.1B6)ponto de vista historico o negro teve
sua identidade, seu pertencimento socioculturgjade e essa negacdo também reflete na
concepgao, postura, atitude e nas subjetividadss agentes sociais que permeiam no
universo escolar. Esse aspecto nos leva a penseonsérucdo identitaria da crianca e do
adolescente na escola, seu cotidiano, as expegrcb processo histérico-cultural desses
alunos. Esse processo identitario muda de acomicacimrma como o individuo € interpelado
ou representado. E isso reflete a forma como degsores trabalham em sala de aula, como
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internalizam a imagem de si proprios e do outreo lequer também um aporte teorico, para
gue o professor possa subverter as esteriotiggtalazadas no imaginario social brasileiro.

Assim, inferimos que o conteudo discursivo das DENistancia-se profundamente
do cotidiano de nossas escolas e de nossos aluEsertiva de nossos argumentos vem em
funcéo do silenciamento das raizes historicas gooneo Brasil, da nega¢édo do outro igual,
acao racista, discriminatoria, permeada de ideatogiassificadoras que dominam 0s espagos
escolares, em que pese a luta dos movimentos soerai especial do movimento negro em
prol da afirmacéo e do pertencimento de seu grtipoceracial.

Destas consideracdes partiremos para o segundmeatm oficial.

1.3 Parametros Curriculares Nacionais para o 3° é£iclos (PCNs)

Nesta secdo analisaremos os Parametros CurriclN@a@snais (PCNs), tido como
um “[...] referencial tedrico de qualidade pararsiBo Fundamental em todo pais” (BRASIL,
1998). O objetivo desse estudo visa correlaciongsragposta curricular dos PCNs as
representacdes sociais de professores acerca lda8eme raciais no curriculo. Para tanto,
utilizamos como €orpus alguns depoimentos de professores, dados colmdosntrevista
focal. Os indicadores levantados nos PCNs rematesmas categorizacdes, delineadas no
decorrer da analise desse documento em funcadoudeoséeldo recorrente; referimo-nos as
dimensdes de analiskutonomia, Cidadania, Diversidade Cultural, Identdle.

A concepcéo de curriculo, que perpassa essa digdeyiapoia-se na teoria de Mclaren
(2001; 2002), Apple (2006), Canen e Moreira (200ahen (1999; 2000; 2001) e Goncalves
e Silva (2004), que compreendem o curriculo ampdatirelacdo sujeito social e cultura, numa
perspectiva multicultural e antirracista. Dessamfmr definido o aporte tedrico acerca do
curriculo, empreenderemos a analise dos PCNSs.

O documento dos PCNs elaborado pela SecretarialdeaBdo Fundamental — SEF -
do Ministério de Educacéo e Cultura — MEC - pulda@cam 1998, constitui-se em um extenso
documento, que delibera sobre a proposta de réagém curricular para os anos finais do
Ensino Fundamental. Para a elaboracdo do refelenaiacular a SEF/MEC apoiou-se em
marcos legafs. Com o propésito de delimitar o sentido de compeé&s do MEC, & luz da
CF/88, reafirma:

“(...) a necessidade de obrigacdo do Estado deraelaparametros claros, no
campo curricular, capazes de orientar o Ensino &uedtal de forma a

" Constituicdo Federal de 1988, LDB n°. 9394/96 an®INacional de Educacdo para todos (BONAMINO,
MARTINEZ, 2002).
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adequé-los a ideais democréticos e a busca da meeltt® qualidade do
ensino nas escolas brasileiras” (BRASIL, 1988, .49

Por sua vez, a fim de especificar as responsatddslaurriculares, o MEC novamente
busca suporte na LDB n°. 9394/96, art. 9° e estabdaler:

[...] competéncia da Unido estabelecer, em colgoracom os Estados,
Distrito Federal e Municipios, diretrizes que narf® 0s curriculos e seus
conteudos minimos, de modo a assegurar uma formagsica comum
(BRASIL, 1996, p.49).

O que se observa sdo as mesmas justificativasslegaiMinistério da Educacéo e
Cultura (MEC) para a elaboracdo dos PCNs e do Gundiacional de Educacao (CNE) para
a elaboracao das diretrizes, no que se refererapacdas responsabilidades e competéncias
especificas do curriculo. Em relacdo a Base Contampém consideram as diferencas
sociais e culturais. Neste sentido, referem-selaguie € comum a todos, visdo macro, que
deve ser garantida pelo Estado. Os PCNs trazemeanb@o os chamados ciclos, com o
intuito de evitar excessiva fragmentacdo no ensinm a finalidade de trabalhar com as
dimensdes de termos mais amplas e flexiveis. O ndecto ainda explicita o termo
parametro, isto €, aponta para as semelhancanaegique caracterizam a educacdo em todas
as regides do Brasil. Neste sentido, faz referéaciabrangéncia nacional” do curriculo, a
crianca e ao jovem brasileiro. Finalmente, o documepresenta a estrutura basica e a
concepcao geral das diferentes areas de conheciraerg objetivos gerais de cada area em
termos de capacidades que os alunos devem desenmalescolaridade obrigatéria.

Pautado na relacdo educacgéao/cidadania o docummeaito com reflexdes amplas, que
fazem referéncias a “documentos de oOrgdos intemas” (BRASIL, 1998, p.15) e
apresentam “desafios” para o0s sistemas educaciopaistos pelas tensfes entre
global/local/universal/singular; cultura local/modeacdo dos processos produtivos;
instantaneo, efémero/duravel; espiritual e matéBEINAMINO, MARTINEZ, 2002). Além
dos desafios propde “recomendacdes” as escolasp &@m caso dos quatro pilares da
educacao: aprender a conhecer, aprender a fazendap a viver com 0s outros e aprender a
ser. Ainda discorre sobre uma andlise da educagg@sildira, bem como sobre o caréater
funcional e formacdo de professores, pautados éatistieas educacionais. Expde ainda os
dados sobre o desempenho discente no Sistema dieg@eada Educacédo Bésica (SAEB).
Essas analises se apresentam como um desafio mahacacdo no Brasil, no que tange a

garantia de acesso e permanéncia na escola, fanvacél e continuada de professores,



85

melhoria das estruturas fisicas das escolas, beno gecursos tecnolégicos e a gestao
democrética, com vistas a valorizar a participat@ioomunidade na escola.

Embora seja um documento ja muito explorado poguyisadores do campo do
curriculo, entre outras areas de conhecimento,nhsm@mos que neste estudo, os PCNs
constituemcorpusde andlise, por tratarmos da representacéo siejatofessores acerca das
relagBes raciais no curriculo escolar. Como se\dhjeto de andlise deste estudo envolve o
curriculo, portanto ndo podemos negar sua infl@éagpartir do final da década de 1990 no
curriculo das escolas brasileiras.

A andlise deste estudo parte do volumteodutérid?, em especifico os Principios e
Fundamentos dos PCNs, com o intento de abordadadamia, autonomia, diversidade
cultural e identidade, por esses constituirem asensdes de analise deste estudo.
Informamos ao leitor que em cada dimensado analigtifizaremos alguns depoimentos de
professores coletados no momento da entrevistd éora o propdsito de correlacionar o
contetdo discursivo dos PCNs e a representacaal slecprofessores acerca das relacdes
raciais. No segundo momento analisaremos a velaforada para o 3° ciclo (52 e 62 séries) e
4° ciclo (72 e 82 séries) do Ensino Fundamentalespecial as areas de conhecimento de
Lingua Portuguesa, Histéria e Arte, por fazerentepda amostra desse estudo. No terceiro
momento recorreremos ao Ultimo volume, que trata ‘@ogestivos” temas transversais,
sobretudo a pluralidade cultural.

O documento dos PCNs gerou varias discussfesieasrém torno de sua proposta
implementada como “sugestiva” as escolas da Edadaééica. Os anseios das instituicdes
de Ensino Fundamental e Médio pela “inovacdo” tlazpor esse documento se fizeram
presentes nas formacdes de professores, no plarg@mos livros didaticos e nos contetdos
ministrados na sala de aula. O que nos chama gaateéna forma como esse tao relevante
documento nasceu no amago da sociedade brasfiebeetudo como chegou as escolas em
todo o pais. Parece-nos que sem conhecer asnifferealidades vividas em cada regido,
sem consultar os agentes sociais (gestores, poodssdécnicos) que lidam diretamente com

esse documento na escola. Contudo, em seu cordesdiosivo, assim propde:

Os Parametros Curriculares Nacionais constituem rnaeferencial de
qualidade para a educag¢do no Ensino Fundamentab@mo Pais. Sua

2 Ressaltamos gue os principios, pressupostos evalsjgue norteiam os PCNs do 3° e 4° ciclos, tamisifo
presentes na primeira versdo produzida para o paraesegundo ciclos (12 a 42 séries) do Ensina&uental.
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funcdo é orientar e garantir a coeréncia dos imdestos no sistema
educacional, socializando discussfes, pesquisas eeomendacoes,
subsidiando a participacdo de técnicos e professdbeasileiros,

principalmente daqueles que se encontram maigs®l@om menor contato
com a producédo pedagogica atual.

O referencial curricular de “qualidade”, mesmoraéindo a participagéo de técnicos e
professores brasileiros, sobretudo daqueles quensentram mais isolados do processo
pedagogico (BRASIL, 1998), coloca-nos diante deaemario que encarece a ambiguidade;
se por um lado temos nesse documento a afirmacdartiaipacdo de “todos”, por outro
subtende-se que “todos” estejam inseridos, sestdparticipes desse processo. Parece-nos
que os PCNs longe estavam de responder as propssiedgestores, técnicos e professores
da Educacao Basica, muito menos de atender asgretades regionais e locais. Em termos
de Regido Norte, por exemplo: Que proposta cuaicsg pensou para os educadores dessa
parte do Brasil? Ou, mais especifico, para as asad Amazoénia? Ou ainda, mais proximo
de nossa realidade, o que se pensou para o cardesl escolas da Amazodnia paraense?
Naquele momento os interlocutores da SEF/MEC, etami pela “eloquente” proposta
curricular, traziam aos professores o “estimularit@hamizador” e “incentivador” de acdes
pedagodgicas que visem a “[...] busca de uma melhwiqualidade da educacado brasileira
[...]” (BRASIL, 1998, p.13), uma forma de transf@ama realidade educacional e fortalecer a
dindmica do ensino-aprendizagem da Educacdo B&smalinhas gerais, esses sdo alguns
desdobramentos desse documento.

Os PCNs apresentam-se como uma “nova” reformandm& Fundamental brasileiro
com todas as suas amplas consequéncias na formagiaperfeicoamento dos professores,
na revisdo de livros didaticos, etc, em face davégicia social da iniciativa. Assim sendo,
convém que analisemos algumas dimensodes recorneesses documentos como forma de

alcancarmos o objeto desse estudo. A primeira difede analise refere-saw@tonomia.

1.3.1 Autonomia: Liberdade ou centralizacao de pdtle

A autonomia constitui-se na primeira dimenséo daéisen desse documento. Neste
estudo pretendemos correlacionar as representagfiess de professores acerca das relacdes
raciais no curriculo escolar. No primeiro momeapoesentaremos o contetdo discurso dos
PCNs acerca da autonomia, “principio didatico dadar das praticas pedagdgicas”
(BRASIL, 1998, p.94) “sugestivo” as escolas brasike Informamos ao leitor que por
estarmos tratando de um documento oficial, queesssmo parametro curricular nacional as

instituicées de ensino, optamos, em um segundo mom@or apresentar alguns depoimentos
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de professores acerca do curriculo escolar, calstad momento da entrevista focal. Para
tanto, utilizamos como critério a concepcao deiculw, com base na pergunta aberta: Que
concepcao de curriculo vocé trabalha? Em que pergpetedrica? Essa correlagcdo do
conteudo discursivo dos PCNs e os depoimentosalessiores contribuira para o alcance do
objeto desta pesquisa.

Assim sendo, os PCNs concebem a autonomia comaidada a ser desenvolvida
pelos alunos e como principio didatico geral, dedar das praticas pedagogicas (BRASIL,

1998). O significado da autonomia contido nos PE&lexpressa como:

“[...] uma opcéo metodoldgica que considera atuagdaluno na construcao
de seus proprios conhecimentos, valoriza suas iéxp@&s, Sseus
conhecimentos prévios e a interacéo professoreahlano-aluno, buscando
essencialmente a passagem progressiva de situagdegue o aluno é
dirigido por outrem a situagdes dirigidas pelo alufdem, 1998, p.94).

A autonomia, neste sentido, é vista como uma “dphcidto é, livre escolha de
procedimentos metodoldgicos, que favoreca a “lisded do aluno construir seu
conhecimento, a valorizar as relacdes interpesgpeigessor/aluno/aluno/aluno) no ambito
da escola e da sala de aula. A autonomia perpa&daarnpegracdo da vida em diferentes
dimensdes, sejam elas sociais, politicas, econgpii&lectuais, morais e afetivas (BRASIL,
1998).

Dessas consideracdes evidenciamos que esse paaadigricular traz para a escola
uma discussdo muito superficial, idilica, dianterdalidade educacional e do cenario de
desigualdades sociais e raciais vividos por horeemsilheres no Brasil. Parece-nos que nos
olhos desse documento cintilam raios ideoldgicos, gmbora apregoem a autonomia no
sentido de liberdade, identidade e integracdo nfesedtes aspectos da vida social, a
realidade vivida na escola contradiz essas palapmsto que o0 projeto curricular global em
contextos nacionais (PCNs) ndo se encontre hibddizios projetos politicos locais (escola).
Muito embora essa autonomia tenha como um dosepssitos:

[...] & capacidade de posicionar-se, elaborar m®jpessoais e participar
enunciativa e cooperativamente de projetos colgtiver discernimento,
organizar-se em funcdo de metas eleitas, goveenguasticipar da gestédo de

acOes coletivas, estabelecer critérios e elegecipios éticos, etc. (idem,
1998, p. 62)

Como se vé, a autonomia da escola perpassa pblaragdo de projetos pessoais e
coletivos, que requer critérios e principios étiamsm movimento de gestdo democratica.
Contudo, essa sutil exigéncia das propostas claresi oficiais requer um desdobramento

nao somente da escola e de seus agentes soc@Esn@ique embora a escola realize acdes e
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debates com os seus pares em prol de um traballag@gico coletivo, isso nao é suficiente.

Entendemos que seja necessaria a formacgéo inicahttnuada desse professor, bem como
revisdo dos livros didaticos com os quais trabdlisae professor, para lidar com a diferenca,
precisa de um aporte teodrico que |Ihe permita stdavers estereotipias cristalizadas no

cotidiano da escola, sobretudo da sala de aulamA&omes (2008, p.78) nos adverte:

[...] A escola ndo podera ficar sozinha nesse gemceFaz-se necessario a
intervencdo do MEC e das secretarias estaduaisieipais de educacao na
construcdo efetiva de condigdo de formagcao docent realizacdo de

propostas e projetos pedagdgicos em ambito nacidoahl.

O professor, em qualquer fase de seu process@rdea¢édo, bem como de sua
vivéncia pessoal, € um sujeito cultural e sociale gomo tal recebe efeitos positivos e
negativos da configuracdo historica, social e ecoo® da sociedade. Portanto, é
imprescindivel que o professor seja fundamentadaram pratica pedagdgica com condicdes
necessarias para identificar e corrigir estereéta invisibilidade constatada nos materiais
pedagogicos, como forma de visibilizar as diferenpeaticas cotidianas, experiéncias e
processos culturais, sem o estigma da desigualdadtecando todos eles como parte do
passado significativo, da tradicdo e do conhecimeniversal (SILVA, 2005).

A formacdo de professores é indispensavel paraogpeofessor possa trabalhar o
curriculo com vistas a uma multiplicidade de cwagjrrespeito as diferencas, longe de
projetos pedagdgicos que homogeneize a identidadbpra nos documentos dos PCNs
apresente um enfoque do “culturalismo acriticoL{&IRA, 2000).

No dialogo com os professores no momento da esteeVocal, ao ser debatido o
curriculo, perguntamos: Que concepcdo de currigole® trabalha? Em que perspectiva
tedrica?

A composicdo dos argumentos apresentados pelosspooés de Histéria A e B
proporciona pontos similares, como a proposta deicalo multicultural, mas também
diverge em perspectiva tedrica. O professor dedHas® parte da multiplicidade de culturas
e da fragilidade da formacéo de professores. Onslegparte da perspectiva de tedricos como
Gilberto Freyre e Karl Marx. Esses argumentos amtaslos na logica dessas narrativas nos
encaminham para uma discussao, ainda que limitaddaaren (2002); Apple (2006),
Moreira e Canen (2001); Gongalves e Silva (20028y@ do multiculturalismo. Apoiamo-
nos também nas consideracdes empreendidas por G8ivas(2006); Coelho (2009) acerca

da formacéo de professores e relagdes raciais.
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Os professores de Histéria A e B apresentam a pgéoede curriculo multicultural,
cujo dialogo transcreve o desejo de um trabalhag@gico voltado para a multiplicidade de

culturas no ambito da escola, sobretudo da sadaulde Assim, representam o curriculo:

[...] minha concepcdo de curriculo e a minha pecip@a tedrica é o
multiculturalismo, ou seja, € tentar perceber essaltiplicidade cultural
gue existe no mundo (Professor de Histéria A. Baigta focal, 2008).

A concepcao de curriculo que eu trabalho € o nultticalismo (Professor
de Histdria B. Entrevista focal, 2008).

O multiculturalismo na visdo de professores € vigtano concepcao curricular que
embasa suas praticas pedagdgicas. Trabalhar n@egéra multicultural requer uma atitude
de enfrentamento as praticas etnocéntricas quenlevam centrismo cultural, a uma visao
monocultural. Em outras palavras o multiculturatisparte da pluralidade de culturas, na
consciéncia coletiva, conformadas nas interacfemiso Essa concepc¢do busca um novo
fazer na escola, que constroi identidades positivasotidiano escolar.

Na analise de Gongalves e Silva (2004, p.14) o iooltiiralismo pode ser

compreendido como:

[...] um movimento de ideias que resulta de um tipaonsciéncia coletiva,
para a qual as orientacbes do agir humano se apaidoda forma de
“centrismos” culturais, ou seja, de etnocentrisnieis outros termos, seu
ponto de partida é a pluralidade de experiénci#tsirais, que moldam as
interacdes sociais por inteiro.

O professor de histdria A expressa uma atitudeededlar as fragilidades encontradas
na formacdo de professores. Para ele, o curriculma questdo de formacéo; expressa esse

sentimento ao afirmar que:

Bem, a questdo do curriculo [...] é uma questdofatenacdo sabe [...]
infelizmente as licenciaturas de uma maneira gehal uma formacdo muito
fraca. [...] Ainda se d4 muita énfase na questaateddo, aquela coisa
presa, grande, enjaulado, preso, por exemplo, estoHa tu tens que
estudar Histéria do Brasil I, Histéria do Brasil,IHist6ria do Brasil lll, ai
as matérias pedagogicas ficam aquelas coisas, alseim simples, aquele
quebra galho, tu vais cursar pra ter um diplomalidenciado (Professor de
Historia A. Entrevista focal, 2008).

A formacéo de professores é vista por esse depoento débil, estatica, conteudista,
limitada ao dominio de métodos e técnicas de erminda presentes nas formulacbes de
curso e de outras atividades nas instituicOes den&rSuperior. Essa assertiva se confirma

em seu depoimento quando expressa a énfase emidomtprogramaticos especificos da
licenciatura para a qual se pretende graduar, d®moe as demais matérias pedagdgicas sao
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tratadas de forma superficiais, pouca relevancialaea essas disciplinas que julgamos
imprescindiveis para a formagéo do professor.

Essas disciplinas pedagodgicas séo vistas como usbfg galho” (GRUPO FOCAL,
2008), insuficientes para atender as expectatigasfaturos professores. Parece que essa
deficiéncia perpassa por aquele profissional quarastra, muitas vezes sem condi¢cdes de
ocupar o lugar de professor-formador, por ndo posgorte tedrico suficiente, tratando os
conteudos de forma superficial. Outro entrave dgana professores que se apoiam em
alunos de iniciacao cientifica, sem que esses sltamiham um conhecimento aprofundado do
conteudo, realizando trabalhos de competéncia di@gsor que ministra tal disciplina. Por
outro lado, ndo cabe aos alunos curséa-las, sorpenjee fazem parte da matriz curricular e
pré-requisito para a conclusao do curso; deve haweinvestimento por parte do aluno para
gue consiga resultados satisfatorios e aplicalbiédes campo de trabalho.

O professor de Histéria A ainda acrescenta querigcalp € visto como reproducao
(BOURDIEU, 1998). Assim postula:

Entendo que de maneira mais breve, mais rapida gssatdo curricular, é
algo assim escandaloso, visto como reproducdo. ©thaossos livros, as
aulas na maioria reproduzem a questao do racisnmsgrigninacéo racial e
na maioria das vezes, parte dos professores queseatiio conta disso. O
tempo passa, o professor se aposenta, e ndo sendd gue na verdade foi
um reprodutor. Isso porque [...] falta uma discussieérica dentro da
escola [...] falta sentar e discutir mais teoricame Parece que a gente so
pode discutir teoria na academia, e a gente esquecdiscutir e aplicar
essa teoria na escola no Ensino Fundamental e ndidvi@Professor de
Historia A. Entrevista focal, 2008).

Em nossa compreensao, o professor tem razao,ros tidaticos reforcam o racismo
a brasileira(MATTA, 1981), dissimuladce sutil. Partiihamos com a assertiva de Silva 4200
p.67) ao evidenciar que: “O livro didatico reproduzeforca as relagdes raciais baseadas na
discriminacéo, apresentando como natural o trattmedesigual nessas relagcées”; muitas
vezes 0 professor ndo se da conta dessa relagdmgmconsegue desmistificar o conteudo
que esta subjacente no livro didatico, dai a netads de formacdo inicial e continuada.

A parte introdutério dos PCNs do 3° e 4° ciclognmefite a formacédo de professores

assim alerta:

A formacdo de professores de quinta a oitava sési@bém precisa ser
revista; feita em nivel superior nos cursos denticura, em geral ndo tem
dado conta de uma formag&o profissional adequadajaim especialistas
em éareas do conhecimento, sem reflexdes e infomsagiue déem

Y

sustentacdo a sua pratica pedagodgica, ao seu Enente no projeto
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educativo da escola, ao trabalho com outros profess com pais e em
especial, com seus alunos (BRASIL, 1998, p.35).

O documento dos PCNs também aponta as fragilidda@dermacao de professores,
cursos de licenciaturas fragmentados, de manered gresentam deficiéncia ao atuarem no
trabalho pedagdgico na escola. Supomos que asuipd8ds de ensino em sua maioria
apresentam uma formacdo pouco vigorosa, deficiesea) darem conta de formarem
profissionais capazes de atuarem em praticas plaram condi¢cdes teoricas de subverter as
praticas racistas e discriminatérias no ambitostala. Comungamos com Coelho (2009, p.
225) quando afirma que:

[...] a formacéo docente é deficiente em relac§aestao racial, porque ela
se esquiva de assumir-se como um processo de f@onpaogfissional. Os

cursos de formacdo de professores ndo tém se acgpada formacdo de
um profissional que trabalhe em acordo com os whatedos padrdes de
comportamento e atuagéo profissional.

E ainda com Gomes & Silva (2006, p.25) quando aerdgam que:

[..] os sujeito sociais, sendo histéricos, sao bg&m culturais. Essa
constatacdo indica que é necessario repensar @ esxs3a e 0s processos de
formacdo docente, rompendo com as préaticas sedetifragmentadas,
corporativistas, sexistas e racistas ainda exesent

A formacéo de professores é basilar para a codstrde homens e mulheres atuantes
em praticas curriculares plural, posto que somgstes sociais, histéricos e culturais. Neste
sentido, as instituicdes de Ensino Superior devegmensar o curriculo, no sentido de formar
profissionais que tenham condi¢cdes de atuar nadeakula de forma contextualizada, para
além da linearidade, homogeneizagdo, conteludosratizatiores, praticas racistas e
discriminatorias. Essas atitudes marcam de forngative a vida escolar de muitas criancas,
adolescentes, jovens e adultos.

Os PCNs ao abordarem a autonomia da escola ressafiaas atribuicdes para o
trabalho do professor na escola, em especial raa d@mlaula como: a) elaborar projetos
pessoais e coletivos; b) participar da gestdo desagoletivas; c) estabelecer critérios e eleger
principios éticos; d) manter uma postura criticp;aetorrespeito; f) respeito muatuo; Q)
seguranca,; h) sensibilidade; i) planejar; |) altadie; I) trabalho em grupo (BRASIL, 1998)
entre outros. Nesses termos, o professor deve asseersdes que: “[...] auxiliem os alunos a
desenvolver essas atitudes e a aprender os prao®dsn adequados a uma postura
autbnoma” (idem, 1998, p.96).
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Como se vé, conforme expresso nos PCNSs, é neceasddlhar mais alargado para a
formacdo inicial e continuada de professores. Nigieereceita para atender essa demanda se
o professor nao estiver preparado, qualificadacergado em aporte tedrico que dé conta de
reconhecer e valorizar tanto as semelhancas qaandiferencas como acéo indispensavel a
um projeto de educacgéo que se pretenda plural.

Na segunda perspectiva apresentada, o professtisiibeia B ressalta o aporte tedrico

que utiliza em suas aulas, faz referéncia a Goldertyre e Karl Marx. Assim ressalta:

[...] como perspectiva teodrica [...] Gilberto Fregr Karl Marx. SO que tem
vérias barreiras que sdo colocadas, [...] a gergath varias vezes passar
por elas, algumas a gente se esbarra, mas acabsegoindo, outras nao,
entdo é dessa forma que a gente fica trabalhanda psrspectiva tedrica e
também esse curriculo (Professor de Historia Bréuista focal, 2008

Nessas duas abordagens tedricas o primeiro voligasa reforcar os discursos
ideoldgicos da elite brasileira, no sentido de mw®rar positiva a miscigenacédo do ponto de
vista cultural, tornando as relacbes harmoniosarasil. O segundo busca seus fundamentos
no materialismo histoérico dialético, relacées dodmale producdo, isto é, na luta de classe
enguanto motor da histéria. Nessas analises é s@aesjue o professor esteja atento para
desmistificar esses conteudos e contextualizadasata de aula.

O aporte tedrico apresentado pelo professor déiisisB traz as concepcdes de Karl
Marx’®, que, embora ndo seja um tedrico que perpassedessartacdo, faremos breves
consideracdes em funcédo do depoimento do professHistoria B. Marx (1978) interpreta o
regime capitalista enquanto contraditorio, istad@mninado pela luta de classe. Para ele, a
sociedade capitalista apresenta contradicdes eastréorcas produtivas e as relacdes de
producdo. Em sua visdo a burguesia cria meios a@upéo mais poderosos. Contudo, as
relacbes de producdo (relacbes de propriedade eastabuicdo das rendas) néo se
transformariam no mesmo ritmo.

Essas opcdes tedricas partem de autores que aprasaoncepcdes teoricas
divergentes. Na concepcao de Gilberto Freyre, pemelo, a miscigenacado ganha foros de
virtuosidade, embora “[...] refutasse as suposig@esacismo cientifico, as quais sustentavam
a ideia da superioridade nos atributos fisicos” ECBO, 2009, p.141). Para Munanga (2004,
p.87) Gilberto Freyre:

3 para melhor aprofundamento ver: MARX. Manuscritos econdmico-filoséficos e outros textosthidos
(Colecéo os pensadores). SP: Abril Cultural, 1978.
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[...] retoma a temética racial entdo consideradaap®nas como chave para
a compreensdo do Brasil, mas também para todacasd& em torno da
identidade nacional. Porém, ele desloca o eixo ideusisédo, operando a
passagem do conceito “raga” ao conceito de cultboao escreve Renato
Ortiz, esta passagem permite um maior distanciaoramtte o biolégico e o
cultural, bem como elimina uma série de dificuldadle] a respeito da
heranca atavica do mestico.
O cenério da década de 1930 trazia a sociedadéelveasssas discussoées, cujo fruto
foi o desvendamento do discurso ideologico da desmcax racial, conteddo que subjaz as
relacdes harmoniosas. Os PCNs, ao abordarem al@retistoria no Ensino Fundamental,

também trazem essa discussao para o cerne dasf@®purriculares. Assim, descreve:

No debate educacional na década de 30, tornoutsgosh a tese da
democracia racial. Expressa em programas e lividétidos de ensino de
Historia. Por esta tese, na constituicdo do poesileiro predominavam a
miscigenacao e a total auséncia de preconceit@sacétnicos [...].
Legitimando o discurso da democracia racial, o rensde Historia
representava o africano como pacifico diante doath® escravo e como
elemento peculiar para a formacdo de uma cultusailbira; estudava os
povos indigenas de modo simplificado, na visdo rdivé do bom
selvagem, sem diferencas entre as culturas desses, pmencionando a
escravizagao apenas antes da chegada dos afreadosinformando acerca
de suas resisténcias a dominacao europeia. (BRASAS, p.22-23).

Os PCNs retomam a discussao para que profess@ass @lea possam compreender o
processo de formacdo do povo brasileiro. Mas, awdab acerca daqueles anos de 1930,
iniciam a contextualizacdo a partir da “vitoria” @@ge da democracia racial, embora tenha se
proliferado de forma nociva no imaginario sociaadieiro, sobre o peso das imposicoes
ideoldgicas da elite branca no Brasil, acondicianpdlo “arco-iris” que compde a nacao
brasileira, nada justificando reforcar como viteaa tese da democracia racial. Esse tipo de
pensamento imputado a comunidade escolar parecgmmo que esquecemos das lutas de
NOSS0S ancestrais, movimentos sociais, sobretudenadimento negro contra um pais
amalgamado pelo racismo.

Dessas consideracdes inferimos que os PG@dsapontarem a autonomia como
essencial a didatica do professor na sala de apl@sentam um discurso pautado na: a)
competéncia (saber-fazer), em acbes que buscammpmr do curriculo oficial um: b)
paradigma de homem e mulher “eficiente” para atleaforma competente no mercado de
trabalho. Com efeito, essa ideia paradigméticafideeete engessa a construcao identitaria
positiva de alunos na escola; essa logica intenrggaapar um tipo humano que seja produtivo
na sociedade brasileira. Neste sentido a auton@wista como: liberdade ou centralizacdo de

poder? Por outro lado, a representatividade deepsofesdio Ensino Fundamental quando
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abordam a concepc¢ao de curriculo buscam um cwrialtado para: a) multiplicidade de
culturas, para isso aponta: b) a necessidade de¢do de professores para atuarem em um

curriculo plural, com o propdésito de construir uridadania que alcance a todos.

1.3.2 CidadaniaDireito de todos ou negagéo do outro?

A cidadania corresponde a nossa segunda dimensamalise. Esse estudo esta
organizado sob 0s aspectos que consideramos ridevgrara a compreensao das
representacdes sociais acerca das relacbes racagsirriculo escolar. Primeiramente, é
apresentado o contetdo acerca da cidadania condd@F/88, LDB n° 9.394/96 e no
documento dos PCNs, em seguida apresentaremos agpoimentos de professores acerca
do negro no Brasil, coletados no momento da emsti¥ocal. Para tanto, utilizamos como
critério a concepcéao de professores acerca do megBrasil, seguindo a pergunta aberta: O
gue € ser negro no Brasil para vocé?

O Brasil se constitui como um Estado Democréatiamfarme prescrito na CF/88.
Essa representatividade de Estado democraticoreigodiem como um dos seus principios
fundamentais a cidadania, entendida como direitate\eeres do cidadao brasileiro sem
distincdo de raga, cor, classe, sexo, enfim. Cordoo Art. 5° “Todos sao iguais perante a
Lei, sem distincdo de qualquer natureza, garantsedaos brasileiros e aos estrangeiros
residentes no Pais a inviolabilidade do direitadava liberdade, a igualdade, & seguranca e a
propriedade”. Nesses termos homens e mulhereddimasisao iguais em direito e deveres,
livres para manifestarem seus pensamentos.

A LDB n° 9.394/96, por sua vez, como diretriz dacatao nacional brasileira, no Art.
2° apresenta por finalidade o pleno desenvolvimeéataluno, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. Adadia prescrita nos documentos legais
torna-se exercicio imprescindivel ao desenvolvimeetuma nacdo que se quer democratica.

Os PCNs do Ensino Fundamental para o 3° e 4° ciolpsato de sua formulacéo,
ampararam seus argumentos na legislacao vigem lsem expressa um dos seus objetivos:

[...] compreender a cidadania como participacaddakae politica, assim
como exercicio de direitos e deveres politicoss@vsociais, adotando, no
dia-a-dia, atitudes de solidariedade, cooperacdepédio as injusticas,
respeitando o outro e exigindo para si 0 mesmoerEsPBRASIL, 1998,
p.55).

Os PCNs, de acordo com a LDB n°® 9.394/96, buscam fendamentos numa

sociedade democratica, pautada na cidadania,adireitieveres de todo o cidadao brasileiro;
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tal igualdade pressupde uma visao universalistmolgeneizadora, que invisibiliza o outro
(igual ou diferente). Essa falacia cidada tambétéd peesente nas areas de conhecimento
apresentadas pelos PCNs, como por exemplo, Histsja objetivo pauta-se na cidadania,
como se observa: “valorizar o direito de cidadaiva individuos, dos grupos e dos povos
como condicdo de efetivo fortalecimento da demaarasantendo-se o respeito as diferencas
e a luta contra as desigualdades” (BRASIL, 199&)p.

O documento dos PCNs baseia-se na concepcdo diamcidatalvez esse pretenso
objetivo possa causar estranhamento, dada a tulesigual vivida pelo brasileiro desde o
inicio da histéria. O conteudo discursivo da latgadie reconhece os direitos e deveres do
cidaddo brasileiro, e ainda reforca atitudes dedadédade, cooperacdo e repudio as
injusticas (BRASIL, 1998). Admitido esse objetivm,horizonte que visualizamos parece
contraditorio a essa realidade, pois se de fatdsgemos esse paraiso de verdadeiros cidadaos
nao precisaria tanta mobilizagdo por parte da dade civil em todos 0s seus setores,
sobretudo na area da educacédo, por meio dos mawisnsociais na luta contra as injusticas
sociais e seus derivados.

Um olhar cuidadoso para a escola e perceberemdssagualdades que operam de
forma objetiva ou subjetiva por meio dos livios ateniais didaticos a fragilidade na
formacgao de professores. Comungamos com Caval2@06, p.21) quando adverte: “[...]
Silenciar-se diante do problema ndo apaga magidanasndiferencas, e ao contrario permite
que cada um construa, a seu modo, um entendimantasnvezes estereotipado do outro que
Ihe é diferente”. Diante disso, parece que essaindesto acaba sendo pautado pelas
vivéncias sociais de um mundo acritico, cristakizpéla I6gica dominante.

Os PCNSs, por meio da area de Historia, também nraaediscussdo em torno da
cidadania, nocdo imbricada nas peculiaridades llaegional, nacional e internacional”
(BRASIL, 1998). O curriculo oficial determina o ¢eado diversificado, isto €, de acordo
com as especificidades regionais. E um empreendinmenito alto, pois requer do professor
preparo suficiente para que possa lidar com o slivera sala de aula. Portanto, as
especificidades regionais dependem daquele profegse a ministra, talvez possa
transformar ou deformar criancas, adolescentesngpe adultos, isso vai depender do modo
como interpreta e contextualiza tal realidade. Reeoemos que vivemos num pais de grande
diversidade, e entendemos que o professor comdeagerto da acdo pedagogica precisa
desmistificar o arcabouco ideolégico dos contelesa®lares, cristalizado na mentalidade de

muitos docentes e reforcado pelos documentos isficia
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A area de Lingua Portuguesa também traz a concejg;dmadania em um dos seus
objetivos, assim propondo:
Compreender a cidadania como participacdo sogmilitica, assim como
exercicio de direitos e deveres politicos, civisoeiais, adotando, no dia-a-

dia, atitudes de solidariedade, cooperacéo e re@sdnjusticas, respeitando
0 outro e exigindo para si 0 mesmo respeito (BRA$998, p.7).

A concepcao de cidadania expressa na area de LRwtizguesa se efetiva por meio
da participacdo dos agentes sociais em um progerldcacdo que vise direitos e deveres do
cidadao brasileiro. O texto também referenda agusiolidarias, colaboracdo para com o
outro. Os PCNs da area de Lingua Portuguesa ab@dasercédo da cidadania nos curriculos
das escolas brasileiras na tentativa de estabealetarrelacdo igualitaria entre os membros
que compdem a escola. Atitude que se faz necesgddmbito das relacdes das instituicbes
de ensino. Todavia, alguns estudiosos das relagéess (COELHO, 2009; GOMES, 1995;
SILVA, 2001) mostram-nos as relacdes de desigualdadda por negros no ambito das
escolas brasileiras.

As relacgOes raciais na escola a partir dos estded@3oelho (2009, p.194) evidenciam
que: “[...] O negro esta ausente do processo asdflla s esta la de corpo presente”. Para
Gomes (1995, p.123) “[...] A escola é vista conlagar onde as diferencas acontecem e nao
sao respeitadas”. Segundo Silva (2001, p.9) “Pdewcvadiantado garantir lugar para todos
nos bancos escolares [...] se pessoas e gruposuarein interagindo em estruturas e padroes
viciados por preconceitos e atitudes discriminatdri Estes estudos corroboram para
demonstrar que no espaco escolar, sobretudo nadsalaula, veiculam representacdes
negativas acerca do negro, no que diz respeitovigibilidade, silenciamento e auséncia.
Pressupomos que estas representacdes prejudiceonesgo de aprendizagem dos alunos. A
escola como um espaco “democratico” deveria seraombiente propicio ao respeito as
diferencas e a valorizacdo da diversidade negrallese € devida. E neste particular, o
professor, como agente que esta diretamente edwobdm as atividades curriculares, pode
contribuir para a desconstrugéo das discriminag@isracismo na escola.

No dialogo com os professores no momento da esteefaocal, quando discutiamos
acerca do negro no Brasil, solicitamos aos professgue produzissem projetivas de
desenhos livres acerca do que € ser negro no Beasih seguida relatassem as projetivas e
seu significado. Para o professor de Educacaotibejessa representatividade sugere o que

se segue:
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1.3.2.1 Imagens projetivas de professores acerca degro no Brasil

Projecéo 4

Esse meu desenho que tentei ilustrar mostra queenasindo que noés
vivemos, ou seja, nesse planeta, todos nés somais.igNdo deve haver de
forma alguma qualquer tipo de discriminacdo, quejasvocé branco, quer
seja vocé negro, independente da caracteristicapdasoa, todos noés
pertencemos a este mundo e todos n6s somos ifN@misieu desenho eu
tentei ilustrar essa idéiae relacdes igualitarias no Brasi{Professor de

Educacéo Artistica. Projecdo 4. Grupo Focal, sei6- grifo nosso).

Nessa imagem projetiva, apresentada pelo profees&ducacéo Artistica, acerca do
negro no Brasil, vé-se que a representacdo soerbhlza que “todos ndés somos iguais”
(GRUPO FOCAL, 2008). Essa concepcao aponta o qunideologias passadas continuam
com presenca marcante no imaginario social bresil®livemos sobre o arquétipo de um
mundo igualitario, cristalizado pela ideologia doamte. Essa ideologia surgida
efervescentemente na década de 1930, como ja adentpresenta um pais da “democracia
racial” (GUIMARAES, 2002; MUNANGA, 2004). Ou sejay Brasil vivia os anos
“dourados”, sobretudo pela “vivéncia harménicaremtegros, brancos e indios.

Para esse depoente ser negro no Brasil represdatdes igualitdrias no pais, uma
sociedade em que a discriminacdo ndo deveria existato € que existe e cristaliza-se na
mentalidade brasileira, deformando a identidadertncas, adolescente, jovens e adultos
negros na escola, no trabalho e na vida seculdis&imina¢do no Brasil é operante, atitude
de negacdo ao outro igual em fungdo da marca daragos fenoétipos, isso cria barreiras

sociais intransponiveis entre aquele que sofresaridiinacdo e a atitude daquele que
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estigmatiza. Viver numa sociedade igualitaria [madiltrapassar a probleméatica da cor,
desigualdades e ac¢des insidiosas que se alastraatidiano brasileiro.

Para o professor de Histdria B, a discriminacadepFesenta pela metafora de dois
planetas: negros e brancos, em seu depoimento aestuala:“[...] em minha opinido a
discriminagdo € como se houvesse dois planetag entregro e o branco” (Professor de
Historia B. Projecdo 4. Grupo Focal, set/2008so significa dois mundos diferentes, em que
existe um ordenamento no modo como a elite brastigneatiza 0 negro, iSSO ocorre em
funcdo da relacdo de poder de fazer crer a si g@rgsios discriminados que tais atitudes
preconceituosas s&o (ou podem ser) verdadeirasaEfarma maléfica de atribuir ao negro
representacées que o estigmatiza social e pesstalrnem termos pejorativos que tenta
anular ou restringir o reconhecimento, os direhasmanos e a liberdade politico, social e
cultural do sujeito.

A projecéo realizada pelo professor de Historiad®rea do ser negro no Brasil
representa um so planeta, composto por negromnedsaem distingdo de raca, cor ou sexo,

iISso se evidencia em sua projecéo e seu discurso:

R

Projecéao 5

O meu desenho, eu fiz como se fosse um plangtau[.ilustrei o desenho
de um planeta para que houvesse a percepgdo dsajues um so planeta,
independente de raca, cor ou até mesmo de sexfef3my de Historia B.
Proje¢éo 5. Grupo Focal, set/2008).

Vivemos de fato em um Unico planeta, convivemos ganas racas e etnias, sO que

raca e lugar social sdo demarcados nessa sociestadencédo dos estigmas historicamente
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impostos e pela prépria organizacdo social queasalel forma desigual, uma sociedade de
status em que 0s grupos sociais, inclusive classe saoiatcem direitos, privilégios restritos

a determinados grupos étnico-raciais. Isso signijize esses privilégios sédo resguardados nas
relacdes entre os sujeitos dadas por distanciasergtiquetas, que tem na aparéncia da cor.

A cor nesse planeta expressa um visivel adensamaoéwca do racismo,
discriminacéo, preconceito e desigualdades ramaisBrasil. Raga/cor, portanto, ainda
representam fator diferencial nessa sociedadeijdddals existentes entre brancos e negros,
em que O primeiro sempre representou as “virtudesd “bem”, enquanto o segundo
representou na faldcia da elite dominante o “n@l§inistro”, a “deformidade”. Crencas que
deram a esse planeta um marco divisorio na relagéce seres humanos que afeta
profundamente a construcéo identitaria de negros.

Um breve recorte da histéria do Brasil relata, premplo, que no periodo pés-
abolicdo ndo havia diferenca da condicao do esgraxeoo homem livre, pois ndo existiu um
projeto social, de ordem juridica, que atendesseeasssidades dos homens de cor, agora
“livres”. O contraste entre a “ordem juridica” eealidade vivida pela “populacéo de cor” ndo
foi o suficiente para desobstruir a representagiperficial, que iria conferir ao Brasil o
caréater lisonjeiro de um suposto pais da democracial. O Brasil moderno vivencia essas
agruras, marcada pelas desigualdades sociais, re@a®) politica, cultural e educacional e
que reflete as préticas racistas, discriminatégasconceituosas com as quais lidamos no
nosso dia a dia.

Vivemos em um mundo em que uns sao titulares deitalr e outros meros
espectadores, em outras palavras, enquanto unsniesuh for¢ca de trabalho, outros vivem
0s meios de producdo. Na educacdo nao é difermmgeianto uns recebem insultos racistas,
sdo ‘“invisiveis” perante a escola, outros recebetmbusos de “melhores” alunos,
descaracterizando o outro igual. Dessa forma,ifiqeossibilitada qualquer discussdo acerca

das relac6es igualitérias no Brasil. Isso é cidadalireitos de todos ou negacéo do outro?

1.3.3 Diversidade cultural: de que beleza se fala?

Nesta subsecéo, apresentaremos a diversidadeatulfue se constitui a terceira
dimensdo de andlise. Para este estudo recorremaecamnento dos PCNs, sobretudo o
conteudo que trata da diversidade cultural, emaosp@) objetivos do Ensino Fundamental,
b) o tema transversal Pluralidade Cultural, c) dardstica e importancia social do

conhecimento historico; d) objetivo da area de uindPortuguesa e Arte. Em seguida,
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apresentaremos 0s depoimentos de professoresdosleted momento do grupo focal. O
critério utilizado foi a concepgéo de professormrea da diversidade cultural.

A diversidade cultural neste estudo perpassa pelmnhecimento as diferencas sociais
e raciais intrinsecamente relacionadas a identig@dsoal e social de homens e mulheres,
como forma de enfrentamento as praticas racisisjmdinatérias, xenéfobas, veiculadas no
ambito da sociedade brasileira, em especial ndaesgadiversidade, segundo o dicionario
Aurélio, diz respeito a diferenca, dessemelhangssirdilitude, isso remete a afirmacao de
que cada agente social é diferente do outro, vimetegtos e contingéncias historicas,
politicas, sociais e culturais diferentes nos quass agentes sociais constroem suas
experiéncias sociais e identitarias.

A diversidade cultural no Brasil, todavia, perpagsar situacdes inusitadas e
ideologicas. Primeiro, o discurso de que formamasa u‘unidade nacional”’, dada a
miscigenacdo que compde a sociedade brasileiradiraegro, indio), sujeitos que vivem
culturas diversificadas. Segundo, as relagOes @stallas na sociedade sao eivadas por
posturas racistas, discriminatérias em relacdoganal segmentos da populacéo brasileira,
como por exemplo, 0 grupo étnico-racial negro. Aldm padronizacdo que insiste em
desvalorizar a estética, cultura e historia dosasego Brasil em favor de uma estética,
cultura e histéria de homens e mulheres brancostu@o, a diversidade cultural € um
instrumento basilar para construirmos uma culturrracista na escola e desvelarmos o
conteudo subjacente nas entrelinhas desse disaefmmos o conteudo dos PCNs acerca da
diversidade cultural apresentado como propostacalar as escolas de Educacdo Basica no
Brasil.

O documento dos PCNs, ao explicitar os objetivosEdsino Fundamental, traz a
concepcao de valorizacdo das diversas culturasieigoa-se contrario a discriminacéo. De

acordo com esse objetivo a diversidade cultural: vis

Conhecer e valorizar a pluralidade do patrimoénicicultural brasileiro,
bem como aspectos socioculturais de outros powags&es, posicionando-se
contra qualquer discriminacdo baseada em difereoghgrais, de classe
social, de crencas, de sexo, de etnia ou outragteaisticas individuais e
sociais (BRASIL, 1998, p.7).

A diversidade cultural expressa nesse objetivopeaa o cerne da discussédo na escola
a pluralidade sociocultural, aléem de deixar exf@i@m seu conteudo sua posi¢cado contra a
discriminagdo. Ainda que deixe clara a concepcdordfi, “multiplicidade” e “respeito a

diferenca”, parece-nos como uma justificativa phalspara escamotear as desigualdades
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vividas na sociedade e na escola brasileira. Paedh@ (2009, p.303) “[...] existem alguns
mais “iguais” do que outros. Essas desigualdadespradas no ideal liberal de que as
oportunidades séo iguais, tornam-se um reforco iém sla democracia racial”. A sociedade
brasileira se move sobre arquétipo do ideal daldgda, no entanto oculta a diferenca, que
ndo é enfrentada na construcao coletiva de suaihist

Os PCNs trazem em seu bojo os temas transvéisdentre eles a Pluralidade
Cultural, como tematica a ser tratada no ambitediacacdo formal, cujo propdsito “[...]
busca contribuir para a construcdo da cidadaniaatgéedade pluriétnica e pluricultural”
(BRASIL, 1998, p.143). Esse documento salientavardidade de culturas que compdem a
sociedade brasileira, como bem expressa nos aigetyerais destinados ao Ensino
Fundamental. Assim, destacamos o desenvolvimentalglenas capacidades apregoadas

nesses objetivos:

» conhecer a diversidade do patriménio etnocultbrakileiro, cultivando
atitude de respeito para com pessoas e gruposapragbem, reconhecendo
a diversidade cultural como um direito dos povoslos individuos e
elemento de fortalecimento da democracia;

* valorizar as diversas culturas presentes na ibmgdb do Brasil como
nacgao, reconhecendo sua contribuicdo no processcodstituicdo da
identidade brasileira;

» reconhecer as qualidades da proépria culturaramdtm-as criticamente,
enriquecendo a vivéncia de cidadania;

* repudiar toda discriminacdo baseada em diferedeasaca/etnia, classe
social, crenca religiosa, sexo e outras caradterssindividuais ou sociais;
 exigir respeito para si e para 0 outro, denumiaqualquer atitude de
discriminacdo que sofra, ou qualquer violacdo diositds de crianca e
cidadao;

« valorizar o convivio pacifico e criativo dos déates componentes da
diversidade cultural;

 analisar com discernimento as atitudes e sitwaf@mentadoras de todo
tipo de discriminagao e injustica social (BRASIO98, p.143).

O conteudo do tema pluralidade cultural traz o meesimento da diversidade cultural
como direito, exercicio indispensavel para o fedmhento da democracia brasileira. Neste
sentido, esse tema transversal busca atraveggardie um extremo ao outro, de margem a

margem a cultura, isto é, valorizar a pluralidadiducal no ambito da escola. Para Canen

(2000) tal proposito dilui-se e esvazia-se em usoudso em que predomina uma perspectiva

" Os temas transversais dos novos parametros camésuincluem Etica, Meio Ambiente, Saude, Plurakda
Cultural e Orientacdo Sexual. Eles expressam ctmcei valores fundamentais a democracia e a cidaéan
correspondem a questdes importantes e urgentes g@ciedade brasileira de hoje, presentes sohsvimimas
na vida cotidiana. S8o amplos o bastante paraziradteocupacdes de todo pais, sédo questdes ertedsda
sociedade através dos quais o dissenso, o confilerapinides se coloca.
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de educacdo plural para a aceitacdo, uma visao lutaligade cultural que ignora a
dinamicidade e a hibridizag&o de culturas e umapnéblematizagéo da identidade nacional.
Nesse aspecto, cabe aceitar o desafio de visualizaontradicbes detectadas no conteudo
discursivo dos PCNs como ponto de partida paraperspectiva de trabalho pedagogico que
supere o0 congelamento de uma identidade nacions, lmusque a compreensdo da
dinamicidade e do hibridismo cultural e que langealhar critico e desafiador ao racismo,
preconceitos e esteredtipos, em busca de umazagéo da cidadania plural e concreta nas

praticas curriculares. Para tanto, é imprescindiosipreender que:

A cultura, seja na educacdo ou nas ciéncias, € dmigue um conceito
académico. Ela diz respeito as vivéncias concretas sujeitos, as
variabilidades de forma de conceber o mundo, agicplridades e
semelhancas construidas pelos seres humanos aodomgocesso histérico
social. (GOMES, 2003, p.75).

A cultura esta relacionada a nossa histéria de, wdres, principios, nas diversas
formas de ver o mundo, nas particularidades de icail&duo e nas similitudes. Vivemos ao
longo da histéria vivéncias individuais e grupaigr pneio da cultura; nessa relagéo
construimos representacdes sociais (MOSCOVICI, 19@®ELET, 2001), partiihamos uma
dindmica social que ndo esta isenta da ideologiecldsse dominante, alias, “[...] ha
representacdes que cabem como uma luva ou quesdesm os individuos: as impostas pela
ideologia dominante ou as que estdo ligadas a wegdp definida no seio da estrutura
social” (JODELET, 2001, p.32), as quais introjetaws individuos de forma a fixar as
similitudes que a vida coletiva supde, garantindo@edade certa homogeneidade.

O documento € enfatico ao denunciar a discriminacadnjustica social. Para tanto,
propde o convivio pacifico entre homens e mulhaesociedade brasileira. A despeito de
constituirem avangos no trato dessas questbesnsdiicientes para a construgdo de uma
politica da diferenca. Nao basta o convivio pagjffsois como nos diz Gomes (1995, p.60)
“A verdadeira dimenséo da discriminacéo racial edepser dada por aquele que a sofre”,
portanto, a discriminacdo ndo pode ser vista saneat acdo do sujeito que a pratica
(portador do preconceito), mas, sobretudo do pomto vista daquele que sofre a
discriminagéo.

A pluralidade cultural, além dos aspectos ja aptesi®s, também se faz presente no
conteudo discursivo das areas de conhecimento, pomexemplo, nos objetivos de Historia

e Lingua Portuguesa que propdem respectivamente:
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Conhecer e respeitar o0 modo de vida de diferenmtggog, em diversos
tempos e espacos, em suas manifestacfes culeraig)micas, politicas e
sociais, reconhecendo semelhancas e diferencas edagt, continuidades e
descontinuidades, conflitos e contradicbes sofBHASIL, 1998, 43).

Conhecer e valorizar a pluralidade do patriménicicgltural brasileiro,

bem como aspectos socioculturais de outros powag&es, posicionando-se
contra qualquer discriminacdo baseada em difereaghgrais, de classe
social, de crencgas, de sexo, de etnia ou outrasteaisticas individuais e

sociais(BRASIL, 1998, p.7).

Os objetivos apresentados reforcam o conteddo stispoo tema transversal da
pluralidade cultural, como ja analisado. No entaatescola brasileira tem em suas maos uma
proposta curricular que traz em seu conteudo dis@uio “reconhecimento e valorizacao da
cultura” brasileira. A insercdo dessa tematicasivarsal nos curriculos escolares somente
poderd atender o plural se compreendermos queeodeoponstréi no olhar do ontem, os
homens e mulheres de ontem viveram amalgamadasidelziogias dominantes, isso é fato e
recorrente na atual realidade. Portanto, cabe @ (poofessores, pesquisadores, demais
agentes educacionais) primeiro compreender quedessenento foi elaborado pela légica do
Estado; segundo, atentar para o conteldo subjacsoibeetudo cidadania e diversidade
cultural; terceiro, ndo existe a menor possibileldd um trabalho pedagogico se o professor,
agente direto do processo ensino-aprendizagemestaer com uma consistente formacéo
inicial e continuada para dirimir os aparatos idgmos contidos no contetdo dos PCNSs.

A tematica pluralidade cultural foi discutida cons @rofessores do Ensino
Fundamental, no momento da entrevista focal. W@tiias como critério de andlise a
concepcao de professores acerca da pluralidaderalulseguindo a pergunta aberta: O que
vocé entende por diversidade cultural?

Os professores de Lingua Portuguesa A e Historexfdessam por meio de seus
depoimentos a concepc¢éo de diversidade cultural,sgpomos trabalharem na escola. Esses
sentidos atribuidos por professores sustentam-sent@pcao de um pais miscigenado, isto é,

a contribuicéo cultural das diversas racas na fo@imao povo brasileiro.

[...] nGs vivemos num pais em que a diversidadei@ilé enorme, de Norte
a Sul de nosso pais observamos culturas diferemesamos em um mesmo
pais, mas com forma de ser, viver e se portar elifier. [...] Eu acho que o
gue existe em nosso pais é uma riqueza culturalag as nossas regides
sdo extremamente ricas e sdo culturas que vem dmnbranco e indio
(Professor de Lingua Portuguesa A. Grupo Focall2668).
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Entendo por diversidade cultural, [...] em todo &aque a gente va [...] a
gente vai perceber que [...] ndo existe um estid@s tomamos por base
assim uma sociedade que tem varios estilos e védktgras (Professor de
Histdria B. Grupo Focal, Set/2008).

Os sentidos atribuidos por esses professores apopdaia a pluralidade cultural
existente no Brasil, representacdo pautada nazagaeltural que vem da contribuicdo das
diversas racas e etnias. Pensando dessa formab@@ee que no campo cultural ha um
“reconhecimento” das diferentes culturas que congpdgiverso brasileiro. Mas, reforcamos
que nessa sociedade prevalece a cultura univéasahi®wdos de vida legitimados pelo
discurso dominante que vé as demais culturas couwigiveis. Contudo, no imaginario social
a cultura é concebida como uma mistura de crengéwes, costumes, saberes, religiosidade
vivenciada e valorizada em cada regido brasileomo bem expressa a professora de Lingua

Portuguesa A:

[...]. A gente pode dizer que o Brasil € uma veele salada cultural. [...]

E o que a gente pode observar que é muito bonila cegido valorizar a
sua cultura. A cultura 14 do Nordeste eles valamizavzamos dizer o forro,
com suas dancas, aqui no Norte nés temos a no#seecpropria, 0 NOSSO
modo de ser, o0 nosso modo de falar (Professoraidigua Portuguesa A.
Grupo Focal, Set/2008).

Entdo, a diversidade cultural em minha opinidoséesaparato que a gente
absorve tanto de um local para o outro, ou de umeade servigo, ou de
um Estado, ou até mesmo um municipio (Professdilisi®ria B. Grupo
Focal, Set/2008).

Os discursos apontam para a pluralidade de culuaxiste nas diversas regides do
Brasil, valores expressos no campo da danca engaaljem. Mas, parece-nos que a cultura
tida como legitima geralmente aparecem nas re@@ege Sudeste, regido Norte e Nordeste
ficam como se fossem culturas sem valores na cQéoe@a sociedade dominante. O que
dizer da cultura negra ou indigena? Talvez corsitder sem muito valor na mentalidade
elitista do Brasil, culturas que ao longo da hiatéoram discriminadas pelos seus modos de
vida, crencas, religiosidade, dancgas, etc.

A depoente também conceitua cultura como contrdlmuge todas as ragas, inclusive
de paises que aqui se instalaram e produziram ressagenacao cultural. Dessa forma,

expressa.

[...] a cultura de modo geral sé@o todas as cultigue adquirimos de todas
as racas. Ou seja, adquirimos de todos os paisesamgui no Brasil se
instalaram e que fizeram essa miscigenacao cultgu& nés temos hoje, e
gue € riquissima (Professora de Lingua PortuguesaGAupo Focal,
Set/2008).
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A miscigenacao cultural expressa nesse depoimengiranque a cultura brasileira
sofreu a influéncia da cultura de outros paisesagui se instalaram. Mas, na realidade esses
paises trouxeram sua cultura as quais foram imp@sta a populacao brasileira. Privados de
sua pertenca social, negros e indios tidos comedgem” tiveram que aceitar a cultura da
elite branca que aqui conviveu, isto €, modos da,wostumes, crencas e religiosidade que
nao fazia parte de sua histéria. As narrativagdaggpela elite brasileira fazem com que o
popular e o erudito se encontrem e permitem espesobre as relacbes que se dao entre
esses dois niveis. Os elementos constitutivos dadarde brasileira (branco, negro e indio)
estdo colocados de forma ideoldgica na concepcéofajufeita dessa identidade. Dessas
consideracfes compreendemos que a diversidadeatyerpassa pelo sincretismo, isto é, a
unificacdo de ideias diversificadas e por vezesnnitidveis. Portanto, € imprescindivel que
atentemos para a construcdo desses varios estibodturas na sala de aula, pois nesse

cotidiano construimos nossas identidades.

1.3.4 Identidade: “eu” e o “outro” formamos um “ndscoletivo?

A identidade constitui nossa quarta dimensdo delisanaPara esse estudo
apresentaremos no primeiro momento o contetdordisoudos PCNs acerca da identidade.
Em seguida recorremos aos depoimentos de professobee a identidade de criancas e/ou
adolescentes negros, dados coletados no momergataevista focal. Para a analise desta
diemnséo nos apoiaremos em Hall (2001); Munang@4(2@omes (1995) e Coelho (2009).

O documento dos PCNs traz em seu conteudo a nagddedtidade nacional e

pessoal, sobretudo ao especificar os objetivosdmB Fundamental. Assim propde:

[...] conhecer caracteristicas fundamentais doiBnas dimensdes sociais,
materiais e culturais como meio para construir [egjvamente a nocao de
identidade nacional e pessoal e o sentimento dén@ecia ao pais
(BRASIL, 1998, p.7).

O documento dos PCNs, ao tratar acerca da ideetidaalz de forma otimista a
necessidade do conhecimento peculiar do Brasil,oc@emento indispensavel para a
construcdo da identidade pessoal e social e pafieneacédo da pertenca dos diversos grupos
sociais que compdem a sociedade brasileira. Comesgaltamos anteriormente, a identidade
€ algo complexo, indissocidvel do processo historida relacdo do “eu” e o “outro”
construimos representacdes sociais, isto €, uma frma de conhecimento socialmente
elaborado e partilhado tendo um objetivo praticorcorrendo a construcao de uma realidade

comum a um conjunto social” (JODELET, 2001, p.2Bxsa autora, ao se referir as



106

representacdes sociais, a partilha do “eu” e dar6bumostra que por meio dessa relagcéo
(mundo e os outros) construimos nossas identiqad#sgidual e coletiva).
A discussao acerca da identidade também € visdalinas areas de conhecimento,

destacando-se a area de Histéria que propde:

[...] o papel da Histéria em difundir e consoliddentidades no tempo,
sejam étnicas, culturais, religiosas, de classgsigos, de Estado ou Nagéo.
Nele, fundamentalmente, tém sido recriadas as Getaprofessor, aluno,
conhecimento histoérico e realidade social, em beioefio fortalecimento do
papel da Histéria na formacgéo social e inteleatigaindividuos para que, de
modo consciente e reflexivo, desenvolvam a comgéede si mesmos, dos
outros, da sua insercdo em uma sociedade his#dearesponsabilidade de
todos atuarem na construcdo de sociedades malgdgaa e democréticas
(BRASIL, 1998, p.29).

A area de Histéria apresenta como fungcdo a diss@@ine a materializacdo das
identidades, sobretudo na relacdo professor/alonbécimento/histéria/realidade, cujas
relacdes favorecem a formacao social e intelectaalindividuos para a construcdo de uma
sociedade igualitaria e democrética. Mas, isso éd@ao simples, como ja sinalizamos; as
identidades n&o séo inatas, “[...] sdo formadaaresformadas no interior da representacéo”
(HALL, 2001, p.48), isso quer dizer que vivemosagtigipamos de um mundo representado
pela cultura nacional, que estabelece seus padndesrsais determinados pela cultura
dominante.

A area de Lingua Portuguesa também ressalta areg@stda identidade, pois isso se

evidencia quando expressa:

A busca de reinterpretacdo das experiéncias j@lasve das que passa a
viver a partir da ampliagdo dos espacos de conei@ér socializacdo
possibilita ao adolescente a ampliacdo de sua dWeadmundo, na qual se
incluem questdes de género, etnia, origem e pbdaies sociais e a
rediscussdo de valores que, reinterpretados, paaseomstituir sua nova
identidadg BRASIL, 1998, p.46).

A construcdo da identidade nessa area de conhdoinrea a concepcdo de que a

partilha entre o eu e a perspectiva do outro coestrnovas identidades, e nesse bojo estéo
incluidos as relacfes de género, etnia, origeroresl Para Coelho (2009, p.304):

[...] a identidade continua interferindo no recarimento dos direitos ao
exercicio da cidadania da populacdo negra. Isso gjgeificar que temos
um recorte de cunho racial historicamente consituigue opera na
sociedade fazendo a sele¢éo dos individuos confeunmé@lentidade étnica.
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Como se V&, a identidade perpassa também peloheciarento dos individuos na
sociedade, mas, muitas vezes as pessoas saozeatasli discriminadas, reduzidas a uma
condicdo de extrema humilhacéo, selecionadas coefeua identidade étnica. Assim, essa
forma de perceber o outro, nesse caso 0 negrajbiliaa sua contribuicdo para a formacao
social, politica, econémica e cultural do Brasfisd se evidencia nos depoimentos de
professores coletados na entrevista focal, quamsuttamos acerca da identidade. Nesse
dialogo questionamos: Como vocé acha que uma erinagra e/ou adolescente se percebe

nos dias de hoje? O resultado ficou assim repradent

[...] A discriminacéo leva eles a quererem ter ucoa branca, [...] porque a
propria midia e a sociedade tém passado isso. Emtdeles, ser negro eles
se percebem como se fosse uma raca inferior. Gy senpre esta la em
baixo, debaixo da mesa e os brancos, os loiros|luss azuis estdo sempre
superior em cima da mesa mostrando a ideia de supgade |...]
(Professor de Educacéo Artistica. Grupo Focal, B¥8).

[...] a crianga negra ndo tem ainda como se degerth discriminacéo, ja o
adolescente [...] ele ja tem o0s seus aparatoseija tomo se defender. [...]
Em funcdo de sua discriminacdo eles acabam quereedobranco, ter
tracos brancos, [...] tanto as criangas, como osladcentes e pra eles n&do
serem discriminadas eles terdo que se parecer @pralas pessoas, como a
sociedade coloca, seguir o status branco para serin na sociedade
(Professor de Historia B. Grupo Focal, Set/2008).

Os sentidos expressos por professores mostram qiceab de branqueamento
(SKIDMORE, 1976) continua com presenca muito fodesociedade brasileira. A construcao
da identidade pautada em um grupo étnico que ssugierior ao outro reforca o racismo e a
discriminacéo racial. Em verdade, o Brasil sempmpreendeu por uma matriz branca de
desvalorizagcédo do outro igual, uma ideologia “ficsidora” da opresséo e inferiorizacdo de
grupos étnico-raciais que historicamente forangeees a segundo plano.

Na esfera educacional a ideologia do branqueamamavessa o imaginario, em
especial de criancas e adolescentes, pois a méf@ca a estética preponderante,
universalista da beleza de homens e mulheres dirasil quais sejam: branca, loira, magra,
alta, entre outros adjetivos. Os resultados sé&npes na sala de aula, pois se transformam em
conflitos na relacdo aluno/aluno/professores, nadiEados por atitudes racistas,
discriminatorias e preconceituosas em relacdo aguwple ndo possuem tais padrdes, isso
dificulta o processo de reconhecimento na qualidiedeegros.

Lidar com a ideologia do branqueamento na escolaurriculo escolar perpassa pela
construcdo de uma nova mentalidade, a partir dastnatidade e da pertenca social que

nossos alunos partilham e de uma nova [re] forrolap curriculo escolar, livro e materiais
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didaticos e na formacao de professores, bem comalémais agentes sociais que fazem o
cotidiano da escola.

A beleza negra na sociedade brasileira é vistaocagquela beleza que precisa de
constantes elogios para se firmar como uma estatiedavel seja por meio de ascensao
social, status, cabelo, corpo, enfim, parece que furecisa de justificativas vazias para
mostrar que o0 negro tem seu valor, sua belezajsstaicial e seu lugar enquanto cidadao
participe dessa sociedade. Essas formas de pens#itangue estamos inseridos em uma
sociedade em que as relacdes séo estabelecidasrdgedssimétricas e de poder que afetam a
construcdo da identidade de negros no caminhamdesociedade que se pensa democratica.

Neste primeiro capitulo abordamos sobre os documsaiiicias (DCNEF / PCNSs), em
especial as dimensdes de andhAsgonomia, Cidadania, Diversidade Cultural e Id€eatle
que emergiram desses documentos oficiais e assegpiegdes sociais de professores acerca
da concepcgdo deurriculo, ser negro no Brasil, diversidade cultural e ideatié que
surgiram da entrevista com o grupo focal.

No quadro abaixo sintetizamos a analise realizadaencurso deste primeiro capitulo.
Informamos ao leitor a construcdo do quadro abajxe denominamos de Analise
Dimensional das Diretrizes a Representacéo de Social de Professores. Iogial@ncando
as dimensfes de andlise emergidas nos documenidaisof Autonomia, Cidadania,
Diversidade Cultural e Identidad&Em seguida apresentamos 0s significados expressos
documentos oficiais de acordo com cada dimensdbsata Em um terceiro momento

apresentamos a representacdo social de profe dacurriculo, ser negro no Brasil,

RH IS
diversidade cultural e identidade de crianca e/odolascente negroseguido de seus

respectivos questionamentos. Vejamos o quadro @baix
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Quadro 2. Andlise Dimensional das Diretrizesa Representagéo de Social de Professores.

Dimensoes de
Andlise

Significado/Elementos Associativos

Indicadores

DCNEF

PCNs

Representacdo de professores acerca d
curriculo

Que concepgao de curriculo vocé trabalha?
Em que perspectiva tedrica?

Autonomia: Liberdade
ou centralizagdo de
poder?

| — As escolas deverdo estabeleg
como norteadores de suas ag
pedagdgicas:

a) osPrincipios Eticos da
Autonomia, (BRASIL, 1998, p.1).

es PCNs concebern
esutonomia como:  ‘[..]
capacidade a se

desenvolvida pelos alunos
como principio didatico
geral, orientador  da
préaticas pedagogicas
(BRASIL, 1998, p.94)

n“l..] eu penso que essa questao
curriculo, ainda que esteja em voga, e
r estd sendo usado, ainda é muito tradicio
eE minha percepcdo de curriculo
perspectiva tedrica que deve ser trabalha
5 € o multiculturalismo, ou seja, é tentar
" perceber essa multiplicidade cultural que
existe no mundo” (Professor de Histor

Entrevista Grupo Focal, 2008).

O que é ser negro no Brasil?

Cidadania: direito de
todos ou negacao do
outro?

b) os Principios Politicos dos
direitos e Deveres de Cidadania
do exercicio da criticidade

respeito a ordem democratig
(BRASIL, 1998, p.1)

(]

compreende g

cidadania comg
e participacdo social i
apolitica, assim  comg

exercicio de direitos ¢
deveres politicos, civis
sociais, adotando, no dia-
dia, atitudes de
solidariedade, cooperacgao
repudio as  injusticas
respeitando o outro

exigindo para si 0 mesm
respeito (BRASIL, p.55).

“[...] ser negro a gente sabe na esséncia
h&d uma grande diversidade [...] A ger
sabe, ndo vamos ser hipdcritas quio
existe uma democracia racial no Brasil
> infelizmente, l6gico nés comeducadores
e temos que fazer tudo para mudar esse
a-quadro, mas ainda ndo existe, h4 mujto
preconceito,preconceito veladosim, mas
eha muito preconceito” (Grupo Focal, 2008).

quel
te

g “[...] nesse mundo que nds vivemos, pu

D seja, nesse planeta, todos nés somos igliais
N&o deve haver de forma alguma, qualquer
tipo de discriminacdo, quer seja vogé

branco, quer seja vocé negnadependente
da caracteristica da pessoa, todos

pertencemos a este mundo e todos

somos iguais” (Grupo Focal/2008 — Gri
do autor).

noés
nos
(o]

O que vocé entende por diversidgde

cultural?

Diversidade Cultural:
De que beleza se fala?

c) os principios estéticos d
sensibilidade, da criatividade e ¢
diversidade de manifestacde
artisticas e culturais (BRASIL|
1998, p.1).

aConhecer e valorizar
goluralidade do patriménid

5 sociocultural brasileiro
bem como aspecto|
socioculturais de outro
povos e nacoeg
posicionando-se contr.
qualquer discriminagag
baseada em diferenca

culturais, de classe socig
de crencas, de sexo, d
etnia ou outrag
caracteristicas individuais
sociais (BRASIL, 1998,

p.7).

ro
ra
nte

a “Pensando em diversidade cultural, eu pg
do principio que ndo existe uma cultu
Unica [...] Entdo, é importante que a gel
5 perceba que a diversidade cultural ndo p.
5 s6 de um povo, de uma nacéo. [...] Que
, qualquer povo, qualquer nac&o, qualq
A etnia havera essa diversidade, e 0 nosso
) € um pais multicultural e ao mesmo tempo
sdiverso” (Professor de Educagdo Artisti
I,Grupo Focal, set/2008).

e

“[...] a gente ndo pode se furtar des
e discusséo dentro de sala de aula, porqu

Ssa
£ S§

ndo esquecemos de um principio dque
sempre estamos desenvolvendo em sala de
aula, que é a questdo da tolerancia. Hssa
questdo da tolerdncia perpassa pela

violéncia, pela questdo religiosa, pela
diferenca cultural. E a partir da percepgao
da diversidade cultural que conseguimos
desenvolver, perceber essa competéncia,
habilidade, que vai servir ndo para o alyno
fazer uma prova, mas para a sua vida |[...]
(Professor de Histéria” Grupo Foc
set/2008).
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“[...] n6és vivemos num pais em que
diversidade cultural é enorme, de Nortg
Sul de nosso pais observamos cultu
diferentes, moramos em um mesmo p
mas com forma de ser, viver e se po
diferente [...]" (Grupo Focal/2008).

“[...] a diversidade cultural em minh|
opinido, é esse aparato que a gente abs
tanto de um local para o outro, ou de u
area de servigo, ou de um Estado, ou
mesmo um municipio” (Professor
Histéria B. Grupo Focal, Set/2008).

[¢

afs,
tar

orve

a
a
ras

até

]

Como vocé acha que uma crianga negra

e/ou adolescente se percebe nos diag de
hoje?
Identidade: “eu” e o| Il — Ao definir suas propostas [ ] conhecer| “Entdo, pra eles serenmegro, eles se
“outro” formamos um noég pedagogicas, as escolas deve[d@yracteristicas percebem como se fossem umaca
coletivo? explicitar o reconhecimento da| fyndamentais do Brasil ndsinferior, ou seja, sempre esta la em baixo,
identidade pessoal de alunos, dimensées sociaig, debaixo da mesa e bsancos os loiros, os
professores e outros profissionais @,ateriais e culturais comp 0/N0S azuis estdo sempre superior em cjma
a identidade de cada unidafigynejo para  construif 4@ mesa, mostrando  aideia de
escolar e de seus respectiVoprogressivamente a noggosuperioridade” (Professor de Educaggo
sistemas de ensino (BRASIL, ge identidade nacional e| Artistica. Grupo Focal, Set/2008).
1998). pessoale o sentimento de¢ .
pertinéncia a0  pais] "ENtdo, os adolescentesegros eles se
N - As escolas deverdop (BRASIL, 1998, p.7). sentemdiscriminados, e eles ndo querem
reconhecer que as aprendizagens na realidade e ndo gostariam de ser nepro,
sdo constituidas na interagédo entre eles gostariam de ser branco. Mas, como
0s processos de conhecimento, eles ndo podem mudar a cor da pele |ele
linguagem e afetivos, comp muda aquilo que é possivel” (Professor |de
consequéncia das relacdes entrg as Lingua  Portuguesa” Grupo  Focal,
distintas identidades dos varios Set/2008).
participantes do contextp
escolarizado, através de acdes inter “[...] A discriminagao leva eles a quererem
e intrasubjetivas; as diversas ter uma cor branca, [...] porque a propria
experiéncias de vida dos alungs, midia e a sociedade tém passado isso. Eptaq
professores e demais participantes pra eles, ser negro eles se percebem cpmg
do ambiente escolar, expresgas se fosse uma raga inferior” (Professor |de
através de multiplas formas de Educacéo Artistica. Grupo Focal, Set/2008).
dialogo, devem contribuir para [a
constituicdo de identidades “l..] tanto as criancas, como Qs
afirmativas, persistentes e capazes adolescentes e pra eles ndo sefem
de protagonizar acdes solidariag e discriminadas eles terdo que se parecer com
autbnomas de constituicdo de aguelas pessoas, como a sociedade cdlocg
conhecimentos e valores seguir o status branco para se inserir|na
indispensaveis a vida cidada sociedade” (Professor de Histéria B. Grupo

(BRASIL, 1998).

Focal, Set/2008).

Fonte: Elaborado pela autora com base nos documentdaisfecdepoimento de professooedetados n Grupo

Focal/2008.
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CAPITULO 2

ENSINO FUNDAMENTAL E AS RELACOES RACIAIS: IMAGENS E
SIGNIFICADOS DE PROFESSORES SOBRE O NEGRO

Neste capitulo, apresentaremos o processo de imagsignificados que professores
atribuem ao negro. @orpus de analise deste estudo é constituido EYrDimensao
identitaria: professor que representa a identificacdo do perfil acad@midentitario e
profissional de professores obtidos por meio dastegdo questionarioh) Topologiaque
representa uma rede de saberes que emergem dossaésde professores produzidos no
grupo focal sobre: Significado de ser professorrétiga pedagdgica. Para formacao
pedagogica utilizamos o registro do questionajd&;rencaacerca do ser negro e ser branco
no Brasil, significados expressos pelos professooegrupo focald) Atitudede professores
frente ao racismo no Brasil, discurso contempladogrupo focal; a discriminacao racial
sentido expresso tanto no grupo focal, bem com@gistro do questionario e preconceito na
escola contemplado na discussdo do grupo focanshoo conhecimento de professores
acerca do estudo da Histéria da Africa e dos afdsa os marcos legais foram obtidos na
participacdo de professores no grupo focal. Asralifies técnicas de coletas de dados
contribuiram para analise do objeto desta pesquisa.

A estrutura deste capitulo se organiza com baséoelelet (2001), que sugere para a
descricdo e analise das representacfes sociaifotn@glacdes que delineiam o campo de
estudo das representacdes soc@aieem sabe e de onde sali&frespondem aondicdes de
producao e circulagd® qué e como sabeRefere-se aos processos e estados (pensamento
consensual sobre o objet6gobre que se sabe e com que efeit@€@rresponde ao estatuto
epistemoldgico das representacfes sociais (intagde dos discursos). O diagrama abaixo
apresenta a constituicdo da analiseaipusdo estudo e os instrumentos utilizados na coleta
de dados:
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DIAGRAMA 2 - PROCESSO DE ANALISE DO ESTUDO DAS IMAG ENS E
SIGNIFICADOS DE PROFESSORES SOBRE O NEGRO

PROFESSOR
Quem sabe?
Questionario

TOPOLOGIA

De onde sabe? ENSINO
Grupo Focal e O que sabe?
Questionério Grupo Focal

CRENCA
O que sabe?
Grupo Focal

ATITUDE

O que sabe?
Grupo Focal e
Questionario

Historia da
Africa e dos
africanos
Grupo Focal

Significado de
ser professor
Grupo Focal

Ser negro
no Brasil
Grupo Focal

Racismo no
Brasil
Grupo Focal

Marcos legais

. da diversidade
Pratlca' cultural
Pedagogica Grupo Foca

—

Discriminagéo
racial no Brasil

Grupo Focal e
Questionario

Grupo Focal

Ser branco
no Brasil
Grupo Focal

Formacgéao
Pedagdgica
Questionario

Preconceito na
sala de aula
Grupo Focal

FONTE: Elaborado pela autora com baseGropo Focal e Questionario no ano de 2008.
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Com base na constituicdo da analise adopus deste estudo, apresentaremos as
seguintes subsecdes:
2.1 Professor: perfil identitario, académico e bnal.
2.2.1 Primeira Dimensédo: Topologia: redes de dipubs expressos por professores do
Ensino Fundamental
2.2.2 Segunda Dimensao: Crenca
2.2.3 Terceira Dimenséo: Atitude

2.2.4 Quarta Dimensa&nsino

2.1 Professor: Perfil identitario, académico e pragsional.

Nas questdes 1 a 7 do instrumento de coleta desdgdestionario”, os professores
versaram acerca do perfil identitario, académicprafissional com base nos seguintes
enunciados: 1) Sexo; 2) ldade; 3) Vocé se considmanco, preto, pardo, indigena ou
amarelo? 4) Qual é a sua média salarial? 5) Hatgquampo vocé trabalha como professor?
6) Sua formacéao escolar é: Graduacéo e Pos-grafu@iéal turno voceé trabalha? O objetivo
destas questdes consistiu em analisar o perfiltitddn, académico e profissional dos
entrevistados para melhor compreender o objet@ gestquisa.

Participaram desta etapa da pesquisa seis prodssgas areas de conhecimento:
Lingua Portuguesa, Educacao Artistica e Historgnd8 que quatro destes sdo pertencentes
ao sexo masculino e dois do sexo feminino. A fata@ia dos sujeitos varia entre 26 e 30
anos, e entre 41 e 45 anos. No que se refere &laasgificacdo racial de professores,

observemos o resultado:

2.1.1 A Autoclassificacao racial de professores dnsino Fundamental

A autoclassificacdo racial de professores ndo sestitoiu tarefa muito facil, em
funcdo da variedade de cores existente no BrasiNAMNGA, 2004). A informacao acerca
da cor encontra-se sujeita a subjetividade do iddo, além de ser fator significativo nas
relacbes sociais (TEIXEIRA, 2003), envolve também.]“a percepcdo de cor que um
membro do domicilio tem acerca dos demais” (GONCEBY 2007, p.37). Dada essa
complexidade, adotamos em nosso estudo a autdiciasdo com base nas categorias de cor

oficiais do IBGE?® (branco, preto, pardo, amarelo e indigena), ais dom aqui coligidas e

S “Embora seja plausivel supor que existam em algtan imperfeicbes e erros na definicdo da pertelosa
individuos aos grupos raciais delimitados pelasgmatas de classificacdo, a quase totalidade dssoae se
enquadra em um dos cinco grupos disponiveis, eéanaponta a categoria daqueles por quem responitie, ¢
as criancas” (OSORIO, 2004, 85).
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serdo apresentadas no decorrer desta subseca@e fPatar de um estudo com vista a analisar
as representacfes sociais de professores acerceeldeSes raciais no curriculo escolar,

buscamos conhecer a autoclassificacdo desses éscOntesultado ficou assim representado:

Gréfico 1: Autoclassificacdo de professores do Ems Fundamental

RACA/COR DE PROFESSORES DO ENSINO
FUNDAMENTAL

0%

0%

20% 0

O Branco
| Preto

@ Pardo

O Amarelo

B Indigena

Fonte: Elaborado pela autora com base no Questionario/2008

A configuracdo demonstrada no grafico acima evideque a composicao racial de
professores é majoritariamente composta por prafesgpardos, o que corresponde a 80% de
total de professores. Pardo neste estudo sigrafioaefinicdo da cor, um gradiente de cores
na fronteira entre o pardo e o branco, como forméandisibilizar o termo preto pela carga
semantica negativa, em favor do negro. A categpaado representa 0S mesticos,
provenientes do processo de miscigenacéo das deategorias raciais consideradas “puras”.

Essa categoria intermediaria (NOGUEIRA, 1985; OSORX004), compde-se de uma
categoria ambigua (OSORIO, 2004), por se tornagfinida. Se levarmos em consideracio
uma pessoa inserida em determinadas relagcdesssematontextos, como por exemplo, nos
Estados Unidos, esta pode ser vista como preta) eutras relacbes e contextos como no
caso do Brasil, essa mesma pessoa pode ser paldarma. Observamos também que 20%
do total de professores se autoclassificaram camaredo, ndo havendo nenhum professor
gue se identificasse como branco, preto ou indigena

Comungamos com Nogueira (1985, p.82) quando afgoe “[...] a concepcao de
branco e ndo-branco varia, no Brasil, em funcdgrdo de mesticagem, de individuo para
individuo, de classe para classe, de regido paj@o’e Esses resultados evidenciam a

complexidade que se constitui a classificacdo pomo Brasil, como nos lembra Munanga
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(1999, p.10): “[...] o Brasil constitui o pais maislorido do mundo, isto é, o mais mesticado
do mundo”. Essa ideologia apregoada pelo idealrdagoeamento (SKIDMORE, 1976) e
fortalecida de forma estratégica pela elite donmmascamoteia a verdadeira classificacao
racial de homens e mulheres, em funcao da variettader, isso contribui de forma negativa
para 0 reconhecimento, valorizagdo da identidadecultura e da histéria dos negros
brasileiros.

O lugar social, perpassa pela cor da pele, fendétipoforme a cor da pele o sujeito
pode ser [in] visibilizado nos diversos setoresalsiedade brasileira, inclusive na escola, pois
raga e lugar social estao estreitamente relacieanadtemarcados em todos 0s setores sociais.
A cor da pele representa para alguns paises latimaicanos como o Brasil, o lugar em que
as relacbes raciais se estabelecem de forma “h#&sadn sob o manto protetor da
domesticacao, ideologizacdo e alienacdo da fald@iddemocracia racial”. Um contexto
social que representa um pais miscigenado, multiembalado por praticas sincréticas,
doutrinas diversificadas e, por vezes, até meswaniilidveis, podemos dizer: “nem preto”,
“nem branco”, formamos o termo da indefinicdo “@drdQuanto mais proximo do branco,
mas “chances” de alcancstatussocial, concepcdo embasada na ideologia do branugreo
gue fez do Brasil uma sociedade multirracial.

Esse constructo ideoldgico tido como projeto naaiow Brasil mascara o racismo e a
discriminacéo racial e na realidade impede queaseggscendam socialmente seja no trabalho,
na escola, na midia, no cinema, entre outros. desoonstra que a cor da pele em uma
sociedade que se diz democratica, igualitaria ediaica se esvazia de sentido a medida que
negros em funcdo das caracteristicas fisicas, canoor da pele, tipo de cabelo, sédo
submetidos a constantes julgamentos negativosebstados nas relagdes sociais brasileiras,
as quais influenciam, interferem e até mesmo dé&tamm o destino e o lugar social dos
sujeitos.

A realidade vivida nos Estados Unidos difere dasBy pois a unidade nacional
construida partiu da segregacéo racial, sociedadeasta branca e ndo-branca, diferentemente
do Brasil que “optou” por uma terceira casta sotmaimulato” (SKIDMORE, 1976), na
intencdo de um tipo racial mais proximo do brar@e.negros da sociedade estadunidense
firmaram sua identidade nacional com base no psocsscio-historico de afirmacdo da
identidade coletiva e pertenga social que perppskacor, pela negritude fisica e cultural
peculiar a seu grupo.

Brasil e Estados Unidos embora apresentem cofdsuiglentitarias divergentes, o

primeiro apresenta um racismo velado, mascarad® pebcesso da miscigenacgao,
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branqueamento (métodos eugenistas) e mito da deci@aracial, longe de alcancar uma
sociedade plural e de identidades multiplas. O reguapresenta um racismo explicito,
segregacionista que nao escamoteia as desigualdadiess. Nessas sociedades a cor
representa fator de diferenciacdo e impede queoseglcancemstatus social, lugar
geralmente “definido” para aqueles que possuemzabtanca. Isso demonstra a forma
operante de racismo, discriminagéo e preconcetialrgue velado ou ndo invadem a vida, a
historia, a identidade dos negros brasileiros &destidenses.

A média salarial de professores do Ensino Fundaahapbnta certa disparidade no
gue se refere a sua renda mensal. Somente doespooés do total de entrevistados recebem
seus proventos entre um a trés salarios minimagudero trés desses professores recebem
em meédia de quatro a seis salarios minimos, a imaiom maior tempo de servico. O grafico
acerca da renda mensal de professores demonstdifeasntes composicoes de renda,

conforme se observa abaixo:

Grafico 2: Média Salarial de professores do EnsinBundamental

m Lingua Portuguesa A u} Efjuca(;ao Artistica
. O Histéri
o Lingua Portuguesa B Histdria

O Lingua Portuguesa

3 a 4 Salarios Minimos 4 a 6 Salarios Minimos

Fonte: Questionario registrado porfgssores do estudo

Neste grafico podemos observar como os salarigsafessores tém sofrido relativa
precarizacdo em termo de diferencas salariaiscoms“maiores salarios” e outros com um

salario incompativel com as reais condi¢cdes de ¥dea Oliveira (2004 p. 1140):

[...] o arrocho salarial, o respeito a um pisorsalaacional, a inadequagéo
ou mesmo auséncia, em alguns casos, de planosgie easalarios, a perda
de garantias trabalhistas e previdenciarias origtudaprocessos de reforma
do Aparelho de Estado tém tornado cada vez maigdoaguquadro de
instabilidade e precariedade do emprego no maigigiéblico.

A desvalorizagdo dos professores no que concerrgsaosalarial € cada vez mais
aberrante com sucessivas perdas salariais, mugassvsem garantias trabalhistas e

previdenciarias, o que permite decompor as difa®me existem entre os salarios. E fato
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gue os professores do Ensino Fundamental receberanor rendimento mensal (IBGE —

PNAD, 2001), isso reforca a precaria situagio wipdr professores no Brasil. E necessario
rever as politicas publicas em termos de remuneragiadas para os profissionais que
atuam na educacéo.

Quanto ao tempo de trabalho dos professores, dtas dossuem menos de cinco anos
de trabalho na funcdo de professor e trés possemmmot de trabalho na funcdo docente que
corresponde de cinco a dez anos.

Em relacdo a formacdo académica dos professorexigemtes desta pesquisa,
observamos que todos possuem nivel superior cam@eLicenciatura Plena em Letras; b)
Licenciatura Plena em Historia; c) Licenciaturan@lem Educacéo Artistica (Habilitagdo em
Musica). Em termos de Pds-Graduacédo os profesposssiem: a) Especializacdo em Lingua
Portuguesa; b) Especializacdo em Historia Socigdmazobnia; ¢) Mestrado em Linguistica,
linha de pesquisa ensino-aprendizagem de lidgua@bservamos que somente dois
professores das areas de Lingua Portuguesa e Bdudatistica ndo possuem POs-
Graduacéo.

A formacao inicial de professores € imprescindipata a qualidade do trabalho
docente na escola, cabendo ao professor estardpraleé bases tedricas para atuar em
contextos de diversidade social e cultural. Paren€oe Silva (2006, p.15) “[...] formar-se
professor da-se num processo continuo [...] tmtdes um processo que tem de manter
principios éticos, didaticos e pedagogicos”. Issmeate também a formacao continuada de
professores que deve esta conectada a formacdaal,ipicis essa conexdo pode possibilitar
uma nova postura na agdo pedagogica do professorista a um trabalho pedagdgico que
atenda as diferencgas na escola.

ApoOs a formacdo escolar de professores, buscammsnezdes acerca do turno de
trabalho desses professores, os dados coletadosaepu: a) disparidade de horarios; b)
sobrecarga de trabalho. Dos professores entressstadmente o professor de Lingua
Portuguesa C desenvolve suas atividades nos tr@sstua) matutino; b) vespertino; c)
noturno. Os demais professores ocupam em médiahdagsios, sendo que o professor de
Lingua portuguesa B ocupa os horarios: a) vesjeinnoturno e os demais professores de
Lingua Portuguesa A, Historia A e B e Educacdosficch ocupam os turnos: a) matutino; b)

vespertino. Observamos que a carga horaria eleeada baixos salarios trazem como

® Mestrado em andamento, previsdo para a defesasatdcado marco/2009.
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consequéncia a precarizacdo do trabalho docentageims que apresentam diversas

percepcodes e sentidos de ser professor.

2.2 Topologia, crenca, atitude e ensino de profeses acerca das relacdes raciais.
Apresentaremos a compreensdo de professores aakasa relacbes raciais

sistematizadas de acordo com a abordagem procedssalrepresentacdes sociais na

perspectiva de Jodelet (2001): Quem sabe? O poofd3s onde sabe? Topologia — redes de

saberes; O que sabe? Crenca, atitude e ensinogf@ital? Remete a nossas inferéncias.

2.2.1 Topologia: rede de saberes do ser professor.

Nesta primeira dimensdo apresentamos a topologarepresenta uma conexao de
saberes. Neste estudo a topologia significa quer @refessor é envolvido por uma rede de
saberes que produz uma conexdo de varios senfiddisnensao topoldgica de acordo com
Neves (2007, p.58) “[..] permite visualizar os etlesuma grande teia de sentidos [...] funda-
se numa relacéo dialética entre os elementos tadsties: Quem sabe? O que sabe? E qual
efeito?”. Em nosso estudo, o professor, sistenaizaos registros do grupo focal, foi
agrupado nas subdimensfes: a) Significado de sdesgor; b) pratica pedagogica; c)
formacao de professores.

2.2.1.1 Significado do ser professor

Nesta subdimensdo destinada a discussdo acercagrdficado de ser professor,
propomos transitar pelo cenario que trazem as viegsofessores do Ensino Fundamental.
Vozes que permitem a esses sujeitos expressaresubjaividade, singularidade, vivéncia,
sonhos, certezas, esperancas, representacfes,sas@radas no imenso caleidoscopio que
constréi o significado do ser professor. Dessa &mpartimos com base em dois critérios: o
primeiro foi a representatividade de ser profedsar.segundo refere-se a pratica pedagdgica.
Esses dois critérios emergiram a partir do contédigmte, ou seja, 0 que se encontra oculto,
nao aparente, escondido nas entrelinhas do napreitdo na fala dos sujeitos (BARDIN,
2007). Para tanto, partimos das seguintes pergab&sas: Que significado representa para
vocé ser professor? De que maneira vocé trabathprética?

O significado da representatividade de ser professeela que este ndo estd mais
amalgamado na concepcdo de transmissor de conmoimede conteudos
descontextualizados, como bem propunham os ideaescbla tradicional. Nesses termos o

professor era visto como transmissor e detentmodbecimento, o “[...] essencial era contar
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com um professor razoavelmente bem preparado” (8AY/1 1995, p.18). Nesse intento
buscava um desiderato de difundir a instrucéo,stmgsao e os conhecimentos, sendo o
professor o artifice dessa grande obra. Essa megsio social se evidencia no momento do
didlogo com professores do Ensino Fundamental gwessarem o significado de ser
professor:

[...] hoje ser professor [...] representa ndo soieepassar conhecimento,
mas tentar ser amigo também do aluno, tentar fapen que o aluno nao
somente possa compreender agueles conteudos, magrta colocar em
pratica na vida deles [...]. Hoje, o professor néomero transmissor de
conhecimento [...] (Grupo Focal. Professor de Edima Artistica.
Set/2008).

Como se V&, o professor mostra que ser professmivenrelacionar os contetdos a
realidade de seus alunos. E possivel pontuar tansbgapel desempenhado por professores
na escola que muitas vezes se associa a figuraidenge, amigo, em funcdo da relacéo

afetiva isenta na familia. Assim, expressam osegsifres:

[...] muitas vezes a gente acaba sendo pai, pomuitas vezes ele ndo tem
um pai em casa, as vezes a gente acaba sendo wp,guorque muitas
vezes ndo tem o proprio irmao como amigo. Entawegm o professor para
além de um mestre ou de transmissor de conhecim@nagpo Focal.
Professor de Educacao Artistica. Set/2008).

z

[...] eu acho que hoje ser professor € uma coisdtanmais complexa, é

muito ampla do que a propria palavra professor deai porque professor
hoje em dia [...] ele ndo é apenas aquela pess@argpassa 0s conteldos,
0s conhecimentos. [...] ele é pai, ele é mée, gdsi@logo, e além de tudo
isso o professor estd desempenhando uma outra duggé na realidade

seria do pai e da mée. O pai e a mée infelizmeatestola publica ele joga
pra escola a responsabilidade dele educar (GrupadkroProfessor de

Lingua Portuguesa. Set/2008).

Nos significados acerca do ser professor, expresssses depoimentos, evidenciamos
que além da responsabilidade pelo processo engsiradizagem, o professor se vé na funcao
de pai e mae do alunado no ambito da escola. Cunlygervar que: “Os professores [...] de 52
a 82 [...] tém dificuldade de identificar seu pag@RROYO, 2000, p. 69), associam sua
funcdo a uma representacao social paterna ou raajaense distancia do exercicio da pratica
docente.

Na sequéncia do dialogo um outro aspecto que cdosevfoi que o significado de ser
professor ndo perpassa somente pela figura paternmaterna, ou apenas o valor dos
conteudos transmitidos, mas pelas experiénciasdde eomo exemplo: dificuldades e éxito

na vida profissional. Como bem se evidencia no idegato do professor de Historia B:
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[...] ser professor hoje em dia ndo é ser s6 ampgo, irmao, colega [...] ser
professor ndo é sO passar as ideias. Mas [...] mosib 0 que a vida vai
colocar pra ele [...] no presente [...] e também passado. [...] mostrando
pra ele que a gente esta ali pra ser o amigo, @ono colega e o pai. [...]
colocando também as nossas vivéncias que a gewe de cotidiano,
mostrando pra eles que a gente ja passou por vdificuldades. Entéo, é
dessa maneira que eu, N0 meu caso tento repassarny@us alunos
colocando o que eles estdo passando no presentgumas experiéncias
gue eu tive de vida que sao semelhantes as delepdGocal. Professor de
Histdria B. Set/2008).

Percebemos nesse depoimento que existe uma tead@&mciassociar o papel do
professor a uma extensdo da familia. Também expressignificado das experiéncias
vividas por professores e a realidade de alundsndino Fundamental. Esse posicionamento
difere da concepcéo apresentada pelo professoistiEibl A, que assim discorre:

[...] ser professor € uma questdo assim bem tenhpbean historica, ele é
dinamico, ele vai mudando conforme a sociedadenwailando também.
Hoje, tem essa mentalidade da escola como extedadfamilia, aquela
ideia de tio. Eu penso um pouco diferente, separastas questdes, mas a
minha percepc¢do é que o professor ele é um formaduarformador de
opinido e de construcdo do conhecimento, entap a[ gente tem que ir pra
sala como professor, a gente vai construir o coimhento e mesmo tempo
desconstruir o conhecimento, [...] entdo a genta &ssa ardua tarefa, ao
mesmo tempo em que a gente vai tentar construigemte tem que
desconstruir uma carga de preconceito, de erro®hs, essa questdo da
justificacdo da desigualdade social, entdo a geéabe que ir pra sala nesse
posicionamento (Professor de Histdria A. Grupo Rpsat/2008).

Depreende-se disto que a representacdo do sesgobpfgerpassa pela concepcao de
formador de opini&o no movimento de [des] constiugd conhecimento. O professor de
Historia A pontua como uma &rdua tarefa, pois edeaconstrucdo perpassa pelo
enfrentamento de preconceitos e desigualdadesisocanstruidos ao longo do contexto

sécio-historico. Para Gomes (1995, p.130):

A escola, enquanto formadora de opinido, refletaogéestereotipos e
conceitos presentes no imaginario social brasileiks diferencas e as
desigualdades raciais, sociais e de género exstaeatsociedade também se
fazem presentes na escola.

A escola e seus agentes podem contribuir para atrogéo de uma educacao
antirracista, que atenda ao coletivo da escolas p@io podemos silenciar diante dos
preconceitos e das discriminacdes que aterrissach&o da escola. Para Coelho e Coelho
(2008, p.108) “[...] a escola, [...] ndo sabe amfe o problema da discriminacdo e do

preconceito”, por isso mesmo o professor deve estiaido de um suporte teodrico que lhe dé
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condi¢des de enfrentar essas discriminagdes eraongentidades positivas no decorrer de
sua pratica pedagdgica.

2.2.1.2 Pratica Pedagogica

Propomo-nos aqui abordar acerca da pratica pedagagpartir dos depoimentos de
professores, evidenciando nesses relatos a forma ooprofessor trabalha sua pratica. Para
trazermos a tona esses discursos tomamos por haatica pedagogica desses professores,
cujo critério pautou-se na pergunta aberta: De mameira vocé trabalha a sua pratica
pedagogica? O resultado ficou assim representado:

Na fala desses professores € comum a ocorréndialtkdhar a pratica pedagdgica
associando a dupla conteudo e realidade do alwrmp evidenciamos nos depoimentos

abaixo:

[...] minha pratica com meus alunos é buscar piadinente o viver diario
deles, a vida, a pratica, aquilo que eles trazensda casa, do seu bairro,
da sociedade. Entdo, eu trabalho principalmente comtetddos, acho
importante, mas acima de tudo a vida, o diario, iwew deles [...]
trabalhando em sala de aula e ver aqueles contelgles se encaixam
também no dia-a-dia deles, na vida deles, em casagscola, assim por
diante (Professor de Educacéo Artistica. Grupo Fopsat/2008).

Como eu sou professora de Lingua Portuguesa [empmse trago textos
para meus alunos que tenham a ver com a realidatksdndo adianta eu
trazer textos de coisas que ndo dizem nada, ent&cabalho sempre com
tudo que tem a ver com a realidade deles, com sistua respeito de
determinados assuntos de interesse ndo so delssiambém da sociedade,
eu quero que eles sejam pessoas que sao critiesso@s que possam saber
0 que querem da vida e pra isso o0 professor semlgréambém tem essa
funcdo ndo apenas repassar conhecimento (Profelsdingua Portuguesa
A. Grupo Focal, set/2008).

A questdo da pratica eu acho que tem sentidoqudndo a gente realmente
tenta relacionar o presente com as angustias, cemamseios daqueles
alunos. Entéo, ela sé se faz necesséaria quandmte gmnsegue fazer essa
relacdo entre passado e presente, é dessa formawwansigo trabalhar.
Se eu trabalho uma questdo que esta dentro do weelmo de Historia
[...] entdo porque ndo trazer isso para dia a dia][tentando trazer esse
conhecimento que é conhecimento tedrico, tanmsia a realidade, trazer
0 mais préximo possivel para aquele aluno (ProfedscHistéria A. Grupo
Focal, set/2008).

7

Nessa composicdo de argumentos € perceptivel nas fesses professores a
afirmacdo de que a pratica pedagdgica somente ¢atids quando o professor relaciona o
conhecimento académico e as experiéncias de vilaldoos. A relacao realidade do aluno e

contetdo programatico, fortalece uma pratica pegiagthumanizadora, de valorizacdo do
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saber do aluno e aquele institucionalizado, patmnale uma cultura escolar que tende a
universalizar o conhecimento e torna-los homogeweies de culturas. A escola, em especial
a sala de aula, por meio dos professores pre@s#aatpara a multiplicidade de culturas que
existe no ambito da escola, € um olhar atento @dra] valorizacdo do eu e do outro em
favor da afirmacdo e construcdo de identidadestipasina escola, sobretudo na relacao

aluno/aluno/aluno/professor. Para Coelho e Coélf6§, p.109):

A pratica pedagdgica compreende duas dimensdes:ontecimento
académico (relativo tanto a area do conhecimentaued o docente é
especialista quanto as questdes relacionadas acesgm de ensino
aprendizagem) e a experiéncia profissional, vistd fomo aspecto
constituinte da formacgéo do professor

Assim, podemos perceber que as relacdes entre @saasdimensdes fortalecem a
pratica pedagdgica no sentido de contribuir pai@talecimento das acdes pedagogicas com
vista a “superacgédo das dificuldades” (idem, 200809) do trabalho docente, bem como para
0 processo de ensino—aprendizagem do alunado.dg@as ipossivel mediante uma formacao

inicial e continuada que prepare esses profesparaso exercicio politico da docéncia.

2.2.1.3 Formacdao pedagdgica: A invisibilidade negnaa formacéo de professores

A formacdo de professores foi um dos aspectos ablosd no didlogo com os
professores do Ensino Fundamental, e nesta subsltmegoropomos discorrer sobre essa
formacdo, visto que de acordo com a literaturacacelas relacdes raciais (SILVA, 2001,
GOMES, 1995; 2006, COELHO, 2009) a formacgao de gwsires tanto inicial quanto
continuada é basilar para o enfrentamento da dis@gdo e do racismo no ambito da
sociedade, sobretudo da escola brasileira. Pat@ taws balizaremos em perguntas abertas e
fechadas, dispostas no questionario aplicado aofegzores do Ensino Fundamental,
participantes desta pesquisa. Em um primeiro maongistorreremos sobre 0os momentos de
dialogo proporcionados pela escola em relacdocimisiacao racial. No segundo momento
abordaremos acerca do tipo de orientacdo pedagagiebida pelo professor sobre a questao
racial no Brasil.

Por se tratar de uma pesquisa com vistas a ineestig representacdes sociais de
professores acerca das relacdes raciais no carrésdolar, buscamos conhecer o diadlogo
proposto pela escola aos professores em relacdscandnacao racial, utilizando como
critério a pergunta fechada: A escola promove madosede dialogo com os professores em

relacdo a discriminacdo racial? As respostas fodemacordo com as opcdes abaixo
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relacionadas: a) regularmente; b) algumas vezesiuofa; d) somente quando ocorrem
problemas; e) Outro. Quais?

Para os professores de Lingua Portuguesa A e HidBra escola proporcionou
algumas vezes esses encontros, 0 que difere dessoces de Lingua Portuguesa B e C, bem
como para os professores de Historia A e Educacfistiéa, os quais afirmaram que a escola
nunca proporcionou esses momentos para discutimatica acerca da discriminacao racial.
O resultado evidencia que a maioria dos professmmesa participou dessa discussao na
escola. A discriminacao racial, isto é, o “[...aptamento desigual de pessoas, nos mais
diversos ambitos da sociedade, baseado na ide@cderestringindo o seu amplo e liquido
direito constitucional e legal & isonomia de traatn” (GUIMARAES, 2004, p.19), parece
ser algo muito natural na escola; a discriminag@tal acontece, e a escola silencia como se
nada tivesse acontecido. O tratamento desiguaatiase cor mostra o0 quanto o Brasil € um
pais racista, que escamoteia as diferencas sedia@ais presentes na sociedade, mutilando a
intersubjetividade daqueles que sofrem a discrig@ioa

A escola enquanto instituicdo social também é mespeel pela desconstrucdo da
discriminacéo racial no Brasil. Embora apregoe stufiso oficial de igualdade para todos,
pressupomos que a formacdo de professores na escola encontra-se falho no que
concerne a questdo racial, sem condi¢cdes de emfrest problemas raciais que de fato
ocorrem na escola. Para Coelho (2009, p.225) ‘fadgéo docente é deficiente em relacdo a
questdo racial, porque ela se esquiva de assumies® um processo de formacéo
profissional”. E essa deficiéncia se evidenciaa@ssquisa no momento em que a maioria
dos professores revela a auséncia dessa discusgaabito da escola.

Esses resultados evidenciam mais um diagnéstiaovdbilidade negra. A discusséo
acerca da formacédo de professores apresenta-se wonuesafio, uma vez que pressupde
uma nova concepcéao de educacao e de formacaoabpize 0os processos historicos e socio-
culturais na escola, para além dos espacos eszolgue estejam presentes os contelddos
acerca do reconhecimento, aceitacdo do outro, pcedos, ética, valores, igualdade de
direitos e a diversidade. Essas questbes sdo adguimatre muitas que precisam ser

discutidas, debatidas e refletidas nos mais diggusacessos de formacao de professores.

2.2.2 Crencga de professores acerca do ser negroesgr branco no Brasil
Nesta segunda dimensdo nos propomos abordar a sfimenenca que professores

possuem acerca do negro e do branco no Brasile s$tido, a crenca, sistematizada nos
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registros do grupo focal e questionario, foram pgdas as seguintes subdimensofes: a) ser
negro no Brasil; b) ser branco no Brasil.

A crenca, na concepcao de Jodelet (2001), faz mhote “[...] constituintes das
representacdes (informacgdes, crencas, valorespepjrelementos culturais etc.)”, elementos
que dizem algo sobre o estado da realidade, pordges Jodelet (2001, p.22) atribui a
representacédo social “[...] uma forma de conhecimsocialmente elaborada e partilhada [...]
que contribui para a construcado de uma realidadeicoa um conjunto social”. Dessa forma,
as representacdes sociais sdo construidas naoredagdirica partilhada de acordo com o

processo histérico, como bem nos aponta Nascin{2@@s, p.7):

[...] o objeto de representagdo social [...] € oo no senso comum pelas
relacbes sociais e é perpassado por um contex@ibisde valores e regras
gue articulam processos psicossociais. Esses puozcesnobilizam
construcoes de representacdes sociais que defigenpo.

Assim, ao longo da histéria do Brasil veiculam esgintacdes sociais partilhadas entre
0S varios segmentos étnico-raciais, dentre os qdasacamos: o negro e o branco,
representacdes que podem ser positivas ou negale@sndendo do olhar do eu e do outro e

da forma como partilham tais concepcgdes.

2.2.2.1 A[in] visibilidade de ser negro no Brasil

Para compreendermos a crenca de professores ateroagro, utilizamos como
critério o significado de ser negro para os prafess seguindo a pergunta aberta: Escreva
guatro palavras que para voceé significa ser né€gnesultado assim ficou representado: Para
a professora de Lingua Portuguesa A prevalece rgare) negro discriminado; b) negro
desvalorizado; c¢) negro maltratado. Para o profedsoHistéria B a crenca que possui do
negro traz o significado de: a) gestos, b) predtmcepinido; ofensa. Essas crencas
representam um significado que configura uma relagstabelecidosutsideré’, onde o
negro esta sempre atras, numa posicao inferioredag&o aos brancos. Para Valente (1987,
p.25) “A situacdo do negro hoje ndo é muito difegedaquela de cem anos atras”. Embora a
condicdo do negro seja outra — ndo € mais escndeoé propriedade de ninguém — continua
sendo considerado “ser inferior”. Para o profeslEducacao Artistica ser negro significa:

a) mulato; b) mestico; c) moreno; d) caboclo. Rmse depoente a crenca reside em aceitar o

" Na visdo de Elias e Scotson (2000) os estabeledidam aqueles que se julgavam senhor dos direitos
especiais, pessoas melhores e cudsiders eram considerados pessoas de valor inferior, &kadu e
estigmatizados.



125

negro como mesti¢co, escamoteando sua verdadeir®a@@ Gomes (2006, p.21) “No Brasil,
[...] o ideal é branco, mas o real é negro e m&stiomo bem corrobora Coelho e Coelho
(2008, p.15) “Somos o pais da “miscigenacao”: uis paulato, cafuso, embalado por ritmos,
crencas e praticas sincréticas”. Com efeito, o iBrampreendeu pela ideologia do
sincretismo, doutrinas diversificadas, isto €, atigagem, como uma unidade diversificada;
foi 0 desenho construido pela “elite pensante”il@ies como forma de definir a identidade
nacional.

Mas, esse ndo é o unico sentido de ser negro gwelece entre os professores que
participaram desta pesquisa. Destacamos outro gupapresenta a crenca que difere das
concepcbes acima apresentadas. Para o professblistfgia A ser negro significa: a)
normalidade; b) riqueza cultural; c) dignidadejuda. O movimento negro ao longo de sua
historia traz a tona a luta em prol do reconhectmafirmativo do negro no Brasil. Luta que
expressa maior conhecimento das raizes africands participacdo do povo negro na
construcdo da sociedade brasileira, como formaugderar a mitologia do negro indolente,
escravizado, e a visdo de selvageria e incivilaagi@plantada nas narrativas em prosa,
historicas ou lendarias no Brasil. Para a profesderLingua Portuguesa B a crenca do negro
significa: a) igual; b) gente; ¢) humano; d) digidd. Neste sentido, empreendido por essa
depoente esta subjacente o mito da democracid,raci@o uma amalgama de convivios
harménicos entre os homens e mulheres de todammesdas sociais e grupos étnicos. Mas,
que igualdade pode haver num pais com tanto racidiscriminacdo em relacdo ao outro
igual? Para o professor de Lingua Portuguesa @r&@mo ser negro reside: a) cidadao; b)
homo sapiensSegundo esse depoente ndo existem racas humémadashomo sapiendNo
primeiro momento, o professor expressa que seor&gser cidadao, neste sentido, cidadao
diz respeito a iguais direitos e deveres na sodebeasileira. Mas, direitos e deveres sdo dois
extremos longe nesse momento de serem alcancadosing@o do abismo em que se
encontram as desigualdades sociais e raciais redade brasileira. Outro fator que expde é a
concepcdo daomo sapierl§, os humanos séo classificados como a espéoiro sapiens
(latim para homem sabio, homem racional). NestZe&gao 0 negro passa a ser visto como
dotado de conhecimento e racionalidade. O diagramseguir sintetiza a crenca de

professores acerca do negro.

8 4...] primata bipede pertencente & superfamiliamihoidea juntamente com outros simios: chimpanzés,
bonobos, gorilas, orangotangos e gibdes, além tlasoespécies actualmente extintas. O Homo sagers®m
pertence a familia hominidae, familia a qual tambépertence o chimpanzé e outros”
pt.wikipedia.org/wikiHomo_sapiens- 63k
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Diagrama 3— Crencas de professores acerca do negro

Crenca na representacao negativa do ser negro Crenca na representacao positiva der negro

Normalidade Riqueza

Cultural

Desvalorizadc

Discriminado

Preconceitc

Fonte: Organizado pela autora com base no Questionafig/20

Em linhas gerais, o negro, para alguns profess@eagpresentado com atributos
negativos, isso reforca a tese de um pais racisiacerteza de que ndo vivemos uma
democracia racial. Entretanto, para outro grupprdéessores a representatividade do negro é
vista de forma positiva, o que contribui para dastoir 0 conhecimento produzido pelo
poder central e construir uma nova mentalidadeoutro saber, em prol de uma educacéo

antirracista.

2.2.2.2 A "visibilidade” de ser branco no Brasil

O ser branco no imaginario social brasileiro é ovistomo padrdo desejavel,
privilégios, poder, modelo ideal a ser seguidocepgdo que se afirmou e se legitimou por
meio da ideologia do branqueamento (SKIDMORE, 19¢6no uma estratégia da “elite
pensante” brasileira, adotada no Brasil no perfmabolicdo, que pretendia a reformulacéo
étnica da populacéo brasileira. Nessa politicanserdra a ideia de miscigenacao, cujo cerne
consistia em levar o Brasil a assistir ao surgimel® um novo tipo racial hibrido, longe de

assemelhar-se ao negro.
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A ideologia do branqueamento de forma nociva peetarviva na memoria de

brasileiros ao considerar o branco como melhor etmndento do negro. Isso se evidencia no

depoimento de professores do Ensino Fundamentad Esses professores ser branco

significa:

[...] ser branco no Brasil é ter hoje em dia alguns [iéiyios, sendo que nés
como educadores estamos tentando transformar, estaemtando mudar
guestdo de o branco ter esse poder, de ter esgi#egio, mas sabemos que
€ muito dificil mudar até mesmo pela questdo dargtphcéo [...], mas ser
branco no Brasil é pra gente hoje em dia ainda révi@ios privilégios,
também ter o poder (Professor de Histéria B. Gripoal/2008).

[...] ser branco [...] € normalmente um ser privilegiadau seja, ele
normalmente vai ter [...] privilégios que o negrormalmente ndo vai ter.
Entdo, um branco ele é uma classe na nossa so@egiael normalmente se
destaca, no sentido da cor, normalmente o0 negrotefapreconceito em
relacdo aos negros em relacdo a cor, e o brancomadmente hoje,
infelizmente ainda h& esse lado do preconceitoddesi cor, e se percebe
muito isso nas escolas, na busca de um empregéo [En{ ser branco, hoje
€ uma [...] uma raga que tem os privilégios infekente devido também a
guestdo do contexto histérico da colonizacdo, sengavido n6s sermos
colonizados diretamente pelos europeus, entdo ka idluéncia também
no lado da nossa sociedade (Professor de Educagdistiéa. Grupo
Focal/2008).

No primeiro argumento o professor de Histéria Bsadia que ser branco representa

ter: a) privilégios; b) poder. Justifica tal positamento em funcéo da coloniza¢do do Brasil,

mas ressalta a tentativa dos educadores para sfomaacdo desse quadro. No segundo

argumento o professor de Educacdo Artistica tambénfirma que ser branco é ter: a)

privilégios; b) classe que se destaca em func&mdal ambém justifica tal superioridade em

func&o do contexto histérico da colonizacdo. Pdva $£2004, p.31 — grifo nosso):

[...] desde a chegada do negro ao Brasil, o cadoiz tenta justificar a
escravidao, a opressao e a marginalizacdo a quengeidoo povo negro

através da atribuicdo de uma pretensa inferioridad@mesmo de uma néo
humanidade.

Esse discurso ideolégico da elite brasileira proguinternalizar a nocao de

inferioridade “natural” do negro. Isso também selencia no terceiro argumento expresso

abaixo:

[...] ser branco no Brasil acredito que [...] rementa na realidade o poder,
branco é aquele que estd acima do negro, porquegoonna realidade €,
[...] ele sempre foi desvalorizado no nosso paig, §té porque o branco, o
europeu € que mandou neste pais desde que eleldoizado. Entdo até
hoje a gente pode observar ai a questdo do branomcé uma questdo do
senhor, é também a questdo do proprietario. Desgke & gente conhece
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aqui, que afinal de contas foi o branco que troaxsegro pro Brasil, entéo
desde a nossa colonizacdo que o branco, ele mandeegro, vamos dizer
assim, ele é o senhor e isso ndo mudou de |4 prédha@a vista que os
grandes empresarios sao brancos, e geralmente psegarlos sdo negros.
[...] mas o negro é sempre desvalorizado em detrimmdo branco. Entéo, o
branco sempre esta no poder (Professora de Linguéuguesa A. Grupo
Focal/2008).

Outro aspecto que observamos foi a cor no Bradd iomo um marcador social,
dando a alguns grupos privilégios em detrimentouteos. Para o professor de Historia A a
crenca em ser branco reside: a) marcador sociainbhimo de status no Brasil, como bem
expressa em seu depoimento:

Olha, € inegavel que a questdo racial no Brasil @liada é um marcador
social, [...] porque privilegia alguns grupos, [.E a questdo do branco [...]
enquanto pigmentacdo, enquanto cor, ndo como unestdo racial, ela
ainda é um sinbnimo de status no Brasil. Entdo égumpo que dirige os
principais cargos [...]. Entdo, quando se tem ungreeno poder, no cargo
importante como foi o caso do ministro do Suprembuhnal Federal, [...]
se soltou foguete no Brasil quando ele assumiulaquaggo, entdo parece
assim que é algo de outro mundo quando o negrarassupoder, um cargo
de influéncia, de importancia, entdo a questdo dméo ainda é sinbnimo
de status (Professale Historia A. Grupo Focal/2008)..

A cor no Brasil é fator de diferencial, conformepressa o professor de Histéria A.
Lembremos da assertiva de Coelho (2009) quandaltess metafora da cor no Brasil como
aguele sujeito invisivel, que faz parte da aberituradutéria deste estudo. Pressupomos que
conforme a cor o sujeito pode ser visivel ou ingkiparece que a visibilidade na concepcéo
de professores perpassa pelo ideal de branqueareemiavisibilidade por aquele sujeito que
€ negro. Para Coelho (2009, p.163) “[...] um dasbl@mas para quem lida com a questao
racial no Brasil é ultrapassar a problematica dg cmuanto mais claro maior probabilidade
de ser considerado branco, distanciando-se daquele negro. Identidades construidas no
absoluto discurso ideoldgico que invade o imaginasocial brasileiro e constroi
representacdes negativas acerca do negro no Brasil.

O diagrama abaixo sintetiza a crenga de professge¥sa do branco no Brasil:
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Diagrama 4: Crencas acerca do ser branco no Brasil

Classe de
destaque

Privilégio

Branco

Marcador
socia

Colonizador

Fonte: Elaborado pela autora desta pgsisa com base no Questionario e Grupo Focal/2008.

O diagrama demonstra que a representacao sogmbtissores acerca do branco no
Brasil reside em atributos de superioridade ao sagmeétnico-racial branco, isso demonstra
0 pensamento racista baseado no ideal de branqueameesente no imaginario social
brasileiro. Essa suposta superioridade brancareé século XIX e inicio do século XX foi
tematica de efervescente discussdo em torno daagé@ionsocial do Brasil. Nesse debate
residia a concepcéao Freyriana que retratavatinosintensamente patriarcal, que resultou na
falacia da democracia racial, além da politica rati@yia, cujo cerne habitava a mesticagem
por meio da imigracdo europeia, politica que inteve branquear a populacdo negra que
constituia o contingente populacional do Brasil.

O ideal de branqueamento que outrora se fez peesemtmentalidade da elite
brasileira se faz presente de forma nociva no pesisedp do mundo contemporéaneo. Esse
pensamento reificado presente nas narrativas hegems6encontra-se também na escola
brasileira, sobretudo nos curriculos escolarespgrecem ndo atender a multiplicidade de
culturas existentes no interior das escolas.

Diante dessas consideracdes podemos inferir quedeal ide branqueamento
(SKIDMORE, 1976; GUIMARAES, 2002, GOMES, 1995; 20@OELHO, 2009) presente
nos depoimentos de professores reside no visivima e ideologias de inferiorizacao,
dimensado subjetiva formulada no contexto das relagle poder e raciais no Brasil. Esse

discurso racista, segregacionista, precisa ser ig#srado na escola, nos curriculos que
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adentram a sala de aula, em uma perspectiva qoehega e valorize a participagédo do povo

negro na constru¢ao da cultura nacional.

2.2.3 Atitude: Racismo, discriminagcédo e preconceitoacial na representagdo social de
professores do Ensino Fundamental.

Nesta terceira dimensao abordaremos a atitudeofiespores em relacéo ao racismo, a
discriminacdo e preconceito racial. Neste estudatitade, sistematizada nos registros do
grupo focal e questionario, foram agrupados asisggusubdimensdes: a) racismo no Brasil;
b) discriminagé&o racial no Brasil; c) preconce#gial na escola. O conceito de atitude, para
Moscovici (1978), reside na tomada direta de posi¢@voravel ou ndo na relagcéao
sujeito/objeto. Vejamos a atitude de professoresppdem ser [des] favoraveis, dependendo

da concepgéao que se tem acerca do negro no Brasil.

2.2.3.1 Racismo no Brasil: A invisibilidade da cor

Para abordarmos o racismo no Brasil € imprescihtizermos, ainda que breve, uma
definicdo do conceito de raca e racismo. Essaigaéré basilar para compreender e precisar
a identificacdo dos fen6menos envolvidos no pracdssperpetuacédo da desigualdade racial
no pais (JACCOUD; BEGHIN, 2002).

O termoraca ndo nos remete ao bioldgico, concepcéao discutidsésulo XIX, mas,
sobretudo a construcédo social, politica e analitacéermoraca na sociedade brasileira, como
nos indica Guimaréaes (1999). Para Coelho (2009):

[...] o conceito de Raca, [...] passou a considenaicontingente politico, de
pessoas afrodescendentes — mesticas ou ndo -pfyealiscriminacdo pela
cor. Passou a ser um componente ideologico nachrira o racismo, ou
seja, de luta contra toda a forma de segregacéeadi@sna cor. Ele se
constitui, [...] como um conceito identificadornta de um grupo como de
uma postura politica.

As concepcdes de Guimaraes (1999) e Coelho (2a29ta daraca nos ajudam a
perceber a importancia da manutencéo do con@tbenquanto constru¢ao social, politica e
analitica na sociedade brasileira. Por isso, daasliutilizar neste estudo o conceito de raca
com base nesses dois autores.

Outra categoria relevante de definicdo é o conckttracismo”. A nogdo de racismo,
neste estudo, parte daquela derivada da doutrimeiséa, cujo modelo foi as teorias racistas
europeias, que se baseavam na superioridade bRareaJones (1973, p.4) oracismo [...] é 0

processo natural pelo qual as caracteristicasaisicculturais de um grupo de pessoas [...]



131

adquirem significacdo social negativa numa sociedsacialmente heterogénea (JONES,
1973, p.4).

Para compreendermos a atitude de professores adercacismo, utilizamos como
critério o racismo no Brasil, seguido da perguttterta: Vocé acha que o Brasil é racista? O
resultado ficou assim representado:

Os professores foram unanimes em afirmar que olRBrascista, embora apresente
um racismo velado. Isso se evidencia nos depoirmalgsses professores conforme expresso

abaixo:

[...] Ser branco no Brasil ja responde um poucag#rgunta, porque se a
gente tem essa ideia de que a sociedade coloqup.qser branco € ter o
status de poder [...] (Professor de Histéria B. @ou-ocal, 2008).

[...] o racismo ele € muito frequente, apesar dewea forma camuflada,
vocé encontra aos redores, numa conversa, ou nalagsta sala através
das piadinhas e assim por diante (Professor de &chim Artistica. Grupo
Focal, 2008).

Essas falas expressam a forma como o Brasil tata superioridade o branco em
relagcdo ao negro, isso evidencia a “[...] supedae de um grupo racial sobre o outro”
(SANTOS, 2001, p.85). Segundo os depoentes o racisnrequente e se manifesta em
diversos lugares e por meio de diversas atitudas Bomes (2005, p.52): O racismo é “[...]
um comportamento, uma ac¢ao resultante da aversj@nh relacdo a pessoas que possuem
um pertencimento racial observavel por meio deisipa]”. O racismo pode se manifestar
por meio de atos discriminatorios, pode também a@hagyraus extremos como, por exemplo,
a violéncia entre as pessoas, agressdes, destreitin. E o que observamos quando nos
reportamos ao extinto regime dgartheid na Africa do Sul ou aos conflitos raciais nos
Estados Unidos. Os professores em seus depoimamdem evidenciam esses fatos como
forma de comparar as relacdes raciais vividas @msiBcom as relacdes raciais vividas nos

Estados Unidos. Vejamos o que dizem os professores:

[...] O Brasil é racista, [...] todo mundo V&, ifitanente ao longo dos anos,
dos séculos, a gente vem observando que o Brasjl,nfo é um pais
declarado, assim racista, [...] a questdo nado ééveer declarado, mas pelas
atitudes que as pessoas tomam. A gente observa mitisamente a questao
do racismo [...] o Brasil ndo é os Estados Unidage ¢ declaradamente
racista. [...] O discurso é muito bonito pra dizguie vocé nao é racista, mas
0 que prova que vocé € ou nao, vai depender daslati. Entdo a atitude do
brasileiro de modo geral é racista, infelizmenteisso [...] ainda vai
perdurar por um bom tempo até isso ser mudado €éR3smfra Lingua
Portuguesa A. Grupo Focal, 2008).
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Essa uma questéo inegéavel, claro que ha racismBrasil, ndo tem como a
gente [...] e nos omitir, negar essa questdo, agesa € uma questdo que
estd arraigada, entranhada na mentalidade das ppess de um longo
tempo, a gente sabe que essa questdo da mentalidiagesrcepcdo, dessa
nocao psicoldgica que esta em volta dessa questdado muda de uma
hora pra outra. [...] A questdo da mentalidade méoda como fato politico,
gue muda de uma hora pra outra, a mentalidade éénta, é o que a gente
chama na historia de longa duragcdo. Entdo o Brasd nunca viveu um
apartheid, como a Africa do Sul, como em outrosalag viveram, uma
coisa clara como nos Estados Unidos, mas é aquelsmo velado vocé
ndo assume, mas vocé quer que seu filho seja hrdmmuas pessoas [...]
nao assumem que sao racistas. [...] Entdo ndo aaismo escancarado,
mas ele é velado (Professor de Historia A. Grupoak,a2008).

Os professores tém razdo ao afirmarem que a relagdal no Brasil difere dos
Estados Unidos, pois o primeiro empreendeu pelaigeisacéo e o segundo pela segregacao
racial. Comungamos com o0s professores quando afirepze o Brasil nunca viveu uma
relacéo racial de conflitos, sempre procurou caana relagdes raciais, dando a ideia de que
vivemos um “paraiso racial’. Na verdade, o Brasievuma relacdo racial pautada num
sistema multirracial, sem impor uma barreira deigstitucionalizadaNOGUEIRA, 1998, o
gue difere dos Estados Unidos, que apresenta uemsisbirracial (SKIDMORE, 1976),
baseado numa relagédo em que prevalece a cor l@anoagra, sem meio termo.

Nogueira (1998), ao estabelecer as diferencas ersistema multirracial brasileiro e o
sistema birracial norte-americano, mostra que lagdes raciais brasileiras sdo pautadas no
“preconceito de marca” e as relagdes raciais rartericana apresentam um “preconceito de
origem”. Esse estudo evidencia que no Brasil agdels raciais tendem a situar os individuos
em um continuo de cor.

A dicotomia entre o Brasil e os Estados Unidostemos das relacdes entre brancos
e negros, demonstra a politica identitaria naciqoal se fazia presente no Brasil. A pretensa
objetividade dessa politica residia no carater ‘medtico” e “brando” das relacbes raciais
brasileiras. Era o ingrato destino de uma reflexdgee fora apropriada por uma politica
identitaria nacionalista que buscava, a todo ctistoar esse carater "democratico” e "afavel”
das relacdes raciais no Brasil, em contraste coesto do mundo, notadamente os Estados
Unidos.

Dessas consideracdes inferimos que para os profsssotrevistados o Brasil € um
pais racista, que apresenta o racismo de formaflzatapeivado de praticas discriminatérias.
Um racismo gue insiste em tratar o negro de mandevida ou equivocada (GOMES, 2005),
um racismo operante que invisibiliza a cor e tram cerne o continuo de cores, em que a

maioria ndo se vé como negro e sim como pardoancbr como ja evidenciado.
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2.2.3.2 Discriminagao racial no Brasil

A discriminagdao racial “[...] consiste no trataneeniferencial de pessoas, baseado na
ideia de raca, podendo tal comportamento geegregacdo e desigualdade racfais
(GUIMARAES, 2004, p.18). A discriminacéo pode sensiderada a “préatica do racismo e a
efetivacdo do preconceito” (GOMES, 2005, p.55).r@sB € um pais em que a discriminacdo
racial é camuflada, as pessoas vivem os seus @iagis horrenda discriminacdo em funcao
da sua cor, segregados em termos administratimggresariais ou de politicas publicas de
aparéncia inofensiva, porém dotada de grande patefiscriminatorio.

Para compreendermos a atitude de professores adercdiscriminacédo racial,
utilizamos como critério a discriminagdo racial Boasil, com base no grupo focal e
questionario, seguindo da pergunta aberta: O quoé pensa sobre a discriminacéo racial no

Brasil? Para os professores entrevistados a dig@@aio racial consiste:

[...] a sociedade imp&e praticamente o0 que € semagro e ser um branco
no Brasil, e acaba até mesmo por ignoréncia tendsaediscriminagéo
racial, [...] s6 que tem pessoas, que se julgamsemlo racista, mas tomam
atitudes racistas, através de comerciais, atravégloarge, de piadas, isso
tudo que a midia coloca (Professor de Histéria Bufi® Focal, set/2008).

[...] a discriminagdo no Brasil, esta paralelo aacismo, eu acredito que
infelizmente ainda ha essa discriminagdo, mas ehaeesperanga, que
apesar do Brasil ja ter ai 500 anos na histériggente percebe que até hoje
apesar de todos os avangos tecnologicos, todosvescas cientificos,
pesquisas falando em relacdo a raca, [...] infebnte a discriminagéo
ainda existe. Eu acho que parte de uma consciedtizaeu penso que ha
essa esperanca, mas essa esperanca tem que partiadh um, parte da
familia, parte da escola, parte de nés como prafiess como educadores
tentar mudar este quadro de discriminacdo raciaé @inda ha no Brasil e
mostrar as grandezas, as maravilhas que todos hddps os povos,
independente de qual seja a raga, cor, todos nd®saguais. Parto sempre
desse principio de que n6s somos iguais, todosaritsibuimos para que o
Brasil ou outro pais tenha riquezas [...] h4 aindaa luz no final do tinel
[...] para que haja o fim dessa discrimina¢éo rdai@ Brasil (Professor de
Educacéo Artistica. Grupo Focal, set/2008).

A composicao logica das ideias dessas narrativaemsia que para o professor de
Historia B a sociedade brasileira, por uma atitdelémposicdo, processa o0 que é ser negro e
ser branco atribuindo a discriminacao racial unitaigg¢ de ignorancia. Mas, reforca que as
pessoas se dizem nao racistas, porém por meicodeapras midiaticos (comerciais, charge,
piadas) tomam atitudes racistas. Vivemos em umeguaigue as diferengas entre o0 negro e o
branco séo visiveis, porém a ideologia dominanferga a tese de um mundo igualitario,

expressando de forma inequivoca a mitologia da deaoia racial.
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Para o professor de Educacdo Artistica a discrigimaracial € equivalente ao
racismo. Nesse discurso o depoente confirma aéexist da discriminagao racial no Brasil,
apesar de terem ocorrido muitos avancos na arealégica e cientifica acerca da raca, ainda
assim a discriminacdo racial acontece. Mas, temsparanca e acredita que por meio da
conscientizacdo h4 uma tentativa de mudanca patdbersdo da discriminacdo racial no
Brasil. Todavia, ha certa divergéncia nessa fatp\wjue o professor afirma a existéncia da
discriminacdo racial e aponta acbes que poderiamiamesse quadro, contudo, parte do
principio que todos nGs somos iguais. Esses dgsimentos encaminham-nos ao mito da
democracia racial, corrente ideoldgica que objetiggar a desigualdade racial entre brancos
e negros na sociedade brasileira.

Assim, para esses professores a sociedade brasitgdde o lugar do negro e do
branco, como resultado de uma atitude de ignoraR&#rcam que por meio de programas
midiaticos as pessoas se tornam racistas. Acredjtenpor meio da conscientizacéo (familia,
escola, professores, educadores) existe a podaidélide mudar esse quadro discriminatério
no Brasil. Creem que “todos nds somos iguais”, pmsitribuimos para a riqueza do Brasil”
(GRUPO FOCAL, 2008).

Inferimos que a logica da ideologia dominante esid falacia de um pais igualitario,
democrético, mas a situagdo de desigualdade vipa@ahomens e mulheres brasileiros
distorce qualquer veleidade de um pais igual e dxaicn. Como nos lembra Cardoso (2007,
p.12) “[...] as relagcbes de dominacdo atravessatast@as dimensdes do viver social [...]".
Portanto, a ideologia dominante continua com pigsenuito forte em todos os setores da
sociedade com o propésito de disseminar uma imafgeom Brasil harmdnico onde existe a
integracéo entre as racas, o que comp0de estrategita 0 mito da democracia racial. E isso
precisa ser desconstruido nos diversos setoreaadade, sobretudo nas relagdes que
permeiam a escola, o curriculo escolar, o livrcati, entre outros, para a construcdo do
outro que se quer igual.

A discriminagdo racial no Brasil também se confirma narrativa dos demais
depoentes e permite tomar a discussao acerca ldéncf da midia na disseminacdo da
discriminacéo racial, como descrevem em suas naxsat

Infelizmente h& discriminacéo racial no Brasil, éauma coisa assim [...]
ela vai demorar [...] a melhorar esta situacdo. Aente observa
principalmente a midia, eu acho que a midia é a més defende essa
guestado da discriminacdo, a gente observa ai osasomodelos, a maioria

€ branca, branca, loira, de olhos azuis, poucas Bégras, negra eu nao
digo s6 morena, mas negra e séo raras as modeld&giEo que isso hoje

z

em dia jA estd mudando, mas é uma mudanca lenta,epemplo: a
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publicidade nés ja observamos ai a questdo da pdblie os bebés
loirinhos, de olhos azuis. E 0s negros ainda caanimtpra ter seu espaco
aos poucos, infelizmente € uma marcha lenta, maaceedito que essa
guestdo do negro ele vai ocupar um espago bem rdai@ue ocupa hoje,
nao sO aqui na sociedade brasileira, mas na sociedi® uma forma geral,
mundial (Professora de Lingua Portuguesa A. Grupodf, set/2008).

Essa é uma questdo ainda de méos dadas com a quistéacismo, por
tabela ela acontece e, 0 que eu penso de uma raasigtetizada é a
qguestdo da ignorancia mesmo, mas ignorancia noidsemte desconhecer
essa questdo hoje dentro da ciéncia de conhecimdPto exemplo,
conceitos como raca, isso ja esta em desuso, ghtdsta superado, mas as
pessoas ainda tém essa questdo como se noés fosdiéenentes entre si.
[...] sempre surge ainda na midia, como alguns megeas um cientista
muito famoso na Inglaterra, justificando essas rdifigas raciais entre
brancos e negros, como se 0s negros fossem incaphlzder algumas
habilidades que os brancos teriam. Entdo, a midaabombardeia muito,
€ muito forte, os nossos materiais didaticos gles reafirmam essa questao
da discriminacéo racial. Entdo, acho que é remarpouco a gente tem que
esta todo tempo remando contra essa maré pra teveacer isso [...]
(Professor de Historia A. Grupo Focal, set/2008).

Ha certa divergéncia em relagcdo a posicdo que #&milpa no que se refere a
discriminagéo racial. No primeiro argumento percebe que a depoente afirma que a midia é
a que mais defende a discriminacao racial. Esseipoamento difere do argumento do
professor de Histéria A, que afirma que a questédiatica € a que mais contribui para
perpetuacdo e disseminacdo da discriminacdo raciaBrasil. A professora de Lingua
Portuguesa A mostra o modelo branco como aquelepgpwalece na sociedade, seja nas
agéncias de publicidade, ou em qualquer outro cgmngitssional; pouco espaco existe para
0S negros que atuam nesse campo de trabalho. dtadjta que o negro, de forma paulatina,
ocupard um espaco maior na sociedade. Na segumddivea o professor de Histéria A
argumenta que a questéo da discriminacdo raciateoem fungcao da ignorancia das pessoas
que ndo conhecem a ciéncia, sobretudo o conceiterdmraca, além do material didatico
que contribui para a disseminacdo de praticas ighis@atorias. Silva (2004), na analise
realizada acerca do livro didatico, evidenciou gueegro € visto como elemento pouco
frequente, se aparece é de forma estereotipadéopetaizacdo e cristalizacdo da imagem.

Assim, inferimos que a discriminacdo racial no Brasomo pratica do racismo,
arraigada na mentalidade de professores do Ensimtdamental, se move por vezes de forma
cristalizada, no sentido das relagdes harmoniogas; outro lado, percebemos uma
consciéncia critica que mostra que o Brasil € ufm em que a discriminacao racial de fato

acontece, alimenta estereotipos, praticas xeno®b@slerantes.
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Ao abordarmos o pensamento de professores sobeeramihacéo racial no Brasil,
adentramos também nas atitudes desses docentetagdora acdes discriminatorias em sala
de aula. Iniciamos perguntando aos professoresham® no questionario: Que providéncias
sdo tomadas quando um aluno comete a discrimimacéd? As respostas variaram segundo
as alternativas abaixo relacionadas: a) fica ssspen) recebe adverténcia da direcdo da
escola; c) é expulso da escola; d) é transferida gatra escola; e) os pais ou responsaveis do
aluno sdo chamados; f) ninguém intervém; g) dessgmhal situac&o; h) Outros. Quais? O
quadro abaixo sintetiza as providéncias (atitudesjadas pelos professores em relacédo a

discriminagéo racial:

Quadro 3 — Providéncias (atitudes) de professoresmerelacdo ao aluno que
comete a discriminacéo racial.

Atitudes

Recebe adverténcia da dire¢éo (Professor de LiAgttaguesa A);

Conversa com o orientador pedagdgico (Professafripia Portuguesa B);

As vezes ¢ advertido pelos professores e coordezm@@rofessor de Lingua Portuguesa C);

Desconheco tal situagéo (Professor de Historia A);

Os pais ou responsaveis do aluno sdo chamadog¢Boofde Histéria B);

Fica por isso mesmo (Professor de Educacao Agjstic

Fonte: Organizado pela autora desta pesquisa com & no questionario

A composicdo das falas permite inferir que os @sdees tentam resolver o problema
da discriminagao racial em parceria com a gest&@sdala por meio de: a) conversa informal;
b) trabalho de conscientizacdo na sala de aulan Alé solicitar a contribuicdo de pais ou
responsaveis de aluno para a resolucéao do probEmas professores indicam desconhecer
tal situacé@o; caso ocorram acdes discriminator@aestola, ou na sala de aula, fica por isso
mesmo, sem nenhuma medida de enfrentamento cestaascriminagao.

Em resumo, os dados indicam que os professoresiraracalternativas na triade
gestdo/coordenacao pedagodgical/pais ou responsdasigsses dados ndo apontam nenhuma
preocupacdo em relacdo a insercdo dessa discuss@armculo escolar com vistas ao
enfrentamento da discriminag&o racial no ambitestala e da sala de aula. Compreendemos
que o tratamento a discriminacdo racial perpasshédm pela formacao inicial e continuada

de professores, ja que este engendra a constrocémntiecimento na sala de aula; portanto,
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necessita de bases tedricas, tais como: racisswirdinacdo, preconceito, estereotipos, entre
outros, visando a formacéo de professores paneeastiade étnico-racial. Realizada a analise
acerca da discriminacado racial no Brasil na vis@@mbfessores do Ensino Fundamental, na

proxima subsecdo abordaremos a subdimenséo préoonce

2.2.3.3 Preconceito racial na escola

O preconceito racialé’ uma atitude negativa, com relagdo a um grupo awmea
pessoa, baseando-se num processo de comparacaouemo ggrupo do individuo é
considerado como ponto positivo de referéh¢BONES, 1973, p.3). O preconceito racial,
bem como o racismo “[...] encontram-se no ambi®adtautrinas, na concep¢ao de mundo, na
visdo historica, nas atitudes, nas crencas e nopadamentos; a discriminacdo é a adocao
de préticas que os efetiva (GOMES, 1995, p.59-60).

O preconceito racial € um julgamento negativo eiprdos membros de um grupo
racial de pertenca, opinides formadas, que nadaaoaira versdo dos fatos. O preconceito
racial acontece nas relacbes aprendidas no conwdemal, portanto ninguém nasce
preconceituoso, porque nao € algo inato, mas alaas relacdes sociais. O preconceito
racial permeia 0 ambiente escolar, onde muitososlwdo vitimas de atitudes negativas no
cotidiano da sala de aula, o que supomos prejudigapcesso ensino-aprendizagem desses
alunos.

Para compreendermos a atitude de professores atepa&conceito racial utilizamos
como critério o preconceito racial na escola, casebno instrumento de coleta de dados, 0
guestionario. Para esta andlise consideramos airgardechada: Que tipo de preconceito
ocorre (ja ocorreu) na sua sala de aula? Os porésssparticipantes desta pesquisa
obedeceram as seguintes opcoes: a) ofensa vepedid(s); b) gestos de riso ou ironia; c)
olhar da diferenca; d) tom de voz; e) comentariovem baixa (cochicho); f) atitudes de
zombaria; g) atitude paternalista de caridadenhpalizacdo; i) nenhum tipo de preconceito;
j) Outros. Quais? Como forma complementar destestouamento também utilizamos a
pergunta fechada: Destes, qual a situacdo maisienég? Seguimos as mesmas opcdes
citadas acima.

Para o professor de Lingua Portuguesa A o predonceorrido em sala de aula foi
por meio de: a) ofensa verbal (apelidos); b) gedigiso e de ironia. Esses também se
constituem em preconceitos mais frequentes nadsalaula. Para o professora de Lingua
Portuguesa B o preconceito recorrente em sala kdefaiu a) ofensa verbal (apelidos); b)

gestos de riso ou ironia; ¢) comentario em voz d&bochicho); d) atitudes de zombaria; e)
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Outro: declaracdo explicita de preconceito (nd@&@8Bpou o tipo de preconceito). Destes, a
situagcdo mais frequente em sala de aula se red¢@refensa verbal (apelidos). Para os
professores de Lingua Portuguesa C e Historia #twada preconceituosa que prevalece em
sala de aula correspondem: a) ofensa verbal (asglidb) gestos de riso ou ironia; c)

comentario em voz baixa (cochicho); d) atitudeza®baria. Como situacdo mais frequente
apresenta: a) ofensa verbal (apelidos). Conformprafessor de Histéria B a atitude

preconceituosa e mais frequente ocorrida na salautke diz respeito: a) ofenda verbal

(apelidos). Na representacao social do profess&ddeacao Artistica o preconceito ocorrido
na sala de aula se refere: a) atitude de zomhaoig@m a mais frequente reside: a) ofensa
verbal (apelidos). O quadro abaixo resume as astutt professores diante do preconceito

racial:

Quadro 4: Atitudes de professores do Ensino Fundamentatal@dmpreconceito

Atitude preconceituosa em sala de aula

Tipo de Preconceito Situacdo mais frequente
e Ofensa verbal (apelidos); e Ofensa verbal (apelidos) (Professofes
(Professores de Lingua Portuguesa de Lingua Portuguesa A, B, C, Historia
A, B, C e Historia A e B); A e B, Educagéo Artistica);
e Gestos de riso e de ironja ¢ Gestos de riso e de iron{Rrofessor de
(Professores de Lingua Portuguesa Lingua Portuguesa A).

B, C e Histéria B);
. Comentario em voz baixp
(cochicho); (Professor de Lingua
Portuguesa B, C);
e Atitudes de zombaria; (Professor de
Lingua Portuguesa B, C e Educagao
Artistica);
e« Outro: declaracdo explicita de
preconceito (ndo especificou o tipo
de preconceito); (Professor de
Lingua Portuguesa B);

Fonte: Organizado pela autora desta pesquisa com $&ano questionario/2008

Como observamos, de acordo com professores dodRsimdamental o convivio na
sala de aula esta eivado de atitudes preconcestu@sguadro acima mostra que dentre as
véarias opg¢des escolhidas o tipo de preconceitanete foi: a) ofensa verbal, seguido de: b)
comentario em voz baixa (cochicho); c) atitude dmkaria. Desses, 0 mais frequente se
refere: a) ofensa verbal; b) gestos de ironia. €£8si@nas preconceituosas evidenciadas na
sala de aula por professores pressupdem um prejaizonstrucdo da identidade e quica na
aprendizagem do aluno negro. Neste sentido, ogmofeao trabalhar seus contetddos em sala

de aula, devera atentar para opinides infundadatvaseadas em esteredtipos, que se
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transformam em julgamento prévio negativo, 0 qua,gam muitos momentos, um cotidiano
escolar prejudicial para o desenvolvimento emod¢ieneognitivo de criangas, adolescentes,
jovens e adultos.

Diante de tantos preconceitos vivenciados na sa&aadla, perguntamos aos
professores do Ensino Fundamental participantas gesquisa: Qual a sua postura frente a
questao racial em sala de aula? Seguindo as opb@aes relacionadas: a) mantenedor da
situacao de preconceito; b) omisso as efetivasadmgiles racistas; c) desconsidera a questao
por trata-la como um problema menor ou inexistedjeacredita que todos os alunos na
escola tém oportunidade e tratamento igualitafidrabalha o tema transversal diversidade
cultural; f) outros. Quais?

Para analisar esta pergunta recorremos tambémmea foomo o professor percebe a
atitude da escola frente ao preconceito racidizatido como critério a pergunta fechada:
Vocé percebe alguma preocupacéo da escola em eesojwoblema do preconceito racial?
Os professores se orientaram pelas seguintes altest a) sempre; b) algumas vezes; c¢)
nunca; d) somente quando ocorrem problemas; edouQuais? As respostas variaram de
acordo com a representacao social de cada profésgamos:

A postura (atitude) que prevalece para o profesoiLingua Portuguesa A esté
baseada na concepcéo de que: a) todos os alunescola tém oportunidade e tratamento
igualitério; b) conversa com os alunos sobre sttescocorridas em sala. Esse professor
acrescenta que a escola algumas vezes se preoooipoa problema do preconceito racial.
Para o professor de Lingua Portuguesa B a atitadesdola reside: a) Diadlogos sobre o
assunto sempre que surge o problema em sala de EEsda professor percebe que a
preocupacéo da escola em relagdo ao preconceitd oaorre: a) somente quando a escola
tem problemas. Para o professor de Lingua PortagGes Histéria Ba postura frente ao
preconceito em sala de aula reside em: a) traballtama transversal diversidade cultural,
também afirma que a escola algumas vezes se peea@mup O preconceito racial. Na
concepcdo do professor de Histéria A sua atitud@ee a) trabalha o tema transversal
diversidade cultural. Na sua visdo a escola somseatereocupa: a) quando ocorrem
problemas. A postura acerca da questao raciatadéi pelo professor de Educacéo Artistica
foi: trabalhar com o tema transversal, ressaltaju® a escola nunca se preocupou com 0sS
problemas de discriminagéo e preconceito na escola.

Dessas consideracdes inferimos que a atitude desgay perpassa pelo: a) mito da
democracia racial, ao postular que as oportunidadastamento na escola se processam

numa relacao igualitaria para todos os alunos.dagpecto que nos chama atencgdo é que: b)
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0 preconceito se torna tematica em pauta someatedquocorrem problemas na escola. Mas,
dentre a postura do professorado frente a queatda |m mais recorrente foi: a) o trabalho

com o tema transversal: diversidade cultural. Npatgcular Canen (2000) nos adverte que:

A diversidade cultural € tratada em um tom narcative a limita a fatos
historicos ou a ritos e costumes referentes aquglepos destacados.
Enfatiza-se o "outro", sem que se promova a conszéedo da pluralidade
cultural e dos estereétipos a ela relacionadgs [...

A diversidade cultural da forma como é vista nosutieentos dos PCNs, como ja
analisado, mostra a superficialidade e a formalstapde tratar a diferenca social e racial no
ambito dos curriculos escolares. Em nossas infe®mercebemos que a escola precisa
repensar sua pratica pedagdgica em relacdo a questal, pois o destaque das falas de
professores mostra que a escola somente se precmupa preconceito: a) algumas vezes; b)
somente quando ocorrem problemas ou; c¢) nunca.calasde acordo com essas falas,
apresenta-se invisivel perante as discussdes atasceelacdes raciais. Diante desse quadro
de invisibilidade institucional se evidencia a flidgde da escola perante acgbes
preconceituosas, parece que o siléncio torna-seelaomestratégia para escamotear as
diferencas raciais que percorrem o chdo da es€blsiléncio diz algo, os sujeitos dizem
alguma coisa, e outros gritam para serem escugdiamm veementemente pelo respeito a
dignidade humana.

Diante de um quadro assustador de preconceitd rex@mbito da escola, indagamos
aos professores, com base no questionario a partpaoftada: A intervencdo que vocé utiliza
para combater o preconceito é: a) denuncia; b)earsavinformal; c) palestras; d) conversa
com pais ou responsdveis; €) encaminhar o casordaracdo. O quadro abaixo sintetiza as

providéncias (atitudes) tomadas por professoresetagado ao preconceito racial:

Quadro 5 — Intervencéo de professores em relacéo peeconceito racial

Conversa informal e trabalho de conscientizacdosala de aula (Professor de Lingua
Portuguesa A e Histéria A);

Conversa informal (Professor de Lingua Portuguese&EBucacao Artistica);

Trabalho de conscientizacdo na sala de aula (Rmfdg Lingua Portuguesa C e Histéria B);

Fonte: Organizado pela autora despesquisa com base no questionario

A composicdo das falas permite inferir que os @sdees tentam resolver o problema
em parceria com a gestdo da escola e por meio)deonaersa informal; b) trabalho de

conscientizacdo na sala de aula. Evidenciamos arcestde professores em combater o
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preconceito racial na sala de aula. Todavia, pareser medidas insuficientes para o
enfrentamento do preconceito na escola. Combaisramnceito racial esta para além daquele
que exerce a acao (portador da discriminacao) estasdiretamente relacionado aguele que o
sofre, que recebe a acdo do preconceito, que sentgeu corpo as marcas de tais atitudes
negativas, neste caso ser negro. Isso reflete mm@pado na sala de aula, na relagédo com o
outro igual, na partilha e no lugar do negro entuaarticipe da formacéo social brasileira. O
que se vislumbra é um processo educativo formal aueemple as diferencas raciais e
sociais na escola, sobretudo no curriculo escplasio que o curriculo deva primar por
conteudos que envolvam a multiplicidade de cultasastentes no interior da escola.

O curriculo escolar por muito tempo serviu a cotsicristalizados embalados por
uma concepcao eurocéntrica, que desvaloriza aabdatte historica, isto é, aquilo que
antecede o que somos e aquilo que nos forma. Bssadp e o presente revelam as lutas de
resisténcia do povo negro em prol de visibilidaaetedos os setores da sociedade brasileira,
em especial na educacédo. E essa histéria de latapode ser invisibilizada por aqueles que
ministram os contetdos na sala de aula, nem taropetiatadas como simples historias de
sagas e her6is como comumente observamos nos liNdésicos. E necessario que as
propostas curriculares utilizem-se da autonomiativel que lhes é concedida para que se
volte para um ensino emancipador com vistas a wmaakcdo humana que enfrente os

esteredtipos, a discriminagéo e o preconceito calas na sociedade brasileira.

2.2.4 Ensino

Nesta quarta dimens&o pautaremos nossas discusgfiel® que o professor sabe que
nds denominamos aqui neste estud&dsing por expressar o conhecimento que o professor
tem acerca do ensino da histéria da Africa e ddsaaos no Brasil. Neste estudo o ensino
significa que o professor € envolvido por sabengs produz varios sentidos nas redes de
ensino das escolas brasileiras. Em nosso estu@nsioo, sistematizado nos registros do
grupo focal, foi agrupado nas subdimensdes: apHistia Africa e dos africanos; b) marcos

legais da diversidade cultural.

2.2.4.1 Historia da Africa e dos africanos

Aprofundar e divulgar o conhecimento sobre o0s pows culturas e
civilizacbes do continente africano, antes, duramtelepois da grande
tragédia do trafico negreiro transsaariano, do Wemmelho, do oceano
indico (&rabe-muculmano) e do oceano Atlantico deem), e sobre a
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consequente colonizagdo direta desse continente@atlente a partir do
século XIX, séo tarefas de grande envergadura.

Carlos Moore Wedderbuth

Percorremos um longo caminho histérico e de lutas phegarmos até aqui; foram
séculos amalgamados em um curriculo eurocéntritstalkizado, embalado pelas politicas
neoliberais. Vivemos a invisibilidade negra nagppsias curriculares oficiais implementadas
no século XX, como ja analisado, propostas quersavyam vazias perante a multiplicidade
de culturas existentes no mundo da escola. As amgsx lutas em prol de uma educacao
antirracista, que desse Vvisibilidade ao povo negos curriculos escolares no Brasil,
percorriam as veias dos movimentos negros, eraeadszindas, sonhos, esperangas, por uma
acao afirmativa necesséaria como forma de repamns@ncia de discussdo da historia da
Africa e dos africanos nos curriculos oficiais Dea®. Para Serrano e Waldman (2007, p.33)
“[...] todas as construcbes elaboradas acerca deaAfunca se distanciaram da ambigédo de
domina-la nem de configura-la, como contrapontame@ Europa que se arrogava um papel
dominante”.

A Africa que vimos nascer esbocada na mentalidadeosto brasileiro foi construida
com bases em critérios que de fato ndo faziam pirteua realidade. A epigrafe que da
abertura a este momento de escrita nos remete rasodésafios de atribuir um novo
significado e desconstruir a mitologia acerca decaAfe dos africanos. Wedderburn (2005,
p.134) mostra que divulgar e aprofundar o conhetimacerca da Africa torna-se “[...]
tarefas de grande envergadura”, pois tamanha thsseminacdo de imagens negativas da
personalidade histérica, geografica e cultural dmao africano. Hoje, se torna um desafio
para os curriculos de nossas escolas e para @spooés dos diferentes niveis e modalidades
de ensino dar visibilidade e desenvolver uma n@siupa tedrica e historica da Africa e dos
africanos no mundo e na sociedade brasileira.

No momento do grupo focal dialogamos com os professacerca da historia da
Africa e dos africanos, por meio do seguinte qoestinento: De que maneira vocé trabalha o
estudo da Africa e dos africanos e a cultura nbgaaileira? Os conhecimentos repassados
pelos professores mostram em linhas gerais a wordadtrabalhar, por meio de diversas
metodologias, a histéria e cultura da Africa e dbi&anos e a cultura negra brasileira. Os

depoimentos abaixo expressam essa vontade:

" WEDDERBURN, Carlos Moore. Novas bases para o endin histéria da Africa no Brasil. IfEducacao
anti-racista: caminhos abertos pela Lei Federal n°. 10.639¢23e%aria de Educacdo Continuada, Alfabetizacédo
e Diversidade. — Brasilia: Ministério da Educac&mcretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade, 2005.
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[...] essa questdo da historia da Africa, culturagna, cultura africana de

modo geral eu trabalho através da interpretacao tiogos que eu entrego
para os meus alunos para que nos possamos disfufifEntédo é através

do estudo, da interpretacdo, da discussédo que aatho dentro da minha
disciplina essa questdo da cultura africana e aaltnegra (Professor de
Lingua Portuguesa A. Grupo Focal, set/2008).

[...] eu trabalho o estudo da histéria da Africa e déicanos e a cultura
negra brasileira mostrando passado e presente agale imagens e textos
histéricos, vamos dizer de uma maneira bem genaif@8sor de Historia B.
Grupo Focal, set/2008).

Com base nessas ressalvas, o0 primeiro aspect@cjaena nossa atencéo expressa no
primeiro depoimento reside na tentativa de tralvadhhistéria da Africa e dos africanos e a
cultura negra brasileira por meio de interpretag@dextos, discussdo acerca da tematica. O
segundo depoimento faz a relagédo entre passadesenpe, utilizando imagens e textos
histdricos. Isso evidencia a iniciativa e a vontadeprofessores em realizar um trabalho
diferenciado que atenda a diversidade na sala lde @uprofessor de Educacéo Artistica
busca uma inovacado para além da interpretacaoties te discussao na sala de aula: trabalha
as expressoOes artisticas, as varias manifestagd@ias, forma de mostrar a relevancia desses
povos como contribuicdo para a riqueza que temgs lhgs0 se expressa no depoimento
abaixo:

[...] eu tento trabalhar com os meus alunos buscandado das expressdes
artisticas, das varias manifestacoes que foram &oias por esses grupos:
pela Africa e pelos africanos, mostrando a impoctardesses povos para a
riqueza cultural que nos temos hoje. [...] E atévages motivo de piada dos
alunos quando nos trabalhamos um pouquinho o quEgrs trouxeram: o

candomblé, a macumba; eles acham graca. Poxa! Bsofeos negros sé
trouxeram macumba e candomblé pra gente. Mas etronos eles que o

samba, o préprio choro, o carimbd, varios estilassos, da nossa terra,
como também a formacdo da nossa musica. Esse risse, suingue, esse
ritmo sicopado tem origem nos africanos, nos nedros mostrando um

pouquinho da nossa cultura negra brasileira. [(Hrofessor de Educacéo
Artistica. Grupo Focal, set/2008).

Mas, apesar dessa inovacéo, os alunos na saldadm@stram que a diversidade ainda
€ uma lacuna que precisa ser superada, pois € aoesgp que faz parte de qualquer
sociedade. A diversidade se encontra presentestag®es que estabelecemos com o mundo,
nas relacdes primarias (familia) e secundariasit(igdes) (BERGER; LUCKMANN, 1973),
que vivenciamos ao longo da vida. Neste sentidbiyersidade ¢ um “processo constituinte
da nossa formacgédo como seres humanos e sujeitocshioral” (GOMES; SILVA, 2006,
p.24); portanto, participara continuamente de regskas.
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Observamos no depoimento do professor de Educagtida que os alunos criticam
as religides afro-brasileiras como o candombléizath termo depreciativo como a macumba,
gue serve como motivo de piadas para alunos que@asoutras religides. Mas, o professor
parece suavizar a situacdo mostrando a contribwafdcana em outros campos como na
musica.

O professor de Historia B busca trabalhar a histéla Africa e a cultura negra
brasileira ndo por meio do livro didatico, por ddesa-lo recurso estereotipado. Para Silva
(2004, p.68) “[...] o livro didatico expande a ismilidade do povo negro, uma vez que é

quase ausente nele”; tal assertiva se evidenai@poimento abaixo:

Bem, essa é uma questdo que eu ja trabalho algumpmotenesmo, acho que
a lei s6 veio reforcar. Eu procuro primeiro tentazer a cultura, historia
negra de uma outra forma que ndo é a do livro dodatQuando o livro
didético fala do negro, ele traz o negro apanhargéndo chicoteado. Isso,
sim, interfere na formacdo, na questdo da autavestimesmo. E uma
situacado extremamente desconfortavel na sala, quaraté tem alunos
negros, vocé vai falar da escraviddo através desssma da questdo da
violéncia fisica, da humilhac&o. Entdo isso acadadb um reflexo na sala
de aula com os alunos (Professor de Historia A.gérEocal, set/2008).

O professor comenta que surge uma situagao cogsttara na sala de aula quando os
livros didaticos mostram imagens negativas do negcoescentando que é uma situacao
desconfortavel; mas apresenta como procedimenttyaluiho textos e pessoas que tratam da
histéria e cultura afro-brasileira e africana, coMdton Santos. Assim, afirma em seu

depoimento:

Eu procuro mostrar que a cultura africana, ela tevéeem uma importancia
grande para as culturas brasileiras. Basicamentéssd tentando trazer
textos, procuro trazer também algumas pessoasdonpo: Milton Santos.
[...] € uma pessoa de referéncia, eu procuro trdaembém essa questéo pra
tentar reafirmar, valorizar e fazer com que aqupkssoa tenha uma estima
melhor [...]. E a gente traz algumas tematicas qudéivro didatico nao
aborda, traz alguns textos ndo s6 producdes denalgoegros que se
destacaram em alguns ramos do conhecimento, mdstanalguns textos
gue falam sobre algumas temaéticas. [...] Desdeeada de 90 infelizmente
os curriculos das escolas principalmente particefarelas se direcionam
muito em func¢do do curriculo do vestibular, do pezga do vestibular da
UFPA. A partir eu acho da década de 90, por exepnikioria antiga s6 é
Grécia e Roma, esqueceram o Egito. Entdo, o Egitm& cultura africana,
negra [...] (Professor de Histéria A. Grupo Focakt/2008).

Esse depoente procura mostrar a importancia darauldfricana para a cultura
brasileira, exemplifica que a partir da década 88010 curriculo escolar, sobretudo das

escolas particulares, estava voltado para o praydgornvestibular, os contetudos priorizavam
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Historia antiga Grécia e Roma e desconsideravaito.Bgeste particular, é visivel a condicédo
de isolamento acerca da historia e cultura afrsileiea nos curriculos escolares.

Em resumo, a histéria da Africa e dos africanoscalra negra brasileira trabalhada
por professores mostram ainda de forma muito tesardiscussao dessa tematica na sala de
aula. Inferimos que uma das razfes que deixamoesgeudo de forma subaproveitavel na
escola reside na auséncia de discussédo dessaceemasi formacdes destinadas pela escola
aos professores. Talvez um olhar atento ao Pr8jelitico Pedagogico e aos planos de aula
de professores possa evidenciar aquilo que destdifmz nos curriculos ministrados em sala

de aula.

2.2.4.2 Lei n° 10.639/200% Historia da Africa e dos africanos no curriculo dicial das

escolas brasileiras

O inicio do século XXl surge com crescente debate terno das politicas de
promocao da igualdade das relagdes étnico-radi@iso ano de 2001, em Durban, na Africa
do Sul, foi realizada a Ill Conferéncia contra cciRano, Discriminacdo Racial, Xenofobia e
Intolerancias Correlatas. Essa Conferéncia foi umrcm histérico, pois reconheceu a
existéncia do racismo e suas consequéncias, berm sernomprometeu em adotar politicas
de ag¢Oes afirmativas.

O século XXI representa uma nova historia de afpdoade direitos em prol da
valorizacéo da cultura afro-brasileira e africana ourriculos oficiais da Educacéo Basica no
Brasil. Trata-se da Lei n° 10.639/260% as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo das Relacbes Etnico-Raciais e para odEdsiHlistoria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana (DCNRER), proposta curricular fundada enmehsdes historicas sociais,
antropoldgicas, oriundas da realidade brasileirsseE documentos oficiais trouxeram ao
ensino brasileiro a historia e cultura afro-brasile africana como forma de enfrentamento
ao racismo, discriminacao e preconceito no Brasil.

A implementacdo da Lei Federal n° 10.639/03 codeualium marco recente na
historia da educacéo brasileira como uma medidacde afirmativa que altera a LDB n°
9.393/96 e passa a vigorar acrescida dos artiges, Z8®-A e 79-B e torna obrigatéria a

inclusdo no curriculo oficial de ensino da teméatikistéria e Cultura Afro-brasileira e

8 Neste estudo tratamos da Lei Federal n° 10.639/288s vale lembrar que essa Lei foi complemenpatta

Lei n® 11.465/2008 que torna obrigatério o ensiadiistoria e Cultura afro-brasileira e indigena.

81 O projeto apresentado para implementacédo foi edaloopelos deputados Federais Ester Grossi e Ben-Hu
Ferreira
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Africana”. Com isso explicita de forma inequivocgue se deseja. O conteudo discursivo da
Lei Federal n° 10.639/2003 estabelece:

Art. 26-A Nos estabelecimentos de Ensino Fundarhent4édio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatorio o ensino sobkisédria e Cultura Afro-
Brasileira.

§ 1° - O conteudo programatico a que se referguotdaste artigo incluira o
estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a ldbs negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e 0 negro na formacdo adedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas arecal,seconbmica e
politica pertinentes a Historia do Brasil.

§ 2° - Os conteudos referentes a Historia e Cul&dra-brasileira serdo
ministrados no ambito de todo o curriculo escaar,especial nas areas de
Educacéo Artistica e de Literatura e Historia Bearsis.

§ 3° (VETADO)

Art. 79-A. (VETADO)

Art. 79-B. O calendario escolar incluird o dia 20rbvembro como ‘Dia
Nacional da Consciéncia Negra'.

A Lei Federal n° 10.639/2003, ao alterar a PBBupera a visdo de que a cultura
negra no Brasil é subaproveitavel, isto €, se resimera contribuicdo e traz para o cerne do
debate a ideia de participacéo, constituicdo eigarsicdo da sociedade brasileira pela acéo
das diversas etnias africanas e seus descendeitesi Federal n® 10.639/03 foi fruto de
iniciativas do Ministério da Educacdo, em esped@lMovimento negro e dos Nucleos de
Estudos Afro-Brasileiros em prol de uma politicaagéo afirmativa, “[...] que dirimissem as
enormes desigualdades que distinguem os brasilg@lascor da pele” (ROCHA, 2008, p.57).
A cor da pele no Brasil demonstra uma postura gad& de racismo, preconceito e
discriminacdo racial acumulados historicamente, qdentram os diversos setores da
sociedade brasileira, em especial as escolas dm&dl Basica.

Ao longo da histéria do Brasil vivemos uma realglgdie jamais primou pela histéria
e cultura afro-brasileira. Se voltarmos um poucdisdria perceberemos que a tdo sonhada
abolicdo da escravatura ndo deixou verdadeiranosnegros livres do racismo, preconceito,
discriminacdo racial, pelo contrario, a cada tempwas roupagens ideoldgicas trazem ao
cenario brasileiro a producdo e a reproducdo (BOMERD 1983) da discriminagdo racial
contra 0s negros e seus descendentes no sistegnaide.

O sistema de ensino no Brasil foi marcado por umricwlo baseado na matriz
europeia, de desvalorizacdo da cultura afro-biesile africana, embora houvesse varias

mobilizacbes dos movimentos sociais, sobretudo @wimento negro, parece que essa

8 A LDB n° 9.394/96 § 4° do art. 25 determinava doeensino de Histéria do Brasil devera levar emtaas
contribuicbes das diferentes culturas e etnias pafarmacdo do povo brasileiro especialmente asizaat
indigena, africana e europeia”.
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histéria no curriculo escolar brasileiro se tornewasivel. O ensino no Brasil viveu abarcado
por “teorias nao criticas” (SAVIANI, 1994, p.17)pltadas em principio para um curriculo
tradicional, que primou pela transmisséo de comhexios e a imposicao de valores culturais
legitimados pelo poder hegemoénico. Neste contextmexisténcia de dialogo na relacao
professor/aluno e a preponderancia da intelectaddidiocente tornaram o curriculo escolar
petrificado. O ensino tradicional estava fadadofr@a@zasso, sem conseguir realizar seu
desiderato de universalizacédo, sob o peso de aad@asrcriticas por ndo se ajustar ao tipo de
sociedade que se pretendia consolidar.

O ensino brasileiro, com intento de superar asnfeagacOes deixadas pelo ensino
tradicional, buscava um novo paradigma curricutantrado no ideal da escola nova, cujo
eixo norteador baseava-se no poder da escola guaizacdo social (SAVIANI, 1994),
Neste contexto, toma corpo o escolanovismo, movionde reforma ja evidenciado na parte
introdutdria deste trabalho. Nessa tendéncia, osgubuscava era 0 sentimento, isto &, o
aspecto psicoldgico, métodos ou procedimentos @eilzms centrados no aluno. O engodo se
estabelecia, pois a medida que se dava énfasgact@s$écnico-pedagogico se deslocava o
eixo do ambito politico. Esse ideario pedagogiooppsto pela escola nova estava voltado
para as elites dominantes, que constituiriam oxipis agentes dessa escola. Pressupomos
que nesse momento da histéria da educacdo no Bésihavia qualquer manifestacao da
cultura afro-brasileira e africana nos curriculgsodares destinados as escolas brasileiras,
contudo o movimento negro continuava sua luta yislailidade educacional, bem como em
outros campos sociais.

Um novo pensamento surgiu como modelo de supem@sdacunas deixadas pela
Escola Nova. O investimento agora centrava-se radagogia tecnicista, baseada nos
principios da “[...] racionalidade, eficiéncia eogutividade” (SAVIANI, 1994, p.23), em
favor de um novo reordenamento do processo edocdgvmaneira a torna-lo objetivo e
operacional. Com efeito, a énfase nesse processterao aprender a fazer, baseada num
curriculo linear e nas relacdes verticalizadas. tdtNe®ntexto, parece que 0s curriculos
escolares longe estavam em dar visibilidade acepsacde reconhecimento e valorizacdo da
historia e cultura afro-brasileira e africana. @ola, ndo podemos negar a influéncia desses
paradigmas curriculares nas escolas, 0s quaisrdeixanarcas negativas para 0 povo negro
no sistema de ensino brasileiro.

Para transpor esse regime patriarcal historicamesisbelecido no sistema de ensino
no Brasil foi necessario que os movimentos socsebretudo os movimentos negros, se

colocassem em posicao de arco e de flecha panadamgir no mundo contemporaneo uma
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Lei que priorizasse a cultura e histéria afro-be#si africana no curriculo oficial das escolas
no Brasil. Essa Lei vem de forma qualitativa restedsse quadro, da visibilidade a cultura
afro-brasileira e africana, outrora adormecidacoygeudos didaticos.

A Lei Federal n°® 10.639/2003, no contexto educetidrasileiro, suscitou grandes
debates na sociedade, sobretudo entre os estudiostEmpo das relagdes raciais (SILVA;
GOMES, 2006, COELHO; COELHO 2008), entre outrosr Peio dessa Lei, crescia a
esperanca de uma visdo civilizatéria, de uma edwcagclusiva no Brasil, pois ha muito
viviamos uma realidade escolar pautada no eurasewty em curriculos engessados por
praticas uniformizadoras e homogeneizadoras quemdsideravam as trajetérias, culturas e
valores dos povos africanos e a cultura negra leirasi Essa Lei reconhece a urgente
necessidade de resgate dos valores civilizatoriogeaaos e das contribuicbes dos
afrodescendentes ao processo de formacédo da sieibdasileira, sobretudo no ambito da
educacao.

Nessa conjuntura, é imprescindivel destacar queontexto do trabalho na area da
educacdo e no campo das entidades sociais negrds,caue a Lei recomende o estudo da
Historia da Africa e dos Africanos, a luta do pavegro, a cultura negra brasileira e a
contribuicdo do negro na formacdo da sociedadeomalci observamos que a legislacéo
antirracista, embora indique conquistas, ndo garamt efetiva execucdo de praticas
educacionais que contemplem a necessidade espedii& alunos afrodescendentes nas
escolas brasileiras. Mas, temos certeza de quegparassa Lei se efetive nos curriculos das
escolas brasileiras € imprescindivel um empreentdonea formacao inicial e continuada de
professores, desdobramento que se faz necesséaia paperacao das indiferengas, injusticas
e desqualificacdo a que comumente séo tratadosgrembrasileiros, atitude reforcada pela
ideologia dominante.

A Lei Federal n°® 10.639/2003 foi uma discussdo @pee parte do dialogo de
professores do Ensino Fundamental, no momentolat@aeg§io do questionario e da entrevista
com o grupo focal. Para compreendermos o ensirtdistaria da Africa e dos africanos e a
cultura negra brasileira na representatividade degsores utilizamos como critério o
conhecimento de professores acerca da Lei Fedeil.#39/2003, com base no questionario,
seguindo a pergunta aberta: Qual o seu conhecinsatiee a Lei n® 10.639/2003? Vocé

trabalha na sala de aula? Em caso positivo, déogoa?
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2.2.4.3 O conhecimento de professores do Ensino Eamental acerca da Lei n°
10.639/2003

O conhecimento de professores acerca da Lei Feakel#l.639/2003 traz um sentido
de estranhamento para alguns professores. Outsasgantem familiarizados com a tematica
na sala de aula. A professora de Lingua Portugleafirma que: a)‘Conhec¢o, mas nao
trabalho a Lei em sala”. Por sua vez a professoealdngua Portuguesa B ressalta que: a)
“Li uma vez, por isso nao lembro o conteuddlo posicionamento do professor de Historia B
afirma que:“N&o tenho conhecimento” (QUESTIONARIO, 2008)a sequéncia desses
argumentos apresentados por professores do Ensimdafmental fica evidente que a Lei
Federal n° 10.639/2003 ainda € um objeto descatitiecu se conhecido ndo se trabalha em
sala de aula. Inferimos que apesar de prescritalesspara esses profissionais da educacéo a
proposta de dar visibilidade a histéria e cultuira-arasileira e africana fica esvaziada de
sentido e de possibilidades de agéo contra o racesms desigualdades sociais e raciais
presentes no ambiente da escola, sobretudo ndesalda. As consideracdes apresentadas por
esses professores evidenciam que a cultura afsildira e africana encontra-se invisivel na
sala de aula e consequentemente no curriculo wottach diversidade cultural, racial e social
brasileira.

O conhecimento empreendido pelo professor Lingutu§uesa C diverge dos relatos
de professores acima mencionados, pois mostraajjtierabalho as relagcbes étnico-raciais
como tema transversal, conscientizando os alunascacdo respeito as diferencas e
buscando promover a valorizacdo da cultura africanafro-brasileira” (QUESTIONARIO,
2008). Nesse depoimento evidenciamos o desejo desserdepsra tornar visivel a cultura
afro-brasileira e africana. Contudo Canen (20003 adverte acerca da perspectiva de
educacao plural para aceitacdo apresentada naspaioparicular dos PCNs, ja evidenciada
neste estudo.

A informacéo que o professor de Histéria A apresectrca da Lei confirma o que se
segue: a)Tenho acesso a essa Lei e ja propus a escola enargrupo de discussdo sobre
ela. Em sala de aula, procuro a cultura e a hisaéafricana a partir de um outro viés, sem
perder o senso critico(QUESTIONARIO, 2008)Esse depoente apresenta uma proposta
inovadora ao propor que a Lei seja discutida nalascaminho para o enfrentamento do
racismo e da discriminagdo racial no Brasil. Enéeral necessidade da obrigatoriedade da
cultura afro-brasileira e africana no curriculoadsc é desmistificar a falacia da democracia

racial que permeia no imaginario social brasileiro.
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Na concepcdo do professor de Educacdo Artisticaia-ederal n® 10.639/2003 é
considerada comdO ensino obrigatdrio de estudos afro para as diicias de historia e
cultura afro-brasileira. Eu trabalho atividades qeavolvem as expressdes artisticas e suas
contribuicdes na formacdo de nossa culturQUESTIONARIO, 2008)Esta afirmacéo
evidencia que esse depoente vé a Lei apenas coracobngatoriedade, mas desenvolve
atividades que envolvem as expressoes artistiaasoatribuicdo da formacgéo do povo negro
para a cultura brasileira. Um aspecto relevantéufaa por esse depoente € a disseminacao
da cultura afro-brasileira e africana na formacéagodvo brasileiro. Cultura que por muito
tempo foi forjada pela elite dominante e estereol@na mentalidade da nacao brasileira, no
cotidiano das escolas, nos diferentes niveis e ldadas de ensino e nos conteudos das
diversas areas do conhecimento.

Para Coelho (2009, p.308) a Lei “apresenta-nosoamidade de se pensar a questao
da inclusdo sob uma perspectiva nova [..] a cems@do dos diversos segmentos da
sociedade brasileira, antes ausentes das repreg@esitda nacionalidade”. Essa autora aponta
a Lei como uma perspectiva inclusiva ndo somententido das necessidades especiais, mas
na multiplicidade de culturas existente no ambéasdciedade brasileira. Assim, entendemos
que a Lei representa relevante medida de acao adiveam respondendo a conjunto de
reivindicacdes historicas de pessoas e grupos guanteé séculos lutam pela efetivacdo de
politicas publicas capazes de transformar nosdalada, ainda pautada no racismo e na

exclusao.

2.2.4.4 Diretrizes Curriculares Nacionais para as &acdes étnico-Raciais e para o ensino
da Historia e Cultura Afro-Brasileira (DCNRER)

Trataremos aqui do conteddo discursivo das DCNREfRrente ao tratamento
dispensado a cultura afro-brasileira e africanay ogropdésito de mostrar imagens e sentidos
sobre a cultura afro-brasileira e africana que saifestam no conteddo discursivo desse
documento.

Sancionada a Lei Federal n°® 10.639/2003, o Cond¢dtooonal de Educacédo aprovou
a Resolucdo %, de 17/03/2004, que institui as Diretrizes Cuteoes Nacionais para a
Educacéo das Relagbes Etnico-Racial e para o Edsimtistoria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana™. A partir desse momento as escolas de EducacacaB#s Brasil passam a ter um

8 CNE/CP Resolucdo 1/2004. Diario Oficial da UniBimasilia, 22 de junho de 2004, Secéo 1, p. 11.
8 Resolucdo fundamentada no Parecer CNE n° 3/2094attselheiros Petronilha Beatriz Gongalves e Silva
(relatora), Carlos Roberto Jamil Cury (membro),nEisca Novantino Pinto de Angelo (membro) e Marilia
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documento oficial que discute e aprofunda o cortadal Lei Federal n°® 10.639/2003, capaz
de orientar a pratica pedagdgica como forma delghvupositivamente a cultura afro-
brasileira e africana.

A implementacdo da Lei Federal n°® 10.639/2003 eR@BIRER vém se somar as
demandas do movimento negro, bem como de intels@ude outros movimentos sociais na
luta pela superacéo do racismo e da discrimina@@alrexistente na sociedade brasileira. E
neste particular a escola, como uma instituicadgakoeode contribuir com representacdes
positivas em favor da cultura afro-brasileira ecafta e por um curriculo que atenda a
diversidade cultural com vistas a uma educacaoracista.

As DCNRER constituem orientagBes, principios e &mentos que visem uma
politica de acdo afirmativa, politicas de reparagéeconhecimento e valoriza88da cultura
afro-brasileira e africana para o projeto de edicag Brasil, como bem expressa em seu
conteudo:

Art. 2° As Diretrizes Curriculares Nacionais par&@ucacdo das Relacdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Caltifro-Brasileira e
Africanas constituem-se de orientagfes, princigokindamentos para o
planejamento, execuc¢do e avaliagdo da Educac@m edr meta promover
a educacdo de cidadados atuantes e conscientesimodaesociedade
multicultural e pluriétnica do Brasil, buscando aggles étnico-sociais
positivas, rumo a construcéo de nacdo democratica.

As DCNRER também apresentam como objetivo maiormdcéo para a cidadania e
0 exercicio de uma consciéncia democratica na dadeebrasileira. Isto porque ser cidadao
implica iguais direitos e deveres, mas ao longmaesso historico no Brasil a insercédo do
negro na sociedade foi um processo doloroso marpadalesigualdade, discriminacdo e
racismo, portanto longe estava de atender de foamgaria a todos. Por isso, as DCNRER
reforcam que:

§ 2° O Ensino de Historia e Cultura Afro-BrasilegaAfricana tem por
objetivo o reconhecimento e valorizacdo da idedtdaistoria e cultura dos
afro-brasileiros, bem como a garantia de reconletione igualdade de
valorizagdo das raizes africanas da nacdo brasikir lado das indigenas,
europeias, asiaticas.

Ancona-Lopez (membro), aprovado por unanimidade gdeno do Conselho Nacional de Educacdo, em
10/03/2004, e homologado pelo Ministro da Educagéd 9/05/2004.

8« ] visa que o Estado e a sociedade tomem nasdidira ressarcir os descendentes de africanossréos
danos psicoldgicos, materiais, sociais, politicasiecacionais sofridos sob o regime escravista d@mo das
politicas explicitas ou tacitas de branqueamentpajaulacdo, de manutencao de privilégios excluspars
grupos com poder de governar e de influenciar nadtacao de politicas, no pds-abolicdo. Visa tamigéen
tais medidas se concretizem em iniciativas de eden@o racismo e a toda sorte de discriminacioRERER
CNE/CP 003/2004, p.3).
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Por muito tempo a histéria e cultura afro-brasiladr africana foram silenciadas na
sociedade, sobretudo nas escolas brasileiras. $Muditdaddos sdo vitimas de racismo,
estereqtipos, praticas xenofobas, intolerantesridisatorias e preconceituosas, além de uma
cultura negra invisivel, figurante no imaginariocish como bem se evidencia na
historiografia oficial brasileira. O estudo da it e cultura afro-brasileira e africana precisa
firmar-se como coadjuvante na sociedade, nos closaas escolas, bem como em todos os
setores da vida social. Para que isso ocorra é&seig a mobilizacdo dos agentes sociais que
fazem a educacdo no Brasil, como uma medida deergamento ao racismo e a
discriminacéo que percorrem o ambito da escola.

A escola como uma instituicdo social ndo poderigs rdessimular a inexisténcia da
cultura afro-brasileira e africana em seu cotidjaoomo bem nos mostra a historia da
educacao no Brasil. Reconhecer e valorizar a idadé, histéria e cultura do povo negro
requer uma nova postura no cerne da sociedadeaypasga pela visibilidade do patrimoénio
histérico e cultural afro-brasileiro, além de mugamo discurso, na postura e no modo de
tratar a populacdo negra, buscando com isso ddsaiomsmito da democracia racial presente
na sociedade brasileira. Mas, para que isso oéanecessaria uma mobilizacéo por parte dos
agentes sociais que fazem parte da escola, encydartos professores que lidam de forma
direta com os contetdos programaticos em salalde@uocumento das DCNRER no art. 3°

prescreve que:

A Educacido das Relagdes Etnico-Raciais e o Estaddistéria e Cultura
Afro-Brasileira, e Historia e Cultura Africana selésenvolvida por meio de
conteudos, competéncias, atitudes e valores a sestabelecidos pelas
instituicbes de ensino e seus professores, comom aa supervisdo dos
sistemas de ensino, entidades mantenedoras e nagf#s pedagdgicas

L.]

Os contetidos programaticos relativos a Educacédrets;des Etnico-Raciais e o
Estudo da Histdria e Cultura Afro-Brasileira, e éita e Cultura Africana, perpassam pela
autonomia da escola e do professorado, em paxmmrmaas entidades mantenedoras e o0 apoio
da coordenacdo pedagogica, como forma de respeiidentidade coletiva construida no
ambito da escola. Como se vé, € um saber constradiiegtivamente, com base na
ancestralidade para a formacéo do cidadao do pesdégsse transito temporal a cultura afro-
brasileira e africana se ressignifica e se redineasna escola e nos diversos setores da
sociedade.

Vale ressaltar que o estudo sistematico de HistdGaltura Afro-brasileira e Africana

na Educacgéo Basica, de acordo com a Lei FederH).639/03, refere-se, em especial, aos
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componentes curriculares de Educacao Artisticaratiira e Histéria do Brasil. Mas isso ndo
quer dizer que as outras areas de conheciment@mmsisentas de reconhecer, valorizar,
divulgar e respeitar os processos historicos @@t de resisténcia desencadeados pelo povo
negro. Os professores dessas areas, bem como oessd@odem construir uma nova
mentalidade que afirme a cultura afro-brasileir@receana como positiva na sociedade e na
escola e que proporcione uma visdo afirmativa aceta diversidade étnico-racial e
entendendo-a como uma riqueza da nossa diversidétdeal e humana (GOMES, 2008).

O documento das DCNRER prescreve no art. 4° que:

Os sistemas de ensino e os estabelecimentos dw grmeierdo estabelecer
canais de comunicacdo com grupos do Movimento Negpos culturais
negros, instituicdbes formadoras de professores)eosicde estudos e
pesquisas, como os Estudos Afro-Brasileiros, cofmalidade de buscar
subsidios e trocar experiéncias para planos ioglitais, planos
pedagdgicos e projetos de ensino
O conteudo discursivo deste documento traz em sga b possibilidade de
articulacdo com os diferentes grupos sociais gseutBm e produzem acerca da tematica da
historia e cultura afro-brasileira e africana, lestacendo um meio de ampliar o0 conhecimento
gue muitas vezes se encontra fragmentado ou ieVisds curriculos escolares. Portanto, a
escola ndo estd sozinha nessa luta, podera camadigersas entidades comprometidas com
0 reconhecimento e a valorizagcdo do povo negro.
Outro aspecto que merece atencao se refere atodics alunos afrodescendentes de
estudarem em instituicdes de ensino de qualidamte icfra-estrutura moderna e professores
qualificados para lidar com a diferenca racial seol. Assim, o documento das DCNRER

estabelece no Art. 5°;

Os sistemas de ensino tomardo providéncias nadeeté garantir o direito
de alunos afrodescendentes de frequentarem esfiabeitos de ensino de
qualidade, que contenham instalagfes e equipamedlides e atualizados,
em cursos ministrados por professores competeatdsminio de contetdos
de ensino e comprometidos com a educacdo de negodp capazes de
corrigir posturas, atitudes, palavras que impliquetesrespeito e
discriminacao.

O contetdo das DCNRER perpassa pelo compromissaidesnas de ensino em
proporcionar a qualidade do ensino tanto em nieeinfraestrutura quanto de formacéo
inicial e continuada de professores. Isso nao € henasse ao aluno negro, mas um direito

qgue Ihe é devido e contribui para desconstruir agimario social negativo acerca do negro,
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gue prejudica a identidade racial e danifica suaemtima (GOMES, 2008), bem como de
enfrentamento a posturas discriminatodrias e racigtegdmbito da escola. Dai a necessidade de
professores qualificados para que tenham cond@asibverter as estereotipias cristalizadas
e disseminadas ao longo da historia da educacé&ibetina

Assim, segundo o Art. 6° € de competéncia dos] “frgdos colegiados dos
estabelecimentos de ensino [...] 0 exame e encamiahto de solugdo para situacdes de
discriminacdo” (BRASIL, 2004). Cabe ressaltar qaecasos que caracterizem racismo serao
tratados como crimes imprescritiveis e inafianggveonforme prevé o Art. 5°, XLII da
Constituicdo Federal. Esses aparatos legais refioecaducacao antirracista que se pretende
nesta sociedade, com isso se busca quebrar abihdesile da barreira do racismo, negar a
existéncia da igualdade racial e evidenciar asgdakiades raciais de renda, emprego e
educacdo (GUIMARAES, 2004).

O enfrentamento as praticas racistas e discrimiagat@o livro e materiais didaticos é
previsto nesse documento ao explicitar no Art. U€: ¢Os sistemas de ensino orientaréo e
supervisionarao a elaboracéo e edicdo de livragresomateriais didaticos, em atendimento
ao dispositivo no Parecer CNE/ CP 3/ 2004” (BRASI004). Esse artigo volta o nosso olhar
para a discussdo dos esteredtipos veiculados was Ididaticos. Silva (2004, p.77), ao
analisar a discriminacdo do negro no livro didgticonclui que: “O negro foi ilustrado e
descrito como ser proximo dos seres irracionaisn @aiitudes e comportamentos que
traduzem a incapacidade intelectual”. Isso demarsturgente necessidade de orientacéo e
supervisao na elaboracdo dos livros didaticos, paease crie um contexto civilizatorio,
longe de uma visdo minimizada e folclorizada daoeg

Os documentos oficiais, tanto a Lei Federal n° 3@ quanto as DCNRER,
apresentam um contexto que vai além da implemeantdgdima legislacdo que responda as
demandas histéricas do movimento social. Para Gda@f8) por meio da Lei Federal n°
10.639/03 e das DCNRER é possivel visualizar umirdam aberto para a educacéo
antirracista, primeiro porque a superagao das dalsigdes de forma paulatina comeca a ser
incorporada como tarefa do Estado brasileiro, fdas lutas do movimento negro brasileiro,
protagonista dessa histéria. Outro aspecto quecmeser ressaltado € a possibilidade de
mudanca diante da histéria, de forma a desmistifiza contetidos acerca da Africa, da
diaspora africana e do negro brasileiro, e inalaia dimenséo social e cultural necessaria a
formacdo de criancas, adolescentes, jovens e acuit8rasil. Ainda ressaltamos como saldo
positivo a oportunidade de trabalhar o conteudaocacdo continente africano com vistas a

um processo de ensino-aprendizagem continuo ndagspee favoreca a relagédo dialogica
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para a promocdo de debates, conhecimentos, inféemae possibilidades de analises
politicas para a construcdo de uma nova mentalit@adeada na construcdo de posturas
étnicas e a mudanca de nosso olhar acerca daidacks

A educacdo antirracista que se pretende no amhitesdola e da sociedade devera
atentar para a educacao das relacdes étnico-rdsgosquer dizer que a discussao acerca da
Africa e a cultura afro-brasileira e africana soteeeréo sentido na praxis pedagdgica se for
realizada num contexto de uma postura étnica cameadora do processo educativo. Essa
postura ndo se constroi no segregacionismo, maslagio do eu e do outro, com vista a
tornar as relagcfes na escola emancipatorias. Rare$5(2008, p.82) “[...] a ética € a casa ou
a morada da liberdade. Ela ndo se fecha na normmal o certo e do errado, mas na
capacidade de problematizar, de refletir e tomanisée”. E nessa perspectiva ética de
libertacdo que as relacdes raciais devem ser pgnsadambito da sociedade e da escola. Isso
significa reconhecimento, respeito e valorizacdoelgro, bem como de sua cultura, historia e
a riqgueza de uma civilizacdo ancestral e um processlutas e resisténcia que continua
agindo no mundo moderno contra as praticas racestdscriminatérias que permeiam a
sociedade brasileira.

Pensar a partir dessa perspectiva de libertagdotranoss um caminho de
possibilidades para a escola com vistas a constidentidade positiva do negro na sociedade
brasileira, uma nova forma de desmistificar osicutos emoldurados pela elite dominante.
Libertacdo significa um novo fazer pedagogico, ltaste da luta politica em prol de uma
escola e de um curriculo que reconheca e respditessidade. Para isso, é necessario rever
0s projetos pedagdgicos lineares que adentramasdm aula e construir com 0s seus pares
projetos pedagdgicos interdisciplinares com o psipdde envolver as diversas areas do
conhecimento e fortalecer os lacos em prol de wnaeagdo antirracista.

Assim, a Lei Federal n°® 10.639/03 e as DCNRER cpnoposta curricular, sdo um
marco na luta pela superacdo da desigualdade raeiabducacdo publica no Brasil,
requerendo uma mudanca estrutural na escola, gdbrato fazer pedagdgico com o
propoésito de enfrentamento as praticas racistasairdinatorias. Com esses documentos
oficiais os professores tém em suas méaos a opdam@ide dialogar com 0s seus pares e
desconstruir o0 mito da democracia racial. A Lei foiplementada como fruto do
protagonismo do movimento negro, e um desafio dasaglores no Brasil. No entanto, néo
basta chegar as escolas e ser esquecida nasipaatéés bibliotecas de nossas instituicbes de
ensino; é necessario discuti-la, entendé-la a duhkistéria e dissemina-la no Projeto Politico

Pedagogico, em todas as areas de conheciment@negostros de pais e educadores, nas
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relagbes comunidade escolar e local, na formacatncada de professores, entre outros.
Essa articulacdo se faz necesséaria em todos aesetla sociedade brasileira em prol do
respeito a diversidade cultural e a afirmacéo da educacédo antirracista que se quer para as

escolas no Brasil.

2.2.4.5 Marcos legais no tocante a diversidade cuittal

A diversidade cultural no Brasil representa a fomoano a identidade nacional foi
construida ao longo do processo historico, tendnoctboco a amalgama da miscigenacao,
tornando o Brasil um pais multicor, por forca edhmntade” da elite branca brasileira. Isso
dificulta a construgéo identitaria de homens e engh brasileiros. Por tras do carater mestico
subjaz o racismo, a discriminacao e o preconcad@lrpresentes na sociedade. Comungamos
com Coelho e Coelho (2008, p.15-16) quando afirqama “[...] Diversidade, no Brasil, ndo
é facil. [...] a nocéo de diversidade tornou-s¢ danstitutiva da identidade nacional. Somos o
pais da “miscigenacao” [...] o carater mesticocdifia a abordagem da questéo”.

O processo da miscigenacao foi uma falacia paiailmzar o povo negro, a pretensa
preponderancia da elite brasileira implantou denéoideoldgica o ideal de branqueamento
(SKIDMORE, 1976), via mistura de racas com a “jlu$do de “sermos” brancos no futuro”
(MUNANGA, 2004, p.132). Branquear a sociedade ilmiag seria a “melhor” alternativa
para a elite dominante em funcdo da identidadeonatigue se pensava para o Brasil. Esse
pensamento racista trouxe consigo um mundo margatl auséncia de respeito e de
valorizacéo a diversidade cultural, que refleteseoka, o curriculo e todos os setores dessa
sociedade.

A diversidade cultural por muito tempo demonstrosuposta histéria da igualdade
existente no Brasil, ideia paradoxal dada a intelesigualdade vivida por pessoas e grupos
historicamente estigmatizados nessa sociedadevekstlade cultural em tempos atuais faz
parte de uma realidade outrora jamais vista noilBr&s hoje podemos contar com a
legislacéo brasileira que prescreve a obrigatoded#a historia e cultura afro-brasileira e
africana nos curriculos oficiais de Educacdo Basicporque vivemos intensas lutas e
conflitos pelo direito e valorizacdo do povo necatem de medidas de acdes afirmafi¥as

que garantam maior igualdade de oportunidade agepada a populagdo negra.

8 «Geralmente chamamos de acBes afirmativas todelejeer politica que tem por objetivo promover esso
(e permanéncia) a educacdo, ao emprego e aososesaciais em geral de membros e grupos estigrdatza
sujeitos a preconceitos e discriminacdes” (GUIMARARO08, p.113).
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As lutas empreendidas ao longo da histéria do Bifasam relevantes para o
fortalecimento do marco legal para a politica edisceal do Estado. Nesse intento, a partir
da Constituicdo Federal Brasileira de 1988 e cose Inas acOes e prescricdes para a acdo do
Estado em relagéo & populacdo afro-descendenten foonsiderados alguns documefftos
basilares que constituiram as principais refer&nera relagdo aos parametros legais e aos
compromissos internacionais do Estado brasileisseEcompromisso firmado traduz-se na
busca de politicas educacionais que visem o reconbato da cultura afro-brasileira e a
contribuicdo na formacéao social do Brasil.

Os marcos legais referentes a diversidade cultarain tema de discussao no grupo
focal. Para compreendermos o conhecimento que afesgores do Ensino Fundamental
apresentam acerca da diversidade, utilizamos caitéric 0os marcos legais no tocante a
diversidade cultural, de acordo com a entrevistalfoseguindo a pergunta aberta: Qual o
conhecimento que vocé tem acerca dos marcos lagaigcante a diversidade cultural? O
resultado assim ficou representado:

Os professores apresentaram como marco legal a &lgBns se sentem intimados,
outros desconhecem a Lei Federal n° 10.639/20@8resose sentem obrigados a trabalharem
0 ensino de historia e cultura afro-brasileira wericulo escolar. Os depoimentos abaixo

expressam esse sentido:

Bom, em termos de conhecimentos legais, que eudeaghi é a LDB, que

fala um pouquinho que os professores de HistéaAde e se eu hdo me
engano de Literatura tem que é... Em outras pakwédo intimados a

lecionar um conhecimento afro-brasileiro e indigemaambém as outras
disciplinas, mais especificamente Arte, Historidteratura. E nesse sentido
legal que eu tenho um conhecimento um pouco sabre (Professor de
Educacéo Artistica. Grupo Focal, set/2008).

Esse professor reconhece como marco legal a LDBudo mostra o sentimento de
insatisfacdo e afirma que os professores sao idoma trabalharem o conhecimento afro-
brasileiro e indigena. Nesse outro depoimentoofegsora aponta a LDB, que legitima a
diversidade cultural, porém acrescenta que exignova Lei que ndo tem conhecimento do
nome.

[...] a LDB inclui a questdo da diversidade culturf..] além dessa LDB
tem agora a nova que eu ndo sei qual € o nome dqueeagora inclui nos

livros de Historia e Geografia, ndo é isso? A qéedie vocé falar sobre os
nossos afro-descendentes. Entdo agora vai ser afidrigp nos livros de

87 LDB: Parecer CNE/CP 03/2004 e Resolucdo CNE O0X2®ano Nacional de Educacdo; Declaracdo
Universal sobre a diversidade cultural; Convenglres a protecdo e promocao da diversidade dassstae
culturais; Plano de Acéo de Durban.
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Histéria e Geografia, que sejam incluidos o estdds afro-descendentes.
Entdo sdo as duas coisas que eu estou lembradaoneento a respeito da
legalidade da diversidade cultural (Professor dendiia Portuguesa A.
Grupo Focal, set/2008).

Os depoimentos acima evidenciam um conhecimenttatilm acerca da Lei Federal n®
10.639/03, além da pouca relevancia dada por pafes a essa prescricdo. Isso demonstra
que o conhecimento da historia da Africa e dosafids, a luta dos negros no Brasil, sua
cultura e a contribuicdo na formacdo da sociedamgonal, quicd esteja invisivel nos
curriculos escolares. E necessario que o corponticeompreenda que essa Lei, se
trabalhada na escola conforme nos orientam as D@&\R¥Br certo contribuird para a
subversdo do racismo, da discriminacéo e do mittedaocracia racial presente na histéria do
Brasil.

Esses dois depoimentos mostram que 0s marcos legaicante a diversidade ainda
constituem um conhecimento restrito a universidagesquisadores, movimentos negros e
militantes. Quando olhamos para a escola, parauofcglos escolares, percebemos que a
invisibilidade negra continua. Muitos desconhecenestudo da histéria e cultura afro-
brasileira e africana. Isso perpassa pela “defit@@ma formacé&o inicial e continuada de
professores, como nos diz Coelho (2009). Portgmegisamos entender que ndo estamos
fazendo qualquer favor a populacdo afro-brasileirafricana, mas saldando uma divida
histérica que, querendo ou ndo, temos que fazeom@mporaneidade.

O conhecimento acerca dos marcos legais para egsmfde Historia A mostra que a
questédo da diversidade ndo € algo novo, mas apoetalesde o século XIX, por meio das
teorias racioldgicas, eurocéntricas, a diversidage apresenta no cenario brasileiro,
legitimando a desigualdade racial, sobretudo braviésse que o século XIX representou um
periodo de grande diversidade, em que o discursial reonformava as determinagdes
bioldgicas e desconsiderava o arbitrio do homeminiio do século XX pairava o ideal de
branqueamento, o discurso era o “cruzamento” amdede negros e brancos, mostrando que
naquele tempo a diversidade, no sentido empregattp grocesso de miscigenagéao, ja
deixava a sua marca negativa na construcao dadddatnegra. Vejamos o que dizem o0s
professores a esse respeito:

Bem, essa questdo da diversidade cultural, elagé alovo infelizmente.
Entdo, quando a gente vai olhar assim o século XK,0 momento de
algumas teorias extremamente racistas, eurocérdricddo teorias que
realmente acabavam legitimando essa questdo dagukddade racial,
principalmente branca. Entdo, € ao longo do séet¥oque vai comecar a

se construir uma mentalidade a respeito dessa gae$t.] a diversidade
cultural me lembra um marco mundial: a declarac@oMéxico, que é uma
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declaracéo, se ndo estou enganado, uma declaragd®85 que fala sobre
essa questdo da diversidade cultural, da valoripadd@ cultura de uma
maneira geral. E ai a gente pode vir depois maigpa Brasil, [...] na
década de 90, muito em funcéo dessa declaracaoékichl vem a LDB que
fala agora de uma maneira mais tocante, acho querfo2003 essa Lei ai.
E uma Lei [...] que estabelece o ensino de cultira-brasileira e africana
como obrigatoria, principalmente para a Historiarté e Literatura, ndo
isentando as outras matérias que elas também s&mgabbrias [...]
(Professor de Histdria A. Grupo Focal, set/2008).

Bem [...] um dos marcos legais é a LDB [...] algtempo atrds ndo era
tanto imposto para o professor passar desses afsw@hdentes. Hoje em
dia ndo, a gente vé que através dessa lei vocéaacapbtendo a ideia de

que o professor além dele ter conhecimento pra grassle tem que

ministrar alguns cursos que falem também de sessedéentes afro, dentro
de sua regido (Professor de Historia B. Grupo Fosalt/2008).

No primeiro depoimento o professor de Historia Aetbreves consideracdes acerca
do século XIX, momento de efervescéncia das teoaigsldgicas que definiam a civilizacao
do ponto de vista biolégico-racial (SKIDMORE, 1978)as, afirma que € no decorrer do
século XX que a diversidade comeca a ser constrBata esse depoente os marcos legais da
diversidade cultural evidenciam a declaracdo doitt&kde 1982 e a LDB. Contudo, ao
abordar a LDB vagamente recorda a Lei Federal n®39R003, mas reconhece a
obrigatoriedade da temética “Historia e Cultura-ddrasileira” (BRASIL, 2003) no curriculo
das escolas e aponta as areas de conhecimento a tee referenda. No segundo
depoimento parece que o professor ndo se sentdevers de trabalha-la, ou vé como mais um
encargo a pratica pedagodgica. Outro aspecto evattn@ que o conteudo de histdria e
cultura afro-brasileira ndo se refere a um contesolado das demais areas de conhecimento,
mas deve estar inserido na proposta curriculamlinada pelo professor em sala de aula.
Assim, para que o conhecimento acerca dos margas|se efetive na escola, sobretudo nos
curriculos escolares, é necessaria uma soélida @@onalocente, isso porque, “[...] O

conhecimento que encontra seu lugar na escola geesth aceito como dado, como neutro,

8 «A0 reunir-se no México, a Conferéncia Mundial selas Politicas Culturais, a comunidade internationa
decidiu contribuir efetivamente para a aproximagétre os povos e a melhor compreensdo entre osnisome
Assim, ao expressar a sua esperanca na converg@atiedos objetivos culturais e espirituais da lanidade, a
conferéncia concorda em que, no seu sentido mgioam cultura pode ser considerada atualmente ammo
conjunto dos tragos distintivos espirituais, maisyiintelectuais e afetivos que caracterizam wug&dade e um
grupo social. Ela engloba, além das artes e das)ats modos de vida, os direitos fundamentaseddumano,

os sistemas de valores, as tradigdes e as cré@gasorda também que a cultura d4 ao homem a cajplecitke
refletir sobre si mesmo. E ela que faz de nds sespscificamente humanos, racionais, criticosjcaraente
comprometidos. Através dela discernimos os valeregetuamos opcgdes. Através dela o homem se eapress
toma consciéncia de si mesmo, se reconhece comgpraj@to inacabado, pde em questdo as suas préprias
realizacdes, procura incansavelmente novas sigodis e cria obras que o transcendem” (DECLARACAD D
MEXICO, 1982).



160

sem sentido politico para a construgdo identitadt@alunol...]” (APPLE, 2006, p.65 — grifo
da autora).

Inferimos que uma melhor intervencdo nos curriculas licenciaturas referente a
diversidade cultural, além de uma solida formagéitticouada de professores, talvez ajude a
desmistificar a Africa estereotipada que nos emamapor meio de curriculos petrificados e
livros didaticos que ignoram o negro e o povo afr@ Desconstruir essa ideologia podera
contribuir para a superacao de praticas segregatasenracistas, e construir um novo olhar

acerca da Africa e dos africanos, como contribuiggitormacdo do povo brasileiro.
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APROXIMACOES CONCLUSIVAS

Este trabalho teve como propdsito analisar as septacdes sociais de professores
acerca das relacdes raciais no curriculo escol&@ndmo Fundamental em Ananindeua (PA).
Esse estudo nos permitiu adentrar no ambienteascwliverso de organizacgéo significante,
influenciado pelas circunstancias do contexto $aeiaeoldgico, bem como dos valores,
historia, em que a realidade € reestruturada peloiduo ou grupo, neste caso o grupo de
professores com o qual dialogamos nesta pesquisa.

Assim sendo, partimos do problema central de nestalo: Quais as representagcdes
sociais de professores acerca das relacdes raoiaigrriculo escolar do Ensino Fundamental
em Ananideua (PA)? Esse questionamento orientasarqmesquisa e de forma instigante pode
dar resposta as relacdes raciais que permeiamtitiaco da escola, em especial a sala de
aula e que contribui para o processo de formac&owmdutas.

Esta pesquisa objetivou investigar as represergasi®ais de professores acerca das
relacdes raciais no curriculo escolar do Ensinodkorental em Ananindeua (PA), € no
desenvolvimento deste estudo, como aproximacdesdusivaes, apontaram que o racismo e a
discriminagéo racial ainda permanecem vivos no inga@ social brasileiro. O que contribui
para desconstruir a falacia da democracia radablogia implantada pela elite dominante no
Brasil. Isso mostra que as teorias racistas dols&tiX continuam norteando as praticas
sociais, servindo naturalmente para justificaredacbes hierarquizadas e de excluséao social.
Essas teorias estdo fortemente presentes nas aprgtedagogicas, nos discursos de
professores, mesmo que muitas vezes nao tenhanti@uria disso. Dessa forma, no
contexto escolar o racismo e a discriminacdo rasf@ exercidos de forma subjetiva e
objetiva, pratica nociva, sutil, que se instala oam processo natural de significacao social
negativa, propagada nas escolas e na sociedadeinge sobretudo, a populacéo negra.

A escola enquanto instituicdo social ndo esta aseluts efeitos do racismo e da
discriminag&o, sobretudo ao ser assumido de foamauftada na sociedade, em especial nos
espacos escolares. O “racismo camuflado” brasiléirevidente quando constatamos a
dissimulacdo de uma “politica da igualdade” queraman favor de um grupo, neste caso o
branco, em detrimento do outro, o negro. Evidenogacom isso o ideal de branqueamento
(SKIDMORE, 1976), baseado na superioridade bramoem o intento de fazer “[...]
desaparecer o segmento negro” (SILVA, 2004, pG@F)ranqueamento como uma estratégia
racista, persistente e consensual no mundo contémgm fortalecida pela elite dominante,

busca disseminar nos diversos setores sociaisragadtético branco como o melhor modelo
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a ser seguido. Essa ideologia também é incorparageensamento de professores do Ensino
Fundamental a medida que acreditam que o alunmregvé a partir do padrdo estético
branco em funcéo da discriminacao racial que ocwrescola.

Assim, 0 espaco escolar se mostrou apropriadodicéeede principios racialistas por
silenciar esse conteudo na dinamica do processendmo-aprendizagem, nos conteudos
ministrados em sala de aula, nas relacdes estatadam escola e por ndo incorporar préaticas
educativas que visem ao enfrentamento dessa realita contexto escolar. E que, portanto,
valorize a construcdo da cidadania com vistas aliftaz a todos igualmente no contexto
social, independente de sua cor, raca, etniajdeligexo, etc.

O Brasil, embora seja um pais constituido em suariagor negros (pretos e pardos),
em diversos setores sociais, especialmente naagsooitinua a tratar o negro com atributos
negativos, a medida que atribui ao branco uma image dominacdo, o que contribui de
forma negativa para a construgéo de sua identidizdgya historia e de sua pertenca social. A
andlise dos dados aponta que a representacaovaeg@atnegro contribui para a disseminacao
e ratificacdo do racismo, discriminacdo e precdaoceda sociedade brasileira, sobretudo na
escola.

Nos documentos oficiais, especialmente as DCNEEMNSP prescritos para nortear a
proposta pedagodgica das escolas de Educacao BasRrasil, embora sejam fundamentados
em principios democraticos, com vistas a formacam idadania e a valorizagdo da
diversidade cultural, a representacdo negativa atponna visdo de professores permite a
inferéncia sobre o tipo de inclusdo que se quex parescolas brasileiras, bem como o perfil
de cidaddo que se pretende formar. Excluem-se exj@eh que a representatividade fora
atribuida positivamente.

Consideramos que as propostas curriculares paraducaBdo Basica, embora
apresentem conteudos significativos, muito ainga p&r mudar. Os documentos oficiais
continuam potencializando conteudos distantes alaagle vivida na sociedade e na escola,
embora apregoem a autonomia da escola com vistesaagestdo democratica, cidadania
correspondente aos direitos e deveres de homenshenes brasileiros, identidade enquanto
processo de construcdo do eu e do outro e a dieelesicultural como o respeito as diversas
culturas existentes na sociedade brasileira, emcegdmo ambito da escola. Esses principios
nao sao levados em consideracdo, posto que raqgzgae bocial estdo estreitamente
relacionados e demarcados. Os negros continuano setacados em posi¢cdes semelhantes

aos que as ideologias racistas insistem em cotfifieisrao longo do tempo.
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O estudo das representacdes sociais de professoeesa das relagdes raciais no
curriculo escolar do Ensino Fundamental evidengoe no espaco escolar, sobretudo nas
relacbes estabelecidas em sala de aula, o professmo agente formador de criangas,
adolescentes, jovens e adultos, necessita de umadao inicial e continuada que lhe dé
condi¢cdes de subverter as estereotipias cristalizat imaginario social brasileiro. Foi
possivel também, por meio desta pesquisa, obsgmeao curriculo escolar na concepgdo de
professores tem seu interesse voltado para a huiigrde de culturas, proposta baseada na
concepc¢ao multicultural. Embora acreditem nessaeqm@io, percebem que a escola ainda se
volte para uma pratica curricular tradicional.

Ao professor, em seu fazer pedagdgico, foi atrib@idesponsabilidade pela formacao
de cidadaos brasileiros, capazes de conviver enambiente em que as diferencas raciais
sejam respeitadas. Contudo, ndo se levou em caefaranulacdo do curriculo de formacao
desse profissional, com vistas a atender a diasidcultural no ambito da escola e
proporcionar subsidios que possibilitem compreerdeonstrucdo das relacdes raciais no
Brasil e, assim, poder intervir efetivamente no loate ao racismo e a discriminacéo racial na
sociedade brasileira, em especial na escola.

Percebemos nos discursos de professores entr@gstacbmpromisso com seu fazer
pedagdgico, estratégias didaticas utilizadas paeance do estudo da Histéria da Africa e
dos africanos, porém ainda insuficientes para oertdmento do racismo. Abordar essa
tematica na sala de aula exige uma discussao antenprocesso histérico acerca das relacoes
raciais no Brasil, bem como um conhecimento apaddo da legislacdo no tocante a
diversidade cultural, sobretudo da Lei Federal @%39/2003 e das DCNRER, pois os
conteudos desses documentos oficiais proclamam azer fpedagogico em prol de uma
pedagogia antirracista de enfrentamento as praticagiculares eurocéntricas e
homogeneizadoras, bem como o0 combate ao racisndiseraminacao racial.

O enfrentamento ao racismo e a discriminacdo ragiplica compreender que 0s
conceitos negativos que muitas vezes os profesgameslios alunos negros séo reflexos de
séculos de construcdo ideologicamente negativa @@ megro e da construcdo das
desigualdades por ele vivenciada. Exige o commsondocente, e, sobretudo conhecimento
no trato dessas questbes, no sentido de que atrlegds da cidadania” se concretize em
pratica pedagdgica de valorizacdo e respeito asetifas.

Por todas essas consideracdes resta-nos saber pefessores, frente as praticas
racistas, ndo as percebem ou se tornam omissosgrara problematica racial na escola. Fica

um questionamento: Como o professor, supostamesaidicado para lidar com as relagdes
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raciais, ndo consegue perceber as praticas disatonias presentes nas relacdes raciais e no
curriculo escolar?

A pesquisa demonstra a urgéncia de formacéo ireciaintinuada de professores para
a pratica de uma pedagogia antirracista. A ausébessa formacdo pode inviabilizar a
subversdo de préticas discriminatérias e esteiastigristalizadas em relacdo ao negro na

escola e em seus instrumentos didatico-pedagdgicos.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE CIENCIAS DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

APENDICE A — QUESTIONARIO

INSTRUCOES

Prezado professor

Este questionario destina-se a coleta de dadosstpiisa que realizo no Mestrado em
Educacdo da Universidade Federal do Para — UFPAosibtulo: “[In] visibilidade negra:
representacdes sociais de professores acerca ldgéere raciais no curriculo escolar do
Ensino Fundamental em Ananindeua (PA)”.

Para a realizagcdo deste estudo solicito sua vadiosaprescindivel colaboracdo no
preenchimento deste questiondrio para o enriquetardesta pesquisa. Desde ja agradeco a
contribuicdo neste processo de construcdo do conéet e o tempo que dispensara para
colaborar com este estudo. Solicito atencédo pa@mando de cada questador principios
ético seu questionario sera resguardado em totgillsiquanto a sua identidade. Logéao
precisa identificar nominalmente.

Estou a disposicao para quaisquer esclarecimeditisraais.

Cordialmente,

Raquel Amorim dos Santos



176

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE CIENCIAS DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

QUESTIONARIO

Professor

Parte | — Perfil Identitario, académico e profissimal
Quem sabe e de onde sabe?

1. Sexo

(a) Masculino
(b) Feminino

2. ldade:

(a) Até 25 anos

(b) De 26 a 30 anos
(c) De 31 a 35 anos
(d) De 36 a 40 anos
(e) De 41 a 45 anos
(f) Mais de 46 anos

3. Vocé se considera:

(a) Branco
(b) Preto

(c) Pardo
(d) Indigena
(e) Amarelo

4. Qual a sua média salarial?

(a) De 01 a 03 salarios minimos
(b) De 04 a 06 salarios minimos
(c) De 07 a 10 salarios minimos
(d) Mais de 10 salarios minimos

5. Ha quanto tempo vocé trabalha como professora?

(a) Menos de 5 anos
(b) De 5 a 10 anos
(c) De 10 a 15 anos



(d) Mais de 15 anos

6. Sua formacao escolar é:

(a) Ensino Superior (Graduacéo). Qual?
(b) Pos-Graduacao. Qual?

7. Em qual (is) turno (s) vocé trabalha?

(a) Apenas matutino

(b) Matutino e Vespertino
(c) Matutino e noturno
(d) Apenas Vespertino
(e) Vespertino e noturno
() Apenas noturno

Parte Il — Identificacdo do preconceito na escola?
O que e como sabem?
8. Que tipo de preconceito ocorre (ja ocorreu)uzassla de aula?

(a) Ofensa verbal (apelidos)

(b) Gestos de risos ou de ironia

(c) Olhar da diferenca

(d) Tom de voz

(e) Comentario em voz baixa (cochicho)
(f) Atitudes de zombaria

(g) Atitude paternalista de caridade

(h) Animalizacao

(i) Nenhum tipo de preconceito

() Outros. Quais?

9. Destes, qual a situacdo mais frequente?

(a) Ofensa verbal (apelidos)

(b) Gestos de risos ou de ironia

(c) Olhar da diferenca

(d) Tom de voz

(e) Comentario em voz baixa (cochicho)
(f) Atitudes de zombaria

(g) Atitudes paternalistas de caridade
(h) Animalizacéo

(i) Nenhum tipo de preconceito

() Outros. Quais?

Parte 11l — Atuacdo do professor e o trato com a derenca racial
10. Qual sua postura frente a questao racial emdeshula?

(a) Mantenedor da situacao de preconceito
(b) Omisso as efetivas declaracdes racistas

177
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(c) Desconsidera a questao por trata-la como uivlgar@ menor ou inexistente

(d) Acredita que todos os alunos na escola témupidade e tratamento igualitario
(e) trabalha o tema transversal diversidade cultura

(f) Outros. Quais?

11. Vocé percebe alguma preocupacéo da escolasemaeo problema da discriminacéo
e preconceito racial?

(a) Sempre
(b) Algumas vezes

(c) Nunca

(d) Somente quando ocorrem problemas
(e) Outros. Quais?

12. A escola promove momentos de dialogo com ofegsores sobre a discriminacao
racial na escola?

(a) Regularmente
(b) Algumas vezes

(c) Nunca

(d) somente quando ocorrem problemas
(e) Outros. Quais?

13. Vocé ja recebeu qualquer tipo de orientacd@g@gica sobre a questédo racial no
Brasil por ocasido de seus de formacéo profissionahas escolas onde leciona? Que
conteudos séo trabalhados nessas formagbes?

14. Que providéncias sédo tomadas quando um alunetea discriminagéo racial?

(a) Fica suspenso
(b) Recebe adverténcia da direcao escolar

(c) E expulso da escola

(d) E transferido para outra escola

(e) Os pais ou responsaveis do aluno sdo chamados
() Ninguém intervém

(g) Desconheco tal situacao

(h) Outros. Quais?
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Sobre 0 que sabem e com que efeitos?

15. Escreva nos espacos abaixo quatro palavrgsagiaerocé significa ser negro:
a)
b)
c)
d)

16. A intervencédo que voceé utiliza para combateregonceito:

(a) Denuncia
(b) Conversa informal

(c) Palestras

(c) Conversa com pais e/ou responsaveis

(e) Encaminhar o caso a coordenacéo

(f) Trabalho de conscientizacao na sala de aula
(g) Outros. Quais?

17. Qual o seu conhecimento sobre a Lei n°® 10.83%®@cé trabalha na sala de aula? Em

caso positivo, de que forma?
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE CIENCIAS DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

APENDICE B
GRUPO FOCAL

Dinamica de apresentacdoMeu cracha. Cada participante recebeu um craamaucoa

numeracao, com objetivo de identificar as falaspgoticipantes;

Dindmica da técnica projetiva: Desenho livre acerca do significado de ser negro no
Brasil. Com base na seguinte questao:

a) O gque € ser negro no Brasil para vocé?

Dinamica da tarja com o tema relagdes raciaiseguindo as seguintes perguntas:

a) O que é ser branco no Brasil para vocé?

b) Vocé acha que o Brasil é racista?

c) O que vocé pensa sobre a discriminacgéo raciBrasil?

d) Como vocé acha que uma crianca e/ou adolesaegte se percebe nos dias de hoje?

Dinamica da interlocugcdocom base nas seguintes questdes:

a) Que significado representa para vocé ser pmfeé$3e que maneira vocé trabalha sua
pratica?

b) Que concepcao de curriculo vocé trabalha? Epgtspectiva tedrica? c) O que vocé
entende por diversidade cultural?

d) O que vocé pensa sobre o curriculo multicultural

e) Qual o conhecimento que vocé tem acerca dosombrgais no tocante a Diversidade
Cultural?

f) De que maneira vocé trabalha o estudo da Hiéstda Africa e dos Africanos e a

cultura negra brasileira?
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA PES QUISA.

Pesquisa: “[IN] VISIBILIDADE NEGRA: representacao social de professores acerca das
relacdes raciais no curriculo escolar do Ensinalkorental em Ananindeua (PA)”.

Orientadora: Prof2 Dra Wilma de Nazaré Baia Coelho.

1. Natureza da pesquisaVocé é convidado (a) a participar desta pesqujsa, apresenta
como o objetivo investigar as representacdes sodeaprofessores acerca das relagcdes raciais
no curriculo escolar do Ensino Fundamental.

Para a realizacdo deste estudo é necessario rcoktdados com os sujeitos da
pesquisa, para que se possam coletar as informpafseposteriores analises.

2. Participantes da pesquisa:Participardo desta pesquisa 06 professores goalltean na
Escola pesquisada. O critério de escolha atendsegsntes exigéncias: ser professor com
curso de Licenciatura Plena em Letras, Artes eOHistser professor de 5% a 82 séries do
Ensino Fundamental da referida unidade de ensi®r @rofessor das disciplinas Educacao
Artistica, Literatura e Histéria do Brasil. A sdiec foi realizada com base na Lei n°
10.639/03, que institui a obrigatoriedade da irfduda Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana nos curriculos da Educacgédo Bésica, amgitianfoco dos curriculos escolares para a
diversidade cultural, racial, social e econdmicsheira.

3. Envolvimento na pesquisa:

Ao participar deste estudo vocé deve permitir gpesgjuisadora possa entrevista-lo (a),
por meio do Grupo Focal. Sera apresentado aossges um conjunto de perguntas abertas
referentes as imagens/significados acerca dasOesakaciais. Além destas questdes sera
solicitado que os professores expressem seus @uaitentos por meio de debates sobre a
tematica. Nas entrevistas a pesquisadora usardaaigital e CD MP4. A entrevista com o
Grupo Focal devera durar em média duas horas.

Vocé tem a liberdade de recusar a participar seatqger prejuizo para si.

Sempre que quiser vocé podera pedir mais infornsagdlere a pesquisa. Podera entrar
em contato com a pesquisadora responsavel pelaipagmpr meio dos telefones 3263-7858
ou 9903-5193.

4. Sobre as entrevistasA entrevista sera realizada na escola com os texenagendadas
com antecedéncia. Esta sera feita em grupo dediéspores, para que se sintam a vontade
para falar sobre o assunto.

5. Riscos e desconfortoA participacdo nesta pesquisa ndo traz complica¢ékvez, apenas,
um pequeno sentimento de timidez que algumas pessmdem sentir diante de algumas
questbes apresentadas. A participacdo também aZoriicos aos participantes, pois, 0s
professores estardo no momento das entrevistamsoemm a pesquisadora e duas pessoas
que ira lhe auxiliar durante a coleta das inforneacd

6. Confidencialidade: Todas as informagOes coletadas neste estudo datanesnte

confidenciais e anbnimas, por este motivo os psofes nao seréo identificados em nenhuma
parte do trabalho escrito e serdo resguardadasna@@es do tipo: nome, endereco, filiagao.
Sera informada somente a idade e o sexo dos/asigentes, exceto se 0s participantes
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permitirem a quebra do anonimato. Esclarecemosaaimqge estas informacdes serdo
veiculadas apenas no meio cientifico.

7. Beneficios:Ao participar desta pesquisa vocé ndo deveradshum beneficio direto,
compensacdes pessoais ou financeiras relacionagat®rizacdo concedida. Entretanto, nés
esperamos que esta pesquisa nos dé informacdedgantps sobre as representacdes sociais
de professores acerca das relacGes raciais nawarescolar, as quais poderdo subsidiar
reflexdes aos profissionais que trabalham na edwocalém do mais, estes dados também
poderéo servir de base para reflexdes sobre auloré a formacao dos futuros docentes e a
valorizacéo de professores como sujeitos partiégsasa pesquisa.

8. Pagamento:O professor ndo tera nenhum tipo de despesa piicipar desta pesquisa. E
nada sera pago por sua participacao.

Tendo em vista os itens acima apresentados, darrda livre e esclarecida, manifesto meu
interesse em participar da pesquisa.

Raquel Amorim dos Santos
(Pesquisadora responsavel)
Cidade Nova IV, SN 17, Residencial Aracari, Bl BjtA
303. Coqueiro

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Declaro que li as informacgfes acima sobre a pesggige me sinto perfeitamente esclarecido
sobre o contetdo da mesma, assim como seus ribarefcios. Declaro ainda que, por
minha livre vontade, aceito participar da pesgagerando com a coleta dos dados para
posteriores analises.

Assinatura do (a) Professor (a) Lo@Data

Assinatura da Pesquisadora Local e Data



Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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