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Resumo

A presente pesquisa propde uma investigagao acerca dos possiveis
efeitos terapéuticos da educacao, problematizando a funcdo da escola em
relacdo as criangas com transtornos graves de desenvolvimento. Com isso,
questiona em que medida a escola pode produzir efeitos terapéuticos capazes
de promover um deslocamento da posicdo subjetiva da crianga autista,
refletindo também sobre como a psicanalise pode fazer surgir um outro olhar
na educagao que implique uma mudanca paradigmatica da fun¢do educativa.
Tendo em vista esse direcionamento, a pesquisa apresenta o caso de
Ronaldo, um garoto de cinco anos, cuja relagéo transferencial que estabelece
fundamentalmente comigo, orientadora educacional de sua escola, com sua
professora e também com os demais membros da instituicdo, permitiu a
construgéo de lagos significativos que proporcionaram momentos de saida do
seu fechamento autistico. Tomando como base a concepcado de Alfredo
Jerusalinsky (1993), aprofundada por Leda Bernardino (2000), sobre as
psicoses nao-decididas da infancia, a aposta no poder subjetivante da
circulacdo discursiva que permeia o espaco escolar, representou a
possibilidade de se pensar num outro desfecho para a condicdo autista do
garoto. Nessa perspectiva, a investigacado realizou-se através do estudo do
caso de Ronaldo, observagao e escuta dos professores da instituicido onde
ele estudava, tendo em vista operadores da psicanalise.

Palavras-chave: Autismo; constituicio psiquica; efeitos terapéuticos.



Abstract

The present research proposes an investigation concerning the possible
therapeutic effects of education, questioning the role of the school in relation
to children with severe disorders of development. Therefore, it questions in
which way the school can produce therapeutic effects capable to promote a
shift of the subjective position of the autistic child, also reflecting on how
psychoanalysis can bring up another look at education that implies a paradigm
change in educational function. Towards this direction, the research presents
the case of Ronaldo, a five year old boy, whose transference relationship that
he establishes basically with me, educational guidance of his school, with his
teacher and also with other members of his school, allowed the construction of
significant links that had provided moments of exit of his autistic closing.
Based on the conception of Alfredo Jerusalinsky (1993) deepened by Leda
Bernardino (2000) on the not-determined psychoses of infancy, the emphasis
on the subjective power of the discursive movement that permeates school
space, represented the possibility of thinking about another outcome for the
autistic condition of the boy. In this perspective, the investigation was carried
through the study of Ronaldo’s case, by observing and listening to the
teachers of the institution where the child was studying, considering operators

of psychoanalysis.

Keywords: Autism; psychic constitution; therapeutic effects.



Introducgao

A investigacao cujo relato se segue é o resultado de um estudo iniciado
ha alguns anos atras, a partir do questionamento sobre a fungdo da
educacdo, tendo em vista a concepcdo de que esta ultrapassa a funcao
pedagogica. Este estudo iniciou-se com a problematizagao acerca do lugar
que a educacao ocupa na vivéncia da crianca, considerando-se a perspectiva
de que este lugar corresponde mais além do que um ambiente educacional-
pedagogico no qual cabe a crianga aprender o conteudo curricular e ao
professor ensina-lo. Nesse sentido, a pesquisa se deu a propédsito de uma
monografia de conclusdo de curso de graduagéo1, na qual a principio
considerava o componente socializador da escola, defendendo a concepcéao
de que este favorecia a formagdo de vinculos significativos capazes de
promoverem a interacao social de criangas autistas.

No entanto, pensar o elemento social a partir da constituicdo das
relagdes vinculares da crianga com todos aqueles que compdem a esfera
escolar nao foi suficiente para dar conta das indagag¢dées em torno do aspecto
central que poderia promover uma modificagdo na posi¢ao subjetiva da
crianca autista. Dessa forma, a psicanalise surgiu como a orientacéo tedrica
capaz de direcionar as perguntas e a forma de respondé-las.

Para isso, passei a trabalhar com a no¢ao de educacao que considera a

nao intencionalidade do ato educativo. Ou seja, que acredita que o processo

' DANTAS, Aline. A crianga autista na escola: formagdo de vinculo e socializagdo. Salvador, 2004.
53p. Monografia (Graduagao) — Faculdade de Educagéao, Universidade Federal da Bahia.



de aprendizagem esta atrelado a aspectos subjetivos que emergem na
relacao transferencial com a equipe escolar.

Como destaca Voltolini (2006)>:

“Destaca-se ai a fungao ‘transferencial’ de todo conhecimento que
quer dizer que é no ‘lago’ sempre ‘particularizado’ com o outro que o
conhecimento se constréi. Mas destaca-se também que o
inconsciente participa da aprendizagem e que se neste caso Freud
pdde atribuir a alguém a origem de suas idéias nem sempre este € o

caso. E possivel que aprendamos algo sem saber de onde isso veio”.

Com isso, outros questionamentos se seguiram, principalmente com
relacdo ao papel da escola na constituicdo das criancas, especialmente
daquelas cujo percurso subjetivo aponta para um destino psicopatolégico
grave. Desta forma, o ingresso no curso de especializagdo® oferecido pela
Pré-Escola Terapéutica Lugar de Vida do Instituto de Psicologia da
Universidade de Sao Paulo apresentou a oportunidade de elucidar tais
questionamentos e entender em que medida a escola representa um lugar
fértil para uma aposta subjetiva e apresenta elementos que podem dizer algo

a respeito de uma fungao terapéutica.

2 VOLTOLINI, Rinaldo. A Educacao como “fato inconveniente” para a psicanalise. In: Psicanalise,
Educagéao e Transmiss&o. Ano 6 Col. LEPSI IP/FE-USP, Sao Paulo 2006. Proceedings online.
Available from:
http://www.proceedings.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=MSC0000000032007000100006&I
ng=en&nrm=abn

3 Especializagdo /lato sensu “Tratamento e Escolarizagdo de Criangas com Disturbios Globais de
Desenvolvimento”, concluido em dezembro de 2005.



O Lugar de Vida é uma instituicdo que recebe criangas que apresentam
Disturbios Globais de Desenvolvimento, mais precisamente criancas autistas
e psicoticas. O trabalho é desenvolvido a partir de algumas modalidades que
compreendem: atendimentos individuais, ateliés em grupo, grupos de pais e
ainda o Grupo Ponte responsavel pelo acompanhamento da crianga incluida
na escola. Dessa forma, a montagem institucional €& entendida como
ferramenta terapéutica na qual, segundo Kupfer (2007)*, se aposta no
surgimento do sujeito como efeito do funcionamento da maquina da
linguagem operada pelo Outro institucional.

Durante a experiéncia de atuar nessa montagem oferecida pelo Lugar
de Vida, comecei a trabalhar numa instituicado da rede particular de ensino,
que inclui criangas com transtornos graves de desenvolvimento, e fui
designada para acompanhar o caso de um menino de cinco anos, a quem
chamarei de Ronaldo, e que chegou a escola com o diagnostico médico de
hiperatividade, apo6s ter frequentado uma outra por dois anos. Ele foi
encaminhado para a educacao infantil, onde havia uma professora e uma
monitora, e eu iria acompanhar sua adaptacdo, como orientadora
educacional. Esta experiéncia orientou meus estudos que resultariam
posteriormente, nesta dissertacdo de mestrado.

Com isso, durante essa experiéncia, pude observar que o diagndstico
apresentado na chegada de Ronaldo a escola era controverso, uma vez que

se tratava de uma crianca apatica, que nao estabelecia lago, nao fixava o

* KUPFER, Maria Cristina Machado. Educacgéo para o futuro: Psicanalise e Educagédo. Sdo Paulo:
Escuta, 2007, 32 edig¢ao.
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olhar, apresentava comportamentos estereotipados e extrema angustia no
contato com o outro. Assim, pude perceber que estaria diante de um caso de
autismo infantil e que, a partir dai, caberia definir qual o papel da escola na
educacao dessa crianga, ou melhor, que educacgao seria esta, quais seriam os
objetivos da educacao dessa crianca?

Tendo em vista a concepgdo de Kupfer (2007)°, que destaca o papel
constituinte da escola e aposta no poder subjetivante dos diferentes discursos
que circulam no campo social, capazes de sustentar lugares sociais para as
criangas, compreendi que o0 ingresso desse garoto na escola poderia ser
trabalhado de forma que preconizasse os aspectos relacionais do ambiente
escolar. Assim, entendi que a escola poderia oferecer mais do que o
ensinamento dos conteudos relativos a série na qual ele ingressava ou o
enquadramento sdécio-normatizador caracteristico, mas que Ronaldo poderia
se beneficiar com as operacdes simbdlicas que ocorrem no cotidiano escolar
e que sao constitutivas. Mais do que um lugar para o fazer educativo comum,
fazer daquele um lugar para se ser sujeito.

Dessa forma, outros questionamentos se seguiram: em que medida a
escola pode produzir efeitos terapéuticos capazes de promover efeitos
constitutivos na crianga com transtornos graves de desenvolvimento? Em qual
momento a psicanalise pode fazer surgir um outro olhar por parte dos agentes
do processo educativo, o qual possa implicar numa mudanca de

posicionamento frente as possibilidades da educac¢ao?

® KUPFER, Maria Cristina Machado. Educacgéo para o futuro: Psicanalise e Educagédo. Sdo Paulo:
Escuta, 2007, 32 edig¢ao.
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Essas perguntas foram sendo elucidadas a medida que a investigacao
foi se desenvolvendo, e outras foram surgindo, uma vez que pensar em
efeitos terapéuticos da educacdo tendo em vista uma funcédo constitutiva
capaz de subjetivar criangas com transtornos graves pode parecer cair num
idealismo bem distante do que ocorre no cotidiano escolar. Ademais, pensar
em agentes educacionais capazes de ocupar fungdes simbdlicas para essas
criangas sem sobrecarregarem-se por uma responsabilidade parental torna-se
muito delicado. No entanto, este trabalho mostrou que algumas modificagbes
sao possiveis, no discurso educacional e na subjetividade da crianga e sao
elas que dao sentido a concepcao terapéutica da educacéo.

Para isso, tornou-se necessario situar a pesquisa em psicanalise, a
qual, segundo Violante (2000)°, “tanto pode ocorrer na clinica, como pode
dela decorrer, ou pode acontecer fora da situagcdo analitica, contanto que o
tema seja passivel de ser abordado de acordo com os pressupostos da
teoria”.

Nesse sentido, Lerner (2008)" afirma que uma pratica pode ser
considerada pesquisa se apresenta um encadeamento coerente que funciona
como meétodo e orienta a investigagdo. A discussdo do caso sustenta a
coeréncia psicanalitica, que € tida a partir da maneira clinica de responder a

perguntas clinicas.

® VIOLANTE, Maria Lucia Vieira. Pesquisa em Psicandlise. In: FILHO, Albino Pacheco; JUNIOR,
Nelson Coelho e ROSA, Miriam Debieux (Orgs.). Ciéncia, Pesquisa, Representacdo e Realidade
Psiquica em Psicanalise. Sao Paulo: Casa do Psicélogo EDUC, 2000, p.117.

" LERNER, Rogério; KUPFER, Maria Cristina M. (Org.). Psicanélise com criangas: clinica e pesquisa.
Sao Paulo: Escuta, 2008.
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Nesse sentido, o trabalho desenvolvido com a crianga e com o0s
agentes educacionais (professores, diretores e monitores) contou com o
recurso da escuta psicanalitica, que compde o que Bastos (2003)® chama de
clinica psicanalitica ampliada, na qual € possivel uma pratica institucional da
psicanalise, sem que se possa confundir a escuta psicanalitica na instituicdo
com a escuta analitica no espacgo da analise. Tendo em vista essa concepcao,
a escuta psicanalitica na instituicdo visa promover a circulagido discursiva no
campo da pesquisa, de modo a “localizar a posicdo do aluno na estrutura
discursiva da escola, como também para se obter deslocamentos nas
posicbées subjetivas dos professores em relacdo a problematica dos seus
alunos” (Bastos, 2003: p. 71).

Assim, o respaldo da teoria psicanalitica sustentou o0 momento de dar
conta — em termos conceituais — daquilo que pode ser produzido pelo
discurso. Como aponta MEZAN (1993)°, trata-se do momento pelo qual a
teoria emprega sua fungao de vincular a singularidade do experimentado a
universalidade dos conceitos.

Dessa forma, o trabalho foi conduzido a partir da teoria de Lacan, no
que diz respeito a constituigdo psiquica e a psicopatologia das psicoses,
levando-se em consideracao alguns conceitos por ele formulados. No entanto,
€ importante destacar que, tendo em vista o estudo do caso apresentado e as

concepcdes acerca do autismo infantil, esta pesquisa contou com as

®BASTOS, Marise Bartolozzi. Inclusdo Escolar: um trabalho com professores a partir de operadores
da psicanalise. Sao Paulo, 2003. 125p. Dissertacdo (Mestrado) - Instituto de Psicologia da
Universidade de S&o Paulo, p.71.

® MEZAN, Renato. Que significa “pesquisa” em psicanalise? In: SILVA, Maria Emilia Lino da. (Coord.).
Investigagdo e Psicanalise. Campinas/SP: Papirus, 1993.
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formulagcdes de autores lacanianos contemporaneos que estudaram mais a
fundo esta psicopatologia, uma vez que Lacan ndo se deteve no estudo
especifico do autismo, apenas das psicoses. Com isso, alguns autores se
destacam na pesquisa, dentre os quais: Alfredo Jerusalinsky, Marie Christine
Laznik, Leda Bernardino, Maud Mannoni e Maria Cristina Kupfer a propdsito
do desenvolvimento dos estudos sobre a educacéao terapéutica.

Assim, no primeiro capitulo, apresento brevemente um pouco da
metapsicologia lacaniana, destacando os conceitos principais que Lacan
utiliza para tragcar o caminho da constituicdo psiquica do sujeito. Com isso,
situo o leitor no percurso tedrico realizado pelos autores contemporaneos que
pesquisam sobre as psicopatologias infantis, e que orientaram a discussao
sobre autismo e educacao terapéutica.

No segundo capitulo, desenvolvo a nocdo de autismo com a qual
trabalho, de acordo com a perspectiva psicanalitica, a partir das pesquisas
mais recentes dos estudiosos que trabalham com as psicopatologias infantis.
Desta forma, entendo o autismo como um destino psicopatoldégico que é
trilhado pela dificuldade da crianca em ocupar uma posi¢cao subjetiva a partir
da heranca simbdlica que |he é fornecida. Durante o percurso rumo a
constituicido psiquica, algumas operacdes simbodlicas fundamentais falham, o
que compromete a posi¢cao discursiva da crianca e, consequentemente, sua
experiéncia educativa.

Em seguida, no terceiro capitulo, proponho um percurso etimoldgico

breve pela educacao e as bases que orientaram o trabalho com portadores de
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necessidades especiais, para poder tracar os parametros que norteiam a
concepcao principal da pesquisa: os efeitos terapéuticos da educacao.

No penultimo capitulo, apresento uma reflexdo ousada a respeito das
funcbes da escola, tentando estabelecer uma intersec¢ao entre o educar e o
constituir. Com isso, no intuito de pensar quais sdo os efeitos terapéuticos
produzidos pela educagao e como a psicanalise contribui para isso, questiono
em que medida o educar e o analisar podem ser pensados a servigo de uma
educacédo para o sujeito em constituicio.

Por fim, apresento o relato do caso de Ronaldo e as construcdes
subjetivas produzidas no contexto educacional, tendo em vista o dispositivo
transferencial que deu suporte as minhas intervengdes com o garoto e com a

professora, e as intervencdes da professora com Ronaldo.
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I. A respeito da constituicao subjetiva

Para entender alguns dos processos constituintes do sujeito, torna-se
necessario situar o leitor na teoria de Jacques Lacan, o que sera feito através
de um ligeiro percurso sobre os conceitos fundamentais que perpassam a
compreensao da constituicao subjetiva.

Dessa forma, destaquei as nogdes de grande Outro, os processos de
alienagdo e separacéo, o estadio do espelho e o complexo de Edipo como os
principais conceitos necessarios ao entendimento de como acontece a
constituicdo psiquica do sujeito e seu ingresso no campo da linguagem.

Na tentativa de acompanhar a légica lacaniana e suas produgdes
tedricas — mesmo sendo uma tarefa dificil, uma vez que Lacan segue a ldgica
do inconsciente devido mesmo a configuragdo de suas elaboracbes em
seminarios orais publicados a posteriori —, iniciarei a partir do
desenvolvimento de sua teoria acerca do estadio do espelho, na qual Lacan
propde uma dimensao imaginaria do outro.

Portanto, ao tratar da unificagdo do corpo do bebé, que considera
dependente do olhar do outro, pois ndo esta dada de saida, Lacan (1949)10
esta se referindo ao outro como semelhante, que projeta a imagem formadora
do eu. Assim, lembra que o ser humano nasce imaturo biologicamente e

dependente da amamentagao e cuidados, precisando que o outro instaure,

" LACAN, Jacques (1949). O estadio do espelho como formador da fungéo do [eu] tal como nos é
revelada na experiéncia analitica. In: Escritos. Trad. Vera Ribeiro. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1998.
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inclusive, sua funcdo de sujeito através da assuncgao jubilatoria de sua

imagem especular.

“‘Esse desenvolvimento é vivido como uma dialética temporal que
projeta decisivamente na histéria a formagao do individuo: o estadio
do espelho € um drama cujo impulso interno precipita-se da
insuficiéncia para a antecipagdo — e que fabrica para o sujeito,
apanhado no engodo da identificagdo espacial, as fantasias que se
sucedem desde uma imagem despedagada do corpo até uma forma
de sua totalidade que chamaremos de ortopédica — e para a
armadura enfim assumida de uma identidade alienante, que marcara
com sua estrutura rigida todo o seu desenvolvimento mental” (Lacan,

1949: p.100)".

Esse momento da assuncio jubilatéria da imagem corporal, o autor
associa ao investimento libidinal proprio do narcisismo, segundo o qual,
através da identificacdo com a imagem do semelhante vai constituir a fungao
do eu.

A importancia do universo simbolico para o acesso a imagem especular
s0 vai ser introduzida por Lacan muitos anos depois, através da construcéo de
seu modelo optico, onde ele vai destacar a importancia da linguagem na

constituigdo da fungdo do eu.

" LACAN, Jacques (1949). O estadio do espelho como formador da fungéo do [eu] tal como nos é
revelada na experiéncia analitica. In: Escritos. Trad. Vera Ribeiro. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1998,
p 100.
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A questdo da linguagem vai ser tomada por Lacan como ponto central
de sua teoria, a partir da qual se funda o inconsciente. Sua tese de que o
inconsciente € estruturado como uma linguagem representou a grande
inovacdo de sua teoria. Nesta, Lacan' se vale do desenvolvimento da
lingiiistica estruturalista de Ferdinand Saussure’, chegando & conclusdo de
que as leis que operam no inconsciente, tal como descrito por Freud — a
saber, condensagao e deslocamento —, equivalem as leis da linguistica de
Saussure — metafora e metonimia. Nesse sentido, Lacan toma como base de
sua teoria a importancia da linguagem, tendo em vista sua dimensao
simbdlica. “O homem fala, pois, mas porque o simbolo o fez homem™.

Assim, situa as leis que estruturam a linguagem e organizam a cultura como

as que conferem o ordenamento psiquico do sujeito e suas relacdes.

‘A Lei primordial, portanto, é aquela que, ao reger a alianga,
superpde o reino da cultura ao reino da natureza, entregue a lei do
acasalamento. A proibicdo do incesto € apenas o eixo subjetivo,
desnudado pela tendéncia moderna a reduzir a mae e a irma os
objetos interditados as escolhas do sujeito, alias continuando a nao
ser facultada toda e qualquer licenca para-além disso.

Essa lei, portanto, faz-se conhecer suficientemente como idéntica a
uma ordem de linguagem. Pois henhum poder sem as denominacdes
do parentesco estd em condigcbes de instituir a ordem das

preferéncias e tabus que atuam e tramam, através das geragdes, o

2 ACAN, Jacques. A instancia da letra no inconsciente ou a razdo desde Freud. In: Escritos. Trad.
Vera Ribeiro. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1998.

' SAUSSURE, Ferdinand. Curso de lingtiistica geral. Sdo Paulo: Cultrix, s.d.

" LACAN, Jacques (1953). Fungdo e campo da fala e da linguagem em psicanadlise. In: Escritos,
Trad. Vera Ribeiro. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1998, p. 278.
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fio das linhagens. E é justamente a confusdo das geragbes que, na
Biblia, como em todas as leis tradicionais, € maldita como a
abominacao do verbo e a desolagao do pecador” (Lacan, 1953: p.

278-279)".

Esse momento do inicio da produgcdo tedrica de Lacan, no que diz
respeitos as concepgdes sobre a linguagem e sua dimensao simbdlica, ™
correspondeu ao desenvolvimento do conceito de Outro, que passa a ser
elaborado em 1953. Dessa forma, o conceito é pensado ndo apenas em
relacdo a uma alteridade, no que diz respeito a consciéncia, mas no que

tange ao universo simbalico, que determina o préprio inconsciente.

“O inconsciente é a parte do discurso concreto, como transindividual,
que falta a disposi¢ao do sujeito para restabelecer a continuidade de
seu discurso consciente.

Assim, desaparece o paradoxo apresentado pela nogado de
inconsciente, se a relacionarmos com uma realidade individual. Pois
reduzi-la a tendéncia inconsciente nao é resolver o paradoxo, a nao
ser eludindo a experiéncia, que mostra claramente que o
inconsciente participa das funcdes da idéia ou até do pensamento. E
nisso que insiste Freud claramente, quando, ndo podendo evitar no
pensamento inconsciente a conjunc¢ao de termos contrarios, da-lhe o

viatico desta invocacao: sit vénia verbo [com perdao da palavra]. Do

> ACAN, Jacques. Fungao e campo da fala e da linguagem em psicanalise. In: Escritos, op. cit.

'® Tendo em vista que no primeiro momento de sua produc&o tedrica (1936 a 1953), Lacan se deteve
no desenvolvimento do registro do imaginario, a partir de seu texto “O estadio do espelho como
formador da fungéo do [eu] tal como nos é revelado na experiéncia psicanalitica”, vindo a publico em
1936, no XIV Congresso Internacional de Psicanalise em Marienbad, reescrito em 1949 e publicado
nos Escritos.
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mesmo modo, obedecemos a ele ao rejeitar, com efeito, a falta para
com o verbo, mas o verbo realizado no discurso que corre como 0
anel, de m&o em mao, para dar ao ato do sujeito que recebe sua
mensagem o sentido que faz desse ato um ato de sua histodria, e que

lhe d& sua verdade” (Lacan, 1953: p. 260)"".

Com essa concepcao, Lacan convoca o conceito de Outro a ocupar o
lugar de significante, conjunto de marcas que preexistem e constitui a histéria
do sujeito, lugar simbdlico responsavel pelo ingresso do bebé na linguagem. E
o Outro da operagédo simbdlica, a partir da qual o sujeito se constitui; € o
emissor e o receptor de toda mensagem, onde as palavras ganham sentido.

Esse conceito vai acompanhar Lacan durante toda a sua producéao
tedrica, a medida que coloca o Outro como peca-chave na constituicao
subjetiva do bebé e seu enveredamento pela rede do discurso.

Em 1961', antes mesmo de discorrer sobre as duas operagdes
constituintes do sujeito — alienacédo e separagao - Lacan ja apontava para a
relacdo de demanda existente entre o bebé e o Outro. Segundo ele, essa
relagdo, que inaugura o inconsciente infantil, é instituida a partir da primeira
experiéncia de satisfagao.

Segundo o autor, a demanda é oculta para o sujeito, sendo algo a ser
interpretado pelo Outro. Assim, ele reconhece na demanda oral o nivel

primario de enunciacdo da relagdo de demanda. Nao é por acaso o uso do

" LACAN, Jacques (1953). Fungdo e campo da fala e da linguagem em psicanalise. In: Escritos,
Trad. Vera Ribeiro. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1998.

'8 L ACAN, Jacques (1960-1961). O Seminario livro 8: A Transferéncia. Rio de Janeiro: Jorge Zahar,
1992,
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termo relagdo, pois de acordo com Lacan, a demanda de ser alimentado

sempre corresponde a de se deixar alimentar, o que constitui o encontro de

demandas.

“O que existe que responda melhor, aparentemente, a demanda de
ser alimentado do que a de deixar-se alimentar? Sabemos, no
entanto, que € no préprio modo de confrontamento entre as duas
demandas que jaz esse infimo gap, esta hiancia, este rasgao, onde
se insinua de uma maneira normal a discordancia, o fracasso pré-
formado do encontro. Este fracasso consiste, justamente, em nao ser
encontro de tendéncias, mas encontro de demandas” (Lacan, 1960-

1961: p.201-202)".

A relagcao de demanda institui o desejo, pois em toda demanda esta

implicado que o sujeito ndo quer que ela seja satisfeita ou tem suas

restricoes. A demanda de ser alimentado instaura a possibilidade de designar

o alimento, que é o desejo.

“(...) a tendéncia da boca que tem fome se exprime por esta mesma
boca numa cadeia significante; entra nela esta possibilidade de
designar o alimento, que é o desejo. Que alimento? A primeira coisa
que resulta disso é que esta boca pode dizer: Esse ndo. A negagao,

o afastamento, o eu gosto disso e ndo de outra coisa do desejo, ja

9 ACAN, Jacques (1960-1961). O Seminario livro 8: A Transferéncia. Rio de Janeiro: Jorge Zahar,

1992, p. 201-202.
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entra aqui, e aqui explode a especificidade da dimensao do desejo”

(Lacan, 1960-1961: p.203)%.

A relacdo de demanda que se estabelece entre o sujeito e o Outro a
partir da qual se institui o desejo, so é possivel através da disposi¢cao primeira
na qual se coloca o sujeito em relacdo ao desejo do Outro. E no
assujeitamento, correndo o risco de ser eclipsado pelo desaparecimento, que
se péem a funcionar as duas operagdes fundamentais da constituicdo do

sujeito.

“‘Aquilo pelo qué o sujeito encontra a via de retorno do vel da
alienacao é essa operacdo que chamei, outro dia, separacdo. Pela
separacgao o sujeito acha, se podemos dizer, o ponto fraco do casal
primitivo da articulagdo significante, no que ela é de esséncia
alienante. E no intervalo entre esses dois significantes que vige o
desejo oferecido ao balizamento do sujeito na experiéncia do
discurso do Outro, do primeiro Outro com o qual ele tem que lidar,
ponhamos, para ilustra-lo, a mae, no caso. E que seu desejo esta
para além ou para aquém no que ela diz, do que ela intima, do que
ela faz surgir como sentido, € no que seu desejo é desconhecido, é
nesse ponto de falta que se constitui o desejo do sujeito” (Lacan,

1964: p. 207).

2 LACAN, Jacques (1960-1961). O Seminario livro 8: A Transferéncia. Rio de Janeiro: Jorge Zahar,
1992, p.203.
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Assim, em 1964, no seu seminario “Os quatro conceitos fundamentais
da psicanalise”, Lacan articula a fungdo do Outro nos processos de alienagao
e separacgao. “O Outro € o lugar em que se situa a cadeia do significante que
comanda tudo que vai poder presentificar-se do sujeito, € o campo desse vivo

)?'. De acordo com

onde o sujeito tem que aparecer” (Lacan, 1964: p. 193-194
essa afirmacdo, Lacan destaca a necessidade da existéncia de um lugar
simbdlico, que esta reservado ao sujeito no campo do Outro. Esse lugar

fornece os deslocamentos significantes a partir dos quais o sujeito se

subjetiva.

“O significante produzindo-se no campo do Outro faz surgir o sujeito
de sua significagdo. Mas ele s6 funciona como significante reduzindo
0 sujeito em instdncia a ndo ser mais do que um significante,
petrificando-o pelo mesmo movimento com que o chama a funcionar,

a falar, como sujeito” (Lacan, 1964: p. 197)%.

Com isso, Lacan apresenta a idéia da primeira operacido essencial que
funda o sujeito: a alienagao. Nela instaura-se o unico lugar possivel para o
sujeito, que é no significante ligado ao campo do Outro. E quando sé resta ao
bebé petrificar-se no significante materno para ter a possibilidade de assumir

sua condigao de sujeito.

21 LACAN, Jacques (1964). O Seminario livro 11: os quatro conceitos fundamentais da psicanalise.
Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1979, p. 193-194.
2 |bidem, p. 197.
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“O vel da alienagéo se define por uma escolha cujas propriedades
dependem do seguinte: que ha, na reunido, um elemento que
comporta que, qualquer que seja a escolha que se opere, ha por
consequUéncia um nem um, nem outro. A escolha ai € apenas a de
saber se a gente pretende guardar uma das partes, a outra

desaparecendo em cada caso” (Lacan, 1964: p. 200)%.

Nesse sentido, Lacan explica que esse processo coloca ao sujeito a
prerrogativa de que, para a sua existéncia, € dada a condi¢cdo forcosa da
perda de parte de seu ser. E o que o atrela ao desejo do Outro.

Mas o sujeito encontra uma saida para escapar dessa petrificacdo, nos
momentos de vacilacdo do Outro. Assim, Lacan continua esclarecendo que é
a partir das lacunas no discurso do Outro que o sujeito encontra brechas para

constituir seu proprio desejo. Na precipitacdo desse discurso, o0 sujeito

consegue fazer deslizar os significantes primordiais, produzindo o sentido.

“Uma falta é, pelo sujeito, encontrada no Outro, na intimagao mesmo
que Ihe faz o Outro por seu discurso. Nos intervalos do discurso do
Outro, surge na experiéncia da crianga, o0 seguinte, que ¢é
radicalmente destacavel — ele me diz isso, mas o que é que ele
quer?

Nesse intervalo cortando os significantes, que faz parte da estrutura
mesma do significante, esta a morada do que, em outros registros do

meu desenvolvimento, chamei de metonimia. E de 14 que se inclina,

% LACAN, Jacques (1964). O Seminario livro 11: os quatro conceitos fundamentais da psicanalise.
Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1979, p. 200.
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é de la que desliza, é de la que foge como o furéo, o que chamamos
desejo. O desejo do Outro € apreendido pelo sujeito naquilo que nao
cola, nas faltas do discurso do Outro, e todos os porqués? da crianga
testemunham menos de uma avidez da razdo das coisas do que
constituem uma colagdo da prova do adulto, um por que sera que
vocé me diz isso? Sempre re-suscitado de seu fundo, que é o

enigma do desejo do adulto” (Lacan, 1964: p. 203)*.

Essa operagao corresponde a separacao, que ressalta a dimensao do
limite do Outro. Nesse sentido, antes mesmo da elaboracéo tedrica sobre os
processos alienagado/separacao, Lacan (1957-1958), ao discorrer sobre o
complexo de Edipo, articula a questdo da metafora paterna ao interdito da

dualidade mae/bebé.

“‘De que se trata a metafora paterna? Ha, propriamente, no que foi
constituido por uma simbolizagcao primordial entre a crianga e a mae,
a colocacao substitutiva do pai como simbolo, ou significante, no
lugar da mae. Veremos o que quer dizer esse no lugar da, que
constitui o ponto axial, o nervo motor, a esséncia do progresso

representado pelo complexo de Edipo” (Lacan, 1957-1958, p.186)% .

Nesse mesmo texto®®, Lacan afirma que a primeira simbolizacdo da

crianga (a simbolizagcédo primordial) abre para ela a dimensédo de que a mae

2 LACAN, Jacques (1964). O Seminario livro 11: os quatro conceitos fundamentais da psicanalise.
Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1979, p. 203.

% LACAN, Jacques (1957-1958). O Seminario livro 5. As formagdes do inconsciente. Trad. Vera
Ribeiro. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1999, p. 186.

% |bidem, p.190.
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pode desejar outra coisa que nao satisfazer o desejo da crianca. Esse desejo
do Outro comporta um para-além, que seria a posicao do falo, no plano
imaginario, que € fundada a partir da posicédo do significante paterno no plano
simbdlico.

Dessa forma, Lacan discorre sobre a questdo do complexo de
castracdo, ao introduzir o significante Nome-do-Pai como aquele que porta a
lei e proibe o objeto, que € a mae. No entanto, o autor ressalta a importancia

de que ela institua esse significante que € capaz de enunciar a lei.

“O que importa é a fungdo na qual intervém, primeiro, o Nome-do-
Pai, o unico significante do pai, segundo, a fala articulada do pai, e
terceiro, a lei, considerando que o pai estda numa relacdo mais ou
menos intima com ela. O essencial é que a mae funde o pai como
mediador que esta para além da lei dela e de seu capricho, ou seja,
pura e simplesmente, a lei como tal. Trata-se do pai, portanto, como
Nome-do-Pai, estreitamente ligado a enunciacao da lei, como todo o
desenvolvimento da doutrina freudiana no-lo anuncia e promove. E é
nisso que ele é ou nao é aceito pela crianga como aquele que priva
ou nao priva a mae do objeto de seu desejo” (Lacan, 1957-1958, p.

197)%.

E a partir dai que Lacan define trés tempos para o Edipo. O primeiro
tempo ocorre quando, através da relagao dual que se estabelece entre a mae

e o bebé, este ultimo tenta satisfazer o desejo da mae através da busca pelo

# LACAN, Jacques (1957-1958). O Seminario livro 5. As formagdes do inconsciente. Trad. Vera
Ribeiro. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1999, p.197.
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seu objeto de satisfacdo. Isso ocorre porque, do ponto de vista da mée, o
bebé ocupa o lugar de falo simbdlico da mesma, falo que ela deseja e a
remete a sua propria castracdo. Nessa relacdo, o bebé se reconhece como
falo imaginario, especularmente identificado, pois acredita ser o unico que
completa a mée. Pode-se dizer que esse primeiro tempo segue a logica do
ser, na medida em que o bebé toma esse lugar como seu.

Nas palavras de Lacan:

“‘No primeiro tempo e na primeira etapa, portanto, trata-se disto: o
sujeito se identifica especularmente com aquilo que é objeto do
desejo de sua mae. Essa é a etapa falica primitiva, aquela em que a
metafora paterna age por si, uma vez que a primazia do falo ja esta
instaurada no mundo pela existéncia do simbolo do discurso e da

lei”(Lacan, 1957-1958, p.198)%.

Essa relagdo é sustentada até que, no segundo tempo do Edipo, entra
em cena um terceiro que faz o corte e impede a manutencao dessa dualidade.
Assim, a figura paterna®® entra em cena como aquela que representa a lei
privadora da mae. A mae entdo declina enquanto figura falica e o bebé
também, enquanto falo da mae. Esse é o estadio, considerado “nodal e

negativo”,® uma vez que a crianca descobre que a mde ndo é mais

% LACAN, Jacques (1957-1958). O Seminario livro 5. As formagdes do inconsciente. Trad. Vera
Ribeiro. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1999, p.198.

% Tal como concebida imaginariamente.

% LACAN, Jacques (1957-1958). O Seminario livro 5. As formagdes do inconsciente. Trad. Vera
Ribeiro. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1999, p.199.
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dependente de um objeto de seu desejo, mas sim de um objeto que o Outro

(pai enquanto lei) tem ou ndo tem.

“A estreita relagao desse remeter a mae a uma lei que nao é a dela,
mas a de um Outro, com o fato de o objeto de seu desejo ser
soberanamente possuido, na realidade, por esse mesmo Outro cuja
lei ela remete, fornece a chave da relacéo do Edipo. O que constitui o
seu carater decisivo deve ser isolado como relagdo ndo com o pai,

mas com a palavra do pai” (Lacan, 1957-1958, p.199)%".

Dessa forma, com a entrada da lei paterna, no terceiro tempo do Edipo,
ocorre a saida de uma logica do ser para uma logica do ter, na qual o pai
intervém como “aquele que tem o falo, e ndo que o é*2. Com isso, ao final do
terceiro tempo, a crianca se da conta da poténcia paterna identificando-se
com o pai. “E por intervir como aquele que tem o falo que o pai é internalizado
no sujeito como Ideal do eu, e que, a partir dai, ndo nos esquegamos, O
complexo de Edipo declina” (Lacan, 1957-1958: p.201)%.

Por fim, € importante frisar, a posicdo metaférica do pai, ou seja, o
significante paterno que institui a lei s6 pode funcionar se a mae fizer dele
aquele que a sanciona. E nessa perspectiva que Lacan vai adentrar no campo
das psicoses, considerando as falhas que podem produzir o fracasso da

metafora paterna.

¥ LACAN, Jacques (1957-1958). O Seminario livro 5. As formagdes do inconsciente. Trad. Vera
Ribeiro. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1999, p.199.

*2|dem, ibidem, p. 200.

% LACAN, Jacques (1957-1958). O Seminario livro 5. As formagdes do inconsciente. Trad. Vera
Ribeiro. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1999, p. 201.
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Il. Psicopatologia do Autismo

Desde 1953, ao introduzir as consideragdes a respeito do Outro,
tendo em vista sua dimenséo simbdlica, Lacan destacou a participacao do pai
— enquanto fung¢ao que institui uma lei — no processo da constituicdo psiquica
do ser humano. Com isso, ao instituir a metafora paterna, o sujeito passa a
estar condenado a falar, ou seja, submetido as leis da linguagem que

pertencem ao campo da simbolizagao.

“E no nome do pai que se deve reconhecer o suporte da funcéo
simbdlica que, desde o limiar dos tempos historicos, identifica sua
pessoa com a imagem da lei. Essa concepgdo nos permite
estabelecer uma distingao clara, na analise de um caso, entre os
efeitos inconscientes dessa fungao e as relagbes narcisicas, ou entre
eles e as relagdes reais que o sujeito mantém com a imagem e a
acao da pessoa que a encarna, dai resultando um modo de
compreensdo que ira repercutir na prépria conducdo das

intervengdes” (Lacan, 1953: p. 279-280)%.

Essa perspectiva orientou toda a producdo tedérica de Lacan com
relacado aos destinos psiquicos e forneceu os parametros norteadores para se

compreender a psicose. Nesse sentido, a partir de seu seminario intitulado

% LACAN, Jacques (1953). Fungdo e campo da fala e da linguagem em psicanalise. In: Escritos,
Trad. Vera Ribeiro. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1998.
%% Ibidem, p.279-280.
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“As psicoses”,*® Lacan propde-se a refletir sobre a estrutura do delirio, tendo
em vista a relagcdo do sujeito com o Outro e seu posicionamento na
linguagem. Afirma que “E, portanto, a economia do discurso, a relagdo da
significagdo com a significagdo, a relagdo do seu discurso com o ordenamento
comum do discurso, que nos permite distinguir que se trata do delirio” (Lacan,
1955-1956: p.44)%.

O autor formula que a simbolizacéo diz respeito a Lei, que desempenha
um papel primordial, uma vez que a sexualidade humana deve se realizar por
meio dela. “Essa Lei fundamental é simplesmente uma Lei de simbolizacdo. E
o que o Edipo quer dizer” (Lacan, 1955-1956: p. 100)*®. Ainda afirma que a
vivéncia do Edipo no encontro com o pai enquanto fungdo é imprescindivel
para que nao se configure uma psicose. O significante é aquele que atrela o

sujeito a linguagem, sem a qual nao é possivel entrar na rede do discurso.

“O sujeito, por néo poder restabelecer de maneira alguma o pacto do
sujeito com o outro, por ndo poder fazer uma mediagao simbdlica
qualquer entre o que é o novo e ele préprio, entra em outro modo de
mediagdo, completamente diferente do primeiro, substituindo a
mediagdo simbdlica por um formigamento, por uma proliferagédo

imaginaria, nas quais se introduz, de maneira deformada, e

% | ACAN, Jacques (1955-1956). O Seminario, livro 3. As psicoses. Texto estabelecido por Jacques-
Alain Miller. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1985.

|bidem, p. 44.

%8 Ibidem, p.100.
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profundamente a-simbdlica, o sinal central de uma mediagéo

possivel” ((Lacan, 1955-1956: p. 104)%.

O que impossibilita o sujeito de fazer essa mediacdo simbdlica
comentada pelo autor é justamente a auséncia do significante correspondente
a metafora paterna. Dessa forma, Lacan considera um mecanismo particular,
a foracluséo, que diz respeito a falha na inscricdo do significante Nome-do-Pai
durante o Edipo. O que fica submetido & inscricdo desse significante, o que
produz o recalque, pode ter muitos desfechos, e o que cai sob o golpe da

foraclusdo tera outro, a psicose.

“‘De que se trata quando falo de Verwerfung? Trata-se da rejeicao de
um significante primordial em trevas exteriores, significante que
faltara desde entdo nesse nivel. Eis 0 mecanismo fundamental que
suponho na base da parandia. Trata-se de um processo primordial
de exclusdo de um dentro primitivo, que n&o é o dentro do corpo,
mas aquele de um primeiro corpo de significante”(Lacan, 1955-1956:

p. 174)%.

Mas Lacan so6 vai deixar claro o abandono do termo Verwerfung para
assumir o emprego do termo foraclusdo, no final do seu seminario, onde

declara que adotara definitivamente este ultimo.

% | ACAN, Jacques (1955-1956). O Seminario, livro 3. As psicoses. Texto estabelecido por Jacques-
Alain Miller. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1985, p.104.
* Ibidem, p.174.
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A relacdo fundamental do que ocorre na psicose a partir da foraclusao
do Nome-do-Pai, decorre do fato de que, considerando que o sentido é
produzido a partir do conjunto de significantes, a foraclusdo do significante
primordial produz a emergéncia de uma significagdo que n&o amarra os
significantes uns aos outros. Dessa forma, Lacan explica que isso pode

“ameagar todo o edificio™".

“‘Na psicose, € o significante que esta em causa, e como o
significante ndo é nunca solitario, como ele sempre forma alguma
coisa de coerente — é a significAncia mesma do significante — a falta
de um significante leva necessariamente o sujeito a reconsiderar o

conjunto do significante” (Lacan, 1955-1956: p. 231)*.

No entanto, embora tendo discorrido vastamente sobre as psicoses, um
ano antes, em seu seminario “O eu na teoria de Freud e na técnica da
psicanalise”, Lacan havia afirmado que a psicose no adulto ndo se da como a
da criangca e complementa que “sobre este ponto ainda ndo temos doutrina
nenhuma’®®. Nesse sentido, como o autor nao teorizou sobre as psicoses
infantis e tampouco mais especificamente sobre o autismo infantil, coube a
outros autores contemporaneos a busca de entendimento sobre o que ocorre

com as psicopatologias infantis. Comecarei pelo que € trazido pela psiquiatria.

“T LACAN, Jacques (1955-1956). O Seminario, livro 3. As psicoses. Texto estabelecido por Jacques-
Alain Miller. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1985, p.102.

*2 |bidem, p.231.

*3 LACAN, Jacques (1954-1955). O Seminario, livro 2. O eu na teoria de Freud e na técnica da
psicanalise. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1985, p.135.
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De acordo com a Classificagdo Internacional de Doencas — CID-10*, da
Organizagdo Mundial de Saude, os disturbios graves do desenvolvimento
infantil se encaixam na categoria nosografica que compreende os transtornos
globais do desenvolvimento. A CID-10 classifica, portanto, esses transtornos
como aqueles nos quais se evidenciam alteracdes qualitativas da interacéo
social, restrito repertério de interesses, de atividades e comportamento
estereotipado e repetitivo, comprometendo o funcionamento global do sujeito.
E interessante notar que a CID-10 encaixa o autismo e a psicose infantil numa
mesma subcategoria, denominada Autismo Infantil, diferenciando-a da
Sindrome de Asperger no que se refere ao comprometimento cognitivo-
intelectual.

De acordo com a psicanalise, a psicose e o autismo infantil, que
designam as patologias infantis da classificacdo psiquiatrica, foram sendo
estudados desde Bleuler,45 que, em 1911, mencionou pela primeira vez o
conceito de autismo, caracterizando-o como um sintoma secundario da
esquizofrenia.

Mas foi Leo Kanner, em 1943 (Kaplan et al., 1997)*, que cunhou o
termo “Autismo Infantil” em seu classico ensaio Alteracdes Autisticas do
Contato Afetivo — “Autistic Disturbances of Affective Contact” — e forneceu
uma descricdo clara e abrangente da sindrome na primeira infancia,

diferenciando o autismo de outras psicoses graves na infancia. Foi sé em

4 Organizagdo Mundial de Saude. Classificagdo Estatistica Internacional de Doencas e Problemas
Relacionados a Saude. CID-10. Sao Paulo: Editora da Universidade de Sdo Paulo, 1994.

> BLEULER, Eugen (1857-1939). Tratado de Psiquiatria. Trad. José Ma de Villaverde. Madrid: Calpe,
1924,

6 KAPLAN, H.l. et al. Compéndio de Psiquiatria: Ciéncias do Comportamento e Psiquiatria Clinica.
Porto Alegre: Artes Médicas, 1997, 72 edicao.
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1980, na terceira edigdo do Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos
Mentais — DSM-IIl, que o autismo foi reconhecido como uma entidade clinica.
Antes disso, as criangas que possuiam qualquer um dos Transtornos Globais
do Desenvolvimento eram classificadas como tendo um tipo de esquizofrenia
infantil.

Tafuri (2003)*” conta o percurso efetuado pelos grandes tedricos que
estudaram o autismo infantil, lembrando que, antes de Kanner, em 1930,
Melanie Klein descreveu o caso do pequeno Dick, que foi recebido por ela
com o diagnostico de deméncia precoce, uma vez que a sindrome do autismo
infantil precoce ainda n3o era conhecida. Posteriormente, Lacan (1953/54)*
reconheceu o caso Dick como sendo o de uma crianga autista.

Segundo Tafuri, alguns autores apresentaram discordancias em relacéo
ao proposto por Kanner. Em 1947, outro estudioso, Bender, ainda por
considerar o autismo uma forma mais precoce de esquizofrenia, continuou a
usar o termo esquizofrenia infantil. Mahler (1989) utilizou o termo psicose
simbidtica, pois atribuia a causa da patologia ao relacionamento mae-filho.

Outra pesquisadora contemporanea, Paulina Rocha (1997),* autora do
livro Autismos e coordenadora do Centro de Pesquisa em Psicanalise e
Linguagem — CPPL, denomina as patologias da infancia como autismos,

englobando o autismo e a psicose simbidtica.

" Tafuri é professora adjunta de psicologia clinica, na Universidade de Brasilia - UnB, e pesquisadora
das psicopatologias da primeira infancia. E autora do livro: TAFURI, Maria Izabel. Dos sons a palavra:
exploragbes sobre o tratamento psicanalitico da crianga autista. Brasilia: M. |. Tafuri, 2003.

8 LACAN, Jacques (1953-1954). O Seminario, livro 1. Os escritos técnicos de Freud. Rio de Janeiro:
Imago, 1979.

*9 ROCHA, Paulina (Org.). Autismos. Sao Paulo: Escuta, 1997.
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Alfredo Jerusalinsky (1993)*° — membro e docente do Centro Lydia

Coriat®’

— propde-se a pensar o autismo como uma quarta estrutura, tendo em
vista as trés estruturas previstas por Lacan: neurose, psicose e perversao, e
concebe o autismo como uma patologia da ordem da falha na fungdo materna
e a psicose como uma falha na fungéo paterna.

Considerando as duas operacbes fundamentais na constituicdo
subjetiva, tal como proposta por Lacan e desenvolvida no capitulo anterior, o
autor situa o autismo infantil como uma falha na fungdo materna. Isto diz
respeito ao processo de alienagao, ou seja, a0 momento em que mae e bebé
se alienam um no desejo do outro, formando a dualidade necessaria ao inicio
da constituicdo do sujeito. Ja na psicose, a separagédo fica comprometida,
uma vez que ndo ocorre o interdito da dualidade mae/bebé, fungdo mesma do
representante paterno, deixando a crianga capturada pelo desejo da mae.

Marie Christine Laznik, pesquisadora e estudiosa acerca da relacao

1°2, considera

mae/bebé&, num de seus primeiros trabalhos publicados no Brasi
que num primeiro momento, essa captura € necessaria, pois quando isso nao
ocorre, ou seja, quando o bebé ndo se aliena no discurso do Outro, corre o

risco de seguir o caminho rumo ao autismo. O discurso do Outro, que fisga o

bebé como uma melodia irresistivel, é apontado pela autora como manhés, ou

% JERUSALINSKY, Alfredo. Psicose e autismo na infancia: uma questao de linguagem. Boletim da
Associagao Psicanalitica de Porto Alegre. Porto Alegre, APPOA, 1993.

" Clinica Interdisciplinar Especializada em Diagnéstico e Tratamentos dos Transtornos do
Desenvolvimento na Infancia e na Adolescéncia, Porto Alegre/RS.

2 LAZNIK-PENOT, Marie Christine. Rumo a palavra: trés criangas autistas em psicanalise. Sdo

Paulo: Editora Escuta, 1997.
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como, anos mais tarde, ela (2004)* vem a chamar de parentés,
compreendendo que essa prosddia faz parte de uma rede discursiva que
abrange ndo s6 a méae, mas também o pai.

Laznik pontua que é a voz que comanda o olhar, e ndo o contrario. O
que ocorre € uma prosodia irresistivel por parte daquele que encarna a funcao
materna, que convoca o bebé a relagdo. Através da voz, ele é fisgado pelo
desejo materno a partir do qual é estabelecido o olhar, que faz da relagéo
jubilatéria 0 momento de captura do sujeito. O bebé entdo se faz objeto da
pulsdo materna, o que indica que ele queria justamente se oferecer ao gozo

da mae.

“Mas o que eu chamo aqui de olhar, é também o que permite a mae
escutar de inicio nos balbucios do bebé&, mensagens significantes
que ele fara suas mais tarde. Ver e escutar o que ainda nao esta

para que um dia possa advir (...)" (Laznik, 2004: p.25)*.

No entanto, essa relacdo nem sempre se instaura nessas condig¢des.
Por isso, embora tenha trabalhado durante muitos anos com a hipotese de
que maes depressivas produziriam filhos autistas — voltando assim a
responsabilidade para as maes —, Laznik (2008)>° salienta que o destino

psicopatologico da crianga é produzido por dois motivos. Algumas méaes, por

% | AZNIK, Marie Christine. A voz da sereia: o autismo e 0s impasses na constituicdo do sujeito.
Textos compilados por Daniele Brito Wanderley. Salvador/Ba: Algama, 2004.

** |bidem, p.25.

% LAZNIK, Marie-Christine e PEREIRA, Mario Eduardo Costa. Discussao sobre a articulagao entre
psicanalise e pesquisa. In: LERNER, Rogério; KUPFER, Maria Cristina M. (Org.). Psicanalise com
criangas: clinica e pesquisa. Sao Paulo: Escuta, 2008.
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uma razao ou por outra, ndo conseguem emprestar sua voz € seu corpo a
servigo da histéria do bebé. Ou entdo, o bebé ndo se deixa fisgar pelo apelo
carinhoso da voz materna.

E a partir dai que a autora pontua a importancia de se pensar o Outro
como fungao, uma vez que desloca a dimensao de culpa da mée pelo destino
psiquico do bebé. Por isso, ela destaca que a voz e o olhar do Outro ndo tém
um efeito invocante, mas sim constituem uma pulsdo invocante, na qual o
bebé pode ou nio se fazer objeto. Desta forma, Laznik passa a trabalhar com
a ideia de uma hipersensibilidade da crianca e relembra o seminario de Lacan

a respeito da fungéo simbdlica do Outro:

“A Unica frase com a qual eu nao estaria de acordo — porque todo o
resto s6 me serve para respaldar meu pensamento — € uma frase de
Lacan que vocé cita dizendo que ‘o sujeito se constitui no registro
simbodlico fornecido pelo outro desde o inicio’. Eu sei que isso esta
em Lacan, mas hoje em dia os nenés da histéria me obrigaram a
mudar de Lacan; ir para o ultimo Lacan, o da funcdo, o Lacan depois
de Pierce e de Frege, e pensar o grande Outro como fung¢ao, e nao
como uma campo dado de inicio, que tem que ser vitalizado por
algum ser pequeno outro, que vai tomar responsabilidade. Porque
uma frase assim: ‘O registro simbolico fornecido pelo Outro’, se o
Outro nao forneceu, a culpa é do Outro. Ja esta claro. Por outro lado,
se deixamos o Outro como funcao, isso permite uma escolha.
Permite coisas que vao acontecer no futuro do sujeito. O pequeno

outro vai constituir ou ndo o campo simbdlico do Outro. Mas, a
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excegao desse pequeno pedaco, eu estaria mais proxima do Lacan

do RSI, de que vocé falou no final” (Laznik, 2008: p.38)%°.

Com isso, o que ocorre € uma falha no estabelecimento desse laco,
sem o qual o sujeito ndo pode advir. E 0o que acontece quando a operagéo
narcisica falha e o bebé n&o é colocado ou ndo pode se colocar no lugar de
“Sua Majestade o bebé”, alvo de investimento libidinal e através do qual o
circuito pulsional acontece.

Laznik compreende este circuito em 3 tempos, que sédo decisivos para
se estabelecer a relagdo de objeto determinante na estruturagcéo do sujeito. O
primeiro tempo do trajeto, no qual o bebé vai em busca do objeto oral — o0 seio
ou a mamadeira; o segundo tempo da experiéncia alucinatoria de satisfagao
esta relacionada ao auto-erotismo; e especialmente, o terceiro tempo da
satisfacdo pulsional, no qual a criangca se assujeita a um outro que vai se
tornar o sujeito de sua pulsdo. E o que indica a busca da crianca por se fazer
objeto causa do desejo materno.

Mas o que leva o bebé a partir para esse terceiro tempo do circuito é
perceber que a alucinacdo do objeto e o “bastar-se a si mesmo” da
experiéncia auto-erética ndo aplaca a sua necessidade e ndo responde a sua
demanda. Porém, pode-se dizer que algumas criangas recusam essa busca
pela satisfacdo que € encontrada na dualidade materna da completude do

circuito pulsional. Uma vez que o Outro, ao encarnar a sua funcdo, nao

¢ LAZNIK, Marie-Christine e PEREIRA, Mario Eduardo Costa. Discussao sobre a articulagéo entre
psicanalise e pesquisa. In: LERNER, Rogério; KUPFER, Maria Cristina M. (Org.). Psicanalise com
criangas: clinica e pesquisa. Sao Paulo: Escuta, 2008.
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corresponde as expectativas do bebé, se o que vem junto com o leite ndo é
constituido pelo bebé, este, por sua vez, pode desinvestir no objeto externo e
se contentar com o auto-erotismo que n&o arma laco. Seria o auto-erotismo
sem Eros, uma forma de ficar preso a um estado primitivo cuja constituicdo
ndo se completou. Dai o termo autismo, proposto por Bleuler®’, a partir da
supresséao de Eros do conceito freudiano de auto-erotismo.

Considerando-se que a principal funcdo do Outro € a construgao do
mapa libidinal do corpo da crianga, uma vez ocorrido o colapso da funcao
materna, o que vai resultar € a auséncia da imagem do corpo, ou, para nao
ser muito radical, a falha que pressupde lacunas na construcdo dessa
imagem. Dai o estadio do espelho consistir numa das operagbes
fundamentais na constituicdo do psiquismo. Nesse sentido, para Laznik
(2004),*® a crianca autista sera aquela cuja imagem corporal e sentimento de
unidade — que é dado a partir da relagao jubilatoria da imagem no espelho —

nao se completaram.

‘O estadio do espelho é este momento particular de
reconhecimento pela mae da imagem do filho, este momento em que
ele se volta para o adulto que o traz pedindo-lhe para reafirmar pelo
olhar a imagem que ele percebe no espelho. Esta constituicdo da

relagdo com a imagem do espelho pode, certamente, ndo se instalar

" BLEULER, Eugen (1857-1939). Tratado de Psiquiatria. Trad. José Ma de Villaverde. Madrid: Calpe,
1924.

%% | AZNIK, Marie Christine. A voz da sereia: o autismo e os impasses na constituicdo do sujeito.
Textos compilados por Daniele Brito Wanderley. Salvador/Ba: Algama, 2004.
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nas criangas autistas, impedindo a constituicdo da imagem especular

e do eu” (Laznik-Penot, 1997: p.33, nota 18)*°.

A respeito da relacdo mae/bebé e da antecipagao subjetiva que a mae
promove em relagdo a chegada do pequeno, Dolto (1981)%° afirma que essa

relacéo € influenciada por toda geragao que a precede.

“Os sentimentos de uma mulher por seu filho constituem, em
esséncia, um modo de linguagem que instrumenta todos os gestos e
todas as palavras que a mée dirige ao filho. Essa linguagem pré-
verbal é, ao mesmo tempo, produto da educagdo da menina e
suscitada pelo momento presente — o qual depende da relacido com
o0 genitor da criangca e com o meio atual, tanto familiar quanto
sociocultural. Como produto, essa linguagem — o sentimento materno
— & inconscientemente ensinada e se constitui na infancia, no contato
com e a exemplo das mulheres das duas linhagens (materna e
paterna) da menina, segundo as relagdes de identificagdo ou a
recusa da identificacdo da crianca com as mulheres de sua familia e
com as mulheres que sdo suas nutrizes e, depois, suas educadoras”

(Dolto, 1981: p. 218-219)°".

Portanto, ao nascer, o bebé traz consigo uma pré-histéria, que esta
atrelada a todas as circunstdncias do momento de sua concepgao e

nascimento, e que é posto no discurso pela mae. Dessa forma, a construgao

% LAZNIK-PENOT, Marie Christine. Rumo a palavra: trés criangas autistas em psicanalise. Sao
Paulo: Editora Escuta, 1997, p. 33, nota 18.

% DOLTO, Frangoise. No jogo do desejo: ensaios clinicos. S&o Paulo: Editora Atica, 1981.

" Ibidem, p. 218-219.
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da historia do sujeito, a inscricdo das representagdes e significantes que
integram sua constituigao psiquica esta vinculada ao tempo anterior a sua
existéncia, tempo este elaborado por sua mae.

Nesse sentido, Aulagnier (1989)% traz uma importante contribuicdo no
que se refere a construgcdo da historia do sujeito. A autora considera que a
emergéncia do Eu acontece num espago e num mundo em que sua pre-
existéncia lhe é imposta. Assim, para que o Eu possa fundar sua histéria é
necessario que uma voz torne possivel pensar esse antes. Esse
assujeitamento ja |lhe € imposto na pré-histéria do sujeito, a medida que se
torna necessario a existéncia de um outro ja posto no discurso para construir
a histéria do Eu. Mas nem sempre a histéria contada se traduz num belo
conto de fadas. Uma histéria que comeca a ser contada a partir da fala do
outro produz implicacbes que dizem respeito também as feridas e cicatrizes
possivelmente encontradas na histéria materna e que ecoam na historia do
pequeno. No entanto, segundo Aulagnier, tais feridas, ainda que transmitidas
ao sujeito, € melhor do que o siléncio que marca a auséncia de uma historia
que o antecipe.

Nessa perspectiva, € importante destacar que a auséncia do dito
primeiro sobre o bebé, dito este que fornece a marca do desejo materno e que
fundamenta a demanda, pode acarretar sérios riscos a saude psiquica do
bebé. E o poder do grande oraculo materno a partir de seu posicionamento

enquanto participante da histéria e ndo apenas um narrador — fornecendo a

62 AULAGNIER, Piera. O aprendiz de historiador e o mestre-feiticeiro: do discurso identificante ao
discurso delirante. Sao Paulo: Editora Escuta, 1989.
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vOz ao personagem principal e ao mesmo tempo integrando as cenas do
episddio —, que fornece as cenas do préximo capitulo. A voz materna vai
comandar os acontecimentos dirigindo a pulsédo através da qual o bebé vai se
apropriar de sua historia e se colocar como objeto dessa pulsao, traduzida no
olhar fundante do corpo que se coloca a servigo do espetaculo.

Diferente de Lacan, que estabelece uma estrutura fechada para as
psicoses no adulto, Jerusalinsky (1993)%° destaca o fato de que na infancia
essa estruturacdo é provisoria, uma vez que o complexo de Edipo ainda n&o
teve o seu desfecho final.

Dessa forma, o autor concorda com Laznik (1997),%* quando aponta
para o autismo infantil como decorrente do fracasso no tempo de alienacgao,
tempo este da inauguracao da constituicao subijetiva.

Bernardino (2004)% vai além do proposto por Jerusalinsky e Laznik, ao

completar:

“‘Lacan afirma que ha esta exclusdo, que fecha o caminho da
simbolizacdo. Mas disto ndo se pode concluir que onde nao ha
simbolizacido ja estaria necessariamente presente a exclusdo. Por
exemplo, na infancia podem-se observar efeitos de néo
simbolizacdo, mas dai concluir sobre a foraclusao, seria um pouco
precipitado, levando-se em conta a necessidade da instalacdo e da

confirmacao deste mecanismo para a definicho da estrutura

8 JERUSALINSKY, Alfredo. Psicose e autismo na infancia: uma questao de linguagem. Boletim da
Associagao Psicanalitica de Porto Alegre. Porto Alegre, APPOA, 1993.

8 |AZNIK-PENOT, Marie Christine. Rumo a palavra: trés criangas autistas em psicanalise. Sao
Paulo: Editora Escuta, 1997.

% BERDARDINO, Leda Mariza Fischer. As psicoses nao-decididas da infancia: um estudo
psicanalitico. Sao Paulo: Casa do Psicélogo, 2004.
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psicotica. Esta simbolizagdo pode ainda ocorrer e ndo confirmar o
encaminhamento psicético, dependendo dos encontros que o
pequeno sujeito podera fazer no seu percurso, até a resolugéo

edipica” (Bernardido, 2004: p.63)%.

Assim, a autora propde que haveria um tempo de escansdo entre o
auto-erostimo e a escolha de objeto. Neste tempo, a crianga, ao nao encontrar
nos outros que encarnam para ela uma funcido de onde ela espera as
confirmacdes necessarias a sua constituicdo subjetiva, se encontraria num
tempo de paralisagao quanto ao seu lugar de falasser®”. Assim, a autora
afirma que o autismo se situaria na primeira escansao entre um tempo mitico
zero e O narcisismo primario, no qual a nao resposta do Outro colocaria a
crianga no risco de elisdo da retirada deste Outro de seu campo perceptivo,
podendo esta desenvolver como defesa o autismo primario.

Nesse tempo de escansdo, o autismo ainda ndo estaria decidido,
portanto, haveria uma possibilidade de um outro destino para esse candidato
a morte simbdlica. Por isso, Cavalcanti (2008)°® lembra dos riscos de ceder &
tentacdo de estabelecer um diagndstico precoce uma vez que os sintomas
psicopatologicos apresentados nessa idade representam indicios de

sofrimento psiquico, e ndo um quadro psicopatoldgico definido.

% BERDARDINO, Leda Mariza Fischer. As psicoses nao-decididas da infancia: um estudo

psicanalitico. Sdo Paulo: Casa do Psicélogo, 2004, p.63.

®" Daquele que ingressa no discurso.

% CAVALCANTI, Ana Elizabeth. ET AL. Apresentagdo e debate em torno da Pesquisa Multicéntrica
de Indicadores Clinicos de Risco para o Desenvolvimento Infantil. In: LERNER, Rogério; KUPFER,
Maria Cristina M. (Org.). Psicanalise com criangas: clinica e pesquisa. Sdo Paulo: Escuta, 2008.
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Nesse sentido, a proposta de educacido terapéutica se encontra em
consonancia com a afirmagdo apontada Bernardino (2004)*° na qual
considera que, até a resolucédo edipica o destino psicopatolégico da crianca
ainda nao esta decidido. Uma vez que a escola oferece um outro lugar para
as criangas com transtornos graves de desenvolvimento, lugar este que as
insere numa trama simbdlica, € possivel se pensar que a escola pode
contribuir para a producéo de efeitos subjetivantes nessas criangas. Com isso,
se aposta que, para além da escolarizacdo, o ingresso na escola pode
promover 0s encontros necessarios para produzir alguns encadeamentos

significantes e assim resgatar as lacunas do sujeito.

% BERDARDINO, Leda Mariza Fischer. As psicoses nao-decididas da infancia: um estudo

psicanalitico. Sao Paulo: Casa do Psicélogo, 2004.
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lll. A educagao pode ser terapéutica?

Durante muito tempo a histéria da educacdo foi marcada pelo
pensamento pedagogico que relacionava a educagao as idéias de instrugao e

treinamento. De acordo com Hirst e Peters (1972)70

, a palavra educar, pela
sua propria origem etimoldgica, esta relacionada a tarefa de moldar o
desenvolvimento de criangcas de acordo com um padrao predeterminado, uma
vez que educar origina-se do latim “educare” que significa “treinar”.

A Historia da Educagao mostra que esta nogao integrou as raizes do
fazer educativo, uma vez que na Antiguidade, a educacao era essencialmente
pratica, marcada pela pedagogia da eficiéncia individual, dedicada a
preparacao fisica dos guerreiros espartanos e a formacgao do cidadao da polis.

No periodo helenistico, o ideal educativo grego aparece como paidéia,
formacgao geral que tinha por tarefa construir o homem como homem e como
cidaddo. As criangas de até sete anos eram alimentadas em casa e cuidadas
pela mae, nas familias mais ricas elas eram entregues para uma escrava
liberta. A Paidéia tinha inicio apos os sete anos de vida, quando as criangas
eram enviadas as escolas. A educagao grega pouco se preocupava com a
crianca e os métodos de aprendizagem, mas sim com os fins, ndo importando
quais meios fossem utilizados para alcanga-los. Esses fins diziam respeito a

preocupagao com o homem adulto excelente, no qual as criangas deveriam

tornar-se.

O HIRST, P.H; PETERS, R.S. A légica da Educagéo. Rio de Janeiro: Zahar Editores, 1972.
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Somente a partir da industrializacdo, houve uma busca pelo
conhecimento, que associou o0 ensino escolar ao treinamento e instrucao. A
idéia de “homem educado” esteve ligada a instrucdo, na qual se julgava que
as qualidades mentais convenientes eram produzidas, destacando-se aquelas
que se julgavam potenciais numa pessoa. Com isso, a ligacao entre educacao
e treinamento foi aos poucos se desfazendo, sobressaindo-se a proposta que
vincula a educacéo ao conhecimento (Gadotti, 2001)"".

Foi esta relagado (educagao/conhecimento) que norteou o pensamento
educacional embora, segundo Aries (1978)"%, a instituicdo escolar nao fosse
destinada as criancas, e sim aos clérigos jovens ou velhos para garantir-lhes
uma formagao moral. Até entdo, por ndo haver uma valorizagcdo da infancia,
as criangas eram vistas como pequenos adultos e sua formagdo moral se
restringia ao ambito domeéstico. Foi s6 a partir da modernidade que as
criancas passaram a frequentar a escola, sendo separadas dos adultos
através de uma rigida disciplina que garantia sua formacdo moral e
intelectual.

Nesse sentido Mazzotta (1987)"® destaca que apesar da educacdo
proceder também de situagbes nao-programadas ou seja, que decorrem da
propria vida do homem em sociedade, a instituicdo escolar veio cumprir o
papel de dirigir ou orientar o individuo através de uma situacdo formal de

educacdo. Esta configuracdo sustenta um carater intencional e sistematico

" GADOTTI, Moacir. Histéria das idéias pedagdgicas. Sdo Paulo: Editora Atica, 2001.

"2 ARIES, Philippe. Histéria Social da Crian¢a e da Familia. Rio de Janeiro, Zahar: 1978.

® MAZZOTTA, Marcos José da Silveira. Educacdo escolar: comum ou especial? Sdo Paulo:
Pioneira,1987.
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que da uma énfase especial ao desenvolvimento intelectual embora nao
descuide do aspecto fisico, emocional, moral e social.

A educagado especial veio dar conta da necessidade de auxilios e
servigos especiais de educagao para uma demanda cujas condigdes gerais
dos servigcos escolares comuns ndo conseguiam atender. Porém, anterior a
tentativa de oferecer uma alternativa educacional a populagao portadora de
deficiéncias, a sociedade trilhou um longo percurso de rejeicdo e negacao das
deficiéncias.

Como conta Sassaki (1995),”* a sociedade da antiguidade n&o aceitava
as deficiéncias, tratando o problema com desdém. As criangas deficientes
eram jogadas dos montes ou expostas e abandonadas ao relento até a morte.
Porém, com o advento do Cristianismo, o “diferente” adquiriu status “humano”
ja que a lIgreja passou a considera-lo na sua dimensdo espiritual,
reconhecendo que os deficientes possuiam alma. Dessa forma, ja ndo eram
condenados a morte, passando a ser de responsabilidade da familia e da
Igreja sua custddia e cuidado. No entanto, ndo havia evidéncias de esforgcos
especificos para promover qualquer acolhimento, treinamento ou tratamento.
Com a Inquisicao Catodlica e a Reforma Protestante, as concepgcbes de
deficiéncia variaram, sendo atribuidas ora aos designios divinos, ora a
possessdes pelo demdnio. Por isso, a atitude principal da sociedade era de

intolerancia e punicao, representada por agdoes de aprisionamento, tortura,

" SASSAKI, R. K. Preparacdo de Pessoas com Deficiéncia para o Mercado de Trabalho: uma
perspectiva para Profissionais de Educacdo Especial. Prefeitura do Municipio de Sao Paulo.
Secretaria Municipal da Familia e Bem-Estar Social. Programa de Atendimento aos Portadores de
Deficiéncia, 1995.
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acoites e outros castigos severos. A partir da revolugéo burguesa, no final do
século XV, houve a implantacao das chamadas instituicbes totais onde os
deficientes eram mantidos para “serem trabalhados”. Tais instituicoes
consistiam em verdadeiros depdsitos de pessoas portadoras dos mais
variados tipos de deficiéncia onde as mantinham reclusas do convivio social
com a justificativa de estarem recebendo um tratamento adequado. Apesar de
representarem um avango no que diz respeito ao tratamento que era dado
aos portadores de deficiéncia, nelas havia ainda o predominio da segregacgao.
Em meados do século XX, ocorreu uma nova tentativa voltada para a
estimulacdo dos portadores de deficiéncia, que consistia na oferta de
servigos, na sua maior parte em ambiente segregado, até que essas pessoas
fossem consideradas “prontas” para a insercdo na sociedade. Com os
resultados da investigacdo cientifica e a pressdo de grupos organizados,
passou a ser disponibilizado aos portadores de deficiéncias mais apoio para a
otimizacdo de seu potencial para uma vida de qualidade e que permitisse sua
real participacdo no grupo familiar e social. Tal apoio consistia na oferta de
treinamento e servicos que as ajudassem para um maior nivel de autonomia
na administragao e gerenciamento de sua propria vida, num ambiente menos
segregado possivel.

Com isso, a educacgdo especial e os servicos educacionais especiais
que ela proporcionava, representou uma oferta de suporte para que as
criancas deficientes pudessem se desenvolver e adquirir um pouco de

autonomia. No entanto, a educacéo especial de adolescentes e jovens limitou-
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se ao treinamento para o trabalho, seguindo a antiga légica da educacao
pautada no pragmatismo espartano. Com isso surgiram as classes especiais,
que oferecem auxilios educacionais especiais e diferenciados — € valido
ressaltar — para aqueles que se supde necessitarem de um atendimento
individualizado e diferenciado.

Nao posso me abster aqui de uma critica as Escolas Especiais, que
nasceram da necessidade de oferecer um atendimento especializado para as
criangas que possuiam necessidades educativas especiais, uma vez que o
carater segregatorio e estigmatizante indica resquicios do pensamento que
predominava nas instituicbes totais. Uma forma em menor escala de
reproduzir a configuragcdo anterior, a Escola Especial segrega seus alunos
como a sociedade o fazia com as instituicdes totais.

Nesse sentido, Amaral (1998)75 salienta que, muitas vezes, as
dificuldades encontradas pelas criangas significativamente diferentes’®
possuem um denominador comum que esta ligado ao preconceito e a
discriminagdo vivida por elas. Segundo a autora, a atitude que subjaz o

preconceito esta ligada ao acionamento de mecanismos de defesa que

protegem a sociedade do contato com a diferenca.

® AMARAL, Ligia Assumpcdo. Sobre crocodilos e avestruzes: falando de diferengas fisicas,

preconceitos e sua superagéo. In: AQUINO, Julio Groppa (Org.). Diferengcas e preconceito na escola:
alternativas tedricas e praticas. Sdo Paulo: Summus, 1998.

® A autora elege trés critérios que definem esse conceito: o estatistico representado pela média das
caracteristicas de uma populagao, o estrutural/funcional que diz respeito a competéncia das pessoas
no desempenho das fungdes sociais e o Ultimo, o psicossocial, que corresponde ao tipo pessoal
idealizado na sociedade. Todo aquele que se afasta desses critérios € considerado anormal ou
desviante.
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“Quero com isso dizer que nas situagbes em que entrar
realisticamente em pleno contato com a diferenga significativa ( ou
mesmo entrar em contato com o sentimento de rejeigdo que ela pode
gerar) ndo é uma possibilidade psicolégica imediata, e havendo a
necessidade de ‘fugir da questdo, podemos assumir a postura de
avestruz: enfiamos a cabeca na areia para ndo ver o que nao

queremos ou ndo podemos ver” (Amaral, 1998: p. 20)"’.

No entanto, Jerusalinsky (1999)"®

aponta para a necessidade de decidir
caso a caso quem pode participar da vida escolar comum e quem requer uma
escola especializada. Para o autor, quando se trata de criangas psicoticas em
que a falha nas inscricbes primordiais se realiza sob a forma de foracluir,
ocorre uma obturagdo da curiosidade sobre as transformacdes simbdlicas do
objeto, ou seja, uma falha que incide sobre o proprio desejo de saber do

sujeito. Dessa forma, a escolarizagdo dessas criangas se torna muito mais

dificil.

“Entao, temos que é dificil para uma crianca psicotica aprender em
uma escola comum. O que imediatamente traz a tona a questéao de
se a crianga psicotica deve ser segregada da comunidade escolar e
ir a uma escola onde se reinam somente todos os psicéticos. A
resposta é: as vezes sim, as vezes nao. Depende de que grau de

extensdo tenham as metaforas nao paternas que cada crianga

7 AMARAL, Ligia Assumpgao. Sobre crocodilos e avestruzes: falando de diferengas fisicas,
preconceitos e sua superagéo. In: AQUINO, Julio Groppa (Org.). Diferengas e preconceito na escola:
alternativas tedricas e praticas. Sado Paulo: Summus, 1998, p.20.

® JERUSALINSKY, Alfredo. Psicanélise e Desenvolvimento Infantil: um enfoque transdisciplinar.
Porto Alegre: Artes e Oficios, 1999.
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psicética em particular poderia vir a constituir, para encontrar pontos
de referéncia que mobilizem, seu desejo de aprender, sua
curiosidade. O que uger dizer metafora nao paterna? Quer dizer
descobrir uma série significante com suficiente peso de significancia
na vida do sujeito psicotico para servir de referéncia para um
conjunto mais ou menos extenso de significagbes possiveis, de tal
modo que, atuando como substituicdo parcial de Nome-do-Pai
foracluido, permita ao sujeito em questdo um certo nivel de
circulagao social e, também, de resolugédo de sua angustia siderativa”

(Jerusalinsky: 1999: p. 144)".

De acordo com Mannoni (1995)%, a medicina também contribuiu para o
favorecimento de medidas de segregacdo a medida que se ocupou em
diagnosticar com o intuito de promover uma assisténcia terapéutica, o que
fixou a crianca num diagndstico responsavel pela sua situagado social e
educacional. Com isso, apds a era da descoberta da infancia, veio a era da
infancia enferma.

A associagao da deficiéncia a idéia de “doenga” tornou as medidas de
segregacdo muito comuns, fazendo dos hospitais psiquiatricos grandes
depodsitos dos excluidos. Assim, a educacido especial teve um papel
importante, transformando essa realidade em aposta de um lugar possivel

para educar tais criancas. Com isso, a substituicdo dos manicémios pelas

7 JERUSALINSKY, Alfredo. Psicanéalise e Desenvolvimento Infantil: um enfoque transdisciplinar.
Porto Alegre: Artes e Oficios, 1999, p. 144.
% MANNONI, Maud. A crianga retardada e a mae. Sao Paulo: Martins Fontes, 1995.
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escolas promoveu um deslocamento de significante, uma vez que nao se
tratava mais de loucos, e sim de criancas.

Segundo Jerusalinsky (1999),%

o significante tem um poder decisivo,
pois quando se trata de criancas “da escola aqui ao lado”, as reacdes sao

diferentes com relagao ao pessoal “do manicémio”.

“E ai que a figura da escola vem a calhar porque a escola ndo é
socialmente um depdsito como o hospital psiquiatrico, a escola € um
lugar para entrar e sair. Além do mais, do ponto de vista da
representacdo social, a escola & uma instituicdo normal da
sociedade, por onde circula, em certa propor¢do, a normalidade

social” (Jerusalinsky, 1999: p.150).

Outro deslocamento importante quando se pensa em educagdo e nao
internacdo € o momento em que se passa a educar as criancas deficientes ao
invés de trata-las. Nesse sentido, a educacgao especial cumpre seu papel, ao
proporcionar a mudanca de posicdo de doentes para a de alunos. Mas,
embora a educacao especial tenha promovido a saida da dimensao médica, é
interessante frisar que ela ndo perdeu seus aspectos terapéuticos, uma vez
que o significante da normalidade atribui a crianga com necessidades
especiais um sentido de possibilidade de inscrigdo social. Nao que estas
criangcas néo estejam postas no discurso, mas o significante a que estavam

vinculadas as tornava ligadas a um grupo especifico e excluidas da

8 JERUSALINSKY, Alfredo. Psicanalise e Desenvolvimento Infantil: um enfoque transdisciplinar.
Porto Alegre: Artes e Oficios, 1999.
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“‘normalidade”. Mas a escola as situa num lugar diferente, “porque escola é
coisa de crianga” (Jerusalinsky, 1999: p.151).

Nesse sentido, Kupfer (2007)%? destaca o papel constituinte da escola, a
medida que concebe a educagcdo como uma pratica social discursiva
responsavel pela imersdo da crianga na linguagem (p. 35). Dessa forma, a
educacdo promove a imersao da criangca na rede discursiva que a faz ser
capaz de dirigir-se ao outro e estabelecer um lago social.

Nessa mesma perspectiva, Mannoni (1995)% questiona a pedagogia
especial baseada exclusivamente na aquisicdo de automatismos, pois
acredita que métodos ativos desenvolvidos em algumas escolas nao
tradicionais proporcionam uma melhor evolugdo dessas criangas. Segundo a
autora, o segredo dessas escolas é “deixar viver as criangas” sem ter
nenhuma idéia pré-concebida, apenas observa-las e ajuda-las em primeiro
lugar a tomarem consciéncia de sua situagao de sujeitos.

Assim, Kupfer propde o que se pode considerar uma nova modalidade
de educagao, que aposta no poder subjetivante dos diferentes discursos que
circulam no campo social, capazes de sustentar lugares sociais para as
criangas.

Sobre sua proposta de “educacdo terapéutica”, Kupfer (2007)%

conceitua:

82 KUPFER, Maria Cristina Machado. Educacéo para o futuro: Psicanalise e Educagdo. Sao Paulo:
Escuta, 2007, 32 edigao.

8 MANNONI, Maud. A crianga retardada e a mae. Sao Paulo: Martins Fontes, 1995.

# KUPFER, Maria Cristina Machado. Educacéo para o futuro: Psicanalise e Educagdo. Sao Paulo:
Escuta, 2007, 32 edig¢ao.
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“A educacao terapéutica, termo cunhado para fazer face a um tipo de
intervencéo junto a criangas com problemas de desenvolvimento —
psicoticas, criangas com tragos autistas, pds-autistas e criangas com
problemas organicos associados a falhas na constituicao subjetiva —,
€ um conjunto de praticas interdisciplinares de tratamento, com
especial énfase nas praticas educacionais, que visa a retomada do
desenvolvimento global da criangca ou a retomada da estruturagao
psiquica interrompida pela eclosdo da psicose infantil ou, ainda, a
sustentacdo do minimo de sujeito que uma crianga possa ter

construido” (p.83).

Nessa proposta, a escola se situa nesse lugar de circulagéo discursiva,
onde o professor tem um papel especial, a medida que é o agente principal
que faz circular o discurso e autoriza a crianca a fazer parte deste, dentro do
contexto escolar. Dessa forma, a possibilidade do professor adotar um olhar
psicanalitico ao seu fazer educativo, se encontra amparado pela
transferéncia, que se produz quando o desejo de saber do aluno se aferra a
um elemento particular, que é a pessoa do professor (Kupfer, 1989: 91)%,

Esse era o elemento central que fazia o elo de ligagdo entre Ronaldo e
eu, e entre ele e a professora, e que possibilitava o resgate do sentido de
suas producdes na escola. Da mesma forma que a transferéncia entre
professora e eu, como orientadora, amparava a transferéncia dela com o
garoto, quando esta se deparava com a angustia produzida pela ndo resposta

do menino diante dos seus apelos. Da mesma forma que permitia o

8 KUPFER, Maria Cristina Machado (1989). Freud e a Educagdo: o mestre do impossivel. Sao Paulo:
Scipione, 2005, 32 edigéo, p.91.
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reconhecimento do seu saber barrado, promovendo a construgao de sentido
para Ronaldo.

Nessa perspectiva, Mannoni (1988)%¢ aponta para um problema da
educagdo no qual o desejo de saber do aluno colide com o desejo do mestre
no que diz respeito ao desejo de que o aluno aprenda, anulando o que
poderia sustentar validamente o desejo do aluno, que se encontra na sua
propria experiéncia. E importante destacar tal problema, a principio
relacionado a educacdo como um todo, pois este se reflete de maneira grave
na educacado especial. O desejo do mestre — que corresponde ao que
Jerusalinsky chama de furor docedi® — pode com isso representar um
obstaculo a possibilidade terapéutica da educacdo, uma vez que se torna
capaz de fazer cessar a possibilidade da emergéncia da estrutura desejante
do sujeito. Assim, a maior aposta da educagao terapéutica cairia por terra.

Por isso, a necessidade de se pensar um novo olhar sobre a educacgao.
Essa proposta é colocada por Kupfer (1989)%, que pensou numa transmiss&o
da psicanalise que pudesse dar ao educador — e como afirma a autora, nao a
pedagogia como um todo instituido — uma ética e modo de pensar sua pratica
educativa. Dessa forma, ela destaca o que seria um educador
psicanaliticamente orientado, aquele cuja propria participacdo no pacto

simbdlico confere ordenamento que fundamenta a pratica educativa cotidiana

% MANNONI, Maud. Educagéo Impossivel. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1988.

8 Caracterizado por Jerusalinsky como aquele impulso desmedido de ensinar, ensinar e ensinar.
JERUSALINSKY, Alfredo e colaboradores. Psicanalise e Desenvolvimento Infantil: um enfoque
transdisciplinar. 22 ed. revisada e ampliada. Porto Alegre/RS: Artes e Oficios, 1999.

8 KUPFER, Maria Cristina Machado (1989). Freud e a Educagdo: o mestre do impossivel. Sao Paulo:
Scipione, 2005, 32 edigéo.
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institucional e que ao mesmo tempo é capaz de langar um olhar singular
sobre o aprendiz.

No entanto, Kupfer (2007)%° ainda ressalta que ndo se trata de pensar
uma educacgdo analitica com um objetivo profilatico em relagdo as neuroses,
uma vez que delas ndo se escapa, pois sdo o fundamento de toda
subjetivacdo. Nessa perspectiva, Mannoni (1988)* também considera a
escola formadora de neuroses, o que |he confere seu carater estruturante.

Segundo Bernardino (2004)®', o que faz a diferenga entre o educador e
0 psicanalista é a posigcao enunciativa do segundo, amparado pela
transferéncia e pelo setting analitico. Assim, € possivel notar que, tendo em
vista a transferéncia, a fungdo do professor também €& marcada por
dispositivos que lhe conferem uma aproximacdo da funcido terapéutica;
porém, é importante destacar que nada tem a ver com uma funcio analitica.

A funcéo terapéutica ndo pode ser confundida com a analitica, uma vez
que a ultima é desempenhada dentro do enquadre clinico. Embora a fungcao
terapéutica utilize o mesmo dispositivo que a analitica — a saber, a
transferéncia — esta pode ser posta em operacdo em diferentes enquadres,
institucional ou clinico. Portanto, a fungao terapéutica, diferente da analitica,

pode ser desempenhada também pelo professor.

% KUPFER, Maria Cristina Machado. Educacéo para o futuro: Psicanalise e Educagcdo. Sao Paulo:
Escuta, 2007, 32 edigao.

% MANNONI, Maud. Educagéo Impossivel. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1988.

" BERNARDINO, Leda Mariza Fischer. Quando tratar implica educar: a clinica com criancas autistas.
Anais do Il Coloquio do Lepsi. Os adultos, seus saberes e a infancia. Universidade de Sdo Paulo,
2004.
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Ainda segundo Bernardino (2004)%, para o professor encarregado da
educacao escolar, educar € sempre um ato que se refere a coletividade, que
tem a ver com um desejo de inserir no campo da cultura, da lingua, ou seja,
desejo de normativizar. Ja para o analista, ha “o desejo de que surja desejo,
de que advenha um sujeito desejante ali” (p.90)%%. Mas o que impede que no
professor caiba um desejo de fazer surgir um desejo?

Moura (2005)94 pontua que o despertar do desejo pelo saber no
aprendiz é o auge que uma postura clinica pode almejar no processo
educacional e para isso o professor deve saber reconhecer as forcas
subjetivas implicitas nas relagdes inter-humanas. Ademais, ocupar o lugar
designado ao professor pela transferéncia é estar no lugar do
desconhecimento. Nesse sentido, Kupfer (1989)% destaca o risco de ceder a
tentacdo de usar o poder para subjugar o aluno, uma vez que isso pode fazer
cessar o poder desejante do sujeito.

A funcdo terapéutica da educagcao é apontada por Kupfer desde a
propria montagem institucional, na qual é sustentada por trés eixos que
norteiam seus fundamentos, a saber: o eixo da inclusdo escolar, o do campo
institucional e o eixo escolar propriamente dito.

O primeiro eixo diz respeito a oferta de ingresso na escola. Nesse

sentido, Kupfer defende que o enquadramento escolar oferece mais do que a

%2 BERNARDINO, Leda Mariza Fischer. Quando tratar implica educar: a clinica com criangas autistas.
Anais do Il Coléquio do Lepsi. Os adultos, seus saberes e a infancia. Universidade de Sdo Paulo,
2004.

* Ibidem, p. 90.

% MOURA, Francisco. Um olhar clinico na sala de aula: uma nova metodologia pedagdgica? Estilos
da Clinica: revista sobre a infancia com problema. Ano X, n° 18, 1° semestre de 2005.

% KUPFER, Maria Cristina Machado (1989). Freud e a Educagdo: o mestre do impossivel. Sao Paulo:
Scipione, 2005, 32 edigéo.
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chance de aprender; proporciona uma ordenacdo que rege o campo do
simbdlico, capaz de conceder um lugar social para a crianga.

No segundo eixo, Kupfer aposta no efeito do funcionamento da
maquina da linguagem operada pelo Outro institucional, ou seja, a prépria
montagem institucional funcionando como uma ferramenta terapéutica a partir
do cotidiano de uma instituicdo, que esta estruturada como uma linguagem
com suas regras e codigos. Assim, a montagem institucional oferece ateliés,
passeios e atividades escolares que seguem um ordenamento e se vale da
alternancia® como ferramenta terapéutica.

Por fim, no eixo escolar aciona-se o instrumento da organizacao
cognitiva para ajudar a crianga no seu reordenamento simbdlico. Trata-se
aqui, da utilizacdo de estratégias da educagdo comum que proporcionam
efeitos terapéuticos importantes. Considerando que as falhas no simbdlico
nao correspondem as falhas no funcionamento cognitivo, aposta-se que o
desenvolvimento de atividades escolares possam produzir rendimentos —
tanto intelectuais quanto subjetivos.

Com isso, pode-se tomar os trés eixos norteadores da proposta de
educacao terapéutica, tendo em vista o escolar como o eixo-base para a
discussdo acerca dos efeitos terapéuticos na educacao regular que ainda
fundamenta a pratica educativa atual.

Sendo assim, haveria que se pensar num deslocamento da concepcéao

educacional capaz de promover a mudanga paradigmatica proposta pela

% Tendo em vista 0 mesmo dispositivo capaz de produzir efeitos subjetivantes no bebé na relagéo
primordial com sua mae, na presenga que sustenta a auséncia e que posteriormente reflete na
hiancia estrutural da linguagem.
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educacéo terapéutica. Tal deslocamento so6 seria possivel numa trajetéria que
da funcdo educativa da escola, fosse possivel entender também sua fungao

constitutiva.
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IV. Fungao Educativa e Fungao Constitutiva

Na tentativa de entender melhor como se operam os efeitos
terapéuticos da educacao, tornou-se necessario considerar o que separei em
termos de fungdes, de acordo com as possibilidades do exercicio educacional.
Dessa forma, ndo aleatoriamente, destaquei duas funcbes que antes nao
seria possivel se pensar de forma combinada, principalmente no campo da
educacao.

Como foi visto anteriormente, a educacao sempre esteve vinculada a
idéia de instrucdo, o que sugere que falar em fungao educativa nos remetia a
nocao de que caberia ao professor a exclusiva tarefa de transmitir aos alunos
os conteudos pertinentes ao curriculo escolar. Nessa perspectiva, jamais
poder-se-ia pensar nas implicacbes do professor — e de forma mais
abrangente, da escola — na constituicdo subjetiva dos alunos. Tal fungdo —
que denominei aqui como fungao constitutiva — estivera unicamente associada
ao exercicio da funcdo materna.

Nesse sentido, no que se refere as implicacbes do professor na
constituicdo subjetiva dos alunos, € possivel tomar como base a teoria dos
quatro discursos proposto por Lacan (1969-1970)* no que tange a
perspectiva do lago social na relagao professor-aluno.

Lacan considera que a linguagem constitui o eixo central através do

qual o lago social acontece, ou seja, € na cadeia do discurso que o sujeito se

% LACAN, Jacques (1969-1970). O Seminario livro 17: 0 avesso da psicanalise. Rio de Janeiro: Jorge
Zahar, 1992.
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constréi. Assim, define quatro discursos que indicam o posicionamento do
sujeito na linguagem. O discurso do mestre € aquele que se refere a
supremacia do saber sobre o sujeito, portanto, permanece recalcado aquilo
que é da ordem do sujeito. O discurso do analista, por sua vez, permite a
emergéncia do recalcado, produzindo a queda do saber suposto para que o
sujeito possa construir novos saberes. Ja o discurso universitario se adéequa
ao discurso do mestre por reconhecer um saber erudito no qual o aluno deve
se assujeitar. Por fim, o discurso da histérica desafia o saber, ao se colocar na
posicao da insatisfacao, provocando a duvida sobre o saber do Outro

Kupfer (1989),%® apds propor a idéia de uma educacdo
psicanaliticamente orientada®, apresenta a discussdo acerca de quais os
determinantes psiquicos que levam alguém a ser um desejante de saber.
Refere que, para Freud, as primeiras investigagdes infantis sdo sempre
sexuais, na tentativa de responder as perguntas “de onde viemos” e “para
onde vamos” e definir seu lugar no mundo. Esse lugar €, a principio, um lugar
sexual e que posiciona a crianga em relagdo ao desejo dos pais. Ao final do
Edipo, parte dessas investigagbes sdo reprimidas, e a outra sublima-se em
‘oulsdo de saber”. A questido principal destacada por Kupfer aponta para
essas primeiras investigacbes como a mola propulsora para o
desenvolvimento intelectual, mas ressalta que esses determinantes psiquicos

nao atuam sozinhos. Para ela, aprender supde “a presenca de um professor,

% KUPFER, Maria Cristina Machado (1989). Freud e a Educagdo: o mestre do impossivel. Sao Paulo:
Scipione, 2005, 32 edigao.

* Primeira formulacao feita pela autora na tentativa de propor um casamento entre psicanalise e
educagdo, na primeira edicdo publicada em 1989. KUPFER, Maria Cristina Machado. Freud e a
Educacgéo: o mestre do impossivel. Sao Paulo: Scipione, 2005, 32 edigao.
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colocado numa determinada posicdo, que pode ou n&o propiciar a
aprendizagem” (Kupfer, 1989: p. 84).'%

Assim, a autora concebe a relagao professor-aluno tendo em vista o
dispositivo transferencial que é posto em operacdo, uma vez que considera
que a relacdo de aprendizagem implica um investimento sobre o outro. E
lembra que € necessario que o professor seja capaz de suportar as

implicagdes que ser colocado nesse lugar produz.

“‘Mas conhecer do modo singular como se realiza esse desejo
naquele aluno em especial é, na verdade, tarefa do analista. Nem o
aluno quer, no fundo, que o seu professor saiba do desejo que o
move (nem mesmo, por sinal, pode saber dele, ja que se esta
falando sempre, ndo se pode esquecer, do desejo inconsciente, e
nao do desejo, por exemplo, de se tornar gedgrafo, pois esse me é
consciente). Tudo o que esse aluno quer €& que seu professor
“suporte” esse lugar em que ele o colocou. Basta isso” (Kupfer, 1989:

92)101.

Anos mais tarde, Kupfer (2007)'%? desenvolve melhor sua concepgao
sobre as contribuicdes da psicanalise para a educacédo. Primordialmente, a
psicanalise trouxe para o campo educacional a concepg¢do de que o ato

educativo estd em congruéncia com a visdo psicanalitica de sujeito. E pela

% KUPFER, Maria Cristina Machado (1989). Freud e a Educacdo: o mestre do impossivel. Sao

Paulo: Scipione, 2005, 32 edigao, p. 84.

%% Ibidem, p. 92.

192 KUPFER, Maria Cristina Machado. Educacéo para o futuro: Psicanalise e Educagdo. Sao Paulo:
Escuta, 2007, 32 edig¢ao.
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educacdo que um adulto marca seu filho com marcas de desejo, por meio das
quais o Outro primordial se intromete na carne do bebé transformando-a em
linguagem. Assim, € através do discurso que o lago social acontece, atrelando
o falante ao Outro. Nessa perspectiva, o ato educativo € concebido como uma
pratica social discursiva que também ¢é responsavel pela imersao da crianca
na linguagem, tornando-a capaz de produzir discurso e com isso armar lago
social. Além disso, a psicanalise trouxe para a educacao o entendimento de
que transmissao de saber implica transmissdo de demanda social além do
desejo, assim como transmissao de marcas, como transmissao de estilos de
obturacao da falta do Outro.

A autora destaca ainda o fato de que as primeiras inscricdes psiquicas
serdo responsaveis pelos desdobramentos futuros que acontecerdo em
relagdo a maneira pela qual a aprendizagem vai se dar. O que Kupfer quer
dizer estd em consonancia a proposta lacaniana de que os significantes
primordiais vdo se ligando a outros significantes, produzindo uma rede
simbdlica que confere singularidade ao sujeito. Dessa forma, ela evidencia o

fato de que a aprendizagem segue essa logica, que é propria ao sujeito.

“Para pilotar esses deslocamentos, a crianga precisara desenvolver
estruturas mentais. Em seus atos inteligentes, porém, as marcas
primordiais estardo sempre presentes, imprimindo-lhes singularidade.
Tais marcas se fardo notar, vez por outra, nos tropecos da

aprendizagem, mas estardo presentes também em seu estilo proprio
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de aprender e de escrever. Serdo as marcas que evidenciam a

presenca de um sujeito” (Kupfer, 2007: p.108)'%.

Nesse sentido, a relagao que a crianga estabelece com a aprendizagem
pressupbe que sua subjetividade esteja em jogo nesse processo. Assim,
Kupfer aponta para a escrita como uma aquisicdo que produz um
ordenamento simbdlico do psiquismo. E o que confere o carater terapéutico

da aprendizagem.

“‘Pode-se, entdo, concluir que o que estd em jogo no trabalho de
aquisi¢cdo da escrita nao € uma objetivacdo, mas uma subijetivagao,
por sua condicdo de fato na linguagem. Quando aprendem a
escrever, as criangas colocam em jogo a operagao significante que
constréi uma escrita e as constrdi pelo mesmo ato. E um exercicio de
‘letracdo’, que as ordena, as reordena, a partir da interpretacéo do

Outro” (Kupfer, 2007: p.109)"%.

E complementa:

“Escrever & produzir um ‘a mais’, que é o fruto dos encontros
sintaticos, das virgulas, da posicao das frases, de seu
encadeamento. E por isso que se pode afirmar que a aprendizagem

da escrita pode produzir efeitos subjetivantes que ndo sao

1% KUPFER, Maria Cristina Machado. Educacéo para o futuro: Psicanalise e Educagdo. Sao Paulo:

Escuta, 2007, 32 edicao, p. 108.
1% Ibidem, p. 109.
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necessariamente os mesmos da linguagem falada” (Kupfer, 2007: p.

110)"%.

Mannoni (1992),'% ao discorrer sobre as contribuicdes da psicanalise

para o campo educacional, propde a idéia de “clareagem””’

, afirmando que a
presenca da psicanalise na instituicdo ndo deve ser indicadora do modo como
as intervencbes sao produzidas. Considera inclusive, que, no caso de
criangas com disturbios de desenvolvimento, o trabalho dos profissionais
menos familiarizados com a psicanalise ocorre de maneira mais satisfatoria,
produzindo melhores efeitos.

Nesse sentido, Kupfer (2007)'°® considera que a nogdo de clareagem
proposta por Mannoni limita as possibilidades da psicanalise na instituicio,
uma vez que, entendendo a psicanalise em seus movimentos institucionais e
a educacao em sua circulacao discursiva, ao fazer a luz da psicanalise incidir
sobre um objeto da educacdo, pode-se considerar que esses dois campos
nao conseguem mais se manter neutros, ou seja, um modifica o outro.

Zimmermann (2007)'%°, a partir de sua experiéncia institucional com
adolescentes estados-limite, descreve de maneira precisa como € possivel

implementar um trabalho institucional respaldado na psicanalise. Ela

considera que as intervencdes produzidas na esfera educacional assemelha-

1% KUPFER, Maria Cristina Machado. Educagdo para o futuro: Psicandlise e Educagdo. S&o Paulo:

Escuta, 2007, 32 edig¢do, p.110.

1% MANNONI, Maud. Um lugar para viver? Percurso: S&o Paulo, n. 9, segundo semestre de 1992.

197 Ao discorrer sobre a presenca da psicanalise na escola Experimental de Bonneuil, fundada por ela
na Franga, considerando a desnecessaria imersao da crianga na rede de cuidados “psi”.

1% KUPFER, Maria Cristina Machado. Educacéo para o futuro: Psicanalise e Educagdo. Sao Paulo:
Escuta, 2007, 32 edigao.

% ZIMMERMANN, Vera Blondina. Adolescentes estados-limite: a instituicdo como aprendiz de
historiador. Sao Paulo: Escuta, 2007.
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se ao trabalho realizado em analise de historizacdo do sujeito, que € descrito
por Aulagnier (1989) como a tarefa de ‘“fransformar esses documentos
fragmentados numa construgcdo histérica que da ao autor e aos seus
interlocutores a sensacdo de uma continuidade temporal’(p.208)'"°.

De acordo com Zimmermann, uma vez que a educagao oferegca um
enriquecimento que possibilite aos sujeitos ampliarem sua rede de
significagdes, isto a situa numa fungdo que produz efeitos terapéuticos, pois
ha uma construcdo, mesmo sem que ocorra necessariamente um processo de
interpretacao. Ela pontua que o eixo norteador desse tipo de trabalho consiste
em ajudar os profissionais envolvidos na tarefa educativa a efetuarem uma
modificacdo do olhar dirigido aos alunos. E se refere a Laznik (2000)""
quando indica que esse olhar diz respeito ao que a autora descreve, na sua
clinica com bebés, como olhar fundante, que consiste ndo sé em olhar, mas
em escutar o sujeito.

Dessa forma, Zimmermann considera que a psicanalise contribui para o
trabalho institucional a medida que redimensiona as fungdes dos educadores,

levando-os a entenderem que a tarefa educacional extrapola a objetividade

pedagogica. Além disso, a autora também pontua que:

“O desafio do trabalho do psicanalista € contribuir para que seja
criado um espago em que dificuldades de aprendizagem nao sejam

vistas como algo estatico e impeditivo de o sujeito atingir uma

" AULAGNIER, Piera. O aprendiz de historiador e o mestre-feiticeiro: do discurso identificante ao
discurso delirante. Sao Paulo: Editora Escuta, 1989.

" LAZNIK, Marie-Christine. Psicanalistas que trabalham em saude publica. Pulsional — Revista de
Psicanélise, ano Ill, n.132, abril de 2000.
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capacidade produtiva e, conseqlientemente, inserir-se no social de

forma valorizada” (Zimmermann, 2007: p.114)"*.

Zimmermann ainda complementa que o trabalho institucional amparado
pela psicanalise visa a promover intervengdes subjetivantes, ou seja, possui
como premissa fornecer um olhar que favorega ao sujeito emergir como tal.
Pois quando se trata de sujeitos em constituicdo, ou mesmo com patologias
graves, a psicanalise pode ajudar os profissionais de areas afins a acionarem
mecanismos institucionais que privilegiem a constituicdo do sujeito.

Isto ndo significa que o professor deva adquirir conhecimento em
psicanalise para entender o aluno; mas sim, que a psicanalise pode
proporcionar a instituicado tolerancia em relagdo a transferéncia com uma
crianga que ndo apresenta a mesma demanda que as outras. Além disso, a
psicanalise enquanto teoria que fundamenta uma pesquisa, pode trazer
elementos que déem conta de compreender que para estas criangas existe
um outro beneficio que a escola pode oferecer, que ndo aqueles da ordem
formal do curriculo escolar.

Nesse sentido, o trabalho de Zimmermann situa-se em consonancia
com o de Kupfer ou mesmo com o de Mannoni, no que se refere a
consideracao de que a prépria montagem institucional se vale de operadores
que se pdem a articular fungdes constituintes para o sujeito. Como aconteceu
no caso de Ronaldo, cuja professora, embora ndo possuisse conhecimentos

tedricos da psicanalise, pdde assumir uma funcido para além da educativa,

"2 ZIMMERMANN, Vera Blondina. Adolescentes estados-limite: a instituicio como aprendiz de

historiador. Sao Paulo: Escuta, 2007, p.114.
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uma funcdo que produzia efeitos subjetivantes, através da qual, respaldada
pela transferéncia, foi capaz de olhar para a crianga e escutar sensivelmente
sua demanda.

Zimmermann (2007)" deixa claro que o que chama de trabalho de
infervengdo psicanalitica via instituicdo ndo € o mesmo que um trabalho
clinico no qual a cura analitica por meio da transferéncia passa pela
interpretacdo. No trabalho institucional, a caracteristica clinica € a de aceitar
as diferentes formas de inscricdo do sujeito como marcas validas de sua
existéncia. Mesmo nado estando num setting analitico, através da
transferéncia, existe a possibilidade de se fazer alargar a rede de
representagdes para que haja conexao com objetos externos.

De acordo com Zimmermann (2007)"*:

“O ato de escuta e o recorte de representacdes pertinentes a historia
passada e presente do sujeito e o ato de oferecé-las por via de
objetos externos, representando-as num corpo concreto ou
conectando por informacdes da Pedagogia, favorece ao sujeito olhar-
se, delinear-se. H4 um trabalho permeado por um investimento
libidinal no sentido de ele apropriar-se dessas representagdes, o que
sintetiza um trabalho de construcdo subjetivante, ou seja, um

trabalho de historizacdo que tende a proporcionar ao Eu uma

"% ZIMMERMANN, Vera Blondina. Adolescentes estados-limite: a instituicgdo como aprendiz de

historiador. Sdo Paulo: Escuta, 2007.
14 1 dem.
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diminuicdo nos obstaculos para pensar e investir’ (Zimmermann,

2007: p.88)"".

A nocgao de construgcgdo em analise trata do trabalho de recomposigcao
de uma histéria quando o paciente tem alguém que o ajude montando os
elementos dela. Nesse ponto, a intervengao institucional assemelha-se a idéia
desse trabalho de historizacdo, uma vez que o educador promove a
construgcdo de um percurso, conferindo um lugar préprio a crianga dentro da
estrutura simbdlica da instituicao escolar.

Nesse sentido, para criangas em constituicdo, a constru¢do de sua
historia pode ser posta em funcionamento através das atividades
educacionais espontaneamente realizadas pela educadora com a turma.

Na tentativa de compreender o que produz o mal-estar na educacao e
definir o posicionamento do trabalho analitico no contexto educacional,
Voltolini (2001)" situa o discurso do mestre e do analista, tomando como
eixo a teoria dos quatro discursos proposta por Lacan. Com isso, ele
compreende que, embora ambos trabalhem com a queixa, o discurso do
mestre mostra-se avesso ao do analista, pois o primeiro visa a consertar o
que surge como conflito, o que considera uma forma a-subjetiva. Ja o
segundo se propde a entendé-lo, fazendo advir um saber ndo sabido e,

portanto, ampliando a dimensao do problema. Para o autor, educar implica

5 ZIMMERMANN, Vera Blondina. Adolescentes estados-limite: a instituicdo como aprendiz de
historiador. Sdo Paulo: Escuta, 2007, p. 88.

"% VOLTOLINI, Rinaldo. Do contrato pedagdgico ao ato analitico: contribuicdes a discussdo da
questao do mal-estar na educacao. Estilos da Clinica: revista sobre a infédncia com problema. Ano X,
n° 10, 1° semestre de 2001.
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governar, pois a instituicdo escolar necessita de uma ordem que a ponha a
funcionar, o que representa um impasse ao discurso do analista. Mas seria
impossivel o discurso pedagogico (do mestre) produzir efeitos semelhantes
aos produzidos pelo discurso do analista?

O autor considera que o ato fundado na ética analitica produz uma
escuta que permite a transformacéo da queixa em enigma. Trata-se, portanto,
de fazer surgir um questionamento ndo queixoso no qual o sujeito se sinta
implicado no que sofre, o que € proprio do posicionamento analitico.

Portanto, para que o discurso do mestre produza efeitos semelhantes
aos que a escuta analitica proporciona, seria necessario haver uma
modificagdo na posicdo discursiva da escola. Caberia entdo a instituicao
escolar modificar-se estruturalmente para que as queixas transformassem-se

em demandas.
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V. R6-ré-ré... é o papai Noel?

O caso que sera relatado refere-se ao acompanhamento educacional
de uma crianga de cinco anos, que chamarei pelo nome de Ronaldo para
preservar o sigilo ético. Esta crianga ingressou numa escola regular'’,
instituicdo que apresentava os trés niveis de escolarizacido: educacgao infantil,
ensino fundamental e médio. Esta escola tinha a preocupacao de fazer uma
breve entrevista antes do ingresso de qualquer aluno a instituicdo, que era
realizada pela coordenadora e por mim, uma das orientadoras educacionais.

Ao chegar para uma entrevista de ingresso na escola, a mae de
Ronaldo falou que ele era uma crianca hiperativa e que ndo tinha nocao de
perigo. Disse que ja havia levado o filho a alguns psiquiatras que haviam dado
esse diagnostico. Falou que por isso Ronaldo precisava de rotina, que nao
podia deixa-lo fazer o que quisesse e que tinha que ficar “em cima” para que
ele produzisse. Contou que por isso ndo gostou da escola anterior, pois a

PN

professora era muito “mole” com ele, que falava de maneira prolongada “O

R666..." e que deveria falar com ele de maneira enfatica “senta”, “desce’,
senao ele nao atendia.

Pontuou a importancia da escolarizagao, falando que tinha que conduzir
0 menino e nao esperar que ele fizesse. Contou que em casa ela pedia para
ele repetir o nome dos objetos e para mostrar o que queria. Disse que dava

ordens para ele, pois achava importante ele registrar tais ordens.

" Termo utilizado para designar as escolas comuns, que nao compdem o0 que se chama de escola

de educagéo especial, sem também apresentar classes especiais.
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E interessante notar que o discurso da mae parecia mostrar que ela
vetava qualquer possibilidade de surgimento de demanda em Ronaldo. Além
disso, posicionava-se na contramdo do pensamento da instituicdo, que
acreditava no poder subjetivante dos operadores educacionais, principalmente
no caso de Ronaldo, no qual se verificava muito mais a necessidade de um
fazer educativo pautado na produgédo subjetiva, do que um simples ato

pedagdgico normativizante. Nesse sentido, Mannoni (1995)''®

aponta para o
entrave da instituicdo escolar, que tem que dar conta da exigéncia das maes
que fazem questdo absoluta da instrugcdo e se mostram descontentes se seu
filho ndo é alimentado num ritmo suficiente.

Ronaldo n&o falava, apenas balbuciava alguns sons. Também n&o
olhava para professora, para mim, nem para a monitora e quando a
professora tentava um encontro com o seu olhar, sua tentativa era sempre a
de desviar o olhar. Sua adaptacao a escola foi lenta, principalmente com
relacdo a permanéncia na sala de aula, pois tentava sempre sair da sala.
Dessa forma, a adaptacdo do menino foi feita gradativamente, dividindo seu
tempo em dois periodos. No primeiro, participava de atividades com a
professora no grupo, € no outro periodo, realizava um trabalho individualizado
comigo e com a monitora. No entanto, sempre que percebiamos (eu ou a
professora) que Ronaldo apresentava momentos de inquietacdo e cansaco,

faziamos com que saisse da sala, acompanhado pela monitora, para ficar um

pouco no patio.

"8 MANNONI, Maud. A crianga retardada e a mae. Sao Paulo: Martins Fontes, 1995.
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Durante algum tempo, o contato com outras pessoas produzia uma
angustia muito grande em Ronaldo. Nao conseguia ir para o patio na hora do
intervalo, embora estivesse sempre acompanhado pela monitora. Quando
esta insistia e o levava até o patio, ele logo saia correndo e voltava para a
sala de aula; ou entdo, entrava no seu fechamento autistico, tapando os
ouvidos com as maos e fazendo movimento de balanco, de um lado para o
outro. Os ruidos das outras criangcas pareciam incomoda-lo bastante, e
qualquer tentativa de aproximacao corporal era repelida imediatamente.

Com o tempo, foi possivel perceber que se tratava de um caso de
autismo, ou pelo menos de um menino cujo comprometimento no
desenvolvimento apresentava-se com tragos autistas. E verdade que seu
fechamento autistico n&o era total, o que permitia algumas intervengdes, tanto
educativas quanto terapéuticas.

Aos poucos, a professora iniciou um trabalho de traducdo do que
Ronaldo expressava sentir, nomeando as situagdes que ele vivia, tentando
capturar um indicio de sentido para o que ele parecia expressar. AO mesmo
tempo, Ronaldo demonstrava responder de maneira positiva ou negativa as
interpretacdes da professora.

Um momento marcante da adaptacdo de Ronaldo a escola foi o
estabelecimento do seu primeiro vinculo com uma das colegas. O menino
sempre ia ao patio acompanhado pela monitora que, por se afetar com as
estereotipias e manifestacbes de angustia de Ronaldo cada vez que alguém

se aproximava, promovia um verdadeiro cerco ao garoto, impedindo que
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qualquer um se aproximasse. No entanto, apds ser orientada a cuidar do
espaco do garoto sem, todavia, invadi-lo, foi possivel que outra criangca da
mesma idade se aproximasse de Ronaldo. Assim, Catarina foi esponténea e
gradativamente convidando o menino a participar de brincadeiras de roda e
de correr, atividades que promoviam grande satisfagao para ambos. Ronaldo
ria com as brincadeiras da colega, permitindo-lhe também uma aproximagao
corporal. A medida que o garoto sentia-se seguro no espaco educacional,
comegou a circular por varios ambientes da escola e permitir a aproximacao
nao so6 daqueles que trabalhavam diretamente com ele, como a professora, a
monitora e eu, mas também de sua colega Catarina e também de outras
criancas e até de adolescentes da escola.

A partir disso, pode-se perceber que a relagcdo transferencial de
Ronaldo com a professora foi aos poucos podendo circular nos varios
espacos escolares — entendendo por espaco escolar ndo s6 o ambiente fisico,
mas de circulagao discursiva. Dessa forma, pode-se também considerar que
fora um primeiro indicativo de entrada na rede simbdlica, através da qual
Ronaldo pbde, ainda sem palavras, estabelecer relacdes cada vez mais
significativas. Durante as brincadeiras com Ronaldo, Catarina comecgou
espontaneamente a traduzir o que seu amigo expressava, colocando em
palavras o que ele parecia sentir. Significando os sons que Ronaldo emitia, as
expressoes faciais que fazia, ela ia exercendo uma fungao de traduzir para as

outras criangas o que ela considerava que Ronaldo sentia. E claro que muitas



74

vezes ela ndo percebia quando Ronaldo dava indicios contrarios sobre o que
ela interpretava.
A respeito dessa interpretacdo, que Catarina espontaneamente

realizava, Laznik-Penot (1997)""°

afirma que o objetivo do trabalho com a
crianca autista é o de se fazer intérprete, no sentido de traduzir a lingua
estrangeira aos pais e a prépria crianga. Nesse sentido, Catarina realizava
essa fungcédo, embora ndo se tratasse de uma intervencéo dirigida, mas uma
funcédo espontanea na qual se produziam efeitos terapéuticos de um discurso
presente na escola.

Essa aproximacao produzia efeitos tanto em Ronaldo quanto em
Catarina pelo fato dela conseguir tolerar a angustia de uma crianga autista, o
que proporcionava trocas significativas nas quais se produziam efeitos de
deslizamento significante.

Outro momento singular da experiéncia de Ronaldo no ambiente
escolar e que aponta para uma via possivel com relacdo a sua subjetivacao
foi na ocasido de uma brincadeira no patio da escola. Era inicio de dezembro
€ 0 menino ja permitia o contato com a maioria dos funcionarios da institui¢ao,
0 que incluia a mim mesma. Enquanto brincava de correr pelo patio,
aproximei-me do menino e comecei a correr com ele, numa tentativa de
integrar a brincadeira. Entdo, comecei a correr atras dele para pega-lo,
brincadeira que ele reconheceu e deu muita risada. Durante essa experiéncia,

Ronaldo comecou a balbuciar alguns sons, dentre eles um som repetido

"9 | AZNIK-PENOT, Marie Christine. Rumo & palavra: trés criancas autistas em psicanélise. Sao

Paulo: Editora Escuta, 1997.
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ecoava: “Ro-r6-ré...” . Entao perguntei-lhe se era o seu apelido, pois era assim
gue algumas pessoas o chamavam. Mas essa inferéncia ndo fez sentido para
ele. E o som continuava a ser produzido sem um significado proprio. Entao
lembrei-me que estavamos proximo do Natal, olhei para cima e vi que havia
muitos bonecos de Papai Noel pendurados devido a ornamentacéo da escola.
Entao falei para Ronaldo que havia “descoberto” o que ele queria dizer. Era o
Ro-r6-r6 do Papai Noel! “Quando o Papai Noel desce da chaminé para
entregar os presentes ele da risada: r6-r6-ré...” falei e encenei para Ronaldo.
Com isso, uma gargalhada pegou-me de surpresa. Nesse momento ele olhou-
me e de fato me viu. A minha voz a partir desse simbdlico Ro-r6-r6 capturou
esse garoto e fisgou seu olhar, reconhecendo em mim uma possivel
alteridade. A partir de entdo, seguiram-se diversos Ro-r6-r6s com olhares
dirigidos a mim e ao boneco do Papai Noel, além de muitas risadas.

Essa experiéncia permitiu-me pensar sobre como a existéncia de uma
pessoa capaz de escutar os balbucios da crianca e acolhé-los como demanda
fornece-lhe uma dimensédo possivel para resgatar as lacunas de sujeito
presentes na crianca autista. Dessa forma, a brecha deixada por Ronaldo a
partir de um Ro-r6-r6 foi a via de entrada encontrada por mim naquele
momento para produzir o deslocamento de significante e dar sentido ao que
nao era, transformando o espontaneo em criativo. Claro que essa experiéncia
sO foi possivel porque havia ali um menino produzindo tais brechas,
entretanto, se ndo houvesse um outro que acolhesse seu ndo-sentido e o

tomasse como suposicéo subjetiva, esses resquicios simbdlicos se perderiam.
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Enquanto isso, na sala de aula, os avangos de Ronaldo eram notados
pela professora, através das tentativas de comunicagdo do garoto. Ele
frequentemente pedia para ir ao banheiro, colocando a mao no pénis; pedia
para lanchar, apontando para a lancheira; outras vezes, quando queria pegar
algum brinquedo que estava num lugar alto, puxava a professora pela mao
para que ela o ajudasse. Pareciam que com tais gestos Ronaldo apenas
usava o corpo da professora como instrumento; porém, a medida que esses
episddios aconteciam, a professora ia atribuindo significado as requisi¢coes de
Ronaldo. Assim, péde-se perceber que a professora conseguia transformar o
que era da ordem da necessidade em estabelecimento de demanda. Quanto

a isso, Kupfer (2007)'?° comenta:

“‘Um psicanalista acredita, porém, que o corpo de um bebé jamais
saira de sua condigdo de organismo biolégico se ndo houver um
outro ser que o pilote em diregdo ao mundo humano, que |he dirija os
atos para além dos reflexos e, principalmente, que lhes dé sentido.
Assim, de nada adiantara um organismo absolutamente sdo se nao
houver quem o introduza no mundo do humano, vale dizer, da

linguagem” (p.51).

Segundo a professora de Ronaldo, as horas mais importantes da rotina
dele eram as de ir ao banheiro e as do lanche, pois eram as horas em que

Ronaldo dirigia-se a ela, mesmo que fosse apenas para um uso instrumental

20 KUPFER, Maria Cristina Machado. Educacéo para o futuro: Psicanalise e Educagdo. Sao Paulo:

Escuta, 3?2 edigao, 2007, p.51.
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do seu corpo. Ronaldo também comecgou a usar o corpo dela para se
masturbar, o que era interpretado pela mesma como uma forma de obtencao
de um prazer solitario, que nao tinha troca.

Talvez fosse possivel pensar em algo da dimensao auto-erética de
Ronaldo no seu ato masturbatoério, mas é sabido que ha obturacédo de Eros da
relagdo da crianca autista com o outro. Nesse sentido, Laznik (2004)'*
salienta que s6 se pode falar de um auto-erotismo se a dimensao de
representacao do Outro, e mesmo do seu gozo, se inscreveu sob a forma de
um tragco mnémico no aparelho psiquico da crianca. Isto ndo é o caso de
Ronaldo, cujo enderecamento de desejo poderia até estar sendo sustentado
pela professora, mas de maneira ainda incipiente.

Nem mesmo se pode pensar numa posicdo de assujeitamento de
Ronaldo ao gozo do Outro encarnado pela professora, uma vez que o corpo
ao qual o menino se dirige cumpre apenas uma funcdo de pedago de corpo,
representagcao fragmentada do outro.

No entanto, percebe-se o quanto a professora se coloca em presencga
fisica e subjetiva na relacdo com Ronaldo, o que é considerado, segundo
Tafuri (2006)'?* como um alargamento da técnica psicanalitica, na qual o
analista entrega seu corpo a servigo do tratamento. Embora nao se trate de

uma intervengédo a partir da técnica psicanalitica, trata-se sim de uma agéao

espontanea de efeitos terapéuticos que permitia a crianga reconhecer o outro

21 | AZNIK, Marie Christine. A voz da sereia: o autismo e os impasses na constituicdo do sujeito.

Textos compilados por Daniele Brito Wanderley. Salvador/Ba: Algama, 2004.

22 Em conferéncia proferida no I Congresso Internacional de Psicopatologia Fundamental e VI
Congresso Brasileiro de Psicopatologia Fundamental, realizado na Universidade Federal do Para, em
Belém, 2006.
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(a professora) — ainda que num uso instrumental do seu corpo — e transformar
esse ato em possibilidade subjetiva. Nao obstante, também havia ali uma
crianga que apresentava um posicionamento subjetivo que clamava por uma
intervencao. Mas de que adiantaria essa predisposi¢cao subjetiva se ele nao
encontrasse um outro que a acolhesse?

O olhar sensivel da professora permitia a ascensdo dessa
possibilidade, uma vez que esta, marcadamente, supunha haver um sujeito de
vontade e de desejo na crianga. Ela reconhecia que ele tinha vontade e, mais
do que isso, falta de vontade. “E tudo muito sutil, muito de leve, mas tem”.
Segundo ela, Ronaldo parecia ter preferéncia pelas brincadeiras que
envolviam o corpo e que, por iSso mesmo, nas atividades pedagdgicas,
utilizava esse recurso, ou seja, antes de trabalhar um conceito, ela elaborava
brincadeiras que remetiam ao corpo do garoto. Por exemplo, se o trabalho
pedagogico dizia respeito a formas geométricas, ela propunha: “vamos fazer
um circulo com o corpo”, se estavam trabalhando com a cor azul, convidava-o
a pintar o rosto de azul. Algumas atividades surgiam do préprio Ronaldo.
Quando estavam trabalhando a cor verde, ele pegava um quebra-cabeca de
sapos. A professora sempre tentava dar sentido as produgdes espontaneas
do menino, significando a escolha do brinquedo como sendo o assunto que
ele gostaria de falar. Na sua interpretacdo, acreditava que se ele estava
pegando o quebra-cabega era porque queria trabalhar com o sapo. Dessa
forma, verbalizava para ele sua interpretacao, a fim de que Ronaldo desse

indicio de suas preferéncias. Ela acreditava que talvez, naquele momento,
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aquela escolha ainda nio fosse uma escolha legitima, mas achava que esta
poderia ser uma maneira de ajudar Ronaldo a perceber que suas escolhas ou
atitudes faziam diferenca.

Transformando o corpo da necessidade em corpo pulsional, libidinizado, a
professora convertia uma agao espontdanea em intervengao terapéutica. Dessa
forma, é interessante verificar como fazia a leitura da demanda de Ronaldo, a partir
da qual fundava o que ela chamava de vontade e falta de vontade. Sem saber,
contribuia para que surgisse desejo em Ronaldo, marca subjetiva, a partir da relagéo

de demanda que estabelecia com ela. Esta € uma primeira forma de fazer emergir o

123
)

sujeito do desejo, uma vez que, nas palavras de Lacan (1960-1961) “°, “se néo

houvesse a demanda, com o mais-além de amor que ela projeta, ndo haveria este
lugar para aquém, de desejo, que se constitui em torno de um objeto privilegiado” (p.
211).

Talvez nada disso fosse possivel se um dispositivo particular nao
operasse no processo educacional. A relagdo transferencial e
contratransferencial esta a todo o momento evidente na relagdo, ndo sé de
Ronaldo com a professora, mas dela com o seu aluno e também dele com os
discursos que circulam na esfera educacional. Além, claro, da propria relacao
transferencial da mesma comigo, como alguém influenciada pela psicanalise,
proporcionando uma experiéncia de compartilhamento da angustia produzida
pela transferéncia com o menino.

Certo dia, quando a professora o levava até a porta para encontrar com

sua mae que havia chegado para busca-lo, Ronaldo agarrou-se a ela e nao

123 | ACAN, Jacques (1960-1961). O Seminério livro 8: A Transferéncia. Rio de Janeiro: Jorge Zahar
Ed., 1992, p.211.
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queria largar. Talvez sua escolha ndo fosse pela figura da professora
enquanto um objeto privilegiado, mas sem duvida marcava o estabelecimento
de uma relagao transferencial com a escola.

Nessa relacao, € importante destacar o olhar diferenciado da professora
sobre a crianga, que permite resgatar as marcas do sujeito por ela suposto, o
que implica na construgao de um outro lugar subjetivo do garoto na instituicao.

Como a propria educadora relata em suas reflexdes sobre Ronaldo:

“‘Durante o més de agosto, testemunhei uma possibilidade incrivel
que Ronaldo, mesmo com as suas dificuldades tem para relacionar-
se com professores ou colegas. E claro que ainda disponibiliza de
recursos muito concretos, mas realiza agdes intencionais e
comunica-se satisfatoriamente dentro do que possui. Sei que existe
uma grande preocupacao por parte da mae com o desenvolvimento
psicomotor do Ronaldo. Ela “cobra” por um certo desempenho
inclusive sugerindo atividades que devem ser realizadas, mas
acredito que Ronaldo tem sinalizado outras possibilidades de
colaborarmos com sua aprendizagem. Com frequéncia procura pelo
colo da professora ou monitora quando a atengcdo nao esta
direcionada a ele, o que me sugere a existéncia de um vinculo
favorecedor.  Também  ocorreram  episédios de  brincar
intencionalmente com os colegas — (certa vez pegou um objeto na
mesa da Flavia e saiu correndo, quando a colega correu atras dele,
foi esconder-se atras da professora dando gargalhadas tipicas de

uma crianga que se diverte com as peraltices que apronta)- e ai eu
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me pergunto: nao seriam esses momentos, NO seu caso, Mais

preciosos do que uma atividade registrada em seu caderno?’(Sic.).

Este questionamento constante que ela se faz sobre os efeitos de uma
agcao espontanea por parte de Ronaldo, conferindo-lhe um lugar particular
dentro da classe, da ordem do ser crianca e de se colocar no universo
simbdlico infantil, constituem o peso do testemunho de um Outro encarnado
pela professora na constituicdo do sujeito. Testemunho este que, segundo
Laznik (2004),'** poderia ser um dos determinantes da alienagdo radical da
crianca ao desejo do Outro, que possibilita que acontecam as operacgdes

fundamentais que constituem o sujeito.

124 | AZNIK, Marie Christine. A voz da sereia: o autismo e os impasses na constituicdo do sujeito.

Textos compilados por Daniele Brito Wanderley. Salvador/Ba: Algama, 2004.
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Consideragoées finais

A escola representa a oferta de muitas possibilidades para as criancas
que a frequentam, entretanto ndo vem sendo utilizada no seu mais amplo
espectro. Fica reduzida a funcdo meramente formativa/instrucional o que
limita as possibilidades de atuacao profissional de seus professores. Além
disso, sao reduzidos os ganhos que as criangas podem adquirir em participar
da circulacdo de saberes ofertado pela escola e, sobretudo, da circulacdo
discursiva produzida na mesma.

Quando falo dos limites impostos a atuacdo profissional dos
professores, refiro-me ao fato de eles terem de deixar de lado os aspectos
subjetivos do aluno e voltarem-se apenas a formacédo basica dos mesmos.
Trata-se de deixar de lado a importancia da relagdo intersubjetiva — de
inconsciente para inconsciente — para deterem-se apenas aos aspectos
cognoscentes do alunado.

Isso significa que seu fazer educativo esta posto sobre bases histéricas
de uma educacédo voltada para a producgao e eficiéncia individual, tal como
descrito por Gadotti (2001), na qual a subjetividade fica relegada apenas aos
aspectos afetivo-emocionais, ou seja, as concepc¢des pedagdgicas acerca das
influéncias da afetividade no processo ensino-aprendizagem.

Isto ndo significa que os aspectos afetivos ndo sejam importantes,
afinal, desconsiderar o afeto seria negar a propria concepg¢ao psicanalitica a

respeito da transferéncia. Este dispositivo € pensado por Kupfer (1989) no
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contexto educacional, como aquele que confere ao professor um lugar
especial na relacdo com os alunos e me permite compreender a nocao de
funcdo constitutiva da escola. E claro, os alunos precisam ser afetados pela
educacgéo, pois so assim conseguem se enlagar no processo educativo.

No entanto, como aponta Gadotti (2001), as concepcdes pedagogicas
possuem raizes na histéria da educagdo, aquela que enfatiza o
desenvolvimento intelectual e a formacgao técnica. Com isso, ndo é dado o
devido valor a importancia da fungcdo da escola na constituicdo subjetiva da
crianca e os efeitos produzidos por ela, no psiquismo infantil, especialmente
quando se trata de alunos com transtornos graves de desenvolvimento.

Esse conceito é definido por autores contemporaneos de orientacao
tedrica lacaniana, que trabalham com as psicopatologias infantis, como
Alfredo Jerusalinsky e Marie Christine Laznik, que consideram que criangas
que possuem autismo ou psicose apresentam falhas na constituicao psiquica
que desordenam suas operacgdes simbolicas.

Dessa forma, quando se trata de criangas com transtornos graves de
desenvolvimento, pensar a respeito do que a escolarizagdo pode fazer por
essas criancas € o ponto chave para nortear a proposta de educacgado. Tal
como proposto por Kupfer (2007), esse delineamento € o que permite
construir a nocdo de como a psicanalise pode contribuir nessa proposta.
Assim, é importante desfazer a ideia de uma psicanalise aplicada ao campo

educacional, pois ao fazer isso esbarrariamos na inconveniéncia’® da

125 parafraseando Voltolini em VOLTOLINI, Rinaldo. A Educagdo como “fato inconveniente” para a

psicandlise. In: Psicanalise, Educagéo e Transmiss&o. Ano 6 Col. LEPSI IP/FE-USP, Sdo Paulo 2006.
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educacdo para a psicanalise. Ademais, a posi¢cao discursiva da educacao,
que a coloca no lugar de responder a demandas ja formalizadas e nao de
fazer surgi-las, representa um impasse frente a possibilidade de um fazer
analitico na escola.

Dai a necessidade de se diferenciar o fazer analitico do fazer educativo,
como pontua Bernardino (2004) e também Zimmermann (2007), uma vez que
tais discursos nao apresentam o mesmo posicionamento. Mas a psicanalise
possui alguns dispositivos que sdo colocados em funcionamento no contexto
escolar mesmo que nao haja uma transmissdo da psicanalise para
educadores.

De acordo com Kupfer (2007), a transferéncia é um fenbmeno que
acontece de maneira espontanea sem que os sujeitos se déem conta da
origem do lago que estao estabelecendo. Além disso, € importante lembrar
que a aprendizagem se funda nas operagdes simbdlicas que sdo construidas
desde o nascimento, o que faz com que os processos mentais e intelectuais
caminhem lado a lado com a constituigao subjetiva.

Assim, Bernardino (2004) apresenta a concepcdo a respeito das
psicoses nao-decididas da infancia, tendo em vista a impossibilidade de se
definir o destino psiquico da crianga, uma vez que esta se encontra num
tempo cuja constituicdo subjetiva ainda pode apresentar novos
desdobramentos. Esse € o aspecto que a educacgao precisa levar em conta
quando lanca o olhar para o seu aluno, especialmente aqueles cuja

constituicido psiquica esta truncada. As criancas pequenas em idade escolar
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estdo em processo de constituicdo e ndo com uma estrutura pronta — isto quer
dizer que estruturas simbdlicas estdo se formando — assim como as criancas
cujos tragos apontam para um autismo. Isto indica a presenca de falhas que
interferem na colocagao do aparato organico a servigo do simbdlico. Portanto,
€ o0 que dificulta a aprendizagem e a producéo intelectual, isto é, as demandas
que a escola espera que a criangca apresente, demanda de adquirir
conhecimento.

Dessa forma, se a escola espera que a crianga autista se beneficie
desses mesmos atributos que as outras criancas, de fato, poder-se-ia pensar
que a educacado nada tem a lhes. No entanto, se mudarmos o foco da
aprendizagem para a construgao — que pode ocorrer em muitos aspectos — do
educativo para o constitutivo, ai sim entraremos no terreno dos efeitos
terapéuticos que a escola produz.

Como propde Kupfer (2007), se a expectativa do professor de fazer
com que a crianga aprenda € reduzida, e seu olhar se desloca da objetividade
para a subjetividade, ele pode comecgar a promover experiéncias de produgao
simbdlica. Sair da objetividade do ato educativo para a possibilidade subjetiva
que a escuta analitica proporciona. Mais uma vez, reitero que nao se trata de
um fazer analitico, mas sim a adogao de uma postura analitica. Para se té-la,
nao é necessario se formar analista, nem mesmo rejeitar as concepgdes
educacionais, apenas ampliar o olhar e oferecer outras possibilidades a
criangca autista, que ndo aquelas que exigem estruturas nas quais ela nao

dispde.
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No do caso apresentado, a professora respeitava os momentos de
fechamento autistico da crianca, mas ao mesmo tempo sabia acolher e
transformar em demanda as brechas que o menino produzia.

Nesse sentido, para se pensar em que medida a escola pode produzir
efeitos terapéuticos capazes de promover um deslocamento da posi¢ao
subjetiva da crianga autista € necessario ter em vista trés aspectos.

Primeiramente, parti da consideracdo de Bernardino (2004) de que a
estrutura psiquica da crianca ainda esta em formacao, portanto seu destino
psiquico ainda nao esta decido. Isso impede que se cruze os bragos diante de
uma suposta impossibilidade da acdo educativa. E o que permite ao professor
convocar a crianga autista a relacdao, mesmo que a principio esta nao Ihe dé
qualquer indicio de resposta.

Além disso, nao se pode esquecer da importancia de se ter uma crianca
que produz brechas nas quais o professor vai tentar encontrar sentido. Essas
brechas foram apresentadas por Ronaldo, o que tornou possivel as
intervencoes. Ai esta o limite da “boa vontade” do professor. Por mais que o
professor se coloque numa posicdo analitica de escuta, é preciso que a
posicdo subjetiva da crianga favorega. Ou seja, € necessario que a posicao
subjetiva da crianca permita a aproximacao do outro, uma vez que o professor
sO consegue fisgar aquilo que emerge da crianca. Nao cabe a ele inventar um
sentido e sim transformar as produgdes que surgem no contexto escolar em

escolhas legitimas.
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Por fim, os profissionais da educacido precisam adquirir uma escuta
sensivel, tal como apontada por Kupfer (2007), capaz de enxergar aquilo que
nao esta la, se predispor a encontrar agulha no palheiro, transformar aquilo
que escuta como ruidos em sons. Nao se trata de uma tarefa facil,
principalmente por causa das exigéncias da escola quanto a producédo
intelectual das criangas. Ademais, considerando uma proposta de educacgao
inclusiva, é importante lembrar que o professor tera de dar conta de outras
criangas, que também se beneficiam dos efeitos terapéuticos da educagao,
além de cumprirem a exigéncia formativa da mesma.

Nesse sentido, o impasse em se trabalhar com essas criangas dentro
de uma proposta de inclusdo consiste no fato de o professor ter que manejar
duas funcgdes, além de outras que estdo agregadas a estas: a funcgao
educativa e a constitutiva. Ou ndo seria justamente saber manejar o interjogo
dessas funcdes?

Para que isso ocorra cabe a escola ser capaz de validar os discursos
que permeiam essas funcdes e desconstruir a ideia de que exercer uma
funcdo constitutiva assemelha-se ao exercicio da fungdo materna. Nao se
trata disso. Mas sim de saber articular as exigéncias educacionais do
mercado a atengao aos aspectos subjetivos das criangas. Lembremos de que
criangas com autismo infantil se beneficiam primordialmente da circulacéo
simbdlica que subjaz o processo educativo. Assim, os efeitos terapéuticos da
educacgdo surgirdo de uma maneira clara. Posicionando-se dessa forma, o

professor podera trabalhar com essas criancas de maneira espontanea, com
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o olhar voltado para o sujeito e ndo para os objetos construidos por ele. Olhar
para o sujeito significa atentar para suas producgdes subjetivas e ndo para as
objetivas.

Para se pensar esses aspectos, Zimmermann (2007) considera que nao
€ necessario que o professor os indague, para isso existem os profissionais
orientados pela psicanalise para fazé-lo. Cabe ao professor uma mudanca de
postura, de olhar, e ndo a aquisicao de conhecimentos em psicanalise.

Todavia, para que tais mudancas nio se restrinjam ao posicionamento
do professor, e possam ser produzidas na escola de uma maneira geral,
necessario se torna responder: seria possivel modificar a posigdo discursiva
corrente hoje na esfera educacional? E mais: seria necessario a presenga do
psicanalista na escola?

Ficam aqui algumas respostas, e muitas outras perguntas, na tentativa
de entender qual o melhor caminho a seguir para que seja possivel construir

um saber acerca dos efeitos terapéuticos da educacao.
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