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Resumo

Esta pesguisa congtitui uma anadlise sobre o contexto interdisciplinar no
ambiente escolar. Paratal analisouse como a questdo do objeto de estudo da Geografia
e da interdisciplinaridade est&o colocadas nos documentos oficiais e na bibliografia da
area, bem como o papel dos conhecimentos de outras disciplinas no contexto da
Geografia escolar. A partir desses dados avaliou-se se a Geografia, enquanto disciplina
escolar, pode se destacar como lugar privilegiado para cumprir os objetivos ditados
pelos PCN em relacdo ao conceito de interdisciplinaridade.

S80 também sugeridos elementos que possam auxiliar os professores a
compreenderem o contexto desse conceito no ambito da reforma proposta, abordando a
Geografia e seus contornos, a ciéncia geogréfica e a definicdo do seu objeto, assim
como a Geografia no Ensino Médio e as propostas para esta disciplina nos PCNEM e
nos PCN+, apontando suas caracteristicas interdisciplinares e suas consequentes
contribuicbes para a esta abordagem através de exemplares.

Destaca-se ainda, a iniciativa de abordagem interdisciplinar do vestibular

2006 da Universidade Federal de Santa Catarina.
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Abstract

This research consist of an analysis about the interdisciplinary context in a
school environment. In order to contribute to this field of research, it’s analyzed how the
study object issue of Geography and the interdisciplinarity is mentioned on officia
documents and technical bibliography, as well as the role of other subjects on the
Geography school context. Using these data it's evaluated if Geography, as being a
school subject, can be seen as favored place to accomplish the PCN mentioned goals
according to the interdisciplinarity concept.

Furthermore, elements that can help teachers to understand the context of
this concept are also described considering the suggested PCN change relating
Geography and it features the geographical science and the definition of the object, as
well as geography in high school and the purposes for this subject on the PCNEM and
PCN+ pointing its interdisciplinarity features and its consequent contributions for this
approach through examples.

Another mentioned point is Santa Catarina Federal University vestibular (the

college entrance exam) 2006 initiative to interdisciplinary approach.
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I ntroducéo

Em 1999, O MEC - Ministério da Educacdo e Cultura — divulgou os
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, nos quais, entre outras,
incluia as orientagOes especificas para a area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias,
indicando a necessidade e a conveniéncia de praticas interdisciplinares, um dos pilares
nos quais se assenta a atual legislaco.

De acordo com a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB - Lei n.° 9.394/96), o Ensino Médio passou a ser integrante da etapa conhecida
como Educacdo Bésica, e como tal, de oferecimento obrigatério pelo Estado. Ou sgja, 0
Ensino Médio passou a ser integrante da “etapa do processo educacional que a Nagdo
considera basica para o exercicio da cidadania, base para 0 acesso as atividades
produtivas, para o prosseguimento nos niveis mais elevados e complexos de educacao e
para o desenvolvimento pessoal, referido a sua interacéo com a sociedade e sua plena
insercéo nela” (BRASIL, 1999, p.21). Este nivel de ensino passou a ser entendido como
“a etapa final de uma educacéo de carater geral, afinada com a contemporaneidade,
com a construcdo de competéncias basicas, que situem o educando como sujeito
produtor de conhecimento e participante do mundo do trabalho” (BRASIL, 1999,
p.22), devendo, por isto, estar vinculado a pratica social e também ao mundo do
trabalho.

Na perspectiva da nova lei, no Ensino Médio devem ser oferecidas ao
educando condic¢des de desenvolvimento de sua autonomia intelectual, preparacdo para
o mundo do trabalho, formacéo ética e desenvolvimento de competéncias cognitivas e
culturais, e, isto tudo, de forma articulada. Porém, os Parémetros Curriculares

Nacionais do Ensino Médio ressdtam que “é importante compreender que a
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aproximacao entre as competéncias desegjaveis em cada uma das dimensdes sociais ndo
garante uma homogeneizacao das oportunidades sociais” (BRASIL, 1999, p.23). Isto
porgue sabe-se que nem todos 0s jovens terdo acesso ao Ensino Superior e que, ndo é s
com a ampliacdo dos objetivos deste nivel de ensino que sera garantida a permanéncia
de todos na escola, ja que o risco da evasdo escolar, um dos desafios da educagdo, esta
associado a inimeros fatores sociais e econdémicos. Por outro lado, como professora de
Geografia do Ensino Médio, a pesguisadora entende que o processo desencadeado pela
LDB tem amparo em discussdes que buscam solucdes para os problemas do ambiente
escolar e, que a mesma tem como base as demandas internas do sistema educacional,
bem como, as mudangas na sociedade e suas novas exigéncias. Com essas diretrizes, a
proposta de reforma para o ensino engloba, além das demandas sociais de modernizacéo

da escola, também, pressupostos politicos.

A LDB ao estabelecer o Ensino Médio como etapa final da educacéo béasica
e, portanto, momento no qual o aluno devera receber uma formacéo que lhe garanta o
exercicio da autonomia, defende uma reforma que va aém da revisdo de conteidos a
ensinar, que incorpore também uma revisdo das concepgoes de educacdo e das préaticas
em sala de aula O novo Ensino Médio deve possibilitar aos alunos egressos,
acompanharem as mudancas da sociedade, a globalizagdo da economia, a velocidade
dos fluxos de informacBes e a revolucdo tecnoldgica, e desenvolver competéncias que
lhes auxiliem a continuar aprendendo. Surgirdo novos desafios impostos para 0s

homens, que tém, na educacdo, a forma de vencé-los.

Nesta nova proposta para o Ensino Médio, o conhecimento escolar foi
dividido em areas (Linguagens, Codigos e suas Tecnologias — Ciéncias da Natureza,
Matemética e suas Tecnologias — Ciéncias Humanas e suas Tecnologias) que “tém como

base a reunido daqueles conhecimentos que compartilham objetos de estudo e,
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portanto, mais facilmente se comunicam, criando condi¢des para que a pratica escolar

se desenvolva numa per spectiva de interdisciplinaridade” (BRASIL, 1999, p.32).

Para atender nova perspectiva do Ensino Médio, o MEC, em sua
legidacdo e diretrizes, langa md& de conceitos como: competéncias,

interdisciplinaridade, contextualizagdo, parte diversificada e niicleo comum.

Mesmo identificando avancos na nova legislacdo, temse deparado com
diferentes reacdes frente aos documentos do MEC. Mesmo hoje, passados quase dez
anos da publicacdo da LDB, percebe-se uma posicéo de recusa aos documentos e um
alto grau de incompreensdo em relacdo aos novos conceitos inseridos no contexto da
reforma. Por outro lado, a nova lei a0 oferecer a comunidade interna e externa
participacéo ativa e coletiva na elaboracdo dos projetos politico-pedagogicos e ao
assegurar com os textos das DCNEM (Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio) os
pressupostos pedagégicos da identidade, autonomia e da diversidade, ja proporcionou
modificagbes positivas para 0 ambiente escolar. Ou sga, mesmo ndo tendo
compreendido amplamente 0 novo contexto, a comunidade escolar tem debatido estas

novas questoes.

No ensino de Geografia, &rea em que a pesguisadora atua, o conceito de
interdisciplinaridade € o que tem causado maior desconforto. Como professora de
Geografia, no Ensino Fundamental e Médio e agora como pesquisadora, percebe-se com
maior facilidade que as discussdes travadas no &mbito escolar para a realizagdo de
préticas que priorizam a interdisciplinaridade, ndo passam, muitas vezes, de um discurso
tedrico oferecido nos plangjamentos escolares feitos no inicio de cada ano letivo. E,
entre as principais razdes da ndo efetivacdo da pratica interdisciplinar no cotidiano da
escola, pode-se destacar a falta de preparo do professor, formado, ainda, sob uma

perspectiva muito disciplinar.
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Ao procurar-se na bibliografia especializada uma melhor compreensio sobre
o conceito de interdisciplinaridade, foi possivel mmpreender as dificuldades que os
professores do Ensino Médio enfrentam quando se propdem a desenvolver atividades
gue contemplem esse contexto. Nestas, percebe-se diferentes entendimentos em relacéo
ao conceito e, as vezes, inclusive ancorando-se em diferentes pressupostos.

Ao levar esta discussdo especificamente para 0 ambito da Geogréfia,
enquanto disciplina escolar, o quadro tende a tornar-se ainda mais complexo. Neste
contexto, parece ndo existir uma delimitacdo do que é ou ndo conte(ido da Geografia. E
muito comum que, por exemplo, conteldos da disciplina de Ciéncias, no Ensino
Fundamental, e da disciplina de Biologia, no Ensino Médio, sejam “confundidos’ com
contetdos da disciplina de Geografia.

Mais comum ainda, sdo os proprios professores e também os alunos,
considerarem que determinados conceitos podem ser trabal hados somente em Geografia
(como por exemplo, solo, &gua, sistema solar), ndo levando em conta os diferentes
contextos de cada disciplina. Acrescenta-se a isto, o fato de que a Geografia escolar
assume a responsabilidade de todas as préticas interdisciplinares, independente do
contetido ou das disciplinas envolvidas em um projeto, ou seja, a Geografia tem a
necessidade de flexibilidade de contelidos. Parece ndo haver um limite do que deve ser
ensinado pela Geografia ou o0 que € de responsabilidade das outras disciplinas. Essa
constatacdo leva a questionar se a definicdo do objeto da Geografia enquanto disciplina
escolar e ainterdisciplinaridade ndo devam ser recolocadas, diante das definicdes frente
aos mesmos, no ambito da Geografia enquanto Ciéncia. Diversos autores, entre eles
Milton Santos, pontuaram estas questfes em suas pesqui sas.

Frente a esse contexto resolveuse analisar como as questdes do objeto e da

interdisciplinaridade estdo colocadas nos documentos oficiais e na bibliografia da érea,
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bem como o papel dos conhecimentos de outras disciplinas no contexto da Geografia
escolar e, apartir desses dados avaliar se a Geografia, enquanto disciplina escolar, pode
se destacar como lugar privilegiado para cumprir os objetivos ditados pelos PCN em
relacdo ao conceito de interdisciplinaridade.

Espera-se, com esse trabalho, destacar elementos que possam auxiliar os
professores a compreenderem o contexto desse conceito no ambito da reforma proposta.

Para atingir esse objetivo, a dissertacdo foi estruturada em capitulos que
abordar&o a disciplina de Geografia e suas caracteristicas interdisciplinares da seguinte
forma: no capitulo 1 caracteriza-se a Geografia e seus contornos, a ciéncia geogréfica e
a definicdo de seu objeto de estudo. Abordase ainda a disciplina de Geografia no
Ensino Médio e as propostas para esta disciplina nos PCNEM e nos PCN+.

No capitulo 2, identifica-se a Interdisciplinaridade definida nos PCNEM e
nos PCN+ na érea das Ciéncias Humanas, assim como Seus conceitos estruturadores e
suas competéncias. Ainda identificamse as concepgdes de Interdisciplinaridade
existentes na literatura atual que convergem para os PCNEM. Destaca-se ainda a
Interdisciplinaridade segundo Milton Santos.

No capitulo 3 aponta-se as caracteristicas interdisciplinares da Geogréafia e
suas consequentes contribuicbes para a abordagem interdisciplinar, analisando-se
metodologias propostas que, a partir de contelidos da disciplina de Geografia, tornam
possivel a abordagem interdisciplinar. Destacase ainda, a iniciativa de abordagem

interdisciplinar do vestibular 2006 da Universidade Federal de Santa Catarina.

18



Capitulo 1 - A ciéncia geogr afica

1.1- Introducéo

Sabe-se que os problemas com o conceito de interdisciplinaridade ndo estéo
restritos aos professores de Geografia. Trabalhos tém mostrado que estes problemas
fazem parte do dia-a-dia dos professores de outras disciplinas, como aponta, por
exemplo, Ricardo (2005) no ambito das disciplinas da érea de Ciéncias Naturais. No
entanto, a aproximacao entre o desenvolvimento de conhecimentos na Geografia e em
outras ciéncias como a Geologia, Meteorologia e Economia faz com que esses
problemas ganhem novos contornos no ambiente escolar, objeto desta pesquisa.

Entretanto, antes de qualquer constatacdo, entende-se como condicéo
necessaria para o desenvolvimento deste trabalho, buscar entender o vinculo entre a
Geografia enquanto disciplina cientifica e a Geografia enquanto disciplina escolar, tanto
no contexto do objeto, como em relagdo a interdisciplinaridade. Pois, segundo Lenoir
(1998), mesmo sendo diferentes os seus objetos, finalidades e referenciais,
compartilham uma légica cientifica. Para tanto, pretende-se pontua-lo brevemente, pois

discusséo pode fornecer novos elementos de analise.

1.2 - A Geografia enquanto Ciéncia

Segundo Pereira (1999), a Geografia moderna teve sua génese na Alemanha

(com Humboldt e Hitter) e seu amadurecimento somente ocorreu no século X1X, devido

as modificagdes dos modos de producéo, da evolucdo das técnicas cartogréficas e do
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proprio desenvolvimento das ciéncias em geral. Esta autora, em seu livro?, faz uma
coerente andise da evolugdo do pensamento geogréfico, apontando sua génese,
afirmando que, “sua origem remonta a Antigtidade classica. A Geografia nasce entre
0S gregos gue sdo 0s primeiros a registrar de forma sistematica os conhecimentos
ligados a esse ramo do saber” (PEREIRA, 1999, p.51).

Como é enfatizado por Pereira (1999), a gradativa ampliacdo do espaco
aumenta o interesse por questdes ligadas as relacBes entre a natureza e a sociedade,
assim, 0 homem passa a ndo somente observar as caracteristicas naturais do espaco, mas
também a observar as relacdes da sociedade com este espaco, ou sgja, a Geografia da
um passo importante para se firmar enquanto Ciéncia, iniciando o “caminho da
Geografia em busca do status cientifico que sera finalmente alcancado na Alemanha,
no século XIX. Portanto, é s6 muito recentemente que a Geografia encontra os
elementos necessarios para 0 seu nascimento como ciéncia” (PEREIRA, 1999, p. 52-
53).

A maneira de explicar as relagdes entre a sociedade e a natureza foi afetada
devido a evolucéo das estruturas econdémicas e sociais. Segundo Pereira (1999), houve
uma alteracdo no conceito e na idéia que se faz de Geografia, pois na Idade Moderna
verificorse a busca de explicacbes para a relacdo entre as condicOes naturais e as
sociedades e, “na ldade Contemporanea, a0 se tornar um ramo autonomo do
conhecimento, a Geografia aparece muito ligada a explicacdes de fendmenos fisicos e
bastante comprometida com interesses politicos. Percebe-se ai uma evolugdo que passa
da pura preocupacdo com a descricdo a procura de explicagdes para fenbmenos

observados e causas da sua distribuicdo” (PEREIRA, 1999, p.53).

! ba Geografia que se ensina a génese da Geografia moderna. Florianépolis: UFSC, 1999.
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No inicio do século XX, percebe-se uma evolucdo na definicéo da ciéncia
geografica, evidenciada pela publicagdo de obras produzidas por gedgrafos. Neste
contexto, merece destaque a obra de Milton Santos.

Para Milton Santos, a Geografia, na década de 80, encortrava-se huma
situacdo de incapacidade, ou seja, a modificagdo dos acontecimentos obrigava as
disciplinas cientificas a se realinharem para explicar a realidade. Segundo ele, algumas
disciplinas assmilam estas mudangas e as incorporam, engquanto outras terdem a
fragmentalidade, como era o caso da Geografia cientifica, que desde a sua génese no
fim do século X1X n&o conseguiu “construir um conjunto de proposi¢des baseadas num
sistema comum e entrelacado por uma logica interna. Se a Geografia néo foi capaz de
ultrapassar esta deficiéncia, € porque esteve sempre muito mais preocupada com uma
discussdo narcisea em torno da Geografia como objeto. Sempre, e ainda hoje, se
discute muito mais sobre a Geografia do que sobre o espaco, que é o objeto da ciéncia
geogréfica” (SANTOS, 1980, p.2).

Segundo Milton Santos, a Geografia apresentava um grave problema: o fato
de confundir a ciéncia com o seu objeto. O atraso na defini¢céo de seu objeto de estudo
impediu 0 seu desenvolvimento enquanto ciéncia geogréfica.

De acordo com Santos, a Geografia deve se preocupar com a interpretacéo,
génese, evolucdo e funcionamento do espaco, definindo suas categorias analiticas, “sem
a qual estariamos impossibilitados de desmembrar o todo através de um processo de
analise, para reconstrui-lo depois através de um processo de sintese” (SANTOS, 1999,
p.117).

Porém, ha uma expressiva hecessidade de definicdo do objeto de estudo da
ciéncia em questdo, pois isso significa “construir-lhe um sistema proprio de

identificacdo das categorias analiticas que reproduzem, no ambito da idéia, a
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totalidade dos processos, tal como eles se produzem na realidade” (SANTOS, 1999,
p.118).

Diante da necessidade da definicdo do objeto de estudo da Geografia, Milton
Santos afirmou que ‘© espaco deve ser considerado como um conjunto de relacbes
realizadas através de funcbes e de formas que se apresentam como testemunho de uma
histéria escrita por processos do passado e do presenté’ (1980, p.122), evidenciando a
necessidade do uso de conhecimentos que auxiliem a compreensdo das modificagoes
sofridas neste espaco.

Santos ainda afirma que ‘© espago constitui uma realidade objetiva, um
produto social em permanente processo de transformacédo”, impondo sua prépria
realidade. E, para estuda-lo, é preciso considerar sua relacd com a sociedade, pois “é
esta que dita a compreensdo dos efeitos dos processos e especifica as nogdes de forma,
funcdo e estrutura”, sendo que, “sempre que a sociedade (a totalidade social) sofre uma
mudanca, as formas ou objetos geogr aficos assumem novas fungdes’ (SANTOS, 1985,
p.49).

De acordo com Milton Santos, as categorias que definem o espaco em
relacdo a sociedade sdo: estrutura, processo, funcéo e forma. E, segundo ele, somente o
uso simultaneo destas categorias € que permite “apreender a totalidade em seu
movimento, pois nenhuma dessas categorias existe separadamente’ (1985, p.58), sendo
que o espaco, por ser considerado como uma totalidade, € definido a partir de seus
elementos, que sdo “os homens, as firmas, as ingtituicdes, 0 chamado meio ecologico e
as infra-estruturas”, passiveis de intercambio e “redutiveis uns aos outros” (SANTOS,
1985, p.6-7). Sendo assim, através do estudo das interacOes entre os elementos do

espaco, atotalidade social (0 espaco como um todo) é recuperada.
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Estes elementos do espaco séo definidos por Santos (1985) da seguinte
forma

“os homens sdo elementos do espaco, sga ha quaidade de
fornecedores de trabalho, seja na de candidatos aisso ... a demanda de
cada individuo como membro da sociedade total é respondida em parte
pelas firmas e em parte pelas institui¢gdes. As firmas tém como fungéo
essencia aproducdo de bens, servigos e idéias. Asinstituicoes por seu
turno produzem normas, ordens e legitimagdes. O meio ecoldgico € o
conjunto de complexos territoriais que constituem a base fisica do
trabaho humano. As infraestruturas sdo o trabaho humano
materializado e geografizado na forma de casa, plantacfes, caminhos,
etc” (SANTOS, 1985, p.6).

Ao ter definido o espaco como objeto, a ciéncia geogréfica passou a
contribuir para um melhor entendimento das relacbes entre sociedade e natureza,
fazendo uso, também, de conhecimentos de outras ciéncias. O espaco, objeto de estudo
da Geografia, esta intimamente relacionado a aspectos da realidade, e ‘0 que se quer
conhecer, por intermédio das ciéncias particulares, sdo os diversos aspectos da
realidade que nos permite, a um dado momento da evolugcdo do pensamento cientifico,
definir melhor cada aspecto e, paralelamente toda a realidade” (SANTOS, 1980,
p.113).

No caso da Geografia, a preocupacdo € 0 espaco social. Sendo assim, “o fato
de a sociedade ser global consagra o principio da unidade da ciéncia. O fato de essa
realidade total, que € a sociedade, ndo se apresentar a cada um de nos, em cada
momento e em cada lugar, sendo sob um ou alguns dos seus aspectos, justifica a
existéncia de disciplinas particulares”. Diante disto, entende-se que “a relativa
autonomia de cada disciplina s6 pode ser encontrada dentro do sistema de ciéncias
cuja coeréncia é dada pela prépria unidade do objeto de estudo que é a sociedade
total” (SANTOS, 1980, p.115-116).

A sociedade é global, e cada ciéncia se ocupa de um dos seus aspectos. A

realidade total existente dentro da sociedade necessita da contribuicdo de varios
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conhecimentos para compreender seus diferentes aspectos, e, ao se analisar 0 espaco
social, é preciso levar em consideracdo os aspectos naturais e econdmicos e as relacdes
gue mantém entre Si.

A Geografia, enquanto Ciéncia, evoluiu rapidamente ganhando novos
contornos, como coloca Andrade (1993), “... hoje ela ndo é mais a ciéncia que estuda e
descreve a superficie da Terra, mas a ciéncia que tenta explicar o espago produzido
pelo homem, indicando as causas que deram origem a formas resultantes de relagdes
entre a sociedade e a natureza” (ANDRADE, 1993, p.20).

A ciéncia geogréfica era, no inicio, caracterizada por descrever fendmenos
da Terra, sem estabelecer nenhuma relacéo entre estes fendbmenos e 0s aspectos sociais e
econdmicos. Entretanto, segundo Andrade, atualmente ‘cabe a Geografia estudar as
formas que o espago apresenta, explicar a origem e a formagao destas formas e indicar
as direcdes que as transformacdes futuras podem tomar” (ANDRADE, 1993, p.20).

A Geografia hoje pode ser definida como um ramo do saber cientifico que se
dedica a0 estudo das relagOes entre a sociedade e a natureza, e que, segundo Pereira
(1999), esta ciéncia, dedica-se a estudar “a forma como a sociedade organiza o espago
terrestre, com o objetivo de explorar e dispor dos recursos naturais” (PEREIRA, 1999,
p.54).

Portanto, o que confere a Geografia o caréter de ciéncia é o abandono da
descricéo e o estabelecimento de relaces através da explicagdo, ou sgja, explicar a
relacdo entre os diferentes fendmenos (fisicos, bioldgicos e humanos) ocorridos no
espaco, e também analisando as relagdes da sociedade com o espaco onde ocorrem estes

diferentes fendbmenos. Apesar disso, Pereira (1999) indica o fato da ciéncia ndo ter

24



pretensdo e nem condicdes de abordar a totalidade®, mesmo abordando fendmenos
fisicos, bioldgicos e humanos.

O fato de ser responsavel por explicar as inimeras relaces existentes entre
sociedade e natureza, cria um problema na caracterizagcdo da Geografia como ciéncia,
justamente por esta utilizar o conhecimento de outras ciéncias para estas explicagoes. A
ciéncia geografica tem o0 seu objeto de estudo bem definido, porém, devido a
dinamicidade e amplitude deste objeto — 0 espago —, e sua caracterizagcdo como ciéncia
de sintese, a delimitacéo do que é conhecimento geogréfico, é confusa.

De acordo com Pereira, “as definiches e os objetos das ciéncias ndo sao
permanentes nem rigidos” (1999, p.55), pois sofrem transformagtes em consequéncia
das mudancas que ocorrem na sociedade. E, no caso da Geografia, ha outros fatores
mais evidentes, por se tratar de uma area que abrange fendbmenos da natureza e da
sociedade, que ocasionam dificuldades conceituais e metodoldgicas, pois, ‘percebe-se
como as origens epistemolégicas responsaveis por sua configuracdo moderna
complicam a dupla vinculacéo existente entre os dominios do saber natural e do saber
humano e social” (1999, p.64).

As consideracOes feitas por Pereira (1999), vém ao encontro do que €
afirmado por Milton Santos (1980) e por Armem Mamigonian (1991), pois evidenciam
0 processo de renovagao da Geografia e sua busca pelo status de ciéncia.

A partir da definicdo dos elementos do espaco, evidencia-se o fato de o
mesmo estar em permanente evolugdo, devido as caracteristicas de seus elementos

serem dinamicas. De acordo com Machado (2000),

2 « A concepcao de totalidade n&o pode ser confundida com o entendimento de que se pretende falar de
todas as coisas. O todo é mais que a soma de todas as partes e entender a totalidade como mero
resultado da soma significa produzir uma visao caética do mundo. Preocupar-se com a totalidade em
geografia quer dizer entender o espaco geografico como algo produzido pela sociedade. Pensar a
totalidade é pensar no conjunto das relaces essenciais que determinam o fenémeno estudado”
(PEREIRA, 1999, p.37).
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“0 conceito de espaco geogréafico incorpora, atraves de seus elementos,
dinamismo histérico e atualizagfes permanentes em seu movimento de
totalizac8o. Essa nogdo contribui para que, de maneira qualitativa, a
ciéncia geogréfica aponte ndo apenas ‘fronteiras fisico-politicas’ de
territérios, mas, sobretudo, caracteristicas de processos de producgéo de
espacialidades sociais a partir de multiplas determinagcdes ambientais e,
consequentemente, 0 papel que produgdes revelam, notadamente
pelo desempenho da ciéncia e da técnica nos modos @mo se fazem
presentes na vida humana e nos lugares’ (MACHADO, 2000, p.14).

Concordando que o objeto central da Geografia € 0 espaco, buscase a sua
conceituacdo a partir de Milton Santos, como sendo “.. um conjunto indissociavel de
gue participam, de um lado, certos arranjos de objetos geograficos, objetos naturais e
objetos sociais, e, por outro, a vida que os preenche e os anima, ou sgja, a sociedade
em movimento...” (SANTOS, 1988, p.26).

Segundo Machado (2000), este conceito “€ estabelecido a partir de
categorias dinamicas, embasado em referéncias tedricas e na concretude empirica das
realidades’. Para ele, “0 vocdbulo espaco assume inumeras utilidades em diversas
acepcOes do conhecimentd’. Ou sga, este vocabulo “através do saber geogréafico
expressa linguagens referenciadas historicamente a um conjunto de idéias associadas
em geral com a superficie terrestre: meio / paisagem / territorio / natureza / lugar /
local / regido / nagdo / mundo, etc” (MACHADO, 2000, p.1).

Os PCNEM ressaltam que ‘nunca o espaco do homem foi t&o importante
para o desenvolvimento da histéria. Por isso, a Geografia € a ciéncia do presente ou
sgja, € inspirada na realidade contemporanea. O objetivo principal destes
conhecimentos € contribuir para o entendimento do mundo atual, da apropriacdo dos
lugares realizada pelos homens, pois € através da organizacdo do espaco que eles dao

sentido aos arranjos econdmicos e aos valores sociais e culturais construidos

historicamente’ (BRASIL, 1999, p.311).
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A partir das idéias de Santos et al (1986), ha um redirecionamento no
conceito de espago, pois ‘a Geografia considerada como disciplina das localizagoes,
posicao aceita durante largo tempo, mostra-se todavia limitante do rol de relaces que
se dao entre 0 homem e 0 meio e, por essa razao, revela-se insuficiente”. Diante desta
insuficiéncia, foi proposto considerar 0 espaco geogréfico como sinénimo de territorio
usado, sendo que “este é tanto o resultado do processo histérico quanto a base material
e social das novas acgOes humanas. Tal ponto de vista permite uma consideragdo
abrangente da totalidade das causas e dos efeitos do processo socioterritoral” (1986,
p.1-2).

Esta proposta de considerar o objeto de estudo da Geografia - 0 espago
geogréfico - como territério usado, surgiu com o intuito de construir “uma teoria
social”, balizada por “propostas de intervencdo que sgjam totalizadoras’, que conduz a
idéia de espaco banal, sendo este, “o0 espaco de todos, todo o espaco”. Segundo Santos,
“trata-se do espaco de todos os homens, ndo importa suas diferencas; 0 espaco de
todas as instituigbes, ndo importa asua forca; o espaco de todas as empresas, ndo
importa 0 seu poder. Esse € 0 espaco de todas as dimensdes do acontecer, de todas as
determinagOes da totalidade social” (SANTOS et al, 1986, p.3).

A compreensdo do espaco geografico como sinbnimo de espaco banal faz
com que se leve em conta ‘todos os elementos e a perceber a inter-relacdo entre os
fenbmenos’ (Santos et a, 1986, p.4-5). O conceito de territdrio usado é uma tentativa de
amenizar a fragilidade tedrica da Geografia, ja que as dicotomias encontradas em torno
de seu objeto, impedem a totalidade do conhecimento geogréfico.

Cabe destacar que se concorda com a concepcdo de Milton Santos de que o
status disciplinar da Geografia é indiscutivel. Nesse sentindo, discorda-se de concepgdes

como a colocada por Fourez (1995), que defende que “a Geografia pode ser
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considerada uma disciplina especifica com seu proprio paradigma, mas sendo
fundamentalmente interdisciplinar, jA que se pode reconhecer nela enfoques de
disciplinas variadas’ (FOUREZ, 1995, p.135). Discorda-se ainda, daquelas concepcoes
gue a consideram multidisciplinar. Voltar-se-& a essa discussao no capitulo dois quando

da discussdo sobre interdisciplinaridade.

1.3 A disciplina de Geografia no Ensino Médio

A Geografia foi introduzida nos curriculos escolares devido a interesses
politicos, econdmicos e sociais, para ser usada como instrumento manipulador pela
classe dominante com o intuito de mascarar a divisdo social existente®, segundo Pereira,
“a geografia é incluida nos curriculos por razoes geopoliticas, enquanto ndo s6 marca
a naturalidade do homem no espaco, mas também sustenta que 0 homem s € humano

porque é incluido num espaco politizado, nacional” (PEREIRA, 1999, p.28).

No periodo da inser¢éo da Geografia nos curriculos escolares (seculo X1X) e
até o surgimento da chamada Geografia Critica (final do século XX), esta disciplina
somente analisava as caracteristicas fisicas do espagco, sem considerar o fato deste

espaco ser dominado pelo homem, que assim o fazendo, estava exercendo cidadania.

Os programas, as aulas e os livros didéticos da Geografia escolar tradicional
deixavam claros os problemas da disciplina ao enfatizarem os elementos fisicos do
espaco e sua descricdo, sem considerar os problemas sociais e priorizando os aspectos
naturais em detrimento dos sociais ou da sua interacdo, evidenciando assim, o caréater
positivista da Geografia. A maioria dos livros didaticos e os programas da disciplina,

neste periodo, apresentavam uma sequéncia de contelidos que iniciavam com a

3 Ao longo do século XIX, juntamente com a consolidagdo do capitalismo e, conseqiientemente, da
burguesia.
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localizacdo, relevo, vegetacdo, clima e hidrografia, os aspectos populacionais eram,
praticamente, descartados e quando abordados, eram sempre em tabelas que
representavam, simplesmente, nimeros. Infelizmente, nos dias de hoje, ainda resta
alguns resquicios desta forma de apresentar os contetidos da Geografia escolar, porém
as mudangas, a partir do fina do século XX sd0 significativas e serdo abordadas

posteriormente neste trabal ho.

A interac8o entre os aspectos fisicos e humanos do espagco € que daria a
Geografia 0 verdadeiro status de “ciéncia de sintese”, que pelo contrario, ndo
considerava, em seu ensino as relagcbes socials existentes no espaco. Pereira (1999)
enfatiza que “contelidos provenientes das ciéncias naturais e das ciéncias sociais se
justapdem obedecendo a uma sequéncia bastante rigida que prioriza os elementos da
natureza. Sem discutir ou aprofundar as formas de apropriagdo desta natureza, o

ensino de geografia torna-se acritico e a-histérico” (PEREIRA, 1999, p.30-31).

A forma dualista como os conteldos da Geografia eram trabalhados,
dificultava a compreensdo, por parte do aluno, de que o espaco geografico é construido
pelo homem ao longo da historia. Era dada uma énfase exagerada aos aspectos naturais
do espaco, e a relacdo entre a natureza e 0 homem néo era abordada, nem em sala de
aula e nem na maioria dos livros didaticos, a ponto de haver uma separacéo explicita
entre a geografia humana e a geografia fisica nos indices doa livros didaticos. De acordo
com Pereira, “apesar das profundas alteracfes histéricas determinadas pelas relactes
politicas, econdmicas e sociais ao longo destes dois ultimos séculos, consagrou-se um
determinado modelo de Geografia escolar que vem sendo reproduzido desde as suas
origens até os dias atuais. Essa Geografia, denominada tradicional, se estabeleceu
marcada por tragos que demonstram sobretudo a fragmentagdo da redlidade e o

privilegiamento do natural em detrimento do humano” (PEREIRA, 1999, p.33).
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Na perspectiva da Geografia tradicional o aluno ndo tinha possibilidade de
se ver como agente transformador do espago, ja que o espago ndo era considerado como
resultado do trabalho humano e sim produzido somente por elementos naturais, sendo
gue, desta forma, era comum o aluno formado nesta perspectiva, achar que 0s recursos
naturais eram inesgotaveis, ndo tendo, portanto, nenhuma consciéncia ecolégica. Desta
forma, o educando era considerado, como enfatiza Pereira, ‘um ser neutro, sem vida,

sem cultura, sem historia, sem espaco” (PEREIRA, 1999, p.34).

O conhecimento que o aluno trazia de seu cotidiano para a escola ndo era
aproveitado no ensino da Geografia tradicional, suas experiéncias em relagdo ao espagco
eram desval orizadas, ndo possibilitando uma conexdo dos conhecimentos adquiridos em
sala de aula com o conhecimento adquirido fora dela. Para Pereira “esta geografia, que
derrama sobre 0 aluno um amontoado de informagdes atomizadas sobre o mundo fisico
e que apresenta 0 homem como apenas mais um elemento componente deste mundo,
traduz uma verdade sobre 0 espaco geogréafico que ignora a intervencdo humana sobre
gde’” (PEREIRA, 1999, p.35). Acrescentase a este problema, a questéo da
desvalorizacéo da disciplina, ja que pouco contribuia na formacéo do aluno, sendo que a
propria ingtituicdo escolar se encarregava de formaté la com poucas horas semanais ou
integrada a outras disciplinas (como era o caso da disciplina estudos sociais, que era
uma“juncdo” dos conhecimentos escolares de histéria e geografia). O fato da Geografia
escolar, neste periodo, sO ser baseada na descricéo, na observac&o e na catalogagéo de
informagdes, fazia com que os alunos desenvolvessem somente a memoria para a
“decoreba’, ndo era necessério aprender. Estas caracteristicas da disciplina de Geografia

vinham ao encontro dos objetivos das classes dominantes, mesmo que implicitos.

Recorda-se aqui, a énfase dada por Milton Santos, em suas obras, para a

importancia de se reconhecer o objeto de estudo da disciplina. E preciso, antes de tudo,
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conhecer 0 que Se ensing, assim como Pereira (1999, p.36) enfatiza, “para ensinar uma
geografia que ndo isole sociedade e natureza, que ndo fragmente o saber sobre o
espaco reduzindo sua dimensdo de totalidade, o professor de Geografia precisa

conhecer a origem deste conteido”.

Porém, a partir da década de 80 jafoi possivel perceber atentativa de alguns
autores de livros didéticos de Geografia de analisar o espaco partindo da perspectiva de
totalidade, e, atualmente, isto € quase uma regra. Porém, h& bem pouco tempo (década
de 90), os professores, na sua formagcdo académica, cursavam disciplinas que
enfatizavam esta separac@o entre a Geografia humana e a Geografia fisica, a ponto de
haver disciplinas com estes nomes, tdo explicita era a dicotomia. E sdo justamente estes
professores, formados nas décadas de 80 e 90, que estdo nas escolas, tendo que se
adaptar ao ensino interdisciplinar e contextualizado proposto pela nova legislagdo. Dai
a necessidade da formagdo continuada, para que a formagdo inicial ndo sgja a unica

fonte de conhecimentos a serem ensinados por estes educadores.

Atualmente, caracterizada como uma ciéncia social, apos ter passado por um
processo de evolucdo cientifica, a Geografia se estabel ece buscando a compreensdo das
“relagbes econdmicas, politicas, sociais e suas praticas nas escalas local, regional,
nacional e global” e “se concentra e contribui, na realidade, para pensar o espaco
enquanto uma totalidade na qual se passam todas as relacOes cotidianas e s

estabelecem as redes sociais nas referidas escalas” (Brasil, 1999, p.310).

Partindo-se dos principios filosoficos propostos pelas Diretrizes Curriculares
(DCNEM), identifica-se as contribuigdes da disciplina de Geografia na formacéo do

aluno do Ensino Médio no que diz respeito &

“orientar 0 seu olhar para os fenbmenos ligados a0 espaco,
reconhecendo-0s ndo apenas a partir da dicotomia sociedade-natureza,
mas tomando-os como produto das relagcbes que orientam seu
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cotidiano, definem seu “locus espacid” e o interligam a outros
conjuntos espaciais, reconhecer as contradicdes e os conflitos
econdmicos, sociais e culturais, 0 que permite comparar e avaliar
qudidade de vida, habitos, formas de utilizacdo e/ou exploragdo de
recursos e pessoas, em busca do respeito as diferencas e de uma
organizacdo social mais equanime; tornar-se sujeito do processo
ensino-aprendizagem para se descobrir convivendo em escala locdl,
regional, nacional e global. A autonomia que a identidade do cidadéo
confere é necessaria para expressar sua responsabilidade com o seu
‘lugar-mundo’, através de sua identidade territoria” (BRASIL, 1999,
p.311).

A Geografia, no Ensino Médio, passa a ter a funcéo de fornecer uma visdo

de conjunto ao auno, rompendo com a fragmentac&o dos contelidos, pois ...

“no esforco de estabelecer uma unidade na diversidade, de se abrir a
outras possibilidades mediante uma visdo de conjunto, a Geografia
muito pode auxiliar para romper a fragmentacdo factud e
descontextualizada. Sua busca por pensar 0 espago enquanto totalidade,
por onde passam todas as relagdes cotidianas e onde se estabelecem as
redes sociais nas diferentes escalas, requer esse esforco interdisciplinar.
O espaco e seu sujeito sdo congtituidos por interagdes e seu estudo
deve ser, por isso, interdisciplinar. O conhecimento geografico resulta
de um trabalho coletivo que envolve o conhecimento de outras areas’

(BRASIL, 1999, p.312)

Percebe-se que a Geografia escolar passa por um processo de evolucéo e,
adquiri responsabilidades no ensino que, ha alguns anos, eram impensaveis. Hoje ela
passa ter como objetivo a formagdo de um cidad@o critico, com autonomia intelectual e

gue compreende 0 espaco em sua totalidade.

A Geografia escolar, neste processo de evolucdo, além dos entraves
epistemol dgicos e metodol 6gicos (ainda existentes), apresentou problemas no contetido
ensinado, e o mais grave deles foi a questdo da dicotomia natureza/sociedade. Segundo
Pereira (1999), “o problema da dualidade colocado de forma tdo marcante na
geografia ensinada, representa um dos maiores obstaculos a pratica docente do
professor interessado em desenvolver uma proposta pedagégica que propicie o

conhecimento da totalidade social” (PEREIRA, 1999, p.37).
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1.3.1 - A disciplina Geografia nos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino

Médio

S&0 notodrias as modificagbes sofridas, tanto na ciéncia, como na disciplina
de Geografia nos Ultimos anos. Ha algumas (e poucas) décadas, a disciplina Geografia,
na maioria dos casos, servia para conhecer as capitais e alguns nomes de rios, isso, é
claro, partindo de muita “decoreba’. Temse agora, no ensino da Geografia, a
responsabilidade de fornecer ao aluno uma viséo globa do mundo.

Enquanto as modificagcOes da Geografia, no meio académico, comegaram a
surgir por volta da década de 70, devido as transformagdes da economia mundial, a
industrializacdo do Brasil e ao inicio da intensificacdo dos fluxos de informactes, no
ambito escolar, foi somente na década de 80 gque a renovacdo comega chegar ao auno
da escola béasica, objetivando “o fim do saber neutro, da paisagem como espetaculo e do
ensino conteudistico” (BRASIL,1999, p.309).

Segundo os PCNEM, o conhecimento geogréfico teve um enriquecimento,
gue partiu de “uma nova relacdo entre a teoria e a pratica” que foi baseada na “analise
critica da construcdo de um corpo de conhecimentos e de sua metodologia, cujos
instrumentos fossem capazes de responder as questfes postas por esta ciéncia para a
formacdo do cidaddo do final do século, ndo permitindo que ele submergisse a
voracidade das transformagodes ocorridas no Brasil e no mundo” (1999, p.310), sendo
gue os novos problemas existentes no mundo (escassez de recursos naturais, problemas
ambientais, explosdo demogréafica, etc), deram um novo significado aos conhecimentos
de Geografia.

De ciéncia descritiva até a nova Geografia Critica, a Geografia foi redefinida

como ciéncia social, apontando para a importancia de pensar tanto no “estabelecimento
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de relacdes atraves da interdependéncia, da conexao de fenbmenos, numa ligacdo entre
0 sujeito humano e os objetos de seus interesses, na qual a contextualizacdo se faz
necessaria” (BRASIL, 1999, p.310), como também nas possiveis contribuicdes do
conhecimento geogréfico para a formacao do aluno como cidadao pleno.

Devido a revolucdo técnico-cientifica, ocorreram e, anda ocorrem,
transformagbes no mundo que, para serem entendidas, necessitam muito mais que
somente descrever as paisagens isoladamente. E necessario compreender as relagdes
econdmicas, politicas e sociais nas diferentes escalas (local, regional, nacional e global),
e, a partir da contribuicdo da Geografia, “pensar o espaco enquanto uma totalidade na
gual se passam todas as relagfes cotidianas e se estabelecem as redes sociais nas
referidas escalas” (BRASIL, 1999, p.310). Assim, € necessario 0 abandono da antiga
idéia do espaco absoluto e a sua substituicdo pela idéia do espaco relacional,
considerando que a existéncia de um objeto esta ligada com as relacdes com outros
objetos.

Diante destes fatos, os Paréametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio

definiram o espaco geografico como objeto de estudo da Geografia, que ...

“definido por Milton Santos em sua vasta obra sobre 0 assunto, € o
conjunto indissociavel de sistemas de objetos (redes técnicas, prédios,
ruas) e de sistemas de agdes (organizagdo do trabaho, producéo,
circulagdo, consumo de mercadorias, relagdes familiares e cotidianas),
gue procura revelar as préticas sociais dos diferentes grupos que nele
produzem, lutam, sonham, vivem e fazem a vida caminhar” (BRASIL,
1999, p.310).

De acordo com os PCNEM a Geografia é a ‘ciéncia do presente” e tem,
como principal objetivo, “contribuir para o entendimento do mundo atual, da
apropriacdo dos lugares realizada pelos homens, pois € através da organizacdo do
espaco que eles ddo sentido aos arranjos econdmicos e aos valores sociais e culturais
construidos historicamente’” (BRASIL, 1999, p.311). No Ensino Fundamental estes

objetivos voltam se para a intencéo de capacitar 0 aluno a manipular os conhecimentos
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relativos a paisagem, espaco, natureza e sociedade. Ja no Ensino Médio, o objetivo é de
dar possibilidades ao aluno de “construir competéncias que permitam a analise do real,
revelando as causas e efeitos, a intensidade, a heterogeneidade e o contexto espacial

dos fendbmenos que configuram cada sociedade”, e de possibilitar a autonomia

intelectual (BRASIL, 1999, p.311).

Segundo os PCNEM (1999, p.311), seguindo-se os trés principios filosoficos
da concepcdo curricular (principios estéticos, politicos e éticos), a Geografia contribui

na formacéo do aluno e proporciona,

“orientar 0 seu olhar para os fendmenos ligados a0 espaco,
reconhecendo-0s ndo apenas a partir da dicotomia sociedade-natureza,
mas tomando-os como produto das relacbes que orientam seu
cotidiano, definem seu ‘locus espacid’ e o interligam a outros
conjuntos espaciais, reconhecer as contradicbes e os conflitos
econdmicos, sociais e culturais, 0 que permite comparar e avaliar
qudidade de vida, habitos, formas de utilizacdo e/ou exploragdo de
recursos e pessoas, em busca do respeito as diferencas e de uma
organizacdo social mais equanime; e tornar-se sujeito do processo
ensino-aprendizagem para se descobrir convivendo em escala local,
regional, nacional e global’.

Sendo assim, 0 Ensino Médio tem a funcdo de estimular o pleno exercicio da
cidadania, desenvolvendo, no aluno, competéncias que o fagam ter valores, estabel ecer

comparagoes, ter diferentes visoes e interpretar informagoes.

E importante ressaltar que, nas constantes relagdes da Geografia com as
outras ciéncias, h4 um enriqguecimento na aprendizagem através da prética
interdisciplinar, sem que isso signifique perda de identidade e de especificidade de cada

uma destas ciéncias. Ou sgja,

“no esforgo de estabelecer uma unidade na diversidade, de se abrir a
outras possibilidades mediante uma visdo de conjunto, a Geografia
muito pode auxiliar para romper a fragmentagdo factud e
descontextualizada. Sua busca por pensar 0 espago enquanto totalidade,
por onde passam todas as rel agdes cotidianas e onde se estabelecem as
redes sociais nas diferentes escalas, requer esse esforgo interdisciplinar.
O espaco e seu sujeito sdo congtituidos por interagdes e seu estudo
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deve ser, por isso, interdisciplinar. O conhecimento geogréfico resulta
de um trabalho coletivo que envolve o conhecimento de outras areas’
(BRASIL, 1999, p.312).

Seja com as Ciéncias Humanas, para tratar questdes contemporaneas, ou
com as Ciéncias Naturais, na tentativa de resolugdes de problemas ambientais, por
exemplo, a Geografia favorece a interacdo com outros conhecimentos e articula-se de

forma interdisciplinar com diferentes ciéncias/disciplinas.

Diante destas caracteristicas interdisciplinares presentes na Geografia, 0s
PCNEM sugerem a utilizagdo de conceitos-chaves® e indicam a escolha de um corpo
conceitual e metodologico para serem atingidos os objetivos propostos pela disciplina
no Ensino Médio. Os conceitos-chave propostos pelos PCNEM para a disciplina de
Geografia s80 0s seguintes. paisagem; lugar; territério e territorialidade; escala e
globalizagdo, técnica e redes. Os PCNEM enfatizam que o conjunto de conceitos chave
deve sr entendido como norteador na organizagdo do curriculo e no desenvolvimento
das competéncias e habilidades a serem estabelecidas no Ensino Médio no
conhecimento da Geografia, e ndo como uma “listagem de conteldos’ ou um

“receituario”. (1999, p.314)

As conmpeténcias e habilidades a serem desenvolvidas na Geografia, segundo
0s PCNEM (1999, p.315) sdo: ler, andisar e interpretar os codigos especificos da
Geografia (mapas, gréficos, tabelas etc.), considerando-os como elementos de
representacao de fatos e fend menos espaciais e/ou espacializados; reconhecer e aplicar o

uso das escalas cartografica e geografica, como formas de organizar e conhecer a

4 Segundo os PCNEM, os conceitos-chave s3o instrumentos capazes de realizar uma andlise cientifica do
espaco. Com eles procuramos dar conta de um mundo cada vez mais “ acelerado e fluido” e, por isso,
mais denso e complexo. Eles permitem apreender o espacgo nas suas formas de organizacdo, validar o que
foi herdado do passado e atender as novas necessidades. Tal arsenal tedrico abre campo paraaandlise e a
construcdo de concepgdes de mundo, que o compreendam de forma globalizante e como resultado da
diné@mica de transformacé&o das sociedades.
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localizacéo, distribuicdo e frequéncia dos fendmenos naturais e humanos; reconhecer os
fendOmenos espaciais a partir da selecdo, comparagdo e interpretacdo, identificando as
singularidades ou generalidades de cada lugar, paisagem ou territério; selecionar e
elaborar esquemas de investigacdo que desenvolvam a observacdo dos processos de
formaco e transformagdo dos territorios, tendo em vista as relacdes de trabaho, a
incorporacéo de técnicas e tecnologias e 0 estabelecimento de redes sociais; analisar e
comparar, interdisciplinarmente®, as relagdes entre preservacso e degradacdo da vida
no planeta, tendo em vista o conhecimento da sua dindmica e a mundializacdo dos
fendmenos culturais, econémicos, tecnolégicos e politicos que incidem sobre a
natureza, nas diferentes escalas — local, regional, naciona e global; reconhecer na
aparéncia das formas visivels e concretas do espaco geografico atual a sua esséncia, ou
sgja, 0s processos historicos, construidos em diferentes tempos, € 0S processos
contemporaneos, conjunto de praticas dos diferentes agentes, que resultam em
profundas mudancas na organizacéo e no conteido do espago; compreender e aplicar no
cotidiano os conceitos basicos da Geografia, e identificar, analisar e avaliar o impacto
das transformagdes naturais, sociais, econdmicas, culturais e politicas no seu “lugar-
mundo”, comparando, andlisando e sintetizando a densidade das relacbes e
transformagdes que tornam concreta e vivida a realidade.

Na disciplina de Geografia, no ensino Médio, “o0 aluno deve construir
competéncias que permitam a analise do real, revelando as causas e €feitos, a
intensidade, a heterogeneidade e o contexto espacial dos fendmenos que configuram
cada sociedade”, pois, este € o momento de “ampliacdo das possibilidades de um
conhecimento estruturado e mediado pela escola que conduza a autonomia necessaria

para o cidaddo do proximo milénio” (BRASIL, 1999, p.311).

® Destaque da autora.
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Diante das transformagdes ocorridas no mundo atual, ‘0 aluno do século
XXI ter& na ciéncia geogréfica importante fonte para sua formacgéo como cidadao que
trabalha com novas idéias e inter pretacdes em escalas onde o local e o global definem-
se numa verdadeira rede que comunica pessoas, funcbes, palavras, idéias. Assm
compreendida, a Geografia pode transformar possibilidades em potencialidades
(re)construindo o cidadéao brasileiro” e fornecendo ao auno a educacdo cientifica e

tecnol 0gica necesséria ao seu desenvolvimento (BRASIL, 1999, p.312).

1.3.2 - A Geografia nos PCN+ do Ensino Médio

Com relagdo aos conceitos estruturadores da Geografia, os PCN+ destacam
a existéncia de questdes relativas a insercéo da Geografia no contexto das Ciéncias
Humanas no Ensino Médio, do seu reconhecimento e de sua estruturacdo como Ciéncia,
gue ao serem levadas em conta, contribuirdo para o entendimento do ensino de
Geografia e de seus conceitos definidores a serem encaminhados neste nivel de ensino,
e citam o seguinte exemplo: “as formagdes vegetais ou 0s agrupamentos humanos sdo
conjuntos definidos por normas que regem a natureza, porém compdem conjuntos em
cuja configuracdo participam ativamente fatores culturais, caracteristicos do processo
de acdo do homem como ser social” (BRASIL, 2002, p.55).

Portanto, de acordo com PCN+, as peculiaridades do ensino de Geografia é
gue ddo identidade do conhecimento geogréfico, “isso significa que, diante das
caracteristicas da Geografia, um mesmo elemento pode ter uma base conceitual

diferenciada, o que justifica plenamente a importancia da priorizagdo dos conceitos
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num nivel de ensino da disciplina e de suas articulagbes na area de Ciéncias
Humanas’ (BRASIL, 2002, p.55).

A insercdo da Geografia no contexto das Ciéncias Humanas, segundo 0s
PCN+,

“nada mais € do que o reconhecimento desta estruturagdo como
Ciéncia, firmado no final do século XIX quando, gragas aos gedgrafos
definidores de seus principios fundamentais, Humboldt, em data anterior
e mais precisamente La Blache e De Martonne configuram o caréter
social e humanistico de uma Ciéncia que, construida também com
concepcdes e leis de ordem natural, as identifica como elementos que se
configuram em um processo de organizagcdo e apropriacdo do espaco
pelo homem que, em Ultima instancia, lhe d& o toque fina e, por
consequiéncia, seu cardter peculiar” (BRASIL, 2002, p.56).

Os conceitos® propostos pelos PCN+, que sd0 espaco geogréfico, paisagem,
lugar, territorio, escala, globalizacéo, técnicas e redes, sdo a base estrutural da Geografia
no ambito das Ciéncias Humanas e, de acordo com os PCN+, “trata-se de um conjunto
de conceitos que se encaixa com nitidez nos objetivos do ensino da disciplina no Ensino
Médio e com as proprias caracteristicas essenciais da Geografia como ciéncia”
(BRASIL, 2002, p.55).

Analisando os PCN+, observa-se que o0 espaco geogréfico é associado aos
demais conceitos propostos pelos PCN e considerado conceito central. Também nos
PCN+, o conceito de espaco geogréfico € o definido por Milton Santos, destacando a
distingdo entre 0 espaco absoluto e 0 espaco relaciona e enfatizando a dimensdo social
deste espaco, pelo fato de ser apropriado pelo homem.

Este espaco deve ser analisado, segundo os PCN+, a partir de uma visdo
escalar, tanto cartogréfica quanto geografica, implicando no dominio das tecnologias e

na identificacdo de seus elementos, sendo a Escala, uma “consecucao representativa e

seletiva do espaco” (BRASIL, 2002, p.57). Na andlise da constante relagdo com o

® Nos PCN+ além de ser especificado o conjunto de conceitos préprios para a disciplina de Geografia no
Ensino Médio, hd uma tabela (BRASIL, 2002, p.56) que fornece a concepgdo norteadora e os elementos
de aprofundamento de cada conceito proposto.
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espaco exercida pelo ser humano, os PCN+ ressaltam a importancia de considerar o
conjunto de conceitos basicos formado pela paisagem, pelo lugar, pelo territério e
territorialidade. Neste sentido, entendendo gque a paisagem € caracterizada como uma
“dimensdo mais naturalizada”, o lugar é considerado “algo mais proximo de cada
individuo e com um sistema de relacfes entre as pessoas e as coisas que produzem
relacbes mais perceptivas’, o territério € “um processo de apropriacdo por forcas de
dominio, cuja dindmica relacionada ao sistema de poder e organi zagdo nele instalado
constitui a territorialidade” (BRASIL, 2002, p.57-58).

Portanto, segundo os PCN+, estes conceitos a serem trabalhados no Ensino
Médio, “constituem manifestagbes do espago geogréafico em seu processo de
producao/apropriacdo pela sociedade humana, com destaque para um sistema de
organizacdo que denominamos territorialidade”, intensificado pelo processo de
globalizacdo que foi estruturado nas técnicas e nas redes criadas pelos homens. Sendo
assim, as técnicas, as redes e 0 processo de globalizacdo sdo “elementos que se
entrelacam no espaco geogréfico, entendido dentro da concepgcdo de Milton Santos
como um sistema de objetos e agdes’ (BRASIL, 2002, p.57).

De acordo com os PCN+, estes sd0 conceitos que ao serem trabahados na
Geografia, possibilitam ‘dar a disciplina sua identidade e a necessaria dinamica as
suas relagcbes com as demais disciplinas da area de Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias, identificada como uma das grandes éreas para o Ensino Médio” e
intensificar sua funcéo de disciplina reflexiva e dinamica.

Estes conceitos “constituem a estrutura-base da disciplina e, a0 mesmo
tempo, uma ponte para a conexao com as demais disciplinas da area e até mesmo com
as demais areas’, referindo-se ao espaco geogréafico e a sua dinamicidade. Sendo assim,

este pode ser o elemento central dos contelidos e das estruturas do conhecimento em
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Geografia, ja que, ‘congtitui a espinha dorsal da propria disciplina” (BRASIL, 2002,
p.58-59).

Na tentativa de posicionar os conceitos sugeridos no contexto geral da
disciplina de Geografia, os PCN+, demonstram a relagdo entre o conceito amplo da
disciplina (o espago geogréfico), sua base estrutural, seus fundamentos e os conceitos
especificos (escala, paisagem, lugar, territério, territorialidade, globalizacdo, técnicas e
redes), além de evidenciar a relacdo entre todos os elementos. Neste sentido, “0 espaco
geografico € uma unidade ampla, ndo so do ponto de vista da extensdo, mas também
sob o prisma dos elementos componentes a serem considerados, esse espaco comporta
unidades espaciais que sdo a paisagem (unidade perceptivel), lugar (unidade sensivel),
territorio (unidade construida mediante estruturas de poder), cujo mecanismo de
delimitacdo se faz por meio da territorializacdo”, e a0 ser esta unidade ampla e
dindmica, constitui o processo de globalizacdo, evidenciando as redes, tanto de
informagdes, como de pessoas e mercadorias. (BRASIL, 2002, p.59)

No que diz respeito ao significado das competéncias especificas da
Geografia no Ensno Médio, os PCN+ indicam que estas competéncias visam
“estabelecer a busca concreta de objetivos voltados para a andlise do red”, sendo que a
realidade refere-se ap espaco geografico, que deve ser analisado a partir dos principios
de causas e efeitos, intensidade, heterogeneidade, e cont exto espacial, dando a disciplina
um carater cientifico. Sendo assim, as competéncias da disciplina devem ser alinhadas a
partir de trés perspectivas (que também compdem os agrupamentos nas demais
disciplinas da area de Ciéncias Humanas):

- representacdo e comunicacdo (ler, analisar e interpretar mapas, graficos, tabelas etc,
considerando-o0s como elementos de representacdo de fatos e fendmenos espaciais ou

espacializados, e reconhecer e aplicar 0 uso das escalas cartografica e geografica como
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formas de organizar e conhecer a localizagdo, a distribuicdo e a frequéncia dos
fenbmenos naturais e humanos);
- investigacdo e a compreensdo (reconhecer os fendmenos espaciais a partir da selecéo,
comparacdo e interpretacdo, identificando as singularidade ou generalidades de cada
lugar, paisagem e territorio, selecionar e elaborar esguemas de investigacdo que
desenvolvam a observacado dos processos de formacéo e transformacao dos territorios,
tendo em vista as relagbes de trabaho, a incorporagdo de técnicas e tecnologias e o
estabelecimento de redes sociais e andisar e comparar, interdisciplinarmente, as
relagbes entre preservacdo e degradacdo da vida no planeta, tendo em vista o
conhecimento de sua dindmica e a mundializagdo dos fendmenos culturais, econdémicos,
tecnoldgicos e politicos que incidem sobre a natureza, nas diferentes escalas — local,
regional, nacional e global);
- contextualizagdo sociocultural (reconhecer na aparéncia das formas visiveis e
concretas do espaco geogréfico atual a sua esséncia, ou sgja, 0S processos historicos
constituidos de diferentes tempos e 0s processos contemporaneos, conjunto de préticas
dos diferentes agentes, que resultam em profundas mudancas na organizacdo e no
contelido do espaco, compreender e aplicar no cotidiano os conceitos bésicos da
Geografia, identificar e analisar o impacto das transformacBes naturais, socias,
econdmicas, culturais e politicas do seu “lugar no mundo”, comparando, analisando e
sintetizando a densidade das relagOes e transformagOes que tornaram a realidade
concreta e vivida). (BRASIL, 2002, p.60-64)

Ao considerar a articulagdo dos conceitos estruturadores com as
competéncias especificas da Geografia, os PCN+ evidenciam que ha uma relagdo entre
as competéncias e os conceitos definidos para a Geografia no Ensino Médio, pois se

colocando em pratica os procedimentos necess&rios ao desenvolvimento das
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competéncias, construir-se-ao 0s conceitos basicos da disciplina. Além disso, os PCN+
propdem que, esta articulacdo (entre conceitos e competéncias) pode ser efetivada
através de uma organizacdo programatica, sugerindo eixos teméticos, que abordem as
caracteristicas naturais e humanas da disciplina, que a facam constituir uma “ponte entre
as Ciéncias Humanas e as Ciéncias da Natureza” (BRASIL, 2002, p.65).

Sugeridos pelos PCN+, os quadros reproduzidos a seguir, sdo uma tentativa
de sintetizar a articulag@o entre as competéncias, os conceitos e a base programatica da
disciplina e de sugerir a organizacdo de eixos teméticos para serem trabalhados na
Geografia do Ensino Médio, que podem servir de pardmetro para sequéncia de
contetdos de livros didéticos ou para plangamentos escolares da disciplina, porém da
forma como os temas estdo estruturados os temas e subtemas, sO sdo trabalhados os
aspectos mundiais e nacionais, 0s aspectos estaduai s ndo sdo considerados, e, no caso do

Brasil, adiversidade regional deve ser explorada.

A dindmica do espaco geogr &fico

Temas

Subtemas

A fisionomiada
superficieterrestre

Tempo geol 6gico; tempo histérico
Dindmica dalitosfera. O relevo
Dinémicadasuperficie hidrica

Os seres vivos e sua dindmica

As conquistas
tecnolégicase a
alteracdo do equilibrio
natural

O ser humano, ser natural

A cultura humana e suas conquistas

Técnicas; tecnologia. Alteracdo da paisagem

O ser humano e a utilizagdo dos recursos naturais

Acbes em defesado
substrato natural e da
gualidade de vida

Os problemas ambientais e suaorigem

Grandes catéstrofes ambientais e suas causas

Consciéncia ambiental. Movimentos e mobilizacéo

Conferéncias internacionais. Resisténcia politica. Os caminhos do
problema ambiental

Informagdes e
recursos. representacéo
dosfatosrelativos a
dinAmicaterrestre

Recursos disponiveis para o registro de problemas ambientais
Teledetecgao: satélites a servigo da questdo ambiental
A producdo cartogréfica sobre a questéo ambiental
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O mundo em transformagdo: as questdes econdmicas e os pr oblemas geopoliticos

Temas

Subtemas

Um mundo que se abre

Redes, técnicas, fluxos

O fim da Guerra Fria e a expansao do capitalismo
A ONU como poder decisério em questdo

A modernadiplomacia

Um mundo que se
fecha

Desenvolvimento e subdesenvolvimento: distancias que aumentam
Blocos econdmicos. I nteresses politicos

Nacionalismos e separatismos

A América em busca de novos caminhos

Tensdes, conflitos,
guerras

Oriente Médio

A Africa: seus problemas e suas solucdes
Novos rumos do Leste Europeu

Asiado Sul e do Sudeste

Mapas, indices, taxas

Documentando o mundo politico. Os mapas. Os gréaficos
indices de desemprego e sua utilizagio

A representacéo do local e do global

O mapa como instrumento ideol 6gico

6] homem criador de paisagem/modificador do espaco

Temas

Subtemas

O espaco geografico
produzido/apropriado

O espago das técnicas: sistemas de objetos; sistemas de acles
Fluxos, estradas, redes de comunicagao

A producdo e o uso de energia

Diviséo internacional do trabalho e da producéo

A paisagem rural

O meio rural tradicional

O campo e ainvasédo do capital industrial
Producéo agricola e tecnologia

Producéo agricola e persisténciadafome

A paisagem urbana

A cidade como espaco de transformag&o industrial
A cidade prestadora de servicos

Metrépoles. Metropolizacéo

Problemas urbanos. Servic¢os bési cos na cidade

A populagéo mundial:
estrutura, dindmicae
problemas

Ricos e pobres. A concentracdo das riquezas. A fome aas doengas
Etnias, religides, culturas

Migracdes. A populagdo em movimento

A populagdo e 0 acesso aos bens produzidos

O territorio brasileiro: um espaco globalizado

Temas Subtemas
Populagéo brasileira e suaidentidade
Nacionalidade e Crescimento populacional e dindmica: migraces

identidade cultural

Urbanizacdo. Periferizacdo
Transformagdes culturais da populacéo brasileira
As minorias étnicas e suaintegracdo na sociedade brasileira

A ocupagdo produtiva
do territorio

O campo brasileiro e suas transformagdes

Os caminhos daindustrializacéo brasileira

O delineamento e a estrutura da questao energética no Brasil
As cidades brasileiras e a prestacédo de servicos

O problema das
comunicages num

territério muito extenso|

O modelo brasileiro de rede de transportes

O transporte nas éreas urbanas e metropolitanas

A circulagéo de valores e do pensamento. O Brasil no contexto internacional
Transportes, comunicagdes e integracdo nacional

A questdo ambiental nof -

Brasil

Os interesses econdmicos e a degradacdo ambiental
A degradagdo ambiental nas grandes cidades
Dependéncia econdmica e degradacéo ambiental

O Brasil e os acordos ambientais internacionais

Fonte: BRASIL, 2002: 66-68




Pode-se depreender dessa andlise que as diretrizes nacionais para o ensino da
Geografia, tém por objetivo levar os alunos a construirem entendimentos sobre o espaco
geogréfico, a partir dos elementos que o congtitui e de suas relacdes. Espera-se que
entendendo a dindmica deste objeto amplo, os alunos possam analisar de forma critica

as questdes politicas, sociais e ambientais no seu entorno e globalmente.
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Capitulo 2 - Interdisciplinaridade

A interdisciplinaridade’, combatendo a fragmentacgo do conhecimento, é
elemento basico da educacdo, uma vez que, como escreveu Weil (1979), “a
fragmentacéo, sga do conhecimento, dos individuos ou dos grupos, enfim, qualquer

gue sgja ela, é condicao necessaria para a instauracéo da opressao”.

2.1 —Introducéo

Apesar de ser um assunto polémico no ambito da educacéo, vale a pena
destacar que as préticas interdisciplinares vém contribuindo para a melhoria da
educacdo no Brasil, despertando o interesse dos alunos por problemas que antes néo
eram tratados ou que permaneciam distantes de suas realidades.

Héa inimeros autores brasileiros (Faznda, Jantsh & Bianchetti, Etges) e
estrangeiros (Fourez, Lenoir) que ha décadas fazem pesquisas e propdem metodologias
interdisciplinares no meio académico e escolar. Porém, foi com a divulgacdo dos
PCNEM (1999) e dos PCN+ (2002) que este assunto passou aser conhecido (e nem
sempre, entendido) entre os professores do Ensino Médio.

Apesar de contribuirem para uma modificagdo nos moldes tradicionais de

ensino, estes documentos ndo explicitam um conceito de interdisciplinaridade e ndo

" Os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio enfatizam que a Geografia € um saber
interdisciplinar, porém ha autores que a classificam como multidisciplinar ou pluridisciplinar. Neste
trabalho, ndo se tem a intencdo de aprofundar este questionamento, e, portanto, elege-se, assim como 0s
PCNEM, o termo interdisciplinar para analisar as constantes relacbes da Geografia com as outras
ciénciag/disciplinas.

46



fornecem nocdes e orientacdes suficientemente claras para que a implementacdo de
préticas interdisciplinares nas salas de aula, acontega sem distorcdes.

A interdisciplinaridade ndo deve ser entendida apenas como sendo um
trabalho coletivo ou como um simples olhar de diferentes angulos, porém a fata de um
consenso a respeito da nogdo de interdisciplinaridade nos documentos que estruturam a
educacdo brasileira, ndo permite que esta abordagem contribua para a modificacédo,
principalmente, do ensino fragmentado ainda existente. E preciso compreender a
interdisciplinaridade para que esta pratica sgja compativel com o que é proposto pelos

Parametros educacionais brasileiros.

2.2 — Concepcgdes de Interdisciplinaridade

Um mergulho na bibliografia especializada nos faz perceber que ndo existe
um consenso em relacdo ao conceito de Interdisciplinaridade. Assim, ele tem sido
aplicado em situagdes diversas, partindo as vezes de pressupostos diferentes. Segundo
Ricardo (2005), nos PCNEM, a nocdo de interdisciplinaridade é ‘bem ampla, pois
abarca desde uma visdo didatico-pedagdgica e relacional até uma abordagem
epistemol dgica, inclusive no campo cognitiva” (RICARDO, 2005, p.18).

Com isso, pode-se encontrar diferentes enfoques para 0 conceito,
interdisciplinaridade integradora, auxiliar, unificadora, heterogénea, complementar,
linear, estrutural, restritiva, instrumental, relacional. Tal Situacdo exige uma andlise
mai's atenta das diferentes concepgoes existentes.

A seguir destaca-se, a titulo de exemplo, concepcbes sobre o conceito de
interdisciplinaridade:

“Em nivel de interdisciplinaridade, ter-se-ia uma relacdo de
reciprocidade, de mutuaidade, ou melhor, dizendo, um regime de co-
propriedade que iria possibilitar o didogo entre os interessados. Neste
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sentido, pode dizer-se que a interdisciplinaridade depende de uma
aitude’ (FAZENDA, 1996).

“A interdisciplinaridade é percebida como uma pratica essencialmente
‘politica, isto € como uma negociacdo entre diferentes pontos de
vista, para finalmente se decidir como uma representagéo considerada
adequada, em vista de uma agdo” (Fourez apud Lenoir,1998).

“A interdisciplinaridade € antes de tudo uma perspectiva e uma
exigéncia que se coloca no ambito de um determinado tipo de
processo. Ela tem basicamente a ver com a procura de um equilibrio
entre a andlise fragmentada e a sintese simplificadora. Entre
especializacao e saber geral, entre saber especializado do cientista, do
expert e 0 saber do filésofo” (Siebeneichler, 1989 apud Jantsch &
Bianchetti, 1995).

“[a interdisciplinaridade €] uma agdo de transposicdo do saber posto
na exterioridade para as estruturas internas do individuo, constituindo
0 conhecimento” (Etges, 1995).

“a interdisciplinaridade pressupde a existéncia de a0 menos duas
disciplinas como referéncia e a presenca de uma agdo
reciproca’ (Germain, 1991, p.143 apud Lenoir, 1998).

“O termo em s mesmo ‘interdisciplinaridade’ significa a exigéncia
dessa relacdo. E assim tratado, por exemplo, por Berger (1972),
Smirnov (1983), D’Hainaut (1986), ou,, mais recentemente, Nissani
(1996). Todos reconhecem — e as definicdes que déo de
interdisciplinaridade legitimam esse conhecimento — a necessidade
de umainteracdo” Lenoir (1998).

Em relagdo as finalidades da interdisciplinaridade, pode se destacar duas
grandes perspectivas. a perspectiva generalizadora ou unificadora/universalizante e a
instrumental.

A primeira, na diregdo do restabelecimento da unidade do saber:

“Tem por objetivo congtituir um quadro conceitua global que poderia,
numa dtica de integragcdo, unificar todo o saber cientifico. Busca a
unidade do saber. Pesquisa de uma super ciéncia’. (Lenoir, 1998).

“A necessidade da interdisciplinaridade impde-se ndo s6 como forma
de compreender e modificar o mundo, como também por uma
exigéncia interna das ciéncias, que busca o restabelecimento da
unidade perdida do saber”. (Fazenda, 1996).

A segunda, busca a relagdo entre o conhecimento e o social e tem por

objetivo resolver problemas colocados no cotidiano.

“Resolver problemas da existéncia cotidiana com base em préticas
particulares,
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[oferecer] recurso a um saber diretamente til (funcional) e utilizavel
para responder aos problemas sociais contemporaneos, aos anseios da
sociedade’. (Lenoir, 1988).

Também Fourez (1995), pode ser encaixado nesta perspectiva, ao propor que

se considere a interdisciplinaridade como uma prética particular para resolver um

problema concreto.

Neste contexto, também ndo existe consenso, Etges (1995), por exemplo, €

critico das duas perspectivas. A primeira, segundo ele, apresenta equivocos e a segunda

é insuficiente.

“A interdisciplinaridade generalizadora apela para um metanivel, para
um além que ndo existe e historicamente fracassou. A instrumental
ndo passa de uma acdo técnica de melos adequados para fins
estabelecidos’. (Etges, 1995, p. 71).

A partir dessas criticas, propde um novo conceito de interdisciplinaridade entre

ciéncias fundamentado no trabalho dos cientistas.

“Enguanto construto posto ai fora, a ciéncia ou o saber necessitam
retornar a0 sujeito que o produziu, para fazer unidade com ele,
transformando-se em conhecimento. Conhecimento € a unidade
efetiva do exterior e do interior. Ora, este processo de interiorizagao
do exterior posto € um ato de deslocamento, um ato de transposi¢ao de
um contexto a outro, numa paavra é um ato interdisciplinar. Neste
sentido, a interdisciplinaridade €, em primeiro lugar, uma acdo de
transposicdo do saber posto na exterioridade para as estruturas
internas do individuo, construindo o conhecimento”. (Etges, 1995, p.
73).

Também vai nesta direcdo Jantsch e Bianchetti, quando colocam:

“Portanto, nem sO o sujeito e nem so a exterioridade ao sujeito. Nossa
forma de conceber coloca como base a materialidade historica, bem
como a natureza dos objetos postos por ela. Nem o sujeito e nem o
objeto sdo auténomos. As possibilidades de avanco em direcdo a
compreensdo da interdisciplinaridade hoje residem muito mais na
compreensdo da relagdo entre o sujeito e o objeto, na construgdo do
conhecimento, do que em qualquer polaridade, unilateralidade ou
exclusdo” (Jantsch & Bianchetti, 1995).

Identifica-se nesta Ultima, um contexto que julga-se importante para esta

pesguisa e, portanto, concorda-se que € a dindmica do par sujeito—objeto que pode

definir a interdisciplinaridade como algo necessario. No entanto, entende-se que, esse
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direcionamento pode ser mais facilmente entendido no ambito da Ciéncia, enquanto
disciplina cientifica e responsavel pela construcdo de conhecimento. Nesse sentindo,
ficamais facil compreender a amplitude da obra de Milton Santos quando da discussao
sobre as etapas da interdisciplinaridade aplicada a Geografia e sua busca por uma nova

interdisciplinaridade.

2.3 — Geogr afia e I nterdisciplinaridade segundo Milton Santos

Em sua obra, Por uma Geografia nova de 1978, Milton Santos enriquece as
pesquisas com uma discussdo sobre interdisciplinaridade. Iniciamente ele critica a
pretensdo dos gedgrafos de fazer da Geografia uma ciéncia de sintese, ou sgja, capaz de
interpretar os fendmenos que ocorrem sobre a face da Terra. Segundo ele, “na verdade
ciéncia de sintese é, seguramente, aquela que, na sua realizacdo cotidiana,
mantém menos relacbes com as outras disciplinas. Tal isolacionismo € mesmo
responsavel pelas dificuldades que ele encontra para evoluir” (SANTOS,2000, p.126).

Ao longo do texto, o autor fala das caracteristicas interdisciplinares da
Geografia e dos problemas que as acompanhavam, tais como, a formac&o académica do
gedgrafo e a amplitude do objeto de estudo da Geografia, que necessita do aporte de
outras ciéncias para ser estudado. E por isso que, em sua opinido, “a Geografia padece,
mais do gque as outras disciplinas, de uma interdisciplinaridade pobre e isso esta ligado
de umlado a natureza diversa e miltipla dos fenbmenos com que trabalha o gedgrafo e
de outro, a propria formacéo universitéria do gedgrafo” (Santos, 1980, p.100).

Milton Santos considerava que interdisciplinaridade era um principio geral a
todas as ciéncias, e para esclarecer 0 seu posicionamento citou Jacques Boudeville

(apud Santos, 1980, p.102), para quem ‘toda ciéncia se desenvolve nas fronteiras de
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outras disciplinas e com elas se integra em uma filosofia”. Segundo este autor, ‘a
Geografia, a sociologia, a economia, sio interpretacdes complementares da realidade®
humana”. De igual modo, relembrou Whitehead (1938, p.136 apud Santos, 1980, p.101)
guando disse que “a explicacdo para muitos fendmenos correspondentes a uma dada
ciéncia é muitas vezes encontrada fora do ambito dessa ciéncia”.

Apesar de, ja nesta década, reconhecer a importancia da
interdisciplinaridade, Milton Sntos chamava atencéo para os problemas gerados por
esta pratica, principamente no que diz respeito a confusdo existente entre
interdisciplinaridade e multidisciplinaridade. Para €ele, “quando se fala em
multidisciplinaridade se esta dizendo que o estudo de um fenémeno supde uma
colaboracdo multilateral de diversas disciplinas, mas isso ndo € por S mesmo uma
garantia de integracdo entre €las, o que somente seria atingivel atraves da
interdisciplinaridade” (1980, p.104).

Para Milton Santos, a interdisciplinaridade vai adém de uma mera
colaboracdo entre disciplinas, ela deve ser o resultado da integragcdo entre elas, sendo
possivel somente “por meio de uma imbricacgo® entre disciplinas diversas ao redor de
um mesmo objetivo de estudo” (1980, p.104) e da “interpenetracdo” das diferentes
disciplinas nas mais diversas dimensdes. Portanto, simplesmente interpretar um
fendmeno ou um acontecimento utilizando informagdes de outras disciplinas/ciéncias
ndo € garantia de interdisciplinaridade. Para que esta ocorra é necessaria a integragéo
dos contelidos. Seria como “misturar” informagdes para entender a totalidade da
realidade, utilizando as possiveis contribui¢cbes que cada uma das disciplinas pode
fornecer para um determinado problema ser solucionado ou para um determinado

fendbmeno ser interpretado.

9 Superposicéo parcial de um objeto aoutro (Diciondrio Ruth Rocha)
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De acordo com este autor, na interdisciplinaridade aplicada a Geografia,
reconhecem-se trés etapas, “todas abortivas’, que ndo serviam mais para a realidade
daguele momento e, uma quarta em construcdo, da qual ele mesmo se considerava
participante do processo de elaboracdo, e que apontava como sendo a mais coerente e
aplicavel a realidade da época. Entre as trés etapas abortivas, a primeira foi a da
interdisciplinaridade cléssica, baseada nas relactes entre a historia e a Geogafia; a
segunda foi caracterizada pela resisténcia dos gedgrafos em aprofundar conhecimentos
do campo de outras disciplinas e a terceira se deu gracas aos avancos da histéria que
resultou na ampliagéo do campo das ciéncias sociais e do dominio das técnicas.

A proposito deste assunto, o gedgrafo afirma que “a nocdo de
interdisciplinaridade evoluiu com o progresso cientifico e o progresso econémico” e da
indicativos do que consideraria uma interdisciplinaridade coerente, quando revelaque ...

“as novas redlidades, exigindo uma explicaco particular, exigem o
aparecimento de novas disciplinas cientificas. Isto equivale a morte da
interdisciplinaridade classica e a sua substituicdo por uma outra. O
gue ontem anda podia ser considerado como um enfoque
interdisciplinar correto, hoje ndo o é mais. Torna-se também
necessario recusar aguelas contribuicdes parciais que anteriormente
eram Utels, sempre que elas ndo mais representam as realidades. Nas
condi¢des novas, aumenta a possibilidade de gjudar as ciéncias afins a
progredir de fora para dentro com a contribuicdo de matérias vizinhas.
Se, todavia, fazer progredir uma ciéncia particular ndo é um privilégio
dos seus proprios especidistas, €, todavia, indispensavel que o
cientista, disposto a esse tipo de exercicio, disponha das faculdades de
critica que somente podem ser-lhe oferecidas pela posse de uma
concepcao filosofica coerente” (SANTOS, 1980, p.107).

Ou sgja, com a necessidade da especializacéo dos antigos cientistas, o estudo
da redidade passou a ser fragmentado, fracionado entre diferentes individuos e
diferentes ciéncias, surgindo assim disciplinas particulares que passaram a ndo mais dar
conta de explicar determinados fendmenos correspondentes a sua disciplina. Assim,

estas ciéncias foram evoluindo, porém necessitando cada vez mais da busca de

especidistas de outras areas, e indicando que “o desenvolvimento que tornaram as
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diferentes ciéncias particulares ampliou assm a tarefa da busca de uma
interdisciplinaridade valida” (SANTOS, 1980, p.109).

Entdo, para explicar as novas redidades existentes no mundo, as ciéncias
tiveram a necessidade de “imbricacdo”, pois como citou Milton Santos, ‘ao invés de
buscarmos a compreensdo de um aspecto da realidade total, por intermédio de uma
disciplina particular, 0 gque estamos buscando é muito mais a compreensao do todo
pelo todo” sabendo que “o conhecimento das partes, isto €, do seu funcionamento, de
sua estrutura interna, das suas leis, da sua relativa autonomia, €, a partir disto, da sua
propria evolucdo, constituem um instrumento fundamental para o conhecimento da
totalidade.” (1980, p.109).

A partir dai, Milton Santos destaca a necessidade da definicdo do objeto da
Geografia para ter-se a possibilidade da prética interdisciplinar, pois “para se ter
sucesso €, antes de tudo, preciso partir do proprio objeto de nossa disciplina, o espaco,
tal como ele se apresenta, como um produto histérico, e ndo das disciplinas julgadas
capazes de apresentar elementos para sua adequada interpretacao” (1980, p.111).
Cada disciplina, segundo ele, deve ter 0 seu objeto de estudo bem definido no universo
do saber, e, no caso da Geografia, ha o risco de se confundir a ciéncia com o seu objeto,
ou sgja, confundir a Geografia com o espaco. Para Milton Santos, ao se analisar os
lacos da Geografia com os demais ramos do saber, a preocupacdo deve estar centrada
nes “relagdes entre o objeto da Geografia, que € 0 espaco, e 0S outros aspectos
tangiveis ou ndo da realidade social”, acrescentando que “0 que se quer conhecer, por
intermédio das ciéncias particulares, sdo os diversos aspectos da realidade que
compete estudar globalmente. E o correto conhecimento dos diversos aspectos dessa
realidade que nos permite, a um dado momento da evolucéo do pensamento cientifico,

definir melhor cada aspecto e, paralelamente, toda a realidade” (1980, p.113).
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A nocdo de interdisciplinaridade proposta por Milton Santos ndo sugere
substituir disciplinas, e sim utilizar os resultados de outras disciplinas, no que diz
respeito a andlise da realidade, pois “uma interdisciplinaridade que ndo leva em conta a
multiplicidade de aspectos com 0s quais apresenta aos nossos olhos uma mesma
realidade, poderia conduzir & construcdo tedrica de uma totalidade cega e confusa,
incapaz de permitir uma definicdo correta de suas partes, e isso agravaria, ainda mais,
0 problema de sua propria definicdo como realidade total” (1980, p.111). Sendo assim,
“0 grande mérito de uma interdisciplinaridade bem entendida é que, ao mesmo tempo
gue ela disciplina o trabalho interior a cada disciplina particular, esta sempre a abrir-
Ihe novos caminhos, gragas ao contato fecundo dos outros compartimentos do saber”
(1980, p.118)

Segundo Milton Santos, para realizar um trabaho interdisciplinar no ambito
da Geografia, € preciso reconhecer quais as ouras disciplinas cientificas que podem
auxilidla. Neste reconhecimento, deve-se julgar “gue tipo de colaboracédo pode cada
uma delas nos oferecer” e também “que uso podemos fazer de seus ensinamentos’, pois
“ndo sdo todas as ciéncias particulares gque entram como componentes da
interdisciplinaridade prépria a cada ciéncia”, jA que “como a realidade é uma
totalidade em permanente movimento e mudanca, a lista de disciplinas que participam
da elaboracéo de um enfoque interdisciplinar esta sempre mudando” (1980, p.117).

As razdes apontadas por Milton Santos para estas mudangas S80 0 progresso
cientifico, a posicdo filosdfica e ideologica do pesquisador e 0 momento historico.
Sendo assim, 0 objeto das disciplinas é passivel de evolugdo e mudanca e pode-se
incluir ai o objeto da Geografia, 0 espaco, que traz consigo esta dinamicidade e a
necessidade do aporte de outras disciplinas para explicar sua realidade, pois “o que se

guer conhecer, por intermédio das ciéncias particulares, sdo os diversos aspectos da



realidade que compete estudar globalmente. E o correto conhecimento dos diversos
aspectos dessa realidade que nos permite, a um dado momento da evolucédo do
pensamento cientifico, definir melhor cada aspecto e, paralelamente, toda a realidade”
(1980, p.113).

Seis anos apds a sua primeira tentativa de explicar ainterdisciplinaridade, na
obra “O espaco interdisciplinar” (1986), da qual foi organizador, Milton Santos, ao
redigir a nota introdutdria, chama atencdo para a necessidade da interdisciplinaridade
guando diz que “o conhecimento do espaco supde um trabalho coletivo, no qual tomam
parte diversos especialistas’. E vai aém quando, na seqiiéncia do texto diz que “a
evolucgdo das ciéncias sociais fez com que a idéia de espaco estivesse presente em todas
as disciplinas do homem” (1986, p.2).

Para Milton Santos, 0 espaco deve (e pode) ser estudado, analisado e
interpretado por gedgrafos, arquitetos, economistas, sociélogos, fildsofos, cartégrafos e
historiadores, cada um com pontos de vista diversos (das diversas disciplinas), porém
com pontos comuns por se tratar da mesma realidade estudada. Mais uma vez fica claro
gue o que Milton Santos considerava como sendo uma abordagem interdisciplinar,
estava relacionado a integracdo entre os conhecimentos, e ndo somente a0 USO
superficial de informacdes de diferentes areas. Como 0 espaco esta presente no objeto
de estudo da maioria das ciéncias, cada uma, dentro da sua especialidade, pode
contribuir para o estudo deste espaco.

Alguns anos mais tarde (e bem mais proximo da realidade atual), em 1995,
Milton Santos, em um artigo sobre a questdo do meio ambiente, ressalta a necessidade
de uma andise totalizante de diversas disciplinas sobre a redlidade, através de um
trabalho interdisciplinar. Para ele, o desenvolvimento individual das diferentes ciéncias

teve grande contribuicdo nos avancos cientificos e tecnolégicos, porém provocou uma
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extrema especializacdo do saber, comprometendo o entendimento do mundo. Sendo
assim, “a possibilidade dos saberes antigos sucumbirem aos saberes novos faz com que
0s prisioneiros de uma visdo imobilista corram o risco de ficar a deriva diante da
tarefa de interpretacdo do presente’ (SANTOS, 1995, p.695). Para ele, a abordagem
interdisciplinar é necessaria para o entendimento do mundo e para a interpretagdo da
realidade, mediante a utilizacgo de diferentes visdes e de diferentes horizontes.

As novas redlidades do mundo e o desenvolvimento dos estudos a seu
respeito, incentivaram a “mistura’ entre as disciplinas, pois, para Milton Santos, “as
disputas mantidas desde o século passado, pelo monopdlio do objeto de estudo e o
decorrente isolamento das disciplinas perderam significado em funcdo da
complexidade dos dias atuais”. Segundo e€le, “para alcancarmos uma
interdisciplinaridade vélida precisamos partir de metadisciplinas’® [como, por
exemplo, a educacdo ambiental], 0 que nos obriga a nos inclinar diante da historia
contemporéanea. Do contrario, chegariamos a uma interdisciplinaridade coxa, fundada
num afan de especialidade extrema...” (1995, p.696).

Apesar de sdlientar que a interdisciplinaridade se produz a partir das
metadisciplinas, Milton Santos ressalta a necessidade da especializacdo e da defini¢éo
do objeto de estudo das disciplinas envolvidas no processo quando afirma que:

“a necessidade de partirmos de metadisciplinas que conduzam a visdo
sisteméatica da totalidade, ndo exclui as especidizaces, pois estas
continuam sendo necessarias. Por isso, uma exigéncia também
essencia € a de bem precisar o objeto de estudo. Entendemos que um
objeto de estudo supde uma visdo do real, que denota um sistema de
pensamento: a partir do mesmo objeto as visdes podem ser diferentes.

E toda questdo da objetividade do objeto e da objetividade do sujeito
gue sempre se recolocam” (SANTOS, 1995, p.696).

Por tudo isto, acredita-se que a evolucdo histérica e a evolugdo das

disciplinas, fazem surgir novas interdisciplinaridades, ja que os objetos das disciplinas

10 Milton Santos defende que ainterdisciplinaridade somente se d& a partir das metadisciplinas, isto &, que
cada dominio do saber, cada provincia do conhecimento produz a sua prépria transdisciplina.
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estdo ligados a aspectos da realidade que mudam com o tempo, pois, segundo Milton
Santos (1995), “... ndo podemos nos esquecer de que para cada época e cada objeto ha
uma interdisciplinaridade”. Sendo assim, € imprescindivel, para uma abordagem
interdisciplinar coerente, considerar as transformagGes ocorridas na sociedade, na
natureza e no mundo em sua totalidade, que, de certa forma, modificam as disciplinas e

0s saberes. sto €,

“da evolucdo historica resultam saberes novos, saberes renovados ou
em vias de transformaggo e cuja definicéo € por isso mesmo dificil. O
reconhecimento desta evolugcdo histérica é essencial. E sempre
temerério trabalhar unicamente com o presente e somente a partir
dele. Mais adequado é buscar compreender o seu processo formativo.
Quando nos contentamos com o presente, e partimos dele, corremos o
risco de estabelecer uma cadela causal inadequada que pode
comandar o raciocinio numa direcdo indesgada. E também
problematico tomar como ponto de partida uma vontade plangjadora,
Ccujas premissas iréo igualmente influenciar o encadeamento de fatos e
idéias’ (SANTOS, 1995, p.696).
Para Santos (1995), atualmente tudo é “hibrido” e misturado, ndo fazendo
sentido estudar as coisas isoladamente. Por isso, esclarece que ‘hao levar em conta a
multiplicidade de prismas sob 0s quais se apresenta aos nossos olhos uma mesma
realidade, pode conduzr a construcdo tedrica de uma totalidade cega e confusa”. E,
diante disto, expressa: “dai a nossa proposta de rever a prépria construcao histérica do
objeto, de modo a reconhecer o0s seus elementos formadores, avaliados nao
isoladamente, mas segundo o respectivo contexto” (SANTOS, 1995, p.697).
Para Milton Santos, séo os diversos campos do saber que, ao Se renovarem
(ou a0 se agruparem, formando metadisciplinas), ao acompanharem as transformactes
da redidade e a0 se misturarem, se fundem e constr6i o indispensavel trabalho
interdisciplinar. Porém, ndo se trata de serem criadas superdisciplinas ou superciéncias,

jA que cada uma permanece com suas especialidades, mas de, na abordagem

interdisciplinar, ter-se um momento em que elas se fundem, se integram, se misturam e,
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até mesmo, se confundem, pois ndo ha delimitacéo nas contribuicdes que uma ou outra
disciplina pode dar parainterpretar a realidade através da interdisciplinaridade.

Percebe-se na discussdo acima que o conceito de interdisciplinaridade, no
ambito das Ciéncias, que trata o saber tedrico e, onde os pressupostos filosoficos e
epistemol 6gicos parecem ter maior destague, ja esta bem discutido e redimensionado.
N&o pretende-se dizer com iSsO que existe consenso em torno de uma concepcao, mas
sim que existe base tedrica constituida. O mesmo ndo pode-se afirmar em relacéo as
matérias escolares.

A continuidade deste trabalho consiste em levar a discusséo para este
contexto e estabelecer pressupostos para interdisciplinaridade na Geografia enquanto
matéria escolar do Ensino Médio.

Para atingir esse objetivo, sera feita uma tentativa de pontuar a diferenca
entre a interdisciplinaridade escolar e cientifica e, também, buscar nas propostas oficiais

elementos que possam explicitar sua estruturagéo interna, bem como sues finalidades.

2.4 - A Interdisciplinaridade nas disciplinas escolar es

Em particular, nesta pesquisa, 0s interesses estdo voltados a esta dinamica no
contexto escolar. Neste contexto especifico, se faz necessaria uma andlise sobre as
diferencas entre interdisciplinaridade cientifica e escolar.

Lenoir (1998) chama atencéo paraa necessidade de se considerar as diferencas
entre as disciplinas cientificas e as disciplinas escolares. Destaca que varios autores, ao
analisarem as disciplinas escolares do Ensino Fundamental e do Ensino Médio,

constataram que, “os elementos de conteldos das disciplinas escolares sdo bem
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diferentes dos das disciplinas cientificas, respondem a uma outra légica de
estruturacao interna e possuemoutras finalidades” (LENOIR, 1998, p.47).

Segundo Lenoir (1998), a0 aceitar-se a existéncia de diferencas entre as
disciplinas cientificas e escolares, deve-se aceitar 0 mesmo em relacéo ao nivel de
interdisciplinaridade, pois seus objetos, objetivos e finalidades sdo diferentes. Na sua
visdo, as maiores diferencas entre interdisciplinaridade cientifica e escolar estéo

apresentadas no quadro seguinte:
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INTERDISCIPLINARIDADE CIENTIFICA

INTERDISCIPLINARIDADE ESCOLAR

FINALI

DADES

Tem por finaidade a producdo de novos
conhecimentos e aresposta as necessidades sociais:

Pelo estabelecimento de ligagOes
entre as ramificagOes da ciéncia;

Pela hierarquizagdo (organizagdo das
disciplinas cientificas);

Pela estrutura epistemol égica;

Pela compreensdo de diferentes
perspectivas disciplinares,
restabelecendo as conexdes sobre o
plano comunicacional entre 0s
discursos disciplinares (Schilert &
Frank: 1994).

Tem por findlidade a difusdo do conhecimento
(favorecer a integracdo de aprendizagens e
conhecimento) e aformag&o de atores sociais:

Colocando-se em  prética as
condicbes mais apropriadas para
suscitar e sustentar o}
desenvolvimento  dos  processos
integradores e a apropriacdo dos
conhecimentos como  produtos
cognitivos com os alunos; isso requer
uma organizagcdo dos conhecimentos
escolares sobre 0s planos
curriculares, didaticos e pedagdgicos;

Pelo estabelecimento de ligacdes
entreteoriae prética;

Pelo estabelecimento de ligages
entre os distintos trabalhos de um
segmento real de estudo.

OBJETO

Tem por objeto as disciplinas cientificas.

Tem por objeto as disciplinas escolares.

MODALIDADES DE APLICACAO

Implicaanogéo de pesquisa:

Tem o conhecimento como sistema de referéncia

Implicaanogédo de ensino de formacéo:

Tem como sujeito de referéncia o sujeito aprendiz e
suarelagdo com o conhecinmento

Retorno & disciplina na qualidade de ciéncia
(saber séhio) .

Retorno a disciplina como disciplina (saber escolar),
para um sistema referencial que ndo se restringe as
ciéncias.

CONSEQUENCIA

Conduz:

a producdo de novas disciplinas
segundo div ersos processos,

as realizagdes técnico-cientificas.

Conduz a0 estabelecimento de ligagdes de
complementaridade entre as disciplinas escolares.

Comparando as conceituacdes dos Parametros Curriculares Nacionais, pode-se

dizer que a

"interdisciplinaridade”

"interdisciplinaridade  cientifica’

dos PCN, enquanto a

de Lenoir corresponderia a

"interdisciplinaridade  escolar"

corresponderia a "transversalidade” dos PCN.
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Outro aspecto importante colocado por Lenoir diz respeito aos niveis da
interdisciplinaridade escolar. Segundo ele, a interdisciplinaridade escolar €, num
primeiro nivel, curricular, num segundo momento, didética e num terceiro patamar,
pedaglgica. S80 as interagbes entre esses trés planos que congtituem a

interdisciplinaridade escolar.

“A interdisciplinaridade curricular: Mais precisamente, num primeiro
nivel da interdisciplinaridede escolar, a interdisciplinaridade
curricular congtitui  preliminarmente toda a interdisciplinaridade
didética e pedagdgica. [...] Ela consiste no estabelecimento — apds
uma andlise sistemdtica de programas de estudos, particularmente
sobre certos parametros (o lugar e afungdo de diferentes matérias, sua
razéo de ser, sua estrutura de aprendizagem etc.) — de ligagdes de
interdependéncia, de convergéncia e de complementaridade entre as
diferentes matérias escolares que formam o percurso de uma ordem
de ensino ministrado, 0 ensino primério, por exemplo, a fim de
permitir que surja do curriculo escolar — ou de Ihe fornecer — uma
estrutura interdisciplinar segundo as orientagoes integradoras.

A interdisciplinaridade didaticaa No segundo nivel da
interdisciplinaridade escolar, estd a interdisciplinaridade didética, que
Se caracteriza por suas dimensdes conceituals e antecipativas, e trata
da planificacdo, da organizagdo e da avaliagdo da intervencéo
educativa. (...) a interdisciplinaridade didética leva em conta a
estruturagdo curricular para estabelecer preliminarmente seu caréter

interdisciplinar, tendo por objetivo a articulacéo dos conhecimentos a
serem ensinados e sua insercao nas Situagdes de aprendizagem.

A interdisciplinaridade pedagégicaa No terceiro nivel de
interdisciplinaridade, a interdisciplinaridade pedagdgica caracteriza a
atuaizacd em sada de aula da interdisciplinaridade didatica. Ela
assegura, na pratica, a colocagéo de um modelo ou modelos didaticos
interdisciplinares inseridos em sSituagdes concretas da didética’
(LENOIR, 1998, pp.57-58).

A interdisciplinaridade ndo deve ser entendida apenas como sendo um
trabalho coletivo ou como um simples olhar de diferentes angulos, porém a falta de um
consenso a respeito da nogdo de interdisciplinaridade nos documentos que estruturam a
educacdo brasileira, ndo permite que esta abordagem contribua para a modificacdo,
principamente, do ensino fragmentado ainda existente. E preciso compreender a
interdisciplinaridade para que esta pratica sgja compativel com o que é proposto pelos

Parametros educacionais brasileiros.
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Outra nocao interessante de interdisciplinaridade para a realidade escolar € a
proposta por Delizoicov e Zanetic (1993), que afirmam que,

“a interdisciplinaridade ndo pode ser confundida com outras formas

de abordagem que procuravam extravasar fronteiras extremamente
rigidas das diversas areas do conhecimento normamente presentes
nos curriculos escolares” [..] “A concepcdo de trabaho
interdisciplinar ... pressupde um procedimento que parte da idéia de
que as véaias ciéncias deveriam contribuir para o estudo de
determinados temas que orientariam todo o trabalho escolar. Respeita
a especificidade de cada area do conhecimento, isto €, a fragmentacéo
necessaria no didogo inteligente com o mundo e cuja génese
encontra-se na evolucdo historica do conhecimento. Nesta visdo de
interdisciplinaridade, a0 se respeitar os fragmentos de saberes,
procura-se estabel ecer e compreender a relagdo entre uma totalizacdo
em construgéo a ser perseguida e continuadamente a ser ampliada
pela dindmica de buscar novas partes e novas relagdes. Ao invés do
professor polivalente, pressupde a colaboragéo integrada de diferentes
especidlistas que trazem a sua contribuicdo para a andise de
determinado tema’ (DELIZOICOV & ZANETIC, 1993, p.13).

De acordo com Delizoicov e Zanetic (1993) a aproximacao entre disciplinas
nao acarreta, necessariamente, em uma abordagem interdisciplinar, pois esta deve ter o
objetivo de contribuir para 0 estudo de determinado tema, onde os diferentes
professores das diferentes disciplinas contribuem para o desenvolvimento e para a
construcdo do conhecimento do aluno.

Diante disto, pode-se perceber que na bibliografia da area, assim como nos
PCN, a abordagem interdisciplinar € um instrumento para uma prética integradora de
conteidos que visa aprofundar o conhecimento de determinado tema e que esta préatica

deve ser construida por professores e alunos.

2.5 - A nocéo de I nterdisciplinaridade nos Documentos Oficiais

Neste capitulo, sera feita uma andlise da interdisciplinaridade proposta pelos

PCNEM e PCN+/EM das Ciéncias Humanas.
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Reconhece-se que, tradicionalmente, o Ensino Médio é caracterizado pela
énfase na divisdo disciplinar do aprendizado, e, que, mesmo sendo algo questionavel
atualmente, para dar prosseguimento aos estudos, o aluno tinha (e ainda tem) como
requisito necess&rio, o dominio de cada disciplina. Uma formag&o cultural mais ampla
SO era possivel na Universidade (dependendo do curso escolhido pelo auno) ou em
escolas que adotavam metodol ogias alternativas as adotadas em escolas tradicionais ou
publicas.

A especializacdo é, sim, necessaria, mas deve ser acompanhada por uma
formacdo ampla e gera para a vida pessoa e cultural do estudante, pois sem estas
condi¢Bes, os objetivos propostos no novo Ensino Médio, de preparar para vida,
qualificar para a cidadania e capacitar para o aprendizado constante, ndo séo al cancados.

De acordo com a nova perspectiva proposta para o Ensino Médio pelos
PCNEM, haveria uma substituicéo gradativa do ensino fragmentado e, por isso, distante
da realidade do aluno, por aternativas pedagdgicas que assumam esta realidade como
um todo, alternativas que lancem mao da interdisciplinaridade e da contextualizaggo™*
objetivando aproximar o conhecimento escolar do cotidiano do aluno.

A interdisciplinaridade proposta pelos PCNEM é explicitada quando é
afirmado que, “na perspectiva escolar, a interdisciplinaridade ndo tem a pretensdo de
criar novas disciplinas ou saberes, mas de utilizar os conhecimentos de varias
disciplinas para resolver um problema concreto ou compreender um determinado
fendmeno sob diferentes pontos de vista’ (BRASIL, 1999, p.34). Esta prética “tem uma
funcéo instrumental ... [€] ... deve ser compreendida a partir de uma abordagem
relacional, na qual se prop8e que, por meio da pratica escolar, sejam estabelecidas

interconexfes e passagens entre conhecimentos através de relagdes de

M A contextualizagdo ndo serd alvo de qual quer consideracdo neste trabal ho.
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complementaridade, convergéncia ou divergéncia, ... [pois] ... a integracdo dos
diferentes conhecimentos pode criar as condic¢fes necessarias para uma aprendizagem
motivadora” (BRASIL, 1999, p.36).

Isto é na nova proposta do Ensino Médio brasileiro ndo ha a intencdo de
exterminar as disciplinas ou de transforma-las em uma s0. A modificagdo é na
abordagem dos conteidos e na forma de interpretacdo da redidade. A
interdisciplinaridade, segundo os PCNEM, é uma ferramenta que auxiliard no processo
de ensino-aprendizagem, contribuindo para que o auno, assumindo uma posicdo mais
participativa, possa atingir os objetivos propostos na nova perspectiva de educagcdo no
Brasil. Este documento, entretanto, ressata que, “ao propor uma nova forma de
organizar o curriculo, trabalhado na perspectiva interdisciplinar e contextualizada,
parte-se do pressuposto de que toda aprendizagem significativa implica uma relagdo
sujeito-objeto e que, para que esta se concretize, é necessario oferecer as condicoes
para que os dois polos do processo interajam’ (BRASIL, 1999, p.36).

A importancia desta interagdo é mencionada por Pernambuco (1993) quando
defende que € necessario valorizar as intervencbes dos aunos e a maneira como

constroem o seu conhecimento. Segundo esta autora,

“a dindmica basica desencadeada em sala de aula deve permitir uma
riqgueza de trocas e desafios, que funcionam como motivacdo e
oportunidade para que transcedam, de fato, 0 seu universo imediato e
possam adquirir criticamente novas formas de compreendé-lo e atuar
sobre e [..] E nessa direci que, ao organizar o seu trabalho, o
professor deve caminhar sempre atento para partir da contribuicéo da
classe, entender a sua forma de pensar, questiona-la criando novas
necessidades, construir com ela 0s novos conhecimentos necessarios
e, a voltar & dtuacdo de partida, ampliar e Sistematizar os
conhecimentos adquiridos’ (PERNAMBUCO, 1993, p.21).

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(DCNEM), o curriculo da nova perspectiva do Ensino Médio, deve “organizar os

contelidos de ensino em estudos ou areas interdisciplinares e projetos que melhor
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abriguem a visdo organica do conhecimento e o dialogo permanente entre as diferentes
areas do saber” (BRASIL, 1999, p. 87). Sendo assim, “a interdisciplinaridade deve ir
além da mera justaposicao de disciplinas e ao mesmo tempo, evitar a diluicdo delas em
generalidades’, considerando que ‘todo conhecimento mantém um didlogo permanente
com outros conhecimentos”. Neste sentido, € importante ‘que os alunos aprendam a
olhar 0 mesmo objeto sob perspectivas diferentes’ (BRASIL, 1999, p.88), ou sga,
aprendam a, utilizando conhecimentos de diferentes areas, compreender uma mesma
realidade.

Para a efetivacdo desta prética, as DCNEM sugerem a adocdo de eixos
integradores, que partam de uma problematizac&o inicial, gerem um projeto pedagogico
gue surja da necessidade (de professores e alunos) para responder determinados
guestionamentos, e que conte com a contribuicdo das diversas disciplinas. Esta
contribuicdo das disciplinas ndo deve ser entendida como responsavel pela diluicéo das
mesmas, mas sim, defendendo a integracéo entre elas, com a manutencéo de suas
individualidades.

A ampliacdo da visdo proporcionada por este tipo de abordagem pedagdgica
€ comentada, por exemplo, por Delizoicov e Zanetic (1993), quando defendem que,

“... partindo dos temas geradores sugeridos pelo estudo de realidade que
antecede a construgdo curricular, propicia-se um olhar multifacetado da
redidade. E como se o fendmeno ou situacio fossem vistos através de
uma lente que os decompde segundo as diferentes luzes do
conhecimento (fisica, quimica, biologia, histéria, Geografia, artes, etc.),
permitindo revelar aspectos fragmentados da redlidade. Estes,
integrados, permitem melhor compreensdo daguele fendmeno ou
situacdo” (DELIZOICOV, D. ZANETIC, J,, 1993, p.14).

A divisdo do conhecimento em trés &reas foi um elemento facilitador da
abordagem interdisciplinar, jA que da forma como foram agrupadas, pelos PCNEM
(Ciéncias Humanas, da Natureza, Linguagens e suas tecnologias), as disciplinas de uma

mesma area possuem objetos de ensino comuns. O que resulta na busca de uma visao
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ndo fragmentada do curriculo e da realidade, utilizando-se da interdisciplinaridade como

instrumento de integrac&o entre disciplinas.

Segundo estes Parametros, “as transformacgdes de carater econémico, social
ou cultural, no Brasil e no mundo, que levaram a modificacéo [da estrutura escolar ...],
ndo tornaram o conhecimento humano menos disciplinar em nenhuma das trés areas
em gue se decidiu organizar o novo ensino médio, ou sgja, na de Ciéncias da Natureza
e da Matematica, na de Ciéncias Humanas e na de Linguagens e Codigos. Essas éareas,
portanto, organizam e articulam as disciplinas, mas ndo as diluem nem as eiminam’
(BRASIL, 2002, p.9). Ou sgja, no dua modelo do Ensino Médio os Parametros
agruparam as disciplinas escolares, de acordo com as suas afinidades, em trés grandes
areas de conhecimento. Este agrupamento, segundo os proprios Parametros, “tem como
base a reunido daqueles conhecimentos que compartilham objetos de estudo e,
portanto, mais facilmente se comunicam, criando condi¢des para que a pratica escolar

se desenvolva numa per spectiva de interdisciplinaridade” (BRASIL, 1999, p.32).

Acredita-se, porém, que a préatica interdisciplinar ndo é possivel somente
entre as disciplinas da mesma area, e, sim, entre as diversas disciplinas das trés areas de
conhecimento presentes na proposta, pois citando o caso da Geografia, que pertence a
area das Ciéncias Humanas, observa-se que ha uma intensa integracdo com a Fisica, a
Quimica e, principalmente, com a Biologia, que pertencem a érea das Ciéncias Naturais.
Neste sentido, nas Orientacbes Educacionais Complementares aos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN+) ha indicativos da possibilidade de interdisciplinaridade
entre disciplinas de areas distintas, sugerindo uma articulagéo entre as areas e afirmando
que,

“disciplinas da area de linguagens e codigos devem também tratar de
tematicas cientificas e humanisticas, assm como disciplinas da érea
cientifica e matemética, ou da humanista, devem também desenvolver
o dominio de linguagens. Explicitamente, disciplinas da &ea de
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linguagens e codigos e da area de ciéncias da natureza e matemética
devemn também tratar de aspectos histérico-geogréficos e culturais e,
vise-versa, as ciéncias humanas devem também tratar de aspectos
cientificos-tecnol 6gicos e das linguagens’ (BRASIL, 2002, p.17).

A articulacéo entre as disciplinas, ou entre as diferentes areas, € necessaria
para efetivar 0 novo Ensino Médio proposto nos mais recentes documentos elaborados
pelo Governo (PCNEM, PCN+, DCNEM, OrientacGes Curriculares) ou nas pesquisas
do meio académico, como, por exemplo, Ricardo (2005). A necessidade de integracéo
entre os diferentes conhecimentos é consenso ha maioria das pesquisas feitas no Brasil
ou ho exterior, porém ha um longo caminho a percorrer para que estas agfes sgam
efetivadas no dia-a-dia das escolas.

A capacidade de integracdo dos conhecimentos, de relacionar fendbmenos e
de interpretar a realidade a partir de diferentes visdes, deve ser garantida ao aluno no
Ensino Médio. Ao sair deste nivel de ensino, 0 auno ja deve ter uma formagdo ampla,
porque,

“mais do que reproduzir dados, denominar classificagbes ou
identificar simbolos, estar formado para a vida, num mundo como o
atual, de téo répidas transformactes e de tdo dificels contradicoes,
significa saber se informar, se comunicar, argumentar, compreender e
agir, enfrentar problemas de quaquer natureza, participar
socialmente, de forma prética e solidaria, ser capaz de eaborar
criticas ou propostas e, especidmente, adquirir uma atitude de
permanente aprendizado” (BRASIL, 2002, p.9).
Apesar destes encaminhamentos, na verdade, o que ainda € realidade no
Brasil, atualmente, € um ensino compartimentado em disciplinas e distante da realidade
do auno. E isto, infelizmente, aliado aos problemas antigos da educacdo brasileira:
como a formagdo deficiente e a excessiva carga horaria dos professores, a falta de
estrutura nas escolas, e o fato da maioria destas ndo terem muitos atrativos para o aluno

no que diz respeito a aprendizagem. Porém, como resultado das transformagdes sociais
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e econdmicas ocorridas no pais, percebe-se que novos paradigmas educacionais surgem
em detrimento dos velhos.

Com relacdo a formacdo dos professores, a necessidade de formacéo
continuada e de constante atualizacdo e aprimoramento de suas préticas, Pernambuco
(1993) afirma que,

“0 aprofundamento constante do professor torna-se uma necessidade
permanente para superar deficiéncias de formagdo e a fata do estudo
sistematico tanto de areas que estamos legamente habilitados a
ensinar, como de outras para entender as dificuldades dos nossos
alunos, bem como um repensar constante sobre a nossa area, como ela
Se estrutura, como e onde rompe com 0 NOSsO pensamento cotidiano,
0 que esta produzindo agora e como se liga a agdo do homem atual”
(PERNAMBUCO, 1993, p.31).

Se antes a escola tinha como fungdo preparar o educando para o Ensino
Superior, 0 que se espera agora é gue esta funcdo sgja a de forma-lo para o trabalho e
para avida, desenvolvendo uma cidadania plena. Porém, para que esses objetivos sgjam
alcangados, é preciso vencer alguns obstaculos. Entre eles estdo “a tradicéo de ensino
estritamente disciplinar [...], a transmissdo de informacgdes desprovidas de contexto, [€]
a expectativa dos alunos, quando ndo de suas familias e das proprias instituicdes
escolares, de que o0s agentes no processo educacional sgam 0s professores,
transmissores de conhecimento, de que 0s alunos sejam 0s pacientes, receptores, e de
gue a escola sga simplesmente o local em gque ocorre essa transmissdo” (BRASIL,
2002, p.11). A proposta de construcdo do conhecimento com agdes conjuntas entre
professores, alunos e escola €, ainda, vista por alguns (pais, alunos, sociedade em geral
e até mesmo aguns professores) como despreparo dos professores, ou como falta de
vontade (por parte dos professores) de ensinar.

Ressdta-se a importancia da modificacdo de hébitos e valores do antigo
Ensno Médio, para se dar lugar a dinamicidade, a contextualizacdo e a

interdisciplinaridade propostas para 0 novo Ensino Médio, pois se “antes se desgjava
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transmitir conhecimentos disciplinares padronizados, na forma de informacbes e
procedimentos estanques, agora Se desga promover competéncias gerais, que
articulem conhecimentos disciplinares ou ndo” (BRASIL, 2002, p.12).

Deixa-se claro que o ensino tradicional adotado até hoje no Brasil ndo é de
todo ruim, pois a maioria dos brasileiros que se destaca no cenario profissional nacional
tém sua formacdo dentro destes padrdes tradicionais, onde se estuda cada disciplina
individualmente. O que se propde, todavia, € que, partindo da disciplinaridade, o auno
tenha condic¢des de relacionar os contelidos e de ter uma visdo global da realidade, sgja
por metodologias diferenciadas das utilizadas atualmente ou por modificagcdes causadas
na formagao do profissiona da educacéo.

Nesta nova proposta do Ensino Médio, séo dadas orientacfes (nos PCNEM,
nos PCN+, nas Orientagbes Curriculares) para que 0s professores possam,
gradativamente, adotar e contribuir para a construcéo desta nova perspectiva de ensino

no Bradil.

2.5.1 - A interdisciplinaridade nas Ciéncias Humanas

Além dos conhecimentos de Historia, Geografia, Sociologia e Filosofia
formalizados em disciplinas, os PCNEM fazem referéncia a outros conhecimentos das
Ciéncias Humanas que consideram fundamentais para o Ensno Médio, como por
exemplo, a Antropologia, a Politica, o Direito, a Economia e a Psicologia, pois “tanto a
Histéria quanto a Sociologia, por exemplo, englobam conhecimentos de Antropologia,
Politica, Direito e Economia. O mesmo acontece com a Geografia em relacdo a
Economia e ainda com a Filosofia, que pode conter elementos de Psicologia, Politica e

Direito’ (BRASIL, 1999, p.279). Esta relacéo intima entre diferentes ciéncias faz com
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gue os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, considerem a
interdisciplinaridade como um dos elementos essenciais para uma abordagem por
competéncias. “ As linguagens, ciéncias e humanidades continuam sendo disciplinares,
mas € preciso desenvolver seus conhecimentos de forma a constituirem, a um so tempo,
cultura geral e instrumento para a vida, ou sga, desenvolver, em conjunto,
conhecimentos e competéncias. Contudo, assim como a interdisciplinaridade surge do
contexto e depende da disciplina, a competéncia n&o rivaliza com o conhecimento; ao
contrario, se funda sobre ele e se desenvolve comele” (BRASIL, 1999, p.13).

No decorrer do desenvolvimento das Ciéncias Humanas, especificamente, as
disciplinas como a Histéria, a Sociologia, a Economia e a Geografia, ‘esta ultima, a
meio caminho entre as Ciéncias Humanas e as Naturais” (BRASIL, 1999, p. 282),
passaram a ter o objetivo de compreender o homem, adotando o humano como objeto
principal. Com todas as transformacfes ocorridas na sociedade no século XX, com o
avanco da tecnologia e com a hegemonia das Ciéncias Naturais, as Ciéncias Humanas
langcaram mé&o da interdisciplinaridade para compreender estas mudangas, criando,
assim, novas disciplinas (geohistéria, Geografia econdbmica, €etc.) e, atuamente, tém a
funcdo de tornar complementar o estudo das ciéncias e das humanidades. A respeito
disto, os PCNEM afirmam que deve-se “estruturar um curriculo em que o estudo das
ciéncias e o das humanidades segja complementar e ndo excludente’ (1999, p. 284)

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM)
propdem uma “organizacdo escolar e curricular baseada em principios'? estéicos,
politicos e éticos’ que “sdo a base que da sentido a area de Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias” e que “constituem objetos de conhecimento de caréater historico,

geografico, econémico, politico, juridico, socioldgico, antropolégico, psicolégico e,

12 Aprender a conhecer, aprender afazer, aprender a conviver e aprender a ser.
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sobretudo, filoséfico”, ja apontando para uma “organizacao interdisciplinar” (BRASIL,
1999, p. 286).

De acordo com estes principios, foram estabelecidas, para a area das
Ciéncias Humanas, habilidades e competéncias de representacdo e comunicacdo que
facam com que os aunos possam “entender a importancia das tecnologias
contempor aneas de comunicacao e informacao para planejamento, gestéo, organizacao
e fortalecimento do trabalho de equipe” (BRASIL, 1999, p. 297), competéncias de

investigacdo e compreensao gue objetivam fazer o aluno:

“compreender os elementos cognitivos, afetivos, sociais eculturais
gue constituem a identidade prépria e a dos outros’, “compreender a
sociedade, sua génese e transformacao, e os multiplos fatores que nela
intervém, como produtos da acéo humana; a S mesmo como agente
social; e 0s processos sociais como orientadores da dinamica dos
diferentes grupos de individuos’ e “entender os principios das
tecnologias associadas ao conhecimento do individuo, da sociedade e
da cultura, entre as quais as de plangjamento, organizagéo, gestéo,
trabalho de equipe, e associa-las aos problemas que se propdem
resolver” (BRASIL, 1999, p. 297).

E, ainda, propdem competéncias de contextualizacdo sociocultural que

apontam para a possibilidade do aluno ...

“compreender 0 desenvolvimento da sociedade como processo de
ocupacdo de espacos fisicos e as relagfes da vida humana com a
paisagem, em seus desdobramentos politicos, culturais, econdémicos e
humanos’, “compreender a producdo e o papel histérico das
instituicBes sociais, politicas e econdmicas, associando-as as préticas
dos diferentes gupos e atores sociais, aos principios que regulam a
convivéncia em sociedade, aos direitos e deveres da cidadania, a
justica e a distribuicdo dos beneficios econdmicos’, “traduzir os
conhecimentos sobre a pessoa, a sociedade, a economia, as préticas
sociais e culturais em condutas de indagagcdo, andlise,
problematizag&o e protagonismo diante de situactes novas, problemas
ou questdes da vida pessoal, social, politica, econdmica e cultural”,
“entender 0 impacto das tecnol ogias associadas as Ciéncias Humanas
sobre sua vida pessoal, os processos de producdo, o desenvolvimento
do conhecimento e avidasocid” (BRASIL, 1999, p. 297).
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E, por fim, ‘aplicar as tecnologias das Ciéncias Humanas e Sociais na
escola, no trabalho e em outros contextos relevantes para sua vida” (BRASIL, 1999, p.
297).

Percebe-se que, para promover o desenvolvimento das competéncias
propostas nos alunos do Ensino Médio, € necess&rio fazer uso de um ensino
interdisciplinar, contextualizado e préximo da realidade cultural e social do meio em
gue a escola esta inserida.

Especificamente na &rea das Ciéncias Humanas, os PCN+ sugerem, como

nova orientacdo para 0 ensino, 0S conceitos estruturadores, que sdo elementos

curriculares com competéncias e habilidades especificas de cada disciplina que se

articulam entre si. De acordo com este documento,

“no ambito de cada disciplina, os conceitos estruturadores com 0s
guais se pode organizar 0 ensino constituem uma composicdo de
elementos curriculares da Filosofia, Geografia, Historia e Sociologia,
com competéncias e habilidades, no sentido em que esses termos sdo
utilizados nos PCN do Ensino Médio ou no Exame Naciona do
Ensino Médio (ENEM). Dessa forma, cada disciplina apresenta um
conjunto de conceitos estruturadores articulados com conhecimentos,
gue ndo sao sb tépicos disciplinares nem s6 competéncias gerais ou
habilidades, mas sugestbes de sinteses de ambas as intengdes
formativas. Ao se apresentarem dessa forma, conceitos
estruturadores do ensino disciplinar e de seu aprendizado ndo mais se
restringem, de fato, ao que tradiciondmente se considera
responsabilidade de uma Unica disciplina, pois incorporam metas
educacionais comuns as vé&rias disciplinas da érea e as das demais
areas, o que implica modificactes em procedimentos e métodos, que
ja sinalizam na direcdo de uma nova atitude da escola e do professor”
(BRASIL, 2002, p.13-14).

Nesta nova perspectiva proposta no PCN+, os saberes disciplinares
especificos (da Geografia, da Histéria, da Sociologia, da Filosofia) relacionam-se com o
dominio das linguagens, com os saberes praticos, com valores éticos e com visdes de
mundo, pois “0s conceitos, as competéncias e os conhecimentos séo desenvolvidos em
conjunto e se reforcam reciprocamente’ (2002, p.14). No entanto, deve-se ir além, pois

no caso da Geografia, estes conceitos estruturadores propostos nos PCN+ das Ciéncias
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Humanas, articulam:se também com as disciplinas da area das Ciéncias Naturais e suas
Tecnologias, pois, os conteddos especificos da disciplina de Geografia relacionam-se,
além das linguagens e humanidades, com a Fisica, a Quimica e a Biologia. Sendo assim,
na nova perspectiva proposta para o Ensino Médio brasileiro:
“aorganizacdo do aprendizado ndo seria conduzida de forma solitéria
pelo professor de cada discipling, pois escolhas pedagogicas feitas
numa disciplina ndo seriam independentes do tratamento dado as
demais disciplinas da area e mesmo das outras duas areas, uma vez
gue € uma agdo de cunho interdisciplinar que articula o trabalho das
disciplinas, no sentido de promoverem competéncias’ (BRASIL,
2002, p.14).

A exemplo da Geografia, sGo muito comuns as transformactes e adaptactes
sofridas pelas disciplinas ao longo dos séculos, ja que elas sdo influenciadas pelo
desenvolvimento tecnoldgico, por novas descobertas, por novas teorias e, assim,
evoluem e se modificam. Os conhecimentos que, antes, estavam reunidos na Geografia,
hoje segregam-se na Geologia, Geohistéria, Geopolitica, etc. O proprio objeto de estudo
da Geografia passou por “adaptacbes’ e foi definido a partir dos anos 8. Ou sgja, a
dinamicidade do objeto de estudo da Geografia exige tratamento interdisciplinar e
confere a disciplina caracteristicas interdisciplinares, porém isto gerou alguns problemas
na sua delimitacdo. Por isso, definir o que € geografico ou ndo (no ensino), ndo é tarefa
facil. Ha aspectos especificos da Geografia que sdo tratados por outras disciplinas - o
préprio espaco, por exemplo -, mas isso ndo significa que esta disciplina invada, ou sgia,
invadida por outras disciplinas, ja que de fato a Geografia compartilha conhecimentos
tanto com as Ciéncias Naturais como com as Humanas. Ou sga ha um
compartilhamento de conhecimento, e ndo uma invasdo de saberes. Os conceitos
especificos da Geografia sdo tratados no seu ambito, pois disciplinas podem

compartilhar 0 mesmo objeto, mas as questdes para a estruturacdo interna de cada uma

s30 diferentes.
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“Para quem possa temer que se estgam violando os limites
disciplinares, quando estes se compBem de conhecimentos e
competéncias, vale lembrar que as proprias formas de organizagdo do
conhecimento — as disciplinas — tém passado por continuos rearranjos.
Muitas disciplinas académicas e muitos campos da cultura sdo
resultados de processos de sistematizagdo recentes de conhecimentos
préticos ou tedricos, reunindo elementos que, em outras €pocas,
estavam dispersos em distintas especialidades. A divisdo de territorios
entre as distintas ciéncias humanas € um exemplo de como, na
organizacdo disciplinar do conhecimento, nd hé& demarcactes
absolutas, pois ha mesmo aspectos comuns da Geografia e da
sociologia, ou também da histéria e da antropologia, tanto da
perspectiva conceitua €ou temdica quanto de instrumentos
analiticos. E preciso reconhecer o caréter disciplinar do conhecimento
€, a0 mesmo tempo, orientar e organizar o aprendizado, de forma que
cada disciplina, na especificidade de seu ensino, possa desenvolver
competéncias gerais’ (BRASIL, 2002, p.15).

O desenvolvimento de competéncias e habilidades ndo esta relacionado
exclusvamente a uma ou a outra disciplina, pois representa um conjunto de acdes
orientadas ou incentivadas por mais de uma disciplina. Nos casos, por exemplo, da ética
cientifica e do reconhecimento da cidadania, temse uma situagéo na qual a maioria das
disciplinas aborda estes temas, de diferentes maneiras e intensidades. Portanto a pratica
interdisciplinar ndo se restringe a integracdo de conteldos, o que obrigatoriamente ndo
precisa acontecer - ndo integrar conteldos ndo anula o trabaho interdisciplinar, ele pode
ser, somente, uma integracéo de acdes - ela é uma ferramenta para o desenvolvimento

de diversas habilidades e competéncias no educando.

“Ha habilidades e competéncias cujo desenvolvimento ndo se
restringe a qualquer tema, por mais amplo que sga, pois implica um
dominio conceitual e prético, para além de temas e de disciplinas. A
prépria competéncia de dar contexto socid e histérico a um
conhecimento cientifico € um exemplo que ndo edta redtrito a
nenhuma disciplina ou &ea em paticular. O que € preciso
compreender € que, precisamente por transcender cada disciplina, o
exercicio dessas competéncias e dessas habilidades esta presente em
todas elas, ainda que com diferentes énfases e abrangéncias. Por isso,
0 carater interdisciplinar de um curriculo escolar ndo reside nas
possivels associagfes teméticas entre diferentes disciplinas, que em
verdade, para sermos rigorosos, costumam gerar apenas integragoes
e/ou acbes multidisciplinares. O interdisciplinar se obtém por outra
vig, qual sga, por uma prética docente comum na qual diferentes
disciplinas mobilizam, por meio da associagdo ensino-pesguisa,
multiplos conhecimentos e competéncias, gerais e particulares, de
maneira que cada disciplina dé a sua contribuicéo para a construcéo
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de conhecimentos por parte do educando, com vistas a que 0 mesmo
desenvolva plenamente sua autonomia intelectual. Assm, o fato de
diferentes disciplinas trabalharem com temas também diversos ndo
implica a inexisténcia de trabalho interdisciplinar, desde que
competéncias e habilidades sgjam permanentemente mobilizadas no

ambito de uma prética docente” (BRASIL, 2002, p. 16).
No que diz respeito as competéncias, os Parametros Curriculares
Nacionais indicam trés conjuntos. ‘o de comunicar e representar, o de investigar e
compreender, assm como 0 de contextualizar social ou historicamente os
conhecimentos” (BRASIL, 2002, p.16). Neste sentido, o Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM), sugere cinco competéncias gerais. “dominar diferentes linguagens,
desde idiomas até representacbes matematicas e artisticas;, compreender processos,
sgjam eles sociais, naturais, culturais ou tecnolégicos, diagnosticar e enfrentar
problemas reais, construir argumentacfes, e elaborar proposicdes solidarias”
(BRASIL, 2002, p.16). No entanto, também agui, ndo ha uma definicdo rigida das
competéncias estabelecidas para cada disciplina, pois, ‘S840 competéncias gerais que
fazem parte dos recursos de todas as disciplinas, e que, por isso, devem se desenvolver
no aprendizado de cada uma delas’ (BRASIL, 2002, p.16). H& no entanto,
competéncias tdo abrangentes, a ponto de poderem ser trabalhadas ndo s6 nas
disciplinas individualmente ou conjuntamente, como também em projetos
interdisciplinares propostos pela escola, como no caso da vaorizagdo da cultura
nacional, do respeito pela diversidade cultural e étnica do pais, da preocupacdo com a
escassez de recursos naturais, do esclarecimento sobre as questdes da sexualidade, da

utilizacdo benéfica dainformética, entre outros.

Acredita-se que ha competéncias possiveis de serem exploradas por uma
Unica disciplina, mas que a maioria delas necessita de um conjunto de informacoes e

acles, para serem desenvolvidas nos alunos. Este €, por exemplo, 0 caso da capacidade

de argumentacdo, da resolucéo de problemas da realidade, do respeito ao outro e do
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desenvolvimento da cidadania plena, pois, “disciplina alguma desenvolve tudo isso
isoladamente, mas a escola as desenvolve nas disciplinas que ensina e nas praticas de
cada classe e de cada professor” (BRASIL, 2002, p.17).

Diante disto, tem-se a necessidade de articular conhecimentos das diferentes
areas (Linguagens, Ciéncias Naturais e Ciéncias Humanas) e de elaborar projetos e
metodologias que promovam o0 desenvolvimento das competéncias sugeridas nos
documentos analisados nesta pesquisa (PCNEM, PCN+, Orientages Curriculares)
partindo-se dos conceitos estruturadores, fazendo-se surgir, naturamente, uma
articulagdo entre os conhecimentos.

O que é sugerido nos PCN+ (Ensino Médio — Ciéncias Humanas), é que a
prética interdisciplinar ndo precisa se restringir somente ao fato de disciplinas distintas
trabalharem contelidos comuns, e sim que os conceitos estruturadores de cada disciplina
e as competéncias propostas para cada area ou para 0 Ensino Médio no geral, sirvam
como ferramenta para esta pratica. O documento enfatiza a necessidade de uma “atitude
coletiva dos professores e da comunidade, estimulada e apoiada pela direcao escolar”
(BRASIL, 2002, p.18) e de projetos pedagdgicos que promovam o desenvolvimento de
competéncias gerais. Ressalta-se que, para colocar em prética o que € defendido para o
novo Ensino Médio, é sugerido, se ndo, necessario, lancar mdo da interdisciplinaridade,
sgja articulando contetidos das disciplinas da mesma érea ou de éreas diferentes, sgja
com projetos pedagdgicos que envolvam duas ou trés disciplinas ou com projetos que
envolvam toda a escola.

Para 0 desenvolvimento dos projetos que articulam disciplinas da mesma
area, é preciso ‘encontrar os pontos de contato reais entre as disciplinas da area”
(BRASIL, 2002, p.18), que ndo precisam ser, necessariamente, comuns a todas estas

disciplinas, e gue podem ser também convergentes ou divergentes. A partir dai, segundo
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os Parametros, é necessario fazer as conexdes, desenvolver tematicas e métodos que
possam garantir o0 aprendizado disciplinar, mas que, garantam também, o
desenvolvimento de competéncias para a compreensao da realidade global.

Na articulagdo entre as disciplinas das Ciéncias Humanas, os PCN+ sugerem
um exemplo de trabalho compartilhado entre a Geografia, a Histéria, a Filosofia e a
Sociologia, abordando a questdo das disparidades econdbmicas e sociais, desde sua
génese até a atualidade, partindo do estudo de diferentes teméticas:

“ap serem revistas as raizes de nossa sociedade, paralelamente ao

estudo da histéria de outros povos, ao se compararem evolugéo de
movimentos sociais e ordens econdmicas com a histéria das idéias
politicas, é possivel desenvolver instrumentos que permitam aos
estudantes discutir a ainda t&o pouco compreendida sociedade pos-
industrial, neste mundo em que Internet, cereais transgénicos e
veiculos informatizados convivem com interminaveis guerras étnicas
e religiosas, com a extremada pobreza a qual estdo relegadas partes
significativas das populagbes africanas, a reestruturacdo do Leste
Europeu, os conflitos do Oriente Médio, etc. Compreender o sentido
dos grandes blocos econdmicos e ‘ da velha e da nova economia pode
ser parte de um mesmo estudo, que permitiria formular hipéteses,

propostas e aternativas de solugdo, em torno da possibilidade de se
superar a exclusdo socia e econdmica, dominante em grande parte do
mundo” (BRASIL, 2002, p.19).

Para a disciplina de Geografia, os PCN+ sugerem a articulagcéo entre os
conceitos estruturadores e as competéncias da &ea das Ciéncias Humanas. Esta
articulacdo proposta pode vir a ser um passo para a efetivacdo de uma abordagem
interdisciplinar ja que os conceitos estruturadores sugeridos nos PCN+, tanto para as
distintas éreas, como para as disciplinas, estdo relacionados aos objetos de estudo.
Referem-se “aos conjuntos de representacdes do real que caracterizam, em termos
basicos, determinada érea e a diferencia de outras’, sendo que, para identifick los, é

necessario estabelecer 0 objeto central da disciplina ou de uma dada area, porque “dele
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derivam as demarcacdes que irdo nos fornecer as referéncias para determinar, ainda
gue de forma incompl eta, os pilares conceituais de uma érea” (BRASIL, 2002, p.24).

Partindo-se do objeto central das Ciéncias Humanas, que é o “estudo das
acOes e das elaboracdes intelectuais que os seres humanos constroem no ambito das
relacBes sociais que travam entre si”, pode-se identificar os conceitos'® estruturadores
desta area. Deve, no entanto, ficar claro que cada disciplina, por possuir um objeto de
estudo definido, possui também seus préprios conceitos estruturadores, enquanto que 0s
conceitos estruturadores da area tratam do objeto amplo de estudos das disciplinas que
compdem esta area. Isto €, “0s conceitos estruturadores de uma area estao presentes de
forma transversal, portanto, de maneira explicita e/ou implicita, em todas as disciplinas
gue a compde, embora no ambito de cada disciplina possam ser percebidos conceitos
mais particulares, que ndo fazem parte das representacdes do real presentes em outras
disciplinas da mesma area” (BRASIL, 2002, p.25).

| dentificando-se estes conceitos gerais da érea, percebe-se que ha alguns que
coincidem com os proprios objetos especificos de uma determinada disciplina desta
mesma area. Sendo assim, um objeto de estudo de uma disciplina pode ser também o
seu conceito estruturador, como integrante de uma area ampla. Como exemplo desta
ocorréncia pode-se citar 0 conceito de cultura, que em termos gerais € um conceito
estruturador da area de Ciéncias Humanas, mas, também, segundo os PCN+, quando
formulado de forma especifica, é identificado como um conceito estruturador tanto da
disciplina Historia quanto da disciplina Sociologia. Porém, contrariando o citado
anteriormente, tem-se exemplos de conceitos que sdo especificos de uma disciplina,

como o conceito de territério que “embora sgja utilizado ‘por empréstimo’ por

13 Segundo os PCN+ (Ciéncias Humanas — Ensino Médio), conceito é a “representacéo das caracteristicas
gerais de determinado objeto pelo pensamento”; e conceituar “significa a agdo de formular uma idéia que
permita, por meio de palavras, estabelecer uma definicdo, uma caracterizacdo do objeto a ser
conceituado”, sendo que o conceito é uma representagdo do real, “construida por meio do intelecto
humano” (BRASIL, 2002, p.24).
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diferentes disciplinas, € um conceito estruturador especifico de uma disciplina em
particular, qual sgja, a Geografia” (BRASIL, 2002, p.25). De qualquer modo, em
ambos os casos, 0 definidor dos conceitos edruturadores ou de uma area ou de uma
disciplina € sempre o seu objeto de estudo.

O conjunto de conceitos estruturadores especificos da area de Ciéncias
Humanas e suas tecnologias esta relacionado a relacfes sociais variadas, a existéncia de
poder e, conseqiientemente, de dominagdo, e também a ética, a cultura, aidentidade e ao
trabal ho.

No trabalho interdisciplinar proposto pelos PCN+, deve-se promover o
desenvolvimento de competéncias* e habilidades dos alunos (indicadas nos PCNEM),
articulando-as com os conceitos estruturadores, que sao utilizados como ferramenta para
a construcdo do conhecimento. Partindo da significacdo das competéncias da area das
Ciéncias Humanas e de seus conceitos estruturadores, € sugerida, pelos proprios PCN+,
uma articulacdo, serdo que os conceitos estruturadores explicitados nos PCN+ séo:
identidade, relacfes sociais, cultura, dominagdo, poder, ética e trabal ho.

A sugestdo da articulacdo entre as competéncias e 0s conceitos
estruturadores esté centrada nas situagoes problemas existentes na sociedade e na vida
do aluno, colaborando para a construcéo/reconstrucéo do conhecimento. Porém, se faz
necessario reorganizar os contelidos curriculares ou programéaticos em torno de temas e
assuntos préprios de cada uma das disciplinas que compdem determinada area de
conhecimento, que contribuam para que o processo de ensino-aprendizagem ocorra de
maneira interativa e de acordo com a concepgdo de educacdo adotada pela escola.

Segundo os Parametros,

“se faz necessario reorganizar 0s conteldos curriculares,
particularmente os contelidos curriculares denominados contelidos

14 Representago e comunicac&o; | nvestigacdo e compreensdo; Contextualizacao sociocultural. (PCN+ -
Ensino Médio / Ciéncias Humanas)
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programéticos, a imposicdo de uma tradicéo totalizante, expressa
fundamentalmente nos manuais didaticos, que contribuiu e ainda
contribui para que prevaleca entre nossos educadores a fasa
percepcdo de que os programas escolares devem abarcar “toda a
Histérid’, “toda a Geografia’, “toda a Filosofid’, “toda a Sociologia”,
iss0 para ficarmos apenas na &rea de Ciéncia Humanas, embora tal
Situacdo também sgja verdadeira para todas as disciplinas de todas as
demais areas’ (Brasil, 2002, p.36).

Os PCN+ sugerem uma organizacdo de contetdos curriculares flexivel em
torno de eixos tematicos, que representam uma “opcao metodoldgica para a construcéo
dos recortes que dardo origem e forma as programacdes escolares das diferentes
disciplinas”. Neste sentido, estes eixos teméticos ndo sdo simples temas, eles devem
“abranger uma questéo suficientemente ampla, que possibilite a realizacéo de anélises
sobre as diversas relacbes que compdem o universo social de diferentes grupos
humanos em diferentes tempos e espacos. Assim, um eixo tematico nunca deve ser
definido em torno de limites espaciais e temporais excessivamente restritos’ e sua
constituicdo “deve estar intimamente vinculada ao objeto da disciplina do qual se
origina e também aos conceitos estruturadores dessa mesma disciplina” (BRASIL,
2002, p.39). E a construgdo dos eixos teméticos, que associada & contextualizacio, ao
desenvolvimento das competéncias e a interdisciplinaridade, possibilitaraa definicéo de
temas e subtemas que poder&o ser abordados em cada uma das disciplinas.

Entendendo que, ‘O eixo tematico escolhido deve sintetizar uma questéo
geral central da disciplina que seja significativa para o viver em sociedade e que se
relacione com o universo de diferentes sujeitos sociais, em diferentes tempos e lugares;
[que] os temas devem estar relacionados diretamente ao eixo teméatico que lhes da
origem e [que] sua quantidade pode ser variavel e [que] os subtemas devem estar
relacionados diretamente aos temas que lhes dao origem e [que] sua quantidade pode

ser variavel” (BRASIL, 2002, p.40). Os PCN+ sugerem uma relacéo (reproduzida a

seguir) entre um eixo temético e os conceitos a serem trabalhados, porém, como é
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sugerido por este documento, apartir de um eixo temético que deve abranger um tema
central da disciplina, devem ser relacionados temas ligados ao eixo temético que
encaminhardo para os subtemas relacionados.

Na érea de Ciéncias Humanas e suas tecnologias, segundo os PCN+, a
interdisciplinaridade est4 voltada para a unidade da pratica docente, para a construgdo
do conhecimento, para o desenvolvimento de competéncias e habilidades que déem
autonomia intelectual a0 auno, na associagcdo ensino-pesquisa e nas diferentes
interpretacdes sobre assuntos abordados em sala de aula. Para a efetivacdo desta
interdisciplinaridade € preciso que hgja uma “acdo conjugada e plangjada de diferentes
disciplinas[...] pela comunhao de préaticas'™®” (BRASIL, 2002, p.23).

A simples comunh&o de temas ndo garante um trabalho interdisciplinar, ja
gue h& somente uma integracdo multidisciplinar, que pode ser também facilitadora do
processo de ensino-aprendizagem, mas que ndo abrange todas as possibilidades e
resultados de uma pratica escolar, docente e curricular interdisciplinar, onde temse
“diferentes disciplinas contribuindo, cada qual no éambito dos objetos de estudos,
conceitos, procedimentos, competéncias e habilidades que lhes sdo proprios, para que
0s educandos construanyreconstruam conhecimentos e desenvolvam autonomia
intelectual” (BRASIL, 2002, p.23).

No entanto, sdo interessantes as consideraces de Lenoir (1998) a respeito
das diferencas entre disciplinas cientificas e disciplinas escolares, pois parece claro que
€elas possuem objetos, objetivos e finalidades distintas. A interdisciplinaridade cientifica
tem por finalidade a producéo de novos conhecimentos a partir de necessidades sociais
e tem como conseqiéncia a producdo de novas disciplinas e realizagbes tecno-

cientificas. Ja a interdisciplinaridade escolar tem como finadidade a difusdo do

15 Destaque acrescentado ao original adotado.
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conhecimento (favorecer a integragdo de aprendizagens e conhecimento) e a formagdo
de atores sociais e tem como consequéncia o estabelecimento de ligagbes de
complementaridade entre as disciplinas escolares.

Atualmente, abordagens de assuntos por meio de uma Unica disciplina
tornaremse insuficientes, sgja devido ao processo de globalizacdo ou as novas
realidades existentes. Segundo Fourez, ‘diante da complexidade dos problemas, ése
levado a procurar outros enfoques. psicol6gicos, sociologicos etc. [Paraele] cada vez
mais se admite que, para estudar uma determinada questéo do cotidiano, € preciso uma
multiplicidade de enfoques. E a isto que se refere o conceito de interdisciplinaridade”’
(Fourez, 1995, p.135).

Para este autor, existem dois enfoques diferentes para o conceito de
interdisciplinaridade, que tém em comum, somente o fato de considerarem insuficiente
0 enfoque propiciado por uma Unica disciplina para o estudo ou andlise de problemas
complexos.

O primeiro enfoque é voltado a uma abordagem que construa uma ciéncia
interdisciplinar, que Fourez chama de “superciéncia”, que, segundo ele, apesar de ser
defendida por alguns, ndo passa da reproducéo de fases pré-paradigméticas de um
problema, que, mesmo objetivando afastar-se de um ponto de vista particular, acaba
aproximando-se dele. Neste enfoque, as questdes politicas e éticas sdo mascaradas, pois
ndo se pode definir qual disciplina seja mais importante ou qual da maior contribuicéo.

Para Fourez, a interdisciplinaridade deve ser uma pratica especifica que
enfoque os problemas do cotidiano e que utilize 0 maior nimero de disciplinas possiveis
para resolvé-los. Este seria 0 segundo enfoque da prética interdisciplinar definido por

Fourez, onde se deve buscar confrontar opinides de especiadistas de diferentes
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formacdes, ndo para a criagdo de um discurso Unico e universal, mas para a solucéo de
um problemareal.

Anaisando as diretrizes dos Parametros Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio, percebe-se que o conceito de interdisciplinaridade vem ao encontro deste
segundo enfoque defendido por Fourez, pois evidencia a necessidade de diaogo
permanente com outros conhecimentos, sendo que algumas disciplinas se identificam e,
de forma natural, se aproximam, enquanto outras se diferenciam: “a
interdisciplinaridade deve ir além da mera justaposicdo de disciplinas e, ab mesmo
tempo, evitar a diluicdo delas em generalidades.” (BRASIL, 2002, p.88). O documento
analisado enfatiza que é necessario um “eixo integrador”, relacionado as necessidades
da escola, podendo ser um problema gerador de um projeto que sera interdisciplinar na
Sua concepgao, na sua execucao, na sua avaliacdo e, principa mente, na sua aplicacéo.

A necessidade da interdisciplinaridade € evidente na sociedade atual, onde a
especializacdo € uma regra. A maioria dos problemas concretos necessita de solucfes
gue lancam méo de diversas especididades e especiadistas. Ha alguns anos, alguns
autores sugerem deixar 0 ensino fragmentado e promover um trabalho interdisciplinar,
porém, o que prevalece, tanto na formagdo de professores, quanto na escola ou na
universidade € o ensino por disciplina.

Porém, a prética interdisciplinar deve ser construida também pelos alunos. O
professor deve deixar de ser somente o transmissor das “novidades’, ele deve orientar
os alunos no trabalho de investigacéo, passando a desempenhar o papel de mediador
deste processo, estimulando os alunos a relacionarem o conhecimento adquirido ao seu

cotidiano.
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Capitulo 3— A Geografia no Ensino Médio eas abordagensinterdisciplinares

3.1 -Introducéo

Das andlises anteriores pode-se depreender que a definicdo do objeto, sgja
para a disciplina cientifica, ou para a escolar € uma condi¢éo necesséria para a prética
interdisciplinar, pois é a delimitacdo desse que nos da subsidios para ndo fugir da
estruturacéo interna da disciplina e, assim, ndo correr o risco de envolver nesta,
conceitos de outras disciplinas e deixa la como superdisciplina, ou sgja, ndo envolvendo
a justaposicdo de dois ou mais dominios. Por outro lado, para a operacionalizagdo da
interdisciplinaridade deve-se levar em conta as finalidades desegjadas e a escolha dos
objetos tratados. Outro dado importante que se pode resgatar desta pesquisa € que néo é
possivel trabalhar uma abordagem interdisciplinar com um Unico professor, um
superprofessor, esta prética exige didlogos e negociacoes.

A interdisciplinaridade proposta pelos PCNEM é explicitada quando é
afirmado que, “na perspectiva escolar, a interdisciplinaridade ndo tem a pretensio de
criar novas disciplinas ou saberes, mas de utilizar os conhecimentos de varias
disciplinas para resolver um problema concreto ou compreender um determinado
fendmeno sob diferentes pontos de vista’ (BRASIL, 1999, p.34).

Esta prética “tem uma funcdo instrumental ... [€] ... deve ser compreendida a
partir de uma abordagem relacional, na qual se propde que, por meio da pratica
escolar, sejam estabel ecidas interconexdes e passagens entre conhecimentos através de
relacdes de complementaridade, convergéncia ou divergéncia, ... [pois] ... a integracdo
dos diferentes conhecimentos pode criar as condices necessarias para uma

aprendizagem motivadora” (BRASIL, 1999, p.36).



Da andlise dos documentos oficiais pode-se depreender que o objeto da
Geografia enquanto disciplina escolar € a constru¢éo e o entendimento (pelos alunos)
do espaco geogréfico, que passa a configurar no ambiente escolar como um conceito
central. Essa construcéo deve se dar a partir dos elementos que o constitui, ou sgja, 0S
conceitos especificos e was inter-relagcdes. Por ser o espaco geografico dindmico, as
estratégias didaticas definidas para esse entendimento, devem possibilitar ao aluno o
estabelecimento de comparacOes, de relagdes e de compreensdo dos fenOmenos em
diferentes aspectos, buscando gportes em outras disciplinas (como a Fisica, a Quimica,
a Geologia, a Cartografia, etc.).

Devido as caracteristicas desse conceito, muitas vezes encontram-se
defini¢bes equivocadas colocando a disciplina como interdisciplina, como explicitado
nos PCNEM, a Geografia “em si ja € um saber interdisciplinar e abandonou h&a
algumas décadas a pretensiosa posicdo de se congtituir numa ciéncia de sintese, ou
sgja, capaz de explicar o mundo sozinha. Decorre dai a necessidade de transcender
seus limites conceituais e buscar a interatividade com as outras ciéncias sem perder

sua identidade e especificidade” (BRASIL, 1999, p.312).

Segundo Suertegaray (1997), por exemplo, a Geografia, tanto como &rea do
conhecimento, quanto como disciplina, “surge e se constréi ho contexto da construcao
da sociedade. Ela assume, em diferentes momentos, as diferentes formas de ‘leitura do
mundo’ sistematizadas no estudo cientifico” (SUERTEGARAY, 1997, p.7). Por isso,
pode-se entender que a Geografia €, de fato, um lugar privilegiado para a abordagem
interdisciplinar, ja que acompanha as mudancas da realidade e, necessariamente, utiliza

as ferramentas possivels (outros conhecimentos) para explica-la

Apesar da existéncia da divisdo entre as ciéncias, ha uma necessidade de

conjuncdo dos conhecimentos para dar conta da atual redidade, sendo que, “a
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participacdo da Geografia no curriculo e na area se concretiza a partir do
conhecimento do professor quanto as peculiaridades de sua area como ciéncia e como
disciplina escolar. Tanto numa quanto na outra perspectiva implica atuar de forma

interdisciplinar” (CASTROGIOVANNI et al, 2001, p.168).

No Ensno Médio fica mais evidente a necessidade de abordagens
interdisciplinares, pois 0 que se objetiva € a formacgdo de um aluno que conviva com
desenvoltura com as plurdidades da redidade do mundo. Segundo
CASTROGIOVANNI et al, “a possibilidade de um tratamento interdisciplinar,
sobretudo valioso nesta etapa do ensino basico, pode realizar-se se houver visao de
totalidade e respeito a outras abordagens’” CASTROGIOVANNI et al (2001, p.168). E,
neste sentido, 0 compromisso do professor de Geografia é expressivo no Ensino Médio,

por possibilitar ao aluno a andlise da dinamicidade da sociedade e da natureza.

No entanto, como coloca Lenoir, "A interdisciplinaridade escolar é,por sua
vez curricular, didatica e pedagogica. .. a auséncia de uma tomada de posicao quanto a
considerar a interdisciplinaridade nos dois primeiros niveis conduz a perigosas
divagacOes. O recurso a interdisciplinaridade dentro da pratica necesdta reconhecer
gue a interdisciplinaridade funciona igualmente sobre o plano didético e sobre o plano
curricular,e que a interdisciplinaridade pedagdgica resulta do trabalho preliminarmente
interdisciplinar que se efetua nesses dois nivels. (LENOIR, 1998.p.55-56).

Como podemos perceber, sdo grandes as exigéncias para o trabaho
interdisciplinar, exige formacdo seja inicia ou continuada. Por outro lado, ndo é
possivel enfrentar uma experiéncia com aunos sem ter participado de projetos de
aproximacoes interdisciplinares.

A partir desse estudo pode-se dizer que a Geografia, enquanto disciplina

escolar, é disciplinar, no entanto, devido as caracteristicas de seu objeto e aos seus
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conceitos estruturadores, pode se colocar como nucleo articulador de aproximacgoes
interdisciplinares com projetos pontuais.

Nesse sentido, o compromisso do professor de Geografia passa ser
expressivo, de coordenacdo e de negociacdo com as demais disciplinas. Assm, a
Geografia articula-se de forma interdisciplinar com outras disciplinas, de forma que, por
exemplo, abordam questBes contemporaneas, tais como crises econémicas, globalizacéo
do sistema financeiro, poder do Estado e sua relagcdo com a economia e as novas
resultantes espaciais das desigualdades sociais, podem ser tratadas pela Geografia em
didlogo com a Economia e a Sociologia. Por outro lado, a espacializacdo dos problemas
ambientais e da biotecnologia favorece ainteragdo com a Biologia, com a Fisica, com a
Quimica, com a Filosofia e, mais uma vez, com a Economia, evidenciando esta pré-
disposi¢ao para um tratamento mais amplo, para uma abordagem mais totalizadora

Ao setirar proveito das caracteristicas do objeto naturalmente interdisciplinar
dadisciplina de Geografia, é possivel atingir os objetivos propostos pela atual legislacdo
para 0 Ensno Médio, onde o ensino fragmentado e a descontextualizagdo sdo
gradativamente substituidas pelo envolvimento do aluno com o contelido do seu
cotidiano e com abordagens que envolvam o maior nimero de conhecimentos possiveis
paradar conta de explicar arealidade.

A atud legidacdo, apesar de dar indicativos para as mudancas necessarias no
Ensino Médio, ndo explicita os tipos de abordagens que tornam possiveis estas
mudancas. Como nesta pesquisa objetiva-se auxiliar os professores do Ensino Médio no
esclarecimento das questdes relativas a0 objeto da disciplina de Geografia e suas
caracteristicas interdisciplinares, fazse, na sequéncia, uma anaise de propostas de

abordagem interdisciplinar®® voltadas & formaco inicia e continuada de professores.

16 Além das abordagens interdisciplinares analisadas (voltadas & formagéo continuada de professores),
destaca-se a chamada Ilha de Racionalidade proposta por Gerard Fourez, que € uma boa alternativa para

87



3.2 — Possibilidades de abor dagens interdisciplinar es.

Enfatiza-se, mais uma vez, que um dos grandes entraves para a efetivacéo de
abordagens interdisciplinares € a fata de conhecimento dos professores no que diz
respeito a metodologias interdisciplinares. Por isso, destacouse a necessidade de uma
formacdo interdisciplinar desde a graduacdo. Porém, atualmente, os professores de
Geografia que atuam no Ensino Médio tiveram uma formagdo de cardter puramente
disciplinar, ja que a modificacdo dos curriculos das Universidades aconteceu ha pouco
tempo, somente muito recentemente os cursos de formagdo de professores adotam
metodologias interdisciplinares.

Diante disto, analisa-se duas propostas de abordagem interdisciplinar
voltadas a formag&o inicial e continuada de professores, para que 0s mesmos tenham
condic¢des de colocar em pratica este tipo de abordagem em sala de aula.

Com o objetivo de oferecer aos professores subsidios formativos que levem
em conta as novas diretrizes curriculares, e objetivando integrar os conhecimentos
especificos da area de ensino de Ciéncias Naturais com o fazer pedagoégico e didético,
Delizoicov; Angotti & Pernambuco (2002), apresentaram um exemplar, para
instrumentacdo para 0 ensino na formacao de professores, que aborda a poluicdo urbana,

a partir de fendmenos ou situagdes, estruturado pelo uso dos conceitos unificadores.

O exemplar (da reducéo temética) sugerido pelos autores constitui uma rede,
na perspectiva da abordagem tematica, pois, segundo eles, ‘tom base nos conceitos
unificadores, particularmente transformacoes e energia, implicitamente usados, a rede

a seguir apresenta uma Vvisdo sintetizada de uma reducdo tematica envolvendo

este tipo de abordagem com alunos do Ensino Médio. Porém as experiéncias ja feitas sdo relacionadas a
problemas mais voltados as Ciéncias Naturais. PINHEIRO, T. F. et a. Um exemplo de uma ilha de
racionalidade em torno da nogdo de energia. V11 Encontro de Pesguisa em Ensino de Fisica — VIl EPEF.
Ataeletronica (CD-ROM). Fpolis. Mar¢o, 2000.
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fendmenos, situacdes e a principal conceituacdo cientifica relativa ao tema poluicéo

urbana” (DELIZOICOV; ANGOTTI & PERNAMBUCO, 2002, p.303).

A referida rede é formada a partir de conceitos especificos das Ciéncias
Naturais, como combustdo e energia, porém aborda também conceitos especificos das
disciplinas da é&ea de Ciéncias Humanas, como, por exemplo, as crises

socioecondmicas.

Deve ficar claro que, apesar da rede sugerida partir de um conceito
especifico da disciplina de Fisica do Ensino Médio, é possivel, a partir deste conceito,
com outras releituras, fazer aproximagdes utilizando conhecimentos da disciplina de

Geografia.

No Ensino Médio as crises econdmicas sdo amplamente discutidas nas aulas
de Geografia, ja que, por exemplo, todo uso incorreto do solo e dos recursos naturais
tem como consequéncia as crises econémicas. Diante disto, ®@ntelidos de Biologia,
Fisica e Quimica podem ser naturalmente aproximados utilizando-se os conhecimentos

fornecidos pela disciplina de Geografia, e vice-versa

Segundo Delizoicov, Angotti & Pernambuco (2002), “ao se identificar o uso
de energia e suas transformacgdes e degradacdo como uma das causas da poluicao
urbana, o conceito de combustdo € evidenciado e inicia a analise, esquematizada pela
rede” (DELIZOICOV, ANGOTTI & PERNAMBUCO, 2002, p.303). Porém, o efeito
estufa, as enchentes, a poluicdo da &gua, do solo e do ar, sGo conhecimentos
naturalmente abordados nas disciplinas de Biologia e Geografia do Ensino Médio,
permitindo afirmar que este tipo de rede sugerida pelos autores fornece subsidios para
uma abordagem interdisciplinar. Ou sgja, partindo de um tema, que neste caso € a
poluicdo urbana, pode-se explorar conhecimentos de outras disciplinas, tanto da area

das Ciéncias Humanas quanto das Naturais.
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Na rede a seguir extraida de Delizoicov, Angotti & Pernambuco (2002), os
conceitos propostos para o estudo do tema poluicdo urbana, sdo conceitos abordados

pela disciplina de Geografia.

COMBUSTAO \Recursos naturaisesua —> ndorenovaveis ——> esgotamento de

exploracdo — recursos
—> renovaveis L

bioléai 20 biol i CRISES
I0l0gica Nnao biologica ) ~
\ - metai's pesados; SOCIOECONOMICAS

- lixo doméstico e \

residuos industrial; \
- CO, MP, SO, baixa
equilibrio e

aguética aérea concentragao

\ regulagdo pelo
\/ ciclo natural da
ata matéria
respiragéo concentragéo
(fotossintese \
- CO, + H,O
ata

equil. ereg.

naturais \ atl(ie;g;e
CO, + H,O \ concentrag&o L

: / baixa concentracdo \
4 efeito POLUICAO

fermentacéo baixa conc. esiufa DO SOLO
residuos _
alta conc. - queimadas
POLUICAO
ATMOSFERICA
N ataconc. de
* eutrofizag@o ,
* assoreamento residuos gasosos esgoto doméstico e
* perda de mananciais industrial
« enchentes /
sulfetos e nitrato :
* eutrofizagéo
) ) « 5 ENCHENTES - * assoreamento
POLUICAO DA AGUA * lixiviagdo
< * eroséo
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Os autores sugerem'’, ainda, que o objetivo desta proposta deva ser de
incentivar o aluno a “identificar a origem da poluicéo urbana e suas consequéncias e
atuar no sentido de minimizar as causas da polui¢cdo” (DELIZOICOV, ANGOTTI &

PERNAMBUCO, 2002, p.308).

Delizoicov, Angotti & Pernambuco (2002) sugerem situagdes significativas
gue devem ser exploradas a partir da construcdo de uma rede temética, que tem como
tema a poluicdo urbana, sendo estas: ‘consegiiéncia da poluicdo do ar, da agua e do
solo; enchentes, perdas materiais, doencas, transporte precario, esgoto a céu aberto,

outros” (DELIZOICOV, ANGOTTI & PERNAMBUCO, 2002, p.308).

A partir dos objetivos propostos, percebe-se que este tipo de abordagem vai
além da simples assimilacdo de conceitos, pois traz a tona questdes relativas a cidadania
e a preservacdo do meio ambiente, convergindo para 0 que € proposto pela atual
legislacdo do Ensino Médio, que sugere que 0 auno deve ser capaz de desenvolver

cidadania plena e ter autonomiaintelectual.

Uma abordagem tematica estruturada em redes, favorece o plangjamento do
ensno e a elaboracdo de unidades didaticas, pois a0 se fazer uso de conceitos
unificadores, se estara, naturamente, evocando diferentes contelidos programéticos de
diferentes disciplinas, possibilitando, até mesmo aos alunos, a construcéo da rede e a

ampliacdo ou reducdo do tema, de acordo com o nivel de ensino em questéo.

No caso da Geografia escolar, na qua determinados conteldos
programéticos abrangem contelidos de outras disciplinas, partir de um conceito

unificador e formar uma rede de conhecimentos, pode ser uma boa opgdo para usufruir

" Delizoicov; Angotti & Pernambuco (2002) propdem atividades para a abordagem dos temas Poluic&o
Urbana, Aids e Energia elétrica (p.308-333)
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das contribuicbes que a Geografia fornece para a efetivacdo da abordagem

interdisciplinar.

Considerando as caracteristicas interdisciplinares implicitas nos contetidos
de Geografia, é possivel, através de um “esquema relacional” 8 fazer as conexdes entre
os diferentes contelidos, incentivando o aluno a buscar respostas de outras disciplinas e
estimulando-0 a se apropriar de uma visdo de totalidade, ndo mais fragmentada.

Tendo como foco a formaggo continuada de professores, Compiani (2002)*°
explicita atividades desenvolvidas com professores e alunos do Ensino Fundamental®®,
gue fizeram parte do projeto “Geociéncias e a formagao continuada de professores, em
exercicio, do Ensino Fundamental”?!, sendo que o projeto envolveu a formacdo
continuada de professores e foi centrado no professor, priorizando suas atividades na
sdla de aula, buscando enfrentar problemas de ensino e aprendizagem detectados,

particularmente, no que diz respeito aos temas Geol ogia/Geociéncias®?.

O projeto de formacgéo continuada de professores foi 0 resultado de uma
parceria entre a Universidade (Unicamp), o Ingtituto Paulo Freire e uma Escola Publica
da periferia da cidade de Campinas (SP), do qual participaram, além dos pesquisadores,

professoras de Ciéncias, de Geografia, de Histéria, de Portugués e de Matemética.

18 Este esquema relacional assemelha-se aos model os de mapas conceituais ou mentais, porém, como em
Delizoicov, Angotti & Pernambuco (2002), este esquema serve para proporcionar ao aluno a observagdo
dos pontos de contato entre as disciplinas, ao ser trabalhado um contelido da Geografia que necessita do
aporte de outras ciéncias.

9 COMPIANI, Mauricio. Ensaios de interdisciplinaridade no Ensino Fundamental com
Geologia/Geociéncias. In: PONTUSCHKA, N. N. & OLIVEIRA, A. U. (orgs) Geografia em
per spectiva. Sdo Paulo: Contexto, 2002.

20 Apesar do foco desta pesquisa ser o Ensino Médio, considerou-se que este exemplar de abordagem
interdisciplinar para o Ensino Fundamental mostrado por Compiani (2002), é valido para ambos os niveis
de ensino, ja que o tema abordado parte darealidade da cidade onde a escola esta inserida.

21 Departamento de Geociéncias Aplicadas ao Ensino do Instituto de Geociéncias da Unicamp.

22 Segundo Compiani (2002), quando citados os temas Geologia/Geociéncias referemse agueles

conteidos de Geologia, Astronomia, Metereologia, entre outros, que ndo constam como disciplina nos
curricul os escolares, mas que sdo abordados em Geografia, Ciéncias ou Biologia.
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Por se tratar de uma pesquisa educativa, o projeto investiu na formacéo do
professor reflexivo e/ou pesguisador, e teve como objetivo, desenvolver préticas,
saberes, atividades e materiais em sala de aula em conjunto com os professores, e iniciar

investigagOes educativas sobre a atuagéo dos professores em sala de aula.

Segundo Compiani (2002), neste projeto buscava-se uma proposta curricular
gue implicasse um processo de formacdo do professorado em exercicio, pois este
“deveria ser 0 agente das pretendidas mudangas de aprendizagem dos alunos, tendo a
preocupacdo de articular os contelidos com a realidade histérica do educando e de
tornar o plano de ensino contextualizado, permitindo que o aluno analisasse com
possibilidades de algum tipo de interferéncia ou transformacdo da realidade”

(COMPIANI, 2002, p.176).

Os Temas Transversais dos PCN estavam sendo implantados no Brasil no
periodo de efetivacdo do projeto de formacdo continuada, devido a este fato, houve um
favorecimento para a organizacdo diferenciada do curriculo e para o desenvolvimento
de atividades mais integradas e menos disciplinares, dando ao projeto um ‘carater de
buscas e ensaios interdisciplinares [...] ensaios esses que nem arranham toda uma
cultura disciplinar, mas que servem para apontar caminhos interessantes e promissores
de integracdo entre as diferentes disciplinas com a Geologia/Geociéncias”

(COMPIANI, 2002, p.177).

Com relacdo ao despreparo dos professores ja enfatizado nesta pesquisa,
Compiani comenta que as escolas publicas (acrescenta-se as privadas) ndo estdo
preparadas para uma estrutura pedagdgica que trate o ensino de forma interdisciplinar,
pois,

“nd ha nenhuma estrutura mais coletiva de troca, de espaco de
trabalho conjunto entre professores. Téo fragmentado quanto o ensino
por disciplinas tradicionais é o dia-a-dia pedagogico de uma escola.
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N&o ha uma cultura de tratamento interdisciplinar nem na formacéo
inicial de qualquer docente nem na vida escolar. Ha experiéncias de
desenvolvimento profissional de docentes introduzindo essa cultura e
transformando as préticas escolares, mas esbarrando na estrutura
autoritéria, estética e burocrética das escolas’ (COMPIANI, 2002,
p.178).

Fazendo uso dos Temas Transversais (PCN) e buscando praticas
interdisciplinares, Compiani afirma que o referido projeto exercita a idéia de conceitos
estruturantes, que sdo escolhidos dentro do corpo de disciplinas escolares com o

objetivo de integracdo entre as disciplinas.

A idéia do projeto era a de levar para a escola, mais especificamente, para a
sala de aula, o contexto geogréfico, histérico e cultural em que se inseria a escola
participante, ja que ha uma cultura escolar de transmissao de informacfes baseadas em
definicbes e contelidos descontextualizados e sem abertura para relacbes entre
disciplinas e o mundo cotidiano e, ainda, os conteldos dos livros didaticos sdo

descritivos e ndo se preocupam em integrar entes contetidos com a realidade do aluno.

Compiani (2002) descreve uma experiéncia interdisciplinar do projeto que
envolveu as professoras de Geografia e Portugués da 72 série noturna da escola citada

anteriormente.

Uma das intencOes da experiéncia era obter textos que os alunos
produzissem descrevendo, narrando ou dissertando sobre fatos relevantes de suas vidas.
Mostrando que a abordagem que parte do local para o gera é uma boa alterretiva de

despertar o interesse dos alunos.

Na metodologia aplicada nesta experiéncia do projeto, inicialmente foram
abordadas questdes sobre o bairro onde os alunos residem para se chegar ao assunto

pretendido, gque era sobre os problemas do bairro: A ocupacdo desordenada do meio
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fisico, gerando péssimas condices de vida no bairro, incluindo a falta de canalizacdo

dos esgotos das casas, que sdo despejados diretamente no corrego proximo.

O tema usado como conceito estruturante foi: “Agua, um recurso natural
vital”. A partir do tema, foram enfocados outros assuntos como o cérrego localizado no
bairro, o processo de industrializagdo e suas consequéncias ambientais. Segundo
Compiani, assim ficou explicito que “o coérrego se relaciona com o contexto urbano de
Campinas que, por sua vez, faz parte de um universo maior, 0 de uma regido

industrializada” (COMPIANI, 2002, p.181).

A primeira atividade da experiéncia proposta aos alunos foi por parte da
professora de Geografia: levantar informag6es sobre o passado do bairro, para discutir
sobre as transformagdes ocorridas e registrar (individualmente) as memorias a respeito

das transformagdes ocorridas no bairro.

As transformacdes mais citadas pelos aunos foram a ocupacdo dos bairros
préximos a escola e da construcéo de um hipermercado, porém a Unica transformagéo

considerada negativa por parte dos aunos foi a degradacéo do cdrrego.

O cdrrego do bairro era o centro articulador da experiéncia, porém poucos
alunos o citaram em seus registros, por isso a professora de Geografia promoveu uma
discussdo sobre os textos produzidos pelos alunos, enfatizando a questdo do corrego e

0S Seus problemas.

Os textos produzidos pelos aunos citaram a questdo da urbanizagdo da
regido e o crescimento populacional, assim a professora de geografia teve a
possibilidade de introduzir textos sobre ‘a histéria de Campinas e a importancia dos
rios, aproveitando para relacionar aumento da populacéo, necessidade de tratamento

maior para a agua e o esgoto, necessidade de conscientizacao para a preservacao do
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corrego e, dai, estabeleceu ligacbes com o ciclo da agua, urbanizacdo e bacias

hidrogréaficas” (COMPIANI, 2002, p.182).

A segunda atividade da experiéncia aconteceu nas aulas de Portugués, onde
os textos eram refeitos, lidos e discutidos pelos alunos. Ainda foram utilizados textos
sobre a meméria do bairro e houve uma troca de textos entre os alunos, que objetivou a

socializagdo dos conhecimentos.

Numa terceira etapa da experiéncia, os alunos foram divididos em grupos
gue aprofundaram os seguintes temas. tratamento de agua; polui¢éo dos rios e corregos,
aumento da demanda pelo uso da &gua; ciclo da &gua; aguas subterraneas,; bacias

hidrogréficas; historia do bairro e histéria de Campinas.

Na quarta etapa, foi realizado um trabalho de campo nas proximidades do
corrego, no qual os aunos deveriam descrever a paisagem e depois responder as
seguintes questdes. Vocé observa lixo no cérrego? Que tipo de lixo? Na sua opinido,
gue motivo leva as pessoas a jogarem lixo no corrego? Ainda nesta quarta etapa do
trabalho de campo, os alunos deveriam entrevistar os moradores do bairro para levantar
0s seguintes dados: Como se deu a ocupacao do local; como era o convivio das pessoas
com area; qual a opinido dos moradores sobre a canalizagdo do corrego; o porqué de

egyoto e lixo serem jogados diretamente no corrego.

Além da descricdo os aunos poderiam fotografar o local, para
posteriormente montar um painel, que serviria de base para uma discussdo mais ampla,

comparando o bairro em que residiam com o bairro da escola.

Desta experiéncia as disciplinas de Geografia e Portugués relacionaram os
contelidos a0 mesmo tempo, ‘com trocas de informagdes, inter penetrando-se em seus

campos de acao, para que os alunos estabelecessem uma relacdo de sentidos. Sentidos
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esses gue forneceram saltos qualitativos, para que entendessem o local onde vivem e se
percebessem como agentes modificadores de sua prépria realidade, construindo os
conceitos pela ‘fusdo’ entre o que ja conheciam do bairro (pelo seu saber popular) e o
gue lhes foi acrescentado (por meio do saber sistematizado)” (COMPIANI, 2002,

p.183).

Tendo a agua como conceito estruturante, esta experiéncia do projeto
“Geociéncias e a formacdo continuada de professores, em exercicio, do Ensino
Fundamental” constatou a riqueza de uma abordagem interdisciplinar. Acredita-se que
se outras disciplinas, como a Historia, por exemplo, estivessem envolvidas no projeto,
0s objetivos acangados seriam mais amplos ainda, corroborando com o proposto na
atual legidacdo no que diz respeito a formacdo do cidadéo pleno e consciente de sua

acao como transformador da realidade.

Concorda-se com Compiani quando enfatiza a necessidade de incorporar
novas propostas e de pesquisar novos curriculos “‘que devem se tornar complexos ou
globalizando-se, impregnando-se da probleméatica de nosso mundo e adequando as
estruturas e os habitos do trabalho profissional a esse pilares ou dimensdes, de modo
mais flexivel, cooperativo, interdisciplinar e comprometido socialmente” (COMPIANI,

2002, p.184).

O que pode ser percebido é que a abordagem interdisciplinar ndo deve ser
entendida como um projeto desenvolvido por alguns professores em algumas
disciplinas. A questdo da interdisciplinaridade necessita de muita discussdo e de
esclarecimentos, ja que € uma boa dternativa de cortemplacdo da nova proposta do
Ensno Médio brasileiro. Porém, esta interdisciplinaridade deve ser inserida no

curriculo, e naformagao inicial e continuada dos professores, desde as Séries Iniciais do
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Ensino Fundamental, sendo os problemas existentes hoje, continuardo assombrando a

educacdo brasileira.

S0 inlmeras as tentativas (na maioria das vezes frustradas) de integracéo de
contelidos e de abordagem interdisciplinar. Como pode-se perceber, no entanto, a partir
da andlise de questBes interdisciplinares propostas no Vestibular 2006 da Universidade
Federal de Santa Catarina, apresentada a seguir, os profissionais da educacdo (sgam
eles do nivel médio ou superior) ndo estdo preparados e nem foram formados para

trabalhar desta forma.

3.3 — A niciativa de uma abordagem interdisciplinar no Vestibular da

Universidade Federal de Santa Catarina

A grande distancia existente entre os contetidos escolares e o cotidiano dos
alunos € notével, tanto que, segundo Westphal & Pinheiro (2004), “buscando diminuir
este abismo, a LDB-EM aponta para uma nova abordagem curricular, mais
contextualizada e menos dogmatizadora, que, entretanto, tem sua implementacao
dificultada por alguns fatores, entre os quais, a dependéncia que toda a pratica
pedagdgica deste nivel de ensino mantém das provas de acesso ao nivel superior, ainda
conservadoramente estruturadas e fragmentadamente disciplinares’ (WESTPHAL &
PINHEIRO, 2004, p.2).

Pesquisas sobre os aspectos definidores do curriculo (Ricardo 2001,
Guimarades 1984, Moura Castro 1981, Cantiello & Trivelato 1999, Westphal & Pinheiro
2004) evidenciam que o vestibular € um significativo delineador do curriculo. Segundo

Ricardo (2001), por exemplo, ‘© vestibular ainda continua sendo um dos guias na
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escolha de contetidos a ensinar” (RICARDO, 2001, p.55), de maneira que o curriculo
do Ensino Médio é dirigido aos contetidos especificos de cada disciplina que compdem
o vestibular. De acordo com Cantiello & Trivelato (1999), “o curriculo de ensino médio
€ profundamente influenciado por essa avaliacdo que leva ao ingresso no curso
superior”, transformando esta prova em um grande parametro de curriculo, conteido e
criacd de competéncias para todo o Ensino Médio, atingindo, até mesmo, a grande
parcela de estudantes que jamais tera acesso a este nivel de ensino.

Guimaraes (1984, p.20-21) esclarece que ‘0 cursinho aparece na histéria
do Vestibular como o resultado do descompasso entre o ensino fornecido pela escola
secundaria e as exigéncias do exame de ingresso a Universidade” e que “com o passar
do tempo, a tarefa de preparacéo para o Vestibular deixou de ser marca exclusiva dos
cursinhos para se tornar uma preocupacao da maioria das escolas de 2° grau [Ensino
Médio]”. Moura Castro (1981) vai além, quando afirma que, “da mesma forma que no
caso dos curriculos, os métodos de avaliacao do vestibular sdo copiados pelo Segundo
Grau [Ensino Médio]” (MOURA CASTRO, 1981, p.86).

Admitindo gue “o objetivo de um concurso vestibular, onde se pretende, a
partir de um grande conjunto de candidatos, selecionar um pequeno subconjunto que
vai ocupar as vagas disponiveis, € fazer com que essa selecdo espelhe, o melhor
possivel, 0 dominio que cada um tem sobre o elenco de assuntos a ser examinado”
(Cantiello & Trivelato, 1999) e, considerando que este mesmo processo tem atuado
como um mantenedor do sistema de ensino que a nova legislacdo se propde a modificar,
deve-se concluir pela existéncia de um grande paradoxo, que é fortaecido pelo
conhecido conservadorismo académico.

Assim, de um lado os PCN-EM defendem que cada area do conhecimento

deve envolver, de forma combinada, o desenvolvimento de conhecimentos praticos,
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contextualizados, que respondam as necessidades da vida contemporanea, e o
desenvolvimento de conhecimentos mais amplos e abstratos, que correspondam a uma
cultura geral e a uma visdo de mundo. Por outro lado, verifica-se 0 desgjo legitimo da
aprovagdo na prova de acesso a0 ensino superior, ndo raramente, totalmente
desarticulada destes objetivos.

Na tentativa de se adequar as novas propostas do Ensino Médio brasileiro,
gue incentiva praticas interdisciplinares na formacéo do aluno, a UFSC (Universidade
Federal de Santa Catarina), no vestibular para ingresso em 2006, além das tradicionais
questdes objetivas de somatdria, incluiu duas questdes discursivas interdisciplinares®:
uma envolvendo Matematica e/ou Geografia e/ou Biologia e outra envolvendo Historia
elou Fisica e/lou Quimica®*. A pontuacdo das questdes abrangia os valores de 0,00 a
1,00, e, segundo o Guia do Vestibulando®, a0 aluno era permitido zerar, ou seja, as
chamadas questdes discursivas interdisciplinares ndo foram incluidas nos pontos de
corte (acertos minimos) por serem “multidisciplinares’.

Como tratava-se de uma experiéncia de uma abordagem diferenciada, ndo
havia um consenso do conceito de interdisciplinaridade proposto no Vestibular 2006 da
UFSC, pois os termos interdisciplinar e multidisciplinar foram usados sem que
houvesse uma explicacdo com relacdo as suas semelhancgas ou diferencas. N&o houve
imposicdo ou definicdo sobre a abordagem interdisciplinar desgjada nas questdes

discursivas. A Coperve (Comissdo Permanente do Vestibular) explicitou®® seus

2 Foi incluida também, no Vestibular 2006 da UFSC, uma questdo discursiva que envolvia
conhecimentos de Lingua Portuguesa e Literatura, porém esta ndo era de cunho interdisciplinar.

24 A questao discursiva interdisciplinar do Vestibular 2006 da UFSC que abrange as disciplinas de Fisica
e Histéria e as orientages para a corregao estéo nos anexos deste trabal ho.

25 Comissdo Permanente do Vestibular: Universidade Federal de Santa Catarina. Vestibular 2006: Guia
do vestibulando. Disponivel em http://www.vestibular2006.ufsc.br/quiavest.pdf =~ Acessado em
29/08/2005.

26 Em palestra of erecida aos professores de Ensino Médio das escolas da Grande Florianépolis.
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objetivos com ainclusdo destas questdes afirmando que, com elas, desgjava verificar no
aluno o dominio de contetdo, a capacidade de expressar-se com clareza, a capacidade
de organizar idéias, a capacidade de estabelecer relaces interdisciplinares e correlacéo
de fatos do cotidiano e da atualidade. (COPERVE/UFSC, 2005, p.13)

A importancia deste tipo de iniciativa pode ser avaliada, pelo menos de
forma superficia, pelo fato de, que ja em agosto de 2005, houve a divulgacdo da
inclusdo de questdes discursivas interdisciplinares no vestibular 2006 da UFSC, foi
possivel perceber, nas escolas onde a pesquisadora atua como professora do Ensino
Médio?’, uma repentina preocupacao dos professores em atuar interdisciplinarmente até
o fina do ano letivo, e em abandonar o “treinamento” com questdes objetivas, que,
normal mente sdo descontextualizadas e desarticuladas da realidade do aluno.

O Guia do vestibulando/2005, por exemplo, no capitulo relativo ao
Programa das Disciplinas, quando trata das orientacdes gerais para a disciplina de
Geografia, define que:

“0s conhecimentos apresentados tém como objetivo basico permitir a
compreensdo da génese e das transformages dasdiferentes
organizacOes territoriais e os multiplos fatores que neles intervém,
como produto das relagbes de poder. O dominio dos saberes
fundamentais da Geografia deve contribuir para andisar e comparar,
inter disciplinar mente®®, as relagdes entre a preservacio e degradacio
davida na Terra, tendo em vista 0 conhecimento da sua dinédmicae a
mundializacdo dos fendbmenos nas diferentes  escdas’
(COPERVE/UFSC, 2005, p.16).

Fica claro, como jé evidenciado em capitulo anterior desta pesquisa, que a
Geografia, naturalmente, evoca a abordagem interdisciplinar. Ao pesquisar, no Guia do
vestibulando (Coperve/lUFSC, 2005), o programa de outras disciplinas, constatouse
gue, ndo haindicativos de interdisciplinaridade, sendo somente em Geografia. Mais uma

vez evidenciase, a disciplina de Geografia, ndo sO privilegia as abordagens

%" Em escolas publicas e particul ares.

%8 Destaque da autora.
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interdisciplinares, mas também é essencial para este tipo de abordagem no Ensino
Médio, inclusive no que diz respeito aos contetidos dirigidos ao vestibular®®.

Ainda, constata-se, a partir da andlise do Programa das disciplinas do
vestibular, que no que diz respeito as competéncias propostas ao vestibulando, o que é
sugerido vem ao encontro do proposto pelos PCNEM e pelos PCN+, pois estas
competéncias também sdo alinhadas a partir das trés perspectivas (representacdo e
comunicagdo, investigagdo e compreensao e a contextualizagéo sociocultural) propostas
nos documentos citados (como foi explicitado no capitulo 2 desta pesquisa). Além
disso, mais uma vez, assim como nos PCN, a visdo interdisciplinar é considerada
competéncia para a disciplina de Geografia nas orientaces ao vestibulando constantes

no Programa da disciplina:

“... 0 vestibulando deverd demonstrar capacidade de observacéo, de
andlise e interpretacéo dos codigos especificos da Geografia e ao
mesmo tempo possuir uma Visdo interdisciplinar, globa e
diferenciada de redidades distintas da geopolitica mundia, dos
espacos brasileiro e catarinense, identificando generaidades e
sngularidades’ (COPERVE/UFSC, 2005, p.17).

Entretanto, de qualquer forma, ao observar-se a questdo discursiva
interdisciplinar proposta no Vestibular 2006 da UFSC para as disciplinas de Geografia e
Biologia, confirma-se a necessidade de aprofundar os estudos e as discussoes a respeito
de préticas interdisciplinares e de estimular a formagdo continuada aos professores. Pois
a maioria dos professores que atuam no Ensino Médio atuamente foi formado
disciplinarmente e vé a abordagem interdisciplinar como sendo uma ardua tarefa onde
todos precisam saber de tudo, ou sgja, um dos entraves da interdisciplinaridade € a fata
de esclarecimento de como efetua-la em sala de aula, € preciso que os professores

saibam que para abordar um assunto interdisciplinarmente, ndo € necessario ter o

29 No caso desta pesquisa, 0 vestibular a que se refere é o da Universidade Federal de Santa Catarina, 0
mai s importante do estado.
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conhecimento aprofundado de outras disciplinas. Neste tipo de abordagem o professor
de cada disciplina tem a funcédo de fazer os encaminhamentos e de fornecer ao auno os
conhecimentos especificos da disciplina que leciona e ndo das outras disciplinas
envolvidas neste tipo de abordagem.

A questéo discursiva interdisciplinar envolvendo matematica e/ou Geografia

e/ou Biologia proposta no Vestibular 2006 da UFSC, foi a seguinte:

O texto abaixo, extraido do livro “Os Sertdes’ de Euclides da Cunha, aborda aspectos
de um dos ecossistemas mais tipicos do Brasil — a caatinga.
“Ajusta-se sobre os sertdes o cautério* das secas, esterilizamse o0s ares urentes*;
empedra-se o0 chédo, gretando*, recrestado*; ruge o Nordeste nos ermos; e, como um
cilicio* dilacerador, a caatinga estende sobre a terra as ramagens de espinhos... Mas,
reduzidas todas as fungdes, a planta, estivando*, em vida latente, aimenta-se das
reservas que armazena nas quadras remansadas® e rompe o0s estios, pronta a
transfigurar-se entre os deslumbramentos da primavera” (CUNHA, Euclides c&. Os
Sertbes. Sao Paulo: Martin Claret, 2003, p. 54)
Vocabulério

Cautério - que cauteriza partes vivas do organismo; caustico.

Urentes — ardentes.

Gretando — v. gretar, rachar, abrir fenda

Recrestado - queimado, tostado.

Cilicio - corddo grosseiro usado para atos de peniténcia.

Estivando - em prefloragéo.
Remansadas - referente aremanso; quietacao; estagnacao; recol himento.

A caatinga apresenta caracteristicas proprias em relacéo ao clima, vegetacdo e ocupacdo
humana. A partir do texto apresentado e dos seus conhecimentos caracterize a caatinga

do ponto de vista climatico e aspectos socioecondémicos. Descreva, também, adaptactes

tipi cas da vegetacdo desta regido e fornega um exemplo.

Fonte: COPERV E/UFSC, 2005
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Ao ardlisar a questdo, percebe-se que o auno teve possibilidade de
respondé-la sem articular os contelidos das disciplinas envolvidas, pois, ao abordar o
clima e os aspectos socioecondmicos, os contelidos de Geografia eram suficientes, e ao
descrever as adaptacdes da vegetacdo, somente os contelidos da Biologia eram exigidos.
Mesmo assim, a questdo serviu de estimulo aos vestibulando para pensarem no todo,
mesmo gue tenham respondido disciplinarmente.

Nas consideracdes da Coperve com relacdo as questdes interdisciplinares,
foi explicitado que os itens que deveriam ser abordados nas respostas da questéo

discursiva de Biologia e Geografia foram os seguintes:

BIOLOGIA
1. Caracteristicas das adaptaces (espinhos, casca grossa, impermeave's, reserva em tecidos,
dorméncia, raizes profundas).
2. Exemplo de vegetacdo da érea.
3. Comentarios sobre as adaptacOes (Evitar perda d é&gua, protecéo contra predadores,
resistir a queimada, resistir a estiagem, acumular &gua, buscar agua de profundidade).
GEOGRAFIA

1. Climatropical semi-arido.

2. Exploracéo socia pelo latifundio, gera pobreza, migracéo, estagnacdo econdmica.
3. Predominancia de pecuéria extensiva e agricultura de subsisténcia.

4. Hoje — mudangas, transformagdes, modernizagao.

Fonte: COPERVE/UFSC, 2005.

Ao analisar os itens propostos para a correcao da questdo, pode-se perceber
gue o aluno, nesta primeira experiéncia do vestibular da UFSC, ndo era obrigado a
responder de forma interdisciplinar & questdo.

Apesar da indiscutivel validade da iniciativa proposta pela Coperve/UFSC,
guando incluiu estas questfes discursivas interdisciplinares, verifica-se que ha, ainda,
um longo caminho a percorrer. O Ensino Médio é estruturado por disciplinas especificas
e uma abordagem interdisciplinar requer uma gradativa adequacdo. Os alunos, em sua
grande maioria, ndo estdo ainda adaptados as abordagens interdisciplinares, e resistem
as relacOes entre literatura e ciéncia como foi o caso do texto contido na questdo,

extraido de Os Sertdes.

104



Pode-se concluir, a partir desta superficial analise da questdo interdisciplinar
proposta pela UFSC no Vestibular 2006, que as inovacdes defendidas pelas Diretrizes
para o Ensino Médio tendem a provocar mudancas positivas na educacdo, porém nota

se que se faz necessério uma estruturacao para a implementacdo destas propostas.
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Consideracoes Finais

Ao concluir uma pesquisa deste cunho, percebe-se a necessidade imediata da
reformulacdo da educacdo brasileira, seja na formagdo dos professores, sgja na forma
como estes professores atuam em sala de aula. Diante de todas as inovagOes
tecnologicas e da intensificacdo dos fluxos de informaces, as disciplinas curriculares,
especialmente no Ensino Médio, ndo ddo mais conta de sanar as curiosidades e
necessidades dos jovens. Surge, dai, a necessidade de efetivar a préatica interdisciplinar,
pois utilizando este instrumento 0s objetivos propostos para o Ensino Médio pela nova
legislac&o, poderdo ser atingidos com maior eficécia, buscando formar um auno critico,
gue compreenda a totalidade da realidade, buscando abandonar o paradigma de ensino
fragmentado e descontextualizado.

No caso especifico do ensino de Geografia, as reformulagdes vém
acontecendo hé décadas, porém deixando algumas questfes ainda sem resposta, ja que
ha algumas antigas e resistentes deficiéncias a serem superadas. Assim como em outras
disciplinas, a formacéo dos professores de Geografia € disciplinar, dificultando a
assimilagéo de projetos interdisciplinares ou de uma abordagem global de determinado
contelldo em suas préticas profissionais. Além disso, a visdo de interdisciplinaridade
gue a maioria dos professores tém, ndo favorece sua prética, pois ha um receio evidente
em efetiva-la, pelo fato de se ter uma idéia errada de que € preciso saber tudo de todas
as disciplinas para poder agir ou ensinar de maneira interdisciplinar.

Na formag&o dos professores de Geografia séo inseridas outras Ciéncias que
auxiliam na compreensdo do espaco geogréfico, como é o caso da Economia, da

Astronomia, da Oceanografia, da Climatologia, da Geologia, etc. Porém, na Geografia
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escolar, os contetidos trabalhados s&o 0s mesmos, mas todos “ colocados’ dentro de uma
tnica disciplina.

Ao longo desses 12 anos lecionando a disciplina de Geografia em escolas
publicas e privadas, pode-se perceber que a responsabilidade da prética interdisciplinar
€ direcionada sempre para a disciplina/professor de Geografia, justamente pelas
caracteristicas interdisciplinares contidas no objeto desta disciplina. O problema esta no
fato da formacdo do professor de Geografia ndo dar conta de todo este conhecimento
gue a disciplina abrange, por isso, o professor de geografia sente-se na obrigacdo de ser
um super professor, que tem dominio de todos os contelidos abordados em um projeto
ou em uma abordagem interdisciplinar.

O que se percebe é gue ha uma certa urgéncia em esclarecer aos professores
do Ensno Médio, aqueles formados numa perspectiva disciplinar, que a
interdisciplinaridade € um instrumento de ensino e aprendizagem valiosissimo. Porém,
no caso do ensino de Geografia as urgéncias sdo maiores, ja que € preciso também
deixar claro aos professores, que a Geografia possui um objeto de estudo muito bem
definido e que, apesar deste objeto ser dinamico e utilizar o aporte de outros
conhecimentos para dar conta de explicar arealidade ao aluno, ndo significa que o
professor de Geografia tenha que responder as questdes relacionadas as outras
disciplinas escolares. O que deve ser dominio do professor de Geografia sdo as relagdes
ente o homem e natureza dentro de um especo geogr afico, e todo o suporte para explicar
estas relacOes pode vir de outra disciplina, sem que o professor precise entende-la ou
ensinala

Apesar do conceito de interdisciplinaridade ainda ndo ser apresentado com

clareza nos documentos oficiais e nem na literatura atual, hé indicativos de mudancga no
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ensino e €, justamente, através de abordagens interdisciplinares que os objetivos
propostos para 0 novo Ensino Médio brasileiro serdo, possivelmente, alcancados.

Pode-se afirmar que a Geografia escolar é, de fato, um lugar privilegiado
para a pratica interdisciplinar, sgja através de projetos como os anaisados nesta
pesguisa, sgja em abordagens mais amplas de um conteldo entre professores de
diferentes disciplinas. O que se afirma também € a necessidade da formagdo continuada
de professores, pois ao realizar esta pesquisa, prestourse mais atencdo na questéo
colocada pela maioria dos professores. a interdisciplinaridade € uma tarefa ardua para o
professor, pois a escola cobra do professor uma postura deste tipo e este ndo foi
formado para ensinar desta forma.

Ainda no que diz respeito ao ensino de Geografia ha davidas existentes ha
décadas que permanecem sendo alvo de discussdes académicas. Pretendia-se com esta
pesquisa, sanar duvidas que a prépria pesquisadora possuia com relacdo a pratica
interdisciplinar, porém sdo questdes que necessitam de muita pesguisa desde a formagéo
do professor até as metodologias utilizadas e, também necessitam de transformagéo da
Visdo do professor, da escola e do auno.

Com relagdo ao ensino de Geografia ainda persistem algumas questdes que
poderdo ser alvo de pesqguisas futuras: o que muda no objeto da ciéncia geogréfica para
a disciplina de Geografia no Ensino Médio? Ha uma transposicao da ciéncia geografica
para adisciplinaou o objeto de estudo € 0 mesmo? Para a Geografia ha ciéncias que séo
auxiliares e outras complementares? Os contetidos sugeridos pelos PCNEM ndo sdo
muito amplos e n&o divergem com a formag&o do professor? E somente o fato de seu
objeto ser dindmico que da o cardter de interdisciplinar para a Geografia escolar? E a
Geografia que utiliza conhecimentos de outras disciplinas ou séo as outras disciplinas

que se ancoram na Geografia? E possivel definir o que é puramente geogréfico ou n&o?
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Sendo 0 espaco 0 objeto de estudo, a disciplina de Geografia se torna tdo ampla que
chega a se ligar com outras disciplinas (horizontalidade da disciplina)? A disciplina de
Geografia pode ser caracterizada como integradora? O que define os contelidos
trabalhados na Geografia do Ensino Médio, os vestibulares ou os livros didéticos? Os
PCN+ foram uma tentativa de aprimorar os PCN, ai as Orientagbes Curriculares
apontaram os problemas de ambos. Quando é que a reforma proposta para o Ensino
Médio vai chegar na escola, quando vai deixar de ser alvo somente de discussdes
académicas? Quando é que os professores irdo, efetivamente, implementar as mudancas
sugeridas na atual legislacdo? A escola publica esta preparada para esta reforma? Ou
melhor, os professores da rede publica de ensino ndo necessitam de uma formacdo
continuada mais intensa para possibilitar a implementacéo desta reforma? A tecnologia
evoluiu, as pessoas mudaram seus costumes, a economia tornou-se global, enfim, o
mundo atual sofreu inlmeras transformacdes. a escola ndo deveria acompanhar estas
modificaces? A formagéo dos professores ndo deveria também ser modificada?
Evidentemente, dada & amplitude e a profundidade destes questionamentos e
em funcéo de limitagbes de tempo, naturais em projetos de pesquisa deste nivel, nem
todas as respostas desegjadas podem ser alcangadas e nem todas as solugbes podem ser
apontadas. Mas, de qualquer modo, entende-se que para que a interdisciplinaridade
deixe de ser um discurso tedrico dos plangjamentos de ensino no inicio do ano letivo, é
necessario um conjunto de fatores. em primeiro lugar, o professor precisa ter uma
formacgdo (inicial ou continuada) que lhe instrua a efetivar a pratica interdisciplinar e a
desfazer o mito que, para abordar um assunto interdisciplinarmente é preciso saber
todas as respostas que devem surgir. O novo papel do professor ndo € mais de detentor
dos conhecimentos, mas de um orientador, um instigador e incentivador da pesquisa e

da busca, pelo proprio aluno, da construgio do seu espectro de conhecimento. E preciso
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fornecer ao aluno instrumentos que lhe permitam buscar novos saberes, sgja na escola
ou fora dela, que Ihe garantam uma interpretacdo minima do mundo e da sociedade nas
guais vive. E isto de forma ampla, totalizante, integral e interdisciplinar. Em segundo
lugar, é preciso mudar a mentalidade dos alunos e das familias, para que os projetos
inovadores ndo sejam considerados “matacéo” de aula, convencer 0os mais resistentes
gue a forma que se ensinava ha 20 anos ndo se enquadra no mundo atual, nem para os
jovens atuais. Epor fim, é preciso vontade, de todos os setores da escola para que a
préatica interdisciplinar se efetive, sem estrutura, sem auxilio, sem apoio, nenhum
professor conseguird explorar uma abordagem de acordo com o proposto pela nova
legislacéo.

Finalmente, pode-se afirmar com certeza que, além das reformas necessarias
0 ensino, é preciso que o professor, sgja ele do Ensino Fundamental ou Médio, precisa
estar sempre aprendendo, tanto quanto os alunos, precisa sempre estar pesguisando,
precisa respeitar e aceitar os conhecimentos dos alunos, mesmo que estes ndo estejam
relacionados a disciplina Os professores, apesar de ndo serem valorizados
financeiramente e da excessiva carga horaria, precisam refletir sobre a sua pratica
constantemente, e ter consciéncia e humildade da necessidade de constante atualizagéo,

se ndo for desta forma, podem surgir inimeras propostas, parametros ou diretrizes e a

educacdo ndo mudara ...
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"N&o ha docéncia semdiscéncia ...
Ensinar exige rigorosidade metodica;
Ensinar exige pesquisa;
Ensinar exige respeito aos saberes dos educandos;
Ensinar exige criticidade;
Ensinar exige estética e ética;
Ensinar exige a corporeificacéo das palavras pelo exemplo;
Ensinar exige risco, aceitacdo do novo erejeicao a qualquer forma de discriminacao;
Ensinar exige reflexdo critica sobre a prética;
Ensinar exige o reconhecimento e a assuncdo da identidade cultural;
Ensinar ndo é so transferir conhecimento ...
Ensinar exige consciéncia do inacabamento;
Ensinar exige o reconhecimento de ser condicionado;
Ensinar exige respeito a autonomia do ser do educando;
Ensinar exige bom senso;
Ensinar exige humildade, tolerancia e luta em defesa dos direitos dos educadores;
Ensinar exige apreensio da realidade;
Ensinar exige alegria e esperanca;
Ensinar exige a convicgdo de que a mudanca é possivel;
Ensinar exige curiosidade;
Ensinar € uma especificidade humana ...
Ensinar exige seguranca, competéncia profissional e generosidade;
Ensinar exige comprometi mento;
Ensinar exige compreender que a educacéo € uma forma de intervencéo no mundo;
Ensinar exige liberdade e autoridade;
Ensinar exige tomada consciente de decisoes,
Ensinar exige saber escutar;
Ensinar exige reconhecer que a educacao € ideol 6gica;
Ensinar exige disponibilidade para o dialogo;
Ensinar exige querer bem aos educandos.”

Paulo Freire®

30 Adaptado de FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia: Saberes necessérios a prética educativa.
S0 Paulo: Paz e Terra, 1996.
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Anexo 1

Vestibular 2006 — Universidade Federal de Santa Catarina

Questdo Discursiva— 2° dia de provas (Historia, Quimica e Fisica)

Comemora-se, em 2005, o Ano Mundial da Fisica. A data € referéncia a um
século da producdo de cinco artigos de autoria de Albert Einstein.

O impacto de seu trabalho foi tdo grande que 1905 ficou conhecido como “o0 ano
miraculoso de Einstein”.

Albert Einstein (1879-1955) nasceu na Alemanha e viveu seus Ultimos anos nos
Estados Unidos da Ameérica. Fatos historicos motivaram sua mudanca de domicilio para

os Estados Unidos.

Comente estes fatos, seu contexto e a contribuicdo de Einstein para a Fisicano

gue se refere a Teoria da Relatividade Especial.

Orientacdes para a correcdo da questao discursiva interdisciplinar

Itens que deveriam ser abordados nas respostas das questdes discursivas:

FISICA

1. Especificagdo dos 2 postulados da Teoria da Relatividade Especial:
* Asles daFisica sdo as mesmas em todos os referenciais inercias.
» A velocidade daluz € a mesma em todos os referenciais inerciais.
2. Consequiéncias da Teoria da Relatividade Especial.

HISTORIA
1. Crescimento das idéias nacionalistas e do anti-semitismo.
*» Desde o final do século XIX cresceram na Europa as idéias naciondistas e o anti-semitismo.
2. Ascensdo ao poder na Alemanha do partido nacional socialista do trabalhador aleméo
(nazigta), em janeiro de 1933.
» Consequiente recrudescimento da persegui¢do aos judeus.
3. Ataques nazistas aos intelectuais, principa mente aos pacifistas e judeus.
* Albert Einstein, judeu, cientista famoso e pacifista, sofreu numerosos atagues e a
perseguicao que os nazistas patrocinaram aintelectuais, principamente aos pacifistas e
judeus.

Fonte: Coperve/UFSC (2006).
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Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas



http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1

Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo



http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1

