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O grande desafio para a educacéo é por em pratica hoje
0 que vai servir para o amanha. Por em pratica significa
levar pressupostos teoricos, isto €, um saber/fazer
acumulado ao longo de tempos passados, ao presente. Os
efeitos da pratica de hoje vao se manifestar no futuro. Se
essa pratica foi correta ou equivocada s6 sera notado
ap0s 0 processo e servird como subsidio para uma
reflexdo sobre os pressupostos tedricos que ajudardo a
rever, reformular, aprimorar o saber/fazer que orienta

nossa pratica. (Ubiratan D’ Ambrosio, 1996
p. 80).
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RESUMO

Este trabalho de dissertacdo ¢ fruto de uma pesquisa ocorrida entre os anos de 2003 e 2004, numa
classe para alunos hospitalizados — Classe Hospitalar de 5% a 8. séries — dentro do Hospital
Infantil Joana de Gusmao (HIJG), em Florianopolis — SC. Nesse periodo da pesquisa, procurou-
se através de registros como relatorios, diarios de aula e atividades que possibilitassem o ensino-
aprendizagem de matematica, fazer uma analise da relacdo didatica existente nesse meio, a luz do
Contrato Didéatico de Guy Brousseau. Assim, analisando os elementos como caracteristicas,
fungdes, efeitos e rupturas, entre outros, transpostos a Classe Hospitalar, buscamos indicativos
sobre o desenvolvimento do contrato nesse meio quando comparado com a escola regular. A
partir da experiéncia, pudemos levantar questdes relativas a formagao do professor de matematica
€ ao seu preparo para atuar em classes nao-regulares, bem como discutir sobre caminhos que

possam conduzir a aprendizagem nessas classes.

Palavras-chave: Classe Hospitalar, Contrato Didatico, Ensino-aprendizagem de Matematica
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ABSTRACT

The present work is the result of a research conducted during 2003 and 2004 in a class for
children patients — Hospital Class from year 5 to year 8 — at Joana de Gusmao Children Hospital,
in Florian6polis-SC. During the research time, it had been tried by using the register such as
reports, register and activities to make an analysis of the didactic relationship in this environment,
taking into account the Didactic Contract of Guy Brousseau. In this way, analyzing its elements
as characteristics, functions, effects and ruptures applied to a Hospital Class, we looked for
indications about the development of this contract in this specific environment when compared
with the regular school. From this experience we could find questions related to the instruction of
mathematics teachers and their preparation to teach in non-regular classes and also discuss ways

that could contribute to the learning process in these classes.

Key words: Hospital Class, Didactic Contract, Mathematics teaching and learning
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INTRODUCAO

As questodes relativas ao ensino-aprendizagem de matemadtica nas escolas regulares
ainda sdo motivos de constantes discussoes no ambito da Educagao Matematica. Como seria

entdo, pensar nisso para uma classe formada por alunos que se encontram hospitalizados?

Nosso objetivo de estudo ¢ voltado para uma sala de aula, chamada de Classe
Hospitalar de 5% a 8. séries, situada no Hospital Infantil Joana de Gusmao (HIJG), em
Florianopolis, SC, onde, no periodo de trés semestres, entre os anos de 2003 e 2004,
trabalhamos com o ensino-aprendizagem de matematica, possibilitando aos alunos

hospitalizados ali continuarem os seus estudos.

As analises da relagao didatica estabelecida nesse meio foram feitas através do
Contrato Didatico. Pensado para o trabalho em classes regulares, analisamos esse elemento
quanto as suas caracteristicas, fungdes, efeitos e rupturas, entre outros, dentro do ambiente
hospitalar, através do cumprimento das tarefas realizadas pelo professor e pelo aluno, em
fungdo do saber buscado. Analisar os elementos do Contrato Didatico nesse meio, se faz
necessario, ao nosso ver, porque estamos interessados em discutir as relagdes com o saber

dentro desta Classe Hospitalar.

Por ser esta uma classe atipica em relacao as regulares, onde o aluno ¢ convidado a
participar das aulas, a rotatividade dos mesmos ¢ constante devido aos internamentos e altas,
entre outras caracteristicas, acreditamos que tais especificidades ligadas ao ensino-
aprendizagem de matematica num ambiente hospitalar, levam- nos a pensar numa
investigacdo que permita um estudo e uma analise da relagdo didatica nesse espaco sendo,
desta forma, a nogdo de Contrato Didatico o pressuposto tedrico escolhido para auxiliar a

realizacdo desta investigacao.

Assim, como estrutura para a dissertagdo, temos que o primeiro capitulo sera relativo a
descricdo do espaco da Classe Hospitalar e sobre as relacdes formadas nesse espago

encaminhando para a questdo geral do trabalho, bem como para os objetivos que o norteiam.

O segundo capitulo ¢ referente ao pressuposto de analise escolhido — o Contrato
Didatico. Aqui ¢ resgatado o conceito de contrato, no sentido strictu sensu, passando pelo
contrato social de Rousseau e pelos contratos que vigoram na escola, para entdo chegar ao

Contrato Didatico e aos seus elementos.
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O terceiro capitulo € voltado para as atividades e metodologias de ensino, trabalhadas
na Classe Hospitalar, onde discutimos o papel de cada uma delas no cotidiano desses alunos e
o porqué da escolha das mesmas e, por fim, no quarto capitulo, como sugere o titulo —
entrelacando espagos — utilizamos o Contrato Didatico, o qual ¢ utilizado para andlise das
situacdes do cotidiano regular, para analisar as situagdes, os comportamentos do professor e

do aluno, enfim, a situagao didatica desenvolvida nesse espago de ensino-aprendizagem.
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CAPITULO | - ESCOLA E HOSPITAL: RECIPROCIDADE
ENTRE ESPACOS

O atendimento escolar no ambiente hospitalar é uma realidade. A
escola hospitalar mantém o vinculo do individuo com o mundo fora do
hospital, o ajuda a melhorar sua auto-estima e compreender sua propria

condicdo de sadde e reduz seu tempo de internacdo (FONSECA', 2003).

Neste primeiro capitulo faremos referéncia as caracteristicas da Classe Hospitalar no
que se refere as particularidades desse ambiente, tais como a legislacdo que ampara essa
modalidade de atendimento, o perfil, os recursos, o espago, os horarios e as regras de
funcionamento, a programacao ¢ as relagdes existentes entre: aluno-aluno, professor-aluno,

professor-pais, professor-doenga e aluno-doenca.

1.1- A Classe Hospitalar e a Legislacao

A legislagdo brasileira reconhece o direito a continuidade dos estudos para as criangas
e adolescentes que se encontram em situagdo hospitalar (BRASIL, 1995). Este tipo de
atendimento denomina-se Classe Hospitalar (MEC/SEESP, 1994) e tem como objetivo
atender de maneira pedagogico-educacional esses jovens, direcionando para as necessidades
do desenvolvimento psiquico e cognitivo, uma vez que eles ndo podem compartilhar das

experiéncias socio-intelectivas da familia, da escola e grupo social.

Segundo Caiado (2003), embora a Politica de Educagdo Especial restrinja o
oferecimento desse servico aos alunos da educacgdo especial, 0 movimento social que luta pelo
direito a Educacdo ja se manifesta caracterizando esse servigo como um direito € uma
necessidade de toda e qualquer crianga ou adolescente hospitalizado. Segundo a mesma
autora, um exemplo disso estd na Declaracdo de Direitos da Crianga e do Adolescente
Hospitalizado (1995): o direito de usufruir de alguma forma de recreagédo, de programas de
educacdo para saude, acompanhamento do curriculo escolar durante sua permanéncia

hospitalar.

! Citagdo da contra-capa do livro.
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O mesmo atendimento ¢é observado no Estatuto Nacional Pro-Atendimento
Pedagdgico-Educacional Hospitalar (2000), que entende ser finalidade da Associagao, dentre
outras divulgar a modalidade de atendimento pedagdgico-educacional denominada classe

hospitalar como um direito e necessidade de criancas e jovens hospitalizados... (art 2°.).

Embora a legislacdo brasileira reconheca esse direito e denomine esta modalidade de
atendimento como sendo Classe Hospitalar, a expressdo escola hospitalar ¢ mais abrangente

que a expressdo classe hospitalar.

Segundo Fonseca (2003), a primeira expressdo ¢ a que melhor representa o contexto
ao qual nos referimos, uma vez que toda pessoa precisa de uma escola e esta precisa se
adequar aos interesses e necessidades dessa pessoa, independentemente dela estar
hospitalizada. A expressao Classe Hospitalar poderia gerar davidas em relacdo ao que
estamos nos referindo, porque a palavra classe pode ser entendida como, por exemplo, o
grupo de médicos ou funcionérios do hospital, dentre outros. Mesmo assim, chamaremos de
Classe Hospitalar o ambiente onde foi realizada a pesquisa, o por ter sido este o nome
atribuido na ocasido da sua criagdo, em abril de 2003, dentro do Hospital Infantil Joana de
Gusmao, Florianopolis — SC, numa parceria com o Centro de Ciéncias da Educacdo da

Universidade Federal de Santa Catarina (CED/UFSC).

Para assegurar o atendimento a crianga ou ao jovem hospitalizado, a Camara de
Educagao Bésica do Conselho Nacional de Educacao instituiu as Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Especial na Educagdo Bésica. Estas diretrizes tém carater obrigatdrio a partir de
2002, (resolucao 02 de 11/09/2001, publicada no DOU, nimero 177, se¢ao 1E de 14/09/2001,

pag 39-40 que se refere a escola no ambiente hospitalar no artigo 13).

Além disso, as leis de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (MEC, 1996) tém uma
proposta implicita de que toda crianca ou jovem disponha de todas as oportunidades para que
os processos de desenvolvimento e aprendizagem ndo sejam interrompidos. O fato de a
legislagdo ser abrangente possibilita uma diversidade de modalidades educacionais na qual se
encontra a classe hospitalar. Esse atendimento pedagogico-educacional em hospitais assegura
a continuidade de tais processos, pois a hospitalizagdo ndo ¢ empecilho para que novos
conhecimentos e informagdes sejam adquiridos pela crianga ou jovem, visando contribuir para
o desenvolvimento escolar, possibilitando que o aluno hospitalizado nao fique em defasagem

em relagdo aos conteudos da sua turma.

Na busca para adequar-se ao que prevé a legislagdo, o MEC, através da Secretaria de

Educagado Especial, fez uma revisdo na sua documentagdo ao que se refere as estratégias e
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orientacdes para o trabalho pedagdgico com portadores de necessidades especiais € em
relagdo ao atendimento escolar hospitalar, regulamentando e implementando o trabalho

escolar para criangas e jovens que estejam ou ndo hospitalizados (MEC/SEESP, 2002a).

O atendimento pedagogico-educacional hospitalar deve ser entendido, segundo
Ceccim e colaboradores (1997), como sendo uma escuta pedagogica as necessidades e
interesses da crianga, buscando desse modo, atendé-las da maneira mais adequada possivel
em relagdo a esses aspectos. E importante ressaltar que o sucesso desse trabalho depende
muito da colabora¢do de todos os envolvidos, como professores, alunos, familiares e
profissionais da saude, principalmente no que diz respeito aos horarios de medicagdo e

procedimentos médicos em geral.

Conforme Fonseca (2003), esse tipo de atendimento ¢ uma realidade. Podemos
constatar isso através de pesquisas, como a de Fonseca 2003, que vém reforgar a preocupacao
com essa modalidade de ensino devido ao aumento das classes hospitalares no Brasil. Por
exemplo, em 1999, a autora constatou que haviam 39 classes distribuidas em 13 unidades
federadas. J4, em outra pesquisa feita pela mesma autora em 2001, foi apontada a existéncia

de 74 classes em funcionamento.

O crescimento dessa modalidade de atendimento ja é, talvez, por si s6, um fator que
justifica a necessidade de formular propostas e fazer um aprofundamento de conhecimentos
tedricos e metodologicos que buscam atingir o objetivo de dar continuidade ao processo de
desenvolvimento psiquico e cognitivo das criangas e jovens que estdo em situagdo hospitalar
(Fonseca, 1999). Além disso, o trabalho com esses alunos hospitalizados, ajuda a diminuir o
tempo de internacdo, contribuindo assim, para uma possivel recuperagdo dentro de um tempo

menor.

A presenca dos Doutores da Alegria’> em muitos dos hospitais pesquisados por
Fonseca em 1999, bem como a presenca do ludico e o brincar como promog¢ao da satde nao
substituiram a necessidade que as classes hospitalares tém de se preocupar com as questdes
didatico-pedagodgicas da producdo do conhecimento e da produgao de relagdes de

aprendizagem.

A presenca de Doutores da Alegria que ¢ uma heranga do trabalho realizado pelo médico Hunter Patch Adams, dos Estados
Unidos e que aqui no Brasil existe desde setembro de 1991 e ¢ formado por atores profissionais. Seu trabalho visa especialmente a
recuperacdo de criangas e jovens. Segundo o ator Wellington Nogueira, que representa o Dr. Calvin, “ficar doente ndo ¢ nada engragado e,

mesmo nessa condi¢do, criangas ndo deixam de ser criangas.” (Revista Veja —25/02/2004).
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Nao podemos negar que muitas caracteristicas singulares diferenciam esta escola das
demais, pois a presenca constante da dor, da necessidade do repouso, da medicagdo, dentre
outras, partilham lugar com a vida que se renova a cada dia e com a energia que brota. Isso ¢

0 que presenciamos a cada dia de aula dentro do hospital!

1.2- A validade do atendimento pedagogico-educacional
hospitalar

Assim como qualquer outra crianca, aquela que se encontra hospitalizada apresenta
um desenvolvimento que depende de uma diversidade de fatores com os quais ela interage, e

entre eles esta a limitacdo que o diagndstico pode lhe impor (FONSECA, 2003).

Segundo a autora, a validade deste tipo de atendimento educacional esta na
possibilidade de serem detectados, entre os alunos que participam deste tipo de atendimento,

aqueles que ja abandonaram a escola mesmo estando em idade de obrigatoriedade escolar.

No periodo em que desenvolvemos o trabalho nesta Classe, deparamo-nos com
algumas situacdes desse tipo. Criangas ou jovens que, devido ao fato de morarem em outras
cidades ou de necessitarem de periodos constantes e longos de internagdo durante o ano,
haviam abandonado a escola regular. Ceccim (1999) realizou um levantamento sobre a evasao
escolar e constatou que os alunos hospitalizados apresentavam em torno de trés anos de
defasagem, comparados com criancas da mesma idade e que nunca haviam sido

hospitalizadas.

Quando a questdo da saude leva a um afastamento, mesmo que temporario da sua
escola, a crianga considera-se incapaz de aprender porque estd doente e tal situagdo pode leva-
la a perder o ano letivo. Nesse caso, o papel da escola dentro do hospital ¢ o de trabalhar por
meio das atividades pedagdgico-educacionais a sua auto-estima, investindo no seu potencial,
visando a mudanca de olhar que ela tenha sobre si e sobre a escola. A fun¢do da escola
hospitalar ¢ a de oportunizar o resgate da crianca para a escola, na qual, segundo Fonseca

(2003), ela tera condig¢des de aprender, exercendo o direito a cidadania que lhe ¢ dada.

Ao retornar para a classe regular, a escola pode contribuir para facilitar a transicao
deste aluno entre o periodo que ele esteve em casa e no hospital através da colaboragdo com
os servicos de satde mental e de assisténcia social no hospital, conforme previsto nas

estratégias e orientacdes para essa modalidade de educagdao (BRASIL, 2002a).
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1.3- As caracteristicas da Classe Hospitalar de 52. a 82. série do
Ensino Fundamental do HIJG

Nosso objeto de estudo serd entdo, uma classe de alunos hospitalizados de 5. a §*.
série, a qual no momento da pesquisa, estava em fase de implantacdo no Hospital Infantil
Joana de Gusmdo (HIJG), e da qual eu fago parte como pesquisadora e professora-
colaboradora.

O que chamamos de Classe Hospitalar ¢ uma sala de aula dentro do hospital que
possui uma mesa grande com cadeiras para o trabalho em grupo ou individual, trés
computadores, livros € um quadro branco. Também possui radio com toca CD e pode-se levar
a TV com video quando necessario.

Essa Classe Hospitalar do HIJG tem como caracteristicas o fato de ser mista,
multisseriada, de receber criangas e adolescentes de todo o estado de Santa Catarina cursando
entre 5 e 8" séries do Ensino Fundamental e que estejam possibilitados e devidamente
autorizados pelo médico a freqiienta-la. A Classe pode comporta entre 5 e 6 alunos e funciona
em carater de laboratorio (projeto piloto). Devido as caracteristicas relacionadas
anteriormente, optamos por realizar as aulas em blocos, ou seja, a cada dia uma disciplina,
que pode ser repetida durante a semana conforme a disponibilidade de professores.

Para que o aluno passe a participar das atividades, apo6s o terceiro dia de internagdo é
feita uma ficha de sondagem e entdo ele ¢ convidado a participar das aulas. Outro dado
importante sobre a Classe que a torna bastante diferente de uma regular ¢ que ndo ha, para
todos os dias da semana, uma turma fixa que participa das aulas, pois isso depende dos
exames de rotina hospitalar e a propria disposi¢ao do aluno, deixando assim transparecer mais
uma de suas caracteristicas que ¢ a rotatividade de alunos.

Nao podemos deixar de ressaltar que a debilidade emocional também ¢ um outro fator
caracteristico e constante no dia-a-dia desses alunos. Mas ao observar a realidade em muitas
escolas, principalmente as publicas e de periferia, durante a minha trajetéria como educadora,
foi possivel constatar que o emocional desses alunos €, as vezes, muito mais debilitado do que
o de alunos hospitalizados, devido a agressdes fisicas e morais sofridas em casa, entre outras
dificuldades. Assim, ndo queremos aqui subjugar este fator importante que afeta a
aprendizagem, mas mostrar/apontar que ele também esta presente fora do hospital , em alunos
que freqlientam classes regulares. Vamos passar, entdo, as particularidades e caracteristicas

desse ambiente.
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1.4- Classe Hospitalar — particularidades e caracteristicas

1.4.1- Perfil do ambiente

Quando imaginamos um ambiente escolar, uma das primeiras imagens que nos vem
em mente ¢ a agitagdo promovida pelos alunos a cada dia de aula. Por ser uma sala de aula
dentro de um hospital, lugar que automaticamente requer siléncio, ndo podemos deixar de
observar que o comportamento dos alunos ¢ bastante tranqiiilo, pela propria condicdo de

saude deles, porém alegre, pelo fato de poderem fazer algo diferente dentro desse espaco.

1.4.2- Espago

A sala de aula, equipada com trés computadores, uma mini biblioteca contendo livros
didaticos e paradidaticos, mapas, materiais para escrita e desenho, um quadro branco e uma
mesa oval com lugar para aproximadamente seis alunos, era o local oficial de encontro para as
aulas. Televisao, video, ou qualquer outro material disponivel, poderiam ser trazidos para sala
se necessario. Quando o aluno nao podia freqlientar a Classe, ele recebia atendimento

pedagdgico no leito.

1.4.3- Horéarios

As aulas tinham inicio entre 13:30h e 14:00h, dependendo do numero de quartos pelos
quais passavamos fazendo o convite. Havia um intervalo de, no maximo, 20 minutos em torno
das 15:30h e as aulas eram finalizadas por volta das 17:00h, hordrio em que era servido o

jantar nos quartos.

1.4.4- Regras de funcionamento

A partir do terceiro dia de internamento do aluno, oficialmente, era explicado o que
era a Classe Hospitalar e entdo ele recebia o convite para participar das atividades. Ao aceitar
esse convite, ele tinha ciéncia do objetivo desse ambiente, ndo restando diividas sobre qual o

papel desse espaco ¢ o de recreagdo. Isso ndo significa que as aulas ndo eram divertidas e
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dindmicas, mas que o compromisso com a aprendizagem era assumido a partir do momento

em que ele aceitava o convite.

Era permitido que ele saisse, caso ndo estivesse bem ou ainda precisasse realizar
exames de rotina. As visitas de parentes e amigos, algumas vezes, eram responsaveis pela

saida rapida de alguns alunos, mas isso ndo acontecia com freqiiéncia.

1.4.5- Programagao

A programacgdo das atividades era feita levando-se em consideracdo os registros de
aulas anteriores, de outras disciplinas, durante a semana, na Classe. A partir dai, uma amostra
de quais seriam os possiveis alunos orientava o trabalho a ser desenvolvido para a nossa

disciplina.

A observacao sobre as séries em que os alunos se encontravam direcionava com maior
énfase a preparagdo de um determinado contetido. Porém, ndo havia certeza sobre quais
alunos a freqlientariam as aulas, por causa da saida de uns e entrada de outros no hospital.

Assim, esse documento de registro de aulas, servia-nos apenas como um parametro.

1.4.6- Os professores

O trabalho na Classe Hospitalar comegou a ser desenvolvido com o auxilio dos
licenciandos do curso de Matematica da Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC, a
partir do 2°. semestre de 2003. Os universitarios trabalhavam em duplas, alternando entre

Classe e leito, validando o estagio de 1°. grau.

Esse estagio era diferenciado dos demais feitos em escolas regulares, pois os alunos
passavam o semestre todo dentro do hospital. Nas reunides introdutorias ao estagio, o hospital
era apresentado como campo de atuacdo e, a partir dai, era feita uma triagem levando-se em

consideragao o perfil do licenciando e a sua disposi¢ao em relacdo a carga horaria.

1.4.7- O estado de saude e o emocional

O atendimento no leito acontecia justamente para os alunos que queriam um
atendimento pedago6gico, mas ndo tinham condi¢cdes de estar na Classe. Algumas vezes,

presenciamos situagdes relativas a oncologia, em que o aluno queria a aula, mas devido a uma
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deformacdo facial ou outra, ndo queria estar entre os colegas. Esse tipo de situagdo
comprometia muito o emocional desses alunos. A falta de auto-estima e o tempo passado fora
da escola eram fatores que afetavam muito o aprendizado, tornando complicado o trabalho
com esses alunos, que muitas vezes estavam na série de acordo com a faixa etaria, mas

apresentavam uma defasagem incompativel com a série em que estavam.

1.4.8- A relacéo aluno-aluno

Na maioria das vezes, os alunos que se encontravam no espaco da Classe, ndo se
conheciam ainda, mas havia facilidade em fazer amizades e até em dividir um pouco o
sofrimento comum que os trazia ali no hospital. A doenga, os tornava mais proximos, de
modo a se visitarem fora do espaco de aula, nos quartos e, as vezes, até a trocar

correspondéncias.

Na Classe, os primeiros momentos eram sempre dificeis, j& que eram praticamente
todos estranhos uns aos outros. Quando a proposta comegava por um trabalho em grupo, a
dificuldade era maior ainda, devido a falta de entrosamento. Passada a fase inicial da aula,
eles iam se soltando, conversando timidamente e logo aqueles que revelavam dominar mais o

assunto, iam ajudando os colegas com mais dificuldades.

1.4.9- A relagéo professor-aluno

Embora fosse dificil olhar para os alunos hospitalizados com os mesmos olhos que
para os alunos de uma escola regular, a partir do momento em que aula tinha inicio,
procurdvamos trabalhar o nosso emocional de modo a ndo priorizar a condicdo de saude
daquela crianca ou adolescente e trabalhdvamos com a sua parte intelectual, mas sempre

atentos para medicagdes, soro ou outros detalhes que nos fossem solicitados.

O assunto, desenvolvido através de muita motiva¢do e com pouca utilizagdo do quadro
branco, permitia que, devido ao pequeno numero de alunos em Classe, o contato entre
professor e aluno fosse bem maior do que numa classe regular. Assim, a aproximagdo € o

envolvimento eram mais constantes.
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1.4.10- A relacao professor-pais

Os pais ndo participavam muito das atividades relativas a escola dentro do hospital.
Alguns achavam até que o filho precisava descansar e que seria melhor que ele ficasse no

quarto e longe da classe.

Os pedidos relativos aos conteudos feitos para a escola regular do aluno, demoravam
muito a chegar e geralmente eram trazidos pelos pais. Assim, o maior contato existente entre
professores e pais ndo era muito bem o que focava o ensino-aprendizagem, mas o relativo a
saide; como o aluno teria passado a tarde, se houve dores, tonturas, entre outros. Essa atitude
dos pais ¢ compreensivel, pois de nada justificaria o bom desempenho escolar, se nao
houvesse satde. Nesse sentido, trabalhdvamos a parte pedagogica, mas tinhamos que acabar

por responder sobre satde no final do dia.

1.4.11- A relagéo professor-doenca

A cada aula iniciada, n6s nos questiondvamos sobre qual seria a importancia do que
tinhamos a apresentar diante da doenca a ser curada e de algumas que nem cura tinham e que,
em mais ou menos tempo, levariam alguns daqueles alunos a dbito, como foram alguns casos.
Isso nos fez pensar e refletir muitas e muitas vezes, mas nos deu muita forca, porque
percebiamos que quando os alunos se envolviam com o assunto proposto, a doenga era
esquecida e eles trabalhavam independente dela, com a mesma energia ou talvez até mais do

que uma crianga sem problema algum de saude.

Esses acontecimentos nos faziam repensar na nossa pratica diaria e na importancia das
coisas. Foi uma trajetoria ardua, que as vezes nos trazia para cima, mas que muitas vezes nos
derrubava. A falta de preparo emocional para lidarmos com esse tipo de situagdo, talvez tenha
sido o maior fator complicante. Pensamos e preparamos as aulas prevendo no maximo
problemas relativos a aprendizagem, mas, geralmente, ndo naqueles que derivavam de outros
fatores. Assim, o professor, de um modo geral, ndo parece estar preparado para trabalhar com
esse tipo de situacdo e apresenta dificuldade em contornar situacdes que dependem do
emocional, embora se depare com inimeros casos como esses nas escolas regulares, por
motivo de agressao fisica ou verbal sofridas pelos alunos, € muitas vezes nao se dé conta

disso.



Joceli A. A. Foggiatto 12

1.4.12- A relagdo aluno-doenca

Independente de qual tipo de doenga afligia o aluno, percebiamos nas suas fei¢des e
atitudes, que eles entendiam tal situagao como passageira € que, mais cedo ou mais tarde, ele
estaria curado. A esperanca era algo muito forte neles. Portanto, eles ndo tomavam essa
situacdo como uma desculpa para ndo realizar as tarefas solicitadas. Isso ndo quer dizer que
eles ndo precisassem falar ou dividir o seu problema com os demais colegas, professores ou
profissionais da saude, mas, mesmo assim, nao perdiam o animo diante dessa situacdo
desagradavel. Talvez por isso, na hora de aprender, a doenca ndo prevalecia. Neste caso, ela
era deixada mesmo para os profissionais da satide, enquanto nds nos ocupdvamos com o

pedagogico. Vamos passar assim, as rotinas da Classe.

1.5- As rotinas da Classe Hospitalar

Ao iniciarmos o nosso trabalho na Classe Hospitalar de 5% a 8. série do HIJG, uma
das questdes que nos, professores, precisivamos resolver era a distribuicdo das aulas e das
disciplinas no decorrer da semana. Optamos inicialmente por trabalhar através de aulas em
blocos, ou seja, uma disciplina a cada dia, podendo ser esta repetida conforme a
disponibilidade dos professores e licenciandos ou ainda conforme a necessidade do
atendimento no ambito hospitalar, com as disciplinas envolvidas (Matematica, Biologia,

Geografia, Educagdo Fisica e Lingua estrangeira — Inglés).

A opgao por trabalhar nesse sistema de aulas por blocos tem como justificativa o fato
de que ndo seria conveniente utilizarmos o mesmo sistema da escola regular devido, entre
outros motivos, aos procedimentos médicos no decorrer do periodo. Além disso, a falta de
literatura que nos fornega informagdes a respeito desse tipo de rotina também foi um fator que
contribuiu bastante quanto a tomada de decisdo a respeito de distribuicdo das aulas.
Posteriormente, no semestre 2004.1, algumas disciplinas passaram a dividir o mesmo dia de
aula, sendo no maximo duas por dia. No nosso caso, trabalhamos durante esses trés semestres
de estagio (2003.2, 2004.1 e 2004.2) em uma Unica tarde por semana devido a disponibilidade
dos licenciandos que também tinham que cumprir a carga horéria relativa ao estagio do

Ensino Médio.

A cada dia, antes de iniciarmos as rotinas de aula, pesquisivamos no sistema de

internacdo quem eram os pacientes € em que unidades se encontravam. Dessa maneira,
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passavamos por todas as unidades convidando os alunos a participarem das aulas e
verificando ao mesmo tempo quais nao podiam sair do leito e precisariam de atendimento

local.

Na maioria das vezes, os alunos eram bastante receptivos em relacdo ao convite.
Alguns realmente se encontravam impossibilitados de receber qualquer tipo de atendimento
devido a procedimentos médicos, alguns outros ndo aceitavam o convite porque queriam
aproveitar o momento longe da escola e ainda outros também ndo aceitavam porque a propria
familia se mostrava contra o procedimento, alegando que a crianga precisava descansar.
Passada a fase do convite, nés nos dividiamos em dois grupos de professores: um com o0s

alunos que iam para a Classe e outro que ia para os leitos.

A grande rotatividade de alunos, em relagdo ao tempo de internagdo, era um dos
fatores que nos fazia pensar que ndo poderia haver situagdes pendentes, ou seja, um conteudo
a ser trabalhado deveria ser iniciado e terminado, com as atividades e corre¢des no mesmo
dia, para evitar que o aluno que ndo pudesse ou ndo estivesse na proxima aula de matematica
e ndo ficasse em defasagem em relagdo ao que foi visto. Havia também a oportunidade do
aluno trazer o conteudo que estava sendo trabalhado na sua escola e tirar as duvidas existentes

a respeito do mesmo ou ainda revisar algum outro que nao ficou muito claro.

Nesse periodo de aproximadamente trés horas e meia de aula, os alunos desenvolviam
as atividades utilizando, dentre outros recursos, os computadores; conversavam, conheciam-
se, trocavam experiéncias sobre o contetido trabalhado e, quando havia necessidade, sobre a
doenca especifica de cada um, embora a proposta da Classe fosse sempre a de trabalhar com o
aluno evitando tocar no assunto da doenga, que evidentemente afligia a maioria dos que

freqiientavam esse ambiente.

1.6- O inicio da pesquisa

Este trabalho de dissertagdo pretende contribuir entdo, na reflexdo dessa experiéncia
que foi desenvolvida na Classe Hospitalar de 5% a 8*. série do Ensino Fundamental, dentro do
Hospital Infantil Joana de Gusmao (HIJG), em Florianopolis, SC, nos anos de 2003 e 2004. A
experiéncia recebeu um olhar especifico de andlise, ou seja, a partir da no¢do de Contrato

Didatico de Guy Brousseau. Assim sendo, procurou-se investigar e compreender os papéis do
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professor, do aluno e do saber no espago de ensino-aprendizagem em Classe Hospitalar, nas
aulas de matemadtica. Esta investigagao colocou-nos, portanto, num trabalho de percepgao,
sentido e andlise daquilo que se pode chamar de SISTEMA DIDATICO® na Classe
Hospitalar.

Assim, com a formag¢do de um sistema didatico, ha de se considerar também uma
relacio didatica® neste espaco, uma vez que os objetivos estio voltados para o ensino-
aprendizagem. Particularmente, a relagdo didatica que envolve professor/aluno ¢ um tipo de
relacdo especial que ¢ sempre mediada pelo saber, cujo maior objetivo € possibilitar o alcance
desse saber, o que se traduz por “aprender”. Brousseau (1986) desenvolveu a nogdo de
Contrato Didatico, a qual trata especificamente dessa relagdo professor/aluno/saber, no

ambito da didatica da matematica.

A escolha do Contrato Didatico como pressuposto de andlise deve-se justamente ao
fato de ele abordar a triade professor-aluno-saber e as relagdes que permeiam essa triade. Com
isso, acreditamos ser possivel analisar alguns fatores que interferem no processo de ensino-
aprendizagem dentro de uma classe hospitalar para a disciplina de matematica, tais como: o
perfil epistemologico do professor, a forma de aprender do aluno, a aprendizagem ligada as
emocdes e as atividades propostas. Buscamos assim fazer uma andlise de como ¢ possivel e
de como se da o estabelecimento e o desenvolvimento de um Contrato Didatico dentro da

Classe Hospitalar, na disciplina de Matematica.

1.7- Situando a pesquisa

Em relagdo ao atendimento pedagdgico hospitalar, foram relatados, através de
trabalhos como os de Fonseca (2003), Matos e Muggiati (2001), Caiado (2003) Frangoso
(1999) e Ceccim e colaboradores (1997), a importancia da continuidade do trabalho escolar

enquanto a crianga e o adolescente permanecem internados.

3 Um sistema didatico ¢, segundo Pais (2001), uma estrutura composta de nove elementos principais: professor,
aluno, conhecimento, planejamento, objetivos, recursos didaticos, instrumentos de avaliagdo, uma concepgéo de
aprendizagem e metodologia de ensino.

* Uma relagdo didatica existe a partir do momento em que alunos (ou qualquer outro tipo de aprendizes) retinem-
se com um professor (ou qualquer outro mediador) para realizar atividades (essencialmente atividades de
aprendizagem, mas ndo exclusivamente) a propdsito de um conteudo (podem ser saberes pertencentes a
disciplinas escolares, saberes profissionais, saber fazer, saber-ser) em um quadro espacial determinado (em geral,
um local de aula) e por um prazo limitado (em geral, um horério escolar) JONNAERT e BORGHT, 2002).
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Nas pesquisas apresentadas, prevalece a utilizagdo de materiais ludicos, entre eles o
jogo, nao como metodologia de ensino, mas como maneira de manter o jovem em contato
com algo que possa fazer parte do seu cotidiano escolar e assim, possivelmente, tentar
diminuir a distancia entre o hospital e a escola. Dessa forma, percebemos através dessas
pesquisas citadas, que as atividades ludicas, de um modo geral, ganharam um papel de

destaque no trabalho com esses jovens.

Em relacdo a continuidade dos estudos, dentro do ambiente hospitalar, nada
constatamos a respeito de uma escola de 5% a 8. série do Ensino Fundamental, cujo trabalho
seja direcionado para conteudos escolares. Em hospitais como o Pequeno Principe, em
Curitiba-PR e no Hospital Universitario Antonio Pedro (HUAP), em Niter6i-RJ, o enfoque ¢
dado ao segmento de 1% a 4° série do Ensino Fundamental, deixando a escolha do aluno o

trabalho com atividades pedagdgicas ou simplesmente de funcdo ludica.

E nesse sentido que destacamos o nosso trabalho dentro da Classe Hospitalar de 5% a
8% série do Ensino Fundamental do HIJG, por considerarmos os contetidos matematicos
relativos a essas séries, visando também uma diminui¢cdo do abandono escolar, citado por

Fonseca (2003), no retorno a escola apos a internagdo hospitalar.

Por outro lado, a considerag¢do de uma pesquisa em torno da Educagdo Matematica que
se faz fora dos espagos tradicionais de ensino auxilia nas reflexdes desta Educacdo visando a
formacdo geral do aluno e a construcdo da sua cidadania. Nessa direcdo, segundo os
Parametros Curriculares Nacionais (1998), o professor, ao refletir sobre o ensino da

matematica, deve:
- identificar as caracteristicas dessa ciéncia, seus métodos, ramificacdes e aplicagoes;
- conhecer a historia de vida dos alunos para poder melhor interagir com eles ;

- ter clareza de suas concepcdes sobre a matemdtica, uma vez que a pratica
pedagogica, os objetivos, contetidos de ensino e formas de avaliagdo estdo diretamente ligadas

a €Ssas concep(;Ges.

Durante o periodo de internacdo, esse aluno tem a oportunidade de dar continuidade
aos estudos, a fim de ndo ficar em defasagem em relacdo aos contetdos e, como beneficio, em
alguns casos, conforme constatado pela equipe de médicos do HIJG, seja diminuido o tempo
de internagdo desse paciente devido a um progresso favoravel em relagdo a cura da doenga

existente.
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1.8- O Desafio

A novidade em desenvolver esse trabalho dentro de um hospital, talvez esteja ligado
ao fato, ja apresentado por Kagan (1992), de que professores em preparacdo entram no
programa de formacdo com crencas pessoais a respeito do ensino, com imagens do bom
professor, imagens de si mesmos como professores € a memoria de si proprios como alunos.
Essas crengas e imagens pessoais, provavelmente, sdo pouco alteradas ao longo do programa
de formagao e acompanham os professores durante suas praticas de ensino.

Acreditamos que os professores idealizam a imagem do “bom professor” que
gostariam de ser em relagdo ao modo de agir, de trabalhar o contetido ou entdo se fixam nas
imagens ruins que tém a respeito de professores que tiveram e procuram fazer algo
completamente diferente. Ao se depararem com as classes de ensino, enfrentam dificuldades e
buscam, de algum modo, preencher as lacunas existentes no que diz respeito a sala de aula e
como enfrenta-la, como ¢ o caso dos licenciandos que tiveram contato com a Classe

Hospitalar.

Na maioria dos cursos de licenciatura em Matematica, os professores sdo formados
visando atuar no ambiente da escola regular e assim sendo, quando saem do convencional,
alguns questionamentos inevitaveis se fazem pertinentes. Dentre eles, podemos destacar
alguns como a incerteza de como seria levar o ensino-aprendizagem de matematica para
dentro do hospital ou outro local de ensino-aprendizagem com caracteristicas diferentes
daquelas de uma classe regular; de como transpor as barreiras relativas a defasagem no ensino
e permitir que se cumpra o verdadeiro papel da aprendizagem; de que perfil deve ter o
educador que atua junto a essas classes; sobre qual deve ser a preparagdo do professor de
Matematica para atuar nesses tipos de classes, mais especificamente numa Classe Hospitalar,
como ¢ 0 nosso caso e, ainda, de que maneira ele pode fazer a ponte entre teoria e pratica, de

modo a tornar o aprendizado desta disciplina interessante dentro do hospital.

Esses e muitos outros questionamentos nos acompanharam durante todo o periodo de
desenvolvimento do trabalho. Ao nos questionarmos, percebemos que toda a nossa reflexao
estava em torno do professor, do aluno e do saber proposto. Assim sendo, podemos fazer
referéncia ao problema central, bem como aos objetivos que direcionardo este trabalho de

dissertacao.
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PROBLEMA DE PESQUISA

Analisar como se desenvolve a relacdo didatica num ambiente de Classe Hospitalar

tomando como pressuposto de analise o Contrato Didatico.

OBJETIVOS

Verificar como o Contrato Didatico se estabelece segundo os elementos de analise: a
divisdo de responsabilidades, a conscientizacdo do implicito, a relagdio com o saber, a
constru¢do da comunicagao didatica, as fungdes e os efeitos do Contrato Didatico no ambiente
de ensino-aprendizagem da Classe Hospitalar, a fim de fornecer subsidios para a reflexdo de

ensino aprendizagem neste espago, bem como para formacao do professor de matematica.

O questionamento e os objetivos nortearam a escolha do referencial tedrico — o
Contrato Didatico — sob o qual analisaremos a nossa experiéncia. Vamos passar a este

referencial.
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CAPITULO Il - BUSCANDO RAIZES: O CONTRATO
DIDATICO COMO PRESSUPOSTO DE ANALISE

(...) N&@o h& ensino possivel sem que se construa um espago comum de
significados entre o professor e os alunos, em uma situacdo que forma o
contexto no qual se manifestam as relagdes com o saber em jogo. Mas esse
espaco nunca pode ser verdadeiramente comum. Quem pensa-lo assim,
perceberd seu erro logo que tiver saido de onde se acredita té-lo construido.
Tal paradoxo deve ser considerado como o proprio motor da relacdo didatica.
Ele designa uma tensdo, ndo um estado. Ele determina um horizonte para as
pesquisas didaticas: quais sdo as ferramentas a nossa disposi¢do para torna-la
uma tensdo produtiva e ndo se deixar destruir por ela? (JOSHUA, 1996 p.
156).

Neste segundo capitulo, como sugere o titulo, vamos tecer reflexdes sobre a noc¢ao de
Contrato Didatico, buscando compreender o contrato na forma strictu sensu, passando pelo
contrato social de Rousseau e pelos contratos que regem a escola, para entdo chegar aos
elementos desse contrato tais como caracteristicas, fungdes, efeitos do contrato, rupturas,
entre outros. Isso ¢ importante uma vez que nos dard condigdes para compreender o

instrumento que sustenta, que conduz, que orienta a pesquisa em questao.

2.1- A nocéo de Contrato

A palavra “contrato” pode ter diversos significados. Do ponto de vista da etimologia,
contrat, era inicialmente designada por contract, a qual foi tomada do baixo latim juridico e
significa conven¢do, pacto, acordo. Tal palavra, por sua vez é derivada de contrahere, que
significa assumir compromisso. Assim, um contrato pode ser definido como a palavra que
designa o acordo de duas ou mais vontades, tendo como objetivo criar uma obrigacao.
Geralmente, a palavra ¢ acompanhada de um adjetivo ou complemento que especifica a
natureza do contrato (contrato de casamento, 1877). O verbo “contratar” ¢ derivado da palavra
latina contractus (1370), que significa contracdo. Em sentido mais amplo, esse verbo evoca o

fato de existir ligagdes “serradas” com alguém.
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2.1.1- O Contrato no sentido strictu sensu

Um contrato, no sentido strictu sensu, nada mais ¢ do que uma convengdo, na qual
uma ou mais pessoas se obrigam, em relagao a outras, a realizar ou ndo um ato, dizer ou nao
algo, a conceder ou ndo um bem, entre outros. O contrato ¢ também o documento que registra
oficialmente os termos dessa convenc¢do. Ele implica na adesdo de diferentes parceiros no
projeto; supde que exista uma obrigacdo de respeito a suas regras durante o desenrolar deste,
bem como o estabelecimento de procedimentos de controle no que diz respeito ao seu

seguimento.

Portanto, o contrato trata essencialmente de um compromisso assumido perante as
partes presentes, mediante o qual elas se obrigam reciprocamente. A negociacdo prévia entre
as partes interessadas converge para um acordo entre os parceiros. Sem esse acordo nao ha
contrato, pois cada parceiro devera aderir inteiramente as cldusulas desse contrato e se

comprometer a respeita-las.

Nesse contexto, as partes devem fazer a mesma leitura do contrato. As clausulas
devem ser redigidas com muita clareza para evitar ambigiiidades na interpretagdo; assim, um

contrato no sentido estrito do termo vincula as partes de modo claro e explicito.

2.1.2- Contrato no sentido social

O Contrato visto no sentido Strictu sensu assume uma postura rigida e fechada. No
sentido social, proposto por Rousseau e citado em Jonnaert e Borght (2002, p. 156), ele se
livra dessa caracterizagdo “fechada” e vai se colocando numa perspectiva mais aberta, de
negociagao, preparando-nos para o chamado Contrato Didatico, o qual veremos mais adiante,
e que pode ser entendido como uma mesclagem dos tipos de contrato apresentados. Gagnebin
(1992), apud Jonnaert e Borght (2002, p. 156), propde uma sintese da perspectiva

rousseuriana sobre o contrato social:

(...) seu problema ¢é enunciado da seguinte maneira: encontrar um tipo de associagdo que
garantisse a todo individuo a “seguranga” — forma que assume na vida social a nog¢ao particular
de felicidade, que é o movel da passagem do estado de natureza ao estado civilizado —

permitindo-lhe preservar sua “liberdade”, isto ¢, ndo trair sua esséncia.
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(...) Rousseau rejeita toda a autoridade que repousa sobre os privilégios da natureza ou sobre o
direito do mais forte. Para ele, a Unica autoridade legitima nasce de um acordo reciproco das
partes contratantes, de uma conveng¢ao. Portanto, pacto de associagdo, que ndo é acompanhado

de nenhum pacto de submissao.

Quando aplicadas a relacdo didatica, a qual veremos a seguir, as proposi¢des de
Rousseau antecipam a idéia de um contrato ndo convencional entre professor e alunos —
premissas do Contrato Didatico. Assim, o contrato social ¢ fundamentado na idéia de
associa¢do, de um pacto estabelecido de comum acordo, de tal modo que nenhuma das partes

tenha que se submeter a outra.

2.1.3- Sobre a Rela¢ao Didatica

Uma relacdo didatica existe a partir do momento em que alunos (ou qualquer outro
tipo de aprendizes) reunem-se com um professor (ou qualquer outro mediador) para realizar
atividades (essencialmente atividades de aprendizagem, mas ndo exclusivamente) a proposito
de um conteudo (podem ser saberes pertencentes a disciplinas escolares, saberes profissionais,
saber fazer, saber ser) em um quadro espacial determinado - em geral, um local de aula - e por
um prazo limitado - em geral, um horario escolar - (Jonnaert e Borght, 2002). Assim, segundo
os autores, ela ¢ formada por elementos, que de uma forma nao hierarquica, podem assim ser

descritos:

1. a presenga de um ou mais alunos — elementos fundamentais para o inicio do processo
ensino-aprendizagem;

2. a presenca de um ou mais professores — para que o processo de ensino-aprendizagem possa

seguir adiante, a presenca de um ou mais mediadores se faz necessaria;

3. a definicdo das intengdes do encontro — o verdadeiro propoésito do convite que reune

professores e alunos;

4. um conteudo ou ““objeto” da relacé@o didatica — o assunto a ser explorado como motivagao

para o encontro;

5. as interagBes entre os alunos e o conteudo — as concepg¢des prévias que os alunos
apresentam sobre o assunto em questdo e como eles procuram interagir trocando entre si essas

informacoes;
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6. as interagdes entre o professor e o contelldo — o professor mediador, sempre procura,
através de uma investigagao prévia, identificar até que ponto os alunos conseguem responder
perguntas ou fazer conjecturas a partir de um determinado assunto, e somente a partir dai ¢

que ele comega a explora-lo;

7. as interacBes entre os professor e os alunos independentemente do conteldo — a
distribuicao de tarefas por equipes ou de forma individual, de modo a possibilitar a
organizacdo do trabalho. Segundo Zabala (1998, p.95) “os alunos respondem e se adaptam as
propostas educacionais com maior ou menor grau de interesse na dedicacdo das tarefas, dentre

outros motivos, em fun¢do do que se espera deles”;

8. as interacdes diretas entre professor e os alunos a propdésito do conteddo — procedimentos

e estratégias utilizadas como possiveis caminhos de resolu¢ao de uma situagao proposta;

9. as interacdes mediatizadas entre o professor, os alunos e o conteldo — a utilizagdo de

algum material preparado pelo professor, no calculo ou resolu¢dao de uma situagao;

10. o material didatico — a utilizagdo de livros didaticos, fichas preparadas pelos proprios

alunos ou ainda jogos como alternativa de trabalho;

11. um tempo — uma vez que estamos pensando em trabalhar com um determinado conteudo,
este deve ter inicio, desenvolvimento e desfecho e, para isso, precisamos de um determinado

tempo;
12. um espaco — o local utilizado para realizar o encontro entre alunos e professor;

13. um Contrato Didatico — é imprescindivel que se estabeleca um Contrato Didatico. E ele
que vai reger o andamento do ensino-aprendizagem de acordo com a divisdo de tarefas e

expectativas que professores e alunos tém uns em rela¢do aos outros a respeito dessas tarefas;

14. 0 acaso — a auséncia de um aluno pode alterar a rotina de aula. Se, neste caso a tarefa for
do grupo em que houve a falta de um membro, precisa ser redistribuida e entdo repensada

novamente.

O fato de que as caracteristicas da relacdo didatica sejam necessarias para que ocorra a
sua existéncia, leva-nos a evidenciar que, uma vez que se pense em situagdo de ensino-
aprendizagem, esses elementos estardo presentes. Podemos aqui destacar duas caracteristicas
importantes: a quantidade de relagdes que nela ocorrem e que a determinam, ou seja, quantos
e quais desses itens ocorrem e a solidariedade funcional que une os seus elementos. Mas, para

compreender qualquer um dos elementos de uma relagdo didatica, conforme Jonnaert e
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Borght (2002), ¢ fundamental refazer as ligagdes que este elemento estabeleceu com os outros

elementos desta relacao.

Todos os componentes da relacdo didatica sdo importantes, porém dois deles sdo
determinantes: o contetido, denominado saber e o Contrato Didatico, o qual veremos mais
adiante. O saber ndo pode estar ausente, pois € ele que define a identidade dessa relacao,
conforme a area escolhida. Por sua vez, o Contrato Didatico define a dindmica da relagao
didatica, ou seja, estabelece as regras do jogo e explicita aquilo que cada um tem o direito de

esperar dos outros.

Mesmo que esses dois componentes tenham um papel fundamental ¢ determinem a

dinamica da relagdo, ¢ somente nas suas interagdes com os outros componentes, segundo

Jonnaert e Borght (2002), que todo o seu significado ¢ revelado.

Uma relagdo didatica recebe esse nome porque se insere num conjunto de relagdes
com o saber, relagdes que sdo dindmicas e mutaveis. O aluno que aprende transforma seus
conhecimentos durante essa relagdo. Assim, o saber de referéncia, passa a ser ndo o saber

tedrico ou o do professor, mas aquele que evoluiu e progrediu durante a relacao.
As interagdes com o saber na relacdo didatica dizem respeito a quatro situagdes:
- ao professor — no que diz respeito aos seus conhecimentos sobre saber a ensinar;

- ao aluno — no que se refere as suas concepgdes sobre o saber, a partir das teorias que

tem em mente;

- aos alunos — a proposito das interacdes que eles desenvolvem sobre o saber a partir

de suas concepgdes e das teorias que t€ém em mente;
- a0 saber — suas modificag¢des e seus modos de apresentagao;

Segundo os autores, essas relagdes entrardo em choque nesses diferentes niveis e isso
produzira tensdes que gerardo conflitos a respeito do saber. Esses conflitos sdo responsaveis

pelo amadurecimento que se traduz em aprendizagem.

O professor responsavel pelo saber a ser aprendido ndo pode tomar como Unica
referéncia a disciplina escolar da maneira como ela ¢ descrita nos programas e manuais
escolares, em seus cursos universitarios ou nas obras cientificas. Ele se tornard professor,
somente a partir do momento em que for capaz de levar em conta os conhecimentos dos
alunos para adapta-los ao saber que deseja ensinar. Ele deve estar em constante ruptura

epistemologica em relacdo ao saber de referéncia e em relagdo aos seus proprios
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conhecimentos sobre esse saber. S6 assim, ele sera capaz de levar em consideragdo as teorias

que os alunos tém em mente a respeito desse saber para poder transforma-las.

O planejamento deve ser suficientemente flexivel para adaptar-se as situagdes de aula,
assim como também deve levar em consideragdo as contribui¢cdes dadas pelos alunos (Zabala,
1998). Segundo o autor, a importancia destes participarem da tomada de decisdes sobre as
unidades didaticas, bem como na forma de organizar as tarefas e no seu desenvolvimento,
possibilitaria ndo apenas um maior envolvimento no ritmo da classe em geral, como também
em seus proprios processos de aprendizagem, propiciando assim o entendimento do porqué
das tarefas propostas e responsabilizando-os pelo processo auténomo da constru¢do do
conhecimento, o que, dentro do Contrato Didatico, se traduz pelo que o professor espera do

aluno como veremos mais adiante.

Os alunos mantém relagcdes complexas com o saber e dificilmente o professor tem
acesso a elas. Mesmo assim, essas relagdes sdo vitais, pois € a partir delas que se pode
construir um processo de ensino-aprendizagem. E a partir dos conhecimentos prévios dos

alunos que surgird o questionamento em relagao ao novo saber.

Segundo Jonnaert e Borght (2002), os alunos devem desempenhar, basicamente duas
funcdes em relagdo a aprendizagem: (1) colocar seus proprios conhecimentos em interagao
com o saber e, a partir dessas interagdes, (2) criar novos conhecimentos. Nesse sentido, a
aprendizagem requer acdes do aluno nas interagcdes com o saber. O conceito de aprendizagem
dentro do ambiente escolar determina a parte do caminho que o aluno percorre para criar seus
conhecimentos a propdsito de um saber escolar. Assim, mesmo que o professor prepare as
condi¢des para a aprendizagem, esse processo ¢ de responsabilidade exclusiva daquele que
aprende. O professor controla apenas parcialmente a situagdo na qual ele coloca o aluno em

aprendizagem.

Portanto, no contexto escolar, a aprendizagem se desenvolve em interagdo com o0s
colegas e professor. O resultado dessa aprendizagem sera sempre uma resposta provisoria as
restri¢des presentes a tal situagdo. Esta sera pertinente enquanto for vidvel nas situagdes com

as quais o aprendiz se depara.

Toda relagao didatica organiza-se em torno de um saber. Mas esse saber, para chegar
na relagdo didatica, ja sofreu uma série de modificagdes, ou seja, passou por uma transposicao

didatica® antes de se tornar um objeto de ensino. Esse processo ¢ o responsavel pela

> Um contetido do conhecimento, tendo sido designado como saber a ensinar, sofre entdo um conjunto de
transformagdes adaptativas que vdo torna-lo apto a tomar lugar entre os “objetos de ensino”. O “trabalho” que,
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explicagdo das transformacdes pelas quais passa um saber antes de se tornar um objeto de

ensino (JONNAERT e BORGHT, 2002).

Assim que esse saber ¢ introduzido numa relagdo didatica, ele entra em interacdo com
os conhecimentos dos alunos e também do professor. Segundo os autores, essas interagdes
desfiguram-no, transformam-no e o reconstroem para torna-lo um objeto de conhecimento.
Por sua vez, o Contrato Didatico serd o responsavel por ditar as regras que regem 0 processo

de ensino-aprendizagem.

Antes ainda de falarmos sobre o Contrato Didatico propriamente dito, ¢ importante
ressaltar que a escola ¢ um meio regido por varios contratos e, portanto, € um meio propicio a
implantacdo de contratos nao-convencionais. O Contrato Pedagdgico, nesse sentido, ¢ o que
mais se aproxima da idéia de contrato no sentido estrito do termo, porém nao pode ser

confundido com o Contrato Didatico.

2.2- A escola e os contratos que a regem

O contexto escolar ¢ regido pela existéncia de muitos contratos de tal modo que a
legislacao escolar, que € um tipo de legislagdo particular, conduz muito estritamente as suas
modalidades de funcionamento. Em sentido mais amplo, pode-se dizer que hé entre a escola e
a sociedade contratos de educacdo, de formacdo e de certificacdo. Para que os objetivos
desses contratos possam ser atingidos pelos alunos, as instituicdes propdem grades de horario,

programas, infra-estrutura, entre outros.

Tais contratos, que vinculam escola e sociedade, escola e familia, escola e alunos,
escola e mundo de trabalho, escola e professores, podem ser traduzidos em termos de
regulamento do estabelecimento, de programas escolares e normalmente estes contratos
estabelecidos pela escola tém clausulas bem definidas. O aluno que inicia os seus estudos, €
informado sobre o tipo de ensino que podera seguir, sobre o tipo de certificado e de diploma
que poderé obter ao final dos estudos, bem como sobre o campo profissional que podera atuar.

Nesse nivel contratual, os termos dos diferentes contratos sdo claros e explicitos.

de um objeto de saber a ensinar faz um objeto de ensino, é chamado de transposicao didatica (CHEVALLARD,
1991, p. 39).
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Portanto, um meio em que prevalecem contratos claros e explicitos nao
necessariamente esta aberto e preparado para o surgimento de contratos ndo convencionais e

que ndo sejam completamente explicitos, mas que sejam flexiveis e menos rigidos.

Paradoxalmente, esse ambiente ¢ refratario a um tipo de contrato que, assim como o de
Rousseau, tem o objetivo de buscar as relagdes imparciais entre diferentes parceiros (alunos,
professor € um saber), principalmente se os componentes desse contrato ndo sao

necessariamente explicitos JONNAERT e BORGHT, 2002).

Nesse sentido, as finalidades do contrato pedagdgico, o qual veremos a seguir, podem
se confundir com as de um tipo de contrato ndo-convencional, que também diz respeito ao
professor, aluno e saber. Avangcando na compreensdo dessas diferencas, sera possivel

entender, entdo, o chamado Contrato Didatico.

2.2.1- O Contrato Pedagdgico

O Contrato Pedagogico ¢ considerado por De Landsheere (1992) como uma “técnica
de ensino-aprendizagem”, que possibilita que um professor negocie com o aluno um trabalho
pessoal que corresponda a um objetivo determinado. Em relacdo a esse objetivo, o aluno
escolhe a natureza e a dificuldade da tarefa a ser cumprida. Em seguida, mediante contrato
com o professor, compromete-se a realizar a tarefa escolhida e a desenvolver competéncias

necessarias ao tratamento desta tarefa.

A nog¢ao de contrato pedagodgico parece ter sido instituida na literatura francesa por
Helen Parkhurst (1923). Conforme discutido em Jonnaert e Borght (2002, p. 159), ele
apresenta consigo a idéia do “Plano de Dalton”, que seria uma “racionaliza¢do” do programa
de ensino, onde “o aluno tinha uma tarefa mensal a desenvolver livremente e o docente
intervinha apenas para aconselhar e controlar o trabalho”. Como objetivo maior, ele tinha a
fun¢do de romper com o excesso de intelectualismo das aulas e praticar a individualizacao do

ensino (PINTO, 2003).

Uma outra concepg¢do de contrato pedagdgico, que o distancia do conceito estrito de
contrato para aproxima-lo mais do contrato social, pode ser encontrada em Filoux (1974). Ela
reconhece a importancia de um consentimento mutuo entre professor e aluno, no que diz
respeito as regras estabelecidas na relacdo didética, diferenciando-o do Plano de Dalton, ao se

enfatizar o compromisso do aluno na tarefa escolhida. Assim, a psicanalista francesa
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identifica dois tipos de contrato vigentes entre os professores: o contrato institucional, o qual
define os papéis do professor e do aluno em relagao a instituigdo e o contrato pedagogico,
cujo objetivo € regular as trocas entre professor e aluno por um periodo limitado e que suscita

direitos e deveres reciprocos (JONNAERT e BORGHT, 2002 p. 160).

O contrato de Janine Filoux, quando colocadas as regras entre professor e alunos em
relagdo ao projeto de ensino, ressalta que o contrato pedagogico traz implicitas relagdes de
poder cujas negociacdes nem sempre sdo explicitadas. Funciona como um consentimento
mutuo das regras necessarias ao funcionamento da escola. Ja no Plano de Dalton, o contrato
pedagogico gira em torno do cumprimento das tarefas assumidas pelo aluno e pode ser
entendida como uma técnica de ensino e de aprendizagem, no sentido de que o aluno escolhe
a natureza ¢ a dificuldade da tarefa a realizar, enquanto que o professor se compromete a

propiciar o suporte material da tarefa (PINTO, 2003, p. 7).

Na anélise dessas concepgdes, € que poderemos compreender por que o Contrato
Didatico se confunde com o contrato pedagdgico, pois, no questionamento das diferentes
concepgdes de contrato, Stricto sensu e contrato social é que se encontram as premissas do

Contrato Didatico.

2.3- A nocdo de Contrato Didatico

A nogao de Contrato Didatico pode ser entendida como um aporte tedrico que objetiva
elucidar os fatos da relacao didatica entre aluno e professor em torno de um saber. Esta nogao
tem origem nos estudos de Didatica da Matemadtica, por Guy Brousseau (1986, p. 33-115),
que chamou de

(...) Contrato Didatico o conjunto de comportamentos do professor que séo esperados
pelos alunos e o conjunto de comportamentos do aluno que sdo esperados pelo
professor... Esse contrato é o conjunto de regras que determinam, uma pequena parte
explicitamente mas sobretudo implicitamente, o que cada parceiro da relagdo didatica

devera gerir ¢ aquilo que, de uma maneira ou de outra, ele tera de prestar conta

perante o outro.

O Contrato Didatico pressupde a compreensdo da escola como institui¢do social, cuja
responsabilidade ¢ a de transmitir o saber escolar. Assim, o professor seria o responsavel por

garantir ao aluno o acesso ao saber escolar e propor questdes instigantes, determinando os
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passos relevantes para que sejam recebidas as informagdes. O aluno deve responder a essas
determinagdes, resolvendo as tarefas que lhe sdo propostas e participando dessa comunicagao.
Tanto o professor quanto o aluno constroem uma imagem reciproca do papel que devem
desempenhar, dos comportamentos e expectativas esperados. Nesse sentido, o Contrato

Didatico € o motor, a turbina da relacéo didatica. JONNAERT e BORGHT, 2002, p.151).

A relagdo didatica caracteriza-se por relagdes assimétricas com o saber, ou seja, o
professor ndo apenas ‘““sabe” mais que o aluno, como tem a responsabilidade de organizar
situagdes de ensino e aprendizagem favoraveis as aprendizagens dos primeiros. Se a relagao
com o saber ¢ de um certo tipo no inicio da rela¢ao didatica, ela tera que ser modificada ao
final — esta ¢ a primeira fungdo de uma relacao didatica. Na auséncia de relacdo com o saber,

nao had uma relagdo didatica, e portanto, nao ha Contrato Didatico.

O motor do Contrato Didatico é, assim, a relacdo didatica mantida com o saber. E essa
relagdo que garante a existéncia desse contrato e que vai construindo a sua identidade. A
relacdo didatica é formada por uma infinidade de relagdes com o saber ¢ com os
conhecimentos, mas as regras desse jogo nem sempre sao claras para os envolvidos: o
professor, porque lida com as incertezas e os desafios de uma sala de aula, e o aluno, por nao
refletir sobre seus os métodos de aprendizagem. Nesse sentido, ambos acabam por nao refletir

sobre a qualidade das relagdes que mantém com os saberes (PINTO, 2003, p. 9).

O Contrato Didatico, no entanto, ¢ uma mesclagem das diferentes abordagens de
contrato, segundo Jonnaert e Borght (2002). Ele integra uma parte dos componentes do
contrato pedagdgico, organizando-os de maneira diferente e ndo-convencional,
acrescentando-lhe assim, novos elementos. A passagem do contrato pedagdgico para o
Contrato Didatico, segundo Chevallard et al. (2001), acontece quando a relagdo entre dois
(professor e aluno) se transforma realmente numa relacdo entre trés: o aluno, a obra a ser
estudada (o saber) e o professor. Assim, o Contrato Didatico somente pode existir quando

existe um contrato pedagogico e, sobretudo, quando existe um contrato escolar.

Refletir, assim, sobre a constituicdo da noc¢ao de Contrato Didatico, auxilia-nos na
compreensdo de tal nogdo e, sobretudo, como esta no¢do perpassa ndo sO 0s espacos
convencionais de educagdo, mas também os nao-convencionais. Ora, uma vez havendo a
inten¢do de ensino e de aprendizagem, logo ha a constituicao da triade professor-aluno-saber
e uma relagdo especifica ¢ gerada. Sendo esta controlada por regras que sejam explicitas ou
implicitas, a no¢do de Contrato Didatico pode nos auxiliar a compreender qualquer que seja o

ambiente educacional.
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Assim, o Contrato Didatico pressupde a passagem por trés tipos de situacgdes: a
situagdo didatica, a situagdo adidatica e a situagao nao-didatica. Vamos procurar compreender
o significado de cada uma dessas situagdes, tomando essas idéias a partir da concepcao de

Jonnaert e Borght, 2002.

2.3.1- Situacgéo didatica

Segundo os autores, uma situa¢do didatica acontece entre um professor e alunos a
proposito de um saber, em um quadro espago-temporal da sala de aula. Nessa situagdo, as
intengdes de ensinar, por parte do professor, sdo fixadas claramente. As atividades propostas
tém o objetivo de fazer com que o aluno aprenda aquilo que o professor tem a intengdo de
ensinar. O aluno, por sua vez, ¢ consciente de que aquilo que o professor propds, vai

conduzir-lhe ao acesso para um novo saber.

No estado didatico inicial, o professor mantém uma relagao privilegiada com o saber. Do ponto
de vista da relagdo com o saber, ha uma dissimetria que € constitutiva do sistema didatico. Nao
estamos dizendo que o aluno ndo tem qualquer relacdo com o saber antes do professor, mas
simplesmente que no estagio inicial essa relacdo ¢ pouco ou ndo ¢ adequada. Sem a hipdtese
dessa dissimetria, o sistema didatico ndo tem razdo de ser. Qualificamos de estado didatico um
estado no qual a relagdo do aluno com o saber ¢ inexistente, ou inadequada, no que diz respeito
4 relagdo privilegiada com o saber (MARGOLINAS, 1993 apud JONNAERT ¢ BORGHT,
2002, p. 172).

Para elucidar tal situacdo, vejamos o exemplo de situagdo didatica a seguir: um
professor propde a seus alunos da 5% série do Ensino Fundamental uma atividade relativa a
pesquisa de média aritmética. Os alunos, entdo, sdo separados em grupo para a realizagdo da
tarefa e uma das equipes tem a funcao de fazer o levantamento de quantos alunos ha por sala
na escola. O professor pediu-lhes que, a partir dos dados levantados, apresentassem um

numero de alunos que fosse valido para todas as salas.

A inten¢do do professor era a de permitir que os alunos descobrissem situagdes nas
quais o calculo da média aritmética € pertinente, mas nesse estagio, os alunos duvidam que o
professor tenha uma expectativa precisa a seu respeito (extraido de JONNAERT e BORGHT,
2002, p. 172).
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2.3.2- Situacdo adidatica

Essa situagdo acontece quando o aluno ¢é capaz de utilizar aquilo que aprendeu em sala
de aula e aplicar o conhecimento apreendido, ou seja, o aluno ¢ capaz de utilizar aquilo que
adquiriu para tratar qualquer intencdo de ensino por parte do professor. Nesse momento, o
aluno tem consciéncia de que os conhecimentos que ele utiliza sdo pertinentes e sdo aqueles
esperados pelo professor. “O estagio adidatico constitui um estagio intermediario em que o
professor esta presente, mas no qual o aluno age por sua propria iniciativa” (MARGOLINAS,

1993. apud JONNAERT ¢ BORGHT, 2002, p. 172).

Nessa situacdo, por exemplo, os mesmos alunos que deveriam pesquisar o numero
médio de alunos por sala, terdo que ser capazes de resumir os dados dos levantamentos
pluviométricos realizados no decorrer de um més em diferentes pontos do patio e do jardim da
escola. Depois de varias atividades, estes alunos ja dominam os procedimentos para o céalculo
da média aritmética. A partir desse momento, a iniciativa desses alunos para o calculo ¢ livre

e independente da intervengdo do professor.

2.3.3- Situagdo ndo-didatica

Neste caso, a relacdo do aluno com o saber ¢ independente da relagdo do professor
com o saber. Esse tipo de situacdo ndo ¢ organizada para permitir a aprendizagem. Por
exemplo, um aluno tendo aprendido a construir graficos numa aula de matematica, sera capaz
de construi-los em outras disciplinas. Do mesmo modo, os alunos ao receberem o boletim,
prontamente calculam as médias de suas notas e¢ o quanto falta para fechar os pontos

necessarios, caso tenham incorporado o conteudo de médias.

O aluno vive as situagdes didaticas e adidaticas, mas no entanto, toda a relagdo
didatica tem como projeto a sua propria extingdo, ou seja, a partir de um determinado
momento, essa relagdo didatica ndo pode ter mais fungdo. Mas enquanto ela persiste, a
aprendizagem ainda ndo ocorreu ou nao terminou, pois o objetivo das situagdes didaticas e
adidaticas ¢ desaparecer para permitir que o aluno utilize as suas aquisi¢des em situagdes nao-
didaticas. E importante ressaltar que o Contrato Didatico, por intermédio das situagdes

didaticas e adidaticas, desencadeia essa trajetoria do aluno, mas nao a conclui. Um bom
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Contrato Didatico €, em geral, aquele que mais rapidamente se torna obsoleto (JONNAERT
e BORGHT, 2002, p. 167).

O esquema linear da Figura 1, retirada de Jonnaert e Borght (p. 174) ndo ¢ suficiente
para que se possa explicar ou entender a constru¢do de um conhecimento, mas ele sugere que
no dinamismo de uma relacdo didatica que parte do tempo curto (situagdes didaticas e
adidaticas) da constru¢do dos conhecimentos e que ¢ proposta definitivamente em uma

perspectiva temporal longa: a da situacdo nao-didatica.

Situagéo
didatica

Situagéo
/ adidatica

Situagdo
néo-didatica

Escala temporal curta
““““““ i e e Escala temporal longa

Figura 1- Rumo a situa¢des nao-didaticas.

Logo, o Contrato Didatico ¢ responsavel por gerir esse dinamismo da relacdao didatica
e de permitir que sejam colocados em perspectiva os conhecimentos que o aluno constroi ao
longo de uma relacao didatica. A relacao didatica tera éxito quando permitir aos alunos situar
os seus conhecimentos em constru¢do, para além da escala temporal curta, na escala temporal

longa (JONNAERT e BORGHT, 2002 p. 174).

O problema que se coloca aqui vem do fato de que com os chamados “costumes de
aula”, dentro da escola regular, seja talvez mais facil atingir o objetivo de chegar as situagdes
nao-didaticas. No entanto, uma andlise do processo de ensino-aprendizagem em espagos nao
convencionais se faz interessante no sentido de percebermos quais proximidades se tem com a

escola regular nesse tipo de situagao.

A concepgdo dos autores difere da de Brousseau (1996), no sentido de que para este,

os problemas propostos € que sdo aceitos pelo aluno devem leva-lo a refletir, a evoluir por si
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mesmo. Enquanto o aluno aceita o problema e produz a resposta, o professor ndo intervém
nos conhecimentos que pretende fazer surgir. Dessa maneira, segundo o autor, o aluno sabe
que o problema foi escolhido para que ele adquirisse um novo conhecimento e que ele pode

constitui-lo sem apelar para as razdes didaticas.

Assim, o aluno deve realiza-lo, pois, segundo o autor, 0 mesmo sé tera adquirido o
conhecimento verdadeiro quando for capaz de aplicé-lo a situagdes com as quais se depara
fora do contexto escolar e que estdo na auséncia de qualquer indicacdo intencional. Tal

situacdo ¢ chamada de adidatica. Segundo Brousseau (1996, p.50)

Cada conhecimento pode caracterizar-se por uma ou varias situagdes adidaticas que preservam
o seu sentido.... Essas situa¢des adidaticas construidas com fins didaticos determinam o
conhecimento ensinado num dado momento e o sentido particular desse conhecimento sera,
por essa razdo objetos de restricdes ¢ deformacdes, assim remetidas para a situagdo

fundamental.

Ainda segundo o autor, o problema ou a situacdo escolhida pelo professor ¢
fundamental para a situagdo seguinte que ¢ mais vasta, ou seja, o professor procura transmitir
ao aluno uma situacdo adidatica que provoque uma interacdo mais independente e mais
fecunda. Para que isto aconteca, o professor pode ou ndo comunicar , conforme casos ,
informacodes, questdes ou métodos de aprendizagem. O professor esta envolvido num jogo
com o sistema de interagdes do aluno e com os problemas que ele lhe coloca. Tal jogo ou

situacdo mais vasta, ¢ chamada, segundo Brousseau, de situacao didatica.

Nesse estagio, o aluno nao distingue de maneira imediata a situagdo que vive, ou seja,
se ¢ adidatica ou didatica. A situagdo adidatica, aquela que caracteriza o saber, pode ser
estudada de forma mais tedrica , mas a situagdo didatica constitui tanto para o professor como
para o aluno, um ideal para o qual eles devem convergir, ou seja, o professor deve auxiliar o
aluno de maneira incessante o aluno a desvendar todos os artificios didaticos, para que

permanega o conhecimento pessoal e objetivo (BROUUSEAU, 1996, p. 50).

Segundo o autor, “na didatica moderna, o ensino ¢ a devolu¢do ao aluno de uma

situagdo adidatica, e a aprendizagem ¢ uma adaptacdo a esta situacdo” (BROUSSEAU, 1996,
p. 51).

Independente das diferentes concepgdes abordadas pelos autores, ¢ comum o consenso

de que todo este trabalho de colocar em perspectiva os conhecimentos do aluno, das situagdes
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didaticas e as nao-didaticas ou vice versa, somente ¢ possivel através da intermediagdo do

Contrato Didatico. Vamos entdo, passar as suas caracteristicas, funcoes e dindmicas.

2.4- Aspectos do Contrato Didatico

O Contrato Didatico tem sido utilizado como pressuposto de analise nas questdes que
se referem ao cotidiano da escola regular, tendo em vista a existéncia das regras implicitas e
explicitas dadas pelo professor e alunos, na relagdo didatica. Como ja vimos anteriormente,
entende-se por Contrato Didatico, segundo Brousseau (1986), o que se refere a uma relagao
que determina de maneira explicita mas também implicita o que cada parceiro, professor e
aluno, tem a responsabilidade de gerir ¢ da qual ele sera responsavel, de uma maneira ou de
outra, perante o outro. Assim, segundo o autor, o Contrato Didatico possui as seguintes

caracteristicas:

1. A divisdo de responsabilidades: o professor ndo tem o controle
exclusivo da relagdo didatica; o aluno também possui a sua
responsabilidade e ele devera cumprir com o seu papel no

envolvimento com a questdo do aprender;

2. A conscientizagdo do implicito: a relagdo ¢ mais baseada nos “néo-

ditos” do que sobre as regras formuladas explicitamente;

3. A relacdo com o saber : ¢ especifico do contrato didatico levar em
conta a relagdo que cada um dos parceiros tem com o saber. O
Contrato Didatico leva em consideracdo a assimetria das relagdes de

saber que estdo em jogo na relagdo didatica;

4, A construcdo da comunicacdo didatica: ¢ através do Contrato
Didatico que se busca o que impede ou favorece o acesso dos alunos
ao conhecimento bem como o que bloqueia a entrada destes no

processo de aprendizagem.

A adesdo dos participantes da relagdo professor-aluno ¢ condicao fundamental para a
existéncia do contrato. Quando uma das partes ndo cumpre o seu papel, ha uma ruptura no
Contrato Didatico e entdo ¢ estabelecido um novo contrato. Este momento de explicitagao
corresponde ao que Brousseau (1986) denomina de “ruptura contratual”. E ¢ justamente sobre

as rupturas que ocorre a aprendizagem, segundo Brousseau — o professor devolve ao aluno o
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dever de aprender e o aluno, num ato de contra-devolucdo, solicita ao professor o ato de

ensinar.

A manifestacdo do Contrato Didatico se da, principalmente, quando uma ou mais
regras sao desrespeitadas por um dos parceiros da relacdo didatica. Assim, € necessario que
haja uma ruptura e uma renegociagdo do mesmo para que aconteca o avango da
aprendizagem. Como visto anteriormente, uma das caracteristicas importantes do Contrato
Didatico ¢ o fato de que grande parte das suas regras sdo implicitas e isto ¢ fundamental para
a aprendizagem. Conflitos surgem do ndo respeito a algumas cldusulas do contrato por um dos
participantes da relagdo didatica. Essas regras implicitas surgem em oposicdo as regras
explicitas, provocando conflitos entre os sujeitos envolvidos no contrato. O conflito, por sua

vez, faz com que ocorra uma mudanca na relagdo com o saber por um dos dois parceiros.

Assim sendo, ao professor, cabe a tarefa de propiciar condigdes para a apropriacdo de
conhecimentos; ao aluno, cabe a tarefa de aprender e, finalmente o professor deve avaliar se

tal situagdo atinge as expectativas propostas.

2.4.1- As fungdes do Contrato Didatico

Ao contrario de um contrato no sentido estrito, o Contrato Didatico deve o seu
dinamismo a funcionamentos contraditérios em alguns momentos da relagdo didatica,
principalmente, porque o aluno muda a sua relacdo com o saber. Assim, segundo Jonnaert e
Borght (2002), o Contrato Didatico preenche diferentes fungdes que permitem que o seu

dinamismo ocorra. Sao citadas trés delas:

e Criar ou ampliar os espacos de didlogo entre os parceiros em questdo — uma das
atribui¢des do Contrato Didético ¢ a de criar espagos de didlogo entre as familias de
variaveis da relagdo didatica (aquelas ligadas ao aluno, ao professor e ao saber). Esse
trabalho de intera¢do deve ser feito respeitando as particularidades de cada uma das
partes. Ao ampliar esse espaco de didlogo, o Contrato Didatico permite que sejam
reduzidas as areas de risco, ou seja, aquelas em cujo interior um dos trés parceiros
corre o risco de se isolar num mondlogo fértil. Se o espaco de dialogo ndo ¢ definido,
nenhuma interagdo ¢ estabelecida entre os parceiros e, portanto, o Contrato Didatico

nao existe. Desse modo, esse contrato nao pode ser definido em uma analise simplista
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e externa de varidveis didaticas, ao contrario, ele tem como exigéncia de cada um dos
parceiros a elabora¢do de uma zona de encontro entre eles. A fun¢do do Contrato
Didatico ndo ¢ a de transformar o implicito em explicito, mas de estabelecer um
equilibrio, a fim de criar uma zona de trocas entre parceiros, chamada de espaco de
dialogo. Nesse sentido, o Contrato Didatico somente existird no interior de uma
relagdo didatica e nao pode haver dois Contratos Didaticos idénticos, pois ndo existe
um “padrdo” de Contrato Didatico. Portanto, a primeira funcdo desse Contrato ¢

definir esse espago entre os diferentes parceiros: o professor, o aluno e o saber.

e Estabelecer um vinculo entre os costumes de aula e o0 professor — em meio ao
professor e ao saber, os alunos formulam respostas, manifestam comportamentos
diferentes, expressam atitudes que vao de encontro ou nao as expectativas do grupo.
Normalmente, esses comportamentos sdo aqueles esperados pelo grupo. Tal atitude
conformista ¢ refor¢ada pelo desejo do aluno de estar em conformidade com o grupo.
O costume rege as relagdes sociais entre os seus membros conforme regras impostas e
esperadas por ele. Portanto, € o costume de aula que determina as regras (normalmente

implicitas) do funcionamento do préprio grupo.

e Gerir um sistema de regras — trata-se da gestdo de um sistema de regras que
assegura o funcionamento da relacdo didatica. Estas regras sdo diversas e complexas.
O Contrato Didatico organiza o limite e a divisdo de responsabilidades entre o
professor e o aluno, mas isso s6 pode ser feito com base numa série de regras que

determinam o funcionamento da aula. Sdo elas:

- regras explicitas e formuladas: sdo regras claras, sem ambigiiidade; por exemplo — o
professor avisa a seus alunos no comego do ano letivo que, toda ultima quarta-feira do
més, fara uma avaliagdo levando-se em conta todo o conteudo trabalhado desde o inicio

do ano;

- regras tacitas, mas convencionais: nio sao formuladas, mas sdo evidentes e aceitas por

todos; por exemplo — o professor corrige os trabalhos que seus alunos lhe enviam;

- regras tacitas e ndo-convencionais: sdo regras com as quais, a principio, nenhuma das
partes manifesta estar de acordo; por exemplo — os alunos constatam que um estagiario

nunca verifica a execucao das tarefas pedidas;
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- regras implicitas e inconscientes: caracteristicas relativas a personalidade de pessoas
diferentes, fazem com que, de maneira inconsciente, um dos parceiros da relagao didatica
adote uma atitude implicita; por exemplo — o professor fez um julgamento desfavoravel a
um aluno e, conseqlientemente, ele avalia de maneira negativa a producao feita por esse

aluno.

A segunda e a terceira fungdes estdo muito interligadas uma com a outra porque o
costume de aula possibilita a compreensdo de uma série de regras implicitas do grupo que o
contrato deve gerir. Devido a essas trés funcdes, pode-se dizer que o Contrato Didético
trabalha sobre as mudangas de relagdo com o saber e mantém o dinamismo da relacao didatica

através de diferentes meios.

Segundo Jonnaert e Borght (2002), se o Contrato Didatico dinamiza a relacao didatica,
ele o faz gerando mudangas na relacdo com o saber; mas o proprio Contrato Didatico muda,
modifica-se até tornar-se inutil. Isso s6 acontece quando o aluno inverte a sua relagdo com o
saber e desenvolve novos conhecimentos. Nesse caso, o Contrato Didatico pode tornar-se

precario e sem utilidade, ficando assim, condenado a desaparecer.

A continua negociacdo do Contrato Didatico pode fazer com que haja a diminuigdo
dos conteudos e dos objetivos da aprendizagem. Isso pode acontecer porque o professor, ao
desejar que os alunos tenham éxito, tende a facilitar a tarefa de aprender. Essa atitude leva a
verdadeiras rupturas no contrato, segundo Brousseau (1986), porque para o professor, o
contrato gira em torno da aquisi¢do de conhecimentos. Tais atitudes ou praticas sdo

designadas por “efeitos do contrato™:

2.4.2- Os Efeitos do Contrato Didatico

1. Efeito Pigmaledo — certas experiéncias mostram que O Sucesso ou o
fracasso dos alunos depende do que o professor espera deles; por exemplo —
o professor sabe, a0 assumir uma turma, que a mesma ¢ composta, na sua
maioria, por alunos que reprovaram essa série no ano anterior. Por
conseqiiéncia, o professor ndo espera que eles obtenham um bom

aproveitamento durante esse ano letivo.

2. Efeito Topaze — o professor fornece abundantes explica¢des, da truques,

algoritmos e técnicas de memorizagao; ele induz o aluno a dar a resposta



Joceli A. A. Foggiatto 36

certa; por exemplo — o senhor Topaze, ao fazer um ditado para um aluno,
inclina a sua cabeca sobre o ombro do garoto para ver o que ele escreveu.
Assim, ele dita passeando: Ovelhas... Ovelhas... estavam em seguranga... em
um parque. (Ele se inclina sobre os ombros do aluno ¢ retoma). Ovelhas...
Ovelhasss (O aluno o olha estupefato). Vejamos, garoto, faca um esforgo.
Eu disse ovelhasss. Eram (ele retoma com fineza) erammm. Quer dizer que
ndo havia somente uma ovelha. Haviam vérias ovelhasss. (Topaze, de
Marcel Pagnol; extraido de BROUSSEAU, 1988, p. 309-336).

3. Efeito Jourdain — variante do efeito Topaze, o professor se baseia nos
comportamentos comuns do aluno, interpretando-os como manifestacdes de
um saber; por exemplo — o professor de filosofia revela a Jourdain o que sao
a prosa e as vogais. Para evitar o debate de conhecimento com o aluno e
eventualmente constatar o fracasso, admite reconhecer que um indice de
conhecimento sabio no comportamento ou nas respostas do aluno, se bem
que elas sejam de fato motivadas por causas e significagcdes banais (extraido

de BROUSSEAU, 1988, p. 309-336).

4. Deslocamento metacognitivo (ou efeito Papy) — quando uma atividade de
ensino nao ¢ bem sucedida, o professor se justifica e, para continuar a agao,
ele toma as suas proprias explicagdes € os seus meios heuristicos como
objeto de estudo em vez do verdadeiro conhecimento matemadtico; por
exemplo — quando um meio de ensino torna-se Um objeto de ensino. G. Papy
preconizou o emprego sistematico de flechas (as quais chamou
modestamente de papygramas) para designar as relagdes e aplicagdes.
Assim, os chamados “diagramas de Veen”, que representam conjuntos, sao
estudados como se eles fossem a propria teoria de conjuntos. G. Papy
afirmava que seus alunos compreendiam perfeitamente o que ¢ uma relagao

gracas a esta simbologia (extraido de BROUSSEAU, 1988, p. 309-336).

Como vimos anteriormente, esses efeitos podem gerar rupturas no contrato, as quais

fazem parte da sua dinamica.
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2.5- As dinamicas do Contrato Didatico

Se dois homens quiserem se entender verdadeiramente, primeiro tém de se
contradizer. A verdade é filha da discussdo, e ndo filha da simpatia.
(BACHELARD, 1996).

2.5.1- As rupturas do Contrato Didatico

Como caracteristicas das regras que regem um Contrato Didatico, supde-se que um
numero delas permanecem implicitas, mas essas regras implicitas manifestam-se de maneira
regular, entrando assim em conflito com as regras explicitas desse contrato. Essa ¢ a causa de
possiveis conflitos gerados. Esses conflitos tendem a aparecer quando um dos parceiros
discorda de algo, que pode ser em relacdo a uma atitude, um héabito ou de um determinado

tempo em relagdo ao outro.

Na sala de aula, mais especificamente, em relacdo a um conteudo, a ruptura tende a
aparecer quando um professor estabelece uma rotina, um costume e, de repente o quebra. Por
exemplo: o professor ensina que para calcular quanto ¢ 25% de uma determinada quantidade,
basta dividir o nimero em questdo por 4. Até entdo, todos os numeros trabalhados sdo
multiplos de 4. De repente, o professor muda a natureza do ntimero, e coloca situacdes em que
0s numeros nao sao mais multiplos de 4. A ruptura, nesse caso, acontece quando o professor
insiste em manter esses nimeros € no entanto, se recusa a explicar o novo procedimento.
Assim, o professor apenas formula a questdo e a devolve aos alunos (JONNAERT e

BORGHT, 2002).

Neste caso, a ruptura ¢ evidente porque, quando os alunos esperavam, com certeza,
uma explicacdo do professor, ele lhes devolve a questdo que s6 aumenta as suas duvidas e
incertezas. Esse tipo de ruptura diz respeito a relagdes com o saber, mas existe a ruptura
especifica ao contrato. Esta acontece quando o aluno duvida que o professor seja capaz de
resolver uma situagdo proposta. Nesse caso, por exemplo, o aluno ndo tem certeza que o

professor possa dar uma garantia a0 bom andamento de suas aprendizagens.
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2.5.2-As devolucdes e contradevolucdes didaticas

A devolugao era um ato pelo qual o rei — por direito divino — abria mdo do poder para atribui-lo
a uma camara. A “devolugdo” significa: “ndo sou eu quem quer, sdo vocés que devem querer,

mas eu lhes concedo esse direito, porque vocés nao poderdo assumi-lo sozinhos.”

(BROUSSEAU, 1987, p. 43).

A metafora da devolucdo didatica, descrita por Brousseau (1983, 1985, 1986,...), ¢ um

exemplo de ruptura didatica do contrato. Podemos explica-la assim:

A devolugdo implica, de um lado, a vontade do professor de devolver e, de outro, a
aceitacdo pelo aluno da devolugdo do professor. Na devolucao didatica, o professor se recusa
a apresentar atos de ensino (que seria o que o aluno esperaria dele) para que o aluno apresente
atitudes de aprendizagem. Em contexto de devolugdo, o professor quer dizer ao aluno: “eu me
recuso a realizar o meu oficio de professor para que vocé realize o seu oficio de aluno”
(Margolinas, 1993). Esta somente faz sentido se o aluno a aceitar e que, por sua vez, em uma
espécie de contradevolucdo, o aluno possa pedir ao professor que reassuma seu oficio de

professor (JONNAERT e BORGHT, 2002, p. 191).

Segundo os autores, para que isso funcione, a devolucdo deve ser uma regra explicita
do Contrato Didatico. Nao sabendo o momento em que ocorrera, o aluno deve prever que tera

que “jogar o jogo” da devolucdo na relagdo didatica e também aceitar o seu principio.

Enfim, para que haja a devolucdo e contradevolugdo, rupturas e divisao do poder, ¢
preciso que o projeto do professor — de ensinar aos alunos — encontre resposta no aluno —

aceitar o aprendizado. Sem esse “aceite”, o projeto do professor ndo tem sentido.

Assim, levando em consideracdo o conjunto de particularidades que permeiam o

Contrato Didatico, algumas observacdes podem ser destacadas:

e Contrariando a nog¢ao de contrato, no sentido estrito do termo, na qual a fungao
de aplicacdo das regras ¢ explicita, o Contrato Didatico ¢ organizado em torno

das rupturas do contrato, as quais constituem o verdadeiro motor deste.

e A devolugdo ¢ uma das rupturas através da qual o professor, recusando-se a
ensinar, pde o aluno em situagdo de aprender. Entdo, através da
contradevolugdo, o aluno recusa essa devolu¢do e¢ pede ao professor que

reassuma a sua fungao.
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e O Contrato Didatico funciona através da dialética devolugdo versus

contradevolugéo. E através dessa dialética que é criada a dinimica do contrato.

e Por sua vez, essa dinamica se insere em um duplo projeto: o projeto de ensino

do professor, que deve corresponder a um projeto de aprendizagem do aluno.

Essa reciprocidade de projetos ¢ indispensavel a dinamica do Contrato
Didatico.

Considerando as caracteristicas e particularidades desse contrato, podemos refletir

sobre o seguinte questionamento:

2.5.3- O Contrato Didéatico é um anticontrato?

As especificidades do Contrato Didatico nos levam a indicativos sobre o fato de ser ele

um anticontrato, pois:

- todo Contrato Didatico estd numa relagdo didatica. A complexidade dessa relacdo e a
infinidade de interacdes existentes dificultam essa tarefa do Contrato Didatico que deve gerir

tais interagoes;

- as relagdes com o saber, geridas pelo Contrato Didatico, sdo assimétricas, ou seja, se
houver aprendizagem, essa relagdo com o saber terd de ser modificada — passara de fraca para

forte;

- o Contrato Didatico gere diferentes tempos no processo de construgdo dos
conhecimentos ou seja, o tempo da relacdo didatica corresponde ao tempo curto no processo
de construcdo dos conhecimentos, no entanto, esse processo também estd inserido em um
tempo longo, o qual supera o tempo da relagao didatica. Assim o Contrato Didatico gere esses
diferentes tempos, permitindo a passagem do tempo curto ao tempo longo no processo de

constru¢do dos conhecimentos;

- o Contrato Didatico permite a passagem de situagdes didaticas para situagdes adidaticas

e para as nao-didaticas.

- o fato Contrato Didatico ser baseado mais sobre os implicitos do que explicitos e
levando em consideracdo essas quatro caracteristicas que modificam durante o

desenvolvimento do contrato, levam- nos a evidéncias de que o Contrato Didatico,
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contrariando o sentido estrito do termo, tem tudo de um anticontrato (JONNAERT e

BORGHT, 2002, p. 177).

J& vimos que o Contrato Didatico, com suas caracteristicas e fungdes, ¢ vital ao
desenvolvimento da relacdo didatica. Ele é o motor, a turbina dessa relagdo. Ao abordar a
nogao de Contrato Didatico aqui, temos o intuito de utilizad-lo como pressuposto de analise
para as questdes que permeiam a relacao didatica professor/aluno/saber dentro da Classe
Hospitalar. Desse modo, buscamos refletir sobre questdes que envolvem, por exemplo, o
“papel do aluno” e o do professor de Matematica nessa Classe em torno do saber, bem como
as possiveis problematicas que envolvem professor/aluno/saber no processo ensino-
aprendizagem. Antes, no entanto, seria interessante, no ambito da Educacdo Matematica,
saber como a no¢ao de Contrato Didatico vem sendo trabalhada ou pesquisada. Assim, de um

modo breve, vejamos algumas consideracdes feitas nesse campo.

2.6- O Contrato Didatico e as pesquisas em Educacdo Matematica

Podemos encontrar, no ambito da Educacdo Matematica, trabalhos que utilizam o
Contrato Didatico para refletir o processo de ensino-aprendizagem tais como os de Andreis
(1997), Silva (1997) Franchi (1999), Kessler (1999), Medeiros (1999), Stiibe (2000), Oliveira
(2000) Campos (2000), Bastiam (2000), Arbach (2002), Miranda (2003), Cunhasque (2003),

entre outros.

Cumprindo o proposito a que foi destinado, o Contrato Didatico foi utilizado nesses
trabalhos citados, de um modo geral, como elemento de andlise para as questdes que
envolvem o cotidiano da escola regular no que diz respeito a conteudos, metodologias de
ensino, postura dos alunos frente a uma situacdo de ensino-aprendizagem e a propria
formacgao do professor. Os trabalhos, de um modo geral, buscam as possiveis interferéncias do
Contrato Didatico na postura de professores, no que diz respeito ao seu modo de conceber a
relagdo ensino-aprendizagem e na postura dos alunos frente a essas situagdes. Nesse sentido,
buscamos analisar esse elemento num ambiente de ensino-aprendizagem diferenciado,
tentando identificar quais sdo as caracteristicas e funcdes deste pressuposto de analise que sao

mantidas e quais as que sofrem modifica¢cdes devido as caracteristicas desse ambiente.

Assim, o Contrato Didatico, pensado como elemento de andlise para tais

problematicas, remete-nos a outros questionamentos, como por exemplo, quanto ao seu
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desenvolvimento num ambiente fora dos padrdes escolares, mas com tantas caracteristicas
comuns a eles. Desse modo, pretendemos investigar, dentro do ambiente da Classe Hospitalar,
o funcionamento da relacdo didética que, por sua vez, ¢ permeada por um tipo ou tipos de
Contratos Didaticos. Acreditamos ser este o ponto que diferencia o nosso trabalho dos demais
apresentados. Desse modo, pretendemos langar a nossa contribui¢do para a Educagdo, no

sentido de que possam ser revistas e repensadas algumas posturas nesse meio.

Visto o pressuposto de analise, vamos passar as atividades e metodologias utilizadas

na Classe Hospitalar, a fim de obtermos subsidios para fazer uma anélise a luz deste elemento.
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CAPITULO 111 - O ESPACO E’EDAGOGICO-EDUCACIONAL-
HOSPITALAR EM DISCUSSAO: O PROFESSOR, O ALUNO E
O SABER

Na escola hospitalar, cabe ao professor criar estratégias que
favorecam o processo de ensino-aprendizagem, contextualizando-o com o
desenvolvimento e experiéncias daqueles que o vivenciam. Mas, para uma
atuacdo adequada, o professor precisa estar capacitado para lidar com as
referéncias subjetivas das criangas, e deve ter destreza e discernimento para
atuar com planos e programas abertos, moveis, mutantes, constantemente
reorientados pela situacéo especial e individual de cada crianga, ou seja, 0
aluno da escola hospitalar (FONSECA, 2003 p. 26).

Este capitulo ¢ voltado para as questdes que se referem aos dados e registros das
atividades e metodologias utilizadas na Classe Hospitalar. Detalharemos, portanto, como a
experiéncia de ensino-aprendizagem de matematica, de 5% a 8. série do Ensino Fundamental,
deu-se numa Classe Hospitalar. Traremos assim, exemplos de metodologias aplicadas, bem
como os materiais pedagdgicos que tiveram o intuito de, por um lado estimular o aprendizado

e, por outro, desenvolver o conhecimento e a aprendizagem de contetidos matematicos.

Quando se trata da questdo do ensino-aprendizagem, ndo podemos negar que nds,
professores de matematica, ainda temos uma relagio positivista® enraizada e estruturada, no
que se refere a concepcdo de ensino, apesar de tantas pesquisas e discussdes sobre este

assunto.

No que diz respeito a formacdo de professores, a aceitacdo da necessidade de uma
cultura filosofica e cientifica no conjunto da sua formagao tornou-se um consenso mundial
nos anos 30, sustentado pelas idéias reformadoras da educacdo. Desse modo, concebemos o
ensino-aprendizagem de uma maneira que talvez poderiamos chamar de linear, ou seja, dentre

outras coisas, os alunos devem ser capazes de repetir com €xito o que aprenderam.

Contudo, o trabalho com os alunos hospitalizados nos fez refletir ainda mais sobre a
importancia de se estabelecer outros modos de se relacionar com o saber. O desenvolvimento

do trabalho numa Classe Hospitalar tem especificidades em relagdo a uma classe regular,

% Seja entendido por Positivismo, segundo Cupani (1995), a teoria que consagra a ciéncia como unica forma
valida de conhecimento
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como por exemplo, a disposi¢do dos contetidos, a forma de trabalho em classe, a rotatividade

de alunos, dentre outras.

O sentido de aprender ¢, portanto, questionado num ambiente como ¢ o da Classe
Hospitalar. A tarefa da aprendizagem implica para aquele que ensina sobre o que significa
aprender. Vamos tomar essa concepgao a partir dos autores: Antoni Zabala, André Giordan,

Philippe Jonnaert e Cécile Vander Borght.

Segundo Zabala, (1998, p. 98), “aprender significa elaborar uma representagao pessoal
do conteudo objeto da aprendizagem, fazé-lo seu, interioriza-lo, integra-lo nos proprios
esquemas de conhecimento.” Para o autor, esta representacdo deve partir dos conhecimentos
que os alunos ja tém, através dos quais eles podem estabelecer ligagdes com os novos
conteudos, atribuindo-lhes assim, uma certa significancia. Nesse sentido, Giordan (1996, p.

11-12) nos coloca que

“saber, significa, primeiro, ser capaz de utilizar o que aprendeu, mobilizé-lo para resolver um

problema ou aclarar uma situacdo,...”; “é poder construir modelos, combinar conceitos

9, /g

oriundos de disciplinas diferentes...”; “é ser ator da sua propria formagdo, poder colocar-se

num processo de formagdo permanente que ndo se limita a escola...”

Assim, também segundo Jonnaert e Borght (2002), o professor que organiza o saber a
ser aprendido, ndo pode ter como referéncia a disciplina escolar como ela ¢ descrita no
curriculo e nos programas. Especialista na sua disciplina, ele se tornara professor somente
quando levar em conta os conhecimentos dos seus alunos para adaptar ao saber que ele deseja

ensinar.

Concordamos com a visdo desses autores em relacdo ao que representa 0 saber no que
diz respeito ao desenvolvimento da disciplina de matematica dentro da Classe Hospitalar e

procuramos, assim, aplicar esta idéia.

Para que pudéssemos ter um parametro do possivel desenvolvimento de tal
experiéncia, passamos por um periodo de observacdo das rotinas e comportamentos dos
alunos, no que se refere ao modo de reagir e responder as propostas de ensino-aprendizagem
relativas a outras disciplinas que j& estavam sendo trabalhadas. Essa observagao nos permitiu
direcionar os contetidos escolares escolhidos, bem como o modo de aborda-los para o nosso
trabalho com a disciplina de matematica. Percebemos ainda, através de sondagens, que a

dificuldade que esses alunos apresentavam era bem anterior a série a qual eles estavam
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matriculados, confirmando assim, a pesquisa feita por Ceccim (1999), que realizou um
levantamento sobre a evasao escolar, na qual constatou que os alunos que precisavam passar
por periodos de internacdo hospitalar com uma certa freqiiéncia, apresentavam em torno de
trés anos de defasagem quando comparados com criancas da mesma idade. Tendo em vista a
concepgdo sobre o que significa aprender e as informagdes sobre o perfil desses alunos,

iniciamos o nosso trabalho na Classe Hospitalar.

3.1- A Experiéncia

As particularidades da Classe Hospitalar de 5. a 8. série do Ensino Fundamental, tais
como numero de alunos em sala, a rotatividade deles, o fato da classe ser multisseriada, o
estado de saude sempre fragil dos mesmos, o espaco fisico, dentre outras, chamaram-nos para
reflexao sobre o fato de como permitir que se cumpra o papel do ensino-aprendizagem dentro

desse ambiente.

Assim sendo, nds nos questionamos sobre como pensar na dindmica das aulas e no
desenvolvimento dos conteudos nesse espago, sobre como possibilitar a interacdo entre o
aluno e o saber, levando em consideragdo os aspectos discutidos anteriormente em relagao ao
que esse saber representa, bem como ele se desenvolve em meio a um Contrato Didatico
construido nesse ambiente. Nas linhas que seguem, apresentaremos como se deu essa

experiéncia’.

3.1.1- Como foram pensadas as aulas

Conforme descrito anteriormente, as aulas de matematica foram pensadas de modo
que trabalhdssemos com os alunos uma vez por semana, em espécie de blocos, a tarde toda. A
parte tedrica referente ao contetudo era discutida com todos os integrantes da aula, ao redor da

mesa, e as atividades eram preparadas em folhas, com a utilizacdo de materiais pedagogicos,

7 Trabalho apresentado no VIII EBRAPEM — Encontro Brasileiro de Estudantes de P6s-Graduagdo em
Educagdo Matematica, na Universidade Estadual de Londrina — UEL (Londrina — PR), em novembro de 2004
sob o titulo: CLASSE HOSPITALAR DE 5°. A 8. SERIE DO HOSPITAL INFANTIL JOANA DE GUSMAO:
RELATO DE UMA EXPERIENCIA DE ENSINO-APRENDIZAGEM DE MATEMATICA.
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jogos ou com o auxilio computador. Deste modo, para cada contetido proposto, partiamos do

conhecimento prévio que cada aluno possuia sobre o assunto.

As tarefas eram realizadas em grupos, duplas ou individualmente e a avaliagdo,
sempre qualitativa, era feita durante o periodo da aula. Nao eram feitas, especificamente,
avaliagdes quantitativas, do tipo provas. Ao final de cada dia letivo, registravamos as
informacodes sobre o rendimento de cada aluno numa ficha individual, a qual era encaminhada
posteriormente para a escola onde o aluno estava matriculado regularmente, informando o

conteudo trabalhado e o desempenho do mesmo.

A escolha das aulas em espécie de blocos, deu-se em primeiro lugar, por causa da
carga horaria que os licenciandos da UFSC tinham que cumprir, devido também ao estagio
curricular do Ensino Médio, feito separadamente do estagio Ensino Fundamental. Além disso,
as particularidades dessa Classe, tais como o pequeno espago, a pouca utilizagdo do quadro e,
as vezes, as saidas de alguns alunos para a realizacdo de procedimentos médicos, foram
fatores que contribuiram para que considerassemos que seria mais produtivo para os alunos,

trabalharmos um tempo maior a cada dia de aula.

Em relagdo a determina¢do dos contetdos para o trabalho, partimos do préprio
curriculo escolar, tentando privilegiar aqueles que normalmente os alunos apresentam mais
dificuldade em desenvolver. Devido a defasagem que esses alunos apresentam em relagao aos
mesmos, demos preferéncia aos conteudos de 5% e 6% séries do Ensino Fundamental no que

diz respeito a preparagdo das aulas.

3.2- As propostas metodoldgicas para o ensino de Matematica dentro da
Classe Hospitalar

O fato de trabalhar com alunos num ambiente hospitalar, levando em consideragdo as
suas limitagdes motivacionais devido a condi¢ao de saude na qual se encontram, levou-nos a
evidenciar que o modo de trabalho dentro da Classe Hospitalar se estabeleceu com algumas

diferencas em relagdo a classe regular.

A nao obrigatoriedade em seguir um plano curricular oportunizou a escolha dos
conteudos a serem trabalhados. Percebemos durante esse tempo de trabalho que, mesmo os
alunos que freqlientavam 7°. e 8. séries do Ensino Fundamental, apresentavam muita

defasagem em relacdo aos conteudos 5% e 6. séries do Ensino Fundamental, confirmando
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assim, a pesquisa realizada por Ceccim (1999). De qualquer modo, o trabalho com contetidos
de 7. e 8. séries do Ensino Fundamental também era desenvolvido, porém com uma
freqliéncia menor. As vezes, o aluno trazia atividades da escola em que estudava para fazer e,

neste caso, trabalhdvamos com as duvidas trazidas por ele, caso nos fosse solicitado.

A parte relativa as atividades e ao material pedagogico utilizado foi bastante peculiar
dentro do espaco da Classe Hospitalar, devido as suas particularidades. Assim, através de
alguns exemplos trabalhados na Classe, discutiremos algumas das metodologias® utilizadas,
tais como a resolucdo de problemas, os jogos, bem como o célculo da tabuada a partir de uma
tabua geométrica que possibilita, a0 mesmo tempo, o trabalho com a tabuada e com algumas
figuras geométricas, sobre as quais exploramos algumas propriedades relativas as figuras

formadas, além do Geoplano.

3.2.1- A resolucao de problemas e o contexto da Classe Hospitalar

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais, os problemas ndo tém desempenhado
o seu verdadeiro papel no ensino, pois, na melhor das hipdteses, sdo utilizados apenas como
forma de aplicagdo de conhecimentos adquiridos anteriormente. Assim, para a grande parte
dos alunos, resolver um problema significa fazer calculos com os numeros do enunciado ou
aplicar algo que aprenderam nas aulas, o que representa uma idéia equivocada ( PCN, 1998,

p.42).

E exatamente buscando a importancia que a resolugdo de problemas tem no contexto
escolar e fora dele, por envolver raciocinios variados, leitura e interpretagdo, além de calculos,
que o escolhemos para trabalhar junto a Classe Hospitalar. Vimos na possibilidade de
desenvolvimento desse topico uma tentativa de amenizar a aversdo que grande parte dos

alunos apresenta por este item.

Nos problemas que seguem, tivemos por objetivo familiarizar os alunos com diversos
tipos de situagdes-problema, no intuito de que os mesmos percebessem que um problema

nada mais ¢ do uma situacdo que precisa ser resolvida; que alguns podem ter relacdo direta

¥ Este topico referente as metodologias utilizadas para o desenvolvimento do trabalho da disciplina de
matematica na Classe Hospitalar foi apresentado no III Congresso Internacional de Ensino de Matematica, na
Universidade Luterana do Brasil — ULBRA (Canoas — RS), em outubro de 2005 sob o titulo de: ENSINO DE
MATEMATICA EM CLASSE HOSPITALAR: REFLEXOES EM TORNO DE POSSIBILIDADES
METODOLOGICAS.
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com 0 nosso cotidiano e que outros podem ser apenas imaginarios. Através da resolugdo
desses problemas, buscamos investigar a compreensao dos alunos envolvidos em relagao ao
que deveria ser feito em cada um, que operacdes ou estratégias seriam utilizadas bem como o
uso do raciocinio légico pelos mesmos. Esperdvamos que os alunos apresentassem
dificuldades em relagdo a leitura e a interpretacdo, uma vez que os problemas apresentados
sdo normalmente trabalhados nas séries intermediarias e finais do Ensino Fundamental de 1* a

4? série, mas percebemos que as dificuldades iam além destas imaginadas por nos.

Muitas vezes, ao abordar esse topico com os alunos da Classe Hospitalar, chegamos a
ouvir comentarios como: minha vida ja é cheia de problemas...; como é comum também
ouvirmos numa classe regular. Procuramos desde o inicio, reverter esse quadro de rejeigao,
mostrando a sua importancia e trabalhando com problemas que nao dependiam somente de
operagdes para serem resolvidos. Situagdes em forma de desenhos para serem completados;
de figuras, com o objetivo que fossem criados enunciados e posteriormente resolvidos por
eles mesmos ou pelos colegas, e ainda problemas que dependiam de duplas para que se
pudesse obter uma resposta, entre outros trabalhados, na tentativa de desmistificar o conceito
de que todo problema pressupde somente um enunciado e algumas operagdes para ser

resolvido.

O enfoque dado a resolucdo de problemas tinha inicio sempre a partir da discussao
sobre o que ¢ um problema, sobre quais os dados disponiveis, bem como sobre as estratégias
de resolu¢do do mesmo. Comparativamente ao que acontece na escola regular, a grande
dificuldade concentrava-se na leitura e interpretacdo do mesmo. Os alunos buscavam, de uma
maneira geral, os nimeros no enunciado do problema e perguntavam se a operacdo era
adicdo, subtracdao ou outra. Entdo, novamente resgatavamos o trabalho de leitura, analise e

discussdo.

Os problemas em que formas e figuras prevaleciam ao enunciado eram vistos pelos
alunos, a principio, de um modo desconfiado, como se esse tipo de exercicio ndo fosse na
realidade um problema, como haviamos proposto no comego. Isso confirmava a tese de que
para os alunos, um problema se caracterizava apenas por ter enunciado. Naqueles relativos a
interpretacdo de graficos, parece que as dificuldades eram mais amenas, revelando uma
preferéncia dos alunos por esta situagdo, mesmo que seus entendimentos e respostas nao

estivessem totalmente de acordo, como na Figura 2.

Na resolu¢do do problema da Figura 2, acreditamos que o aluno respondeu em

porcentagem o que deveria ter sido respondido em nimero natural, ndo pela falta de
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compreensdo sobre o que estd sendo pedido, mas pelo fato de em grande parte das vezes

associar grafico a porcentagem.

De um modo geral, os problemas que envolviam graficos eram trabalhados ap6s uma
atividade inicial que tinha propdsito de identificar os seus elementos, ou seja, titulo, tipos,

fonte e assunto (Anexo I).

43) Interpretando graficos

Ao perguntar a uma classe de 32 alunos de 2? série: ‘‘De qual espor-
te vocés mais gostam?’’, as respostas foram as do grafico:

A
Numero de adeptos

10

9

8 &

7 ] -

6 i —

5 TYREE

4 - - - —

3 s I: : : f’ﬂ 4_

] 4 i
2 4 ] 2 ] -
| i ;
1 e M 1 S
: Kot 2 - Esportes
futebol basquete volei natagdo atletismo g

a) Quantos gostam mais de futebol?

b) Quantos gostam mais de volei? */ /

c) De que esporte a classe mais gosta? yse

d) Dos esportes mencionados, qual deles foi o menos votado?
e) Quantos gostam mais de basquete? |

f) Quantos gostam de esportes praticados com bola?41% |

g) Quantos ndo gostam de nenhum desses esportes? /A2 /.

Figura 2 — Problema: Interpretando graficos’.

Ainda sobre os problemas, podemos fazer referéncia aqueles que dependiam de uma

dupla para serem resolvidos, como o da Figura 3. Esses tipos de problemas eram

? Os problemas das figuras 2 a 7 foram retirados do livro DIDATICA DA RESOLUCAO DE PROBLEMAS DE
MATEMATICA.
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considerados, pelos alunos, problemas motivadores e raramente havia a necessidade de

interferéncia da parte do docente, ao contrario daqueles providos somente do enunciado.

Como o objetivo da resolugdo deste problema era escolher dois objetos, calcular o
preco e marcar o valor aproximado para entdo marcar o quadradinho correspondente e, assim,
preencher uma linha, coluna ou diagonal, a atividade exigia deles, além do célculo, uma

estratégia ligada ao jogo. Portanto, eles achavam divertido e ndo o encaravam como um

“problema”.

Estimando o valor da compra

e O jogo do par ou impar deci-

de quem comeca. J3 |17 1 14

¢ Escolha dois objetos. '

e Arredonde os precos para es- 19130 | 26
timar o custo total.

» Localize a soma no cartdo e @ |8 | 31
marque-a com um X. e

e O vencedor sera aquele que conseguir primeiro trés marcas numa

mesma linha ou coluna.

Figura 3 — Problema: Estimando o valor da compra.

Com isto ndo queremos dizer que alguns problemas sdo mais importantes que outros,
mas ao olharmos pela 6tica discente, percebemos que os alunos classificavam-nos como mais
motivadores do que aqueles providos somente de enunciado e por conseqiiéncia, a resolucao

fluia melhor.
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A seguir ¢ apresentado mais um dos problemas trabalhados na Classe, intitulado “o
quarteto no parque”, para o qual tinhamos o objetivo de sondar a relacdo dos alunos com
questdes relativas ao sistema monetario. Na resolugcdo deste problema, constatamos que os
alunos, de um modo geral, ndo apresentaram dificuldades ao lidar com situa¢des que se
referem ao nosso dinheiro. E interessante observar que eles os resolvem (Figura 4) também
como se ele ndo fosse um problema. Ao se depararem com tal situagdo, a expressao receosa,

dava lugar a de tranqiiilidade, familiaridade.

63) O quarteto no parque

No dia da crianga, os irmdos Felipe, Serginho, Sandro e Ricardo fo-
ram ao parque.

Roda-gigante — R$ 1,00
Carrinho de trombada — R$ 1,50
Bicho-da-seda —~ R§ 1,50
Cine 180° — R$ 1,00,
Pipoca —~ R$0,50
Refrigerante -~ R$0,60

e e

o Felipe foi duas vezes no carrinho de trombada e uma vez em cada

um dos outros brinquedos. ‘ .
3,60 ¢/ oI

o Serginho e Sandro foram duas vezes nb bicho-da-seda e uma vez

em cada um dos outros brinquedos. 45, 20 (O) )LthLl
cafrin

Ricardo foi duas vezes na roda-gigante e dugs vezes no

detrombada. £40 o O AL

o Cada um deles comeu um saquinho de pipoca e tomou um reftri-
gerante. ‘1 ; {,‘ o
2) Qual foi a despesa total? 8,90

b) Se cada um levou uma nota de R$ 10,00, qual o total de troco
que trouxeram para casal '

¢) Quem gastou menos? f{itﬁﬂtb| AStoU :
d) Qual foi o troco de cada um? GRS R$ 5,00

I feupe Q40 — RicARO 3iqo-—5,<.~gm,)lqa-jjgg@iplbloﬂﬂc

Figura 4 — Problema: O quarteto no parque.

Analogamente, aqueles problemas cuja tarefa consistia em resolver completando com
as formas solicitadas, como na Figura 5, também eram tidos pelos alunos como motivadores
e por conseqiiéncia bem aceitos. No que diz respeito as dificuldades, de um modo geral, na
resolugdo de problemas, percebemos que se inicidssemos o topico de resolugdo de problemas

por exemplos como os citados nas Figuras 3, 4 e 5, para entdo passar aqueles providos
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somente de enunciado, a aceitacdo em relacdo a este item era melhor do que na situagdo

inversa.

Talvez o fato dos alunos conseguirem resolver as situacdes iniciais propostas lhes
trouxesse mais seguranca e auto-confianga. Como resultado, era possivel perceber mais
empenho e persisténcia ao tentarem resolver aqueles providos somente de enunciado mesmo

que houvesse dificuldade.

3) Yamos completar o desenho %

Coloque 1 porta no

¢ Coloque 2 janelas no

+ Coloque | <> no A

* Coloque 3 arvores perto da casa.

» Coloque 4 patinhos no lago.

s Cologue 2 nuvens no céu.

s Coloque 5 passarinhos voando. -

a) Quantas coisas vocé ji colocou no desenho? J?CQQIDO

b) Quais outras vocé poderia acrescentar? D& trés sugestdes e, em
seguida, coloquc -as no desenho.

c) Some as coisas que vocé ja havia desenhado com as que voct in-
ventou e desenhou. Qual &, agora, o total de coisas desenhadas?

1

Figura 5 — Problema: Trabalhando com formas.

De modo contrario, ao serem apresentados problemas que envolviam somente
enunciado primeiramente, um comentario comum feito pelos alunos era o de que na escola
regular eles resolviam muitos tipos de problemas semelhantes aos apresentados, que era
chato, que ndo entendiam... Acreditamos que esses comentdrios advém das dificuldades

relativas a leitura e interpretacdo dos mesmos.
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Por sua vez, acreditamos que tal fato se reflete na criatividade, pois, quando solicitado
que eles atendessem a questdes como a proposta abaixo, a simplicidade da situagao descrita

revelava a pouca familiaridade com o assunto.

Vejamos:

Invente um problema e resolva-o, usando dias, semana e anos.

Aluno 1: 1 dia tem 24 h uma semana tem 7 dias e um ano tem 12 meses resolva esse

problema e me diga o valor total de dias? = 12 meses e 8 dias

Aluno 2: 1. Um menino esta devendo 1000 R$ e ele tem 5 dias para pagar?
2. trés garotas queria viajar por 5 continentes e 1 ano e duas semanas sera que

eles conseguiram.

De modo analogo, naqueles em que a situacdo era posta através de figura, onde eles
tinham que observar a seqiiéncia e redigir um enunciado, também observou-se a pouca

criatividade nas situagdes em que eram formuladas as perguntas (Figuras 6 e 7):

o e O

L - . {_/‘-"i | N
( /&y rap~as™ —7 Ve s
4) Inventando problemas Aa ¥ a® Srsondrd oM AN
¥ i | t )
Observe as figuras e invente uma estéria: 'S v fuod X N

Figura 6 - Inventando problemas I.
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4) Inventando problemas 2 7 \

e s Vi
Observe as figuras e invente uma estéria:

Figura 7 — Inventando problemas II

Ao finalizarmos a atividade de resolucdo de problemas proposta, era evidente que as
dificuldades ndo eram sanadas, mas acreditamos que a possibilidade de discutir caminhos para
a resolucdo, concordar ou discordar do colega, questionar o enunciado, parece que

transformava o problema em algo mais ligado a realidade desses jovens.

Ao nosso entender, julgamos ser necessario o fato de que devem ser trabalhados com
os alunos todos os tipos de situagdes-problema: envolvendo figuras, enunciados, fornecendo
dados para que o aluno possa monté-lo, dentre outros, para que eles tenham a possibilidade de
ampliar a sua visdo em relagdo as situacdes propostas. Talvez a preferéncia pelos problemas
apresentados se deva ao fato de que, na maioria das vezes, os alunos entram em contato com
uma lista daqueles que envolvem somente enunciado e, entdo, ao invés de algo prazeroso, isso

se torna uma tarefa cansativa.

O nosso papel enquanto professores mediadores, sempre foi o de possibilitar o
caminho a aprendizagem. Parece que pelo fato de serem poucos alunos em Classe, esse
caminho se fazia mais tranqiiilo do que numa classe regular, mesmo tendo em vista tantas
dificuldades. Mas esse papel de mediador, sempre foi um motivo de auto-questionamento,
porque os professores de matematica, mesmo aqueles em formagdo, tendem a uma postura

positivista no que diz respeito ao ensino-aprendizagem.

Especificamente no contexto da Classe Hospitalar, essa postura mediadora era
fundamental ao discutir o problema em sala, pois a mesma possibilitava ao aluno uma

abertura em relagdo aos questionamentos. Mas, percebemos durante esse tempo, que por mais
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que se discutisse sobre o assunto, esses alunos apresentavam muitas dificuldades que, aos

nossos olhos, antecediam a série em que realmente se encontravam.

3.2.2- A metodologia de Jogos no ambiente da Classe Hospitalar

O jogo, como promotor da aprendizagem ¢ do desenvolvimento, passa a ser considerado nas
praticas escolares como importante aliado para o ensino, ja que colocar o aluno diante de
situagdes de jogo pode ser uma boa estratégia para aproxima-lo dos conteudos culturais a
serem veiculados na escola, além de poder estar promovendo o desenvolvimento de novas
estruturas cognitivas (MOURA 2001 p. 80).

Escolhemos o jogo'® como uma forma de metodologia para se trabalhar alguns
contetdos dentro da Classe Hospitalar, concordando com a idéia de que ele, dentro da
Educacdo Matematica, passa a ter a fun¢do de material de ensino quando considerado
promotor da aprendizagem, pois, a crianga colocada diante de situag¢des ludicas, aprende a
estrutura logica da brincadeira e, segundo Moura (2001), aprende também a estrutura da
matematica presente. Esse sempre foi o nosso intuito ao trabalhar com os jogos dentro da

Classe Hospitalar.

Percebemos, nesse periodo, que o jogo permitia uma interagdo mais rapida dos
componentes, principalmente se houvesse a necessidade de formarem duplas. Mesmo quando
essa necessidade ndo se fazia presente, a animacdo em comegar “algo diferente” parecia dar
um outro significado a aula. Ninguém queria passar a vez sem responder certo, porém o jogo
ndo caracterizava em disputa ou no caminho que revelaria o vencedor; ao contrario, era tido

como um desafio para que cada um revelasse ao grupo e ao professor os seus conhecimentos.

Os jogos escolhidos foram confeccionados pelos licenciandos em matematica da
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) durante a disciplina de Metodologia de
Ensino de Matematica. O objetivo de trabalhar com atividades ludicas era o de testar, para
publico destinado, qual a viabilidade do jogo proposto: pros, contras, o que poderia ou deveria
ser modificado. Os conteudos escolhidos para esses jogos eram selecionados obedecendo a

grade curricular da série ou ainda com o propdsito de uma revisdo. Percebemos nos alunos

10 Sobre o uso de jogos na Classe Hospitalar, foi apresentado um trabalho no Simpdsio Nacional de
Tecnologia e Sociedade, na Universidade Tecnologica Federal do Parand — UTFPR (Curitiba — PR), em
novembro de 2005 sob o titulo: A UTILIZACAO DE JOGOS NO ENSINO-APRENDIZAGEM DE
MATEMATICA NUMA CLASSE HOSPITALAR DE 5°. a 8. SERIE.
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hospitalizados, o empenho em resolver cada situagdo proposta e assim avangar, além da
frustracdo quando a resposta ndo estava correta ou ainda quando o siléncio se estabelecia.
Geralmente, quando isto acontecia, o aluno procurava descobrir qual era o seu erro para que,

posteriormente, pudesse corrigi-lo.

Dentre os jogos confeccionados, os referentes aos multiplos e divisores, dominds de
tabuada e de fracdes, e os que envolviam situagdes-problema foram os que mais utilizamos
nesse espaco da Classe Hospitalar. Em particular, no dominé de fragdes, Figura 8, os alunos
ndo tinham muita dificuldade em achar o desenho que correspondia a fragdo, mas quando o
aluno tinha o desenho e precisava procurar a fragdo que representava a situacdo, na maioria
das vezes o jogo travava. Muitas vezes repetimos esse jogo com alunos diferentes e o
resultado era sempre o mesmo: a representacdo, dado o desenho, era sempre mais complicada

do que a situagdo contraria.

1

-

@

Figura 8 - Dominé de fracdes.

Nos jogos de domind de tabuada, Figura 9, era comum perceber as dificuldades em
associar resultado a operagdo equivalente, ou seja, dado o resultado, a dificuldade se
concentrava em achar a operacdo de multiplicagdo que o representava. A reciproca, em
compensagdo, era mais tranqiiila, pois, dada a operacdo de multiplicagdo, o resultado que o
representaria era encontrado com mais facilidade. Mesmo com as dificuldades presentes, o

“jogo” era tido como um incentivo para o desenvolvimento e cumprimento da tarefa.
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Figura 9 - Domino de tabuada

Em ambos os jogos, domin6 de fragdes e de tabuada, nds, professores, procuravamos
interferir somente depois de muitas tentativas de possibilitar o caminho da descoberta. Caso
1sso ndo ocorresse, olhavamos entio as cartas e ainda assim buscavamos uma nova tentativa
que levasse o aluno a descoberta. No dominé de tabuada, isso era menos necessario do que no

de fracoes.

De qualquer modo, a aula iniciada por jogos, tinha sempre um carater festivo e
motivador, mesmo que deixassemos claro, desde o inicio, que o objetivo ndo era o de vencer,

mas o de responder as questdes corretamente.

Na nossa percep¢ao, as respostas as questdes propostas durante o jogo eram pensadas
de uma maneira mais tranqiiila do que no habitual, e isso permitia aos alunos ver a
matematica por um outro angulo, a ponto de termos o seguinte depoimento: Eu ndo sabia que

a matematica era tao legal... (aluna da 62. série; Classe Hospitalar, 2004)

Consideramos esse topico de trabalho privilegiado dentro da Classe Hospitalar, pois
sabemos que numa classe regular, a grande quantidade de alunos em sala ¢ um fator que
dificulta o trabalho com jogos. Logo, para a maioria dos alunos, essa metodologia se

caracterizava como novidade.
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3.3- Os materiais pedagodgicos utilizados
3.3.1- A Geometria da tabuada

A Geometria da Tabuada (Figura 10) ¢ um material formado a partir de uma tabua na
qual ¢ feita uma circunferéncia dividida em dez partes, sendo que um fio fica
permanentemente preso no ponto zero. A partir desse ponto, o fio € enrolado em cada prego
fixado sobre cada numero, o resultado da operacdo de tabuada realizada. Quando esse
resultado ¢ composto por dois algarismos, consideramos apenas o algarismo da unidade.
Assim, ao completar cada uma das tabuadas, obtemos as configuragdes geométricas
representadas na Figura 11. Esse material tem como objetivo, através da realizagdo dos
calculos das tabuadas, relacionar figuras geométricas formadas aos resultados das tabuadas
desenvolvidas. A proposta tinha inicio com a explicacdo sobre como trabalhar com o material
e, os alunos, de um modo geral, logo percebiam quando figura ndo ficava simétrica e, entdo,

retomavam a operacao para buscar a resposta correta.

Escolhemos discutir esse material separadamente do item de jogos por acreditar que
ele se trata de um tipo de material pedagdgico e ndo de um jogo e, nesse sentido, 0 nosso
entendimento sobre material pedagégico e jogo concorda com Kishimoto'' (1994), apesar de
também conservar o carater de ludico, aos nossos olhos. Esse material ¢ utilizado ha quase

cem anos nas escolas cuja filosofia de trabalho ¢ a da Pedagogia Waldorf.

—
| G‘eOmctr\'v_a, da k|
T‘l\’\-k&:]o_

Figura 10 - Geometria da Tabuada

Qe brinquedos sdo sempre suportes de brincadeiras, sua utilizagdo deveria criar momentos ludicos de livre exploragdo, nos
quais prevalecem a incerteza do ato e ndo buscam resultados. Porém, se os mesmos objetos servem como auxiliar da agdo
docente, buscam-se resultados em relagdo a aprendizagem de conceitos ¢ nogdes ou, mesmo, ao desenvolvimento de algumas
habilidades. Nesse caso, o objeto conhecido como brinquedo nao realiza sua fungdo ludica, deixa de ser brinquedo para torna-
se material pedagdgico” (Kishimoto, 1994, p. 14).
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Tabuada de 5 Tabuadade 1e 9

Figura 11 - Formas geométricas a partir do calculo da tabuada.

Esse material mostrou-se bastante motivador para os alunos. A curiosidade em saber
que figura seria formada, fazia com que os alunos tentassem de todas as maneiras (até
contando nos dedos), descobrir alguns resultados que ndo sabiam de imediato. As tabuadas

que representaram as maiores dificuldades foram as do 6, 7, 8 € 9.

Ao formarem as figuras, os alunos podiam perceber os erros e acertos, comparando a
assimetria e a simetria formadas. Essa era a primeira percep¢ao que ocorria por parte deles, e

isto permitia-lhes refletir sobre tais erros e retornar para repara-los, buscando o acerto daquela
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operacdo. Normalmente, os professores ndo precisavam interferir durante o manuseio com
esse material, pois a curiosidade em saber qual seria a proxima figura a ser formada era

motivo suficiente para continuar a resolver cada uma das tabuadas.

Ap6s concluidas cada uma delas, eram exploradas, de acordo com a série do aluno,
algumas das caracteristicas da figura, tais como nome e propriedades. Nesse momento, o
papel do professor era fundamental, pois dependendo de como ele abordava a questdo, as
discussdes ocorriam, ou seja, quando o assunto tinha um carater exploratorio, os alunos se
permitiam responder mesmo se ndo houvesse convic¢ao. Ao contrario, quando o assunto tinha
um carater de explanacdo, o medo de responder errado fazia com que o siléncio prevalecesse

sobre a discussdo.

3.3.2- O Geoplano

Em complemento ao trabalho com formas geométricas e suas propriedades
descobertas no material “A Geometria da tabuada”, utilizamos o Geoplano (Figura 12),
material formado também por uma tdbua e pregos, onde o aluno podia explorar figuras
geométricas como tridngulos, no que diz respeito & sua classificacdo em relagdo aos lados e
angulos, bem como quadrilateros e outros poligonos, diferenciando os regulares dos nao-
regulares e descobrindo as suas propriedades em relagdao ao nimero de lados, de vértices, de
diagonais, simetria, entre outras. Paralela a atividade relativa aos poligonos, trabalhamos

também as figuras curvas.

Depois de realizada essa etapa, passavamos ao trabalho com alguns solidos
geométricos como o cubo, o paralelepipedo, o prisma de base hexagonal e o de base triangular
e o de base pentagonal, o tetraedro, entre outros, bem como as suas planificagdes, buscando
assim resgatar as propriedades das figuras geométricas planas que os compunham. Para que
ficasse mais claro para os alunos o proposito da discussdo, trabalhamos com caixas de
diferentes tamanhos e formas, de modo que eles pudessem constatar o que estavam
discutindo. Assim, eles podiam analisar porque as caixas que acondicionavam os produtos

tinham este ou aquele formato.
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Figura 12 — Geoplano

Estes sdo alguns exemplos de metodologias utilizadas no trabalho de contetdos
matematicos dentro da Classe Hospitalar. Além dos motivos relativos as dificuldades no
ensino-aprendizagem apresentados anteriormente, visamos na escolha das metodologias,

situagdes que envolvessem um certo dinamismo devido a condi¢do motivacional dos alunos.
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CAPITULO IV - O AMBIENTE DE ENSINO-
APRENDIZAGEM DA CLASSE HOSPITALAR SOB A OTICA
DO CONTRATO DIDATICO

Para isso existem as escolas: ndo para ensinar as respostas,
mas para ensinar as perguntas. As respostas nos permitem andar sobre
terra firme. Mas somente as perguntas nos permitem entrar pelo mar
desconhecido (ALVES, 1991).

Neste ultimo capitulo temos como objetivo, como sugere o titulo, analisar o ambiente
de ensino-aprendizagem da Classe Hospitalar sob a otica do Contrato Didatico, ou seja,
verificar como o este contrato se estabelece neste ambiente, segundo os seus elementos de
analise: a divisao de responsabilidades, a conscientizacdo do implicito, a relagdo com o saber,
a constru¢do da comunicagao didatica, as fungdes e os efeitos do Contrato Didatico. Assim,
temos o intuito de utilizar esse elemento de andlise pensado para uma escola regular dentro
desta escola ndo-convencional, a fim de obter subsidios que possam nos auxiliar na reflexao
do ensino-aprendizagem de matematica neste espago bem como na formacao do professor de

matematica.

4.1- Os componentes da relacéo didatica e suas fungbes na Classe
Hospitalar

Vimos anteriormente que os componentes do Contrato Didatico foram pensados para
situagdes que envolvem classes regulares, cujo namero de alunos fica em torno de 30 ou 40
por sala de aula. Na Classe Hospitalar, 0 numero de alunos pode variar de 1 a 6, o que indica
que esta caracteristica, em relagdo a presenca de alunos ou a formagao de uma classe, nio se
altera quando ampliada para esta Classe em especial. Nesta Classe também, a presenca de um

ou mais professores ¢ condi¢do fundamental para o inicio das atividades.

Sobre a definigdo das inten¢bes do encontro, numa classe regular, elas sdo colocadas

para os alunos, possivelmente quando o professor apresenta a sua disciplina. Na Classe
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Hospitalar, essa situacdo ¢ apresentada aos discentes no momento em que os professores

passam pelos leitos convidando os alunos a participarem da aula.

No que diz respeito a um conteudo ou objeto da relacdo didéatica, ¢ sempre ¢ utilizado
como motivagdo, procurando uma forma de contextualiza¢do, ao convidar os alunos para

participar das atividades programadas na Classe.

Conforme a proposta para uma classe regular, a aula iniciava, procurando-se investigar
quais as concepgdes que os alunos tém a respeito daquele saber proposto e, neste caso, o papel
do professor ¢ o de sondar até que ponto os alunos conseguem fazer conjecturas a respeito,

para depois explorar esse conteudo.

Tanto a distribuicdo de tarefas, a organizacao de duplas ou equipes, bem como a
orientagdo sobre possiveis caminhos para se chegar a uma resposta, faziam parte das rotinas
do professor dentro desta Classe. A escuta sobre os questionamentos e sugestoes feitas pelos
alunos durante o desenvolvimento do trabalho, seguiam também os mesmos padrdes de uma

classe convencional.

A utilizacdo de materiais didaticos como livros, folhas preparadas e até jogos
compuseram o arsenal para o trabalho. O que diferenciava esta Classe da regular, ¢ o fato de
que ndo era utilizado o quadro branco para que os alunos copiassem esquemas ou exercicios.
Era dado privilégio a discussdo e depois ao trabalho com o material proposto. O tempo era
pensado de modo que nao se deixasse um assunto para ser concluido num encontro posterior e
ainda ndo se deixassem tarefas para serem corrigidas na proxima aula, devido a rotatividade

dos alunos que freqiientavam as aulas.

O espaco destinado para o encontro era a Classe, mas quando aluno ndo podia se
locomover, ele recebia esse atendimento junto ao leito. Ali, era necessario muita improvisagao
devido a falta de recursos, mas de qualquer modo, de uma forma individual, o aluno recebia a

assisténcia pedagogica possivel.

Uma vez que professor e aluno se uniam na busca de um saber, era preciso o
estabelecimento de metas e regras a serem cumpridas para que se pudesse alcanca-las. Assim,
pudemos constatar a existéncia de um contrato que regia as dindmicas dessas aulas e que
definia direitos e obrigagdes para que o ensino-aprendizagem pudesse se concretizar. Contrato
esse que, quando rompido por uma das partes, levava a rupturas para que, entdo, um novo

pudesse ser estabelecido — um Contrato Didatico.
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Em relagdo ao acaso, ele ndo ¢ previsto a partir da falta de um aluno, porque nio era o
nosso caso nesta Classe, mas sim a partir do momento que o aluno era retirado de sala para
eventuais procedimentos médicos ou visitas ndo previstos por nds no inicio do trabalho.
Quando isso acontecia e uma das tarefas do grupo dependia deste aluno, era feita uma

redistribuicdo das mesmas.

No que se refere as caracteristicas de uma relagao didatica, podemos perceber que,
mesmo pensadas para o trabalho em classes regulares, elas atendem perfeitamente as
condi¢des de uma Classe com caracteristicas peculiares, mas onde o proposito de ensino-

aprendizagem segue os mesmos parametros de uma classe comum.

4.2- As relacdes didaticas e a Classe Hospitalar: o professor e o aluno e as
suas relacdes com o saber

No desenvolvimento do trabalho, nesse periodo de trés semestres na Classe Hospitalar,
constatamos que as interagdes com o saber ndo sofriam alteragdes quando transpostas a Classe
Hospitalar, pois o aluno, ao aprender, incorporava novos conhecimentos durante essa relagao,
e o professor, por sua vez, na busca por metodologias para apresentar o conteudo,
demonstrava permanecer em ruptura em relagdo ao saber de referéncia, bem como em relagao

aos seus proprios conhecimentos sobre esse saber.

Os conhecimentos prévios dos alunos a respeito do assunto a ser desenvolvido eram
sempre levados em consideragao para que pudessem ser adaptados ao que se desejava ensinar,
ou seja, ao se iniciar a aula, o conteudo era investigado de uma maneira informal pelo
professor em relagdo aos alunos, buscando explorar todo o conhecimento que eles ja possuiam
sobre o assunto, para entdo dar continuidade ao mesmo. O planejamento também deveria ser
suficientemente flexivel para adaptar-se as situagdes de aula e receber as possiveis

contribuicoes vindas dos alunos, como de fato era.

No que se refere ao aluno e suas relacdes com o saber, as caracteristicas também
permanecem as mesmas constatadas para uma classe regular, ou seja, conforme Jonnaert e
Borght (2002), as fungdes de colocar seus proprios conhecimentos em interagdo com o saber e
a partir dessas interagdes criar novos conhecimentos, permanecem também inalteradas, pois,

quando se trata de ensino-aprendizagem, tais condi¢des sdo fundamentais para que ela ocorra.
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Nesse sentido, mesmo num ambiente de tantas especificidades, concordamos, tendo
em vista as propostas de ensino, que o professor possui apenas um controle parcial quando
coloca o aluno em situagdo de aprendizagem, mas ao que nos parece, a motivacao para tal esta
numa relacdo que depende igualmente de ambos, em termos de responsabilidade, para cada
um dos interessados — professor ¢ aluno. Acreditamos que isso era percebido, pelo professor,
de uma maneira mais forte na Classe Hospitalar do que numa classe regular e, por isso talvez,
havia um maior empenho deste ao preparar as aulas. Percebemos também que a aprendizagem
requer um certo amadurecimento, o que nos preocupou porque ndo dispinhamos deste,

devido as particularidades deste espago.

Assim, conforme descrito anteriormente, acreditamos que o resultado dessa
aprendizagem ¢ mesmo uma resposta provisoria no que se refere ao desenvolvimento desta
em interacdo com os colegas e professor e pressupde a existéncia de um sistema de regras

para se concretizar. Vamos passar entdo, aos contratos que vigoram nesta Classe.

4.3- A Classe Hospitalar e os contratos que a regem

Vimos que no contexto escolar regular, a escola ¢ permeada por varios tipos de
contratos que a envolvem: escola e sociedade, escola e familia, escola e alunos, escola e
mundo de trabalho, escola e professores, dentre outros. Na escola hospitalar, este item difere
em relacdo a escola regular, pois contratos entre escola e sociedade e escola e mundo de

trabalho sdo praticamente inexistentes devido a especificidade desta modalidade de ensino.

Outra especificidade da escola hospitalar em relag@o a escola regular, ¢ que esta escola
tem carater temporario na vida do aluno e tal situa¢do ¢ colocada de maneira clara para ele a
partir do momento em que o mesmo passa a participar das aulas. Devido a esta condigdo
temporaria, ndo ha informacao sobre diploma ou certificado porque os estudos nao se
completam ali, apenas auxiliam o aluno no periodo em que ele se encontra impossibilitado de

freqiientar a escola regular.

Ainda pelo fato dessa modalidade de escola ser relativamente nova em relagdo aos
objetivos de ensino, o seu perfil encontra-se em construcdo. Em relacdo ao ensino-
aprendizagem, sempre deixamos claro aos alunos que, ao aceitarem o convite e participarem
das aulas, estariam entrando em contato com situagdes de ensino-aprendizagem e, portanto,

eles ndo confundiam esse espaco com o de recreacao disponivel no hospital.
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Em relagdo aos varios tipos de contratos que vigoram na Classe Hospitalar, tais como
escola e alunos, escola e familia, escola e sociedade, entre outros, podemos entendé-los em
termos de regulamentos que propiciam os momentos de ensino-aprendizagem tais como o
respeito ao horario de entrada e de saida do periodo letivo diario, da atengdo dispensada pelos
pais ou responsaveis ao aprendizado e ao progresso escolar dos alunos bem como o que diz
respeito ao proprio retorno deste aluno a escola regular ap6s o término do periodo de
internacao hospitalar. Esses contratos ndo sdo percebidos de maneira explicita no dia-a-dia de

uma escola regular, apesar de serem essenciais ao seu funcionamento.

Assim também ndo os percebemos dentro deste espago, mas, tal como a classe regular,
a Classe Hospitalar tem como objetivo buscar as relagdes imparciais entre alunos, professor e
um saber, o que implica na existéncia de alguns destes contratos, como por exemplo, o

contrato pedagdgico.

Podemos diferenciar o contrato pedagdgico neste espago, em relagdo a uma escola
regular, porque, ao serem propostas as atividades, ndo era dada ao aluno a possibilidade de
escolha da natureza ou dificuldade da mesma. Mas havia por parte dele, a responsabilidade
em cumprir as tarefas assumidas, assim como havia o compromisso do professor em fornecer
suporte através de materiais, atividades ou qualquer outro meio que possibilitasse ao aluno

cumprir a sua tarefa.

Mais precisamente, sabemos que através das caracteristicas relativas aos
compromissos e regras que envolvem professor e alunos descritos por Filoux, bem como
através do cumprimento das tarefas assumidas pelos discentes, que o Contrato Pedagogico

esta presente no ambito deste espaco.

4.4- O Contrato Didatico no contexto da Classe Hospitalar

Vimos anteriormente que o Contrato Didéatico pressupde a compreensdo da escola
como instituicdo social, cuja responsabilidade ¢ a de construir o saber escolar. Assim, para
que esse saber se cumpra, professor e aluno devem desempenhar os seus papéis dentro desse
processo. Deste modo, o fato de discutirmos questdes relativas ao ensino-aprendizagem
dentro da Classe Hospitalar, pressupde a existéncia de um Contrato Didatico para que sejam

possiveis as interagdes entre professor, aluno e saber.
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Assim, o papel do professor ndo se altera, pois a ele cabe propor questdes instigantes,
bem como determinar os passos relevantes para que sejam recebidas as informagdes. Ao
aluno, cabe responder de maneira adequada essas determinacdes, resolvendo as tarefas

propostas e participando dessa comunicagao.

A relagdo didatica estabelecida na Classe Hospitalar, também segue os mesmos
padrdes da estabelecida na classe regular, ou seja, o professor ¢ o responsavel por organizar
situacdes de ensino favoraveis aos alunos, pois a relagdo com o saber inicial terd de ser
modificada ao final para que haja aprendizagem. Assim, a relagdo com o saber se dé através
da existéncia de um Contrato Didatico, o qual, em se tratando do ensino-aprendizagem,

obrigatoriamente permeia essa relagdo com o saber na Classe Hospitalar.

Como dito anteriormente, refletir sobre a constitui¢do do Contrato Didatico, ou seja,
suas caracteristicas, fungdes, entre outras, vai nos auxiliar a compreender como esta no¢ao se
encaixa dentro dos espagos convencionais € ndo-convencionais da educagdo. Vimos também
que este contrato pressupde a passagem por trés tipos de situacdes: didatica, adidatica e ndo-
didatica. Vamos analisa-las no contexto da Classe Hospitalar, segundo a concepgao de

Jonnaert e Borght (2002), através de algumas atividades propostas aos alunos.

4.5- Situacao didatica, adidatica e ndo-didatica nas propostas pedagogicas
da Classe Hospitalar

Conforme visto anteriormente, na situagdo didatica, as inteng¢des de ensino estdo
claramente fixadas aos alunos por parte do professor. As atividades sdo propostas de modo

que o aluno aprenda aquilo que o professor intenciona ensinar e ele ¢ consciente disso.

Para ilustrar tal situacdo na Classe Hospitalar, podemos nos reportar ao problema
sobre graficos (Figura 2). Antes de propor a situacdo-problema, o professor iniciava a
atividade discutindo sobre graficos e sobre a sua funcao (Anexo I). Na seqiiéncia, apresentava
aos alunos, os tipos de graficos, trabalhava seus elementos e entdo apresentava a atividade.
Como demonstragdo do aprendizado, os alunos deveriam ser capazes de responder as questdes

solicitadas pelo professor, como as ilustradas nas Figuras 2, 13 ¢ 14.
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O problema a seguir foi elaborado para vocé perceber como interpretar um grafico de barras, ou seja.
como podemos obter informagdes a partir da leitura de um grfico qualquer. Por isso resolva-o com

* Do que trata o gréfico?

A0 . Sio Paulo tem mais times
v Na Superliga feminina de volei
; 7
* Que titulo o gréfico possui? 3 ) Sio Paulo
s ' y 2
909@0‘,3.@.@ rmots Lrmss . VB Minas Genas
_ s Parand i
* Quantos times de voleibol Sdo Paulo tem a Y1
mais que Minas Gerais? ’ W e S §
i ’ 3 ' ’ -‘“;:,.I‘-_- ?

: 3
= e [+

* Qual é o niimero de times de voleibol que o
Parand tem na liga nacional?

2

« Faca um texto que fale sobre o gréfico e as
conclusdes que podem ser tiradas a partir dele.

Figura 13 - Interpretando um grafico do tipo pictograma.
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Graficos e porcentagem

Este grafico € o resultado de uma pesquisa entre
vérias turmas de alunos de 5° série.
Observe-o e depois responda:

Disciplina preferida dos alunos de 5° séries do Colégio Brasil em 1996

. 36%
32%
20%
I =
4%
B -

Portugués Matematica Historia e Educagao Nenhuma
Geografia Fisica

Se o grupo de alunos pesquisados tivesse 100 alunos,

quantos por Histéria e Geografia?
0 alunos?
M’a 30

AT se 0 grupo tiver 15
Ly ‘ & s )

Complete a tabela:
* Total de alunos D 150 250
E{. Portugués % b ; q ‘1 %
g Matemética ' 10 %0 50
& Histériae Geografia 3 i ;L QO
é Educagio Fisica a9 Us. ? 0
g nenhuma LI é AO_

Organize-se com seus colegas e entrevistem 100 alunos da escola sobre a disciplina preferida de cada um.
Depois fagam um gréfico semelhante a este, com os dados que vocés coletarem. ;

Figura 14 — Gréficos e percentagem.

Com relagdo a situagdo adidatica, — aquela em que o aluno ¢ capaz de aplicar os
conhecimentos adquiridos —, pudemos observar, na maioria das vezes, resultados positivos em
relacdo a essa fase, obtidos pelos alunos. Quando o aluno ndo chegava a essa fase,

retornavamos para a anterior com o objetivo de detectar as falhas e entdo avancar novamente.
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Percebemos que nessas situagdes, o voto de confianca do professor, em relagdo ao aluno, bem
como o apoio dos colegas trazia resultados bastante positivos em relacdo ao seu progresso e

em relagdo a sua auto-confianca.

Podemos ilustrar essa situagdo, descrevendo uma atividade na qual o professor, apds
realizar a etapa das situagdes didaticas, pedia aos alunos que realizassem uma pesquisa que
revelasse alguma preferéncia dos colegas (em relagdo ao género musical, esportes, filmes,
entre outros) e construissem um grafico com esses resultados. Nessa fase, os alunos faziam
pesquisa de campo, calculavam a porcentagem referente a cada resposta e entdo
confeccionavam o grafico representativo. As dificuldades surgiam, as vezes, em relacdo aos
calculos, mas, de um modo geral, eles tinham claro as etapas que antecediam a construcao do

mesmo.

No que diz respeito a situagdo nao-didatica, onde a relagdo do aluno com o saber ¢é
independente da relacdo do professor com o saber, tivemos dificuldade em perceber essa fase
dentro da Classe Hospitalar, devido ao tempo que os alunos permaneciam nesse ambiente. Foi
possivel perceber, de maneira bastante isolada, que a freqiiéncia de varias aulas, por alunos
com maior tempo de internagdo, gerava perguntas que induziam a uma relacdo independente
com o saber, mas acreditamos que essa situagdo dependesse de um tempo mais longo, talvez

por requerer um tempo maior de amadurecimento.

Vistas estas trés situacdes no ambito da Classe Hospitalar, vamos passar a analisar as

caracteristicas e fungdes do Contrato Didatico neste ambiente de ensino-aprendizagem.

4.6- O Contrato Didatico e a Classe Hospitalar

J4

Como ja foi dito, a nocdo de Contrato Didatico ¢ normalmente utilizada como
pressuposto de andlise para as questdes que envolvem o cotidiano da escola regular. Vimos
igualmente que ele ¢ o motor da relacdo didatica e que ¢ esta relacdo que garante a sua
existéncia. Assim, ao analisarmos a triade professor ¢ o aluno em busca de um saber dentro
desse espaco, parece-nos claro que existe uma relagao didatica que os envolve, pois professor
e aluno se reuniram em fun¢do de um saber. Como essa relacdo depende do Contrato
Didatico, entdo temos que ele se desenvolve nesse ambiente. O que precisamos ainda

investigar € relativo a que caracteristicas ele mantém nesse espago.
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4.6.1- Analisando os aspectos do Contrato Didatico na Classe Hospitalar

Ao tomarmos o Contrato Didatico como pressuposto de andlise dentro da Classe
Hospitalar, objetivamos analisar as seguintes caracteristicas referentes a este elemento:
divisdo de responsabilidades, conscientizacdo do implicito, relagdo com o saber e constru¢ao
da comunicagdo didatica. Nesse sentido, procuramos entender como essas caracteristicas sao
adaptadas a este espaco de ensino-aprendizagem nao-regular, mas com tantas caracteristicas

comuns a escola regular.

Assim, no que se refere a divisdo de responsabilidades, percebemos que mesmo neste
espaco diferenciado, o professor ndo mantém o controle exclusivo da relagdo didatica, pois o
aluno tem uma parte da responsabilidade e devera cumprir esse papel no que diz respeito com
o envolvimento em aprender. Como fato, podemos citar o exemplo de alguns alunos que
aceitavam o convite para participar das aulas na Classe Hospitalar, mas ao serem colocados
em contato com as situacdes de ensino-aprendizagem propostas, recusavam-se a realiza-las
sob a alegagdo de ndo saber o conteudo. O professor, entdo, propunha-se a ensinar 0 mesmo,
mas o aluno continuava negando-se a aprender, demonstrando assim, desinteresse pelo que
era explicado. Desse modo, entendemos que o professor realizava a sua parte, mas a

aprendizagem ndo se concretizava porque o aluno ndo cumpria a sua.

Sobre a conscientizagdo do implicito, a relagdo dentro desta Classe também era
baseada mais nos ndo-ditos do que nas regras explicitas, ou seja, se o professor da Classe diz
ao aluno o que ¢ para ser feito, 0 mesmo ndo precisa se preocupar em fazer a sua parte. Por
exemplo, no trabalho com graficos, apds o professor explicar os elementos que os constituem,
os alunos deveriam responder algumas atividades propostas sobre o assunto (figuras 14 e 15).
Ao invés de realizé-las, alguns alunos queriam pular essa etapa, para realizar direto a
atividade que envolvia o uso do computador (procurar tipos de graficos em fontes disponiveis
na internet). Deste modo, as tarefas iniciais propostas aos alunos faziam parte do aprendizado
e constituiam uma das condi¢des fundamentais para que ele ocorresse. Portanto, era

necessario que os alunos cumprissem-nas.

No que diz respeito a relacdo com o saber, o Contrato Didatico estabelecido na Classe,
levou em conta a relagdo que cada um dos parceiros tinha com o saber, ou seja, o que o aluno
sabia a respeito daquilo que estava sendo trabalhado e a partir de que ponto o professor
trabalharia o que era novo para ele. Isso podia ser notado no momento em que descrevemos

como o professor, por exemplo, introduzia um assunto, levando em consideragdo o que os
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alunos ja sabiam sobre ele através de questionamentos. Assim, era levada em consideragdo a
assimetria das relacdes com o saber que estava em jogo na relacdo didatica. Essa era a
condicdo para que as aulas fossem iniciadas a partir de questionamentos que diziam respeito

ao que o aluno sabia sobre o assunto proposto.

Por ultimo, no que diz respeito a construgdo da comunicagdo didatica nesse espaco
diferenciado, temos que o Contrato Didatico também seguiu os mesmos parametros ja
determinados: ele era o responsavel pela busca do que impedia ou favorecia o acesso dos
alunos ao saber, ou seja, um bom Contrato Didatico era o responsavel por propiciar ao aluno a
busca por caminhos para a aquisicdo do saber. Caso o contrato ndo fosse bom, ndo estivesse
bem estabelecido, o acesso a esses caminhos poderia ser mais complicado. Por exemplo, se o
professor permitisse que os alunos, ao invés de realizarem as atividades referentes a
identificagdo dos tipos e elementos dos graficos, realizassem de imediato a tarefa de busca aos
mesmos na internet, poderiam ocorrer erros na identificacdo, de tal modo que os mesmos

confundissem graficos com tabelas (Figura 15).

Desse modo, a tarefa do professor era a de propiciar condi¢des para a aprendizagem,
enquanto que a do aluno era a de aprender, para que finalmente o professor pudesse avaliar a

situagdo quanto as expectativas iniciais através das atividades realizadas.

4.7- As fungbes do Contrato Didatico e a Classe Hospitalar

Vimos anteriormente que, em relacdo ao Contrato Didatico, podem ser citadas trés
fungdes que permitem que o seu dinamismo ocorra: criar ou ampliar espacos de dialogo,
estabelecer um vinculo entre os costumes de aula e o professor e ainda gerir um sistema de

regras.

No que se refere ao contexto da Classe Hospitalar, temos que a primeira funcao, a de
criar ou ampliar espacos de didlogo ndo se altera, pois se esse espagco de didlogo ndo ¢
definido, nenhuma interacao ¢ estabelecida entre os parceiros (professor e alunos) e, portanto,
o Contrato Didatico ndo existe. Podemos dizer, entdo, que tal fungdo se revelou dentro desta
Classe através da interacao entre professor e alunos, pelo fato de ambos terem aderido ao
mesmo projeto: o professor no que se refere ao ensino e o aluno, ao aprendizado. Tal atitude
pode ser exemplificada através do interesse e empenho da maioria dos alunos que freqilientava

a Classe em realizar as tarefas propostas, pois as dificuldades encontradas devido a defasagem
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em relagdo aos conteudos ndo eram tidas como barreiras ou empecilhos, ao contrario, eles

viam na proximidade com o professor, uma oportunidade de resolver tais problemas.

Quanto aos costumes de aula, tais como comportamentos e atitudes que vao de
encontro as expectativas do grupo, por parte dos alunos e do professor em relagdo a
questionamentos, tarefas cumpridas e brincadeiras dentro deste espago, entre outras,
percebemos que também eram estabelecidos no decorrer da aula com certa naturalidade, mas
ndo com tanta freqiiéncia como numa classe regular, uma vez que dificilmente este grupo de
alunos seria 0 mesmo numa proxima aula. Atitudes que indicavam desaprovacdo em relagao
ao conteudo trabalhado existiam, mas eram vistas de maneira isolada, uma vez que o grupo de

alunos, normalmente, ndo tinha tanto entrosamento, devido ao tempo.

Gerir um sistema de regras na Classe Hospitalar, talvez seja um pouco diferente de
uma classe regular, porque entre as suas particularidades, estd o fato de que o aluno nao leva
tarefa para casa e, portanto, ele ndo espera que o professor faga essa verificacdo. Além disso,
era explicado ao aluno que a avaliacdo seria feita de acordo com o seu desempenho durante as
atividades e que isso seria registrado em um relatorio, enviado posteriormente a escola a qual
ele pertencia, informando sobre os contetidos trabalhados bem como sobre o seu rendimento

em relacdo a eles.

Mesmo com tais diferengas no que se refere ao sistema de regras da Classe Hospitalar,
observamos que os alunos faziam uma espécie de transferéncia das regras da escola regular
para este espago, no sentido em que esperavam por acompanhamento e corre¢do das
atividades de sala de aula e da propria cobranga feita pelo professor em relagao aos contetidos

apreendidos.

Quanto ao professor, nessa fase, também observamos em alguns momentos que, ao
trabalhar com alunos que apresentavam uma certa defasagem em relacdo aos contetdos, ele
tendia a colocar expectativas um tanto negativas quanto ao desenvolvimento do trabalho,
como veremos adiante nos efeitos do contrato dentro da Classe Hospitalar. Acreditamos que
essa tendéncia de descrédito aos alunos com dificuldades, no sentido de ndo confiar que sejam
capazes de aprender um determinado contetido, constitui-se em mais um dos fatores que te
ligacdo direta com a sua formagdo académica, porque de um certo modo, o professor de
matematica, especificamente, é preparado para trabalhar com questdes referentes a contetdo e

nao com aquelas referentes a dificuldade de aprendizado.

Assim, o Contrato Didatico trabalha sobre as mudangas de relagdo com o saber e,

conforme descrito por Jonnaert ¢ Borght (2002), ele muda, modifica-se até tornar-se inutil.
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Mas isso s acontece quando o aluno inverte a sua relagdo com o saber e desenvolve novos
conhecimentos. Acreditamos que isso seja possivel, mas um tanto dificil de ser percebido no
cotidiano da Classe Hospitalar, devido ao pequeno tempo que os alunos permanecem conosco
em aula, como de fato o foi. Talvez num tempo maior de trabalho com o mesmo grupo, essa

caracteristica pudesse ser percebida.

Vimos também que a continua negociacao do Contrato Didatico pode fazer com que
haja diminui¢do dos conteudos e objetivos em relacdo a aprendizagem. Essas atitudes podem
levar a verdadeiras rupturas no contrato e sdo designadas por “efeitos do contrato”. Nessa
parte do trabalho, vamos, através das aulas e atividades propostas, buscar a identificacdo de

alguns desses efeitos na Classe Hospitalar.

4.8- Os Efeitos do Contrato

Grande parte das dificuldades dos alunos ¢ causada pelos efeitos do Contrato Didatico
mal colocado ou mal entendido. Ele traz no seu bojo a marca da expectativa do professor em
relagdo a classe ou mesmo a um aluno em particular (Silva, 1999, p. 54). Vamos através de
alguns exemplos relativos as aulas da Classe Hospitalar, analisar de que modo alguns desses

efeitos foram observados:

- Para o Efeito Pigmaledo, onde o sucesso ou o fracasso dos alunos esté relacionado ao
que o professor espera deles, acreditamos que o mesmo foi percebido nesta Classe, quando o
professor, ao receber os alunos que formariam a turma, constatava que devido as condi¢des de
saude dos mesmos, eles passaram mais tempo fora do que dentro da escola regular.
Acreditamos que assim, o professor depositava, algumas vezes, expectativas duvidosas em
relagdo a compreensdo do conteudo pelos mesmos e tendia, entdo, a modificar o seu
planejamento por ndo acreditar que os alunos seriam capazes de entender o que seria
proposto. A titulo de exemplo, podemos citar a constru¢do de graficos de setor, onde a
dificuldade dos alunos em manusear o transferidor, por vezes, acarretava na mudanga de

planos em relagao a confecgao deste tipo de grafico.

- No caso do Efeito Topaze, onde o professor fornece abundantes explicacdes, da
truques, algoritmos e técnicas de memorizacdo e induz o aluno a dar a resposta certa,
percebemos que isso acontecia com maior freqiiéncia na Classe, no momento em que as
atividades relativas aos jogos eram colocadas em pratica. O professor, na ansia de auxiliar o

aluno e permitir a seqiiéncia do jogo, as vezes, induzia o aluno a resposta certa através de
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palavras-chave, frases ou ainda relembrando alguma propriedade ou exercicio trabalhado.
Algumas vezes, a tentativa sortia resultado, mas em outras, o fato de o aluno ndo compreender
o que o professor queria explicar fazia com que o docente fornecesse abundantes explicagdes
que, por vezes, pareciam deixar o aluno cada vez mais confuso. Podemos citar como exemplo
um jogo de dados que tinha por objetivo o trabalho com poténcias e raizes. Quando o aluno
ndo lembrava alguma das propriedades para resolver a questdo que ele havia pegado, o

professor intervinha na tentativa de auxiliar esse aluno.

- Sobre o Efeito Jourdain, no qual o professor se baseia nos comportamentos comuns
do aluno, interpretando-os como formas ou manifestacdes de um saber, ndo temos nada
explicito que possa demonstrar tal situacao, pois a postura duvidosa do professor em relagao
ao entendimento dos conteudos por parte dos alunos fazia com que o docente questionasse
muito e, as vezes, fornecesse demasiadas explicagdes durante o desenvolvimento do
conteudo, ao invés de entender qualquer manifestacdo do aluno como a de um saber
entendido. Por sua vez, o pouco tempo presente em Classe e o curto entrosamento entre
professor e aluno, ao nosso ver, nao permitia a percep¢ao desse efeito, pois quando o aluno
apresentava uma contribui¢do, o professor questionava-o buscando identificar o que ele sabia

sobre o assunto, qualquer que fosse.

- No que diz respeito ao Deslocamento Metacognitivo (ou efeito Papy), no qual o
professor se justifica quando uma atividade de ensino nao ¢ bem sucedida e, entdo, para
continuar a acdo, ele toma as suas explicagdes e os meios heuristicos como objeto de estudo
em vez do verdadeiro conhecimento matematico, também nao constatamos nada que indicasse
tal efeito nas aulas e atividades propostas na Classe Hospitalar. Acreditamos que isso se deva,
talvez, ao fato de que o professor sabendo que dispunha de “mais tempo” para explicar e de
menos alunos para atender, tinha mais flexibilidade do que numa classe regular. Nesse
sentido, o “erro” do aluno era tido como o ponto fundamental para se detectarem os
problemas de aprendizagem. Passemos entdo as dindmicas desse contrato na Classe

Hospitalar.
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4.9- As dindmicas do Contrato Didatico e a Classe Hospitalar

4.9.1- Rupturas

O Contrato Didatico se manifesta principalmente quando ¢ transgredido por um dos
parceiros da relagdo didatica e, em muitos casos, € necessario que haja ruptura e renegociagao

do mesmo para o avanco do aprendizado (SILVA, 1999, p. 47).

No que se refere as causas que levariam as rupturas do Contrato dentro da Classe
Hospitalar, as que mais percebemos foram as relativas ao fato dos alunos nao darem a devida
importancia a uma atividade inicial proposta, para passarem aquelas que envolviam a
utilizacao do computador ou aos jogos. Tratando especificamente de uma situagdao, podemos
novamente nos reportar a uma aula em que, no primeiro momento, a proposta era a de
desenvolvimento do conceito de grafico, analisando os seus elementos (tipo, titulo, assunto,
fonte, entre outros), para que no segundo instante os alunos pudessem procurar (em revistas
ou internet) outros exemplos ¢ elucidar tais elementos. Na pressa de pular a primeira etapa e

chegar logo a segunda, alguns alunos traziam tabelas em vez de graficos, conforme a Figura

15.

Nesse momento, entdo, quando os alunos esperavam uma explicacdo do professor, ele
lhes devolvia a questao, aumentando suas duvidas e incertezas. O tipo de ruptura descrita esta
relacionado com o saber. As relativas ao fato de que o aluno duvida que o professor seja

capaz de resolver uma situac¢do proposta, ndo foram constatadas nesse periodo de trabalho.

Ao nos depararmos com tal situagdo, entendemos entdo que houve uma “quebra” do
contrato inicial € um novo contrato foi estabelecido a partir daquele momento, tendo em vista
a importancia que as atividades iniciais propostas tinham em relacdo a segunda parte, pois
elas representavam o reconhecimento e a identificacdo de elementos chave desse assunto. Ao
solicitar ao aluno que retomasse a atividade, o professor devolvia ao aluno o dever de
aprender permitindo ao mesmo, num ato de contra-devolugao, solicitar ao professor o ato de

ensinar, pois 0 mesmo precisava realizar a atividade na qual ndo obteve éxito anteriormente.

Constata-se assim, nesse ambiente, a manifestacao das dinamicas do Contrato Didatico
que se deu quando uma ou mais de suas regras foram desrespeitadas por um dos parceiros da
relacdo didatica. O conflito gerado foi responsavel pela ocorréncia de uma mudanga com o

saber por parte de um dos parceiros.
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Desse modo, sem a adesdo dos participantes (professor e alunos), ndo existe contrato.
Do mesmo modo, se um dos participantes nao cumpre o seu papel, esse contrato ¢ rompido e

entdo um novo contrato deve ser estabelecido.
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Figura 15 — Tabela apresentada por um aluno.

4.9.2- Devolugdes e contradevolugdes na Classe Hospitalar

As rupturas do Contrato Didatico sdo os principais motores da dindmica interna de
uma relagdo didatica. Entdo, se o Contrato Didatico ¢ a turbina dessa relacdo, podemos dizer

que essa turbina ¢ alimentada pelas rupturas do Contrato. As rupturas sdo consideradas como
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indicadores do bom funcionamento da dialética devolucdo-contradevolu¢do. Enquanto a
devolucdo permanecer sob o controle do professor, ndo ha divisdao de poder na relagdo
didatica, mas, neste caso, hd praticamente uma auséncia de aprendizado no aluno. A divisdo
de poder prevé que o aluno possa desejar uma contradevolugdo ou até mesmo recusar a

devolugao proposta pelo professor JONNAERT e BORGHT, 2002).

Assim, para haver devolucdo e contradevolucdao, ¢ necessario que o projeto do
professor —ensinar — encontre resposta no aluno — aceitar esse aprendizado. Nesse sentido,
podemos dizer que as devolugdes e contradevolugdes se constituiram em dinamicas do
Contrato Didatico também presentes na Classe Hospitalar, pois, por exemplo, o aluno ao ser
convidado a participar das aulas, estava ciente que a partir daquele momento entraria em
contato com situagdes de ensino-aprendizagem e, na maioria das vezes, participava delas
realizando as atividades e questionando, aderindo assim ao projeto do professor, de ensinar.
Isto pode ser constatado através dos exemplos descritos ao longo da dissertacdo, bem como,

particularmente, na atividade discutida anteriormente.
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CONSIDERACOES FINAIS: Buscando apontamentos

Este trabalho de pesquisa teve a intengdo central de analisar a relacao didatica que se
da numa Classe Hospitalar a luz do Contrato Didatico. Assim, alguns apontamentos finais se

fazem necessarios.

O envolvimento entre professor e alunos em fun¢do de um saber fez com que uma
relagdo didatica fosse estabelecida nesta Classe, o que implicou, por sua vez, no
estabelecimento de um Contrato Didatico. Assim, buscamos analisar este ambiente de ensino-
aprendizagem a partir das caracteristicas, fun¢des e efeitos do Contrato Didatico, até entdo

utilizados para o trabalho em classes regulares.

Assim, procuramos analisar o desenvolvimento da relagdo didatica formada durante
essa experiéncia de ensino-aprendizagem de matematica na Classe Hospitalar, voltando o
nosso olhar, de uma maneira mais especifica, para cada um dos componentes — professor,

aluno e saber — que fizeram parte desse meio.

Em relacdo aos componentes da relagdo didatica (professor, aluno e saber),
percebemos que o professor, de uma maneira geral, tinha sempre o propdsito de instigar o
aluno e de propor situagdes que o levassem a aprendizagem. Constatamos isso através de
propostas de trabalho ligadas a resolugdo de problemas, aos jogos, aos materiais didaticos
utilizados, bem como através do modo de trabalho, as vezes individual, as vezes em grupo;
com atividades escritas e com o auxilio do computador, procurando assim diversificar o modo

de trabalho e permitir ao aluno um melhor desenvolvimento.

Em rela¢do ao aluno, suas fungdes, deveres, obrigagdes e direitos frente ao ensino-
aprendizagem, segundo o Contrato Didatico, percebemos que ele entendeu a Classe
Hospitalar, de um certo modo, como uma escola regular e, portanto, suas expectativas em
relagdo ao ensino-aprendizagem eram transferidas para este espaco. Ele, geralmente, cumpria
as tarefas, fazia questionamentos, enfim, participava das aulas permitindo que o projeto de
ensinar do professor encontrasse nele o seu respaldo. As vezes, ele quebrava o contrato,
quando ndo cumpria exatamente o que lhe era solicitado ou pretendia pular etapas. Entdo um
novo contrato, que de uma maneira implicita, evidenciava a necessidade de realizar as etapas

puladas, era estabelecido.
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Percebemos também, que o comportamento dos alunos parecia ser mais atencioso do
que normalmente ¢ numa classe regular. Acreditamos que isso pode ser resultado, em parte,
ao pequeno numero deles na Classe, como também da aten¢do que podia ser dispensada a

cada um, por parte do professor, além do fato deles estarem neste espaco voluntariamente.

Ao nosso ver, os alunos se apresentavam motivados e curiosos com a situagao de ter
uma escola no hospital e, apesar de ser algo novo para eles, encaravam esta Classe com a
mesma seriedade de uma escola regular. Parece que até certo ponto, o fato de “ndo existir”
uma prova escrita como forma de avaliagdo, mesmo que esta fosse feita de um modo
qualitativo, tranqiilizava e motivava esses alunos no sentido de questionar e realizar as
atividades propostas. Percebemos assim, que a qualidade da atencdo individual dedicada aos
mesmos pelo professor parece ter feito grande diferenca nas questdes que se referem ao

ensino-aprendizagem neste ambiente.

Desse modo, acreditamos também que apesar da defasagem que os alunos
apresentavam em relagcdo a sua série, a atencdo individualizada do professor possibilitou a
recuperagao de partes de conteudos, em alguns casos, de uma maneira mais rapida do que
teria sido na escola regular. Assim, os alunos usufruiam o direito que lhes era concedido em

relacdo ao ensino-aprendizagem, cumprindo suas fungdes para que tal pudesse se realizar.

No que se refere as atividades propostas e de como elas podem possibilitar o ensino-
aprendizagem, escolhemos a resolugdo de problemas, por ser este um assunto que
normalmente os alunos tém muita dificuldade, mas que ¢ muito importante porque envolve ao

mesmo tempo raciocinio e interpretagao.

Além disso, tinhamos como hipotese o fato de que se esses problemas fossem
trabalhados ndo somente em forma de enunciado-calculo-resposta, mas envolvendo parcerias
com os colegas, figuras, entre outros, as questdes poderiam ser vistas pelos alunos de um
modo diferente. Assim, como mais uma das hipoteses, acreditamos que a dificuldade ndo esta
no topico “Resolucdo de Problemas”, mas na forma como ele ¢ apresentado desde as séries
iniciais, através de listas que seguem um padrao de resolugdo. De fato, aos nossos olhos, essa
hipdtese se constatou, mas tivemos dificuldade na tentativa de fazer com que os alunos
superassem o0s conceitos basicos relativos a operagdes e interpretacdo. Devido a isso,
percebemos muitas vezes, que eles apresentavam dificuldades em resolver alguns tipos de
problemas que numa escola regular teriam sido trabalhados em séries anteriores a que eles se

encontravam.
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A escolha de trabalho com jogos se deu pela possibilidade de abranger varios assuntos
com o objetivo de relembrar e revisar contetidos e, também pelo fato de ser algo dinamico,
haja vista que a motivacdo e o movimento eram fatores fundamentais numa classe em que a
maioria dos alunos se encontrava sob efeito de medicamentos que podiam causar sonoléncia

ou lentid3o.

A Geometria da tabuada foi escolhida para ser trabalhada depois que percebemos que
grande parte dos alunos ndo conseguia prosseguir com as atividades devido a problemas que
envolviam operagdes de multiplicagdo e divisdo. Através desse material, trabalhamos no
intuito de superar essa dificuldade dos alunos e ao mesmo tempo, resgatar conceitos € que
envolviam figuras geométricas planas, explorando assim as suas propriedades como niimero
de lados, nomenclatura, nimero de vértices, entre outras. Com o mesmo propo6sito, utilizamos
também o Geoplano. Alguns alunos se surpreendiam com este material, revelando nunca os

ter visto antes.

Acreditamos que o modo como as atividades foram propostas, proporcionou uma
reflexdo aos alunos no que diz respeito a sua concepgao sobre a resolugdo de problemas, no
sentido de que resolver um problema ndo significa simplesmente ler o enunciado, realizar
uma operagao e dar uma resposta. Assim também foi trabalhada a importancia dos jogos nao
s6 como diversdo, mas como um recurso auxiliar no ensino-aprendizagem dos contetidos
matematicos, além do fato de dele permitir uma maior interacao entre os membros do grupo.
Acreditamos que esse entendimento também tenha acontecido com o calculo da tabuada,

sobre o que ela realmente significa.

Todas as atividades e contetdos foram pensados visando o ensino-aprendizagem
dentro desse ambiente, ou seja, através da resolucdo de problemas, procuramos retomar a
importancia desse topico no contexto da sala de aula e fora dela também. Percebemos que
através do desenvolvimento do trabalho, algumas mudangas de concepgdes por parte dos
alunos ocorreram. Eles passaram a ter mais interesse pelas situagdes propostas e a nao desistir
simplesmente ao ler o enunciado a primeira vez ¢ ndo entender. Mesmo assim, acreditamos
que muitas dificuldades ndo puderam ser superadas, tais como as que envolvem o calculo das

operacdes, devido as particularidades que envolvem esse ambiente, ja citadas anteriormente.

Como mais um dos apontamentos, acreditamos sim que as escolhas didaticas
influenciaram o trabalho e, nesse sentido, surgem questionamentos como: o que teria

acontecido se escolhéssemos outras atividades ou outros conteudos? Acreditamos também



Joceli A. A. Foggiatto 81

que isso vale para os efeitos do Contrato Didatico sobre as mesmas. O que teria mudado se as

escolhas fossem outras?

Assim, constatamos que o Contrato Didético se estabelece na Classe Hospitalar com
algumas diferengas aos de uma classe regular. Por exemplo, quanto ao sistema de regras
gerido neste ambiente, temos que ele se estabelece fora dos parametros de uma classe regular,
devido ao fato de os alunos nao levarem tarefa para casa e também porque avaliacao ¢ feita de
modo qualitativo, ou seja, através de relatorios que descrevem o desempenho individual dos
alunos para os contetidos trabalhados nesta Classe. Mesmo assim, os alunos esperam do
professor um acompanhamento em relacdo as atividades realizadas em sala, bem como na

correcdo das mesmas.

Desse modo, entendemos que a proximidade entre professor e aluno ¢ um dos fatores
responsaveis por alteragdes em alguns dos componentes do Contrato Didatico. Quanto aos
efeitos do contrato, entendemos que somente um tempo maior de trabalho seria capaz de
determinar a existéncia ou ndo de alguns deles como o Efeito Jourdain e o Efeito

Metacognitivo.

Analisando todas estas questdes, parece-nos evidente que o Contrato Didéatico sempre
se formara em torno dessa relacdo que envolve professor e aluno em propdsito de um saber,
mas conforme os conteudos e atividades escolhidos, bem como o perfil do professor e os
interesses do aluno, diferentes caracteristicas dele podem emergir. Assim, acreditamos que a
formagdo dessa relagdo bem como a desse contrato ndo depende do ambiente, mas sim do
proposito: poderia ser uma Classe Hospitalar, como a escolhida por ndés ou qualquer outro
lugar que envolva esses trés elementos da relacdo didatica com o objetivo de realizar o

ensino-aprendizagem.

Por fim, procuramos ainda, através das observagdes feitas as aulas, identificar como o
professor de matematica conduz o desenvolvimento dessa disciplina e, de um modo geral,
percebemos que o seu modo de se relacionar com o saber, de certo modo, estd ainda um tanto
enraizado ao modo tradicional de ensino, ou seja, muitas vezes ele trata uma situacdo de
ensino-aprendizagem como se estivesse depositando novas informacdes na cabec¢a do aluno,
com o0 propdsito que o mesmo pudesse reproduzi-las posteriormente, em vez utiliza-las como
ferramentas para a resolucdo de situagdes futuras. Isso parece ficar evidente conforme a

intencdo com a qual o professor inicia o conteudo.

Acreditamos ser este um problema relacionado a formacdo dos professores, de um

modo geral, apesar de tantas discussdes feitas no ambito da Educacdo Matematica. Assim,
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como ultimo apontamento, constatamos que ¢ preciso trabalhar essa formagao no sentido de
reverter esse quadro, ao mesmo tempo que € necessario trabalha-la pensando também no
profissional que atua em classes diferenciadas, uma vez que isso ¢ uma realidade, como ¢ o
nosso caso. Assim, ¢ preciso pensar nessa formagao a fim de quebrar paradigmas e transpor

barreiras.
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ANEXO | — Conhecendo Graficos

Conhecendo graficos

E muito comum nos depararmos com diferentes tipos de graficos em situagdes cotidianas. Os graficos
aparecem em divulgacdo de pesquisas de opinido na televisio, em jornais e revistas, e sdo uma forma de
apresentar dados, de modo a produzir em quem os organiza e em quem os 1€, uma impresséo rdpida e viv|
sobre o que foi pesquisado.

Ha diferentes tipos de gréficos. Veja:

Gréfico em linha ou curva: Grafico em setores

Este tipo de grifico utiliza uma linha para ligar E um gréfico construido com base em um circulo|
os pontos que representam os dados pesquisados. como mostra a figura.

E muito utilizado na identificagio de tendéncias

de aumento ou diminui¢do dos valores numéricos Reformas ja

de uma informagdo pesquisada ao longo de um foﬂmﬁwmw,ﬂ“mmﬂm‘"
perfodo. das reformas da administragao e da Previd

b Atavor P Contra P Nem conira nem a faver  * Nio sabe

8 indifolha |
" ‘Produto de higiene sobe
i . Custo médio na cesta bdsica, em R$*

o 10,93

251
i
Gréaficos em barras mudtiplas
o E uma variagdo dos graficos em barras mostrados
Grafico em barras anteriormente e é geralmente empregado quando
Neste tipo de grifico, representamos os dados por queremos comparar dados em duas ou mais
populagoes.

meio de retdngulos verticais (colunas) ou
horizontais (barras).

Problema precoce
Ilo boa parte dos infartos atinge
até 54 anos. Na Europa e

hnéfhdnﬂwh,amédhdeidm
davlﬂuasélnlsdhlellm

Passaporte na mao

A populagdo cresce menos —
em taxas anuais — em %

5

e Brasil u&rer

B LT

: i 31 29 ;
i 5 5
21;4 2 s g 10,

20? B

Y78 DeS5a De65a Maisde ||
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Pictograma
Trata-se de um gréfico que usa desenhos relacionados ao tema da pesquisa para representar seus dados:
Populacdo do Brasil

Em niimeros absolutos —
em milhdes

e

1996 3 S0 et Skt

L 3

Folha de 5. Paulo 27 out, 1997

Agora € com vocé: pesquise em jornais e revistas diferentes tipos de grificos, recorte e cole no seu caderno.
Observe que todos tém um titulo que, normalmente, estd relacionado ao tema da pesquisa. Descubra
os titulos de cada um dos gréficos que vocé recortou e escreva, abaixo de cada um, o assunto que foi
pesquisado e representado no gréfico.

O problema a seguir foi elaborado para vocé perceber como interpretar um gréfico de barras, ou seja,
como podemos obter informagdes a partir da leitura de um gréfico qualquer. Por isso resolva-o com
bastante atencéo.

* Do que trata o grafico?

~ Séo Paulo tem mais times
SO e e

* Que titulo o grafico possui?

* Quantos times de voleibol Sdo Paulo tem a
mais que Minas Gerais?

* Qual € o nimero de times de voleibol que o
Parana tem na liga nacional?

» Faca um texto que fale sobre o gréfico e as
conclusdes que podem ser tiradas a partir dele.




Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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