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RESUMO

A educagdo escolar no Brasil tem suas raizes em um contexto de opressao e exclusdo da
classe dominante sobre a maioria da populagao brasileira, sendo esta maioria, pessoas
que vivem no e do campo e que, durante muitos anos tais processos serviram para
construir as relagdes sociais em que vivemos ao longo do nosso processo historico,
tornando a educagdo escolar como uma expressao das formas de dominag@o. Assim, nos
detivemos ao estudo da pratica pedagogica que acontece nas escolas do campo sobre a
perspectiva da Educagdo do Campo, enquanto projeto politico-pedagdgico
emancipatério construido no interior das lutas e resisténcia dos movimentos sociais de
educagdo do campo. A investigagdo da pratica pedagogica foi feita em relagdo a uma
proposta da pratica humanizadora da pedagogia freireana. H4 ainda, muito que fazer
para chegarmos a uma educac¢ao como processo de humanizagao dos seres humanos, a
partir dos interesses e necessidades dos educandos e das educandas, na intencdo de um

projeto democratico aos povos do campo.

Palavras-chaves: Educagao rural - educag@o do campo — pratica pedagogica



RESUMEN

La educacion escolar del Brasil tene sus raizes con lo contexto de la opression e la
exclusion de la clase sociale dominante sobre la maioria de la poblaciones del nuestro
pais. Siendo esa masa excluida, personas que viviem en lo campo en que, hace mucho
tiempo los procesos serviram para la construccion de las relaciones sociales en que
vivemos al longo del nuestro proceso historico, tornando la educacidon escolar una
expresion de las formas de dominacion. Asi, buscaremos el estudo de la practica
pedagogica que se manifestam en las escolas rurales sobre la perspectiva de la
Educacion del Campo, encuanto proyecto politico-pedagogico emancipatorio construido
en lo interior de las luchas e la resisténcia de los movimientos sociales de la educacion
del campo. Las investigaciones de la pratica pedagogica fue ejecutda en correlacion a la
propuesta de la practica humanizadora de la pedagogia freireana. Tenne ainda mucho lo
que se hacer para el encontro a una educacién como proceso de humanizacion de los
seres humanos, a partir de los interesses e de las necessidads de los educandos y de las

educandas en la intencion del projyecto demcratico a los povos del campo.

Palabras-llaves: Educacion rural - Educacion del Campo — pratica pedagogica.
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1. INTRODUCAO

1.1 Andancas investigativas - situando o problema e definindo o percurso

metodoldgico

Para o estudo deste referido tema, tomaremos como um dos caminhos para
fundamentag¢do aspectos voltados a constituicdo da educagdo brasileira, a qual,
historicamente, vem se dando envolta em relagdes de conflitos ¢ contradi¢cdes e
permanece permeada pelas relagdes de poder, como resultado da estrutura social,
econdmica e politica da sociedade capitalista aqui conformada, caracterizada pela
concentragdo de riquezas nas maos das classes hegemonicas e pela exploragdo e
desigualdade imputadas as classes trabalhadoras.

Com a educagdo para a populagao do campo, podemos afirmar que o processo nao
tem sido diferente, no entanto, enquanto contraposi¢cdo as relagcdes que se estruturaram
no seio da sociedade, ela também tem sido a expressdo da forca, da resisténcia e da acao
de um povo em atitude de luta por direitos, o qual foi possivel perceber em algumas
experiéncias de educagdo popular que pude participar enquanto educadora durante o
meu percurso de formacao profissional.

Este estudo preocupa-se em evidenciar a realidade de duas escolas localizadas na
zona rural, precisamente no Assentamento Nossa Senhora da Conceicdo, tendo como
foco a pratica docente e também apontar os seus limites e as dificuldades de se
implantar a educacdo do campo nas escolas analisadas.

Nesse sentido, influenciada pela forca, acreditando, principalmente no coletivo,
visto e acompanhado em minhas andangas pelo estado da Paraiba nas quais construi
minha trajetoria de formagdo inicial e primeiras experiéncias enquanto educadora
popular durante a realizagao do Projeto Escola do Radio na cidade de Jodao Pessoa, no
qual atuei na comunidade da Ilha do Bispo, e tive oportunidade de construir e partilhar
saberes e amores dos quais guardo até hoje as lembrancas das amigas e amigos pelos
quais fui conquistada no processo de alfabetizagdo de jovens e adultos num desafio de
ensinar a ler em apenas oito meses. Era uma experiéncia diferente para alguém que so

havia experimentado a educagdo infantil e o ensino fundamental de escolas particulares,
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e me apaixonei pelo diferente, pois era para mim especial e passava a dar um novo
sentido a palavra educacao.

Pouco tempo depois deparava-me outra vez com o diferente e, como educadora e
coordenadora no municipio de Baia da Traicdo — PB, foi possivel presenciar a luta
daquele povo guerreiro, que nunca se cansa, pela organizagdo da Educacdo Escolar
Indigena, como uma de suas possibilidades de luta por direito enquanto cidadao
brasileiro e reconhecido enquanto sujeitos com sua propria identidade. Sua forma de
organizagao para lutar e reivindicar lembrava-me as idéias do ‘cidadao do mundo’ Paulo
Freire ou serd que este se inspirou nessa forma humanizadora de pensar o mundo,
pensar a vida e sugerir outras formas de viver?

O didlogo, uma das categorias freireanas, fazia-se presente em tantas reunides e
encontros para se discutir, ouvir e falar das suas dificuldades e propostas de solugdes no
desejo de viver de maneira digna o seu jeito indio de ser, em que o velho, o menino, a
mulher e o homem sejam respeitados no seu direito a terra para plantar, colher, e viver
nela os seus rituais e pode criar seus filhos. Ter direito ainda a 4gua, a moradia, a
alimentag¢do, ao trabalho do seu jeito e no jeito de qualquer pessoa; a saude pelo direito
a sobrevivéncia e a educacdo compondo o conjunto de direitos inaliendveis ao ser
humano. Depois de seis anos acompanhando aquela realidade, a vida me leva para
outros rumos.

A partida da Paraiba trouxe mais uma vez a experiéncia da Educagdo de Jovens e
Adultos, desta vez na Zona da Mata pernambucana em um projeto de Alfabetizagdo de
Jovens e Adultos coordenado pelo NUPEP', espaco onde se deu a oportunidade de
novas construcdes de saberes, novas descobertas e a sistematizacdo de novos e ja
conhecidos conhecimentos, significando naquele momento a cutucada que me despertou
para inquietagdes sobre a realidade das pessoas que sofrem com a opressdo e o abuso de
poder e, ainda assim, baixam a cabega e aceitam viver em condigdes intolerantes.

A experiéncia com realidade da Zona da Mata Pernambucana me ajudou a
perceber que os homens e mulheres do campo ndo se fazem, s6 no siléncio e na
opressao, eles e elas também se organizam e resistem, reivindicam e protestam. Percebi
que a luta dos povos indigenas se identificam com as lutas dos povos ribeirinhas, da
Zona da Mata e de muitos outros povos no contexto brasileiro, ¢ uma luta contra a

dominacdo e pela vida digna.

"Nucleo de Ensino, Pesquisa e extensdo em educacéo de Jovens e Adultos e em Educacéo Popular
da UFPE.
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As escolas existentes em alguns desses lugares distantes como vilas, fazendas,
proximas a usinas distantes cerca de mais de uma hora das cidades mais proximas,
revelavam o descaso e o abandono das a¢des governamentais, pois faltavam energia,
eram precarias as condi¢des fisicas enfim. No entanto, em outras nos surpreendiamos
com a boa estrutura fisica e organizacional, demonstrando um espaco de contradigdes
gerado em muitos casos pelas relacdes politicas das pessoas dos lugarejos com os
politicos. Nos lugares mais abandonados, significavam que ndo haviam apoiado o
candidato eleito ou este mantinha relagdes de conflitos com fazendeiros, usineiros, ou
seja, os donos da maioria das terras.

Quando da minha chegada, dessa vez na cidade de Porto Calvo no estado de
Alagoas apos aprovagdo em concurso publico na rede estadual, assumi a fungdo de
professora de didatica e pratica de ensino no Curso Normal Médio, possibilitando-me o
encontro, mais uma vez com um contexto nado muito diferente daquele da Zona da Mata
pernambucana em que presenciamos a forca que a injustica e a desigualdade social
possuem, bem como os danos absurdos que podem causar as pessoas.

Mais uma vez, as inquietacdes se voltavam para o tipo de educacao “oferecida” as
criangas daquela comunidade, percebidas a partir das observagdes em minhas visitas as
escolas objetivando avaliar a pratica de ensino dos estagiarios em atividades. Em uma
das visitas a uma escola situada no Assentamento Nossa Senhora da Conceicao, veio a
compreensdo de que ndo podia mais calar e fui em busca de informagdes sobre a
situacdo da educacdo do campo no municipio e, especificamente, naquele
Assentamento. Este possui uma realidade educacional semelhante a maioria das escolas,
as quais também se encontram em condi¢des de controle pelas ideologias e interesses da
classe dominante.

A atuacdo, dessa vez no curso Médio Normal, fez-me questionar sobre o tipo de
educacdo que estamos oferecendo aos futuros educadores diante de um contexto
alienante de valores baseados na economia de mercado, onde vale mais quem tiver
maior poder de compra.

Quais as possibilidades, entdo, que estes estudantes e professores estdo tendo de
repensar a sua realidade e compreender a importancia do papel do sujeito e educador
que trabalha no campo, atendendo criangas que trabalham e sofrem todo tipo de mazela
que a sociedade possui. Analisar, portanto, este contexto, em que se dd a pratica
educativa desses professores podera, contribuir para um repensar dessa realidade

educacional.
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A sala de aula, nas aulas de orientagdo da pratica de ensino, passou a ser espago de
discussdo e debate sobre as condigdes em que se encontram o ensino, o aluno e as
praticas educativas percebidas como algo descontextualizado, estando com frequéncia
se fazendo presentes nas constatagdes trazidas pelos proprios alunos e alunas.

Este estudo se constitui a partir da minha histéria de vida, mas foi nas discussoes
com os estagiarios do curso normal, enquanto coordenadora da pratica de ensino que ela
se corporificou. Tomei, entdo, como incentivo de pesquisa a investigagdo sobre como se
dava a educacdo escolar naquela comunidade e passei a conhecer o contexto para
especificar melhor os objetivos. Esta oportunidade me possibilitou um despertar para a
necessidade urgente, de construir um didlogo sobre a tematica, ao perceber que a fala
dos educadores e a sua pratica de sala de aula estavam distanciadas de um processo
amplo de educag¢do democratica.

Partiu-se do pressuposto de que a concretizagdo de uma educagdo do campo
voltada para as pessoas excluidas ndo se dava naquele contexto, em que falar de MST
chama atencdo de olhares intrigados e despertam opinides contrarias. Lembro, em uma
de minhas viagens da Paraiba para Alagoas, de um caso no 6nibus em que uma senhora
de idade avangada, moradora de Porto Calvo, se manifestou de forma agressiva e
descontrolada ao perceber que o Onibus que nos levava a Porto Calvo AL, era
interpelado por manifestantes do MST nas proximidades de Maragogi. Ela colocava a
cabecga fora da janela e gritava, xingava chamando-os de vagabundos, desocupados e
outras palavras de baixo nivel, além disso, afirmava que “tem terra quem trabalha” “¢ o
que eles querem: a terra dos outros”. Fiquei a me perguntar o que levava uma senhora a
agir dessa forma.

O que parece estar por tras de atitudes dessa maneira ¢ a forca ainda presente do
coronelismo, dos usineiros, da violéncia simbodlica vestidos em outras roupagens mais
atuais e que imprimem ainda nessas pessoas as marcas da opressdao através de uma
ameaca subjetiva e da obediéncia cega que leva o oprimido a defender o seu opressor.

Tal fato, faz-me lembrar do texto de Paulo Henrique Martins, “conspiragdo para
nada mudar” em que o autor relaciona a defesa da tradig¢@o cultural que impede a adogao
de inovagdes tecnologicas para fazer avancar a economia da zona da mata, € me apoio
nela para afirmar que algo semelhante pode estar acontecendo quando surgem narrativas
como a citada acima, na qual os interesses dos opressores sdo defendidos pelos
oprimidos, numa visdo ingénua sim, mas acredito que baseada, numa conspiracdo como

o proprio texto diz: ‘para nada mudar’.
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Essa conspiragdo vem sendo tramada através de décadas, pela idolatria
da tradigdo: culto aos ancestrais biologicos, aos nomes de familia de
raizes coloniais e, principalmente, a propriedade de terra. Parentes de
ex-senhores de engenho, ou simplesmente de antigos fornecedores
rendeiros, repetem nostalgicamente as mesmas historias sobre seus
poderosos e ricos ancestrais.

Esse breve resgate de memoria na historia inspirou o interesse desta pesquisadora
para uma revisdo, um olhar, sobre a organizagdo e constitui¢do da educagdo escolar
brasileira, percebendo, neste momento, a sua subserviéncia diante dos interesses da
classe dominante e a ldgica da economia capitalista, desde o processo de colonizagdao
brasileira, gerando assim, suporte tedrico para a fundamentacdo da investigacdo
cientifica sobre a Educagdo do Campo no sentido de formulacdo da problematica da

pesquisa.

1.2 Problematizando o objeto de estudo

Muitas pesquisas tém sido realizadas na area de educagdo do campo a partir de
varios enfoques tedricos, tentando contribuir com as mudancas que se pretendem no
contexto do campo apresentam principalmente, estudos que sinalizam para a
necessidade de participagdo dos sujeitos, essencialmente os das camadas populares, em
seu proprio processo de formacao.

Assim ao lancarmos o olhar sobre essa realidade, encontramos aspectos que nos
chamaram a atencdo, tais como: a escola do campo e os educadores e suas praticas
pedagogicas, o que nos impulsionou a descricdo e analise das condigdes da educagdo e
da escola rural, na realidade do Assentamento Nossa Senhora da Concei¢do no
municipio de Porto Calvo — AL, focalizado no contexto de suas duas escolas: a Escola
Municipal Mario Manoel do Nascimento e a Nossa Senhora da Conceigao.

Logo, foi-nos possivel no sentido de especificar os objetivos da pesquisa
construidos ao longo de contatos iniciais: evidenciar e analisar as praticas educativas
dos/as educadores/as do campo, entendendo-as como “uma dimensdo necessaria da
pratica social, como a pratica produtiva, a cultural, a religiosa etc.” Freire (2005, p. 65-
66). E ainda apresentar a proposta de Educa¢cdo do Campo construida a partir das lutas

dos movimentos sociais, enquanto alternativa para o processo de mudanga da pratica
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escolar e, consequentemente, a pratica educativa pedagbgica, contrariando o processo
de exclusao social que persiste nas praticas escolares.

Estas praticas se encontram fundadas no processo historico de uma determinada
sociedade situada num tempo e num espaco que carecem de uma fundamentacdo
baseada na reflexdo e compreensao da realidade dos seus proprios sujeitos, com vistas a
uma agao mais efetiva capaz de promover espagos de producao de cultura e de vidas e
ndo apenas de reproducdo de conhecimentos dissociados de um contexto auténtico em
uma dinamica de lutas cotidianas.

Este processo de reflexdo e andlise em que estd envolvida a pesquisa fundamenta-
se em teorias, dados e experiéncias de pesquisas e praticas reveladoras de uma realidade
rural no campo. O texto dissertativo apresenta em seu corpo uma visao geral de aspectos
historicos sobre a organizagdo escolar brasileira, tendo como pano de fundo um olhar a
cerca da politica e da economia deste pais, enquanto a educagdo vai se estruturando a
partir de preceitos de um processo de exclusdo e opressdo observada nas relagdes
sociais construidas ao longo da historia.

Evidenciar as praticas docentes neste estudo permitiu-nos perceber como a
efetivacdo da educagdo comprometida com a dimensdo maior de um processo
democratico de educagdo, enquanto projeto também politico e social na construgdo de
um mundo mais humano, tem sido dificil ao tentar tornd-lo uma atividade pratica, frente
as inumeras dificuldades que se apresentam. Nesse sentido, evidenciaremos uma
realidade clara na fala e no siléncio de educadores/as, coordenadores/as e demais
envolvidos na Educacdo daquele municipio sobre a ndo existéncia de uma proposta
curricular de educacao especificamente voltada para os interesses da pessoa do campo
em que a educacdo oferecida as criangas que moram na cidade ¢ a mesma oferecida as
escolas do campo independente de suas especificidades.

A pratica docente de educadoras e educadores expressa a dissonancia com um
projeto emancipatério, politico e social, e apesar de tudo, estes educadores se
desdobram em dar conta da tarefa educativa, a partir de suas possibilidades e limites
resultantes deste processo de formagdo também dissociados das reais necessidades das
criangas e jovens do campo, de grupos de alunos com faixa etaria e niveis de
escolarizagdo o mais diverso possivel, além de enfrentar os problemas do cotidiano de
uma realidade do campo e uma sala de aula multisseriada, como reflexo de um processo

de exclusio social.

17



Diante dessas problematizagdes, deparamo-nos com praticas pedagogicas e
processos de formagao que nao trabalham a educacdo a partir da realidade das pessoas
do campo, respeitando suas necessidades, o que temos sdo praticas fundadas numa base
politica e ideoldgica opressora que impossibilita o processo educacional humanizador,
capaz de fazer a diferenca.

Sendo assim, a pratica pedagogica educativa se tornou uma das categorias
analiticas da pesquisa, identificada a partir da curiosidade epistemoldgica que orientou a
investigacdo cientifica. A escolha aconteceu ao nos depararmos com o contexto escolar
em que varios fatores foram revelados entre eles as condi¢cdes em que se desenvolve o
ensino € ao pensar sobre quais os resultados daquele estudo para a formacgdo dos
sujeitos.

Compreendemos que esta pesquisa nos aproxima do interesse em evidenciar e
analisar a tematica em relacdo a Educagdo do Campo, no entanto, a Escola Rural surgiu
como um reflexo de uma realidade persistente de exclusdo encaminhando para uma
fundamenta¢do na Praxis como segunda categoria que emerge € nos obriga a um
estabelecimento de relagdes entre a Educagdo do campo e a Escola Rural, no desejo de

contribuir com as discussdes em torno da educagdo escolar desenvolvida no campo.

1.3 Definindo o percurso metodoldgico da pesquisa

A proposta de abordagem tedrico-metodologica que melhor atendeu aos interesses
desta pesquisa se fundamenta nos pressupostos tedricos metodoldgicos da Pesquisa
Qualitativa e, como uma das modalidades desta, foi tomada a pesquisa qualitativa de
abordagem analitica, baseada no estudo de dados empiricos.

A pesquisa qualitativa segundo Minayo (1994, p. 21), “se preocupa com um nivel
de realidade que ndo pode ser quantificado”. Nao se tratando de ignorar os dados
quantitativos, mas de entender que estes nao ocupam grande relevancia neste tipo de
pesquisa. Ainda segundo Neves (1996, p. 01) “dela faz parte a obtencdo de dados
descritivos mediante contato direto e interativo do pesquisador com a situagao do objeto
de estudo”.

A pesquisa qualitativa permite uma maior flexibilidade no desenvolvimento do
estudo, e em alguns casos poderdo ser reestruturada diante da dindmica do contexto,
mas o pesquisador precisa ter clareza tedrica na escolha de algumas técnicas de

investigacdo que ajudaram ao delineamento do processo, pois ndo se trata de uma agao
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de improviso e¢ sim de uma realidade dindmica em que o pesquisador tera de estar
preparado para tal.

Portanto, a pesquisa se deteve na coleta de informacdes capazes de atender a
necessidade de compreender, refletir e analisar o fendmeno sobre a realidade das
escolas, podendo oferecer aos sujeitos, condigdes de ter um melhor conhecimento do
significado de sua pratica e assumir um papel atuante em seu contexto e na sociedade.

Para isto, utilizamos inicialmente, as etapas no processo de andlise de conteudo
estruturada por Bardin apud Trivifios (2006, p.161) “a pré-andlise, a descrigdo analitica
e interpretagdo inferencial’, como procedimentos de andlise desta pesquisa.
Inicialmente realizada com representantes da educagdo no municipio, tivemos a
entrevista ndo estruturada ou semi-estruturada, o que possibilitou a espontaneidade dos
sujeitos da pesquisa ao se sentirem livres para a abordagem do tema, enriquecendo as
informagdes e como afirma Trivinos (1987, p.146) “o informante seguindo
espontaneamente a linha de seu pensamento e de suas experiéncias dentro do foco
principal colocado pelo investigador, comega a participar na elaboracao do conteudo da

pesquisa” feita assim a partir da entrevista semi-estruturada e ainda segundo Gil (2006,

p.146)

Podemos entender por entrevista semi-estruturada, em geral, aquela que
parte de certos questionamentos basicos, apoiados em teorias e
hipoteses, que interessam a pesquisa, € que, em seguida, oferecem
amplo campo de interrogativas, fruto de novas hipodteses que vao
surgindo a medida que se recebem as respostas do informante.

Além disso, tornou-se importante fonte de dados, as conversas informais, pois
ajudou no encaminhamento das observagdes livres, realizadas a partir de um roteiro de
observacdes. As observacdes livres aconteceram em dois encontros pedagdgicos
realizados com todos os educadores do municipio, nas salas de aula e no espaco de lazer

da escola, ainda em Gil (2006, p.153) afirma que

a observacdo livre, ao contrario da padronizada, satisfaz as necessidades
principais da pesquisa qualitativa, como por exemplo, a relevancia do
sujeito, neste caso, da pratica manifesta do mesmo e auséncia total ou
parcial, de estabelecimento de pré-categorias para compreender o
fendmeno que se observa. A caracterizagdo sera um processo que se
realizara posteriormente no processo de analise do material coletado.
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Para isto optamos por fazer registros de cada atividade voltada a pesquisa, tais
como visitas, encontros com os sujeitos, observacao em sala de aula, observagdo da
formacgdo docente e conversas informais, nesse sentido nos foi possivel uma analise e
organizagdo dos dados coletados através de um didrio de campo.

O carater da investigagdo analitica a que se presta tal estudo foi tomando corpo ¢
sentido diante do contato com a realidade e assim apontando a escolha dos métodos
escolhidos como entrevistas, observagdes, conversas informais que ajudaram a
evidenciar a situagdo das escolas, as praticas docentes e as relagdes em que estas sdo
constituidas.

Foi tomado como terreno empirico da pesquisa as duas escolas do Assentamento
Nossa Senhora da Conceigdo no municipio de Porto Calvo — AL, precisamente escolas
que compdem o quadro da rede municipal que no decorrer do contato com a realidade,
chamaram a atencao especificamente, inclusive sendo uma delas com sala multisseriada.
As mesmas apresentam ainda uma realidade que ¢ peculiar a uma escola rural,
resistindo num contexto dinamico e vivo dos projetos e propostas politico-pedagdgicas
em favor de uma educacdo mais democratica e um mundo mais humano que se busca
construir com as pessoas do campo atualmente, nos obrigando a pensar de forma
indagadora sobre o porqué da existéncia desse modelo excludente de escola ainda fazer
parte da historia do homem do campo.

Os sujeitos que participaram da pesquisa foram as professoras da escola
municipal Amaro Manoel do Nascimento, sendo uma delas professora de uma sala
multisseriada em que se encontram todas as dificuldades existentes neste contexto, e
professoras e professores da escola Nossa Senhora da Conceicao que atuam na educacao
basica de ensino. Ainda entramos em contato com a coordenadora da educagdao do
campo naquele assentamento, um dos representantes do assentamento e a coordenadora
de “educagdo rural” do municipio. A escolha das duas escolas deve-se ao motivo de que
estas atendem aos filhos de moradores do Assentamento Nossa Senhora da Conceigao.
Este ¢ composto por trés comunidades, que, embora estejam situadas geograficamente
distantes uma das outras: Varzea Grande, Jundia ¢ Unha de Gato, formam um so6

assentamento.

1.4 Organizagao estrutural do trabalho
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Na tentativa de contribuir para a constru¢do de uma reflexao a cerca da educacao
do campo e o contexto educacional encontrado naquela realidade, este estudo encontra-
se estruturado em seu corpo textual de cinco capitulos, seguido dos aspectos pré e pos-
textuais concernentes a uma dissertagao.

A organizagao desse estudo trouxe grandes contribui¢cdes ao longo do processo da
pesquisa na organizagcdo e estruturagdo dos dados, surpreendendo também com as
descobertas a cerca das condi¢des em que se encontra a educacdo escolar brasileira,
tomando como amostra aquele contexto.

Assim, na tentativa de oferecer um corpo tedrico estruturado a esse estudo, capaz
de garantir uma finalidade dissertativa coerente com os objetivos propostos, encontra-se
em um primeiro momento do texto a introducdo na tentativa de fornecer elementos
sobre o problema, o objeto de estudo e o percurso metodolégico bem como a presente
organizagdo estrutural do trabalho. Nosso segundo desafio apresenta uma abordagem
historica sobre a educagdo rural, tomando como referéncia o periodo de 30, no sentido
de situar os processos de exclusao vividos pelos sujeitos do campo, dentro e fora da
escola, compondo o quadro que tenta entender a permanéncia da escola atual ainda nos
moldes da “escola rural. >

Tal questdao serve como pressuposto para entender a pratica pedagdgica, enquanto
pratica social, exercida nas escolas, a intencionalidade da educagdo e a necessidade de
construir um projeto democratico.

No terceiro desafio, torna-se imprescindivel tragar um referencial sobre a
Educacdo do Campo enquanto resultado da praxis dos movimentos sociais, trazendo
seus principios e conceitos, bem como as questdes relacionadas ao plano legal e as
politicas publicas que lhes dao suporte. Compreendendo sua relagdo com os
movimentos sociais por uma educa¢do do campo enquanto contraposi¢do aos processos
de exclusdo que impedem a sobrevivéncia digna do homem do campo.

No quarto desafio, analisaremos aspectos constitutivos das praticas educativas nas
escolas do assentamento Nossa Senhora da Concei¢do, no municipio de Porto Calvo,
tendo como intengao refletir o “chdo da escola”, ou seja, a realidade das escolas naquele
contexto, relacionada a aspectos de uma educacdo rural em que se encontram escolas
desestruturadas, dificuldades que se acumulam e se arrastam no contexto educacional,
fazendo parte do cotidiano das salas multisseriadas;

Destaca-se ainda, a analise do processo de formagdo continuada a partir de dois

encontros de formagdo de professores do municipio em que coletamos os materiais
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utilizados como fundamentagdo basica e de atividades e ainda no segundo encontro
tomamos como analise a produ¢ao de um Plano de Acdo Rural elaborado pelos
docentes.

Nesta abordagem, ressalta-se ainda, aspectos da pratica educativa tomando como
dados da pesquisa o contexto das salas de aulas inclusive as multisseriadas e a sua
dindmica. Como embasamento tedrico os estudos foram fundamentados numa
perspectiva tedrica freireana, enquanto desafio final para discutir sobre a pratica
educativa enquanto “fendmeno tipico da existéncia”; e assim, propor alternativas
vidveis de uma pratica assentada em uma concep¢do de educagdo democratica com
vistas a construcao da cidadania.

No quinto desafio, os estudos desenvolvidos por Paulo Freire e demais autores
norteiam ainda as reflexdes inconclusas apresentadas no corpo final desse texto
dissertativo, apontando para a necessidade da constru¢do de uma escola cidada por uma
sociedade democratica, a partir dos pressupostos teoricos metodoldgicos da proposta de
uma Educacdo do Campo construida a partir de seus sujeitos e suas agdes nos
movimentos sociais de Educacdo do Campo expressa pelo MST e demais envolvidos.
Possibilitando a compreensdo da importancia da constru¢ao de um projeto de Educagao
do Campo e uma pratica educativa consonantes com um projeto maior de uma escola

democratica.

2 UM OLHAR SOBRE A EDUCACAO RURAL
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Este capitulo apresenta uma abordagem histdrica sobre a educagdo rural, tomando
como referéncia o periodo de 30, no sentido de situar os processos de exclusdo vividos
pelos sujeitos do campo, dentro e fora da escola, trazendo como uma das intengdes deste
estudo descrever e analisar a educagdo que tenta entender a permanéncia da escola atual
ainda nos moldes da “escola rural. >’

Tal questdo serve como pressuposto para entender a pratica pedagdgica, enquanto
pratica social, exercida nas escolas, a intencionalidade da educagdo e a necessidade de
construir um projeto democratico.

A construcdo de um mundo mais justo, solidario e humano tem como um dos
pressupostos necessarios, embora incondicionalmente dificil numa sociedade antagonica
como a nossa, o assumir-se enquanto ser social e historico e estd assuncdo, a qual se
refere Paulo Freire, concretiza-se na pratica social dos sujeitos num processo de
acomodacao ou negacao da realidade que lhe ¢ imposta.

A escola parece ser, um instrumento que atua em duplo sentido, uma vez que pode
ser constituida de relagdes desumanas e promover a permanéncia destas, também pode
ser espaco de constru¢do de novas relagdes mais humanizantes na sociedade. Assim,
consideramos relevante o estudo sobre a reflexdo e analise da pratica educativa na
educacdo escolar da area rural, apresentada neste trabalho académico.

Sabemos que a sociedade brasileira desde a colonizagdo encontra-se implicada
em relagdes de poder e dominagdo que se expressam de varias formas, através de varios
instrumentos, prevalecendo o excesso de direitos de uma minoria representada pela
classe dominante que explora uma grande maioria da populagdo. Esta grande maioria de
pessoas que ndo se reconhece enquanto sujeitos de direitos, e € social e economicamente
desfavorecida sobrevive em meio a um alto grau de pobreza e ndo dispde de acesso aos

bens produzidos muitas vezes por ela mesma.

As chamadas minorias, por exemplo, precisam reconhecer que, no
fundo, elas sdo a maioria. O caminho para assumir-se como maioria
estd em trabalhar as semelhangas entre si ¢ ndo so6 as diferengas e
assim criar a unidade na diversidade, fora da qual ndo vejo como
aperfeicoar-se e até como construir-se uma democracia substantiva,
radical. (FREIRE, 1992)

O assumir-se enquanto maioria, enquanto forca, requer agdes que se desenvolvem

também no micro espago, ou seja, nas agoes do cotidiano, na pratica do dia a dia. Por isso,
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entendemos que a pratica educativa pode e deve ser um dos meios de enfrentar as
dificuldades que cada um encontra no seu cotidiano.

Nao pretendemos descrever a situacdo e as conseqiiéncias da diferenca de classe no
Brasil, mas a tomaremos como referencial para suscitar reflexdes a cerca do fendmeno
educativo nas escolas do campo, pois entendemos que a questdo de classe passa
necessariamente pela questdo econdmica assim como a cultural, e tem gerado uma
problemdtica no processo histérico de formagdo do brasileiro, impossibilitando a
condi¢do de uma vida digna com direitos, acesso ao trabalho e garantias sociais
igualitarias para todos.

A educagdo escolar poderia ser o viés desencadeador de um processo de
transformac¢ao e construcao de uma “outra” realidade brasileira, no entanto, encontra-se
marcada pelas demandas econdmica e politica que controlam o pais, nos despertando para
a condi¢do da formacdo do povo brasileiro que ao longo do processo civilizatério lhes
foram tiradas a sua liberdade, a sua terra, o seu lugar, o seu modo de viver e pensar ¢ teve
alterado o rumo da sua historia.

As intengdes que haviam por trds desses fatos ndo se revelam em muitos livros
didaticos e hd pouco tempo nem se discutiam na escola, elas sdo reveladas ao longo da
historia ao olharmos mais atentamente para as marcas que foram deixadas em nossas
formas de viver e se relacionar uns com os outros. De um Brasil com, aproximadamente,
seis milhdes de pessoas indigenas, em mais de 900 povos com diferentes modos de vida e
com uma cultura diversificada construida a partir de seus valores e suas crengas,
encontram-se hoje vitimados em um processo desumano e excludente da sociedade.

Em contrapartida, surgiram muitas agdes a partir do processo de lutas, os quais
foram se desencadeando na busca por alternativas possiveis de sobrevivéncia dessas
pessoas.

As acdes que vao desde os quilombolas aos movimentos sociais contemporaneos,
as quais em diferentes contextos e tempos tiveram acdes € movimentos singulares
promoveram a contestacdo, a resisténcia em contraposi¢cdo ao poder hegemonico existente
ao longo das relagdes sociais.

Tais relagdes sociais refletidas nas praticas pedagdgicas chamam a atencao para
a necessidade um olhar mais apurado sobre a sua dindmica e suas relagdes de
contradigdes, tensdes, conflitos e violéncia vividos até hoje, ao longo desse processo e
foram se constituindo e construindo os espagos da sala de aula e a vida dos que nela

convivem. O que ¢ pretendido aqui é perceber que ha outras praticas possiveis,
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precisando ser conhecidas, experimentadas num exercicio de democracia e cidadania de

respeito para a construg¢ao de outros possiveis.

O conhecimento dos processos de evolu¢do nos quais a sociedade foi
sendo construida leva os individuos a atitudes de respeito e de luta pelas
garantias sociais numa forma concreta de cidadania, a busca da
construgdo de outras relagdes socioculturais (econdmicas, politicas,
religiosas, culturais) e da construcdo de suas singularidades como partes
da humanidade. (SOUZA, 1944, p. 31)

Construir-se enquanto sujeito humano significa superar a alienagdo, busca a
conscientizacdo e no sentido de luta por libertar-se, enfrentar as relacdes de opressao e
dominagdo fomentadoras da exclusdo social, refletidas nas praticas sociais e
conseqlientemente as praticas pedagogicas que ajudam a negar a existéncia dos sujeitos
enquanto humanos e os consideram como instrumentos, quase coisas. E segundo Freire

(2005, p.63)

E como homens que os oprimidos tém de lutar e ndo como ‘coisas’. E
precisamente porque reduzidos a quase ‘coisas’, na relagdo de opressio
em que estdo, que se encontram destruidos. Para reconstruir-se ¢
importante que ultrapassem o estado de ‘coisas’. Ndo podem
comparecer a luta como quase ‘coisas’, para depois serem homens.

Esta reconstru¢do comeg¢a no auto-reconhecimento de homens destruidos, mas

capazes de se reconstruir € ainda segundo Freire (2005, p.63)

ndo ha outro caminho sendo o da pratica de uma pedagogia
humanizadora, em que a lideranga revolucionaria, em lugar de se
sobrepor aos oprimidos e continuar mantendo-os como quase coisas
com eles estabelece uma relacdo dialdgica permanente.

Ao trazer essas consideragdes freireanas, nos amparamos para afirmar que a pratica
pedagogica pode ser um instrumento desencadeador desse processo humanizador em que
a participacdo dos oprimidos nesse processo se da na reflexdo critica de sua propria
realidade de vida enquanto torna-se possivel perceber-se como sujeito participativo em

seu proprio processo

histérico; isto exige o conhecimento e o reconhecimento dessa historia, feita por homens

e mulheres através de um processo cultural na sua relagdo com a natureza e uns com 0s
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outros, ndo esquecendo a exploracdo, violéncia, dominacgdo e exclusao pelas quais se deu
esse processo historico, perpetuado através de varias formas de manifestagdes
socioculturais; inclusive a educacdo escolar se transformou num dos mais poderosos
meios de perpetuacdo de forga da classe dominante.

Assim, torna-se importante compreender como vem se dando a constituicdo da
educagao escolar brasileira tomando como referéncia fatos mais significativos a esta
compreensdo a partir da década de 30, a qual representa um dos momentos favoraveis a
educagdo no Brasil, devido a sua efervescéncia economica e politica sugestionando um

olhar sobre a Educacao Rural como uma das faces desse estudo.

2.1 Processos de excluséo e a constitui¢do da educacéo rural

Tomou-se como desafio analisar a educacdo na drea rural, partindo de uma
abordagem sobre o processo historico brasileiro, o qual apresenta aspectos relevantes que
desde a coloniza¢io® tem sido permeado por uma tradicio de praticas sociais de
exclusdo, refletidas ao longo da constituicdo da educacdo escolar brasileira e seus
processos de ensino. Essa situacdo pode ser encontrada em grande parte do Brasil e com
maior evidencia na regido Nordeste, lugar reconhecido pelas varias formas de exclusdo e
opressao estabelecidas nas relagdes sociais. Nesse sentido, sem a preocupagao de analises
documentais ou legais, as quais seriam desnecessarias ao que se propde o estudo, €
langado apenas um olhar sobre o periodo de 1930, justificado por representar o periodo
de maior efervescéncia politica € econdmica no pais € em que se percebe o inicio de uma
preocupagdo com a educagao rural.

Ao olhar para os processos de constituicdo da educagdo rural, constatou-se agdo de
uma pratica de negagdo da identidade dos povos do campo em que a dindmica escolar
pressupde uma concepgao de educagdo, que € historica, fundada em uma pratica social
mais ampla, numa sociedade subordinada aos interesses comerciais numa tonica de
violéncia, opressdo e exclusdo, fazendo parte da vida dessas pessoas, influenciando a sua
forma de agir e de pensar. Por isso, compreendemos segundo Freire (2005, p. 50), que em

verdade,

% Nio faz parte do objeto de estudo desta pesquisa uma anélise aprofundada sobre o periodo colonial,
garantindo apenas um olhar sobre o periodo de 1930, justificado anteriormente € que nos parece garantir
abordagem historica a partir do processo de urbanizagao.
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instaurada uma situagdo de violéncia, de opressdo, ela gera toda uma
forma de ser e comportar-se nos que estdo envolvidos nela. Nos
opressores € nos oprimidos. Uns e outros, porque concretamente
banhados nesta situacao, refletem a opressao que os marca.

A tonica da opressao marcou profundamente com a auséncia de direitos na vida dos
trabalhadores e trabalhadoras, principalmente dos povos do campo considerados em sua
diversidade como os agricultores, extrativistas, cagadores, ribeirinhos, pesqueiros,
indigenas, quilombolas, posseiros, arrendatarios, meeiros e fazendeiros, como tais
envolvidos numa diversidade de praticas socio-culturais de vida no campo e luta pela
sobrevivéncia, diante da compreensao dos opressores de que o outro ¢ um estranho e que
s0 a eles mesmo cabem os direitos.

Diante disto podemos entdo afirmar que a invasdo dos portugueses e a colonizagao
representaram o inicio dessa dinamica cruel. A conversdo dos indigenas a fé catodlica pela
catequese e a instrugdo foi iniciada com vistas a um processo de colonizacao através da
acdo dos Jesuitas, esperando-se diminuir as dificuldades em manter o controle e dominio
daquela populagao.

A educagdo que surgia no periodo colonial tinha o objetivo de controle, da ordem, e
a manutencao do status da classe dominante garantindo que os privilégios nao fossem
alcangados pelos menos favorecidos, e s6 a elite lhe coubesse o direito a educacdo.
Inclusive, ter direito a educagdo escolar afirmava-se como um diferencial entre as classes.

Assim a idéia de classe tomava corpo na estrutura organizacional daquele contexto
carregado de violéncia, opressao e exclusao, agora ressaltadas neste estudo como um dos
fatores, assim como a economia e a politica, contribuintes para a constitui¢dao da educacao
escolar brasileira, tal como era posta.

Num estudo sobre a educacdo rural Calazans (1993) afirma que “é essencial
destacar que as classes dominantes brasileiras, especialmente, as que vivem do campo,
sempre demonstraram desconsiderar o papel fundamental da educacdo para a classe
trabalhadora”. Colocando-se como prioridade os interesses € a preocupagdo com a
manutengdo de privilégios e regalias reservadas a uns poucos que ndo eram aqueles
responsaveis pelo trabalho, realizado basicamente no campo, numa relagao de oprimido e
opressor em que “Os oprimidos, como objetos, como quase “coisas”, ndo tém finalidades.

As suas, sdo as finalidades que lhes prescrevem os opressores.” (FREIRE, 2005, p. 53)
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E ainda fundamentado em Freire, tais aspectos se evidenciam diretamente nas
relagdes sociais concretizadas entre esses dois grupos sociais (classes), denominados de
opressor representado pela classe dominante e oprimido representado pela classe
dominada. Pode-se afirmar que essas relagdes se ddo na dimensdo pedagogica enquanto
pratica também educativa, afirmando e mantendo as relagdes desiguais na esfera do
campo sobre trés aspectos que segundo Sader (2003), o primeiro ¢ a organizagdo social a
partir do latifundio, sistema de organizagdo que perdurou durante trés séculos através da
monocultura e pelo trabalho escravo mesmo apo6s a abolicdo da escravatura; depois a
industrializacdo e, por fim, a financeirizacdo da economia. “trés camadas sucessivas de
formas de organizacdo da sociedade que produziram e reproduziram sucessivamente as
desigualdades”.

A desigualdade se fortaleceu e se expressa em varios aspectos da sociedade, inclusive, se
tomarmos como referéncia a questao da posse, da divisdo, do uso e da utilizagdo de terras na
sociedade brasileira, bem como a organizacdo das atividades agricolas. Esta tem representado
um dos maiores impasses para o avango nas questdes democraticas e cidadas no pais. A
exclusdo passou a fazer parte das caracteristicas de um grupo de pessoas, o qual representa até
hoje a grande maioria da populagdo brasileira, tendo negado seus direitos em varias instancias
como a terra, a moradia, ao trabalho digno, a dgua, a saiude, e entre tantos a educagdo. Para
estes, o Estado veio fraca e tardiamente disponibilizar uma educacgdo geral moldada numa visao

urbana e totalmente “desconectada” a realidade dos povos do campo.

A preocupacdo com a educacao rural desponta na década de 1930, mas
representava apenas uma preocupacao do governo em se aparelhar convenientemente a
fim de “reformular a dependéncia estrutural que caracterizava o subsistema econdmico
brasileiro na época, ao se iniciar um incipiente processo de industrializagdo” Calazans
(1981, p. 162). Esta preocupacdo do estado com a educagdo rural, ndo representou
grandes investimentos ou incentivos, a nao ser um claro interesse de fixar o homem no
campo.

A existéncia de uma politica voltada para a educagdo rural ndo se concretizou,
pois isso ameagava a estabilidade da aristocracia-rural e os seus interesses por causa da
idéia de que cada Estado pudesse construir sua propria proposta, era excesso de

autonomia além do que ameagava os seus interesses e ideologias. O que temos, entdo,
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como referéncia de uma preocupagdo com a educagdo voltada para o meio rural ¢
percebido a partir da década de 1930°, impulsionado por alguns motivos como:

o o excedente populacional vindo do campo para os centros urbanos,

desde 1910/1920, onde se iniciava o processo de industrializacdo, em
busca de oportunidades de trabalho; dai a preocupacdo de manter o
homem do campo, no campo para evitar o inchago populacional;

o A preocupacdo com o desenvolvimento sdcio-econdomico do pais exigia

a instrucdo de trabalhadores para servir ao processo industrial
excedente do pais;

A educagdo, neste contexto, tornou-se um meio para atender aos interesses da
classe dominante, e s6 a ela coube tragar os objetivos para a educacdo que deveriam ter
acesso os povos do campo. No entanto, pode-se notar que todas as acdes do Estado
estavam impactadas pelas idéias do desenvolvimento industrial e a urbanizagdo. Silva

(2002, p. 66) acrescenta que

Na area educacional a partir de 1930, pressionados pelo forte
movimento migratdrio interno, o aumento da miséria no campo e na
cidade, o movimento dos pioneiros da educagdo, a pressdo dos setores
urbanizados da populagdo por escola, o interesse do empresariado para
que tivesse uma capacitacdo da forga de trabalho dos migrantes rurais
ou estrangeiros, teve inicio uma série de iniciativas dentre as quais, as
campanhas educativas nacionais, a educagdo de adultos, as missdes
rurais, os programas radiofonicos, a implementagdo da extensdo rural
do Brasil.

Notadamente, neste periodo, a educagao oferecida aos povos do campo, tinha
como referéncia em primeiro momento o ruralismo pedagégico®, enquanto a prioridade
era a educagdo das elites, o que se reconfigurou com a Republica em que se viu a
necessidade de escolarizar a classe emergente em nome do progresso, varios programas
foram elaborados com a finalidade da educacao rural.

No Estado Novo, periodo de 1930/1945, a escolarizagdo rural teve como base o

processo industrial, segundo aspecto de producdo da desigualdade, de acordo com Sader

3 “mesmo com os congressos rurais do inicio do século XX, é somente a partir dos anos 30 que comega a
delinear-se um modelo de educagdo voltado para o campo amarrado ao programa de governo da
candidatura de Getulio Vargas a Presidéncia da Republica onde ‘a educagdo aparece como um dos
instrumentos apropriados para assegurar a condi¢do de vida dos brasileiros sob o ponto de vista moral,
intelectual e economico’ (HORTA, 1994, p. 01)” Pereira (2006, p.85)

* movimento que teve como finalidade ruralizar o ensino primario, fazendo que este se transformasse em
instrumento de fixa¢cdo do homem no campo, na busca de esvaziar as correntes migratorias. Para tanto,
houve também a preocupagdo com a modernizagdo da vida social e econémica do meio rural.

29



(2003), com proposicdes do governo de Vargas, dava énfase ao “trabalho manual nas
escolas primarias e secundarias e ao desenvolvimento de uma politica educacional
voltada para o ensino vocacional urbano, destinado especialmente as classes populares”.
Leite (2002, p.30). Constata ainda que,

as necessidades basicas do conjunto da populagdo foram relegadas a
segundo plano, pelo processo de industrializagdo com a producdo
basicamente voltada para a exportacdo e para o consumo. Gerou-se um
circulo vicioso baseado na concentragdo de renda e a exclusdo da
maioria da populagdo dos bens indispensaveis a seu bem estar. (FAO —
UNESCO)

Neste contexto, fragilizam-se as idéias dos pioneiros do “ruralismo pedagdgico”,
“como tentativa de fazer o homem do campo compreender o sentido ‘rural da
civilizacdo brasileira’ e de reforcar os seus valores a fim de prendé-lo a terra”. Paiva
(1972, p. 137). Prendé-lo a terra era sim o maior objetivo, incentivar o homem do
campo a viver no campo, evitando a migragao dos povos do campo para a cidade. E
ainda hoje reflete-se nas agdes da escola em forma de curriculo, organizacdo e praticas
pedagogicas.

A respeito do ruralismo, Speyer (1983, p. 69) também afirma que “esse
movimento teve como proponentes alguns pensadores sociais: no comego do século,
Silvio Romero, e Alberto Torres, (...) mais tarde Sud Menucci e Joaquim Moreira de
Souza. (...) suas idéias mantiveram-se até¢ a década de 60”. De acordo com Calazans
(1993, p. 26), “na perspectiva dos preconizadores do ‘ruralismo pedagdgico’, a escola
deveria ser ‘um aparelho educativo organizado em fung¢dao da producao’. O que
podemos observar ainda ¢ que o interesse maior era o desenvolvimento econdmico e
politico com intengdes capitalistas e ndo as questdes humanas.

Destacamos ainda sinais de interesses a educacdo rural com a criagdo da
Sociedade brasileira de Educagdo Rural, em 1937, tendo como intencao “expansao do
ensino e preservacdo da arte e do folclore rurais” Maia, apud Leite (1999, p.31), entre
esta houve criacdo de Comissdes, e até parcerias com os Estados Unidos com a criagdo
de Missdes Rurais, criagdes de linhas de créditos, associagdes € assisténcias rurais como
a EMATER empresa de Assisténcia Técnica e Extensdao Rural.

No entanto todas essas agdes como, também a criacao da Sociedade brasileira de
Educagdo Rural, e em 1942 o VIII Congresso Brasileiro de Educacdo, ndo foram
suficientes para desencadear nenhum fator significativo a constru¢do de uma educagio

pensada a partir das necessidades dos povos do campo, e diante daquele contexto seria
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até utdpico esperar tal fato, o que tinhamos e se refletiu até algumas décadas foi uma
concepeao de educacao preocupada com a sociedade e com o Estado.
Com a criagdo da CBAR (Comissao Brasileiro-americana de Educagdo das

Populagdes Rurais) em que seu objetivo era segundo Leite (2002, p. 32)

a implantacdo de projetos educacionais na zona rural e o
desenvolvimento das comunidades campestres, mediante a criacdo de
centros de treinamento (para professores especializados que
representariam as informacgdes técnicas aos ruricolas), a realizagdo de
Semanas Ruralistas (debates, seminarios, encontros, dia-de-campo etc.),
e também a criagao e implantacdo dos chamados Clubes Agricolas e dos
Conselhos Comunitarios Rurais).

Registre-se ainda a questdo crucial nos debates voltada para o convénio
assistencial entre Brasil e EUA, e a educagdo como “fator de seguranga Nacional, como
exigéncia de desenvolvimento comunitario-social e co-responsavel pelo processo de
expansao e desenvolvimento econdmico do pais”, Leite (2002, p. 32) tais programas
vindos dos EUA nido tém o sucesso esperado, pois seus conteidos sdo extremamente
dissociados do contexto ao qual se destina. Calazans (1993, p. 27) a esse respeito
escreve que tais programas “sdo os chamados ‘pacotes’ que chegam prontos e acabados,
moldados por uma realidade diversa”.

Um desses referidos programas, o Programa de Extensdo Rural apontado por Leite
Calazans (1993, p. 34) “como um modelo de educagdo e de organizacdo socio-produtiva
que permitia a proliferacio de um tipo de escolaridade informal cujos principios
perpetuavam a visdo tradicional colonialista exploratoria. S6 que, doravante com uma
rotulagdo liberal moderna: desenvolvimento agrario”. Eram sim, os primeiros sinais de
uma educacao rural, embora voltados a formacao do capital humano.

A educagdo rural ndo restou grandes beneficios com as politicas de educagio
voltadas as pessoas do campo no sentido de melhoria de vida, mas significou um passo
na constru¢do de um processo de educagdo no meio rural. A visdo tradicional
colonialista exploratoria, como citada acima, teve como esfor¢o apenas oferecer uma
educacdo para a adaptacdo dos migrantes as exigéncias de vida de um sistema social
urbano, mantido até hoje sobre outras caracteristicas € novas roupagens como um
sistema de organizagdes para a manutencao dos interesses de uma classe dominante.

Para a referida classe, ndo interessava uma educagdo especifica para as pessoas

que desenvolviam trabalhos com a terra, de nada lhe adiantam ler e escrever se a esta
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sociedade estavam fadadas a permanecer sem participagdo, estrangeiros em sua propria
terra. Restava-lhe apenas uma educagdo de programas preocupados, segundo eles, com
as regides em que a forma de manejo da agricultura era considerada pré-capitalista

caracterizada como o “atraso rural” >

. Baseado nesta compreensao, o discurso ruralista
era de conformagdo ¢ manutengdo de interesses economicos ¢ a Educa¢do Rural, na
perspectiva dos organizadores dos varios programas, “como sendo um processo
pedagdgico que visa a transformar os conhecimentos do homem do campo a fim de
habilitd-lo a enfrentar as exigéncias das novas tecnologias e inovacdes do setor
agricola”.  Calazans apud Bordenave (1981, p.164)

Os varios programas que existiram nao foram capazes de promover uma educacao
realmente focada nos interesses das classes populares, inclusive, a legislagdo vigente
ndo garantiu um amparo que pudesse sinalizar para uma educagdo significativa para a
populacdo do campo. Uma educagdo que se dissesse popular tal como buscamos até
hoje. S6 na década de 1950, fase considerada por Leite (2002, p. 38) como “época de
crise na educacdo, em decorréncia da delongada discussdao sobre a elaboragao da LDB
(de 48 a 61)” s6 depois de varias discussdes veio a tona a LDB 4.024/61, e dez anos
depois a LDB 5.692/71, estas vieram apenas legitimar o que ja existia na pratica
configurar a contradicdo existente no modelo escolar brasileiro, revelado no corpo

textual da Lei.

Silva (2002, p. 68) ao referir-se a década de 1950, escreve:

A partir de 1950, o discurso baseado numa tendéncia social e politica
urbanizante e desenvolvimentista vem se contrapor ao discurso do
ruralismo. Para o discurso urbanizador (Abrado, 1986), as populagdes
migrantes rurais tém uma mentalidade que ndo se ajusta ao racionalismo
da cidade, cabendo a escola preparar culturalmente aqueles que residem
no campo, com uma educacgdo que facilite a adaptagdo a um meio que
tende a uniformizar-se pela expansdo da industrializacio e da
urbanizacdo, cabendo a escola oferecer uma formagao universal e tnica,
e que os problemas das escolas rurais estariam vinculados a sua
organizacdo, os métodos e técnicas que utilizavam e a formagdo do
professorado.

> Calazans apud Bordenave (1981, p.164) diz que: “atraso rural é, também, uma concepgao etnocéntrica,
pois parte de valores da pessoa que julga. O atraso rural ndo ¢ uma etapa a ser superada, (concepgao linear
da evolug@o), mas ¢ fruto do de relagdes sociais especificas. Sem a modificag@o dessas relagdes, o “atraso
rural” ndo podera ser superado.
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A disseminacio desse discurso, reforcado pela concepgio de Educagio de Base®,
vai ocupando espago na teoria pedagogica e essa caracteristica universalista desfavorece
o desenvolvimento de uma educacao especifica do campo.

Cabe salientar outros programas surgidos no meio rural na década de 60 e 70,
como os movimentos sociais educacionais e culturais, dentre estes destacamos o MEB,
o método de Paulo Freire entre outros mais. Estes movimentos tinham como objetivos:
“Preparar os individuos e os grupos para participarem, responsavel e produtivamente, de
um processo de mudanga cultural identificado como um processo de desenvolvimento
socio-econdmico”. Calazans (1983, p.35)

Neste sentido, percebe-se que a perspectiva desse periodo era o enfoque da

educacdo como premissa do desenvolvimento e Calazans (ibidem) afirma:

E importante salientar que a vinculagdo que se estabeleceu entre
educacdo e desenvolvimento a partir dessa época pds fim a oposicao
cidade-campo, alvo principal da Iuta ideologica do “ruralismo
pedagogico.

Tal proposta educacional dos programas, voltados a educacdo e ao
desenvolvimento, intencionava ao preparo das pessoas para a constru¢do de uma
consciéncia critica diante do processo politico. E afirma Calazans mais adiante,
voltando-se ao texto do Seminario de Educagio e Desenvolvimento’ “o papel da
educagdo seria, pois, o de propor elementos para que o homem, ao invés de subordinar-
se, ingresse nesse mundo inovado e consiga situar-se nele como no seu mundo, e definir
o papel que nele lhe compete”

Destarte, os programas ocorridos nos varios periodos, sejam quais forem as suas
intencdes, expressavam as concepgoes para a educacao estabelecida no contexto rural
em seus varios momentos, no entanto, prevalecia o modelo de educacdo urbana. Uma
educacdo de formagdo geral, universalista, que se difundia baseada nas idéias do
iluminismo onde o contexto rural passa a ter uma escola dissociada dos reais interesses
e necessidades da comunidade a que pertenciam numa tonica de reforco a desigualdade

e a negagdo dos sujeitos do campo.

6«0 conceito de Educagio de Base usado pela UNESCO a partir de 1947, como sendo o acesso da
populagdo ao minimo fundamental de conhecimentos, em termos das necessidades individuais e coletivas,
através de métodos ativos, deveria contemplar o desenvolvimento da leitura, da escrita, do falar e do
ouvir, do desenvolvimento profissional, sanitario, moral ¢ espiritual”. Silva (2002, p. 69)

" Seminario de Educagio e Desenvolvimento — Educacio de Adultos. Documento basico, Recife
SUDENE, 1996.
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2.2 Educacéo Popular, cidadania e movimentos sociais

O cendrio acima deixou como conseqiiéncias muitas dificuldades para a
elaboracdo de um projeto de sociedade diferente, centrado nos pressupostos de uma
sociedade democratica, mas como ¢ possivel se a nossa sociedade desde o inicio tem
sido: “colonial, escravocrata, sem povo, reflexa, antidemocratica”? Freire (2005, p. 65).
Neste contexto, ao olharmos a educacdo, especificamente a escolar, perceberemos o seu
atrelamento as perspectivas capitalistas de produ¢do do projeto hegemdnico da classe
dominante na dindmica social atual, distantes de um projeto social democratico e preso
a uma finalidade de trabalho pedagogico alicercado ao projeto hegemdnico capitalista.

A escola e a educacdo oferecidas a estas pessoas precisam urgentemente
desenvolver um projeto que se proponha a formacdo humana a partir dos sujeitos que a
compdem; associar a sua pratica, seu fazer pedagodgico-politico democratico que
promova a participagdo e passe a considerar as pessoas enquanto agentes criadores de

cultura e de saberes em processo de formagao, entendendo que

A democracia que antes de ser forma politica, ¢ forma de vida, se
caracteriza, sobretudo por forte dose de transitividade de consciéncia no
comportamento do homem. Transitividade que ndo nasce e nem se
desenvolve a nao ser dentro de certas condi¢gdes em que o homem
participe. Freire (2005, p.88).

Baseados em Freire, ¢ possivel afirmar que a democracia pressupde alguns
processos significativos como: a participagdo, consciéncia critica e, inevitavelmente,
exige uma educagdo que sirva a esses preceitos. Assim a Educagao Popular passa a ser
uma referéncia de educagdo a servigo das classes populares e subalternas se
fortalecendo a partir da década de 50 com os movimentos de educagdo e cultura como
(MEB, CPC ¢ MCP).

S6 na década de 80 podem-se acompanhar sinais de uma politica democratica,
marcada pelo processo de lutas por uma educagio para todos. Uma Educacdo Popular
que tivesse como sentido uma nova concepcao de educagdo ndo mais diretiva atrelada
aos programas governamentais e, sim, a experiéncia de uma educa¢do enquanto pratica
social, preocupada com a formacdo dos sujeitos cidadaos de direitos. Neste sentido, a

educacao popular
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tem-se constituido num paradigma teodrico que trata de codificar e
descodificar os temas geradores das lutas populares, busca colaborar
com 0s movimentos sociais e os partidos politicos que expressam essas
lutas. Trata de diminuir o impacto da crise social na pobreza, e de dar
voz a indignagdo e desespero moral do pobre, do oprimido, do indigena,
do camponés, da mulher, do negro, do analfabeto e do trabalhador
industrial. (Gadotti 1998, p.16)

Enquanto pratica pedagogica capaz de contribuir com um processo mais humano de
educagdo e de um mundo mais possivel de se viver de maneira digna, a educagdo popular tem
dado grandes contribuigdes a educagdo brasileira. Como conquistas e reformas educacionais e

perspectivas fundamentais da Educagao Popular Segundo SOUZA (1996, p.15) ¢

O fortalecimento da dimensdo pedagogica das agdes coletivas
escolares  ou dos movimentos sociais. Deseja-se que os processos de
EP contribuam efetivamente para a construgdo de um poder ético a
partir das lutas e da solidariedade que podem garantir a integragdo
social, reduzir o impeto avassalador do processo de inclusdo perversa
da maioria da populagdo na ordem nacional e mundial, permitir assim
o avango das condi¢des da democracia.

Os desafios da educagao popular na sociedade devem estar voltados para a
compreensdo do contexto atual na perspectiva da transformacao social e muito mais da
humanizag¢do dos sujeitos e nessa dindmica “a partir das relagdes do homem com a
realidade, resultantes de estar com ela e estar nela pelos atos de criagdo, recriagdo e
decisao” FREIRE (1981, p.43) para a constru¢do de um mundo diferente e mais
humanizado.

A Constituicdo de 1988 contribuiu para o fortalecimento dos processos de lutas
considerados como processos educativos de uma praxis social que vao construindo novas
compreensdes e possibilidades de participagdo na vida social, ampliando a no¢ao dos
direitos enquanto exercicio de cidadania coletiva. Esta compreensao de cidadania ¢ a mais
proxima das relacdes que sdo tratadas neste estudo e que fundamentam a educacdo do
campo, principalmente, por trazer a questdo da cidadania associada a pratica cotidiana de
lutas dos movimentos sociais, € estas, por sua vez, identificam a educagdo enquanto
questdo essencial, pois “ocupam lugar central na acep¢do coletiva da cidadania. Isto
porque ela se constroi no processo de luta que ¢, em si proprio, um movimento
educativo”. Gohn (2005, p. 16) abrindo espaco de participagdo popular na luta por
direitos.

Sendo uma prerrogativa basica e necessaria a organizagao da vida em sociedade, a
questdo do direito ou auséncia deste constituiram a causa maior das lutas e movimentos

sociais e, atualmente, passa a adquirir maior énfase nos discursos em educagdo e demais
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setores, no debate atual da sociedade e vem se incorporando desde a década de 70 e 80
como uma exigéncia fundamental. Arroyo (2003, p. 30) afirma que “o aprendizado dos
direitos pode ser destacado como uma dimensdo educativa”. Neste sentido, podemos
verificar que o papel dos movimentos sociais neste processo de luta por garantias e por
mais direitos, foi tomando corpo através da compreensdo de que a educacdo ¢é capaz de
fortalecer essa dindmica de lutas por direitos. Neste sentido, continua Arroyo que oS
movimentos sociais colocam a luta pela escola no campo dos direitos.

O direito passa a fazer parte da pauta de lutas das pessoas e traz uma concepgao de
educacdo com o sentido de necessidade a organizagdo social, ao desenvolvimento
humano e ainda como participagdo importante a constru¢do da formacao e transformagao
dos sujeitos.

Nesses termos, os movimentos sociais passam a adquirir um carater educativo —
pedagogico que segundo Gohn (2005, p. 13) “o educativo € um processo cujos produtos
sdo realimentadores de novos processos. O pedagdgico sdo os instrumentos utilizados
no processo”. A pratica educativa dos movimentos sociais tem a ver com a dindmica
social e cultural numa perspectiva mais ampla. Nessa compreensdo, o sentido da
educacdo ‘rural’ precisa estar comprometido com um processo de luta por direitos e
garantias do homem e da mulher do campo e a educacdo basica como um direito a sua
formagdo. Dessa forma, a educacao parte do movimento social e passa a ser também um
instrumento do proprio processo de formagao dos sujeitos do campo.

Para os sujeitos do campo “produzir seu espago significa construir o seu proprio
pensamento e isso sO ¢ possivel com uma educacdo voltada para os seus interesses, suas
necessidades, suas identidades, aspectos nao considerados para o paradigma da
educacao rural”. Molina (2002, p.61)

A discussdo sobre a educacao do campo estd inegavelmente associada a historia de
exclusdo social e educacional em nosso pais, num carater urgente de discussdo, e nos
traz inameros desafios em nosso cotidiano, mas reconhecemos avangos significativos a
partir de acdes dos movimentos sociais, na dire¢do de uma mudancga na educacao basica
no Brasil, notadamente a abertura de possibilidades de uma educagdo construida a partir
de seus proprios sujeitos. Sendo esta resultante das mobilizacdes dos movimentos, as

quais serdo tratadas a seguir.
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2.3 Praxis dos Movimentos Sociais e 0 MST: Educa¢do do Campo como projeto de

humanizacao

Para o encontro das respostas sobre a pratica educativa nas escolas do campo, o
caminho desta pesquisa foi delineado tomando como referéncia uma das categorias do
materialismo dialético: a praxis. Esta categoria despertou a reflexdo sobre a pratica
pedagdgica dos educadores do campo, entendendo que esta ¢ resultante de uma pratica
social que se expressa na intencionalidade ou na falta dela, no fazer educativo em sala
de aula nos impulsionando a reconhecer a necessidade e um repensar acerca do
significado da praxis e, particularmente, da préaxis pedagogica.

Neste sentido, vale ressaltar, inicialmente, que ainda hoje, predomina nas escolas o
modelo de uma educagdo baseada no modelo sécio cultural autoritario, colonialista e
excludente influenciando a pratica pedagdgica docente, enquanto pratica também social.

A praxis tomada como eixo deste estudo encontra-se alicercada na dialeticidade,
sendo resultante da pratica humana social. O termo praxis pode significar, segundo os
gregos na Antiguidade, a agdo, e em nossa lingua, ¢ propriamente a pratica, mas nao
uma pratica pelo fazer, pratica de uma agdo simplesmente. A praxis exige uma
“atividade consciente objetiva, sem que, por outro lado, seja concebida com o carater
estritamente utilitdrio que se infere significado do ‘pratico’ na linguagem comum”.
VAZQUESZ SANCHES (2007, p. 28),

De acordo com (Souza, 2006 p. 28) a pratica pedagogica

¢ um loécus de realizacdo da educag@o. Um locus em que se realiza a
educagdo de forma coletiva e organizada, seja no espago escolar ou
extra — escolar. Encara-se a pratica pedagogica como uma agdo coletiva
de formagio humana argumentada. E uma praxis.

Torna-se dispensavel aqui, uma discussdo conceitual sobre a praxis, entretanto, é
inevitavel algumas reflexdes nesse sentido, para que possamos caminhar com mais
clareza na compreensdo da pratica pedagdgica enquanto atividade humana e como tal
resulta na praxis. “a atividade humana apenas verifica quando os atos dirigidos a um
objeto para transformé-lo se inicia com um resultado ideal, ou fim, e terminam com um
resultado ou produto efetivo real” (Souza, 2006, p.220).

A préxis, assim, toma seu significado na educagdo diante da necessidade de

refletir a pratica numa relagdo intrinsica entre reflexdo — a¢do — reflexdo. Em um novo
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paradigma educacional que também contribuir para um novo fazer da pratica
pedagdgica, em que possamos propor uma educacdo menos mecanicista aliada apenas
ao saber fazer numa constru¢do da técnica pela técnica. Propomo-nos, entdao a um fazer
reflexivo em que possa transformar a escola e a pratica pedagodgica docente,
promovendo a valoriza¢do da educacdo enquanto agdo capaz de promover mudangas e
melhorias de vidas.

A este respeito podemos ainda afirmar que a pratica pedagdgica construida na
escola precisa ser intencional, levando em consideragdo os amplos processos formativos
do meio social, podendo assim, conhecé-lo, refleti-lo e atuar sobre eles transformando-
os criticamente através de suas experiéncias, valores necessidades de constru¢ao de uma
vida digna, humana respeitando a diversidade existente.

Desse modo, para compreender a praxis nos arriscamos a apresentar o seguinte

esquema:

Pratica social
Atividade humana
Acao

Acio coletiva (professor — aluno — gestéo) | | Divisdo de classe —relagdo oprimido e
onressor

(Agé_o i/m;enciona| = p|anejada) Pratica educativa ]Qertadora

Pratica educativa

CURRICULO bancaria

i I

Classe dominante no

Humanizagao dEJS sujeitos e poder, coisificagio dos
transformacéo social sujeitos.

38



Embora pareca complexo, o organograma acima ajuda a explicar ou compreender
como se da as relacdes da praxis social e educativa e como elas se refletem na pratica
pedagogica. Entendemos que o resultado da atividade humana construida no cotidiano
dos sujeitos promove uma pratica social, permeada por dois viés o primeiro ¢ o da
pratica educativa e o segundo ¢ o da pratica pedagogica, neste sentido caminha-se ou
ndo para uma praxis. No primeiro caso, a constru¢do de uma pratica pedagdgica se da
no ambito das relagdes sociais individuais e coletivas permeadas por uma
intencionalidade.

No segundo caso, as praticas sociais promovem a constru¢do das praticas
educativas e, de acordo com Freire, fundamentam-se na divisao de classe ¢ na relacao
oprimido e opressor, a pratica educativa ndo pressupde exclusivamente a escola, mas a
educagdo dentro e fora dela. Neste &mbito, ela possui dois caminhos, segundo Freire: A
pratica educativa libertadora e a pratica educativa bancaria.

A pratica educativa bancaria em que se encontra fundamentada a maioria dos
professores e professoras, reflete-se claramente em sua pratica pedagogica. Ela possui
como caracteristica considerar o professor o sujeito da aprendizagem (o emissor) € 0s
alunos como objetos (receptor) no processo em que o saber pertence ao educador que ira
depositar no educando que nada sabe. “a rigidez dessas posicdes nega a educacdo e o

conhecimento como processo de busca.” nos afirma Freire (2005, p.67)

Na concepg¢ao bancaria, que estamos criticando para qual a educagao ¢
o ato de depositar, de transferir, de transmitir valores e conhecimentos,
ndo se verifica nem pode verificar-se esta superagdo. Pelo contrario,
refletindo a sociedade opressora, sendo dimensdo da ‘cultura do
silencio’, a ‘educag@o’ ‘bancaria’ mantém e estimula a contradicéo.

Nessa concepgao de educacdo, a sociedade, dividida em classes, considera o
oprimido como necessitados de ajuda para modificar-se e ajustar-se ao sistema social
em que vive, sem considerar suas condi¢cdes emocionais, sécio-culturais e reais,
demandando um esforco de professores e professoras em massificar através dessa
pratica o ajustamento dessas pessoas consideradas despreparadas, carentes, inaptas e
vazas de vontades proprias. Sdo como diz Freire (2005, p.67) “marginalizados”, porque
estdo fora da sociedade, portanto precisam da escola para adequar-se a ela. Uma visdo
real de uma educacdo que nega ao ser humano a sua vocagao ontologica de ‘ser mais’,

de “humanizar-se”, de pensar criativamente e com autenticidade ao que Freire diz
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“pensar critico”, e ndo ser apenas coisas, objetos do mundo em que vivem, de sua
realidade e da escola sem neles serem capazes de inferir qualquer agdo ou pensamento
consciente.

Aliados a esta pratica, encontrarmos muitos dos nossos professores e professoras,
que intencionalmente ou ndo, estdo a servico de uma educagdo bancaria, dominadora,
opressora que anula e nega aos sujeitos o reconhecimento de sua realidade e do quanto ¢
contraditdria sua relacdo com a propria realidade, pois ndo se reconhecesse como sujeito
de sua propria historia de vida, nem como produtor nem criador na sua propria historia,
sendo o outro o principal ator. Como pode entdo o educador orientar no sentido da
humanizagao dos sujeitos se lhes falta a percep¢ao de sua condicdo de oprimido,
vivendo numa realidade contraditoria, domesticadora, dominada pelo autoritarismo que
prega a acomodacdo? E nesta negacdo de existéncia humana, o professor ndo reconhece
o seu papel enquanto sujeito capaz de promover a mudanga e carregam sua pratica em
um processo absurdo de repasse excessivo de conteudo muitas vezes insignificante e
distante da realidade das criangas, jovens e adultos, transformando a nossa pratica nao
para a vida, mas para a morte. Entendendo que, “a opressdo, que ¢ um controle
esmagador, ¢ necrofila. Nutre-se do amor a morte ¢ ndo do amor a vida” Freire (2005,
p.74)

Para esta resposta, buscamos em Freire alguns caminhos vidveis como a
“superacdo da dicotomia entre homens-mundo” e da “contradi¢do entre educador -
educando”, o “pensar critico”, a “autonomia”, o “ser mais”, “a humaniza¢do”, através
de uma pratica libertadora. Para uma pratica libertadora, aprendemos com Freire
(2005, p. 79) que ¢ necessario partir do pressuposto de que “ninguém educa ninguém,
como tampouco ninguém se educa a si mesmo: os homens se educam em comunhao,
mediatizados pelo mundo” ele ainda sugere uma pratica de educagdo problematizadora
dotada de condigdes ao “desvelamento da realidade”, uma pratica que resulte da
“insercdo critica na realidade” levando em conta o didlogo “como ato cognoscente,
desvelador da realidade” (...) “o encontro dos homens para ser mais” Freire(2005, p.83 e
95) e a consciéncia critica de homem de mundo.

Nesse arcabougo, a luta de classe ¢ uma forga contra a exclusdo num contexto de
dominacdo e expropriacdo dos direitos como ser cidaddo. A luta de classe expressa
ainda a historia de homens e mulheres que lutaram e ainda lutam por sua sobrevivéncia,
pagando na maioria das vezes com a sua liberdade e com a sua propria vida pela

determinagdo ao opor-se a uma ideologia dominante silenciadora do campo, de seus
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sujeitos com sua cultura, seu modo de viver. A este respeito alguns autores afirmam

que,

o campo brasileiro nem sempre foi silenciado. H4 uma histdria tensa
ainda a ser melhor contada. Nos ultimos 20 anos a sociedade
aprendeu que o campo estd vivo. Seus sujeitos se mobilizam e
produzem uma dindmica social e cultural. A educagdo e a escola sao
interrogadas por essa dindmica. Caldart (2004, p.09)

Diante dessa afirmacdo entendemos que os movimentos sociais promoveram uma
dinamica de lutas capazes de provocar mudangas significativas na vida de seus sujeitos
e sempre tiveram o carater de lutar por mudangas, sejam elas politicas, sociais ou
econdmicas, configurando-se enquanto a pratica educativa libertadora. A luta por
Reforma Agréria constituiu uma dessas lutas, ou até a principal delas na intencdo por
libertagao.

A dinamica dessas lutas num processo de manifestagdes e mobilizagdes coletivas,
advindas das acdes dos sujeitos que sofrem a opressao e sao excluidos dos seus direitos
a cidadania, representa um grito de vida, de movimento, “o campo estd vivo” e luta por
seus direitos e o processo de luta ¢ educativo e liberta, pois ele culmina com a formagao
politico-pedagdgica das pessoas que o constitui, fazendo assim, o0 movimento da praxis
educativa.

A categoria praxis ¢ um elemento fundamental no sentido de compreendermos a
acdo humana e seus processos sociais, culturais e historicos construidos e vividos pelo
sujeito na sua dindmica de vida. Inicialmente, o conceito de praxis esteve associado a
esfera econOmica, assim relacionado com a ‘“atividade material transformadora da
realidade natural, (...) contudo, a descoberta do trabalho humano de todo valor e
riqueza, pde nas maos da filosofia — primeiro com Hegel depois com Marx — um
instrumento valiosissimo para elevar-se a concepcdo da praxis humana”, Vasquez
(1968, p. 34) dessa forma a agao humana e como as pessoas agem na forma de organizar
e construir suas vidas podem garantir a representacdo da realidade individual e coletiva.

Podemos, entdo, afirmar que a praxis é uma categoria eminentemente marxista,
pode ser percebida na ac¢do dos movimentos sociais e ajuda a compreender a
importancia da educagdo como exercicio da praxis dos movimentos. A luta por uma
educagao basica do campo compreende a luta por um projeto amplo popular e nacional
para o campo e a educag@o. Os movimentos sociais podem fazer o papel de vincular a

educagdo basica do campo ao direito.
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Se quisermos uma sociedade mais justa e igualitaria para todos e para todas, € uma
educagao democratica de qualidade e de sentidos voltada para os interesses do coletivo
em que a escola possa fazer uma articulacdo entre a comunidade e os saberes culturais,

deve ser considerada a importancia da educagdo enquanto acao,

destinada a gerar interagdes de criagdo do saber através de

aprendizagens, em que o dialogo livre e soliddrio é a origem e o
destino do que se vive e do que se aprende, a educagdo deve comegar
por tornar os educandos progressivamente co-autores dos processos
pedagogicos e de construcao das finalidades do proprio aprendizado.
Brandao (2003, p.22)

O olhar que os movimentos sociais tem tomado como desafio ao pensar a
realidade das classes trabalhadoras parte dos interesses e necessidades dos seus proprios
sujeitos. Nesse sentido, acreditamos ser a educacdo uma possibilidade de luta na
conquista por direitos e no entendimento de Arroyo (2003) “o aprendizado do direito
pode ser destacado como uma dimensao educativa”.

E, como demonstra Batista (2008, p.174), esse direito tem sido sistematicamente
negado, em virtude das precarias condi¢des da educagdo voltada para os sujeitos do

campo.

Para combater essa persisténcia da auséncia de cidadania, essa
negacdo do direito a educacdo e ao trabalho, tratamento que se vem
dando a educacdo para os povos do campo, os movimentos sociais se
organizam, se aglutinam provocam o Estado e exigem uma politica
de educacgdo adequada as necessidades educativas especificas para a
populagdo do campo.

Os movimentos sociais do campo tém denunciado os graves problemas da
educacdo no campo que continuam presentes até o momento, destacando-se: a falta de
escolas para atender a todas as criangas e jovens; existéncia de muitos adolescentes e
jovens fora da escola; falta de uma politica de valorizagdo do magistério; falta ou ndo
apoio as iniciativas de renovagdo pedagogica; falta de uma politica de valorizagdao do
magistério; falta ou ndo apoio as iniciativas de renovagdo pedagogica; falta de uma
politica de financiamento diferenciado para dar conta de tantas faltas; a falta ou o
inadequado transporte escolar; inadequagdes dos calendarios escolares; permanéncia

dos mais altos indices de analfabetismo no campo; curriculos deslocados das

necessidades e das questdoes do campo e dos interesses dos seus sujeitos.
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Em contraposi¢do a este contexto, reconhecemos os movimentos sociais existentes
no campo e sua praxis educativa. Ele possui vida e inquietagdes, provoca, resiste e se
posiciona. Afirmando que o campo esta vivo e ¢ dinamico desenvolve um movimento
pedagogico, através do modo de viver, pensar e agir a sua vida social e cultural,
expresso nas varias experiéncias que se desenvolvem neste espago de vidas.

E a educagio do campo, um viés na luta por direitos aos povos do campo
identificados em seus principios e praticas sociais, € em respeito as pessoas do campo
em sua especificidade do modo de viver e criar a sua propria cultura. Culmina com a
idéia de Freire (2005, p. 97) ao referir-se a “uma educag@o que possibilitasse a0 homem
a discussao corajosa de sua problematica. De sua inser¢ao nesta problematica”.

Foi o que fizeram os movimentos sociais de educagdo do campo, em seu carater
pedagdgico enfrentou a problematica da educacdo e provocaram transformacdes,
enfrentando, resistindo e propondo uma nova forma de organizagdo social em que sejam
atendidas as condigdes basicas de existéncia humana, com dignidade e igualdade de
direitos. For¢cando o surgimento e expansao de diferentes formas de organizacdo da
sociedade como a luta por reforma agraria.

Neste contexto de lutas, as a¢des do I\/ISTS, enquanto sujeito desse movimento
torna-se referéncia nao apenas pela reforma agraria e educacdo, mas por outras
dimensdes de direito que emergem sobre novas demandas sociais contemporaneas,
especificas a varios grupos sociais. No entanto, ¢ valido ressaltar que, na historia do
MST, a ocupagdo da escola ndo ¢ um processo concluido em todos os assentamentos e,
em muitos casos, a escola que atende a comunidade do assentamento ¢ oferecida pelos
governos € nao contemplam a demanda especifica dos que dela se utilizam. “Muitas
familias sem-terra convivem com a escola, até porque a relacdo que tem com ela ¢
anterior a sua entrada no Movimento, mas ndo chegaram a ocupa-la”. Caldart (2004, p.
224)

A luta pela educacdo escolar estd internalizada na luta pela terra e esta

acontecendo exatamente nos processos de ocupagdes e acampamentos em que Caldart

(2004, p. 224) afirma que

8 Segundo Souza (2006, p. 21) O MST é “um movimento social, cuja agdo envolve a
elaboragdo de um projeto politico e social para o pais, em especial para a categoria dos
trabalhadores rurais. Trata-se de um movimento social com potencial efetivo na organizacdo em
massa dos trabalhadores rurais, cuja organicidade se da nas esferas cultural, econémica, politica
e social. As estratégias de luta sdo visualizadas nas manifestagdes em massa, nos abaixo
assinados, nas influéncias no campo politico e partidario e, especialmente, na forma de
acampamentos.

43



um fato que pode ser considerado histérico, exatamente porque
representou, na época, a culminancia de um processo que estava em
andamento hd quase uma década, e também pelos desdobramentos que
teve. Trata-se do Primeiro Encontro Nacional de Professores de
Assentamento, que aconteceu em julho de 1987, no municipio de Sao
Mateus, Espirito Santo, organizado pelo MST para comegar a discutir
uma articulacdo nacional do trabalho que ja se desenvolvia, de forma
mais ou menos espontanea, em varios estados.

A decisdo do MST de lutar pela educagao surge, inicialmente, do didlogo entre os
proprios sem-terra que acreditam ndo s6 na luta pela reforma agraria, outras questdes se
fazem também necessarias para fortalecer o espaco de lutas. A necessidade de uma
escola de acordo com a identidade dos sem-terra passou a ser uma demanda a se discutir
e no periodo de 28 a 31 de julho de 1997, em Brasilia, acontece o I ENERA — Encontro
Nacional de Educadores e Educadoras da Reforma Agraria tendo como proposta de
discussdo a formagdo do PRONERA (Programa Nacional de Educacdo na Reforma
Agraria), o mesmo funciona até hoje em parceria com o governo Federal, Universidades
e Movimentos Sociais.

Destacamos ainda a I Conferencia Nacional Por uma Educagao Bésica do Campo,
em julho de 1998. “nesta conferéncia, uma rede de movimentos, organizagdes,
associacdes e organismos internacionais deram impulso ao debate sobre a educagao
basica do campo, suscitando o pensar sobre as politicas de educag¢dao” Souza (2006, p.
34)

Tantas mobilizagdes impulsionam a énfase da educagdo para o MST voltada para
o conceito de campo e ndo apenas de assentamento ou acampamento, como afirma
Souza (2006, p.34).

Nessa luta identificamos avancos a constru¢do de Uma Educagdo do Campo,
enquanto conquista da cidadania, dos direitos civis, em que a educagdo se constroi
enquanto fendmeno capaz de contribuir com a formacao humana do sujeito, pensando
(teoria) sua problematica e as possibilidades de enfrentamento (pratica) com vias a
superacdo. A pratica pedagdgica que passa a existir nessa dinamica pode ser entendida
como a praxis educativa dos movimentos em que o MST pode ser visto como sujeito
educativo.

A esse respeito Caldart ( 2004, p.317) esclarece que olhar para o movimento social
como sujeito pedagdgico significa retornar uma vez mais a reflexdo sobre a educagdo

como formacdo humana e suas relagdes com a dindmica social em que se insere,
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provocando assim uma reflexdo a cerca deste fendmeno, abolindo a idéia da escola
enquanto espago exclusivo de educacao. Exigindo um entendimento de que a educagao
enquanto resultante da pratica social acontece dentro e fora da escola, podendo ser

chamada de educacio formal, nio-formal e informal’.

Nesse sentido, a educacdo € o conjunto das agdes, processos,
influéncias, estruturas, que intervém no desenvolvimento humano de
individuos e grupos na sua relacdo ativa com o meio natural e social
num determinado contexto de relagdes entre grupos e classes sociais. E
uma pratica social que atua na configuracdo da existéncia humana
individual e grupal, para realizar nos sujeitos humanos as caracteristicas
de “ser humano”. Numa sociedade em que as relagdes sociais baseiam-
se em relacdes de antagonismo, em relagdes de exploracdo de uns sobre
os outros, a educagdo s6 pode ter cunho emancipatorio, pois a
humanizagdo plena implica a transformagdo dessas relagdes.
(LIBANEO, 2000, p.22)

Se ha educagdo em varios ambitos sociais e sob varias formas o movimento social,
assim como a escola, a familia e os grupos sociais consistem em ato educativo e como
tal possuem intengdes e essas intengdes sdo denominadas por Libaneo (2000) de
intencionalidades, fazendo a diferenga. Colocando a pratica pedagogica,
especificamente a docente como resultante da pratica social. Dessa forma ¢ importante
nos debrugarmos no entendimento da intencionalidade da educagdo do campo partindo
de seus fundamentos enquanto educa¢do baseada no didlogo com vista a uma pratica

educativa libertadora em construgdo a um projeto social emancipatorio.

? “A educagdo informal corresponderia a agdes e influéncias exercidas pelo meio, pelo ambiente socio-
cultural, em que se desenvolve por meio das relagdes dos individuos e grupos com seu ambiente humano,
social, ecoldgico, fisico e cultural, das quais resultam conhecimentos, experiéncias praticas, mas que nao
estdo ligadas especificamente a uma instituicdo, nem sdo intencionais e organizadas. A educagdo no-
formal seria a realizada em instituicdes educativas fora dos marcos institucionais, mas com certo grau de
sistematizag@o ¢ estruturagdo. A educagdo formal compreenderia instancias de formacdo, escolares ou
ndo, onde ha objetivos educativos explicitos ¢ uma acdo intencional institucionalizada, estruturada e
sistematica”. (LIBANEO, 2000, p.23)
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3 FUNDAMENTOS DA EDUCACAO BASICA DO CAMPO

Neste capitulo busca-se desenvolver uma discussdo sobre as proposicdes da
Educagdo voltada para os sujeitos do campo, na perspectiva dos movimentos sociais,
como um paradigma que vem sendo construido a partir das inumeras experiéncias
desenvolvidas pelos diversos sujeitos sociais € da Articulagdo nacional Por uma
Educagdo Basica do Campo, composto por varios movimentos sociais a partir de 1997
com o I ENERA, Encontro Nacional de Educadores da Reforma Agraria continuando a
se fortalecer com a I Conferéncia Nacional “Por uma politica publica de educacao do
campo, realizada em julho de 1998, e a II Conferéncia Nacional. Esse projeto como
apresenta do documento da II Conferencia assume-se como “Um projeto que se enraiza
na trajetéria da Educacdo Popular (Paulo Freire) e nas lutas sociais da classe
trabalhadora do campo”.

O objetivo de se compreender esse paradigma diz respeito a uma luta organizada
que pretende oferecer outra perspectiva de educagdo para o campo em substituicdo a
educacao que vem sendo desenvolvida no espago rural. Coloca-se, portanto, como uma
proposta dos movimentos sociais para favorecer um desenvolvimento social e

econdmico voltado para os camponeses.

3.1 Aspectos legais construidos a partir do dialogo entre Estado e Movimentos

sociais

A partir desse momento ha uma relevancia sobre a educagdo, especificamente a
educacdo basica do campo, afirmando-se, de inicio, que a educagdo brasileira tem sido
organizada através das leis nacionais, buscando dar encaminhamento as praticas
pedagogicas dentro da escola. Os Parametros Curriculares Nacionais, os planos de
ensino, o Projeto Politico Pedagdgico reflete as intencionalidades dessas leis,
politicamente descompromissada com a humanizagdo dos sujeitos e com a sua
cidadania. No entanto entende-se que as propostas legais ainda se apresentam
carregadas de intengdes fundadas num modelo ainda capitalista de sociedade
excludente.

As conquistas no plano legal das politicas publicas em educagdo, alcancadas nas

ultimas décadas resultaram de um esfor¢o grandioso dos movimentos sociais, sindicatos
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e demais atores sociais, na busca pelo didlogo, na luta por dizer a sua palavra

transformando assim a sua realidade. Porque nos ensina Freire (2005, p. 91)

O dialogo é uma exigéncia existencial. E se ele € o encontro em que se
solidariza o refletir e o agir de seus sujeitos enderegados ao mundo a
ser transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de
depositar idéias de um sujeito no outro, nem tampouco tornar-se
simples troca de idéias a serem consumidas pelos permutantes.

O didlogo ¢ assim uma premissa no processo de constituicdo da educacdo do
campo, estando presente desde os processos internos dos movimentos até no processo
ensino-aprendizagem onde professores e alunos, aprendentes, sdo elos de um processo
de constru¢ao do conhecimento, principalmente, na conquista por politicas publicas, no
enfrentamento aos processos excludentes e na luta por caminhos viaveis a construcao da
cidadania participativa em que os sujeitos possam dizer a palavra com os outros ndo
para os outros, pronunciando a sua existéncia humana em comunhio com os outros,
pois “o didlogo ¢ este encontro dos homens, mediatizados pelo mundo, para pronuncia-
lo, ndo se esgotando, portanto na relagdo eu — tu”. (FREIRE, 2005, p.91)

A educacdo escolar, enquanto formal, teve referéncia em todas as constituigdes
brasileiras, a contar da Constitui¢do Federal de 1934, atribuindo o financiamento da
educag¢do a Unido; a Constituicdo de 1937 submete a educagdo as necessidades do
trabalho; a Constituicdo de 1946 vinculou recursos para as despesas com educagdo e
assegurou a gratuidade do ensino primario; a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional de 4.024/61 consta em seu Art. 105, que: “os poderes publicos instituirdo e
amparardo servicos ¢ entidades que mantenham na zona rural escolas capazes de
favorecer a adaptacdo do homem ao meio e o estimulo de vocagdes profissionais”.

Observa-se o interesse maior em qualificar pessoas para assumir as novas formas
de trabalho surgidas pela nova realidade econdmica e social que buscava enfocar
interesses de um processo de industrializacdo, instituindo assim, a formagao de técnicos
para as atividades agricolas em que os cursos possuiam um enfoque instrumental e
tecnicista. A LDB (Lei N. 5.692/71) sancionada no regime militar coloca como fun¢do
central da escola a formagdo para o mercado trabalho, se expandindo até a area rural
voltada para a produgdo agricola.

Devemos considerar que cada referéncia a educagado, leva a carga de seu tempo

com valores e principios politicos, sociais € econdmicos, mostrando a necessidade de
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avangos que estdo ainda acontecendo diante das mudangas exigidas pela demanda social
e também sobre a influéncia das agdes politicas da sociedade civil organizada.

Assim, o conjunto de lutas estabelecidas pelos movimentos sociais e de muitos
outros oOrgdos sociais promoveram e ampliaram a construcdo de elementos que
estabeleceram o didlogo entre o Estado e os movimentos sociais do campo, na discussao
por uma educacdo como direito subjetivo'’. Foi o que tivemos inicialmente com a
Declaragao de Jontiem de Educagdo para Todos (1990), cujo Brasil constitui-se numa
referéncia internacional “ao colocar a politica educacional, a politica social e o
desenvolvimento como eclementos fundamentais na constru¢do de uma sociedade
democratica e justa” (Brasilia, 2004, p.33)

A dura conquista dos trabalhadores e trabalhadoras através de agdes organizadas
com este fim pelos movimentos sociais tem como referéncia inicialmente a Constitui¢ao
de 1988 ¢ a LDB — 9394/96, para assegurar a educacdo nos aspectos dos direitos
humanos e sociais.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB — Lei n® 9.394,
sancionada em 20 de dezembro de 1996), em vigor até hoje, representa o resultado de
passos dados em favor da educacdo, tornando-se relevante a partir da Constitui¢do de
1988, ao afirmar em seu Art. 1°- que a educagdo abrange os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de
ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas
manifestagdes culturais'', dessa forma foram abertos espagos para a discussdo sobre a
Educagdo do Campo, verificando-se ainda no seu capitulo II Art. 28°- o qual propunha
como necessario para a populagdo rural, “uma educagdo que atenda as necessidades
peculiares da vida rural e de cada regido”, assim abre brechas para a proposicdo e a
implementagdo de medidas que adequassem a escola a vida do campo e da sua
populacdo e ndo mais o contrario.

Neste mesmo periodo surge, em conseqiiéncia do processo de luta, um movimento
pedagdgico e politico do campo, no fomento a construcao de politicas de Educacao do
Campo. Neste mesmo ano, tivemos a 1*- Conferéncia Nacional Por Uma Educagao
Basica do Campo, que aconteceu em Luziania — GO, tendo como proposta: “um projeto

de Educacdo Popular para o Brasil, que inclui necessariamente um novo projeto de

10«0 direito publico subjetivo é aquele pelo qual o titular de um direito pode exigir imediatamente o
cumprimento de um dever e de uma obrigagdo. Trata-se de um direito positivado, constitucionalizado e
dotado de subjetividade”. Brasilia (2004, p. 33)

"' Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (1996, p.1).
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desenvolvimento para o campo ¢ a garantia de que todo o povo tenha acesso a

educacio” '

0 que gerou ainda uma nova referéncia para o debate e a mobilizagdao
popular: Educagdo do campo e ndo mais educacgdo rural ou para o meio rural. Silva

(2002, p.69) afirma que

A partir da década de 1960, as lutas contra a exclusdo da populagdo
escolarizacdo, pela reforma agraria vao contribuir para a redefinicdo da
educacdo. (...) o marco dessa redefinicdo € o II Congresso Nacional de
Educacdo de Adultos. Na preparagdo deste, no Semindrio Regional de
Pernambuco, Paulo Freire, como relator convoca a um trabalho com o
homem e ndo para o homem.

Essas palavras de Freire nos parece ser entdo os primeiros chamamentos a uma
proposta de Educacdo voltada para o homem e a mulher do campo. Desde entao,
intensificaram-se os debates em favor de uma educagdo que respeite a especificidade
dos povos do campo.

Neste despertar para a necessidade de uma redefinicdo educacional, a sociedade
civil organizada e o Estado em meio a tantos confrontos e resisténcias, foram
desenvolvendo um didlogo com os novos protagonistas sociais que surgiam: o0s
movimentos sociais, sindicatos, associagdes, educadores e educadoras do campo,
voltados para discutir e pensar as reais necessidades dos povos do campo. O resultado
dessas lutas foi a aprovacao das Diretrizes Operacionais para a Educagdo Basica nas
Escolas do Campo (Parecer n°36/2001 e resolucdo n°1 2002 do Conselho Nacional de
Educacdo). Iniciativas como a Escola Ativa (Fundescola — SEIF/MEC), as Escolas
Familias Agricolas e Casas Familiares Rurais (Unefab e Arcafar), assim como aquelas
promovidas pelos Trabalhadores Rurais Sem-Terra (MST), CONTAG.

Dessas a¢des, destacamos o caso do Programa Nacional de Reforma Agraria —
PRONERA ", desde 1988 vem atendendo as areas de assentamento de reforma agréria.

A partir dai, a questdo da Educacdo do Campo passou a fazer parte da agenda de

trabalho'* e de lutas de um numero cada vez maior de movimentos sociais e sindicais,

2 Compromisso e Desafios assumidos na I Conferéncia Nacional Por Uma Educagdo Basica do Campo
CNBB — MST — UNICEF — UNESCO — Unb Luziania/GO, 27 a 31 de julho de 1998. Documentos finais.
13 “O PRONERA ¢ executado através de uma ampla articulagio interinstitucional, que envolve Estado,
universidades e movimentos sociais, o objetivo geral do PRONERA ¢ fortalecer a educagdo nos
assentamentos estimulando, propondo, criando, desenvolvendo e coordenando projetos educacionais,
utilizando metodologias especificas para o campo. O programa tem como esséncia a preocupagdo de
capacitar membros das proprias comunidades onde serdo desenvolvidos os projetos, na perspectiva de que
sua execug¢do seja um elemento estratégico na promogao do Desenvolvimento Rural Sustentavel”. Brasilia
(2004, p. 34)
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de trabalhadores e trabalhadoras do campo e representantes governamentais,
pressionando o governo a assumir o compromisso na inclusao desta tematica em suas
agendas tanto de governos municipais quanto estadual e federal, em busca de politicas
publicas que garantam aos povos do campo a legalizagdo de suas conquistas no
processo de lutas por direito a uma educacdo do campo, “e como direito ndo pode ser
tratada como servigo nem politica compensatdria; muito menos como mercadoria”.
Caldart (2002, p. 26)

As politicas em favor de uma educacdo do campo passam a ser conquistadas

através dos movimentos sociais por garantias a uma educagao basica do campo.

Finalmente, as Diretrizes Operacionais para a Educagdo Basica das
Escolas do Campo, aprovadas também em 2001 pelo Conselho
Nacional de educacdo, representam um importante marco para a
educacdo do campo porque contemplam e refletem um conjunto de
preocupacdes conceituais r estruturais presentes historicamente nas
reivindicagdes dos movimentos sociais. Dentre elas o reconhecimento e
valorizacao da diversidade dos povos do campo. (SECAD/MEC 2007)

O dialogo, conquistado através de lutas, entre trabalhadores, governantes e demais
envolvidos, passou a ser o fio condutor da construgdo de possibilidades de mudangas no
sentido de alcangar os interesses desse coletivo. Entendendo e construindo espagos de
didlogo como “encontro entre os homens”, para que os trabalhadores e trabalhadoras
pudessem ser ouvidos em suas necessidades se fez preciso a conquista da palavra,
contra a negagdo dos seus direitos, por esta razao acreditamos em Freire quando afirma
que “é preciso primeiro que, os que assim se encontram negados no direito de dizer a
palavra reconquiste esse direito, proibindo que esse assalto desumanizante continue”.
(FREIRE, 2005 p. 91). Através do didlogo, a conquista da palavra pode ser um
instrumento de aquisi¢ao do direito a vida digna, a ser tratado como homens e mulheres
de acdo/criagao produtores de cultura.

Nessa direcdo, varias acdes foram implementadas em torno da questio da
Educagdo do Campo e, embora tenham avancgos, também tém seus limites e
possibilidades, um deles foi a construcao das bases para as politicas com a publicacao
do caderno Referéncias para uma Politica Nacional de Educacdo do Campo, contendo

informacgdes e dados sobre a realidade da educacao no meio rural brasileiro, em 2003.

Outro passo dado foi a realizagdo de 25 Seminarios Estaduais de Educag¢do do Campo.

' Em anexo: a Agenda de Trabalho da Coordenagio do Grupo Permanente de Trabalho de Educagio do
Campo, no ambito do Ministério da Educagao.
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Os Seminarios tiveram o papel de provocar a mobilizagdo, estadual e
municipal, deflagrando agdes conjuntas entre o setor publico, os
movimentos sociais € organizacdes nao-governamentais em torno da
elaboragdo co-participativa de politicas publicas de Educagdo do
Campo. Serviram também como um canal privilegiado para a
divulgacdo e disseminacdo das Diretrizes Operacionais da Educacao
Basica nas Escolas do Campo. (Brasilia — SECAD 2007, p. 24)

A partir dos Semindrios com o objetivo de “dar continuidade ao processo,
institucionalizar, fortalecer e enraizar esse novo paradigma em todas as esferas de
governo foram criados, durante os Semindrios, os Comités Estaduais de Educagdo do
Campo”, (Brasilia — SECAD 2007, p. 24)estes foram fortalecendo a implementagdo da
politica de Educacao do Campo nos varios estados e municipios. Neste processo, a
SECAD/MEC também contribuiu com o apoio a estas agdes com programas e projetos
objetivando a “superag¢do do quadro de precariedade em que se encontram as escolas do
campo”.

Além disso, a luta por fortalecer a identidade da escola do campo foi
progressivamente se efetivando, com a participacdo de seus proprios sujeitos, € o
estabelecimento de condi¢des para a constru¢do de uma escola coerente com 0s anseios

e necessidades da classe trabalhadora como apontaremos a seguir.

3.2 A identidade da escola do campo

Para a constru¢do de uma escola especifica e uma realidade especifica, temos
como um importante desafio pensar a realidade das classes trabalhadoras com os seus
proprios sujeitos, respeitando a sua identidade, em seus aspectos politicos, sociais e
culturais mediados pela relagdo com o trabalho entendido como “producdo material e
cultural da existéncia humana” e conseqlientemente a educacdo que estes pretendem
como classe trabalhadora; tomando como ponto de partida o reconhecimento de que a
identidade dos povos do campo estd voltada para o entendimento primeiro, de que o
campo ¢ outro e exige novas politicas. Politicas estas que garantam a mulher e ao
homem do campo a permanéncia em seu lugar de origem com condi¢des dignas e
humanas, dentre estas, ¢ viavel que sejam viabilizadas politicas publicas para a

educacdo, mas que ndo sejam compensatorias. Esta seja por si uma politica publica que,
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parta dos diferentes sujeitos do campo, do seu contexto, sua cultura e
seus valores, sua maneira de ver e se relacionar com o tempo, a terra,
com o meio ambiente, seus modos de organizar a familia, o trabalho,
seus modos de ser homem, mulher, crianga, adolescente, jovem,
adulto ou idoso; de seus modos de ser e se formar como humanos.
Fazer do povo do campo e de seus processos de formagdo o ponto de
partida para a formulacdo de politicas publicas educativas significa
garantir o carater popular dessas politicas e sua articulagdo com o
projeto de pais e de campo. (ARROYO et al, 2004, p. 14-15)

Na busca por politicas publicas, o didlogo entre o Estado e a Sociedade,
intensificado através das agdes por direitos, que ndo se deu isolado ou estanque, foi
conquistado enquanto resultante da dindmica da historia de resisténcia dos movimentos
camponeses e suas lutas, em nosso processo histdrico por acesso a terra, por meio de
organizagdes sociais como sindicatos, associa¢des de representagdes dos trabalhadores
rurais.

A busca pelo direito a educacdo e a escola, ¢ um trago da luta dos povos do
campo, “porque a negacdo do direito a escola ¢ um exemplo emblematico do tipo de
projeto de educagdo que se tentar impor aos sujeitos do campo”. Caldart(2004, p. 156) e
traz como prioridade uma escola que seja “um lugar onde especialmente as criangas e os
jovens possam sentir orgulho dessa origem e deste destino nao porque enganados sobre
os problemas que existem no campo, mas porque dispostos e preparados para enfrenta-
los”. Caldart (2004, p. p.157).

O que temos ainda apesar de um grande esfor¢o dos atores sociais envolvidos
nessa luta, ¢ uma escola marginalizada, desvalorizada e comumente chamada de escola
rural, como vimos na pesquisa de campo, ou de escolas isoladas como ainda temos em
alguns municipios numa tonica de refor¢o a relacdo unilateral campo-cidade, produtora
de exclusao.

Ao tratarmos da Educagao, precisamos ressaltar a discussdo em torno da Escola do
Campo. Autores como Fernandes Mangano, Molina e Caldart apontam para a
necessidade de uma escola especifica do campo como meio de tornar possivel um
projeto democratico de educacdo no pais em que tenha respeitada a identidade propria
de escola para os povos do campo,

A identidade da escola do campo ¢ definida pela sua
vinculagdo as questdes inerentes a sua realidade,
ancorando-se na temporalidade e saberes proprios dos
estudantes, na memoria coletiva que sinaliza futuros, na
rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e
nos movimentos sociais em defesa de projetos que
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associem as solugdes exigidas por essas questdes a
qualidade social da vida coletiva no pais.
Caldart (2004, p.35)

Isto nos ajuda a perceber que ndo basta ter uma escola, mas esta escola precisa
garantir a sua contribuicdo no processo de formac¢do humana e nesse contexto, para
pensarmos a educacdo do campo € necessario tomar como ponto de partida o proprio
campo e o “vinculo de origem da educacdo, ou de um projeto educativo, com um
projeto politico, com um projeto social” Caldart (2004, p. 23) é o desafio que nos
propomos enquanto educadoras e educadores comprometidos politico e
pedagogicamente com um projeto, antes de tudo, fundado numa educacdo
humanizadora, capaz de construir o seu proprio projeto politico pedagogico, ndo um
projeto isolado, distante, mas um projeto que abrange as questdes globais e locais com
vias a constru¢ao de uma sociedade também mais humana.

De acordo com a II Conferéncia Nacional por uma Educag¢do do Campo, ocorrida
em Luiziania - GO “a discussdo de Projeto Politico Pedagogico da Educagdo do Campo
estd vinculada a determinadas concepgodes de direitos, que por sua vez se relacionam
com um projeto de sociedade, de pais e de mundo”

No entanto, apesar das propostas por uma Educacdo do Campo, pautadas por
politicas permanentes de valorizagdo do campo e dos sujeitos que ali vivem, podemos
perceber nas praticas pedagdgicas que constituem a educacao escolar nos espagos rurais
a presenca de caracteristicas de uma educagdo bancaria, pautada nas relagdes de
exploragdo e dominacgdo e apesar dos processos de lutas dos sujeitos do campo através
dos movimentos sociais, ¢ possivel reconhecer no modelo social capitalista fundado na
lei de mercado, que o modelo pedagogico de escolas dos espagos rurais, ¢ ainda voltado
a uma educagdo rural permeada por ideologias e praticas sociais da classe dominante. E
uma educagdo que exclui as pessoas do direito a cidadania e nega-lhes a sua cultura e a
sua identidade.

Portanto ¢ indiscutivel a tomada de consciéncia do individuo sobre sua condigao,
reconhecendo-se desumanizado num processo historico que ainda persiste. A luta por
direitos ¢ antes de tudo, a luta por humanizar-se, por recuperar ou manter a sua
identidade.

A proposta de Educagdo do Campo frente a esta problematica ndo desconsidera
que o contexto da educacdo e da escola do campo ¢ paradigmatico, em que se

privilegiam as ideologias e modelos urbanos de educacdo e de escola. Isso ¢ possivel
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constatar nas politicas de educagdo nacional, até entdo construidas. Foram destacadas no
texto-base: “O Plano Nacional de Educagao (...) ndo ha nele nenhuma preocupagdao em
delinear politicas especificas para uma populacdo de 33.929.020 pessoas (IBGE 1996)”.

Segundo dados do INEP/PNAD, em 2004, a populagdo do campo residente no
Brasil, “possui um contingente de 30,8 milhdes de pessoas” embora tenha registro de
um declinio entre os anos de 1980 com 32% e 2004 com 17% reafirmando a tendéncias
ao paradigma da urbanizacdo e considerando que muitos dos municipios tidos como
urbano deveriam ser considerados rurais. "

Ainda assim, as pessoas do campo representam em sua maioria, grande parte dos
brasileiros sem espago digno no ambito social, econdmico e politico, vivendo num
sistema no qual as preocupacdes mais evidentes sdo, com a eficicia, a competitividade e
o mercado globalizante e desumano, em que as politicas publicas nunca estiveram
voltadas aos interesses dessa parcela da populagdo, principalmente, no que diz respeito
ao acesso a educagdo o que fez com que a educacdo do campo estivesse relacionada a
luta por direitos para os sujeitos do campo em processo de exclusao social.

Nesse contexto, esta educacdo tem entre seus objetivos a valorizagdo do campo,
que engloba os espacos da floresta, da pecudria, das minas, da agricultura, dos
pescadores, dos caigaras, dos extrativistas; como espaco de inclusdo social, numa
perspectiva de desenvolvimento humano sustentavel.

Diante do exposto, trona-se relevante a discussdo sobre aspectos da educagdo do
campo que nos ajudam a compreender esta tematica e que se refere aos conceitos e
principios construidos pelos proprios sujeitos, em processos de lutas cotidianas, como

forma de edificagdo de sua identidade enquanto Educacao do Campo.

3.3 Educagdo do campo: conceitos e principios

. .. ~ 16 ~
Os movimentos sociais ao pensarem em uma educacgao “Do” > campo e ndo “No”
ou “Para” o campo, partiram do entendimento de que a educagdo precisa ser tomada

como processo emancipatorio e democratico, considerando os sujeitos do campo em

" Quanto a discussio dos critérios de ruralidade, a localizagio dos municipios, o quantitativo
populacional e densidade demografica ver Veiga, E. J. “Cidades Imaginarias”, 2002

' Existe um diferencial mais do que ortografico nesta expressio em relagio a “no campo” em que a
primeira significa uma educagdo construida a partir dos proprios sujeitos ¢ pensada visando a melhoria de
sua realidade socio-cultural, enquanto a segunda trata das propostas educacionais prontas e acabadas que
muitas vezes foram postas nas escolas, desconsiderando as reais necessidades das pessoas do campo.
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suas identidades, sendo esta educacdo capaz de contribuir com o processo de
transformagdo social e, para isso, observamos com acuidade o que propde, enquanto
questionamento o texto base'’: “qual educagdo esta sendo oferecida ao meio rural e que
concepe¢ao de educacdo esta presente nessa oferta”. Vimos, até entdo, neste mesmo texto
dissertativo, a relevancia para a necessidade de nos determos a questdes como a
exclusdo e opressdo sofridas pelas pessoas do campo e que se expressa através da
educacdo enquanto meio favoravel a este processo.

A negacao de direito a exercer a cidadania, como qualquer outro cidaddo foi
negada a esses sujeitos brasileiros que sofrem tais conseqiiéncias produzidas por um
modelo de sociedade inconseqiiente, incoerente, capitalista, desumana e
antidemocratica.

Para se conceber uma educacdo basica do campo, ¢ necessario considerar uma
educacdo sobre aspectos pedagdgicos, mas também politicos, passando pelos interesses
sociais, culturais numa concepcdo universal de educagdo desde os sujeitos sociais
concretos que vivem e constroem sua realidade de vida em determinadas condigdes
basicas de existéncia em um dado tempo histdrico. Sendo assim, a Educagdo do Campo

assume sua particularidade,

que ¢ o vinculo com sujeitos sociais concretos, € com um recorte
especifico de classe, mas sem deixar de considerar a dimensdo da
universalidade: antes (durante e depois) de tudo ela ¢ educagdo,
formagdo de seres humanos. Ou seja, a educagdo faz o dialogo com a
teoria pedagdgica desde a realidade particular dos camponeses, mas
preocupada com a educagdo do conjunto da populacdo trabalhadora do
campo e, mais amplamente, com a forma¢do humana. (CALDART,
2004, p. 17,18)

Ressaltamos ainda neste contexto, para compreensao da concep¢ao de Educacdo
do Campo a contradicdo existente entre as classes fundamentadas na organizagdo
econdmica do pais a partir do paradigma da agricultura capitalista — baseada no
agronegocio - ¢ a Educagdo do Campo — baseada no desenvolvimento sustentavel, uma
vez que a idéia de paradigma associa-se a visdo de um grupo e nega a do outro,
produzindo assim determinado conhecimento ou teoria, “portanto, construir um
paradigma significa dar sentido as interpretagdes possiveis da realidade e transforma-la”

Caldart (2004, p.56). Em se tratando do paradigma que destaca a questdo do campo,

17 Texto extraido do documento: Por uma educagio basica do campo texto base, resultante da primeira
Conferencia Nacional Por uma Educagido Basica do Campo. (em Anexo)
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apontamos a compreensdo unidimensional do rural construida ao longo do processo
histérico por uma classe dominante sobre uma classe dominada, na busca pelo controle
e poder através de uma ideologia de interesses do capital econdmico e tudo que foge a

ele € rejeitado, como os saberes e as praticas alternativas do coletivo do campo.

Trabalhadores e suas técnicas sdo vistos como improdutivos, excluidos,
seus territorios ndo existem, exatamente porque este paradigma ndo
entende o campo como territorio de vida. E preciso deter-se nessa
questdo, porque o paradigma ndo existe em si: SO 0 vemos em suas
manifestagdes. Caldart (2004, p.58)

Portanto € necessario ainda para o melhor entendimento do conceito de Educagao
do Campo, transpor os paradigmas da educagdo rural enquanto marca de um processo
historico de opressdo e exclusdo, de preconceitos e injusticas resultando em
desigualdades histéricas profundas no campo em relagdo a cidade. A valorizagdao dos

povos do campo ¢ o ponto de partida, pois

A visdo urbanocéntrica'®, na qual o campo é encarado como lugar de
atraso, meio secundario e provisorio, vem direcionando as politicas
publicas de educagdo do Estado brasileiro. Pensadas para suprir as
demandas das cidades e das classes dominantes, geralmente instaladas
nas dareas urbanas, essas politicas tém se baseado em conceitos
pedagbgicos que colocam a educacdo do campo prioritariamente a
servico do desenvolvimento urbano-industrial.(...)

No paradigma da Educagdo do Campo, para o qual se pretende migrar,
preconiza-se a superacao do antagonismo entre a cidade e o campo, que
passam a ser vistos como complementares e de igual valor. Ao mesmo
tempo, considera-se e respeita-se a existéncia de tempos e modos
diferentes de ser, viver e produzir, contrariando a pretensa superioridade
do urbano sobre o rural e admitindo variados modelos de organizagdo
da educacdo e da escola. (CADERNOS SECAD 2- 2007, p.13/
Referencias Para Uma Politica Nacional de Educacdo do Campo -
cadernos de subsidios, 2004)

Tal entendimento sobre a Educacdo do Campo fundamenta-se no cumprimento do
direito de acesso universal a educagdo e o respeito aos processos didaticos localmente
significados, ao defender um projeto de desenvolvimento social, economicamente justo

e ecologicamente sustentavel. Neste projeto de desenvolvimento humano a escola do

18 0 termo urbanocentrico & aqui utilizado para se referir a uma visdo de educacdo na qual o modelo
didatico-pedagodgico utilizado nas escolas da cidade é transferido para as escolas localizadas nas zonas
classificadas como rurais, sem que sejam consideradas as reais necessidades das populagdes identificadas
com o campo.
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campo e sua intencionalidade educativa ¢ estratégica, pois no paradigma que fortalece a
educagao do campo, a educagao ¢

O meio pelo qual o ser humano estara buscando essa sua completude.
A formacgao humana € essa busca e os aprendizados que faz em todos
os momentos da vida. A formacdo humana deve ser todo o
fundamento da educag¢do porque através dela os sujeitos tém
possibilidade de se constituir como ser social pelos seus atos,
inclusive pelo seu refletir, de estar no mundo e de dialogar,
argumentando de forma ética com os seus semelhantes. (JESUS,
2004, p.117)

Nesse sentido, o caminho viavel para isso nos parece estar associado a
conscientizacdo dos sujeitos numa relacdo dialdgica, num processo dindmico e
cotidiano de lutas dando continuidade a dindmica de luta dos movimentos sociais em
busca de um desenvolvimento do campo e até mesmo do pais, para isso esta claro que,
“a educacdo ndo levara ao desenvolvimento do campo se ndo for combinada com
reforma agraria e com transformagdes profundas na politica agricola do pais”.
Fernandes (2004, p. 53)

Tal processo vem se dando na luta dos movimentos sociais pela terra e pela
Reforma Agraria, criando e recriando outro espago geografico e social transpondo o
paradigma de educagdo rural por Educacdo do Campo que tem valorizado os seus
diversos sujeitos, seu territdrio e sua cultura.

Nesse embasamento tedrico, as escolas do campo precisam ser valorizadas e
respeitadas enquanto representagdao da identidade dos povos do campo no lugar em que
esté situada, atendendo a determinados interesses dos sujeitos que a compdem. Assim 0

texto base citado anteriormente nos afirma que sdo tidas como escolas do campo

aquelas que t€m sua sede no espacgo geografico classificado pelo IBGE
como rural, assim como as identificadas com o campo, mesmo tendo
sua sede em dareas consideradas urbanas. Essas ultimas sdo assim
consideradas porque atendem a populagdes de municipios cuja
produgdo econdmica, social e cultural estd majoritariamente vinculada
ao campo.

De acordo com as Referéncias para uma Politica Nacional de Educagdo do
Campo, destacaram-se seis itens como principios da Educagdo do Campo. Citamos
abaixo os pontos sinteses destes como referéncia ao que abordam:

I o principio pedagdgico do papel da escola enquanto formadora de sujeitos

articulada a um projeto de emancipag¢éo humana.
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O sujeito possui historia e enquanto sujeito individual e coletivo se formam na
relagdo de pertencimento a terra e nas varias formas de construgao e reconstru¢do de sua
realidade. “A formacdo humana ¢ todo o processo educativo que possibilita ao sujeito
constituir-se enquanto ser social responsavel e livre capaz de refletir sobre sua
atividade, capaz de ver e corrigir os erros, capaz de cooperar ¢ de relacionar-se
eticamente, porque ndo desaparece nas suas relacdes com o outro. Portanto, a educagao

como formag¢ao humana ¢ também uma ag¢do cultural”. Fernandes (2004, p. 37)

Il o principio pedagdgico da valorizacdo dos diferentes saberes no processo
educativo

A escola precisa levar em conta os conhecimentos que o pais, os/as alunos/as, as
comunidades possuem, e resgata-los dentro da sala de aula num dialogo permanente
com os saberes produzidos nas diferentes areas de conhecimento. Os varios saberes nao
tém fins em si mesmo, eles sdo instrumentos para intervengdo ¢ mudanga de atitude de
varios segmentos neste processo de renovacdo Os que vivem no campo podem tém
condi¢cdes de pensar uma educagdo que traga como referencias suas especificidades para

inclui-los na sociedade como sujeitos de transformagao.

111 o principio pedagdgico dos espacos e tempos de formacgdo dos sujeitos da
aprendizagem

A educacdo do campo ocorre tantos espacos escolares quanto fora deles. Envolve
saberes, método, tempos e espagos fisicos diferenciados. Realiza-se na organizacao das
comunidades e dos seus territérios, que se distanciam de uma logica meramente
produtivista da terra e do seu proprio trabalho.

Portanto, ndo sdo apenas saberes construidos na sala de aula, mas também aqueles
construidos na producdo, na familia, na convivéncia social, na cultura, no lazer ¢ nos
movimentos sociais. A sala de aula ¢ um espaco especifico de sistematizacao, analise e
de sinteses das aprendizagens se constituindo assim, num local de encontro das
diferengas, pois ¢ nelas que se produzem novas formas de ver, estar e se relacionar com

o mundo.

IV o Principio Pedagdgico do lugar da escola vinculado a realidade dos

sujeitos
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A escola do campo € uma concepgao que esta vinculada a realidade dos sujeitos,
realidade esta que ndo se limita ao espago geografico, mas se refere, principalmente, aos
elementos socioculturais que desenham os modos de vida desses sujeitos. Uma escola
que proporcione aos seus alunos e alunas condi¢des de optarem, como cidaddos e
cidadas, sobre o lugar onde desejam viver. Isso significa, em ultima analise, inverter a

logica de que apenas se estuda para sair do campo.

V o Principio Pedagogico da educacdo como estratégia para o
desenvolvimento

A radicalizacdo da democracia reside na exigéncia da co-gestdo e da soberania
fundada em valores humanistas (solidariedade, justica social, respeito a natureza e seus
ciclos e movimentos).

A educagdo dever pensar o desenvolvimento levando em conta os aspectos da
diversidade, da situacdo histérica particular de cada comunidade, os recursos
disponiveis, as expectativas, os anseios e¢ necessidades dos que vivem no campo. A
educacdo para o desenvolvimento leva em conta a sustentabilidade ambiental, agricola,
agraria, economia, social, politica, cultural, a equidade de género, racial, étnica e

intergeracional.

VI o principio Pedagdgico de autonomia e colaboracdo entre os sujeitos do
campo e o sistema nacional de ensino.

Para implementar politicas publicas que fortalecam a sustentabilidade dos povos
do campo, os sujeitos devem estar atentos para o fato de que existem diferencas de
ordem diversas entre os povos do campo. O campo ¢ heterogéneo, muito diverso.

Uma politica nacional de educacdo do campo exige uma nova postura dos sujeitos,
de forma que participem ativamente do processo, movidos pela preocupagdo com o
l6cus na relagdo com um projeto nacional.

Esta compreensdo nos ajuda a situar as escolas do campo quanto aos seus
principios basicos, mas sabendo que sua identidade ndo estd relacionada apenas a
questdo espacial e geografica e sim a uma questdo de identidade social e cultural dos
sujeitos que a constituem. Portanto propomo-nos a ressaltar a seguir a existéncia destes

sujeitos a partir de uma compreensdo contextualizada.
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3.4 Os sujeitos do campo

A Educagdo do campo ndo estd pautada apenas na educacdo e seus curriculos, nos
docentes e seus titulos, na escola em sua estrutura fisica e organizacional, nem tao
somente nos aspectos estatisticos dos dados geograficos. Na subjetividade de toda esta

questao estdo os sujeitos com suas identidades, ou seja,

estd uma parte do povo brasileiro que vive neste lugar ¢ desde as
relagdes sociais especificas que compdem a vida no e do campo, em
suas diferentes identidades e em sua identidade comum; estdo pessoas
de diferentes idades, estdo familias, comunidades, organizagdes,
movimentos sociais... Fernandes (2004, p. 53)

Um entendimento de sujeito ao qual nos apropriamos para clarear a concepgao de
sujeito do campo esta relacionado a concepg¢do de sujeito elaborada por Torraine (2005,

p. 120) ele explica a idéia de sujeito da seguinte forma:

O sujeito ¢ um chamamento a si mesmo, uma vontade de retorno a si
mesmo, em sentido contrario a vida ordinaria. Para mim a idéia de
sujeito evoca uma luta social como a de consciéncia de classe ou a de
nagdo em sociedades anteriores, mas como um conteudo diferente,
privado de toda a exteriorizagdo, voltado totalmente para si mesmo —
embora permanecendo totalmente conflituoso. E por isso que as
primeiras imagens que me vieram a mente para ilustrar a idéia de sujeito
foram as de resisténcia, de combatentes por liberdade.

A segunda diferenca ¢ a que acabo de evocar indiretamente. O
sujeito nunca se identifica totalmente consigo mesmo e continua situado
na ordem dos direitos € dos deveres, na ordem da moralidade e ndo na
ordem da experiéncia.

O autor em sua idéia de sujeito, afirma que este se encontra fragmentado
dominado pela ordem social e o poder dos meios de comunicagdo de massa, pelos
“mundos imaginarios fabricados pelas novas industrias de comunicacao”. O que faz o
sujeito entdo querer fugir a tudo isto, se rebelar e essa rebeldia o caracteriza e o
identifica na sua oposicdo como pertencente a um grupo social, lutando por sua
cidadania ou pelo pertencimento ao seu grupo. E nessa dindmica de lutas que os sujeitos
se encontram e se identificam num desejo e necessidades comuns.

Dessa forma, precisamos focar o nosso olhar mais adiante, adentrando no projeto
de uma educacdo do campo numa compreensdo do projeto maior ndo apenas para um

povo especifico, mas para um pais. Assim nos aproximamos do entendimento de que
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“as identidades se formam nos processos sociais” Caldart (2004, p. 43), portanto, a
escola precisa estar associada aos processos sociais vivenciados pelos sujeitos que a
constituem: educandos, educadores e demais sujeitos que fazem parte do contexto da
aprendizagem.

Sao esses sujeitos desejosos de mudangas o qual o seu projeto se identifica e se faz
a partir de sua préxis educativa, porque os consideram como sujeitos concretos e
historicamente situados, construtores de sua propria histéria, no sentido de que “Educar
¢ ajudar a construir e a fortalecer identidades; desenhar rostos, formar sujeitos. Isto tem
a ver com valores, modo de vida, memoria, cultura”. Caldart (2004, p.42) fazendo
acreditar que a educagdo construida pelos povos do campo, implica numa préatica social
que exige uma pratica pedagogica especifica intencional e concernente a uma proposta
maior de educagdo alicercada a um projeto social democratico

Os sujeitos do campo sdo, pois, as pessoas que vivem o processo de exclusdo no
dia a dia de suas vidas. Trabalham, mas em sua maioria ndo se beneficiam do resultado
de seu trabalho, movimentam a producao de um pais com o seu trabalho e nem sempre
tem o alimento adequado em suas mesas ou mesmo um lugar digno para morar. E diante
de tantas problematicas existentes na vida do homem do campo que conseguimos

identificar a educagdo do campo, pois esta se identifica pelos seus sujeitos:

¢ preciso compreender que por tras da indicacdo geografica e da frieza
de dados estatisticos estd uma parte do povo brasileiro que vive neste
lugar e desde as relagdes sociais especificas que compdem a vida no e
do campo, em suas diferentes identidades e em sua identidade comum;
estas pessoas de diferentes idades, estas familias, comunidades,
organizagdes, movimentos sociais... Caldart(2004, p. 150)

Uma das principais caracteristicas da Educagdo do campo ¢ a valorizagcdo dos
sujeitos que a constituem, tanto educador como educando, uma vez que o projeto que se
pretende construir ¢ pensado levando em consideracdo estas pessoas e suas
necessidades, sua formagao e, portanto, ndo pode trazer para dentro da escola praticas
pedagodgicas dissociadas de um processo amplo de formagio humana. E necessario que
nesse processo de valorizagdo dos sujeitos do campo para que ele possa sentir orgulho
de sua origem, porque conhece a sua realidade e € capaz de enfrentar, coletivamente, os

problemas que 1a existem.
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3.5 A prética pedagdgica como acéo (des) humanizadora

Entendendo toda pratica social como espagos de subjetividades coletivas que
“atravessam a vida cotidiana e se projetam em maior ou menor medida na direcdo de
tecer todo o curso da vida social, que por si mesma possui um carater historico como
dimensdo dos sistemas sociais mais amplos, sejam ele ‘sociedades’ ou civilizagdes em
si e em seu encadeamento processual”. O empenho agora ¢ na compreensao da pratica
pedagogica docente no intuito de evidenciar os fenomenos educacionais, entendendo-a
como uma dimensdo da pratica social o que implica atribuir o sentido da escola e das
acOes ora praticadas no cotidiano escolar. O cotidiano aparece como aspecto
fundamental a esta pratica que precisa ser certada e coerente com as reais necessidades
daquele contexto, para isso € preciso pensar certo esta pratica ¢ como afirma Freire
(1997, p.41) ¢ a melhor forma de pensar certo.

Toda pratica pedagogica tem uma intencionalidade e esta fundamentada em uma
perspectiva tedrica, filosofica e politica, e a forma como a educacdo ¢ pensada com
quem e para qué, pode dizer da relacdo com um projeto emancipatorio e democratico ou
nao.

As praticas educativas sao resultantes de uma forma de pensar, agir e reconstruir a
realidade guardada no interior da nossa histéria enquanto sujeitos fazedores de uma
pratica social. Assim a tendéncia de cada educador revelada em sua pratica € especifica
dessa ou daquela contribuicdo histérica que viveu e a qual defende consciente ou
inconsciente do cunho filosofico, politico, pedagogico e ideoldgico refletida na agao
pedagbgica que acontece em qualquer relagdo, sejam na associagdo, sindicato, escola,
familia, trabalho.

Segundo o pensamento freireano, existem duas praticas educativas que refletem as
relagdes sociais entre duas classes, as quais ele associa a duas concepgdes de educacao.
A primeira ¢ a educacgdo bancéria referente a classe dominante e, a segunda, a educagdo
libertadora relativa a classe dominada. Essas concepgdes expressam duas importantes
categorias do pensamento freireano as quais caracterizamos a partir da fala do proprio
autor ¢ uma terceira categoria que ajuda a estabelecer a diferenga entre as duas ja
citadas, ¢ a categoria didlogo.

Assim, “na constru¢do de uma educagdo basica do campo: reconhecer que os
processos educativos, ou melhor, que a educagdo basica tem que prestar especial

atencao as matrizes culturais do homem, da mulher, do povo do campo”. Caldart (2004,
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p.77) e supde ainda pensar a superagdo da visdo homogeneizadora e depreciativa e
avangar para uma visao positiva. “Considerar as raizes culturais do campo e trabalha-
las, incorpora-las como uma heranca coletiva que mobiliza e inspira lutas pela terra,
pelos direitos, por um projeto democratico e que também pede educagdo” (ibidem p.80).
E preciso considerar a dindmica do campo que se expressa através do movimento social
enquanto essencial aos processos educativos dentro e fora da escola e € isso que os
movimentos sociais por uma educagdo basica do campo tém buscado.

No sentido de ampliar e a0 mesmo tempo especificar a discussdo textual, presente
o proximo capitulo evidencia e analisa aspectos da pratica pedagogica dos educadores e
educadoras do campo, entendendo-as como Freire (2005, p. 65-66) “uma dimensao

necessaria da pratica social, como pratica produtiva, a cultural, a religiosa etc.”
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4. PISANDO O CHAO DA ESCOLA NO CONTEXTO RURAL

Neste capitulo, analisaremos os dados empiricos obtidos com a pesquisa no
Assentamento Nossa Senhora da Conceigdo, localizado no municipio de Porto Calvo-
AL, tendo como objetivo descrever e analisar a educacdo do campo e as praticas
educativas dos professores da escola do campo, mas considerando que estas escolas, que
fazem parte da pesquisa, encontram-se em um assentamento e, no entanto, nao possuem
uma base fundamentada nos pressupostos da educagdo do campo, pois o seu surgimento
ndo se deu a partir das intengdes dos povos do campo e sim de seus opressores.

O primeiro processo da pesquisa se deu a partir dos contatos iniciais com
representantes da educagdo do municipio como Secretaria de Educacgdo, coordenadora
pedagdgica do municipio, um dos representantes do assentamento e, por fim, as
professoras das escolas. Neste desenrolar inicial da pesquisa, as conversas informais e
as observacdes apresentaram-se como as melhores fontes de informagdes sobre a pratica
de professores, bem como, o contexto dessa pratica. Neste processo, a identificacdo dos
participantes das entrevistas e conversas informais se deu da seguinte forma: Ed. 01
para os educadores da Escola Nossa Senhora da Conceigdo, primeira a ser pesquisada,
Ed.02 para os educadores da segunda escola pesquisada, a Escola Amaro Manoel do
Nascimento, evitando assim maiores identificacdes dos participantes; hd também
Diretora 01 e Diretora 02 seguindo a mesma ordem das escolas pesquisadas e a
contribui¢do de Sr. Olival assentado e que foi representante do Assentamento.

A andlise documental foi uma tarefa ardua, pois as escolas ndo apresentavam o seu
Projeto Politico Pedagdgico, no qual poderiamos identificar alguma intencionalidade na
conducao das atividades pedagogicas naquele contexto. O planejamento de ensino bem
como qualquer material de plano de aulas, roteiros, propostas pedagogicas ndo foram
identificados na maioria dos materiais citados pelo professores.

O que pdde ser encontrado foi o planejamento feito pelos coordenadores gerais da
Educagao do municipio e distribuidos para todos os professores. Isto se apresenta como
um entrave para a realiza¢do de uma pratica pedagogica dos educadores, ja que estes se
encontram distantes de uma reflexdo critica sobre suas a¢des. “E nesse sentido que a
praxis constitui a razdo nova da consciéncia oprimida e que a revolugdo, que inaugura o
momento historico desta razdo, nao pode encontrar viabilidade fora dos niveis da

consciéncia oprimida” Freire (2005, p. 59). Outro ponto nesta reflexdo ¢ a questdo da
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competéncia, o professor ndo pode construir um fazer pedagogico distante de sua

competéncia técnica, tdo necessaria quanto a competéncia politico-pedagogica.

4.1 O campo do Assentamento Nossa Senhora da Conceicao

Inicialmente evidenciamos, de maneira geral, que as escolas situadas no municipio
de Porto Calvo, uma cidade com uma populacdo em torno de 23.897 pessoas sendo
8.955 correspondentes a area rural representando um total de 37,47% segundo dados de
pesquisa do MEC/INEP 2002. Mas ao que se refere aos ultimos dados temos apenas a
populagdo total de 25.129 pessoas, referente ao ano de 2007.

Possui uma 4rea territorial de 260 km de extensdo na regido da Zona da Mata
Norte de Alagoas area que se aproxima do litoral, onde a maioria da populacdo vive do
comércio, de pequenas agriculturas como a macaxeira, inhame, banana e muitas outras
variedades, mas predomina o plantio da cana de agucar, a produgdo do alcool através da
Usina Santa Maria e o cultivo de coco e banana principalmente a comprida, ha ainda a
venda de produtos do mar ja que moradores de municipios como Maragogi, Japaratinga
e Porto de Pedras que fazem parte do litoral fazendo limites com Porto Calvo se
deslocam até 14 para vender seus produtos. Na feira que acontece nas sextas-feiras e
sabados se encontra de tudo; ¢ quando cidade muda sua cara e se enche de bancas com
uma grande variedade de produtos também na area de calgcados e confecgdes vindos até
de Caruaru-PE, pois entrando pelas estradas de barro da cidade vizinha a 18 km
(Jacuipe) chega-se a esta outra cidade.

O municipio ndo oferece grandes atragdes turisticas, vive a sombra de um heroi
polémico e duvidoso: Calabar, o qual divide a populac¢do na afirmagdo que este foi um
herdi outro que foi um traidor, e essa polémica discussdo serve mais para ofuscar nomes
como Guedes de Miranda, ou até mesmo o seu patrimonio histérico que antes tinha
como referencial as suas cal¢adas e at¢é mesmo as caracteristicas originais da Igreja
Matriz da cidade, e hoje lamentavelmente, apos tantas reformas foram apagadas pela
acdo dos homens na intencdo de aderir ao progresso e a modernidade. Hoje aparenta
apenas um siléncio em seus aspectos historicos, apagando a sua propria historia.

No entanto, a cidade ¢ mais reconhecida como um uma referéncia na parte
comercial, pois naquela regido ¢ o municipio que possui duas agéncias bancdrias, casa
lotérica, posto do INSS, Comarca, Férum, delegacia, um comércio com grande

abrangéncia, um dos maiores hospitais, consultorios clinicos particulares atendendo
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nesses varios aspectos a maioria da populagao entre Maragogi (municipio na divisa com
Pernambuco) até Matriz do Camaragibe e ainda possui a maior ¢ mais diversificada
feira nesta area, fabrica de tijolos, hotéis também fazem parte de Porto Calvo. Temos,
assim, uma visdo da dimensdo do municipio o que nos da uma idéia mais ampla das
problematicas existentes.

A religido neste municipio se divide, predominantemente, entre os evangélicos
representados pelas vérias desinéncias e os catdlicos que convivem de forma um tanto
harmoniosa onde estes participam de forma significativa das decisdes nos conselhos, na
politica no comércio etc.

Quanto a questdo geografica, o municipio ¢ cortado pelos trés rios mais
conhecidos e citados o Comandatuba, Manguaba, Tapamundé; sua planicie ¢ composta
por morros, altas ladeiras, no entanto a area rural desta cidade ¢ mais plana sem ladeira
e com uma parte vegetativa bastante relativa de mata atlantica, pois a mata atlantica,
antes predominante na regido hoje resta apenas alguns poucos sinais de mata devastada
agredida e algumas fontes de aguas minerais ja comprometidas pela agdo do
desmatamento e queimadas. Essa problemadtica foi apontada por um dos representantes
do assentamento ao afirmar que:

Hoje na questdo ambiental, que ¢ uma coisa debatida
com todo mundo, a gente tem se preocupado muito com
essa questdo ambiental que pelo menos em area de
assentamento era pra ter uma disciplina voltada pra essa
preocupacao mundial e por incrivel que pareca é o que
menos se fala nas escolas que tenho acompanhado tanto
na Maciape quanto na Concei¢do que a Maciape ¢ a que
tem o campo maior, a questdo ambiental praticamente ¢é
esquecida.

A problematica da realidade de vida das pessoas corresponde a um contexto mais
amplo do que o simples espago onde a propria comunidade estd situada. Nela se
refletem as relagdes de poder predominado ainda por antigas familias tradicionais que,
em alguns casos, para se manter no poder, utilizam-se da politica local, bem como os
usineiros, grandes comerciantes e politicos vindos dessas mesmas classes ou de familias
tradicionais do Estado, articuladas a uma forca de dominag¢ao que cerceia a sociedade
como um todo e vem se expressando também no cerne da instituicdo escolar,
oferecendo-nos uma educagao baseada na mesma estrutura escolar da escola tradicional,
desde a sua organizagdo, estrutura fisica e postura autoritaria dos professores.

Apesar das caracteristicas do lugar, demonstrar um municipio em crescimento

comercial e populacional verificou-se um alto grau de pobreza na area rural,
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evidenciando o distanciamento entre as duas realidades e fortalecendo o paradigma
entre o campo e a cidade. Tendo o campo como lugar de atraso e proximo ao descaso,
como foi possivel observar na area do assentamento Nossa Senhora da Conceigao, local
onde estdo situadas as escolas pesquisadas. Nele as mais de duzentas familias
sobrevivem de pequenas plantacdes como o cultivo de frutas, raizes, o corte da cana,
uma vez que se encontra situada no local uma das poucas usinas que resistiram ao
progresso e continuam em atividade, ¢ a Usina Santa Maria que em época de safra,
possibilita uma boa empregabilidade na area, embora temporaria. Ha ainda a ajuda do
Projeto do Governo Federal “bolsa familia”, segundo conversa com uma das diretoras

contribui com a sobrevivéncia das familias naquela regido.

4.1.1 O assentamento

O assentamento Nossa Senhora da Concei¢ao surgiu a partir de 1993, “antes era
uma fazenda, destilaria Macidpe. Ja a escola que existe na Varzea Grande foi fundada
pelo antigo proprietario e desde essa fundagdo passou a ser assentamento; houve uma
luta tremenda pela terra e hd quinze anos passou a ser assentamento sobre dominio do
INCRA". (Representante do Assentamento). Foi resultado da luta de movimentos
sociais MST, INCRA e Visao Mundial; ¢ composto por trés comunidades: Maciape,
Varzea Grande e Unha de Gato dessas trés, apenas as duas primeiras possuem escolas
que atendem também a comunidade de Jundiad que ndo faz parte do assentamento nem
do municipio de Porto Calvo e fica depois de Unha de Gato a 33Km de Porto Calvo.

Quanto ao Assentamento, Sr. Olivar Tendrio, assentado desde 1994, afirma ainda
que “sdo trés comunidades realmente diferentes, como a localizagdo, € o proprio
comportamento da comunidade sdo diferentes, sdo todas do mesmo assentamento, mas
ndo sei por que t€m visdes diferentes, sdo trés comunidades com diferengas entre elas
mesmas, cada uma que ache a sua melhor”. Refere-se a falta de integragdo entre as
comunidades do assentamento, o que dificulta a conquista de beneficios comuns.

O assentamento possui um Posto de Saude conjugado com a escola (ver foto 01) o
que segundo a diretora: “é bom porque ja da atendimento aos alunos” referindo-se a
facilidade de encaminhar as criancas ao Posto quando na presenca de problemas de
saude. O posto de saude passou por uma reforma feita pela prefeitura do municipio em
2007 e hoje conta com uma boa assisténcia médica a comunidade e melhorias

consideraveis nas instalagdes fisicas. Por ndo ter divisdo entre a escola e o posto de
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saude, podemos vé-lo de dentro da escola, como nos mostra a foto 01 um pequeno
prédio a direita com uma caixa d’agua no teto.

O posto de satde e a escola sdo as unicas instituigdes publicas para atendimento
daquela comunidade, que ao necessitar de outros atendimentos mais especificos,
deslocam-se para o hospital do centro de Porto Calvo. A Usina Santa Maria, uma das

mais proximas da comunidade ¢ responsavel pela produgdo de agucar e alcool no

municipio, além de abrir possibilidades de trabalho para comunidade.

Foto 01 - Posto de satide conjugado com a
escola (vista interna da escola)

Assim, entrar em contato com os sujeitos dessa dindmica social tornou possivel
um melhor encaminhamento no processo de coleta de dados e que foi redesenhando a
pesquisa de campo; como por exemplo, o Sr. Olival que nos forneceu dados sobre a
regido da Massiape em Porto Calvo e, segundo ele, esta regido foi conquistada a partir
da luta de movimentos sociais como o movimento Vida Nova podendo agora a
ocupagdo de suas terras por parceleiros'®. O sentido de estruturar e legalizar as terras,
hoje, divididas em parcelas tinha como inten¢do atender as pessoas que antes apenas
trabalhavam nela e hoje trabalham e tem o direito a terra plantando ¢ mantendo o
sustento de sua propria familia.
A garantia a terra da as familias ndo s6 o atendimento a uma melhor assisténcia
familiar, mas garante também a efetivacdo de agdes resultantes dos movimentos sociais
os quais continuam assistindo a comunidade daquele local, embora fracamente. E

possivel notar ainda, que, naquela comunidade ainda a presenca de espacos que ndo

1 Sdo chamados de parceleiros, os trabalhadores de terra que passam a ocupar legalmente uma parcela de
terras a usam para produzir. Atualmente o termo mais comum ¢ assentados.
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estdo com o processo de terras definido e, logo a frente da escola, nota-se a presenga de
um acampamento, aguardando resultados. Apesar da situagdo regular de terras no
assentamento, ainda ha acampamentos no local, aguardando uma decisdo da justica
quanto a uma determinada parte de terra ha mais de dois anos e contam que nao sabem

como esta a situagdo, mas continuam vindo ¢ montando acampamento.
D LSRN ey 1 |/

Foto 02- mulheres aguardam decis6es sobre a posse da
terra ha mais de dois anos

Foto 03- Acampamento préximo a escola

As questdes sobre a terra ndo fazem parte do contexto educacional em que os
alunos estdo inseridos. Em dois dias de observacao, apresentou-se como preocupagio de
uma das educadoras, a auséncia dos alunos as aulas, levados pelos pais para fazer parte
das atividades dos Sem Terra, na capital, pois a educadora alegou ndo saber do que se
tratava e que as criancas iriam para dormir nas ruas, acompanhando os pais nos

movimentos.
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A comunidade precisa ter clareza sobre quais sdo as atividades dos Sem Terra,
comegar a trabalhar a sua identidade e nesse sentido, as acoes dos movimentos sociais
precisam estar atendendo a demanda do espago de luta ndo apenas fisico (geografico),
mas enquanto espacgo social, cultural e politico. Falta um trabalho de conscientizagdo
das bases e da comunidade, no sentido de construir momentos de escuta do coletivo e
proporcionar discussdes sobre as questdes relevantes referentes ao Assentamento e seus

assentados.

4.2 Escolas do Campo: Caracterizacao geral

Em visitas as escolas que atendem a esta comunidade, centralizou-se as
observacdes na Escola Municipal Nossa Senhora da Concei¢do e a Escola Amaro
Manoel do Nascimento, a escolha se deve ao motivo de ambas atenderem a comunidade
de Massiape, Varzea Grande e Unha de Gato a primeira atende aos alunos desde a
educagdao infantil, mas com maior nimero de alunos na segunda fase de ensino
fundamental (5% a 8- série), hoje, com a nova denominagdo refere-se ao Ensino
fundamental de nove anos (do 1°- ao 9°- anos), e a segunda escola atende aos alunos da
comunidade na fase inicial, principalmente, moradores de Véarzea Grande comunidade
distante da primeira escola citada.

A caracterizacdo geral das escolas, feita através de observagdes e dados coletados
em visitas e conversas com o0s sujeitos que atuam nas escolas, revelaram tracos de uma
escola com estrutura fisica precaria, necessitando de reparos e manutengdo, com
pinturas antigas, portas danificadas, banheiros sem reparos, goteiras em meio a sala de

aula.

4.2.1 A Escola Nossa Senhora da Conceigao

Diferente da maioria, esta oferece uma ampla estrutura, salas amplas, arejadas, a
disposicao das salas ¢ boa no centro da escola um espaco fisico para area de lazer, mas
que ndo ¢ utilizado ou mesmo preparado para tal finalidade, pois o patio é apenas um
terreno vazio sem arvores ou qualquer outra utilidade, descoberto e debaixo de sol e
chuva, aquecendo ainda mais o ambiente escolar. Nesse espaco encontramos uma
pequena cobertura de palha utilizada nas festas juninas e demais atividades, possivel de

observar na Foto 05 pagina 73.
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O entorno da escola chamava a atencdo, pois ela encontra-se situada as margens
da comunidade, préximo a um imenso canavial e proxima a Usina Santa Maria. Nessa
comunidade, ¢ notavel a auséncia de vegetacdo, com exce¢do, da vegetagdo rasteira,
onde apenas em um dos lados da escola ¢ que se via comunicacdo com a comunidade
local, a partir de um posto de satde e varias casas. No lado oposto o descampado ¢ a
grande area sem vegetacao perdia-se de vista.

Isso é comum na zona da mata, devido a forma como foi utilizada a terra com a
plantacdo de cana, levando-nos a refletir a relagdo do homem com a natureza
comprometida pela exploracdo da terra refletindo o paradigma do rural em que a
prioridade pela producdo para atendimento da politica de mercado se sobrepde ao
respeito a natureza, degradando-a e devastando. Esta foi uma das conseqiiéncias do
processo de produgdo da cana de agucar.

A escola ndo possui biblioteca, sala de video ou outros espagos para atividades
extra-classe. E encontramos uma sala de informatica fechada ha meses e sem uso, pois
faltam ligar as maquinas e pessoal qualificado para as aulas, as atividades pedagogicas
resumem-se aos espacos em sala de aula, baseados no quadro de giz, no uso do livro
didatico e na aula expositiva, bem como atividades no campinho na frente da escola nas
aulas de Educacao Fisica. A auséncia de espagos adequados para atividades extraclasses
contribui para uma dinamica escolar que ndo favorece o enriquecimento de atividades
curriculares no ambito escolar. Outros espagos ndo sdo aproveitados como, a horta
cuidada pelo porteiro da escola que as vezes, serve para enriquecer a merenda, nao ¢é

aproveitada para enriquecer também o curriculo.
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Figura 01- Planta baixa da Escola Nossa Senhora da Conceicéo
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Quando nos referimos as demais escolas da area rural, ndo podemos compara-las a
esta, em relagdo a estrutura fisica, com um bom atendimento ¢ cuidados daria uma
escola excelente. E apesar de ndo constar, no esboco da planta baixa, (ver figura 01) em
2008 tém-se presente uma sala de informatica, embora nesta encontrem-se apenas
alguns computadores guardados e sem uso, a espera de um técnico para instalagdo dos
mesmos ha varios meses. Certamente as crian¢as nao terao acesso aos mesmos em

2008, talvez em 2009.

4.2.2-Escola Amaro Manoel do Nascimento

A Escola Amaro Manoel do Nascimento possui a mesma estrutura que algumas
outras escolas no municipio, que seguem um projeto arquitetonico reproduzido em
varios locais. Ela consta apenas de trés salas de aulas (Ver figura 02) sendo que apenas
duas salas estdo funcionando a tarde uma com primeira série € outra multisseriada com
terceira, quarta série ¢ um aluno de alfa. Pela manha apenas uma com turma de
Educagao Infantil. Os alunos aproveitam melhor os espagos da escola. No intervalo do
recreio as criangas praticavam atividades recreativas livres estimuladas pelas
professoras como jogos (domind, damas), brincadeiras com elasticos, pular corda e
outros para que as criancas pudessem brincar.

Algumas salas encontram-se deterioradas com goteiras. Nao passou despercebida
uma poga de agua no fundo da sala que acumulava bastante adgua, provocada pelas
chuvas anteriores e, como nao tinha ninguém para consertar o telhado, a agua estava
acumulando cada vez que chovia. A sala era ventilada, mas quente devido o sol 14 fora
que castigava o chdo descoberto pela falta de arborizagao, e, ao longo do desacampado
encontrava-se em todo o entorno distante da escola plantacdo de cana de agucar e, a
esquerda da escola, mais adiante corria o rio Munguaba que cruza a maioria dos
municipios daquela regido com sua vasta extensao, embora com pouca profundidade de
agua. “antes, esse rio dava muito peixe e camardo, hoje ¢ mais dificil” (Ed. 02)

Nesta escola, ndo havia biblioteca e ou qualquer espaco extra-classe apenas as trés
salas, diretoria, banheiro e cozinha e um pequeno terragco que quando chovia, ndo
evitava a entrada de agua. Mas as professoras mantinham um cantinho da leitura em
sala, eram duas estantes com alguns livros de literatura infantil que eram utilizados

periodicamente pela turma e observamos que havia um processo de empréstimo
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organizado com prazo de entrega, isso ajuda a valorizar e tornar sério o processo,
incentivando a responsabilidade nos alunos.

A escola precisa, além de ser uma institui¢do escolar, também ser um ambiente
alegre em que se tem como objetivo a humanizacdo e formacao politica pedagogica dos
sujeitos que dela fazem parte, pois precisamos de uma escola que seja “competente,
democratica, séria e alegre” (FREIRE, 2001, p.35) capaz de ajudar a pensar e enfrentar
a problematica da vida cotidiana. E, dessa forma, estariamos enfrentando o problema da
exclusao das classes populares do direito a uma educagdo de qualidade.

A escola ainda ¢ insatisfatoriamente desfavoravel a realidade de vida daqueles que
precisam dela, precisamos, entdo, descruzar os bracos e nos langarmos ao desafio de
muda-la construindo uma melhor, pois “como ensinar e aprender com alegria numa
escola cheia de pocas d'dgua, com a fiagdo ameagadoramente desnuda, com a fossa
entupida, inventando enjoo e nausea?” (...) “Precisamos reinventar a escola, uma escola
competente, democratica, séria e alegre.” Freire (2001, p. 33 e 35)

Outro aspecto observado foi o entorno da escola, este oferecia um espago
agradavel e como a escola era situada em local afastado, ndo havia problemas que
impedissem a saida dos alunos para aproveitar a sombra de uma ou duas arvores
proximas, e brincadeiras dentro e fora da escola. Proximo ndo havia mais que dez casas,
pois as residéncias dos alunos, em sua maioria, ficavam bem distantes, mas que dava

para vir a escola a pé.
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Figura 02- esboco da planta baixa da Escola Amaro Manoel do Nascimento
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Como observado, as atividades desportivas, recreativas ou outras que envolvam o
corpo, nao sdo incentivadas nas escolas, demonstrando a falta de politicas publicas
municipais de educagdo a esta area do curriculo. A educacdo fisica ainda ¢ uma
atividade em segundo plano nas escolas. No municipio, em 2008, foi encontrado apenas
trés professores de Educacdo Fisica e todos sdo contratados. Certamente ndao ha
atendimento a esta drea em todas as escolas s6 as que possuem maior nimero de alunos.

Na escola Nossa Senhora da Concei¢do, hd um professor dessa area atendendo as
varias turmas, com atividades esportivas como volei e futebol e as atividades sdo

realizadas no espago vazio em frente a escola. Ver Foto 04.

Foto 04- Alunos em Educacao Fisica

4.2.3 Condicdes das escolas

Pode-se afirma que os prédios das escolas t€ém boas estruturas fisicas, ¢ admiravel
a estrutura da Escola Nossa Senhora da Concei¢do em Macidpe, pois oferece salas
amplas e arejadas e um bom espago fisico, no entanto parece-nos abandonado por
cuidados com a manuten¢ao ¢ melhorias. L4 detectamos problemas de varias ordens
como esgoto a céu aberto cortando o patio da escola, cachorros e galinhas circulam
alimentando-se no esgoto, a presenga de portas quebradas, hoje, ¢ comum, além da
auséncia de um muro na escola, o que a expde a entrada livre de pessoas e animais em
qualquer momento. Segundo a Diretora 01 “No6s nunca tivemos problemas com a
comunidade, mas outro dia cheguei e tinham umas salas com as portas quebradas, se

tivesse ja esse muro evitava acontecer isso.”
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Foto 05- Patio da escola — esgoto exposto
no interior da escola.

“Maciape tem um complexo de 1°- e 2°- graus que ndo tem uma quadra, nada
que incentive a pratica de esporte quer dizer na comunidade muita gente, mas que nao
ha preocupacdo em desenvolver a crianga no esporte, a area de recreacdo nem
cimentada ¢, ¢ a céu aberto, se a gente for olhar a questdo da educacdo voltada pro
assentamento, a gente ainda tem uma qualidade porque as entidades ainda olham e
denunciam, mas as escolas rurais de Porto Calvo tem lugares que as criancas tém que
arregacar as pernas da calga pra poder chegar nas escolas por conta que as estradas, o
pessoal ndo cuida, ndo dé acesso a essa crianga chegar”. Afirma um dos representantes
do assentamento.

O contexto educacional observado nestas escolas ndo foge ao contexto da
maioria das escolas, espagos de abandono, marcados pela falta de manutengdo e
recursos basicos necessarios para que pessoas possam desenvolver-se. Nao nos parecem
lugares feitos para convivéncia de pessoas em processos de desenvolvimento,
aproximam-se de lugares deixados ao abandono, ao observar as necessidades e
exigéncias ndo supridas, como auséncia de tratamento de agua e rede de esgoto que
corta a escola pela area de lazer, (ver Foto 05) mais arborizagdo, construcio de espago
que tenha a aparéncia de lugar mais humanizado, que poderia apresentar trabalhos de
artes plasticas feitos pelos proprios alunos. No entanto, esses ndo se vém nos espagos da
escola. Entdo como se faz um trabalho de construcdo de identidades dos sujeitos se
nesta escola sua historia ndo ¢ contada, ndo existe marcas de sua passagem nem tao
pouco sinais de sua existéncia?

Como nos afirmou Freire: “A escola ¢ lugar de Gente”. E que gente ¢ esta e onde
esta? Se o Estado deixa um vazio de agdes em favor da constru¢do de condigdes
propicias a educacdo do campo, os proprios educadores que fazem a escola se esvaziam

também no seu comprometimento com um projeto maior de educacdo, com agdes
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realmente significativas e construtoras de aprendizagens, capazes de contribuir com a
formacao humana.

Esta situacdo faz lembrar quando Freire (2001, p. 33) escreve sobre, o respeito as
criangas e a todos e todas as pessoas que fazem a escola, em sua experiéncia enquanto

secretario de educacdo a respeito das condigdes das escolas. Ele escreve:

Como, porém, revelar respeito as criangas, aos educadores e as
educadoras, a dire¢ao da escola, as merendeiras, aos zeladores, aos pais,
as méaes, a comunidade local, se as escolas vao se deteriorando dia a dia,
ameacando a saude, a paz de todos (...) como ensinar ¢ aprender com
alegria numa escola cheia de pogas d’dgua, com a fiacdo
ameacadoramente desnuda, com a fossa entupida, inventando enjéo e
nausea?

A afirmacgdo que ¢ feita agora, diante do exposto, revela, em primeiro caso, a
necessidade de um olhar mais especifico sobre as escolas, considerando ndo s6 os
espacos de aula, mas a escola em seus varios aspectos. Nao basta garantir um espago
fisico e chama-lo de escola € preciso garantir um lugar agradavel, humanizado, capaz de
promover a aprendizagem das pessoas.

Levantamos ainda, como problemdtica a ser enfrentada pelos governantes, a
necessidade de um planejamento de gestdo capaz de pensar a escola enquanto espago,
também, de desenvolvimento humano e, conseqlientemente, de crescimento no
desenvolvimento do municipio. E ainda, as pessoas que fazem a escola precisam
redirecionar suas praticas no sentido de melhorar as condigdes em que se encontram as
escolas, conhecer seus direitos e passar a exigi-los, pois a escola precisa deixar de ser
vista como um espago de “depdsito de pessoas”, que se iludem ao ensinar e ao aprender,
pois ndo se pode mudar a propria realidade de vida se ndo sabemos a nossa historia, a
historia por traz das historias.

Nao sabemos as intencionalidades das varias agcdes. Nao podemos ver a escola
como uma obrigagdo que se cumpre apenas para garantir o salario ao final do més. Um
lugar onde se amarrar alguns votos prevendo as proximas elei¢des, ou um lugar para
deixar as criancas parte do dia. E preciso ver a escola como espaco educativo onde se
discutem as problematicas da realidade em que vivemos sejam elas sdcio - economicas
ou politicas.

Apesar dos véarios investimentos, a escola ainda apresenta, segundo a conversa

informal com a direcdo e alguns professores, um quadro problematico como: a
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dificuldade de ensino-aprendizagem, fracasso escolar, formacdo docente ineficiente,
falta de recursos e politicas publicas eficazes voltadas para a promog¢ao dos direitos do
cidaddo e de uma educacdo capaz de promover ndo apenas o desenvolvimento humano,

mas a sua natureza enquanto humano. E no dizer de Arroyo (2001, p.272)

A finalidade da educag¢do ndo é s6 humanizagdo. A finalidade da

educagdo diante dos oprimidos ¢ a recuperacdo da humanidade
roubada. (...) educar ¢ colaborar na construcdo de sujeitos sociais,
culturais, politicos. E estar atentos a essa construgdo, aos sujeitos
coletivos educativos.

A construgdo de um espago mais humano ¢ uma demanda crucial nas escolas
rurais do municipio de Porto Calvo — AL, onde identificamos a partir do quadro descrito
acima, dificuldades relacionadas a escola e a pratica docente, especificando-se
propriamente nas escolas de salas multisseriadas, e diante da persisténcia na construcdo
de uma educagdo do campo, a escola que temos ndo ¢ a que queremos, pois esta se
encontra desenhada no modelo estrutural e organizacional, caracteristicos de uma escola
rural num tempo e espaco diferente ao contexto educacional e social atual em que esta
inserida. Pois essa realidade escolar e educacional corresponde as expectativas de uma
classe dominante, situada numa sociedade de relagdes desiguais e excludentes,

entendemos a partir de Arroyo (2001, p. 273)

A palavra exclusdo substituiu a palavra cidadania. Substituiu porque, na
década de 80, aquele momento civico de participagdo nos colocava com
centralidade a conscientiza¢do para a participagdo, para a revolugao.
Hoje algo mais timido, eu diria anterior, mais primario, quase mais
rude, retoma a centralidade: um minimo de humanidade.

Neste sentido a escola, naquele contexto, seus sujeitos e os saberes que estes
sujeitos constroem em suas praticas de vida cotidianas, apontam para uma pratica
pedagogica em que pouco ou nada contribui para uma educacdo como possibilidade de
se contrapor 4 ideologia da classe dominante surgida com o processo historico que se
desenvolveu no Brasil. Nem ao menos conseguem construir alternativas de superagao
das dificuldades da vida. A educagdo escolar que se pretende autentica precisa pensar
sobre a vida das pessoas que nela compartilham experiéncias, interagem e buscam

melhorar de vida.
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4.2.4 Os sujeitos da escola do campo

A Escola Nossa Senhora da Concei¢do possui um total de 899 alunos em 2008 e
em 2007 possuia um total em torno de 838 alunos nos trés turnos atendendo da
educacgdo infantil com duas turmas, ao ensino fundamental I e II, a 1*- série com cinco
turmas, 2% sé€rie com trés turmas, a 3%- série com duas, 4°- série com trés, ja no ensino
Fundamental II possui duas 5%- séries, duas 6-séries e a 7°- e 8- séries com sete e oito
turmas respectivamente. E ainda turmas de EJA do Projeto Agente Jovem.

O corpo docente ¢ formado por 15 professores de 5* a 8- séries e 8 de ensino
fundamental de 1%- a 4%- série, cinco professores de EJA, incluindo um para o Projeto
Agente Jovem. Possui ainda uma Diretora e uma adjunta, uma coordenadora, trés
agentes administrativos, seis pessoas para o servigo geral, duas merendeiras e trés
vigias. Para o atendimento especifico da EJA temos desse quadro geral, cinco
professores, um diretor de disciplina e um servigo geral.

Quanto a comunidade escolar e de onde vém os professores. As criangas € oS
jovens que estudam nesta escola sdo em sua maioria, filhos de assentados e trabalham
na agricultura, normalmente no corte da cana e em pequenas lavouras de macaxeira,
verduras que as vezes sdao vendidas na feira de Porto Calvo. Eles vém da usina, dos
sitios, das fazendas e chegam aqui pelo Onibus que a prefeitura oferece, pois a distancia
tem sido um agravante no contexto escolar, e, além disso, ainda contam com as
dificuldades no trajeto por causa das estradas de barro e as condi¢cdes que estas ficam
quando chove, dificultando mais ainda o acesso.

O corpo docente possui apenas um professor que € parceleiro e outra professora
que vive na comunidade, os outros 21 professores vém do municipio de Porto Calvo.
Eles vém de 14 ensinam aqui e voltam para sua cidade, inclusive a diretora. Os
professores também sofrem com a distancia e a dificuldade com transporte.

A comunidade da escola, Amaro Manoel do Nascimento nao chegava a 80 alunos
e apenas trés professoras, uma diretora, um vigia e uma pessoa para servicos gerais e
limpeza. Dessas, apenas uma professora e a moga responsavel pelos servigos gerais
moravam nas proximidades da escola, as demais, inclusive, a diretora vem da cidade de
Porto Calvo. A comunidade de alunos também pertencia as proximidades da escola e
sdo filhos de assentados alguns com irmao na primeira escola citada. Esta ¢ uma escola
de pequeno porte, mas as pessoas que trabalham nesta escola demonstraram dedicacdo e

interesse com os alunos.
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Todas as familias que moram naquela area, segundo (Ed. 02), sdo assentados e
desenvolvem outra atividade de agricultura de sobrevivéncia e também para revenda na
feira livre de Porto Calvo.

No caso do deslocamento verificou-se que a diretora e uma das professoras pegam
o transporte alternativo e descem nas proximidades terminando o percurso a pé. Ao final
da aula enfrentam um caminho de estrada de barro no meio do descampado e nado
podem se atrasar para ndo perder o dnibus dos estudantes que os levam até Porto Calvo
ou mesmo possiveis caronas. Ao acompanhar estas professoras em seu percurso, veio a
preocupagdo em relagdo a seguranga, principalmente em dias de chuva. Alguns dos

professores pegam até dois transportes para chegar a escola.

A gente pega o um carro de lotagdo, carro pequeno, ele deixa a gente
aqui e ai nds esperamos o Onibus que tras os alunos das fazendas e ele
deixa a gente pertinho da escola, mas pra voltar ¢ diferente. Saimos a
pé nesse caminho que ¢ s6 mato e cana até chegar na estrada, os
alunsos vdo com a gente e¢ vao ficando pelo caminho em suas casas.
La na estrada, as vezes aparece uma carona de conhecido, se ndo
vamos a pé até a pista e pegamos o 6nibus dos estudantes da noite até
Porto Calvo. E assim todo dia. (Ed. 02)

Em outras escolas do municipio, encontramos as mesmas condi¢des estruturais e
fisicas das escolas, os problemas de locomog¢dao sdao bem parecidos, como as
dificuldades e dilemas quanto a professores que moram distantes da escola e a situagdo
das familias e dos alunos, refletindo uma realidade comum as escolas do campo.

Ja o acesso e transporte as demais escolas nao ¢ tdo dificil, pois as criangas moram
nas proximidades, alguns t€ém a vantagem de utilizar os transportes alternativos,
facilitando o acesso dos professores ja os alunos vém a pé, pois moram na regido.

Ha ainda os que utilizam moto-taxi ja acordados para pagar por més com a ajuda
de custo dada pelo municipio, mas que em muitos casos nao cobrem o custo, porque
eles pagam de acordo com a distancia e as vezes sai mais caro para alguns que

trabalham em escolas mais distantes.

O ano passado eu utilizava o moto-taxi, mas saia mais do que o que a
gente recebia da prefeitura dava e com o alternativo da pra pagar, mas
as vezes atrapalha o horario de chegar em casa e na escola. S6 que
quando uma atrasa a outra toma conta da turma até a gente chegar.
(Ed. 02)
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Como vimos até entdo, nas escolas, esta possui professores, em sua maioria
pertencendo a area urbana, Porto Calvo, enfrentam as dificuldades da distancia e das
irregularidades quanto ao transporte alternativo.

Muitos sdo os fatores que promovem esta situagdo. Um deles esta associado,
também, a perseguicao politica, pois sabemos que aos professores que nao apoiaram a
politica da situagdo restam-lhes a transferéncia para as escolas mais distantes da cidade
onde moram, fortalecendo o estigma em que tudo relativo a area rural € ruim e assim
torna-se um castigo para estes. Isto confirma a presenga de atitudes repressora,
opressora, discriminatoria e punitiva através do uso da maquina publica em relagdo ao
professor e ao campo. Este pode ser um dado a ser pesquisado especificamente e
analisado em estudos posteriores, mas essa situacdo torna-se comum quando observada
na maioria dos municipios de cidades pequenas. O uso indevido do poder publico para
coagir e punir a autonomia e o exercicio da democracia pelos cidaddos e cidadas,

trabalhadores e trabalhadoras.

4.3 Problematicas comuns nas escolas

Ao observarmos os problemas existentes na maioria das escolas, percebemos que
sd0 muito comuns e¢ fazem parte de uma cultura escolar, pautada na negacao da
valorizagdo da escola enquanto espago, também, de formacdo humana. Neste contexto,
evidenciam-se claramente, a acomodagdo, a consciéncia ingénua, o autoritarismo,
refletido na pratica educativa dos professores da maioria das escolas. Alguns pontos
mereceram destaque neste estudo por serem pontos relevantes € mais citados durante a
pesquisa como a questdo de transporte, relagdo familia-escola e a auséncia das criancas
as aulas. No entanto estes ndo sdo os Unicos aspectos merecedores de nossa aten¢ao, por

isso o enfatizaremos em outros momentos do estudo.
4.3.1 Condigdes de acesso e transporte

Assim como a maioria das escolas do campo, o local de moradia dos alunos fica
muito afastado das escolas, principalmente, porque as moradias sdo localizadas em

sitios, fazendas e usinas como ¢ o caso das criancas do assentamento. O transporte

escolar oferecido ndo atende a demanda de necessidades da escola e das criangas, que
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tém o seu tempo de aula comprometido por problemas como chuvas, estradas dificeis e
danos ou reparos com o transporte.

Uma das problematicas citadas ainda pelo (Ed. 02), diz respeito a distincia
percorrida pelas criangas para chegar até a escola, que apesar do transporte fornecido
pela prefeitura, ainda torna-se distante, principalmente para as criangcas menores “que
sdo colocadas num transporte, com cinco € seis anos, sao colocadas em um Onibus e
transportadas para Macidpe e isso faz com que muitos pais e muitas maes nao coloquem
seus filhos para estudar, por conta do risco da crianga no transporte”.

Existe o transporte de criangas de suas moradias até as escolas no préprio
assentamento e o transporte de jovens que estdo no Ensino Médio ou Curso Médio
Normal para a area urbana de Porto Calvo, onde sdo atendidos por duas escolas
Estaduais a primeira Nossa Senhora da Apresentacdo e a segunda Professor Guedes de
Miranda. As unicas no municipio no atendimento a esta modalidade de ensino.

Os alunos da area que se deslocam para estudar na zona urbana passam também,
pelo processo de preconceito que em alguns casos os fazem desistir. Os dados do Censo
escolar 2002 revelam que 67% dos alunos de area rural sdo transportados para a area

urbana para concluir os estudos.

Essa pratica tem gerado um debate intenso, pois enquanto os
movimentos sociais € uma série de politicas governamentais buscam
fixar o trabalhador rural no campo e assegurar a posse da terra para
aqueles que a desejem cultivar, o transporte escolar atua em sentido
inverso, levando o filho desse trabalhador para os nucleos urbanos.
Brasilia (2004, p. 30)

Essas condicdes sugerem a necessidade de que a escola possa atender a toda
formag¢dao da Educacdo Basica na propria localidade do aluno, fazendo-nos pensar
também sobre quais os motivos a escola que atende as camadas mais populares,
inclusive as do campo, localizam-se distante dessas pessoas, o que poderiamos
perguntar também por que ndo se constrdi escolas mais proximas destas comunidades?
Outro fator preocupante € o desgaste fisico dos jovens no transporte e o longo percurso
até a escola, depois de um dia de trabalho muitas vezes sob o sol nos campos de cultivo
das rogas ou corte de cana. Nas areas do campo as criangas sdo acostumadas a trabalhar
desde muito cedo e as vezes antes do horario da aula ou depois quando estdo em casa,
precisam ajudar os pais no trabalho do campo, eliminando assim qualquer possibilidade

de incentivo a realiza¢ao dos deveres de casa mandado pela escola.
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Foto 06- Escola, comunidade e dnibus escolar

A coordenadora Cristina, que estd um pouco mais de quatro meses na escola,
afirma quanto ao atendimento dos alunos que “existem quatro 6nibus que atendem aos
estudantes daquela escola, (ver 6nibus a esquerda na Foto 06) levando e trazendo os
alunos todos os dias”. Os alunos de ensino médio e normal fazem o percurso até a
cidade durante a noite saindo de casa em torno das 18h e s6 retornam por volta das 23h
tornando-se exaustiva a rotina desses estudantes. O processo ainda se torna mais
complicado durante os periodos de chuvas, prejudicando o funcionamento regular de
aulas e ainda causando problemas como: alunos que moram mais longe chegam
atrasados, quando chegam, perdem atividades pedagdgicas (trabalhos, avaliagdes), e o
que ¢ feito pelos professores sdo tentativas de repor aulas e atividades que, de forma
geral, acaba criando um processo voltado para o cumprimento da carga horaria ¢ o
computo das notas dos alunos, e claro, estdo sempre preocupados em nao reprovar os
alunos, pois os mesmos ndo sdo culpados pelas adversidades que acontecem no
cotidiano da escola.

No entanto, diante desse quadro, pode-se levantar a questdo sobre como tem sido a
aprendizagem dos alunos e qual o sentido da escola diante de tantos problemas, que
parecem sem solu¢do ou mesmo sem aten¢do. Ou ainda o que aprendem os alunos das
escolas do campo, principalmente neste contexto de tantas adversidades? Os problemas
que nos parece externos a escola, sdo os principais causadores de dificuldades no
andamento das atividades pedagogicas. Estes poderiam ser minimizados a partir da
tomada de providencias dos governos municipais com agdes administrativas que
causariam um grande impacto positivo no contexto da escola.

Problemas como os relacionados a transporte, poderiam ser minimizados e ter

bons resultados com ag¢des voltadas para melhorar as estradas daquela regido, o que
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facilitaria o acesso dos alunos aos transportes, evitando que eles tivessem que sair muito
cedo para a aula e retornar muito tarde. Outra problematica percebida durante as visitas
de observagado foi que, apesar de a prefeitura disponibilizar quatro 6nibus a servigo dos
alunos, muitos deles chegavam a pé e antes do horario.

De acordo com os alunos isto ocorre porque o 6nibus vem cheios por pessoas da
comunidade e nao param nos lugares onde as criancas estdo esperando, conforme
conversa de um aluno com a diretora 01. “O 6nibus ja vem cheio e ndo para, ai eu vim
logo porque eu tenho trabalho de portugués, se ndo eu perco.” (aluno do 7°- ano). Este
também € um problema sério, pois o transporte serve mais as pessoas que vao até Porto
Calvo enquanto boa parte dos alunos vem a pé e o motorista fica impedido de parar o
carro, pois 0 mesmo ja esta cheio.

E preciso haver urgente a intervencio das autoridades para solucionar essa
questdo, levando em conta, a utilidade dos carros para os alunos como também a
necessidade da comunidade se deslocar para a cidade. E uma questdo que passa a exigir

da gestao municipal uma solucao urgente.

4.3.2 Relacéo familia-escola

Este aspecto ¢ percebido como um ponto nelvragico na escola, denominado por
alguns como a causa principal do fracasso escolar. Tudo se explica na auséncia da
familia a escola, segundo elas.

Destacamos na fala das professoras a falta de apoio das familias no trabalho da
escola, nas atividades de casa que voltam sem fazer, a “falta de educac¢ao” das criancas
que segundo uma das professoras: “os pais ndo t€ém tempo de educar os seus filhos e
nem ligam”, (Ed. 01) o que dificulta a aprendizagem dos alunos, segundo elas, outro
beneficio da relacdo familia-escola seria quanto a melhoria da conduta disciplinar
dessas criancgas, o que poderia ser melhorado caso houvesse um melhor relacionamento
entre as partes, mas percebemos ainda em suas falas que a pretensdo ¢ aumentar o
contato da escola com a familia, ndo necessariamente estdo se referindo a melhoria da
qualidade dessa relagdo.

Lembram da auséncia dos pais as reunides de pais e mestres, as quais nao
acontecem com freqiiéncia apesar das inimeras demandas a serem trabalhadas junto aos

pais, pois os pais moram muito longe e ndo t€ém como se deslocar até a escola.
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Precisamos lembrar que, em se tratando da parceria familia/escola, esta requer dos
professores uma compreensao sobre como deve se dar essa relagdo. Inicialmente, ¢
necessaria uma tomada de consciéncia de que, as reunides baseadas em temas tedricos e
abstratos, reunides para chamar a aten¢do dos pais sobre os problemas cotidianos do
filho na escola, as notas baixas, seu comportamento indisciplinar s6 ajudam a afastar os
pais da escola os quais muitas vezes sentem-se humilhados quando os problemas dos
filhos sdo tratados em plena reunido, deixando os pais envergonhados, sentindo-se
incapazes. Quem nunca ouviu dizer de um pai ou mae que se recusou a visitar a escola
do filho, alegando s6 passar vergonha? Pois o que verificamos, é que os pais s6 sdo
chamados a escola em caso de indisciplina ou baixo rendimento da aprendizagem, nao
ha registros de pais que foram convidados a escola para serem parabenizado pelo éxito

de seus filhos. Carvalho (2004, p.45) acrescenta ainda sobre a vinda dos pais a escola:

As professoras recorrem aos pais quando se sentem frustradas e
impotentes — quando os/as estudantes apresentam dificuldades de
aprendizagem e/ou de comportamento, com as quais elas ndo
conseguem lidar. Culpam a familia (a auséncia dos pais) pelas
dificuldades dos estudantes porque tém sido culpadas (implicita ou
explicitamente) pelas autoridades escolares, pela midia e até pelos
proprios pais e maes pelas deficiéncias do ensino e pelo fracasso
escolar. Além disso, carecem de instrumentos tedricos e praticos para
desenvolver uma critica social, institucional e pedagdgica efetiva,
devido as proprias condigoes adversas de vida e de trabalho — que as
levam, contraditoria e simultaneamente.

A mesma autora ressalta ainda que ndo ha uma homogeneidade tdo esperada nas

duas institui¢des e, nem tampouco, sdo consideradas:

* as relagdes de poder “variaveis e de mao dupla, relacdes de
classe, raga/etnia, género e idade que, combinadas, estruturam as
interagdes entre essas instituicdes e seus agentes;

* a diversidade de arranjos familiares e as desvantagens materiais
e culturais de uma parte consideravel das familias;

» as relagdes de género que estruturam as relagdes e a divisdo de
trabalho em casa e na escola”. Carvalho (2004, p.45)

Tomando o modelo de uma escola que atende a classe dominante, em um contexto
urbano nos parece que esta tem influenciado os ideais de escola da maioria dos
educadores, pois os mesmos esperam que a relagdo famila-escola, em se tratando das
mudancgas surgidas no contexto social frente as novas exigéncias de uma sociedade

industrializada e informatizada, passou a exigir também uma nova reestruturagdo das
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relacdes sociais e conseqiientemente da organizagdo das familias que se distanciaram
das responsabilidades com a educacdo das criangas, passando a exigir um maior
desempenho das funcdes da escola, no sentido de ocupar a lacuna deixada pela familia.
O apoio familiar tradicional as criancas passa a ndo mais existir € os pais
distanciam-se cada vez mais da escola e de acompanhar os trabalhos escolares das
criancas. Esse quadro na verdade encontra-se na escola do campo, porém, com um
diferencial: a realidade das familias do campo foi e ainda ¢ de trabalhadores, portanto, ¢
necessario que a escola e seus professores aprendam a lidar com a auséncia dos pais, ao
invés de criar expectativas que nem ao menos de longe faz parte da vida desses sujeitos.
E preciso aprender a trabalhar para superar a precariedade, a intolerancia o preconceito,
a indisciplina e, principalmente, o desrespeito as pessoas que vivem no campo € a sua

cultura.

Deste modo, na atualidade, Num sentido mais geral e mais profundo,
produziu-se uma nova dissolugdo entre familia e escola, pela qual as
criangas chegam a escola com um nticleo basico de desenvolvimento da
personalidade caracterizado seja pela debilidade dos quadros de
referéncia, seja por quadros de referéncia que diferem dos que a escola
supoe e para os quais se preparou.  Tedesco(2002, p.36).

De acordo com o exposto, o autor traz uma referéncia da expectativa da escola ao
receber as criangas, segundo as quais deverdo atender as expectativas de uma crianga
com uma base familiar e esta base familiar ¢ quem vai dar o suporte ao processo de
desenvolvimento da crianga. Sem os quais se supdem que a escola ndo podera
desenvolver as aprendizagens das criangas.

Reunides sem um planejamento adequado, sem levar em conta as reais
necessidades dos alunos e interesses das familias, onde s6 o professor pode falar, ndo
tém proporcionado condi¢des para estabelecer um didlogo entre os dois lados que ndo
devem estar isolados, mas em interagdo considerando que a parte que cabe a escola nao
¢ a mesma que diz respeito a familia, e isto precisa estar claro para os dois lados, para
que possam estabelecer possibilidades de formacdo humana aos filhos e educandos
numa dinadmica de integragdo e participagdo e nao de dependéncia e culpas.

Portanto a construcdo dessa parceria ¢ fungdo inicial dos professores, pois
transferir essa fungdo a familia somente refor¢ca sentimentos de ansiedade, vergonha e

incapacidade aos pais, resultando no afastamento cada vez mais da familia e da escola.
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4.3.3 A auséncia as aulas

Esta poderia ser um das problematicas a serem trabalhadas junto aos pais em um
momento de encontro entre estes e escola, pois isto tem sido outro fator preocupante
segundo a coordenadora Meire da primeira escola citada: “As criangas se ausentam por
varios motivos: o afastamento das criangas para auxiliarem os pais nas tarefas com a
parcela, no pastoreio de animais e quando retornam ficam atrasados com as atividades,
o que prejudica o rendimento escolar”; ainda temos o afastamento dos alunos por
condig¢des climaticas, na época das chuvas (inverno) as dificuldades se intensificam por
conta dos locais onde moram, causando a impossibilidade de acesso a escola, pois as
estradas sdo de barro e com altas ladeiras em declive e aclive, e muitas vezes, as partes
mais baixas das estradas ficam inundadas pelas cheias.

Ela ainda afirma que: “As vezes os alunos se ausentam quase um més e nos
ficamos sem saber o que esta acontecendo, porque nao temos como ir 14, porque € longe
e a pé torna-se impossivel. A diretora ja foi algumas vezes saber dos alunos, mandamos
recados pelos colegas e, depois de muito, eles aparecem” a situacdo descrita acima ¢
ainda um fator que comprova o distanciamento do contato dos pais com a escola.

Durante as visitas de observagao foi possivel presenciar o caso de um aluno do 2°-
ano que se negou a fazer a leitura e segundo a professora “ele pertubou demais hoje, por
isso eu trouxe ele para dire¢do, pra ver se os pais vém na escola”. Ficamos na escola até
as 13h e ndo haviam chegado os pais do garoto, a diretora alegou que ele ficaria pra
tarde, mas dariam lanche, almogo e cuidariam dele. “Esta ¢ uma das alternativas que

usamos pra forgar a vinda dos pais a escola. So assim eles vém a escola”. (Diretora 01)

4.4 Aspectos da escola rural

Até entdo vimos tratando as escolas da area rural como ‘escola rural’, sem a
referéncia ao termo escolas do campo, uma vez que estas ndo se encontram de acordo
com um projeto voltado para a Educagdo do Campo, que seria uma proposta pedagogica
mais especifica aos povos do campo. Diferente do que encontramos nestas escolas e
mais especificamente as duas escolas pesquisadas, que em pouco ou nada tem a ver com

um projeto maior de formac¢ao humana.
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Nessas, a educacao oferecida esta distante de ser uma educagdo voltada as classes
populares. As relagdes de poder se reproduzem na organizagdo, estruturacdo das
escolas, na gestdo e, principalmente, nas relagdes humanas, gerando conflitos e
problemas cotidianos sobre a demanda maior de problemas ja existentes.

A prioridade dessa escola estd ainda nos conteudos escolares, como
conhecimentos dissociados da vida dos sujeitos que a constituem em detrimento dos
conhecimentos necessdrios a populacdo do campo impede que a educacdo possa
assumir-se enquanto pratica social construtora de uma escola cidada. Encontramos na
verdade uma escola que oferece uma educacdo que reafirma desigualdades sociais e
econdmicas e valores duvidosos, principalmente, para as areas do campo e as pessoas

desse campo. Sendo estes desprovidos de uma educagdo de qualidade.

Aqueles que sdo considerados como tendo mais necessidades dela,
sdo aqueles que menos podem obté-la; ela ameaca a estabilidade de
comunidades rurais, ao criar relagdes de dependéncia entre aqueles
que sdo alfabetizados e aqueles que ndo sdo; ela discrimina as
mulheres, particularmente na educagdo pds-primaria, ela promove
desigualdades de status, de poder de barganha e de sentimentos de
auto-estima. Deacon e Parker, 1998, p.138)

As escolas do campo geralmente possuem ao menos uma sala multisseriada, no
entanto, ndo podemos afirmar a existéncia de grandes diferengas entre as escolas
urbanas e as escolas rurais.

O que chamou a atencdo nestas salas de aulas, diferente das escolas da cidade
onde algumas escolas apresentavam apenas as letras do alfabeto na parede e o varal com
atividades diarias dos alunos, foi possivel observar que as salas de aula eram mais
amplas, com cartazes de trabalhos e pesquisas feitas pelos alunos; as carteiras eram de
braco, no fundo da sala encontrava-se uma estante com alguns livros que faziam parte
de um projeto de leitura que, segundo a professora, “toda sala de aula tem o projeto de
leitura e a coordenadora das escolas rurais, Alizete vem uma vez por més assistir
alguma apresentagdo da turma. Esse més t0 até sem ideias” (Ed. 02).

Havia uma dindmica de bom entrosamento na Escola Amaro Manoel do
Nascimento, talvez por ser menor o grupo de docentes planejavam juntas com o apoio
da direcdo o trabalho do Projeto de Leitura.

De acordo com os dados do IBGE 2000, 18% da populagdo do pais encontra-se no
meio rural em Porto Calvo 37,47% de sua populacdo corresponde ao meio rural e seu

IDH ¢ de 0,599. Ainda temos o IDH do Estado de Alagoas com 0,583, no Nordeste a
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regido com maior populagdo rural em torno de 30.9%, segundo dados do IBGE 2000 o
IDH nao passa de 0,610, no Brasil 0,699.

Estamos tratando de indices baixissimos de desenvolvimento, tendo reflexos
comprometedores na populacdo e em seu desenvolvimento humano. Dessa forma, ¢
preciso mais que boa vontade para mudar esse quadro, é necessario agdes que

minimizem as desigualdades que insistem em crescer € aumentar a pobreza no pais.

O Projeto Fome Zero™ e outro estudos recentes tentaram estimar a
populag@o pobre no Brasil a partir de dados da Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilio (PNAD), tendo como referéncia a linha de
pobreza de um doélar diario por renda per capta. Os resultados indicaram
a existéncia de 9,324 milhoes de familias pobres ou 44,043 milhdes de
pessoas pobres em 1999 no Brasil, o que representava 46,1% da
populagdo rural. A inclusdo do auto consumo provocou a saida de
apenas 314 milhodes de familias agricolas (1,397 milhdes de pessoas) do
conjunto dos pobres, 57% dos quais residentes na regido rural do
Nordeste. (UNESCO, 2000 , p. 54)

As escolas rurais, tal como demonstramos anteriormente, constituem-se em um
conjunto complexo de graves problemas para a gestdo publica, mesmo assim, ndo
parece ser de interesse a solucdo desses problemas ja citados, condicionando as escolas

rurais um carater de pobreza material, de investimentos publicos.

Os problemas do mundo rural continuam a ser equacionados em termos
de auséncia de desenvolvimento, a partir de uma leitura, pela negativa,
das potencialidades dessas regides. (...) o declinio do mundo rural
tradicional deve ser visto ndo sob uma perspectiva de “atraso”, mas sim,
como contraponto necessario ao modelo de desenvolvimento que privou
a maioria da humanidade da capacidade de prover de modo auténomo
suas proprias necessidades basicas. Canario (2006, p. 52)

Dessa forma, estabelecemos aqui uma relagdo com a realidade encontrada na Zona
da Mata Alagoense, especificamente em Porto Calvo, enquanto representa uma amostra
da realidade que possivelmente se assemelham ao que tentamos descrever e analisar
neste estudo. Tornado-se compreensivel o entendimento de tal quadro, mas ndo
aceitavel. Exigindo de ndés um posicionamento critico diante de tal contexto e

concordamos com Canario (2006, p.86) ao defender que diante do quadro insatisfatério

“sendo uma criagdo humana, a escola pode ser reinventada”.

2% Projeto promovido pelo Instituto Cidadania, que ap6s um ano de trabalho e debates publicos, em 2001,
apresentou uma proposta de Politica de Seguranga Alimentar para o Brasil. Luis Inacio Lula da Silva, seu
coordenador geral ao tornar-se Presidente da Republica, transformando-a numa politica publica que deu
origem ao MESA Ministério Especial de Seguranga Alimentar.
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4.4.1 Turmas multisseriadas

Estas turmas retratam especificamente a realidade das escolas de éarea rural, e € 14
onde as encontramos em maior nimero do que na area urbana. Geralmente as escolas
sdo de pequeno porte, o que podemos confirmar com a escola Amaro Manoel do
Nascimento. Na qual encontramos uma escola de pequeno porte e possui uma sala
multisseriada, em que a professora atende a trés niveis de turma no mesmo tempo
pedagoégico de aula, tornando-se um desafio no dia a dia desses professores e
professoras que enfrentam tal demanda nas escolas rurais.

“Essas salas sdo chamadas de classes multisseriadas, onde a professora, sozinha
assume o ensino das quatro primeiras séries, usando as mais variadas estratégias, das
quais a mais comum ¢ atender em dois turnos as séries duas a duas.” Temos ainda, de
acordo com o0 MEC/INEP 2006, “as escolas multisseriadas e unidocentes tém um tUnico
professor, que além da atividade docente, acumula outras tarefas administrativas
voltadas para a manuten¢do da unidade escolar, chegando, na maioria das vezes, a ter
que conciliar as atividades de limpeza com o preparo da merenda” Tal situacdo acaba
comprometendo o trabalho pedagdgico que deveria ser dispensado as classes
multisseriadas.

De acordo com o Censo Escolar, 2002

No nordeste, o total de escolas rurais perfaz um nimero de 61.034
escolas, sendo destas, 57.455 s6 de ensino fundamental. Entre elas,
51.098 dedicam-se exclusivamente as séries iniciais, constituindo boa
parte do que se chamam escolas isoladas e unidocentes, onde se
situam as classes multisseriadas.

No municipio de Porto Calvo de acordo com os dados do MEC/INEP — 2007 temos:

TABELA 01- REFERENCIA AO QUANTITATIVO NA EDUCACAO BASICA

Ensino Fundamental em 2007
Rede de ensino NuUmero de Escolas Matriculas docentes
Estadual 02 1.143 39
Municipal 33 5.209 186
Privada 02 87 07
Total 37 6.509 232

Fonte: MEC/INEP 2007.
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Assim podemos ter uma melhor percepcao do quadro educacional no municipio
demonstrando que a rede municipal de ensino detém o maior nimero de alunos
matriculados e, conseqiientemente, o maior numero de docentes voltados ao Ensino
Fundamental, tronando-se responsavel pelo atendimento as escolas do campo, uma vez
que nao ha escolas estaduais na area do campo.

A rede Estadual ¢ responsavel pelo Ensino Médio contando com duas escolas,
sendo uma com turmas de 6°- ano ao Ensino Médio, a Nossa Senhora da Apresentagdo,
e a Escola Estadual Professor Guedes de Miranda, com Curso Normal Médio,
atendendo as turmas do Ensino Fundamental de 1°- ao 5°- ano e de Educagao Especial.

Ao que se refere ainda as classes multisseriadas das escolas do campo, levantamos
algumas hipoteses sobre sua permanéncia: a primeira delas, ¢ a falta de professores para
atender a demanda das séries especificas nos locais onde estdo as escolas, outro pode
estar associado a distancia das escolas em relagdo as casas dos alunos, mas dentre todos
estes motivos, ¢ inegavel afirmar que este modelo de escola ¢ resultado de uma politica
alavancada nos moldes da politica, social e econdmica da classe dominante. Que
segundo Leite (2002, p. 30-31) foi se estabelecendo em trés caracteristicas refletidas no
modelo escolar brasileiro construido ao longo do processo histoérico, percebidos na

escola rural hoje como:

a) conteudos focados mno processo de urbanizagdo,
industrializagao;

b) privilegiavam interesses de certas classes sociais e nao
considerava a diversidade dos sujeitos sociais existentes no
Brasil rural e urbano, a sua cultura, as suas diversas formas
de organizar o trabalho ¢ a vida;

c) Privilegiava conhecimentos relativos ao mundo ocidental
industrializado.

Apresentando varios aspectos que a caracterizam nestes termos, a escola do campo
passou a ser identificada pela sua precariedade refletida até hoje, através de prédios
escolares inadequados e em muitos casos auséncia de formacao docente, ou quando esta
existia via-se uma formacdo docente dissonante dos reais interesses da classe popular,
unicidade nos conhecimentos e metodologia de ensino. Tal contexto servia para retratar

o perfil de uma escola feita para atender aos objetivos sociais, econdmicos e politicos de
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uma parcela menor da comunidade — a classe média; sendo oferecida a classe
trabalhadora impositivamente, uma escola estranha a sua realidade.

A comunidade rural, antes representada pela maioria da populacdo brasileira,
adquiriu e mantém, até hoje, uma escola com sinais caracteristicos de um modelo de
desenvolvimento desenhado para uma classe dominante; ineficaz e que ndo garante a
superagdao do analfabetismo, mas garante um dos mais baixos indices de escolaridade;
professores precisando ainda de uma formacdo especifica que dé conta das
peculiaridades inerentes a esta realidade, outra caracteristica especifica desta escola esta
relacionada aos seus alunos por possuirem idades variadas entre eles, verificando-se a

problematica: distor¢ao idade-série
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Figura 03- organizacdo de uma sala multisseriada

A distor¢ao idade-série, revelada também em documento do SECAD — “Educagao
do campo: diferencas mudando paradigmas” tem se configurado como uma das queixas
mais freqiientes dos professores depois da relacdo familia-escola, e apresenta grandes
diferencas entre as regides do pais, com destaque para o Norte e Nordeste, que chegam
a atingir taxas de distor¢do de 58,8% e 54,0%, respectivamente, nas séries iniciais do
ensino fundamental, e de 75,8% e 77,0% no ensino médio. A regido Sul apresenta taxas
de distor¢ao idade-série de 16,9% para as séries iniciais do ensino fundamental e de
36,6% para o ensino médio (Ver Tabela 02). “Esses dados revelam um cendrio

discrepante entre as regides no que concerne a esses indicadores” (seminario, 2003, p.
11)
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Tabela 02 - Taxa de distorc¢éo idade-série por nivel de ensino e localizacéo - Brasil
e grandes Regides - 2002

Taxa de Distorcdo Idade — série
Regides Ensino Fundamental Ensino médio
Geogréficas

18- a 48- série 52- a 8- série

Urbano Rural Urbano Rural Urbano Rural
Brasil 235 48.9 43.0 64.3 50.9 65.1
Norte 35.8 58.8 56.7 72.1 70.4 75.8
Nordeste 38.8 54,0 63.8 75.2 67.5 77,0
Sudeste 13.6 29,0 29.6 46.4 42,0 50.2
Sul 12.8 16.9 27.3 326 351 36.6
Centro Oeste 22.4 34.7 46.9 56.4 52.4 59.7

Fonte: MEC/INEP

As distor¢oes idade-série apresentam grandes diferencas entre as regides
destacando-se entre estas as regides Norte e Nordeste, e esta relevancia embora tenha
caido nos ultimos anos como podemos ver na comparacao entre a Tabela 01 e a Tabela
02 apresentada pelo INEP/MEC em 2006. Entre a variedade de fatores que configuram
a educagdo no pais concretamente a educacdo na area rural, tem sido um reflexo de
como as relagdes entre as classes vem se estruturando, resultando num fracasso da
escola com um desempenho escolar baixo na area urbana e agravado na area rural. De
acordo com o INEP (2006, p.13), “alguns especialistas argumentam que o desempenho
escolar ¢ o resultado da combinacdo de dois fatores: o capital sociocultural que os
alunos trazem e a qualidade da oferta de ensino”. Tal fator revela ainda que em regides
mais afetadas com a falta de condi¢des para se desenvolver, resultante de um processo
historico de negacdo a cidadania, como ¢ o caso do Norte e do Nordeste percebemos

maior defasagem no sucesso escolar, bem como altos indices de evasao.
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Tabela 03 - Taxa de distorcdo idade-série por nivel de ensino e localizacéo -
Brasil e grandes Regides — 2000-2005

Regibes Ensino Fundamental
Geograficas Até a 48 série De 5%- a 8°- série
Urbano Rural Urbano Rural
Brasil 2000 2005 2000 2005 2000 2005 2000 2005
29,0 19,2 56,3 41,4 47,5 34,8 66,5 56,0
Norte 43,6 30,6 63,5 53,7 62,4 46,6 76,9 65,2
Nordeste 48,0 30,8 63,1 44,5 67,6 52,0 79,7 63,4
Sudeste 15,9 11,8 35,0 23,8 35,7 24,0 53,2 38,4
Sul 15,3 115 20,4 15,0 31,1 23,8 36.6 27,5
Centro Oeste 26,9 18,4 41,8 31,4 53,1 36,4 63.0 48,9

Fonte: MEC/INEP tabela elaborada a pela DTDIE. Ocultamos os dados referentes ao Ensino Médio.

Nas turmas multisseriadas onde a distor¢ao idade-série se acentua notadamente, as
professoras os organizam em divisdes de acordo com a série e ndo conforme suas
idades. Tomamos como exemplo uma sala multisseriada de uma das escolas
observadas: na entrada e a esquerda encontravam-se os alunos da quarta série, a direita
os de terceira série e no centro um de treze anos que segundo a professora era “para ser
alfabetizado”. Diante de tal contexto, os professores criam suas proprias estratégias para
conviver com as dificuldades, no entanto, ndo tém resolvido o problema, apenas, em
muitos casos, acomodado a situagao.

As politicas publicas nunca deram conta das necessidades educacionais do campo.
O rural delegado a segundo, talvez terceiro plano se constituiu nas lutas cotidianas pela
inevitavel necessidade de existir desses sujeitos do campo. Hoje se reflete nas escolas
multisseriadas o mais agravante quadro de problematica na educagdo, principalmente, as
turmas multisseriadas do rural, resultando numa necessidade urgente de agdes que
resolvam de fato as questdes que ndo abem mais neste contexto, pois como nos afirma

Caldart (2004): “O campo ¢ outro”.

“As escolas multisseriadas e unidocentes sdo um desafio as politicas
publicas do campo, uma vez que apresentam historicamente um
quadro da auséncia do Estado e de gestdo deficitaria.

Por essa razdo, t€m sido constantemente criticadas pela baixa
eficiéncia e qualidade: [..] o problema das turmas multisseriadas esta

93



na auséncia de uma capacitagdo especifica dos professores
envolvidos, na falta de material pedagodgico adequado e,
principalmente, a auséncia de infraestrutura basica — material e de
recursos humanos — que favorega a atividade docente e garanta a
efetividade do processo de ensino-aprendizagem.

Investindo nestes aspectos, as turmas multisseriadas poderiam se
transformar numa boa alternativa para o meio rural, atendendo aos
anseios da populagdo em dispor de uma escola proxima do local de
moradia dos alunos, sem prejuizo da qualidade do ensino ofertado
especificamente no caso das séries iniciais do ensino fundamental”.
INEP (2006, p.19)

Outro fato caracteristico da escola multisseriada, ¢ a dificuldade em manter as
criancas na escola, e entre tantas estratégias faliveis, a permanéncia do aluno pela
merenda, tem sido o principal fator de motivagdo nas escolas do campo, pois segundo as
professoras, muitas vezes € a unica refeicdo feita pelas criancas durante o dia. “a gente
divide bem direitinho a merenda para ter todos os dias e quando o rocado da tem pais
que mandam macaxeira € nos cozinhamos com charque para alimentar as criangas. Eles
gostam mais do que biscoito com leite”. Disse em entrevista a (Ed.02) da escola rural, a
qual destacou ainda ser a merenda muito importante no contexto escolar.

A diretora afirmou que tem que estar atenta para quando acaba a merenda ecla
providenciar junto ao 6rgdo municipal responsavel e afirma que sim, que a escola ja
ficou varias vezes sem merenda, o que dificulta o interesse das turmas pela escola. “Ah
eles ficam mais animados quando tem merenda na escola”. (Ed.02)

Para o preparo da merenda existe uma pessoa certa para isto e que ainda cuida da
limpeza da escola, mas que todos os professores, quando ¢ necessario, limpam a sala e
fazem merenda etc., tudo para o bom andamento da escola.

Apesar de toda a problemdtica que as turmas multisseriadas enfrentam,
acreditamos que ha algo de positivo, pois escolas mais proximas das casas das criancas
diminuem problemas como o deslocamento das criangas a escola, a viabilizagdo do
acesso a educagdo na propria comunidade. Outro aspecto que observamos, ¢ que o
problema da multisseriada ndo esta simplesmente na distor¢ao idade-série, e sim, como
o processo pedagdgico ¢ desenvolvido, pois concordo com HAGE (2007, p.46) quando
defende que “a multisérie oportuniza o apoio mutuo e a aprendizagem compartilhada, a
partir da convivéncia mais proxima estabelecida entre os estudantes de varias séries na

mesma sala de aula”.

4.4.3 A aulae o processo de ensino aprendizagem
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Durante as observacdes realizadas nas escolas da area rural, notamos certo clima
de siléncio e tranqiiilidade durante as aulas, mantido aparentemente pelo “controle” que
a professora exercia sobre a turma, porém as criancgas de areas mais afastadas parecem
mais doceis, mais respeitosas as normas ¢ regras estabelecidas pelo professor e pela
escola. Durante as aulas, pecebia-se um comportamento exageradamente disciplinado e
que, por vezes, a professora dizia: “minha gente, num tdo vendo a visita na sala ndo?”,
“olha a visita. Nao vao fazer feio”. Associados entdo, tal comportamento a presenga da
pesquisadora em sala.

Retomamos o critério: organizacdo da disposi¢do fisica da sala de aula onde as
criangas estavam sentadas em suas carteiras enfileiradas e, percebia-se uma divisdo em
dois grupos em frente ao quadro negro. O primeiro grupo de alunos eram os de quarta
série num total de seis alunos, adiante e a direita do quadro os alunos da terceira série, e
no centro um aluno de treze anos para ser alfabetizado, esses faziam um total de
quatorze alunos em sala. As meninas da quarta série sentavam-se na mesma fileira e as
da terceira série também. O critério utilizado era a distribui¢do por série, pois segundo a
Ed.02 facilitava o trabalho, quanto aos lugares era uma organizagdo deles e percebi que
cada um tinha seu ‘canto’ na sala. Observar figura 02 na pagina 93.

Outro fator destacado pela professora, ¢ que os alunos e alunas nunca faltam a nao
ser quando vao ajudar aos pais em algumas atividades normalmente relacionadas com a
agricultura, muitas vezes vem até doentes. A merenda também ¢ um dos fatores que os
incentivam a vir a aula e a relagdo afetiva com as professoras também se apresenta
como fator significativo.

Resolvemos por fazer o registro completo de uma das aulas em uma turma
multisseriada, e, assim, tomar como analise as atividades realizadas em sala de aula,
considerando que a dindmica das aulas seguia sempre a mesma rotina com pequenas
variagoes. Mas entendemos que a aula, em muitos espagos e praticas educativas, era um
ritual no qual a maioria dos professores acredita ser importante para manter uma rotina
diaria. Para assim facilitar sucesso do processo ensino — aprendizagem. No entanto ¢
preciso entender que as aulas s3o expressdes significativas da maneira como
entendemos o fazer pedagogico e podem também, refletir a sua crenga, seus valores e
sua escolha educacional. Dentro de uma abordagem mais técnica da aula, Libaneo

(1994, p.177) afirma que,

95



Devemos entender a aula como o conjunto dos meios ¢ condi¢des pelos
quais o professor dirige e estimula o processo de ensino em funcdo da
atividade propria do aluno no processo de aprendizagem escolar, ou
seja, a assimilacdo consciente e ativa dos conteudos. Em outras
palavras, o processo de ensino, através das aulas, possibilita o encontro
entre os alunos e a matéria de ensino, preparada didaticamente no plano
de ensino e nos planos de aula.

A aula ndo ¢ a execucao de um rito educacional sem sentido, isolado, em que os
alunos nada sabem do que se trata até que chegue o momento “sagrado” da aula, em que
todos em silencio e disciplinados pelo controle, ougam atentamente a exposi¢ao
inteligente e inquestionavel do professor (o mestre). Segundo Zabala (1998, p. 18) “A
aula ¢ um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizagao
de certos objetivos educacionais, que t€ém um principio e um fim conhecidos tanto pelos
professores como pelos alunos.”

E ainda,

A aula ndo ¢ apenas o espaco fisico, a sala de aula, mas o espago das
inter-relagdes, das intersubjetividades. A aula pode acontecer em
qualquer lugar onde se proponha a produgdo do saber mediada pela
linguagem, portanto, aula ndao é caracteristica Unica da escola, produzir
saberes acontece para além do espaco escolar.

As aprendizagens podem se dar em qualquer contexto, pois elas independem do

lugar, elas se ddo no relacionamento entre pessoas € pessoas com a natureza. A aula é

apenas uma das expressoes de aprendizagens em que a cultura escolar se apropriou para

efetivar o ensino. Nisso acreditou-se ser a aula unica ¢ exclusiva acdo do contexto

escolar, bem como as aprendizagens e conhecimentos. Como se a escola fosse o lugar
por exceléncia do aprender.

Seguimos, entdo, com o relato de uma aula em sala multisseriada a qual iniciou

com a professora informando que tinham visita e pedindo que a cumprimentassem. Em

seguida, ela dirigiu-se ao quadro e iniciou a escrita da tarefa de Portugués.

cfortujuéﬂ
@rtczyrnga de Jeitura

@ joiio de ﬁarro ( comegou a ditar o texto)
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Ditou o texto durante uma boa parte, enquanto a turma copiava silenciosamente,
num instante parou, dirigiu-se a pesquisadora e falou sobre seu plano de curso do 3°-
bimestre referente a terceira e a quarta série numa tentativa de atender as duas turmas,
segundo a professora “os contetidos sdo 0s mesmos e, por isso, o trabalho pedagdgico
feito em sala € um so6 para as duas turmas e quando eu preciso fazer algo diferente aviso
a eles e divido o quadro”. Voltou em dire¢do aos alunos e continuou a ditar e, ao

terminar, dirigiu-se ao quadro e comegou a copiar:

gjortujuéa
@rttzyrﬂfla de Jeitura
@ joiio de ﬁarro
f;zf&unto s verbo - nogées
Observe e feia :
Fmankeceu chovendo
: @gerz’a passear...
ﬁquez’ esperando passar ...

%ntava, refamfejava, trovejm/a. ..
‘Gontinuava chovendo...
fgaerava...

fojaerei, choret, reo‘munjuei,

Dossequet {... )
J
( . ) decidi, desenhar, recortar, modelar, pintar.

Apos ter copiado o texto com muita tranqiiilidade, apresentou o caderno de uma
aluna de quarta série e disse: “este caderno ¢ de uma aluna de quarta série, mas a letra
oh!” (apontou para o texto copiado no caderno pela aluna e fez sinal com as maos
balangando, indicando fraqueza). Depois continuou dizendo: “em Porto Calvo, os pais
colocam os filhos no refor¢o, mas aqui ndo, né. E tudo filho de parceleiro e parceleiro
sabe como ¢?” Ela referia-se as dificuldades econdmicas que sofrem estas familias, e
que ela conhecia tdo bem, por fazer parte da mesma comunidade.

O trabalho de copia do texto seguia-se incansavelmente enquanto a professora
ausentou-se da sala por alguns minutos. Alguns bocejavam, baixavam a cabeca
enquanto uns continuavam a escrever, ouvia-se algumas frases como: “me empresta a
borracha”, “Ja terminasse?”, etc. Os exatos 17 minutos pareceram uma infinidade,

aproveitados para observar os trabalhos nas paredes, pinturas sobre as datas
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comemorativas e alguns textos copiados. Aqueles trabalhos na parede traziam
lembrancas, das atividades realizadas no curso primario, em que pintavamos os herois,
copidvamos dos livros trechos da histéria do Brasil como se fossem trabalhos de
pesquisa. SO no ensino médio, passando a entender qual o significado dos herois, e s6
no curso de pedagogia percebendo, que existia ainda, outra historia, por tras desta que
deveria ser contada. Até hoje se educam as criangas, desse mesmo modo, tomando
como conhecimento verdadeiro e real, a histéria de seus opressores.

A aula, nesta escola, continua distante de criar um espago de compreensdo da
sua realidade, problematizando-o e propondo alternativas, ou mesmo de construcio de
saberes necessarios a vida no campo e, at¢ mesmo, fora dele, mas os professores
procuram sempre atender as expectativas dos pais e da escola, desenvolvendo o seu
trabalho de acordo com o que sabem e acreditam estar caminhando no processo correto.

Dessa forma a pratica educativa exercida, naquele contexto, ajuda muitas vezes a
massifica e anular as pessoas, desconsiderando seus direitos enquanto cidaddos, suas
vontades e reais necessidades de criar, produzir existir enquanto pessoa, enquanto gente.
A escola passa a assumir um papel distanciado de uma escola cidadd com posturas
autoritarias e antidemocraticas reveladas nos posicionamentos tomados pelos sujeitos
que compdem o contexto escolar e pelos governantes em relacdo as atitudes tomadas a
favor da educacao.

Encontramos posicionamentos de professores, gestores, pais neutralizados pela
forca que o poder econdmico e politico desenvolveu no contexto da Zona da Mata
Alagoense o qual tem determinado as condig¢des sociais e culturais na vida dessas
pessoas, mantendo presas a crengas e valores que s6 dizem respeito a classe dominante
e vendo, e vivendo a vida a partir de uma consciéncia ingénua, enquanto caracteristica
de uma educacdo bancéria.

Numa concepg¢ao dialética da educagdo, acreditamos ser a aula um conjunto de
atividades intencionais e sistematizadas, voltadas para a promog¢do das interagdes
relacionais entre seres humanos, a natureza e os conhecimentos universais. Nessa
dinamica, estes conhecimentos precisam ser refletidos, re-elaborados para se construir
novos conhecimentos, sendo estes significativos e utilizdveis a melhoria de vida das
pessoas no mundo em que vivem.

Ainda em observagdes feitas em sala de aula, percebemos os reflexos de uma
educacdo tradicional baseada na disciplina, no controle, no direcionamento excessivo de

atividades que em sua maioria resumiam-se a repeticdo e a copia, longe de uma
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educacdo em que se incentiva a autonomia e a produ¢ao criativa. Os alunos sempre em
fileiras e bem comportados raramente conversavam, mas sempre se mostravam atentos a
voz do professor ou da professora, que por sua vez, a qualquer sinal de indisciplina

chamava a aten¢ao dos que fugiam a normalidade. Ver Foto 07 a seguir

Foto 07- Alunos copiam do quadro

A pratica destes educadores diante das observagdes realizadas apresenta
caracteristicas predominantemente tradicionais, denunciada através dos recursos
excessivamente utilizados: o uso do quadro e giz, livro didatico e a aula expositiva; na
organizacdo da sala de aula com paredes sem cartazes que pudessem anunciar algum
tema que estivesse sendo trabalhado, na disposi¢do dos alunos em sala, principalmente
nas salas multisseriadas. Com exce¢do de uma sala de Educa¢ao Infantil ¢ outra de 5°-
ano podia-se ver nas paredes, trabalhos feitos pelos alunos e pela professora como as

familias silabicas e datas comemorativas.

Foto 08- cartaz em sala de aula (familia silabica)

Em uma determinada sala de aula o uso de estratégias de uma pratica de ensino
pautada na memoriza¢do indicando sinais de uma pratica que faz parte do fazer

pedagdgico da maioria dos professores: a professora exigia dos alunos que repetissem o
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alfabeto A, B, C, D... e seguia-se o resto do primeiro horario da manha a copiar a tarefa
do quadro.

No segundo horario, nesta mesma sala, os alunos mais uma vez repetiam com a
ajuda da professora: diminutivo de pé ¢ (pezinho), de casa ¢ (casinha). Era a corre¢do da
tarefa que havia sido copiada na primeira parte da manha.

Noutra sala, a professora havia corrigido uma tarefa no quadro perguntando aos
alunos enquanto estes respondiam em forma de coro, depois explicou mais um assunto e
isto ja levou o primeiro tempo de aula. Ao retornar do tempo de recreio que mal dava
para a merenda, a professora em sua mesa e as criangas a vontade, brincavam,
conversavam ¢ lanchavam enquanto a professora corrigia a tarefa de um aluno em sua
mesa, num tempo em torno de mais de dez minutos. Enquanto a maioria ficava ociosa.

Em outra sala, duas estagidrias aplicavam o conteido no quadro enquanto a
professora ‘tirava a leitura’ dos alunos ‘mais fracos’. A sala fica dividida, frente a
professora e a sua mesa ficava o grupo de alunos “mais fracos”, segundo a mesma,
separados do grupo dos que ja leem alguma coisa. Ou seja, ndo ha os sabidos, os fortes,
os bons, mas os fracos e os que leem alguma coisa. Isto chama a atencdo para a questdo
da valorizacdo dos sujeitos educandos e de como se da a relagdo professor-aluno no
interior das salas de aulas.

Quanto a relagdo de respeito aos educandos Freire, (1997, p. 71) nos afirma que
“Nao ¢ possivel respeito aos educandos, a sua dignidade, a seu ser formando-se, a sua
identidade fazendo-se, se ndo se levam em consideragdo as condigdes em que eles vem
existindo (...)".

Ao serem questionadas quanto a maior dificuldade em sala, afirmaram ser a
dificuldade de leitura e escrita dos alunos. “como ¢ que eu vou ensinar o0 assunto se 0s
meninos ndo sabem nem ler e escrever?”. Esta professora de segunda série de modo
angustiante, demonstrando impoténcia diante da dificuldade. “¢ assim mesmo. Eles
apresentam muitas dificuldades para ler e escrever e vao passando de sala em sala”
(coordenadora de uma das escolas).

Essa problematica relacionada a leitura e a escrita e o nimero elevado de alunos
com tal dificuldade é percebido durante o estagio dos alunos do Curso Normal Médio
no qual leciono enquanto professora de Didatica e Pratica de Ensino. Eles se queixam
por ndo conseguir o controle de suas aulas, e quando fui visitar as salas para conhecer
de perto as dificuldades, encontrei professores afirmando que os alunos ¢ que ndo

querem nada com nada apontam os alunos como: “indisciplinados”, “pregui¢osos”,
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“lentos” chegam a levantar hipoteses de que alguns poderiam ter problemas mentais,
por ndo conseguirem realizar as atividades propostas pelas professoras, o que a maioria
aprendeu com competéncia segundo observacdes feitas pelos (as) estagidrios (as) €
copiar do quadro, uns mais lentos que outro, mas conseguem. A chegada do estagiario
em sala tem sido a alegria de muitos professores. Eles afirmam ser esta a chance que
tém de descansar um pouco. E como se a sala de aula e os alunos fossem um fardo
obrigado a carregar pelo resto de suas vidas.

O que detectamos fortemente, através da estratégia de fazer a leitura®' ou outro
termo até mais agressivo que ouvi uma professora dizer: “tirar a leitura”. Foi a enorme
dificuldade que se espalhou nos alunos de conseguir ler os mais simples textos. Tal fato
configurou-se numa preocupacgdo entre professores e coordenadores que buscaram a
solucdo através de um projeto de leitura.

A coordenadora da educacao, junto com seus coordenadores, colocou em préatica o
Projeto de Leitura, com o objetivo de minimizar a as dificuldades de leitura que abrange
todas as escolas do municipio. Todas as salas de aula do municipio criaram um
momento em que durante a visita de uma das coordenadoras, a professora e sua turma
deverdo apresentar alguma atividade feita com os alunos. Encontramos em uma dessas
escolas a professora preparando uma dramatizagdo com as criangas. Noutra sala de
multisseriada, a professora ja havia feito na semana anterior uma leitura partilhada de
uma histdria e preparava uma dramatizacdo a partir de um livro de historias infantis,
elaborado em forma de texto teatral.

Acredito nas intengdes das agdes, mas as atividades pedagogicas desenvolvidas
nas escolas, ainda estdo dissociadas dos anseios dos alunos, ignorando seus saberes e

suas experiéncias de vida, distanciando-se de uma pratica problematizadora.

4.5 O Planejamento

O processo de planejamento das escolas do assentamento segue orientagdes diretas
da coordenacdo geral do municipio, ou seja, ¢ feito de maneira geral, lembrando os
13 2 b b b

pacotes” feitos para a escola rural. Afirmaram ainda que o planejamento acontece
bimestralmente e nele sdo tratadas as dificuldades no processo ensino aprendizagem.

Apesar de que, a maior problematica em sala de aula, apontada pelos educadores ¢ a

2! Pratica em que o Professor chama cada aluno e aponta no texto do livro didatico silaba a silaba, palavra
a palavra, para que o aluno consiga fazer a “leitura” decodificada.
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dificuldade de leitura e escrita, ndo ha nenhuma referéncia de melhoria ou de
reencaminhamento do planejamento de ensino que possa enfrentar essa problematica.
Nao obstante, foi destacada nas conversas informais a partir das observacdes a
existéncia de um ‘Projeto de leitura’. Destacado como algo feito para diminuir,
estimular a leitura dos alunos. No entanto, a partir de trabalho de pesquisa feito com os
estagiarios da escola Normal, foi possivel perceber que o Projeto de leitura ¢ algo solto,
vago em que a maioria dos educadores desconhecem o verdadeiro sentido deste e ainda
se perdem na realizagdo do que fazer enquanto agdo do projeto. As atividades sdo
voltadas para a dramatizagdo de “estorinhas infantis” sem se aprofundar no sentido
dessas estorias para as criangas. E o fazer por fazer, de forma insipida. Segundo os
estagiarios, os professores deixavam por sua conta tal atividade. De acordo com as
observagdes, percebemos também, a falta de planejamento ndo sé para as aulas, mas
para este projeto e demais atividades na escola, e seguiam-se assim dias apos dias sem
uma preparacdo, desmotivados e apaticos, vitimados pela sua propria falta de acdo, sem

perceber a importancia do planejamento na escola, assim como para nossa vida.

O planejamento ¢ um processo de racionalizagdo, organizacdo e
coordenagdo da agdo docente, articulando a atividade escolar ¢ a
problematica do contexto social. A escola, os professores e os alunos
sdo integrantes da dindmica das relagdes sociais; tudo o que acontece no
meio escolar estar atravessado por influéncias econdmicas, politicas e
culturais que caracterizam a sociedade de classes. Isto significa que os
elementos do planejamento escolar — objetivos, contetidos, métodos —
estdo recheados por implicagdes sociais, tém um significado
genuinamente politico. Libaneo (1994, p.222)

Pudemos, a partir de dados fornecidos por professoras e pela coordenadora do
municipio, entender que o processo de planejamento acontece bimestralmente e que se
discutem as problematicas do cotidiano escolar como um todo, especificamente da sala
de aula. O que encontramos de curioso a respeito do planejamento ¢ a unicidade dos
mesmos, independente das condi¢cdes de cada sala, cada escola ele tem a mesma
programacao, tanto o da area urbana quanto o da area rural, at¢ mesmo em caso de salas
multisseriadas o planejamento continua sendo o mesmo.

Logo percebe-se, a partir do processo de planejamento de ensino, a ndo
existéncia de respeito aos saberes especificos do educando, os contetdos tém a
prioridade e o objetivo principal parece-nos estar voltado ao repasse em quantidade dos

conteudos no seu tratamento e no cumprimento deste repasse. Percebe-se a negagao do
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sujeito no processo em que o mesmo ¢ apenas € simplesmente receptor de contetidos
dissociados, insignificantes que em muitos nada terdo de valor para a sobrevivéncia e a
melhoria de suas vidas. E a este respeito nos apoiamos em Freire (1996, p.37) quando

€screve que

Transformar a experiéncia educativa em puro treinamento ¢ técnico ¢
amesquinhar o que ha de fundamentalmente humano no exercicio
educativo: o seu carater formador. Se se respeita a natureza do ser
humano, o ensino dos conteudos nao pode dar-se alheio a formagao
moral do educando. Educar ¢ substantivamente formar. Divinizar ou
diabolizar a tecnologia ¢ uma formar altamente negativa e perigosa de
pensar errado.

Pensar certo nesta dimensdo ¢ mudar de pensamento, ¢ mudar de diregdo, ¢
conscientizar-se e tornar possivel uma pratica educativa em que o sujeito educando faca
e se refaga na agdo educativa, que ele construa possibilidades de um mundo mais
humano. Exige do educador respeito aos saberes do educando para principiar a sua
pratica. Como posso fazer uma escola diferente, uma pratica educativa melhor se nao

paro para refletir minha propria pratica, se ndo planejo as minhas agdes?

A agdo de planejar, portanto, ndo se reduz ao simples preenchimento de
formularios para controle administrativo; ¢ antes, a atividade consciente
de previsdo das agdes docentes, fundamentadas em opcdes politico-
pedagogicas, e tendo como referéncia permanente as situagdes didaticas
concretas (isto é, a problematica social, economica, politica e cultural
que envolve a escola, os professores, os alunos, os pais, a comunidade,
que interagem no processo de ensino). (LIBANEO, 1994, p. 222)

Nao precisamos de uma escola que traga os conhecimentos cientificos
dissociados de nosso contexto, uma escola pensada para o povo, baseada numa pratica
que se difere em sentido e saberes. Essa nos ja a conhecemos e temos acompanhado seu
processo quando do sentido de sua pratica educativa de gestdo, de ensino e de relagoes,
nela se institucionalizou o poder e a ordem da dominacdo de muitos por alguns e ndo a
queremos da forma como se propde. E ainda concordamos com Canério (2006, p.90)
que a escola que precisamos ¢ “A escola enquanto sistema social complexo, que na sua
globalidade, precisard evoluir de um sistema de repeticdo de informagdes para um
sistema de producdo de saberes em que professores e alunos possam assumir-se como
criadores”.

De acordo com Grzybowski (1983, p.8) in: Therrien (1993, p. 47) a nogdo de

saber social expressa
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o conjunto de conhecimentos, habilidades, valores e atitudes
produzidas pelas classes, para dar conta de seus interesses. Trata-
se do saber que identifica e unifica uma classe social, da-lhe
elementos para se inserir em uma estrutura de relagdes sociais de
producao, para avaliar tais relacdes e, enfim, trata-se de um saber
instrumento de organizagdo e de luta.

Os saberes, trabalhados nas escolas do espago rural, precisam se desvincular da
concep¢do do conhecimento pelo conhecimento e do actimulo de conhecimentos
externos e dissociados de suas vidas. Estes precisam ser a expressao das compreensdes
dos sujeitos sobre si e do contexto em que vivem, bem como a conscientizagdo das
relagdes estabelecidas entre as classes sociais, alimentando assim os espacos de
aprender, seja ele dentro ou fora da escola, formal ou informal. E assim considerar os
saberes estabelecidos no campo, enquanto saber social produzido pelo coletivo nos
quais, “Os proprios saberes escolares tem que estar redefinidos, t€ém que vincular-se as
matrizes culturais do campo, aos novos sujeitos culturais que o movimento social recria.

E por ai que a gente avanga”. Arroyo (2004, p.83)

4.5.1 - Os recursos

Ao que se refere a parte pedagdgica, foram questionados quanto aos recursos
materiais € uma das professoras afirmou: “quanto a recursos materiais sdo os que
recebemos da Secretaria de Educagdo, mas temos que ficar correndo atrds, se ndo, ndo
vem pra cad nem tdo cedo. E quando tem festa das maes, das criangas ai a secretaria
fornece o material pra fazer o bolo para a festa de cada escola”. Afirma a diretora de
uma das escolas. E quanto aos recursos usados em sala de aula disseram:

“O professor tem o livro, o caderno dos alunos e alguns papéis, assim, cartolina
pra fazer um cartaz essas coisas”. (Ed. 01)

Acreditamos que sdo os recursos materiais um forte aliado no enriquecimento do
processo pedagogico, todavia, frente a escassez destes recursos, os professores e
professoras precisam se desafiar ao inventar alternativas que possam superar tal
dificuldade. Essa problematica é, portanto, uma realidade na maioria das escolas

publicas que nao dispdem desse aliado pedagogico.
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Todavia, vemos em algumas escolas experiéncias de professores que superaram
essa dificuldade com a criatividade e, numa escola cuja realidade se apresenta nessas
condicdes, o professor vai precisar utilizar como recurso principal, ndo apenas a sua
propria criatividade, mas a sensibilidade para articular junto aos alunos possibilidades
de aprendizagem a partir de seu contexto real, sua vida.

Para isto a pratica educativa desses professores deverd estar associada as
condi¢des sociais daquele contexto como caracteristicas individuais e sécio-culturais
respeitando a diferenca de desenvolvimento da aprendizagem dos educandos, aliada a
um bom planejamento de ensino e de aula. O que dentro de uma proposta de educagao
do campo deverd levar em conta a realidade de vidas desses sujeitos. No entanto, pode-
se afirmar que ¢ necessario mais do que competéncia, precisa-se de sentimento e

compromisso.

4.6 A formacao docente

Desde a década de 80, 90 a énfase na formacao dos professores se deu por pensar
a formacao inicial e continuada dos professores a partir de um olhar especifico sobre a

pratica pedagogica e docente. Segundo Pimenta (2002, p.162)

Pesquisas recentes tém-se voltado para a analise da pratica docente,
indagando por que, nas praticas pedagdgicas e nas organizagdes
escolares, praticam-se teorias outras que nao necessariamente aquelas
produzidas pelas recentes investigagoes.

Isso também pode ser percebido no interior das escolas do campo, onde a
realidade reflete uma pratica pedagogica distante da vida daquelas criangas, e Pereira
(2007, p.) nos diz a partir de suas pesquisas as quais coincidem com as reflexdes que
estamos trazendo neste estudo quanto a importancia em tornar relevante,

a discussao sobre como trabalhar o ensino-aprendizagem nas escolas do
campo ndo ¢ definitivamente o interesse dos que estdo gerindo a
educacdo nesse municipio. No entanto, acreditamos que € preciso sim,
discutir com os professores sobre a escola rural.

Pois a proposta de educacdo existente no municipio e as que vem sendo desenvolvidas
nas formacgdes continuadas, estdo distantes de uma proposta de educagdo construida a
partir da fundamentacdo das Diretrizes Operacionais de Educagcdo do Campo e os

sujeitos que fazem este campo, bem como das discussdes dos movimentos sociais como
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0o MST em que no seu Documento Basico aprovado no 6°- Encontro Nacional do MST
realizado em Piracicaba SP, em fevereiro de 1991, o qual propde:

I-Linhas politicas

- Transformar as escolas de 1°- grau dos assentamentos em instrumentos de

transformagdo social ¢ de formacdo de militantes do MST e de outros

movimentos sociais com 0 mesmo projeto politico.

- Desenvolver uma proposta de educagdo que proporcione as criangas,

conhecimento e experiéncias concretas de transformacdo da realidade, a partir

dos desafios do assentamento ou acampamento, preparando-se critica e

criativamente para participar dos processos de mudanca da sociedade.

- a pratica de educagdo nas escolas de assentamento/acampamento.

Dessa forma, podemos observar que a proposta dos movimentos sdo construidas
sobre uma base: a terra e o trabalho e para esta base a realidade encontra-se voltada para
seus sujeitos em que passa a valorizar o trabalho a partir da terra e “a escola ¢ o lugar de
estudo e de trabalho. ¢ também o lugar para APRENDER A SE ORGANIZAR” (1990 -
2001, p. 34) e ainda em relagdo ao professor, destaca que este deve “ter preparo politico
e técnico”. Dessa forma, acreditamos que a proposta de educacdo do campo nao pode
estar dissociada dos principios do homem do campo e de seus interesses e necessidades.

No ano de 2007, o municipio de Porto Calvo contratou uma assessoria para
realizar a capacitacdo docente, (parece ser uma pratica comum como investimento na
educagdo, feita pela prefeitura), no entanto parece-nos que a capacitacdo foi
desenvolvida sobre aspectos relevantes de uma educagdo urbana e tradicional, ou seja,
uma formagdo baseada em contetdos dissociados das reais necessidades daquela
comunidade, predominando a dindmica de atividades praticas e, segundo uma das
professoras, "no que se refere a Formacao Continua a pratica mais freqiiente tem sido a
de realizar cursos de supléncia e/ou atualizacdo dos conteudos de ensino. Esses
programas tem se mostrado pouco eficientes para alterar a pratica docente e,
consequentemente, as situacdes de fracasso escolar, por ndo tomarem a pratica docente
e pedagogica escolar nos seus contextos”. (1990 -2001, p. 162)

“Ao ndo coloca-las como ponto de partida e de chegada da formagao, acaba por,
tdo-somente, ilustrar individualmente o professor, ndo lhe possibilitando articular e
traduzir os novos saberes em novas praticas”.

Ainda no ano de 2007, quando em contato para a pesquisa de campo, os

professores participavam de uma capacitacdo, era realizada por uma assessoria
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educacional que organiza trabalhos educacionais nos municipios. O quadro que
encontrei foi um grande grupo de docentes, reunido numa escola situada no municipio
de Porto Calvo, da rede municipal tanto da area urbana quanto da area rural.

Torna-se relevante neste episodio trazer algumas observagdes feitas naquela
semana, a comecar da proposta de atividades pautadas em objetivos que refletem a falta
de coeréncia com o contexto a que se prestam os servigos da assessoria e refletem uma
educacdo fundamentada em pressupostos pedagogicos de uma educagdo bancéria,
contraria a educacdo progressista. A idéia de oficina muito utilizada por grupos que
atuam com capacitacdo docente repleto de dinamicas e “coisas para fazer” numa
proposta preocupada com o que fazer, bem mais do que refletir a propria pratica

educativa e concordamos com Pereira (2007, p.99) quando afirma que

Ao se pensar no professor que trabalha nas escolas do campo se
imagina que ao realizar sua formag¢ao inicial ou continuada, a
énfase tenha sido a pratica como atividade formativa e um dos
aspectos centrais a ser considerado, com conseqiiéncia decisiva
para a atuagdo junto aos sujeitos e a realidade que ali vivem.

No entanto, encontramos uma formacao descontextualizada da realidade pratica
dos docentes e alunos, porque foram elaboradas por pessoas que desconhecem de perto
as especifidades daquele contexto. Em uma conversa informal com os docentes na sala

dos professores foi dita por um deles a seguinte observagdo sobre a capacitagado:

acho muito bom a iniciativa do municipio em oferecer uma
capacitacdo pra gente, mas ¢ uma coisa que nao ajuda muito a
gente vai cheia de animo, pensando numas novidades e ficamos o
tempo todo fazendo coisas, mostrando o que a gente sabe ¢ a
gente espera que eles tragam umas novidades né? (Ed. 01)

E outra professora, de escolas do campo, completa referindo-se também a esta
mesma capacitacdo, mas sem deixar de valorizar o evento como uma coisa boa

oferecida pelo municipio,

E mais assim: eles dizem e a gente faz. Teve uma vez que ela
(refere-se a capacitadora) deu um texto, dividiu em grupos e
disse: - vocé 1€ até aqui, vocé até aqui. Ai a gente ndo aceitou
nao.

A gente queria que fosse assim: como deveria tratar o aluno,
como trabalhar com ele, essas coisas. (Ed. 01)

Ao serem questionados sobre a capacitagdo apenas essas duas professoras se

posicionaram de forma critica, as demais permaneceram em silencio e preferiram ficar
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caladas. No entanto, a fala da Ed. 01 reflete os anseios da comunidade docente ao
participarem de uma capacitacdo. Esperam encontrar muitas novidades para aplicar em
suas salas de aulas. Durante algum tempo, afirmamos ser o desejo de todo professor ter
as “receitas prontas” revelando uma visdo tecnicista da educacdo, possivelmente,
negando a reflexdo de sua pratica educativa; a Ed. 02 revela ainda em suas expectativas
uma necessidade mais propria, condizente com a sua realidade em sala de aula,
revelando dificuldades em entender os alunos e seus processos de aprendizagens e
desenvolvimento.

Apds algum tempo, no final da conversa, uma terceira professora, assim como a
Ed. 02 se pronuncia e anuncia seu interesse peculiar as dificuldades desenvolvidas no
cotidiano escolar das escolas do campo.

A gente queria mesmo que tivesse um curso pra gente entender
melhor como lidar com esses alunos carentes, pra ajudar a gente e
entender como ¢ que faz pra esses alunos aprender o que a gente

ensina. (Ed. 01)

Assim, nos questionamos sobre como tem sido a formagdo inicial desses
professores e a continuagdo desse processo de formacao, uma vez que revelam em suas
falas, a auséncia de competéncias e habilidades para lidar com as dificuldades
especificas dos educandos e, assim, prevalece o comprometimento da a¢do de aprender

a ensinar, a qual Freire(1977, p.26) numa relagdo dialogica afirma que,

Ensinar inexiste sem aprender e vice-versa e foi aprendendo
socialmente que, historicamente, mulheres e homens descobriram que
era possivel ensinar. (...) aprender precedeu a ensinar, ou, em outras
palavras, ensinar se diluia na experiéncia realmente fundante de
aprender.

Atualmente, ¢ possivel observarmos a existéncia de uma incoeréncia nos cursos
de formacao de professores, tanto inicial como continuada, principalmente nos objetivos
evidenciados nas propostas, que na pratica oferecem todo um conjunto de atividades a
serem realizadas pelos participantes, mas que comumente ndo se encontram
fundamentadas em pressupostos tedricos filosoéficos de um projeto de educagdo

democratica.
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FOTO 09- Professores em capacitacdo

No segundo momento de formagao docente, ja no inicio do ano letivo de 2008,
as atividades de formacdo foram desenvolvidas em dois dias pela equipe de
coordenacdo do municipio e debateram a proposta de educagdo basica no municipio,
apontaram as principais dificuldades e elaboraram planos de acdo, sendo que por area,
segue abaixo o Plano de A¢ao do RURAL.

Este plano de agdo, apesar de simples, aponta para algumas problematicas graves
existentes na realidade da educag¢do do campo e estdo relacionadas a alguns de nossos
pontos de andlise: a primeira acdo ¢ a reunido bimestral entre Pais e Equipe Pedagogica
e reflete a problematica da relagdo familia e escola e confere com as falas anteriores dos
professores; manutencdo da estrada traz ainda uma preocupacdo que se intensifica
durante o inverno e diz respeito a falta de condi¢des das estradas, dificultando assim, o
acesso dos alunos as escolas; a manutencao dos prédios escolares nos indicam que os
fatores apontados na pesquisa também se refletem nas preocupacgdes dos docentes como

o numero elevado de alunos em salas, trazendo uma demanda para a gestao publica.
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Plano de Acdo do RURAL

O que fazer ?
Acdo Reunido Bimestral entre pais e equipe pedagodgica. Manutengdo da
estrada. Manutengdo do prédio escolar, suprir conforme a quantidade de
alunos. Contratar mais coordenadores.
Como fazer?

Convite verbal e escrito, picarras (instrumento) conserto ¢
limpeza, boa distribuicao através de concurso.

- Quando? inicio de aulas e semestral, férias, recesso.

- Periodo: periodo de inicio de aula — janeiro

-responsavel: Usineiro/prefeito. Secretario, secretaria, prefeitura.

.Resultados: participacdo dos pais em sala de aula e rendimento
escolar reducdo nas faltas e reprovacdo; melhor aceitagdo da comunidade

alunos e professores satisfeitos. Melhor possivel.

Quanto ao item contratar mais coordenadores, pode estar se referindo a fala dos
docentes sobre a capacitacdo, ao esperar que tragam novidades e nos parece ainda um
sinal de que estes docentes ja estdo sentindo que processo de ensino e aprendizagem
desta forma ndo correspondem as necessidades dos alunos e nem as suas proprias
expectativas enquanto professores.

Este plano de agdo torna-se nesta pesquisa uma sintese das questdes abordadas,
refletindo ainda questdes tratadas no inicio deste estudo como as relagdes de poder que
permeiam a escola como além da gestdo publica encontram-se usineiros
desempenhando atividades que deveriam ser pelo gestdo publica. Ao perguntar sobre o
porqué de um usineiro ser citado respondeu a professora: “é porque eles também
precisam das estradas pra passar os caminhoes”.

O plano de agdo rural reflete os problemas que interferem no funcionamento da
escola como um todo, embora ndo apresenta dificuldades relacionadas a pratica
pedagogica nem as questdes especificas a aprendizagem dos alunos nem ao processo de
ensino. Talvez isto nos leve a algumas reflexdes que sinalizam para quais preocupagdes

tem permeado os professores em relagao a sua escola.
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5 PASSOS CONCLUSIVOS A UMA (IN)CONCLUSAO

Durante o decorrer da pesquisa, muitas questdes foram surgindo na area de
movimentos sociais ¢ educagdo do campo, ndo via como separar a discussdo uma vez
que as inter-relacdes entre os dois temas se iniciavam e culminavam entre si. No
entanto, era necessario especificar o campo da pesquisa e durante as minhas aulas de
pratica de ensino com o grupo de alunas e alunos do Curso Normal numa troca de
informagdes sobre suas experiéncias de estagio pude perceber as necessidades urgentes
em melhorar a pratica pedagogica em sala de aula.

Ouvia-se da turma relatos que revelavam, antes de tudo, uma pratica educativa
tradicional conteudista, fundada em posturas opressoras e excludentes, dissociadas das
reais necessidades dos sujeitos que a constituem, outras questdes eram sobre as criancas
nao conseguirem acompanhar o processo de ensino, dificultando assim, a aprendizagem,
a dificuldade com a leitura foi outro fator insistente no dialogo em sala.

O cotidiano escolar revelava-se inacreditavel pelos problemas que surgiam e que
pareciam comuns e naturais as pessoas que faziam parte daquele ambiente, fazendo com
que aquele contingente de pessoas que procuravam a escola no sentido de aprender e
melhorar suas vidas saisse com pouco ou nada de experiéncias significativas.

O professor ou professora envolvida em préticas arcaicas, baseadas em um modelo
de escola que insiste em existir, mas que ha muito j& faleceu e teima em levar consigo o
sentido da escola. E necessario, inicialmente nos perguntarmos para que escola, para
quem? De qual escola estamos falando, qual o sentido do que fazemos enquanto
educadores?

Para que acordamos todas as manhas saimos de nossas casas e nos dirigimos a um
grupo de pessoas buscando discutir esta tematica? S6 no processo final de preparagao da
dissertacdo, foi possivel abordar a temadtica voltada aos pressupostos teorico-
metodoldgicos a cerca do cotidiano escolar e da pratica educativa produzidos por
professoras e seus (suas) alunos (as) nas salas de aula de uma Escola do campo, na
cidade de Porto Calvo — AL. Para tanto, usei como referéncias os conceitos de “praxis”,
“didlogo”, “humanizacao” (Freire, 1995, 1992)

Foi possivel entdo trazer algumas reflexdes finais para esta dissertagdo no sentido
de ampliar a discussdo e para que possamos apontar outros horizontes capazes de abrir

novas possibilidades de discussdo nao sé nos aspectos tedrico-metodoldgicos, mas nesse
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momento, apontar ainda para a direcdo de um repensar, uma reflexdo sobre nossas
praticas pedagogicas docentes, sendo este nosso interesse enquanto contribuicao final
deste trabalho de pesquisa.

As consideragdes feitas na andlise desse estudo constituiram-se em aspectos
relevantes enquanto “determinantes” da acdo realizada nas salas de aula nos espagos,
inclusive do campo, tornando necessario a continuidade e o aprofundamento de estudos
sobre esta pratica, no sentido de que devemos considerar a necessidade de que,
enquanto educadores, precisamos aprofundar “a reflexdo sobre como a escola pode
ajudar a cultivar utopias e a formar militantes, respeitando a cultura camponesa e a
propria fase da vida em que se encontram os diferentes educandos”. (Caldart, 2004,
p.46) Tal reflexdo, empurra-nos para a reflexdo, que segundo a mesma autora, questiona
sobre a intencionalidade educativa da escola nesta perspectiva.

Apontamos ainda para a necessidade do professor reflexivo tornando-se
importante, segundo Zeichner apu Pimenta (2000, p. 175) “preparar professores que
assumam uma atitude reflexiva em relacdo ao seu ensino e as condi¢des sociais que o
influenciam.” Tal afirmag¢do revela um outro paradigma em educagdo sobre a formagao
docente o que exigird um professor capaz de refletir a sua propria realidade e a de seus
alunos, refletir também sobre qual o verdadeiro sentido da minha pratica, podendo
construi-la diante de uma relacao teoria e pratica e sua contribuicdo para a melhoria das
condicdes de vida das pessoas e também para a constru¢do de um mundo melhor para se
viver.

Dessa forma, amplia as nossas possibilidades de sobreviver apesar das crises e da
dominagdo, acreditando que existe algo a ser feito e que a for¢a do mercado ainda nao
nos dominou completamente, pois as lutas através dos movimentos democraticos que se
edificam em nosso cotidiano nos permitem acreditar e ter esperangas, pois “se o didlogo
¢ o encontro dos homens para ser mais, ndo pode fazer-se na desesperanga” Freire apud.

Arroyo (2004, p.73) afirma que

A questdo que teremos de colocar ¢ que escola, que concepgdo e
pratica pedagodgica, que estrutura escolar dard conta do direito a
educagdo basica. Em outros termos, devemos ter clareza, como
educadores, de que pode estar acontecendo um descompasso entre
o avango da consciéncia dos direitos e a educacdo escolar.
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Assim, acredita-se que, enquanto educadores, deve-se evitar a rotina de um
cotidiano massificante e alienador e lancar-se ao desafio de, a cada dia construir uma
escola diferente critica e participativa em que “todo mundo ¢ gente” como dizia Paulo
Freire, e se tratamos de gente e com gente, as relagdes dentro da escola precisam
também repensadas e se tornar mais humanizadoras, pensadas a partir da realidade dos

sujeitos € com os proprios sujeitos e suas necessidades. E como afirma Libaneo (1998,

p. 11)

A escola que sonhamos é aquela que assegura a
todos a formagdo cultural e cientifica para a vida
pessoal, profissional e cidada, possibilitando uma
relacdo autdonoma, critica e construtiva com a
cultura em suas varias manifestacgoes.

Enquanto Libaneo (1998) refere-se a escola de sonho, Canario(2006, p. 17)
destaca que, na década de 70, a idéia da salvacdo através da escola cai no desencanto e
na era das incertezas, o que para indica que a escola acentua o seu papel de estar
contribuindo com a exclusao e opressao. Ele diz que:

a
democratizagdo da escola comprometeu-a com a
producao de desigualdades sociais, o que fez com
que ela tenha deixado de poder ser vista como uma
institui¢do justa em uma sociedade injusta, tendo
passado a acentuar niveis de frustracdio e
desencanto que marcam a sua entrada em uma era
de incertezas.”

A escola “representava o triunfo de uma logica de mercado que, para se afirmar,
pressuponha a desagregacdo do mundo rural tradicional, ou seja, dos seus fundamentos
econdmicos, sociais e culturais”. Canario (2006, p.52). A escola que insiste em existir
porque ndo deixamos morrer, seja por medo do novo de encarar o diferente, seja porque
falta a coragem de enfrentar os desafios e se debrucar na constru¢do de uma escola
melhor para nossos filhos. Essa escola, que ai estd, foi construida num contexto urbano
e industrial e para servir a este contexto, capitalista e desumano que s6 beneficiou aos
que ja eram beneficiados; em que tempo ¢ dinheiro e ndo temos mais tempos para nos

nem para nossos semelhantes, e que as coisas valem mais do que as pessoas, afinal,

custa dinheiro e as pessoas, consideram-nas que nao.
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Dai vale perguntar, qual o valor que a vida tem na sociedade? E que a fome é o
retrato ainda de muita gente no Brasil, que a educagdo e a satide continuam sendo para
poucos assim como o trabalho e a casa para morar. Mas nos continuamos, assim como
os indigenas no periodo da colonizagdo: inocentes e crentes, abrindo mao
confiantemente, de nossos valores, culturas e crengas ou assumimos como os indigenas
que despertaram para a luta por seus valores e saberes e adquiriram um papel importante
na busca por direitos e por sua identidade, que mesmo negada esta presente na historia
brasileira? Ou seja, o momento de exploragdo e dominagdo existe até o momento em
que chega a hora de lutar.

Durante muito tempo, acreditou-se que o mundo rural fosse desaparecer, isso
devido ao crescente avanco do mundo urbano e industrial e as novas tecnologias na vida
cotidiana das pessoas, isso as levou a negar tanto a existéncia do rural quanto das
pessoas que nele vivem e suas caracteristicas socio culturais, sua lingua, seu modo de
viver alargando a desigualdade entre as classes sociais.

Soares (2000, p.15) destaca que

A escola, como instituicdo a servigo da sociedade capitalista,
assume e valoriza a cultura das classes dominantes; assim, o aluno
proveniente das classes dominadas nela encontra padrdes culturais
que ndo sdo os seus e que sdao apresentados como “certos”,
enquanto os seus proprios padrdoes sdo ignorados como
inexistentes, ou desprezados como “errados”. Seu comportamento
¢ avaliado em relagdo a um “modelo”, que é o comportamento das
classes dominantes.

Depositar na escola toda uma esperanga de dias melhores pode nao ser a solugao,
por isso precisamos repensar a forma de ver a escola e mais precisamente a educagao.
Ou tiram-se os muros da escola e a transforma em lugar de gente produzindo saberes ou
de nada valera manter a escola assim como esta, principalmente nas escolas da area
rural. Ainda, no entendimento de Canario (2006, p. 53) “A escola em contexto rural (...)
poderd ser encarada como uma espécie de “laboratorio” onde € possivel reinventar
praticas pedagdgicas e educativas que superam os limites inerentes ao modelo escolar”.
A escola do campo podera representar aos povos do campo a possibilidade de construir
uma vida digna e mais humana, diferente da escola rural que tinha em suas intengdes a

negacao do homem e da mulher do campo, sua cultura e valores.
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Seguindo essa compreensdo, nos deparamos com a necessidade de apresentar
aspectos relevantes durante este estudo, acreditando ter possibilitado a reflexao sobre a
educacdo do campo no contexto brasileiro, especificamente, na comunidade do
assentamento Nossa Senhora da Concei¢do. Sem duvida a dindmica das relagdes socio-
culturais estabelece outro encaminhamento desumanizante, mas que a0 mesmo tempo
serve de instrumento desencadeador de luta diaria e enquanto educador ndo se pode
distanciar-se desta realidade. E importante encaminhar a prética pedagogica a partir da
problematica da vida dessas pessoas e a partir dai poder contribuir com o conhecer,
pensar e a produzir solu¢des para a problematica do nosso cotidiano.

Os problemas nascem entre os homens, ¢ baseados em Paulo Freire, podemos
afirmar que os problemas surgem das relagdes uns com os outros e com a natureza, mas
ha alternativas possiveis de mudanca, pois como ele mesmo escreveu “os homens se
educam em comunhdo mediatizados pelo mundo” (2005, p.79). E que mundo ¢ este que
ndo faz parte da escola? A escola, os professores e suas praticas precisam trabalhar os
problemas da vida, nos encaminhar para uma aprendizagem problematizadora associada
a educacdo libertadora e baseada no dialogo.

Paviani (2002, p.87) ressalta a questdo pedagodgica, afirmando a dificuldade
existente para cada professor em suas diferentes disciplinas e niveis de ensino se levar
em conta cada situagdo e postura dos professores em relagdo ao como ele vé o
conhecimento e como o utiliza, tornando-se uma grande dificuldade vencer “a tradi¢ao
do ensino enraizado na transmissdo de contetidos prontos e fechados”. Estas ndo devem
ser vistos simplesmente como uma superagdo em si, mas na discussdo dos aspectos
externos dos processos pelos quais, possa superar a queda do nivel de ensino e
aprendizagem, que passa a considerar a pratica da problematizacdo enquanto reflexdao
sobre o conteudo, como realizagdo de uma situagdo gnoseoldgica inseparavel da
situacdo concreta do aluno e do professor, justificado pelo ponto de vista
epistemologico e sob o ponto de vista pedagogico.

Nesta perspectiva, caminha para uma problematizacdo fundamentada em dois
aspectos bdsicos, o primeiro na dialeticidade, haja vista que problematiza-se ao
problematizar, os que exercem essa pratica. O segundo ¢é a possibilidade de
enfrentamento da realidade através da problematizagdo, pressupondo o homem situado
no mundo e ndo o homem abstrato. Podendo assim, a pratica pedagogica transformar-se

numa pratica problematizadora.
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A escola, a educagdo e as praticas pedagogicas na escola precisam dar as maos e
experimentar novas possibilidades, saindo de um estagio irreal ¢ mecanico do ensino
decorativo, repetitivo, pouco interessante e passando para um estagio onde se encontre o
exercicio da autonomia, da participagdo, do respeito a diversidade social cultural,
através de problematizagdes capazes de construir um saber mais significativo porque ¢
real, resultando em um campo de amplas possibilidades de transformagao da vida das
pessoas através de uma educagdo que leve em conta ndo apenas o ato de ensinar
conteudos, mas de se reconhecer como sujeitos sociais e culturais e de direitos,

construtores de saberes na luta por sua libertagao.
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ANEXO 01

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA B
PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM EDUCACAO

PESQUISA DE CAMPO

Roteiro de Entrevista sobre a historia do assentamento

Nome

Local de nascimento

Local de moradia

Atividades desenvolvidas

1- Como surgiu a comunidade do assentamento Nossa Senhora da Conceicao ?

2- Qual a sua relacdo com a comunidade Nossa Senhora da Concei¢do? E quando
comegou?

3- Quais as agdes e 6rgaos que estiveram apoiando as lutas pelo assentamento?

4- Quais os investimentos para a Educacao?

5- Quais as propostas de investimento na comunidade e de onde vem?

6- Qual o quantitativo populacional daquela comunidade ou quantas familias tiveram

inicialmente e quantas tém hoje? Todos sao filhos da terra?

Pesquisadora e aluna do Mestrado Em Educagao: Sara Ingrid Borba.
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ANEXO 02

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA B
PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM EDUCACAO

Pesquisa de campo sobre Escola Rural e Educac¢do do Campo

Roteiro de entrevista estruturada com as professoras e professores

Dados pessoais

Faixa etaria 18 22700 28a37 O 38a47 O 48 e mais[]
Sexo: fem [ masc [

Local de moradia;: Comunidade da escola Em Porto Calvo OO0 Outro
Formacéao

[J Ensino médio [J Ensino Médio Normal [J Graduagdao em

00 P6s —graduagdo em

Atuacao:

L] docéncia [ secretaria [ gestdo [ outro tempo
Se ¢ docente: série/ano ou por area disciplina

Tempo de docéncia nesta escola tempo na educacao

Outra(s) atividade(s):

Sobre a sua profissdo e pratica pedagogica:

Como entrou nesta area?

1 Concurso [1Contrato [loutro. Qual?

Como vocé planeja suas aulas?
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Como vocé seleciona os conteudos a serem trabalhados durante o ano letivo?

Considerando a divergéncia de idade o que tem sido feito para despertar o interesse da

turma?

Quais as principais dificuldades na aprendizagem dos alunos?

Quais os principais dificuldades na sua pratica pedagogica?

Como deveria ser o curriculo que atendesse a necessidade dessas criangas?

Pesquisadora e aluna do Mestrado Em Educagao: Sara Ingrid Borba.
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ANEXO 03

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA B
PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM EDUCACAO

Pesquisa de campo sobre Escola Rural e Educac¢do do Campo

Roteiro de Observacao da Pratica Pedagogica

I- O ambiente externo e interno da escola;
2- Aspecto da comunidade escolar;

3- A sala de aula;

4- Formacao docente;

5- Planejamento escolar

6- A aula;

7- Postura do professor

8- Relagao familia — escola;

9- Transporte escolar;

10- Pratica educativa.
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Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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