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RESUMO

O ensino da leitura nas escolas tem se reveladdeoma em destaque nas discussfes e
pesquisas no ambito académico. O estudo do dispadagdgico entre os interlocutores no
ensino aprendizagem da leitura amplia-se e tem awleredestaque especial nas ultimas
décadas. A sala de aula em todos os niveis teronstitaido cada vez mais um dos espacos
destacado nas pesquisas As principais reflexfege smdeitura oscilam entre encontrar
respostas para o interesse do aluno na aula erbueaas de sua participagcédo de forma ativa
no processo de ensino e aprendizagem. As questbes a leitura ndo séo faceis de ser
respondidas e para repensar essa tematica estaiseepppde refletir sobre: O que € um
género aula? Para que serve a aula de leitura? Goance o ato de ler ou a construcéo do
sentido da leitura na sala de aula? O objetivoedessudo € analisar o género aula e a
construcdo do sentido da leitura nas aulas de grasu Escolnemos a quinta série por ser um
camposui generispara uma descricdo do ato da leitura e, diferezméende outras séries,
compde-se por alunos que se encontram numa faseangicdo do aprendizado e de
entrosamento na escola. A base tedrica é permedam gstudos do sécio-interacionismo de
Bakhtin (1929/1981) que trata a linguagem comorag#&o verbal e pela tipologia de
Marcuschi (2002) para identificar a ocorréncia dorfato de aula predominante. Esse autor
analisa o contexto da sala de aula e elabora pubgia classificando as aulas expositivas
em quatro formatos: ortodoxa, socratica, caleidosade desfocada. Os procedimentos
metodoldgicos seguem as seguintes etapas: pesiplisgrafica, gravacado das aulas, selecao
do material, interpretacdo e andlise dos dadomsKiyel afirmar que a aula de leitura ainda
segue um ritual, caracterizado pelo modelo tradaliem que a estratégia de interpretacéo e
estudo do vocabulario sdo o foco central. Assingescia-se como preponderante a presenca
da aula ortodoxa e socratica, em que o ensinoemdigagem da leitura ndo se desenvolvem
numa construcao conjunta do sentido do texto. |A de leitura € um género especial e uma
forma de estimular processos interativos. Estaipes@glemonstra que o ato de ler nas escolas
impde-se como vital para reforcar a urgéncia ddaaleacéo das praticas leitoras na escola.

Palavras-chave: Leitura — interacao — construcéo dsentido



ABSTRACT

The teaching of reading at schools has revealetf @&s an important issue for discussion and
research in the academic sphere. The main reftectioncerning it are concentrated either on
finding answers as to the student’s lack of intereslass or on discovering a way so as to
promote his/ her participation, in an active foimthe process of teaching and learning. The
guestions on reading are not so simple to be amshamnd in order to think this theme over
we decided to concentrate our study on the follgwouestions: What is thigenre
denominated class? What is the reading class for? dtbes the act of reading as well as the
construction of meaning occur in the classroom? ®iudy aims at analyzing tlgenre
denominatedclass and the construction of meaning concernimgdttivity of reading in
portuguese classes. We have selected, therefoee,fifth grade, once its peculiarity
contributes to the description of the act of regdiBesides, it is important to point out that it
is composed by students who belong to a schoolepbfasansition related both to the process
of learning and to their involvement at school. sSTkiork was based on Bakhtin’s social
interacionism (1929/1981), which treats languageeabal interaction. It was also based on
Marcuschi’s tipology (2002), so as to identify teeurrence of the predominant class format.
This author analyses the classroom context andexeatipology by classifying expositive
classes into four different formats: Orthodox, stics, kaleidoscopic and blurred. The
methodological procedures obey the following phasesibliographical research, class
recording, material selection, interpretation aratadanalysis. We have noticed that the
reading class follows a ritual, which is characedi by the traditional model in which the
strategy of interpretation and the vocabulary stadg its main focus. We detected the
presence of the dominant orthodox and socraticssclen which both the teaching and
learning of reading do not develop a gathered coasbn of the text meaning. The reading
class is a speciglenreand a way of stimulating interactive processess Tésearch shows
that the act of reading at schools is vital once finactice of reading is still poor and
mechanical. Besides, it shows that the teache€actp as well as the presentation of contents
focus on a unique reading conception. We hope wee heontributed towards the
improvement of teaching and we point out the urgeed for changes concerning the
reading practices at school.

Key-words: Reading — interaction — meaning construgon



LEGENDA

Para as transcricbes apresentadas no trabalhameesgas orientacdes de Marcuschi
em seu livroAnalise da conversaca@d 998), fazendo uso dos seguintes sinais ideatifis
abaixo. Para as transcricdes apresentadas nohwabafjuimos as orientagcbes do NURC -
Recife — PE.

LEGENDA
P: Professor
A1, Ay, As (diferentes alunos que falam)
As Indica alunos lendo em grupo
(()) Comentario do analista
[[Falas simultanedis (falantes iniciam ao mesmo tempo)
[Sobreposicédo de vojega concomitancia ndo se da desde o inicio dodagmp
/ Truncamento brusco (parada abrupta e/ou hesjtacao
: Alongamento da vogal (pode colocar mais conforrdaracao ::)
... Pausa breve, a virgula. Pausa mais longa, o pmatigobr exemplo.
[ ] Sobreposicdes localizadas
/...I Davidas e suposicdes (escreve-se o0 que $& sye o falante disse)
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INTRODUCAO

A revisdo da literatura mostra que as pesquisagisana area da leitura assumem
posicdes diferenciadas, até mesmo a concepcaa dédeé homogénea e Unica. A paixao
pelo tema motivou a escolha para pesquisar adeitarsala de aula. O processo de ler é algo
gue emociona, inspira, abre o conhecimento, dedsaseguros e, as vezes, inseguros. Assim
€ a leitura! As questbes sobre o0 ensino e aprayehizada leitura ndo sdo faceis de ser
respondidas, para tanto propomos uma reflexaacteéadbre o tema, visando a fornecer pistas
para um maior entendimento dessa concepc¢ao.

As praticas educativas ainda tém afastado o aflanoonhecimento da leitura. Isto,
pois, remete a compreensdo de que podemos analisantribuir para desenvolver as
habilidades dos alunos em relacéio & aula de lefusempre um desafio pesquisar a leitura,
especificamente, a concepcao socio-interacionisttada para uma acdo pedagdgica que
contemple os alunos como participantes indispeisaeeprocesso da construgdo do sentido.
Em meio a dificuldades, sejam pedagdgicas, tegripafiticos ou de praticas efetivas
podemos ser provocativos, acreditando no aprendlizagt podera vir alimentado pelas
pesquisas mais recentes.

As principais reflexdes sobre o0 ensino da leitw@lam entre encontrar respostas para
o interesse do aluno na aula e buscar meios parpasticipacdo de forma ativa no processo
de aprendizagem. O objetivo da pesquisa € analigaocesso de construcdo de sentido da
leitura nas aulas de Lingua Portuguesa, em tureasiicita série de duas escolas publicas na
cidade de Jodo Pessoa — PB. Propomo-nos ainadificke a aula de leitura como género
com base na classificacdo elaborada por Marcu2€i@2) nos quatro formatos: ortodoxa,
socratica, caleidoscopio e desfocada.

O estudo sobre a leitura € instigante e complesiogipalmente, pela caréncia que ha
na formacao dos professores e, talvez, pela fataothecimento da concepc¢éo de leitura
como um aprendizado matuo, como um processo m@ath constru¢do conjunta do saber.
Dentre as muitas questdes a serem abordadas @disairespeito do ensino e aprendizagem
da leitura, mencionamos algumas que tém nos iragloetomo: O tipo de aula de leitura
influencia e/ou determina o processo de constrdgasentido do texto? Qual o tipo de aula
predominante na pratica do professor na aula tled€i Como e em que tipo de aula ocorre a
construcao do sentido do texto? O que € o géném@ au

Para tentar responder a essas perguntas apontamospdmeira hipétese a de que, o

tipo de aula apresentada pelo professor determmarécesso de construcdo do sentido do



texto. A segunda hipétese é que aula pode sertedracla enquanto género devido o ritual
que possui, com um modelo tradicional de comecio mé&m. A estratégia de interpretacdo

de texto e estudo do vocabulario sdo o foco cerrdlD assume a supremacia na sala de
aula.

Na verdade, sdao muitas as inquietacbes e questwnasa serem respondidos;
Enquanto professores-pesquisadores é importantegiamos uma concepg¢ao de linguagem
como interacdo, para que assim se promova umametalologia em sala com a presenca de
um “novo conteudo”. Mencionamos novo conteddo §icgmido 0 novo conhecimento
adquirido pelo professor que se revela, consequemie, em sua pratica pedagdgica.
Conforme Geraldi (2002) a leitura na escola tera tich objetivo apenas, de reproducdo do
modelo tradicionalista, seja como objeto de leittoaeada, seja para uma imitacdo do texto
lido (escrever um outro texto), ou seja, para aci®o de sentidos que o professor da. Ainda
assegura Geraldi (2002, p.119):

Lé melhor aquele que melhor se aproxima do modeldeiiura dado: a
leitura do professor (...) a leitura nada mais éde a motivagéo para a
producdo de outros textos pelo aluno (...) Ié nralfuem mais se aproximar
dos sentidos que ja se atribuiram ao texto.

Escolhemos como subsidios teoricos o sécio-intemésno de Bakhtin (1929/1981),
para quem a linguagem é dialégica e um processmtdeacdo verbal e utilizaremos as
categorias de andlise postuladas por Marcusch2j2@@e analisa o dialogo no contexto da
sala de aula expositiva; se estes dialogos queesnaturante as aulas sao sempre desejaveis
e construtivos. Compreendemos que a sala de autaespaco de aprendizagem e, portanto,
um lugar de interacdo, em que professor e aluncssgitos participantes do processo de
producdo do conhecimento. Assim, é importante quefessor perceba que na sala o espaco
discursivo deve ocorrer para que os alunos tenhapodunidade de exercer sua verdadeira
identidade de leitor.

Para Coracini (2005) é primordial que na ocasldoaula de leitura, o discurso
interativo esteja presente na metodologia do psofepara que assim o sentido do texto
possa ser produzido a partir de determinadas cesligdcio-historicas e ideolégicas em que
estdo inseridos os leitores.



N&o h& sentido Unico, nem leitura Unica e os sestsdio produzidos pelo sujeito da
aprendizagem, ou seja, 0 sujeito aluno. Este sujei¢ asume um papel de interlocutor e nédo
apenas mero receptor do texto.

Tratar de leitura € concorrer contange demanda em torno deste assunto, contudo,
ainda encontramos indagacdes nas experiénciagieapd& salas de aula das escolas onde
pesquisamos. E, assim, refletimos sobre o quepesquisadores tém realizado. Este estudo
caracteriza-se, primeiramente, como uma constrwgagunta, ancorada nos estudiosos
Bakhtin (1929/2006); Marcushi (2005); Manguel (19%3eraldi (1999, 2002); Neusa Bastos
(1998); Almeida (2004), entre outros. E o progieraldi (2002, p.95) que afirma: “Afinal,
gue pratica é esta — a da leitura — capaz de oeuyp@ocupar tantos e por tanto tempo”?

A leitura como interlocucdo entre os sujeitos €éis,pam espaco de construcdo e
circulacdo de sentidos. Aprender a ler é ampligrassibilidades de interlocucéo e interacao
social e a capacidade de compreender, criticaraksan o mundo, as pessoas. Acreditamos
que a interacdo é ponto crucial para a produgdeedtido do texto, pois a leitura ndo se
caracteriza, de forma alguma, como um ato mecéaimo autoritario, mas surge no processo
de construcdo e que o aluno desenvolve na suagr&@ra Geraldi (2002, p.89): “(...) ler e
escrever ndo sao atos mecanicos de reconhecimet®, processos de construcdo de
compreensodes dos objetos, do mundo e das pessoas”.

Nessa perspectiva € importante que o professoelpgresta aula como um espago
discursivo e que os alunos tenham a oportunidadexdecer sua verdadeira identidade de
leitor. Que possa permitir a circulacédo entre dnasancias diversas de producdo de saberes,
gue a compreensdo é um processo ativo, produtseus significados se modificam num
processo continuo, quanto maiores as diversidazlegatacdo e construcdo de significados.

Afirmamos com Geraldi (1997, p.41) que: “A linguageomo forma de interacéo
situa o lugar de constituicdo de relacbes soammde os falantes se tornam sujeitos”. Desse
modo é que é constituida a leitura, quando oslaaigiores, professor e aluno, tornam-se
sujeitos ao imprimirem seu entendimento e contgéy através do processo de ensino
aprendizagem, para a construcéo do sentido dadeitu

A pesquisa caracteriza-se como exploratoria, p@a estudar as manifestacoes e
praticas do professor nas aulas de leitura, buscatahtificar como se da a construcao do
sentido da leitura.

Para fins metodologicos desenvolvemos o trabalh@tapas: Pesquisa bibliografica;
gravacdo de aulas em audio nas escolas selecipnadascricdo das fitas gravadas;

organizacdo, selecdo e andlise dos dados. Selewsnas turmas de quinta série por serem



um espaco significativo para uma descricao do atdedura e, diferentemente de outras
turmas, sdo compostas por alunos que se encontraa fase de transicao do aprendizado e
de seu engajamento na escola.

A principio planejamos com a equipe pedagodgicasdala e o professor os dias que
poderiamos acompanhar a aula para observacao a;doa\percebemos, depois, que a aula
apresentava-se totalmente formatada para presengasguisador, assim consideramos que
seria mais produtivo e aconselhavel, em termosedguisa, assistir em aleatério a aula do
professor, para que tivéssemos um dado fiel edesdi da sala de aula. As turmas de escolas
publicas, em geral, sdo caracterizadas por teremgrande namero de alunos em cada sala,
em média tinhamos entre 35 e 40 alunos. Escolhtami®m para efeito de andlise trabalhar
nos dois turnos, diurno e noturno, para averiguagéoaspectos e/ou diferencas de
metodologia do professor e, consequentemente, dipeeto do aluno.

Portanto, esta pesquisa busca responder as ewddéieique o0 ensino tradicional e
mecanicista de leitura nas escolas continua senda vealidade, provocando uma
aprendizagem deficiente e com lacunas. Ela se torpartante porque revela o trabalho dos
leitores, ou seja, do professor/aluno com a leitdratividade com a leitura demanda do
professor estratégias que propiciem a interac@meritem as relagbes interpessoais que sao
inerentes e necessdrias a construcao do sentigxtdo

Os conteudos abordados serdo expostos em quaftolaspNo primeiro abordamos
as concepcdes de linguagem e de interacdo. Distasresobre as trés tendéncias da
linguagem para assim comunicarmos a postura adatadta pesquisa. Num segundo
momento tratamos do conceito de interacdo na \88&m-interacionista, que sera o leme
deste estudo trabalhar com esta visao.

No segundo capitulo expomos os subsidios teOrmioe | leitura e a construcdo do
sentido. Objetivamos conhecer as concepcoes dedeiie ensino, de aprendizagem, pois
buscando compreender os percursos do sentido quebcmam para o entendimento do
processo de construcéo da leitura.

No terceiro capitulo elucidamos todo o procedimdetirico-metodolégico, visando
descrever os elementos constitutivos da metodgltgcomo: coleta de dados, descricdo da
pesquisa, fase da andlise de dados, entre outemsbéin explicitamos as categorias de
analise que serdo evidenciadas no corpus. Asssttdnos a proposta de analise das aulas,
de acordo com a tipificacdo proposta de Marcus@00Z), aula ortodoxa, socrética,
caleidoscopica e desfocada, observando sua pargnénaplicacdo ao corpus selecionado

nesta pesquisa.



No quarto capitulo analisamos as aulas assistidas,0 intuito de verificarmos como
ocorre a leitura na sala de aula. Tendo em vistasglecionamos o corpus para analise, pois o
namero de aulas gravadas € superior as aulas af@a@age neste trabalho. Em anexo também
apresentamos as aulas transcritas na integra,ppoas efeito de analise, identificamos e
separamos trechos considerados mais pertinentas eogtribuem para o objetivo proposto
nesta pesquisa sobre a leitura.



1. LINGUAGEM, INTERACAO E SENTIDO

Os estudos sobre a linguagem sempre estiveram npeesenas reflexdes e
guestionamentos de pesquisadores de todas as épecasam compreender profundamente
essa temética. Atualizamos a discusséo para reeoviado que escolhemos para dar suporte
a esta pesquisa.

Os filésofos tém investigado em suas discussfescaaa linguagem sob duas
tendéncias: a epistemologia classica, em que adirgg funcdo representativa do real,
configurando-se nas condicdes de verdade do emanc@mo o ponto central e
representativo da unidade do sujeito. E a epistegrmoderna, em que a linguagem passa a
ser considerada o lugar de constituicio da sulatie. E nessa perspectiva que nos
fundamentamos para processarmos as analises.

Iniciaremos com uma breve referéncia a tradigéssda, remetendo aos estudos de

Saussure, tendo em vista ser ele um marco na Isiticdie nos estudos atuais.

1.1 — Conceitos fundamentais acerca das concepcdedinguagem e de sentido

Os estudos da tradicdo filoséfica se desenvolvesalm duas orientacfes: a do
objetivismo abstrato e a do subjetivismo individstal Saussure (1972) toma posi¢cdo no
objetivismo abstrato, cujo principio € o de quesedadeira substancia da lingua € constituida
por um sistema abstrato de formas linguisticas.u@racitado consagra como objeto de
estudo a lingua e deixa a fala e suas manifestagdes segundo plano. A lingua, em
Saussure, é definida como produto social, acalpadoto e imutavel.

Nas palavras de Saussure (1972) entende-se gogua & um sistema de signos que
exprimem idéias. Ele escolhe, categoricamentegrtigas limites de estudo da lingua. Para
Saussure (1972, p.16): “H4, segundo nos parecesalgdo para todas essas dificuldades: é
necessario colocar-se primeiramente no terrendndad e toma-la como norma de todas as
outras manifestacdes da linguagem”.

A escolha pelo estudo da lingua, por Saussureidir@ as suas pesquisas linguisticas
e posteriormente posicionara outros estudiososreystam criticas as suas posicoes teoricas,
tais como Bakhtin (1999).

A linglistica de Saussure é puramente imanentigtas considera a relacao

significante / significado a luz do sistema lingigis do signo, e ndo das situacdes praticas em



que a lingua intervém, ou seja, ndo levam em castalacdes que a lingua mantém
com o mundo.

Como postula Saussure (1972, p.81): “o signo Isigid € arbitrario”. Ele é definido
por um conceito e uma imagem acustica, ou seja,c@mbinacdo do conceito e da imagem
acustica”. Os termos conceito e imagem acusticanfosubstituidos por significante e
significado.

Para Bakhtin (2002, p. 124): “a lingua vive e evdiistoricamente na comunicacao
verbal concreta, ndo no sistema lingulistico alsstlas formas da lingua nem no psiquismo
individual dos falantes”0O autor postula que a linguagem é um fenbmeno @mpt as
relacdes sociais estdo presentes nas esferas daicagio, e descarta a idéia da lingua como
produto acabado. Segundo Bakhtin (2002, p.124):

(...) a lingua ndo se transmite; ela dura e perdota a forma de um
processo evolutivo continuo. Os individuos néo repe a lingua pronta
para ser usada; eles penetram na corrente da amagéai verbal, ou
melhor, somente quando mergulham nessa corrente &uwp consciéncia
desperta e comega a operar.

Nesta abordagem de Bakhtin a lingua passa a sksaal@aa partir de sua realidade
concreta em funcgdo do interlocutor e das condig@eseja, o contexto historico e social, em
que estdo inseridos. A lingua é considerada cone ariacdo individual‘como produto de
uma criacao coletiva, um fenémeno social e, pastasdmo toda instituicdo, normativa para
cada individuo” (Bakhtin, 2002, p.79).

De acordo com Bakhtin (1999) Saussure parte deipicmde uma triplice distingcdo: a
linguagem, a lingua e a fala. Neste ponto, segBakhtin, Saussure distingue a lingua da
linguagem: Para ele é indispenséavel partir da #mgamo sistema de formas cuja identidade
se refira a uma norma, e distingue a lingua da @deno menciona Bakhtin (1999, p. 85):
“Separando-se a lingua da fala, separa-se ao mesnpm: em primeiro lugar, o que é social
do que é individual; em segundo lugar, o que énegdedo que é acessorio e relativamente
acidental”. A tese fundamental de Saussure é diregaa se opde a fala como o social ao
individual. A fala é, assim, absolutamente indiadu

Em nossa pesquisa trataremos da linguagem enqaéimidade constitutiva, cujo
lugar de realizacdo € a interacdo verbal. Para tBakP005), a aquisicdo da linguagem é
também a internalizacdo de uma compreensdo de miedooncepcdo sécio-interacionista

da linguagem, segundo Bakhtin (Volochinov) (200218): “O fendmeno social da interagéo



verbal é o espaco proprio da realidade da lingada(alavra emitida € determinada tanto
pelo fato de que procede de alguém como pelo fatyud se dirige para alguém”.

Afirmamos com Bakhtin (1999) a importancia de ssbathar com o conceito de
lingua numa perspectiva de construcdo, tendo ema wasinteracdo como primordial no
processo de leitura do texto e compreensao, nadmuleitura, das referidas escolas que
pesquisamos. Diz Bakhtin (1999, p.95):

Na realidade, ndo sdo palavras 0 que pronunciamossoutamos, mas
verdades ou mentiras, coisas boas ou mas, impestaoti triviais,

agradaveis ou desagradaveis, etc. A palavra estfpreecarregada de
contetdo ou de um sentido ideologico ou vivencial. assim que

compreendemos as palavras e somente reagimos siquelaespertam em
nds ressonancias ideolbgicas ou concernentes a vida

Nesse intuito empreendemos nossa pesquisa por wsea e entendimento e
compreensao de todos os envolvidos com a educagé@specificamente, a aula de leitura,
para que se promova a construcao do sentido dm ¢exrt esta visdo, de uma palavra que nao
€ vazia, mas traz em si, comporta em sua ess&eaitilo.

Bakhtin/ (Volochinov) (1999) mostra sua concepg¢écedunciacdo como produto da
interacdo de dois individuos socialmente organiza@o propde, dessa forma, a idéia de
interacdo verbal realizada por meio da enunciacgao.

A unidade fundamental da lingua passa, assim, @ d&logo, entendido como toda a
comunicacao verbal, independente do tipo. As relgiialoégicas ndo podem ser separadas da
lingua como fendmeno integral e concreto. Bakhtitroduz a idéia de comunicacao
dialogica, em que a linguagem vive na comunica¢g@logica daqueles que a usam.

A linguagem é entendida enquanto relacéo dialddpcsentido nos termos de Bakhtin
(2002). Para este autor a linguagem parte de unspgaiva social e se orienta em funcéo do
interlocutor. Para Bakhtin (2002, p.41): “as padsvsado tecidas a partir de uma multiddo de
fios ideoldgicos e servem de trama a todas asGetagociais em todos os dominios”.

Na concepcao socio-interacionista, varios aut@esse debrucado para trabalhar com
a linguagem na sala de aula. A linguagem, confoBeealdi (2002) apresenta-se em trés
concepcdes: primeiramente é vista como uma exmredsd pensamento, seguindo a
Gramatica Tradicional; em segundo lugar, temos rcecdo da linguagem como um
instrumento de comunicacdo, como codigo (conjumtcsignos que se combinam segundo
regras); e na terceira concepc¢ao a linguagem é famea de interacdo: por meio dela o
sujeito que fala pratica a¢des, é a linguisticardanciacao.



Nesta pesquisa nos reportaremos a terceira cormejacéinguagem como forma de
interacdo que se situa como o lugar de constituiighcelacbes sociais, onde os falantes se

tornam sujeitos. De acordo com Geraldi (2002, . 67

E neste sentido que a linguagem é uma atividadstitdiva: é pelo
processo de internalizacdo do que nos era extguernos constituimos
COomo 0s sujeitos que somos (...) Por isso a lingoaé um sistema fechado,
pronto, acabado de que poderiamos nos apropriar.

Nesta terceira concepc¢ao os falantes se tornarmosyja lingua esta ligada a fatores
sociais, sendo, pois complexa e sujeita a mudd&aya. Brandao (1999, p.50): ‘ilkguagem
nao e mais evidéncia, transparéncia de sentidoupiaa por um sujeito uno, homogéneo,
todo poderoso. E um suijeito que divide o espagmuois/o com o outro”.

A concepcao socio-interacionista da linguagem mberessa nesta pesquisa, pois
evidencia que o sentido n&o se encontra, nem 1o, &EM no leitor, mas na interagao.

Conforme Bakhtin (2002) a significagdo deve sentaie em duas direcoes: a do
significado contextual e a dos significados noesist da lingua. Assim, ele distingue tema e
significacdo. O autor menciona que o tema € odemta enunciacdo completa. Afirma-nos
Bakhtin que (2002, p.128): “o tema da enunciac&oaéverdade, assim como a prépria
enunciagdo, individual e néo reiteravel. Ele sesgmta como a expressao de uma situacao
historica concreta que deu origem a enunciacao”.

E quanto a significacdo, nos afirma Bakhtin (20p2,30) que: “Por significacédo
entendemos o0s elementos da enunciacdo que sa@veisee idénticos cada vez que sdo
repetidos”.

A enunciacdo sO pode ser concebida como determipeld meio, como produto da
interacdo de dois individuos socialmente organiza&egundo Ribeiro (2001, p.26): “Com
ISSO a questdo do sentido passa a ser pensadaamicamo algo centrado em um ewgs
como resultado de uma relagdo dialdgica estabeleaidpartir de uma atividade de
linguagem”.

Nas palavras de Bakhtin (1999, p.112):

7

A enunciacdo € o produto da interacdo de dois iddds socialmente
organizados e, mesmo que ndo haja um interloce@®l este pode ser
substituido pelo representante médio do grupo Ilsaciaqual pertence o
locutor.



Tal constatacdo levou-nos a empreender esta pasgisando abordar um ponto de
vista metodoldgico pratico em relagdo a leitura uamdp interacdo num processo de
construcdo do sentido do texto. A interacéo € fatonordial na aula de leitura, pois promove
0 engajamento dos alunos e, consequentementeearaprendizado satisfatorio, nao

limitado ao Livro Didéatico, mas promovido por esteracao.

1.2 A interacdo no contexto do sdcio-interacionismo

Compreendermos que a evolugdo dos estudos solmguagem se norteia como
primordial no andamento desta pesquisa, pois cmeémento e conhecimento do percurso
tedrico acerca da linguagem nos direcionam paracorte da escolha imediata de nossa
orientacdo neste projeto de pesquisa. Assim, glistica Histérica nos apresenta dados
importantes no interior da teoria a ser estudada.

Segundo Faraco (2004) o século XIX possui um gravalume de producdo de
estudos linguisticos. Para o autor é importantenteecermos e entendermos estes estudos
para que possamos apontar 0s eixos tematicos uimlnstmaquela tradicdo e que norteiam os
estudos nos dias atuais.

Através dos estudos da lingua sanscrita, Franp,Boap 1816, publica o livro Sobre
0 sistema de conjugacao da lingua sanscrito em acagao com o da lingua grega, latina,
persa e germanigae demonstrou, pela comparacao detalhada da mgidoVverbal de cada
lingua, as correspondéncias sisteméaticas que katia elas. Estava assim criado o método
comparativo que foi o procedimento central nosdestude linguistica historica. Jacob Grimm
interpretou as correspondéncias fonéticas de megaggulares no tempo, e a partir de seus
estudos ficou claro que a sistematicidade das smoreléncias entre as linguas tinha a ver
com a regularidade dos processos de mudanca lifegllis

Na metade do século XIX, Schleicher formulou uroacepcao que tomava a lingua
como organismo vivo, com existéncia prépria indejeete de seus falantes, e propés uma
tipologia das linguas e uma “arvore genealdgica’lthguas indo-européias.

No ano de 1878 surge 0 movimento neogramatico cammbhn Osthoff e Karl
Brugmann, em que a lingua, segundo os pesquisadimes ser vista ligada ao individuo
falante. O pensamento neogramatico teve seu mawubvro de Hermann Paul. Para este
autor, os principios fundamentais da mudanca Isigiai deveriam ser baseados nos fatores

psiquicos e fisicos como determinantes dos obmitiarais como a lingua; como segunda



tese, Paul, comenta que a mudanca linguisticaginada principalmente no processo de
aquisicdo da lingua.

Com base em Faraco (2004) entendemos que as fgdealalos neogramaticos
provocaram a critica de varios linglistas, e orcedas polémicas foi o conceito de lei
fonética, porque era compreendida como um prindip@nente de aplicacdo cega e sem
excecOes. Hugo Schucdhardt, ao se opor ao combesta lei, observou a imensa gama de
variedades da fala existente numa comunidade cgeraliste autor buscou compreender o
processo de mudanca lingtistica, e no decorreedols XX introduziu um tratamento em
que o contexto social e cultural da lingua é wistmo condicionante bésico da variacao.

Ainda no século XIX os lingtistas, Whitney e Huntbdiveram a grande influéncia
nos desdobramentos da linguistica do século XXui@y Faraco (2004) a tese de Whitney
menciona que ndo ha nenhuma relacdo necessar@elitrguagem e o aparelho vocal e
menciona que o0s seres humanos adotaram o apamthf wmas poderiam ter escolhido o
gesto, sem que a linguagem sofresse em si quaddfeeacdo. Sausurre concordava com o
autor quanto a idéia de que os signos linguissé&osarbitrarios e convencionais, e quanto a
concepcao da lingua como uma instituicdo socialppasicdo a concepcao da lingua como
organismo natural, mas discordava quanto a qudstaparelho vocal.

Segundo Faraco (2004) para Humbolt, linguagem egmeento constituem uma
unidade. Assim, a lingua ndo € entendida como apenamanifestacdo externa do
pensamento, mas aquilo que o torna possivel, mafgque a lingua é um processo, uma
atividade (energia) e ndo um produto (ergon).

Dentre todos estes temas destacados nos estudsEulo XIX e que permanecem
nos dias atuais, a questdo da interacdo tambéruselitboracdes filosoficas desde o século
XVIIl. Faraco (2004) propOe identificar os primeranomentos da entrada em cena da
relacdo EU-TU, e menciona que este tema surgeppeieira vez no século XVIII com a
perspectiva de que o sujeito cartesiano € o sujaiteparente a si mesmo no ato imediato de
refletir sobre si e dar fundamento a sua atividaugitiva.

No final dos anos 60 culmina no Brasil o funcios@o que traz como enfoque a
descricdo da linguagem, ndo como um fim em si mesms como um requisito pragmatico
da interacdo verbal; A linguagem € definida comsseacialmente, um instrumento de
interacdo social, empregado por seres humanos caobjeiivo primario de transmitir
informacé&o entre os interlocutores reais.

Com base em Faraco (2006) compreende-se que undedasios em se tratar de

interacdo € comecgar a construir pontes entre assdis teorias que tomam a interagdo e a



linguagem na interacdo como objeto. Ainda para aster, o fenbmeno € complexo e
apresenta questdes complicadas como a prOpria itcagdo tedrica de interacdo, de
atividade, e de linguagem. Segundo Faraco (20Q&4p215): “A interacdo e a linguagem na
interacdo sdo fendbmenos de alta complexidade poivearem multiplos fatores em multiplas

relacbes. Pode-se dizer que a interagcédo passauohjsto de estudo a partir do comeco do
século XX".

Segundo Morato (2004), no século XX. o psicologisimpregnava a ciéncia da
linguagem, assim o interacionismo em Linguistigmiicou uma reacao as posicdes tedricas
externalistas do psicologismo. O interacionismo bi@m se estabeleceu como uma das
perspectivas mais produtivas, marcando as reladéetinguiistica com outras &reas do
conhecimento. Para Morato (2004) a nocao de irdiertem sido peca importante no campo
da linglistica, com o desafio de compreender cgna&s e os limites do interacionismo.
Assim, toma-se como ponto de partida para estax@dl o postulado segundo o gtezda
acdo humana procede de interacéo

O termo interacdo apresenta-se com um caraterspoliso em sua conceituacao,
assim é importante definirmos bem o seu uso. Fartia raiz da palavrainter, com a idéia
de influéncia reciproca,-ea¢dq como algo compartilhado de forma reflexiva. Caafioma
Morato (2004, p.316):

a interacdo é a idéia de acdo conjunta (seja tovgh, seja cooperativa)
que coloca em cena dois ou mais individuos, sdiageircunstancias que
em muito explicam seu proprio decurso. Enquantegoaia de analise a
interacdo permite que se discutam, pois, a quaidad circunstancia da
reciprocidade de comportamentos humanos diverses, v@riados
contextos, préticas e situacoes.

Esta definicdo de interacdo € de suma relevancidesenvolvimento do trabalho,
tendo em vista que as analises correspondem ait@ydm tedrica adotada nesta pesquisa.
Ou seja, de se visualizar a interacdo como prirabrdi processo de construcéo do sentido do
texto na aula de leitura.

A concepcao dialogico-discursiva de interacdo deseitla por Bakhtin parte de suas
condicbes materiais de producgéo e leva em cordeefatle significacdo verbais e ndo verbais
concebidos discursivamente, isto é, constituidpardr dos mecanismos e das condi¢des de
producao que os mobilizam. Para (Bakhtin, 200279:1

A lingua constitui um processo de evolugdo iniofgiw, que se realiza
através da interacdo verbal social dos locutoepmduto desta interacao,



a enunciacdo, tem uma estrutura puramente so@dl ¢ela situacdo
histérica mais imediata em que se encontram odadnteores.

Nas palavras de Morato (2004) o papel da lingi@gt@ssou a dirigir seus esforcos a
compreensao de fenbmenos comunicativos e de padodestivos proprios as interacdes.
Séo destacados pela autora os estudos que visantegmalimento do que ocorre nas situacoes
de comunicacéo. Para Morato (2004, p. 319): “Chaende “interacdo nao focalizada” a que
ocorre em funcao da simples presenca de dois thdigi e de “interacdo focalizada” aquela
gue inclui a conversacao face a face”.

Com a Etnometodologia buscou-se descrever os gsoseque caracterizam ou
constituem a comunicacdo interpessoal, analisamoocos individuos interagem e se
comportam em meio a diferentes situacoes espexifi@aida cotidiana.

Na linguistica Interacional focalizou-se um comjude relacdes ligadas a todo tipo de
producéo linguistica que € considerada materiaratitvo: praticas, estratégias e operacdes
linguageiras. No campo psicolinguistico consideradinguagem uma acao compartilhada
que percorre um duplo percurso na relacao enteitc@ realidade.

Na Analise do Discurso € a forma de conheciment spirealiza em seu objeto, 0
discurso, pela conjungéo de trés modos de opacidadi® sujeito, da lingua e da historia; As
regibes de conhecimento sdo: o0 marxismo, a psisaréh linguistica.

Na AD considera-se que o discurso materializa elégga, constituindo-se no lugar
tedrico em que se pode observar a relacdo da locwua ideologia.

A Andlise do Discurso procura restituir a reflexs@bre a linguagem a complexidade
que pode advir de uma observacao a qual ndo seeex@ sua materialidade historica, o seu
funcionamento da ideologia e a sua politica do iffigm. No campo das ciéncias da
linguagem é a disciplina que se constituira nesgarlchamado de entremeio, ao se situar
nesse lugar, a AD, com seu objeto — o discursméduarum re-desenho das ciéncias humanas
e sociais.

Retomamos o conceito de interacdo verbal firmeddakhtin (1999) para trilharmos
os caminhos na busca da leitura, como construcéitteepretacdo. E importante, pois,

definirmos e compreendermos este conceito. Comiilpd3akhtin (1999, p.123):

A verdadeira substancia da lingua ndo é constijpddaim sistema abstrato
de formas linguisticas, nem pela enunciacdo morwadgolada, nem pelo
ato psicofisiolégico de sua producdo, mas pelo rfer@ social da
interacdo verbal, realizada através da enunciagddas enunciacoes. A
interacdo verbal constitui assim a realidade fureddad da lingua.



Compreendemos com esta citacdo que a linguagem sejeito se constituem
mutuamente, ou seja, na interacdo. Bakhtin (1989efere ao sujeito levando em conta a
relacdo constitutiva que ele apresenta com a lggyua

Tendo em vista a busca do entendimento destegupeisquisadores tém depositado
seus estudos na formulagéo da definicdo dessaioethy; sujeito com a linguagem. Geraldi
(2002, p. 19) afirma:

Inspirado em Bakhtin, entende-se que 0 sujeito aestitui como tal a

medida que interage com os outros, sua consciéresa conhecimento do
mundo resultam como “produto sempre inacabado’ed@stsmo processo
no qual o sujeito internaliza a linguagem e comistié como ser social, pois
a linguagem néo é trabalho de um artesédo, madtteabacial e historico

seu e dos outros e com 0s outros que ela se conkstio implica que néo

h&d um sujeito dado, pronto, que entra na interagés um sujeito se
completando e se construindo nas suas falas alaasdbs outros.

Concordamos com Geraldi, quando se reporta a Bekdmi afirmar que no trabalho
com a linguagem € essencial a presenca da intedmssujeitos, para que assim ocorra a
promocdo do saber, do aprendizado eficaz, em edpea aula de leitura. Desse modo,
assumir a diversidade de encontros dos sujeitoxamexto da sala de aula é, pois,
fundamental para o professor no processo de easapoendizagem.

Partiremos a seguir para a elucidacédo dos cosceiénentes ao tratamento da leitura

nos estudos linguisticos.



2. A LEITURA COMO INTERACAO E CONSTRUCAO DO SENTIDO

2.1 A contribuicdo dos estudos Linglisticos paraensino da Leitura

Nas palavras de Bastos (1998) o ensino de lingadad®@esa “sé passou a existir nas
tltimas décadas do século XIX: ate entdo, a lirgpaaestudada na escola sob a forma das
disciplinas Gramatica, Retdrica e Poética” (Bast998, p.54-55)

Posteriormente, ao ser criada a disciplina “Po@sgjucontinuou a ser entendida
como, basicamente, o estudo da gramatica da liegaa leitura, imitando os autores
portugueses e brasileiros. Nessa perspectiva, eepo@io de lingua era entendida como
sistema, o reconhecimento do sistema linguisticensino de Portugués.

A partir dos anos 60, novas condi¢des sociaistigasi e culturais trazem uma nova
concepcdo de ensino do Portugués e de lingua. rastlanca segue direcionada pela
democratizacdo do ensino nas escolas. Nos ancs18fvas teorias, como a Sociolinguistica,
a Linguistica Textual, entre outras, abrem um nmarapo de ensino das linguas maternas.

Esta nova situacdo teorica, social e politica trapara o ensino de Portugués uma
nova concepc¢ao de gramatica, como também da naterezonteudo para fins didaticos.

As interferéncias destas teorias na disciplina Ugols repercutiram,
consequentemente, no ensino da leitura e da prodiacéexto. A lingua passa a ser vista com
uma nova concepgdo, como a enunciacdo que incluelagbes da lingua com os que a
utilizam, ou seja, seu contexto social e historico.

O ensino da leitura passa agora a ser visto coouegso de interagcdo autor —texto -
leitor. Essa perspectiva € que norteara este hapaisualizando a aula de leitura como um
género interativo.

O trabalho com a leitura exige um recorte no paeweista abordado. O nosso é o da
interacdo, analisando o desenvolvimento da leimnasua trajetéria no campo dos estudos
linguisticos, pois consideramos importante esteheomento do desenvolvimento da visao
da leitura para esta pesquisa.

A leitura na visdo do estruturalismo estudou aguks para encontrar evidéncias que
pudessem servir para a descricdo da estruturadgetalguagem; a lingua é vista fora de seu
uso e a producao textual como uma mera codificacdecodificacdo. Ler era uma mera

decifracdo de signo, um ato mecanico e sem ligagéw o sentido do texto. Nesta visédo, a



leitura na sala de aula ndo abre espaco para uaragéo, promovida como agéo conjunta do
saber.

Na proposta dos gerativo-transformacionalistas scduwe um falante ideal, que
despreza a lingua em uso. A leitura é tratadaggiaicacdo de como o individuo constroi a
estrutura profunda; ao ler um texto, o individuticapum conjunto de regras gramaticais, de
tais formas ordenadas, que lhe possibilitam coinsisuestruturas profundas das frases bem
construidas gramaticalmente e, portanto, aceitfpedcsleitor. Nessa perspectiva, ler era uma
repeticdo do cbdigo, sem qualquer preocupacdo seabdo entendimento do sentido do
texto.

A leitura segundo a linglistica textual compreesglecomo 0 processamento
cognitivo  sociointeracional das informacbes lidasie g produz interacionalmente
conhecimentos novos para o leitor. O sistema degnépresenta representacdes por trés
sistemas de conhecimento: o linglistico, conhedimnette lingua; o enciclopédico,
conhecimento de mundo e o sociointeracional, comfeetos referentes as situagbes
discursivas. Nessa visdo, a leitura € um processoeqvolve leitor e texto. Ler ndo € mais
uma simples decodificacdo dos signos linglistiotss o envolvimento do leitor com o texto
lido, um trabalho em conjunto, no processo de cogdbd do sentido do texto.

No modelo situacional o leitor passa a ser vistm@aum sistema complexo de
transformagdes da informacdo e ndo um mero armdaerde representagdes estanques,
como conhecimentos de mundo para serem declara&ntanacessadas durante a leitura.
Assim, a leitura € vista como producao interacialgatonhecimentos que parte do autor, pelo
qgue esta representado em um determinado dominiextio-base, e uma contrapartida do
leitor pela adequacédo de conhecimentos préviosisagiindividuais inferidos a partir de um
modelo situacional, projetado pelo leitor para pesar as informacdes oferecidas pelo texto-
base.

Como ensina Silveira (2005) se a leitura ndo estdatratada, pelo professor, como o
processamento soécio-cognitivo interacional, o ensgonsequentemente, ndo sera eficaz.
Para a autora é fundamental a necessidade de gberarteitor seja formado em situacdo de
ensino. A habilidade de leitura, propria do ser &no deve ser desenvolvida na escola para
qgue o aluno possa adquirir estratégias socio-aqugsifpara processar interacionalmente as
informagdes, ndo se reduzindo, assim, a um merodefor de conhecimentos.

A atividade de leitura é responsavel em sala de& @ transmitir ao aluno muito mais
do que uma decodificacdo de sequéncia de frasasdensitua-lo em relacées dinamicas que

promovam o desempenho da construcdo do sentideexdo. tEssas atividades também



sugerem o aperfeicoamento da compreenséo do texjmapte dos alunos, sendo o professor
responsavel pela mobilizacdo deste processo em sala

Como também ressalta Brandao (1997) o ato de Vehenuma caracteristica singular
e essencial dos homens: a sua capacidade de inmayo outro pela mediacédo da palavra.
Para Brandao (1997, p.197): “a recepcao de um taxtea podera ser entendida como um
ato passivo, pois quem o escreve o faz pressupomddro, o leitor, quer seja ele empirico,
real, quer seja ele virtual”. E com esse leitotpaprecepgdo do texto que visamos trabalhar
na aula de leitura, com o sentido empregado no muna leitura em sala de aula. Este
leitor sera apto pelo conhecimento do seu papeltade leitura e o desenvolvimento deste
papel seréa construido com o professor, mediadoipileacdo, com o intuito de promover a
construcdo do sentido do texto.

Nas pesquisas desenvolvidas por Beth Brait (1997)eflexbes sobre o principio
dialégico que influenciaram os estudos do discersio texto, organizam-se em duas partes:
a) sobre a concepcédo de texto (discurso ou enw)cibjisobre o principio dialégico e seus
desenvolvimentos em diferentes teorias do disceido texto.

De acordo com Brait (1997), Bakhtin ao se tratar, sus escritos, do texto como
objeto das ciéncias humanas, aponta ja as duasritée concepcdes do principio dialégico, a
do didlogo entre interlocutores e a do didlogoesdiscursos, pois considera que nas ciéncias
humanas o objeto e 0 método sdo dialdégicos. O téxpmra Bakhtin constitutivamente
dialogico, define-se pelo dialogo entre os intertoces e pelo dialogo com o0s outros textos.

Com base em Bakhtin (1999) outros autores tratal@muestdo da conceituacédo do
texto numa nova perspectiva, diferente da concepgstouturalista que enxergava o
entendimento do texto como decifracdo do codiga. Batista (1991) que a producdo de
significacdo de um texto é realizada tendo em dgpaocesso em que o leitor caracteriza-se
por uma participacéo ativa, sendo este aspecttifidado como um perfil do sujeito leitor.

O objetivo do leitor é a leitura realizada de acotdm 0s interesses e necessidades
dos leitores. Assim, os leitores desenvolvem odatter e produzem a significagéo do texto.
Para Batista (1991, p.25): “A significacdo ndo @rgs o resultado de uma leitura, mas
também a sua origem. A significacdo €, portantmse da leitura”.

Para Geraldi (2002), os leitores, a partir de ssi@sesses e objetivos e com sua Visao
de mundo, ou seu conhecimento anterior, desenvolseas acOes para produzir a

significacdo adequada ao texto. Como afirma Ge(a@h2, p.26):



A leitura é, assim, o resultado de uma producadeoum trabalho realizado
pelo leitor. Portanto, nesta visdo, o texto passa&istendido ndo como algo
pronto, acabado, mas como algo que resulta dasigsépcdes do leitor
sobre sua materialidade.

Batista (1991) destaca que o leitor I1é por inteim&atimeiramente, de seus objetivos,
necessidades e interesses e de seu conhecimevitoquré ira forneceam conjunto de pistas
e assim ira construir o significado do texto, as8imleitura. Um texto é também a instancia
dos conhecimentos de outrem, dirigida por uma gé&ercomunicativa que lhe é prépria.

Nas palavras de Dell” Isola (1996 p.195):

um texto é capaz de evocar uma multidao de leiteradiferentes leitores,
porque cada leitor gera inferéncias segundo seltecanento de mund®
ato de ler pode ser visto como um ato complexa pdexto que chega a
nossas maos, nossos olhos, ao nosso ouvir, passagedqortes, escolhas,
selecdo disto ou aquilo.

E assim que ocorreré o processo da leitura, coteato que passou por escolhas das
palavras, a leitura do aluno podera ser direciopadascolhas advindas de sua cultura e de
seu conhecimento de mundo. Tendo em vista quet@adeé um processo dinamico, o
resultado ser& obtido no processo de producadontiel@elo texto.

N&o cabe mais a leitura o papel de decodificagéaterpretacdo de texto ou do autor,
pois ler, com base em Walty (1995), € construir gadeia de sentido a partir dos indices do
texto dado.

O ato de ler € um processo abrangente, de comaeende inteleccdo de mundo que
envolve uma caracteristica essencial e singuldwoatem: a sua capacidade de interagir com
0 outro pela mediacdo da palavra. Assim, a recegedon texto nunca podera ser entendida
como um ato passivo, pois quem escreve o faz gresdo o outro. Nesse sentido, um texto
se completa com o ato de leitura na medida em qaiadizado, € operado linguistica e
tematicamente por um leitor. Esta concepcédo baseimn Bakhtin (1999) que trabalha a
linguagem enquanto dialogicidade, interacdo, em gulkeitor € um elemento ativo no
processo de leitura.

Segundo Batista (1991) entende-se que o textdeeri®m relagdo, imprescindivel,
aquele que o produziu, o autor, e aquele que Bsi& leitor € quem atribui significacdo ao
texto. Para o autor (1991, p.32): “A leitura &, tpoto, o resultado de uma relacdo de
alteridade. E encontro entre leitor e autor e deee regulada por uma orientacio

cooperativa”.



Em sua tese de doutorado Almeida (2004) conajuiel a leitura € um movimento
interativo entre o autor, o leitor e o texto; é cnmzamento das vozes que constroem o sentido
do texto no processo de interacdo. Nessa pergpectendo em vista esta percepcéo sobre o
texto e a leitura como um movimento interativo, lExaremos, a seguir, um aporte tedrico
sobre a conceituacdo do ensino e da aprendizagenobj&ivo é verificarmos e
compreendermos 0 avan¢o metodoldgico-tedrico querosos — ensino e aprendizagem —
sofreram no decorrer das abordagens das corrextigsats, para assim relacionarmos uma

nova concepc¢ao voltada a aula de leitura.

2.2 Consideracdes tedricas sobre o0 ensino e aprezatjem da leitura

A linguagem, o falar, tem um poder sem igual. Pameegomparar com as ondas do
mar que sempre em movimento e em mudanca a cadgueeze aproxima da areia. Assim,
também nossa lingua. Temos um modo especificoqm@omunicarmos, seja na escola, no
trabalho, em casa, com 0 namorado, com os amifgodA éinguagem € dinamica e a leitura,
sem sombra de duvida, também é! Basta descobricoros trabalhar com essa dindmica em
sala de aula, com nossos alunos, para que apreadam a crescer e serem dinamicos e
independentes com o uso da lingua.

E notério que o ensino da leitura nas escolas temeselado um tema com um
significativo destaque. Tem surgido um grande @#ge por parte da midia em se tratar da
leitura, aliado aos projetos dos programas goveengars com sua politica educacional que
visa a um aperfeicoamento dos curriculos escolag®sPCN’s, e consequentemente, do
aprendizado do aluno.

O Ministério da Educacédo, em 2003, institui o Paoga Nacional do Livro para o
Ensino Médio (PNLEM) e no Anexo IV deste documento s&o determinadd¥iosipios e
Critérios para Avaliacéo de livros didaticos dee I3 séries de matematica e livro didatico de
volume anico de Portugués. Em relacéo ao livro aitugués estabelece-se como critério que
o Livro Didatico (LD) deve auxiliar o professor esuwa pratica pedagdgica, dando-lhe
autonomia e liberdade de escolha para se trabadnaoutros recursos.

No recorte que fizemos para a leitura na escofgo#fscamente nas turmas de quinta

série, enfatizamos o ensino e a aprendizagem tl&ralecomo um ponto intrinseco na

! Resolucéo n 38 de 15 de outubro de 2003, comatiobjde distribuir gratuitamente os LD de Portigyaé
Matematica para Escolas Publicas, como parte deérojato Piloto para o biénio 2005-2007.



formacgéo do educando. Portanto, elucidaremos algages caracteristicos sobre o ensino,
considerando salutar o conhecimento deste conteautico em nossa pesquisa.

O conceito de ensino tem sido motivo de reflexaedlecadores e pesquisadores que
tratam do ambiente escolar, com vistas a entenderpementar uma nova atuacao no
desenvolvimento académico.

O conceito etimoldgico, ensino ou ensinar vém ¢imlaignareque significacolocar
dentro, gravar no espiritdesse conceito limita a compreensdo de que ensigeavar idéias
na cabeca de alguém, estando diretamente relacioaafigura e responsabilidade do
professor de transmitir o0 conhecimento para o atudeve aprender aquilo que esta sendo
transmitido. Nesse sentido, o método de ensinodé eaarcar e tomar licdo. Dai surge o
conceito tradicional de que ensinar € 0 mesmo EsMItir conhecimentos. Baseia-se em
aulas expositivas e explicativas, em que o profefsda aquilo que sabe sobre determinado
assunto e espera que o aluno saiba reproduzir fogueassado.

Diante de estudos e pesquisas desenvolvidos sdiameometodoldgico do ensino e
aprendizagem da leitura, tem se revelado que a@hsiseado na figura central do professor,
sem que haja uma compreensdo por parte dos alencsnteddo exposto, tem se mostrado
ineficaz.

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileitai n°. 9.394, de 20 de
Dezembro de 1996, o TITULO Il que se refere aosdiios e Fins da Educacdo Nacional,

expressa.

Art. 3° O ensino sera ministrado com base nos segtes principios: | -
igualdade de condicdes para 0 acesso e permanéncia na ;eHcola
liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a raylto
pensamento, a arte e o saber; Ifluralismo de idéiase de concepcdes
pedagogicas; IV -respeito a liberdade e apreco a tolerancia; V -
coexisténcia de instituicdes publicas e privadasrgino; VI -gratuidade
do ensino publico em estabelecimentos oficiais; VNalorizagdo do
profissional da educacdo escolar; VIl gestdo democraticado ensino
publico, na forma desta Lei e da legislacdo daers@s de ensino; IX -
garantia de padrdo de qualidade; Xalorizacdo da experiéncia extra-
escolar; Xl - vinculagéo entre a educacado escolarabalho e as praticas
sociais.

A énfase em negrito dada as expressfes igualdaeéeddde, pluralismo, respeito,
gratuidade, valorizagdo e gestdo democréatica s@damonstrar a importancia e finalidade
do ensino no desenvolvimento social e individual plessoas. Essa dimensao educacional é a

perspectiva de uma proposta mais voltada para psc@s humanisticos e sociais em

contraposicdo a compreenséo linear do ensino quealea numa via de mao Unica, ou seja,



do professor para o aluno. Isto significa dizer tpreto em relacdo a formacdo do aluno
quanto a formacdo de professores € preciso assesfes elementos conceituais, para a
apropriacdo critica da realidade. O conhecimengiedeelementos conceituais permite aos
envolvidos com a educacdo colocarem-se ante adaealie apropriar-se do momento
histérico para pensar historicamente e reagir selbre

Nesta dimensdo, o0 que se pretende é que o indivelhj@ capaz de obter
conhecimentos, construi-los através de uma atiteflexiva e questionadora sobre os
mesmos. Essa atitude constitui uma atitude filoaG#im relacdo a sua prépria identidade e as
situagOes de aprendizagem que o circundam.

No momento atual, em que estamos observando umeadsmudancas em todos 0s
campos da sociedade, ha que se pensar na educaggiprecessos de ensino e aprendizagem
de forma mais contextualizada possivel, considerasccausas e os fatos que ocorrem no seu
cotidiano.

A prética de atividades mais interativas no cotidiascolar qualifica o individuo para
aquisicao de novos saberes, ampliando ou modiftcasdsaberes ja existente. Porém, se esta
pratica ndo vier acompanhada de uma reflexdo &$ctornara ativismo e ndo aprendizado.
Dai, a necessidade de compreendermos o ato dexeasisobretudo, de aprender como uma
acao processual em que o individuo ensina ao agren@dprende ao ensinar. Como bem
coloca Freire (1996, p.24):

Ensinar inexiste sem aprender e vice-versa e fangiendo socialmente
que, historicamente, mulheres e homens descobrijaen era possivel
ensinar. Foi assim, socialmente aprendendo, quéoragp dos tempos
mulheres e homens perceberam que era possivebisgppeciso- trabalhar
maneiras, caminhos, métodos de ensinar.

Esta € uma das significativas vantagens dos &emesnos, as de terem se tornado
capazes de prosseguir mais além, de reforcar pa&idade critica e descobrir novas formas
de ensinar.

Nesse espaco do saber, o conhecimento desempenpapehimportante para que os
individuos estabelecam suas relacdes integrandorsecontexto social contemporaneo cada
vez mais complexo. Afinal, o conhecimento ndo & alituado fora do individuo, tampouco
algo que o individuo constréi independente dadadk exterior, dos demais individuos e de
suas proprias capacidades pessoais.



Evidenciamos que o processo de ensino da leitwa ndo simples, assim também se
dd com a aprendizagem. A sua trajetoria travou mgada significativas na educacdo,
principalmente no que concerne ao ensino da leit8aebemos que a metodologia do
professor influencia determinantemente no reconm&uio do aluno frente aos conteudos
abordados pelo professor, em especial, como eafatig, na aula de leitura. Portanto,
tracaremos um percurso da definicdo da aprendizgagganque tenhamos uma competéncia
tedrica acerca da prética da leitura na sala @ge aul

A definicdo de aprendizagem ndo pode ser apreserdadforma unica, objetiva.
Como fen6bmeno complexo, dificimente pode ser emplo por partes, pois qualquer
definicAo estad intrinsecamente relacionada com pEssppostos politico-ideoldgicos,
relacionados com a visdo de homem, sociedade eciomnto.

A compreensdo da aprendizagem esta relacionada asorteorias e abordagens
desenvolvidas por pesquisadores e psicologos, coopogitos de compreensdo da
aprendizagem e de aplicacdo em contextos como escdéa e da familia.

O processo de aprendizagem se efetiva, portantoacdedo com as teorias e
abordagens adotadas nos diversos espacos socedreDestas, identificaremos trés: a

Empirista, Racionalista e Relativista.

Abordagens do Ensino e da Aprendizagem:
Abordagem Tradicional
Ensinar é:
v'Instruir, através de situacdes em sala de aulaguemo professor se preocupa mais
com a variedade e a quantidade de nog¢les, coneeito®rmacdes do que com a

formagao do pensamento reflexivo.

v' As tarefas sdo padronizadas. A sistematizacdo dbecomento é apresentada de

forma acabada

Aprender &

v Adquirir informacgdes. Os alunos imitam os modelpeaentados pelo professor.



v" Memorizagéo. O aluno deve memorizar o contetdoaliednio pelo professor.
Abordagem Comportamentalista
Ensinar é:
E estimular comportamentos que s&o instalados @doarpor condicionantes e reforcadores
arbitrarios, tais como: elogios, notas, prémiogamnhecimento do mestre e dos colegas,
associados a outros como: diploma, as vantagerfsitdaa profissdo, a possibilidade de
ascenséo social e econdémica.

Aprender é:

E garantir a realizacio do programa estabeleciliogpefessor ou LD.

Abordagem Humanista

Ensinar é:

O ensino esta centrado na pessoa, o que implieatéda para sua propria experiéncia para

gue, dessa forma, possa estruturar-se e agir.

A atitude basica a ser desenvolvida € a de cordiarde respeito ao aluno

Aprender:

A aprendizagem nesta abordagem é significativa reetpnte. Suscita modificacdo no

comportamento.

A aprendizagem tem a qualidade de um envolvimeessgal. A pessoa € considerada em sua
sensibilidade e sob o aspecto cognitivo € includafato na aprendizagem. Ela é auto-
iniciada, mesmo quando o primeiro impulso ou edtrmam de fora, o sentido da descoberta,

do alcancar, do captar e do compreender vem deodent



E avaliada pelo educando. O aluno sabe se estéam@mcontro de suas necessidades, em

direcdo ao que quer saber.

Abordagem Cognitiva

Ensinar:

O ensino é baseado no ensaio, no erro, e na pasqasinvestigacdo, na solucado de
problemas por parte do aluno e ndo na aprendizageniérmulas, nomenclaturas ou
definicbes. Assim, a primeira tarefa da educacatwiste em desenvolver o raciocinio do
educando. O ponto fundamental do ensino, portanttgiste em processos e ndo em produtos

de aprendizagem.

A énfase, pois esta na capacidade do aluno derantegormacdes e processa-las. O que é

priorizado sdo as atividades do sujeito, considkraminserido numa situacao social.

O importante € como ocorre a organizacdo do comfnd, O processamento das
informacdes e os comportamentos relativos a tordadkecisoes.

As pessoas lidam com os estimulos do meio, sentaes@vem problemas, adquirem

conceitos e empregam simbolos verbais.

O ensino dos fatos deve ser substituido pelo enda® relacdes, pela proposicdo de

problemas.

N&o existem programas fixos, antes sédo oferecidasiancas situacdes desafiadoras, tais

como: jogos, leituras, visitas, excursées, tralm#m grupo, etc.



Aprender:

A aprendizagem sO se realiza realmente quando ro adlabora seu conhecimento. Isso

porque conhecer um objeto é agir sobre ele e taméflo. O mundo deve ser reinventado.

Abordagem Sociocultural

Ensinar:

Busca o desenvolvimento da consciéncia critica ébéadade como meios de superar as

contradi¢cdes da educacéao tradicional.

Aprender:

Educador e educando séo, portanto, sujeitos derooe$s0o em que crescem juntos na busca

do conhecimento.

A educacao € um constante ato de desvelament@lizade, um esforco permanente, atravées
do qual os homens percebem criticamente como estdoundo. Neste processo, 0s alunos

deverdo assumir desde o inicio o papel de sujeitagvos e criticos.

A abordagem Empirista admite que o conhecimentioat@migem e evolui, a partir de
experiéncias que o0 sujeito vai acumulando. Advogea tpdo conhecimento tem como
fundamento a experiéncia, que ocorre primeirameaatexterior para o interior do individuo.
O ambiente torna-se, portanto, o fator determindataprendizagem.

O processo de construcdo do conhecimento ocoraargelacéo do sujeito com o seu
meio. O sujeito constrdi seu conhecimento a pdetisuas acdes sobre o que deseja conhecer.
Essas acfes que inicialmente séo fisicas passadyajmente, a se tornarem acdes mentais,
ou seja, aléem de agir, 0 sujeito pensa sobre aag@ia. A aprendizagem é definida como
mudanca de comportamento, como resultado de teeitgexperiéncia.

A teoria racionalista defende que a raz&o puran@lbor meio de atingir a informacao
verdadeira, pois as informacdes sensoriais nos nanga fazendo-nos acreditar que
adquirimos o conhecimento. Neste sentido, o ratislna p6e em causa toda a observacao

espontanea, isto é, toda a observagdo que nada eqeetativa por parte do observador. Para



a epistemologia racionalista os fatos ndo sdo dawes construidos, pois pressupde a
existéncia de estruturas tedricas prévias quetariea observacgao.

Acreditamos que para que a aprendizagem se -efestisfatoriamente faz-se
necessario que os conceitos relevantes sobre etttmtjue vai gerar aprendizagem estejam
claros para os alunos. E importante que o alunsgosmpreender os conceitos como leitura,
texto, € como ocorre a construcdo do sentido dio &xposto pelo professor, entre outros. E
importante que o professor também possa evideaadietivo de determinada aula, o que o
aluno ird aprender e porque esta aprendizagenmeeedsaria para sua formacao.

A aprendizagem é muito mais do que tornar-se cdpadgo por meio da observacao
e experiéncia pratica, ou tomar conhecimento derehtado assunto especifico. Aprender é
ampliar nosso leque de entendimento. Ocorre quanad nova informacédo ancora-se em
conceitos ou proposicdes relevantes preexistentes.

O sistema educacional precisa se envolver com @mqg&o de uma aprendizagem
completa, ou seja, uma aprendizagem em que 0s com@0os sejam reconhecidos e
desenvolvidos como necessarios aos educandos. B puecesso de aprendizagem nao se
limita as determinacdes sociais, politicas e edanais, mas, se faz e refaz cotidianamente

na relagédo com o outro.

A nosso ver, a leitura tem sofrido também as cdifsecjas de uma pratica de ensino e
aprendizagem tradicional e metddico, em que aréitmecanica ainda sobrevive nos
corredores e sala de aula. Entretanto, € bem vergad também encontramos praticas ja
transformadas, com um espaco para as manifestdp8eslunos, sendo atuantes na aula de
leitura, direcionados pela metodologia do profeseawinte, interessado também em
responder as questdes dos alunos, e ndo somerlteralalidatico ou do programa que

elaborou para a licao do livro.

Nesta pesquisa-estudo enfatizamos a viabilidadante metodologia a servico do
aluno e do processo de construcdo do sentido tlaaeiA analise e tratamento da aula
enquanto género, tipificando a ocorréncia das oategyde aula, segundo Marcuschi, em
Nosso corpus, buscara contribuir como um pontcadidp e reflexdo do ensino da leitura nas

escolas publicas de Jodo Pessoa.

Trataremos a seguir do que se refere a aula comera@énterativo, expondo 0s

conceitos inerentes a esta temética da interacao.



2.3 Sobre o género em Bakhtin: revisitando os contes

Mediante a limitacdo da concepcéao tradicional edila, como decodificacdo e de
texto como produto acabado, no que a tarefa dor ledria identificar, de acordo com os
exercicios de compreensdo “0 que o autor quis "dipesquisadores vém desenvolvendo
projetos e metodologias para que tenhamos um |etmolvido com o texto, e que
compreenda a leitura ndo de forma linear e Uniea, guie 0 processo de compreensao ocorra
na interac&o entre professor, aluno e texto. Edonehtal que a leitura possa ser vista como
uma atividade em que a compreensao possa ser dbsdava partir da construcado de
sentidos do texto.

Entretanto, a realidade da sala de aula, ainda temjea presenca marcante do estudo
da gramatica e interpretacdo de texto, visando caludario apenas. A gramatica é
considerada o fator principal para aprendizagemaldmo, e o professor é visto como
autoridade, tornando a sala de aula um lugar newtemn objetivo e enfadonho,
principalmente a aula de leitura.

Tendo em vista sanar essas dificuldades, novosiasstiém relacionado a aula de
leitura ao desenvolvimento do trabalho com os généds PCN’s tém corroborado para esta
nova dindmica de ensino e aprendizagem na salalae a

Na visdo de Rodrigues (2001), a concepc¢édo de emsigorendizagem das praticas
escolares como interacdo verbal, tendo os génerdssdurso como objeto de ensino, ganhou
forca e abriu-se um novo dialogo, tendo como f@ém das nocdes de interacdo verbal e
dialogismo, a dos géneros do discurso. Assim, dasta o0 lugar para a discussdo da
concepcao de género na perspectiva dialdgica gadgem.

Para Bakhtin (2000) o uso da lingua se efetua emafode enunciados (orais e
escritos); o enunciado nao se repete, pois € uma@waico: o enunciado € a unidade real da
comunicacao discursiva, pois o discurso s6 podsiera forma de enunciados.

No seu livro —O problema do texto na linguistica, na filosofi@m outras ciéncias
humanasBakhtin (2000) menciona que o texto é o pontpaltida para todas as disciplinas
do campo das ciéncias humanas, pois a constitdigdmmem social e da sua linguagem €
mediada pelo texto; suas idéias e seus sentimsategprimem somente em forma de textos.
Para o autor todo enunciado estd orientado pamutoss participantes da interagdo verbal,
conta com a sua compreensao concreta e ativa aade ‘tliscurso € dialégico, orientado a

outra pessoa e a sua compreensao e a sua efeppodenicial resposta’.



Bakhtin (2000) opta pelo termo géneros do discudsgfjnindo-os como “tipos
relativamente estaveis de enunciados ou formagivieateente estaveis e normativas do
enunciado”. Como afirma Bakhtin (2000, p.279): “@Quer enunciado considerado
isoladamente é, claro, individual, mas cada egleratilizacdo da lingua elabora seus tipos
relativamente estaveis de enunciados, sendo igssdenominamos géneros do discurso”.

Ele também correlaciona os géneros as esferasvitiade e comunicagdo humanas,
mais especificamente as situacées de interacamdimtieterminada esfera social. E somente
nessa situacao de interacdo que se podem apregmdastituicio e o funcionamento dos
géneros. Para Bakhtin (2000) todo género tem urte@do tematico determinado: seu objeto
discursivo e finalidade discursiva.

Bakhtin (1999) propde estudar a relacdo existentee e&a oracdo e o enunciado. A
oracao entendida como uma unidade da lingua. Pautoo a relacéo existente entre a oracao
e 0 contexto transverbal da realidade e os enurgi@dntermediada por todo o contexto que
a rodeia, ou seja, pelo enunciado em seu todomA&akhtin menciona que (2000, p.294):

O enunciado ndo é uma unidade convencional, mas umuade real,
estritamente delimitada pela alternancia dos sigé#lantes (...).

A oracdo passa entdo a categoria de enunciado emnphplica uma
atitude responsiva: pode-se concordar com ele seodiar dele, pode-se
executar, julgar, etc.

Segundo Rojo (2001) a teoria dos géneros do ds@stava centrada no estudo das
situacOes de producédo dos enunciados ou textoeesnaspectos socio-historicos e a teoria
dos géneros do texto tinha seu foco na descricioadierialidade textual.

Para Bakhtin (1999) os géneros do discurso apasetres dimensdes essenciais e
indissociaveis, entendidas como: tema, que sdmwewwdos ideologicamente conformados
que se tornam comunicaveis através do géneroeaseatos das estruturas comunicativas e
semidticas compartilhadas pelos textos pertencaatgg€nero; e as configuracdes especificas
das unidades de linguagem, tracos da posicdao etwacido locutor e da forma
composicional do género.

Para Rojo (2001) determinados géneros estabelecexarmdo, historicamente,
relacdes de textualidade com certas modalidaddmgleagem ou midias (oral, escrita, ndo
verbal, digital, etc). Citando Bakhtin (1999), erde-se que a modalidade oral da linguagem e
das esferas dos sistemas ideolégicos constituioige 8m situacfes sociais mais complexas e

evoluidas e que toda pratica de linguagem se daansitnacdo (de comunicacdo, de



enunciado, de producado ou circulagdo) que é aiprdpruma determinada esfera social, em
um dado tempo e espaco historicos.

Como também ressalta Bakhtin (2002), um enunciadacreto possui trés
particularidades: a) a alternancia dos sujeitaantal; b) o acabamento do enunciado; e c) a
possibilidade de ser um elo real na cadeia de cwagéo verbal, dentro de uma esfera da
realidade humana ou da vida cotidiana. Essas plartidades do enunciado, concebido como
unidade da comunicacdo verbal que determinam setulei a outros enunciados sao as
responsaveis pela sua natureza dialogal e dialégica

Tratando-se do estudo sobre os géneros, nos repods também a Marcuschi que
tem desenvolvido pesquisa e analises nesta pedkspelds géneros. Segundo Marcuschi
(2005) os géneros textuais ja estdo profundamegaeds a vida cultural e social, contribuem
para ordenar e estabilizar as atividades comunasatio cotidiano. Sendo assim, apresentam
como caracteristica fundamental serem maleéveaisaenito.

Com ensina Marcuschi (2005), observamos o0 momestorito do estudo do género.
Em sua primeira fase, na cultura essencialmente tiwamos um conjunto limitado de
géneros. Com o surgimento da escrita, por voltaéollo VII A.C temos a segunda fase, os
géneros multiplicaram-se para suprir a tipicidadssd escrita. Na terceira fase, comeco do
século XV, eles expandem-se com o florescimento cdétura impressa. Com a
industrializac@o, comeco do século XVIII iniciatsma grande ampliacdo dos géneros. Hoje,
com a cultura eletrénica do telefone, radio, TUnpatador e internet, os géneros explodem
com novas formas de comunicacéo, seja oral out@scri

Assim, conforme Marcuschi (2005) constata-se quecass tecnologias, ligadas a
area de comunicacgao, nos ultimos dois séculoanfosaresponséveis pela presenca de novos
géneros textuais. O aspecto central desses gé@aaasova relacdo que instauram com 0s
usos da linguagem como tal, pois possibilitam &freitdo de alguns aspectos centrais na
observacdo da linguagem em uso, por exemplo, ea@lkentre o oral e a escrita. Os géneros
sdo determinados pela forma, pela funcéo ou pélariorsuporte em que os textos aparecem.

Segundo Marcuschi (2005) € de extrema relevandangpreensdo da definicdo de
género textual e tipo textual, para que néo figagavesta nocédo ao ser empregado. O autor
parte do principio de quecomunicacéo verbal s6 € possivel por algum géeetaal, tendo
em vista a no¢cdo de lingua como atividade sociatpfica e cognitiva, que privilegia a
natureza funcional e interativa e ndo o aspectmdbe estrutural da lingua. Para Marcuschi
(2005, p.22):



Usamos a expressao tipo textual para designar gpecie de seqiéncia
teoricamente definida pela natureza linglisticaudecomposicao (aspectos
lexicais, sintaticos, tempos verbais, relacbeschi®)i Em geral, os tipos
textuais abrangem cerca de meia duzia de categooiasecidas como:
narracdo, argumentacao, exposi¢cao, descricao gajun

Usamos a expressao género textual como uma nogaogitalmente vaga
para referir os textos materializados que encorsae@m nossa vida diaria r
que apresentam caracteristicas soOcio-comunicatidedinidas por
conteudos, propriedades funcionais, estilo e coippogaracteristicas.

Compreendemos que a conceituacao e a idéia basitancionamento dos géneros é
de suma importancia para a pratica pedagodgicaotemd vista também que os PCN’'s
sugerem que o trabalho com o texto seja feito rs® lups géneros, sejam eles orais ou
escritos. Com este novo “apelo” ao uso dos génemysebemos a necessidade de um maior
entendimento para se trabalhar efetivamente em@alseja, a aula € um género e na aula de
leitura deve-se trabalhar com géneros, com basB@Gbiss.

Como afirma Marcuschi (2005) fica evidente que siwide género que privilegia a
forma ou a estrutura estd em crise nos dias atOaigénero, como a prépria linguagem,

caracteriza-se por sua dinamicidade, para Marc260b, p.18):

(...) o género é essencialmente flexivel e varjatel como o seu
componente crucial, a linguagem. Pois, assim cofiogaa varia, também
0s géneros variam, adaptam-se, renovam-se e rigdtipse. Em suma,
hoje, a tendéncia é observar os géneros pelo deuwiadmico, processual,
social, interativo, cognitivo, evitando a classifjéio e a postura estrutural.

A discusséao sobre o género € ampla e diversifipadgue ha varias posturas tedricas
sobre o género textual discursivo. Optamos por Bakh999) por ser um dos precursores no
tratamento sobre os géneros e trabalhamos com Btdwic(2005) com a elaboracdo de sua

tipologia de aula.

2.4 A Aula como género interativo

Na visdo interacionista 0 espaco escolar tornaursdéugar interativo. Nele interagem
0s sujeitos, professor e aluno, e o conhecimentalai nas diversas modalidades de géneros
textuais /discursivos.

Segundo Bakhtin (2002), a interacdo verbal entrgites esta relacionada a
intersubjetividade e apresenta-se sobre quatrcc@spen interacdo entre interlocutores € o

principio fundador da linguagem; o sentido do texta significacdo das palavras dependem



da relacdo entre sujeitos; a intersubjetividadetérr a subjetividade, pois a relacdo entre os
interlocutores ndo apenas funda a linguagem emtéseno texto, como também constréi os
proprios sujeitos produtores do texto; e a sodddile aponta-se na relacdo entre sujeitos e a
dos sujeitos com a sociedade.

Para Bakhtin (2002), a linguagem é por constituigialégica e a lingua ndo é
ideologicamente neutra e sim complexa, pois, arpirtuso e dos tracos dos discursos que
nela se imprimem, instalam-se na lingua choquemeatdicdes. Pode-se dizer que o dialogo
é condicao da linguagem e do discurso, e o disaiec individual, se constréi pelo menos
entre dois interlocutores e como “um didlogo edtseursos”, ou seja, mantém relagdes com
outros discursos, a interdisciplinaridade.

Como ressalta DELL'ISOLA (1996) compreendemos aragfo sujeito-linguagem
em leitura como lugar de producao de sentido eodstituicdo de significados. Assim, uma
das tarefas do professor de portugués na aulatdealé oportunizar o desenvolvimento do
aluno para uma leitura critica que além de promavirneragcdo texto — autor — leitor para
interagir no processo da compreensao da leitura eomtodo.

Tomando-se a leitura enquanto processo de intenagaconstrucdo do sentido do
texto é fundamental que o professor perceba agidapi@s do aluno na compreenséo desse
texto. O aluno podera desenvolver sua potenciaidababilidades nestas aulas, por meio de
metodologias que propiciem a participacdo ativametd leitura. O professor, enquanto
agente provedor do ensino, devera contribuir copldmentacdo e novos recursos para a
producao de aulas de leitura mais interativas.

Entretanto ainda € notéria na escola a aula tledesendo apresentada ao aluno como
objeto pronto, acabado, e consequentemente, cosentito Unico. Ndo h4 exploragdo, nem
do texto, nem da capacidade de interpretacéo tatw seja, o espaco da multiplicidade de
leitura ndo acontece. O processo de leitura assmo @ propria dinamica que a leitura exige
€ um desafio para professores e alunos.

Ler € um desafio e cabe ao professor a tarefaafmmr o aluno e torna-lo capaz de
interagir com o texto. E também um desafio pareofepsor revelar ao aluno a aula de leitura
COMO prazerosa e necessaria ao seu crescimerdo,mmo uma aula enfadonha e cansativa
gue os alunos expressam, pois eles sdo levadoasmweites a ler trechos em voz alta, e fazer
exercicios de interpretacdo do texto, que maisssenaelha a interpretacdo do autor, ou da
resposta que o autor ou o Livro Didatico apresenta.

Na aula de leitura muitas vezes o texto é traballiach da realidade do aluno, sem

levar em conta seu conhecimento de mundo, suaautiiseu saber. E primordial na leitura a



presenca do sujeito ativo sendo direcionado noegsude construgdo do sentido do texto. O
sentido ndo € algo que possa ser detido, ele étio& ocorrerd na interagédo entre texto e
leitor no momento da leitura. Diz Dell’lsola (1996154): “o bom leitor ndo |€ linearmente,
sua leitura constroi o sentido”.

A aula de leitura deve ser planejada e executadaatio que o leitor utilize a leitura
como instrumento de aquisicdo e transformacdo dohemmento, de participagdo e
renovacdo cultural, de formacédo do senso criticas Nalavras de Dell “Isola (1996), a
aprendizagem da leitura baseia-se em dois procéssdamentais: 0 processo ascendente,
em gue o leitor parte do especifico para o geral peocesso descendente, o leitor parte do
geral para o especifico. Como afirma Dell “Isol89@, p.156): “o leitor competente faz uso
da leitura no seu processo ascendente e descenentado-se um leitor fluente, preciso e
critico”.

E importante que o professor reconheca as necdssidde seus alunos e saiba
trabalhar com elas. Ter em mente também seu contdexatuacéo, ou seja, o contexto sécio-
politico em que esta inserido, para que assim @esenum ensino-aprendizagem vinculado
a realidade cultural do aluno, Muitas vezes implei@ensar sua pratica, o papel do aluno e a
instituicdo. Envolve também reflexdo e questionapwiguanto & metodologia de ensino e
aprendizagem para que se compreenda que a temyaatica devem caminhar em conjunto,
na interacdo entre os envolvidos na aprendizagefagsor-aluno.

Para o trabalho com a leitura, € importante examnmoga as estratégias de leitura que
propiciam a formacé&o do educando enquanto supitar| e o professor como mediador neste
processo. Num texto apresentado em sala de ayassivel haver leituras diferenciadas
porque a producdo de sentidos da leitura ndo @ dmiam leitor para outro. O papel do
professor entra nesse processo para orientar eatise 0 aluno nas leituras possiveis do
texto.

As pesquisas académicas desenvolvidas em tornosittoee aprendizagem da leitura,
muitas vezes, ndo alcancam a realidade da eseotalal de aula e dos corredores. Mas, 0 eco
por uma renovacgao consistente nas aulas de |lgteramlece em meio as deficiéncias da
escola e dos recursos metodologicos disponiveiprai@ssor. Nesse aspecto temos como
figura central exatamente o professor, pois pastuhele, de sua fala e agéo, de seu modo de
agir ou do seu nao agir, podemos caracterizar ar ldg leitura e como tem sido trabalhada
em sala.

Temos ciéncia de como a figura do professor € itapte na aula de leitura e no

processo de constru¢do do sentido do texto. Tsatae este papel do professor também nos



parece interessante para visualizarmos como sazitagara os dias atuais a presenca do
professor na escola, e em nosso caso, na saldedeealeitura.

Segundo Geraldi (2002) o surgimento do professorrecno mercantilismo, com a
funcdo de transmitir o saber, dando inicio a usaiezacdo do ensino. Para o autor (2002,
p.88): “De produtores a transmissores: uma novatidkede; do outro lado do fio, também
uma outra identidade: de discipulos a alunos”.

As mudancas geram conflitos, mas, independententad circunstancias, mudancas
sao primordiais para a obtencdo do conhecimentmeretizacdo de uma tarefa. Em relacao a
educacao estas mudancas parecem caminhar, em akpexos, a passos lentos, como por
exemplo: na formacgéo do professor, melhoria dagrses tecnoldgicos, biblioteca aberta nas
escolas, etc. O papel do professor, consequentem@arnhbém impde mudancas, pois
vivemos num mundo de novidades, principalmenteoiégrcas.

Na sociedade atual, principalmente com o avang¢eaflogia, se requer do professor
uma nova formacao e abertura na apresentacaoaéPawd Geraldi (2002, p.93): “No mundo
tecnologizado muda-se qualitativamente a identigaddrabalho do professor® professor
passa a ser visto ndo como dono e unico detentmalder, mas como mediador entre o
conhecimento adquirido e o aluno. Desde a sua roletgid até sua concep¢ao sobre o ensino
sdo notorios a disposicao e o entendimento do gsofgara se construir o aprendizado.

A sala de aula passa a ser vista ndo apenas aonhagar de ensino e aprendizagem
determinado pelo professor, figura com autoridad&ima na aula, mas apresenta-se com
uma nova figuracdo, um lugar de descoberta e sargordo saber, de confrontos e também
de producédo de sentidos. De acordo com Gerald2(20012): “O confronto dos pontos de
vista fazem da sala de aula um lugar de produc&emkedos” Esta producédo de sentidos na
aula de leitura abre-se com um leque de expecsatisaensino a serem experimentados na
aula. A leitura passa a ser vista como reconstrugdgundo Geraldi (2002, p.112): “A
qguestado ja nao é “corrigir” leituras com base nuei@ra privilegiada e apresentada como
Unica; (...) Trata-se agora de reconstruir, em fdEzeima leitura de um texto, a caminhada
interpretativa do leitor”

Outro fator essencial para o crescimento e apraddido aluno nas aulas de leitura
0 respeito pelos passos e pela caminhada do ahquaeto sujeito leitor. O professor deve
estar atento ao tempo de cada aluno no processpreiedizagem e de construcéo do sentido
da leitura. Aprender a ler podera partir tambénestzolha que o aluno efetuara em sala, do

livro a ser lido, ou escolhendo um tema em destadaeer pesquisas, etc.



Estes passos geram um comprometimento muito maiaelacdo do aluno com a
leitura. A experiéncia de leitura sera assim viiaae por cada aluno, com a liberdade de
escolha, com espaco de sugestdes, com um avamgwddi ao objetivo do professor,
promover a leitura em sala. O processo de constrdedleitura depende da metodologia
empregada pelo professor, ou seja, as condicosgadproducao. Para Geraldi (1999, p.108):
“Em cada leitura, mudadas as condi¢cdes de sua g@oduemos novas leituras e novos
sentidos por elas produzidos”.

Ao aluno, sobretudo, como peca integrante no psoces leitura, espera-se uma nova
atuacdo. Nao apenas ouvinte que tdo somente regpmdiizer do professor ou do Livro
Didatico, mas o aluno que participa, se engajdegage, buscando compreender como ocorre
0 processo de ensino e aprendizagem da leiturasith apodemos identifica-lo como sujeito
leitor. Para Geraldi (2002, p.112): “Consideranddumo e cada um deles em particular como
sujeito leitor ou como sujeito autor de seus texses professor ja ndo pode mais ser o
exercicio puro e simples da capatazia”.

Concordamos com Geraldi (2002), ja ndo cabe maissnala atual um modelo de
leitura em que o professor é o centro e dono ders&bsala de aula neste modelo tradicional
era um espaco fechado e rigido; o professor detinbaber e 0 aluno era visto como mero
receptor. Neste modelo estruturalista, a leitugauen ato mecéanico, uma mera decifracao de
signos.

A perspectiva soécio-interacionista corrobora pam movo espaco na escola e,
especificamente, na aula de leitura. Um aprendizzadoconjunto, em que a abordagem
Tradicional ndo tem relevancia para a comunidadeaional, tem surgido no interior das
praticas dos professores na aula de leitura comoespaco interativo, um processo de
construcdo entre o educador e o educando comaoosugivos.

A aula de leitura é um espaco privilegiado, camstico e singular; lugar de conflitos
e de solugcbes que gera construcdo de sentidosditen®s, pois, que esta aula pode ser
caracterizada como género devido a sua estruturapaticoes, as perguntas; estes passos sdo
caracteristicos da aula, e que pode ocorrer atrdeesnovimentos interativos. Afirma
Almeida (2004) que a aula tem um ritual com um agmneneio e um fim previamente
planejada e seguida vezes repetido sem nuncansesraa.

Este ritual que a aula impde prejudica e ndo pwen® interacdo, sem espago para

ouvir o aluno, para acao conjunta entre os sujegtomo menciona Coracini (2005, p.207):



Nesses termos, so é possivel falar de “acao esujeitos (inter-agéo), entre

0 sujeito e um texto, entre o sujeito e uma linguaum saber, se, nessa
acdo mutua, consideramos o inesperado, 0 surpmgendem si mesmo e

no outro.

E preciso que o professor perceba e abra espagogaesperado, que a aula possa
romper com o ritual previsto, e 0s sujeitos, predese aluno, surpreendam-se com as
interlocucbes e movimentos interativos que a laieiro processo de constru¢cdo do sentido
promovem.

Segundo o escritor De Certeau (2000, p.268): ‘aiciilade do leitor vai crescendo a medida
que vai decrescendo a instituicdo que o controlaRattanto, entendemos que promover a
criatividade do aluno na aula de leitura, sem ddjvmbdera gerar caminhos de aprendizado

produtivo e satisfatorio para ambas as partesitedacutores, professor e aluno.

2.5 Abordagem Metodoldgica

O referencial tedriccé o critério que originara a explicagdo formal dojeto
pesquisado. A consulta a literatura especializadaipe ao pesquisador fornecer o quadro de
referéncia para o trabalho que se pretende reakzanece subsidio tanto para se definir
melhor o problema quanto para elaborar o planejtrgmtrabalho e modo como se faz sua
analise.

Esta averiguacdo terd como teoria a ser aplicadaubsidios tedricos do sdcio-
interacionismo de Bakhtin (1929/1981) para queimnguhgem é dialdégica e um processo de
interacdo verbal. Nessa perspectiva, a leituranbéan um processo interacional. Inspirado
em Bakhtin (2002) entendemos que o0 sujeito se itoinsdmo tal a medida que interage com
0 outro, sua consciéncia e conhecimento de mursdiitaen como produto sempre inacabado.
Assim, trabalhamos com a aula de leitura nestawdsanteracao entre professor e aluno.

Para analise metodoldgica utilizaremos a teoriatgg@u por Marcuschi (2005).
Orientados por Marcuschi (2005) em seu texto itatito — “O Didlogo no Contexto da Aula
Expositiva: Continuidade, Ruptura e Integracaoremios refletir e analisar as aulas propostas
para exemplificacdo deste estudo. Neste textotar discute a questdo da interatividade e o
dialogo, expondo que eles se manifestam de forrfeaedie. Segundo Marcuschi (2005,
p.46):



Interatividade e dialogo ndo sdo sinbnimos e seifestam de forma
diferenciada. E possivel ser interativo sem dialogms n&o o contrario. A
interatividade é um fendmeno constitutivo e irr@gklt das relacdes
interpessoais, ao passo que o didlogo é uma damsmestratégias de
efetivar a interacao.

A tipologia desenvolvida por Marcuschi (2005) emas analises do Projeto

NURC/Recife para aulas expositivas esta distrib@islaquatro formatos e foi estabelecida

com base em trés critérios: desenvolvimento doctdmientral, estratégias de interacdo

adotadas pelo professor e comportamento dialégite @rofessor e alunos. Os formatos

destas aulas s&o: aula ortodoxa, socratica, catgaa e desfocada. Vejamos a seguir estas

definicbes.

a)

b)

d)

Aula ortodoxa: Este tipo de aula se caracteriza pela forma coprofessor apresenta
o tema e o desenvolve, geralmente, sem intervetigd@uno ou com intervencdes
breves quando séo pertinentes ao assunto abordadale, e sdo ignoradas quando
foge do tema. Nesta aula, o professor é o dondpicd e esta ali para ensinar ou

repassar o conhecimento;

Aula socratica: Trata-se de um formato em que o professor tentemma, mas nao o
enuncia e usa de modo sistematico a estratégiaedmanpergunta a varios alunos em

busca de respostas intuitivas;

Aula caleidoscopio Nessa aula o professor tem um plano maleavelwuorbloco de
temas construido com base da motivagédo e colalwodas alunos; a estratégia é a

participacédo espontanea dos alunos.
Aula desfocada Nessa aula, aparentemente ndo ha um tema defimigoofessor
trata de muitos temas, de acordo com as resposeta®ldnos, assim por falta de

planejamento estas aulas s&o poucos produtivas.

No intuito de estabelecer uma compreensdo dos dediesados, responder as

guestbes formuladas e ampliar o conhecimento sohssunto pesquisado, é que norteamos a

pesquisa para obtencao das caracteristicas dfieatipias aulas.



Os questionamentos e inquietagBes oriundos da igasg@m campo também nos
direcionaram para uma maior compreensdo do proasdormacédo do educando na sua
relacdo com a leitura.

Orienta-nos Marcuschi (1997) que a nocdo de compé®esO sera superada quando
admitirmos que a compreensao seja um processoeatigastrutivo. A leitura faz parte de um
processo amplo que inclui fatores soécio-histori@sculturais, e que ndo pode ser
compreendida de forma isolada. Com base nesta eemgao do método cientifico e tendo
em vista sua apresentacdo na pesquisa de formvamacritica, e ndo como prescricées
dogméticas que almejamos em analisar os dado®sbitabta dissertacéo.

Os critérios utilizados por Marcuschi (2005) peaitegorizar e formatar as aulas séo:

a) desenvolvimento do
topico central Ml TOPICO

b) estratégias de interacdo
do professor Ml INTERACAO

c) comportamento dial6gico

entre professore e alunos M DIALOGO

No que se refere ao Topico, ou seja, 0 tema da albdervamos que o professor nao
menciona, nas aulas 1 e 2, em nenhum momento qu@ma e objetivo da aula.
Consideramos que a exposicéo do tema auxilia gnaewte o professor para a realizagao de
uma aula dinamica e interativa.

Quanto a Interacao, fundamento maior do traballno @deitura, evidenciamos que as
relacdes interpessoais, professor e aluno, ocamrata forma timida em nosso corpus
selecionado, n&o dispondo aos alunos a interagém-tdeitor por meio da interagao.

Em relacdo ao Dialogo, peca fundamental para saigéie entre os leitores na sala de aula e,
consequentemente, para que a construcdo conjursientido do texto lido se efetue, tivemos
registros em momentos isolados. A seguir, ilustrexs os tipos de aula com seus respectivos

objetivos elaborados por Marcuschi (2005).



TABELA 1 — Sobre os OBJETIVOS DAS AULAS

TIPO DE AULA OBJETIVOS

Nessa aula o professor sempre da a
Aula ORTODOXA resposta, pois € o dono do toépico, |do
saber, e esta ali para ensinar; ainda Visto

como centro do saber.

Aula SOCRATICA O professor tenta arrancar do aluno a
resposta. (base do modo maiéutico| de

Sécrates)

O professor motiva e exige a colaboragao
Aula CALEIDOSCOPICA dos alunos; de forma que ocorra quase
como uma participacdo espontanea
(Metéfora do caleidoscopico: algo diluido

e multifacetado).

Aula DESFOCADA O professor tratar de qualquer assynto
para néo ficar calado nessa aula. Portanto,
0O que o aluno responder serad| o
direcionamento que o professor vai dar

aula.

2.5.1 Da Observacao em Sala de Aula

a) O contexto das escoladNuma primeira observagao na escola encontramos,
infelizmente, a dificil realidade que muitas outrascolas publicas
apresentam de alunos em sala, nUmero maior do gu&iolo pelo MEC,
falta de material para o professor e os alunodjdézas ainda fechadas por

falta de uma pessoa qualificada e disponivel. a&assde informatica que



ainda ndo possuem conexao com a internet; espageme e inadequado

para um bom funcionamento da escola.

b) Da participacdo do aluno em sala de auldya aula de leitura e producéo
de texto observamos dificuldades que o professcorgra para motivar o
aluno a participar da leitura. Muitos alunos estiEsmotivados para
aprender e ndo querem ler. Eles consideram a raol@tona e sem

objetivos, ou seja, ndo entendem o porqué daquédm a também nao

compreendem o texto trabalhado em sala e muites,daefio acompanham a

leitura. Os alunos conversam e brincam muito no e da leitura e

muitas vezes a professora ndo consegue expor a abhkmar a atencéo dos

alunos. O que ocasiona um desgaste geral da tulngrofessor e dos

alunos, interferindo no processo de ensino e ajragem.

Explicitaremos a seguir um quadro sobre as cafatitars das aulas assistidas e
analisadas em nosso corpus. E o retrato da saaldele leitura que ora trabalhamos neste
projeto. Encontramos turmas com grande numero ws] com uma média de idade entre
10 e 14 anos, salvo excecao de alguns alunos masados com 16 anos. A duracdo da aula
de Portugués, e também da aula de leitura é em tirihora e meia, que ocorrem entre duas

a trés vezes por més, ou seja, uma vez por semana.

TABELA Il - SOBRE A SALA DE AULA

TURMAS NUMERO DE IDADE NUMERO DE | DURACAO
ALUNOS AULAS AULAS
5A 38 10-12 2-3 1H30MIN
VEZES/SEM
5B 40 14-16 2-3 1H30MIN
VEZES/SEM




2.5.2 Sobre dCorpus:

O corpus selecionado é composto por trés aulas de leitorajee séo trabalhados
respectivamente os textos de Mario Quintana, O @gdCarlos Drummond de Andrade, A
Familia, e um tema sobre AIDS. Estas aulas forasullslas por apresentar elementos que
atendem a necessidade dos objetivos propostoskamewa aula como género, pois tem um
ritual que lhe € peculiar. As aulas revelam tamb&nrelacdo professor/aluno como
fundamental para o processo de aprendizagem, 8spe@nte, o da leitura.

Vejamos algumas caracteristicas das aulas que gknatificadas neste corpus, para

uma melhor averiguagao e visualizagéo dos dados.

TABELA 3 — CARACTERISTICAS DAS AULAS

TIPO DE AULA CARACTERISTICAS

Tem freqUéncia de perguntas retdricas ou
motivadoras que funcionam como
estratégia interativa do professor para
AULAS ORTODOXAS chamar a atencédo do aluno. As respostas
dos alunos nem sempre sao consideradas.
O professor tem um plano fixo e rigidag e
s6 aceita contribuicbes que possam

colaborar com seu esquema.

O professor elabora perguntas sistematicas
para o aluno expressar seu ponto de vijsta,
AULA SOCRATICA e toma a resposta do aluno como ponto de
partida para o0s esclarecimentos |do

conteudo da aula.




AULA CALEIDOSCOPICA

As perguntas do professor sao pouca
tem o0 objetivo de \verificar

conhecimento do aluno, a resposta
aluno serve como  estimulo

prosseguimento do conteudo. Os alu
também questionam sobre temas dive
e 0 professor aceita as sugestdes

introduz um novo conteldo na aula.

AULA DESFOCADA

Nnos

[SOS

e

U7

Sao raras as perguntas do professor, e

Ccomo ndo segue um roteiro ou objetivo

aula, instiga os alunos para falar, ¢

na

jue

dependendo do contetudo, conduzem a

aula. S&o aulas vagas e pouco produtivas,

devido a falta de objetividade

planejamento do professor.

e

No corpus selecionado ndo encontramos aspectosildadasfocada, tendo em vista que
optamos por selecionar aula que mostravam a ociarée interacdo professor / aluno nos

guestionamentos sobre o conteudo. Encontramos eEl@neia caracteristicas tipicas de aula

ortodoxa, socratica e em alguns casos, tracosldealeidoscopica.

No capitulo a seguir trataremos das analises démss aselecionadas, buscando

especificar e categorizar a predominancia do t@aula e, principalmente, como ocorre a

construcao do sentido do texto na aula de leitura.



3. METODOLOGIA

3.1 Descri¢céo das Etapas da Pesquisa

Este capitulo apresenta as etapas da pesquisalenee o método utilizado que
norteou a pesquisa na descrigdo e analise dos.dados

Pautados na proposta de Rudio (1986) utilizamosbdarvacéo sistematica para ndo
apenas observar, mas examinar; nao apenas lerintegzretar os documentos / aulas que
selecionamos para esta pesquisa.

Esta observacao sistematica nos direciona paragusnses pontos: a analise ocorrera
nas aulas de leitura e producédo de texto nas aesselecionadas. As andlises e observacdes
terdo como intuito a identificacdo destas aulasac®rdo com a tipologia elaborada por
Marcuschi (2005), identificando suas caracteristi€a registro das aulas sera realizado por
meio de anotacdes e gravacdes em audio. A técoedrapbalhamos segue alguns passos, ou
seja, sdo os procedimentos metodoldgicos:

Pesquisa bibliogréfica;

Gravacao de aulas em audio nas escolas selecigpnadas
Transcricao das fitas gravadas;

Organizagéo e selecéo do material recolhido paquss;

Da experiéncia em sala

4 4 4 4 40

Analise dos dados

Para a realizagcdo desta pesquisa, utilizamos untadoiegia que contemplasse o
objetivo proposto, desde a coleta do corpus atcallea das aulas a serem analisadas, com
fins de evidenciar a proposta de leitura que serdre nas salas de aulas.

Primeiramente realizamos a gravacdo das escolaci@®adas. Num segundo
momento, transcrevemos as aulas observando aspgegeatavam a maior incidéncia de
participacdo dos alunos. Na sequiéncia, partimog estudo das tipologias com intuito de
identificar a ocorréncia destas tipologias nos dacduoletados. Seguimos para selecdo das

aulas a serem analisadas.



3.2 Coleta de Dados

O dado a ser observado nesta pesquisa € o reggstraulas de leitura e producéo de
texto, por meio das visitas nas escolas selecicnaala esta pesquisa.

E importante salientar que estes registros foramaielos no periodo quatro meses, no
horario da manha. Utilizamos como critérios patacg® destes registros as seguintes aulas:

a) Aula de Leitura e Producao de Texto

b) Aulas gravadas e observadas em aleatorio

Com este ultimo critério, eliminamos as primeiragaa gravadas na escola, pois
foram marcadas previamente com a direcao e o pafespercebemos uma aula moldurada
para apresentacao ao pesquisador. Nosso interebgetigo maior era justamente conhecer e
evidenciar a pratica do aluno em sala no cotidianeéo em funcdo do pesquisador. Assim,
com a devida autorizacdo da escola, direcdo, eegsof, optamos por realizar as
observacgbes/gravacdes em sala, sem mencionalgoalisgiamos realizar a gravagao para que
fosse mais natural e espontaneo.

Extraidos estes registros organizamos o materielacto para transcricao, observacao
e andlise, no intuito de identificar os pontosvaiges e iniciar o processo de identificacdo
das tipologias de aula, com base em Marcuschia &ggnizacdo se deu da seguinte forma:

1. ApOs transcricdo das fitas gravadas, selecionasasilas que apresentavam a maior
ocorréncia de participacdo dos alunos.

2. No nivel de andlise das tipologias de aula, optapoosndo trabalhar com as aulas
especificas de leitura oral, pois a aula ndo digcaom a participacdo do aluno na
compreensao do texto, mas era direcionada, exalmgnte, para a observacao da
professora em relacdo a pronuncia dos alunos. @&starvacdo foi de extrema
importancia na andlise do projeto como um todos percebemos que ainda vigora
em sala a aula tradicional da boa leitura, de déamelhor, apenas oralmente.

3. Buscamos identificar, a partir das categorias sB®ladas, a presenca de cada
tipificacéo de aula, segundo Marcuschi.

4. E, por fim, devido nossa selecdo de aula, ndo eeidmos a tipologia da aula
desfocada, pois buscamos aulas com recorrénciaedgumas do professor e

participacéo dos alunos.



4. O PROCESSO DE CONSTRUGAO DO SENTIDO DA LEITURA

Neste capitulo mostraremos as praticas de auldeitlga que revelam ndo s6 a
importancia do ato de ler em sua totalidade, masbéan do género para a construcdo do
conhecimento partilhado. A selecadoampusdesta pesquisa impde uma maior reflexao sobre
0 género aula como espaco de discussao e prodadatethcao entre os diferentes sentidos

do texto.

Aula 01 — O Ovo (Mério Quintana) — A construgdo dsentido no Poema

A aula 01 trata do género poema, importante pagaeocicio da pratica escolar, da
qual retiramos alguns trechos considerados relesgdra esta analise.

Nos recortes que escolhemos a atividade proposdappefessora é a leitura de um
poema de Mario Quintana, intitulado — O Ovo. A psesra inicia a aula solicitando para que
todos facam uma leitura oral. A seguir pede paralmsos encontrarem as palavras do texto

gue ndo conhecem. Vejamos 0 que ocorre nesteeecort

1)

(A professora inicia a aula pelo Titulo do textoleiara em voz alfa

L2P - O ovo... de Mario Quintana... todo mundo comig@mos la...

((A professora leu o texto em voz alta com toda rd)r

L4P - Na Terra deserta ...

L5P - vamos agora... retirar... as palavras do texjoe vocés ndao conhecem... por exemplo...

quais séo as palavras que vocé nao conhece...teggse... por favor...

L7Al - Angélico...

L8P - Angélico... perai... s6 um instante... ele digse ndo conhece a palavra ANGELICO...
L9A2 - Afeto...

L10P -Said... Said... cadé vocé ?... qual a palavrarqoé nao conhece ?...

L11P -afeto...meu filho ndo conhece a palavra afetoitra palavra... alguém ai na sala se

pronuncia !...

((alunos falam juntos ao mesmo terj)po



L14A3 - Sentar-Lhe...

L15P - Sentar-lhe... vocé entende o que € sentard?.semtar... 0 que vocé entende... pela

palavra sentar ?... € vocé colocar seu corpa@ostar... a cadeira e se posicionar...
((falas de alung¥

L18P - s6 que aqui... a palavra ndo esta... no seideerdrmal... alguém falou?... diga....
L20A4 - cocorico ...

L21P — cocorico?

L22P - ele ndo entende... cocorico... alguém mais aqui

((alunos falam juntos ao mesmo terj)po

L24A5 - € o som que a galinha emite...

L25P - Alguém na sala conhece essa palavra cocorico ?..

L26A6 - cocoricO € o som que a galinha emite...

L27P - pronto... € 0 som que a galinha emite... projgalescobriu pra mim... o que é
cocorico... joia... perfeito...

L29P -pronto... paramos aqui ?...

L30P - no texto... eu quero a significacao eh... imagdo a idéia do autor... do poeta....
((muitos alunos falain

L32P - afeto significa amor... que mais ?... cuidadmarinho... que mais ?... entdo veja...
observe o que vocés estdo me dizendo... que arpadeto... ela diz... amor... carinho...
cuidado... trés significados... para essa palavedo.a entdo... gente... observe... este
significado...e vamos encaixar... esse significadeste texto... ta ?... olhe... alguém aqui... na

sala... falou pra mim... pra nés... pra turma.e g@o entendeu a palavra sentar-lhe...

L38P - cadé Rodrigo ?... ah!... Rodrigo danado !..t@eén. eu quero que alguém na sala...
quer se posicionar... por favor e explicar-me ehidéia geral do texto... eu quero que alguém
na sala se posicione... entdo... presta atenfjgae.em pé... figue em pé e diga em voz alta...

primeiro vocé... como € diga assim... no texto tem..



No inicio desta aula verificamos o ritual, caraigteto no modelo tradicional de ler,
em que a professora se detém apenas a leitura 2raltaocom todos os alunos. E o estilo
predisposto ocorrido nas aulas de leituras; arkitaral como Unica e centralizadora da

metodologia do professor.

Verificamos a segunda etapa da aula tradicidogdrofessor, em que se aplica como
estratégia de interpretacdo do texto a retiradapddsvras que sdo desconhecidas pelos
alunos; A interpretacdo do texto € realizada de#ofragmentada, destacando-se palavras
isoladas do contexto que nao constroi o sentido ajyeoprio texto oferece. Os leitores
(alunos) se limitam a expor vocabulos e a professepete as palavras, mas nao realiza a
compreensao do texto. Observamos que a professomspanta quando alguns alunos

mencionam gue ndo conhecem as palavras, “angéitafeto”, como enb.7A1 a L11P.

O interesse da professora parece estar voltadoopayahecimento do vocabulario do
texto e para que o aluno saiba o significado dgstks/ras. Esse ritual é percebido ao longo
da sequUéncia da aula e outras palavras vao seneleeafadas na busca do entendimento do

texto.

Do ponto de vista da tipologia de Marcuschi, nesterte, temos a presencaaida
ortodoxa, com o ensino voltado para o estudo do vocabul@riprofessor desenvolve o tema
com intervengdes breves dos alunos e sempre aténpara o topico.

EmL32P temos a tentativa propriamente dita de constrdgésentido. A professora
atribui um sentido a palavra afeto e aponta para visé@io geral do texto; os outros leitores,
os alunos, participam respondendo ao direcionamggtcompreensao feita pela professora
buscando a interpretacao do texto. O professaetanto, busca em todo o0 momento guiar os
alunos para a resposta desejada dentro do seujgplemto. Os alunos séo totalmente
induzidos, por meio do inicio da resposta dada petdessora, para que completem o

enunciado.

Portanto, do ponto de vista danstrucdo do sentido do texto (L9A2-L10P, L11RPn
professora limita na busca de um significado daypal ‘afeto’ que encaixe dentro do seu
planejamento e/ou da resposta do LD, com um seahdm, atribuido ao texto. E prossegue
a aula com as outras palavras, sem um aprofundardesta resposta do sentido da palavra.
O estudo do vocabulario € preponderante sem majmexscupacfes com o sentido das
palavras no poema, tendo em vista que possikdlitaéimeras leituras nesta aula.



Do ponto de vista daula enquanto génerop evidenciamos o modelo estruturalista,
impedindo a participagdo do aluno que poderia dmntrde forma criativa e reflexiva. Os
passos da aula ndo promovem a interacdo, pois wigolda uma aula com ritual mecéanico e

tradicionalista, centrada ma estrutura geral dpubigem.

No recorte a seguir temos exemplos da busca fgelgpratacao do texto. Vejamos:

(2)
2 trecho

L61P - venha ca... Miguel... qual é a mensagem que t@eL.. desse texto ?... o que vocé
aprendeu... ao ler esse texto ?... vai... Migwss.vocé vier... mais para perto... eu lhe escuto..

assim... fica muito distante...
L64A6 - eu ndo entendi... nada nao...
((alguns vozes falanglp

L66P - anh !... vocé nao entendeu... nadinha ?... eariqju que alguma mulher... se
posicionasse... vai... perai... s6 um instanteh.!la.o que é que vocé aprendeu... ao ler... esse

texto ?...
[[incompreensivél ((muitas falap

L70P - senta ai... um pouquinho !... vai... SO respgmdemim uma coisa... VOCés gostaram
desse texto ?...

L72A2 - sim...

L73P - qual é a importancia dele... pra vocés ?...

[[incompreensiv@l ((muitas falap

L75P - que ele tenha responsabilidade pra néo fazade@rr s6 um detalhe... esse texto...
ele... vocé classificaria como o qué ?... ele € histarinha... ele € uma narrativa...como é?
L78A4 - &€ uma historia...

L79P - como é que eu classifico ?... preste atengfige. vocés vao responder?... 0 que é que

caracteriza nele... sei uma historinha ?...



L81P - a relagdo que ele chegou... porque todos osmEgyens estdo entrando... no texto...
estdo entrando no texto... ndo é isso ?... humlduém mais tem alguma idéia a acrescentar?

por favor... alguém mais tem alguma idéia a acreéac@ara eu fechar... a aula ..
L84A6- a moral da historia... que nds devemos cumpnr.c@s nossas responsabilidades...

L85P - perfeito... parabéns !... quinta série... ves@s da 5série tarde...®B... e vocés eh...
interpretaram... o texto... um poema... um poemiatio... 0 ovo... do poeta gadcho... Mario

Quintana... vocés ja conhecem algum outro textesse poeta ?...

Identificamos na aula exposta certas dificuldagfasse operacionalizar o trabalho do
professor em sala. As relagdes interpessoais gemamtorno da busca do professor por
disciplina, siléncio e aten¢éo ao conteudo.

A preocupacao da professora € manter a discipliemos a participacdo apenas de
um ou dois alunos. Ela restringe a aula de leir@studo do vocabulario. Assim, do ponto
de vista da constru¢do do sentido do texto, nda@econa atitude metodologica que priorize
este process@ construcao do sentido do texto resume-se a umatlga em voz alta pelo
professor, e alguns alunos da turma acompanham; o ententtirddinacionado e individual,
nao ha uma construcao coletiva.

Do ponto de vista do tipo de aula, € evidenciackiasila 0 modelo ortodoxo que
nao permite ao professor integrar no ensino e dmagem da leitura uma construgcéo
conjunta, desenvolvida na interagcdo em sala de aula

Quanto mais interativo o discurso do professorlifada o aprendizado do aluno,
entretanto este discurso é direcionado pelo exadssmntrole que prejudica o processo de
leitura. O aluno, portanto, ndo encontra espaca papor suas idéias e/ou davidas, nao
conseguem também acompanhar o raciocinio do porfesge alguns alunos.

Nesta aula também néo é trabalhado o texto emswal@specificidade. Nao ha uma
preocupacado para que o entendimento da leituradesgj@nvolvido e efetivado. O aspecto
conteudista e de interpretacdo formal, ou seja, g@npreensédo do texto propriamente dita,
ainda é priorizado nesta aula de leitura. O textdsép como suporte para uma analise
estritamente interpretativa, sem uma atitude respare logica por parte dos alunos.

Nesta aula observamos a predominancianddelo ortodoxq ou seja, ainda figura o
modelo de aula tradicional, que dificulta e/ou isgbilita a interacdo e, consequentemente, a
construcdo do sentido do texto.



Temos a seguir um quadro ilustrativo com as caristicas desta aula, os dados
referentes a perguntas do professor e as respdstasalunos, em que verificamos a
predominancia da fala do professor, como detentorsaber, direcionando também as
respostas dos alunos, de acordo com o seu plang@ehe aula, limitando assim o estudo do
poema. Nao tivemos perguntas direcionadas pelo®slujue simplesmente respondiam as
perguntas do professor, sem maior preocupacao caexto como um todo. Vejamos o

quadro:

QUADRO 4 — LEVANTAMENTO DE DADOS REFERENTE AULA 01

PESGUNTAS / RESPOSTAS AULA ORTODOXA
Perguntas do Professor 20
Respostas dos Alunos 20
Perguntas dos Alunos Nenhuma
Respostas do Professor Nenhuma

O professor desenvolve a aula de acordo com o peymosto, e de forma constante
faz perguntas aos alunos, e segue a sequéncia @éase, ou seja, 1- estudo do vocabulario,
2- decifragao do texto, 3 — conclusdo com entenaionéo autor, n&o do aluno.

De acordo com o levantamento dos dados, observauenrao existe a ocorréncia de
nenhuma pergunta dos alunos (ver quadro). As paguwo professor sao direcionadas, em
geral, para toda a turma (18 perguntas). Ele atdiestratégia da mesma pergunta para varios
alunos.

Temos a participagao de 06 alunos respondendorgisipas, e os demais (30 alunos),
conversam e estao desatentos a aula. Quando gsootireciona para um destes alunos uma
pergunta sobre o texto, ele responde claramenténgueentendeu nada”, como percebemos
nas falas d&61P, L64A e L66P



Esta aula caracteriza-se por seu formato ortodtraglicional, os alunos nao se
interessam em participar da aula, tornando-se enfad por ser um poema, um género que
possibilita estratégias diversas como: realizaitare do poema oral, induzir os alunos para
descoberta do titulo do poema, o assunto, os [Egeas, etc, contudo na forma apresentada
em sala ndo ha produtividade nem motivagdo paratrem@o interativa do texto oferecido
para a leitura. Construir sentido significa fazémtaracdo dos componentes da leitura, autor /

leitor / texto, através da relacdo professor /@lm espaco da sala de aula.

AULA 02 — A FAMILIA (Carlos Drummond de Andrade) — O Texto descritivo e a

construcdo do sentido

Na aula 2 temos um texto descritivo que apresasfzectos relevantes para a
compreensao das palavras e do préprio moviment@sfas palavras traduzem na sequéncia
em que sdo descritas. A professora menciona coidlagte para esta aula trabalhar a
compreensao e interpretacao do texto.

Observamos, de acordo com a transcrigao de algectsos, a interpretagcéo do texto e
leitura em voz alta como alvo principal do professmu seja, um objetivo inteiramente
escolar, sem preocupacdo com o sentido do textn, cen uma explicacdo prévia para
contextualizar o texto para o leitor e assim, geranotivacdo para que compreendam a

importancia da aula de leitura. Vejamos como sequte esta aula.

1)

L1P - A Familia — Carlos Drummond de Andrade... entA@mos observar o que é que €
dito neste texto... tA ?... a idéia principal deleamos tirar ... € a respeito de que o texto
fala... vamos ver assim... trés meninos e duas maeni sendo uma ainda de colo...
acompanhe por favor a leitura no caderno... ok...

LOP - entdo... vamos ver aqui... se o texto € familiais séo os elementos... as palavras...

as idéias que dao a idéia de familia no texto ?...
L11A1 - quais séo ?...

L12A2- 0s meninos e as meninas...

L13P - os filhos...

L14P - s&o os filhos... né isso ?... chamariamos @quée filhos... né isso ?



que mais?... que outras palavras... Lucial... @eorf.. Lacia ... ai... veja

mais... ai veja aqui a idéia de uma familia é uasa.c.

L15P - 0 que € que da idéia de casa e néo de apartafmemé isso

L16A3 - o gato... o cachorro...

L17P - a presenca de quem ?...

L18A3 - dos animais...

L19P - dos animais... 0 que mais ?...

L20A4 - a horta...

L21P - a horta... isso ai s6 lembra de... casa... maite e ndo de apartamento ndo é?
L22P - a galinha... a horta... a gangorra...

L23A5 - a goiabada...

L24P - a goiabada diferencia a casa de apartamento ?...

L25A6 - nao...

L26P - ndo... sim... agora me digam aqui... por favor !

L27A7 - galinha é de fazenda

L28P - este me disse que galinha é de fazenda.. sergadjnha € sempre de fazenda?
L29P - ndo

L30P - ah... ta/.../ agora... vamos aqui... genteaigjsao as palavras... aqui comigo
meu filho... atencéo !

L32P - todos: quais séo as palavras do texto que va@a@&sonhecem ?

L33A8 - turco

L34P - a palavra turco... que mais ? vocés ndo estdicipando eu também estou achando
isso... olha... ele disse que ndo conhece gramofoieco... agiota... copeira... nao

conhece... s6 né ? muito bem
(alunos falam de uma so vez) incompreensivel

L38P - gente... aqui na sala... ei... ei... ei... greséncao conversinha néo... aqui comigo !
aqui comigo... por favor... olhe vamos observari agu sala... meu filho Giovani aqui



comigo ! por favor ! gente... atencdo... essasvpadaque eu marquei que vocés disseram
pra mi que nao entenderam... por exemplo... a pameu falar do nUmero um: a copeira...
aqui na sala alguém nao conhece... sabe o quee&raaplevante o braco... pronto /.../
alguém ja levantou o braco e esse alguém vai dadpure € copeira... Giovani ! so... Giovani

falando...

Neste recorte temos um direcionamento inicial pptafessora na busca da
compreensao do assunto do texto. Seu interesse @ gluno entenda qual a idéia do texto,
mas nado € trabalhado anteriormente com os alurtegto visando situa-lo dentro de um

contexto ou na prépria interpretacdo do mesmo.

Os critérios utilizados por Marcuschi (2005) pea#egorizar os formatos da aula séo:
o desenvolvimento do tépico, as estratégias deaigdie e o dialogo. Nao reconhecemos neste
recorte a presenca destas categorias, pois o0 poofado menciona qual o seu tema, ou o
objetivo do texto. A professora inicia a aula irgido a tarefa a ser feita pelo aluno
“acompanhar a leiturgL1P) e retirar a idéia principal do texto.

Do ponto de vista da tipologia de aula, Esta poldera ser caracterizada como uma
aula socraticg pois induz o aluno para que responda segundeendimento e as respostas
previamente aceitas pelo LD ou o professor. Nestadto o professor também n&o enuncia o
plano de repassar o contetdo e utiliza da esteatigjifazer a mesma pergunta para varios

alunos em busca de respostas intuitivas.

Do ponto de vista da concepcéo de linguagem, tentosicepcao da linguagem como
um instrumento de comunicacéo, a decifracdo dowsjgsem preocupacado com o sentido do
texto. Portanto, a construgdo do sentido do texsoancepcao de linguagem como uma
forma de interacdo n&o procede nesta aula.

Percebemos também uma indisciplina e inquietagéitborgrande da turma, como em
L30P, L38P, L71P e L78P A aula continua com a predominancia de um ritlealeitura
oral, vocabulério e interpretacdo do texto. Passeagora para um segundo segmento.

(2)
2 trecho

L51P - gente... preste atencao que eu vou fazer oatguptinha...alguém aqui na sala sabe

0 que é agiota?



L53A2 - alguém que pratica agiotagem
L54P - o que é agiotagem ?
L55A3 - € uma espécie de gesto de praticar coisas...

L56P - oh ! fala Eloi siléncio... vamos ouvir Eloi | m@s ouvir Eloi... vamos Eloi...

agiota... no caso de Eloi...

L58A3 - é como se fosse um gesto de praticar coisas
L59A4 — professora...

L60P - fala ... olha ai... alguém dando outra idéia
L61A4 - alguém que empresta

L62P - ela acha que (como é seu home)

L63A4 - Alana

L64P - Alana acha que agiota é alguém que emprestgresta o qué exatamente ?
L65A4 - dinheiro

L66P - dinheiro

((varias falas... ao mesmo tempo... professora))

L68P - olha... ai pessoal ! entdo... agiota seria alggae empresta... o qué ? dinheiro para

outra pessoa e normalmente... a outra pessoa coforguros
L70A5 - cobra com juros?

L71P - muito bom... entdo... veja bem... a outra palaviquinta C... presta atencéo !
pessoal ! ei... preste atencdo que eu vou falaraag ei presta atencdo a mim... ndo
converse... eh turminha trabalhosa... olhe pra@dima... para de conversar um instante...

pelo amor de Deus... preste atencdo a mim ! butra palavra seria turco
L75A5 - que nasce na Turquia

L76P - que nasce na Turquia... que mais ?

((alunos falam de uma sé vez))

L78P - ndo... agora nao /.../ querido... olhe pra mi@m um professor em sala... sabia ? da

licenca... aqui comigo /.../ gente... a outra paava Ultima palavra... a qual vocés disseram



gue nao conhecia é a palavra turco... 0 que signtfirco... alguém falou pra mim que é

alguém que nasce na Turquia

L82P - a menina que esta deitadinha... ai na cadeij@e..ndo estd nem ai pra vida... vocé

poderia me dizer... minha filha... € /.../ queexcelsse texto /.../ como é o nome ?
L84A10- Camila

L85P -Camila... ao ler esse texto... o que foi que vay@éndeu com ele ? por favor eu

quero siléncio... s6 Camila falando ...

L87A10 - nada

L88P - vocé néo aprendeu nada ? vocé leu o texto ?

L89A10 - i

L9OP - entdo vocé leu junto comigo e nao aprendeu dadexto? faca um esfor¢ozinho...

leia novamente e diga 0 que é que vocé aprengara. vocé ter uma idéia pra vocé ... /... [ ...
aprender... ta... por favor ! se concentre no texdente direito na cadeira... ndo se deite e leia
o0 texto e me dé alguma informacgao que eu querom@ssmacao sua /.../ gente... por favor !
Raissa ! 0 que € que vocé aprendeu... ao ler o Pelkt./ observe o texto... leia com atencéao....
eu guero essa resposta sua... Raissa ! /.../ reiasocomo de todos... ta ?

L91P — bom ... entdo... vamos ler comigo o texto parareerrar essa parte... perai.. S6 um
instantinho... ei.. vamos aqui ler comigo o texdolo mundo junto... Familia ... vamos um...

-z

dois... trés ... ja

((leitura oral e em grupo pela professora e alynos)

Neste trecho o professor prossegue na buscaeatarietiacdo do texto com énfase para
o significado das palavras desconhecidas dos glun@&studo do vocabulério. Devido a
indisciplina e desmotivacdo dos alunos, o processerativo entre os interlocutores,
professor e aluno, ndo acontece e, consequentenogotecesso de construcdo do sentido do
texto. Fica notéria a desmotivacdo dos alunos, cemd.82P, quando a aluna se deita na
cadeira por ndo estar prestando atencdo na aula.

NasL85P a L90P quando a aluna € questionada sobre o que apreodew texto,

responde naturalmente que “ndo entendeu nada’ivplmeente por ndo estar acompanhando



a leitura e as perguntas do professor. Nas paladeas€oracini (2000, p.204): “Como
compreender o desejo do professor de fazer leeMto ue ndo diz nada ou quase nada para

o aluno, apenas para cumprir uma tarefa escolairacka em aspectos formais da lingua?”

O professor utiliza também da estratégia de fageergunta para os alunos que estao
conversando, chamando-os pelo nome. E também pargurome do aluno que responde as
suas perguntas, ou seja, quem nao participa daragf@ondendo as perguntas, ou quem nao

fica conversando e ndo chama a atencéo da prodegsmsa desapercebido nesta aula.

Do ponto de vista do tipo de aula, temos caratieas expostas nesta aula que nos
permitem apontar uma grande semelhanca entre aeaulguestdo e aula socratica e
ortodoxa proposta por Marcuschi. O professor ndo expdgetivb de forma direta para que
os alunos compreendam o sentido do texto, masakseit a definicAo das palavras
desconhecidas do texto, busca significados isoladescontextualizados. Em alguns
momentos, como nenhum aluno consegue respondguassonamentos sobre o significado
da palavra, a professora pergunta e ela mesmonm@égsp@Quando os alunos respondem € de

forma intuitiva e do modo que acreditam ser o cibocka palavra.

As intervencdes dos alunos sdo breves no decarauld e sempre direcionada para
interpretacdo do texto. A professora tenta motgalunos para acompanharem a leitura e o
exercicio. A aula de leitura é vista pelo aluno ocoransativa e enfadonha e ndo consegue
captar a concentracdo dos alunos, ao ponto detaeede na carteira, como vemos e82P.

O proprio professor qualifica a aula como um “egdL90P) que o aluno precisa fazer para

participar da compreenséao do texto.

Observamos também que é uma turma muito indiseibdin pois o professor
interrompe sua fala para pedir siléncio aos aluwrasvarios momentos, na tentativa de
chamar a atencéo. Esse fato gera um descolamepiebea da continuidade e atrapalha a
sequéncia da aula, como vemos ERlP e L78P. Neste caso, evidenciamos que seria
fundamental uma estratégia de aula que motivassalur®s para a colaboracdo em

conjunto da leitura e compreensao do texto.

No que diz respeito a concepcdo de leitura temndaaa decodificacdo e a
interpretacdo do texto como preponderante na a&uleitdira em questdo. Conforme Batista
(1991) é importante que o professor perceba adrilaitura como um resultado de uma
relacédo entre texto — autor — leitor, em que ositglg interajam com 0 outro no processo de

ensino e aprendizagem do texto.



A linguagem enquanto interagdo, em que o leitdiv® o processo de construgado
da leitura podera ser entendida e praticada peltegsor em suas aulas. Entretanto, a
Abordagem Tradicional do ensino, com instrucao mdegsor com as tarefas padronizadas
para os alunos, e a aprendizagem vista como mesganzainda persistem em nossas

escolas.

Assim, percebemos a continuidade de um ciclo wicera sala: o aluno que nao tem
interesse em ler por ndo compreender qual objetévtal leitura, e para o professor o aluno
nao gosta de ler porque simplesmente ndo gostdenméimteresse.

Urge, pois uma nova concepcao de leitura a sereim@htada em sala para que o
aluno redescubra seu interesse pela leitura e fegsar redirecione sua aula com uma
metodologia interativa, em que o0s alunos particigiantiodo o processo de construcdo do

sentido da leitura. A seguir temos um quadro ifisto de dados desta aula.

QUADRO 5 - LEVANTAMENTO DE DADOS REFERENTE AULA 02

PESGUNTAS / RESPOSTAS AULA SOCRATICA /
ORTODOXA
Perguntas do Professor 25
Respostas dos Alunos 22
Perguntas dos Alunos 04
Respostas do Professor Nenhuma

Evidenciamos, de acordo com nossa pesquisa, qpeatsas de leitura tradicionais
nao oferecem motivacao a nossos alunos, pois aesaompreendem o0s objetivos desta aula
e, consequentemente, ndao demonstram nenhum ie@ss nao representam qualquer

interesse do préprio aluno enquanto leitor. Maisawez, quando um aluno é questionado



sobre o entendimento do texto, fala que nédo entendda mesmo, pois ndo acompanhou a
leitura da professora. Este fato € consequéncaesiaotivacdo dos alunos em relacdo a aula
de leitura, ndo é de seu interesse a participagao entendimento do texto. E, por fim, o
professor encerra a aula do mesmo modo como dga,indm a leitura em voz alta do texto,
como temos erh91P, no encerramento da aula.

A aula de leitura precisa ser vista como lugar casstrucdes, da interagdo e do
dialogo entre autor — texto — leitor, espaco dea®srtas, como um ambiente de trocas e do
inesperado, das surpresas. Precisamos seguir pnareds e estratégias que modifiquem as

praticas institucionalizadas que temos nas esd8@®0o menciona Sousa (2002, p.85-86):

A escola, assim como outras instituicdes sociassyi regras e normas de
comportamento que sdo sécio-historicas e ideolowote construidas.
Pode-se dizer que, enquanto tendéncia historidéscoirso de sala de aula
tem se caracterizado como um discurso que, fazesalda fala autoritaria,
consolida nas estratégias de um poder disciplipeetende ocultar as
diferengas, normatizando o comportamento dos egjeiinstituindo formas
de apropriacdo do saber. Ou seja, os lugares despov e alunos e as
funcdes que a cada um compete desempenhar ja@grane, de antemao,
definidos e ratificados / legitimados pela escola.

Nossa proposta de acdo para a escola é para gsa gdesenvolver um trabalho
voltado para o ensino e aprendizagem da leitura oom dindmica interativa, com a
participacdo ativa dos interlocutores no processdedto, sem maos da disciplina ou para
seguir um exercicio puramente escolar, normatizaela instituicdo e promulgada pelos
professores.

O professor podera incentivar a participacao egoeat de todos os alunos por meio
de perguntas sistematicas e deixa os alunos adeptra responderem. Nos dois primeiros

trechos encontramos a participacao dos alunos.



AULA 03 — AIDS — O Texto informativo e a construgaalo sentido

No inicio desta aula tivemos uma introducdo, egpéei elogio, de incentivo a
turma para obtencéo da disciplina e do bom commento: “essa € a melhor turma e por
isso foi escolhida para este trabalho que € moiewassante”. A professora falou e pediu a
colaboracdo da turma. Esse € o ritual da aula emecbmeco, meio e fim. Vejamos o
trecho selecionado para ilustrar:

1)

1 trecho:

L1P - O processo de se trabalhar o estudo, lingua,emdliferenca entre crianca e adulto.
Todo mundo € aprendiz. Eu sou aprendiz. Quandai emtginando, eu sou aprendiz. O

processo de leitura, de escrita, de lingua € umatprendizado.

L4P - Veja bem, como a aula tem quarenta e cinco mirgdetaria de ser bem pratica, isto
€, eu gostaria da participacdo de vocés, no sedéder um texto, comigo. E eu quero que
VOCés, nesse processo de texto, nesse processastie.e, fica, junto a mim e do texto,

vamos fazer uma triade, vamos fazer um process@steoh! O texto, eu professor, e vocé
aluno. Olhe como vocé é importante, é a triade.tiihdade, a santa trindade que vai estar

aqui, eu, voceé e o texto.

L10P - Entdo, veja bem, o texto que vocés vao ler pama,nceda um vai dar o seu

posicionamento, vai ser este texto, que esta ndrgugue é da autoria, do Ministério da
Saude e ele vai tratar, justamente, da saude,wadai ler com o olhar que quiser, isto €,
vocés vao observar e ver o que conseguem absdraés desse texto. Que vocés ja
tiveram, a respeito do texto. Lembrando que tepta,gente €, acima de tudo, é uma leitura
que a gente pode fazer de qualquer objeto, sejasel#o ou ndo. Neste texto, neste papel
que a gente chama de texto ele tem um significagi@s maos tem um significado, este,

objeto que esta entre uma mao e outra tem um isigadf, tudo revela um sentido para nés.

L18P —Ent&o, eu quero que vocés, alunos teésie, vocés comecem desde ja a me dizer,
por exemplo, o que é que vocé consegue ver. Agarguero que digam independente de
pensar que esta certo ou errado. Eu quero apemagogés interpretem esse texto, Ok?

Entdo, veja bem. Posso comecar a pedir assim |gugualuno, escolher um...

L22A,_Pode.



Percebemos neste trecho que a professora faz ama@egntroducédo, na busca de
explicar para os alunos seu objetivo da aula, o gret¢ende dos alunos. Ela fala da
importancia da lingua e se coloca na mesma podigg@lunos, com o intuito de que eles
se sintam a vontade para participar da aula, goialaela também esta ali aprendendo
como eles, como vemos driP, a colocagdo da professora para os alunos. legojégo
interativo para motivar a turma para participaradé&. Entretanto, ela direciona a leitura e
também a propria compreensao do texto. Ndo ha eitoad prévia do texto como um todo,

ou seja, 0 aluno vai ler o texto j& direcionadapmapergunta da professora.

Temos emL10P que a professora conceitua 0 que € o texto pagaogualunos
entendam bem a atividade proposta e respondamaagpstguntas. A visdo da professora
sobre o texto ndo esta apoiada na concepcao ealisthy do texto como decifracdo do
codigo. Mas, esta pautada em Batista (1991) enacpignificacdo do texto é realizada pela
participacéo ativa do leitor no processo de enteadto do texto.

Do ponto de vista da tipologia de aula, por esterte, podemos classificar como o
formatocaleidoscOpioou seja, a aula sera baseada na motivacao e ca¢abados alunos,

com a estratégia da participacdo espontanea.

Segundo os critérios das categorias de analiseadeusthi (2005), verificamos que
o professor desenvolve o0 seu topico central, oa, gepeu tema. Ela posiciona o texto e
informa a sua origem, contextualiza o texto, cormmes enl10P, a0 mencionar que este

texto é do Ministério da Saude.

As relagfes interpessoais, a interagdo professacak o alvo da professora, como
estratégia de ensino. Ela deixa bem claro a impcig&a participagéo do aluno, como uma
“triade”, como temos erh4P. Portanto, neste recorte, € possivel falar da @elkeitura

como interacdo no processo de construcdo do sefuitiExto.

A linguagem é€ vista como instrumento de interagc®my propdsito comunicativo.
Nas palavras de Bakhtin (1999) esta linguagem pmtdada numa relacdo dialdégica do
sentido e se orienta em funcéo dos interlocut@esmo afirma Bakhtin (1999, p.106): “O
sentido da palavra é totalmente determinado por cmiexto. De fato, ha tantas

significacdes possiveis quantos contextos possiveis

(@)



2 trecho:

L23P - Deixe-me ver, a escolhida quem vai ser. Ah ! vidc@ostei de ti. Como é teu

nome ?
L25A; . Daniela.

L26P - Daniela, veja bem. Olhe para esse texto, ali ramligutodo mundo presta atencéo a
voz de Daniela por que ela vai dar o posicionamasgse texto. Vai Daniela o que vocé

consegue ler, ali naquele texto?

L29A; - Que é uma coisa muito importante.

L30P - Fale mais alto para (seus alunos) pra seus amigaem.Vai...
L31A; - Que é uma coisa muito importante.

L32P - Uma coisa muito importante. O que é a coisa inanoet A coisa. dé nome a coisa,
por favor ! O que é importante que esse cartazrmmd3iga o nome da coisa! O que € que

esse cartaz mostra pra vocé ?
L35P - N&o precisa ficar nervosa. Quer que eu passeqrtef? Legal !

L36P - Entdo, veja bem. Ela disse que € muito importantgie se vé aqui, mas ela ta

pensando, 0 nome da coisa ela vai me dar ainda.
ASS Trisos...

L39P - E, ai ? 0 que é que vocé acha importante, nesse @aja viu esse cartaz em algum

lugar ?
L40As - Ja.

L41P - Vocé ja ouviu alguém falar sobre ele ? O que évqpué entendeu? vocé sozinho

interpreta esse cartaz ?

L43As- E pra se prevenir contra a AIDS.

L44P -Vocé ler que nesse cartaz ele diz que é... pque @
L45A6 - Se prevenir contra a AIDS.

L46P - Diga assim, estipule assim, uma linguagem benetardo tipo: esse cartaz.... ele

diz o qué ?

L48As - Esse cartaz ele diz que é pra alguém se prexamira a AIDS.



L49P - Veja bem. Alguém disse que, o cartaz diz que &q@cé se prevenir contra a AIDS.
Al, ele diz, ndo, aqui ja diz que tem alguém segmendo, né? pra qué ?

L51Ag - O uso da camisinha.

L52P - Pra o uso da camisinha. Quem seria esse alguépriNak lemos duas maos.
L53Ag. Um homem e uma mulher.

L54P - Mas quem se preserva, no caso ?

L55A10- Os dois.

L56P - Ele disse que os dois se preservam. Por que wos&gue observar que os dois se

previnem ?
|_58A11 _Seila!

L59P - mas voceé viu algo nesse texto, que Ihe dissegisepos dois se preservem. O que é

nesse texto, que diz que ha essa preservacaon®udpa dois. Nao consegue ?
L61P - Quem sera que consegue completar a idéia deigadieé..
L62A,_Caio.

L63P - A idéia de Caio. Psiu. Ta atrapalhando. Perak,abhque € que consegue. Meu

Deus que criancas, ativas e inteligentes.
L65Ass Barulho... muitas vozes.

L66P - Menino inteligente € assim, mas presta atencaodgua outro esta falando. Heinh!
Presta atencédo ! oh! Olhe aqui comigo. “Dois ousidaima boca”. Deus disse 0 que com

isso ? Ouvir mais e ...
L69A 5. Falar menos.

L70P - Falar menos. Entdo, vamos prestar a aten¢céo é que a colega diz !

Neste segmento temos a participacdo de uma alumase) dispde a interpretar o
texto, mas ndo consegue se expressar bem e ficasagicomo vemos de31P a L35P.
Assim, do ponto de vista da construgdo do sentalteto ndo acontece neste momento,
pois € interrompido o raciocinio da aluna e outbom@ responde.



Do ponto de vista do tipo de aula, temaaadelo socraticq pois a professora tenta
a todo o momento “arrancar” do aluno a respostinde que a aluna dé o nome a “coisa”,
ver L32P, mas a aluna ndo consegue . A professora prosseguia com a participacao de

outros alunos.

A metodologia de ensino nesta aula de leitura &igarticipacdo do aluno como
ativo neste processo da aprendizagem, porém emsalgamentos, o aluno é direcionado
para responder de acordo com, provavelmente, astsgo LD, pois a professora insiste
numa resposta “ideal” do aluno que ele pretendiér gara esta pergunta, como temos em

L46P, ou seja, a professora direciona bem a fala dwalu

Nas linhad_.66P aL70P, a professora usa como argumento para chamangaate
dos alunos a coercdo de que devem “ouvir maisae fiaénos”. E a tentativa de sanar com
as conversas paralelas, buscando atrair a atersg@aosp e para o texto. Entretanto, a
metodologia e 0 andamento da aula ndo despertamypaa participacdo de todos os

alunos nesta aula de leitura.

3 tracho:

3)

L129P - Se alguém colocasse esse cartaz s escrito, s@ssanlinguagem que ta aqui
escrita sem esse recurso do ndo—verbal, das ndmsigeto de preservacdo. Como ficaria

esse texto ? Ele ficaria como de se entender Piditais facil ?
L132As3-N&o. Ficaria mais dificil.

L133P - Por que ele ficaria mais dificil ?

L134As -Nada néo.

L135A¢4 - Ficaria sem logica.

L136P - Sem légica? mas vamos observar aqui, 0 ! o teiztoMinistério da Saude. O

texto escrito. Quem ama usa. Nao leva a aidsqasiaa Usa camisinha.
L138P - O que é que ficaria sem légica ?
L139A¢s - Nada.

L140P -Ela disse que nao ficaria sem graca, o textoéh&8o, vamos ouvir.



L141Ass - Nao ficaria sem graca, mas também néo ficarialégioa porque ali, embaixo
tem: ndo leve a aids pra casa e use camisinhajjpeai saber que é camisinha.

L143P - Na opinido de Vanessa o texto nao ficaria semagnagm sem légica, uma vez que

ali ja diz que néo leve a aids néo € isso ! Belezeglente ! muito bom.

L144P - Agora, eu gostaria que alguém me desse um pasigcionamento, a respeito sabe
de que ? Por exemplo, me dissesse... que se..€ guamhportancia..., eu queria que alguém
me dissesse iSsS0, porque eu hao sei eu quero apmd VOCEs... €, eu quero ver como é
que vocés me diz isso: qual é a importancia deggede ter uma linguagem escrita e uma
linguagem ndo—escrita, isto €, uma linguagem nabale escrita, isto é, essas ilustracdes.

Eu quero saber a importancia de se ter estasafiigs num texto verbal, escrito.

L150P -Vocé quer falar ? Por favor.

L151A70-A importancia € que a gente também aprende, medhor ilustrado.

L152P - Mas, por que € melhor ilustrado ?

L153A7; - Que... a gente aprofunda mais o assunto, a ghratenais como a senhora disse.
L154P -Olha mais ? Olha mais, se aprofunda mais no assQitta s6 ! na opinido de...
L155A75 - Taine.

L156P - Na opinido de Tais...

L157A;, . Taiane

L158P -... Taiane, ela diz, o seguinte: com essa mistaraerbal aqui escrito com o ndo—
verbal... escrito, ela diz que o texto leva. Volt&aomais, interpretar melhor o texto, muito

bem.

Ass -Algumas vozes.

Neste trecho fica bem claro que a professordeavéaando trabalhar com o sentido
linguagem verbal e linguagem visual, questionansialonos como eles identificam
com mais facilidade o significado do texto, ou sejaentido. Do ponto de vista da
tipologia de aula podemos identificarneodelo socratico presente neste recorte. O
professor elabora perguntas sistematicas para ro aMpressar seu ponto de vista,
como vemos ent.144P, e toma a resposta do aluno como ponto de pgohda 0s

esclarecimentos do conteudo da aula, comdha%A aL158P. Temos também alguns



tracos caracteristicos da aula caleidoscoépio, adoktgia do professor tem como base
a motivagao e colaboracdo dos alunos, com a gEt¢&o espontanea.

Do ponto de vista da construcdo do sentido do textbenciamos que esta aula,
com tracos do modelo socratico e caleidoscoOpio digecionadas para que ocorra 0
processo de construcdo do sentido do texto. O gwofesempre se coloca na mesma
posicdo dos alunos, como &3P, L144PeL158P.

No se refere a reflexdo sobre a linguagem e adinigstrui-se que o ensino de
Portugués e, portanto, também o LD, seja capazotsiderar as relacbes que se
estabelecem entre a linguagem verbal e outrasagens, no processo de constru¢cao dos
sentidos de um texto. Temos um exemplo dessellimbeom esse tipo de texto, que
podera ser explorado pela professora ao maxima,qa o aluno compreenda bem que a
linguagem tem caracteristicas ndo somente esamtas,que o nao verbal também é uma
leitura e um tipo de texto que o aluno pode recoahe

A escola, como instituicdo autorizada, e por meopdbfessor, tem o papel de
capacitar o aluno para entender que a leitura eg®i de diversas formas, e ler € um
processo amplo e dindmico que pressupbe mudancasinggagem. Segundo
Maingueneau (1996, p.55): “A leitura ndo é, poxdanim percurso linear, mas um
processo complexo com voltas, antecipagdes, soligfes”.

E importante o aluno compreender e perceber a daldeitura com esta
caracteristica dinamica, singular e plural, poigexto se define por sua pluralidade de
sentido que o leitor podera empregar, neste proadssnteracdo entre autor — leitor —
texto. O professor como mediador deste processeciditara os alunos para este
reconhecimento da leitura em todas as suas nuances.

O ritual desta aula ndo segue o modelo tradiciooal um comeco, meio e fim,
com exclusividade do estudo do vocabulario e inagdo do texto. Esta aula, do
formato caleidoscopio e socrético, gera motivacd@a @articipacdo dos alunos. A
concepcao de linguagem segundo Bakhtin (1999) tv&feesta aula, em que o0 espaco
escolar torna-se um encontro de sujeitos que geerse o conhecimento circula na busca
do sentido do texto.

Como diz Dell “Isola (1996) uma das tarefas dogssdr € promover na aula de
leitura oportunidades para o desenvolvimento doaknquanto sujeito criativo e critico
no processo de compreensao da leitura.

Vejamos o quadro ilustrativo do levantamento deodatésta aula.



QUADRO 6 — LEVANTAMENTO DE DADOS REFERENTE AULA 03

PESGUNTAS / RESPOSTAS AULA SOCRATICA
Perguntas do Professor 14
Respostas dos Alunos 09
Perguntas dos Alunos Nenhuma
Respostas do Professor Nenhuma

Percebemos que a professora sempre estd em busadidipacédo dos alunos e de
ouvi-los. Ela motiva os seus alunos e com eloguss® a espontaneidade e seguranca para
gue todos se manifestem. Sempre valorizando aestspe instigando cada vez mais que
outros participem.

Mesmo com alguns tracos de um modelo de leitudicioaal, no inicio da aula
com a atividade de interpretacdo do texto e semleituga prévia do texto fica evidente,
neste trecho, devido a busca intensa da partiapagé alunos, que o professor/a motive
0s alunos a compreenderem o texto por si mesmacatdo com suas respostas, para que
descubram o sentido do texto, como mencion& 8.

No caso do modelo de aula proposto por Marcussidenciamos que o tipo de
aula socratica e caleidoscépio predominam nesta aule que permite, a Nnosso
entender, a construcdo do sentido do texto.

Este modelo de aula, nestarpusque selecionamos para fins de analise, nos revela
a diversidade de estratégias que podemos transogialunos numa aula de leitura, na
gual eles sentem-se motivados a participarem @adauleitura com um bom rendimento e

aprendizado.



CONSIDERACOES FINAIS

A reflexdo sobre o trabalho com a leitura na esookproporcionou uma experiéncia
riquissima de aprendizado na interagcdo com prafesse alunos que participaram desta
pesquisa. As experiéncias de sala de aula sdorherdais para a formacao do professor que
podem servir como instrumento de pratica em nossasas.

Registramos em nossas observacgdes queaasepublicas ainda carecem de politicas
publicas que revigorem as praticas e o ensinoendm@agem da leitura, pois deparamos com
uma estrutura precéria, salas de aula com supgitmta com poucos recursos metodoldgicos
e didaticos para o professor. Encontramos aindespaco escolar uma pratica dissociada da
teoria, sobretudo das teorias mais recentes e adag|yara esta sociedade redimensionada e
moderna, e, sobretudo, tecnoldgica.

O discurso / pratica do professor na sala de aileosstitui, basicamente, por um
fazer tradicionalista e mecéanico, com uma concepigéca de leitura e, consequentemente,
um sentido também Gnico para o texto. Ler ndo fgnainda o processo interativo, espaco
de troca de vozes que permitem a circulacéo delssnio processo de construcdo do sentido
do texto. Construir sentido na aula de leituraifigmpromover a interagéo entre autor / leitor
/ texto, através da relag@o professor e aluno leadeaula. A discussdo sobre a leitura é
ampla e diversificada e exige posturas tedricagtdoldgicas diversificadas. A exemplo da
tipologia postulada por Marcuschi (2005) que resulba categoria de aulas: ortodoxa,
socratica, caleidoscopica e desfocada.

Evidenciamos uma abordagem tradicional em que &egsor ainda é visto como
centro da aula e do saber, figura de autoridadeopamdo no aluno receio em responder e se
expor, pois falar na aula causa “nervosismo” comaios naAula 03, os recortes de30P
a L36P.

Procede ainda em nossas escolas e sala de adaude, la figura do professor como
autoridade, como unico detentor do saber e apataa O aluno € visto como receptor deste
saber que apenas responde as questdes soliciteldaprpfessor e Livro Didatico, e que,
principalmente, suas respostas devem estar “igaaisio professor ou LD, como temos em
L46P.



Constatamos que tipo de aula apresentado pelo professor é detemante no
processo de construcdo do sentido do textBortanto, baseado na tipologia de Marcuschi
(2005), ora analisado nesta pesquisa, afirmamos ajyeincipio,os modelos socratico e
caleidoscépiosdo os que reconhecem no aluno a acgdo conjuntaltkr e promovem a
interacéo professor e aluno, primordial no procekesoonstrucao do sentido do texto.

E primordial que o professor possa esclarecer getiotis de sua aula de leitura,
engajando os alunos na sua a¢ao pedagdgica e @ssimova que as duavidas venham a ser
sanadas no que se refere ao interesse do alunoocdexto trabalhado em sala e,
consequentemente, com a aula de leitura. Abordasi@saspecto porque acreditamos sim
que os alunos tém um interesse muito particularr@acdo a leitura, basta ao professor,
juntamente com toda equipe pedagdgica, incentilderdificar esta motivacao no aluno.

Faz-se necessario que o professor de linguagu@sa, enquanto agente que promove
a leitura na escola, conscientize-se da necessitladermarem leitores habeis, que possam
ler o mundo nos seus mais variados contextos igiparn criticamente na sociedade.

E fundamental que o professor e a escola percejp@no aluno precisa se engajar e
entender que a aula de leitura é desenvolvida eomato em conjunto e interacional entre o0s
interlocutores do processo de aprendizagem do.texto

O desafio do professor é também nas aulas dedeitefinir bem seus objetivos e
metodologia a realidade de sua turma. E caberdumo @escobrir seu espaco; como um
sujeito leitor que participa e dialoga com o texdaméao apenas um decifrador de signos ou
receptor de informacdes, que apenas responde gsnpes do professor, mas assuma seu
papel de construir o sentido da leitura e institeirde forma produtiva e eficaz na aula de
leitura.

A aula de leitura pode ser caracterizada comorgésevido ao ritual que apresenta,
com um comeco, meio e fim, previamente estabeleqto professor e/ou LD. A aula como
género interativo proporciona estes espacos deagée e compreensdo do processo de
aprendizagem do texto. Cabe ao professor vincumsetodologia as necessidades que sao
impostas em cada sala, de acordo com as dificiddadealidade dos alunos. O estudo com o
género, pois, propicia este aprendizado.

E salutar também para todos os envolvidos nestegso de ensino e aprendizagem
da leitura a busca pela descoberta do prazer dédem entendimento do sentido da leitura,
o aluno como parte integrante deste processo, pgitaa recebedor da fala do professor em

relacédo ao texto lido. Afirmamos com Walty (19931) que:



“(...)ler é também preencher lacunas, estabeletecdes, fazer perguntas.
Na escola, porém, o que se faz, usualmente, é gedialunos que déem
respostas, rigidamente controladas, a perguntdas feiobre um texto
qualquer. A leitura, que & um processo de proddedsentido, reduz-se a
uma reproducdo de sentidos dados. O sujeito fabjsto, a pergunta faz-
se resposta, o prazer, tédio.

Visualizamos uma aula de leitura com espaco paanova relacdo entre professor e
aluno, para que o processo de construcdo do seddidiexto se efetue. Nesta pesquisa,
todavia, ainda evidenciamos como preponderantesepca da aula ortodoxa e socratica, em
que o0 ensino e aprendizagem da leitura ndo se \d#gem numa construgdo conjunta do
sentido do texto. A aula de leitura € um génepeasal e uma forma de estimular processos
interativos. Esta pesquisa demonstra que o aterdeabk escolas impde-se como vital porque
a pratica de leitura ainda se mostra deficienteeeamicista e o discurso do professor e a
apresentacdo do conteudo estdo voltados para uncepg@o Unica de ler. Esperamos ter
contribuido para a melhoria do ensino e reforcamasgéncia da revitalizacdo das praticas

leitoras na escola
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ANEXOS



Na Terra deserta

A Ultima galinha pde o ultimo ovo.

Seu cocoricd ndo encontra eco...

O anjo a que estava afeto o cuidado da Terra.

Da de asas e come 0 ovo.

Humm ! O ovo vai sentar-lhe mal...

Oovo!

O Anjo, dobrado em dois, aporta em dores o vemgéleo.
De repente,

O Anjo cai duro, no chao !

(Alguém, invisivel, ri baixinho...)

Mario Quintana, 1906. Nariz de vidro. S&o Paulo:Ethderna, 1984

Texto 2: A Familia - Carlos Drummond de Andrade

Trés meninos e duas meninas sendo uma ainda deaamainheira preta, a copeira
mulata, o papagaio, o gato, o cachorro, as galigbeas no palmo da horta e a mulher
que trata de tudo. A espreguicadeira, a cama, goga) O cigarro, o trabalho, a reza, a
goiabada da sobremesa do domingo, o palito nogsleontente, o gramofone rouco toda
a noite e a mulher que trata de tudo. O agiot&jteilo, o turco, 0 médico uma vez por
més, o bilhete todas as semanas em branco, mae@a@s sempre verde, a mulher que

trata de tudo e a felicidade.



Aula sobre o texto de Méario Quintana — O OVO

L 01
L 02
L 03
L 04
L 05
L 06
L 07
L 08
L 09
L 10
L11
L12
L 13
L 14
L 15
L 16
L17
L 18
L 19
L 20
L 21
L 22
L 23
L 24
L 25
L 26
L 27
L 28
L 29
L 30
L31

Professora

Aluno

Professora

Aluno »

Professora

Aluno ;
Professora
Professora
Aluno 3
Professora
Aluno 4
Professora
Aluno s

Professora

Professora

Professora
Aluno g
Professora

Professora

Professora

Professora

A professora leu o texto em voz alta com toda a
turma vamos ago:ra(+) retirar(+) as pala:vras do

texto(+) que vocés n&o conhe:cem(++) por

exem:plo(++) quais sdo as palavras que vocé néo
conhece(+) nesse texto ? por favor.

ANGELICO

Ange:lico(+) perai(+) s6 um instante(+) ele disse
que n&o conhece a palavra ANGELICO(++) ok ?

AFETO

Said(+) Said(+) cadé vocé ?(+) qual a pala:vra que

VOCé nao conhe:ce ?

afeto

meu filho ndo conhece a palavra afeto

outra palavra(+) alguém ai na sala se pronunci:a !
ECO

eco(+) ele ndo conhece a palavra eco

VENTRE

VENTRE ?(+) Ventre ?

SENTAR-LHE

sentar-lhe(++) vocé entende o que é sentar ?

€ vocé colocar seu corpo(+) encostar(+) a cadeira e
se posiciona(+J(falas de alung¥ s6 que aqui(+) a

palavra ndo esta(+) no seu sentido ... normal

alguém falé ?(+) diga(+) co:co:ri:co ?

ele ndo entende(+) cocorico



L 32
L 33
L 34
L 35
L 36
L 37
L 38
L 39
L 40
L 41
L 42
L 43
L 44
L 45
L 46
L 47
L 48
L 49
L 50
L51
L 52
L 53
L 54
L 55
L 56
L 57
L 58
L 59
L 60
L 61
L 62
L 63
L 64

Aluno 7
Professora

Professora

Aluno 4

Professora
Alunosg

Professora
Alunog

Professora
Professora
Professora
Professora
Professora

Professora

Professora

Aluno g

Professora

Professora

Professora

Professora

alguém mais aqui ?

alunos falam juntos ao mesmo tempo

pronto(++) para:mos aqui ?(+) alunos falam

€ uma onoma:topéia

vocé ndo entendeu(+) esta expressao ?(+) 6:timo

pronto(+) entdo(+) vamos aqui(+) agora(++) entéo
veja bem(+) pessoal(++) eh ...! nds temos palavras
aqui ...(+) vocés disseram pra mim(+) que vocés
nao conhecem (+) por exemplo(++) cocoricO(++)
mas veja(+) perai(++) olha pra mim(+) preste
atencao(++) ele disse que ndo conhece a palavra

cocorico

€ 0 som que a galinha emite

alguém na sala conhece essa palavra cocoricé
cocorico é o som que a galinha emite

pronto, € o som que a galinha emite. pronto alguém
ja descobriu pra mim o que é cocoricé. jo:ia pefei
alguém poderia dizer o que significa a palavra®co

incompreensivel

€ 0 som gue esta o que € que estéa refletido isto é
olha alguém me dando ai(+) o significado da palavra
eco(++) entdo veja(+) olha alguém me dando uma ...
interpretacdo ex:celente(++) o eco € o0 seguin:te(+)

no lugar que existe pouco ar, 0 que € que acorze:ce
vozes de alunos

ai(+) a voz devolve(+) uma altu:ra mai:or

pronto(++) alguém disse pra mim(+) o que era eco
meu filho(+) o que significa afeto ?

afeto significa amor(++) que ma:is ? cuidado(+)



L 65
L 66
L 67
L 68
L 69
L 70
L71
L 72
L 73
L 74
L 75
L 76
L 77
L 78
L 79
L 80
L 81
L 82
L 83
L 84
L 85
L 86
L 87
L 88
L 89
L 90
L 91
L 92
L 93
L 94
L 95
L 96
L 97

Alunos
Professora

Professora

Professora

Professora

Professora
Aluno 19

Professora

Professora

Aluno 11

Professora

Professora

Alunos

Professora

Professora

Aluno g

Professora

Aluno
Professora

Aluno 14

carinho(++) que mais ? entédo veja(+) observe o que
vocés estdo me dizendo(+) que a palavra afetog+) el
diz(+) amor(+) carinho(+) cuidado(+) trés
significa:dos(+) para essa palavra afeto(++) eadao(
gente obser:ve::(+) este significado(+) e vamos

encai:xar(+) esse significado(+) neste texto(+) ta

olhe(+) alguém aqui(+) na sala(+) falé6 pra mim(+)
pra nos(+) pra turma(+) que ndo entendeu a palavra
sentar-lhe

gue o corpo nao recebeu bem o ovo

ah l... quem ...(++) responde pra mim(+) como ?
que(+) que significa ?

perfeito(+) alguém traduziu(++) que o corpo néao

recebeu bem o ovo

agora(+) outro aluno também se posicionou(+)
dizendo que ele ndo sabe(+) o que significa dobrado
em dois(+) no texto(+) ndo é isso ?(+) dobrado em
dois(+) vocé sabe(+) né ? no texto(+) ele nao
entendeu(+) néo foi vocé que perguntd ? entao(+)
como seria(+) alguém poderia explicar pra nosso

coleguinha(+) o que significa dobrado em dois ?

no texto(+) eu quero a significacdo eh
imaginando a idéia do autor(+) do poeta

gue o anjo se divide em duas partes
gue o anjo se divide em duas partes

qual foi entdo(+) a melhor idéia que se encaixou

nesse texto ?
a principal
a que faz o qué ?

aquela em que o anjo se dobra em dois(+) de dores



L 98

L 99

L 100
L 101
L 102
L 103
L 104
L 105
L 106
L 107
L 108
L 109
L 110
L111
L 112
L 113
L114
L 115
L 116
L117
L 118
L 119
L 120
L121
L 122
L 123
L 124
L125
L126
L127
L128
L129
L130

Professora
Professora

Professora

Professora

Aluno 16

Professora

Aluno 18

Professora

Professora

Professora

Professora

Aluno 15

Professora

Professora

€ como se ele tivesse se ... abaixando ele fica(+)

encolhendo a barriga

isso(++) perfeito(++) agora(+) alguém na sala falou
pra mim(+) que ele ndo entendeu o ventre

angélico(+) a relacéo(+) do ventre angé:lico

eita(+) eu quero entender a posicao da menina(+)

como é seu nome ?
Vanessa

Vanessa(+) por favor(+) fale Vanessa(+) ventre

angélico(++) o que vocé sabe(+) sobre isso ?

0 ventre angélico significa dizer que se refere a
prépria barriga do anjo(+) é angélico porque tudo

gue vem do anjo € angélico(++) perfeito ?

agora(+) aqui na sala(+) cadé Rodrigo ? ah !
Rodrigo danado ! gente ! eu quero que alguém na
sala(+) quer se posicionar(+) por favor e explicar-
me eh ... a idéia geral do texto(++) eu quero que
alguém na sala se posicione(+) entdo(+) presta
atencao(+) fique em pé(+) figue em pé e diga em
voz alta(++) primeiro vocé(+) como € diga

assim(++) no texto acontece...

acontece(+) quando a galinha pbe o ovo(+) ele
como o ovo e se sente mal(+) no final do texto...
pronto(++) ele interpretou assim(+) veja bem(++)
vamos ler mais uma idéia que nao esta(...)(+)ia idé

dele em que ser aproveitada(+) tA ? s6 um detalhe .
Rodrigo(+) leia o texto(+) em voz alta(+) por

favor(+) meu filho leia prestando bem atencao(+) ta

certo ? va leia

entdo veja(+) ele leu o texto todo(++) agora(+ue q
vocé entendeu(+) Rodrigo



L131
L132
L133
L134
L135
L136
L137
L138
L139
L140
L141
L142
L143
L144
L145
L146
L147
L148
L149
L150
L151
L152

Professora

Aluno g

Professora

Aluno 2o

Professora

Aluno 20

Professora

entdo(+) o que é que meu filho entendeu. Rodrigo o
gue vocé entendeu a respeitodessa idéia do texto ?

veja que(+) desde o ini:cio(+) “na terra deserja(+
Ul:tima galin:ha pde(+) o ul:timo o:vo’(++) o0 qee

gue vocé enten:de(+) por isso(+) ai ?

s6 isso(+) s6 um detalhe para passar o tGpico meu
filho(+) senta ai(+) um pouquinho! Vai(+) sO
responde pra mim uma coisa(+) vocés gostaram
desse texto ?

sim ...
qual é a importancia dele(+) pra vocés ?

gue ele tenha responsabilidade pra néo fazer errado

hum ! alguém mais tem alguma idéia a acrescentar ?
por favor(+) alguém mais tem alguma idéia a

acrescentar para eu fechar(+) a aula ?

a moral da histéria(+) que ndés devemos cumprir

com(+) com as nossas responsabilidades

perfeito(++) parabéns !(+) quinta série(+) vocés sa
da 5' série tarde(+) 5B



FAMILIA de Carlos Drummond de Andrade

L. 01

L. 04

L. 05

L. 06

L. 07

L. 08

L. 09

L. 10

L. 11

L.12

L. 13

L. 14

L. 15

L. 16

L. 17

L. 18

L. 19

L. 20

L. 21

Aq

Ao

Az

Az

As

Az

Familia — Carlos Drummond de Andrade... entdo... vamos
observar o que € que € dito neste texto... tA ? a idéia principal
dele... vamos tirar ! é a respeito de que o texto fala... vamos
ver assim... trés meninos e duas meninas... sendo uma ainda
de colo... acompanhe por favor a leitura no caderno... ok
entdo... vamos ver aqui... se o texto é familjuais séo os
elementos... as palavras... as idéias que dadaadddamilia

no texto ?
guais sao ?
0S Meninos e as meninas

séo os filhos... né isso ? chamariamos o qué #hds.f. né
iSso ? em relacdo aos meninos e as meninas k..mhais ?
gue outras palavras... a cozinheira preta a copeirkata
outras pessoas que servem na casa... as pesSGaEs\m na
casa... na familia... né isso ? muito bom... Lligar favor...
Lucia!/.../ ai... veja mais... ai veja aqui aigddée uma familia
€ uma casa... bom... é casa porque nos temosetdcaao de
galinhas gordas... né isso ? que mais ? 0 que dajueia de

casa e ndo de apartamento ? né isso

0 gato... o cachorro...

a presenca de quem ?

dos animais

dos animais /.../ o que mais ?

a gangorra...

0 espacgo... Ndo €... 0 que ocupa o espaco... segae
a horta...

a horta... isso ai sO lembra de /.../ casa... m&xite e ndo de
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. 26

.27

. 28

.29

.30

.31

.32

.33

.34

.35

. 36

.37

. 38

.39

.40

.41

.42

. 43

.44

. 45

. 46

.47

. 48

.49

As:

As:

Ag:

A7

A7

Asg:

Aog:

Ao

JAVER

apartamento néo é isso /.../

a galinha... a horta... a gangorra...

a goiabada

a goiabada diferencia a casa de apartamento ?
nao

nao /.../ sim... agora me digam aqui... por favor !
galinha é de fazenda

este me disse que galinha é de fazenda... sergajuba é

sempre de fazenda ?

nao

ah... ta /../ agora... vamos aqui... gente... &0 as
palavras... aqui comigo meu filho... aqui Tiago aot
mundo... olhe pra mim... olha pra mim Giovani !ngso !

todos: quais sdo as palavras do texto... as palalesse

texto... que vocés nao conhecem ?

gramofone

agiota

agiota

agiota... copeira... que mais ? /.../ ah ! gramefomeu filho...
por favor !

turco

a palavra turco... que mais ? vocés nao estaccipartdo eu
também estou achando isso... olha... ele disse&mueonhece
gramofone... turco... agiota... copeira... nadegs... SG né ?

muito bem
(alunos falam de uma so vez) incompreensivel

gente... aqui na sala... ei... ei... ei... presa@o conversinha

nao... aqui comigo ! aqui comigo... por favor.heolvamos



.50

.51

. 52

. 53

. 94

. 95

. 56

. 57

. 58

.59

. 60

.61

. 62

. 63

. 64

. 65

. 66

. 67

. 68

. 69

.70

.71

.72

.73

.74

Ao

Ao

Ao

A1

A3

A3

observar aqui na sala... meu filho Giovani aqui igom por
favor ! gente... atencdo... essas palavras queagquei que
vocés disseram pra mi que ndo entenderam... pan@ae. a
primeira vou falar do nimero um: a copeira... asgisala
alguém nao conhece... sabe 0 que é copeira... téevan
braco... pronto /.../ alguém j& levantou o bragsse alguém

vai falar o que é copeira... Giovani ! s6... Giavafando...
a copeira € a pessoa que serve na casa... né isso ?
trabalha com copo

serve 0 sSUCo no copo

sim que trabalha com a parte de alimentacao...edarsa

alimentacdo... né isso ? joia; tipo garconete.? ok

gente... preste atencdo que eu vou fazer outraumnba...

bY

em relagdo a segunda palavra: gramofone olha m@ste
atencao /../ o gramofone... fone rouco... “0 gramefrouco

toda noite” o que € rouco /.../ o fone lembra o qué

som... lembra som... s6 que é como se vocé fosgetoda a
noite... algum som através desse aparelho... pgosaEsim...

eu chagaria a que conclusao ?

€ um radinho

€ como se fosse uma espécie de radio... ou toova. disé ?
gue imita som de mar... de floresta... de danca

entendi... € como se fosse um radio /.que imitad®mar
vocé acha que gramofone é um tipo de aparelhongjtee som?

nao professora é... o telefone / na opinido deddaeria o qué ?

um telefone ? /.../ Tiago o que seria um gramofone.texto ?
um telefone

um telefone /.../ eh... alguém teria uma idéiardifee ? toda

noite se escuta isso ai... estou rouco... € comfpsse um



.75  |A radio... alguém mais ? ok
.76 |P: ((muitas vozes))
77 pessoal escute so... detalhe... entdo... ficoo dagjué ? que
78 |p gramofone é uma espécie de radio ou toca discgoans...
gue todas as noites alguém escuta
.79
vitrola
. 80 Ag
alguém falou vitrola ? € vitrola antiga... né i8sb./ terceira
.81 |P:
palavra: agiota... alguém aqui na sala sabe @ @qggota
. 82
alguém que pratica agiotagem
.83 |A
0 que é agiotagem ?
.84
€ uma espécie de gesto de praticar coisas...
.85 |P:
oh ! fala Eloi siléncio... vamos ouvir Eloi ! vamosvir Eloi...
. 86 . . .
vamos Eloi... agiota... no caso de Eloi...
. 87 . . .
€ como se fosse um gesto de praticar coisas
.88 |[A . .
1o agiota no caso de... de... Eloi e como se fossegesto de
.89 Pt praticar coisas
.90 professora
.91 A fala ... olha ai... alguém dando outra idéia
.92 |P: alguém que empresta
.93 |As ela acha que (como é seu nome)
.94 P: Alana
.95 Alana acha que agiota é alguém que empresta...estapo
.96 |Asg qué exatamente ?
97 |p: dinheiro
08 dinheiro
.99 A olha... ai pessoal ! entdo... agiota seria alguéenaqmpresta...
100 |p: 0 qué ? dinheiro para outra pessoa e normalmeateutra




. 101 pessoa cobra com juros
. 102 cobra com juros

.103 |A17 muito bom... entdo... veja bem... a outra palavgainta C...
104 |p: presta atencdo ! pessoal ! ei... preste atengad@ugwou falar

agora... ei presta atengcdo a mim... ndo conveeseturminha

. 105 . . .
trabalhosa... olhe pra c4 menina... para de coaverm

. 106 instante... pelo amor de Deus... preste atencaom!rh../ a

.107 |P: outra palavra seria turco

. 108 que nasce na Turquia

.109 |Aq7 gue nasce na Turquia... que mais ?
.110 |P: ((alunos falam de uma so6 vez))

entdo... veja na idéia de Giovani... escutem saol.nnao...

111 nao... de jeito nenhum... ndo por favor néo...ds&#s aulas...

duas aulas... por favor quero siléncio na sala

112 | P:
olhe... ndo me facam ser grosseira com voceés..fgvor...

-113 por favor eu quero siléncio na sala

-114 nao... agora néo /.../ querido... olhe pra minmi ten professor

. 115 em sala... sabia ? d& licenca... aqui comigogente... a outra

116 palavra... a ultima palavra... a qual vocés disseque néo

conhecia é a palavra turco... 0 que significa turedguém falou

117 . , , .
pra mim que é alguém que nasce na Turquia

. 118 :
antigamente

. 119 [Aq . s g . .
19 Giovane estava dando uma idéia 6tima... peraiovabie

120 |P: falou pra mim que antigamente como é Giovane ?

-121 antigamente... os arabes tinham um passaporte rdaidu. a
122 | Agg Turquia era dominada pelos mulgumanos até 1918..eles

123 tinham o passaporte da Turquia e eram chamados pelo
' brasileiros de turcos

.124
pronto... veja que toda e qualquer pessoa tinfacamo se

-125 1P fosse assim: na idéia de Giovane... toda e qualpessoa




. 126

. 127

. 128

. 129

. 130

. 131

. 132

. 133

. 134

. 135

. 136

. 137

. 138

. 139

. 140

. 141

. 142

. 143

. 144

. 145

. 146

. 147

. 148

. 149

Aoq:

Ao

Aoq:

estrangeira conseguia um passaporte da Turqudeilménte

ai chegava...

s6 os arabes.... né isso ? entdo... veja bem quiebrda bem
claro... s6 os éarabes... entdo... chegava-se asil Ban o
nome de turco né ? certo... vamos la ! /../ gente.
observando... ainda... o texto... minha gente !écad
concentracdo ? meu filho por favor... vocé é umazap
educado ! pelo amor de Deus ! ndo tire a minhaépa@
diante dos seus colegas ! por favor... eu queénao...
agora... para a interpretacéo do texto... por favérgente...
entdo vamos la... entdo a idéia é de familia....n@&o... n&o

Silvany... ndo... ndo... ndo € sala de aula ta
((muitas falas e barulho na sala))

entdo... a idéia do texto é uma idéia de famiksmsa familia

seria pobre ou rica ?

pobre

rica

alguém falou pobre ? quem falou pobre ? /.../ pobrgca
((muitas falas))

gente... aqui alguém falou... pra mim... uma id@ithante...

como é seu nome ?
classe média... classe média alta

olhe... alguém falou... na sala... continuandoesspal...

escutem s0... alguém falou pra mim... como é seerd
Eduardo

Eduardo falou pra mim uma idéia brilhante... olhgue é que
ele disse: professora era classe média porque

fui eu

minha filha... agora nao... depois vocé fala comiga bom ?



. 150

. 151

. 152

. 153

. 154

. 155

. 156

. 157

. 158

. 159

. 160

. 161

. 162

. 163

. 164

. 165

. 166

. 167

. 168

. 169

. 170

.171

172

. 173

A1

A1

Ao

Ao

Ao

Aos:

Aoz

obrigada... depois vocé fala comigo a respeitadisagora eu
estou fazendo um trabalhinho... ta ? /.../ veja.beste falou

gue era classe média porque na familia existiaéaiggue

tinha dinheiro para emprestar... era agiota ? tpnesenca do
agiota... olha pra ai ! ele conseguiu identificariwel social...

dessa familia... pela palavra o agiota... o l@teio turco... né
isso Eduardo ? por esse verso nao foi isso Eduardbom...

alguém mais pode dizer porque € que essa famieatasse
média ?

tem copeira... tem empregada

tem copeira... tem empregada... tem 0 que mais fhédico

uma vez por més...
tem animais de estimacao

existem animais de estimacdo dentro de casa, né/ &/
gramofone... vocés poderiam dizer de qual époda ssse
texto... pela palavra gramofone ? seria atualizadm texto

de hoje ?
nao... ndo... nao...
velho pra caramba

como é esse velho pra caramba... que ele faloumpra..

seria mais ou menos de quanto ?
1930

1930... ele disse... olha... Felipe falou 1930d#se... vocés

concordam com ele ?

nao... 1910

na época dos dinossauro

((muitas falas /.../ 1904... 1920... 1903... 1984Y

gente... perai... s6 um detalhe... observem asnaslaue eu
vou marcar... perai... olhando aqui pro texto..mea la

pessoal... observem aqui... oh... o bilhete... olipara essa



174 palavra aqui... atencdo o bilhete... no texto.nos ler esse
175 pedacinho... o agiota... o leiteiro... o turco.médico uma vez
por més: “o bilhete todas as semanas branco mas a
. 176 As. ” H F
esperanca... sempre verde”... que bilhete ses@azs
177 | Aos: . . ~ . .
bilhete de loteria... entdo se tem bilhete de imteresse texto
.178 |P: que é muito antigo... seria mais ou menos dos 2nos
trinta...
179 | Ags: mais ou menos dos anos... quanto ? /.../ trinfar..ai... olhe
180 |Pp: que maravilha ! /.../ entéo... o texto nos deu gustss para que
181 eu soubesse a época.. a época em que ele fotoescri
' primeiro... pela questdo da... do gramofone... mMa&® é atoa
- 182 Az gue noés antes tinhamos o gramofone... hoje...emdss 0 qué ?
. 183 |Ayz: sons com alta tecnologia... em casa... né ? o doamasta
bem pra tras... e ainda... veja que ele ainda rtdo @elho... o
suficiente... porque /.../ o bilhete branco
. 184 |P:
bilhete branco
. 185
sim... 0 que € que tem o bilhete branco ? o que lhete
. 186 |Auz . . . )
27 branco ? olha pra ai... ela também acha que otitiranco é
.187 |P: porque havia... o qué ? a dificil comunicacéo.la.t& me
188 dizendo isso ! alguem me diz diferente ?
. 189 Ay ((muitas falas))
1190 |Pp: ela acha que o bilhete branco ¢é diferente porqueacha ai... a
101 dificil comunica¢éo das pessoas... como € ? o que &océ ver
' Jane ?
.192 _
((muitas falas))
- 193 7 - . . -
como é... minha filha diz pra mim ?
.194 |P
a esperanca
. 195
a esperanca de que gente ?
. 196 |Aog: )
do bilhete chegar na sua casa...
. 197 |P: ) .
do bilhete chegar na sua casa... de que forma&® seué ?




. 198

. 199

. 200

. 201

. 202

. 203

. 204

. 205

. 206

. 207

. 208

. 209

. 210

211

. 212

. 213

. 214

. 215

. 216

. 217

. 218

. 219

. 220

. 221

. 222

Ao

A23:

Ao

Aog

Ao

Ao

Azp:

Azo

Azo

uma forma do bilhete chegar em sua casa de quaform
com dinheiro

de dinheiro... de loteria

premiado

premiado... né com bastante dinheiro... ah ! ratécee.. quer
dizer essa terceira parte do texto... Petrucio goSi pra
conversar é fogo... hein ? pra ler um texto ! otia ca
pessoal... quer dizer que a terceira parte do.textderceira

parte do texto... ela se refere exatamente a qué ?
dinheiro

a parte financeira... de onde ?

da familia

da familia /.../ entdo... esse texto... ele é catpae qué...
exatamente ? na primeira parte do texto... noscamibs a

estrutura /.../

da familia

da familia... o que € que tem mesmo ?
pessoas... animais... as empregadas

pessoas... animais... as empregadas... o espaghem so
essa repeticdo — a mulher que trata de tudodr.gyee isso ? €

a presenca de quem ?

da mae

da mae... mais veja que o poeta diz trés vezes:
e a mulher que trata de tudo
e a mulher que trata de tudo
e a mulher que trata de tudo e a felicidade

e ai... como é que fica essa idéia... ai ? alguéde @rrumar

essa idéia pra mim ? Raissa !



. 223

. 224

. 225

. 226

. 227

. 228

. 229

. 230

. 231

. 232

. 233

. 234

. 235

. 236

. 237

. 238

. 239

. 240

. 241

. 242

. 243

. 244

. 245

. 246

Aso:

A33:

trata de tudo e € sempre feliz

guer dizer que a mulher sempre trata de tudo.e &nd

na casa

na casa, na familia /.../ e ela sempre /.../

é feliz

e traz também /.../ felicidade... entdo quer digae /.../
Raissa! a presenca da mulher... € o qué ? € anpeeda /.../
felicidade /.../ felicidade... que mais ? que n?as® felicidade
alegria /.../ alegria... ela trata de tudo

como € que eu diria /.../ veja bem... perai...m&atrapalhe...
veja bem... me ajudem... s6 assim se eu digo ata tie

tudo... ela € o que... entdo ?

empregada

ela é empregada ?

dona de casa... ela trabalha

ela trabalha ? veja... tudo depende de quem ?
da mulher

dessa mulher

entdo... ela € o qué ?

ela é a fonte

ela é a fonte veja... alguém falou que ela é afont
ela é a fonte de tudo

entdo respondam pra mim... ela é como se fosseganior
/.../zadora da familia... né isso ? quer dizerajaeé o qué /.../

a presenca mais /.../
forte

forte /.../ a menina que esta deitadinha... aiateica... que ndo
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Aag

Aass:

Aass:

Az

Az

A1

esta nem ai pra vida... vocé poderia me dizernhanfilha... é

/... que ao ler esse texto /.../ como é o nomélfiraa
Camila

Camila... ao ler esse texto... 0 que foi que vgréradeu com

ele ? por favor eu quero siléncio... s6 Camilanidta
nada

vocé nao aprendeu nada ? vocé leu o texto ?

li
entdo vocé leu junto comigo e nao aprendeu nadextom ?

faca um esforgozinho... leia novamente e diga o upie
vocé aprendeu... para vocé ter uma idéia pra vohder...
ta... por favor ! se concentre no texto... senteitdi na
cadeira... ndo se deite e leila 0 texto e me démegu
informag&o que eu quero essa informacéo suaéntég. por
favor ! Raissa ! 0 que é que vocé aprendeu... rao texto ?
/...] observe o texto... lela com atencdo e eu oqussa
resposta sua... Raissa ! /.../ ndo s6 sua... cemodwbs... ta ?

veja bem...
ela faz o vinho

olhe ai... na idéia de Petruchi... escute... a erulz o qué ?

como é ? eu nao entendi ?

a mulher faz tudo... porquela cuida do homem... faz a
comida e ainda gera filho

gente... em relacdo (ndo pode demorar) eh ! escaheftoi !
s6 comigo... aqui comigo, um instante ! /.../ poe @ que o

poeta diz: a cozinheira preta e a copeira mulata
€ racista
0 poeta € racista ?

((muitas falas))
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Al6-

As7

Aso:

Asp:

Azp:

como ? /... vocé acha que perai... gente... ndmrdam as
idéias /... meu filhinho... vocé j& foi trocada ldgar... Eloi...
vocé acha que ele falou que a copeira é pretascithem
mulata) e a cozinha € preta porque esta se refedargem ela

defende... é isso ?
é
€ nada... € uma familia unida... mesmo na horasieza todo

mundo ta junto... na hora de felicidade tambéna.hora do
dinheiro /.../

€ por que é que é racista ?
((muitas falas))
uma familia ndo e formada so pelos pais e pelosdil

como ? /.../ olhe pra ai... gente ! olhe que Rarssa disse...
pessoal... por favor escutem o que Raissa nos..disggetindo
a idéia dela... ela disse que ela aprendeu quetexto... uma

familia n&o é formada apenas pelo qué ?
pelos pais e pelos filhos

pelos pais e pelos filhos... ela é formada peloeni&o ? por

um conjunto /.../
pela unido

conjunto de tudo... unido... /.../ de qué ? eh kedpregada...
animais... mée... filho... pai... médico... né i8sentdo... veja
gue ela teve uma idéia bem além... ela aprendeuuque
familia ndo s6 € de mée... pai e filho... mas s conjunto
de /.../ pessoas que se unem num so6 /.../ pooltoe. ai... essa
foi a idéia de Raissa... ela sempre ta além...ressena... ela é
uma danada /.../ gente... respondam pra mim... aggis.. em
relacdo /.../ por que o poeta diz... aqui na sggu@strofe... por

gue € que o poeta diz: “a espreguicadeira... a.camngangorra

((muitas falas))
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As

As

ai... se refere ao lazer... é isso ?
é
agui o poeta se refere ao descanso e ao lazeridagas...

entdo... isso quer dizer o qué ? que numa famil@éa

precisa... também... de qué ?
descanso

entdo... vamos ver aqui... observando... observag@o no
texto... né ? nés temos... nb homento o poeta apresenta a
familia dele que s&o... as criancas... 0 pai... &.ma
cozinheira... o papagaio e tal /.../ no segundo emmele
apresenta o qué ? o lazer... o lazer... 0 lazér msisente...

onde € que o lazer esta presente aqui no texto
o lazer

o lazer... tudo isso agregado... a quem... segardgto ? a:
um deus... né isso ? a um deus /.../ veja quebalbra... ei !

casa... trabalho /.../ familia tem que ter casabalho... se eu
tenho trabalho... eu tenho lazer... eu tenho camiela vou ter

0 qué ? saude... eu tenho saude

bom... entdo... vamos ler comigo o texto para eerear essa
parte... perai... sO instantinho... ei... vamosi &jucomigo o
texto... todo mundo junto... familia... familia geem ? Carlos
Drummond de Andrade... vamos um... dois... tr@.((leitura

em voz alta com todos os alunos))



Tema: AIDS

.01 |P: 0 processo de trabalhar... estudo... lingua... tedo diferenca
.02 entre crianga e adulto... tA ? todo mundo é apendiu sou
03 aprendiz... Quando estou ensinando... eu sou dprerehtdo o
04 processo de leitura... de escrita... de lingua é eterno
05 aprendizado

06 |P: entdo... veja bem... como a aula tem quarenta cmnutos...
07 .

eu gostari::a de ser bem pratica... isto é... estaga da
08
09
10
11
12
13
.14
15 |P:
16
17
18
19
20
21
.22
23
24
25
26
27
28
29
.30
.31

participacdo de vocés... no sentido de ler um textomigo... e
eu quero que VOCes... hesse processo de textse peocesso de
/... ... isto é... ficar junto a mim e ao textwamos fazer uma
triade... vamos fazer um processo de trés... dekt... eu... 0
professor... e vocé aluno... olhe como vocé € itapte... € a
triade... € a trindade... a santa trindade vair egfui... eu... 0
texto e vocé

entdo... veja bem... 0 texto que vocés vao ler pana.. cada um
vai dar o seu posicionamento... vai ser este texi® esta no
quadro... que ele /.../ é da /.../ auto:::ria..ad#ori:a do Ministério
da Saude e ele vai tratar... justamente... de queernelo do
Ministério da Saude... vai tratar da /.../ sau@stdo vocés vao Ié...
cada um vai ler com o olhar que quiser... isto ¥cés vao
observar... vdo me dizer o que conseguem absoinzréa desse
texto... lembrem-se... também... da presenca descassuntos que
vocés ja tiveram... ta ?... a respeito do textembrando que
tex:to... pra gente... ndo é sO 0 que esta esurito papel... texto
€... acima... de tudo... € uma leitura que a gpate fazer de
gualquer objeto... seja ele escrito ou ndo... entd momento em
gue O autor joga as cores aqui... entdo... ess&s cpe estdo
jogadas aqui... neste texto... neste papel quente gdhama de
texto... essas cores... elas tém um significadstas maos tém um

significado... este objeto que esta entre uma méaotra tem um

e e ol o e ol o i e i
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34
35
36
37
38
39
40
41
42
43
44
45
46
47
48
49
50
51
52
53
54
55
56
57
58
59
60
61
62

. 63
. 64

Ao:

significado... entdo... tudo revela um sentido pes
entdo... eu quero que vocés... alunos de quinia..sérocés
comecem desde ja... a me dizer... por exemplogueoé que
VOCEé consegue ver... agora... eu quero que digaependente
de pensar que estar certo ou errado... eu quenasoeie VOCcés

interpretem esse texto... ok ?

entdo... veja bem... eh /.../ posso comecar a pEsHmM... a
qualquer aluno... escolher um ?... entéo ta

pode ((muitas vozes))

deixe-me ver... a escolhida quem vai ser !... aly vocé... gostei
de ti... como é teu nome ?

Daniela

como ?

Daniela... veja bem... olhe para esse texto.nalguadro... todo
mundo preste atencdo a voz de Daniela ... porquealdar o

posicionamento a esse texto

va:i Daniela... o que vocé consegue ler... ali ptexto?

gue é uma coisa muito importante

fale mais alto pra (seus alunos) pra seus amigaseoul

psiu/.../ va:::

gue € uma coisa muito importante

uma coisa muito importante... 0 que é a coisa itaptE? a

coisa... dé nome a coisa... por favor !

0 que esse cartaz mostra

0 que € importante que esse cartaz mostra ?...odigame da
coisa ... 0 que € que esse cartaz mostra pra 9océ

nao precisa ficar nervosa... quer que eu passe pra frente ? legal !
entdo... veja bem... ela disse que é muito imptata que se vé
agui... mas ela t4 pensando... 0 nome da cois&aglane dar
ainda... e:::ita ! (( risos))

e ai ?... 0 que é que vocé acha importan:te..erestaz? ... vocé

ja viu esse cartaz em algum lugar ?
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67
68
69
70
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73
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76
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79
80

.81

. 82
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87
88
89
90
91
92
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.94

Ao:

A

A3

ja

vocé ja ouviu alguém falé:: ... sobre ele ?

0 que € que vocé entendeu... 0 que 0 outro digse..€ que vocé
mes::mo... VOCé sozi::nho interpreta... esse c&rtaz

€ /.../ pra se prevenir contra a AIDS

psiu::::: vocé |é... que nesse cartaz.. ele diz&gle/ pra o qué ?

se prevenir contra a AIDS
pra alguém... diga assim... estipule assim... umalihguagem

bem correta... do tipo:: ... esse cartaz /.ele.diz... o qué ?

esse cartaz... ele diz que é pra alguém se prexattia a AIDS
is::so !... como é seu nome ?

Josimar

Josimar acha que:: eh /.../ ... nesse cartaz eh /.../ ... ele ta
dizendo... ele esta interpretando... que alguém esta prevenindo
um outro individuo... para que ? para a questdo:::... da AIDS
alguém nao pode dizer algo diferente... neste z&taolhe que
tem duas maos /.../ ... ninguém vé mais nada diféee. nesse
cartaz... /.../ em relacdo a ou::tro hum::: tipd /.. de leitura...

outro olhar:::!

((muitas falas e comentdrios de alunos mas ndo séo
compreensiveis))
gue € que Vocé vé ?

/...I ((barulho na sala)) muitas vozes

siléncio ! ... e:pa!/.../ perai::: l.. € lgitw. he:inh !... e:pal..
e:pa! ndo::!oh:::! ... vamos prestar aten::gao/oz do colega...
gente :::l.. vai:::!

0 que vocé consegue Vé... meu filho... nesse cartaz ? além de
/... ... veja que alguém j4 falou /.../ ... Al::DS ... vocé teria um
outro olhar para esse cartaz... pra esse texto ?

gue ali::... ta tentando se preserva... ta usamdongsinha
oh::l... ele disse que ali tdo dizen:do que ali... tem alguém

querendo se preservar... a usar a camisinha... que leitura 6::tima
I
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. 98

99

. 100

101
102

. 103

104
105
106
107

. 108

109
110
111

. 112
. 113

. 114
. 115
. 116

117
118

. 119
. 120

121
122

. 123
. 124
. 125
. 126

Aas:

As

veja bem... alguém disse que... 0 cartaz diz queaévocé se
prevenir contra a AIDS... ai:: ... ele diz... nda:aqui ja diz que
tem alguém se prevenindo... né/.../ ... praqué ?

pra o uso da camisinha

pra o uso da camisinha

guem seri:a esse alguém... ali ? nés temos duas/méo

um ho:mem e uma mulher

mas::: qguem se preserva... o caso ?

os dois

ele diz que os do:s se preservam... por que varsegue
observar que os do:is se preservam ?

sei la:::!

mas vocé viu algo nesse tex:to... que |Ihe disgegss... os dois
se preservam... 0 que é... nesse tex:to... queulzha... essa

preservacao por parte dos dois... ndo consegue ?

guem sera que consegue... completar a idéiaa&lg€ia de Caio

a idéia de Caio... psiu:::! ta atrapalhan:::deerap::! olhe... o que
€ que consegue.. meu De:us !.. que criancayvasiti
inteligentes !

((barulho e muitas vozes))

olhe... menino inteligente é assim... mas fica dmlquando o
outro esta falando... preste atencdo heinh !.st@ratencéo !...
oh::! olhe aqui comigo... “dois ouvidos e uma bocdeus disse
0 que... com isso ? ... ouvir mais e /.../

falar menos

falar menos... entdo... vamos prestar a atencaaeoéqque a

colega diz !

olha so:::l... Caio disse pra nos... que este tekta. que tem
alguém se prevenindo... silén::cio ! olha... quamdo der as

costas... quando eu vira... hum:::!

ai... veja bem... tem alguém se prevenindo ali... pra /.../ se
prevenin:do /.../ contra /.../ AIDS

agora... ele disse que viu isso... mas ele ndo quis dizer... porque
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. 130
.131
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. 133
. 134
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. 157

As:

As:

eu sei... se ele sach::: ... se ele observd::: essa nuanca... no
texto... isso quer dizer... exatamente... que ele viu elemen:tos
gue pro:vam isso... e a colega... agora... vai complementar a
idéia dele... como € que vocé obser:va is:so ? chegd:: a essa
concluséo ?

silén:::cio !

completar o que ele disse... né ?

porque ele esta entregando a camisinha a ela

entdo... veja ! fale mais alto

porque ele ta colocando.. ele ta tentando colczando dela

ele coloca... 0 qué ? uma camisi::nha... na méao del

entdo... veja... que as pessoas SO conseguem Nesirdza...
quem viria uma outra coisa... além da camisinhqui ?

a mao ((risos))

eu vejo que ela ta se prevenindo

eu ndo estou ouvindo a voz de minha amiga... adpril:::!

((risos, muitas falas e pedidos de siléncio))

gen::te ! silén::cio !... Borges vai fala... jg& pra mim aqui... no
gravador... pera:i... SO um minuto... va

/....I barulho e vozes na sala

siléncio !

ta se prevenindo contra a doenca e também pranggaveda:::
olha so6:::!... alguém ta vendo um outro olhar derpretacao...
olha que lin::do ! ela disse que além da doengague também
esta sendo ai... colocado é o qué? é a questao/dpé eu ndo
ouvi ?

gravidez... o engravida:::

a questdo do /.../ engravida:: ... evita uma geaid t4 vendo
oh::l... ela ja viu... gracas a Deus... dois temg®imei:ro...
apareceu ai... 0 qué ? a questdao AIDS... depaseapu...
ago:ra... a questdo... segundo... gravidez

ai... eu queria ver... quem diria outra nuancasse texto... ai...
eu t6 vendo aqui... que s6 vejo um... ah:::! euigue::::

ele acabd de dizé um
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Asg:

Ag:

Ag:

A7

A7

A7

A7

A7

A7

((muitas falas, risos, barulhos, muitas vozes))

guem mais... poderi:a traduzir esse texto ?

ele acabou de me dizer um

entdo di:ga... o que foi que ele disse ?

e eu sei:::!

entdo... vocé nao tem ouvi:do ?

eu ndo entendi direito o que ele disse

entao pergun:te... se vocé ndo entendeu... voganuéa

((muitas falas))

silén::cio... por favor ! lei;a a palavra do seudega... 0 que foi
que seu colega |Ihe disse !

silén::cio !

a preservacao contra a DST... doencas sexualmanssrtissiveis
ei:ita ... perai:... ela falé6 de um outro /.lHaque interessan:te
I... eu ndo sabi:a disso !... gen:te... que lm:d. ele
interpretd::... olha... a fala dele... que /.../

/...l ele que falb:::

como € que € mesmo ?... repete:::

DST.. doencas sexualmente transmissiveis

gue ai... nesse cartaz... ele faz /.../ ... 0 qué ?

e previne contra essas doencas

0 cartaz se previ:ne ?

0 cartaz ndo... ((risos)) ... a pessoa

guem €... entdo... que se previne... ali ?

as pessoas se previnem contra a gravidez... e ascal®
sexualmente transmissiveis

olhe o que foi que ela me disse... que ao ler azaras pessoas
tomam consciéncia... de qué ? ... silén:cio !

da prevencao de doencas sexualmente transmissiveis

DST... nem eu sabia disso... gen:te l... obrigadgrendi:::
contigo... olhe que lin:do !

alguém... ah ! gen:ite ! eu queria que alguém visseitra

nuanca... desse texto
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Asg:

Ag:

Asg:

Ag:

Ag:

alguém ja viu DST... gravidez e AIDS... ah ... quero que
alguém veja mais

((muitas vozes de alunos falando ao mesmo tempo))

gen:te... por favor ... sera que vai ter que akjuém da sala...
hoje ?... horri::vel !

((barulho e muitas vozes))

por favor !... quem vé mais algo aqui ?... diz premn... ndo
precisa ter vergonha de fala... as pessoas téra densunica !...
va... diga ai

guem é casado... também tem que se prote:ger

olhaso! eladisse que... quem é casado... repathei lin:do !...
também quem é casado... tem que se proteger

aqgui... ela ta referindo ndo sé... a pessoa...an@asados... Como
€ ? ndo consegui ouvir sua fala... propriamente

guem € casado... também precisa se proteger

ela |é no cartaz:: que... quem é casa:.do... tampeguisa se
proteger

agora... Vvocé viu... esse elemen:to casa:do...eon:dqui no
texto?

qual foi a figura... a cor... o que foi que levowacé vé... o
casa:do ?

€ gque 0 homem ta colocando a camisinha no dedo dela
entdo veja... olha que lin:do ! como ela viu...:tgeh.. isso € que
eu gosto... de gen:te inteligen:te... olha pra ai::

ela disse que... observd que... 0 homem ta colocarma: misinha
no dedo dela... entdo... sO esse ato... esse @ocoloca... a
camisinha no dedo dela... ela lembr6... o que ?

casamen::to

casamento... e a ca:mi:si:nha significa casameén:to

nao

e 0 que é que significa casamen:to... exatamente ?

a alianca de dois/.../ eh/.../

a alian::ca/.../
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Aog:

As

As

de duas pessoas... um homem e uma mulher

gente... olha que lin:do ! vocés vé::em esse textomo é rico !...
olha pra ca... oh::! Ei:::l... olha pra mim... olia ca !... olha pra
ca... pro quadro... olha pra mim... olha pra vos@o trés... oh:::!
olha a trindade san:ta aqui... oh::! eu... tu extot

entdo... oh:::! veja bem !... o que foi que nésseguimos ver...
ler aqui... nesse texto ?

primeiro... foi 0 qué ?... a questdo da /.../

[[Al::DS

segun:do ?

[[gravidez

tercei::ro ?

[[DST

e o quar:to ?

[[casamen:to

0 casamento... a protecao no casamen:to... quesfoipelo qué ?
agora... vamos ver... quem representa AIDS... 2qui

[[homem

guem represen:ta Al::DS... é o ho:mem ?

[[n&o0... todos... ndo... os dois... a camisinha

os do:is representam Al::DS ? ... quer dizer quelemen:to...
perai:::l... assim... pres:te atenc¢do... oh:::hdigs que este texto...

que esta aqui... ei:::! olha pro qua::dro !

diga:mos que eu tirasse esta mao da:qui... tiesse mao daqui...
oh:::! tirasse esse codigo verbal aqui... “Quem ag#... e tirasse
a palavra camisinha... e ficasse somen:te essedyei... oh:::!
gue eu nem sei que objeto é es:se |... que obgtsé mes::mo ?
[[ca:misi:nha

ai... se ficasse sO es:se objeto... nessa situagéoé leri:a is:so
como o que ? VOceés leri::am como o qué ?

se tivesse sO esse obje:to ?

/...] muitas vozes e conversas
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Aq7

Aisg

As

Ao

As

como €::: ? como €::: ? eu ndo ouvi ::! vocé nda fa

entdo diz ! vocé consegue entender ?... vocérsaruaa::?
entdo... 0 que VOCés conseguiram entendé... &G.com a
camisi::nha ? pra evita a Al::DS

eu entendi que /.../ s6 a camisi:nha... pode seepiecontra a
AIDS

/.../ muitas vozes e barulho da turma

gen:te... olhe um deta:lhe ! va:mos mudar a hist@qui... tad ?
mudé a histori:a... serd que eu pos:so ?

[[pode

ta... ai... sem esse objeto... sem ele... com@é&/Qce leri:a esse
texto ? como € que vocé leri:a... silén::cio lar favor... vamos
ouvi::: vamos ouvir a voz da cole::ga... a intetacéo dela...
gue os dois... ndo estao se prevenindo

olha s0... ela disse que se /.../ retirasse... qliead::timo! foi ela
que disse... ndo fui eu ... ela dis:se o seguintgle se nés
tiras:::semos... desse texto... esse objeto....aaql:::!... olha
aqui para o quadro... por favor... tiras:::se:meseeobjeto...
isso::: queri::a dizer que os dois nao estavanreeg:nin::do...
olha que 6::timo !... mas diga:mos que nos tisé:wos /../ ...
gue naos tiras:::semos... por exemplo... uma mao:::

mao

alguém falou uma mao::... quem foi::: ?

ai... que 0::timo ! ... lin:do !... obrigada

en:tdo... veja bem... qual a mao que vocé tiraf::aes:sa mao
aqui ou es:as ?

hei::nh | se tirasse aquela mao inferior... que ifigia de sua

ami:ga... aquela mao inferior... vocé Ié... conqué ?
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As

a de:baixo

a inferior... ele enten: de... ndo enten:de ?

a mu:lher

silén:cio ! s6 uma pessoa ficaria contaminada que?n

0 ho:mem

contami:na:da... olha bem... ele ja viu a pessaafdami:nada...
porque retirou a mao ai... s6 ela ficaria contaatian olha que
interessan:te !... adorei:::l... oh !... ele dispee /.../ ... oh !...
preste atencdo !... gostei:::l... olha que sacagtémo !... ele disse
gue se tird a mao... que representa... a mao famai.n fica::: so::
... @ mao do homem com a camisinha... 0 que aatacer ?... ele
disse que acha... que s6 o homem esta... 0 qué ?...
contaminado

contaminado... que 6:timo ! digamos /../ agorames mudar um
pouco aqui a historia... tentar mudar sera queoesigo ?
consegue

ago:ra... ta... digamos que essa mao aqui... @én.. por favor...

digamos que ago:ra essa mao fi::ca... essa mao..fiecessa aqui
sai... e essa daqui sai::: ... ai... como é qseésxto /.../

es:sa sai::

olha s6... ela deu a idéia /.../ meu filho... pa:rgor favor... a
jane:la olha sé:::! A médo... a mao superior... i6to a mao do
homem... ei::ta ! um deta:lhe que eu gostari:a gigeiém me

explicas:se.. porque eu ndo consigo en:ten:desh:::! ... a mao..

a mao inferior... a mao inferior de posicao... reflido na posicao

inferior... € a de quem :::?

[[da mulher

a mao que esta superior... € a de quem:::?

[[do homem

VOCEs nao lé:::em... vocés nao conseguem I|é..uldesc. vocés
conseguem lé... o que... com is:so ? a mdo da mahlia na
posicado... inferior... a méo que estad na posiciersr € a do

homem... como é que vocé consegue |é is:so ?
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Ao

Aog:

Aasy:

gue s6 uma pessoa chega a se prevenir

gue s6 uma pessoa chega a se prevenir ?

0 gque € que Vvocés conseguiri:am Vé... atencdocom a questao
do posiciona:men:to das maos..quem esta abaixoem gesta
em:cima

[[risos /.../

para nés ler:mos... ele requé:: ... a leitu:rala requé:: u:ma
concentra:cdo... uma concentracdo da triade... equefalei...
oh:::l... preste atencdo... leitu:ra requé uma eotmacdo... eu
tenho de olhar... pro objeto de leitu:ra... a pat® mim:::: /.../ a
partir do que eu estou vendo... em relacdo ao ayim o fez
en:tdo... se eu tenho que observa... se eu tehmeuoncentra...
nisto... en:tdo eu néo posso estar brincan:dmsapedo sé num
ponto... pos:so ?... en:tdo veja... Se eu pensassam pon:to... a
minha aula ja teria acabado... porque vocés samea AIDS e
acabb:: ... mas deixa que aqui.. nés ja vi:moguestado
casamen:to... questdo DST... jA vimos outros etharoutras
for:mas de ler... ou:tros assun::tos... ta... deyein... esses va:rios
modos de vé: ... eh:... o ndo—verbal daqul: or. que is:so ?
porque alguém prestou atencdo no texto... e algu@mecou a
observa ou:tras interpreta:cfes... entdo... € gusoconta... quem
fica num ponto s6... o que é que aconte:ce ? de&wlhan:do
para um ponto sé:::? eu perco a concentra:¢ac ?.is:so que
aconte:ce ? eu tenho que... quando eu vo lé.erdotde olha o
gue... exatamente ?

tudo

como ?... tenho que olha tudo !... en:tdo... ehdajque sair do
ponto de AIDS... ndo te:nho ? en:tdo... agora..qeero que
vo:.cés... por favor... me expli.guem... porque €0 restou
enten:den:do... porque que essa mao... aqui daemullesta
numa posi¢do... por bai:xo... e a mdo do homem mgtaa
posi¢ao... por ci:ma... por que nao € o inver:socemo € que

vocés vé:em is:so ? quem arris.cari:a... por favanma
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As

As
As

Aszp

Aas3

Aas:

Aas3
Aas3

Aas

interpreta:¢cdo... ai... bem light ? aqui... ohsilén:cio... por
favor... vamos ouvir... como € que vocé interpareessa posicao
ai... des:as /.../

gue ai esta havendo uma relacao sexual

que ai estd havendo uma relacédo sexual...

ndo... que a mulher é considera:da inferior ao nome

olha so... que interessan:te !... ela teve odtraro. ela disse néo...

gue essa posicao ai... significa... que... queeongés::mo ?

gue a mulher é considerada inferior ao homem

gue a mulher é considerada inferior... inferior Bomem...
0:timo!... en:tdo... a gente ja viu agora... vafiaaer uma chamada
dos sentidos ? os sentidos que nds conseguimas.cayot texto...
guais fo:ram ?

[[Al:DS... gravidez... DST... casamen:to... preserva:ca
preserva:.cao

Aids... gravidez... DST... casamento... presereadgiicasamen:to?
Inferioridade

inferio:ri:da:de... a mulher é inferior ao homem

de quem:: ?...e

0 homem é superior a mulher

se alguém colocas:se esse cartaz::: s6 escsiaom essa
linguagem que esta... aqui escrita... sem essesealo nao
verbal... das maos e do objeto de prevencdo... ficaroa esse
texto ? /.../ ele ficar::a ... ele ficari::a comel@ ficari::a mais facil
de se entendé::: ?

ndo... ficaria mais dificil

por que ele ficava mais difi:cil ? anh !

ficaria sem l6:gica

sem l6::gica ?... mas vamos observa aqui... oho!texto diz...
Ministério da Saude... o texto escrito... quem as&.. nao leve a
aids para ca:as... use camis:inha

0 que € que ficari:a sem lo:gica ?

nada

nada... porque ali tem /.../ ndo leve a aids pasa ¢../

ela qué fala... professo:ra
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As7

Aasg:

Asg:

Aasg:
As7:

VOCé pode repetir... por favor ?

ela disse que néo ficaria sem graga.o texto?.citén:vamos ouvir
nao ficaria sem graca... mas também nao ficaria lgegica...
porque ali... embaixo tem... ndo leve a aids prsaca use
camisinha... 0 povo ja vai saber que é camisinha

na opiniao de /.../

Vanessa

na opinido de Vanessa o texto nao ficaria sem gnaga sem
|6:gica... uma vez que ali ja diz que nao leveda.aindo é is:so!...
bele:za... excelen:te !... muito bom agora... estayoa que alguém
me desse um outro posicionamen:to... a respeit® dalgue ? qual
€ a importan:cia desse jo:go de ter... uma lingumagscri:ta e uma

linguagem n&o—escrita...

vocé que fala ?... por favor

a importancia é que /.../ eh /.../ com as letrasgen:te... também
aprende... mas também € melhor ilustran:do

mas... por que € melhor ilustrando ?

qgue /.../ a gente aprofunda mais o assunto... & ggha mais...

como a senhora disse

olha mais ?
olha mais... se aprofunda mais no assunto

obrigada vocés sao dema::is !
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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