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RESUMO

Este estudo aborda a contribuicdo da filosofia como fundamento dos conceitos que
perpassam a Legislacdo Educacional. O conceito em andlise € o trabalho. Destaca-se como ele
foi sendo construido no momento do debate constituinte em 1986 e 1987 e qual a feicdo que
se expde neste conceito depois de sancionada a Constituicéo de 1988. Apresenta-se a tese de
que a concepgdo de trabalho na educacdo, legislada na Congtituicdo brasileira, é orientada
pela teoria da experiéncia democrética de John Dewey. Nossa intencdo é fazer um exame do
pensamento pragmético deste filésofo e educador americano, e nosso enfoque limita-se a
investigar a relacdo de sua teoria com a realidade educacional brasileira, no tocante ao
conceito pragmatico de trabalho. O proposito constitui em se deter ao exame do processo de
formacdo desta concepcdo no momento constituinte, ao esquadrinhar as propostas para a
Constituicdo por entidades ligadas a educagdo, como a Associacdo Nacional dos Docentes do
Ensino Superior (ANDES), a Confederacéo dos Professores do Brasil (CPB), a Associagéo de
Educacdo Catdlica (AEC), incluida a andlise da Carta de Goiania, redigidanalV Conferéncia
de Brasileira de Educacdo, além das emendas do “ Centrdo”, grupo ligado a representantes de
partido de direita. Ainda na fase experimental, elabora-se a demonstracdo da tese, ao
apresentar-se na Carta Magna o carater pragmatico do conceito de trabalho e a relacdo
conceitual do trabalho em Dewey e na Educagéo Brasileira. Por fim, coloca-se em perspectiva
a nossa contribuicdo nesta relacdo conceitual, no momento em que, no caminho de nossa
vivéncia apresenta-se um panorama sobre a concep¢do de trabalho, aiado a nossa prética
educacional.

Palavras-chave: Pragmatismo, Dewey, Trabaho em Educacdo, Filosofia da Educacdo,
L egislagdo Educacional.



ABSTRACT

This research aims at to present the contribution of Philosophy as a basic concept of
Educational Law. The concept to be analyzed is work itself. It aims at to explain how it was
constructed at the moment of Constitutional discussions in 1986 and 1987 and how this
concept changed after 1988 Constitution was emitted. The thesis presented here is that work
concept in education, legalized in Brazilian Constitution is followed by Theory of Democratic
Experience by John Dewey. We am at to analyze the pragmatic ideas of this American
philosopher and educator and focus on investigations on the relation of his theory with
Brazilian educational reality concerning the pragmatic concept of work. The purpose is to
analyze the process of creation of this concept at constitutional moment while analyzing the
purposes for Constitution for entities related to education, as National Association of
Professors (ANDES), the Confederation of Teachers from Brazil (CPB), the Association of
Catholic Education (AEC), including the analysis of Goiania letter, written in IV Brazilian
Education Conference, besides the “centrdo”, group associated with present policy
representatives. Still in experimental phase, the thesis demonstration is elaborated while
Magna letter presents the pragmatic side of work concept and the relation of work concept in
Dewey and Brazilian education. Finally it is brought into perspective our contribution in this
conceptual relation, in the moment that throughout our lives it is presented a panorama about
work conception associated with our educational practice.

Key words: Pragmatism, Dewey, Work in Education, Education Philosophy, Education Law.



RESUMEN

Este estudio hace un abordaje sobre la contribucion de la Filosofia como fundamento
de los conceptos que se encuentra presente en la Legislacion Educacional. El concepto en
andlisis es e trabajo. Destacamos como € fue siendo construido en e momento del debate
realizado en 1986 y 1987 y cual es el aspecto gque se expone en este concepto después de la
sancién de la Constitucion de 1988. Presentamos la tesis de que el concepto del trabajo en la
educacion, presente en la Constitucion brasilefia, es orientada por la teoria de la experiencia
democrética de John Dewey. Nuestro propdsito es redlizar un examen del pensamiento
pragmatico de este filosofo y educador estadounidense, y nuestra énfasis se limita ainvestigar
la relacion de su teoria con la realidad de la educacion en Brasil, con respecto a concepto
pragmatico de trabgjo. El propdsito se limita en se detener del proceso de formacion de esta
concepcion en el momento constituinte, a se escudrifiar a las propuestas para la Constitucion
por entidades 6rganos conectados a la educacion como la Associagdo Nacional dos Docentes
do Ensino Superior (ANDES), la Confederacéo dos Professores do Brasil (CPB), o la
Associacdo de Educagdo Catdlica (AEC), incluida la andlisis de la Carta de Goiania, escrita
en la IV Conferéncia de Brasileira de Educacdo, ademas de las enmiendas del “Centréo”,
grupo relacionado a representantes del partido de Derecha. Todavia en la etapa experimental,
haremos |la demostracion de latesis, a presentarnos en la Carta Magna el caréacter pragmético
del concepto del Trabajo y la relacién conceptual del trabajo en Dewey y en la Educacion
brasilefia. Para concluir, exponemos en perspectiva nuestra contribucion en esta relacion
conceptual, en e momento en que, en el camino de nuestro trabg o presentamos un panorama
sobre la concepcion del trabgjo, aliada a nuestra practica educacional.

Palabras-llave: Pragmatismo, Dewey, Trabajo en Educacion, Filosofia de la Educacion,
L egislacion Educacional .
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INTRODUCAO

Nosso estudo aborda um tema em discusséo vigente e tido como relevante, se for
dada atencéo para a contribuicéo da filosofia como fundamento dos conceitos que perpassam

a Legislacéo Educacional.

O conceito a ser analisado por nos € o trabalho. Destacamos como ele foi sendo
construido no momento do debate constituinte em 1986 e 1987, e qual a feicdo que este
conceito apresentou depois de sancionada a Constituicdo de 1988. Buscamos revelar a
verdade pragmatica do trabalho dada pela utilidade, ao cultivar na educag&o de uma sociedade
democrética, métodos ativos e de trabalho, que tendem a se adaptar as modificacbes que
ocorrem na sociedade, inclusive ao trabalho produtivo, em funcéo do incremento da producéo.
Neste mundo de consumismo em que vivemos, procura-se atribuir utilidades a todos os

aspectos de nossa existéncia, com relacéo ao trabalho ndo seria diferente.

O titulo deste trabalho segue com a seguinte denominagdo “A feicdo pragmaética
do trabalho em educacdo: o debate anunciado e o enunciado na Constituicdo de 1988".
Queremos mostrar que “a concepcao de trabalho na educacéo, legislada na Constituicdo de
1988, ¢é orientada pela teoria da experiéncia democratica de John Dewey”. No encalco deste
esclarecimento, apresentaremos o caminho por nds percorrido na trilha da temética a ser
conhecida.

Esta pesquisa nos foi despertada pelo desegjo de fazer uma andlise da concepcéo de
trabalho na legislacdo educaciona brasileira, a partir da filosofia pragmatica. Pareceu-nos
importante um estudo que focalize a discussdo da concepgdo de trabalho na educagéo,
intertextualizada na Constitui¢cdo de 1988.

Nossa intencdo é fazer um exame do pensamento pragmatista do filésofo norte
americano John Dewey, no sentido de discutir a sua teoria da experiéncia democrética,
analisando o alcance de sua aplicacdo a educacdo. Nosso enfoque limita-se a investigar a
relagdo de sua teoria com a realidade educacional brasileira, no tocante ao conceito
pragmético de trabal ho.

Os textos a serem trabal hados tém sua traducéo em portugués extraida diretamente

do inglés, por estudiosos e discipulos brasileiros de Dewey. Usaremos grande parte dos textos
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em portugués, porque pretendemos divulgar o pensamento de Dewey em linguagem acessivel

ao publico, principalmente aos professores e estudantes de educagéo.

Como professora de Filosofia da Educacdo, em nosso espaco de trabalho
verificamos que a filosofia “pragmatista’ é pouco conhecida, embora bastante aplicada. Na
prética, notamos que ha muitas interpretagdes inadequadas ou ndo identificadas da influéncia

gue o pragmatismo pode exercer na educacdo brasileira

Sendo assim, esperamos estar prestando um servico Util e social a educacéo
brasileira, ao investigar as influéncias que a teoria educaciona de John Dewey exerce na
nossa educacdo. Para isto, contribuimos com a nossa afirmacéo, anteriormente citada, de que

o conceito de trabalho nas leis que regem a educacéo brasileira € pragmatico.

A nossa pesquisa pretende ser tedrica, historica, documental. Tebrica, pela
necessidade de se captar a realidade, ndo como dada para todos, mas na especificidade do
objeto definido neste estudo. E uma pesquisa histdrica por contextualizar tempo e espaco.
Documental, por se utilizar documentos legais a serem manuseados como instrumentos de
pesguisa. Ha, também, a importancia da interpretacéo por buscarmos a compreensdo de textos
legais nas suas linhas e entrelinhas. Ressaltamos, entdo, o reconhecimento da interpretacéo
como inevitavel em nosso estudo. Em Demo (1992, p.22), “esta é a arte de descobrir a
entrelinha para além das linhas, o contexto para além do texto, a significacdo para aém da

palavra’.

Como entender o processo de formagdo do conceito pragmético de trabalho no
debate congtituinte em 1986 e 1987, é uma questdo a ser introduzida com o exame das
propostas elaboradas por entidades ligadas a educacdo, com destaque as concepcles de
trabalho que mais tiverem incidéncia nas propostas apresentadas por entidades sindicais e da

sociedade civil.

Ao buscarmos a compreensdo de trabalho no terreno da educacéo, apresentamos
como razdes esclarecedoras deste conceito a dimensdo pragméatica na busca da interacdo da

educacdo liberal e da educacdo utilitaria.

A verdade pragmatica do trabalho é dada pela sua utilidade, havendo
discriminagdo entre trabalho manua e intelectual. Amolda-se ao trabalho produtivo em
funcdo do incremento da producdo em que a maioria SO adquire o habito do trabalho manual e

alguns absorvem o trabalho intelectual, ambos para atender ao desenvolvimento econémico.
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Deste modo, a escola vai estimular as habilidades e capacidade de cada educando, que o

levara para o tipo de trabalho que mais Ihe for adequado.

Na orientacdo de nosso argumento, nos fundamentamos nos preceitos de uma
educacdo democrética, aliada ao pragmatismo, almejada por John Dewey.

A “pragmética’ é um substantivo do adjetivo pragmético. A paavra

“pragmatismo”*

refere-se a qualidade do que € pragmatico. O “ismo” é um sufixo nominal
que da quaidade a palavra. O pragmatismo elucida uma qualidade cientifica para o

pragmatico.

Assim, “pragmético”, que é um adjetivo, se substantiva ao ganhar uma qualidade.
A palavra “pragmético” tem origem no termo grego “pragma’, ou sgja, prética, que em gera
diz respeito a acéo.

Toda prética é uma agdo, mas nem toda acéo € de cunho pragmatico. A acdo do
pragmatico é de caréter particular, ele visa o utilitério e ndo o til. O Util € aquilo que tem um

uso. O utilitério também tem uso, porém tem a utilidade particular como fim de seus atos.

A acdo do pragmatista é dada pela experiéncia, que busca utilidades e sentido
prético como componentes vitais da verdade. Ao contrario da a¢do do pragmaético, a agdo do

pragmatista € de carater social, este busca a utilidade social.

Em Dewey?, esta busca ocorre em sociedade, que ele define como uma associagdo
de pessoas que se relacionam umas com as outras. As associagdes formam comunidades, onde
as emocOes e idéias sdo partilhadas, como também, 0 que os seus membros empreendem e
fazem.

Uma das acOes partilhadas na comunidade é a educagdo, que passa pela familia,
pela escola, pelas vérias ingtituicdes. Em Dewey, a educacéo deve estar aliada a democracia
como um caminho indicado como método e processo de se conduzir e realizar a vida®. Para

este pensador a democracia € colocada como um dos pressupostos da educacéo.

A0 seguir os trilhos do pragmatismo, inicialmente faremos uma apresentacéo de
outras acepcoes, identificadas em autores cléssicos como Peirce (2003) e James (1985),

antecessores de John Dewey.

! O significado da palavra pragmatismo é expresso por James em sua obra Pragmatismo e outros textos (1985, p.
17-30).

2 Esta definicdo de sociedade encontra-se na obra de Dewey, Liberalismo, liberdade e cultura (1970, p. 245).

% Uma andlise sobre Democracia e Educacéo em Dewey encontra-se em estudo de Schmitz (1980, p. 135-188).
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As obras deweyianas Liberalismo, Liberdade e Cultura (1970), Vida e Educacao
(1973), Democracia e Educacdo (1959a), Reconstrucdo em Filosofia (1959b) e Como
Pensamos (1959c) sero nosso suporte tedrico para garimparmos a compreensao do conceito
de trabalho. Além destes textos, para a compreensdo da teoria da experiéncia aliada a
democracia, servira de auxilio para o nosso estudo Experiéncia e Educacdo (1971); e O

Pragmatismo de Dewey na Educacéo (1980).

Na investigacdo da relacdo da teoria de Dewey com a realidade educacional
brasileira, além das obras deweyianas anteriormente citadas, buscaremos em Anisio Teixeira,
o entendimento desta relagdo nas seguintes obras. Educacdo ndo é privilégio (1977);
Educacéo no Brasil (1976); Educacdo e o Mundo Moderno (1969); Pequena Introducdo a
Filosofia da Educacdo (1978). E na obra coletdnea que enfatiza sua vida profissional

intitulada Anisio Teixeira: pensamento e acdo (1960).

Para a compreensao da concepcao de trabalho no debate educacional no momento
constituinte, nos apoiaremos em autores tais como, Gadotti, Cunha, Fernandes,
respectivamente nas obras, Uma SO0 Escola para Todos (1990); Educacdo, Estado e
Democracia no Brasil (1995), O Desafio Educacional (1989). Nos Anais da IV Conferéncia
Brasileira de Educagdo (1988), nossas leituras incidirdo nos textos sobre Trabalho e Educacgéo
escritos por palestrantes desta IV Conferéncia, a saber: Bryan, Gusso, Barato, Frigotto,
Minayo-Gomez, Nosella. Ainda, para o entendimento do conceito de trabalho, nos

reportaremos a andlise deste conceito em Marx (1987), (2003).

Nosso estudo seguird no exame de propostas para a Constitui¢éo, no gque tange ao
conceito de trabalho, por entidades ligadas a educacéo, como a Associacdo Naciona dos
docentes em Ensino Superior (ANDES), a Confederacéo dos Professores do Brasil (CPB), a
Associacdo de Educacdo Catdlica (AEC), incluida a andlise da Carta de Goiania, redigida na
IV Conferéncia Brasileira de Educacdo, além das emendas do Centrdo, grupo ligado a

representantes de partidos de direita.

Por fim, como base fundamental para 0 estudo de nossa tese, analisaremos na
Constituico de 1988, na Secéo I, o Capitulo 111, denominado Da Educagéo, aém de nos
deslocarmos para outros pontos do texto constitucional, com o intuito de firmarmos nosso

argumento de que o conceito de trabalho consolidado nesta L egislacéo é pragmatico.

Deste modo, nosso trabalho ird se apresentar em cinco capitulos, mais as

consideragOes a serem destacadas.
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No primeiro capitulo, além de percorrermos no exame da l6gica em Peirce e da
utilidade em James, ambos fundadores do pragmatismo, nos deteremos a lancar méo do

conceito de experiénciaem Dewey.

No segundo capitulo serdo analisados, especificamente em Dewey, dois topicos
fundamentais para a compreensdo do nosso estudo — o significado pragmatista de trabalho e a

teoria da experiéncia democrética aliada a educacéo.

O terceiro capitulo versara especificamente sobre o pragmatismo e a educagao.
Iremos perceber o pragmatismo deweyiano na perspectiva da democracia e da educagéo, e
destacar a contribuicdo da educacdo para o trabalho na sociedade democrética, enfocando a

educacéo brasileira na 6tica do pragmatismo.

Em seguida, exporemos no quarto capitulo o debate educacional no momento
congtituinte, dando destague ao debate ocorrido entre as varias entidades ligadas a educacéo, e
as propostas sobre a concepcao de trabalho no debate educacional pré-Constitui ¢éo.

O nosso argumento de tese seré explicado no quinto capitulo, ao se entender que o
conceito pragmatico de trabalho foi o que se firmou na legislacdo educacional, por ter se
consolidado na sancdo legal da Constituicéo de 1988, identificada na Se¢éo |, denominada Da
Educacdo, do Capitulo 111, do Titulo VIII, intitulado Da Ordem Social, além de outros lugares
do texto constitucional. Como também a relagdo conceitual do trabalho em Dewey e na

educacdo brasileira.

O ponto fundamental da pesguisa empirica, portanto, reside na hermenéutica do
texto constitucional, no que tange a inevitabilidade da interpretacdo, ao se referir ao objeto de
estudo, no sentido de elucidarmos nosso argumento de tese, quanto ao carater pragmatico do

conceito de trabal ho.

Antes das consideracOes finais a serem dadas, especificamente no sexto capitulo,
colocaremos em perspectiva a nossa contribuicdo nessa relagdo conceitual de trabalho em
Dewey e na educacdo brasileira. Deste modo, pelo caminho de nossa vivéncia,
apresentaremos um panorama sobre a concepcdo de trabalho, aliado a nossa prética

educacional.

Vale ressaltar a importancia deste estudo por nés revelado sobre a concepgao
pragmética de trabalho na educacdo, no momento em que é apresentada ao leitor, uma forma

inédita de compreensdo do conceito de trabalho no texto constitucional.
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O percurso metodologico da pesquisa, que se inicia desde o exordio deste
trabalho, tem seu momento de relevancia pratica delimitada com o exame das propostas de
entidades ligadas a educacéo no momento constituinte, no sentido de arrolar que dimensdes

de trabalho estéo sendo discutidas nestas propostas.

O argumento é de que ha duas dimensbes centrais que perpassam o debate

educacional, ou sgja, as dimensdes social e pragmética de trabal ho.

Tomemos aqui, de partida, a dimensdo social e a dimensdo pragmética de trabalho
correspondendo simultaneamente aos principios de unidade e de utilidade. Quanto a unidade
do trabalho, esta é dada pela integracéo do trabalho manual e intelectual, ndo havendo

discriminagdo entre ambos.

Em sua unidade, o trabalho visa atender as necessidades da vida cotidiana. Assim,
na escola deve-se ter uma articulagdo das matérias escolares com as exigéncias do tempo
presente e as necessidades da vida cotidiana. Aqui, “o trabalho é entendido ndo apenas como
meio de garantir a sobrevivéncia material, mas meio pelo qual 0 homem participa ativamente
da vida da natureza para conhecé-la e depois transforméla num sentido cada vez mais

social®”.

O carédter da utilidade do trabalho visa aquilo que é Util a cada tipo de trabalho,
deste modo, havera a discriminagdo entre o trabalho manual e intelectual. Amolda-se ao
trabalho produtivo em funcdo do incremento da producdo em que a maioria s adquire o
habito do trabalho manual e alguns absorvem o trabalho intelectual, ambos para atender o
desenvolvimento econdémico. Deste modo, a escola vai estimular as habilidades e capacidade

de cada educando, que o levara para o tipo de trabalho que mais |he for adequado.

As informacBes a serem coletadas ser8o centradas para nos certificarmos da
suposi¢ao destas dimensdes, como também, para identificarmos a dimensdo pragmatica como

aquela que se sobressaiu na sangdo da legislacéo da Educagéo na Constituicéo.

O caminho metodologico de nossa pesguisa versara sobre a seguinte situacéo: a
analise de seis discursos de educadores, palestrantes do Simposio sobre Trabalho e Educacéo,
apresentados na 1V Conferéncia Brasileira de Educagdo, evento de grande repercussao
nacional no momento constituinte; o exame das propostas de trés grupos de diferentes

tendéncias ideologicas na educacdo, representados pela CPB e ANDES, pela AEC e pelo

* LIBANEO, José Carlos. Escola Unitéria e Politica Educacional. In: IV Conferéncia Brasileira de Educag&o.
1986, Goiania. Anais...S80 Paulo: Cortez, 1988, p. 104.
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Centréo, entidades discriminadas como grupos de esquerda e de direita; e, por fim, a
averiguacao do conceito pragmético de trabalho na Constituicdo de 1988, especificamente, o

Capitulo que se refere a Educacéo.

Sera utilizada a técnica da comparacdo na andlise da concepcdo de trabalho no
momento constituinte e a concepcao de trabalho em Dewey. Ao empregarmos a metodologia
dialética, a técnica da comparacdo vai servir de auxilio na extracdo dos conceitos de trabalho

do movimento inicial e na Constituicao.

A orientagdo metodolégica que nos guia consiste inicialmente em um primeiro
movimento de sintese: a sintese filosofica de Dewey, a sua discussdo sobre trabalho e
educacdo e experiéncia democratica. Além disso, a percepcdo do trabalho no debate
educacional até a definicdo na constituinte, presente nos quatro primeiros capitulos. Seguido
de um segundo movimento, a analise composta de busca da compreensdo do trabalho na
legisacdo brasileira de forma comparativa a concepcdo de Dewey, destacando as duas
categorias fundantes de sua filosofia — trabalho e experiéncia democratica — nos aspectos a

serem explorados, e que apresentam harmonia ao que se expressou no texto constitucional .

O terceiro movimento dado como uma nova sintese refere-se aps aspectos mais
gerais filosoficos da contribuicdo da autora nessa relacéo conceitua do trabalho em Dewey e

na educacdo brasileira.
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CAPITULO I: AS TRILHAS DO PRAGMATISMO

O pragmatismo tem suas raizes em tradicOes filosoficas européias baseadas em
teorias empiricas. O empirismo inglés se destaca como uma base tedrica na formulacéo do
pensamento pragméatico. Apontamos em Bacon, Hobbes, Locke e Hume® pontos basilares
paraa compreensdo do pragmatismo.

Em Bacon encontramos as origens do empirismo Modernc®, com a formulagéo do
método indutivo para a interpretacdo da natureza. Busca a acumulacdo sistemética de
conhecimentos, e critica o saber da fixidez e estagnacdo por ndo trazer resultados préaticos
para a vida humana. A experiéncia sensorial € a base de todo conhecimento para Hobbes.
Utiliza o argumento de que a sensacéo € o principio do conhecimento na atividade prética do
homem, e enuncia que 0 homem em seu estado de natureza revela-se egoista, no esforco da

conguista do prazer em detrimento da dor.

Com o iluminismo, Locke (1632-1704) se apresenta como representante
caracteristico da cultura inglesa de seu tempo, como um filésofo da experiéncia, a sua
filosofia parte de preocupagdes préticas. Como homem ligado aos problemas de sua realidade,
objetiva a solucdo de problemas praticos. Expfe a critica a0 conhecimento empirico, ao
apontar os limites do conhecimento humano na relagdo com a metafisica. A difusdo de suas
idéas ocorre no século XVIII.

Hume revigora a critica empirica lockeana, ao estabelecer que as idéias so copias
das impressfes sensiveis e revelar que a experiéncia sensivel, ao ser fonte de todo
conhecimento, estende-se aos sentimentos e instintos, passando pela imaginagdo. Portanto,
para Hume, toda a realidade apresenta-se como um feixe de impressdes subjetivas, em que as

idéias tém origem na experiéncia sensivel.

Ao expor estas idéias sobre 0 empirismo inglés, entendemos gue como precursor

deste movimento, Bacon da indicios da base filosofica empirica, nas linhas gerais de uma

® Hume (1711-1776) nasceu em Edimburgo-Escdcia, morou na Franca, residiu na Inglaterra, onde permaneceu
por varios anos, quando voltou paraa Escéciaem 1769.

® Nos detemos & apresentagdo do empirismo moderno, como base inicial na compreensdo do pragmatismo, em
leituras de Bacon (1979); Hume (2004); Bentham/John Stuart Mill (1979); Sciacca (1968); Chételet (1982).
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corrente de pensamento dispostas no caminho do Pragmatismo passando pelo Utilitarismo,

ambos de caréter conseqiienciaista’.

A corrente utilitarista desenvolve-se na Inglaterra no fim do século XVIII. Tem
em sua origem a promogdo de Jeremy Bentham, seguida de James Mill e posteriormente
aprofundada e modificada por John Stuart Mill.

O utilitarismo parte da posicdo empirista inglesa e emerge como uma filosofia
teorética e pratica. Ao tempo em que, € instrumento de restauracdo social fundada sobre a

ética utilitarista, no plano politico corresponde a uma doutrina de inspiracéo liberal.

Embora tenha acolhido idéias de Hume, no que tange a sua filosofia como ciéncia
indutiva da natureza humana, na compreensdo do problema da origem do conhecimento,
Bentham procurou aplicacdes préticas na analise das idéias sobre 0 homem como ser moral e
social. Funda a teoria da moral com base em principios éticos utilitaristas. A dor e o prazer
sS40 pontos de partida em sua empreitada para o estabel ecimento de umaregramoral.

Bentham sugere como regra de moralidade a busca do prazer como base
substancial na conquista da felicidade. A utilidade reside naquilo que é bom, ao assegurar a
maior soma de felicidade. Para o individuo o fim moral esta na satisfacdo dos desgjos, para o

coletivo consiste em uma maior soma de prazeres para um maior nimero de individuos.

James Mill, pai de Stuart Mill e colaborador de Bentham, herda da teoria de Hume
a compreensdo dos contetidos do conhecimento, que além das matérias de fatos sdo também
relagbes entre as idéias. Deste modo, James Mill anuncia que, dada a resolugdo dos
fendmenos da consciéncia, por diversas combinagdes, segundo as leis da associacdo, haverd a
explicacdo de todas as fungdes psicologicas. Assim, aidéia € a copia da sensacdo, mas, se ha
passividade na sensacdo, as idéias possuem o carater de se associar e criar novos fatos de
consciéncia.

Stuart Mill € influenciado pelo tratado de James Mill, que marcou o objeto e o
método da psicologia experimental inglesa no século X1X. A filosofia de Stuart Mill é tragada

pelo viés da psicologia e da | 6gica, de natureza empirica.

Tem no utilitarismo a aplicagdo moral defendida por Bentham, mas, com seu
toque de originaidade. Modifica a simples quantificacdo no célculo dos prazeres, para o fim

" O conseqiiencialismo mira o futuro. E uma perspectiva normativa que avalia uma ag&0 por seus resultados,
levando em consideracdo suas conseqiiéncias. De modo que, o significado de umaidéia, de um conceito, deve
ser avaliado a partir do teste de suas consequiéncias.
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do ser humano, que é a felicidade. Ao tempo em que considera 0 aspecto da qualidade e do
carater socia em torno desta. Deste modo, apresenta a superagdo do bem individual a ser
executada para o bem dos outros, e indica o regime democrético no estabelecimento das

relagbes morais entre os individuos.

Como arcabougo tedrico para o pensamento filosofico ocidental, desenvolve-se o
pragmatismo nos Estados Unidos da América, que tem em Charles S. Peirce (1839-1914),
William James (1842-1910) e John Dewey (1859-1952), seus autores classicos conhecidos
como pioneiros do pragmatismo.

Na compreensdo do pragmatismo americano, vale ressatar que ha influéncias
marcantes de outros pensadores aos trés fundadores, e que sdo merecedoras de destague. Em

Kant, a suafilosofiacritica, por julgar que:

A razdp tem que ir & natureza tendo numa das maos 0s principios unicamente
segundo os quais fendmenos concordantes entre si podem valer como leis, e
na outra o experimento que ela imaginou segundo agueles principios, na
verdade para ser instruida pela natureza, ndo porém na qualidade de um
aluno que se deixa ditar tudo o que o professor quer. (KANT, 1987, p. 13).

Outra importante influéncia advém de Charles Darwin, com suas idéias sobre a
origem das espécies e a selecdo natural e sua teoria da evolugdo. Levando ao homem a idéia
de continuo processo de aperfeicoamento, evolucdo e adaptacdo em funcdo do meio a ser

realizado pela experiéncia.

Convém, neste caso, que se efetue uma rgpida incursdo no pensamento dos
pioneiros Peirce e James, para melhor entender a teoria da experiéncia democrética de John
Dewey e aquilatar o seu significado para a compreensdo do conceito pragmético de trabalho

na educacao.

O racionalismo e o ceticismo sdo evitados pelo pragmatismo em razéo do
aperfeicoamento do empirismo. A nogéo central do pragmatismo se fixou na nocdo da
experiéncia, como forma de se opor a nogdo basica da epistemologia tradicional da dualidade
sujeito-objeto, em especial ao espirito cartesiano, onde a certeza se encontra na consciéncia
individual.
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O novo conceito de experiéncia® embrionério do século XV supera seu conceito
tradicional, que consistia ho processo de tentativa e erro e o saber era produzido sb por
acidente, este saber se consolidava em habitos e procedimentos cegos que se estagnavam em
costumes hispidos e duros. O salto qualitativo se concentra na experiéncia deixar de ser um
instrumento de escravizagdo do passado e passar a ser um instrumento de renovacdo e

progresso.

No século XIX, pela abordagem bioldgica desenvolve-se o conceito de
experiéncia como interagdo do organismo vivo com 0 meio. Seguida da elaboragcdo de uma
teoria psicoldgica, conforme Teixeira (1969, p. 20), “adequada a explicacdo do comporta-

mento humano face a experiéncia e ao conhecimento”.

O conhecimento ou saber vai ser um resultado das acOes e reacdes coordenadas
pelo organismo para 0 Seu gustamento e regjustamento ao meio. A mente vai elaborando o
conhecimento. Teixeira’ ressalta que os “conceitos ou categorias que se elaboram na raz&o
resultam da percepcdo das conexdes e coordenacdes dos elementos constitutivos dos
processos de experiéncias e constituem normas de acdo ou padrdes de julgamento”. Este
autor explica como a partir destes conceitos se organizou 0 pensamento pragmatico

americano.

A integracdo desses novos conceitos na filosofia veio permitir a sua
reformulagdo, com a elaboracdo de uma teoria geral do conhecimento
fundado no método do conhecimento cientifico, uma teoria da sociedade
adaptada aos novos meios de trabalho industrial criados pela ciéncia e uma
nova teoria politica da democracia, a qual essa mesma ciéncia veio afinal
tornar possivel. Em nosso continente de forma mais marcante, contribuiram
para essa reconstrucdo os pensadores William James, C. S. Pierce e John
Dewey. (TEIXEIRA, 1969, p. 20).

Mais que seus antecessores, John Dewey formulou com precisdo o método do
pragmatismo fugindo das deformacdes interpretativas da identificagdo do pragmatismo com a
frase: saber € o que é Util. Formulou o método da“inteligéncia’ para caracterizar a sua revisao
do conceito de razéo e experiéncia. (TEIXEIRA, 1969).

Dewey traz a tona a questdo da conduta humana ser sujeita ao estudo cientifico.
Isto € de extrema importancia para este autor por se buscar o restabel ecimento da eficécia da

formagéao moral pela escola.

8 Sobre mudanca do caréter de experiéncia, ver TEIXEIRA (1969, p. 19-20).
° TEIXEIRA, Anisio. Educacéo e 0 Mundo Moderno. S&o Paulo: Nacional, 1969, p. 20.
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O comportamento moral para Dewey é aguele que leva o individuo a crescer,
e crescer € redizar-se mais amplamente em suas potencialidades. E como
tais potencialidades somente se desenvolvem em sociedade, o individuo
cresce tanto mais quanto todos os membros da sociedade crescerem, néo
podendo o seu comportamento prejudicar o dos demais porque com isto o
seu crescimento se prejudica. (TEIXEIRA, 1969, p. 22).

A possibilidade do estudo cientifico de moral so ocorreré se prevalecer o conceito
integrado do social, como a mais ampla categoriado real, em que o individuo encontra as suas
formas de desenvolvimento. Isto vai diar 0 exame de aspectos mais recentes dos
desdobramentos filoséficos e de suas repercussdes inevitaveis sobre a educacdo e a

democracia.

Para Teixeira (1969), a filosofia que ira determinar a educacdo adequada a nova
sociedade democrética em processo de formagdo se acha esbocada na grande obra de John

Dewey. Ressalta que este tragou suafilosofia tendo em vista a sociedade americana.

As filosofias, julga Teixeira'® que véo se firmando como justificacdes das culturas
existentes ou como reforma e reconstrucdo, tém sua implantagdo sempre a ocorrer a
posteriori. E isto vai suceder nas escolas que resistem, de todos os modos, a acdo das novas

idéias e novas teorias.

No Brasil, afilosofia da educagdo dominante € a mesma que nos veio da Europa, e
que também comega a modificar-se sob o impacto das novas condicdes cientificas e sociais e
das formulagBes mais recentes da filosofia contemporénea. Para Teixeira (1969, p. 25), €
necessario que se tome plena consciéncia de nossa experiéncia, para que se elabore “a

mentalidade brasileira e com ela a nossa filosofia e a nossa educacao”.

Para nos, o pragmatismo como filosofia serviu de fundamento a concepcdo de
trabalho na educacédo, e veio se firmar legalmente na Constituicdo de 1988, aliada a sociedade
democrética brasileira. E a teoria da experiéncia democratica de John Dewey serve de
orientacdo nos preceitos do desenvolvimento das habilidades do educando e sua formacéo na

cidadania democrética.

A filosofia para John Dewey é um esforco de continuada conciliagdo (ou
reconciliacdo) e gustamento (ou regjustamento) entre a tradicdo e o
conhecimento cientifico, entre as bases culturais do passado, ameacadas de
outro modo de dissociacdo e estancamento, e 0 presente que flui cada vez
mais rapido e rico, para um futuro cada vez mais precipite e amplo, ou sgja,
entre o que jafoi e o vir aser, de modo a permitir e até assegurar integracdes
e reintegracdes necessérias do velho no novo. (TEIXEIRA, 1969, p. 61).

O TEIXEIRA, 1969, p. 25.
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O pragmatismo caracteriza-se pela énfase dada as consequéncias, utilidades e
sentido pratico como componentes vitais da verdade. Seus principios basicos, o do
pensamento e da acdo devem formar um todo indivisivel, o que implica tratar qualquer
formulagdo tedrica como hipdtese ativa que carece de demonstragdo em situagdo préatica da
vida.

Peirce, James e Dewey concordavam que a inteligéncia humana era uma forga em
evolucdo e em crescimento. E o conhecimento do homem € dado pela experiéncia. Tentam
explicar como o conhecimento pode surgir a partir de experiéncias controladas, que ndo sao

elas proprias, objetos de conhecimento.

1.1 A LOGICA EM PEIRCE

Nas leituras que fizemos para compreensdo do pragmatismo légico de Peirce, nos
detemos a sua obra Semiética (2003) ™, em especial a segunda parte onde est&o apresentados
textos selecionados que expdem as bases de seu Pragmatismo. Referimo-nos a Schmitz
(1980), como leitura auxiliar a andlise das teorias de Peirce, James e Dewey, e a Murphy
(1990) e Schoock (2002), no tocante as biografias de cada um.

Conhecido como fundador do pragmatismo, Charles Sanders Peirce nasceu em
Cambridge em 1839, Massachusetts, filho de um professor de Matematica e Astronomia em

Harvard. Foi educado desde os seis anos de idade de acordo com verdades experimentais.

Peirce leu Kant desde os 16 anos de idade, e apreendeu o gosto, mais pela avidez
de aprender o que ndo sabe, do que pela educacdo filosofica metafisica de ensinar o que se
tem por infalivelmente verdadeiro. Apds o término do curso, Peirce leu a Origem das
Espécies de Darwin. Terminou o mestrado em 1862. Licenciou-se em Quimica, ensinou
Filosofia da Ciéncia e, em 1866, iniciou as suas investigacbes pioneiras em ldgica

matematica, tema que o preocupou ao longo de toda a vida.

! Conforme nota do tradutor José Teixeira Coelho Neto foi mantida a numeragdo dos parégrafos utilizada na
edicdo que serviu de base para esta traducdo (The Collected Papers of Charles Sanders Peirce, Charles
Hartsforne e Paul Weiss) org.
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Em um de seus artigos publicados no Journal of Speculative Philosophy, em
1868, Peirce da énfase ao anticartesianismo. Opde-se também a Bacon, por ambos proporem

um ponto de partida para a filosofia no tocante ao estado de espirito do homem.

A proposta de um é que comecemos por duvidar de tudo, e por dizer que s6 ha
uma coisa que ndo podemos duvidar; “0 outro propde que comecemos por observar as
primeiras impressoes dos sentidos, esquecendo de que nossos proprios perceptos sao resultado

de elaboracdo cognitiva™”.

Do ponto de vista de Peirce:

Ha na verdade, apenas um Unico estado de espirito do qual o leitor pode
partir, a saber, o préprio estado de espirito em que o leitor realmente se
encontrar no momento em que efetivamente for “partir’. Um estado em que
o leitor se acha carregado com imensa massa de cognicdes ja formadas, da
gual ndo consegue despir-se, mesmo que quisesse. (PEIRCE, 2003, p.288).

O pragmatismo ja tem mais de cento e trinta anos. As discussdes emergiram com
o surgimento do Clube Metafisico em Cambridge™, nos inicios de 1870. Nesta sociedade,

além de Peirce, inclui-se James, entre outros.

Ao defender uma ética da terminologia™, Peirce tem a preocupaco por definicdes
precisas e universalmente aceitas. Desta forma, busca um reconhecimento geral na propria
palavra “pragmatismo”. E isto explica o porqué da escolha de sua prépria doutrina — 0

pragmaticismo.

Sobre 0 pragmaticismo e sua razdo de ser, Peirce (2003, p.291) aponta que servira
“para mostrar que quase toda proposicdo da metafisica ontologica ou é um babucio sem
sentido”, ou entdo € um absurdo total. Assim, retirado este aspecto, aquilo que restar da
filosofia serd uma série de problemas passiveis de serem investigados atravées dos métodos de

observacao das verdadeiras ciéncias.

Todo significado racional é dado pelo experimento, porém, toda série de
experimentos constitui um experimento coletivo singular, a medida que, como ingredientes do
experimento, ha a necessidade de um experimentador de carne e 0sso; uma hipotese

verificavel, como proposicao que se relaciona com o objeto que cerca o experimentador; e por

12 PEIRCE, Charles Sanders. Semi6tica. S0 Paulo: Perspectiva, 2003, p. 288.
B MURPHY, John. O Pragmatismo: de Peirce a Davdson. Porto: Asa, 1990, p. 25.
“ PEIRCE, 2003, p. 286.
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fim, “uma davida sincera no espirito do orientador quanto a verdade daquela hipotese’.
(PEIRCE, 2003, p. 292).

O pragmaticista ndo busca o significado racional pelo experimento, como algo do
passado, mas como fendmenos experimentais. Como experimentalista vivido em laboratério
desde crianca, Peirce ressalta que os fendmenos experimentais ndo devem ser entendidos

como.

Um evento particular qualquer que realmente aconteceu a alguém no
passado morto, mas que seguramente acontecera a todos que, no futuro vivo,
preencham certas condigdes. O fendbmeno consiste no fato de que quando o
experimentalista vier a agir de acordo com um certo plano que ele tenha em
mente, neste caso alguma coisa acontecerd que destruira as dividas dos
céticos. (PEIRCE, 2003, p. 292).

Dessa forma, se o pragmaticista ndo busca o significado racional do experimento
dado pela proposi¢éo como coisa do passado, revela-se, porém, gue o significado racional de
toda proposic¢éo esté no futuro. De modo que “o significado de uma proposicéo €, ele mesmo,

uma proposi cao™” .

Entre as vérias formas em que uma proposi¢cao pode traduzir-se, aquela que deve
ser chamada de seu significado proprio € a forma na qual se torna aplicavel a conduta
humana, a “que é mais diretamente aplicavel ao autocontrole em todas as situacfes e que €
aplicavel atodos os propdsitos’. (PEIRCE, 2003, p. 293).

A proposicdo, entdo, expressa a descricdo geral de todos os fendmenos
experimentais. Assim, percebe-se a preocupacdo em se dizer que o que ndo puder ser expresso
por um conceito ndo existe narealidade. Peirce explica 0 que seja um fendmeno experimental,
dizendo:

Ela deve ser simplesmente a descricBo geral de todos os fendmenos
experimentais que a assercdo da proposicdo virtualmente prediz. Pois um
fendmeno experimental é o fato afirmado pela proposicdo de que a agdo de
uma certa descricdo terd uma certa espécie de resultado experimenta: e
resultados experimentais s80 0s Unicos resultados capazes de afetar a
conduta humana. (PEIRCE, 2003, p. 293).

Este autor € um pensador 16gico, que busca deduzir algumas verdades importantes
da l6gica, ligadas a verdade do pragmatismo. Fala do percepto ligado a |6gica das operactes

> PEIRCE, 2003, p. 293
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mentais. Expressa ainda, que “0 pensamento ndo esta necessariamente ligado a um Cérebro.

6 A marca

Surge no trabalho das abelhas, dos cristais e por todo 0 mundo puramente fisico
de seu experimentalismo reside na afirmacao de que ndo apenas 0 pensamento esta no mundo

organico, como também ali se desenvolve.

A construcdo do pragmatismo peirceiano tem a caracteristica de um projeto
elaborado minuciosamente na linha da expressdo kantiana, “arquitetonicamente”, ao se
considerar que ao ser construida a doutrina do pragmatismo, “as propriedades de todos os
conceitos indecomponiveis foram examinadas, bem como os modos pelos quais seria possivel
combiné-los’. (PEIRCE, 2003, p. 194).

O objetivo do pragmatismo para Peirce'’, reside na procura de “um método que
determine o significado real de qualquer conceito, doutrina, proposi¢cao ou outro signo”. Ao
invés de se propor a dizer no que consiste os significados de todos os signos, o Pragmatismo
propde estabelecer um método de determinacdo dos significados dos conceitos intelectuais,

isto €, daqueles a partir dos quais podem resultar raciocinios.

Educado como um experimentalista ao ter convivido desde a infancia até a idade
adulta em contato com a matemética e com ciéncias experimentais, Peirce absorveu a atitude
de um pensador moldado pela vida em laboratério. Deste modo, considerava a investigacéo
cientifica e as implicagdes préticas, elementos fundamentais para a determinacdo do

significado de uma concepcao.

Expressa a méxima crenca naqual constitui o pragmatismo:

A fim de determinar o significado de uma concepcéo intelectual, dever-se-ia
considerar quais conseqgiiéncias préticas poderiam concebivel mente resultar,
necessariamente, da verdade dessa concepcdo: e a soma destas
conseqliéncias constituira todo o significado da concepcéo. (PEIRCE, 2003,
p.195).

De nosso entendimento, apresentamos um questionamento como exemplo de
compreensdo da concepcdo de trabalho na educacdo, pela Otica perceiana. Quais as
consequéncias préticas da concepcdo de trabalho na educacdo? Seria a obtencdo de um
emprego; a melhoria de conhecimento técnico; a qualificacdo do trabalhador etc. Acreditamos

gue as somas destas consequiéncias, constituem o significado da concepgéo.

' PEIRCE, 2003, p. 190.
7 1bid., p. 193-194.
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E qual o modo de provar a verdade desta doutrina? O caminho indicado por
Peirce, passa pelas trés grandes divisdes da filosofia™®, a Fenomenologia, a Ciéncia Normativa

eaMaetafisica

Destacamos a Ciéncia Normativa como foco de explicagdo para nosso estudo, a
qual “trata das leis darelagcdo dos fendmenos com osfins’ (PEIRCE, 2003, p. 198). A ciéncia
normativa € puramente tedrica em sua concepcdo geral. As ciéncias normativas particulares

correspondem aldgica, a ética e a estética.

Ao ser definida como a ciéncia das leis de conformidade das coisas com seus fins,
cabe a estética considerar aguelas coisas cujo fim deve incorporar qualidades do sentir; a
ética, cujos fins residem na acéo; e a légica aquelas coisas cujo fim € de representar alguma
coisa. Para Peirce (2003), é desse ponto gue se chega a verdade do pragmatismo, o representar
dalogica, o agir da ética e o sentir da estética formam a base fundante na compreensdo dessa

teoria

A fim de justificar a méxima do pragmatismo sobre as consequiéncias préticas da
verdade de uma concepcdo e todo o seu significado, Peirce busca descobrir aquilo em que
consiste, exatamente, 0 bem 16gico. Para este entendimento é necessario buscarmos, portanto,
qual o bem do sentir, qual o bem do agir e qual o bem do representar.

O bem estético reside na qualidade do objeto, que sgja “positiva, simples e

imediata™® . Paratanto deve nos transpor ao gozo estético pela contemplagao do objeto.

O bem ético parte do problema da ética que “é determinar qual fim é possivel”
(PEIRCE, 2003, p. 204), e, esta questdo é importante para o pragmatismo, ao indagar o que

pode ser um fim Gltimo no caminho prolongado de uma acéo.

O bem légico reside na verdade |6gica e na verdade material®. A primeira refere-
se aumalinha singular de argumento e a segunda “ a todos os argumentos que poderia ter uma
dada proposi¢éo ou sua negagéo como conclusdo deles’. Todo nosso conhecimento baseia-se
em juizos perceptivos, e dizer que uma proposicéo é certamente verdadeira significa“ que ela

derivou de juizos perceptivos veridicos através de argumentos logicamente corretos™”.

'8 Peirce entende por filosofia um departamento da Ciéncia Positiva, que ndo se ocupa com reunir fatos, mas
simplesmente com aprender o que pode ser aprendido com essa experiéncia que nos acossa a cada de um noés
diariamente e a todo momento. (2003, p.197).

9 PEIRCE, 2003, p. 203.
2 pid., p. 205-206.

2! Para Peirce 0s juizos perceptivos s30 necessariamente veridicos num grau maior ou menor, conforme o esforgo
feito (2003, p. 206).
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O pragmatismo depende em grande parte do raciocinio da verdade |6gica. Deste

modo, se elucida que o bem l6gico é simplesmente a exceléncia do argumento.

Foi visto que qualquer tipo de bem consiste na adaptacdo de seu sujeito ao seu
fim. Com isto, Peirce acena para o utilitarismo e justifica que ndo conhece outro sistema que
tenha trazido tanto bem para o0 mundo quanto o utilitarismo. Assim, ha um questionamento
sobre qual a utilidade do pensar? Ou qual sera o fim da argumentacdo, aquilo que ela conduz?
Para Peirce®, a Uinica possibilidade de todo conhecimento reside em que ha uma realidade dos
fendmenos na experiéncia, “um elemento da Racionalidade em relacdo ao qual podemos
exercitar nossa prépriarazéo a fim de que ela se |he adapte cada vez mais’.

Na conducéo de um bom argumento, ha a necessidade da solidez do argumento.
Para gque isto ocorra, 0 autor recorre aos trés tipos de raciocinio, a Deducdo, Inducéo e
Abducdo. Na deducdo, ou raciocinio necessario, parte-se de um estado de coisas hipotético
que se define sob certos aspectos abstratos. A inferéncia sera vadida, apenas “se houver
realmente umatal relacdo entre o estado de coisas suposto nas premissas e o estado de coisas
enunciado na conclusdo. O fato de isto ser ou ndo reamente assim € uma questdo de

realidade, e nadatem a ver com o modo pelo qual estamos inclinados a pensar”.

O raciocinio indutivo é entendido como um curso de investigacdo experimental, e,
0 experimento ndo se reduz a uma operacdo pela qual se variam as condicdes de um
fenbmeno quase a nossa vontade. “A inducdo consiste em partir de uma teoria, dela deduzir

predicdes de fendbmenos e observar esses fendmenos a fim de ver quéo de perto concordam

com ateoria®”.

E da inducdo, como teoria experimental que Peirce expressa a base do

pragmati smo:

O principio da demonstracdo € que tudo aguilo que ndo tem fim ndo pode ter
outro modo de ser, exceto o dalel e, portanto, seja qual for a natureza geral
que possa ter, deve ser descritivel, mas 0 Gnico modo de descrever uma série
interminavel consiste em enunciar explicitamente a lel de sucesséo de um
termo apds o outro. [...] Assim, a validade da inducdo depende da relacéo
necessaria entre o geral e o singular. E exatamente isto que constitui a base
do pragmatismo. (PEIRCE, 2002, p.220).

%2 PEIRCE, 2003, p. 215.
2 bid., p. 219.
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Apresenta a abducdo como o processo de formacgdo de uma hipotese explanatoria.
“E a Unica operacdo |0gica que apresenta uma idéia nova. Pois, a inducdo nada faz além de
determinar um valor, e a deducdo meramente desenvolve as consequiéncias de uma hipotese

pura?®” .

Peirce relaciona os trés tipos de raciocinio e resume: a deducéo prova que algo
deve ser; a inducéo mostra que alguma coisa é realmente operativa; a abducdo simplesmente
sugere que alguma pode ser. E tem por preocupacdo organizar o raciocinio de tal modo que as
consequéncias sgjam exatas. Longe de ser compreendida como uma proposicdo em
psicologia, a doutrinado pragmatismo peirceano tem em sua maxima o seguinte:

Os elementos de todo conceito entram no pensamento |6gico através dos
portBes da percepcdo e dele saem pelos portBes da acdo utilitéria; e tudo
aquilo que ndo puder exibir seu passaporte em ambos esses portdes deve ser
apreendido pela razéo como elemento ndo autorizado. (PEIRCE, 2002, p.
239).

Buscamos em Schmitz, uma analise dos créditos do pragmatismo logico de
Peirce:

De qualquer forma, a influéncia de Peirce foi mais, no sentido de divulgar e
generalizar a idéia do pragmatismo como uma nova filosofia, e filosofia da
acdo. O que mais ressdta em toda a sua filosofia é a preocupagdo da
influéncia de qualquer idéia ou fato sobre a conduta humana, que é o que
conta na sua teoria; so as idéias que influenciam a conduta. (SCHMITZ,
1980, p. 5).

1.2 A UTILIDADE EM JAMES

Para a compreensdo do pragmatismo em James, além das obras anteriormente
citadas, nos debrucamos também em Pragmatismo e outros textos (1985); e Pragmatismo
(2005).

A0 passo que Peirce € um pensador 16gico ao se preocupar com a formagdo do

conceito nas suas consequéncias |dgicas e experimentalmente testaveis, James € um pensador

24 PE|RCE, 2003, p. 220.
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psicol6gico, ao procurar as sensagdes pessoai s mais imediatamente sentidas.

Contemporaneo de Peirce, William James nasceu em Nova York em 1842. Filho
de um escritor religioso. Desde cedo William interessou-se pela ciéncia e mais tarde pela
pintura. Freqlentou vérias escolas na Inglaterra, Franca, Suica, e Alemanha. Apos o estudo da
pintura em Paris, estudou Quimica, Anatomia Comparada e Fisiologia. Licenciou-se em
Medicina em 1869. No inicio da década de 60, quando complementou os estudos em Ciéncias
Naturais na Lawrence Scientifc School, encontra Charles Peirce e se associa a todo um grupo

de intelectuais de Cambridge para além de Peirce.

Em 1865, James deixou a escola médica para uma expedicdo ao Brasil, sob a
direcéo de seu professor Louis Agassiz, considerado 0 maior zo6logo americano e o principal
critico a teoria evolucionista da selecéo natural de Darwin. Os nove meses na Amazénia com
Agassiz transformaram a controvérsia darwiniana em assunto pessoa para James, por outro
lado melhorou seu estado de salide quanto a questfes nervosas.

Além dos estudos da Medicina e Psicologia realizados na Alemanha a partir de
1867, a Filosofia nunca esteve longe dos pensamentos de James. Em carta escrita a um amigo
de Cambridge, afirmava que ao voltar, o objetivo era formar uma sociedade filosofica, onde
cada um terd oportunidade de expor publicamente seus trabalhos. A origem dessa sociedade

veio achamar-se Clube Metafisico.

Ao voltar da Europa, no final da década de 60, James estava com problemas
psicossomaticos bem acentuados, que o levou a discordar da teoria de Spencer sobre o livre
arbitrio, no sentido da mente néo ter de cumprir 0S mesmos principios mecanicos aceites nas
ciéncias fisicas. Para James o livre arbitrio € uma possibilidade distinta. E resolveu sair da
depresséo por sua prépria vontade. Em 1890, apds uma década de estudos, publicou o livro

Principles of Psychology, em dois volumes.

A vida e obra de James destacada na Introducdo de Pragmatismo e outros textos
(1985), nos apontam que a primeira contribuicéo de William James a formulacéo da filosofia
pragmatista foi a constitui¢do de uma nova corrente de psicologia, que marcaria o0 surgimento

da Psicologia Cientifica.

No Clube Metafisico, além dos estudos dos fatos fisioldgicos e psiquicos James
orientou seu empirismo experimental, isto €, sua combinacdo de evolugdo, psicologia e

introspeccao para as proprias crencas filosoficas. O grupo de intelectuais que formavam este
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Clube tentava resolver complexas questfes de teoria do conhecimento, lancando as bases do

que viriaa ser a Filosofia Pragmatista.

Enquanto para Peirce o pragmatismo é fundamentaimente um método de
esclarecimento de conceitos, uma teoria de significados, para James o0 pragmatismo seria,
também, uma nova teoria da verdade.

A defesa de James para a filosofia refere-se ao uso de métodos empiricos, contra
métodos absol utistas e aprioristas. Este autor ndo percebe a verdade como algo imutével, pelo

contrério seu movimento é dinémico e expande-se em todo momento.

Segundo James, a filosofia deveria imitar os procedimentos das ciéncias
naturais e ser indutiva e empirica como elas; para atingir este objetivo, o
filésofo deveria adotar hipGteses de trabaho e substitui-las quando
necessario. [...] Em outros termos, James defende as hipéteses filosdficas na
medida em que possam “funcionar” e ndo por serem “verdadeiras’. A
verdade, portanto, deixa de ser concebida como adequacdo entre o
pensamento e o pensado, a mente e a realidade exterior, ou entdo como
coeréncia de idéias entre si, paratornar-se funcional. Nessa ordem de idéias,
uma proposi ¢cao é considerada verdadeira na medida em que possa orientar o
homem na realidade circundante e conduzi-lo de uma experiéncia até outra.
(MARICONDA, 1985, p. X).

Para caracterizar o pragmatismo, James recorre a duas formas de pensar de
maneiras distintas. 0 Racionalismo como aguele pensamento dogmético que parte dos
conjuntos e dos universais de cardter monistico que segue principios. e o Empirismo de
caréter pluralista, segue fatos e é cético, porém mais aberto a discussoes.

Diante do impasse de aceitacdo de uma destas filosofias, James™ oferece o

pragmatismo como “uma filosofia que pode satisfazer a ambas as espécies de procuras’.

Apresenta 0 método pragmético como um méodo de assentar disputas
metafisicas, ou seja, assentar discussdes interpretativas em cada no¢do tracando as suas

consequéncias préticas respectivas.

Como ja foi dito anteriormente, o pragmatismo deriva do grego pragma, cujo
significado é acdo, quer dizer prética e prético, enquanto conducdo para 0 pensamento
desenvolver um significado. A conducgao partindo da acéo leva a atitude empirica.

O método pragmatico busca o significado, ndo como verdade acabada, dogmética,

porém, tenta extrair de cada palavra o seu valor de compra pratico, ao trabalha-la no campo da

% JAMES, William. Pragmatismo e outros textos. Sao Paulo: Abril Cultural, 1985. p. 13.



experiéncia. “Desdobra-se, entdo, menos como uma solucéo do que como um programa para
mais trabalho, e mais particularmente como indicacdo dos caminhos pelos quais as realidades

existentes podem ser modificadas™”.

No pragmatismo, James (1985, p. 20), nos aponta que as teorias “tornam-se
instrumentos, e N&o respostas aos enigmas sobre as quais podemos descansar”. Harmoniza-se
com muitas tendéncias filosoficas dentre elas com o utilitarismo, ao dar énfase aos aspectos

préticos.

Primeiramente o pragmatismo é compreendido como um método, e depois como
uma teoria genética do que se entende por verdade. Para chegar ao significado de verdade
James, menciona Dewey e Schiller. Nestes autores a verdade significa “nada mais que as
idéias (elas proprias sdo sendo partes de nossa experiéncia) e tornam-se verdadeiras na medida
em que nos gjudam a manter relaces satisfatorias com outras partes de nossa experiéncia’
(JAMES, 1985, p. 22). Visto deste modo, uma idéia se liga a outra idéia e, economizando
trabalho, vai de uma experiéncia a outra, como uma verdade instrumental. Das crencas das
velhas verdades surgem idéias novas, e uma é adotada como verdadeira. Relata James™, “a
nova verdade é sempre um intermediério, um amaciador de transi¢cdes. Casa a velha opini&o
a0 novo fato, quase sempre para apresentar um minimo de choque, um maximo de

continuidade”.

A acdo do pragmatismo, em James (1985), € dada pelos fatos. Sua verdade é
verificada no plural. Em seus ombros pesam a utilidade e o caréter de satisfacdo. O universo é
valor em caixa quando interpretado pragmaticamente. Aqui, verdades s&o instrumentos para a
acao e sO se confirmam pela acdo, no momento em que ndo funcionam, deixam de ser

verdadeiras.

A verdade é uma espécie de bem. “Verdadeiro € o nome do que quer gue prove
ser bom no sentido da crenca, e bom também, por razées fundamentadas e definitivas™ .

Qual o caminho para se chegar a verdade em James? Vamos apresentar alguns

exempl os que este autor anunciou para o entendimento do método pragmatico.

Como primeira nocdo de método pragmético, James” apresenta o exemplo de
substancia e atributos. No caso do giz, um grupo de atributos como brancura, cilindrico etc.

% JAMES, 1985, p. 20.
2 1bid., p. 23.
% bid., p. 28.
#bid., p. 31.
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inere na substancia giz. Assim, “um grupo de atributos € o que cada substancia tem para ser

reconhecida, e formam o seu Unico valor em caixa para a nossa experiénciarea”.

Em seguida aplica 0 método pragmatico aos problemas do entendimento da

matéria; da diferenca prética entre o mundo ser comandado pela matéria ou pelo espirito.

A partir de um exemplo sobre a ndo provisdo dos componentes do mundo e a
inexisténcia de seu futuro, explica que o teistavai mostrar como um Deus o fez; o materialista
mostrara como resultou de forgas fisicas cegas. O pragmatista, por suavez, deve “dizer que as
duas teorias, a despeito de seus nomes com diferentes conotacdes, significam exatamente a
mesma coisa, e que a disputa é puramente verbal”. (JAMES, 1985, p. 35).

Outra ilustracdo que vale salientar, sobre 0 método pragmético, diz respeito ao
problema do singular e plural, um problema central da filosofia. Ao tratar deste assunto,
James® expressa que a filosofia tem sido fregiientemente definida como a visao de unidade

do mundo.

Questionamentos do ponto de vista pragmético emergem diante deste assunto.
Como sera conhecida a unidade? Qual o valor pratico do mundo ser um? Qual o valor pratico
da singularidade para n6s? Em James, o método pragmético, absorve o uno e o multiplo, o
que importa € o valor prético do ponto de vista do sujeito.

Com o seu critério das diferengas préticas que as teorias estabelecem, o
pragmatismo deve abjurar o monismo absoluto e o pluralismo absoluto. O
mundo é Um somente na medida em que suas partes se entrelacem por
intermédio de uma conex3o definida. E multiplo somente na medida em que
qual guer conexéo definida deixe de prevalecer. (JAMES, 1985, p. 55).

O pragmatismo tende a voltar-se contra 0 monismo absoluto, visto que este ndo
permite a independéncia de algo que esta ligado ao controle da totalidade. Este seguira, entdo,
o caminho mais empirico do pluralismo. E a0 seguir este mundo, segue o rumo do senso

comum, que apresenta verdades que crescem petrificadas pela antiguidade.

Para 0 entendimento do senso comum, James, aponta que nosso conhecimento
Cresce por pontos, ComMo OpOSiGa0 ao crescer por inteiro. Esses pontos, entdo, espalham-se téo
pouco no espirito, que as novidades trazidas pela experiéncia pouco altera o conhecimento, 0s

preconceitos e as velhas crengas. O que se infiltra € atingido pelo que |he absorve. “Novas

% JAMES, 1985, p. 46.
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verdades assim resultam de novas experiéncias e de velhas verdades combinadas, e que se

modificam entre s°%”.

A fase do senso comum corresponde a um grande estadio de equilibrio, em “que
as nossas maneiras fundamentais de pensar a respeito das coisas sdo descobertas de ancestrais
incrivelmente remotos, que foram capazes de preservar-se ao longo da experiéncia dos tempos
subseqiientes®”. Em termos préticos, 0 senso comum significa 0 bom julgamento de uma

jpessoa.

Ao apresentar trés estadios ou tipos de pensamento a respeito do mundo em que
vivemos, James aponta que o senso comum € melhor para uma esfera de vida; a ciéncia, para
outra; acriticafilosofica, paraumaterceira

E impossivel, todavia, dizer que qualquer est4dio por acaso a vista sgja
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absolutamente mais verdadeiro que qualquer outro. Desta forma, o senso comum™ “é o

estédio mais consolidado, porgue preponderou primeiro e fez de todas as linguas um aliado”.

A tese da verdade que James (1985) defende se opde a suposicdo dos
intelectualistas em que a verdade significa uma relacdo estética inerte, pois, chega-se a

verdade, chega-se ao fim da questao.

Ao contrério do equilibrio estédvel da verdade intelectualista, um questionamento
basico do pragmatismo sobre a verdade repousa na seguinte suposi¢ao: se umaidéiaou crenca
é verdadeira, que diferenca concreta, em sendo verdadeira, fara navidareal de alguém? E, em

suma, qual € o valor em caixa da verdade em termos experimentais?

James defende a seguinte tese da verdade, “as idéias verdadeiras sdo aquelas que

podemos assimilar, validar, corroborar e verificar. As idéias falsas sGo aquelas com as quais

ndo podemos agir assim>"".

E explicaa suatese:

A verdade de uma idéia ndo é uma propriedade estagnada nessa idéia.
Acontece ser a verdade uma idéia Esta torna-se verdadeira, é feita
verdadeira pelos acontecimentos. Sua verdade €, de fato, um evento, um
processo: 0 processo, a saber, de verificar-se, sua verificagdo. Sua validade é
0 processo de suavalidacdo. (JAMES, 1985, p. 72).

L JAMES, 1985, p. 60.

¥ Esta é a tese que James defende sobre 0 senso comum (1985, p. 61).
¥ JAMES, 1985, p. 67.

*bid., p. 72.
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Diante da importancia de crencas verdadeiras para a vida humana, no
pragmatismo jamesiano a posse de pensamentos verdadeiros significa a posse de valiosos
instrumentos de acdo, auxiliadas por excelentes razbes préticas. E posse significa um

meio auxiliar em direcdo a satisfagtes vitais diversas.

A idéia da verdade dé&se pela utilidade. O pensamento verdadeiro € (til quando o
objeto € util. O valor pratico de idéias verdadeiras €, pois, derivado primariamente da
importancia pratica de seus objetos para nés. Assim, 0s objetos ndo sdo importantes, na
verdade em todos os tempos. Deste modo, em James *°, “verdadeira é o nome para qual quer
idéia que inicie o processo de verificagdo, Util € o nome para a sua funcdo completada na
experiéncia’.

Entendemos esse conceito de verdade pragmética, ao identificar no trabalho,
como conceito, uma idéia que pode ser verificada. No caso da concepcdo de trabalho na
legislacdo educacional, o trabalho sera Gtil a partir da experiéncia educacional, completada na

experiéncia de suafuncéo, sgfamanual, sgjaintelectual.

A nocdo geral de verdade para o pragmatismo esta ligada a maneira pela qual um
momento em nossa experiéncia pode levar-nos a outros momentos aos quais valera a pena ser
levado. Pelo senso comum, a verdade de um estado de espirito significa a fungdo de uma
conducdo que vale a pena. E essa conducdo, que é Util para James®, deve levar “a face de
experiéncias perceptivels diretamente verificaveis em alguma parte, que as idéias de alguém
copiaram”. Também acrescenta que € somente assim “que as idéias cientificas fluindo como

fluem além do senso comum, podem ser ditas que concordam com suas realidades”.

A verdade pragmatica em James € instrumental, ao indicar uma forma de agir com
mais facilidade, revela que as situacdes devem ser enfrentadas de acordo com o uso que tenha
na realidade.

Nos principios pragméticos, ndo podemos rejeitar qualquer hipétese se dai
decorrem consequéncias Uteis a vida. As concepcdes universais, como coisa
gue se deve levar em conta, podem ser t&o reais para 0 pragmatismo como as
sensagdes particulares o sdo. Ndo tem, na verdade, nenhum sentido e
nenhuma realidade se ndo tem uso. Se, porém, tem qualquer uso, tém aquela
quantidade de significado. E o significado sera verdadeiro se 0 uso enquadra
bem como os demais usos da vida. (JAMES, 1985, p. 99).

* JAMES, 1985, p. 73.
% 1pid., p. 77.
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O conceito instrumentalista da verdade em James acarretara na escolha daquilo
que melhor funciona, e ndo daquilo que é de fato melhor, mais honesto, mais moral. Para
Schmitz (1980, p. 11), “h& um desprezo ou uma auséncia de valores objetivos. O unico valor é

o funcionar ou ser util”.

A0 seguirmos nossa pesquisa com o estudo dos tedricos do pragmatismo poremos
nossa énfase no pragmatismo instrumentalista de John Dewey, ao apontar as idéias da sua

teoria da experiéncia aliada a democracia e a educacéo.

1.3 A EXPERIENCIA EM DEWEY

Para o entendimento da teoria da experiéncia em John Dewey, além da utilizagdo
de textos do proprio autor, nos fundamentamos em escritos de Murphy (1990); Schmitz
(1980) e Rossi (1982).

John Dewey é um fildsofo e educador pragmatista do século XX. Sua morte, aos
92 anos, fez Dewey vivenciar alguns acontecimentos culturais ndo vividos por seus
antecessores Peirce e James. Viveu, até meados do século XX, num pais onde o capitalismo
estava revolucionando as técnicas produtivas e, a0 mesmo tempo, as relacdes sociais entre 0s
homens, baseadas em sua posicdo como agentes da producdo. Ficou muito impressionado
com as mudangas sociais geradas pelo processo de industrializagcdo. De sua parte, havia uma
preocupagao com o que estava se processando na sociedade produtiva; para ele atecnologia, a

democracia e o capitalismo eram os elementos centrais do novo mundo.

Como professor de ensino superior, até 1930, Dewey lecionou em varias
universidades americanas como a de Michigam, a de Chicago e a de Columbia. A0 mesmo
tempo atuou como professor no Japédo e na China, e como inspetor nas escolas da Turquia, do
Meéxico e da Unido Soviética. Para Dewey, que desenvolveu estudos no campo da psicologia
e da filosofia, tratar os problemas da educacéo foi uma oportunidade de ampliagdo de
conhecimento pela sua pratica.

Das obras escritas por esse autor, destacamos: The School and the society (1900),
How we think (1910), Democracy and Education (1916), Experience and Education (1938). A
filosofia educacional de Dewey se espalhou pelo mundo através dos formados no Teachers
College, o qual possuia grande influéncia.
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John Dewey licenciou-se em Humanisticas em 1879, na Universidade de
Vermont, e doutorou-se ha mesma area em 1884, na Universidade Johns Hopkins. Nesta
universidade, Dewey freguientou dois dos cursos coordenados por Charles Peirce. O que viria,

depois, dar-lhe importancia como fil 6sofo.

Comecou sua carreira na Universidade de Michigam, tornando-se, em 1894, chefe
do Departamento de Filosofia, Psicologia e Pedagogia da Universidade de Chicago. Neste
periodo sofre uma grande influéncia de William James, ao ter contato com sua obra Principles

of Psychology.

A vaorizacdo de Dewey, da importancia filostfica de Peirce, ou de James,
“deveu-se ao seu reconhecimento da amplitude de visdo de ambos e da sua coragem em se
oporem, virtualmente sos, a depreciacéo da acdo — do agir e do fazer — que foi caracteristico
da tradicdo filosofica ocidental, desde o tempo de Platéo e Aristételes’. (MURPHY, 1990, p.
88). Para Dewey, diz Murphy, “ndo foram os argumentos de Peirce e James, mas os de
Charles Darwin que efetivamente deram o dobre a finados a glorificagdo grega do ser sobre o

devir e do conhecimento sobre a crenca justificada®” .

O conceito de experiéncia formulado por Dewey é uma expressdo do conceito
proposto por uma filosofia da agdo em oposicdo ao pensamento tradicional com base no

espirito do cartesianismo.

Dewey, como Peirce, viase a s proprio como um experimentalista
Recordemos que, quando Peirce opunha o espirito do cartesianismo ao do
experimentalismo, defendia que, no que respeita aos seus métodos, a
filosofia devia imitar, em vez de criticar, as ciéncias de sucesso. Uma tal
metodologia filoséfica pressupunha um conceito de experiéncia
essencia mente diferente daquele que a tradicéo filosofica tinha legado. John
Dewey passou grande parte de sua carreira filosdfica a formular e a refinar
precisamente esse conceito. (MURPHY/, 1990, p.89)

A experiéncia, conceito basico da filosofia deweyiana, significa “a interacdo do
organismo e do meio ambiente, que redunda em alguma adaptacéo para melhor utilizagdo

deste meio ambiente®™”

. Enquanto a experiéncia € considerada um fato primério, o
conhecimento em Dewey passa a ser uma categoria secundaria, embora tenha importancia no

processo pelo qual avida se sustenta e envolve.

3" MURPHY, 1990, p. 88.
% DEWEY, John. Reconstrug&o em Filosofia. S0 Paulo: Nacional, 1959b, p. 105.
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O conceito de experiéncia ndo se restringe a um atributo humano, este, porém,
alarga-se a atividade permanente de todos os corpos uns com os outros, modificando-os
reciprocamente®. No mundo fisico, as experiéncias se ddo sem nenhum sentido de adaptago.
No plano da vida j& ocorre a preferéncia, selecdo e adaptacdo, buscando o corpo a sua

conservagdo. Os corpos agem e reagem para a conquista de um equilibrio de adaptacéo.

No plano humano, além da escolha, preferéncia e selegdo, acrescenta-se a
reflexdo, ao conhecimento e a reconstrucdo da experiéncia. Assim, a experiéncia ndo se opde
a natureza™. “ Experiéncia é uma fase da natureza, € uma forma de interaggo pela qual os dois

elementos que nela entram — situagdo e agente — sdo modificados”.

Anisio Teixeira (1973, p. 14) entende a experiéncia em Dewey como um modo de
existéncia da natureza, que pode ser definida “como a relacdo que se processa entre dois
elementos do cosmos, alterando-lhes até certo ponto, a realidade’. Inclusive, as experiéncias
humanas de reflexd@o e conhecimento. E a experiéncia humana é dada pela acumulagcdo muitas

vezes secular de tudo que o0 homem sofreu, conheceu e amou.

A mente do homem, ento, é uma instancia bioldgica que se forma em continua
interacd0 com a natureza e, a0 integrar-se na sociedade pela continua reorganizagdo da
experiéncia, 0 homem se torna um ser moral. Schmitz** nos explica que “a esséncia da vida é
sua continua readaptacdo. O homem ndo tem esséncia e objetivos proprios, sendo a
adaptacdo”. Em Dewey, a continuidade da vida, entdo, significa uma readaptacéo do ambiente

as necessi dades dos organismos vivos.

O conhecimento se d& pelo método experimental do pensar; 0 pensamento tem
utilidade, ele é Gtil por nos dar a possibilidade da previsdo de consequiéncias futuras, baseada

na observacéo completa das condicdes presentes.

Sobre a relagso entre experiéncia e educacdo, Anisio Teixeira™ nos explica que a
experiéncia educativa “ é a experiéncia inteligente, em que participa o0 pensamento, através do
qual se vém a perceber relacbes de continuidade antes ndo percebidas’. Dewey relaciona a

experiéncia a educacdo no sentido desta melhorar pelainteligéncia a qualidade da experiéncia.

¥ Ver conceito de experiéncia no Esboco da Teoria de Educagdo de John Dewey, elaborado por Anisio Teixeira,
1973, pp. 13-41.

“ TEIXEIRA, Anisio. A Pedagogia de Dewey, In DEWEY, John. Vida e Educag&o. Melhoramentos: S&o Paulo,
1973, p.14.

“ SCHMITZ, Egidio Francisco. O Pragmatismo de Dewey na Educacdo: esboco de uma filosofia da educagao.
Rio de Janeiro: Livros Técnicos e Cientificos, 1980. p. 40.

“ TEIXEIRA, 1973, p.17.
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Ligado as mudancas sociais de sua €poca, cujas relactes e instituicdes estdo
sempre se aterando, para Dewey, 0 aprendizado mais importante € aquele que se da no
contexto da adaptacéo do individuo a essas alteracdes e da resolucéo dos conflitos inevitaveis
produzidos por elas. Acreditava que o homem poderia progredir através do uso de sua
inteligéncia, uma faculdade que proveria usos criativos para suas experiéncias prévias. 1sso
gjudaria na solucéo dos novos problemas do presente. As implicagdes dessas concepcdes na
educacdo sdo claras para Rossi (1982, p. 64), “uma verdadeira educacéo deveria dar aos
estudantes a prética na solugdo de problemas através do uso de suas experiéncias passadas, a0
invés de simplesmente enfatizar a reproducdo mnemonica do conhecimento previamente

gerado por outra pessoa’.

Quando Dewey fala de experiéncia, historicamente quer significar que com o
dominio do método cientifico a qualidade da experiéncia melhorou. Mas, ndo quer dizer que
toda experiéncia, mesmo tendo uma conex&o organica com a educagédo, seja ela educativa.

A crenca de que toda a educacdo genuina se consuma atraves de experiéncia
ndo quer dizer que todas experiéncias sdo genuinas e igualmente educativas.
Experiéncia e educacdo ndo sdo termos que se equivalem. Algumas
experiéncias sio deseducativas. E deseducativa toda experiéncia que produza
o efeito de parar ou destorcer o0 crescimento para novas experiéncias
posteriores. (DEWEY, 1971, p. 14).

O exposto acima deixa definido que o primeiro requisito para uma experiéncia ser
educativa € que ela possibilite experiéncias ulteriores. E a educacdo, como processo de
reconstrucdo da experiéncia, indica que nenhuma experiéncia tem um fim ou objetivo em si
mesmo, por outro lado, toda experiéncia precisa ser um meio para objetivos ulteriores. Mas
nem toda experiéncia que leve a outras experiéncias é automaticamente educativa.

Uma experiéncia pode ser ta que produza dureza, insensibilidade,
incapacidade de responder aos apelos da vida, restringindo, portanto, a
possibilidade de futuras experiéncias mais ricas. Outra podera aumentar a
destreza em alguma atividade automatica, mas de tal modo que habitue a
pessoa a certos tipos de rotina, fechando-lhe o caminho para experiéncias
novas. A experiéncia pode ser imediatamente agradavel e, entretanto,
concorrer para atitudes descuidadas e preguicosas, deste modo atuando sobre
a qualidade das futuras experiéncias, podendo impedir a pessoa de tirar delas
tudo que tém para dar. Por outro lado, as experiéncias podem ser téo
desconexas e desligadas umas das outras que, embora agradaveis e mesmo
excitantes em si mesmas, ndo se articulam cumulativamente. (DEWEY,
1971, p. 14).
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A simples formacéo de habitos ndo € o objetivo principal da experiéncia. Estes
devem estar integrados e serem construtivos. Vale salientar que néo € o bastante em Dewey
insistir na necessidade da experiéncia, nem mesmo em atividades do tipo de experiéncia. Este
autor® refere-se a qualidade da experiéncia e elucida dois aspectos: “o imediato de ser
agradavel ou desagradavel e o mediato de sua influéncia sobre experiéncias posteriores’. Se o
primeiro é fécil de julgar, o que diriamos com relacdo ao efeito de uma experiéncia? Isto

constitui um problema para o educador, cujatarefa, serdade:

Dispor que as coisas para que as experiéncias, conguanto ndo repugnem ao
estudante e antes mobilizem seus esforgos, ndo sejam apenas imediatamente
agradaveis, mas o0 enriquecam e, sobretudo, 0 armem para novas
experiéncias futuras. Assim como homem nenhum vive ou morre para S
mesmo, assim nenhuma experiéncia vive ou morre para S mesma.
Independentemente de qualquer desgjo ou intento, toda experiéncia vive e se
prolonga em experiéncias que se sucedem. Dai constituir-se o problema
central de educacdo alicercada em experiéncia a selecdo das experiéncias
presentes, que devem ser do tipo das que irdo influir frutifera e
criadoramente nas experiéncias subsequentes. (DEWEY, 1971, p. 16-17).

A fim de que haja 0 desenvolvimento da educacdo na base da experiéncia, Dewey
apresenta alguns principios na formulacdo de uma teoria de experiéncia, um deles é dado pela
categoria de continuidade, que se aplica na discriminagdo entre experiéncias de valor
educativo e experiéncias sem tal valor. A necessidade desse principio se aloja no movimento
progressivo do ensino que parece mais de acordo com o ideal democrético do que os métodos

da escolatradicional, que tem muito de autocratico.

Nas experiéncias educativas ou deseducativas revela-se uma certa espécie de
continuidade em cada caso. Dewey (1971), ressalta que ha esta ocorréncia porgque cada
experiéncia afeta para pior, ou melhor, as atitudes que irdo contribuir para a qualidade das
experiéncias subsegiientes, e complementa que cada experiéncia atua em certo grau sobre as

condic¢des objetivas em que decorrerdo novas experiéncias. Destacamos 0 seguinte exemplo:

Uma crianca que aprende afalar tem novas facilidades e novos desgjos. Mas,
também se alargam as condi¢Ges para aprendizagem subseguientes. Ao
aprender aler, um novo meio igualmente se abre para as suas oportunidades.
Se alguém se decide a ser mestre, advogado, médico ou corretor, quando pde
em execucao seu propdsito limita, necessariamente, deste modo, o ambiente
em que ira atuar no futuro. Faz-se mais sensivel e receptivel a certas
condicdes e relativamente imune a outras circunstancias do meio que lhe
seriam estimuladoras, fosse outra a sua escolha. (DEWEY, 1971, p. 28).

“3 DEWEY, John. Experiéncia e Educac&o. S&o Paulo: Nacional, 1971, p. 16.



Assim, cada experiéncia é uma forca em marcha. Seu valor ndo pode ser julgado
sendo na base de para qué e para onde se move ela. A maior maturidade de experiéncia do
adulto como educador o coloca em posicdo de poder avaliar cada experiéncia do jovem, de
modo que ndo pode fazé-lo quem tenha menos experiéncia. Em Dewey, atarefa do educador é
ver em que direcdo marcha a experiéncia. No entanto, ao jovem ndo deve ser recusada a
compreensdo de sua experiéncia, saber que toda experiéncia humana €, em ultima andlise,

social, isto &, envolve contato e comunicagao.

O segundo principio fundamental para interpretar uma experiéncia em sua funcéo
e suaforca educativa, como lembra Dewey, € apaavra“interacéo”.

O principio atribui direitos iguais a ambos os fatores da experiéncia
condicdes objetivas e condicdes internas. Qualquer experiéncia normal é um
jogo entre os dois grupos de condi¢cBes. Tomadas em conjunto, ou em sua
interacdo, constituem o que se chama uma situacdo. O erro da educagdo
tradicional ndo estava na énfase que dava as condicdes externas, que entram
no controle da experiéncia, mas na quase nenhuma atencdo aos fatores
internos que também decidem quanto a espécie de experiéncia que se tem.
Violava assim, por um lado, o principio de interacdo. (DEWEY, 1971,
p. 34).

Se os individuos vivem em um mundo, significa, concretamente, que vivem em
uma série de situagdes. Para este autor, quando se diz que vivem em uma série de situagoes, é

porgue ha interacéo entre o individuo e objetos e outras pessoas.

Uma experiéncia € o que &, porque uma transacdo esta ocorrendo entre um
individuo e o que, ao tempo, é 0 seu meio, podendo este consistir de pessoas
com guem estgja conversando sobre certo tépico ou acontecimento, o
assunto da conversa também congtituindo parte da situacdo; ou os
brinquedos com que estiver brincando; ou o livro que estiver lendo; [...] ou
0s materiais de uma experiéncia que estiver fazendo. O meio ou o ambiente,
em outras palavras, é formado pelas condigdes, quaisquer que sejam, em
interacdo com as necessidades, desgjos, propositos e aptiddes pessoais de
criar a experiéncia em curso. Mesmo quando a pessoa imagina castelos no
ar, estd em interacdo com os objetos que sua fantasia constréi. (DEWEY,,
1971, p. 36-37).

Os principios de continuidade e interacdo, em ativa unido um com o outro, ddo a
medida da importancia e valor educativos da experiéncia na educagdo. E importante destacar
que para Dewey, a preocupacao imediata e direta do educador &, entdo, com a situacdo em que
ainteracdo se processa.



A responsabilidade, portanto, de selecionar as condicdes objetivas importa
na responsabilidade de compreender as necessidades e capacidades dos
individuos que estdo aprendendo em dado tempo. N&o € bastante que certos
materials e certos métodos se tenham revelado bons e eficientes com outros
individuos em outras ocasides. Deve haver uma razéo para se acreditar que
eles sejam capazes de produzir experiéncia que tenha qualidade educativa
com determinado tempo. (DEWEY, 1971, p. 39).

Nesta perspectiva qualquer situacdo bem aproveitada é uma aprendizagem valida
para o futuro. E mesmo ao colocar 0 objetivo da educacdo como a reconstrucdo da
experiéncia ou a aquisi¢ao de hébitos que facilitem futuras experiéncias, resiste em ndo querer
admitir fins além da propria acéo.

Mas, a idéia de “preparacdo” € muito traicoeira. Em certo sentido, toda
experiéncia deveria contribuir para o preparo da pessoa em experiéncias
posteriores de qualidade mais ampla ou mais profunda. Isto € o préprio
sentido de crescimento, continuidade, reconstrucdo da experiéncia. E um
erro, porém, supor que a ssimples aquisi¢do de certa quantidade de aritmética,
de geografia ou de histéria, etc., estudadas porque seriam Uteis em algum
tempo futuro, tenha tal efeito. Como € igualmente um erro supor-se que a
aquisicio de certas habilidades em leitura e desenho constitua
automaticamente preparacdo para seu uso certo e efetivo sob condicbes
muito diferentes daquelas em que foram adquiridas. (DEWEY, 1971, p. 41).

Em Dewey, a Unica preparagdo que ao longo da vida realmente conta, é que ao
vivermos sempre no tempo em que estamos e ndo em outro tempo, ao extrairmos de cada

experiénciatodo o seu sentido, nos preparamos para fazer o mesmo no futuro.

O presente af eta sempre, de qualquer modo, o futuro. As pessoas capazes de
perceber a conexdo ndo s80 0S jovens, mas 0s que ja adquiriram maturidade.
Por conseguinte, sobre eles recai a responsabilidade por estabelecer as
condic¢des adequadas a0 tipo de experiéncias presentes capazes de ter efeito
favoravel sobre o futuro. Educagdo como crescimento ou conquista da
maturidade deve ser um processo continuo e sempre presente. (DEWEY,
1971, p. 44).

A experiéncia em Dewey €, entdo, uma verdadeira interacdo do individuo com o
ambiente e, por um lado, deve ser um processo continuo e sempre presente, e por outro, sO se

justifica se tiver repercussao no futuro.

Quando experimentamos alguma coisa, agimos sobre ela, fazemos alguma
coisa com ela; em seguida sofremos ou sentimos as conseqliéncias. Fazemos
alguma coisa ao objeto da experiéncia, e em seguida ele nos faz em troca
alguma coisa: essa € a combinacdo especifica de que falamos. A conexdo
dessas duas fases da experiéncia mede o fruto ou o valor da mesma. A
simples atividade néo constitui experiéncia. (DEWEY/, 19594, p. 152).



A experiéncia por ser uma verdadeirainteracdo do individuo com o ambiente, ndo
€ uma mera atividade sem consegiiéncias, e Sim uma verdadeira vivéncia, por meio daqual se
produz uma modificagdo, ndo sO na situacdo, mas também no individuo que viveu a
experiéncia.

Ressaltamos, a seguir, a énfase ao cardter do conceito de trabalho pela visdo
deweyiana, no que concerne a relacdo entre trabalho e vida humana, como também

destacamos o conceito da experiéncia democrética aliada a educacéo.
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CAPITULO II: A CONCEPCAO DE TRABALHO E A EXPERIENCIA
DEMOCRATICA EM DEWEY

2.1 O CONCEITO PRAGMATICO DE TRABALHO

A fim de elucidarmos o conceito pragmatico de trabalho, a ser explorado neste
item, amparamos nosso estudo em Democracia e Educacdo (1959a), principalmente os
capitulos quinze e dezenove denominados, respectivamente, de “O brinquedo ou 0 jogo e 0

trabalho no curriculo” e “ Trabalho e lazer”.

O ser humano é um ser complexo com vérias caracteristicas e diferentes
operacdes. O conhecimento constitui uma destas caracteristicas, e € de essencial importancia.
Para Dewey, o conhecimento humano direciona 0 pensar para agir, e 0 agir em funcdo de
objetivos e fins. Mas, os fins ndo sdo fornecidos ao ser humano pelo conhecimento comum,
mas, pela filosofia. Desta forma, a filosofia se diferencia dos fatos, ao assumir-se como
conhecimento dos valores, e estes reconhecidos como instrumentais, s&o meios para alcancar
outros objetivos ou fins.

Os valores sdo conhecimentos identificados na vida humana moral, ou sgja, avida

social. Assim, avida social indica toda a extensdo do individuo e da espécie. Em Dewey™, “a

‘vida® subentende costumes, instituicdes, crencas, vitérias e derrotas, divertimentos e
ocupactes’. A continuidade da vida biol6gica e socia do ser humano se da pela renovacéo.

Com o renovar da existéncia fisica, também se renovam, no caso de seres
humanos, as crencas, ideais, esperancas, venturas, sofrimentos e héabitos.
Assim, se explica, com efeito, a continuidade de toda a experiéncia, por
efeito darenovacdo do agrupamento social. A educacdo, em seu sentido mais
lato, é o instrumento dessa continuidade socia da vida. (DEWEY, 1959a,

p.2).

A educacdo ocorre pela transmissdo, que serd tanto mais elevada quanto mais
elevado for o nivel de consciéncia, de cultura e de valores dos seres que a processam.

“ DEWEY, John. Democracia e Educacao. S8 Paulo: Nacional, 1959, p. 2. (grifo do autor).
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A sociedade subsiste, tanto quanto a vida bioldgica, por um processo de
transmissdo. A transmissdo efetua-se por meio da comunicagdo — dos mais
velhos para 0s mais novos — dos hébitos de proceder, pensar e sentir. Sem
esta comunicacdo de ideais, esperancas, perspectivas, objetivos, opinides,
entre os membros da sociedade que estdo a sair da vida do grupo, e os que na
mesma estdo a entrar, avida social ndo persistiria. (DEWEY, 1959, p.3).

A educacdo € uma necessidade para a continuacdo da existéncia social. Mas, ha o
reconhecimento por parte de Dewey que mesmo dentro do grupo humano mais social existem
relagdes que ndo sdo ainda sociais.

Grande nimero de relagfes em todos 0s grupos sociais ainda se encontra no
plano das pecas das méaguinas. Os individuos utilizam-se uns dos outros para
obter resultados desgjados, sem atender as disposicdes emocionais e
intelectuais e a0 consentimento daqueles de quem servem. Este uso
subentende a superioridade fisica, ou de posi¢éo, habilidade, aptiddo técnica
e 0 dominio mecéanico ou financeiro da aparelhagem ou dos instrumentos de
trabalho. [...] Dar e receber ordens modifica a atividade e seus efeitos, mas,
por si mesmo ndo constitui uma co-participacdo de escopos e comunicagdo
deinteresses. (DEWEY/, 19593, p.5).

O trabalho como atividade, esta presente na histéria da educacdo ao destacar “a
educacso como preparo para um trabalho (til e a educacdo para uma vida de lazeres™, e
ambas as expressoes refletem uma divisdo na vida social. A aposta reside na distribuicdo das

fungBes em condi¢des de igual dade para os diversos membros de uma comunidade.

A educacéo gue tivesse mais diretamente em vista os lazeres deveria reforcar
0 mais possivel a eficiéncia e a fecundidade do trabalho, ao passo que a que
visasse o trabalho Util deveria criar hébitos sentimentais e intelectuais que
conduzissem a um nobre aproveitamento dos lazeres. (DEWEY, 19593,
p. 273).

Assim, ndo haveria antagonismos entre instituicbes e fins educacionais,
necessarios ao desenvolvimento das duas funcdes. Em Dewey (1959a), estas duas fungdes se
tornam presentes na separacao entre a educacao liberal e a educacdo profissiona e industrial,
justificada pelo desenvolvimento histérico da filosofia educacional, que remonta aos tempos
da Grécia e se derivava claramente dos fundamentos da divisdo entre a classe dos que

precisavam trabal har para viver e a dos que se achavam livres desta necessidade.

“> DEWEY, 1959, p. 273.



A idéia de que a educacdo liberal dada aos homens da Ultima classe é
intrinsecamente mais el evada que o adestramento servil da primeirareflete a
circunstdncia de socialmente ser uma dessas classes livre e outra
escravizada. Esta ndo s trabalha para sua prépria subsisténcia, como
também, para proporcionar a outra classe, meios de subsistir sem se
empenhar em ocupages que tomam quase todo o tempo, e que ndo sdo de
natureza a exigir o emprego da inteligéncia ou a recompensala. (DEWEY,
19594, p. 276).

No que concerne a relagdo entre trabal ho e vida humana, a exigéncia do trabalho é
primordial para viver e para a renovacéo dos recursos para a vida. Assm, Dewey chega a
conclusdo de que é produto da ordem social a rigida identificagdo do trabalho com os

interesses materiais, e ado lazer com osinteressesideais.

Este pensador recorre a Aristételes®®, para explicar a situagdo social e a educac&o,
no que tange ao trabalho e ao lazer, sob o ponto de vista psicol6gico e tedrico. Dewey (1959,
p. 277) relata que para Aristételes, apesar de o homem participar de algumas funcdes dos
vegetais e animais, a funcdo distintiva do homem se d& pela razéo, que Ihe confere uma “vida
de observacdo, meditacdo, reflexdo e especulacdo”. Além disso, “procede da razéo o dominio

dos mai's baixos elementos da natureza humana — os apetites e 0s impul sos ativos e motores’.

No primeiro caso, a vida de contemplacéo é considerada como um fim em s
mesmo e propria do homem. No segundo, o homem visa a prépria sociedade, e quando sujeito
aos ditames da razdo, respeita a moderacao e serve afins desgjaveis.

Este estado de coisas reflete-se na constituicdo das classes humanas e, por
isso, na organizacdo da sociedade. S6 em nimero de pessoas relativamente
pequeno é a funcdo da razéo capaz de atuar como lei da vida. No comum do
povo predominam as fungdes da vida vegetativa e animal. [...] Essas pessoas
ndo sdo verdadeiramente fins em s mesmas, pois sO a vidaracional constitui
a Ultima finalidade. Assim como 0s vegetais, 0s animais e 0s instrumentos
materials, elas s80 meios, sdo recursos para atingirem-se fins aém delas
proprias. (DEWEY, 19594, p. 277).

Embora se diferenciem dos vegetais, dos animais e dos instrumentos materiais, o
gue permanece em comum, € que as pessoas também sdo meios para servir aos fins de outras

pessoas.

Aos dois tipos de ocupagdes, uma em que exige tempo e energia meramente para

viver e outra em que se satisfacam as necessidades materiais sem esforco e sem grande

6 Na obra Politica, de Aristételes, especificamente no Livro |, ha uma justificativa das diferentes atividades do
homem no que se refere ao trabal ho.
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atencdo, faz corresponder dois tipos de educacdo®’: “a baixa ou mecanica e a libera ou

intelectual”. A primeira adestra algumas pessoas em exercicios praticos para a capacidade de
fazer as coisas, por mera questéo de habito e de habilidades técnicas. A segunda visa exercitar

ainteligéncia para sua funcéo peculiar, conhecer ou saber.

A preocupacdo de Dewey € o entendimento da concepcdo de Aristételes para a

compreensdo da situacéo atual da educacéo.

Ainda remanesce bastante da biparti¢&o da sociedade em uma classe douta e
outra indouta, em uma trabalhadora e outra ociosa, 0 que faz revelar a
separacao entre a cultura e a utilidade na educacdo atual. Atras da distincéo
intelectual e abstrata que figura na discussdo pedagdgica do assunto, surge
assim uma distincdo socia entre aqueles cujas ocupacfes exigem um
minimo de reflex@o auto-orientadora e de apreciacdo estética, e os que se
interessam mais imediatamente pelas coisas da inteligéncia e pela regulacdo
da atividade alheia. (DEWEY, 19594, p. 280).

Concorda com Aristételes ao admitir a inferioridade e subordinacéo da simples
habilidade de execucdo ao entendimento. Mas, aponta como erro, 0 presumir a separacao
necessdria dessas duas coisas. a eficiéncia para produzir coisas Utels e para prestar servicos, e

0 pensamento ou a reflexéo auto-orientadora; entre saber significativo e eficiéncia prética.

Diante da concepcdo dafilosofia grega aristotélica, prevé Dewey:

SO ficaremos em situacdo de honestamente criticar a divisdo da vida em
funcdes separadas e da sociedade em classes separadas, na propor¢éo em que
nos livramos da responsabilidade de perpetuar as praticas educativas que
exercitam o maior nimero para ocupagdes que exigem unicamente
habilidade produtora e poucos para adquirirem conhecimentos que sdo
ornatos e requintes culturais. (DEWEY, 19593, p. 281).

Aqui, o autor remete a necessidade da transformagéo educacional, afim de refletir
no desenvolvimento de uma sociedade verdadeiramente democratica, onde todos possam
tomar parte em servicgos de utilidade prética e possam desfrutar nobres 6cios.

Considera o atual sistema educacional como um misto incoerente. Por um lado,
conservam-se certos estudos e métodos na suposicdo de ser liberal, isto €, indtil para fins
préticos. Por outro lado, foram feitas concessbes as massas que precisam esforcar-se por

ganhar sua subsisténcia.

“" DEWEY, 1959, p. 278.
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O resultado, diante de uma educacdo superior e de cursos profissionais, € um
sistema em que os elementos “cultural” e “utilitario” formam um agregado
ndo organizado do qua o primeiro elemento ndo é utilizavel para os fins
sociais dominantes e o segundo ndo desenvolve aimaginagéo ou a faculdade
dereflexdo. (DEWEY, 19593, p. 283).

Cabe, & maor parcela da populacdo, os estudos tratados como simples
instrumentos para a obtencdo de empregos remunerados ou para ulteriores progressos na
continuacdo dos estudos, conforme os alunos continuem ou ndo a cursar escolas. E o
isolamento desses estudos de aplicacdo pratica representa, na escola atual, uma sobrevivéncia

do ideal de uma educacéo liberal divorciada do utilitarismo.

Dewey preocupa-se com a unido destes dois ideais para um caminho a0 mesmo
tempo utilitario e liberal.

O fator que impede de reconhecer e empregar plenamente a identificacéo
destas duas coisas é constituido principalmente pelas condi¢es em que em
grande escala o trabalho ainda € feito. A invencdo das maguinas aumentou a
quantidade de lazeres que se tornam possiveis mesmo quando se estd a
trabalhar. JA é lugar comum dizer-se que a aquisicdo de habilidade, sob a
forma de hébitos automaticos, liberta o espirito, possibilitando-lhe o
entregar-se a espécie mais elevadas de reflexdo. (DEWEY, 19593, p. 285).

Também sobre esta questdo, temos outro pronunciamento incisivo deste autor:

Mais importante é o fato de a grande maioria dos trabalhadores ndo conhecer
as finalidades sociais de seu labor e ndo ter nele um interesse direto pessoal.
Os resultados que eles obtém com seu esforco ndo sdo o objetivo de suas
acles e sim unicamente o objetivo de seus superiores. Eles ndo fazem livre e
inteligentemente o seu trabalho e sim tendo em vista o salério a ganhar. Esta
€ acircunstancia que torna iliberal o seu trabalho e esse efeito é o que torna
iliberal e imora qualquer educacdo destinada unicamente a dar habilidades
para tais trabalhos. A atividade ndo € livre porque ndo é livremente que se
participa da mesma. (DEWEY, 19594, p. 285).

Dewey considera a atividade ndo livre dos homens atrelada aos males da presente
situacéo econdmica e acredita que a educacdo tem a tendéncia de eliminar esses males. Nesse
sentido quer afirmar que o trabalho como principio educativo busca a interacdo da distingdo
entre a atividade ardua e a atividade prazerosa.
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Quanto mais interesse ativo tiverem os homens pelos fins a que obedece a
sua atividade, tanto mais livre e voluntaria seré essa atividade, perdendo sua
exterior qualidade forcada e servil, ainda que continue a ser 0 mesmo, o
aspecto material de seu modo de trabalhar. (DEWEY, 19593, p. 286).

A idéia de atividade no sentido amplo em Dewey™®, diz respeito & abrangéncia de
“tudo que envolva crescimento de capacidade, especialmente, da capacidade de compreender
o sentido ou a significagdo do que se faz”. (grifos do autor). Explica que esta compreensdo de
atividade exclui a agdo por compulsdo externa; por ssmples amor a excitagcéo; e por forca

mecanica do habito.

Ao observar que algumas atividades conservam verdadeiro interesse educativo,
Dewey defende a atividade construtiva como uma forma de atividade superior®, que é
produzida pelo controle de objetos externos, por meio de instrumentos de qualquer sorte, ou
pela aplicacéo de um objeto sobre o outro. Na atividade construtiva 0 uso de instrumentos e

aparelhos leva a distingdo entre jogos e trabalho de simples brinquedo.

A énfase da intervencdo de instrumentos no processo de atividades mais
complexas leva Dewey a estabelecer a seguinte denominagdo, quanto a0 uso de certos
aparel hos:

Ndo ha melhor nome para os atos que exigem assim intermediarios ou
aparelhos para atingir fins distantes, do que trabalho. Apenas importa
distinguir trabalho nesse sentido de trabalho no sentido econdmico e no
sentido de coisa ardua e fastidiosa. No primeiro caso, trabalho é alguma
coisa de valor, como meio de troca, ou melhor, é hoje, a forma de trabalho
gue é pago e cujo dinheiro nos habilita a adquirir outras coisas de valor mais
direto. No segundo caso, trabalho € uma tarefa, uma obrigacéo, que envolve
desusado esforco. Fazemo-lo, geramente, sob a coacdo de uma necessidade
estranha a natureza do labor. (DEWEY, 1973, p. 104).

Vemos, por esse pronunciamento, que o trabalho pode ser entendido como a

atividade que requer meios intermediarios para ser efetivado.

Essa expressdo abrange todas as atividades que envolvem o uso de material
intermediario, de aparelhos e formas de habilidade, conscientemente
aplicados na realizaco de certos resultados. Todas as formas de expresséo e
de construcdo com instrumentos e materiais, todas as formas de atividade
manual e artistica constituem trabalho, sempre que regueiram esforco
consciente ou refletido para que se realizem. (DEWEY, 1973, p. 106).

“ DEWEY, 1973, p. 97.

49 Dewey estabelece como atividade superior, a que envolve aparelhos sensoriais e motores. |dentifica na
atividade fisica 0 uso de instrumentos como os 6rgéos do corpo. Considera instrumentos como 6rgaos do
corpo e como extensdes dos 6rgaos do corpo. (1973, p. 98-103).
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Sobre o trabalho como atividade, Dewey preocupa-se em apresentar uma

definicéo psicol 6gica

O trabalho é psicologicamente apenas uma atividade que conscientemente
implica a atencdo voltada para as conseqiiéncias como partes de st mesmas;
torna-se trabalho compulsdrio quando as consequéncias exteriores a
atividade, como fins para as quais a atividade é unicamente um meio.
(DEWEY, 19593, p. 227).

E faz uma distin¢céo desta visdo psicol6gica com a visdo econdémica de trabalho.

No tocante ao brinquedo e jogos, em condicdes econdémicas servem de divertimento, sem

qualquer objetivo. Do ponto de vista psicol dgico, expressa o que define o brinquedo e jogos.

E acircunstancia de ser o objeto a idéa de desenvolver-se mais atividade no
mesmo sentido, sem se definir a continuidade de acdo no sentido de visar
resultados futuros. Quanto mais complexa se torna a atividade, mais
significativa se torna, pela maior atencdo aos resultados especiais
conseguidos. Deste modo, ela se transforma gradualmente em trabalho.
(DEWEY, 19593, p. 227).

Ressalta a importancia das atividades ocorrerem livremente, “ separadas das falsas

condigdes econdmicas que tendem a transformar 0s jogos em excitagOes ociosas para a classe

abastada e 0 trabalho em esforco desagradavel para os pobres™.

Nessa discussio, Rossi®! comenta que o viés psicolégico de Dewey ndo |he

permite um entendimento mais profundo, por parecer idealista em suas concepcdes. Isto vai se

revelar na convicgdo de que a atividade é naturalmente agradavel.

Se a atividade produtiva se torna em s mesma téo insatisfatéria que o
homem tenha de ser induzido artificialmente a engajar-se nela, esse fato é
prova cabal de que as condic¢les sob as quais o trabalho esta sendo levado
avante estdo inibindo o complexo de atividades envolvidas nesse trabaho,
em vez de promové-las, e estdo irritando e frustrando as tendéncias naturais,
em vez de dirigi-las a sua plenarealizagdo. O trabalho, entdo, torna-se labor,
a conseqiiéncia de alguma maldicéo original que forca o homem a fazer o
gque ele ndo faria se pudesse evitar, 0 resultado de um pecado origina que
excluiu o homem do paraiso, onde seus desejos eram satisfeitos sem esforco,
compelindo-o a pagar pelo seu meio de vida com o suor de seu rosto.
(DEWEY, 1930, p.123-124).

* DEWEY, 19593, p. 227.

*1 ROSSI, Wagner. Caminhos da Educacéo Socialista. S0 Paulo: Moraes, 1982, p. 67.
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Ao se preocupar com o papel das ocupacdes na educacao, julga Dewey® que “os
fundamentos para se dar aos jogos e ao trabalho ativo um lugar definido no curriculo sdo

intelectuais e sociais’. E descarta a possibilidade de ambos serem apenas prazeres

passageiros.

Diante das diferentes espécies de trabalho que participam dos defeitos de uma
sociedade industrial, os quais ndo sdo convenientes ao desenvolvimento de uma sociedade
democrética; e dos jogos que tém a tendéncia de reproduzir a severidade da vida dos adultos,
Dewey™ aponta a escola, com a “funcdo de conseguir um ambiente em que 0s jogos e 0s
trabal hos se orientem para o escopo de facilitar o desgjavel desenvolvimento mental e moral”.

Temos aqui manifesto o problema do educador, que se resume em fazer com que
os alunos ao se empenharem nas atividades, adquiram habilidade manual e eficiéncia técnica;
encontrem satisfacdo imediata em seus atos; por fim se preparem para habilitagdo ulterior.
Podem estas atividades estar subordinadas a educagdo como formacdo intelectual, ou a

formacao de tendéncias sociaveis.

A orientacdo deste principio é necessaria, para este pensador, por repelir espécies
de atividades em que os educandos se limitam a reproduzir sem modificagdo certos modelos
preparados, pois isto ndo vai exigir a percepcdo e elaboracdo de fins, e nem vai permitir o

emprego da reflexdo para a sel ecdo e a adaptacéo de meios.

Temos, pois, 0 entendimento de que o principio de atividades proveitosas deve ser
atividades subordinadas a educagdo, onde haja obtencdo de resultados intelectuais, como
também, a formagdo de tendéncias sociavels.

A importancia continuamente crescente dos fatores econémicos na vida
contemporanea torna mais necesséario que a educacdo lhes revele o contelido
cientifico e o valor socia. Pois, nas escolas ndo se dedicam os aunos
aquelas ocupagdes com o intuito de lucros pecuniarios e sim por seu proprio
contetdo. Livres de associacfes estranhas e da preméncia de necessidade de
ganhar o salério, elas fornecem modalidades de experiéncia dotadas de valor
intrinseco; sdo em verdade qualitativamente liberais e humanas. (DEWEY,
19593, p. 220)

E importante elucidar que as ocupagdes proveitosas, em Dewey, s30 aguelas que
contribuem para fins sociais. No caso das ocupacfes industriais, estas desenvolvem males que

devem ser sofridos em beneficio da conservacdo da existéncia.

2 DEWEY, 1959, p. 215.
3 bid., p. 216.



Importante é a relacdo das ocupagdes com 0 método da ciéncia. Neste aspecto,

expressa®™ que “as ocupacBes em que se fazem aplicagBes sobre coisas materiais com o

propésito de produzir mudangas Uteis foram a mais importante introducdo ao método

experimental”.

No rol das ocupaces ativas estdo compreendidos os jogos e os trabalhos, que ndo

s30 entendidos como coisas contrarias.

Ambos subentendem fins conscientemente demandados, e selecdo e
adaptacdo de matérias e processos destinados a conseguir os desgjados fins.
A diferenca entre os dois é em grande parte a de duracdo de tempo, influindo
na conexao direta dos meios com osfins. (DEWEY, 19593, p. 223)

Dewey preocupa-se em demonstrar esta diferenca, e demonstra que nos jogos ou

brinquedos o interesse € mais imediato.

Os jogos tém um fim, no sentido de uma idéia orientadora que da sentido aos
atos sucessivos. As pessoas que estéo a jogar estdo experimentando fazer ou
conseguir alguma coisa, atitude esta que implica previsdes de resultados que
estimulam as suas reactes atuais. Assim, o resultado previsto € mais um ato
subsequente do que a producdo de uma mudanca especial nas coisas.
(DEWEY, 19593, p. 224).

A constante preocupacdo em Dewey, em relacionar jogo e trabaho, tem o

seguinte desfecho:

Quando resultados razoavelmente remotos e de cardter definido sdo
antevistos e se empregam esforgos persistentes para consegui-los, 0s jogos
ou brinquedos transformam-se em trabalho. Bem, como os jogos, este
significa atividade com um objetivo e ndo difere dos mesmos pelo fato de ser
a atividade subordinada a um resultado exterior e sim porque a idéia de um
resultado a conseguir ocasiona uma atividade mais duradoura. (DEWEY,
19594, p. 225).

Ao enfatizar a educagdo como contribuidora de fins sociais, Dewey coloca a

democracia como um dos pressupostos da educagdo e defende que sem democracia ndo ha

educacdo verdadeira, como também, sem democracia ndo ha vida plena para o ser humano.

> DEWEY, 19593, p. 223.



55

2.2 A EXPERIENCIA DEMOCRATICA

Em Dewey ha a crenca de que a exigéncia da democracia €, aém de producao,
uma exigéncia da natureza. Schmitz™ esclarece que este autor entende por educacdo a
socializagdo do homem, mas “defende a idéia de que a natureza humana por s mesma nao

produz institui¢cdes democréticas’ .

N&o podemos continuar com a idéia de que a natureza humana, quando
deixada a s mesma, quando libertada de restricbes arbitrarias exteriores,
tenderd a produzir instituicbes democraticas que funcionam com éxito.
Temos de apresentar a questdo pelo outro lado. Temos de ver que
democracia significa a crenca de que deve prevalecer a cultura humanistica;
devemos ser francos e claros em nosso reconhecimento de que a proposicao
€ uma proposicdo moral, como qualquer idéia referente a dever ser.
(DEWEY, 1970, p. 212).

A democracia é o caminho indicado como 0 método e processo de se conduzir e
realizar a vida. Mas, as condicdes para habilitar as potencialidades da natureza humana a se

realizar ndo sao faceis.

O caminho da democracia é o caminho dificil e ndo o f&cil. E o caminho que
pde o maior peso de responsabilidade sobre 0o maior nimero de seres
humanos. Reveses e desvios ocorrem e continuardo a ocorrer. Mas isso que é
a sua fraqueza, em certas épocas é a sua forca ao longo do curso da histéria
humana. Justamente porque a causa da liberdade democrética é a causa da
mais completa realizacdo possivel das potenciaidades humanas, estas,
guando supressas ou oprimidas, se revoltam e exigem uma oportunidade
para se manifestarem. (DEWEY, 1970, p. 217).

E necessario mudar toda a linguagem em que a democracia se apresentou até hoje.
Acredita Dewey, que todo o valor moral que se abre ao homem exige novo vocabulario. Pois,
0 que se afirmava € que institui¢cbes autogovernadas sd0 0s meios pelos quais a natureza
humana pode assegurar sua mais completa realizacdo no maior nimero de pessoas. Mas, 0
que ressalta®® com énfase, reside no problema de saber o que significa, o que esta envolvido

nesses métodos de autogoverno, isto €, uma questdo bem mais complexa.

% SCHMITZ, 1980, p. 135.
% DEWEY, John. Liberalismo, Liberdade e Cultura. S&o Paulo: Nacional-USP, 1970, p. 217.
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Os homens estdo incluidos numa organizagdo social entre diversos modos e
diversos fins, e incluem-se em grupos diferentes entre si. Embora, os modos de vida sejam
associados, h4 mais um agregado de sociedades “frouxamente unidas do que uma

compreensiva e bem amal gamada comunidade de ac&o e pensamento®””.

Por esse motivo, em Dewey, 0s termos “sociedade” e “comunidade’ tém dois

sentidos ambiguos: um normativo e outro descritivo.

Em filosofia social, a primeira acepcao € quase a predominante. Concebe-se
a sociedade como uma pela sua propria natureza. As qualidades que
acompanham esta unidade, a louvavel comunh&o de bons propdésitos e bem-
estar, de fidelidade aos interesses publicos e reciprocidade de simpatia, sdo
postas em relevo e encarecidas. Mas, quando, em vez de fixar a atencdo no
significado intrinseco do termo, observamos os fatos que esse termo indica
ou a que se refere, ndo encontramos a unidade e, sim, uma pluralidade de
associ agOes boas e més. (DEWEY , 19593, p. 88).

Precisamos considerar que mesmo que existam diferentes grupos com interesses
diversos, em uma sociedade, toda a educagdo ministrada por um grupo tende a socializar seus
membros, mas a qualidade e o valor da sociaizacdo dependem dos habitos e aspiracdes do

grupo.

Como buscar uma medida do valor dos diferentes modos de vida socia? Que

critério usar?

A preocupacdo reside em evitar dois extremos. N&0 se pode criar a partir da
imaginacdo uma sociedade ideal, mas, por outro lado, o ideal ndo pode limitar-se apenas a

reproduzir os tragos que encontramos na realidade.

A fim de resolver este impasse, Dewey coloca que o problema consiste em extrair
0s tracos desgjaveis das formas de vida socia existentes, e emprega-los para criticar os tragos
indesgjaveis e sugerir melhorias. Com estas duas caracteristicas se fixa o critério ou organiza-

se um padréo de julgamento.

O primeiro elemento deste critério, Dewey>® aplica a “um pais governado
despoticamente”. Percebe que ndo ha grande nimero de interesses comuns, como também,
nd ha uma grande variedade de empreendimentos e experiéncias com a participacdo de

todos.

> DEWEY, 19593, p. 88.
% 1bid., p. 90.
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Esta convencido de que “a falta do livre e razoavel intercambio que promana de
vérios interesses compartidos desequilibra o livre jogo dos estimulos intelectuais™ . Ressalta
também que a “variedade de estimulos significa novidade e novidade significa desafio e

provocacdo a pesquisa e pensamento”.

E considera que a organizacdo do trabalho cientifico restringe o campo da ciéncia

aassegurar a eficiéncia da atuacdo por meio de acertados movimentos musculares ou fisicos.

A principal oportunidade para a eficacia, além de assegurar a eficiéncia da
atuacdo por meio de acertados movimentos musculares ou fisicos, serd a
descoberta das relagbes do homem com seu trabalho — inclusive as relages
com os demais que nele tomam parte — para que o trabalhador ponha o seu
interesse inteligente naquilo que estiver fazendo. A eficiéncia da producdo
exige com fregiéncia a divisdo do trabalho. Mas, este se reduzira a uma
rotina maquinal se o trabalhador ndo vir as relacbes técnicas, intelectuais e
sociais encerradas naquilo que esta fazendo, em relacéo as demais partes do
trabalho, e ndo se dedicar a seu trabalho por essa compreensdo. (DEWEY,
19594, p. 91).

O ponto de vista unilateral dos gue dirigem a industria, ao determinar os fins da
producgdo, promove o desestimulo intelectual, no sentido de os trabalhadores ndo se voltarem

aos fatores e as relagdes humanas envolvidos na atividade industrial.

Dewey faz questdo de insistir na concepcdo democratica da educacdo, e explica
gue os variados pontos do interesse comum de um grupo e a cooperagdo entre 0S grupos
sociais sd0 dois tragos que caracterizam a sociedade democraticamente constituida. Sobre o

aspecto educativo, observa que:

A redlizagdo de uma forma de vida social, em que 0s interesses se
interpenetram mutuamente e em que O progresso ou readaptacdo € de
importante consideracdo, torna a comunhdo democrética mais interessada
gue outras comunhdes na educacdo deliberada e sistematica. O amor da
democracia pela educacéo é um fato cedico. [...] uma democracia é mais do
gue uma forma de governo; &, principalmente, uma forma de vida associada,
de experiéncia conjunta e mutuamente comunicada. (DEWEY, 1959a, p.
93).

Algumas caracteristicas da democracia, com a ampliacdo da area dos interesses
compartilhados e a libertacéo de maior diversidade de capacidades pessoais, considera Dewey
(19594) que tiveram suas causas no desenvolvimento das indUstrias e do comércio, nas

* DEWEY, 19593, p. 91.
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viagens, migracbes e intercomunicagdes que resultaram do dominio da ciéncia sobre as

energias naturais.

Julga importante a explicacdo historica do alcance social da educagdo, para isto,
Dewey considera as teorias educacionais que se desenvolvem em trés momentos diferentes.
Primeiro apresenta Plat&0®®, como aguele que melhor exprimiu o fato de que uma sociedade
se acha organizada estavel mente, quando cada individuo faz aguilo que tem aptidéo, de modo
a ser Util aos outros, e atarefa da educacdo se limita a descobrir estas aptiddes e a exercité-las

progressivamente para seu uso pessoal.

Platéo apresenta a sociedade organizada em trés classes, e a partir de um sistema
de contetidos de disciplinas, hierarquicamente constituida, a fun¢éo das provas selecionadoras
da educacdo sera a de revelar unicamente a qual das trés castas platdnicas um individuo
pertence. E o lugar do individuo na sociedade deveria ser determinado pela sua propria

natureza, descoberta no processo de educacéo.

A classe dos trabalhadores compete aos que buscam conhecer as necessidades
materiais (apetites, prazeres); a predominancia da valentia, da fortaleza torna os individuos
guerreiros e servidores do Estado; quem receberd a mais el evada espécie de educacdo serdo os
legisladores.

Para Dewey (1959a, p. 96), Platdo “ndo percebia a desigualdade das
caracteristicas dos individuos, o caréter unico de cada individuo”. Assim, nunca se chegou a
poder conceber a pluralidade indefinida das espécies de atividade que podem caracterizar um
individuo ou um grupo social, o que faz restringir, por outro lado, suas idéias a limitado

numero de categorias, de aptiddes e de organizagdes sociais.

Conclui que, deste modo, a educacdo logo atingiria um limite estatico em cada
classe, pois sO a diversidade cria a mutagcdo e 0 progresso. Apresenta a seguinte andise da

teoria platbnica quanto ao alcance socia da educagéo.

Mas o progresso dos conhecimentos fez-nos ver a superficialidade da teoria
platbnica de acumular os individuos e suas aptidfes naturais em poucas
classes bem determinadas; aquele progresso ensinou-nos que as aptiddes
originarias sdo indefinidamente numerosas e varidveis. E a conseqgiiéncia
deste fato é reconhecer-se que, a propor¢do que a sociedade se torna
democratica, a verdadeira organizagdo socia estd na utilizacdo daguelas
qualidades peculiares e variaveis do individuo e ndo na sua estratificacdo em
classes. (DEWEY, 19593, p. 97)

% P atzo justifica, em nome daraz&o, a sociedade classista em que vive em A Republica (1996).
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Outra teoria considerada por Dewey, para explicacdo do alcance socia da
educacdo reside na filosofia do século XVIII. O tema central € a Natureza como antitese da
idéila. De acordo com a natureza, seria a educacdo a provedora do método de instruir e
disciplinar. Porém, o foco central das idéias deste século residia, na realidade, no progresso e

No progresso social.

O ideal colimado era a humanidade. Na condicdo de membros da
humanidade, e ndo apenas do estado, libertar-se-iam as aptidées dos homens,
a0 passo que nas organizagBes politicas existentes essas aptiddes sdo
reprimidas e fal seadas para satisfazerem as exigéncias e interesses egoisticos
dos detentores do governo. A doutrina do individualismo extremo era apenas
uma aplicacdo das idéias da infinita perfectibilidade do homem e de uma
organizacdo socia tendo como amplo escopo a humanidade. O individuo
emancipado deveria converter-se em 6rgdo e fator de uma sociedade
compreensiva e progressiva. (DEWEY/, 19593, p. 98-99).

Uma educagéo, de acordo com a natureza, seria um ponto fundamental para
assegurar 0 progresso social. A tarefa de livrar os homens das falsas crencas e dos falsos
ideais deveria ser entregue ao poder da natureza, ja que esta tarefa ndo poderia residir navida

social e nas institui¢des por serem falsas e corruptas.

Do ponto de vista de Dewey, a total confianca a natureza ira acarretar a propria
negacdo a educacdo, ao deixéla ao acaso das circunstancias. Deste modo, precisava-se, entéo,

de um método, de uma instituicdo administrativa que efetuasse o trabalho dainstrucéo.

Na Europa do século XIX, como consequéncias das conquistas napolebnicas,
especiamente na Alemanha, houve uma atengdo sistemética voltada para a educagéo como o
melhor meio de recuperar e manter aintegridade e a soberania politica.

A mudanca foi prética e tedrica. A teoria individualista recuou para um plano
afastado, superada pela teoria de uma educacdo ideal da eficiéncia social. O estado fornecia os

objetivos e meios para a manutencéo de escolas publicas.

Desde que, a manutencdo de uma soberania nacional determinada regqueria a
subordinagéo do individuo aos interesses superiores do pais, ndo so para a
defesa militar, como também para a luta pela supremacia internaciona no
comércio, tinha-se que reconhecer que a eficiéncia social exigia andloga
subordinacédo. (DEWEY, 19593, p. 101).

Desta forma, o cardter educativo de desenvolvimento pessoal foi subordinado a
um adestramento disciplinar. Ao sistema escolar cabia o fornecimento do cidaddo e do
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soldado patriota e dos futuros funcionarios e administradores do Estado, e a promocéo dos

meios para a defesa e expansdo militar industrial e politica.

Como, entretanto, persistia o ideal da cultura como desenvolvimento
completo da personalidade, a filosofia educacional tentou conciliar as duas
idéias. A conciliacdo se fundou no carater “organico” do estado. O individuo
isolado nada €; s6 mediante a assimilacdo das instituices organizadas atinge
ele a verdadeira personalidade. Aquilo que se antolha ser sua subordinacéo a
autoridade politica e a exigéncia do sacrificio de si proprio ante o dever da
obediéncia a seus superiores ndo é, na reaidade, mais do que tornar sua
razéo a objetiva manifestada no estado — o Unico meio pelo qua pode ele
tornar-se verdadeiramente racional. (DEWEY, 19593, p. 101-102).

Aqui Dewey faz duas consideracfes acerca desta nocéo de desenvolvimento.
Uma, que a caracteristica do idealismo institucional tem fundamentos na filosofia hegeliana; a
outra, que a filosofia educacional empenhada pela independéncia nacional tem sua inferéncia
naleitura de Kant, que exprime o primitivo ideal individualista-cosmopolita.

Com base nesse historico das teorias educacionais, apresenta duas conclusdes, “a
primeira € que expressdes como concepcdo individual e social da educacdo ndo tem
significacgo alguma, quando isoladas ou destacadas da situacéo a que se referem®™”. Assim,
“Platdo concebeu o ideal de uma educacéo que conciliasse o cultivo da individualidade com a
coesdo e estabilidade sociais’. E no século XVIII, a filosofia pedagdgica foi atamente
individualista na forma, mas inspirada por um ideal social, cuja organizacdo abrangesse a
humanidade toda. A filosofia idealista alemd, nos primérdios do século XIX, pretendeu
conciliar osideais de um livre e completo desenvolvimento da personalidade cultivada, com a
disciplina socia e a subordinacéo politica.

A segunda conclusdo refere-se a “um dos problemas fundamentais da educacdo
em e para uma sociedade democrética é estabelecido pelo conflito de um objetivo-
nacionalista com o mais lato objetivo socia”. (DEWEY, 19594, p.104). (grifo do autor).

Considera que para a realizacdo de uma educacdo democrética € necessério que a
administracdo publica facilite recursos para 0 estudo e manutencéo dos jovens até estarem
bem aparelhados para iniciar suas préprias carreiras econdémicas e sociais. E, no tocante as
relacbes das nagles entre si, as fronteiras geogréficas devem ser ignoradas na busca de
resultados coletivos em tudo aquilo que vincula os povos.

. DEWEY, 19593, p. 103-104.
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Como processo social democrético, a educacdo tende a expandir as aptides do
individuo em um desenvolvimento progressivo, orientado para fins sociais, pelo livre

intercAmbio e comunicacdo da experiéncia.

Indica-nos Schmitz® que h& uma insisténcia de Dewey para aplicacdo do método
cientifico na democracia. Pois, “sem o plangjamento e a aplicagdo de métodos experimentais,
julga ele, ndo sera possivel averdadeira democracia’. Ao apelar para a ciéncia como formade

tornar metédica a democracia, ha a seguinte explicacao.

Esta é, pois, a tarefa indicada. Isto é, para empregarmos termos amplos,
humanizar a ciéncia. Esta tarefa ndo pode ser executada concretamente,
sdvo se o fruto da ciéncia, que se chama tecnologia, for também
humanizado. A tarefa s6 pode ser executada concretamente, se for repartida
em aplicagles vitais da inteligéncia numa multiddo de campos e uma vasta
diversidade de problemas, de modo que a ciéncia e a tecnologia se tornem
servos da esperanca e fé democrética. [...] Nesta funcéo a ciéncia, a educacéo
e a causa democraética se confundem numa so. (DEWEY/, 1956, p.33).

A ciéncia deve ser humanizada e estar a servigo do homem, ndo como individuo
isolado, mas como membro da sociedade. A ciéncia, educacéo e democracia sdo identificadas
como uma Unica coisa. Ao identificar democracia e educacdo, Dewey elucida que o homem é
livre, mas apenas na democracia, fora dela ndo pode viver nem se educar. Assim, a educacéo
torna-se 0 Unico caminho vaido para a humanidade. Compreende que a democracia sempre
esteve unida a0 humanismo e a sua fé nas potencialidades da natureza humana, e sua
necessidade presente € uma vigorosa reafirmacdo dessa fé, que desenvolveu importantes

idéias e se manifestou em atitudes préaticas.

A relagdo da idéia democrética com a educagdo implica em profundas
modificagdes no sistema de ensino. Neste sentido, fala da troca de idéias e de experiéncias
como ato coletivo, e da capacidade de desenvolvimento social.

Até mesmo na sala de aula estamos comegando a aprender que o aprender
que desenvolve a inteligéncia e o cardter ndo se realiza quando somente o
livro-texto e o professor tém algo a dizer; que cada individuo se torna
educado somente na medida em gue tem uma oportunidade de contribuir em
algo de sua propria experiéncia, ndo importando quéo magra ou diluida sgja
esta base de experiéncia em determinado momento; e finalmente a
compreensdo vem do dar e receber, da troca de experiéncia e idéias.
(DEWEY, 1956, p. 36).

2 SCHMITZ, 1980, p.136.
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No processo de relacionamento democrédtico a comunicagdo € mutua, esta
exigéncia leva o individuo a prestar servico a sua comunidade. A convivéncia democrética
exige esta participacdo para o0 bem comum, onde todos oferecem e recebem influéncias e
beneficios. Cré Dewey, gque a vida em sociedade da consisténcia e continuidade a todo viver

humano. O homem se enriquece compartilhando com os outros.

Para a experiéncia ser significativa € necessario algum elemento intelectual, este
val surgindo “na descoberta minuciosa das relacdes entre 0s nossos atos e 0 que acontece em
conseqiiéncia deles™ . Ao ser revelado o elemento intelectual, o valor da experiéncia vai
aumentar de forma harmoniosa, sua qualidade muda e esta se tornareflexiva.

O cultivo deliberado deste elemento intelectual torna o ato de pensar uma
experiéncia caracteristica. Por outras palavras — pensar é 0 esforco
intencional para descobrir as relacdes especificas entre uma coisa que
fazemos e a conseguiéncia que resulta, de modo, a haver continuidade entre
ambas. (DEWEY/, 19593, p. 159). (grifo do autor).

A experiéncia deweyiana ndo se redliza sem reflexdo, “esta subentende uma
associacao do fazer ou experimentar, com alguma coisa que em consegiiéncia a pessoa sofre
ou sente®” . N&o pode haver uma separacao destes aspectos, na medida em que o pensar reside

em estabel ecer relactes entre aguilo que se faz e suas consequiéncias.

O ato de pensar como uma experiéncia reflexiva é uma categoria fundamental
para a educacdo na visao pragmatista de John Dewey.

% DEWEY, 19593, p. 159.
% Ibid., p. 165.
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CAPITULO I1l: O PRAGMATISMO NA EDUCACAO

O caminho para a educagdo no pragmatismo deweyiano € a busca da democracia.
Aqui se destaca a escola que € invocada por Dewey como ambiente para o exercicio do
principio da democracia, mostrando como a educagdo organiza o trabalho e como este
contribui para a sociedade democrética.

No encalco do entendimento da educagéo na 6tica do pragmatismo, no enfoque da
relacdo da teoria de Dewey no acance da readlidade educaciona brasileira, nos

aproximaremos das acdes e reflexdes do educador Anisio Teixeira.

Ao conceituar a sociedade, Dewey aponta esta como uma associacao de pessoas
que se relacionam umas com as outras. Torna evidente que para a existéncia de uma
comunidade as associacfes sdo condigdes fundamentais, com o acréscimo da funcéo da
comunicacdo. Assim, “as emocles e idéias sdo partilhadas, tanto quanto o que juntos

empreendem e fazem seus membros™.

Deste modo, uma das a¢des partilhadas na comunidade é a educacéo, que passa
pela familia, pela escola, pelas vérias ingtituicdes. A escola numa democracia torna-se um
bem comum, no sentido de ser provido paratodos. Um primeiro problema gque surge na escola
democrética reside no método do ensino, o que deve ser ensinado e como ensinar, na base da
formacdo de uma atitude cientifica.

Este problema diz respeito a formagdo de habitos, pois, historicamente, as vérias
instituicdes produziram um “efeito cumulativo na producéo de habitos da mente, em oposi¢ao

as atitudes requeridas para a manutencdo da democracia®®” .

Em estudo sobre Dewey, Teixeira ( 1973, p. 19) lembra que a sociedade “n&o
somente assegura a sua continuidade por transmissdo, mediante comunicagdo, como a sua
existéncia se traduz em transmissdo e em comunicagdo”. (grifo do autor). E acrescenta,
“sociedade pressupde uma participacéo inteligente na atividade coletiva, uma compreenso
comum. E isso ndo se efetua sem comunicagdo, sem mutua e permanente informacdo. Em seu

sentido genuino, sociedade €, pois, comunicacdo ou mutua participagao”.

E apontada a premissa democrética, onde afirma que na educacio:

® DEWEY, 1970, p. 245.
% |bid., p. 237.



A continua reconstrucéo da experiéncia, individual ou social, somente pode
ser aceita e conscientemente buscada, por sociedades progressivas ou
democréticas, que visem, ndo a simples preservagdo dos costumes
estabelecidos, mas a sua constante renovacdo e revisdo. (TEIXEIRA in
DEWEY, 1973, p. 31).

Em Dewey h& uma crenca de que segja natural que nas sociedades democréticas,
por ser costume dar maior liberdade aos membros que as constituem e criar 0 mais largo
espirito de solidariedade social, estas podem, com maior precisdo, aceitar e estimular o

dinamismo reconstrutor da teoria da educagéo almejada por este.

3.1 A DEMOCRACIA E A EDUCACAO EM DEWEY

Toda a teoria da educacdo em Dewey aponta na restituicdo da aprendizagem ao
cardter natural que ela tem na vida. Educagdo € vida, ndo preparagdo para a vida
Historicamente a educacdo faz parte da vida de todos os povos e sociedades se entendida

como criagdo humana, e como apropriacdo da cultura.

Nesta perspectiva, em Dewey (1970, p. 100), a palavra cultura € definida por todo
0 “complexo de condigdes que regula os termos em que 0s seres humanos Se associam para a

vidaem comum”.

Este, a0 falar de cultura, da énfase as atividades funcionais do ser humano,
independente de qual seja a constitui¢do inata da natureza humana. As atividades funcionais
s80 “aguelas que respondem pelas instituigoes e regras e, em suma, moldam o padrdo destas
Ultimas, sdo criadas por todo o corpo de ocupacOes, interesses habilidades, crencas que

constituem uma dada cultura®”.

Para exemplificar a definicdo de cultura no ambito da complexidade, Dewey
(1970, p. 111) expressa que a idéia de cultura “que se fez familiar pelo trabaho dos
antropdlogos, aponta para a conclusdo que, sgjam quais forem os elementos constitutivos
nativos da natureza humana, a cultura de um periodo e grupo € a influéncia determinante de

Seu arranjo e organizacao” .

 DEWEY, 1970, p. 101.
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Os elementos fundamentais do processo educativo em Dewey (1973) séo de um
lado, um ser imaturo e ndo envolvido, ou sgja, a crianca, e, de outro, certos fins, idéias e
valores sociais representados pela experiéncia amadurecida do adulto. O processo educativo
consiste na adequada interagcdo desses elementos. A concepcao das relagdes entre um e outro,
tendente atornar fécil, livre e completa essa interacéo, € a esséncia da teoria educativa.

Ao contrério da escola tradicional, em que o0 método € determinado pela matéria
de estudo e esta € o fim da instrucdo, na escola progressiva o ponto de partida, o centro e o
fim € a crianca. O papel do auno ndo é sb receber e aceitar, tornando-se décil e submisso,
pois todos os estudos devem estar subordinados ao crescimento da crianga, a saber, que a
personalidade e o cardter so muito mais que matérias de estudo. Na escola progressiva, “0
ideal ndo é acumulagdo de conhecimentos, mas o desenvolvimento de capacidades®™. Pois,

ndo se ensinaimpondo a crianga externamente um assunto.

Aprender envolve um processo ativo de assimilacdo organica, iniciado
internamente. De sorte que literamente, devemos partir da crianca e nos
dirigirmos por ela. A quantidade e a qualidade do ensino, a crianca € que as
determina e ndo a disciplina a estudar. Nenhum método tem valor ando ser o
método que dirige 0 espirito para sua crescente evolugdo e progressivo
enriquecimento. A matéria em estudo nada mais € do que alimento espiritual.
(DEWEY, 1973, p. 46).

“Educar é uma questdo de necessidade™”

. A educagdo como necessidade da vida
social. A vida socia se perpetua por intermédio da educacéo, assim como a vida fisiologica

subsiste pela nutricdo e reproducéo.

Na visdo evolutiva, quando o individuo morre, a vida continua em outros seres,
cada vez mais complexa, mais readaptada e mais perene, tendo em si mesma o segredo de sua
perpetuidade. Prevé Dewey que se assim ocorre com a vida fisica e animal, 0 mesmo ocorre

com avidasocial, esta conserva-se através da educagéo.

No caso dos seres humanos a vida se renova pelas crengas, ideais, esperangas,
venturas, sofrimentos e habitos. “Assim se explica, com efeito, a continuidade de toda a
experiéncia, por efeito da renovacdo do agrupamento social. A educacdo, em seu sentido mais
lato é o instrumento dessa continuidade social davida’. (DEWEY/, 19593, p.2).

% DEWEY, 1973, p.46.
% DEWEY, 19593, p.3.
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Considera que para a sociedade subsistir h4 que ocorrer o processo de
transmissdo. Esta tem que se efetuar por meio da comunicacdo dos mais velhos para os mais

NOVOS.

Se ndo nos esforcassemos para a efetuacdo completa da transmissdo mais
necessaria, a maioria dos individuos da comunhao civilizada socobraria na
barbéarie e em seguida no estado selvagem. De fato, os seres humanos novos
s80 t&o incapazes que, abandonados a s mesmos, sem a diregdo e 0 amparo
dos mais velhos, nem mesmo adquiririam as habilidades rudimentares
necessérias a existéncia material. (DEWEY, 1959, p.3).

Sobre o0 estado selvagem, identificamos em Hobbes (1997), na sua concepcao
sobre 0 homem no estado de natureza, elaborada ha trezentos e cinglienta anos, que na
condicdo natural de existéncia o homem consiste em usar seu proprio poder pela preservacao
e conservacdo de sua vida. Isto aponta para a defesa de Dewey da incapacidade dos seres

humanos se ndo sdo guiados por outrem.

Sobre 0 homem no estado de natureza, Hobbes (1997) discute este ponto
ressaltando a discordia existente na natureza do homem partindo de trés causas principais, a
competicdo, a desconfianca e a gloria, consecutivamente. Nesta perspectiva, a primeira causa
leva os homens a atacar 0s outros tendo em vista o lucro; a segunda, a seguranca, por fim a

ultima, a reputacéo.

Ainda em Hobbes (1997), a0 mesmo tempo em que ha a discordia, também é uma
necessidade no estado de natureza, a atitude de dominio. Para ele, ab mesmo tempo em que
dois homens desgjam a mesma coisa, e esta € impossivel de ser gozada por ambos, eles
tornam-se inimigos. Uma vez que, ou para a sua propria conservagdo ou para seu deleite,
esforcam-se por se destruir ou subjugar um ao outro. Sendo assim, a companhia de uns com

0S OUtros N0 gera prazer, mas, um enorme desprazer.

No estado de natureza, as relacBes dos homens entre si sdo deixadas a livre
iniciativa de cada um, e por causa desta independéncia vivem em constante rivalidade.
Ressalta Hobbes (1997, p. 109), que se ndo existe um poder capaz de manter a todos em
respeito: “com isto torna-se manifesto que, durante o tempo em que os homens vivem sem um
poder capaz de os manter a todos em respeito, eles de encontram naguela condicéo a que se

chama guerra; e uma grande guerra que € de todos contra todos os homens”.

No que tange as nocbes de moralidade, Hobbes (1997, p. 110) adverte-nos que

onde ndo halei ndo hainjustica. Por esta razdo, na guerra de todos os homens contra todos os
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homens, “nada pode ser injusto”. Contudo, as nogcdes de bem e de mal, de justica e de
injustica ndo podem nesta guerrater lugar, pois, onde “ndo ha poder comum néo halei, e onde
ndo halei ndo hainjustica’.

Os componentes existentes nas expressdes supracitadas, quanto ao conceito de
uma natureza humana primaria, nos leva a concluir que o homem € naturalmente corgjoso e
ndo procura sendo atacar e combater, pois neste estado € uma guerra de qualquer homem

contra qualquer homem.

Se a educagao apresenta-se como necessidade da vida social, para Dewey, entdo, a
aprendizagem ndo se limita a férmulas ou regras pedagdgicas, aprender € formacdo para a
vida. E aprender para a vida significa que a pessoa ndo somente podera agir, mas agira do

novo modo aprendido, assim que a ocasido que exija este saber apareca.

No esbogo da teoria da educagdo de John Dewey, Teixeira (1973, p. 33), faz uma
exposic¢do de cinco condigbes de como se aprender para a vida. Primeiro so se aprende o que
se pratica, sgja uma habilidade, sga umaidéia, seja um controle emocional, sgja uma atitude.
Porém, ndo basta praticar, a intencdo de quem vai aprender tem singular importancia, o
proposito pessoal do aprender leva sua experiéncia a experiéncias futuras. Em terceiro,
aprende-se por associacdo, depois, ndo se aprende nunca uma coisa so, pois a medida que
aprendemos umas, varias outras sdo somadas. Por Ultimo, toda a aprendizagem deve ser
integrada a vida, isto €, adquirida em uma experiénciareal de vida, onde o que for aprendido

tenha 0 mesmo lugar e fungdo que tem navida.

Esta aprendizagem faz parte da vida, a medida que, quando a crianca aprende pelo
contelido da experiéncia, este vai se ampliando, ela aprende, reorganiza e reconstréi sua vida.

E isto que Dewey " apresenta como a “reconstrucao da experiéncia’.

O desenvolvimento da capacidade de pensar deve estar ligado ao ato de pensar
que se readliza pelo “aumento de eficiéncia na acdo e a aprender-se mais coisas sobre nés e
sobre 0 mundo em que vivemos’. (DEWEY, 1959a, p. 167). Ao definir o pensar como o
método de se aprender inteligentemente, este identifica o ato de pensar como “o método da

experiénciainteligente em seu curso”.

O ato de pensar € uma categoria fundamental para a educagéo. Este autor expressa
em quatro momentos a caracterizacéo do termo. O primeiro € que o ato de pensar tem em seu

estagio inicia a experiéncia. Esta deve anteceder a situacdo empirica escolar, pois, 0

" ver TEIXEIRA, 1973, p. 39.
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individuo deve experimentar as situacdes que se apresentam como impulso das suas proprias
atividades.

A situacdo do fazer deve suscitar reflexdo, para que esta ndo se torne rotineira. E
na escola, para que ocorra a aprendizagem, o ato de fazer deve ser “de tal natureza que exijaa
reflexdo ou a observacdo intencional das relagdes’™”.

Outra questdo, e de mais importancia, na etapainicial do ato de pensar se refere a
qualidade do problema implicado na experiéncia que tenha por objetivo fazer-nos aprender

alguma coisa.

Na escola o problema encontra-se limitado a avaliacdo subjetiva do professor ou
da professora, ou sga, “o discipulo tem um problema, é certo, mas é de satisfazer certas
exigéncias determinadas pelo professor; seu problema é o de descobrir aquilo que o professor
quer” (DEWEY, 19593, p. 171), no tocante ao conteldo, a avaliagdo, ao comportamento em

geral.

Fora da escola 0os meninos e as meninas perguntam, questionam, e a partir de suas
experiéncias os problemas v&o surgindo naturalmente. E neste ponto que buscam
instrumentais para a escola, excluindo métodos de reproducéo do conhecimento, a0 amejar
situagdes “que gerem normalmente problemas ocasionadores de reflex8o e de pensamento
investigador?”.

A segunda etapa do ato de pensar corresponde a necessidade de dados. Em Dewey
(19594, p. 172), para o pensar produtivo ha a necessidade de material para o pensamento, as
acOes, os fatos, os acontecimentos e as relagdes entre as coisas, devem levar as “experiéncias

que fornecam os recursos para se vencerem as dificuldades que se trata de resolver”.

Em um terceiro momento, menciona as idéias, como correlacdo de dados. Com o
uso destas, através das sugestOes, inferéncias, interpretagdes conjeturais, suposicdes, vao

surgir o inventivo, o inovador, aquilo que é o novo.

Os dados despertam as sugestdes, e sO em relagdo com esses dados especiais
€ que poderemos apreciar a propriedade das sugestfes. Mas as sugestfes, por
outro lado, se projetam para além dos dados da experiéncia. Elas prevéem
resultados possiveis, coisas a fazer, e ndo, fatos (coisas ja feitas). A
inferéncia é sempre uma invasdo no desconhecido, um salto dado daguilo
gue é conhecido para o desconhecido. (DEWEY, 19593, p. 174).

" DEWEY, 19594, p.169.
2 1bid., p. 172.



69

Asidéas como previsdes de solucdes possivels sdo exploradas no quarto e tltimo
estagio do ato de pensar. Estas sdo apresentadas, apenas, como tentativas de solucdo, se
identificadas enquanto pensamentos como um fim em si mesmo, ou sgja, como pontos de

bY

vista subjetivos. Mas, a aplicagdo dos pensamentos “o0s pbe a prova e somente essa

comprovacao | hes confere pleno significado e o sentido de sua realidade”™” .

Este pensador estava consciente das dificuldades de garantia de métodos de ensino
eficazes, ao expressar que ndo era féacil “assegurar condicdes que facam adquirir idéias do
mesmo modo por uma experiéncia que amplia e torna mais intimo nosso contato com o
ambiente”. (DEWEY, 19593, p. 176). Seu desgjo era que todas as escolas fossem aparelhadas
com instrumentos gque viessem a proporcionar aos estudantes oportunidade de adquirirem e

provarem suas idéias em trabal hos ativos, reproduzindo importantes situacdes sociais.

Para este autor, o fim da educacdo estd em devenir, ndo é vida completa, € vida
progressiva. O exercicio de todas as nossas capacidades deve estar em constante
desenvolvimento, a fim de se atingir 0 maximo de cada um, de modo que se assegure O

maximo de todos.

A democracia é colocada como um dos pressupostos da educacdo. “A democracia
€ uma forma pessoal de vidaindividual; que significa a posse e 0 emprego continuo de certas
atitudes, formando o caréter pessoa e determinando as ambicOes e as finalidades de todas as
relacBes davida™. A realizacdo da educacdo progressiva, aliada & democracia, inclui a busca

por umavida melhor.

Dewey faz elucidar que o método cientifico deve ser aplicado a democracia, para
que a colaboracdo entre os homens venha a ser cada vez mais sistemética e controlada,

planejada e aplicada por métodos experimentais.

A ciéncia s tem sentido quando se encontra a servico do homem, dai a
necessidade desta se humanizar. A humanizagcdo revela o atendimento ao individuo
considerado como membro da sociedade. Identifica ciéncia, educacdo e democracia como
sendo apenas uma coisa. O suporte que apresenta para a democracia € a ciéncia, como forma

de torna-la metodica.

* DEWEY, 19593, p. 177.

" DEWEY, John. A democracia como ideal moral. In EDMAN, Irwin. John Dewey: sua contribuicéo para a
tradicdo americana. Rio de Janeiro: Fundo de Cultura S. A., 1960. p.329.
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Defende aidéia de que arelagdo entre democracia e educagao € reciproca, matua.
A democracia se identifica como um principio educacional, uma medida e politica
educacional. Ele estd convencido de que ha identificacdo entre democracia e educacdo.
Dewey ressalta que a democracia é o Unico caminho vaido para a humanidade. Fora dela o

homem n&o pode viver nem educar-se.

Diante desta visdo de que o homem ndo consegue viver nem se educar fora da

democracia, ao defender a liberdade do homem, cré que esta se realiza apenas na democracia.

A liberdade que circunda os cidaddos de paises democréticos é expressdo da
tradicdo, mas, que tem como expressdo classica para Dewey”, a “Declaracdo de
Independéncia’ dos Estados Unidos. Esta tradi¢cdo mostrou que “a conquista da liberdade é a

meta da histéria politica’. E 0 autogoverno € o direito inerente dos homens livres e cidaddos.

Ao indagar sobre qual sera o curso e o destino das sociedades livres e mesmo de
nossa sociedade, Dewey expressa que além da dependéncia politica, a resposta para estas
questdes também depende das forcas econdmicas. Acrescenta a estes fatores, o problema da
constituicdo da natureza humana que esta também envolvido, desde que esta em nossa
tradicdo ser o amor da liberdade inerente a sua estrutura. E por fim, a liberdade politica so
podera ser mantida com aliberdade de cultura.

Em resumo, argumenta que o problema da liberdade e das instituicdes
democréticas esta ligado a questéo da espécie da cultura existente; havendo necessidade de

uma cultura livre parainstitui¢des politicas livres.

A questéo envolvida é da psicologia humana, da constituicdo da natureza
humana em seu estado original. Nao esta envolvido apenas de modo geral,
mas com respeito aos seus elementos constitutivos e aimportancia destes em
suas relagbes com os outros. Pois verificaremos que cada filosofia social e
politica professada envolve uma crenga ou opini&o sobre a natureza humana:
em s propria e em relacdo a natureza fisica. O que € verdade a respeito desse
fator é verdade de cada fator na cultura, de modo que ndo precisamos
novamente relacioné-|os, embora seja necessario té-1os todos em mente, para
apreciarmos a variedade de fatores envolvidos no problema da liberdade
humana. (DEWEY, 1970, p.106-107).

Se a democracia foi estabelecida inicialmente como democracia politica, agora

ndo pode depender somente de instituicOes politicas, “pois a democracia se expressa nas

" DEWEY, 1970, p. 98.
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atitudes dos seres humanos e se mede pelas conseqiiéncias produzidas em suas vidas'™”.

As ingtituicbes devem estar a servigo das pessoas. S&0 0s homens que agem e
fazem com que as institui¢des sejam o que sdo. Caso contrario, por mais que sejam melhores
as instituicles, sem seus integrantes interagidos, tenderdo a se tornar antidemocraticas e anti-
humanas. Assim, “quanto mais se respeitar a hatureza humana, tanto mais esta se tornara um
objetivo, e portanto, a democracia um meio de redizar esta natureza humana, e a propria
pessoa’. (SCHMITZ, 1980, p. 140).

O exercicio da democracia, em Dewey deve ser estendido para a escola. Se
ocorrer deste modo, na sala de aula o conhecimento vai além do livro-texto e do professor, e
cada individuo se torna educado quando tem oportunidade de contribuir em algo de sua
propria experiéncia, em suma, a compreensdo ocorre no dar e receber, na troca de
experiéncias eidéias.

Em Schmitz, ha um reforgo desse pensamento deweyiano, ao expressar que sem
comunicacdo de idéias e ideais, e principalmente de experiéncias, o0 processo de educacéo se
resume em uma simples transmissdo de dados. O educando deve participar ativamente do

processo de sua educagéo.

Quem nunca teve oportunidade de tomar decisdes, dificilmente serd capaz de
toma-las no momento em que tiver de decidir por si. Mas, notamos, ndo se
trata de tomar as decisbes isoladamente, no processo da educagcdo. As
decisOes deverdo ser cooperativas, para desenvolver a capacidade socia. O
individuo sozinho pode ser capaz de decidir magnificamente, mas apenas
com as limitadas possibilidades e os reduzidos conhecimentos dele proprio.
Assim a experiéncia ndo sera enriquecida. (SCHMITZ, 1980, p.140).

Ao falar da democracia e educacéo, Dewey ressalta a reciprocidade de ambas e

invoca a escola como representante do principio da democracia na educagao.

Eu disse que a democracia e a educacdo tém uma relacao reciproca, pois nao
acontece meramente que a democracia é ela mesma um principio
educacional, mas que a democracia ndo pode subsistir, muito menos
desenvolver-se, sem educacdo nesse sentido mais estrito no qual geralmente
pensamos nela, isto é, a educacdo que € dada na familia, e especialmente
como pensamos nela na escola. A escola € a agéncia distribuidora essencial
para quaisquer valores e finalidades que qualquer grupo socia aprecia. Néo
€ 0 Unico meio, mas € 0 primeiro meio, 0 Meio primario e o meio mais
deliberado pelo qual os valores que qualquer grupo social estima, os
objetivos que ele desga redlizar, sdo distribuidos e interiorizados para o
pensamento, a observagdo, o julgamento e a escolha do individuo. (DEWEY,
1956, p.37).

® DEWEY, 1970, p. 213.
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A funcdo principa da escola numa democracia, em Dewey, indica ser a busca do
desenvolvimento de ideais democréticos, através da educacéo dos individuos. Na expressao
de Schmitz”’, “quanto mais um individuo aprofundar as suas idéias, melhores condices ele
terd de ser Util a sociedade”. As experiéncias deverdo ser sempre renovadas e ndo apenas
transmitidas, pois “a cultura de uma nagdo ndo é apenas aquilo que se traz do passado, mas a
maneira como 0s membros atuais a usam e como com ela se enriquecem e crescem, além

desta mesma cultura’.

Vale sdientar que em Dewey, a educacdo ndo se rediza pelos prédios, pelos
recursos ou pelos métodos, o que faz a educacéo sdo os objetivos, os fins, a filosofia. Estes
dependem de muitas circunstéancias dos sujeitos da educacdo, que sdo os alunos; dos objetivos
da educacéo, que sdo o desenvolvimento continuo do individuo sob todos os aspectos, nao
apenas os individuais, mas especialmente os sociais; do ambiente em que vive e em que tera
que viver; das suas aspiracoes; das suas necessidades; das suas possibilidades, bem como dos

da comunidade e de suafamilia.

Para que a democracia se realize plenamente, Dewey considera que esta
ocorréncia se dard através das facilidades de educagdo para todos. Identifica como ideal da
democracia a igualdade de facilidades, para tanto, a educacdo exigida sera aquela em que o
ensino e a aplicagdo social, asidéias e a pratica, o trabalho e o reconhecimento do sentido do

que se faz estgjam unidos até o fim.

Assim, para que a democracia se realize efetivamente, hd a exigéncia de que todos
tenham as mesmas facilidades em todos os aspectos da vida e ndo apenas em alguns deles. A
educacdo, sendo um dos fatores mais importantes da realizagdo humana, néo foge a esta regra.
Porém, para a democracia se realizar como idéia e como educagdo, Schmitz’® esclarece que “é
preciso criar escolas, e escolas democraticas. Aquelas em que todos tenham 0s mesmos
direitos, em que cada um tenha a sua funcéo respeitada e em que cada integrante participe

plenamente, na medida de suas forcas e dentro de suas caracteristicas proprias’.

No entendimento da democracia em Dewey, destacamos dois eementos
fundamentais: a dignidade individual de cada pessoa, e sua contribui¢&o, de todas as formas
possiveis, para 0 bem e a redizacdo dos outros. Assim entendida, a democracia € a Unica

forma digna de vida para a humanidade.

" SCHMITZ, 1980, p.142.
8 1bid., p.146.
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A causa da democracia é a causa moral da dignidade e do valor do individuo.
Através do respeito mituo, da muitua tolerancia do dar e do receber, da soma
de experiéncias, € ela, em Ultima andlise, o Unico método pelo qual os seres
humanos podem ter sucesso em levar avante esta experiéncia, na qua
estamos todos nés empenhados, queiramos ou hdo, a maior experiéncia da
humanidade — a de viver juntos, de tal maneira, que a vida de cada um de
nés sgja proveitosa no sentido mais profundo da palavra, proveitosa para ele
mesmo e Util na construcdo da individualidade dos outros. (DEWEY, 1956,
p. 44-45).

Acredita no processo da educacgdo como algo movel e evolutivo, ao insistir que a
democracia como a educacdo, ndo é conceito abstrato e estatico. A democracia precisa
adaptar-se continuamente e buscar novas idéias e novas perspectivas. Esta € a sua expressao:

A meu ver, 0 maior erro que podemos cometer acerca da democracia, €
concebé-la como ago fixo, fixo na idéia e fixo na sua manifestacdo para
fora. A smplesidéa de democracia, o significado de democracia tem de ser
continuamente explorado de novo; tem de ser constantemente descoberta,
refeita e reorganizada; enquanto as instituicBes politicas, econdmicas e
socials, has quais esta incorporada, tém de ser refeitas e reorganizadas, para
enfrentarem as mudancas que se processam no desenvolvimento de novas
necessidades da parte dos seres humanos e novos recursos para satisfazer a
essas necessidades. (DEWEY, 1956, p. 47).

A dindmica é uma caracteristica central na educacdo deweyiana. Deste modo, a
educacdo ndo pode parar. Como um bem comum, deve estar receptiva a continuos
aperfeicoamentos, em busca de novos objetivos, aém de reformas de ensino. Ndo se deve
buscar apenas novas metodologias ou novas formas exteriores de organizacdo, mas buscar 0
gue sgja Util a sociedade, ou seja, buscar um crescimento amplo e social, como por exemplo, 0
trabalho na sociedade democrética.

3.2 A CONTRIBUICAO DA EDUCACAO PARA O TRABALHO NA SOCIEDADE DE-
MOCRATICA

O problema da educacdo em uma sociedade democrética, para Dewey, levando-se
em consideragcdo o trabalho, é acabar com o dualismo da educagdo como preparo para um
trabalho Util e a educacdo para uma vida de lazeres.
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Ao buscar a fusfo das duas coisas, expressa’® que “a educacdo que tenha mais em
vista os lazeres deveriareforcar com bastante saliéncia a eficiéncia do trabalho. E a que venha
visar o trabalho Util deveria criar habitos sentimentais e intelectuais que conduzissem a um

nobre aproveitamento dos lazeres’.

A disting&o da educacgo cultural ou liberal e aeducaco utilitéria sdo identificadas
por Dewey desde os tempos da Grécia. Este®® identifica em Aristételes a caracterizacso de
duas espécies de ocupacoes, as atividades servis e livres que correspondem a dois tipos de

educacdo: a baixa ou mecanica e aliberal ou intelectual.

Na primeira identifica-se a educacdo utilitaria, em que as pessoas sdo adestradas
por mera questdo de hébito e de habilidade técnica na sua capacidade de fazer as coisas. As
atividades efetuam-se pela repeticdo e frequéncia de emprego e ndo pela reflexdo ativa e
educadora. A educagdo liberal visa exercitar ainteligéncia para sua funcéo peculiar: conhecer
ou saber. Este conhecimento pouco se relaciona com as coisas préticas, quanto mais
especulativo e contemplativo for, mais se empregara nele a inteligéncia. Esta € a distingéo

identificada por Dewey em Aristételes.

Acredita que a superacdo dessa duaidade s6 ocorrera com a reflexdo de uma
sociedade em que todos tomem parte em servicos de utilidade prética e todos desfrutem
nobres Ocios, a verdadeira sociedade democrética. De outro modo prevalece a idéia de um
sistema de educacdo como um misto incoerente, 0 resultado € um sistema em que 0s

elementos “cultural” e “utilitario” formam um agregado ndo organizado™.

Enfatiza que para acabar com o dualismo da educacéo liberal e da educacdo

utilitaria, deve-se:

Organizar um curso de estudos que torne a reflexdo para todos, um guia no
livre exercicio da atividade prética e faga que os lazeres sgjam a recompensa
da aceitacdo da responsabilidade dos servicos préticos, de preferénciaaser um
estado em que se goze daisencéo destes servicos. (DEWEY/, 1959, p. 287).

Na educacdo, o trabalho e o lazer devem ser ocupagdes ativas, € ndo constituir
expedientes temporarios ou prazeres passageiros. Dewey esclarece que algumas vezes
recorre-se aos brinquedos ou jogos e ao trabalho, tendo-se em vista repousar do tédio das

® DEWEY, 19593, p. 275.
8 |pid., p. 278.
8 1pid., p. 283.
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atividades escolares regulares. Mas, “0 jogo e o trabalho correspondem, ponto por ponto, as
caracteristicas da fase inicial do ato de aprender, que consiste em aprender como fazer as

coisas e no familiarizar-se com as coisas e processos aprendidos, ao fazé-las™”

Este autor faz-nos lembrar que um resultado educativo € um subproduto dos
brinquedos e dos trabal hos, na maioria das condi¢bes extra-escol ares.

Muitas espécies de trabalhos participam dos defeitos da atual sociedade
industrial — defeitos quase fatais a um conveniente desenvolvimento. Em que
0s jogos tendem a reproduzir e fortalecer ndo s as exceléncias como
também a rudeza do ambiente da vida dos adultos. (DEWEY, 19593, p. 216).

Deste modo, o problema a ser enfrentado pelo educador € fazer com que os alunos
se dediquem as atividades de jogos e trabaho, para obtencdo de resultados intelectuais e a
formacdo de tendéncias sociaveis.

Ao professor cabera estimular o educando para tentar dedicar-se a exercicios que
aperfeicoem suas aptiddes. Sera mais importante manter-se vivida uma atitude criadora e
construtora, do que assegurar-se um perfeito resultado exterior, fazendo o aluno entregar-se a
trabalhos regulados com muito rigor e minGcia. Em Dewey (1959a, p. 220), “as ocupagdes
ativas tém a circunstancia de representar coisas a fazer, e ndo estudos, sua significacdo

educativa esta na circunstancia de poderem representar situagoes sociais’.

Ao falar de interesses humanos, Dewey aerta que estes séo fundamentais para a
vida escolar. Parte do pressuposto de que o alimento, a habilitagdo, o vestuario, os méveis
caseiros e as coisas referentes a producdo, a troca e ao consumo sdo interesses fundamentais

dos homens. Estas representam por igual as necessidades da vida.

Deste modo, as atividades®® como “de jardinagem, de tecer, das construcdes em
madeira, da manipulagdo de metais, do cozinhar, etc.” ndo devem ser encaradas sO como
valor, como ganha-pdo, nem sb como utilitérios, as condi¢des em que elas sdo levadas a efeito

€ que dao a elas estas caracteristicas.

O desenvolvimento da ciéncia, entdo ocorre ndo pelo vaor financeiro, para

Dewey este se liga as ocupacfes sociais Uteis. Ele destaca o grande progresso cientifico da

% DEWEY, 19593, p. 215.
8 bid., p. 220.
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eletricidade, associado a aplicacdo da energia el étrica como meio de comunicagdo, transporte,

iluminacdo de cidades e de casa e mais econdmico fabrico de produtos.

Além disso, estes fins sdo sociais, e o fato de se acharem intimamente
associados a nogdo de lucros particulares ndo € devido a alguma coisa que
Ihes seja peculiar, e sim por terem sido desviados para o uso dos particulares
— circunstancia que investe a escola da atribuicdo de restabelecer-lhes a
conexdo, no espirito das proximas geragdes, com os interesses cientificos e
sociais do povo. (DEWEY, 1959a, p. 221).

O que quer expressar € que as ocupagdes ativas na escola servirdo de base para
restabelecer esta conexdo, diante da compreensdo de que as ocupacgOes ativas fazem
aplicacdes sobre coisas materiais com o propdsito de produzir mudancas Uteis, além do que,

foram importante introducéo ao método experimental .

Os jogos e o trabalho estdo compreendidos como ocupagdes ativas. O interesse
mais imediato se da com os jogos ou brinquedos, mas estes tém um fim na intencdo de uma
idéia orientadora que da sentido aos atos sucessivos. E quando se empregam esforcos

persistentes para consegui-los, estes se transformam em trabal ho.

O trabalho também significa atividade com um objetivo. Dewey ressdta que a
diferenca reside no fato de que, no trabalho, a idéia de um resultado a conseguir exige uma
atividade mais duradoura. Esta atividade™ “requer maior continuidade de atencdo e maior

emprego dainteligéncia para a escolha de adaptacéo dos meios necessarios’ .

Para Dewey, em condigdes econdmicas ndo livres, o trabalho se apresenta como
algo penoso, como uma tarefa ardua para se atingir a um ulterior resultado material, o qual
apresenta pouca coisa em gue se empreguem 0s sentimentos ou imaginacdo. E a atividade
torna-se um simples meio de evitar-se um castigo ou de ganhar-se com sua concluséo, alguma

recompensa.

Ao saber do que se trata o trabalho, indagamos o que € o trabalho? Qua a
importancia do trabalho? Qual arelacdo, a necessidade de passar da atitude do brinquedo para
a atitude do trabalho?

A0 se passar da atitude do brinquedo para a atitude do trabalho, a crianca supera o

valor das coisas, se antes se limitava por apresentar dada significacéo, agora, aponta Dewey®,

% DEWEY, 19593, p.225.
% DEWEY, John. Como Pensamos. S&o Paulo: Companhia Nacional, 1959c, p. 208.
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“a significac@o adquire tal cardter que precisa encontrar apropriada materializacdo ou, ao

MeNnos expressao, nas Coisas presentes’.

Na busca da definicéo de trabalho, manifesta-se contrério ao emprego da palavra,
apenas para “denotar uma atividade de rotina, que atinge resultados Uteis com apenas um
minimo de selecdo meditada dos meios, um gjustamento intencional a producdo de

conseqiiéncias desejadas®® .

Considerar o trabalho como simples ato de fazer 0 que precisa ser feito é ter
dele uma visdo exterior. Podemos considerd-lo também de dentro, e é assim
gue devemos olhélo quando nele pensamos com referéncia a educacéo.
Neste terreno, trabalho significa atividade dirigida pelos fins que o
pensamento propde ao individuo, como coisa a redlizar; significa engenho e
inventiva para escolher meios préprios, para tracar planos; assim significa,
em suma, que as expectativas e as idéias sdo verificadas nos resultados reais.
(DEWEY, 1959c, p.209)

O trabalho, deste modo, é uma atividade reflexiva, e por isto educativa, porque
continuamente constroi significagdes, enquanto ab mesmo tempo verifica-as, aplicando-as a
condicOes reais.

Dewey aerta que nocdes erradas sobre a utilidade e a imaginacdo indicam,
geralmente, a oposicdo entre brinquedo e trabalho, mas que isso é uma maneira errada de
pensar. Ressalta, também, que a imaginacdo sadia ndo trabalha com o irreal, mas com a
realizacdo mental do que € sugerido.

Ao contrério do adulto®’, que busca repouso e divertimento, por causa do labor
com objetivo financeiro, a crianca € atraida pelas coisas, como algo por s mesmo; para €la,
“nenhum contraste existe entre a agdo para um fim Util e a agdo por brincadeira; sua vida tem

mais unidade e € mais s3".

E falta de imaginag8o supor que as ocupagdes comuns a que se entregam 0s
adultos com o império da necessidade ndo possam ser executadas pelas
criangas com perfeita espontaneidade e alegria. N&o é o que se faz, mas o
estado de espirito com que se faz, que determina se uma atividade é utilitaria
ou se é espontanea e criadora. (DEWEY, 1959c, p. 213).

Sobre o utilitarismo e o trabalho, expressa Dewey:

% DEWEY, 1959c, p. 209.
8 |dem, 1959a, p.213.
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Como toda teoria que estabelece fins fixos e supremos, o utilitarismo,
transformando o fim em algo passivo, capaz de ser objeto de posse,
simultaneamente fez de todas as operacOes ativas, meros instrumentos. O
trabalho passou a ser um mal inevitavel que devia ser suavizado. Na prética,
a seguranca no usufruto dos bens ficou sendo tida como o principal objetivo,
ao mesmo tempo que, o conforto e a comodidade material se exalgaram, em
contraste com as penas e riscos da criacdo e da experiéncia. (DEWEY,
1959D, p. 172-173).

No seu pensamento sobre aspectos vocacionais da educagdo, “pbe em revista os
fundamentos intel ectuais implicitos dos antagonismos, em educacéo do trabalho e dos lazeres,
do corpo e do espirito, dos estados mentais e do mundo, e mostra que eles culminam na

antitese das educagdes vocacional e cultural®”.

Para 0 entendimento deste item que ora estamos estudando, esta consideragdo €
importante na discussio pragmatista da educaczo e do trabalho. Em Dewey®, “uma vocaggo
nado significa outra coisa sendo umatal direcdo de atividades da vida, que todas elas se tornam
perceptivelmente importantes para nés, devido as consequéncias que acarretam, e Uteis as

pessoas a nds associadas’ .

Este autor estabelece a idéia de vocagdo associada a ocupagdo como um termo
concreto para exprimir continuidade. Aponta que esta subentende o desenvolvimento de
capacidades artisticas de todas as espécies, de aptiddo cientifica especial, de cidadania

prestante, assim como ocupacdes profissionais e de negdcios.

Devemos evitar ndo sO a limitacdo da idéia de vocacdo as ocupacdes que
produzem coisas imediatamente tangiveis para o nosso conforto, como
também a no¢do de que as vocagbes sdo distribuidas de modo exclusivo —
uma e somente uma para cada pessoa. Impossivel seria essa restrita
especializacdo. (DEWEY, 1959, p. 339).

Aponta com confianga que existe um leque de ocupacfes para cada individuo.
Para Dewey, impossivel seria educar, restringindo a cada um s6 uma atividade, como
também, uma ocupagao perde sua significacdo e toma o carater rotineiro na propor¢éo em que
o isolar de outros interesses.

Aqui entra em consideracdo um aspecto muito importante da vocagdo. Dewey

manifesta, neste sentido, trés objetivos que interferem diretamente na relagdo entre educagdo e

% DEWEY, 19593, p. 338.
8 |bid. p. 338-339.
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as mais diversas atividades de um individuo. Julga este “que uma ocupagdo € a unica coisa
que estabelece equilibrio entre a capacidade distintiva de um individuo e 0s servigos sociais
do mesmo. Descobrir aquilo que uma pessoa esta mais apta a fazé-lo é a chave da
felicidade™ .

Dewey expressa que Platdo estabel eceu o principio de uma filosofia pedagdgica.

Ao afirmar ser tarefa da educagdo descobrir o que cada pessoa pode fazer
bem, e exercita-la para senhorear-se dessa espécie de exceléncia, pois esse
desenvolvimento asseguraria, também, do modo mais harménico, a
satisfacdo das necessidades sociais. Seu erro ndo estava nesse seu principio
qualitativo, mas em sua limitada concepcéo das vocacOes necess&rias a
sociedade — estreiteza de visdo que teve como reagdo obscurecer sua
percepcdo da infinita variedade de aptiddes de que os vérios individuos séo
dotados. (DEWEY, 19593, p. 341).

Continua sua explanacéo sobre os objetivos vocacionai s na educacéo.

Uma ocupacdo € uma atividade seguida e continua visando um fim. Por isso, a
educacdo por meio de ocupacfes associa em s, mais do que qualquer outro
método, a maioria dos fatores conducentes ao saber. Ela pde em jogo os
ingtintos e os habitos; € inimiga da receptividade passiva. Tem um fim em mirg;
provoca e exige a producgdo de certos resultados. (DEWEY', 1959a, p. 341).

Adiciona Dewey que uma ocupacao também é um principio organizador para as
informacdes e idéias para 0 conhecimento e o desenvolvimento intelectual. Ela faz com que

diferentes experiéncias, fatos, dados informativos se coordenem entre si.

Quando uma pessoa é movida por sua ocupacao, o professor, o advogado, o pai,
esta tem um constante e eficaz estimulo para observar e relatar aquilo que se relaciona com
seu interesse. A vocacdo, neste caso, que é vital para a organizacéo do conhecimento, € gerada

pela necessidade; “e de tal modo se gjusta na acdo, que nunca se conserva inerte™”.
O autor® entende como terceiro objetivo vocacional na educacdo, que “a Unica
preparacdo adequada para as ocupacdes € a feita por meio de ocupagdes”. [grifo do autor].

Expressa que “a vocacdo predominante de todos os seres humanos, em todas as épocas da

% DEWEY, 19593, p. 340.
L bid., p. 342.
% 1bid., p.342.
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vida, € seu desenvolvimento intelectual e moral”. E ainda justifica que isto € visto nuamente

“nainfancia e na adolescéncia, com suarelativa emancipagéo da preméncia econdémica’.

E contr&rio a uma educacdo que, com rigor em sua preparacdo, venha
predeterminar alguma futura ocupacdo. Para Dewey, isto reduz as possibilidades de
desenvolvimento do educando e pode vir a prejudicar a adequada preparagcdo para o futuro

gue lhe sgja conveniente.

A preparacdo para o futuro trabalho do educando nédo deve ser predeterminada,
caso contrério poderd produzir uma habilidade maguina rotineira, o que pode originar
desgosto, aversdo e negligéncia.

A Unica dternativa a adotar-se é que toda a primeira preparacdo para as
vocacdes deve ser mais indireta que direta, isto é, fazer o discipulo dar-se as
ocupacles ativas aconselhavels, a esse tempo, pelas suas necessidades e
interesses pessoais. SO por este meio podem o educador e o educando fazer a
descoberta das genuinas aptiddes pessoais, de modo a poder-se fazer para o
ultimo a escolha conveniente do trabalho especial a que se dedicard mais
tarde, na vida prética. A descoberta das capacidades e aptiddes sera, aém
disso, um processo constante, engquanto prosseguir o desenvolvimento.
(DEWEY, 19593, p. 343).

Os educadores devem conceber a orientagdo vocacional como uma escolha
definitiva, essa escolha é flexivel para que haja uma evolucdo ulterior. Esta evolugdo leva a
pessoa a executar 0 que determina a sua inteligéncia. As ocupacdes de uma carreira escolhida

devem permitir a pessoa mais flexibilidade de acdo e de reajustamento.

Dewey® se preocupa com a preparacdo vocacional dos adolescentes, acredita que
€ preciso ter cuidado para que a estes sgja permitido “uma continua reorganizagdo de

objetivos e de métodos”.

Ao falar do presente da educacdo vocacional, o autor expde, em primeiro lugar,
que no passado™ a educacdo das massas era utilitéria, chamada mais de aprendizado que
educacdo. As escolas dedicavam-se a0 ensino de leitura, escrita e contas, na propor¢aéo em que

as especies de trabalho exigiam seu conhecimento.

% DEWEY, 19593, p.344.
% Dewey n&o esclarece este tempo passado.
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Para melhor esclarecimento desta educagdo utilitaria em tempo passado,
ilustramos a exposi¢cdo de Dewey com uma pequena abordagem sobre a finalidade do ensino e

suas utilidades, para alguns povos em momentos historicos diferentes.

O trago predominante da educacdo hebraica era o idealismo religioso, e a
finalidade prética do ensino era a aprendizagem da leitura da Tora e de livros considerados

sagrados para este povo.

Com relacao aos gregos, para os sofistas a finalidade prética do ensino seria dada
pela habilidade do convencimento com o uso da retorica e a estratégia da argumentacdo, com
vistas a participacdo politica na polis. Para Socrates e Platdo o ensino teria sido idedlista. Para
0 primeiro se busca na verdade da palavra, o universal, a esséncia; para 0 segundo, a
verdadeira realidade seria dado pela ascensdo as idéias, ao puro inteligivel. Para ambos o
ensino ndo tem uma finalidade prética. Na teoria de Aristételes, ao contrério, as matérias tém
aplicacOes Uteis.

No periodo medieval, para Santo Agostinho e para SGo Tomas de Aquino 0 ensino
€ idealista. Assim, um busca o ascetismo na formacéo moral, e o outro destaca que o ensino é

esmola espiritual, serve para a utilidade do proximo.

O ensino dos jesuitas € idedlista e direcionado as classes dirigentes, sdo

dogméticos, conservadores e tradicionais.

No século XVII, com Coménio, a utilidade do ensino é dada pelo conhecimento
das coisas e ndo das palavras, busca o igual direito de todos ao saber. E para Locke o ensino é
para a vida e para a agdo, o saber se revela como poder. E 0 saber é adquirido pela
experiéncia.

Kant identifica a utilidade do ensino na moralidade, onde o processo de maturacéo
deve ser disciplinado pelo professor. Para Rousseau o0 ensino deve ser dado pela natureza, e
deve se desenvolver pela necessidade da crianca. O ensino ndo deve acontecer para

determinado fim.

Apos esta abordagem compreendemos que, enquanto a educacéo das massas era
nitidamente utilitaria, ja que a fase da educacdo extra-escolar consistia em consagrar-se o
aluno a alguma espécie determinada de trabalho sob a direcdo de outro, Dewey® vai

% DEWEY, 19593, p. 344.
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evidenciar que neste mesmo passado, “a educacdo das classes dominantes era, em extensdo

consideravel, vocacional” .

S6 se falava em vocagbes ou empregos com referéncias a ocupacdes que
subentendiam trabalho manual, o trabalho tendo em vista uma recompensa ou seu equivalente
em dinheiro, ou a prestacdo de servigos pessoais a determinadas pessoas.

Dewey se preocupa em identificar outros pontos de vista da educacdo vocacional.

Existe em grande escala, nos trabalhos de espécie mais elevada, uma
preparacdo para seu ensino e para investigactes especiais. Por uma singular
supersticdo, foi considerada ndo vocacional e mesmo como especia mente
cultural a educacdo que se consagra principalmente a preparacdo para a
ociosidade elegante, para 0 ensino, para atividades literérias e para cargos
gue envolvem mando. (DEWEY, 19593, p. 345).

E preocupa-se, também, em explicar o porqué desta definicdo mal entendida como

educacdo vocacional.

Déa-se isto simplesmente porque eles contrairam o habito de considerar seu
proprio trabalho essencialmente cultural e de esguecer as possibilidades
culturais das outras profissdes. No éamago destas distingbes esta
indubitavelmente o influxo da tradic&o, que considera mais como profissdes
as espécies de atividade em que uma pessoa é responsavel por seu trabalho
para com um patréo, do que aquelas em que a responsabilidade é para com o
altimo “patrao”, isto €, a comunidade. (DEWEY', 19593, p.345).

Para Dewey, existem causas manifestas para o atual®® entendimento consciente da
educacdo vocacional. Este elenca em cinco pontos as causas da atitude de tornar expresso e

voluntério o contetido vocacional em que antes ficava implicito.

Em primeiro lugar, que nas comunidades democréticas exaltam-se os trabalhos
gue revertam interesses sociais, como trabalhos manuais, ocupacdes comerciais e prestacdo de

servicos tangiveis a sociedade; apregoa-se, entdo, a prestacéo de servicos como ideal moral.

Em seguida, com o desenvolvimento da industria, as vocagdes industriais
ganharam importancia, de século e meio para ca O problema do regjustamento socia €

industrial em nivel mundial.

% Este periodo refere-se ameados do século X X.
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O grande desenvolvimento de importancia social dos grandes processos
industriais pbs inevitavelmente em destaque questBes sobre as relagtes do
ensino escolar com a vida industrial. Uma t&o vasta readaptacéo social ndo
poderia ocorrer sem por em xegque uma educacdo herdada de condicOes
sociais diferentes, e sem propor a educacdo novos problemas. (DEWEY,
19593, p. 346).

Para 0 entendimento consciente da educacdo vocacional, 0 autor aponta, em
terceiro lugar, que com a tecnologia industrial, baseada em maquinarias resultantes de
descobertas matematicas, fisicas, quimicas, bacteriolégicas etc., torna-se imperativa a
necessidade de uma educacdo que familiarize os operarios com os fundamentos e alcance
cientificos e sociais de sua atividade, porque os que ndo a tiverem recebido degradar-se-do

inevitavelmente ao papel de apéndices das maquinas com que trabalham.

O quarto ponto refere-se a aquisicdo de conhecimentos, na Gtica da ciéncia mais
experimental, onde o resultado € que a matéria apresenta maior contetido cientifico e maior
oportunidade para o individuo familiarizar-se com o método pelo qual se adquirem

conhecimentos.

Sob a compressdo econdmica, 0 individuo se sente o comum operario das
fébricas, ndo ha muita oportunidade de buscar conhecimentos, em comparacao as pessoas que
trabalham em laboratorios. “Nas escolas, 0 contato com as maguinas e com 0S Processos
industriais pode ser produzido em condigdes em que 0 principal interesse consciente do
educando sgja compreender as coisas’. (DEWEY, 1959a, p. 347). Acredita que a separacdo
entre a oficina e o laboratorio é convencional.

O laboratério tem a vantagem de permitir que alguém se entregue ao
interesse intelectual que um problema pode sugerir; a oficina, a vantagem de
por em destaque o alcance socia do principio cientifico, assm como, para
muitos discipulos, provocar um mais vivo interesse. (DEWEY, 19593,
p.347-348).

Por fim, em quinto lugar, este autor revela que ha uma aproximagdo dos
progressos operados na psicologia com a crescente importancia da industria para a vida. Da
énfase a “psicologia moderna por salientar a importancia radical dos primitivos instintos nao

adquiridos, de explorar, experimentar e tentar as coisas’”".

" DEWEY, 19593, p. 348.



A psicologia vem revelar que o espirito € uma organizagdo das capacidades
originarias em atividades providas de significacdo. Ao contrario de ser uma coisa ja completa,
denominada “espirito”, o aprendizado segue uma passagem organizativa. Assim, por
exemplo, a passagem do brinquedo para o trabalho deve ser gradual, ndo exigindo uma
mudanca radical de atitude, mas pondo em acéo os elementos dos brinquedos, acrescidos de

uma reorganizagdo continua, a bem de um maior dominio dos mesmos.

Temos aqui um resumo da situacdo educacional focada por Dewey.

A chave da presente situacdo educacional esta em uma gradativa reconstrucéo
do material e dos métodos escolares, de modo a utilizar as vérias modalidades
de atividades que caracterizam ocupacdes ou vocagles sociais, e alhesrevelar
o0 conteddo intelectual e mora. (DEWEY, 1959, p. 348).

Nesta andlise ha a preocupacdo da reorganizacao educativa, para o trabalho ndo se
tornar um mero preparo técnico para as industrias e demais profissdes. “O problema néo é
tornar as escolas outros tantos apéndices da industria e do comércio, e sim utilizar os fatores
da indUstria para tornar a vida escolar mais ativa, mais cheia de significacdes imediatas, mais
associada a experiéncia extra-escolar”. (DEWEY, 19593, p. 348). Ha o perigo de a educacédo
tornar-se um instrumento para perpetuar a existente ordem industrial da sociedade. Ao invés

de atuar como um meio para sua transformagao.

Ela significa uma sociedade em que todas as pessoas se ocupem com alguma
coisa que torne a vida das outras pessoas mais dignas de serem vivida, e que,
por conseguinte, torne mais perceptiveis os elos que ligam os individuos
entre si — e que suprimem as barreiras que os distanciam. Ela denota um
estado de coisas em que o interesse de cada um pelo proprio trabalho sgja
livre e inteligente, e gerado pela afinidade desse trabalho com as aptiddes
dos individuos. (DEWEY , 19594, p.349).

Os cinco pontos apontados por Dewey para compreensdo consciente da educacéo
vocacional apontam que, para que hga uma transformagdo da educagcdo na sociedade,
depende da adocso de métodos educativos apropriados. Para ele®, significa que se deveria
“criar nas escolas uma projecdo do tipo de sociedade que desegjariamos realizar e, formando os
espiritos de acordo com esse tipo, modificar gradualmente os principais e mais recalcitrantes

aspectos da sociedade adulta’.

% DEWEY, 1959a, p.349-350.
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A mudanca educativa, em Dewey, € a mudanca da qualidade da atitude mental.

Sentimentalmente antolhar-se-4 rudeza o dizer-se que o maior ma do
presente regime ndo esta na pobreza, nem no sofrimento que ela acarreta, e
sim na circunstancia de tantas pessoas terem empregos em desacordo com
Seus gostos, empregos que exercem unicamente pela recompensa pecuniéria
gue deles auferem. Pois, tais ocupacdes provocam muitas vezes a aversao, a
ma vontade, negligéncia e indiferenca pelo trabalho. Nem o coragdo do
homem, nem seu espirito se acham nesse trabalho. (DEWEY/, 19594, p. 350).

De um lado se encontram os pobres e, do outro, alguns poucos providos de bens e

monopolizadores da atividade do maior nimero, que se sentem estimulados aos prazeres e

ostentacgao.

Esta distincéo entre o trabalho e 0 lazer se torna mais emergente quando todo o

plano de educacéo vocacional, na convivéncia com o regime industrial, adota e perpetua suas

divisdes e fraguezas.

Dividir o sistema e dar a outros, em posicdes menos favorecidas, uma
educacdo consistindo unicamente em uma preparacdo profissional especial, é
tratar a escola como um fator para transferir a uma sociedade nomina mente
democrética a antiga distingdo entre trabalho e gozo de lazeres, entre cultura
e ocupacdes préticas, entre espirito e corpo, e entre classe dirigente e classe
dirigida. (DEWEY, 19593, p.351).

A idéia de educacdo vocacional deve ser bem mais rica na visdo deste pensador.

Apela para uma educagdo que apreenda a plena significagdo intelectual e socia de uma

VOCagao.

Incluiria em si a instrucéo sobre os antecedentes histéricos das condicdes
atuais, 0 preparo em ciéncias para proporcionar compreensdo € iniciativa a
respeito dos materiais e dos fatores da producéo, e o estudo da economia, da
ciéncia do governo e da politica, para por o futuro trabalhador em contato
com os problemas atuais € com 0s varios métodos propostos para sua
solucdo. (Dewey, 19593, p.351-352).

Ao conceituar vocacdo, refere-se “a qualquer espécie de atividade continua que

produz servico para outrem e empenha as aptiddes pessoais em beneficio da consecucéo de

resultados™” .

% DEWEY, 19593, p. 352.
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Os ideais aristocraticos do passado se opdem ao reconhecimento dos aspectos
vocacionais da vida na educacdo. E na época presente 0 movimento gira em torno da
preparacdo profissional. Para Dewey (1959a), tal plano além de significar apenas a
perpetuacdo da antiga divisdo social, no sentido de propor a tradicional educagdo liberal ou
cultural para uns poucos e dar as massas uma limitada pratica educacdo técnica, significa,
também, essa continuacdo em condi¢Oes de reforcar menos essa perpetuacdo da divisao

socidl.

A explicacdo sobre o menor reforgo da perpetuacéo da divisdo social se justifica
pela dependéncia da vida industrial da ciéncia, o que, para este autor, faz influir em “todas as
formas de intercambio social, que existe a oportunidade de utilizé-1a para o desenvolvimento

do caréter e do espirito™”.

Assim, aqueles que dispdem de menos oportunidades econdmicas, como 0s que se
empenham em trabalhos industriais, caberiam o desgo e a faculdade de participar da direcéo

social, e aaptiddo para se tornarem senhores de seu destino naindustria.

Por outro lado, acredita que aos representantes da classe social mais privilegiada,
aumentaria sua simpatia pelo trabalho, criaria uma disposicdo mental que pode descobrir
elementos culturais em uma atividade Util e aumentar 0 senso dos seus deveres sociais.

Vemos que, em Dewey, ha a crenca de um menor reforco da perpetuacéo da
divisdo social, baseada no avanco da ciéncia e do método experimental. Neste caso, a
educacdo ao utilizar a teoria da experiéncia, aliada a democracia, estara participando da vida
em comunidade no intuito de elevar a qualidade da propria vida em comum.

Seguimos com 0 nosso trabalho, buscando identificar aspectos do pragmatismo
deweyiano na educacdo brasileira, difundidos, especificamente, por Anisio Teixeira, como
aquele que se tornou seu discipulo e atuou pragmaticamente na sua fungdo de educador em
institui cBes democraticas. Agora, contudo, cabe a questdo: como se tem dado a presenca desta

visdo educacional na educacdo brasileira?

1% HDEWEY, 19593, p. 353.
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3.3 A EDUCACAO BRASILEIRA NA OTICA DO PRAGMATISMO

A nossa andlise em torno da educacdo brasileira sob a 6tica do pragmatismo nos
direciona a leitura de obras de Anisio Teixeira que, enfatizam a problemética da educacdo no
Brasil. Para tanto, destacamos suas atividades como Diretor de Instru¢cdo da Secretaria de
Educacéo do Estado da Bahia, no periodo de 1924 a 1929, em Anisio Teixeira: pensamento e
acao (1960) e Aspectos Americanos de Educacéao; Anotacdes de Viagem aos Estados Unidos
(2006); o debate sobre educacdo e democracia, em Educacdo no Brasil (1976); os
fundamentos democréticos da educacdo em Educacao nao é Privilégio (1977); o tema ciéncia
e educagcdo em Educacdo e Mundo Moderno (1969); o conceito de trabalho em Pequena
Introducédo a Filosofia da Educacdo: a escola progressiva ou a transformacdo da escola
(1978).

Anisio Teixeirafoi aluno de John Dewey. Tornou-se seu discipulo e espalhou seu
projeto de uma educacio democrética no Brasil. Para Azevedo'™”, “este fil6sofo e politico da
educacdo agitou com suas idéias e iniciativas 30 anos da vida educacional do pais’, e foi um

servidor fiel das instituicOes democraticas.

A formacdo académica de Anisio Teixeira tem um lastro humanista cléssico
herdado dos jesuitas em cinco anos de cultura geral, desenvolvido nos estudos de Literatura e
Direito na Universidade do Rio de Janeiro, no periodo de 1917 a 1922. Este ciclo latino
(francés) humanista-classico, dedutivista, escolastico prevalece até sua primeira viagem a

Américado Norte.

O ciclo anglo-saxbnico, experimentalista, indutivo-dedutivista, relativista,
naturalista, republicano liberal, humanista cientifico se consolida com sua segunda viagem a
América do Norte, em 1928. Passa dez meses como bolsista de curso do “ Teachers College”,

da Columbia University, o qual setitulacomo Master of Arts, em 1929.

Como amostra de seu pensamento, modelado pela concepcdo educacional
inaciana de seletivismo intelectualista, por um tempo torna-se contrério & Escola Unica por
ser uma organizacdo artificial'®. Teixeira defende o dualismo educacional para uma boa

organizagdo intelectual de um pais.

101 AZEVEDO, Fernando de. Anisio Teixeira ou a inteligéncia. In: Anisio Teixeira: pensamento e acdo. Rio de
Janeiro: Civilizag8o Brasileira, 1960, p. 84.

192 ABREU, Jayme. Anisio Teixeira e a educacdo na Bahia. In: Anisio Teixeira: pensamento e acéo. Rio de
Janeiro: Civilizag8o Brasileira, 1960, p. 7.



88

Como Diretor Gera de Instrucéo na Bahia, em seu primeiro momento que vai de
1924 a 1929, Anisio Teixeira propde acdes educativas, de acordo com a mudanca de

pensamento sofrida pela experiéncia académica vivida com a cultura norte-americana.

Neste cargo de Diretor de Instrucéo, Teixeira apresenta ao Governador do Estado
da Bahia um relatério minucioso sobre a situagdo educacional baiana, em que apresenta
caminhos visando rumos democréticos. Eis um trecho do relatério apresentado por Abreu

(1960), em que Teixeira assinala seus propdsitos de mudanca.

Mas 0 que de logo desejamos registrado é a mudanca de orientagdo. Diante
da situacdo escolar dos principios de 1924, o governo julgou que deveria
haver um grande movimento de reorganizagdo, que firmasse uma concepgao
legitima de escola primaria, estabelecesse uma ampla e universal difusdo
desse ensino e prestigiasse, dando-lhe a dignidade de direito, o professor
primério. (ABREU, 1960, p. 21).

A fase de mudanca transmutada em Teixeira, a partir da fase anglo-saxénica'®,
vai ainhar seu pensamento na temética Democracia e Ciéncia. Periodo em que o préprio
Teixeira considera bastante significativa em sua vida ao expressar: “me encontrei comigo

mesmo'®*’ .

Ao retornar dos Estados Unidos, apds um periodo de dez meses, graduando-se no
“Teachers College” como Master of Arts. Teixeira reinicia suas atividades almejando alguns
propésitos, contados por ele mesmo'®, “trouxe, de meus cursos universitarios na Europa e

América, ndo somente esta paz espiritual, mas um programa de luta pela educacdo no Brasil”.

O primeiro documento vivo desses propositos teriam sido as Sugestdes para
reorganizacao progressiva do Sistema Educacional Baiano, plano que, por ndo sentir inteiras
condigdes de viabilidade e de autonomia de execucdo, levou Anisio a se exonerar do posto
ocupado, em novembro de 1929.

13 Na fase anglo-sax6nica que compreende o periodo de 1928-1929, Teixeira atua no o governo de Vita
Henrigue Batista Soares, interrompido pela Revolugdo de 1930.

104 ABREU, 1960, p. 9, cita este trecho identificado em Odorico Tavares, Prioridade nimero um para a
educacdo. Entrevista de Anisio Teixeira, Diario de Noticias da Bahia, janeiro de 1952. Ministério da
Educacdo e Salde Servico de Documentacéo (S/data)

1% ABREU, 1960, p. 31, ao citar um trecho identificado em Entrevista de Anisio Teixeira para o Diario de
Noticias da Bahia em janeiro de 1952.
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Anisio Teixeiratem seu relatorio de pensamento pos Ameérica, editado em 1928, e

1061

“de distribuicdo gratuita da Diretoria Geral de Instrucdo ", denominado Aspectos

Americanos da Educacgao.

O relatério se divide em duas partes. a primeira, sob o titulo, Fundamentos da
Educacdo; a segunda, denominada, Aspectos Americanos da Educacdo. Na primeira parte ha
uma exposicao das idéias de Dewey. Na segunda, escreve e comenta 0 que observou no
sistemna escolar norte-americano.

9 sobre o filésofo John

Na nota preliminar & primeira parte, escreve Teixeira'
Dewey, “€, na Améica, o filésofo que mais agudamente tragou as teorias fundamentais da
educacdo americana. A nenhum outro pensador € dado ali lugar mais saliente na

sistematizac&o da teoria moderna da educacéo”.

Em breve resumo, quer apresentar na Bahia, as idéias com que Dewey fixa o atual
sentido da educacéo. Apresenta em quatro capitulos: Sentido atual de educacéo; Educacdo e
democracia; A reconstrucdo do curriculo escolar, exposto em sessenta e uma paginas de
introducéo as idéias de Dewey, um dos primeiros ou talvez o primeiro estudo sistematizado
publicado a respeito no Brasil, em nossa lingua, comenta Abreu. Na segunda parte nos
descreve, comentando em cento e uma péginas do maior interesse, suas observacoes a respeito

do sistema escolar nos Estados Unidos.

Do cerne da questdo, apontamos que ndo basta s6 copiar modelos tedricos em
educacdo de sociedades com culturas diferentes da nossa, temos que perceber a diversidade,
as diferencas, os diversos saberes de nossa realidade, o cotidiano dos grupos, ainteracéo entre
os individuos no grupo, a interagdo entre os grupos, e dai buscarmos 0 sémen de um modelo
de educacdo que elucide a caracteristica da dialeticidade, para que se processe num novo
movimento de uma dada sociedade.

Abreu, em sua andlise sobre o programa educacional de Anisio Teixeira, nesta
primeira fase de sua administracéo como Inspetor Geral do Ensino, destaca que a sua posi¢ao
agradava a uns poucos, era aceito por um grupo maior e contava com a rejeicdo de outro

maior nUmero com interesses e valores contrariados.

16 ABREU, 1960, p. 35.
97 bid., p. 36.
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Assim, Abreu (1960) acentua que Anisio Teixeira e seu programa educacional
foram algo, ha esse tempo, mais para serem escutados e admirados platonicamente, do que

para serem compreendidos, aceitos, incorporados e praticados.

Em sua segunda fase de vida administrativa no Governo da Bahia, que vai de
1947 a 1951, Teixeira registrava em seus relatorios escritos a0 Governador do Estado as
debilidades estruturais do sistema educacional que dirigia. No final de 1947, encaminha o
Anteprojeto de Lei Orgénica de Educacéo e Cultura do Estado da Bahia, com o propdésito de
dar cumprimento ao disposto no Capitulo “ Educacéo e Cultura” da Constituicéo Estadual.

Destacamos a seguir, na Exposicdo de Motivos de Teixeira, linhas mestras do

Anteprojeto de Lei na busca de atender o texto constitucional .

Todo o anteprojeto é uma afirmacéo da confianca que o Estado, em pleno
renascimento democrético, deposita na instituicdo que, por exceléncia, arma
0 povo para a conquista da igualdade fundamental entre os homens e a
escola. (ABREU, 1960, p. 45).

Teixeira pde o carater politico na educacdo, na confianca de que com o

desenvolvimento democratico, o fortalecimento da escola seriainevitavel .

Neste momento, a escola era restrita a uns poucos, se cogitava a ampliacdo da
escola para 0 povo. A esperanca de Teixeira residia no fortalecimento desta instituicdo na
sociedade democratica.

A igualdade de oportunidades, ndo € atingida pela escolatradicional, de pura
instrucdo. A escola hé de se fazer o centro da vida e de hébitos do cidadao,
para que o pobre possa vencer a sua terrivel desvantagem de ndo haver
nascido no ambiente civilizado e rico de estimulos dos favorecidos da
fortuna. (ABREU, 1960, p. 46).

Antes de ser Secretario da Educacéo na Bahia nesta segunda fase, Anisio Teixeira
dirigiu ainstrucéo publica no Distrito Federal, de 1931 a 1935; depois, por 10 anos lancou-se
a vida privada, partiu para tarefas praticas e, com sucesso, foi minerador e exportador de
minérios. Navida intelectual foi, um ano, conselheiro superior de Educacdo da UNESCO.

Em um momento ocorre a decisdo de deixar a vida privada pela vida publica.

Assim, exposto no seguinte relato de Teixeira'®:

1%8 Eqte relato resulta de uma entrevista de Teixeira citada por ABREU, 1960, p. 39, cedida ao Diério de Noticias
daBahia, janeiro de 1952.
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Resolvi deixar a UNESCO e voltar a vida privada. De Paris, fui a Nova
York, voei @ Amapa, para examinar as possibilidades do manganés recém-
descoberto quase nas fronteiras do Brasil. Estava, porém, marcado que o
ciclo que seiniciara em 1945 era de vida publica. Entre um grande projeto
industrial e o convite do Sr. Otavio Mangabeira para Secretério de Educacdo
da Bahia, que me chegou em conferéncia, pelo telégrafo, fiquei com o
altimo.

A caracterizac8o geral da obra educacional de Anisio Teixeira nesse segundo
periodo baiano pode ser definida, essenciamente, no esforco pela acdo educacional

democrética, racionalmente planejada.

Ao tomar posse na direcdo do Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos, em
1952, Teixeirafaz um exame do ensino brasileiro ao pronunciar que, “o ensino brasileiro era
um ensino quase gque sO para a camada mais abastada da sociedade, sempre tendeu a ser
ornamental e livresco™® . N&o era um ensino orientado para o trabalho, mas um ensino para o

|azer.

Cultivava-se 0 homem no melhor dos casos, para que se ilustrasse nas artes
de faar e escrever. Ndo havia nisto grande erro, pois a sociedade achava-se
dividida entre os que trabalhavam e ndo precisavam educar-se e 0s que, se
trabalhavam, eram nos leves e finos trabalhos sociais e publicos, para o que
apenas se regueria aquela educacéo. (TEIXEIRA, 1976, p. 25).

O entrosamento da educagdo com a democracia passa a ser, entédo, um fenémeno
de superacdo de tradicles da sociedade semifeudal e aristocratica, ao ressaltar métodos ativos

e de trabalho no mundo escolar, com base na experiéncia e de caréter cientifico.

A educacdo se define como fungdo normal da vida social, com o acréscimo da
educagdo formal e escolar. E uma decorréncia da vida em comunidade e participa do nivel e
da qualidade da prépria vida em comum. Assim, “a familia, a classe, a religido sdo
instituicdes educativas, transmissoras dos tracos fundamentais de nossa cultura, e a elas ainda

se juntam avida social em geral e os grupos de trabalho e de recreio™®".

A escola vai surgir em um quadro complexo da cultura, quando ja se encontram
técnicas de leitura e escrita, cuja transmissdo pelo saber do livro é sistemética. Para

1% TEIXEIRA, Anisio. Educac&o no Brasil. S8 Paulo: Naciondl; Brasilia: INL, 1976, p. 25.
"W TEIXEIRA, 1976, p. 35.
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Teixeira™, neste formato a escola perdurou até o século dezoito, destinada “& formacao de

intelectuais, de letrados, de eruditos, de homens de saber ou de arte”.

O objetivo desta escola ndo seria formar o cidadé@o, formar o trabalhador, mas

manter a cultura intelectual.

Um dos resultados, porém, dessa cultura intelectual foi a ciéncia, cuja
aplicacdo crescente a vida veio revolucionar os métodos de trabalho e de
vida do homem. Comecga, entdo, a necessidade de uma educacdo mais
generalizada, destinada a dar a todos aguele treino, sem o qual ndo Ihes seria
possivel viver ou trabalhar com adequacéo ou integracdo nos novos hiveis a
que atingiriaa sociedade. (TEIXEIRA, 1976, p. 36).

Até os fins do século X1X, essa nova escola que se amplia para muitos, além de
preparar 0 especialista, também tinha por objetivo preparar 0 homem comum para o trabalho,
e para este era exigido um conhecimento técnico a ser dado por treinamento escolar. Por ndo
dispor na sociedade nenhuma tradicdo para tal modalidade de escola, esta recorreu a
utilizacdo da tradicdo e os métodos das antigas escolas. Deste modo, o carédter intelectual e

livresco é expandido atoda a gente.

Somente nos fins do século X1X, comeca-se, no mundo arever e transformar
essa situagdo, com o aparecimento da chamada educacédo nova, do trabalho,
ativa ou progressiva, que mais ndo é do que a percepcao de que a formacdo
do homem comum, ou melhor, a formagdo de todos os homens ndo podia
obedecer aps mesmos métodos de formacdo de uma classe especia de
estudiosos, eruditos, intelectuais ou cientistas. (TEIXEIRA, 1976, p. 36).

O sentido da renovacdo educacional do século XX, dito em meados do seculo

passado por Teixeira, se resume em:

A reforma dessa escola estd em plena marcha em todo o mundo. Diaadia, as
escolas primarias e secundarias se fazem mais ativas e préticas e as escolas
superiores mais técnicas e especializadas. Cada escola passa a procurar
servir mais diretamente aos seus fins, independente de qualquer preconceito
socia ouintelectual. (TEIXEIRA, 1976, p. 37).

Vemos, pois, que Dewey limita o sentido da renovacgéo educacional do século XX,

na escola. E assim identifica dois objetivos que as escolas passam a ter, ou sgja, a formagéo

1 pid., p. 36.
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geral comum atodos os cidaddos e a formagao dos quadros de trabal hadores especiaizados e

de especialistas de toda espécie exigidos pela sociedade moderna.

Ao faar da formacdo do espirito e da inteligéncia, Teixeira™? esclarece que a
escola “académica’ como a verdadeira formadora do espirito e da inteligéncia tendia a
desconsiderar tudo que pudesse chamar de ‘prético’ ou ‘utilitério’, pelo entendimento de ser

pouco educativo.

Ao lado desta educacdo da escola tradicional para as classes mais abastadas da
sociedade, cabe ao Estado “criar a educacdo minima compulsoria e as escolas pds-primérias
de educacdo prética e utilitaria, e a renovagdo cientifica do preparo para as profissoes liberais
e técnicas’, a servico de uma sociedade industrial e complexa. Nos seus propdsitos, nao
evidenciava “nenhuma pseudoformacdo do espirito, mas a algo de concreto e objetivo: um

treino especifico para uma ocupaco especifica™".

E muito importante esta explicagdo de Teixeira, por nos elucidar que com esta
caracteristica a tendéncia seria 0 outro extremo, ou segja, 0 regime de mero adestramento, que
empobrecera tantas escolas. Em sua andlise, Teixeira™ vai destacar que o objetivo desta
educacdo ndo reside na classificagdo social de fazer manter ou ascender o aluno a determinada
camada social. Mas, o de ensinar atrabalhar e dar um “meio de vida’ ao aluno.

Com o avanco da civilizagéo industrial e experimental, tornou-se necess&ria a
transformacéo da escola como um instrumento para o conhecimento do individuo, no que

tange ao aperfeicoamento pessoal.

A grande tarefa dos nossos dias € de preparar 0 homem novo para 0 mundo
novo, que a maguina e a ciéncia estdo exigindo. Até agora, temos um
homem ainda antigo, excedido e subjugado pela sua prépria criacdo. A
maguina, gue o vem libertar, 0 esta escravizando. O industrialismo, que lhe
vem dar conforto e forga, o esta fazendo morrer & fome. A liberdade de
julgamento pessoa e de auto-direcdo o esta asfixiando, transmudada em
trégico tumulto de idéias e propdsitos (TEIXEIRA, 1978, p. 101).

O homem n&o deve ser submetido ao periodo do labor como um periodo de

desconforto e opressdo, “apenas liberto dessa obrigacdo mondtona e fatigante, procura as

excitagBes do prazer superficial e grosseiro™”.

12 TEIXEIRA, 1976, p. 44.
3 1pid., p. 44.

14 pid., p. 44-45.

S TEIXEIRA, 1978, p. 129.
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Seria preciso que 0 homem compreendesse 0 seu trabalho, partilhasse dos
planos que o governam e que lhe ndo déssemos somente uma tarefa a
cumprir, cujos fins ele ndo aceitou e nem mesmo chega sequer a perceber.
Agindo, entdo, somente por obrigacdo, a sua atividade se dissocia entre o
gue ele quer e 0 que ele faz, e, com essa dissociacdo |he foge a sadia alegria
deviver etrabahar. (TEIXEIRA, 1978, p. 128)

A organizacéo da vida moderna ressalta por suas doutrinas que as coisas S80 assim
e ndo podem ser de outro modo. Porém, se a atividade em si ndo tiver o carater da dinamica, o
trabalho como uma atividade nunca sera agradavel ou satisfatério. “Se a atividade em si ndo
da prazer, ndo é agradavel, se agrado e prazer sdo coisas aheias que vamos comprar com essa
atividade — viver € um sacrificio pontilhado, agui e ali, de raro em raro, de um gozo e

al egn allGn .

Se na atual redlidade a vida € mais complexa, mais vasta, mais rdpida, mais
intensa; se 0 mundo vive em constante transformagdo, por ser um mundo de movimento, a

atividade é sempre uma atividade do desconhecido.

Diante das mudancas e transformacBes que nos vao sendo apresentados
cotidianamente ndo devem ser negados valores novos as experiéncias novas. Teixeira (1978,
p.129) aponta que, todas elas, seja o salario, seja a divisdo entre a producdo e 0 consumo, sgja
o regime de competicdo individual, sdo instituicdes como a do tiro ao alvo, que podem mudar
e que devem mudar, assim que o homem compreenda e veja que elas ndo lhe facilitam a
felicidade.

Teixeira destaca um grupo de pessoas que com a atividade que realizam revelam
em seus coracdes a alegria de viver, ao invés de se habituar a realidade do trabalho, como a

lida do conformar-se e sofrer, e viver apenas com escassos lampejos de felicidade.

Ha, porém, um grupo de homens para quem o trabalho é a sua propria
alegria. Sobretudo os artistas e os que dao a sua propria vida a natureza de
uma obra de arte, conseguem esse resultado t&o surpreendente. E o que faz
desse trabalho ou dessas vidas uma realizacdo harmoniosa de prazer e
alegria? E que o trabalho vale por si mesmo, e ndo é simples atividade que se
perfaz pelo resultado externo que dela podera advir. O quadro, a escultura ou
o livro poder&o ser vendidos e dai retirar o autor o prémio externo de seu
esforco. Uma remuneracdo mais alta, porém, a do prazer, da paixdo e do
amor do proprio trabaho ja Ihe deu a compensacdo essencia. (TEIXEIRA,
1978, p.129).

1S TEIXEIRA, 1978, p. 127.
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A caracterizacdo da educacdo discriminatoria do saber especulativo e do saber
prético sO vai se desfazer com a fusédo ou integracéo dos dois sistemas escolares, o0 do povo e
o0 das €lites. Teixeira argumenta que isto foi se realizando por diferentes processos em paises

como, Estados Unidos, Inglaterra e Franca.

Em todos os paises demacréticos, os sistemas escolares tendem a constituir
um Unico sistema de educacdo, para todas as classes, ou, melhor, para uma
sociedade verdadeiramente democrética, isto €, sem classes, em que todos os
cidaddos tenham oportunidades iguais para se educarem e se redistribuirem,
depois, pelas ocupacoes e profissdes, de acordo com a sua capacidade e as
suas aptiddes, demonstradas e confirmadas. (TEIXEIRA, 1976, p. 45).

Falar de uma sociedade democrética sem classes em um sistema capitalista torna-
se utépico na visdo marxiana. Marx busca a superacdo deste sistema com base no método
dialético, afim de se atingir a sociedade sem classes.

Em Marx™’ o grau de desenvolvimento das forcas produtivas de uma nacso “é
mostrado pelo grau de desenvolvimento atingido pela divisdo do trabalho”. Com a
distribuicdo do trabal ho, atividades como caca, pesca, sdo designadas para cada um, reveladas
como algo determinado.

Ao propor a sociedade comunista como um movimento de superacéo, em especial,
a divisdo do trabalho, este pensador anuncia que nesta ndo ocorre a atividade exclusiva, cada
um pode aperfeicoar-se no ramo que lhe deleite. “A sociedade regula a produgdo geral,
dando-lhe assim a possibilidade de hoje fazer tal coisa, amanha outra, cacar pela manhg,
pescar a tarde”, “segundo meu desgo, sem ser necessario tornar-me cacador, pescador”.

(MARX e ENGELS, 1987, p. 47).

No projeto de Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Teixeira™®

apresenta a educacdo popular como instrumento da democracia, isto €, a educagéo para todos,
para avida comum, e a de alguns — sel ecionados dentre todos — para as funcdes especializadas

da sociedade democrética e progressiva.

A educagdo e a democracia estdo téo ligadas, que reside na forma democratica de
vida, a dependéncia da educacéo. “A forma democratica de vida funda-se no pressuposto de

"MARX, K. e ENGELS, F. A Ideologia Alema. Traducdo de José Carlos Bruni e Marco Aurélio Nogueira. S3o
Paulo: Hucitec, 1987. p. 28.

118 Este projeto foi acolhido pela Camara em 1952, e consta do depoimento prestado por Teixeira na sessio de 7
dejulho. Ver Educacéo no Brasil, 1976, p. 161.
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gue ninguém € tdo desprovido de inteligéncia que ndo tenha contribuicdo a fazer as
instituicoes e a sociedade a que pertence”. (TEIXEIRA, 1977, p. 149).

A democracia, assim, ndo € algo especia que se acrescenta a vida, mas um
modo proprio de viver que a escola vai lhe ensinar, fazendo-o um socius
mais que um puro individuo, em sua experiéncia de vida, de sorte a que
estudar, aprender, trabalhar, divertir-se, conviver sejam aspectos diversos de
participacdo, gracas aos quais o individuo vai conquistar aquela autonomia e
liberdade progressivas, que far@o dele o cidadéo (til e inteligente de uma
sociedade realmente democrética. (TEIXEIRA, 1969, p. 215). (grifo do
autor).

Neste pronunciamento, Teixeira deixa claro que a escola deve ensinar um modo
préprio de viver, um modo de viver democrético, ndo como individuo, mas como membro
socia de uma comunidade. E a autonomia e liberdade progressivas, o individuo conquista nas
vérias atividades que participa, inclusive no trabal ho.

Teixeira™ adverte que, para ndo haver o rompimento da continuidade entre o
mundo e a experiéncia do aluno e a sua aprendizagem, a experiéncia do aluno é fundamental
como um todo continuo que se amplia com 0s novos interesses e novas aprendizagens,

mantida, entretanto, a unidade nos novos desdobramentos a que o levam ainstrucéo e o saber.

O aluno ndo tem necessidade de aprender coisas alheias a sua experiéncia, para
ndo correr 0 risco de conhecimentos aheios se congtituirem algo de indtil a0 seu
desenvolvimento. Isto s ocorre quando a sociedade é democrética, que ao invés de estimular
a especializacdo que visa a formagéo de castas fechadas, a cultura deve conduzir a maior
participacao.

Sabemos que esta participagdo que pretende ser humana e geral, na nossa
realidade esta longe de ser uma prética efetiva. Mesmo vivendo em sociedade democrética, a
necessidade de uma educacéo que forme o aluno para exercer o seu direito de cidaddo
democrético se encontra restrita a uns poucos que se especializam para o mercado de trabalho,

gue geralmente exercem funcdes rel acionadas ao trabal ho intelectual .

O saber e o trabalho ensinados como forma de comunicacdo e de
participacdo do homem em algo de comum, em gue todos se associam e por
gue todos se realizam, ndo isolam nem segregam, mas aproximam, unem e
integram os homens nareal fraternidade da vida, que so existe em funcédo de
todos e de cada um no controle social. (TEIXEIRA, 1969, p. 216).

"9 TEIXEIRA, Anisio. Educagéo e mundo moderno. S8 Paulo: Nacional, 1969, p.215.
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Esta expressdo de Teixeira ndo representa a realidade democratica educacional de
sua época, pois ndo passa de principios gerais que carecem ser analisados concretamente para

se saber 0 que deve ser feito para que a educacdo se faca efetivamente democratica.

O caminho a ser perseguido, para termos esclarecimentos da realidade concreta de
uma educacdo democrética, em Teixeira, se consolida pelas atividades desenvolvidas na
escola. A escola util para a democracia € aquela que se organiza em torno de atividades
correlacionadas com os interesses e necessidades do aluno. Ao professor, como um ser

experimentado e amadurecido, cabe guiar nas artes necessarias avida.

As atividades jA ndo sdo impostas ao aluno, mas oferecidas a sua
participacdo; possuem interesse em si mesmas e ndo sdo algo que se deva
fazer apenas por obrigacdo; o trabalho sera julgado pela sua eficacia e ndo
por meio de regras artificiais de mérito. (TEIXEIRA, 1969, p. 217).

Defende Teixeira, com bastante énfase, que a transformagédo da escola vai criar as
condicdes necessarias para um trabalho efetivo e buscar condiches reais para experiéncias

formadoras.

De forma que, com a divisdo de tarefas e participagdo de todos, no sentido de
haver o carater de um time entre alunos, professores e administradores, baste que todos
encarem em cada um dos participantes seu meérito pessoal, que entdo, “a formagdo
democrética serd quase inevitavel ™. O processo democrético de educacdo, com este caréter
coletivista, levara a formagdo do aluno as disposi¢des fundamentais para a vida, inclusive,
para o trabal ho.

Ao seguir o pensamento de Dewey, Teixeira comungava com as idéias liberais de
seu mestre. Este era envolvido por um tipo de fé liberal e democrética que viria a residir no
pensamento e na vida, na liberdade de pensamento e de expressdo e no carater experimental

davida e do pensamento.

Lessa™?' nos apresenta exemplos da influéncia do pensamento liberal deweyiano
em Anisio Teixeira. Um dos exemplos, exposto em Educacdo Progressiva (1954, p. 35), vai
atribuir que a terceira grande tendéncia do mundo contemporaneo é a tendéncia democratica.
Democracia é 0 modo de vida social em que “ cada individuo conta como uma pessoa’.

120 TEIXEIRA, 1969, p. 218.

121 | ESSA, Gustavo. O pensamento liberal na obra de Anisio Teixeira. In Anisio Teixeira: pensamento e acéo.
Rio de Janeiro: Civilizac8o Brasileira, 1960, p. 127-130.
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Em Educacdo para a Democracia (1953), Lessa™*? identifica na expressdo, “a
profunda afinidade entre educacdo e regime democratico”, um outro exemplo dainfluéncia do
pensamento de Dewey em Teixeira. E neste texto vai reiterar uma verdade secular tantas
vezes proclamada pel os politicos e tantas vezes desconhecida na realidade: “ Democracia sem
educacdo e educacdo sem liberdade sdo antinomias em teoria que desfecham, na prética, em
fracassos inevitaveis’.

Por fim, indica Lessa mais uma citagdo na obra Educacdo e a Crise Brasileira

(1956), em que Teixeira afirma com mais ardor a sua fé democratica:

No fundo do regime democrético de governo descansa o velho conselho
kantiano: 0 homem € o fim de s mesmo. E necessario que ndo se sinta ele
utilizado nem pelo Estado, nem pelas oligarquias, nem por outrem — mas
livre em sua devogdo, em seu trabalho, em sua vida. Nesta medida se sentira
responsavel e, como tal, um ser social e moral. (TEIXEIRA, 1956, p.303).

Como primeiro seguidor de Dewey, no Brasil, Teixeira fez campanha por mais
recursos financeiros, para a difusdo do ensino publico, lutou pela municipalizacdo do ensino e

foi contra um controle central ideol 6gico da educacédo popular.

Ao contrario da educagdo dos poucos, da educacdo dos privilegiados, o cardter da
educacdo popular em Teixeira?® é “a da educacso dos muitos, a educagio de todos, a fim de
que se abra para 0 nosso povo aquela igualdade inicial de oportunidades, condicdo mesma

para a suaindispensavel integracéo social”.

Ao exprimir sobre educacdo popular, Teixeira refere-se a Horace Mann, um
grande batalhador da educacdo publica e universal, nos Estados Unidos da América, e
compara a este, Sarmiento, que na Argentina considerava a escola publica, a escola comum

paratodos, amaior invencdo humana de todos os tempos.

Para Teixeira, cabe reivindicar a escola obrigatéria, gratuita e universal, que sO
poderia ser administrada pelo Estado, e ndo podia ser deixada a confianga de particulares, pois
estes iriam oferecer a educacdo aos possuidos de bens materiais, estimulando a perpetuacdo

das desigualdades sociais.

122 ESSA, 1960, p. 128.

2 TEIXEIRA, 1977, p. 52. Ver nesta obra, ainda sobre Educagdo Popular e Escola Pablica, pp. 51-80 e 116-
118.
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A escola publica, comum a todos, ndo seria, assim, o instrumento de
benevoléncia de uma classe dominante, tomada de generosidade ou de medo,
mas um direito do povo, sobretudo das classes trabalhadoras, para que, na
ordem capitalista, o trabalho (ndo se trata, com efeito, de nenhuma doutrina
socialista, mas do melhor capitdismo) ndo se conservasse servil, submetido e
degradado, mas igual ao capital na consciéncia de suas reivindicagdes e dos
seusdireitos. (TEIXEIRA, 1977, p.54).

Ao pensar a educacao primaria como obrigatoria, Teixeira ndo descarta a aspiracéo
da educacdo média. Esta € uma tendéncia a ser pretendida, pois “0 gque se denomina €elite deve

ser o fruto de uma preparacéo gera amais completa possivel 2%

Seria entdo a escola primaria o fundamento, ou sgja, a base da educacéo de toda a
nacdo. Para Teixeira, a escola priméria deve ser, para todos, imprescindivel, a ninguém deve ser
negada, sob qual quer pretexto.

As democracias, porém sendo regime de iguadade socia e povos unificados,
isto é com iguadade de direitos individuais e sistema de governo de sufragio
universal, ndo pode prescindir de uma sdlida educacdo comum, a ser dada na
escola priméaria, de curriculo completo e dialetivo integral, destinada a preparar
0 cidadd naciond e o trabahador ainda ndo quaificado e, aém disto,
estabelecer a base igualitéria de oportunidades, de onde iréo partir todos, sem
limitagdes hereditarias ou quaisquer outras, para 0os multiplos e diversos tipos
de educacdo semi-especiaizada e especializada, ulteriores a educacdo primaria.
(TEIXEIRA, 1977, p. 78).

Estd ai a indole fundamental mente democrética de seus trabal hos e reformas, tornar
a educacdo uma experiéncia cultural acessivel atodos. Assim, as reformas por ele empreendidas
vao visar os individuos todos da sociedade. Teixeira busca a preparagdo dos individuos, para que
Se descubram e se revelem no relacionamento social de que participam.

Pode-se dizer que Anisio acredita em educacdo por que acredita no homem, nas
suas possibilidades de mudar, de reconstruir, de refazer e de pensar. Trago
igualmente representativo do seu pensamento educaciona € que ndo ha como
ponto prévio de partida, educactes diferentes para homens diferentes. Sdo os
homens mesmos que diferenciardo ou graduardo, pelos dons da propria
personaidade, a educacdo que s suscetiveis de receber. (LIMA, 1960, p.135)

Mesmo tendo em Dewey um idealizador, em quem se inspira para construir o seu

125

método de pensamento e acdo, Lourenco Filho™ aponta iniciativas préticas que constituem

24 LIMA, Hermes. Anisio Teixeira In Anisio Teixeira: pensamento e acdo. Rio de Janeiro, Civilizagdo
Brasileira: 1960, p. 135.

125 _LOURENCO FILHO, M. B. Imagem do pensador. In Anisio Teixeira: pensamento e ag&o. Rio de Janeiro:
Civilizag8o Brasileira, 1960, p.162.
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expressao genuina de sua filosofia. Este se refere a criacéo da Universidade em 1935, no Distrito
Federal, em moldes modernos; a Comissdo de Aperfeicoamento de Pessoal em Nivel Superior
(CAPES); e, por fim, o Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais, devotado ao estudo da
culturano pais.

A andlise realizada por Lourenco Filho'®

reside em trés pontos, 0 primeiro é a
compreensdo na realidade brasileira de nosso tempo, expresso em seu livro A Educacéo e a

Crise Brasileira (1956), segunda parte do livro.

Outro ponto € o da defesa de uma politica de desenvol vimento, com regulagdo ou,
ao menos, inspiragdo estatal. O intuito € que os centros de cultura superior, as universidades,

cheguem a ser unidades ativas, numa sociedade pluralista.

O terceiro ponto é o regjustamento institucional da escola brasileira, como
conjunto. Busca, além da maior eficiéncia de aproveitamento dos dinheiros publicos, a
oportunidade de mais ampla experimentagéo social. De tal forma que uma educagdo para o
desenvolvimento, a educacdo para o trabalho, a educacdo para produzir substituird a

“educacdo paraailustragdo, para o ornamento, e, no melhor dos casos, para o lazer'?™.

O que Teixeira propde, € que a educacdo realizada na escola ndo se limite ao
ensino. Esta deve cooperar com a populacdo, na redidade, para habilitar o individuo a

progredir em eficiéncia no rendimento de seu trabalho, tomando parte na vida democratica.

Para Fernandes (1989, p. 127), a educacao que herdamos do Império e da Primeira
Republica é a educacdo como um privilégio, do qual “Anisio Teixeirafoi um dos combatentes
desse tipo de pedagogia dos poderosos, dos privilegiados, mas essa pedagogia continua em
vigor’. Este trouxe para o Brasil, “ao nivel de consciéncia social, uma perspectiva
revolucionaria sobre a educacdo”, embora junto a outros educadores, acreditasse que pudesse
fazer uma revolugdo burguesa na area da educagdo. Para Fernandes, uma ilusdo que muitos

tiveram e muitos ainda sustentam até hoje.

E o0 que Anisio Teixeira pretendia era criar no Brasil um tipo de escola que
expressasse a hossa realidade humana, que fosse capaz de funcionar como
um dinamo na criagcdo de um processo civilizatério que rompesse de uma
vez com o passado. Ele era um homem em permanente didogo filosofico
com ele proprio e com os outros. E nesse didlogo filoséfico o problema
central era o enigma da educacdo. (FERNANDES, 1989, p. 227).

126 | OURENCO FILHO, 1960, p.162-164.

27 TEIXEIRA, Anisio. Educacdo ndo é privilégio. S8 Paulo, Naciona, 1977, p. 46. Este terceiro ponto
encontra-se explanado na primeira parte deste livro.
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Defensor da escolalaica, gratuita e democrética, Anisio Teixeira busca a educacéo
posta ao alcance dos pobres e dos mais humildes e trava essa batalha durante toda a sua vida,

ao elucidar que a educacdo ndo é privilégio e ao defender a democratizacéo do ensino publico.

Por um lado, Fernandes enaltece atitudes da pratica educacional democratica,
vivenciada por Anisio Teixeira em sua atuacdo na reforma educacional brasileira, que, em
virtude das influéncias de Dewey, buscava uma mudanca progressiva, no que tange
especificamente, ao livre acesso a0 ensino primario. Mas, por outro, tece o seguinte
comentéario:

A democratizagéo do ensino, hoje, jando se confunde com a universalizagéo
do ensino primé&io. Tratase de democratizar todas as oportunidades
educacionais, de estabelecer um pélo popular e operério que compartilhe das
mesmas garantias educacionais que se universalizaram nas classes médias e
atas. [...] as escolas tém de deixar de ser unicamente instrumentais para a
dominacdo burguesa e a difusdo da ideologia da classe dominante.
(FERNANDES, 1989, p. 30).

Ao referir-se a escola de carédter instrumenta a servigo da burguesia, ressaltamos
aqui, a concepgao de trabalho nesta compreensdo, ao ser acionada na escola, no sentido de ser
atil as exigéncias da dominagdo burguesa. Neste momento, pode-se entdo apresentar a
guestdo: como se deu o0 entendimento deste conceito no debate educacional no momento

constituinte?
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CAPITULO IV: A CATEGORIA TRABALHO NO DEBATE
EDUCACIONAL, NO MOMENTO CONSTITUINTE

O debate educacional, no momento constituinte, foi um instante de efervescéncia
oportunizado pela participacéo de vérias entidades nos diversos eventos sucedidos na ocasi 8o.
Sejam em congressos, conferéncias, nos movimentos sindicais, partidos politicos, houve um

intenso processo de participacdo intervencionista das entidades civis da sociedade brasileira.

Varias propostas foram apresentadas as Subcomissdes da Assembléia Nacional
Constituinte formada por deputados dos diferentes partidos politicos'?®, para a elaboracdo da
Constituicdo de 1988.

Foram apresentadas a Subcomissdo da Educacdo, Cultura e Esportes, propostas da
IV Conferéncia Brasileira de Educagdo; da Confederacéo dos Professores do Brasil (CPB); da
Associacdo Nacional de Docentes do Ensino Superior (ANDES); e da Associagdo de
Educacdo Catdlica (AEC). Adicione-se a estas, a proposta de representantes de partidos
politicos ligados a uma posic¢éo de direita e aliados da Uni&o Brasileira de Empresarios (UBE)
e Uni&o Democrética Rurdista (UDR).

Até 1988, no Brasil houve sete Constituicdes™®, onde apenas trés foram escritas
pelo Legidativo, a saber, 1891, 1934, 1946. Outras trés (1824, 1937, 1969) foram outorgadas
pelo poder Executivo. A de 1967 foi apenas ratificada pelo Congresso, mas escrita por um

grupo de juristas nomeados pel o presidente Castel o Branco.

Para a promulgacéo da Constituicdo de 1891, Deodoro da Fonseca, o primeiro
Presidente da Republica, nomeia uma comissdo para preparar o projeto de uma Assembléa

Nacional Constituinte, onde a participacdo popular € excluida.

Nesta Congtituicdo € ingtituido o sistema federativo de governo e a
descentralizacdo do ensino, que vdo resultar na dualidade educacional, disposto no texto

constitucional, Art. 35. A Uni&o estava reservado o direito de “criar instituicdes de ensino

128 A Assembléia Nacional Constituinte organizou seus trabalhos em nove comissdes e 24 subcomissdes para a
preparacdo de anteprojetos. Os partidos politicos de mais representatividade com bancadas superiores a uma
dezena na Camara dos Deputados, ao inicio da legislatura em 1986, eram os seguintes. PMDB, PFL, PDS,
PDT, PTB, PT, e PL. Ver GADOTTI (1990, p. 102-107) e CUNHA (1995, p. 38-45).

129 GADOTTI, Moacir. Uma s6 escola para todos: caminhos da autonomia escolar. Petrépolis: Vozes, 1990, p.
44-53.
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superior e secundario nos Estados’ e “prover a instrucdo priméria no Distrito Federal”. Por

suavez, delegava-se, também aos Estados, o direito de prover e legislar a educacéo primaria.

Esta dualidade educacional oficidizava, cada vez mais, a distancia entre a
educacdo para a classe dominante (escolas secundarias académicas e escolas superiores) e a
educacdo para 0 povo (escola primaria e escola profissional). O ensino profissional

compreendia escolas normais (de nivel médio) para mogas e escolas técnicas para rapazes-.

A Congtituicdo de 1891 decretou a separacdo entre Estado e Igreja ao assumir a
organizacao escolar oficialmente, 0 que ja vinha acontecendo desde a expulsdo dos jesuitas,
ocorrida em meados do século XVIII. Porém, garantiu a liberdade do ensino, assim como das

religides. Dai, o surgimento da expansdo da escola privada.

Por toda a primeira republica permanece, por um lado, a velha educacdo
académica e aristocratica e, por outro, a pouca importancia dada a educagdo popular, ambas
fundadas na estrutura e organizagéo da sociedade.

Ainda ndo ha a necessidade da qualificacdo da forca de trabalho, pois o indice de
urbanizacdo e industrializacdo ainda era incipiente. Estando a frente do poder, as oligarquias
cafeeiras sO interessavam o comércio do café e, estabelecido um modo de vida ruralista,
excluiam-se as questdes sobre democracia, federalismo, industrializagdo, como também a

educacao popular™.

Depois de um periodo marcado por grandes transformagdes socio-politico-
econdmicas, geradas pela crise do desenvolvimento que se acentuou nos ultimos anos da
década de 20, é gerada a deposicdo de Whashington Luis em 1930 e, em conseqiiéncia, a

ascensao de Getulio.

Com Vargas, 0 Estado passa a interferir de forma direta na economia, facilitando

empréstimos para os cafel cultores e incentivando aimigracéo da forca de trabal ho.

Antes do estabelecimento de uma nova Constituicdo € criado um Ministério de
Educacéo e Salde. Em 1932, Getdlio Vargas convoca uma Assembléia Constituinte. Nesse
momento, intelectuais liberais lideram um movimento propondo bases pedagogicas renovadas
e areformulagdo da politica educacional, e publicam o “Manifesto dos Pioneiros de Educagéo
Nova’. Em oposicéo a este grupo situam-se os catdlicos na defesa da Pedagogia Tradicional.

130 Sobre a consagragdo do sistema dual de ensino na Constituicdo de 1891, ver ROMANELLI (1984, p.41-42).
B1\Ver GHIRALDELLI (1994, p.15-29).
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Em 16 de julho de 1934 € promulgada a nova Carta, com o reflexo das idéias desses
dois grupos, debatidas neste momento constituinte. Os educadores catdlicos tinham como
objetivo preservar o cardter humanistico da cultura, e os liberais que formavam uma corrente a

partir do pensamento de Dewey enfatizavam o papel da ciéncia™>.

O texto constitucional dispde sobre o direito de todos a educaco a ser ministrada
pela familia e pelos poderes publicos, e da implantacdo da gratuidade e obrigatoriedade do
ensino primario. Sobre 0 ensino religioso, esté disposto no Art. 153 a sua permanéncia, embora

que facultativo. Apresenta-se também, nesta Constituicdo, a necessidade de um Plano Naciona
de Educacéo.

Estabelece a nova Constituicdo de 34 (Art.150a), a hecessidade da elaboracdo
de um Plano Nacional da Educacdo que coordene e supervisione as atividades
de ensino em todos os nivels. Sao regulamentadas (também pela primeira vez)
as formas de financiamento da rede oficial de ensino em quotas fixas para a
Federacdo, os Estados e Municipios (Art. 156), fixando-se ainda a
competéncia dos respectivos niveis administrativos de ensino. (FREITAG,
1980, p 50).

Ao tempo em que se inicia a producdo industrial dos bens de consumo, na
Congtituicdo de 1937 “é introduzido o ensino profissionalizante, previsto antes de mais nada
para as classes ‘menos privilegiadas' (Art. 129). Dispbe ainda este artigo de lei que é obrigacdo
das induUstrias e dos sindicatos criarem escolas de aprendizagem na &rea de sua especializacéo
para os filhos de seus empregados e membros’. (FREITAG, 1980, p.51). Neste momento “a

politicaliberal do Governo é substituida por um dirigismo estatal que favoreciaaindistria®®”.

Abre-se uma érea especifica na educacdo para as camadas populares, diante das
mudancas ocorridas na economia com a diversificagdo da producdo. Especiamente o trabalho
nos varios ramos da industria exige maior qualificacéo e diversificagdo da forca de trabaho e,

portanto, um maior treinamento do que no trabalho da produco agucareiraou do café™”.

Deste modo, mantém-se em evidéncia um dualismo educacional em que “0s ricos
proveriam seus estudos através do sistema publico ou particular e os pobres, sem usufruir esse
sistemna, deveriam se destinar as escolas profissionais’ (GHIRALDELLI, 1994, p. 82).

32 \Jer PAIM, Antonio. A Educaco Liberal. In DANTAS, F. C. San Thiago e outros. A Educacéo no Brasil —
Coleténea. Anais do Conselho Técnico da Confederagéio Nacional do Comeércio. Rio de Janeiro: Nova Letra,
1995. p. 227.

33 ROMANELLI, Otaizade Oliveira. Histéria da Educacéo no Brasil: 1930/1973. Petrépolis: Vozes, 1984. p.50.
34 FREITAG, Bérbara. Escola, Estado e Sociedade. S&o Paulo: Moraes, 1980. p. 52.
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O gue ja vinha sendo desenhado antes, agora se torna oficial. Com a Constituicéo
de 1937, o dualismo educacional se efetiva legalmente com um ensino publico voltado para
uma elite poderosa e um ensino profissionalizante para as classes populares, que nem sequer

atingia as camadas rurais.

A estes dois tipos de educagéo, identificamos em Dewey a educacdo liberal e a
educacdo manual ou utilitéria, “a educacéo como preparo para um trabalho Util e a educacdo
para uma vida de lazeres™™. Este dualismo é apontado pelo pensador como o problema

crucia na educacdo em uma sociedade democratica.

Na elaboracdo da Constituicdo de 1946, tida de carater democrético e de espirito
liberal, ganhava-se na sociedade brasileira um clima de liberdade com a formacgdo de partidos
e as eleicbes para a presidéncia da Republica. Esta foi elaborada por um Congresso
Constituinte, e no que se refere a educagdo, discutia-se sobre a escola publica, embora ndo
tenham sido introduzidas grandes mudangas.

Esta Constituicéo que se aproximava consideravelmente da Constituicdo de 1934,
preocupou-se com o estabelecimento de uma porcentagem minima a ser aplicada a educacéo.
Além de ter como principio a obrigatoriedade do ensino primério (Art. 168), “0 ensino

primério oficial é gratuito paratodos’.

A CartaMagna de 1946 traz um retorno a liberdade democrética registrada em seu
texto, no (Art. 166), em que o direito a educacdo ficou assegurado da seguinte forma, “a
educacdo é direito de todos e serd dada no lar e na escola. Deve inspirar-se nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana’.

Também adota como exigéncia que “as empresas industriais, comerciais e
agricolas, em que trabalhem mais de cem pessoas, sdo obrigadas a manter o ensino primario

361

gratuito para os servidores e os filhos destes®. Este principio é ampliado para a

aprendizagem de trabal hadores menores de empresas industriais e comerciais.

Enquanto distanciava-se da Congtituicdo de 1937, esta Carta se aproximava
bastante da Constituicio de 1934, inspirada nos principios proclamados pelos pioneiros. E
dessa forma, portanto, que o espirito dominante na luta encetada pelos educadores, no
principio da década de 1930, voltava agora a inspirar as determinagGes da Constituicéo de
1946.

35 DEWEY, 19593, p. 273.
38 Inciso 111, do Artigo 168 do Texto Constitucional de 1946. Ver Anexo A.
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Um dos pontos identificados como um retorno a inspiracéo ideoldgica reside “na
forma como propunha a organizagdo do sistema educacional, descentralizando-o0
administrativa e pedagogicamente, de forma equilibrada, sem que a Unido deixasse de
assumir o0 seu papel, quanto a proposi¢do das linhas gerais pelas quais deveria organizar-se a
educacao nacional "

A Constituicdo de 1946 havia fixado num dos seus paragrafos (Art. 5°, item XV,
letra d) a necessidade da elaboracdo de novas leis e diretrizes para 0 ensino no Brasil que
substituissem aquelas consideradas ultrapassadas do Governo Vargas. (FREITAG, 1980, p.
56).

O periodo de elaboracédo da Lei Educacional € nutrido por uma batalha ideol 6gica
em torno dos problemas da educacdo. Em gue o texto definitivo da Lei so sera sancionado em
1961, tendo sido iniciada em 1948 a primeira versdo do projeto-de-lei, encaminhado por
Clemente Mariani, na época, Ministro da Educacéo.

Com o regime autoritario apos o golpe de 1964, a nova carta constituciona de
1967 incentiva a expansdo da rede privada de ensino. E este setor cresce subsidiado pelo
Estado. Como expressdo méxima da ditadura, a Constitui¢cdo de 1967 encorpa a formulacdo, a

3 O ensino

educacdo “é direito de todos e dever do Estado e serd dada no lar e na escola*
seria ministrado nos diversos graus, porém permanecendo livre a iniciativa privada, limitado
as disposicoes legais.

Na fixag&o dos principios e normas a serem observadas pela legislacdo do ensino,
0 texto constitucional dispde no Art. 176, “o ensino primério € obrigatorio paratodos, dos sete
a0s quatorze anos, e gratuito nos estabelecimentos oficiais’. Paim™® nos indica que parece
Obvio que se tem em vista 0 ensino primario (quatro séries), mas a faixa etaria dos sete aos
guatorze abrange oito anos. Este ainda expressa que, deste modo, era evidente que o pais ndo

tinha condi¢des de implantar sistemas de educacdo popular abrangendo desde logo oito séries.

Com o golpe militar cresceu o setor privado de ensino subsidiado pelo Estado.

Entretanto, as verbas eram condicionadas ao atrelamento a ideologia golpista; as escolas mais

" ROMANELLI, 1984, p. 170.
138 Art. 176, do Titulo IV do Texto Constitucional de 1967, com a redagdo dada pela Emenda Constitucional ne 1,
de 17 de outubro de 1969, e as ateracdes feitas pelas Emendas Constitucionais n® 2/72 a 27/85. Ver Anexo B.

139 Ver PAIM, Anténio. A Educacso Liberal In DANTAS, San Thiago e outros. A Educagdo no Brasil —
coleténea. Anais do Conselho Técnico da Confederacdo Nacional do Comeércio, Rio de Janeiro: Nova Letra,
1995, p.227.
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conservadoras eram beneficiadas, enquanto as escolas progressistas eram sufocadas.
(GADOTTI, 1990, p.53).

Com a Lel 5.692, de agosto de 1971, foi estendido o ensino de primeiro grau
obrigatorio dos sete aos quatorze anos, este episddio veio a desestruturar 0 sistema existente
onde coube a educacdo popular o propoésito de formar para a cidadania, “enguanto 0 nosso
ensino secundério atendia a formagdo humanista e ao preparo para 0 ingresso nNo ensino
superior profissiona”. (PAIM, 1995, p. 228).

Excluindo a situagéo excepcional vivida ao longo dos anos 1946-1967, percebe-se
que o carater do ensino elaborado a partir das constituicoes brasileiras refere-se ao ministério
do ensino liberal, o que ndo leva a caracterizar a escola para 0 povo, e que ndo € entendida

como algo que se assemel he a educacado popular.

O chamado ciclo de redemocratizacdo teve a infelicidade de contemplar uma
nova Constituicdo, de que resultou o irrealismo da Carta de 1988,
notadamente no terreno educacional. N&o sO se repetiu 0 erro de manter a
obrigatoriedade para as oito séries — sem levar em conta os resultados da
reforma anterior e a dura realidade de que em cada grupo de cem aunos
matriculados, s6 vinte chegam a oitava série. (...) O sistema preservou as
dimensbes anteriores, desinteressando-se da cultura humanista para se
conformar a condicdo de apéndice do ensino superior, voltado
exclusivamente para a profissionalizagdo. (PAIM, 1995, p. 229).

Para a elaboracdo da Constituicéo de 1988, houve a formagdo de uma Assembléa
Nacional Constituinte com a participacdo de diversos partidos politicos. A organizagdo do
Congresso Congtituinte foi composta de nove comissdes e varias subcomissdes, referimo-nos

especificamente a Subcomissio de Educacdo Cultura e Esportes™.

Na primeira fase de elaboracdo da Nova Carta Constitucional, “houve um
processo de intervencdo das entidades civis, as quais foram convidadas a colocar e debater

suas propostas com os membros da Subcomissdo” (GADOTTI, 1990, p. 122).

Diversos tipos de entidades participaram do processo constituinte, a saber,
entidades ligadas ao movimento sindical dos professores, como por exemplo, a Confederacdo
dos Professores do Brasil (CPB) e a Associacdo Nacional dos Docentes do Ensino Superior
(ANDES); entidades de cardter cultural geral como a Associagcdo Naciona de Educagéo
(ANDE) e a Associagdo Nacional de Pesguisadores em Educacdo (ANPEd); entidades

140 As nove Comissdes e a Subcomissao da Educagdo, Cultura e Esportes. Ver Anexo C.
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culturais por categorias de educadores, como a Federacdo Nacional de Orientadores
Educacionais (FENOE) e a Associagdo Nacional de Politica e Administracéo da Educacéo
(ANPAE); entidades ligadas a movimento popular, por exemplo, comissdes de saude,
movimento da mulher, movimento negro etc.; centros de estudos e pesquisas e formagao
ligados a universidades, igrejas e partidos politicos como o Centro de Estudos Educacéo e
Sociedade (CEDES).

Destacamos uma sintese do anteprojeto da Subcomissdo de Educacdo, Cultura e
Esporte, onde se registram as vérias reunifes em que as entidades, na area de educagéo,
realizaram com a Subcomissdo. E avers3o final paraa Comissio de Sistemati zag&o.

A Subcomisséo ouviu entrevistas com entidades civis, com lideres em educacdo e
com grupos populares. Com o debate das propostas, esta encaminha um projeto a Comissao

de Sistematizagao.

Com a impossibilidade da discusséo de cada entidade, por haver participacao de
centenas delas nas audiéncias, apresentamos algumas propostas, ao recorrer ao critério de
divisdo das entidades em trés grupos, afim de demonstrar as principais tendéncias ideol gicas

no campo da educacéo.

O primeiro grupo foi formado pelo Férum Nacional de Educacdo na
Constituinte, um agrupamento de entidades que se juntaram para articular
propostas na Constituinte. Sd0 doze as entidades que fizeram parte do
Férum: ANDE, ANDES, CEDES, ANPEd, ANPAE, UDEMO, FASUBRA,
CPB, UNES, UBES, UNDIME, FENASE. (GADOTTI, 1990, p.122-123).

Este grupo representa os setores mais progressistas na educagdo e reivindicou
entre outras coisas, o direito a escola publica e gratuita para todos e verbas publicas s6 para
escolas publicas.

As entidades catdlicas formavam o segundo grupo, através da Confederacdo
Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB) e a Associagdo de Educadores Catdlicos (AEC) e
outros grupos menores. E o terceiro grupo sendo representado pela Federagdo Nacional de
Estabel ecimentos de Ensino (FENEM), principal defensora das escolas particulares.

No processo constituinte, Gadotti (1990) aponta que, além das emendas populares

de vérias entidades ligadas a educagdo, ha uma outra posicdo denominada emenda do
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“Centréo” !, ligada a direita majoritaria no Congresso Constituinte, por representantes do
Partido do Movimento Democrético Brasileiro (PMDB), Partido da Frente Liberal (PFL) e
Partido Trabalhista Brasileiro (PTB). Este, também, se encontra articulado a Unido Brasileira
de Empresarios (UBE) e a Unido Democrética Ruralista (UDR).

As alteracOes sugeridas pelo “Centrdo”, no tocante a educacdo, dizem respeito a
eliminacdo do salario-educacdo, a utilizagdo dos recursos publicos alocados a educagéo para
subvencionar bolsas de estudo em escolas particulares, substituir a gestdo democrética da

escola por uma vaga funcao participativa dos pais e dos docentes.

Uma atividade iniciada anterior a formagdo do Congresso Constituinte diz
respeito alV Conferéncia Brasileira de Educacdo (1V CBE).

A comunidade educacional organizada se mobilizou fortemente em face do
tratamento a ser dado a educacdo na Constituicdo Federal que iria resultar
dos trabalhos do Congresso Nacional Constituinte, instalado em fevereiro de
1987. Antes mesmo que 0sS constituintes entrassem em agdo, a IV
Conferéncia Brasileira de Educacdo, realizada em Goidnia, em agosto de
1986, teve como tema central “A Educacdo e a Congtituinte”. (SAVIANI,
1998, p. 35).

Nesta Conferéncia foi elaborada a“ Carta de Goiania’, com varios pontos a serem
incorporados na Constituicdo de 1988. E na assembléa de encerramento esta Carta foi
aprovada, contendo as propostas dos educadores para 0 Capitulo da Constituicéo referido a
Educacéo.

Embora tenhamos citado vérias entidades ligadas a educacdo e participantes do
processo congtituinte, nossa escolha para andlise de propostas aém, da Carta de Goiania
aprovada na IV CBE, residira com mais énfase, frente as propostas da CPB e do ANDES,
como representantes dos setores progressistas; da AEC como bloco dos cristdos; e das

emendas do “ Centrdo” ligado a representantes de partidos de direita.

No embate de propostas para a Assembléia Constituinte, as forgas divergentes

giram em torno do movimento de dois grupos que vém se deparando entre si. Um grupo com

41 Bloco majoritério de senadores e deputados reacionérios ou conservadores, comandados por politicos de
vérios partidos, como Roberto Cardoso Alves (PMDB), José Lourenco (PFL), Gastone Righi (PTB) que
atuaram reativamente ao texto montado pela Comissdo de Sistematizagdo que incorporava, em parte,
importantes elementos da pauta de reivindicacoes dos trabalhadores e das forcas politicas progressistas. Em
10 de novembro de 1987, com o apoio de 319 integrantes, o “Centrdo” lanca o “Manifesto a Nagdo” e
consegue mudar o Regimento Interno do Congresso Constituinte, permitindo apresentactes de emendas a
todo o projeto de Comissio de Sistematizacdo. Ver Cunha (1995) e Gadotti (1990).
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idéias mais progressistas na defesa da escola publica e gratuita para todos, e um outro na

defesa de verbas publicas para escolas particul ares.

Este aspecto vem se revelando desde a constituinte do Governo Vargas para a
elaboracdo da Constituicdo de 1934. E vem se repetindo na histéria da educacdo brasileira a

divisdo do ensino para uma elite e outra para as camadas populares.

O gue Dewey aponta nas primeiras décadas do seculo passado, ainda ocorre hoje,
no nosso sistema de ensino. Uma educacdo liberal voltada para um pegueno grupo e uma

educacdo utilitéria voltada para a maioria da sociedade.

O nosso objetivo € buscar nas propostas apresentadas por estas entidades, que
concepcdo de trabalho se pretende para a educacéo. Para tanto, vamos abordar nas discussoes
arroladas por estas entidades que dimensdo de trabalho toma-se como eixo fundamental,
perseguindo-se em nosso estudo a dimensdo pragmatica como aguela que se firmou como
concepcao de trabalho na Legislacéo Educacional na nossa Constituicdo vigente.

4.1 O DEBATE SOBRE O TRABALHO EM EDUCACAO, NO MOMENTO CONSTI-
TUINTE

O debate educaciona no momento congtituinte foi um momento de intensa
mobilizagdo no meio académico, nos movimentos sociais, nos varios partidos politicos, nas

diversas entidades que promoviam a discusséo sobre 0 ensino e a educagéo.

No ano de 1986, em Goiania, ocorre alV Conferéncia Brasileira de Educacéo, um
evento académico de porte nacional, organizado em varios ssmpésios, painéis, atividades de
atualizagdo, locais de debates sobre os vérios aspectos da educacdo em torno da Constituicdo

gue se aproximava.

O nosso interesse em focar este evento de grande repercussdo nacional, que
ocorreu antes mesmo que 0s constituintes entrassem em agdo, reserva-se, em especial, ao
Simpésio Educacdo e Trabalho, por ter sido centralizado especificamente neste grupo a
concepcao de trabalho a ser almejada na Carta Magna de 1988.
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Perseguimos, no discurso exposto pelos palestrantes, o carater pragmético do
trabalho, o qual dirige sua investigacdo a interacdo da educacéo libera e da educagéo
utilitaria.

Para elucidagdo da dimensdo pragmética de trabalho, revelado no principio da
utilidade, nos deteremos a Dewey como suporte ao exame das discussdes sobre o conceito de

trabal ho na educac&o no momento constituinte.

Dewey acredita que ao se conseguir acabar com o dualismo da educacéo como
preparo para um trabalho Gtil e a educagdo para uma vida de lazeres, acabar-se-ia com 0
problema da educagéo em uma sociedade democratica.

A 1V Conferéncia Brasileira de Educacéo teve como tema central “Educacdo e a
Congtituinte”. Participaram da Conferéncia mais de cinco mil pessoas, provenientes de todos

0s estados brasileiros.

As discussdes em torno da nova Constituicdo residiam em apontar para
expectativas de mudangas sociais, entre elas, a democratizacdo da educacdo escolar. O
SimpoOsio que estamos a perseguir, na fala dos palestrantes, representou um dos subtemas
centrados na discusséo de subsidios para a formulacéo de uma Politica Nacional de Educacéo,
capaz de traduzir pautas bésicas de reivindicagdes que deveriam estar presentes na nova

Constituicao™.

O Simpdsio sobre Educacéo e Trabalho foi centralizado em dois itens abertos ao
debate, a saber, Politica de Formacdo Profissional e Educacdo e Trabaho. No primeiro
momento foram expostos os discursos de BRYAN, GUSSO e BARATO; e no segundo
momento contou com a presenca de FRIGOTTO, MINAY O-GOMEZ, e NOSELLA.

Newton Bryan, da Universidade Estadual de Campinas, no momento em que
coordena 0 tema sobre Politica de Formagdo Profissional, apresenta, na discussdo dos
problemas da politica educacional realizada nas escolas técnicas e nos cursos oferecidos pelas
instituicdes que estédo sob controle direto das entidades patronais, um exame das estruturas
sociais que deram origem e determinaram a criacdo dessas ingtituicdes escolares

desvinculadas do trabal ho produtivo direto e especializadas na formag&o da forga de trabal ho.

Bryan indica (1988, p. 793), dois determinantes na criagdo dessas instituicdes

implicadas pelo capitaismo, a destruicdo, a dissociacdo da forma cooperativa de

142 | nformagBes contidas no folheto de divulgagso da |V CBE. Ver Anexo D.
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aprendizagem e a transformagdo no processo de trabalho, levando a divisdo e intensificacdo
do trabalho, a qual faz tornar impraticavel a aprendizagem ao tempo em que ocorre o

exercicio do trabalho produtivo, ou sgja, a aprendizagem no local de trabal ho.

Nas ultimas décadas do século XIX, com o surgimento do capital monopolista,
emergem as grandes empresas que atuam no mercado em varias areas de atividade,
intimidando o capitalismo concorrencial baseado em pequenas empresas. Se antes se pedia
uma formacdo geral que permitia ao trabalhador o dominio da atividade produtiva na sua
totalidade, agora, com o surgimento de novos ramos produtivos, o saber tradicional burgués
da lugar a um saber técnico-cientifico.

As empresas gue estdo crescendo neste periodo, de outros ramos, além das
industrias elétrica e quimica, sofrem também uma cientificacdo maior, como
€ 0 caso da indUstria metal mecénica, e daindustria sidertrgica de producédo
de méguinas. Essas industrias, grandes empresas, monopolizando algumas
areas da producdo, passam a criar seus proprios centros de pesguisa e
desenvolvimento, passam de certa forma a procurar uma autonomia em
relacéo ao saber desenvolvido tradicionalmente pelos operé&rios, passam a
criar centros internos a propria empresa para produzir um saber que val
informar diretamente todos os setores da industria. (BRY AN, 1988, p.796).

A0 passo que 0 saber ndo se constréi mais com 0 operario, a burguesia passa a
exigir do ensino técnico, o estimulo a disciplina, e ao conformismo do trabalhador, “que Ihe
dé o minimo conhecimento que o permita operar a maquinaria, que lhe permita interpretar as
ordens de servico que vém dos departamentos encarregados dos planos de producdo que
elaboram, na verdade, o saber produtivo”. (BRY AN, 1988, p. 796).

Com a virada do século, surge uma nova metodologia de ensino, que estabelece
um certo padréo de ensino técnico, “que tem por objetivo tornar o trabalhador apto apenas a

operar com o conhecimento produzido fora de seu controle**”.

Em Dewey este tipo de metodologia, que se revela como predeterminado, por
preparar o futuro trabalho do educando restrito a uma sd ocupacdo, desligado de outros
interesses, ir4 produzir uma habilidade maguinal rotineira, 0 que podera originar desgosto,
aversao e negligéncia.

Para o trabalho ndo se tornar um mero preparo técnico para as industrias e demais

profissdes, este pensador indica como “imperativa a necessidade de uma educagdo que

S BRYAN, 1988, p. 797.
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familiarize os operarios com os fundamentos e alcance cientificos e sociais de sua atividade,
porque o0s que ndo a tiverem recebido degradar-se-80 inevitavelmente ao papel de apéndices

das méquinas com que trabalham™*”.

Esta metodologia de ensino, difundida no final do século XIX e aprimorada pelas
empresas capitalistas nos Estados Unidos, chega ao Brasil na segunda década do século XX, e

val ter sua propagacdo na década de 30 com a criagcdo das escolas ferroviarias.

Para Bryan (1988), das escolas ferroviarias difundidas por todo o Brasil € que
nasce o0 Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI). A metodologia de ensino e o
taylorismo tém intima ligacdo na formagdo profissional, com o objetivo de sistematizar e
parcelar o trabalho.

Os empresarios assim optaram por direcionar 0 seu proprio sistema a partir da
experiéncia das escolas ferroviérias. De forma que, o ensino técnico, a formagéo profissional

atendesse, por inteiro, aos interesses da industria.

A ferrovia era uma empresa complexa Quem se formava na escola
ferrovid&ria? Formava-se 0 carpinteiro, o estofador, o €letricista que
recuperava os vagodes, pois o Brasil ndo podia comprélos e tinha que
recuperar, portanto, o existente. As maguinas, as locomotivas estavam
obsoletas. (GUSSO, 1988, p. 807).

Nesta época, estava-se formando as escolas secundarias. Havia a expansdo da
escola priméria para o nivel do ginasio. Deste modo, a escola burguesa tendia a levar os

estudantes para a universidade sem passar pela experiéncia do trabal ho.

Se hoje somos guiados pelo modelo de importactes, pela autonomia tecnol égica,
uma grande preocupacdo & como romper essa relacdo de dependéncia dos paises produtores?
Bryan'® esclarece, pela via da educacdo, que é necessiio superar a formagdo dos
trabalhadores de mero operadores e “forma-los para produzir tecnologia, para encontrar
solucdes técnicas, e ndo mais apenas para implantar solugdes j& desenvolvidas por outros
paises’. Na relacdo trabalho e educacdo este € um caminho de superacdo da dependéncia da
tecnologia dos paises capitalistas avancados por uma tecnologia enddgena, ou seja, produzida

no proprio pais.

1% DEWEY, 19593, p. 347.

> BRYAN, Newton P. Politica de Formag&o Profissional. In: 1V Conferéncia Brasileira de Educacdo, 1986,
Goiania. Anais... S0 Paulo: Cortez, 1988, p. 798.
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Além desse desafio ao nivel da producdo, desenvolvimento nacional
autdbnomo, outro desafio que a sociedade brasileira encontra hoje é o de
construir uma sociedade democrética. Sabemos que para isso € necessario
gue se tenha uma visdo clara da sociedade em que vivemos, que se tenha
uma idéia clara do alcance socia do nosso trabalho. O trabahador técnico
tem de ter uma visdo clara do alcance social, das implicacfes sociais da
tecnologia. A visdo desse impacto social so é possivel com uma formacéo
humanistica muito sélida. (BRY AN, 1988, p. 798).

Sobre a educaggo dos trabalhadores manuais, Dewey™*® aponta que ao restringir
esta “a alguns poucos anos de estudo dedicados, na sua maior parte, ao aprendizado do uso de
simbolos rudimentares em detrimento do aprendizado de ciéncias naturais, literatura e
histéria, deixamos de preparar 0s espiritos dos trabalhadores para tirarem vantagens dessas
oportunidades’.

Esta salientado em Dewey que, 0 mais essencial, além de uma formagao cientifica

e humanista, € o alcance das finalidades sociais.

“O fato de a grande maioria dos trabalhadores ndo conhecer as finalidades
sociais de seu labor e ndo ter nele um interesse direto pessoal. Os resultados
gue eles obtém com seu esforco ndo sdo o objetivo de suas acbes e sSim
unicamente o objetivo de seus superiores. Eles ndo fazem livre e
inteligentemente o seu trabalho e sim tendo em vista o saario a ganhar”.
(DEWEY, 19594, p. 285).

Bryan ressalta que para superar o imperativismo da formacdo técnica que vem
sufocando o ensino de cultura geral, de humanidades, nas entidades de ensino sob controle
patronal, nas escolas técnicas sob controle do Estado brasileiro, € preciso revalorizar as

disciplinas das humanidades, hoje subordinada a tecnol 6gica.

Ha exigéncias de repensarmos os curriculos e metodologias das escolas no
sentido de formar, ao mesmo tempo, o trabalhador capaz de gerar uma nova
tecnologia, de gerar solugdes técnicas e, a0 mesmo tempo, que tenha uma
formacdo critica que Ihe permita ter uma idéia clara das implicacdes sociais
de seu trabalho. (BRY AN, 1988, p. 798).

Neste sentido, Schmitz identifica em Dewey que a educacdo ndo deve se resumir a
simples transmissdo de dados. O educando deve participar ativamente do processo de sua
educacdo. Assim, “quem nunca teve oportunidade de tomar decisdes, dificilmente seréd capaz

% DEWEY, 1959a, p. 285.
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de tomé-las no momento que tiver de decidir por si. Mas, nhotamos, ndo se trata de tomar
decisdes isoladamente no processo da educacdo. As decisdes deverdo ser cooperativas™”.
Isto quer dizer que quando as decisdes sao cooperativas 0 educando consegue desenvolver a
capacidade social.

Em seu discurso expresso sobre a politica de formagdo profissiona e a distingdo
entre trabalho intelectual e trabalho manual, Bryan apresenta a andlise feita por Braverman

em seu livro Trabalho e Capital Monopolista, em que reside a seguinte conclusdo:

A tendéncia histérica da producéo capitalista é essa: criar uma polarizagdo
entre uma pequena massa de especialistas dominando todo o conhecimento
técnico-cientifico, e uma grande massa de trabalhadores totalmente
desqualificados e alijados de qualquer forma de conhecimento que lhes
possibilite o controle da producdo. (BRY AN, 1988, p. 822).

Bryan aerta que o trabalhador s se tornard um cidaddo pleno quando puder
controlar o processo de trabalho no qual possainserir 0 seu trabalho parcial. Sera necessariaa

cultura geral, que partird de uma educacao geral ampliada, de boa qualidade paraamaioria.

A apropriacéo pelo trabalhador do conhecimento técnico-cientifico ocorrido
na sociedade é condicdo sine qua non para que realmente se possa superar a
sociedade capitalista. A educacéo libertadora tem que ser pensada hoje, no
sistema capitalista de hoje. E na escola capitalista que tem de se pensar uma
forma nova de educacéo libertadora. (BRY AN, 1988, p. 827).

Em Dewey, a concepcdo democrética da educacdo fara manifestar a liberdade do
individuo, mesmo vivenciada numa sociedade capitalista. Acredita na democracia como um

dos pressupostos da educacéo, e como Unico caminho valido para a humanidade.

Gusso, também expositor do debate sobre Politicas de Formacdo Profissional,
reforca o ja colocado anteriormente por Bryan, ao destacar que até bem pouco tempo a
qualificacdo técnica do trabalhador estendia-se a operar a tecnologia importada de paises
capitalistas avancados; assim, a formacdo profissional atendia o interesse das industrias.

Porém, a qualificacéo técnica sd ndo basta, ha uma necessidade de mais alta qualificagéo.

147 SCHMITZ, 1980, p. 140.
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A transformac8o econbmica vem exigir criatividade, convivio, capacidade
de lideranca e inovacdo. Exige-se isso tanto quanto uma boa formacao, pois
se esta querendo principalmente o desenvolvimento de certas caracteristicas
comportamentais, certas caracteristicas de postura diante da vida, diante das
organizagdes produtivas, das organizacbes sociais no geral. (GUSSO, 1988,
p. 804).

Gusso™® nos aerta que, mesmo se buscando hoje o produto da escola de alta
qualidade, é fundamental que se exija qualidade de formagdo, mas isso ndo basta, esta
qualidade tem que estar associada a experiéncia.

A experiéncia € um ponto chave para o aprendizado do educando em Dewey. Em
sua teoria da experiéncia, aponta a experiéncia como apoio fundamental na escola, como
método ativo e reflexivo do pensar, para a aprendizagem do educando e sua vivéncia em uma
comuni dade democrética.

As empresas reproduziam a experiéncia que tinham da escola ferroviaria como
reacd0 a este modelo de ensino de qualificacdo técnica. (GUSSO, 1988). A formacéo
profissional foi um processo de opcdo empresarial, que ndo podia ser entregue aos burocratas
da educacéo, por ser complicado do ponto de vista da sua operacionalidade e da sua utilidade

para a empresa.

Vé-se que a tecnologia, 0 método de ensino, a didatica da formacéo profissional

sempre vieram arebogue das necessidades objetivas.

S6 com o0 auge da industrializacdo, principamente com a entrada da
indUstria mais pesada, de maguinas, insumos basicos etc., na década de 70, é
gue esses métodos vao se modernizando, até por um deslocamento entre a
formacao profissional mais avancada gque se requer e aquela que era dada
costumeiramente nos aparatos formadores. (GUSSO, 1988, p.808).

Gusso assume que ha um desafio a ser enfrentado, no tocante a educacéo e a
tecnologia.

O desafio que se coloca hoje para o Brasil é exatamente esse de acompanhar
essa inovagdo tecnoldgica intensa e a0 mesmo tempo superar estes 1apsos,
essas desigualdades, essas disparidades. Precisase de mecanismos de
formacdo profissional que acompanhem esse setor avancado, que se
projetem numa educacdo técnica em nivel de 2° grau e superior. (GUSSO,
1988, p. 809).

8 GUSSO, Divonsir. Politica de Formagdo Profissional. In: IV Conferéncia Brasileira de Educacso, 1986,
Goiania. Anais... S0 Paulo: Cortez, 1988, p. 804.
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Seria necessario repensar a educacao, principalmente, a escola basica. Que tipo de
escola béasica esta se pretendendo hoje? Se for a escola de base, como se daria sua articulagéo
neste esquema bastante sofisticado? “ Que formacdo seria dada para esse patamar tecnol dgico
gue estd seiniciando?’ (GUSSO, 1988, p. 810)

Parece que a solucéo, para Gusso, reside na possibilidade de um zelo excedente
dos educadores, dos especialistas em educacdo, dos professores de 1° e 2° graus, no tocante a
essa realidade mutante, ou segja, ndo esperar por uma receita pronta, mas partir para alguma

coisa nova.

E para esta redidade de desenvolvimento econfmico e progresso social que
Dewey apresenta a sua teoria da experiéncia na educagéo, com 0 objetivo de que no seu

aprendizado o educando se adapte com a realidade mutante.

Dewey coloca que € necess&rio a aplicagdo do método cientifico na democracia;
sem o plangjamento e a aplicacdo de métodos experimentais, ndo sera possivel a verdadeira
democracia. A ciéncia sera humanizada com a democracia, a tecnologia também deve ser

humanizada pela democracia.

Um segmento especifico da forca de trabalho é registrado por Novelino Barato,
gque expbe sua comunicacdo como representante do Servico Nacional de Aprendizagem
Comercia (SENAC), ao tempo em que faz parte da diretoria da Associacdo Nacional de
Educacdo (ANDE). Barato (1988) vai referir-se aos trabalhadores constituidos como

pedreiros, carpinteiros, mecanicos, gargons, cozinheiros, auxiliares de escritorio etc.

Este revela que as ocupagdes bésicas ndo dispdem de um tratamento educacional
legal, similar aquele conferido as profissdes de nivel médio e universitario, e afirma que este
fato ndo deve ser esguecido quando se pretende examinar e propor politicas de formacéo

profissional.

Apresenta uma caracterizacdo da politica atual de formagdo profissional,
destacando que o governo da Nova Republica anula a politica de formacéo e busca formular
outra diretriz. Assim sendo, Barato (1988, p. 812) expbe dez pontos caracteristicos desta

politica no momento em discussao.

Um dos pontos apresentado por Barato refere-se a questdo predominantemente
técnico-econdmica, por ter a funcdo de gjustar a méo-de-obra disponivel as “demandas do
mercado”. Destaca que uma parcela do desemprego estrutural € explicada como consegiiéncia

da n&o qualificagdo dos trabalhadores. Um terceiro ponto demonstra que a defini¢do de cursos
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a serem oferecidos € competéncia exclusiva de especialistas em empresas. Um outro indica
gue umamelhor qualificacdo da méo-de-obra pode significar aumento dos indices de emprego
e da remuneracdo dos trabalhadores. Também formula que a formacdo profissional € uma
dadiva do Estado ou um beneficio das empresas. A capacitacdo para o trabalho ndo tem

vinculagdes explicitas com o ensino fundamental .

No sétimo ponto estd exposto gque a definicdo dos contelidos dos cursos é uma
funcdo exclusiva das configuragbes determinadas pela organizacdo técnica do trabalho. A
fixacdo de uma parcela da méo-de-obra no mercado informal, por meio de agdes de formagéo
profissional, é socialmente relevante. E possivel e desgjavel uma estreita congruéncia entre as
formas concretas de trabalho, profissdes, ocupacdes e a formagdo profissional. No décimo e
altimo ponto, Barato informa que o mercado atual e o futuro sdo os principais e talvez

exclusivos fatores determinantes do planejamento e desenvol vimento dos cursos.

Uma politica de formagdo profissiona, para Barato, envolve a educacdo
fundamental de oito anos, como condicdo prévia para o trabalho. Defende o trabalho e a
educacdo paratodos e apresenta 0 que pensa ser desgjavel para uma nova politica de formagéo

profissional.

Novelino Barato (1988) sugere, entdo, uma nova politica de formacdo profissional
com 0s seguintes aspectos. gque se entenda a capacitacdo para o trabalho como uma questdo
social; que se criem mecanismos que facilitem a definicdo de cursos como umatarefa coletiva
de especialistas, empresas e, sobretudo, dos trabalhadores;, que se entenda a formagdo
profissional como uma insténcia que ndo €, e ndo pode ser congruente com a forma pela qual
o trabalho € desenvolvido na estrutura produtiva; que se explicite que a formacéo profissional
requer um ensino fundamental, uma escolaridade de oito anos e de boa qualidade; que se
incorpore, além das necessérias tarefas que circunstancialmente definam as ocupagGes num
dado momento, as dimensdes tecnoldgicas e culturais do trabaho; e, por fim, que sga
proposto dentro de seus limites acelerar a transferéncia dos trabalhadores do setor informal

para o setor formal da economia.

Barato™* ressalta que “uma politica de formag&o profissional coerente supde a
conquista ou, pelo menos, aluta pelo direito universal ao trabalho”.

19 BARATO, Jarbas Novelino. Politica de Formacso Profissional In: 1V Conferéncia Brasileira de Educaczo,
1986, Goiania. Anais... S80 Paulo: Cortez, 1988, p. 814.
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No caminho de uma nova politica pretendida por Barato, identificamos pontos em
comum do caréter do trabalho como principio educativo em Dewey. Explicitamos, entdo, o
entendimento da capacitacdo do trabalho como uma questédo social que, para Barato, a
“funcdo dessa capacitacdo serd, sobretudo, a de garantir a apropriagdo de um saber técnico
que permita ao trabalhador o exercicio do direito ao trabalho”.

Se entendermos este exercicio como algo que provogque, a0 mesmo tempo, o
exercicio de cidadania do educando, este se relacionard a concepgdo pragmatica deweyiana, a
qual denota que o trabalho como uma atividade ardua ndo se caracteriza como atividade social
nas relacbes entre os homens. Este busca pela educacdo, ndo a superagdo do trabalho
fastidioso, pelo trabalho prazeroso, mas a distribuic¢éo das funcdes em condicdes de igual dade

para os diversos membros de uma comunidade.

Outro ponto reside nainclusdo das dimensdes tecnol dgicas e culturais do trabalho,
além das tarefas exigidas para determinadas ocupacfes. Ao falar de ocupagdo, Dewey dia a
esta, a idéia de vocacdo, que significa uma tal direcéo de atividades da vida. Este indica que
uma ocupacdo ndo deve ser unicamente a uma pessoa, existe diferentes espécies de ocupacoes

para cada individuo.

Aponta que se torna imperativa a necessidade de uma educacéo que familiarize os
operarios com os fundamentos e alcance cientificos e sociais de sua atividade. Dewey também
revela que nas comunidades democréticas exaltam-se os trabalhos que revertam interesses
sociais, como trabalhos manuais, ocupagdes comerciais e prestacdo de servicos tangiveis a
sociedade, apregoa-se, entéo, a prestacdo de servigos como ideal moral.

Na |V CBE, Gaudéncio Frigotto representando o Instituto de Estudos Avancados
em Educacdo e a Universidade Federal Fluminense, ambos no Rio de Janeiro, expds sobre
“Trabalho, conhecimento, consciéncia e a educagdo do trabalhador: impasses tedricos e
préticos’ e atuou como coordenador da temética Educagado e Trabal ho.

Na relacdo trabalho e educacdo, Frigotto da énfase a concepcdo burguesa de
trabalho, como aquela dominante na formacdo do trabalhador. Esta concepcdo “vai se
construindo, historicamente, mediante um processo que o reduz a uma coisa, um objeto, uma

mercadoria que aparece como trabalho abstrato em geral, forca de trabalho™® .

10 FRIGOTTO, Galdéncio. Trabalho, conhecimento, consciéncia e a educacdo do trabal hador: impasses tedricos
e préticos In: IV Conferéncia Brasileira de Educacdo, 1986, Goiénia. Anais... S&o Paulo: Cortez, 1988, p.
840.
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Desta forma, perde-se a compreensdo de um lado, de que o trabalho é uma
relacdo socia e que esta relagdo, na sociedade capitalista, € uma relagdo de
forca, de poder e de violéncia; e, de outro, de que o trabalho é a relacéo
social fundamental que define 0 modo humano de existéncia, e que enquanto
ta ndo se reduz a atividade de producdo material para responder a
reproducdo fisico-biolégica (mundo da necessidade), mas envolve as
dimensfes sociais, estéticas, culturais, artisticas, de lazer etc., (mundo da
liberdade). (FRIGOTTO, 1988, p.840).

Para este autor, 0 conceito ideoldgico de trabalho que esta sendo construido reside
em uma perspectiva moralizante e utilitarista. E no amago desta delimitagdo, a burguesia,
entdo, “constréi as propostas de educacdo para o trabalho nos vérios ambitos da sociedade

capitalista, isto ao longo da histéria, e busca transformé-las em senso comum™*”.

A concepcéo da relacdo trabalho e educagdo, no entendimento de Frigotto,
emerge, hoje, compreendida como uma atividade que cria rigueza indistintamente para todos
os homens. Deste modo, se os patrdes chegam a acumular riquezas, entdo, pelo trabalho
arduo, disciplinado, os trabalhadores podem ascender socialmente e dependendo de seu
esforgo tornarem-se patroes.

A critica de Frigotto denota a compreenséo de que o modo dominante de aprender

e orientar na pratica a relacéo trabalho e educacéo passa por dimensdes distintas.

Mesmo em quadros progressistas passa pelas seguintes dimensfes. a) uma
dimensdo moralizante, tdo ao gosto da moral burguesa, onde o trabalho
manual e intelectual aparecem como igualmente dignos, formadores do
carater e da cidadania; b) uma dimensdo pedagdgica, onde o trabalho
aparece como uma espécie de laboratério de experimentagdo — aprender-
fazendo; c) e, finamente, uma dimensdo socia e econdémica, onde os filhos
dos trabalhadores podem autofinanciar sua educacéo (escolas de producéo).
(FRIGOTTO, 1988, p. 842).

A andlise redlizada por Dewey quanto a compreensdo de trabalho, estaria
identificada, entdo, na dimensdo pedagdgica, em que a adaptacdo social do trabalhador vai
depender de suas habilidades, elucidadas na aprendizagem escolar que esta aiada a

experiénciano sentido do aprender, fazendo por meio de métodos instrumentais.

A énfase que se tem dado a educacdo para o trabalho, em Frigotto (In Anais, 1988,
p. 843), esta direcionada a “ producdo, para o mercado de trabalho, sem uma critica radical a

forma gque assumem as relacdes de trabalho”.

Bl FRIGOTTO, 1988, p. 841.
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Este acredita que “aprofundar as formas que vao assumindo as relacbes de
trabalho historicamente, examinando a natureza das contradicdes que emergem destas

relacBes™", seria 0 caminho de se repensar arelagdo trabalho e educacao.

Para Frigotto, o trabalhador tem posse de um saber que ndo € suficiente, enquanto
construcdo de um saber coletivo. Deste modo, a escola é importante para o trabalhador, pois
“a luta pela escola tem sido uma luta secular da classe trabalhadora. Mas, certamente o saber,
o conhecimento que a classe trabalhadora busca na escola, ndo coincide, necessariamente,

com o saber historicamente acumulado sob a hegemonia da burguesia™>”.

Em Dewey, o saber acumulado sem a experiéncia do educando ndo leva ao
desenvolvimento da sua capacidade para experiéncias posteriores. Ele associa o saber coletivo
a democracia, quando o exercicio dessa democracia € estendido para a escola. Na sala de aula
o conhecimento vai além do livro-texto e do professor, e cada individuo se torna educado
quando tem oportunidade de contribuir em algo de sua prOpria experiéncia, em suma, a

compreensao ocorre no dar e receber, natroca de experiéncias eidéias.

A discusséo da relagdo trabalho e educacdo ndo esta centrada na teoria valor-
trabalho. Para Frigotto, esta se manifesta de outras formas. Primeiro pela mumificagéo das
categorias marxistas de andlise.

A teoria e as categorias de andlise, de forcas materiais, quando tomadas
como dimensdes da préaxis, reduzem-se a um dado, a uma abstracdo a priori.
Perde-se a dimensdo da praxis, onde a teoria e as categorias ndo sdo dadas,
mas construidas, redimensionadas no processo de andlise e de transformagéo
daredlidade. (FRIGOTTO, p. 846).

Em segundo lugar, se ndo ha uma historicizagcdo da relacdo capital-trabalho, a
dificuldade residira em se passar de analises macro, como as “que apreendem a anatomia e a
estrutura globa das relagbes sociais capitalistas para 0 exercicio de perquirir, pesquisar,
analisar” as contradicdes e conflitos “das especificidades e diferencas histéricas, da

conjuntura, do processo ou processos de trabalho, das relacdes e da luta de classe™"".

O terceiro e Ultimo ponto exposto por Frigotto (1988, p.847) aponta que “0
aprofundamento tedrico da relacdo capital-trabalho esbarra em andlises revisionistas, que
elidem e esmaecem as teses béasicas do materialismo histérico”.

152 FRIGOTTO, 1988, p. 844.
53 1pid., p. 845
™ pid., p. 847
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Enfim, Frigotto (1986, p. 848) chega a conclusdo de que a problemética que
envolve as propostas educativas sobre trabalho e educagéo vao indicar que “esta decorre de
uma debilidade e insuficiéncia, a0 mesmo tempo de direcéo tedrica e de investigacdo critica,
gue impossibilita a apreensdo das contradi¢bes, conflitos, especificidades, diferencas, em
suma, de diversidade histérica’.

A perspectiva aqui sugerida para o debate aponta que o processo de
superacdo deste impasse implica aprofundar, ao nivel da pesquisa tedrica e
ao nivel dainvestigacéo prética, a andlise da contradicdo fundamenta que o
produz e os seus desdobramentos a nivel das relagdes de trabalho e relagcdes
sociais no seu conjunto”. (FRIGOTTO, 1988, p. 850).

A visdo de Frigotto sobre trabal ho e educagéo apresenta um ponto de aproximagao
com a visao pragmatica de Dewey. ao buscar a unidade entre o tedrico e o prético, ou seja,
para um seria a abolicdo entre o trabalho manual e intelectual, e para o outro, a interacdo

desses dois tipos de atividades.

Para Dewey™, o trabalho como uma atividade ardua ndo se caracteriza como
atividade social nas relagdes entre os homens. Este é o entendimento de trabalho no sentido
econdmico. Dewey busca pela educacdo, ndo a superacao do trabalho fastidioso, pelo trabalho
prazeroso, mas a distribuicdo das funcdes em condicBes de igualdade para os diversos
membros de uma comunidade. Ou sgja, a interacdo da educacdo liberal ou cultural e da
educacdo utilitéria.

Ao expor sobre o Processo de Trabalho e Processo de Conhecimento no Simposio
Educacédo e Trabalho, Minayo-Gomez coloca como desafio a questdo de criar pedagogias

educacionais e contetidos questionadores da atual organizagéo do trabal ho.

Apresenta trés grupos de estudos. Minayo-Gomez destaca como primeiro grupo,
aquele que, em sua maioria, analisa a natureza dos cursos profissionalizantes. Em seus
estudos, esses grupos “questionam a procedéncia de considera-los como curso de formagéo ou
preparacdo para o trabalho, discutem em que medida qualificam ou profissionalizam™®. Para
0 autor, esses estudos também destacam a i mportancia da aprendizagem tedrica para aplicacdo
imediata dos conhecimentos, dentro da mesma l6gica oportunista do capital, de modo que, o

saber concluido leva a sustentacdo econémica.

155 \Ver DEWEY, 19593, p. 284-287.

1% MINAY O-GOMEZ, Carlos. Processo de trabalho e processo de conhecimento. In IV Conferéncia Brasileira
de Educacdo 1986, Goiania. Anais... S80 Paulo: Cortez, 1988, p. 853.
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Minayo-Gomez assenta, em Ford™’

, 0 exemplo de que a escolaindustrial deve ser
um lugar onde se ensine as criangas a arte de ser produtivo. Ou sgja, 0s alunos tém que ser
postos a fazer coisas que tenham utilidades. Ao analisar este grupo de estudos sobre educacdo

e trabalho, este autor faz o0 seguinte comentario:

N&o leva em conta os meandros da dominacdo exercida pelo capital sobre o
trabalho, ao contrario, tem por dadas as relacdes sociais de producdo como se
manifestam. S80 embasadas quase sempre por teorias funcionalistas, que se
limitam a compreender o0 sistema existente e propdem seu melhor
desempenho. (MINAY O-GOMEZ, 1988, p.854).

Um outro grupo apontado por Minayo-Gomez analisa pesquisas baseadas na
criticainterna ateoria do capital humano, ambos estudos “inspirados na sociol ogia parsoniana
Ou no pensamento marxista, conduzem a tese de que a estrutura escolar esta orientada para
inculcar normas e atitudes comportamentais funcionais as organizacbes da sociedade
industrial ™.

O desafio a esta teoria, para este autor, reside na possibilidade de uma
correspondéncia linear entre as relacdes sociais estabelecidas na educagéo e as relacOes
sociais de producdo. Ao tomar-se a escola e as organizagoes de producdo como locus de
dominagdo, toma-se também, como espaco de conflito, de resisténcia a dominagdo. “Para
tanto, € imperativo analisar profundamente as relacdes sociais de producdo e, em particular,
os diversos processos de trabalho (que expressam as relagbes econdmicas, sociais e de poder

existentes em toda a sociedade) ™.

Para Minayo-Gomez (In Anais, 1988, p.857), a problematica no campo da
reflexdo sobre educagdo e trabalho, tendo por base o trabalho como mercadoria, reside no

seguinte principio.

Ela parte do principio de que o trabalho, na sociedade industrial capitalista,
se transformou em mercadoria. Como conseqiiéncia, o homem voltaria a ser
livre quando fosse dono de seu trabalho, quando retornassem as suas maos
seus proprios instrumentos de trabalho, enfim, quando controlasse o que
produz e para que produz. (FRIGOTTO, 1988, p. 857).

37 A Escola Industria Ford foi fundada em 1916.
%8 MINAY O-GOMEZ, 1988, p.855.
9 1bid., p.855.
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Esta questdo da liberdade e do trabalho € uma temética também discutida por
Dewey, a0 pronunciar que o alcance da liberdade se d4 com a conquista da democracia;
enfatiza que o homem sb € livre na democracia, e desta forma pode ser vivenciada sem

conflitos, adivisdo social do trabalho, compreendida como intelectual e manual.

Vemos em Minayo-Gomez que o entendimento da relacdo educacéo-trabalho
passa pela compreensdo do trabalho marcado pela sua condicdo de mercadoria. E entendido
desta forma, “o trabalho-mercadoria é a premissa decisiva para a valorizagdo do capital,
realizada no processo de trabaho e determinada pelo grau de controle da forca de
trabalho'®® .

Ao indicar que a educacdo tem um espago a ser conquistado no mundo do
trabalho, e que pela escola pode-se alcancar uma realidade transformadora, Minayo-Gomez
(1988), da énfase a necessidade de se romper com a funcéo da escola, no sentido de mudar a
compreensdo da separagdo entre ciéncia e técnica, entre trabalho manual e trabaho
intelectual. Com isto, elucida que ao mudar-se afuncdo da escola, mudar-se-ia a compreensao

da separacéo entre ciéncia e técnica, entre trabalho manual e trabalho intelectual.

A distingéo entre o trabalho manual e trabalho intelectual, é destacada por Dewey
ao tratar da educagdo vocacional. Assim, esta divisdo se torna mais emergente, quando todo o
plano de educacéo vocacional na convivéncia com o regime industrial adota e perpetua suas
divisdes e fraguezas. E a escola, mesmo em uma sociedade democratica, serd um fator de
transferéncia da “ distingéo entre trabalho e gozo de lazeres, entre cultura e ocupacOes praticas,

entre espirito e corpo, e entre classe dirigente e classe dirigida'®"” .

Para que a democracia se realize plenamente, considera que esta ocorréncia se
dard através das facilidades de educacdo para todos. Dewey identifica como idea da
democracia a igualdade de facilidades, para tanto a educagdo exigida serd aguela em que o
ensino e a aplicagdo social, as idéias e a prética, o trabalho e o reconhecimento do sentido do

que se faz, estejam unidos até o fim.

Ao ser de acordo com a mudanca da compreensao discriminada entre os dois tipos
de trabalho expresso por Minayo-Gomez. Para Dewey'®* serd oportuno realizar-se “uma
educacdo que, tendo em mira, em tracos mais salientes o trabalho, reconciliard a cultura

1% MINAY O-GOMEZ, 1988, p.864.
181 DEWEY, 19594, p.351.
182 1bid., p. 285.
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liberal com a educagéo socialmente Util, com a aptiddo de compartir, eficientemente e com

prazer ocupacdes produtivas”.

Diante da exposicdo a apresentar, na IV CBE, na intencdo de contribuir para o
debate, a0 historiar a evolugdo do trabalho humano e suas imbricagdes na educagéo,
Nosella™®® reporta a eventos anteriores de educacdo, quanto & discussio trabal ho-educacéo, no

que se refere ao trabalho como categoria fundamental narelacéo trabalho e educacéo.

E por ser o trabalho, na organizacéo da sociedade, o principio educativo primeiro,
identifica a necessidade de uma andlise historica da evolucdo do conceito de trabalho, como
reacdo “as concepcles culturais dominantes marcadas pelo tecnicismo eficientista e, em

Gltima andlise pelo positivismo e pelo pragmatismo de marca norte-americana'®”.

Ao tempo em gue Nosella trata do trabalho na educacéo como principio educativo
primeiro, reage a concepcao pragmética, embora que no pragmatismo deweyiano, o trabalho
se apresenta como uma atividade reflexiva, e por isto educativa, porque continuamente

constréi significagdes, enquanto ao mesmo tempo verifica-as, aplicando-as a condi¢des reais.

A abordagem pretendida por este autor € uma abordagem histérico-dialética da
realidade, exigindo aos educadores um retorno geral as obras dos cléssicos do pensamento
humano, e por ndo ser considerada uma concepcdo historicamente homogénea, forcar a
diferenciar e qualificar ao longo dos seculos, as diferentes formas e concepgdes de trabalho

humano.

As caracteristicas do trabalho humano dos escravos da Antiguidade classica ou
dos servos da Idade Média eram concebidas como estigma fatal ou castigo. O trabalho seria
um tripalium (trés paus). Trabalhador, terra, animal, ferramentas que constituiam naguelas

sociedades uma Unica realidade.

O processo educativo congénito desses sistemas consistia, de um lado, no
aprimoramento reiterativo das habilidades das méos que trabalham e, de
outro, na repressdo de qualquer movimento da criatividade humana que, por
ventura e heresia, teimasse em descolar o corpo do trabalhador deste chéo.
(NOSELLA, 1988, p. 870).

183 Professor da Universidade Federal de S&o Carlos-SP, apresentou o tema no Simpésio Educacgo e Trabalho
“Do “tripalium” da escravatura ao “labor” da burguesia do “labor” da burguesia a “poiesis’ socialista’.
MINAY O-GOMEZ, 1988, p. 867-868.

14 NOSELLA, Paolo. Educacéo e Trabaho. In IV Conferéncia Brasileira de Educacdo 1986, Goiania. Anais...
S0 Paulo: Cortez, 1988, p. 869.
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Nenhum aspecto para uma vida saudavel estaria ligado as atividades dos escravos
ou dos servos. Felicidade, liberdade, criatividade, amor, festa, tempo livre, nenhuma atividade

de lazer eram realidades conhecidas. O trabalho era, por fim, um instrumento de tortura.

Com o Renascimento, a partir dos séculos XV e XVI, as maquinas dariam ao
homem cada vez mais liberdade, a medida que as méos ficariam mais longe da terra. “O
trabalho exige do homem cada vez menos habilidades das mé&os e cada vez mais a livre

1651

disponibilidade do corpo™".

O trabalhador, a partir do século XVII, ja adquire nome e cidadania desde
Seu nascimento, pois a nova forma de trabalho, o labor, o libertou do antigo
tripalium, isto & soltou-0 desse instrumento de tortura, colocando no
mercado de trabalho onde podera dispor de sua forga, de seu corpo, como
sua propriedade inalienavel e “livremente” comerciéla com o capitalista em
troca de trabalho. (NOSELLA, 1988, p. 872).

O homem acende sua crenca de que havera uma reducéo na sua longa jornada de
trabalho, ao entrar nas fabricas modernas. “O oper&rio acaenta 0 desgjo de que suas maos
possam brevemente dispor de tempo para a poiesis, isto €, para acdes criativas, sociais e
politicas'®®.

Ao raiar do século XVIII, na livre-forga-de-trabalho reside a percepcéo de que a
maguina ndo estava tdo a favor do trabalhador como as ciéncias apregoavam. Nesse interim, a
educacdo burguesa, correlacionada a essas novas formas de trabalho, € uma educacéo que se
preocupa com a formagdo da mao-de-obra, no sentido de torna-la mais adequada as novas

fungdes nas fabricas e nos servigos modernos.

As esperancas de libertacdo, na andlise de Nosella (1988), foram transferidas das
maguinas capitalistas para os proprios companheiros, os trabalhadores. Nesse momento,

emergem os sindicatos.

A onda de desencanto com as méquinas, que estavam vinculadas ao capital,
passou pelas ciéncias modernas e estendeu-se a educagéo, a qual estaria orientada para o

aprimoramento da livre-forca-de-trabalho para o mercado capitalista.

Mesmo com 0 avanco de processos técnicos, a jornada de trabalho aumentava,
estafoi atendénciano século XIX, devido as necessidades da rgpida acumulagéo de capital.

15 NOSELLA, 1988, p. 871.
1% bid., p. 872.
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Por volta de 1935, ainda eram elaborados discursos de mera apologia da
industrializagdo, como se de forma auténoma ela possuisse as virtualidades
necessarias para levar o bem-estar a toda a sociedade, outros discursos sérios
e cientificos eram elaborados afirmando que o verdadeiro trabalho do
homem, de agora em diante, deveria ser essencialmente politico, criativo,
combativo, de solidariedade, isto é, estava-se concebendo uma forma de
trabalho humano radicalmente nova e contraposta ao “labor” que poderia ser
chamada de labor de poiesis, enquanto acdo social, complexa e criativa.
(NOSELLA, 1988, p. 874). [grifo do autor].

Para Nosella, “a nova concepcdo de trabalho dos séculos X1X e XX, na forma
como a classe trabalhadora a elaborou, € essencialmente o conjunto das atividades sociais

a®™ . Deste modo, o relacionamento do

marcadas pela superacdo da divisdo teoria e prétic
homem com a méquina deve estar pautado na posse do conhecimento cientifico, tecnoldgico e

politico.

O abandono da velha verdade burguesa, de preparar méo-de-obra para 0 mercado
de trabalho, ocorrer4 como consequiéncia pedagogica da nova forma de conceber a atividade
humana. Nosella acredita que isto tem a nitida intencdo da dissolucéo da forca de trabalho
como mercadoria. E que a superacdo do trabalhador como mercadoria, na relacdo trabalho e
educacdo, dard com a nova concepcdo de trabalho, ou sgja, o “trabalho como poiesis’.
(NOSELLA, 1988, p. 877).

Ao expressar sobre 0 dualismo da educacdo como preparo para um trabalho Util e
a educacéo para uma vida de lazeres, Dewey acredita que a superacdo dessa dualidade sO
ocorrera com areflexdo de uma sociedade em que todos tomem parte em servicos de utilidade
prética e todos desfrutem nobres 6cios, a verdadeira sociedade democratica. De outro modo,
prevalece a idéia de um sistema de educagdo como um misto incoerente, o resultado é um

sistema em que os elementos “cultural” e “utilitario” formam um agregado n&o organizado™®.

A relacdo trabalho e educacdo no Brasil € expressa por Nosella (1988), a partir de
concepgdes pedagogicas. Destacamos aquelas que seguem um caminho assistencialista e
tratam de homogenei zar qualquer tipo de atividade que sirva para a sobrevivéncia da categoria
“trabalho”, como cabeleireiros, manicuras, vendedores de quinquilharias, de artesanatos
caseiros. Este autor aponta estas atividades humanas como merecedoras de respeito, por se
tratarem de formas imediatas de sobrevivéncia, mas historicamente ndo sdo consideradas
“trabalho”.

87 NOSELLA, 1988, p. 876.
8DEWEY, 19598, p. 283.
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Para Nosella, o Brasil deve acompanhar a historia contemporanea que revelou a
questdo do trabalho como poiesis. Assim, a relacéo trabalho e educacéo devera resultar da
concepcdo de trabalho como poiesis, aliado a uma pedagogia concreta, que ndo se preocupa
em prever os pormenores didaticos, mas € favoravel a construcéo de “programas didéticos
mais abertos & criatividade e organizag&o dos educadores'®® .

Ao marcar o discurso exposto pelos palestrantes, o trabalho se apresenta na
dimensdo do social e do pragmatico, embora sgja por nés perseguido o seu carater
pragmaético, ao revelar seus aspectos filosoficos e educativos nas relagdes humanas e sua vida
em sociedade, e dirigir sua investigacdo a interacdo da educacdo liberal e da educagdo
utilitaria.

Na nossa andlise sobre a exposicao dos palestrantes na IV Conferéncia Brasileira
de Educacéo, sobre a discusséo do trabalho e educagao, percebemos pontos de afastamento e
de aproximagdes, com a concepcdo pragmatica de trabalho em Dewey.

Nesta situacdo estabelecemos como avizinhados as indicagcbes seguintes,
conforme cada expositor investigado. Em Bryan destacamos o trabalho como mero preparo
técnico para as industrias e demais profissdes, formacao cientifica e humanista para alcance
das finalidades sociais; 0 desenvolvimento da capacidade social na escola. Em Gusso,
experiéncia associada a qualidade de formagéo; acompanhar inovacéo tecnoldgica; escola

como local de articulagcdo com a realidade mutante da inovagdo tecnol 6gica.

Mencionamos, em Barato, capacitagdo do trabalho como uma questdo social; a
distribuicdo das funcdes em condigdes de igualdade para os diversos membros de uma
comunidade. Em Minayo-Gomez, funcdo da escola como mudanca de compreensdo da

separacdo entre ciéncia e técnica.

Por fim, em Frigotto, constru¢éo de um saber coletivo; unidade entre tedrico e
prético. E em Nosella, trabalho como poiesis, aiado a uma pedagogia concreta; programas
didaticos mais abertos; o relacionamento do homem com a maguina deve estar pautado na

posse do conhecimento cientifico, tecnol égico e politico.

Enunciamos como pontos de afastamento sobre a concepcéo de trabalho,
insuficiéncia de direcdo tedrica e de investigacdo critica, em Frigotto, e o trabalho como

poiesis, dado por agles criativas, sociais e politicas e pautado na posse do conhecimento

%9 NOSELLA, op. cit., p. 879.
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cientifico, tecnolégico e politico em Nosella. Em Dewey ha a compreensdo do trabalho no

enfoque pedagdgico.

Nestes autores fica evidenciado, quanto a posicdo da divisdo do trabalho em
tedrico e prético, que o primeiro busca a abolicdo de ambos, enquanto o segundo ameja a
superacdo desta divisdo. Em Dewey, o patente é ainteracdo do trabalho manual e intelectual .

Para Melo Neto, quando o humano defronta-se com a natureza, ocorre uma sintese
do particular com o universal. O trabalho surge, entdo, como expressdo desta relacdo, “em
cujo relacionamento o humano naturaliza-se porgue esta cheio de natureza, enquanto que esta

humani za-se como recorréncia da expressao desse trabalho sobre si mesma'"®'.

E o trabalho que possibilita o significado da agio social, suas limitagdes,
suas possibilidades e consequéncias, sem nenhum recurso metafisico.
Mesmo sendo um ponto de partida, € sobre essa base natural do trabalho que
se elevam as relacles sociais da espécie humana. Esse torna-se uma relacéo
socia ja a partir da relagdo estabelecida com a natureza, indicando nas
relacdes de producdo, [...] o caréter social indissociavel, que acompanha seu
processo. (MELO NETO, 2006, p. 39).

Diante desta discussdo sobre a concepcédo de trabalho relacionado a educagéo,
seguiremos nosso estudo percorrendo com o debate educacional que se generalizou no pais,
em torno da Assembléia Nacional Constituinte, e com a apresentacéo de propostas levantadas

pelas varias entidades ligadas a educacéo.

4.2 O DEBATE SUCEDIDO ENTRE AS VARIAS ENTIDADES DA COMUNIDADE
EDUCACIONAL

Como agentes politicos, as entidades da comunidade educacional mobilizada se
organizaram em torno dos varios eventos ocorridos no pais, sga em congressos ou

conferéncias, paralancarem suas propostas para a Constituicdo de 1988.

0 MELO NETO, José Francisco de. Extensdo Universitaria, Autogestdo e Educacdo Popular. Jodo Pessoa:
Editora Universitariad UFPB, 2004, p.54.
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Dentre os elementos marcantes na constituicdo do campo educacional estéo
as entidades de professores criadas ou reorientadas na luta contra a ditadura
militar, que chegaram a montar verdadeiros sistemas sindicais, a0 mesmo
tempo indutores e produtos das greves da categoria, desde o0 ano de 1978.
(CUNHA, 1995, p.73).

Nesta pesquisa 0 que importa sdo 0s interesses de uma categoria particular, como
a dos professores ou dos profissionais da educagdo. Aqui vamos tratar das discussoes
ocorridas por entidades educacionais com pontos de reivindicagcbes especificos a cada
entidade. Selecionamos o0 posicionamento reivindicatorio da IV Conferéncia Brasileira de
Educacdo promovida pela ANDE, CEDES E ANPEd; da CPB e da ANDES. Registramos
também a posicdo da Associagdo de Educacdo Catdlica (AEC), em seu Xl Congresso
Nacional.

A CPB'™, apds uma fase de certo conservadorismo, desde sua origem em 1960,
seguiu um ritmo pouco combativo. Esta teve origem na Confederacdo dos Professores

Primérios do Brasil, com onze entidades estaduais filiadas.

Em 1973, a CPB amplia seus quadros de filiados. Ingressam, entéo, as associagtes
de professores licenciados, portadores de experiéncia na politica estudantil em cursos de nivel

superior.

A partir de 1978, impulsionada pelos movimentos reivindicatrios dos
professores de vérios estados, a CPB comecou a se posicionar contra a
politica do governo e a politica econémica concentradora de renda, assim
como, pelo fim do regime autoritario. Sua forma de atuacdo deixou de ser
exclusivamente o encaminhamento de mogdes as autoridades educacionais e
entrevistas aimprensa, para promover a pressao politica por meio de grandes
congressos, do apelo a greve e da unificagdo dos movimentos
reivindicatorios em todo o pais. (CUNHA, 1995, p. 74).

Os temas abrangidos pela CPB foram, assim, a cada ano, cada vez mais amplo, ao
tratar da educagcdo como necessidade da maioria; de maiores recursos para a educagdo; a
valorizacdo do ensino publico e gratuito; participacdo dos professores nas decisoes
educacionais, através de elei¢éo para diretores de escola e representacéo nos consel hos federal
e estadual; aém de reivindicacOes especificas da categoria em termos de salario e carga

horéria

1 em janeiro de 1989, o congresso da CPB aprovou a mudan¢a de nome da entidade para Confederacéo
Nacional dos Trabalhadores em Educacé@o (CNTE).
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A 1V Conferéncia Brasileira de Educacéo (CBE) remonta a ampliagéo do espaco

de debates. Entre estes, os educacionais travados nos Ultimos dois anos da década de 70.

O ano de 1978 foi especialmente fértil para 0 progresso de organizacdo do
campo educacional. De um lado, a intensificagdo do movimento pela anistia
aos punidos pelos governos militares, que reunia pessoas e grupos das mais
diversas tendéncias ideoldgicas; de outro, as primeiras greves do magistério
oficia em varios estados; de outro, ainda a criagdo de duas das mais
importantes entidades no campo educacional: a ANPEd e o CEDES. Ambas
as entidades revelaram na sua prépria criagdo a resisténcia a politica
educacional dos governos militares. (CUNHA, 1995, p. 93).

A ANPEd*" e 0 CEDES", junto com a ANDE", vieram a promover a partir de
1980, as Conferéncias brasileiras de educagdo, constituidas como eventos que até o final desta
década foram eficazes em promover o aumento da densidade no campo educacional.

A 1V Conferéncia Brasileira de Educacéo foi realizada em setembro de 1986, na
cidade de Goidnia, em convénio com a Universidade Federal de Goiéds e a Universidade
Catodlica de Goias, com o tema central “Educagdo e Constituinte” em um amplo debate sobre
pautas reivindicatorias na &rea educacional. Contou com a participagéo de seis mil pessoas.

Na década de 80 foram realizadas cinco conferéncias, a primeira em 1980 e a
quinta em 1988, mas, a que resultou como produto de maior efeito sdcio-politico “foi a Carta
de Goiania, aprovada pela sessdo plenédria de encerramento da IV CBE'™. Antes de
concentrarmos nossa atengao a este documento, retomamos as realizagdes da CPB.

Com a presenca de quatro mil professores brasileiros, delegados e observadores
de 31 entidades estaduais de educadores, 0 XX Congresso Nacional da CPB foi realizado em
Porto Alegre, em janeiro de 1987. E em sua proposta “reafirmaram sua defesa do ensino
publico e gratuito na constituinte”. (GADOTTI, 1990, p. 68).

Da proposta apresentada como plano de lutas, aprovada no XX Congresso da
CPB, destacamos duas, a saber, “lutar para que os recursos publicos destinados a educacéo

segjam aplicados exclusivamente nos sistemas de ensino criados e mantidos pela Uniéo,

172 |nicialmente, Associagdo Nacional de Pés-Graduacgo em Educacdo, depois, Pesquisa e Pos-Graduacdo em
Educac&o. Congregou os programas de mestrado e doutorado em todo o pais.

173 O Centro de Estudos Educagéo e Sociedade foi criado no ambito da Universidade Estadual de Campinas.

174 A Associagdo Nacional de Educagdo foi fundada em S&o Paulo, em 1979, e formada por professores do
ensino superior e do ensino de 1° e 2° Graus.

1> CUNHA, Luiz Anténio. Educacéo, Estado e Democracia no Brasil. 2ed. S& Paulo: Cortez, Niterdi-RJ:
Editora da Universidade Federal Fluminense; Brasilia-DF: FLACSO do Brasil, 1995, p.96.
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Estados e Municipios’; e “lutar pela democratizacdo da escola, instituindo mecanismos de
participacdo da comunidade escolar, tais como, conselho deliberativo, administrativo e de
magistério e grémioslivres’.

Em enunciado de Gadotti'” identifica-se que a CPB defende a educaco como
direito de todos e dever do Estado, e este deve garantir o ensino publico e gratuito de boa

qualidade para todos e em todos os niveis, com “professor qualificado e adequadamente

remunerado”.

Entende-se, aqui, gue o posicionamento da CPB esta centrado na defesa do ensino
publico e gratuito. Mas, cabe ressadtar outros itens sugeridos em sua proposta, como a
indicacdo de uma “filosofia educacional voltada para a valorizacdo da cultura e uma
tecnologia alternativa’, que revela que na capacitacdo para o trabalho deve-se recorrer a uma

tecnologia, além da utilizada, exclusivamente para 0 mercado capitalista.

Vale ainda, mencionar na proposta da CPB, 0 que concerne ao “livre direito de
organizacéo da comunidade escolar”, no envolvimento de professores, funcionarios, pais e
alunos como parte deste processo de interacdo. Ao fazermos uma relacdo com o pensamento
deweyiano, identificamos a concepcdo democrética da educacdo como aquela que aglutina os
variados pontos do interesse comum de um grupo e a cooperacao entre 0S grupos sociais,

como caracteristicas de uma sociedade democrati camente constituida.

Na redlizacdio de seu VI Congresso Naciona a ANDESY’ deliberou sua
plataforma sobre educagcdo e condtituinte. Gadotti elucida que esta se encontrava

“consubstanciada a partir da vivéncia cotidiana dos docentes, fruto da reflexdo e da

deliberacao coletiva do préprio movimento docente™"®”.

A Plataforma Educacional apresentada abaixo reflete nossas aspiracfes hoje,
sobre os principios: norteadores da organizacao do Ensino Publico no Brasil.
Todo nosso empenho estara em, somando-nos com as forcas efetivamente
progressistas e populares no pais, contribuir, no duro embate que se inicia,
apos instalado o Congresso Constituinte, para a defesa de condi¢cdes mais
dignas de vida, trabaho, educagdo, salde e participacdo politica da maioria
da populacéo brasileira. (Relatério do VI Congresso da ANDES, 25 a 31 de
janeiro de 1987).

¢ GADOTTI, Moacir. Uma s escola para todos: caminhos da autonomia escolar. Petrépolis: Vozes, 1990, p.
69.

Y77 \/er a plataforma reivindicatéria no site www.andes.org.br
%8 GADOTTI, 1990, p. 70.
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Ao assumir a educacdo como aquela que promove a capacitacdo ao trabaho, a
ANDES apresenta a proposta de sua plataforma educacional como uma forma de luta no
momento do debate constituinte. Um dos pontos a ser conquistado reside em que a Educacéo
deve ser “um dos agentes promotores da capacitacdo ao trabalho, a sustentagdo da vida e dos
meios de elaboracdo e reflexdo critica da realidade social em que vivemos, sendo dever do
Estado prover ensino publico, gratuito e laico para todos, em todos os niveis, inclusive o pré-
escolar”.

Na proposta do ANDES estd exposto que “0 ensino € um servico publico e a
escola, uma instituicdo socia de interesse publico, qualquer que seja o regime juridico a que
esteja submetida e independentemente da propriedade do patriménio material que suporta
suas atividades’. No que se refere a escola como uma instituicdo social, investigamos em
Dewey que as instituicOes devem estar a servico das pessoas. S&0 0s homens que agem e
fazem com que as institui¢des sgjam o que Sao.

Isto quer dizer que por mais que sgam melhores as instituicOes, se seus
integrantes ndo estiverem interagidos, tenderdo a se tornar antidemocréticas e anti-humanas.
Neste sentido, Dewey releva o carater democratico da escola como institui¢do social.

Dewey ressalta a reciprocidade da democracia e educagdo ao buscar na escola a

funcdo de desenvolver os ideais democréticos através da educacédo dos individuos.

Eu disse que a democracia e a educagdo tém uma relagdo reciproca, pois ndo
acontece meramente que a democracia € €la mesma um principio
educacional, mas que a democracia ndo pode subsistir, muito menos
desenvolver-se, sem educacdo nesse sentido mais estrito, no qual geralmente
pensamos nela, isto é, a educagdo que é dada na familia, e especialmente
como pensamos nela na escola. (DEWEY, 1956, p.37).

Ao identificarmos a marca da democracia deweyiana em torno da proposta do
ANDES, ressaltamos o item que trata da “ gestéo académica, cientifica e financeira de todas as
instituicdes de ensino e pesquisa e de todos os organismos publicos de financiamento de
atividades de pesquisa, extensdo, aperfeicoamento de pessoal docente e desenvolvimento
cientifico e tecnolégico” que devera ser democrética, conforme critérios publicos

transparentes.

O enfoque gque estamos dando a presenca da feicdo democrética na proposta desta
entidade educacional reside na énfase manifestada por Dewey, na relacdo trabalho e

democracia. Este pensador defende que sem democracia ndo ha educacdo verdadeira.
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Identifica o trabalho como um principio educativo e a educacdo como contribuidora de fins
sociais. Portanto, sem democracia, ndo havera condi¢bes da promocéo do trabalho em seu

aspecto pragmatista.

Dewey defende uma sociedade democrética baseada em principios liberais, ao
buscar no trabalho a existéncia pacifica das vérias atividades, manuais e intelectuais, tendo

como fim autilidade social.

O carater democratico da educacao esta exposto em vérios pontos da proposta, ora
anunciada. No que tange ao material didético editado pelo poder publico, este deve ser
submetido “ao controle social e democrdtico da comunidade, garantindo-se a
representatividade dos diferentes pontos de vista e respeitadas as especificidades regionais e

culturais’.

Sobre as normas minimas ordenadoras da estrutura nacional de ensino, que
deverdo ser definidas “por um organismo colegiado superior de educacdo que devera ter

carater publico, total autonomia do Estado, Constitui¢do democratica’.

Destacamos, por fim, o aspecto democratico ligado ao ensino superior referente ao
Conselho Inter-Universitéario, este devera ser “constituido de representantes democrati camente
eleitos em cada I nstituicdo de Ensino Superior do pais’.

Assim, para que a democracia se realize efetivamente, ha a exigéncia de que todos
tenham as mesmas facilidades em todos os aspectos da vida e ndo apenas em alguns deles.
Deste modo, a educagdo, como também, o trabalho sdo fatores importantes da realizacéo

humana.

Através do respeito mituo, da muitua tolerancia do dar e do receber, da soma
de experiéncias, € ela (a educagdo), em Ultima andlise, 0 Unico método pelo
gual os seres humanos podem ter sucesso em levar avante esta experiéncia,
na qua estamos todos nds empenhados, queiramos ou ndo, a maior
experiéncia da humanidade — a de viver juntos. (DEWEY, 1956, p. 44-45).

E a educacdo democrética concorrera na busca de melhores condi¢oes de trabal ho,
como 0 exposto em um dos pontos de proposicdo do ANDES, o qual ameja para as
instituicBes de ensino e pesquisa, a garantia de padrfes unitarios comum de qualidade, para a
contribuicdo da “melhoria das condi¢des de vida, de trabalho e participacdo politica da

populacéo brasileira’.

Em julho de 1986, a Associacdo de Educacdo Catélica (AEC) com cerca de 4.500
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escolas catdlicas de | e Il graus, congregadas em todo o pais, reuniu-se para seu XlI
Congresso Nacional e reafirmou “a posicdo da Igreja de defesa da liberdade de ensino®™”.
Tendo como pressuposto o direito fundamental do homem a educacéo, e o reconhecimento da

escola como democraética

Devemos ressaltar o cardter democratico aliado a educacéo, de forte presenca
nesta proposta. A democracia se apresenta como um caminho de conducéo para a realizacéo

davida, e como parte desta, encontra-se o trabalho, a ser realizado como Util e social.

Ao seguir o posicionamento da Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasl
(CNBB) e da Conferéncia dos Religiosos do Brasil (CRB), a AEC langou suas propostas.
Destacamos a que revela a escola como de cardter democrético: “Diante do direito
fundamental do homem a educacdo, toda escola brasileira seja democrética, aberta a todos,

respeitadora da cultura, dafilosofia e dos valores de todos’.

Vale destacar que o exercicio da democracia em Dewey'® deve ser estendido &
escola, “esta é a agéncia distribuidora essencial para quaisquer valores e finalidades que
qualquer grupo social aprecia’. A sua contribuicdo conduz a dignidade individual de cada

pessoa, e para 0 bem e arealizagdo dos outros.

Em sua proposta ao dar énfase ao cardter democrético a escola catdlica, justifica
Sua importancia, ao ser caracterizada por uma pratica democratica, e que deve marcar sua
presenca na comunidade e no conjunto das escolas brasileiras. Ressaltamos as seguintes

consideraces assumidas pela AEC™®.

Considerando o direito inaliendvel de todo o cidaddo ao acesso igualitario
aos bens da cultura e da educagdo; considerando o direito dos pais
escolherem a escola que mais se coaduna com 0s seus principios religiosos e
valores de vida; considerando que todo cidaddo paga imposto e que o
dinheiro publico deve beneficiar a todos 0s que 0 gerarem; reconhecemos
que toda escola deve ser democratica e, pelo menos, no nivel fundamental,
gratuita.

As escolas catdlicas apresentam-se com 0 empenho de mostrar formas alternativas
de educacéo, “ que respondam aos ansei os da comunidade, caracterizadas pela democratizacéo

e pela participacdo de todos, em torno de um projeto evangélico-libertador, permitindo ao

1 GADOTTI, 1990, p. 71. (grifo do autor).
8 DEWEY, 1956, p. 37.
181 \/er proposta da Associagdo de Educagdo Catélica registrada em Gadotti (1990, p. 71-72).
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religioso cumprir sua missao profética’.

A proposta dos cristdos também busca proporcionar espaco para a Educagéo
Popular, esta, “enquanto voltada as necessidades das classes emergentes, desgjada e
participada pela comunidade, atenta, também, a dimenséo socio-politica’.

Em sua proposta ha o reconhecimento de que é necessario a organizagdo dos
professores e auxiliares de administragdo como categorias, para O aprimoramento da
democracia brasileira, tanto quanto a importancia de incentivar a participacdo dos alunos em
suas agremiagdes.

Em setembro de 1986, na andlise dos problemas da educacdo brasileira, os

182 teceram um manifesto onde

educadores reunidos na IV Conferéncia Brasileira de Educagédo
se expressava as demandas politicas da maioria dos participantes e propuseram um elenco de

dispositivos a serem integrados ao texto constitucional.

Um ponto fundamental do manifesto refere-se a educagdo escolar como um direito
de todos os brasileiros e a escola gratuita e laica nos estabel ecimentos publicos, em todos os
nivels de ensino, eis o texto, “é dever do Estado prover o ensino fundamental, publico e
gratuito, de igual qualidade, para todo os jovens e adultos que foram excluidos da escola ou a
ela ndo tiveram acesso na idade prépria, provendo 0S recursos necessarios a0 cumprimento

desse dever”. (Anais IV Conferéncia Brasileira de Educacéo, 1988, p.1242).

Relaciona a escola e o trabalho, ao introduzir ao Estado a obrigatoriedade de
viabilizacdo de solucbes que compatibilizem escolarizagdo obrigatéria e necessidade de
trabalho do menor até quatorze anos de idade.

No quesito democracia, ressaltamos itens que falam sobre o ensino superior, “as
Universidades e demais Instituicdes de ensino superior terdo funcionamento auténomo e
democrético”, e outros niveis de ensino, “o Estado devera garantir a sociedade civil o controle
da execucdo da politica educacional em todos os niveis (federal, estadual e municipal), através
de organismos colegiados, democraticamente constituidos’. O manifesto de Goiania também
salienta a importancia da garantia do Estado nas formas democréticas de participacéo, “o
Estado assegurard formas democréticas de participacdo e mecanismos que garantam 0O
cumprimento e o controle socia efetivo das suas obrigactes referentes a educacgéo publica,

gratuita e de boa qualidade em todos os niveis de ensino”.

182 \/er Anais da |V CONFERENCIA BRASILEIRA DE EDUCACAO, 1986, Goiania. Educacio e Constituinte.
Anais... S0 Paulo: Cortez, 1988.



137

4.3 ASPROPOSTASDASENTIDADES PARA A CONSTITUICAO DE 1988

Diante da grande repercussdo da proposta da IV Conferéncia Brasileira de
Educacéo, conhecida como Carta de Goiania, a ANDES “tratou de promover outro evento que
Ihe permitisse deter a hegemonia pretendida nesta area”. (CUNHA, 1995, p. 432).

Em discussdo com as entidades promotoras da IV CBE (ANPEd, ANDE E
CEDES) a ANDES convenceu estas a se juntarem a outras para que, num forum proprio,
definissem uma posi¢éo comum para 0 Capitulo da Constituicdo que tratasse da educacéo e da

cultura.

Além dessas entidades, vieram a integrar o Férum as seguintes; Associacdo
Naciona de Profissionais de Administracdo Educacional (ANPAE);
Confederacdo dos Professores do Brasil (CPB); Confederacdo Geral dos
Trabalhadores (CGT); Central Unica dos Trabalhadores (CUT); Federacéo
das AssociacOes de Servidores das Universidades Brasileiras (FASUBRA);
Ordem dos Advogados do Brasil (OAB); Sociedade Brasileira para o
Progresso da Ciéncia (SBPC); Sociedade de Estudos e Atividades
Filosoficas (SEAF); Unido Brasileira dos Estudantes Secundérios (UBES); e
Unido Nacional dos Estudantes (UNE). (CUNHA, 1995, p. 432).

Para 0 Forum da educacdo na Congtituinte, a Carta de Goiania foi posta em
discussdo. Esta serviu de base para o acréscimo de pontos especificos para cada uma das
entidades. “O texto do Forum agregou os principais pontos da Carta de Goidnia a
reivindicagbes especificas de entidades sindicais, pesguisadores e de intelectuais. Tudo

somado representou a plataforma mais avancada até ent&o no pais’®".

No regimento da Assembléa Nacional Constituinte estava previsto a apresentacdo
de emendas populares, desde que assinadas por um nimero minimo de trinta mil eleitores. A
proposta do Férum da Educagdo na Constituinte™, que foi elaborada ja na forma de emenda
constitucional e assumiu a defesa do ensino publico e gratuito, nos preceitos de uma educacéo
democrética, almejando a preparacéo para o trabalho e a manutencédo da vida, foi apoiada por
279 mil pessoas.

Damos destaque ao Art. 1° da proposta ao referir-se a democracia, a educacgéo e ao
trabalho. A educacdo, baseada nos principios da democracia, da liberdade de expressdo, da

soberania nacional e do respeito aos direitos humanos, € um dos agentes do desenvolvimento

183 CUNHA, 1995, p. 433.
184 \Ver Proposta do Férum da Educagdo na Constituinte registrada em Gadotti (1990, p. 112-115).
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da capacidade de elaboracdo e reflexdo critica da realidade, visando a preparacdo para o
trabal ho e a sustentacdo da vida.

No tocante ao ensino, 0 Art. 4° visa“0 ensino de primeiro grau, com oito anos de
duracdo, é obrigatorio para todas as criangas a partir de sete anos de idade, visando propiciar
formacdo bésica comum dispensavel atodos’. E acrescenta no 3° parégrafo deste artigo que
“0 ensino de 1° grau publico e gratuito serd também mantido aos jovens e adultos que na
idade propria a ele ndo tiveram acesso”. Quanto ao ensino de 2° grau, este visa assegurar
formacdo humanistica, cientifica e tecnoldgica voltada para o desenvolvimento de uma
consciéncia critica em todas as modalidades de ensino em que se apresentar.

Dewey'® fala da tecnologia como fruto da ciéncia, e que esta deve ser
humanizada, “de modo que a ciéncia e a tecnologia se tornem servos da esperanca e fé
democrética’. Assim a ciéncia deve ser humanizada, a educacéo deve ser humanizada e estar
aservico do homem, ndo como individuo isolado, mas como membro da sociedade.

Ainda sobre a ciéncia e atecnologia, esta exposto no Art. 6° do texto do Forum da

Educacéo.

As ingtituicdes de ensino e pesquisa brasileira devem ter garantido um
padréo de qualidade indispensavel para que sejam capazes de cumprir seu
papel de agente da soberania cultural, cientifica, artistica e tecnoldgica do
pais, contribuindo para a melhoria das condicBes de vida, trabalho e
participacéo da populacdo brasileira. (Proposta do Forum da Educagéo In
GADOQTTI, 1990, p.113).

O carater democratico desta proposta do FOrum € constante por todo o texto.
Salientamos alguns itens a serem apresentados. No Art. 12, que sejam “criados mecanismos
de controle democratico da arrecadacdo, e utilizaco dos recursos destinados a Educagao”; no
Art. 18, que a lei regulamente “a participacdo da comunidade escolar, da comunidade
cientifica e das entidades representativas da classe trabalhadora em organismos
democraticamente constituidos’ na execucdo da politica educaciona; no Art. 19, com

referéncia a gestdo de todas as instituigdes e todos os niveis de ensino.

A proposta do Forum, registrada com 21 artigos, teve em sua natureza a defesa do

ensino publico e gratuito e contemplou, na questdo do trabalho, alguns aspectos identificados

185 DEWEY, 1956, p. 33.
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em Dewey, dentre eles, o trabalho como principio educativo, tendo em vista que a sua

preparacao € almejada pela educacdo com base nos principios da democracia.

Com proposta diferenciada do Férum da Educacdo, as igrejas e os empresarios de
ensino, através de cartas, manifestacfes, e da massiva presenca nas Comissoes e gaerias do
Congresso, encamparam um movimento de defesa da garantia de verbas publicas para escolas
confessionais, baseado nos ideais de uma democracia participativa.

Em 05 de agosto de 1987, 250 manifestantes, apoiados pela AEC, CNBB e

186

ABESC chegaram a Brasilia com uma emenda de “iniciativa popular—"", subscrita por 775

mil assinaturas.

As escolas catdlicas tratam da educacéo nacional, no Art. 1°, tomando por base os
ideais de uma democracia participativa, esta tem por finalidade o pleno desenvolvimento da

pessoa humana, para o exercicio da cidadania, inclusive a capacitacdo para o trabal ho.

O paragrafo unico, do Art 2°, dispde sobre o amparo técnico e financeiro do
Estado, de modo que este amparo sO “podera ser concedido a entidades educacionais de
natureza ndo lucrativa, desde que estas comprovem a reaplicacdo dos excedentes do

rendimento na melhoria da qualidade do ensino*®".

As entidades educacionais catdlicas aspiram uma educacdo democratica em todas
as escolas de qualquer rede de ensino, (Art. 4° tanto pelo seu conteldo, “como pela
participacdo responsavel, cada um no seu nivel de fungbes na redizacdo das atividades

escolares’.

Alguns deputados constituintes, como membros da Subcomisséo, defendiam uma
educacdo democratica no Estado democratico. Destacamos Florestan Fernandes com suas
contribuicdes como defensor do ensino plblico para a existéncia da democracia. Este autor'®
se reporta a Anisio Teixeira como grande apéstolo da pedagogia nova, ao registrar a sua

afirmagdo de que ndo existe Estado democrético sem educagdo democrética.

Fernandes defende a escola publica, gratuita, de alta qualidade como requisito
fundamental para a existéncia da democracia. Sua posicdo € de que a compreensdo da
Constituicdo de 1988, entre outros quesitos, ndo pudesse estar voltada ao substitutivo de
Carlos Lacerda, e ao combate de uma filosofia democrética.

188 GADOTTI, 1990, p. 1186.
187 \/er emenda da AEC, CNBB e ABESC em Gadotti (1990, p. 116).
188 FERNANDES, Florestan. O Desafio Educacional. S&o Paulo: Cortez/Autores Associados, 1989, p. 20.
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O Congresso Constituinte formado por deputados e senadores, eleitos em 1986,
foi instalado no dia 1° de fevereiro de 1987. Este Congresso foi composto de nove
ComissBes™ e vérias Subcomissdes, inclusive a Subcomissdo de Educacdo, Cultura e

Esporte.

O 1° anteprojeto da Subcomissdo da Educacéo, Cultura e Esportes estava pronto
em maio de 1987. Este anteprojeto esclarece em seu Art. 1° que a educacéo como direito de
todos e dever do Estado visa ao pleno desenvolvimento da pessoa e ao compromisso do

ensino com os principios da liberdade, da democracia e do bem comum.

Esta declarada no Art. 2°, a democratizagdo do acesso e da continuidade dos
estudos. E no Art. 3° registra-se que uma das a¢0es, como dever do Estado, reside na garantia
de ensino fundamental, com duragdo minima de oito anos, obrigatério e gratuito para todos,

permitida a matricula a partir dos seis anos de idade.

Este anteprojeto ndo foi enviado no prazo devido a Comissdo de Sistematizagao.

Aqui um grupo de 37 deputados conservadores representando as empresas
de comunicacao, setores religiosos obscurantistas (os evangélicos defendiam
avolta da censura) e os defensores do ensino privado rejeitaram na integra o
parecer do relator da comissdo, Arthur da Tévola, e os trabalhos nédo
puderam ser concluidos dentro do prazo regimental, o que impossibilitou o
envio a Comisséo de Sistematizacdo de um relatério préprio. O presidente da
Comissdo, Marcondes Gadelha, diante disto, no dia 14 de junho,
encaminhou a Comissdo de Sistematizagdo, a titulo informativo, o 2°
Substitutivo do relator Arthur da Tavola e uma Proposi ¢do subscrita pelos 37
deputados que defendiam o ensino privado. (GADOTTI, 1990, p. 121).

Com as discussdes e negociacbes entre os membros da Comissdo de
Sistematizagdo, incluidas as discussdes entre os diversos grupos de constituintes, em 14 de
novembro de 1987 € apresentado projeto de Constitui¢do para apreciacdo antes de sua versao
final.

No tocante a educacdo, o anteprojeto da Comissdo de Sistematizacdo da Educacdo
e da Cultura apresenta os seguintes aspectos, em torno das categorias que estamos a pesquisar.
No Art. 233, refere-se a educacdo como direito de cada um e dever do Estado, promovida com
o incentivo da familia e da comunidade, a qual deve visar 0 pleno desenvolvimento da pessoa.

Neste aspecto, hd ainclusdo do trabalho.

189 Vide quadro, Anexo C.
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Apresenta alguns principios para execucdo da educacdo, nos moldes acima
previstos, dos quais destacamos a “democratizacdo do acesso e permanéncia na escola e
gestdo democrética do ensino”; e a “liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o

pensamento a arte e o saber”.

No Art. 234, do anteprojeto da Comissao de Sistematizacdo esta exposto que o
dever do Estado com a Educacdo sera efetivado mediante algumas garantias, entre outras,
ressaltamos. ensino fundamental obrigatério e gratuito; acesso aos niveis mais elevados de

ensino, segundo a capacidade de cada um.

Quanto ao contetido do ensino, encontra-se disposto no Art. 236, que “alei fixara
contelido minimo para o ensino fundamental, de maneira a assegurar a formacdo comum e o

respeito aos valores culturais e artisticos e as suas especificidades regionais’.

Sobre verbas publicas registra-se, no Art. 240, que “0s recursos publicos seréo
destinados as escolas publicas, podendo ser dirigidos a escolas confessionais, filantrdpicas ou

comunitérias definidasem lei”.

Ainda no anteprojeto da Comissdo de Sistematizacdo de Educacdo e Cultura
encontra-se sugerido no Art. 241 que “o Conselho Federal de Educagdo definird o plano
naciona de educacdo, de duracdo plurianual, visando a articulacdo, ao desenvolvimento dos

nivels de ensino e aintegracdo das agdes do Poder Publico”.

Neste momento do processo constituinte emerge a posicdo da emenda do
“Centréo”, ligada aos partidos representantes da direita majoritéria, a saber, PMDB, PFL e
PTB. E por meio do movimento denominado “Manifesto a Nagdo” seus integrantes “mudam o
Regimento Interno do Congresso Constituinte, permitindo apresentacdes de emendas a todo o0

projeto da Comiss3o de Sistematizagao™”.

Deste modo, o “Centréo”, inconformado com o projeto da Comissdo de
Sistematizacdo, por julgar de esquerda, apresentou um substitutivo para toda a Constituicéo,

desrespeitando todo um processo democrético de elaboracdo da Constituicao.

Para Gadotti (1990), as emendas para ateracdo do substitutivo da Comissdo de

Sistematizagdo, arroladas pelo Centréo ndo foram aceitas, e este foi pouquissimo alterado.

Em Cunha (1995, p. 445), o efeito da vitdria do Centrdo no texto constitucional se

manifesta logo no primeiro artigo que trata da educagdo (Art. 205), “que diz ser a educacéo,

1% GADOTTI, 1990, p.128.
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direito de todos e dever do Estado e da familia, devendo ser promovida e incentivada com a
colaboracéo da sociedade”. [grifo do autor]

Este autor'™

aponta um reforco para esta posicdo no Art. 206, Ill, onde se
determina que sgja 0 ensino ministrado com base no principio do “pluralismo de idéias e de

concepgoes pedagdgicas’, na“ coexisténcia de instituicdes publicas e privadas’.

Na analise de Cunha, ao emparelhar ao lugar do Estado, a familia e a sociedade,
“0s idedlogos do Centréo ocultaram o nome das sociedades que realmente |he interessavam —

as sociedades comerciais e as sociedades religiosas —, em suma, o privatismo educacional %"

Ao se visar ao pleno desenvolvimento da pessoa, na perspectiva da Assembléia
Nacional Constituinte, compreendemos o bem-estar, o viver em plenitude, e isto abrange o
lazer e o trabalho. Como buscar as habilidades necessérias para a vida no trabalho a partir do

ensino compromissado com base na experiéncia educativa e nos principios da democracia?

Iremos buscar respostas dando continuidade na investigagdo do texto
constitucional, ao evidenciarmos o caréter do conceito de trabalho na Constituicdo de 1988,

especificamente, arelaco conceitual de trabalho, em Dewey e na educacéo brasileira.

191 CUNHA, 1990, p. 445.
192 1bid., p. 445.
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CAPITULO V: A VISAO PRAGMATICA DO TRABALHO NA
CONSTITUICAO DE 1988

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil refere-se a um conjunto de leis
que contém certas normas gerais que fixa principios gerais. “A Constituicdo de 1988
apresenta 0 mais longo capitulo sobre a educacdo de todas as constituicdes brasileiras. Dez
artigos especificos (Art. 205 a 214) detalham a matéria, estando a educacdo presente também
em outras partes do texto constitucional”. (VIEIRA, 2000, p.63).

O conceito de trabalho apresenta-se em varios momentos na Carta Magna. Para o
nosso estudo, investigamos no Titulo VIII, toda a Secéo | do Capitulo |11, que diz respeito a
educacdo e outros destaques do texto constitucional, que também foram alvo do nosso exame.
Deste modo, além de examinarmos o conceito pragmatico de trabalho na Constituicéo, vamos

tratar, também, darelagdo conceitual do trabalho em Dewey e na Educacéo Brasileira.

51 O CARATER PRAGMATICO DO TRABALHO: DISCUTINDO O CONCEITO NA
CARTA MAGNA®

Apoés véarias negociacbes entre 0s grupos politicos divergentes, a mais recente

Constituico brasileira é promulgada no dia 05 de outubro de 1988'%.

Antes do exame que estamos a especular, fazemos 0 seguinte questionamento,
qual a filosofia que perpassa o conceito de trabalho, na Carta Magna brasileira? Levando-se
em consideracdo a perspectiva da filosofia pragmatista no texto constitucional, no que tange
ao mundo do trabalho, cabem as seguintes indagagdes, como 0 pragmatismo se apresenta?

Onde ele se encontra?

1% Neste item apresentaremos pontos importantes da Constituicdo, no tocante ao conceito de trabalho,
selecionados em matéria de educagdo, a partir da tematica do pragmatismo. A andlise ndo se restringira
apenas a0 Capitulo Da Educacéo, pelaimportancia crucia do texto constitucional na nossa pesquisa. Merece
consideracdo, também, alguns pontos identificados em outras partes da Carta Magna, os quais serdo referidos
guando oportuno.

194 Ver texto constitucional, Capitulo |11 - Segdo |, Da Educacdo, em Anexo E.
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O termo trabalho se apresenta na Constituicdo em varias ocasides. No primeiro
artigo do Titulo VIII, que corresponde a Ordem Socia e onde se insere o Capitulo Da
Educacdo, o trabalho tem primazia. Assim, esta disposto no Art. 193, que a ordem social tem
como base o primado do trabalho, e como objetivo o bem-estar e ajustica sociais.

No titulo que trata dos direitos e garantias fundamentais, o trabalho € mencionado
como um direito social (Art. 6°) ao lado do lazer e da educagdo e de outros direitos como a
salude, a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos

desamparados.

No Capitulo que centraliza a familia, a crianca, o adolescente e o idoso (Art. 227),
0 texto constitucional determina que, € dever dafamilia, da sociedade e do Estado assegurar a
crianca e ao adolescente, com absoluta prioridade, o direito, entre outros direitos, a educagéo,

ao lazer, a profissionalizagéo.

Um fato importante a ressaltar, sobre o disposto no texto constitucional antes
citado, refere-se ao termo trabalho estar sempre mencionado ao lado da educacéo e do lazer.
Isto nos reporta a Dewey™®, no que tange & necessidade do lazer para a realizacdo do trabalho

COMO uma ocupacao ativa e proveitosa.

No mesmo artigo 227, o pardgrafo 3°, ao tratar do direito a protegdo especial,
deixa exposto no primeiro inciso que aidade minima para admissdo ao trabalho é de quatorze
anos. O que reforca 0 observado no disposto do Art. 7°, XXXII1. Este Inciso revela que fica

proibido qualquer trabalho a menores de quatorze anos, salvo na condicéo de aprendiz.

Isto demonstra a importancia da escola para o trabalho nos limites do principio
educativo, quer dizer, o educando deve ter um minimo de conhecimento, em idade apropriada,
0 que reflete 0 expresso no Art. 208 sobre o dever do Estado com a educagdo, com a garantia
do ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para os que a ele ndo tiveram acesso
na idade propria.

O educando, ent&o, deve ter um minimo de conhecimento obrigatério para encarar
a atividade do trabalho, ele deve desenvolver primeiramente a sua capacidade de pensar. Em
Dewey vemos que o conhecimento se da pelo método experimental do pensar, o pensamento
tem utilidade, ele é Util por nos dar a possibilidade da previsdo de consequiéncias futuras,

baseada na observacdo completa das condicdes presentes.

1% DEWEY, 19593, p. 223-227.
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Ainda no 3° parégrafo do Art. 227, no Inciso Il1, registra-se a garantia de acesso
do trabalhador adolescente a escola. Embora, neste caso, ndo esteja claro se trata do ensino
obrigatorio, ha evidéncias da necessidade da educacdo para 0 adolescente trabalhador, na

perspectiva do trabal ho.

Entre os principios que norteiam o ensino, destacamos dois no Art. 206, a saber,
igualdade de condic¢Oes para 0 acesso e permanéncia na escola; e liberdade de aprender,
ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber. O destaque destes principios nos
reporta a Dewey, por identificarmos em sua compreensdo sobre experiéncia democratica, 0

caminho daigualdade de condic¢des e a liberdade almejada s6 na democracia.

O texto constitucional (Art. 208) obriga o Estado a oferecer o ensino fundamental
gratuito para todos, inclusive para os que a ele ndo tiveram acesso na idade propria. Esta €
uma garantia escolar, além de outras, como a progressiva extensdo da obrigatoriedade e
gratuidade no ensino médio que reforcam o objetivo ja citado no Art. 205, do pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para
o trabalho.

Sobre este ponto de abrangéncia do ensino fundamental para todos e a extenséo
progressiva do ensino médio, lembramos do carater democrético que Dewey aponta para a
sociedade. Este pensador acredita que para a democracia se realizar efetivamente, ha a
exigéncia de que todos tenham as mesmas facilidades em todos os aspectos da vida e ndo
apenas em alguns deles. A educacdo, sendo um dos fatores mais importantes da realizagdo
humana, ndo foge a esta regra.

Dewey identifica como ideal da democracia a igualdade das facilidades de
educacdo paratodos, paratanto, a educacdo exigida sera aquela em que o ensino e a aplicacdo
social, asidéias e a prética, o trabalho e o reconhecimento do sentido do que se faz estegjam

unidos até o fim.

Devem assegurar-se as facilidades escolares com tal amplitude e eficécia
gue, de fato, e ndo em nome somente, se diminuam os efeitos das
desigual dades econémicas e se outorgue a todos os cidaddos a igualdade de
preparo para suas futuras carreiras. A realizacdo deste objetivo exige ndo sO
que a administracdo publica proporcione facilidades para o estudo e
complete os recursos da familia, para que os jovens se habilitem a auferir
proveito dessas facilidades, como também uma tal modificacdo das idéias
tradicionais de cultura, matérias tradicionais de estudo e métodos
tradicionais de ensino e disciplina, que se possam manter todos o0s jovens sob
a influéncia educativa até estarem bem aparelhados para iniciar as suas
proprias carreiras econdmicas e sociais. (DEWEY, 19593, p.105).
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No Art. 205, do texto constitucional, esta evidenciado que € dever da familia, da
sociedade e do Estado assegurar a crianca e ao adolescente, com absoluta prioridade, o direito
a educacdo, além de outros direitos. Neste mesmo artigo esta expresso gue a promocao e o

incentivo da educacéo se dardo com a colaboragéo da sociedade.

Em Dewey, os variados pontos do interesse comum de um grupo e a cooperacao
entre 0S grupos sociais sdo dois tragos que caracterizam a sociedade democraticamente
constituida. Para este autor, uma democracia € uma forma de vida associada, de experiéncia

conjunta e mutuamente comunicada.

Verificamos, ainda no Art. 205, primeiro artigo da secdo I, denominado Da
Educacéo que, ao aludir a educacéo, aponta como um dos objetivos a qualificacdo para o
trabal ho.

O nosso entendimento é de que, sendo exposto desse modo, o trabalho é
entendido como uma atividade proveitosa por estar subordinado a educacdo, o que vem
elucidar o conceito de trabalho como um principio educativo. Para tanto, mencionamos
Dewey'®, a0 expressar que a atividade proveitosa deve estar subordinada & educaco para

obtencdo de resultados intelectuais e para a formagdo de tendéncias socidvels.

Outro ponto examinado em nossa pesquisa refere-se ao que esta disposto no Art.
193 da Constituicdo brasileira, sobre a primazia do trabalho. O Capitulo | do Titulo VIII
denominado Da Ordem Socia consta apenas de um artigo que evidencia o primado do

trabalho como base da ordem social.

Acrescentado a isto, no mesmo capitulo estd expresso como objetivo desta ordem
0 bem-estar e a justica sociais, 0 que denota a importancia que o trabalho tem no sentido de
estabelecer a ordem na sociedade. E dada a primazia ao trabalho como necessidade da vida
social, este se encontra ligado as ocupagdes sociais. Deste modo, ndo representa apenas uma
satisfacdo pessoal.

Para Dewey'®, o trabalho como um principio educativo esta aliado a0 método
cientifico, esta ligado a ocupacdes sociais Uteis, e deve ser aplicado a democracia, para que a
colaboragdo entre 0s homens venha a ser cada vez mais sistematica e controlada, planejada e
aplicada por métodos experimentais.

1% Dewey fala de ocupagBes proveitosas no Capitulo 15 do livro Democracia e Educacio (1959, p.214-227).
9" DEWEY, 19593, p.221.
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No Art. 206 destacamos o principio da igualdade de condic¢Oes para 0 acesso e
permanéncia na escola, lembramos que Dewey invoca a escola como representante do

principio da democracia na educaco.

Outro principio do Art. 206 refere-se a gestdo democrética do ensino publico, na
forma da lei. Vale lembrar que en Dewey'® a democracia é o caminho indicado como o

método e processo de se conduzir erealizar avida.

No Art. 208 esta disposto que é garantida a efetivacdo da educacéo pelo Estado,
mediante a garantia do ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para os que a ele
nao tiveram acesso naidade prépria.

Na discussio da educacio para todos, Anisio Teixeira®

, como defensor das
idéias de Dewey, jatravava aluta pela escolalaica, gratuita e democrética. Teixeira buscavaa

educacdo posta ao alcance dos pobres e dos mais humildes.

Outra garantia assentada como dever do Estado para que a educacéo se efetive
esta prescritano inciso V do Art. 208, refere-se ao acesso aos hiveis mais elevados do ensino,

da pesquisa e da criagdo artistica, segundo a capacidade de cada um.

Sobre o desenvolvimento de capacidades, Dewey situa que esta ocorre pela
continua reconstrucdo da experiéncia individua ou social, e somente pode ser aceita e
conscientemente buscada por sociedades progressivas ou democréticas, pois na escola
progressiva, “o ideal ndo € a acumulacdo de conhecimentos, mas o desenvolvimento de
capaci dades™”.

Cabe destacar que o desenvolvimento da capacidade de pensar deve estar ligado
ao ato de pensar, gque se realiza pelo “aumento de eficiéncia na acdo e a aprender-se mais

coisas sobre nés e sobre 0 mundo em que vivemos'. (DEWEY, 19593, p. 167).

Em Dewey, o exercicio de todas as nossas capacidades deve em estar em
constante desenvolvimento a fim de se atingir 0 maximo de cada um, de modo que se
assegure 0 maximo de todos. O méximo de todos sO sera conquistado na sociedade

democrética, com a aplicacdo de métodos cientificos e experimentais.

Embora a Carta Magna venha expressar, no inciso V do artigo 208, 0 acesso ao
ensino diante da capacidade de cada um, ainda esta distante de nossa realidade o que Dewey

1% DEWEY, 1970, p. 217.
¥ TEIXEIRA, 1977, p. 51-80.
20 DEWEY, 1973, p. 46.
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apontou no inicio do século passado, atingir o maximo individual, esta longe de se atingir o

maximo de todos.

Deve ser lembrado que na realidade brasileira, a busca da ascensdo ao ensino e a
profissionalizagdo, muitas vezes ocorre mais pelas oportunidades que o educando tem no
contexto em que atua, do que pelo desenvolvimento de capacidades no intuito de atingir o seu
maximo.

O Art. 210 dispde que os conteddos minimos para 0 ensino fundamental seréo
fixados de maneira a assegurar formagdo bésica comum e respeito aos valores culturais e
artisticos, nacionais e regionais. O caréter da cultura agui exposto nos reportaa Bryan.

A cultura gera é uma condicdo necess&ria para 0 exercicio pleno da
cidadania, mas a meu ver, a cidadania ndo se consegue — a cidadania plena —
guando a democracia para na porta da fébrica, quando se tem uma
Constituicdo para a sociedade e uma outra Congtituicdo para a fébrica, o
regimento interno da empresa. Cidadania plena passa também pelo comando,
pelo controle do processo de trabalho. O trabalhador se torna um cidaddo
pleno quando pode controlar o processo de trabalho no qual ele insere 0 seu
trabalho parcial. A necessidade de cultura gera tem uma certa integracéo
tecnol6gica; tecnologia moderna implica uma modificagdo em termos de
conhecimento exigido do trabalhador. (BRY AN, 1986, p.823).

Acrescenta este autor’™

gue, por outro lado, cultura geral é de fundamental
importancia para que se consiga que o trabalhador possa de fato exercer seu direito de

cidadania.

Fazemos uma aluséo ao Art. 214 da Constituicdo Federal, sobre o Plano Nacional
de Educacdo, plurianual, que deve ser estabelecido por lei, com os seguintes objetivos:
erradicacdo do analfabetismo; universalizagdo do atendimento escolar; melhoria da qualidade
do ensino; e promog¢ao humanistica, cientifica e tecnol dgica.

Um dos objetivos que destacamos, para a elaboracdo deste plano, ao visar a
articulacé@o e ao desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis e a integracéo das acoes

do Poder publico, reside na universalizagdo do atendimento escolar.

Universalizagdo do atendimento escolar indica, em Dewey, a democratizacdo do
ensino. Identificamos em sua compreensdo sobre experiéncia democrética o caminho da

igualdade de condicdes e a liberdade almejada s6 na democracia.

21 BRYAN, 1986, p. 823
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Os outros objetivos dispostos neste artigo, que damos destaque, fazem aluséo a
melhoria da qualidade do ensino; a formacéo para o trabalho; e a promog¢éo humanistica,

cientifica e tecnol 6gica do Pais.

Ao se dmejar a melhoria da qualidade do ensino, isto pressupde mudangas no
processo de aprendizagem para o aprendizado do educando. A melhoria da qualidade de
ensino, em Dewey, se da na superacéo do ensino tradicional para uma educacéo progressiva.
Este busca, pela experiéncia, a aquisicdo do conhecimento para, também, utilizar em situactes

futuras.

Esta situacdo de aprendizagem deweyiana se apresenta nas elaboragbes do
conhecimento, na formacéo para o trabalho, na educacéo brasileira, a0 se amejar como um
dos objetivos da educacdo a qualificacéo para o trabalho, o que vai revelar que o ensino deve
estar voltado para experiéncias futuras. A educacdo € o processo de reconstrucdo da
experiéncia. Dewey”* indica que nenhuma experiéncia tem um fim ou objetivo em si mesmo,

por outro lado, toda experiéncia precisa ser um meio para objetivos ulteriores.

Sobre a perspectiva da promo¢do humanistica, cientifica e tecnolégica do Pais,
Dewey tem na ciéncia um apoio necessario, na conducédo do desenvolvimento sistemético do

pensar, como pensar Util no crescimento pessoal e social do educando.

A ciéncia é necess&ria para 0 desenvolvimento do ensino na sociedade
democrética. O desenvolvimento da ciéncia, entdo, ocorre ndo pelo valor financeiro, para

203

Dewey~" este se liga as ocupagdes sociais Uteis.

O objetivo da educacdo como a reconstrucdo da experiéncia ou a aquisicdo de
habitos que facilitem futuras experiéncias resiste em ndo querer admitir fins além da prépria
aca0°™. O fim da educac&o é o futuro. O fim presente é o fim da acdo. Existe o fim presente e

o fim futuro. E dialético este movimento.

202 \/er DEWEY, 1971, p. 16-17.
23 DEWEY, 19593, p. 221-222.
204\/er DEWEY, 1971 (p.14) e 1959a (p. 152).
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5.2 CONTINUANDO COM O TRABALHO EM DEWEY E NA EDUCACAO BRA-
SILEIRA

Temos no pragmatismo deweyiano a base filosofica que percorre toda a nossa
pesquisa. Para tanto, vamos apresentar a relacdo do alcance da teoria da experiéncia
democrética no trabalho e na realidade educacional brasileira, tendo como suporte o exame do

disposto no texto constitucional.

Em Dewey®®, o trabalho é uma ocupago que faz parte da vida social, € um valor
instrumental, como meio de acancar objetivos ou fins, e que tem na continuidade da

experiéncia a sua renovacao através do instrumental da educagéo.

Apontamos dois momentos a serem considerados no texto constitucional, que
servem de sustentagcdo na relacdo conceitual do trabalho em Dewey e na educacéo brasileira.
Logo em seu Art. 1°, a Congtituicdo reza que a Republica Federativa do Brasil se constitui
como Estado Democrético e de Direito e tem como um de seus fundamentos os valores

206

sociais do trabalho”™" edalivreiniciativa.

No Art. 170, que se refere aos principios gerais da atividade econémica, a ordem
econdmica tem por fim assegurar a todos, a existéncia digna, fundada na valorizagdo do

trabalho e nalivreiniciativa.

O conceito de trabalho esta introduzido no terreno da educac@o. No Art. 205 esta
exposto que a educacdo promovera a qualificacdo para o trabalho. Deste exposto entendemos
que pela teoria deweyiana, isto quer dizer que na escola a experiéncia educativa deve ter
cardter de continuidade. Para Dewey®”, a Unica preparagdo que a0 longo da vida realmente
conta, € que a0 vivermos sempre no tempo em que estamos e ndo em outro tempo, ao
extrairmos de cada experiéncia todo o seu sentido, nos preparamos para fazer 0 mesmo no

futuro.

Aindano Art. 205, esté citado que a educacdo serd promovida e incentivada com a

colaboragdo da sociedade. Neste dito constitucional ha evidéncias de que isto vai revelar o

2 DEWEY, 1973, p.104-106.

2% No Glossério da Constituicdo de 1988, o valor socia do trabalho (Art. 19, 1V), se apresenta como: condico
da acdo humana produtora de bens materiais ou espirituais, sem 0s quais a sociedade como um todo nédo
funciona nem subsiste.

27 DEWEY, 1971, p. 16-17.
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cardter da experiéncia educativa como interativa®®

. A experiéncia produz o crescimento para
novas experiéncias posteriores quando associada a educacdo democratica. Toda experiéncia
humana é, em dltima andlise, socia, isto €, envolve contato e comunicagdo, assim, a

experiéncia educativa é interativa.

Ao detectarmos a presenca do conceito de trabalho em alguns pontos da
Constituicdo, sempre proximo ao conceito de lazer, identificamos que hd uma aproximacdo da
dimensdo de trabalho que estamos tratando no percurso deste estudo, ou sgja, a dimensdo

pragmaética de trabalho que busca a interacéo entre o trabalho manual e intelectual.

O trabalho aparece ao lado do lazer na histéria da educagdo: “a educacdo como
preparo para um trabalho (til e a educacgo para uma vida de lazeres™”

No que concerne a relacdo entre trabalho e vida humana, a exigéncia do trabalho é

210 chega &

primordial para viver e para a renovagdo dos recursos para a vida. Assim, Dewey
conclusdo de que é produto da ordem socia a rigida identificacdo do trabalho com os

interesses materiais, e ado lazer com os interessesideais.

Quanto ao entendimento do trabalho como uma coisa fastidiosa, sem perspectiva
da qualidade do lazer, a aposta de Dewey € gue os trabalhos manua e intelectual podem e
devem coexistir numa sociedade democrética. E sua crenca reside na distribuicéo das funcdes

em condic¢des de igual dade para os diversos membros de uma comunidade.

Para isto, h& a preocupacédo da reorganizacdo educativa, para o trabalho ndo se
tornar um mero preparo técnico para as industrias e demais profissdes. “O problema néo é
tornar as escolas outros tantos apéndices da indlstria e do comércio, e sim utilizar os fatores
da industria para tornar a vida escolar mais ativa, mais cheia de significaces imediatas, mais
associada a experiéncia extra-escolar”. (DEWEY, 19593, p. 348). H& o perigo de a educacédo
tornar-se um instrumento para perpetuar a existente ordem industrial da sociedade, ao invés

de atuar como um meio para sua transformagao.

Ao discorrer sobre o assunto da ciéncia e da tecnologia, o Capitulo IV da
Congtituicdo brasileira retrata bem a relacdo ciéncia e educacdo. O Art. 218 aponta que o
desenvolvimento cientifico, a pesquisa e a capacitacdo tecnolégicas serdo promovidos e
incentivados pelo Estado. A pesquisa cientifica, tendo em vista 0 bem publico e o progresso

208 \/er DEWEY, 1971, p. 34.
2° DEWEY, 19593, p. 273.
29\/er DEWEY, 19593, p. 276.
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das ciéncias e a pesquisa tecnologica, voltar-se-4 para o desenvolvimento do sistema

produtivo nacional e regional.

Ao vivenciar o desenvolvimento da industria de sua época, Dewey via florescer a
tecnologia de equipamentos pesados, principalmente da mecénica e da eletricidade. A
pesquisa cientifica estimulava o crescimento deste tipo de tecnologia.

Indica-nos Schmitz?*

, que ha uma insisténcia de Dewey para aplicacdo do
método cientifico na democracia. Pois, “sem 0 plangamento e a aplicacdo de métodos

experimentais, julga ele, ndo serd possivel averdadeirademocracia’.

A explicacdo de Dewey? reside no apelo de que a ciéncia deve tornar metédica a
democracia e de que a ciéncia sga humanizada. Fala da tecnologia como fruto da ciéncia, e
gue esta deve ser humanizado. Para tanto, a ciéncia e a tecnologia devem se tornar servos da
esperanca e fé democrética. Assim como a ciéncia serd humanizada com a democracia, a
tecnol ogia também deve ser humanizada pela democracia.

Nos parégrafos 3° e 4° do Art. 218, a ciéncia e a tecnologia estdo diretamente
relacionadas a formac&o de recursos humanos. No 3° esta disposto que o Estado apoiara a
formacéo de recursos humanos nas éreas de ciéncia, pesquisa e tecnologia, e concederd aos
que delas se ocupem meios e condicdes especiais de trabalho; e 0 4° expressa que alei apoiara
e estimulara as empresas gue invistam em pesquisa, criacdo de tecnologia adequada ao Pais,
formacdo e aperfeicoamento de seus recursos humanos e que pratiquem sistemas de
remuneragcdo que assegurem ao empregado, desvinculada do sal&rio, participagcdo nos ganhos
econdmicos resultantes da produtividade de seu trabal ho.

Para Dewey, a idéia da democracia leva humanizacdo a ciéncia, esta deve ser
humanizada e estar a servico do homem, ndo como individuo isolado, mas como membro da
sociedade. Neste sentido, fala da troca de idéias e de experiéncias como ato coletivo, e da
capacidade de desenvolvimento social*2,

Identificamos, no Art. 208 do texto constitucional, como um dos deveres do
Estado, a garantia do “acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacéo
artistica, segundo a capacidade de cada um”. Destacamos o termo capacidade a fim de

reportarmos a Dewey a compreensdo deste.

211 SCHMITZ, 1980, p.136.
22 DEWEY, 1956, p.33.
23 \/er DEWEY, 1956, p. 36.
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Este pensador®* atribui a0 termo capacidade, o estabelecimento da idéia de
vocagao associada a ocupacdo, como um termo concreto para exprimir continuidade. Aponta
gue esta subentende o desenvolvimento de capacidades artisticas de todas as espécies, de
aptiddo cientifica especial, de cidadania prestante, assim como, ocupacdes profissionais e de
negocios.

Aponta com confianca que existe um leque de ocupacdes para cada individuo.
Para ele, impossivel seria educar, restringindo a cada um sO uma atividade, pelo fato de que
uma ocupacdo perdera sua significacdo e tomard o carater rotineiro, na propor¢cdo em gue o
isolarem de outros interesse.

Julga Dewey, “que uma ocupagdo € a Unica coisa que estabel ece equilibrio entre a
capacidade distintiva de um individuo e os servicos sociais do mesmo. Descobrir aquilo que

uma pessoa esta mais apta a fazé-lo é a chave da felicidade®”.

Hoje temos nas escolas, debates sobre vocagdo, aliados a capacidade de cada um.
Este cardter psicologizante da capacidade segue o ritmo desenfreado na busca de uma
profissdo no momento do vestibular. O mercado de trabalho elabora as profissdes e joga no
mercado do conhecimento, estas séo apresentadas aos educandos no momento de escolha para
o vestibular.

Na readlidade, ha uma tendéncia para uma educagdo pragmética, aberta para
contetidos e metodologias préticas e que produzam resultados imediatos, que venha atender
uma demanda que busca, com a posse do diploma no ensino médio, o acesso a vida
académica, a obtencdo de um emprego, a passagem para um emprego melhor ou a

manutencdo do proprio emprego.

Tal discussdo deixa evidente que os educandos ndo mais devem aprender
conhecimentos ja ha muito elaborados e “ultrapassados’, pois todo aprendizado de
determinado conhecimento logo se torna obsoleto diante das répidas transformacfes dos

NOVOS tempos.

Do Capitulo VII, Da Familia, Da Crianga, Do Adolescente e Do Idoso, inserido
no Titulo VIII, Da Ordem Social, identificamos no Art. 227, paragrafo 3°, que o direito a

214 \/er DEWEY, 19593, p. 338-339.
25 DEWEY, 19593, p. 340.



154

protecdo especial abrangera varios aspectos, entre eles destacamos a idade minima de

quatorze anos para admissao ao trabalho, observado o disposto na Art. 70, XX X1117.

Ao referir-se as sociedades de seu tempo, no que tange ao trabalho do menor,
Dewey expressa que, “as espécies de trabalho a que os menores podem dedicar-se,
principal mente nas cidades, sdo grandemente antieducativas. Comprova este asserto o fato de

constituir dever social a proibicéo de os menores trabalharem”. (DEWEY/, 19593, p. 215).

O conceito de trabalho € o elemento principal de nosso objeto de estudo. Temos o
pragmatismo deweyiano como a base filosdfica que percorre toda a pesguisa. Em especial,
estudamos o conceito pragmatico de trabal ho por este perpassar o texto constitucional .

Vemos que o conceito de trabalho na Congtituicdo se firma na dimensdo
pragmética, ao se entender esta nos preceitos da teoria da experiéncia democratica deweyiana,

a0 buscar a associagdo do trabalho como algo prazeroso e como algo que traga utilidade.

Ressaltamos alguns aspectos que servem de argumentos a este estudo: a educagéo
e aqualificacdo para o trabalho; a primazia do trabalho para a Ordem Socia (democrética); os
valores sociais do trabalho como um dos fundamentos do Estado Democrético e de Direito; o
termo trabalho sempre mencionado como um direito ao lado da educagéo e do lazer; o ensino
fundamental obrigat6rio e gratuito; a garantia de acesso do trabalhador adolescente a escola; a
educacdo com a colaboracdo da sociedade; a gestdo democréatica do ensino publico; a

promocao humanistica, cientifica e tecnol 6gica.

Deste modo, diriamos que o conceito pragmético de trabalho esta encarnado na
Constituicdo em varios momentos, a saber, o trabalho tem a primazia para a ordem social; €
um direito social; os valores sociais do trabalho s um dos fundamentos da Republica
brasileira; a profissionalizacdo para o trabalho € um direito de absoluta prioridade, juntamente
com a educagdo e o lazer; o trabalho € proibido aos menores de quatorze anos, ou sgja, deve-
se ter uma preparacdo de habilidades de pensamento minima para tal; a qualificagdo para o

trabalho € um dos objetivos da educacéo.

A escolatem como um de seus deveres a preparacdo para o trabalho. No Capitulo
da Educac&o e em outras partes do texto constitucional permeiam aspectos de uma concepcao
pragmatica de trabalho, com a orientagdo de produzir no educando conhecimentos que oriente

0 desenvolvimento de capacidades para as atividades que estejam mais aptos.

218 Art. 70 XX X111 — proibicéo de trabalho noturno, perigoso ou insalubre aos menores de dezoito e de qualquer
trabalho a menores de quatorze anos, salvo na condicdo de aprendiz. (Constituicdo de 1988).
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O homem precisa compreender 0 seu trabalho, ndo s6 como um oficio a cumprir,
pois, ha a necessidade partilhar dos planos que o governam, “agindo, entdo, somente por
obrigacdo, a sua atividade se dissocia entre 0 que ele quer e o que ele faz, e, com essa
dissociacédo Ihe foge a sadia alegriade viver etrabalhar”. (TEIXEIRA, 1978, p. 128).

Se a atividade em s ndo tiver o carater da dindmica, o trabalho como uma
atividade nunca serd agradavel ou satisfatorio. “Se a atividade em s ndo da prazer, ndo é
agradavel, se agrado e prazer sdo coisas alheias que vamos comprar com essa atividade —

viver é um sacrificio pontilhado, aqui e ali, de raro em raro, de um gozo e alegria®™.

A experiéncia democrética e a educacdo perseguem o trabalho na 6tica interativa
do manua e intelectual, do agradavel em oposicdo ao sacrificio, do prazer em relagdo ao
desprazer. Isto na sociedade democrética, ao adaptar-se continuamente ao progresso, na busca

de novas idéias e novas perspectivas.

Concluimos, entdo, dizendo que o conceito pragmético de trabalho foi se firmando
na legislacdo educacional, como uma educacéo liberal, como um preparo para uma vida de
lazeres, designada para uma €lite poderosa, e uma educagdo manual, como preparo para um

trabalho (til, indicada para os desprovidos de bens materiais.

E o trabalho se consolidou, na san¢édo da Legislacdo da Constituicdo de 1988, com
afeicdo pragmatica, onde se revela que a verdade da utilidade do trabalho é dada por aquilo
que é Util acadatipo de trabalho.

Ent&o, a educagdo na sociedade democrética, através de instrumentos adequados,
e tendo a experiéncia como teoria no processo de aprendizagem do educando, teria as
condicbes de tornar possivel a interacdo da educacdo liberal e da educacdo utilitaria,
proporcionando ao trabalho arduo as sensacfes do agradavel e do prazeroso e ao trabalho

agradavel e aprazivel a capacidade do desenvolvimento social.

2T TEIXEIRA, 1978, p. 127.
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CAPITULO VI: NO CAMINHO DA MINHA VIVENCIA, O
PRAGMATISMO, O TRABALHO E A EDUCACAO

O pragmatismo surge no caminho de nossas retinas, ainda que de forma
embacada, com a entrada no mundo académico. A especulagéo sobre o pragmatismo, sugere a
discussdo sobre 0 momento em que estamos vivendo e vivenciando os sabores e dissabores da

vida no mundo do trabalho e na educacéo.

Deste modo, iremos expressar a nossa agao diante de nossa vivéncia como
estudante de graduacéo, como professora de ensino fundamental e médio e como professora
de ensino superior. Na tentativa de nos despojar de nossas vestes, para de ama posta, revelar
a nossa acdo diante do mundo que vivenciamos e estamos a vivenciar, agui, estamos nos

colocando neste momento.

A nossa agdo é radical enquanto nos desnudamos da magicidade do mundo das
aparéncias, nos desnudamos de uma realidade que nos forca a perceber a aparéncia do real
como 6bvia e natural, para captarmos uma realidade de espanto, indagacdo, questionamento,

reflexdo.

Ao indagar 0 mundo que nos rodeia, o mundo politico, socia, cultural,
econdmico, queremos captar a readlidade ndo apenas como dada, mas entendé-la na

compreensdo de um mundo na transcendéncia do 6bvio e do natural.

Algumas obviedades vao se apresentando na relacdo estabelecida entre
pragmatismo, trabalho e educacdo. E na discussao do ébvio, algumas se revelam para nos
como meritoria de destaque, a saber, a obviedade de que o trabalho revelado como de acance
para a populacéo é Util e social; a obviedade de que a educacdo leva ao educando o preparo do

trabal ho; a obviedade de que a humanidade € livre na democracia.

No momento em que ocorre a comunicagdo entre os homens e o aspecto coletivo
se institui, ao tornar-se uma necessidade que venha atender o individuo no grupo, o trabalho,
entdo, terd o cardter Util e social. Quando o pedagdgico se insere, simultdneo ao ato do
aprender, o aprendizado é direcionado as necessidades existenciais do humano, o trabalho &
relevante, neste sentido. No momento em que surge o Estado e urge o regime autocratico de

governo, 0 homem sera considerado livre na democracia.
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As tantas obviedades e quantas outras omissas ou ocultas no subterréneo do
mundo das aparéncias, dado como real, iréo revelar que a acdo do homem sobre a natureza,
pelo trabalho, ocorre de variadas formas, mas gque nesta agéo esta envolvida a educacdo dada

na aprendizagem ocorrida na relagdo do homem com a natureza e com a humanidade.

6.1 O TRABALHO E A NOSSA PRATICA EDUCACIONAL

Ao falar de nossa ag&o no contato com o trabalho e a educagéo, reportamos ao
nosso convivio académico de meados da década de oitenta, quando as inquietagbes sobre
filosofia, educacdo e trabalho se fixavam em nosso encalco, periodo em que cursavamos
Filosofia. As discussdes giravam em torno de questes relacionadas a volta do ensino de
Filosofia a0 2° grau (Ensino Médio). Por ndo haver esta disciplina no curriculo do nivel
meédio, ao término do curso estdvamos habilitados sob o amparo de lei, para o exercicio do

ensino de Historia.

A par da situagcdo de ndo existéncia da disciplina de Filosofia para o 2° Grau,
tinhamos preocupacdes em torno do exercicio do filosofar e seus resultados para a vida
humana. Neste periodo, o discurso filosdfico em nossa realidade académica paraibana
centrava-se no ético ou no politico, as discussdes partiam, em geral, da ética kantiana ou da

filosofia marxista.

A nos, cabia uma indagag8o: como exercitarmos nossas atividades do ensino de
Filosofia? No momento em que se excluia esta disciplina do ensino médio, ao mesmo tempo
se substituia a pratica de ensino de Filosofia pela pratica de ensino de Historia por forca de

lel, aplicada a educacdo, decretada no regime politico da ditadura militar.

Nossa formacdo pretendia a prética da filosofia, porém tornavamos-nos
profissionais para um mercado de trabalho, que neste momento praticamente néo existia. E
assim, nos sentiamos inoperantes com relacdo ao mercado de trabalho. O mercado de trabalho

dafilosofia.

Nossa atuacdo profissional neste momento se volta as disciplinas que estdvamos
aptas a lecionar. Assm fomos lecionando Educacdo Moral e Civica (EMC), Organizacdo

Social e Politica Brasileira (OSPB) e Histériaa. Ao mesmo tempo, participAvamos de
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campanha salarial da categoria dos professores, como reivindicagdo do Sindicato dos
Professores da Rede Particular de Ensino (SINPRO-PB).

6.1.1 QUESTOESINQUIETANTES EM TORNO DO ENSINO DA FILOSOFIA

Nossas inquietacfes sobre a filosofia como uma forma de trabalho na educacédo se
agucam no momento em que, ao iniciar a década de 90, estdvamos exercendo atividades de
docéncia nesta area, em um curso de Teologia sem vinculo religioso. Nossas reflexdes
giravam em torno da volta da Filosofia, e da importancia do ensino de Filosofia para a

formacéo profissional do educando paraavida e para o trabalho.

Neste periodo, algumas escolas publicas e particulares, por forcade Lei Municipal
ou Estadual, voltavam aimplantar a Filosofia no 2° Grau. Em 1994, nos convidam aimplantar
e lecionar a Filosofia neste grau de ensino, em uma escola da rede privada da cidade de Jodo
Pessoa.

Para nds, o objetivo do filosofar era dado pela busca inquieta, persistente,
constante e criativa das significagbes, diante de sua caracteristica primeira, principa e

primordial que € adaformagdo da consciéncia critica.

As questdes arroladas pelos alunos, com o retorno da filosofia como contetido de
uma disciplina especifica no 2° Grau, giram em torno de se saber, especificamente, qual a sua

serventia.

O que é filosofia? Para que serve a filosofia? Se a filosofia ndo cai no vestibular,

qual asua utilidade?

Perguntas como estas surgiam entre os jovens, talvez, por estarem acostumados a
visibilidade de coisas que Ihe pareciam Uteis, ou sgja, que se apresentavam para estes como
Uteis. Ent&o, como perceber a utilidade de uma disciplina onde seus contelidos ndo apareciam

Visivels como necessarios, sgja para o vestibular, sgja na preparacéo para o trabalho?
Deste modo, qual a sua utilidade? Se afilosofia é Util, para que serve?

IndagagOes acerca do ensino da filosofia ndo sdo poucas, principalmente quando
vivemos em uma sociedade capitalista, onde o preparo para o trabalho se da pelo saber
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técnico em detrimento de um saber reflexivo. Assm sendo, as inquietacbes sobre o
aprendizado de filosofia e sua relagdo com o trabalho tornavam-se o0 eixo de nossas

preocupacoes.

Como €elucidar o pensamento filoséfico como algo Util para o ser humano e paraa
sociedade? Como mostrar as evidéncias de um pensamento reflexivo e sua importancia para a
vida profissional? Para o trabalho? O processo do aprendizado da filosofia chamava ao
debate, e este se tornou menos timido, na passagem de nossa experiéncia de ensino do 2° para

0 3° grau.

Do ensino médio ao ensino superior. Fato ocorrido em 1995, uma década apos a
formatura, aumentavam nossas preocupacdes ao lado de inquietagbes, angustias e a
performance dramética, propria do questionamento filoséfico. Filosofar para qué? Quem € o
profissional dafilosofia? Como trabalhar afilosofia na sala de aula, despertando o interesse, a
admiracdo, o deslumbramento dos alunos pelo exercicio do filosofar?

Em maio de 1999, chegamos ao exercicio da docéncia junto ao Departamento de
Fundamentacdo da Educacdo (DFE) da Universidade Federa da Paraiba (UFPB), depois de
seguirmos um percurso de passagem por uma universidade particular na cidade de Joéo
Pessoa e por uma universidade publica federal na cidade de Macapd, situada nas terras da

Amazobnia.

Neste momento desenvolvemos duas atividades relacionadas entre si, 0 projeto de
extensao “Filosofia para criangas na escola’, e a pesquisa de mestrado em Educacgéo Popular
denominada “Filosofia para criangas. um saber investigativo e compartilhado”. O primeiro
ocorreu de setembro de 1999 a fevereiro de 2005, e 0 segundo, de marco de 2000 a setembro
de 2002.

A pesquisa trata de um relato de experiéncia vivenciado pela autora, com base no
Programa Filosofia para Criangas, que tem como mentor Matthew Lipman. Em seus
pressupostos tedricos e pedagdgicos, Lipman acena com 0 pragmatismo deweyiano ao
apresentar a comunidade de investigacdo como um método de aprendizado para o educando e

relacionar a escola como uma pequena comunidade democratica.

Na dissertacdo do mestrado esbocamos as primeiras idéias tedricas sobre o
pragmatismo, numa versao pratica e experimental no caminho da utilidade da filosofia. Ao
tempo em que faziamos a pesquisa, davamos andamento ao projeto de extensdo que teve a

duragdo de cinco anos, interrompido apds a nossa entrada no doutorado. Este projeto foi um
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marco na educacdo municipal, como a primeira atividade do ensino de Filosofia em turmas de

12a 42 séries (2° ao 5° ano).

Nesta busca de constantes reflexdes sobre a utilidade da filosofia, que envolve a
teoria, 0 método, a prética, a atitude filosofica, nos debrugcamos, com maior énfase, em uma
questdo crucial, a saber, qual a importancia do ensino de filosofia para a vida e para o

trabalho? Deste modo caminhamos até o projeto de nossa tese de doutorado.

Desenvolver estudos em torno do processo do filosofar com base em nossas
atividades na area da filosofia e da educagcdo sempre foi nosso objetivo. O caminho que
percorremos até a definicdo da tese que ora estamos desenvolvendo foi um caminho em que
fomos formulando vérios questionamentos, dos quais, um culminou como complementar e
necessario a indagacdo inicial, que se refere a utilidade da filosofia e a importancia do ensino

de filosofia na formagéo do educando para avida e para o trabal ho.

Assim, do questionamento da utilidade da filosofia na educacdo passamos a
investigacdo para uma filosofia da utilidade. No entendimento do eixo filosofia, trabalho e
educacdo, perseguimos nossas inquietas reflexdes, no sentido de elucidarmos o pragmatismo
como uma filosofia da utilidade a servir de fundamento ao trabalho em uma sociedade
capitalista e de regime democrético. Terminado este processo de concretude na discusséo
sobre a utilidade da filosofia, 0 nosso questionamento gira, agora, em torno de saber se esta

filosofia da utilidade estd em harmonia com o trabalho e a educacéo na sociedade brasileira.

6.1.2 A FILOSOFIA DA UTILIDADE NA EDUCACAO

Tratamos da filosofia da utilidade no pragmatismo deweyiano, no momento em
que defendemos a tese de que a concepcdo de trabalho na educacdo brasileira € pragmética,

com base em andlise na suateoria e no texto constitucional .

Na visdo pragmatista, a participacdo da escola é condicdo fundamental para a
interacdo do trabalho manual e intelectual, ao se buscar para ambos o carater do agradéavel e
da utilidade social.

Entendemos que a prética pragmatica na solucdo de problemas sociais leva a

adaptacdo do individuo ao seu ambiente. No universo escolar, limita o conhecimento do
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educando a realidade no seu cotidiano, e, se esta realidade € tradicional, passiva e estatica, 0
trato sobre a natureza e as relagdes com os outros homens sera de passividade. Por sua vez, a
acdo do homem como transformadora e social e Util, com base nos principios do

pragmatismo, n&o ocorrera.

Enquanto a escola se apresenta como um espago de aprendizagem gue tem como
um de seus deveres a preparacdo para o trabalho, na realidade brasileira, muitas criancas
comecam a trabalhar desde muito cedo. Embora a Constituicdo registre o lugar da crianca

como sendo na escola.

Cabe ressaltar que, mesmo com a presenca de programas sociais do atual governo,
para familias carentes que estimulam a crianca e o0 adolescente de até quinze anos, através de
auxilio financeiro a permanéncia na escola, o contato da crianca com o trabalho antes da idade

permitida legalmente € uma realidade imprescindivel de discuss&o.

Para Corrochano (2007), a escola tanto tem como tarefa a preparagdo para um
trabalho futuro, como também a reflexdo e debate em torno da propria situagdo presente de
seus alunos. Entre as criangas que estédo na escola, ha muita diversidade de situacdo, pois
muitos deles, efetivamente estdo inseridos no mercado de trabal ho, tendo comegado inclusive
antes da idade permitida por lei.

Se agui no Brasil muitas criangas comegcam a trabahar cedo, ha a necessidade de
o trabalho ser encarado como uma coisa efetiva, presente. O problema a ser olhado pela
escola ndo € apenas com o futuro, o presente et ai, e é latente a relagdo do aluno com o
trabalho. H& a necessidade premente da reflexdo em torno da situagdo atual dos alunos e o
mundo do trabal ho.

O debate deve arrolar questdes como, o0 que fazem os alunos quando néo estdo na

escola? Eles trabalham? Em qual trabalho? Procuram emprego?

O conceito pragmético de trabalho deweyiano tem como caracteristica o preparo
para uma experiéncia posterior. Se o trabalho em Dewey é identificado como um principio

educativo, a escola deve preparar o educando para a realidade futura.

Com base na compreensdo da experiéncia educativa que tem como requisito a
possibilidade de experiéncias posteriores, aplicada a democracia, a teoria de Dewey cai no
erro de levar tudo para o futuro, deixando problemas efetivos rolarem sem solucéo na situacéo

presente.
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Por outro lado, na orientacdo de Dewey, acompanhar 0 progresso e as mudancgas
gue ocorrem na sociedade é um aspecto relevante, que implica ndo a transformacdo do meio,
mas, a adaptacdo, diante das constantes transformacdes econémicas exigidas no mundo do
capital. Vale interrogar, porém, se a escola deve mesmo acompanhar as mudangas no mundo
do trabalho para uma possivel adaptacdo, principamente ao desenvolvimento das novas

tecnologias.

Trata-se de uma questdo bastante relevante. 1sto nos remete ao ser parmenidico e
ao vir a ser heraclitiano, tudo muda, mas também hé a permanéncia das coisas. As mudangas
ndo atingem do mesmo modo diferentes regides, setores e perfis de trabalhadores. Por outro

lado, nem tudo é mudanca. Ha muitas permanéncias no mundo do trabal ho.

6.2 O PRAGMATISMO, O MUNDO DO TRABALHO E A EDUCACAO

A ac&o do homem sobre o mundo ocorre no momento em que ele desafia 0 mundo
transformando-o, agindo a partir de seu contexto. Nas relagdes do homem com o mundo ele

rompe com 0 mundo natural, transcendendo ao contexto de sua realidade.

Em sua acdo sobre a natureza, o ser humano, através dos tempos, constroi
artefatos, instrumentos, formas de lidar com a terra, a agua, o vento e o fogo e, ab mesmo
tempo, crialinguagem, cultura, formas de pensamento e de se relacionar consigo mesmo, com

0S outros e com 0 mundo Jue o cerca.

Ao fazer indagacdes, 0 homem estabelece a comunicacéo entre os homens, que
parte da indagacdo e da pergunta a s mesmo. Dai, quanto mais se pergunta, mais intensa é a
comunicacdo e o didlogo humano, pois a curiosidade em torno do objeto do conhecimento ndo
Se esgota

A acdo de transformacao e de producdo do homem sobre a natureza, para garantir
a sobrevivéncia material, € chamada de trabalho por pensadores de vérias ciéncias. E, o
garantir a sobrevivéncia material leva o homem a participar ativamente da natureza, conhecé-
la e transformé-la num proposito cada vez mais social, transformando a natureza, a vida social

€, em conseguéncia, asi mesmo,
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O trabalho apresenta conotacOes diferentes nos diversos momentos historicos.
Desde a Grécia Antiga até os dias de hoje. Baseamos-nos em Andrade (2007) para uma breve
exposicdo da concepcdo de trabalho. Na Antiguidade Cléssica, 0os gregos e 0s romanos
desvalorizavam o trabalho e quem o realizava. Isto se torna evidente em Platéo, com a divisao
social em classes estaticas, e em Aristoteles, com a discriminagdo de atividades manuais para

escravos e pobres, e atividades especul ativas para os nobres.

Na idade Média, a Igreja preconizava o trabalho como forma de expiacdo dos
pecados. Portanto, dignificava o homem que sofria ao executé-lo. E pelo trabalho arduo o
homem seria merecedor do reino dos céus.

Com o inicio da Revolugéo Comercial e da ldade Moderna, o trabalho passa a ser
visto como uma maneira de se conseguir liberdade e autonomia. Ap6s a Revolucdo Industrial,
com a constituicdo de nossa sociedade capitalista, o trabalho comeca a ter prego e €
transformado em mercadoria a ser vendida aos donos das fabricas.

Nasce ai a concepcdo de emprego gue, na maioria das vezes, € tido como
sindnimo de trabalho e como a unica forma de se trabalhar. De uma forma geral, se sentira
inGtil quem ndo alcanca o trabalho, nos moldes de estar empregado, com uma carteira de
trabalho assinada. Porém, vale sugerir que empregado ou em situacdo de desemprego, o ser

humano tem como condic¢éo o0 agir sobre a natureza, sobre si mesmo e sobre a histéria.

A partir da década de 1980 aconteceram muitas mudancas no mundo do trabal ho,
como a automagdo das fabricas, o processo de globalizacdo e internacionalizagcdo da economia
e 0 surgimento de novas tecnologias dainformagéo. Estas mudancas tém provocado, de modo
crescente, uma diminui¢éo nos postos de trabalho em todo 0 mundo, e, por outro lado, tem
aumentado a exigéncia da qualificacdo para o trabalho, reforcando a discriminagdo entre

atividades manuais e atividades intel ectuais.

O entendimento do pragmatismo, na busca da solugdo habilidosa de problemas
como forma de acompanhar 0 progresso social e econdmico, tem na aprendizagem do
educando o uso da experiéncia de carater educativo na compreensdo de experiéncias futuras, e

asua agdo na prética cotidiana.

Este tipo de pratica nés desenvolvemos nas aulas de Filosofia com as criangas, no

projeto de extensdo que acionamos como professora pela Universidade Federal da Paraiba,
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realizada em uma escola publica municipal da cidade de Jodo Pessoa. Para esta pratica nos

aproximamos dos mol des do método®*® desenvolvido por Lipman.

Na distingdo entre discussdo, boa discussdo e discussdo filoséfica, buscavamos a
transcendéncia do que é visivel, dado como 6bvio, considerando que, na mera discusséo,
torna-se dificil a superagdo da alienacdo que supde um mundo dado como natural.

Podemos exemplificar, através de uma aula que realizamos em turmas de 12 a 42
séries (2° ao 5° ano), onde o tema discorrido referiu-se ao “Herdi”. Foi apresentado um texto
de base mitoldgica grega, sobre as doze tarefas de Hércules. Na avaiagdo se pediu que,
através de desenho, se expressasse qual seria uma décima terceira tarefa para Hércules. Uma
boa parte dos alunos desenhou cobras com sete cabegas e outras figuras na linha de

representacao das figuras mitol dgicas.

Ocorre que aguns fugiram desta perspectiva ao transcender a linha de
representacdo do contetido desenvolvido, com base em sua vivéncia cotidiana. Damos énfase
a duas avaliacbes merecedoras de destaque: uma apresenta um homem, como um ser real,
levando vérios tijolos na cabeca, outra mostra varias frases, indicando o décimo terceiro
trabalho de Hércules, atividades tais como: acabar com o racismo no mundo; acabar com

todos os ladrdes; acabar com o desemprego.

Destacamos o primeiro caso, para apontar que o trabalho revela-se como algo
fastidioso, no caso, € necessario ser herdi pra aglientar o fardo. Neste aspecto esta bem claro a
tarefa &rdua para uns, diante da divisdo do trabalho. Acredito que seria 0 momento de sair do
cotidiano e utilizar-se da ciéncia, através de questfes historicas, sociais e econdmicas a serem
investigadas pelo educando para a elucidagcdo da percepcdo deste mundo do trabalho,

desvendar aquilo que é percebido do jeito que é.

Seria 0 momento da acepcdo da compreensdo do trabalho, como uma preparagéo
para a qualificacdo futura, em termos de conhecimento técnico. Assim, se elaboraria uma
visdo da pratica da utilidade social, sem prender-se a prética utilitaria cotidiana do mundo do
trabal ho.

28 O método ao qual nés fizemos uma adaptacdo refere-se ao método do Programa Filosofia para Criangas de
Matthew Lipman, que consiste na aplicacdo de novelas filosoficas como recurso didatico no
desenvolvimento das habilidades de investigacéo e raciocinio do educando. A adaptacdo se deu no sentido de
desenvolvermos a experiéncia sem o aparato de novelas filosdficas, ao utilizarmos textos curtos, histéria em
guadrinhos, misicas, videos, etc.
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Nesta discussdo queremos mostrar que esta prética cotidiana revelada na escola
deve estar associada a0 método cientifico aliado a questfes politicas, sociais e econdmicas,
caso contrario, a discussdo ndo vai se revelar filosofica, e ndo vai passar de uma mera

conversa, e vai ficar presa as questdes utilitarias do cotidiano.

No curriculo, a prética do cotidiano deve estar adiada a questdo ontoldgica
curricular, de modo que aidéa de contetido néo fique relativizada no cotidiano escolar, ao ser

contextualizada, levando em consideracdo as questdes culturais.

O auno trabalhador da construgdo civil, o carpinteiro, a cozinheira tém o
conhecimento limitado ao reduto de seu trabalho. Da mesma forma isto ocorrerd com os que
se preparam para outras especificidades de trabalho, como auxiliares de escritorios, gar¢ons
etc.

Isto significa que o universo vocabular do educando se limita & adaptacéo de seu
ambiente de trabalho, o futuro profissional se limitara pela capacidade que cada um

conseguira desenvolver de acordo com arealidade dada, sgja ela alienada ou néo.

Destaforma, sua leitura de mundo se torna dificil de ser transformadora, pois este
conhecimento adaptativo estd longe de ser merecedor de algumas nuances de mudangas de

pensamento.

Diante das consideracfes ja afirmadas, cabe salientar que a dura realidade € que
sequer comecamos a desenvolver uma educacdo baseada em principios pragmaéticos, nos
moldes de um sistema voltado para a formagdo da qualificagcéo para o trabalho e para a
participacdo democrética. Nosso atraso é consideravel em termos de acesso e permanéncia a

uma educagao que permita o exercicio da participacdo efetiva na sociedade democratica.

Em termos de educacdo e sua relacdo com o trabalho, ocorre a discriminacéo
latente entre trabalho manual e trabalho intelectual. Embora o texto constitucional esteja
formulado com base em teorias que se encontravam em vigor nas primeiras décadas do século
passado, na realidade, a proposta deweyiana ainda néo teve o alcance pratico do anunciado na

CartaMagna.

Entendemos que o pragmatismo deweyiano aloja um carater adaptativo a ser
tecido no cotidiano escolar. A andlise que temos feito da teoria da experiéncia democratica de
John Dewey nos revela este cardter no sentido da acéo adaptadora a realidade em constante

progresso.
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O pragmatismo visa o Util social, mas, na adaptacéo da realidade, e por que néo
mudar arealidade?

Na concepcdo vigente que gira em torno de idéas liberais, a0 se buscar na
existéncia dos dois tipos de trabalho a sua interacéo partindo da utilidade, a proposta da
educacdo é estimular na formacdo do trabalhador a qualificacdo para o trabalho emergente em
um mercado livre e competitivo. Isto se opde a perspectiva de trabalho a ser almejada em
torno da dimensdo da unidade, ao buscar a emancipacéo do trabalho manual e intelectual. A

visdo da emancipagao seria almejada na transcendéncia deste tipo de mercado.

O importante seria buscar a utilidade social na perspectiva da emancipacdo do
trabalho, sem discriminacdo de uma divisdo racional elaborada por uma aristocracia em
beneficio de um pegqueno grupo, e elucidar os beneficios das varias atividades que néo
deveriam ser voltadas exclusivamente para o mercado libera e concorrencial, porém,
realizada com a descoberta do prazer na afetividade de uma relagdo satisfatéria, de saber que
na producdo de algo a participacdo do ser humano estaria repleta de sentido e de significado

socia eindividual.
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CONSIDERACOES FINAIS

O estudo aqui empreendido foi realizado pela contribuicdo da filosofia como
fundamento dos conceitos que perpassam a Legislacdo Educacional. Centrado no exame do
pensamento pragmatico de John Dewey para a compreensdo do conceito de trabalho

associada a prética educativa na Constitui¢éo de 1988.

Foi ressatado que, para este pensador, a experiéncia € um recurso utilizado na
educacdo como proposito de se alcancar determinados objetivos, pois nenhuma experiéncia
tem um fim em s mesma. A experiéncia educativa ndo tem como objetivo o fim da acéo, o
fim futuro é a sua meta, isto sd ocorre se 0 alvo a atingir residir na realizagdo de experiéncias
futuras. O futuro é sempre o que importa, o devir € a esséncia da atividade educativa.

Dewey coloca o educando no centro da discussdo, a experiéncia deve partir do
cotidiano deste, relacionando as tradicbes ja elaboradas. E para a elaboracdo do
conhecimento, o0 ato do pensar deve ser reflexivo, afim de aumentar a eficiéncia na agéo e na

elaboragdo do aprendizado como um caminho que se aprenda inteligentemente.

Na compreensdo do pragmatismo deweyiano, o trabalho é um principio educativo,
apresentado como a atividade que requer meios intermediérios para ser efetivado. E uma
ocupacdo que faz parte da vida socia, € um valor instrumental como meio de alcancar
objetivos ou fins. E tem na continuidade da experiéncia a sua renovagdo através do
instrumental da educacéo.

Defendemos a tese de que a concepcdo de trabalho na educacdo, legislada na
Constituicdo de 1988, € orientada pela teoria da experiéncia democrética de John Dewey, ou

sga, 0 conceito de trabalho na educac&o € um conceito pragmatico.

Para realizarmos 0 nosso proposito, fomos entender o processo de formagdo do
conceito pragmatico de trabalho no debate constituinte em 1986 e 1987, o qual foi realizado
com uma investigacéo sobre o debate que gerou as propostas el aboradas por entidades ligadas
a educacdo, com o destaque das concepcdes de trabalho que mais incidiram nas propostas
apresentadas.

Cursavam em nosso caminho as propostas de entidades educacionais ligadas a

tendéncias ideol 6gicas distintas, por um lado a Associacdo Nacional dos Docentes de Ensino
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Superior (ANDES) e a Confederacdo dos Professores do Brasil, (CPB), e por outro, a
Associacdo de Educacdo Catolica (AEC). Situado como uma tendéncia de extrema direita,

vimos no “Centréo” um representante fundamental de desconstrucéo das idéias progressistas.

Na intencdo de concluirmos o nosso estudo, percebemos que a logica deste
caminho permitiu dados precisos para a nossa investigacdo, com base no que foi proposto.
Vimos que o conceito de trabalho se firmou na Constitui¢cdo com o carater pragmético, ao se
entender este nos preceitos da teoria da experiéncia democratica deweyiana, ao buscar a

associacao do trabalho como algo prazeroso e como algo que traga utilidade.

E, como base fundamental para o estudo de nossa tese, analisamos na
Constituicdo de 1988, no Capitulo |11, denominado Da Educag&o, além de outros pontos do
texto constitucional, o conceito de trabalho, com o intuito de firmarmos nosso argumento de

que este se consolidou como pragmético nesta L egislacéo.

Foram ressaltados alguns aspectos que serviram de argumento a este estudo: a
educacdo e a qualificacdo para o trabalho; a primazia do trabalho para a Ordem Social
(democrética); o termo trabalho sempre mencionado como um direito ao lado da educacéo e
do lazer; o ensino fundamental obrigatdrio e gratuito; a garantia de acesso do trabalhador
adolescente a escola; a educacdo com a colaboracdo da sociedade; a gestdo democratica do

ensino publico; a promogao humanistica, cientifica e tecnol égica.

Ao pesguisarmos o conceito de trabalho na educacéo brasileira e identificarmos
como um conceito pragmatico sob a influéncia de John Dewey, fundamentada na teoria da
experiéncia democrética, entdo, diante do alcance de nossas proposi¢des tecemos algumas

consideracOes.

O carater da utilidade social dada ao trabalho por Dewey é relevante no momento
em gue o proposto tem um carater coletivo. Isto reflete suas idéias de aspecto progressista em
defesa da escola publica e ativa.

E relevante en Dewey a elaboracdo de sua filosofia voltada para a educacZo,
guando apresenta um novo caminho em oposicao a educacdo tradicional. E € na educacdo
progressiva que Dewey apresenta o conceito de trabalho como um principio educativo na
perspectiva dainteracdo entre trabalho manual e intelectual.

A educacdo reconstroi a experiéncia a partir do cotidiano de cada um, onde o ato
de pensar através da experiéncia educativa é fundamental como reflex&o para os problemas

gue carecem de solucéo.
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Identificamos na Carta Magna, como um dos objetivos da educacdo, a
qualificacdo para o trabalho. Neste sentido, a escola, que é apresentada por Dewey como
representante do principio da democracia na educacdo, deve preparar o educando para a

atividade prética, para o trabalho, tendo em vista a utilidade social.

Cada um deve atingir o seu maximo, de modo que se assegure 0 maximo de todos,
e isto sO é atingido na sociedade democratica. Para tanto, deve haver a aplicacdo do método
cientifico na democracia. E necessério a aplicacdo do método cientifico na democracia,
porque sem o plangjamento e a aplicacdo de métodos experimentais, ndo sera possivel a
verdadeira democracia.

A relacdo da idéia democratica com a educagdo implica em profundas
modificacBes no sistema de ensino. Portanto, € preciso criar escolas, e escolas democréticas.
Aquelas em que todos tenham os mesmos direitos, em que cada um tenha a sua funcéo
respeitada e em que cada integrante participe plenamente, na medida de suas forcas e dentro

de suas caracteristicas proprias.

Ao identificar a democracia e educacéo, Dewey elucida que democracia é a Unica
forma digna de vida para a humanidade. Deste modo, o homem € livre, mas, apenas na
democracia, fora dela ndo pode viver nem se educar.

A democracia, como a educacdo, ndo se constitui conceito abstrato e estatico, ela
precisa adaptar-se continuamente. Tem de ser constantemente descoberta, refeita e

reorganizada.

O pragmatismo apresentado por Dewey e elucidado no conceito de trabalho na
educacédo brasileira € uma realidade cientifica agui registrado. Isto leva a um leque de estudos

nos trilhos do pragmatismo.

A Congtituicdo brasileira que serviu de documento para a nossa pesguisa
apresenta varios conceitos a serem analisados nesta perspectiva, a saber, educagdo,

democracia, lazer, ciéncia, como uma proximidade do que estamos trabal hando.

O pragmatismo se esbocard nas novas propostas que surgiréo, nas mudancas a
serem manifestas e redlizadas, nas criticas que despontardo, nas pesquisas que continuardo.
Tudo isto faz parte da producédo cientifica. A ciéncia, como avida, requer areflexdo filoséfica

como suporte para o desvelamento dos problemas.
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Mesmo que tenhamos afirmado que o conceito de trabalho na educacéo brasileira
€ pragmético, isto ndo quer dizer que a captacdo deste conceito seja executada da forma como
Dewey a elaborou. No encal¢o da utilidade, buscando contribuir com os interesses coletivos,

no tocante a um resultado, ser esclarecedor e abrangente a todos.

Na realidade educaciona brasileira h& escolas que nem sequer absorveu ainda o
carater de utilidade na forma requerida por este pensador, nos caminhos do Util social. Assim,
a concepcdo de trabalho apontada por Dewey e revelada na Constituicdo, voltada para as
necessidades do progresso social, considerada como um principio educativo ao buscar a
interacdo do trabalho manual e intelectual, ainda esta em vias execucao.

O nosso propésito foi apresentado. A sintese de um movimento que envolve a
relacdo conceitual do trabalho em Dewey e na educacdo brasileira resultou de um movimento
de afirmacdo e negacdo, de concretude e abstracdo. Cabe, agora, as criticas, para o
aperfeicoamento e superagdo do jatido como esclarecido, como também os elogios, que serdo

muito bem-vindos, na continuidade do processo da caminhada.

Estamos apresentando este estudo, no momento em gue se completa 20 anos da
Consgtituicdo de 1988, € relevante estarmos presente com esta reflexdo em torno da Carta
Magna. E a nossa proposta presente no balanco de 20 anos do texto constitucional, embora,
ndo tenha sido esta a intencéo pelo desconhecimento do fato, porém, torna-se uma realidade

guando o acontecimento se evidencia.
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ANEXO A —TEXTO CONSTITUCIONAL DE 1946
(de 18 de setembro de 1946)

CAPITULOII

Da Educacéo e da Cultura
Art. 166 — A educacdo € direito de todos e seré dada no lar e na escola. Deve inspirar-se nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana.

Art. 167 — O ensino dos diferentes ramos sera ministrado pelos Poderes Publicos e € livre a
iniciativa particular, respeitadas as leis que o regulem.

Art. 168 — A legislacdo do ensino adotara 0s seguintes principios:
| —0 ensino primério é obrigatdrio e s6 serd dado nalingua nacional;

Il — O ensino primario oficial é gratuito paratodos; o ensino oficial ulterior ao primério sé-lo-a
para quantos provarem falta ou insuficiéncia de recursos;

Il — as empresas industriais, comerciais e agricolas, em que trabalhem mais de cem pessoas,
s8o obrigadas a manter ensino primario gratuito para os seus servidores e os filhos destes;

IV — as empresas industriais e comerciais sd0 obrigadas a ministrar, em cooperacéo,
aprendizagem aos seus trabalhadores menores, pelaforma que alei estabelecer, respeitados os direitos
dos professores,

V — o0 ensino religioso congtitui disciplina dos horarios das escolas oficiais, € de matricula
facultativa e sera ministrado de acordo com a confisso religiosa do aluno, manifestada por ele, se for
capaz, ou pelo seu representante legal ou responsavel;

VI — para 0 movimento das cétedras, no ensino secundario oficial e no superior oficial ou
livre, exigir-se-a concurso de titulos e provas, sera assegurada a vitaliciedade;

VIl — é garantida a liberdade de cétedra.

Art. 169 — Anualmente, a Unido aplicara nunca menos de dez por cento, e os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios nunca menos de vinte por cento da renda resultante dos impostos na
manutencdo e desenvolvimento do ensino.

Art. 170 — A Unido organizara o sistema federal de ensino e o dos Territorios.

Paragrafo Unico — o sistema federal de ensino ter4 caréter supletivo, estendendo-se a todo o
Pais nos estritos limites das deficiéncias locais.

Art. 171 — Os Estados e o Distrito Federal organizar&o os seus sistemas de ensino.

Paragrafo Unico — Para o desenvolvimento desses sistemas a Uni&o cooperard com auxilio
pecuniario, o qual em relacdo ao ensino primario, provira do respectivo Fundo Nacional.

Art. 172 — Cada sistema de ensino tera obrigatoriamente servicos de assisténcia educacional
gue assegurem aos alunos necessitados condi¢des de eficiéncia escolar.



Art. 173 — Asciéncias, asletras e as artes sdo livres.
Art. 174 — O amparo a cultura € dever do Estado.

Paragrafo Unico — A lei promovera a criagdo de institutos de pesguisas, de preferéncia junto
aos estabel ecimentos de ensino superior.

Art. 175 — As obras, monumentos e documentos de valor histérico e artistico, bem como os
monumentos naturais, as paisagens e os locais dotados de particular beleza ficam sob a protecédo d
Poder Pdblico.
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ANEXO B — TEXTO CONSTITUCIONAL DE 1967
Constituicdo do Brasil, de 24 de janeiro de 1967, com a redacéo dada pela Emenda Constitucional n°
1, de 17 de outubro de 1969, e as alteracdes feitas pelas Emendas Constitucionais n° 2/72 a 27/85.

TiTULO IV

Da Familia, da Educacéo e da Cultura.

Art. 176 — A educagdo, inspirada no principio da unidade nacional e nos ideais de liberdade e
solidariedade humana, € direito de todos e dever do Estado, e serd dada no lar e na escola.

§ 1° - O ensino sera ministrado nos diferentes graus pel os Poderes Publicos.

§ 2° - Respeitadas as disposicdes legais, 0 ensino € livre a iniciativa particular, a qual merecera o
amparo técnico e financeiro dos Poderes Publicos, inclusive mediante bolsas de estudo.

8§ 3° - A legislac8o do ensino adotard os seguintes principios e normas:
| — 0 ensino primario somente sera ministrado na lingua nacional;

Il — 0 ensino primario é obrigatério para todos, dos sete aos quatorze anos, e gratuito nos
estabel ecimentos oficiais;

Il — o ensino publico sera igualmente gratuito para quantos, no nivel médio e no superior,
demonstrarem efetivo aproveitamento e provarem falta ou insuficiéncia de recursos;

IV — o Poder Publico substituira, gradativamente, o regime de gratuidade no ensino médio e no
superior pelo sistema de concessao de bolsas de estudo, mediante restituicdo, que alei regularg;

V —o ensino religioso, de matricula facultativa, constituira disciplina dos horérios normais das escolas
oficiais de grau primério e médio;

VI — o provimento dos cargos iniciais e finais das carreiras do magistério de grau médio e superior
dependerd, sempre, de prova de habilitacdo, que consistira em concurso publico de provas e titulos,
guando se tratar de ensino oficial; e

VIl — aliberdade de comunicacdo de conhecimentos no exercicio do magistério, ressalvado o disposto
no artigo 154.

(128) § 4° - Anuamente a Unido aplicara nunca menos de treze por cento, e os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios vinte e cinco por cento, no minimo, da receita resultante de impostos, ha
manutencdo e desenvolvimento do ensino.

Art. 177 — Os Estados e o distrito Federal organizardo os seus sistemas de ensino, e a Uniéo, os dos
Territorios, assim como o sistema federal, que terd carédter supletivo e se estenderd a todo o Pais, nos
estritos limites das deficiéncias locais.

§ 1° - A Unido prestara assisténcia técnica e financeira aos Estados e ao Distrito Federa para
desenvolvimento de seus sistemas de ensino.

§ 2° - Cada sistema de ensino terd, obrigatoriamente, servigos de assisténcia educacional, que
assegurem aos alunos necessitados condic¢des de eficiéncia escolar.



Art. 178 — As empresas comerciais, industriais e agricolas sdo obrigadas a manter o0 ensino primario
gratuito de seus empregados e o0 ensino dos filhos destes, entre os sete e 0s quatorze anos, ou a
concorrer para aquele fim, mediante a contribuicdo do saldrio-educacdo, na forma que a lei
estabel ecer.

Paragrafo Unico — As empresas comerciais e industriais sdo ainda obrigadas a assegurar, em
cooperacdo, condicdes de aprendizagem aos seus trabal hadores menores e a promover o preparo de
seu pessoal qualificado.

Art. 179 — Asciéncias, asletras e as artes s20 livres, ressalvando o disposto no § 8° do art. 153.
Parégrafo tnico — O Poder Publico incentivara a pesquisa e o ensino cientifico e tecnol dgico.

Art. 180 — O amparo acultura é dever do Estado.

Parégrafo Unico — Ficam sob a protegdo especial do Poder Publico os documentos, as obras e 0s

locais de valor histérico ou artistico, 0s monumentos e as paisagens naturais notaveis, bem como as
jazidas arqueol 6gicas.
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ANEXO C — ASNOVES COMISSOES DO CONGRESSO CONSTITUINTE

AS NOVE COMISSOES

CONGRESSO CONSTITUINTE

Comissao da Soberania e dos Direitos
e Garantias do Homem e da Mulher

]

[

|

Comisséo da Organizagdo do Estado

[

]

Comisséo da Organizagdo dos Poderes

e Sistema de Governo

I

[

|

Subcomissao da
Nacionalidade. da
Soberania e das Relagbes
Internacionais

Subcomissao dos Direitos
Politicos. dos Direitos
Coletivos e Garantias

Subcomissao dos Direitos
e Garantias Individuais

Subcomissao da Uniao,
Distrito Federal e
Territérios

Subcomissao dos Estados

Subcomisséo dos
Municipios e Regides

Subcomissao do Poder
Legislativo

Subcomissao do Poder
Executivo

Subcomissao do Poder
Judiciario e do Ministério
Publico

Comissao da Organizacao Eleitoral,
Partidéria e Garantias das Instituigdes

|

|

Comisséo do Sistema Tributério,

Orgamento e Finangas

1

Comisséo da Ordem Econémica

Subcomissao do Sistema
Eleitoral e Partidos
Politicos

Subcomissao da Defesa
do Estado, da Sociedade e
de sua Seguranga

Subcomissao de Garantias
da Constituigao, Reformas
e Emendas

Subcomissao de Tributos,
Participagao e
Distribuigao das Receitas

Subcomissao de
Orgamento e Fiscalizagao
Financeira

Subcomissao do Sistema
Financeiro

Comissao da Ordem Social

[

]

Comisséo da Familia, de Educagéo,
Cultura, Esporte, Comunicagéo, Ciéncia

e Tecnologia

[

1

Sub issao dos di

dos Trabalhadores e
Servidores Publicos

Sub issao de Saude,
Seguridade e do Meio
Ambiente

Subcomissao dos Negros,

Subcomi da Educagéo

Populagdes Indig ,
Deficientes e Minorias

Cultura e Esportes,

Subcomissao de Ciéncia e
Tecnologia e de
Comunicagao

Subcomissao da Familia,
do Menor e do Idoso

Subcomissao de Principios
Gerais, Intervencao do
Estado, Regime da
Propriedade do Subsolo e
da Atividade Econémica

Subcomisséo da Questao
Urbana e Transporte

Subcomissao da Politica
Agréria e Fundiaria e da
Reforma Agraria

4 Comisséo de Sistematizagio
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ANEXO D —FOLHETO DE DIVULGACAO DA IV CONFERENCIA BRASILEIRA DE
EDUCACAO
(Goiania, 2 a5 de setembro de 1986)

O CONTEXTO DA IV CBE

A IV CBE acontece num momento em gue o povo brasileiro se mobiliza em torno de
questdes béasicas para a democratizacdo da sociedade: a participagdo popular, a politica
econdmica, a reforma agraria, 0 acesso a escola publica, as eleicdes para a Congtituinte, a
Constituinte. A consolidag&o da democracia econdmica, social e politica continua sendo meta
fundamental nas lutas populares, uma vez que as politicas governamentais tém sido
insuficientes para resolver os graves problemas da populacdo. Na area educacional persistem
os problemas crénicos referentes a universalizacdo e gratuidade escolar, situacdo do
magistério e qualidade do ensino. Mantendo préticas politicas passadas, os governo federal e
estaduais, com raras excegdes, continuam recorrendo a medida parcializantes de impacto
politico, descompromissadas de uma politica de educacdo nacional, global, coerente e eficaz.
Do lado dos educadores, cresce a mobilizacdo pela escola publica democrética, seja para
exigir as condi¢es indispensdveis para sua expansdo e funcionamento — priorizacdo de
recursos para o ensino de 1° grau, gratuidade, valorizagdo e condigdes de trabalho para o
magistério, redefinicdo de curriculos e metodologias para sua clientela majoritaria— seja para
lutar pelas condicbes mais amplas de democratizacdo econdmica, social e politica da
sociedade. O momento politico nacional esta a exigir posi¢des amadurecidas dos educadores
em relagdo & problemética da educagio nacional. E preciso que continuem denunciando a
prevaléncia de interesses de classes e grupos minoritarios em relacdo ao sistema escolar bem
como a sua manipulacdo exclusivamente politico-partidaria por medidas fragmentadas de
impacto que acabam servindo para conter 0 avango democréatico e retardar o atendimento das
legitimas reivindicagdes populares. E preciso que participem de um debate amplo sobre
pautas reivindicatorias basicas que assegurem a participagdo da educacdo nacional no
processo de democratizacdo da sociedade, a fim de que se superem medidas isoladas e
fragmentadas que escondem os verdadeiros problemas da educagéo. O empenho das entidades
promotoras estd em que, mais uma vez, os educadores assumam posic¢les criticas frente a
realidade politico-educacional, avaliem os avancos ocorridos em diversos Estados e venham a

estabel ecer propostas concretas e viaveis.



TEMA GERAL

Otemageral dalV CBE é a Educacdo e Constituinte. As discussdes em torno da nova
Constituicdo deverdo apontar para expectativas de mudangas sociais, entre elas a
democratizacdo da educacdo escolar. Os subtemas estardo centrados na discussao de subsidios
para a formulacdo de uma Politica Nacional de Educacéo, capaz de traduzir pautas bésicas de

reivindicagtes que deverdo estar presentes na nova Constituicao.

OBJETIVOS

A 1V CBE tem como objetivo promover o encontro de educadores brasileiros para a
analise critica das politicas educacionais da Nova Republica, confrontando-as com arealidade
socia e educaciona do pais e para formular subsidios de uma Politica Nacional de Educagdo
que representem 0 avango necessario na democratizacdo da educacdo escolar, a serem

incorporados na nova Carta Constitucional.

PARTICIPANTES

A 1V CBE se destina aos educadores em geral: professores e especialistas que atuam
nos diversos graus de ensino; professores, pesquisadores e alunos dos cursos universitarios, de
graduacdo e pbds-graduacdo; educadores que trabalham em qualquer modalidade de educagdo
formal, ndo-formal e informal; profissionais engajados nos Ministérios, nas Secretarias de
Educacéo e outros 6rgaos publicos ou entidades privadas que atuem direta ou indiretamente

no campo educacional.

SUBTEMAS

1. A POLITICA EDUCACIONAL NA NOVA REPUBLICA.

2. PRIORIZACAO DO 1° GRAU.

3. PARTICIPACAO NA DEFINICAO e GESTAO DA ESCOLA PUBLICA: lutas
populares pelo direito a educacéo.

4. CAPTACAO E APLICACAO DE RECURSOS.
POLITICA NACIONAL DO MAGISTERIO.



7.
8.
9.

IMPLICACOES POLITICAS, ADMINISTRATIVAS E PEDAGOGICAS DA
PROPOSTA DE MUNICIPALIZACAO DO ENSINO.

QUESTOES DE ADMINISTRACAO E GESTAO DA POLITICA EDUCACIONAL.
QUESTOES RELATIVASAO 2° GRAU.

A FUNCAO SOCIO-POLITICA DA UNIVERSIDADE HOJE.

10. EDUCACAO E CONSTITUINTE.

DINAMICA

A 1V CBE esta organizada em torno de cinco grandes atividades:

SIMPOSIOS: sobre assuntos de interesse amplo relacionados a0 teméario. A definicao
dos simpésios é da responsabilidade da Comissdo Coordenadora Nacional, a partir de
propostas dos sicios das entidades promotoras.

Duracdo: 3 horas e meia.

PAINEIS: sobre aspectos especificos do tema geral, os painéis serdo organizados por
participantes individuais ou entidades. As propostas de painéis serdo encaminhadas a
Secretaria Geral dalV CBE até o dia 30\6.

Duragdo: 3 horas.

ATIVIDADES DE ATUALIZACAO: a serem propostas por participantes individuais
ou entidades, poderdo ser constituidas de conferéncias, debates, cursos,
demonstracfes, apresentacdo de filmes e videos e apresentadas a Comisséo
Coordenadora Nacional até o dia 30\6.

Duracdo: 1 horae meia.

REUNIOES: de grupos, entidades, centros de estudos que congreguem pessoas ligadas
a educacdo, poderdo ocorrer durante a IV CBE, sendo sua organizacdo da
responsabilidade dos proponentes. O espaco e 0 hor&rio para as reunifes serdo
garantidos mediante solicitacdo até o dia 15\7 a Comissdo Coordenadora Nacional,
através da Secretaria Geral dalV CBE.
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ANEXO E — TEXTO CONSTITUCIONAL DE 1988
(de 5 de outubro de 1988)

CAPITULO 111, Secéo |

Da Educacao

Art. 205. A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagéo para o trabal ho.

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

| —igualdade de condi¢bes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il — liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar 0 pensamento, a arte e o saber;

Il — pluralismo de idéias e de concepgdes pedagdgicas, e coexisténcia de instituicbes publicas
e privadas de ensino;

IV — gratuidade do ensino publico em estabel ecimentos oficiais;

V —valorizacdo dos profissionais do ensino, garantido, naformadalei, planos de carreira para
0 magistério publico, com piso salarial profissional e ingresso exclusivamente por concurso publico de
provas e titul os, assegurado regime juridico Unico paratodas as instituicdes mantidas pela Uni&o;

V| — gestao democratica do ensino publico, naformadalei;

VIl — garantia de padréo de qualidade.

Art. 207. As universidades gozam de autonomia didatico-cientifica, administrativa e de
gestdo financeira e patrimonial, e obedecerdo ao principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa
e extensao.

Art. 208. O dever do Estado com a educagdo sera efetivado mediante a garantia de:

| — ensino fundamental, obrigatorio e gratuito, inclusive para os que a ele ndo tiveram acesso
naidade propria;

Il — progressiva extensdo da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio;

Il — atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferenciamente
narede regular de ensino;

IV —atendimento em creche e pré-escola as criangas de zero a seis anos de idade;

V — acesso aos hiveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criagdo artistica, segundo a
capacidade de cada um;

VI — oferta de ensino noturno regular, adequado as condic¢des do educando;

VIl — atendimento ao educando, no ensino fundamental, através de programas suplementares
de materia didético-escolar, transporte, alimentac&o e assisténcia a salde.

§ 1°. O acesso ao ensino obrigatdrio e gratuito é direito publico subjetivo.



§ 2°. O ndo oferecimento do ensino obrigatério pelo Poder Publico, ou sua oferta irregular,
importa responsabilidade da autoridade competente.

§ 3°. Compete ao Poder Publico recensear os educandos no ensino fundamental, fazer-lhes a
chamada e zelar, junto aos pais ou responsaveis, pela freqliéncia a escola.

Art. 209. O ensino é livre ainiciativa privada, atendidas as seguintes condicoes:

| — cumprimento das normas gerais da educacdo nacional;

Il —autorizacdo e avaliacdo de qualidade pelo Poder Publico.

Art. 210. Serdo fixados contetidos minimos para 0 ensino fundamental, de maneira a assegurar
formagdo basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais.

8§ 1° O ensino religioso, de matricula facultativa, constituira disciplina dos horérios normais
das escolas publicas de ensino fundamental.

§ 2° O ensino fundamental regular sera ministrado em lingua portuguesa, assegurada as
comunidades indigenas também a utilizacdo de suas linguas maternas e processos préprios de
aprendizagem.

Art. 211. A Unido, os Estados, o distrito federal e os Municipios organizardo em regime de
colaborago seus sistemas de ensino.

§ 1°. A Unido organizard e financiara o sistema federal de ensino e dos Territérios, e prestara
assisténcia técnica e financeira aos Estados, ao distrito Federal e aos Municipios para o
desenvolvimento prioritario a escolaridade obrigatoria

§ 2°. Os Municipios atuar&o prioritariamente no ensino fundamental e pré-escolar.

Art. 212. A Uni&o aplicarg, anualmente, nunca menos de dezoito, e os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios vinte e cinco por cento, no minimo, da receita resultante de impostos,
compreendida a proveniente de transferéncias, na manutengdo e desenvolvimento do ensino.

§ 1° A parcela da arrecadacdo de impostos transferida pela Uni&o aos Estados, ao Distrito
Federal e aos Municipios, ou pelos Estados aos respectivos Municipios, ndo é considerada para efeito
do célculo previsto neste artigo, receita do governo que a transferir.

§ 2°. Para efeito do cumprimento do disposto no caput deste artigo, seréo considerados os
sistemas de ensino federal, estadual e municipal e os recursos aplicados naformado art. 213.

8 3° A distribuico dos recursos publicos assegurara prioridade ao atendimento das
necessidades do ensino obrigatério, nos termos do plano nacional de educacao.

8§ 4°, Os programas suplementares de alimentacdo e assisténcia a salide previstos no art. 208,
VII, serdo financiados com recursos provenientes de contribuicBes sociais e outros recursos
orcamentarios.

§ 5° O ensino fundamental publico terd como fonte adicional de financiamento a contribuigdo
social do salério-educagdo, recolhida, na forma da lei, pelas empresas, que dela poder&o deduzir a

aplicagéo realizada no ensino fundamenta de seus empregados e dependentes.



Art. 213. Os recursos publicos serdo destinados as escolas publicas, podendo ser dirigidos a
escolas comunitarias, confessionais ou filantropicas, definidas em lei, que:

I — comprovem finalidade n&o-lucrativa e apliquem seus excedentes financeiros em educacao.

Il — assegurem a destinac@o de seu patrimdnio a outra escola comunitéria, filantrépica ou
confessional ou ao Poder Publico, no caso de encerramento de suas atividades.

§ 1°. Os recursos de que trata este artigo poder&o ser destinados a bolsas de estudo para o
ensino fundamental e médio, naforma dalei, para que os que demonstrarem insuficiéncia de recursos,
guando houver falta de vagas e cursos regulares da rede publica na localidade da residéncia, ficando o
Poder Pablico obrigado ainvestir prioritariamente na expansdo de sua rede na localidade.

§ 2°. As atividades universitérias de pesguisa e extensdo poderdo receber apoio financeiro do
Poder Publico.

Art. 214. A lei estabelecerd o plano nacional de educacdo, de duracdo plurianual, visando a
articulacdo e ao desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis e a integracao das acdes do Poder
publico que conduzam &

| — erradicag&o do analfabetismo;

Il —universalizag&o do atendimento escolar;

I11 — melhoria da qualidade do ensino;

IV —formagcéo para o traba ho;

V — promog&o humanistica, cientifica e tecnoldgica do Pais.



Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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