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RODRIGUES, Adilson. A pratica Pedagégica do professor Graduado em Ciéncias
Contabeis. Ribeirdo Preto, SP: CUML, 2008. 136 f. Centro Universitario Moura Lacerda.

RESUMO

A pesqguisa se originou a partir da preocupacdo com a qualidade de ensino nos cursos de
Ciéncias Contébei's, que vem sendo discutida por alguns estudiosos. A proposta deste trabalho
consiste em analisar em que medida a auséncia da formacdo pedagdgica do professor,
graduado em Ciéncias Contébeis, influencia a sua pratica de ensino. Fez-se necessario um
estudo detalhado das praticas pedagdgicas e metodol ogias utilizadas pelo docente, para entdo
partirmos para a reflexdo de sua prética, com intuito de contribuirmos com a qualidade do
ensino. A pesquisa foi realizada em uma faculdade privada do interior de Sdo Paulo, no curso
de Ciéncias Contébeis. Trata-se de uma pesquisa explicativa, bibliogréfica e de campo; tendo,
como base para a coleta de dados, a observacdo direta e entrevista com cinco professores
graduados em Ciéncias Contébeis. A andlise dos dados foi realizada por meio de autores que
discutem a questéo da prética de ensino dos professores numa visao-critico dialética, enquanto
processo de formacéo e transformagdo do sujeito. As observacgOes nos levaram a estabel ecer
Eixos Teméticos para as Discussdes dos dados como “ Aspectos Relevantes na formagdo dos
professores’, com as categorias para andlise: Formacao técnico-cientifica; Formagdo prética;
Formacdo pedagogica; Formacdo politica e “Eixo Tematico habilidades de Ensino”. Para as
entrevistas estabelecemos o Eixo Tematico “Elementos de influéncia na prética de ensino do
professor graduado em Ciéncias Contabels’. Com base no confronto dos resultados das
categorias e subcategorias das entrevistas e observagles, concluimos que a formagdo
pedagdgica dos professores depende da reflexdo continua de sua prépria pratica docente,
seguida da agdo e de nova reflexdo, cabendo também as IES assumirem de fato o
compromisso com a educacao e contribuirem com a formag&o continuada dos professores.

Palavras-Chave: pratica pedagogica; professor; pesquisa qualitativa; Ciéncias Contabels;

ensino superior.



RODRIGUES, Adilson. The pedagogical practice of the professor bachelor in countable
sciences. Ribeirdo Preto, SP: CUML, 2008. 136 p. Centro Universitario Moura L acerda.

ABSTRACT

The research began over the concerning about the quality education on countable sciences
college courses which has been studied by some researchers. The proposal of this study relies
on analyzing in what way the absence of a pedagogical formation reflects on the teaching
practice of the professor bachelor in countable sciences. A detailed study of the professor
pedagogical and methodological practice was needed so we could make a reflection of that
practices, trying to contribute for a better discussion of quality education. The research took
place on the countable sciences course of a private college in Sdo Paulo State. It is a
bibliographical and explanative research and also it considers the field study method and the
data collection was made by direct observation processes and interviews with five professors
bachelor in countable sciences. The data analysis was made through some authors’ works that
discuss the teaching practice on a dialectical critical paradigm as a formation and
transformation process of the subject. The observation led us establish thematic axes for data
discussion like “Significant Aspects on Teacher’s Formation”, with the following analytical
categories. Technical-scientific formation, Practical Formation, Pedagogical Formation,
Political Formation and “Teaching Skills Thematic Axix”. It was established for the
interviews the Thematic Axis “Influential Elements on the pedagogical practice of the
professor bachelor in countable sciences’. Based on the confrontation of the categories and
sub-categories results from the observation and interviews we could conclude that the
pedagogical teacher formation depends on continuing reflection of their own teaching
practices, followed by an action and new reflection concerning also the universities taking
part on their own educational responsibility to contribute for teachers continuing formation.

Key words. Pedagogical Practice; Professor; Qualitative Research; Countable Sciences,
College Grade.



Quadro 1
Quadro 2
Quadro 3

Quadro 4

Quadro 5

Quadro 6

Quadro 7

Tabelal

Tabela 2
Tabela3
Tabela4
Tabela5

Tabela 6

Figural

Figura2

LISTA DE QUADROS, TABELAS E FIGURAS

Conjunto de disciplinas do Curso de Ciéncias Contébels e Atuariais
Conhecimentos de formag&o geral de natureza humanistica e social
Disciplinas de conhecimentos de formag&o profissional

Disciplinas de conhecimentos ou atividade de formagéo
complementar

Caracterizagao dos participantes da pesquisa

Modelo de roteiro de observacdo: Aspectos relevantes na formagéo
dos professores

Modelo do Eixo tematico: Elementos de influéncia na prética de
ensino do professor graduado em Ciéncias Contébeis

Modelo de tabela sintetizadora: Aspectos relevantes na formagéo
dos professores

Modelo de tabela geral com os resultados de todos os professores
Modelo de tabela geral de observacdo de habilidades de ensino
Eixo tematico: Aspectos relevantes naformacado dos professores
Eixo temético: Habilidades de ensino

Eixo tematico: Elementos de influéncia na prética de ensino do
professor graduado em Ciéncias Contabeis

Grafico com a evolucao dos cursos de Ciéncias Contabeis no Brasil

O processo de reflexdo critica da prética de ensino

27

28

29

29

54

58

63

59

59

61

67

70

71

09

50



SUMARIO

IO g 10 o L1 = o TSRS

2. O curso de Ciéncias Contabel's e a prética pedagdgica do Docente graduado em

LOL= g o F S @ g1 = o=
2.1. Histéria da Educagdo no Brasil e suarelacdo com o Curso de Ciéncias
(@012 o= 1SS
2.2. O Ensino Superior de Ciéncias Contabeisno Brasil..........ccccvveveenincnccnnene
2.3. O Curriculo do Curso de Ciéncias CONtADEIS..........erereeieerieneresesesieseseeeas
2.4. A préticadocente no Curso de Ciéncias Contabeis..........cccceveeeeeieenecceecreene.

3. REFErENCIAl TEOMCO. ... .eiveieieieeiieie ettt st b e

7V (T (o] oo 7> TSRS

4.1, LOCA daPESOUISA......cceeiveeieeiie ettt sreene s
4.2. PartiCipanteS da PESQUISA.........cceeiueeieiie ettt nne e
4.3. ProcedimentOS da PESOUISA..........cccueieeiieeiieieeite ettt

5. Resultados € discussOes dOS dadOS.........ccuereeieierieiese e e

6. CONSIAEIACOES FINAIS.........ceiuieieciecieeite ettt st re et e e teereesreenesneenaeeneas

REFEIBINCIBS. ... .ottt st b et b e st e et e sbe s beebenbesneenenneas

N 7= 010 (oSS

Apéndice A — Roteiro de observagdo. Aspectos relevantes na formacéo dos
professores. Quadros individuais por dia de 0bSErvagao...........ccceeveveeveceeseeieceeseenens
Apéndice B — Roteiro de observacdo. Aspectos relevantes na formagéao dos
professores. Tabelas Individuais por professor do total das aulas observadas.................
Apéndice C — Observagdo: habilidades de ensino. Tabelas individuais por
010555 o] ST URRSRS
Apéndice D — Termo de consentimento livre e esclarecido...........cccccveeveeiieennns
Apéndice E — ROteIr0 de entreVista..........cceveeeeieereerie e esie e

Apéndice F — Exemplo de entrevista..........ccooeeeeneniieneene e

09

16

16

19

23
34

36

53

53

53

54

66

95

99



1. INTRODUCAO

Ao se observar 0 aumento na quantidade de cursos de Ciéncias Contdbeis em
Instituicdes de Ensino Superior - |ES privadas, autorizados pelo Ministério da Educacéo -
MEC e a qualidade do ensino; surge a necessidade de se destinar uma atencao especia paraa
graduacéo do professor de contabilidade, considerando-se sua importancia na graduacdo do
aluno (MARION, 1985).

O crescimento quantitativo dos cursos superiores de Ciéncias Contabeis resultou na
contratacdo, pelas IES, de jovens profissionais que ndo possuem experiéncia docente e, em
muitos casos, nem mesmo pratica (técnico-contabil). A preocupacdo com esse crescimento do
ensino superior pode ser observada em um comentario feito por Castanho (2006). A autora
concorda com a diversificagéo e abertura de novos cursos, como meio de reforgar a igualdade
de oportunidades, porém receia que “a abertura incondicionada provoque uma perda de
qualidade que acabara atingindo justamente 0s que mais necessitam de uma educagao superior
qualitativamente forte, isto €, os estudantes trabalhadores, provindos das classes populares.”
(p.44).

A Figura 1 apresentada a seguir evidencia o crescimento acelerado da abertura de
cursos de Ciéncias Contébeis no Brasil, 0 que representa um aumento de aproximadamente
700% no periodo de 1973 a 2006.

Ano 1973 1976 1989 1996 2002 2006

Figura 1 — Grafico com a evolucdo dos Cursos de Ciéncias Contébeis no Brasil
Fonte: Ministério da Educacdo. INEP — Censo de Educacdo Superior. Brasil (2006).
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Outra informac&o considerada importante, que confirma este aumento acelerado, é
constatada na publicacdo do informativo, n° 22 de 06 de janeiro de 2006, do Instituto
Nacional de Estudos e Pesguisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP); naqual se apurou um
crescimento de 13% entre 2003 e 2004, nos cursos superiores, acréscimo este de 2.191 novos
cursos no periodo de um ano, sendo destes 622 em |ES publicas e 1.569 nas IES privadas.
Um numero téo elevado de novos cursos proporciona um aumento significativo de novas
vagas, que por sinal vém sendo preenchidas.

O mercado econdmico impde a necessidade de méo-de-obra qualificada para a
ampliacdo do desenvolvimento do pais. O surgimento de novas |ES privadas é reflexo tanto
das necessidades econdmicas, como da percepcao dos proprietérios destas ingtituicoes, que
visualizam um segmento econdmico lucrativo e em expansao.

Esta percepcéo dos proprietérios € constatada em levantamentos divulgados pela
imprensa e sites governamentais como, por exemplo, o dado levantado e divulgado pelo
Instituto Brasil Leitor (2008) sobre 0 aumento do percentual de concluintes de diversos cursos
superiores em apenas um ano. O instituo Brasil Leitor (2008) informa que o Curso de
Ciéncias Contabeis teve um aumento de 28,73% de concluintes entre 1997 e 1998,
justificando assim a abertura constante de novas | ES, principa mente as privadas.

A gquestdo da abertura desenfreada de |ES e a qualidade do ensino chamam a atencéo
de Nossa (1999) quando menciona:

Infelizmente, o ensino superior no Brasil foi, ao longo dos anos, sendo sucateado em
nome da democratizacgdo de oportunidades. Prédios, equipamentos e,
principalmente, professores foram improvisados para que se tivesse um ndmero

maior de cursos e vagas. A preocupacdo com a educacdo no Brasil parece néo ter
sido levada em conta[...] No ensino de Contabilidade a situac@o n&o foi diferente

(p.1-2).

ludicibus e Marion (1986, apud NOSSA, 1999) também indicam que a situacéo e

preocupante e descrevem as principais deficiéncias no ensino de Contabilidade:

falta de adequagao do curriculo;

falta de um programa bem definido para a prética contéabil;

falta de preparo do corpo docente;

deficiéncia na metodologia do ensino da Contabilidade Introdutdria;

proliferacdo das instituicdes de ensino e érgdos de classe; e

falta de exame de suficiéncia de ambito nacional para o exercicio da profissao
(1999, p. 02).
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Essas causas de deficiéncia no ensino da Contabilidade nos remetem para a
necessidade de refletirmos sobre a formacdo em Ciéncias Contabeis, no intuito de contribuir
para a superacdo de tal situacdo, visando a qualidade do ensino.

Nesta pesguisa, interessamo-nos em discutir a questdo da prética pedagdgica do
professor de Ciéncias Contabeis, tendo como base a indicacdo de que uma das deficiéncias do
ensino da contabilidade se relaciona a falta de preparo do corpo docente.

Esta discussdo se faz necessaria por entendermos gque o professor é uma das pecas-
chave da educacg&o, uma vez que este mantém uma relagéo direta com o auno, tendo em suas
maos a possibilidade de contribuir para a transformacdo do individuo e da sociedade. Nossa
(1999) argumenta gque “o corpo docente de uma instituicdo € um dos principais agentes de
mudancas do ensino. De nada adiantard ter-se um curriculo adequado, um programa bem
definido, muitos recursos financeiros etc., se o corpo docente ndo estiver qualificado para
ensinar a matéria com dedicacéo e compromisso” (p. 02).

Rosovsky (apud LEAL e CORNACHIONE, 2007), menciona cinco itens relevantes
quanto ao desenvolvimento intelectual que o curso de bacharelado deve proporcionar aos
alunos formados. Dentre estes enfatizamos o primeiro item: “Ter a habilidade de pensar e
escrever clara e efetivamente, ou sgja, estar apto a se comunicar com precisao e coeréncia. Os
estudantes deveriam ser treinados para pensar criticamente” (p. 16).

O professor tem um papel fundamental, pois a orientacdo para 0 pensamento critico
do aluno estara dependendo, em parte, da prética de ensino exercida em sala de aula. A falta
de preparo do corpo docente no ensino de Contabilidade nos instiga a pesquisar as
metodol ogias utilizadas pelos professores e a preocupacao com as questdes pedagdgicas, que
deveriam ser desenvolvidas com estes profissionais e, no entanto, ndo séo mencionadas pela
atual Lel de Diretrizes e Bases da Educagédo (LDB). (BRASIL, 1996).

Nossa (apud ROLLO e PEREIRA, 2003) enfatiza que a melhoria na qualidade de
ensino ndo depende somente de mudangas curriculares e estruturais das instituicoes de ensino
superior, mas prima também pela seriedade, dedicacdo e compromisso a ser assumido pelos
professores, na condicdo de ndo se limitar a formar profissionais com apenas alguns
contelidos. Neste aspecto, pensar em uma formacdo ampla de jovens com autonomia
intelectual, com paix&o pela busca do conhecimento e comprometimento com os destinos da
sociedade humana; direciona-nos a um ensino de melhor qualidade, ensino transformador e

ndo apenas formal. Navisdo de Moreira (1996):
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Muitos dos que estdo ingressando na carreira docente séo ex-alunos e profissionais
liberais que ndo possuem base pedagdgica. Em geral eles sdo admitidos pela sua
habilidade e capacidade técnica, porém ndo sdo exigidos conhecimentos em
magistério ou cursos em métodos de ensino. Em virtude disso, o que [se] vé com
grande intensidade nas salas de aulas sdo mestres [professores] que conhecem [...] a
matéria, mas ndo conseguem transmitir com éxito seus conhecimentos (p. 415-16).

O despreparo pedagdgico do corpo docente do curso de Ciéncias Contabeis, em
muitos casos, esta relacionado a falta de uma formac&o especifica na prética de ensino. Isto
ocorre devido a auséncia de uma politica educacional e de cursos voltados para a formagdo de
professores para o0 ensino superior (PIMENTA e ANASTASIOU, 2002). Na medida em que o
curso de Ciéncias Contabeis forma bacharéis, 0 mesmo ndo prepara o contador para a
docéncia, pois esta ndo é a suafinalidade. No entanto, a abertura de um grande nimero de IES
(especialmente os cursos de Ciéncias Contabeis) leva estas a contratarem profissionais néo
preparados para o exercicio da docéncia, prejudicando em muito a qualidade do ensino.

A préatica docente € avo de preocupacdo a qual vem sendo discutida por alguns
autores como Cunha (1989), Demo (1996); Azzi (2002), Pimenta e Anastasiou (2002), Tardif
e Lessard (2005); no sentido de encontrar elementos que contribuam para discussdes e
reflexdes da agdo docente. Almejando, assim, contribuir com a qualidade de ensino e com a
formacdo do aluno. Neste aspecto, Rodrigues e Rego (2007) mencionam que 0O professor
precisa tomar consciéncia de que a pratica pedagogica propicia espaco de reflexdo sobre a
acao de educar, assim este sera capaz de efetuar mudangas nas relagdes pessoais/sociais com
os alunos.

O estudo pretende responder a questdo: Em que medida a auséncia da for macéao
pedagogica do professor graduado em Ciéncias Contabeis influencia sua prética de
ensino?

Consideramos como pressuposto de nossa pesquisa que, no caso do ensino da
contabilidade, deparamos-nos com professores que, devido a auséncia de formacdo
pedagdgica, posicionam-se como transmissores de conhecimentos, e ndo conseguem fazer
uma relagdo direta entre o tedrico e a realidade em que os alunos estdo inseridos. Estéo
voltados ao ensino tecnicista, esquecendo o lado humanista. Conforme No6voa (apud DIAS
DA SILVA, 1998): “aldgica da racionalidade técnica opde-se sempre ao desenvolvimento de
uma praxis reflexiva’. (p.38).

Luckes (1994) deixa claro o papel do professor qguando menciona:

[...]Japrética educaciona ndo poderia, nem deveria, de forma alguma atuar com base
em elementos do senso comum, pois tem o objetivo de formar consciéncias e,
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acreditamos, consciéncias criticas capazes de compreender, propor e agir em fungéo
de nossas perspectivas de vida.” (p. 107).

Assim o0 desenvolvimento cultura dos educandos, através da utilizacdo das
informacBes recebidas de forma reflexiva, € uma responsabilidade do professor.
Nesse sentido, torna-se necessario um estudo aprofundado das metodologias e praticas
pedagdgicas utilizadas pelos professores graduados em Ciéncias Contédbeis. Consideramos
importante e tomamos como referéncia a posi¢cao de Castanho (2006) quando menciona que a
prética pedagdgica no ensino superior, voltada para um estudo sobre a criatividade, é
fundamental para uma nova visdo sobre o conhecimento: “muitos professores podem
apresentar muito bem o contelido, mas desconhecem procedimentos que levem o aluno a ter
autonomia intelectual a construir sua propria aprendizagem” (p.81). Também Vasconcelos
(1996) coloca que apenas: “transmitir conhecimentos técnicos e cientificos sem contextualizé-
los na vida prética da sociedade real, onde cada aluno ira atuar, € no minimo, atitude
irresponsavel e, portanto, inadmissivel ao verdadeiro educador” (p. 49).

Consideramos ainda as contribuic¢des de Silva (2001) que reforga a importancia da
pesquisa quando menciona que a qualidade necessaria aos cursos de contabilidade depende da
mudanca de paradigma, devendo abandonar o modelo emanado da concepcéo pedagdgica
tradicional e tecnicista e adotar uma pedagogia que busque autonomia entre educadores e
educandos.

No curso de Ciéncias Contabeis uma considerdvel parte do curriculo esta
direcionada a contetidos préticos e técnicos, 0 que se faz necessario uma vez que estes dao
base a0 desenvolvimento das habilidades e competéncias relacionadas nas diretrizes
curriculares do curso de Ciéncias Contébeis. No entanto, com base nos estudos ja realizados
por Nossa (1999), Marion (1985), Rollo e Pereira (2003); percebe-se o sofrivel desempenho
do docente formado em Ciéncias Contabeis, no que diz respeito a buscar formar cidadaos para
além do mercado de trabal ho.

Tomando como referéncia os autores citados, e levando em consideracéo a
percepcao do problema em nosso ambiente de trabalho, preocupamos-nos em desenvolver
uma pesquisa gque contribua para a reflexdo dessa problematica. Esperamos que estas
reflexBes possam trazer contribuicdes significativas para o professor de Contabilidade em
relacdo a sua prética de ensino, possibilitando-lhe atribuir significados ao que se ensina. O
aluno consciente do que aprende e porque aprende poderd acompanhar as constantes

mudancas e se posicionar quanto a elas; uma vez que a globalizacdo, os avancos tecnol 6gicos
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e 0 mercado altamente competitivo exigem, embora ndo para todos, a formacéo de um novo
profissional, ou sgja, um profissional critico, criativo e um cidaddo socia mente competente.
Entendemos que o professor, ao utilizar-se de novas metodol ogias, as quais vao além
da simples transmissdo de conhecimentos, possa contribuir com o desenvolvimento critico-
reflexivo e a socializagdo efetiva do educando, estimulando este a “aprender a aprender”. Na
visdo de Demo (1996), o aprender a aprender consiste em instigar 0 aluno a pesquisa, ao
desenvolvimento do préprio conhecimento, a autonomia critica, criativa e evolucdo
qualitativa, visando aformacdo de um cidaddo competente, técnica e politicamente.
Compreendendo a prética do professor em sala de aula como uma agéo capaz de

gerar mudancgas no ensino, evidenciamos 0s seguintes obj etivos da pesquisa:

e Analisar aprética pedagogica do professor com formacéo em Ciéncias Contébels,

e Levantar e analisar as metodol ogias que sdo utilizadas no ensino de Contabilidade.

Em outras palavras, a pesquisa tem como objetivo discutir o papel do professor de
nivel superior, graduado em Ciéncias Contébeis. A rotina e a repeticdo tém feito o
conhecimento prético tornar-se tacito e espontaneo, de forma que muitos profissionais ndo
mais refletem sobre o que estdo fazendo. Praticam, desta forma, o ensino tradicional que é,
conforme Mizukami (2003), a utilizacdo fregiente do método expositivo como atividade
normal, no qual o professor é o agente e 0 aluno, o ouvinte.

A intencéo da pesquisa foi a de realizar um levantamento das metodologias que séo
utilizadas no ensino da Contabilidade, especificamente pelo professor graduado em Ciéncias
Contabeis, tendo assim subsidios para a andlise da prética pedagdgica do docente, no sentido
de discutir 0 seu papel como sujeito escolar e socializador do conhecimento.

A pesquisa foi realizada em uma Faculdade privada no interior de Sdo Paulo, no
Curso de Ciéncias Contabel's, nas salas de aula de cinco professores graduados em Ciéncias
Contabeis que compdem nossa amostra. Trata-se de uma pesguisa de natureza qualitativa. A
coleta de dados foi realizada por meio de entrevistas e observagao direta (pesquisa de campo).
Utilizamos também a pesquisa bibliogréfica.

Os dados da pesquisa foram organizados em seis segdes. A primeira secao consiste
na Introducdo do trabalho na qual apresentamos o tema, o problema, os pressupostos, a
justificativa e os objetivos do estudo, sinalizando ainda nossa op¢do metodolégica pelo
referencial critico-dial ético.
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Na segunda secdo, apresentamos a revisdo da literatura referente ao curso de
ciéncias Contabeis e a pratica pedagdgica do docente graduado em ciéncias contabeis.

Na terceira secdo procedemos a construcdo do referencial tedrico, tomando como
referéncia autores com uma visdo critico-dial ética.

Na quarta secdo, descrevemos a metodologia utilizada, indicando o local da pesquisa,
os participantes da mesma, os procedimentos de coleta de dados seguidos das tabulacdes e
defini¢bes das categorias de analise.

Na quinta secdo, apresentamos os dados coletados, as tabulagbes das categorias
encontradas nas entrevistas e os dados apurados nas observagOes, 0 que nos permitiu
compreender melhor a préatica do professor, tanto no contexto da sala de aula quanto em sua
fala durante a entrevista.

Finalmente, na sexta secdo, apresentamos as consideragOes finais da pesquisa,
destacando a resposta ao problema proposto.
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2. O CURSO DE CIENCIAS CONTABEIS E A PRATICA PEDAGOGICA DO
DOCENTE GRADUADO EM CIENCIASCONTABEIS

Esta se¢éo tem como objetivo apresentar a revisao da literatura referente aos estudos
ja existentes sobre o curso de Ciéncias Contabeis no Brasil, bem como a questéo da prética
pedagdgica no ensino superior. Tal revisdo € fundamental para a compreensdo de nosso objeto
de estudo, a prética pedagogica dos professores graduados em Ciéncias Contébeis.

Optamos por organizar as informagdes obtidas, nessa etapa da pesquisa, partindo de
uma contextualizacdo historica referente as relacfes entre a educagdo, 0 ensino superior e 0
surgimento do curso de Ciéncias Contabeis no Brasil.

Esta discusséo se faz necesséria por entendermos que os reflexos das agdes dirigidas
pelo Estado e o desenvolvimento econdmico do pais contribuiram para a criagdo do curso de
Ciéncias Contabeis no Brasil com uma estrutura tecnicista.

A partir de tal contexto, debrucamo-nos sobre a questdo do curriculo do curso de
Ciéncias Contébeis no Brasil, umavez gque os reflexos da estrutura do curso e os interesses do
Estado apresentaram influéncias significativas na forma como o professor de Contabilidade

viriaa exercer a sua pratica de ensino, discussdo com a qual finalizamos essa se¢éo.

2.1 Histéria da Educacdo no Brasil e suarelacdo com o Curso de Ciéncias Contabeis

Na tentativa de situar a origem e os motivos da criagdo do Curso de Ciéncias
Contébeis no Brasil, apresentamos a seguir um breve panorama histérico da educacdo em
NOSSO pais.

Ao estudar a histéria da educacéo no Brasil, podemos perceber que, desde o periodo
do Brasil Colonial, a educag&o tinha um caréter aristocrético, sendo acessivel somente a elite,
excluindo, de formageral, os menos favorecidos.

Segundo Francisco Filho (2004), a educacdo para os menos favorecidos (indigenas
e pessoas ndo pertencentes a elite), nesse periodo, tinha como objetivo catequizé-los e torng
los stditos do governo portugués. O sistema de ensino da elite ultrapassou o periodo Colonial

e chegou até o século XX.
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Em 1824, a educacdo passa a ter uma maior importancia, sendo inserida na primeira
Congtituicdo brasileira. A instrucdo priméaria gratuita e, posteriormente, em 1834; o ato
adicional a Constituicdo centraliza o ensino Superior (paraaelite) no governo Imperial, dando
as provincias o direito de legislar e promover o ensino primario e secundario. No entanto, os
projetos de lei para a educagdo ndo vingavam, pois sempre se adegava a falta de verba ou
outro motivo fatil. (FRANCISCO FILHO, 2004).

O ensino técnico surge, neste periodo, com as chamadas escolas para os desvalidos,
procurando preparar a classe menos favorecida para o trabalho. Percebe-se, entdo, segundo
Francisco Filho (2004), uma preocupacdo com a classe menos favorecida, para proporcionar
uma educacdo a estes, ndo sO do ensino da religido catdlica, mas como qualificacéo para o
trabalho, atendendo assim as necessidades do mercado.

Segundo Saviani (2004), somente com o advento da Republica a escola publica se
fez presente na histéria da Educacéo brasileira. O poder publico assumiu atarefa de organizar
e manter integralmente as escolas, com o objetivo de difundir a educacéo atoda a popul agéo.

Durante o primeiro governo de Vargas (1930 a 1945), percebem-se verdadeiros

investimentos no sentido da elevacdo do nivel educacional da populacéo.
Através das suas articul agBes politicas, do seu autoritarismo e de sua capacidade de conquistar
os diversos grupos sociais da época; Vargas consegue ampliar os avangos da industria e,
consequentemente, 0 crescimento econdmico. Com os avangos da industrializagdo, surgiu a
necessi dade das mudancgas educacionais, ou seja, fez-se necessaria a alfabetizagcdo das pessoas
que se constituiram na forga de trabal ho.

Este periodo consiste, portanto, em um novo momento significativo da histéria da
educacdo do pais, marcado pelo apoio solicitado por Getulio Vargas na IV Conferéncia
Nacional de Educacdo, realizada em dezembro de 1931, quando pediu aos presentes que
colaborassem na definic¢éo da politica educaciona do novo governo.

De acordo com Francisco Filho (2004), esta definicdo de politica educacional
concretizou-se através da criacdo do Ministério da Educacdo e Salde Publica - a Educacdo
passa a ser reconhecida como uma questédo nacional — seguida de uma série de medidas
relativas a educagdo, tais como: em 1931 as reformas do ministro Francisco Campos com
regulamentacdo em ambito nacional das escolas primérias, secundarias e superiores. Em
1932, o Manifesto dos Pioneiros se propunha a realizar a reconstrucdo socia pela
reconstrucdo educacional, partindo do principio de que a Educacdo é uma funcéo
essencialmente publica e baseada nos principios da laicidade, gratuidade e obrigatoriedade

entre outras.
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Analisando tal periodo e tomando como referéncia Francisco Filho (2004), afirma-se
que “[...] de um lado escolas preparando para carreiras universitarias, do outro, escolas
preparando a forca de trabalho [...] também foram criados, cursos répidos e rapidissimos para
treinamento dos trabalhadores [...]” (p.86). Assim percebemos os motivos reais dos
investimentos na Educagdo por parte do Estado, em instituir uma Educacdo gratuita e
obrigatoria.

Para Francisco Filho (2004), a educacdo proporcionada pelo Estado ndo era
igualitéria, umavez que tinhamos um ensino para a elite (carreiras universitérias) e outro para
o proletariado (treinamento de trabalhadores). Fica evidente a utilizagdo da teoria da escola
dualista, enfatizada por Saviani (2006); o qual menciona que a escola publica, apesar de
parecer uma, € na verdade dividida, pois atende a formacdo de méao-de-obra (o proletariado)
que, por suavez, seria explorado pela burguesia e também servia a esta burguesia, impondo a
propriaideologia burguesa.

Segundo Pucci (1994), a medida que a burguesiafoi impondo seu dominio as demais
classes sociais, foi-se ofuscando a dimensdo emancipatéria da Razéo e privilegiando-se sua
dimensdo instrumental, por meio da indistria cultural. A idéia era justamente manter o
controle e, acima de tudo, atender as necessidades quanto a questdo da Educacdo para a
formacdo da méo-de-obra especiadizada, resolvendo a demanda dos avancos da
industrializac&o e fortalecimento do capitalismo.

Neste contexto, tornam-se importante as reflexdes quanto as mudangas educacionais
propostas pelo Estado, em busca de identificar suas verdadeiras intencdes. Segundo Apple
(2000), por tras das judtificativas educacionais mencionadas pelo Estado, existe um
verdadeiro atague ideol6gico com efeitos, muitas vezes, devastadores para agueles que ja séo
0S que mais tém a perder nesta sociedade.

Tendo como parémetro esta breve abordagem histérica da Educacéo no Brasil, suas
influéncias e algumas consideracdes quanto a ideologia da educacdo, tanto em seus niveis
iniciais quanto no nivel superior; podemos observar que 0 governo e a classe dominante
(formada pela elite econdmica) mantém o controle da educacéo. Este controle esta afavor dos
interesses préprios destes dois grupos, somado a necessidade de fortalecimento do sistema
capitalista no qual estamos inseridos. Neste sentido, percebemos que se torna dificil a
educacdo alcancar a emancipacdo, uma vez que a grande massa, por ela preparada, € formada
apenas para o trabalho, deixando-se de propor a estes o direito de agir e participar
criticamente na soci edade.
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E nesse contexto de educacdo dualista, de ensino diferenciado para as diferentes
camadas sociais, que surge o curso Superior de Ciéncias Contébeis no pais, visando formar
pessoas com maior qualificagdo para o controle do patrimonio, visto o constante crescimento

e desenvolvimento econémico que o pais atravessava.

2.2 O ensino superior de Ciéncias Contabeis no Brasil

Antes de abordarmos o ensino superior da Contabilidade no Brasil, faz-se necessario
conceituarmos “Universidade” para assim compreendermos o objetivo da mesma no contexto
social. Segundo o Dicionario Aurdlio, “Universidade” € o conjunto de faculdades ou escolas
de Curso Superior (FERREIRA, 2004, p. 515).

De acordo com Favero (2006) a universidade € um espago de construcéo e

desenvolvimento intelectual que:

[...] deve ser o espago em que se desenvolvem um pensamento tedrico-critico de
idéias, opinides e posicionamentos, como também o encaminhamento de propostas e
aternativas para a solucéo dos problemas [...] construir em espaco de investigacdo
cientifica e de producdo de conhecimentos [..] procurando responder as
necessidades sociais maisamplas|...] (p. 19).

Torres (2003) considera que as universidades tém um papel a desempenhar no
desenvolvimento de modelos criticos de pensar a sociedade. Isto implica em uma critica a
mercantilizacdo das relacbes humanas, portanto, numa critica aos modelos educacionais
baseados meramente na racionalidade instrumental, ou seja, a simples formagdo para o
mercado de trabalho. Para os intelectuais criticos, o papel da educagéo esté relacionado com o
[luminismo, capacitacdo e gjuda para o alcance de niveis mais elevados de liberdade humana
nas sociedades que, por sua vez, tornaram-se submetidas as trocas de mercadorias a favor de
alguns privilegiados.

Com base em tais autores, entende-se que o objetivo da universidade ndo é formar o
cidad@o apenas para 0 mercado de trabalho. A fungdo da universidade vai além disto, pois
consiste também em preparar o individuo para agir criticamente, ter participacdo ativa na
sociedade.

Levando em consideragdo a fungdo da universidade a qual busca proporcionar um

espaco de investigacdo e producdo de conhecimentos, com a expectativa de atender as
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necessidades sociais, percebe-se a necessidade de uma atencdo especial para com a
contabilidade.

Constatamos que esta atencdo especial ocorre a partir de 1940, no periodo do
governo Vargas. O pais estava passando por uma fase de grande desenvolvimento econémico
que impulsionou o0 avanco da Contabilidade em relacdo ao ensino e a profissao.

Segundo Silva e Moura (2007), o curso médio ndo mais atendia as exigéncias de
uma formacéo aprimorada, segundo as exigéncias do mercado. Entdo surge a necessidade da
elevacdo do nivel desse ensino e, consequentemente, sua valorizagdo profissional.

Considerando nosso proposito de pesquisa, cujo tema € a pratica pedagdgica do
professor graduado em Ciéncias Contabeis; optamos por apresentar a criacdo dos Cursos de
Ciéncias Contébeis e as mudancas curriculares do mesmo, focando somente os periodos em
gue ocorreram mudancas significativas as quais julgamos rel acionadas com a pesqguisa.

Nesse sentido, € importante destacar a andlise de Chirotto, Peleias, Segreti e Silva
(2007), quando mencionam que a vitéria do nacional-estatismo, personalizado por anos nas
figuras de Getulio Vargas e de Juscelino Kubitschek, impbs o desenvolvimento das forcas
produtivas em toda a extensdo técnica e administrativa. Assim, nestas circunstancias, surge o
curso Superior de Contabilidade.

Tal contexto sbécio-econdmico levou o Ministro da Educacdo a submeter a
Presidéncia da Republica a sancdo do Decreto-lei n° 7.988, de 22 de setembro de 1945,
criando o Curso Superior de Ciéncias Contabeis e Atuariais.

O Decreto-lel n° 7.988, de 22 de setembro de 1945, que criou o Curso Superior de
Ciéncias Contabeis e Atuariais, apresentou como matriz curricular as disciplinas especificas:
Contabilidade Geral; Organizacdo e Contabilidade Industrial e Agricola; Organizacdo e
Contabilidade Bancéria; Organizagdo e Contabilidade de Seguros; Contabilidade Publica,
Revisdes e Pericia.

As disciplinas foram estruturadas de forma a contribuir exclusivamente com o
aumento dos conhecimentos do profissional, visando a atender as exigéncias do crescimento
econdmico que o pais atravessava. Apesar de a matriz curricular adotada estar direcionada
especificamente para a formagdo do trabalho, ou sgja, aumento de conhecimentos para o
controle da economia; ndo podemos deixar de mencionar que a san¢éo da lei n° 7.988/1945
constituiu um aspecto positivo, pois a entendemos como sendo um avanco, embora tenha se
restringido aos interesses politicos momentaneos.

A educacdo superior quando promovida com intuito de apenas formar para o

trabalho ou contribuir com novos conhecimentos para o trabalho, acaba se tornando
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insatisfatoria, uma vez que, segundo Castanho (2006), a educacdo superior tem uma
abrangéncia maior. Para Castanho (2006) as missdes da educagéo Superior séo as de educar,

formar e realizar pesquisas.

[...] educar é tanto a capacitacdo do profissional quanto a preparacdo para a
cidadania, envolvendo conhecimentos tedricos e prético de alto nivel. Por formar,
entende o abrir-se para a participacdo ativa na sociedade e no mundo. Por realizar
pesquisas, entende a promogdo, a geracdo e a difusdo de conhecimentos, tanto na
area das ciéncias naturais e da tecnologia quanto no campo das ciéncias sociais,
humanisticas e artes criativas (p.42).

ludicibus (2006) menciona que com a criagdo da Faculdade de Economia,

Administracéo e Contabilidade — FEA/USP em 1946, por meio da instalagcdo do Curso de

Ciéncias Contabels e Atuariais, obteve-se relevantes contribuicbes para a &rea, pois para ele
foi:

[...] com a instalagdo do curso de Ciéncias Contdbeis e Atuariais, que o Brasil

ganhou o primeiro nicleo efetivo, embora modesto, de pesquisa contébil nos moldes

norte-americanos, isto é, com professores dedicando-se em tempo integral ao ensino

e a pesquisa, produzindo artigos de maior contelido cientifico e escrevendo teses
académicas de alto valor (2006, p.41).

E importante ressaltarmos que, no ano de 1946, também foi criado o Conselho
Federal de Contabilidade (CFC) e Conselho Regional de Contabilidade (CRC), por meio do
Decreto-Lei n° 9.295, de 27 de maio. Estes conselhos contribuiram para a qualidade do ensino
superior da Contabilidade e regulamentacdo da profissdo. Vale destacarmos que o CFC ainda
hoje contribui de maneira significativa para reflexdes quanto ao ensino da Contabilidade e
curriculo, fato este observado nos eventos promovidos, como por exemplo, o Congresso
Brasileiro de Contabilidade que tem como uma das areas teméticas a questéo: “Educacdo e
Pesquisa em Contabilidade”, abordando em sua 182 Reunido 0s assuntos: Investigacdo e
discussdo de metodologias, modelos, métodos, técnicas e instrumentos de ensino e
aprendizagem, estruturas curriculares, processo de ensino-aprendizagem, entre outros. O 18°
Congresso Brasileiro de Contabilidade foi avaliado pela Capes para o triénio 2007/2009,
recebendo o conceito Nacional B. Verifica-se assim a influéncia do CFC no ensino, bem
como na proposta de reflexdes sobre o curriculo.

Além da criacdo da Faculdade de Economia, Administracdo e Contabilidade —
FEA/USP em 1946, também a Fundacio Escola de Comércio Alvares Penteado, tem o seu
curso superior de Ciéncias Contébeis reconhecido em 13 de junho de 1949, através do

Decreto Federal n° 26.775. Em 1951, a Le n° 1401 desmembrou os cursos de Ciéncias
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Contabeis e Atuariais, criando, de maneira independente, o curso de Ciéncias Contabeis,
possi bilitando aos concluintes receberem o titulo de Bacharel em Contabilidade.

Em 1961, a Lei n° 4.024 de 20 de dezembro, que fixou as Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional e criou o Conselho Federa de Educagdo - CFE, seguido do Parecer do
CFE n° 397/62; mais tarde retificado pela Resolu¢cdo sem numero de 08.02.1963, criaram
novas mudancas no Curso de Ciéncias Contébeis, ho entanto, o curso ainda estava baseado na
missdo de educar para a capacitacdo profissional. (LAFFIN, 2002).

Silva e Moura (2007) afirmam que, por meio de um trabalho apresentado no 1l
Congresso Interamericano de Educadores da é&rea Contébil, redlizado entre 16 e 18 de
setembro de 1983, pelos professores, Hilario Franco, Eliseu Martins e outros; conseguiu-se
evidenciar a necessidade das disciplinas humanisticas na matriz curricular do curso de
Ciéncias Contabeis, no sentido de contemplar as demais missdes do Ensino Superior. Apds a
apresentacdo do trabalho no Congresso, 0s educadores propuseram a inclusdo nos curriculos

das Faculdades de Ciéncias Contébeis das disciplinas humanisticas, justificando:

[...] que nos ensinem a pensar, a disciplinar 0 Nnosso pensamento e a metodizar
nossas pesquisas e indagacBes cientificas. Precisamos nos liberar da atavica
tendéncia de formarmos administradores-contadores, ou economistas-contadores,
para formarmos, apenas e acima de tudo, Contadores capazes de dialogar com
administradores, economicistas, engenheiros, etc.

Ao nosso tempo o Contador deve ser pessoa altamente versada e vocacionalmente
dirigida paratrabalhar com nimeros e valores, de formaréativa, sem nunca perder o
sentido da materididade, também atua num ambiente econdmico que, em seu
ambiente mais amplo, é socia e ingtitucional, e no qual a habilidade para lidar com
pessoas e grupos, € mesmo a cultura geral e humanistica, sdo fundamentais para o
sucesso de sua atuagio. (HILARIO e MARTINS, 1983 apud SILVA e MOURA,
2007, p.8-9).

Entendemos que as disciplinas técnicas poderdo ser complementadas, e melhor
aproveitadas, tomando como base a reflexdo que as disciplinas humanisticas podem
desenvolver no sentido do ensinar a pensar.

Esta preocupacéo levou o Conselho Federal de Ciéncias Contébeis (CFC) a solicitar
ao Conselho Federal de Educagéo (CFE) a mudanca do curriculo de Ciéncias Contébeis. Em
1992, através da Resolugdo n° 3/92 do CFE, sdo fixados os conteidos minimos e a duragéo
dos cursos de Ciéncias Contabels em 2.700 horas, integralizadas no maximo em sete e no
minimo em quatro anos para o periodo diurno e cinco anos para o noturno.

A resolugdo fixou ainda como norma a obrigatoriedade das |ES de elaborarem os
curriculos para o curso de Ciéncias Contabeis, definindo o perfil do profissional a ser

formado, seguindo as seguintes instrucdes contidas no relatorio:



23

- 0s curriculos plenos seréo elaborados para estimular 0s
conhecimentos tedrico e pratico, permitindo o competente exercicio
da profissio com vistas. a atribuicbes especificas que serdo
atribuidas;

- avalidade do diplomaem ambito nacional;

- aassegurar condi¢des para o exercicio com competéncia e com ética
perante a sociedade;

- 0 curriculo pleno sera elaborado por disciplinas e outras atividades
académicas de forma atingir o perfil por elatracado;

- as disciplinas serdo distribuidas em categorias de conhecimento e
obedecerdo aos limites e percentuais de cada categoria de acordo com
alegislacdo em vigor. (BRASIL, 1992. p. 566).

Segundo Chirotto, Peleias, Segreti e Silva (2007), a resolucdo n° 03/92 enfatiza que
os curriculos plenos deveriam ser elaborados para estimular o conhecimento tedrico e pratico
permitindo, assim, o competente exercicio da profissdo com ética perante a sociedade.

Com base nesta andlise da implantacdo do Curso de Ciéncias Contébeis no Brasil,
compreendemos que este surgiu no contexto das necessidades econdbmicas que o pais
atravessava na década de 1940, atreladas ao crescimento da economia mundial. O curriculo a
ser seguido pelas IES que viessem a promover o curso era regido pelo Estado, o qua
estipulava as disciplinas, voltadas aos seus interesses. Desta forma, o ensino da Contabilidade
permanecia voltado a formacdo da méo-de-obra para o mercado de trabalho; deixando assim
de satisfazer as missOes globais da universidade, ou sga, a de promover uma educagdo
também voltada para o desenvolvimento critico do individuo, para que pudesse interagir na
sociedade de forma consciente. (LAFFIN, 2002).

A partir da resolucéo n° 03/92, percebemos mudancas quanto ao enfoque exclusivo
do curso de Ciéncias Contabeis para a formagdo de méo-de-obra.

Neste aspecto, discutiremos no préximo tépico a nova matriz curricular proposta
pela Resolucdo CFE n° 03/92, bem como as contribuic¢des dessas mudangas curriculares para

o desenvolvimento da prética docente do professor de Contabilidade.

2.3 0 Curriculo do Curso de Ciéncias Contabeis no Brasil

Assim como a educacdo de nivel médio e fundamental foi e vém sendo controlada
pelo Estado — como forma de resguardar 0s seus interesses e os de uma elite com maior poder

econdmico — 0 ensino superior também vivencia tal controle, principalmente por agrupar
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pessoas que serdo formadas e servirdo como forca de trabalho. Estas pessoas contribuiréo
diretamente com o desenvolvimento econdémico do pais, fortalecendo ainda mais o
capitalismo.

Laffin (2002) faz uma critica ao capitalismo quando diz:

Esse sistema denominado capitalismo é um processo de exploracdo sofisticado, em
gue grandes contingentes de seres humanos sdo divididos em classes sociais, nas
guais uns poucos possuem os meios de producao e, por conseguinte, sdo os donos do
capital, e a grande maioria sdo 0s possuidores apenas da forca de trabalho como
modo de prover a sua existéncia, ou seja, os trabalhadores, os proletariados, os
assalariados (p. 49).

Na visdo de Laffin (2002) a producéo excedente e a divisao de trabalho solidificam
no trabalhador idéias de que ele é propriedade do capital, perdendo sua independéncia, para
submeter-se ao comando do capital, que por suavez vai disciplinalo.

Reafirmamos, porém, que ha um enorme interesse por parte do Estado em manter tal
situacéo. Neste sentido, continua mantendo suas influéncias no sistema de ensino, iniciando
nos primeiros ciclos da educacdo até o ensino superior. Conforme ja discutido, a sua
interferéncia, desde as séries iniciais, faz parte deste conjunto de interesses, pois, segundo
Laffin (2002), entende-se a educagdo inicial como um periodo de preparacdo passiva do
individuo, fazendo assim com que ele venha a se sentir propriedade do capital. Dai, o autor
chamar este periodo de fase preparatoria, na qual estabelece condicbes para que no decorrer
do curso superior 0 sujeito possa se qualificar de forma submissa para a prética da mao-de-
obra.

Laffin (2002) afirma que, com a regulamentacéo do mercado de capitais na década
de 1950, ficou ainda mais evidente a importancia da Contabilidade como um elemento
gerenciador das decisdes e a necessidade da escrituracdo para um melhor controle do
patrimbnio. No entanto, o Estado pouco investia nessa area do ensino pela sua natureza
prética, pois segundo Laffin (2002), o Estado “ de forma ideol 6gica, investia nos conceitos do
saber fazer, em detrimento do aprender a refletir que atendiam aos interesses da dominacéo
vigente. Tem inicio assim a habilitacdo para o trabalho e a inabilidade da cidadania para o
pensar e o agir’ (p.72).

Tomando como referéncia estas idéias, observamos no conjunto de disciplinas do
curso de Ciéncias Contabeis que estas estavam estruturadas apenas para o0 saber fazer,

desconsiderando o desenvolvimento do aprender a refletir. Torna-se evidente o caréter
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eminentemente pratico e favoravel a evolucéo do capital, desprezando-se assim no ensino da
Contabilidade a visdo humanistica.

Considerando que estamos discutindo o curriculo do curso de Ciéncias Contabeis,
bem como a matriz curricular e suas ateragcbes ao longo do tempo, tendo como escopo
entendermos e relacionarmos estes a pratica docente, entendemos como sendo necessaria uma
fundamentacédo quanto ao conceito de curriculo, assim como a diferenciacdo entre curriculo e
matrizes curriculares.

Segundo Gimeno Sacristén (1998), o conceito de curriculo é bastante elastico, este
faz alusdo aos contetidos do projeto educativo e do ensino, assim o autor menciona que:

A selecdo implicita e explicita no curriculo é reelaborada nos processos e contextos
nos quais se forma, bem como no ambiente em que se desenvolve praticamente. A
cultura escolar é distribuida em instituicBes pedagdgicas preexistentes, por meio de

relacBes e métodos pedagdgicos assentados em tradiches e crencas, por professores/
as que atuam concretamente [...] (p. 128).

De acordo com Sacristan (1998) para entendermos o curriculo é preciso esclarecer
os ambitos praticos em que ele é elaborado e desenvolvido. O curriculo € um processo em que
0 seu desenvolvimento depende do contexto em que se esta trabalhando, portanto esta
diretamente ligado a construcdo da identidade do individuo que se pretende construir. Nas
palavras de Sacristén (1998):

O significado real do curriculo ndo é um plano ordenado, seglienciado, nem que se
definam as intencgdes, os objetivos concretos, os tdpicos, as habilidades, vaores, etc.,
gue dizemos que os alunos as aprenderdo, mas a prética real que determina a
experiéncia de aprendizagem dos mesmos (p. 133).

O autor considera o curriculo como um processo que envolve o curriculo prescrito:
ambito de decisbes politicas e administrativas;, curriculo plangado: praticas de
desenvolvimento, modelos em materiais, guias, etc.; curriculo organizado: préticas
organizativas; curriculo em acéo: reelaboracdo na prética (transformagéo no pensamento e no
plano dos professores/as e nas tarefas académicas) e curriculo avaliado: praticas de controle
internas e externas.

Cheibub (2003) menciona sobre o curriculo do curso de Ciéncias Contabeis ao dizer:

O curriculo de Ciéncias Contabeis deve ser estruturado com o objetivo precipuo de
proporcionar ao estudante uma formag&o adegquada as exigéncias do ambiente onde
ele atuara como profissional da Contabilidade. Portanto, dentro da atual flexibilidade
conferida aos cursos de graduacdo, espera-se que os cursos de Ciéncias Contabeis

estruturem seus curriculos visando formar profissionais de contabilidade conforme o
requerido pelo mercado de trabalho e outros segmentos afins da sociedade (p.19).
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Logo, entendemos que o curriculo deve ser apresentado como um orientador de
tomada de posicdo, dirigida a capacitar o individuo no entendimento da realidade que
vivencia. Este devera refletir todas as experiéncias em termos de conhecimento que deverdo
ser proporcionados aos alunos. Fato que nos remete ao entendimento do curriculo como um
processo vinculado ao contexto da préticareal.

No que diz respeito a Matriz Curricular, entendemos esta como o conjunto de
disciplinas a serem trabalhadas em um determinado curso. Estas disciplinas fazem parte do
curriculo e dever@o estar direcionadas para a formagdo da identidade profissional do
individuo, bem como do perfil profissional desgjado. Assim, torna-se clara a importancia das
disciplinas quando da elaboracdo do curriculo, conforme Goodson (2001) também explicita

esta importancia ao mencionar:

[...] as disciplinas ndo podem ser pensadas como “destilacBes’ finais de um
conhecimento imutavel e definitivo e ndo devem ser concebidas como estruturas e
textos incontestaveis e fundamentais. Isto daria lugar a uma epistemologia
profundamente imperfeita, pedagogicamente débil e intel ectualmente dubia, pois, no
saber humano, as “destilagBes finais” e as verdades “fundamentais’ sdo conceitos
ardilosos. Regressamos a face dupla do conhecimento social mente contextualizado:
o conhecimento e o curriculo sdo realizados pedagogi camente num contexto socia
e, originalmente, concebidos e construidos neste contexto (p. 74).

Na mesma direcdo, Costa (2003), nos aerta quanto a necessidade e a importancia
do plangjamento curricular e suarelacéo com o contexto atual, ao mencionar:
Para atender a estas necessidades, as quais solicitam em profissional
multiinformacional, flexivel a nova problemética e adaptével a rapidas mudancas, é
importante que o curso superior de Contabilidade oriente suas disciplinas,
conteidos, projetos pedagdgicos, e a atuacdo de seus docentes, de maneira a

proporcionar uma aprendizagem global, correlacionando as informacfes da area
contébil, as informagdes de outras &reas a elaainhada (p. 23).

Com base em tais conceitos sobre o curriculo e as matrizes curriculares, torna-se
pertinente aprofundar nossas reflexdes, discutindo as matrizes curriculares do curso de
Ciéncias Contébeis e suas ateracdes desde a criacéo do curso na década de 1940.

Nesse sentido, apresentamos a estrutura do conjunto de disciplinas a ser seguida,
segundo as disposi¢des contidas no Decreto-lei n° 7.988/1945, que instituiu a criagéo do Curso
Superior de Ciéncias Contdbeis e Atuariais, e que pode ser visualizada no Quadro 1

apresentado a seguir:
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Quadro 1 - Conjunto de disciplinas do Curso de Ciéncias Contébeis e Atuariais

Primeira Série Segunda Série Terceira Série Quarta Série
Andlise Matemética Financeira Matemética Instituicdo de Direito
Matemética Atuarial Socid
Estatistica Estatistica Matemética e Instituicdo de Direito Pratica de Processo
Demogréfica Civil e Comercial Civil e Comercia
Economia Palitica Instituic@o de Direito Finangas das Empresas Contabilidade
Publico Publica
Ciénciada Ciéncias das Finangas Organizagdo e Organizagdo e
Administracéo Contabilidade Bancéria Contabilidade de
Seguros
Contabilidade Organizacdo e Técnica Comercial Revisdes e Pericia
Gerdl Contabilidade Industrial Contabil
e Agricola
Legislagéo

Tributéaria e Fiscal

Fonte: Laffin (2002, p.76).

Laffin (2002) ao apresentar as disciplinas contidas no Decreto-Lei de 1945

menciona:

[...] no conjunto das disciplinas curriculares um caréter de direito, economia politica,
mas a0 Situar sua ementa no contexto historico visuaiza-se que a contabilidade,
mediante alegislacdo da escola, quando chamada a participar do progresso da nacéo,
sempre foi moldada nos limites das tendéncias que emergiam na dimensdo do

mercado (p. 76).

O autor aponta que as disciplinas mencionadas, ou sgja, as que poderiam contribuir

com a formagdo humanistica do individuo, acabam se voltando a formagédo para o trabalho,
uma vez que sdo trabalhadas de forma descontextualizada nos cursos de Ciéncias Contébeis
(LAFFIN, 2002).

A préxima mudanca educacional promovida pela Lel n° 4024 de 20.12.1961,
embora tenha fixado as diretrizes e bases da educacdo nacional ndo apresentou reflexos
significativos com relagdo ao conjunto de disciplinas do curso de Ciéncias Contébeis. Estas
disciplinas permaneciam direcionadas para a formacéo técnica do sujeito, ja que a mudanca
apenas fixou os curriculos minimos e a duragéo dos cursos superiores voltados a formacéo de
profissdes regulamentadas.

A Resolugdo n° 03, de 05/10/1992, do CFE, fixou os contetidos minimos, a duragdo
dos cursos de graduacéo e as normas para que as instituicdes de ensino superior elaborassem
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os curriculos para o curso de Ciéncias Contabeis, definindo o perfil do profissional a ser
formado. Este € o0 momento em que percebemos uma sSituacdo de maior liberdade e
flexibilidade para o curso de Ciéncias Contabels em relagdo as imposicdes do Estado,
criando-se assim a possibilidade das institui¢es de ensino superior, tendo como base o perfil
desgjado do futuro profissional, proporcionar uma formagdo ndo mais apenas para 0 mercado
de trabalho. Assim, as Institui¢cOes de Ensino Superior tém a possibilidade de gerir aformacéo
do cidad&o consciente, critico e reflexivo.

Segundo a Resolugdo do CFE n° 03/92, o curriculo a ser elaborado em cada
instituicdo de ensino deveria apresentar as disciplinas obrigatérias e as eletivas, de acordo
com as categorias de conhecimentos previstas na Resolucéo: Conhecimentos de formagédo
geral de natureza humanistica e social; Conhecimento de formacdo profissional e
Conhecimentos ou atividades de formagdo complementar.

Estas categorias podem ser visualizadas nos quadros 2, 3 e 4 apresentados a seguir.

Quadro 2- Conhecimentos de formacéo geral de natureza humanistica e social

Disciplinas Obrigatorias Disciplinas Eletivas
Lingua Portuguesa Nocoes de Psicologia
Nocdes de Direito Filosofiada Ciéncia

Nocdes de Ciéncias Sociais CulturaBrasileira
Etica Geral e Profissional Outras a critério dainstituicao

Fonte: Laffin (2002, p.83).

As disciplinas obrigatorias, e principalmente as eletivas sdo a grande novidade deste
novo conjunto de disciplinas estabelecido pela Resolucdo do CFE n° 03/92, as quais passam a
ter como objetivo gerir conhecimentos humanisticos e sociais que deverdo contribuir para o
desenvolvimento e formag&o do cidadao.

Apresentamos a seguir, no Quadro 3, a segunda categoria de conhecimentos
previstos na Resolucéo, ou seja, 0os conhecimentos de formacéo profissional, compreendendo:
(A) Conhecimentos obrigatorios de formacdo profissional bésica; (B) Conhecimentos
obrigatorios de formagdo profissional especifica; e (C) Conhecimentos eletivos, a critério da
instituic&o.
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Quadro 3 - Disciplinas de Conhecimento de formacao profissional

A B C
Administragdo Gera Contabilidade Gera Contabilidade Gerencial
Economia Teoria da Contabilidade Sistemas Contabeis
Direito Aplicado Anadlise das DemonstracGes Contabeis Contabilidade Aplicada
Matemédtica Auditoria Outras
Estatistica Pericia Contébil

Administracdo Financeira e Orcamento Empresarial
Contabilidade Publica
Contabilidade e Andlise de Custos

Fonte: Laffin (2002, p. 84).

A categoria de Conhecimentos de formacéo profissional apresentou mudangas, no
entanto estavam voltadas aos conhecimentos técnicos, ou seja, aprimoramentos no que diz
respeito as novidades e exigéncias da pratica contabil .

A terceira e Ultima categoria de conhecimentos definidos na Resolucéo do CFE n°
03/92, Conhecimentos ou atividades de formagdo complementar, compreendem: (A1)
Conhecimentos obrigatérios de formacdo instrumental e (B1) Atividades obrigatorias de
natureza pratica, a critério de cada instituicdo, escolhidas entre as cinco atividades propostas

pela Resolucéo e visualizadas no Quadro 4.

Quadro 4 — Disciplinas de conhecimentos ou atividades de formagdo complementar

Al Bl

Computagdo Jogos de Empresa

Laboratério Contabil

Estudos de Casos

Trabalho de fim de Curso

Estégio Supervisionado

Fonte: Laffin (2002, p. 84).

Podemos dizer que esta categoria também estd diretamente ligada ao
desenvolvimento técnico, no entanto € mais flexivel, ou sga, as disciplinas permitem
trabalhar de forma criativa, aberta, possibilitando a aproximac&o com a prética e permitindo
assim estabelecer umarelacéo direta entre teoria e prética.

Observamos que a categoria “Conhecimentos de formagdo geral de natureza

humanistica e socia” esta relacionada com a formagdo geral do individuo em caréter
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humanistico e social. Fato que corresponde a necessidade do ensino de Ciéncias Contébeis
superar a concepcdo de formacdo do sujeito apenas para o trabalho. No entanto, ainda nos
deparamos, em alguns casos, com o problema de que estas disciplinas sdo trabalhadas de
forma fragmentada, ou sgja, sem contextualizagdo, ndo conseguindo esclarecer para o aluno
0s objetivos tedrico-préticos da disciplina, tornando, assim, o ensino das disciplinas algo
enfadonho e sem sentido.

Neste contexto, torna-se importante a pesquisa de Laffin (2002), ao discutir em sua
pesquisa de Doutorado “A trajetdria da docéncia no ensino superior de Contabilidade”, na
qual o autor discute sobre a forma como sdo trabal hadas as disciplinas humanisticas no curso,
dizendo:

Ndo obstante, conhecimentos de Filosofia, Estudos Sociais e FEtica, Cultura
Brasileira entre outros, estdo inseridos no curriculo, mas a abordagem desse saber é
sempre isolada, fragmentada, nd compreendendo formas relacionais com a

contabilidade e assim, favorecendo uma interpretacdo da contabilidade como uma
ciénciapragmatica. (LAFFIN, 2002, p. 84).

O autor deixa clara a necessidade de uma mudanca de postura quanto ao
desenvolvimento das disciplinas mencionadas, pois caso contrario, os esforcos para inseri-las
namatriz curricular do curso de Ciéncias Contébel's, visando a uma formagéo também cidadg,
além de técnicalprofissional, ndo teria sentido.

Considerando esta problemética, Dutra (2003) demonstra na sua pesquisa de
mestrado em Contabilidade, que os contadores entrevistados também mencionaram a
insatisfacdo pelas disciplinas humanisticas, particularmente a filosofia:

[...] Alguns contadores comentaram que o conteido de filosofia deveria ser inserido
no final do Curso. Segundo a 6tica destes entrevistados, os alunos ndo aproveitam
estes contetidos se estiverem inseridos no inicio do Curso, devido & relevancia deste
contelido para o futuro profissional. Outros contadores argumentaram que estes
contelidos em nada contribuem para o Curso, que este tempo “perdido” deveria ser

utilizado para outras disciplinas de Contabilidade que geralmente ndo so
ministradas no Curso. (DUTRA, 2003, p. 112-113).

Percebemos que alguns egressos, ou sgja, contadores recém-formados, apesar de
considerarem importantes as disciplinas humanisticas (filosofia, sociologia, ética), néo
compreenderam o significado das mesmas quando trabal hadas no inicio do curso.

Neste sentido, Laffin (2002) menciona que a nova formatagdo do curriculo de
Contabilidade, a qual apresenta uma categoria de disciplinas de natureza humanistica e social,

continua proporcionando ao profissiona apenas a formag&o do préprio objeto de estudo das
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Ciéncias Contabeis - 0 patriménio das entidades - sem, contudo, ampliar o seu corpo teorico
nas outras dimensdes humanas a ndo ser a econdémica.

Neste momento, em que o Estado autoriza as instituicdes de ensino superior (Curso
Superior de Ciéncias Contébeis) a instituir disciplinas no curriculo que tém a potencialidade
de proporcionar ao individuo uma formacdo critica e reflexiva; podemos considerar tal fato
como um momento de maior flexibilidade e autonomia para as IES. No entanto, conforme
aponta Laffin (2002), as instituicdes ndo aproveitam a oportunidade, ficando presas a questdo

de formar para o mercado

As institui¢cBes universitarias, como organizagdes formais burocréticas, zelaram em
demasia no cumprimento do aparato legal. Restrito ao fazer, o curriculo de Ciéncias
Contébeis, em longos e esparsos periodos foi revisitado adequando-se sempre,
apenas, as necessidades do contexto econémico (LAFFIN, 2002, p. 85).

Nessa mesma diregdo, Cunha (2006) argumenta, ao discutir as possibilidades de
inovacdo pedagogica, no contexto das atuais politicas neoliberais:

A universidade que produzia “ata cultura e conhecimentos exemplares para

formagdo da elite”, vé-se obrigada a producdo de “conhecimentos funcionais’ para

a formacdo da forca de trabalho exigida pelo desenvolvimento industrial. Essa

contradicdo entre conhecimentos exemplares e conhecimentos funcionais,
manifesta-se como crise de hegemonia da universidade (p. 55).

A autora entende que “[...] @ mesmo tempo em que as politicas publicas e
instituicoes afiam suas retoricas acerca dainovagdo [...] criam a partir de parametros externos
ou que lhes sdo impostos, dispositivos regulatérios [...]” (CUNHA, 2006, p.55). A
importancia da universidade em produzir novos conhecimentos e informagdo gerando, assim,
produtos e servigos, acaba tornando-se algo de destaque e interesse para 0 cendrio econémico,
logo algo de importante valor financeiro.

Neste sentido, 0 que nos preocupa € que a universidade perca sua autonomia,
mediante processos regulatérios estabelecidos pelo Estado - muitas vezes, inseridos nos
curriculos e matrizes curriculares - trabalhando unicamente para a producdo de conhecimentos
funcionais, esquecendo-se dos conhecimentos exemplares e significado humano e social.

A Lei n° 9.394 de 1996, instituiu novas Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,
impondo mudancas no ensino superior quanto a qualificacdo docente, producdo intelectual,
docentes com regime de tempo integral e perfis profissionais ligados a formacdo da cultura
regiona e nacional. Percebemos com a nova LDB (1996), uma preocupacdo com a

qualificacdo docente, algo ndo mencionado pelas alteracfes legais anteriores. Fato que, em
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nossa percepcao, tem um elevado nivel de importancia no que diz respeito a formagéo do
individuo.

Apoés a sancdo da nova LDB, tivemos a publicacdo do Edital Sesu/MEC n° 04/97,
convocando as instituicdes a oferecerem propostas de novas diretrizes curriculares para 0s
cursos superiores; surgindo, assim, a formagdo de uma Comissdo de Especialistas da &rea de
Ciéncias Contabels, que sugere contetdos distribuidos em 50% optativos, ficando o restante
do contetido do curriculo pleno direcionado as disciplinas técnicas do curso.

As sugestdes propostas pela Comissdo de Especidistas da érea de Ciéncias
Contébeis contribuiram com a publicagdo do Parecer CES/CNE n° 146/2002, relativo as
Diretrizes Curriculares Nacionais para diversos cursos de Graduagdo, inclusive Ciéncias

Contabeis, do qual ressaltamos o0s seguintes objetivos:

Servir de referéncia para as ingtituicdes na organizagdo de seus programas de
formagdo, permitindo flexibilidade e priorizacdo de éreas de conhecimento na
instrucdo dos curriculos plenos. Devem induzir a criagao de diferentes formagdes e
habilitagdes para cada area do conhecimento, possibilitando ainda definirem
multiplos perfis profissionais, garantindo uma maior diversidade de carreiras,
promovendo a integragdo do ensino de graduagdo com a pos-graduacdo,
privilegiando, no perfil de seus formandos, as competéncias intel ectuais que reflitam
a heterogeneidade das demandas sociais. (BRASIL, 2002, p.04).

Diante do exposto, segundo Laffin (2002), cabe um aerta quanto a questédo dos
contelidos optativos, no sentido de estes ndo serem massificados em uma formacéo aligeirada
do profissional de contabilidade. Uma situagdo que pode ser observada com as disciplinas
humanisticas do curso, as quais acabam por ndo alcancar seus significados.

Segundo Silva e Moura (2007), espera-se que as novas Diretrizes para o curso de
Ciéncias Contébeis, venham a provocar o abandono das velhas préticas de que 0s cursos se
revestem, com docentes que atuam basicamente como meros instrumentos de transmisséo de
conhecimentos e informagoes.

Percebemos ao abordar algumas das mudancas histéricas e legais ocorridas no
ensino superior de Ciéncias Contabels, que a influéncia do Estado sobre o ensino da
Contabilidade (Cursos de Ciéncias Contébeis), deu-se com maior énfase em um primeiro
momento, em 1945, por meio daLei n° 7.988, de 22 de setembro. Neste momento criou-se 0
Curso Superior de Ciéncias Contabeis e Atuariais, no qual as disciplinas estavam focadas
apenas no aumento dos conhecimentos técnicos, buscando resolver as exigéncias do
crescimento econdmico que o pais vivenciava.

As posteriores mudangas das Diretrizes Curriculares foram qualitativas,

principamente com a Resolugdo do CFE n° 03/92, com a insercdo das disciplinas
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humanisticas e posteriormente o Parecer CES/CNE n° 146/2002 o qual, embasado nas
sugestbes da Comisséo de Especidistas de Ciéncias Contabeis da Secretaria de Ensino
Superior, solicitou a distribui¢cdo dos contelidos em 50% obrigatérios e 50% optativos.

Apesar de estas mudangas serem qualitativas, em seu aspecto formal, no que diz
respeito a sua implementacéo, ficaram a desgjar. Entendemos, pois, que as instituicdes estéo
mai s preocupadas em normatizar 0s seus curricul os segundo os Pareceres e Resolucdes, com a
preocupacao exclusiva de formar para 0 mercado, esquecendo-se assim das demais missdes da
universidade, no que diz respeito a também formar o cidaddo para agir conscientemente na
sociedade.

Considerando o Parecer CES/CNE n° 146/2002, no que diz respeito a distribuicdo
dos contetdos obrigatorios e optativos; salientamos a necessidade de uma interferéncia maior,
ou talvez mais consciente, por parte dos professores que compdem o colegiado do Curso de
Ciéncias Contébeis, em utilizar-se dos 50% de contetidos optativos de forma que contribuam
com aformacéo do aluno em cardter humanistico e social.

Neste contexto, fica evidente que o pensar do professor sobre o curriculo é
fundamental, uma vez que o docente tem relacdo direta com o contexto em que este curriculo
estara sendo trabalhado. Logo, consideramos que a reflexdo do professor quanto ao curriculo
€ de sua competéncia.

Falar em competénciaimplica dizer que esta significa o dominio tedrico e prético do
saber e do fazer. Dominio este que se caracteriza politicamente nas formas de
socializagdo dos conhecimentos com os quais o professor lida por acbes de
confronto frente a0 compromisso politico da educagdo, nos quais um curriculo e um

plangjamento ndo podem ser alheios as necessidades dos alunos e da realidade em
gue seinsere (LAFFIN, 2002, p.90).

Levando em consideracdo gue o professor pode ser um dos principais agentes de
mudancas no ensino, valorizamos a participacdo deste na elaboracdo do curriculo. Esta
participagdo deve ser embasada na reflexdo do docente sobre seu trabalho, considerando todo
0 contexto socio-histérico dagueles que estdo envolvidos (professor, auno e diretores/
coordenadores). Diante deste fato, que também se fundamenta 0 nosso interesse em realizar
uma andlise da pratica pedagdgica do professor graduado em Ciéncias Contébeis, focando a
compreensdo dos limites que a auséncia da formagdo pedagdgica dos professores impde a sua
prética de ensino.
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2.4 A pratica docente no curso de Ciéncias Contébeis

Constatamos, por meio da revisdo bibliografica referente as principais mudancgas das
matrizes curriculares do curso de Ciéncias Contabeis ao longo do tempo; que estas sdo
flexiveis, ou sgja, a universidade possui certa liberdade para adequar o conjunto de disciplinas
segundo as necessidades regionais e para 0 desenvolvimento de competéncias e habilidades,
gue reflitam a heterogenei dade das demandas sociais.

Considerando tal flexibilidade no curriculo, é importante que se pense na
participacdo do professor na elaboracdo do curriculo, uma vez que o docente € o principa elo
entre 0 aluno e a educacdo. Segundo Nossa (1999), cabe ao professor (ou pelo menos este
deveria) reconhecer a pessoa do aluno, visualizar o meio em que ele vive.

Nesse sentido, direcionamos nossa revisdo da literatura para o levantamento e
analise de livros, artigos, dissertacOes e teses referentes a dimensio da pratica pedagdgica dos
professores, em particular dos professores graduados em Ciéncias Contabeis.

De acordo com a pesquisa feita por Nossa (1999) o corpo docente dos Cursos de
Ciéncias Contabeis ndo esta apto a formar nem mesmo o profissional que o mercado espera.

Existe uma série de fatores que contribuem para a baixa qualidade do ensino, porém,
dentre as causas mencionadas por Nossa (1999), utilizaremos como elemento de discussdo a
gue diz respeito ao desempenho dos docentes nos cursos de Contabilidade, a “falta de reflexéo
do contetido ministrado na sala de aula principalmente pelos professores ligados ao mercado
profissiona”. (p. 03).

Entendemos como sendo fundamental o professor refletir sobre a sua pratica de
ensino e buscar atribuir significados ao que se ensina, tomando como base a contextualizagcdo
dos contetdos. Para Laffin (2002), a contextualizacdo dos conteldos ocorre “quando 0s
saberes prévios dos sujeitos envolvidos, professores e aunos, séo considerados e estdo na
perspectiva da abrangéncia da cognicdo e da contextualizacdo historico-cultural dos
conhecimentos e do fenbmeno educativo”. (p. 140).

Para Stein (1998 apud LOPES, 2002), “situar uma aprendizagem significa colocar o
pensamento e a acdo em um lugar especifico de significado (p.391)”, para a autora todo
conhecimento é construido de maneira situada, levando em consideracdo o contexto, para

assim ser transferido para situagdes similares por aquel es que aprendem.



35

Contextualizar é entendimento, portanto, como dar significados aquilo que esta
sendo aprendido (aos contelddos), relacionando estes com o0 contexto em que estamos
inseridos, podendo utilizar-nos deste saber quando necessério.

Segundo Vasconcelos (1996 apud NOSSA, 1999), aém da prética profissiona o
professor deve possuir formagéo pedagdgica, técnico-cientifica e politica, pois sdo elementos-
chave que contribuirdo para a atribuicéo de significado aos conhecimentos desenvolvidos com
os alunos.

Na visdo do autor, os educadores devem mudar sua prética de ensino, abandonando
0 modelo tecnicista e passando a atribuir significados para os conteldos que sdo
demonstrados aos alunos. A necessidade de se dar sentido a préatica pedagogica exercida em
sala de aula faz-se presente, pois consideramos que, através do processo de desenvolvimento
da racionalidade dos educandos, almeja-se que consigam desenvolver consciéncias critico-
reflexivas.

Um dos primeiros passos a ser redefinido pelos educadores é a questdo de se dar

sentido a pratica pedagdgica exercida em sala de aula, pois conforme Gamboa (2001):

[...] nenhum processo pedagdgico pode ser entendido apenas como aplicacdo de
técnicas ou metodologias: ao contrario, esses processos SO tém sentido quando estéo
presentes os contelidos cientifico-filosoficos que capacitam o homem para 0 seu
desempenho como sujeito socia e histérico, que transforma a si préprio, ao mundo
e a sociedade; ndo apenas como individuo, mas como ser socia e politico [...]
(p.102).

Devemos estar atentos a reproducéo das desigualdades geridas pela escola e muitas
vezes executadas por meio de nossa prética. Cabe ao professor voltar a atencdo para a
identificacdo do nivel cultural dos seus alunos, pois segundo Nogueira e Nogueira ( 2002),
mediante este saber é que o professor podera praticar uma comunicacdo pedagogica mais
efetiva, com compreensdo e aproveitamento do receptor, com base em métodos que facilitem
0 entendimento do aluno.

Entendemos que a reflexdo do professor quanto a ndo utilizacdo de um ensino
exclusivamente tecnicista, seguido do pensar do docente quanto a sua prética de ensino e a
formagéo social do aluno, contribuirdo qualitativamente para o ensino da Contabilidade e com
0 desenvolvimento da racionaidade, desenvolvendo assim a autonomia e o estimulo de

aprender a aprender.
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3. REFERENCIAL TEORICO

A observacdo da abertura crescente dos cursos de Ciéncias Contébeis promovido
pelas IESs privadas e a qualidade de ensino praticada por estas instituicdes, instiga-nos a
discutirmos a educacéo; tomando, como referencial, autores com uma visao critico-dialética
como Cunha (1989), Demo (1996), Azzi (2002), Gadotti (1988), Frigotto (1992).

Na visdo de Demo (1996), ndo se pode entender como educacéo aguela que ndo se
destina a formar o sujeito histérico-critico e criativo. Estes so elementos que conduzem o
homem ao desenvolvimento, a compreensdo do seu ser e 0 seu papel na sociedade.

Discutir a educacdo, tendo como escopo a visdo critica, remete-nos a utilizacdo de
uma concepcdo dialética, a qual segundo Gadotti (1988), consiste na explicacdo do
movimento e da transformacdo das coisas. Para 0 autor, “0 pensamento ndo € mais estatico,
mas procede por contradicOes superadas, da tese (afirmagdo) a antitese (negacdo) e dai a
sintese (conciliacéo)” (GODOTTI, 1988, p.16).

Na visdo de Frigotto (1992), a diaética “situa-se, entdo, no plano de realidade, no
plano histérico, sob a forma de trama de relacBes contraditorias, conflitantes, de leis de
construcdo, desenvolvimento e transformacéo de fatos’ (p.75). Compreender a realidade da
educacdo, levando em consideracdo 0 aspecto historico que diretamente contribui com os
problemas educacionais, traduz-se na atividade prética socia dos sujeitos histéricos
concretos.

Neste sentido, Frigoto (1992) enfatiza a importancia de se tomar conhecimento da
realidade em gue a educacdo se encontra e partimos para a critica quanto ao conhecimento

destarealidade. No entanto, alerta-nos que:

No processo diaético de conhecimento da redidade, o que importa
fundamentalmente ndo € a critica pela critica, o conhecimento pelo conhecimento,
mas a critica e o conhecimento critico para uma prética que altere e transforme a
realidade anterior no plano do conhecimento e no plano histérico-socia. (p.81)

Ent&o se faz necesséria a agdo (pratica) se utilizando da reflexdo em torno da critica
e do conhecimento critico apurado da realidade. Esta reflexdo seguida da acédo deve
proporcionar mudancas as guais entendemos como um processo dial ético, uma vez que este se
repete sucessivamente, buscando sempre atransformagdo da realidade social.

Percebemos a importancia da reflexdo por parte do sujeito, no sentido de identificar

a realidade, para comparala com o conhecimento tedrico; na expectativa de uma
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transformac&o social. Gadotti (1988) evidencia que o objeto de estudo deve ser apresentado
em sua totalidade, para isto s80 necessarias aproximacfes sucessivas e cada vez mais
abrangentes, reforcando assim aidéia do conhecimento da realidade em sua totalidade.

Este processo de aproximagdes sucessivas devera ser exercido com base na reflexdo
da prética e pela prética, em confronto com a teoria. Segundo Gadotti (1988), este movimento

é fundamental para atransformacéo da realidade observada, pois:

A teoria materialista histérica sustenta que o conhecimento efetivamente se dana e
pelapraxis. A praxis expressa, justamente, a unidade indissolivel de duas dimensdes
distintas, diversas no processo de conhecimento: ateoria e aagdo. A reflexdo tedrica
sobre a realidade ndo é uma reflex&o diletante, mas uma reflex&o em funcéo da agdo
paratransformar. (p.81).

Torna-se clara a preocupacao de pensarmos a educacdo de forma critica e reflexiva,
analisando a realidade, tendo como objetivo a transformacdo, pois esta € a categoria basica do
processo de conscientizagcdo; uma vez que é considerada como a atividade de prética social
dos sujeitos histéricos concretos como fundamento do processo de conhecimento.

Se 0 processo de conscientizac8o se da por meio da atividade pratica, em conjunto
com areflexdo e a critica, afavor da transformacdo da realidade. Este processo, por suavez,
é fundamento do processo de conhecimento, cabendo ressaltarmos o cuidado em néo
confundirmos educagdo com conhecimento. Este entendimento se torna mais claro nas
palavras de Demo (1996) quando afirma que:

Educag&o é conceito mais rico que conhecimento, porque este tende a restringir-se
ao aspecto formal, instrumental, metodoldgico, enquanto o outro abrange o desafio
da qualidade formal e politica a0 mesmo tempo. Por certo, conhecimento inovador
ndo fica apenas na forma académica, ja que é feito para inovar. A prética lhe é
necessidade intrinseca. Mas parece claro que educacdo une mais facilmente teoria e
prética. (p.16).

Na visdo de Demo (1996), educacdo representa o horizonte da qualidade politica, o
humanismo, a formacdo da cidadania e a cultura comum. A educagdo é atribuido um maior
peso, uma maior responsabilidade, pois a ela cabe formar um cidadéo capaz de participar da
sociedade de forma consciente que se preocupe ndo sd consigo mesmo, mas que exerca agdes
para a sociedade em geral.

Quanto ao conhecimento, Demo (1996) o conceitua como a necessaria competéncia
formal que tem como objetivo melhor realizacdo dosfins e inovar afavor da humanidade.

A educacdo é entendida como um todo, ou sgja, uma formacdo mais ampla, a
formacdo para a cidadania, composta de uma preocupacdo politica, com necessidade de
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construir um individuo plenamente consciente de seus deveres e obrigagbes para com a
sociedade. No entanto, o conhecimento também € importante, mas jamais devera ser usado
isoladamente, para ndo favorecer uma sSituacdo de passividade do individuo, um
favorecimento exclusivo ao capitalismo e a classe mais favorecida e, consequentemente, o
engessamento do desenvolvimento critico e criativo necessarios a formagdo do homem.
Frigotto (1992) coloca que o conhecimento, quando utilizado de forma reflexiva e critica, no
que diz respeito arealidade, torna-se um importante processo de prética social, principalmente
quando este é trabal hado conjuntamente com a formagdo dada pela educagéo. Neste aspecto o

autor menciona:

[...] o ponto de partida do conhecimento, enquanto esforco reflexivo de analisar
criticamente a realidade e a categoria basica do processo de conscientizagdo € a
atividade prética socia dos sujeitos historicos concretos. A atividade prética dos
homens concretos congtitui-se em fundamento e limite do processo de
conhecimento. (FRIGOTTO, 1992, p.82).

Na visdo de Demo (1996), o conhecimento se traduz nas instrumentagcbes mais
decisivas, as que contribuem diretamente com o fazer e com a inovagéo da historia. O autor
conceitua este como “ desafio construtivo”. Por outro lado, ha o “desafio participativo”, o qual
se relaciona com a capacidade de inovar para 0 bem comum, na perspectiva de proporcionar a
sociedade em geral, paz, democracia equidade e riqueza.

Fica evidente a importancia do processo participativo como expressao de qualidade
para a educacdo, uma vez que este se refere a acdo do individuo a favor da sociedade,
aumentando assim a convivéncia social. No entanto, a agdo a que o autor se refere deve ser
pensada, consciente, tornando-se um fator de desenvolvimento praticado pelo individuo no
sentido de conseguir construir novos conhecimentos.

Tendo como referéncia este entendimento de participacdo socia e construcdo do
conhecimento, podemos compreender tanto sua relagdo indissociavel com a Educacdo, quanto
as diferencas entre esta e o conhecimento. Para Demo (1996), a educagdo ndo se limita apenas

ao treinamento e ao ensino, porque vai além:

Educagéo passa a ser 0 espago e o indicador crucial de qualidade, porque representa
a estratégia bésica de formagdo humana. Educagdo ndo serg, em hipo6tese nenhuma,
apenas ensino, treinamento, instrucdo, mas especificamente formacdo, aprender a
aprender, saber pensar para poder melhor intervir, inovar. (p.20-21).

Para melhor enfatizar esta diferenca entre conhecimento e educacéo, o autor diz que

a transmissdo de conhecimento é relevante. No entanto, ndo passa de insumo, pois
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corresponde a necessidade de ensinar e aprender, na qual a informacdo € absorvida,
armazenada, sistematizada e repassada de geragdo para geracdo, cumprindo assim a
socializagcdo natural e reproduzindo os parametros culturais vigentes.

Entendemos que o conhecimento é importante, no entanto, este processo por si sO
ndo pode ser identificado como educagdo, principalmente quando nos apoiamos nas idéias de

Demo (2006), ao definir, de maneiraclara e critica, o processo educativo:

[...] o processo se manifesta caracteristicamente na habilidade de refazer critica e
criativamente o conhecimento disponivel, superando a condi¢do de cdpia meramente
aprendida...] é equivoco pretender que a escola se fagca apenas repasse, ou que nela
apenas se ensine e apenas se aprenda. O desafio do processo educativo, em termos
propedéuticos e instrumentais, € construir condicdes do aprender a aprender e do
saber pensar. (p. 30).

O aprender a aprender, na visdo do autor, esta relacionado com a capacidade do
individuo em conseguir desenvolver o seu proprio conhecimento. A partir deste, utilizando-se
do processo construtivo e participativo, pratica-se entdo a agdo, tendo como base o que a
educacéo |he proporcionou.

Todo este processo, quando realizado de forma consciente, voltado para toda a
humanidade, com o intuito de mudar uma determinada realidade, no sentido de inovacdo da
mesma; é entendido como uma acdo cidadd, a qual surgiu devido a influéncia da educacéo
gue foi proporcionada ao individuo, fazendo assim com que este haja numa perspectiva
transformadora.

Demo (2006) esclarece 0 que entende por cidadania, ao mencionar que:

Cidadania € um fendmeno que se nutre da inter-relagcdo entre consciéncia critica e
capacidade de tomar iniciativa. [...] conseguir ler criticamente a realidade,
principalmente a s mesmo, para descobrir-se massa de manobra. [..] com tal
conhecimento na méo, tomar iniciativa no sentido de sacudir a histéria injusta e
impor alternativa mais justa. (p.50).

As reflexdes apresentadas0 em relacdo a educacdo e ao conhecimento, levaram-nos a
compreender o verdadeiro significado de cada conceito. Logo, entendemos que a educacdo
tem um aspecto muito mais amplo do que o conhecimento, pois, quando exercida na integra,
contribuira para a formagdo de um cidaddo critico, criativo e participativo. Segundo Demo
(2006), cidaddo este com atitudes contestatorias e com conhecimento inquiridor, capaz de
provocar ainovagao.

Para que a educagdo consiga promover o movimento de criagdo e inovagdo, no
individuo que a recebe; tornando-o independente, consciente, critico, criativo, capaz de
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utilizar-se dos conhecimentos adquiridos e exercer uma prética politica, favorecendo a
sociedade como um todo, faz-se necessario o0 despertar para situagdes que acabam por
controlar einibir todo este processo emancipatério do qual faz parte a educacéo.

A educagdo certamente deve acompanhar as constantes mudangas de um mundo
globalizado, no entanto, o fendbmeno da globalizagcdo, muitas vezes, torna-se avassalador, e
agregado aos interesses de grupos que mantém o poder, podem tirar ou engessar a autonomia
da educacéo.

Por estarmos discutindo a formagdo do individuo critico e criativo, capaz de praticar
acOes politicas a favor de toda a sociedade; é que nos propomos a falar da educagéo superior.
Assim, aos mencionarmos que, tanto o processo da globalizacdo como os interesses de grupos
dominantes; engessam e limitam a autonomia da educacdo, estamos nos respaldando nas

idéias de Cunha (2006) quando menciona que:

O fendmeno da globalizagdo tem tido importantes impactos na universidade que, por
sua propria histéria e constituic¢do, procurou ser uma instituicao global. No Brasil, a
expansdo do ensino superior pela iniciativa privada alcangou nimeros inéditos nos
anos 90. Sustentou esse interesse, certamente, a possibilidade lucrativa com a
educacdo, explorando nichos e demandas reprimidas da populacdo que poderiam
garantir retorno financeiro aos investidores. (14-15).

Para Cunha (2006), com a globalizacdo, o mercado demanda um maior nimero de
mao-de-obra. Segundo a autora, o Estado abre mdo de prover a educacdo superior devido a
ineficiéncia, assim assumem esta funcdo as IES privadas. O Estado cria normas e
regulamentos a serem seguidos pelas IES; conseguindo assim ndo perder totalmente o
controle, sem responsabilizar-se diretamente pelo ensino. As IES acabam por se preocupar
mais em atender as normas impostas pelo Estado, do que tracar um projeto pedagdgico para
umamaior qualidade do ensino.

As normas e a regulacdo impostas pelo Estado sdo justificadas como forma de
manter a qualidade da educagdo. A este respeito Cunha (2006) menciona que O processo
avaliativo do Estado traz alguns resultados positivos de qualidade educativa, no entanto
“representa um perigo ao tornar-se o padréo Unico que provém de um ethos externo, anulando
as configuragbes de autoria das universidades de um projeto politico-pedagdgico
préprio” (p.15).

Neste sentido, Cunha (2006) enfatiza que a universidade ao se atrelar ao processo
produtivo, e ao aceitar que forgas externas imponham o patamar de qualidade de ensino, que
ela ndo escolheu, acaba por contribuir com o engessamento de sua autonomia e sua condicao

de criadora de um pensamento independente.
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Percebe-se que o processo de globalizacéo e aideologia do Estado gerida por grupos
dominantes tém como escopo a perspectiva de manter o capitalismo. A universidade, por sua
vez, em especid as IES privadas, a0 se condicionarem aos processos regulatorios e
normativos impostos pelo Estado, acabam por contribuir com o sistema capitalista. Todavia, a
educacdo se torna deficitéria, uma vez que concentra suas energias na formagéo do individuo
para 0 mercado de trabalho. Para Cunha (2006):

O capitdl humano é cada vez mais visto como recurso que alicerca o
desenvolvimento global. A educacéo, especialmente a de nivel superior, se torna
indispensavel para a formagdo e empregabilidade das pessoas. A capacidade de
produzir o conhecimento e a informac&o, na perspectiva de gerar novos produtos e
servicos, ocupa um lugar de destague no cenario econdmico, de modo que o lastro
educacional passa a abarcar, além do significado humano e social um importante
valor financeiro. (54).

Se a educagdo € conceito mais rico que o conhecimento, pois abrange o desafio da
qualidade formal e politica; segundo a visdo de Demo (2006), tendo esta que proporcionar a
formacéo do cidaddo com consciéncia critica e capacidade de acdo e inovagdo, perguntamo-
nos. No contexto contemporaneo gue vivenciamos, a educacéo tem sido praticada com todas
as suas caracteristicas, no que diz respeito aos significados humanos, sociais e a formagao
para o trabalho?

Segundo as discussbes elencadas percebemos que n&o, pois O processo de
globalizacdo, a interferéncia do Estado e os grupos dominantes, somados a necessidade de
manter o sistema capitalista, o qual controla toda a economia vigente, remetem a educacéo a
priorizar a formagdo para o trabalho, ficando assm os demais significados cada vez mais
distanciados dos propésitos educacionais.

Desta forma, faz-se necessario tomarmos consciéncia quanto aos limites da
educacdo, quando focada apenas na formacéo para o trabalho. Nesta perspectiva de inovacéo
e resgate de autonomia da universidade, buscamos uma educacdo de qualidade, a qual abranja
também os significados humanos e sociais.

Entendemos o fato de o professor pensar a educagdo como um processo dial ético, no
qual, segundo Azzi (2002), o pensar do professor no processo € condicionado pelas
possibilidades e limitacBes pessoais, profissionais e do contexto em que atua. No entanto,
entendemos que o professor pode lutar para evitar que estas limitagfes, ou até mesmo, 0s
controles e normas de um sistema global, capitalista e idealista, inibam a sua condicéo de

educador critico, criativo e construtivo.
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Entendemos como sendo fundamental o professor refletir sobre a sua pratica de
ensino e buscar atribuir significados ao que ensina, tomando como base a contextualizacdo
dos contetidos.

Para Demo (1996), é necessario que exista construcao e participacdo para que haja
educacdo, pois sO assim podemos dizer que ocorre o contato pedagogico, longe de mero
ensino e mera aprendizagem. O autor explicita que “ 0 processo emancipatorio que a educacéo
encerra em seu cerne necessita de conhecimento transmitido, mas nutre-se fundamental mente,
da competéncia construtiva. Portanto, trata-se de um processo de conquista, ndo de mera
transmissao” (p.53). Neste contexto é que fundamentamos toda a nossa discussdo quanto a
importancia de uma educacéo que va além do simples conhecimento para formagdo de méo-
de-obra, voltando-se a um model o de educagao integral* e politica ao mesmo tempo.

Logo, um dos primeiros passos a ser redefinido pelos educadores, € a questéo de dar
sentido a pratica pedagdgica exercida em sala de aula, pois segundo Gamboa (2001):

[...] nenhum processo pedagdgico pode ser entendido apenas como aplicacdo de
técnicas ou metodologias: ao contrario, esses processos sd tém sentido quando estdo
presentes os contetdos cientifico-filosoficos que capacitam o homem para o seu
desempenho como sujeito socia e historico, que transforma a si préprio, ao mundo
e a sociedade; ndo apenas como individuo, mas como ser socia e politico [...]
(p.102).

Devemos estar atentos a reproducédo das desigualdades geridas pela escola e muitas
vezes executadas por meio da prética docente.

Para Azzi (2002) o trabalho docente se constrdi e se transforma no dia-a-dia da vida
social; como agdo busca a transformagdo de uma realidade, partindo das necessidades préticas
do homem social. Neste contexto, a autora menciona que € “no exercicio da docéncia que o
professor se objetiva, se constroi e participa da construcdo do processo educacional no bojo da
sociedade na qual esse estainserido” (p.40).

O educador, tendo esta consciéncia, pode, no exercicio de sua docéncia, praticar a
substituicdo da simples transmissdo de conhecimento para uma prética na qual se posicione
como um orientador e instigue, assim, 0 educando a construir e participar da propria
construgdo do conhecimento. Nesta vertente, observa Demo (2006) que:

O contato pedagdégico pretensamente cultivado em aulas copiadas € substituido pela

orientagdo, por intermédio do qua o professor exerce a influéncia fecundante da
conquista da autonomia por parte do aluno. Este ndo é chamado para ouvir, copiar,

! Zabala (1998) define 0 modelo de educacso integral como aquele que tem por objetivo auxiliar todos os alunos
a crescer e formar-se nas multiplas capacidades, ndo deixando de atender os que tém menos possibilidades,
obriga-nos a modificar muito dos costumes e das rotinas que herdamos de um ensino de caréter seletivo.
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fazer prova, ser discipulo, mas para construir caminho préprio. Forja-se assim a
competéncia de construir e participar, unindo num todo s saber e mudar. Essa € a
influéncia pedagdgica que vai até as entranhas, porque é |4 que se faz, tendo no
aluno o sujeito central do processo [...] a orientacdo representa a interacdo tipica de
dois sujeitos construtivos e participativos. Ensinar. Instruir, treinar, domesticar € o
gue menos cabe nessarelacéo. (p.104-5).

O pensar do professor de forma consciente sobre sua prética e a preocupacdo do
mesmo em reconhecer a realidade, na qual exerce sua funcéo, no sentido de propor a
interferéncia e a transformacao de tal realidade; é o que € chamado de praxis. Segundo Azzi
(2002), tal prética € concebida como negacdo de uma realidade educacional e transformadora
dessa realidade, resultado do trabalho docente consciente e reflexivo, em um processo
conjunto de inter-relacéo de professor, aluno, saber escolar e saber pedagogico. Para a autora,
a prética docente € expressdo desse saber pedagdgico, quando menciona que: “o saber
pedagdgico € o saber que o professor constréi no cotidiano de seu trabalho e que fundamenta
a sua acdo docente, ou sgja, € o saber que possibilita ao professor interagir com seus aunos,
na sala de aula, no contexto da escola onde atua’ (p.43).

Entendemos que o saber pedagdgico se traduz pelo saber construido pelo professor
no exercicio de sua docéncia a favor de uma nova leitura da qualificaco docente, assumindo
um compromisso politico em proporcionar ao aluno uma educacdo digna. Logo este saber
pedagdgico, para que se concretize, tornando-se assim realidade, necessita da praxis por parte
do educador, ndo permanecendo apenas como teoria ou um simples desgjo de mudanga; a
acao se faz necesséria.

Consideramos que a reflexéo e a agcdo do professor, quanto a ndo aplicacéo de um
ensino direcionado apenas as necessidades do modo de producéo, tomando como base uma
nova proposta pedagdgica; poderdo contribuir qualitativamente com o ensino e desenvolver
assm a autonomia e o estimulo de aprender a aprender, proporcionando a construgdo de
conhecimentos por parte do educando. Almejamos que a reflexdo do professor quanto a sua
prética de ensino, seguida de uma acéo direcionada para a inovacdo e desmobilizacdo dos
entraves que limitam a autonomia da universidade, possa restabelecer a educacdo de
qualidade, composta esta de todas as suas caracteristicas (qualidade politica, humanismo,
formacéo da cidadania, cultura comum e formagao para o traba ho).

Neste sentido, é importante discutir a questdo da pratica pedagogica do professor
universitario, buscando respaldo tedrico no que diz respeito a pedagogia, didatica e
metodologia. Tem-se a intencéo de aclarar tais significados, uma vez gque estes séo elementos

da prética de ensino, e foco de discussdo desta pesquisa.
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Segundo Pimenta (2002) na maioria das instituicdes de ensino superior, embora os
professores apresentem experiéncia significativa, e mesmo anos de estudos em suas areas,
percebe-se 0 despreparo e um desconhecimento cientifico do que venha a ser 0 processo de
ensino e aprendizagem. Nesse sentido, autora enfatiza que:

Um dos fatores explicativos dessa preocupacdo €, sem dlvida, a expansdo
guantitativa da educacdo superior e 0 consequiente aumento do nimero de docentes.
Dados da Unesco demonstram que o nimero de professores universitarios, no
periodo de 1950 a 1992, saltou de 25 mil para um milhdo, isto & aumentando 40
vezes. No entanto, em sua maioria, sdo professores improvisados, ndo preparados

para desenvolver a fungdo de pesguisadores e sem formagdo pedagdgica (Unesco/
Cresalc, 1996 apud PIMENTA, 2002, p.38).

Na maioria dos cursos, principalmente os de bacharelado, nos deparamos com tal
situacéo, e devido a demanda, ou segja, a abertura desenfreada de cursos superiores, buscando
atender as expectativas de um mercado capitalista que busca a qualquer custo produzir maior
nimero de méo-de-obra, atendendo assim a suas necessidades, as |IES acabam contratado
profissionais docentes sem formagao e preparo para a docéncia.

Buscamos, entdo, na sequéncia, apresentar o que vem a ser a pedagogia, didética e
metodologia, ou sgja, como se compde o trabalho docente, segundo a visdo critica de autores
como Pimenta (2002), Tardif (2002), Giroux (1997), Iberndn (2002), Zabala (1998) e outros.

Para Iberndn (2002), o conhecimento pedagdgico especializado se traduz na prética,
transcendendo o conhecimento das disciplinas; constitui-se nos procedimentos de
transmiss&o, reunindo caracteristicas especificas como a complexidade, a acessibilidade, a
observancia e a utilidade social.

Tendo como ponto de partida a consideracdo feita pelo autor, de que o conhecimento
pedagdgico traduz-se na pratica, entendemos que existe uma dependéncia do pensar do
professor sobre a acdo desenvolvida em sala de aula ou até mesmo fora dela, objetivando
assim, a construcéo do saber pedagdgico ou até mesmo a reconstrucao deste.

Dessa forma ndo podemos, entéo, deixar de diferenciar os conceitos de pedagogia,
didética e metodologia. Tais conceitos ndo podem ser vistos como um simples conjunto de
informagdes ou técnicas que proporcionardo, ou, até mesmo, qualificardo o professor a
exercer 0 magistério com eficiéncia e qualidade, efetivando a relacéo ensino e aprendizagem,
que fazem parte da educagdo. Pimenta (2002) esclarece esta idéia a0 mencionar que existem
alguns mitos ao se conceituar pedagogia e didética:

Um deles relacionase ao resumir a preparacdo do docente universitario a uma
disciplina pedagégica, considerando a Pedagogia, teoria da educacdo, e a Didatica,
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teoria do ensino, apenas como um corpo de conhecimentos técnicos instrumentais,
capaz de apresentar receitas as situaces de ensino. (p. 47).

A autora deixa claro o conceito e a amplitude da pedagogia quando enfatiza que ndo

devemos entender esta como uma:

[...] ideia simplista e reducionista que identifica a Pedagogia com o modo de ensinar
matéria e 0 uso das técnicas de ensino. Ai o pedagdgico diz respeito apenas ao
metodol 6gico, aos procedimentos. A pedagogia ocupa-se desses aspectos, mas, antes
disso, até mesmo para deles se ocupar, tem um significado mais amplo e mais
globalizante. Ela € um campo de conhecimentos sobre a problemética educativa na
sua totalidade e historicidade e a0 mesmo tempo, uma diretriz orientadora da acdo
educativa. O pedagdgico refere-se a findidade da agdo educativa, implicando
objetivos sociopoliticos a partir das quais se estabelecem formas organizativas e
metodol dgicas da agdo educativa, onde quer que ela se realize. Nesse entendimento,
o fendmeno educativo representa-se como manifestacdo de interesses sociais em
conflito na sociedade. (p.65- 66).

No que diz respeito a Didatica a autora evidencia que:

A Didédtica € uma das areas da Pedagogia. Ela investiga os fundamentos, as
condi¢des e os modos de redlizar a educagdo mediante o ensino. [...] a Didética va
constituindo-se como teoria do ensino. Ndo para criar regras e métodos validos para
qualquer tempo e lugar, mas para ampliar nossa compreensdo das demandas que a
atividade de ensinar produz, com base nos saberes acumulados sobre essa questo.
(PIMENTA, 2002, p.66).

Podemos entdo considerar estes como elementos que proporcionardo caminhos ao
docente para o inicio de um processo de reflexdo, para 0 pensar da sua acéo, como professor.
Pimenta (2002) também expbe que o saber pedagdgico € o conhecimento que o docente
constr6i no seu dia-a-dia de trabalho e o qual fundamenta a sua acdo. Este saber, quando
pensado, possibilita ao professor interagir com seus alunos em sala, no contexto da escola em
que atua.

Tardif (2002) conceitua a Pedagogia como uma pratica concreta que esta sempre
situada num ambiente de trabalho, buscando coordenar diferentes meios para produzir
resultados educativos, ou seja, sociaizar e instruir 0os alunos, no interior de um determinado
contexto, visando a atingir determinados objetivos.

Segundo o autor:

Quer queira quer ndo, todo professor, a0 escolher ou privilegiar determinados
procedimentos para atingir seus objetivos em relacdo aos alunos, assume uma
pedagogia, ou sgja, uma teoria de ensino-aprendizagem. Assim como ndo existe
trabalho sem técnica, também ndo existe processo de ensino-aprendizagem sem

pedagogia, embora se manifeste com freqiéncia uma pedagogia sem reflexé@o
pedagdgica (TARDIF, 2002, p.119).
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Entendemos que toda acéo desenvolvida por um professor no sentido de promover o
ensino e a aprendizagem, resultada em uma acéo pedagogica, no entanto em alguns casos esta
ndo resulta de uma reflexdo aprofundada da acdo docente, 0 que a nosso ver ocasiona um
entrave ao processo de construcdo de novos conhecimentos.

Quanto a metodologia, podemos utilizar o conceito enfatizado por Vasconcelos
(1999). A autora afirma entender “que a metodol ogia assume uma importancia fundamental
no processo ensino-aprendizagem, uma vez que sua mediacdo estabelecera o vinculo que se
pretende realizar durante o processo” (p.114).

Logo, compreendemos que a Didatica e a Metodologia fazem parte da Pedagogia,
tendo esta Ultima uma maior abrangéncia na educacdo. A educacdo entdo ndo fica limitada a
proporcionar ao educando formacéo para o trabalho. Segundo Giroux (1997), os professores
devem compreender a pedagogia como uma forma de politica cultural, e esta como sendo um
conjunto concreto de préticas as quais produzem formas sociais, em que diferentes tipos de
conhecimento, conjuntos de experiéncias e subjetividades sdo construidas.

Faz-se necessario que o professor universit&rio se identifique como tal, pois
entendemos gue este é 0 primeiro passo parainiciar o processo de (re)construcdo dos saberes
pedagdgicos que fundamentardo e proporcionardo um melhor desempenho de sua pratica
como professor e a relagcéo ensino-aprendizagem. Na visdo de Pimenta (2002), o professor
deve manter um processo continuo de construcdo de sua identidade, utilizando-se de uma
auto-andlise critica quanto aos seus saberes. A autora menciona:

A docéncia na universidade configura-se como um processo continuo de construgéo
da identidade docente e tem por base os saberes da experiéncia, construidos no
exercicio profissional mediante 0 ensino dos saberes especificos das areas de
conhecimento. Para que a identidade de professor se configure, no entanto, ha o
desafio de poér-se, enquanto docente, em condigdes de proceder a andlise critica
desses saberes da experiéncia construidos nas préticas, confrontando-os e
ampliando-os com base no campo tedrico da educagéo, da pedagogia e do ensino, o

gue permitira configurar uma identidade epistemol 6gica decorrente de seus saberes
cientificos e os de ensinar. (PIMENTA, 2002, p. 88).

|dentificar-se como professor universitario ndo consiste apenas em um dominio de
seu campo especifico de conhecimentos, ou sgja, conhecimentos aprofundados nas disciplinas
gue leciona, mas prima também no reconhecimento e entendimento quanto aos significados
gue estes conhecimentos tém para S proprio e para a sociedade em gera; aém de
compreender a diferenca entre conhecimentos e informagdes, conhecimento e poder, o papel
do conhecimento no mundo do trabalho. Faz-se necessario também que o docente entenda o

para que ensinar e que significados produzem na vida dos alunos.
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Segundo Weber (1996), a entrada do professor no mundo do trabalho constitui um
momento de socializacdo secundaria. Para o autor, seria a elevagdo por parte do individuo de
sua participacdo em grupos especificos, resultando assim em um saber legitimo que permite
mover-se e afirmar uma identidade reconhecida

Fica evidente que o docente, ao iniciar suas atividades, passa a se confrontar com a
realidade do ensino, tendo como experiéncia os problemas cotidianos os quais poderdo gerar
novos conhecimentos. Tardif (2002) reforca nosso pensamento, ao indagar que os saberes
pedagdgicos se ddo como doutrinas ou concepcles advindas de reflexdes sobre a prética
educativa no sentido amplo do termo.

Giroux (1997) nos alerta sobre a importancia da reflexdo do docente quanto as suas
acOes exercidas em seu ambiente de trabalho, ao mencionar que “qualquer pedagogia[...] que
ignore as relagbes sociais da sala de aula corre o risco de ser mistificada e incompleta.”
(p-100).

Os professores sdo levados a tomar consciéncia de seus proprios saberes
experienciais, pois devem saber transmiti-los e objetiva-los. Neste sentido, Tardif (2002)
conceitua saberes experienciais como:

[...] 0 conjunto de saberes atualizados, adquiridos e necessarios no &mbito da prética
da profissdo docente e que ndo provém das informagdes de formagcdo nem dos
curriculos. Estes saberes ndo se encontram sistematizados em doutrinas ou teorias.
Sao saberes préticos [ ...] e formam um conjunto de representacles a partir das quais
os professores interpretam, compreendem e orientam sua profissdo e sua prética

cotidiana em todas as dimensdes. Eles constituem, por assim dizer, a cultura docente
em acdo. (p48-49).

Diante do exposto, parece-nos clara a questdo de que a acdo pedagogica se da em
qualquer ato do ensino. No entanto, cabe aos educadores entendé-la, assim como (re)
construi-la com base na reflexdo de sua prética docente. Nao se deve confundir esta com
técnicas utilizadas de materiais (videos, filmes, computadores, etc), aula expositiva, estudo
dirigido, procedimentos de ensino-aprendizagem socializantes e outros, pois sS40 uma parte ou
elementos do ensino e ndo o todo.

Segundo Tardif (2002), a pedagogia € uma tecnologia que exige dos educadores em
geral o conhecer das finalidades da agdo desenvolvida:

[...] do ponto de vista do trabalho docente, a pedagogia é uma tecnologia que exige
dos pedagogos e educadores em geral recursos interpretativos relativos as proprias
finalidades da acdo. [...] a pedagogia, enquanto tecnologia interativa que se
concretiza através da reflexdo e da acdo no processo ensino-aprendizagem,

corresponde a uma atividade construtiva e interpretativa ao mesmo tempo: 0s
professores precisam interpretar os objetivos, dar-lhes sentido em funcdo das



48

situagdes concretas de trabaho e, a0 mesmo tempo, conceber e construir as
situacBes que possibilitam a sua realizacdo. (p.128).

Assim, entendemos que o0 desenvolvimento da agdo pedagoOgica do professor
depende de sua reflex@o quanto a sua praxis. Levar em consideracdo o contexto social em que
se esta inserido, bem como o dos alunos, pensar nos problemas que fazem parte do cotidiano
s80 agdes de uma inovacdo pedagogica.

Segundo Cunha (1989), a formagdo do educador é um processo que ocorre no
interior das condigdes historicas em que o professor vive. E uma realidade que se faz no
cotidiano. Assim, a necessidade do desvendamento deste cotidiano, por meio do retorno
permanente a reflexdo sobre sua caminhada como educando e educador, contribuira com o
avanco do fazer pedagdgico.

A ideia de que ainovagdo pedagdgica € um processo constante e que ndo possui um
fim € desenvolvida por Cunha (2006). Para a autora, “[...] a inovacéo se identifica com a
mudanca das formas metodoldgicas presentes no trabalho docente [...] percebe-se um
movimento para o aém do mero fazer diferente [...] introduzindo um pensamento sobre
formas de trabalhar [...]” (p. 50). Segundo a autora, ser inovador é mudar as formas de viver
ou agir, um sujeito inovador € aquele que implementa.

Para inovar, faz-se necessario refletir sobre a prética docente. Isto nos leva a
entender este processo como capacidade de uma agdo autdbnoma pelo professor, ndo se
restringindo 0 ensino a uma aplicagdo técnica, como pratica dirigida a obtencéo de resultados,
pois entendemos tal aplicacdo técnica como uma pratica ndo criativa, mas apenas reprodutiva.

Nesse sentido Contreras (2002) faz uma critica a0 docente que pratica o ensino
voltado & racionalidade técnica?, uma vez que entende esta como uma concepcao da atuagio
profissional que é incapaz de resolver e tratar tudo o que € imprevisivel. Nesta mesma
vertente, Névoa (1995) também faz uma critica a0 mencionar que “a logica da racionalidade
técnica se opde sempre ao desenvolvimento de uma praxis reflexiva’ (p.27).

No seu dia-a-dia, os professores se deparam com problemas na sala de aula que sdo
bastante complexos e, muitas vezes, imprevisiveis, logo devem estabelecer sua propria forma
de intervencdo. Paraisto faz-se necessaria a constante reflexdo de sua pratica.

Entendemos que um pensamento que se opde a ldgica da racionalidade técnica seria

entdo o enfatizado por Giroux (1997) ao discutir sobre a racionalidade como *“constructo

2 O autor menciona que o docente técnico é o que assume a funcao da aplicacdo dos métodos e da conquista de
objetivos, e sua profissionalidade se identifica com a eficiéncia e eficécia nesta aplicacdo de conquistas. Nao faz
parte do seu exercicio profissiona o questionamento das pretensdes do ensino, mas tdo somente seu
cumprimento de forma eficaz.
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critico”. Para o autor, a racionalidade como constructo critico s6 pode ser realizada se o
professor atribuir significado as suas proprias experiéncias e as experiéncias do mundo no
qual se encontra. A partir do momento que o professor toma consciéncia destas experiéncias,
tem condicgdes de refletir sobre as mesmas. O pensar do professor sobre sua prética de ensino
Ihe proporciona um novo aprendizado.

Concordamos também com Libaneo (2002) quando coloca que atarefa de ensinar a
pensar exige dos professores conhecimentos e estratégias de ensino. Se ndo sabem “aprender
a aprender” serdo incapazes de incitar seus alunos a potencializarem suas capacidades
cognitivas, ou sgja, 0os professores tém de conseguir organizar e regular suas proprias
atividades de aprendizagem, que se dardo pela reflexdo-critica de sua acéo.

Na expectativa de iluminar a questdo da reflexdo, apresentamos a seguir a
contribuicdo de Smyty (1991 apud CONTRERAS, 2002) ao construir um quadro
demonstrando os tipos de reflexdo que os docentes deveriam adotar. Neste sdo abordados

quatro fases de reflexéo: 1) Descricdo; 2) Informagéo; 3) Confronto e 4) Reconstrucéo.



1. DESCRICAO

Quais sao as minhas
préticas?

Exemplos de préticas que
refletem:

e regularidades

e contradicoes

o fatosrelevantes

o fatos ndo relevantes
Incluindo os elementos:

e Quem?
e Oque?
e Quando?

4. RECONSTRUCAO
Como poderia mudar?

e O que poderiafazer de
forma diferente?

e O queconsidero
pedagogicamente
importante?

e O quetenho que fazer
paraintroduzir estas
mudancgas?

A

A 4

2. INFORMACAO
Quais sdo as teorias que se
expressam em minha
prética?

e Analisar asdescrigdes
paraidentificar as
relacoes entre 0s
elementos. Sobre esta
base, formular
proposi¢oes do tipo:

“parece”, “como se...”

3. CONFRONTO

Quais sdo as causas?

e Pressupostos, valores,
crencgas?

e Deonde procedem?

e Que praticas sociais
expressam?

e O queéque mantém as
minhas teorias?

¢ Que conexdes haentre o
pessoal e o socia?

e Servemagque
interesses?
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Figura 2: O processo de reflexao criticada praticade ensino. (SMYTY, 1991,
p. 122 apud CONTRERAS, 2002, p. 167).

Neste processo de reflexdo, também se faz necess&rio que o professor perceba que
seus aunos estdo aprendendo, uma vez que ndo existe ensino sem aprendizagem. Neste
contexto, Pimenta e Anastasiou (2002) descrevem que:

Na ensinagem, a acdo de ensinar é definida na relagdo com a acdo de aprender, pois,
para adém da meta que revela a intencionalidade, o ensino desencadeia

necessariamente a acdo de aprender. Essa perspectiva possibilita o desenvolvimento
do método dialético de ensinar. (p. 196).
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Quando falamos de ensino-aprendizagem, devemos entender este como um processo
dialético no qual o professor tem o papel de condutor do aluno em um processo de auto-
atividade. Entende-se, como auto-atividade, a possibilidade em fazer o aluno entender a
matéria e, por meio desta, conseguir utilizadla na perspectiva de acancar novos
conhecimentos, ou sgja, entendimento de um contelido de forma ndo procedimental para
construcédo de outro conhecimento.

Segundo Tardif (2002) para que os alunos se envolvam realmente com o0 ensino e se
prontifiquem a aprender com significado devem estar motivados. Aprender, por sua vez, é
uma atividade emociona e socia que exige mediagbes complexas da interacdo humana.
Nesse sentido, o relacionamento entre professor e aluno deve ser intenso, proporcionando
assim a motivacdo. Nesta concepcdo € que Pimenta e Anastasiou (2002) enfatizam a
necessidade do professor “proceder o conhecimento e a identificacdo de quem sdo 0s seus
alunos, o que pensam, 0 que sabem, suas expectativas, a visdo que tém do que é ser um
profissional da area escolhida’ (p. 229).

Levar em consideracéo o0 contexto em que o0s alunos estéo inseridos, os saberes que
possuem, bem como as dificuldades que apresentam; criara elementos de reflexéo por parte
do docente quanto a acdo a ser desenvolvida em sala de aula.

Segundo Zabala (1998), estimular os alunos a aprendizagem é fator imprescindivel
como acao docente, pois:

O aluno necessita de incentivos e estimulos. E necessério que conhega sua situago,
em primeiro lugar, em relacdo a s mesmo e, em segundo lugar, em relacdo aos
demais. Sem incentivos, sem estimulos e sem entusiasmo dificilmente podera
enfrentar o trabalho que lhe é proposto. Vimos e sabemos que sem uma atitude
favoravel em relacdo & aprendizagem ndo se avanca, e esta atitude depende
estreitamente da  auto-estima e do auto-conhecimento de cada auno. E
imprescindivel oferecer a informac8o que o agjude a superar os desafios escolares.
Portanto tem que ser uma verdadeira gjuda, ndo unicamente uma constatacdo de
caréncias que certamente o proprio aluno ja conhece bastante bem. Tem que receber
informacdo que o anime a continuar trabalhando ou a trabahar. (p. 216).

Diante dessas discussdes, entendemos que o saber pedagdgico € constituido por
meio da acdo docente, ou seja, ndo se limita a conceitos tedricos ou formulas de se praticar o
ensino. A didética e a metodologia fazem parte da pedagogia, sendo esta Ultima um conceito
mais amplo da educacdo, uma vez que se refere a finalidade da acdo educativa, com
implicacOes e objetivos sociopoliticos. A construgdo ou reconstrucéo do saber pedagogico
depende da acdo, ou seja, reflexdo critica dos profissionais que estdo envolvidos com o ato de

ensinar.
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Concluimos, assim, que a pedagogia se traduz na prética de um profissional de
forma auténoma e consciente, exercendo um pensar constante sobre suas acfes diarias, com
relacdo aos problemas, entendendo que ndo existem férmulas ou técnicas prontas. Sob este
ponto de vista, entendemos ser importante que o profissonal do ensino construa
constantemente 0 seu proprio espaco pedagdgico de trabalho, apoiando-se em uma visdo de
mundo, de homem e de sociedade.

No entanto, para considerar que ocorreu ensino, o docente deve perceber que houve
aprendizagem. Mediante tal fato percebemos que o professor deve manter uma interagdo
direta com os alunos, a fim de entender como estes entdo compreendendo aquilo que se
ensina. Dessa forma, observar o contexto em que os alunos estdo inseridos e suas dificuldades
sdo formas de plangjar o ensino, almejando a aprendizagem por parte destes. A aprendizagem
tem de ter significados para os discentes, os quais devem entender suas deficiéncias e buscar
por meio da motivacao proporcionado pel os professores, recursos necessarios para superé-las.

Apropriamos-nos, entdo, do pensamento de Giroux (1997), a0 mencionar que
devemos utilizar formas de pedagogia que considere os estudantes como agentes criticos,
tornando o conhecimento problematico, utilizando-se do didogo critico e afirmativo,
buscando um mundo melhor paratodas as pessoas. Significa entédo desenvolvermos formas de

pedagogia que incorporem interesses politicos com natureza emancipatoria do educando.
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4. METODOLOGIA

Considerando nossos objetivos de pesquisa que consistem em levantar e analisar as
metodologias que sdo utilizadas no ensino de contabilidade, visando & compreensdo da prética
pedagogica do professor formado em Ciéncias Contabels, optamos por desenvolver uma
pesquisa explicativa, de natureza qualitativa.

Quanto aos objetivos propostos, esta pesquisa € do tipo explicativa, pois, além de
registrar, analisar e interpretar os fendmenos estudados; traz como preocupacdo primordial,
identificar os fatores que determinam ou que contribuem para a ocorréncia dos fenémenos,
isto €, suas causas (GUARIDO, 2005). Também a consideramos como pesguisa qualitativa,
pois, segundo Gonsalves (2001), na pesquisa qualitativa, h& preocupagcdo em compreender e
interpretar os fendmenos, considerando o significado que os outros ddo a sua prética.

4.1. Local da Pesguisa

A pesguisa empirica foi realizada no primeiro semestre de 2007 e segundo semestre
de 2008, em uma Faculdade privada do interior do Estado de S&o Paulo. Essa faculdade, sem
fins lucrativos, fundada em 19 de dezembro de 1970, possui atualmente vinte e dois cursos de
graduacdo. A pesquisa ocorreu no Curso de Ciéncias Contabeis, modalidade bacharelado,
autorizado em 1988 pelo Decreto n° 731, reconhecido pelo Parecer n° 571, de 12/11/1992 e
pela Portarian® 155/93, de 27/10/1993.

A observacdo ocorreu no periodo noturno em salas de aulas onde os alunos estavam

em momentos diferentes do curso, ou sgja, primeiro, segundo, terceiro e quarto anos.

4.2. Participantes da Pesquisa

Os participantes da pesquisa foram cinco professores formados em Ciéncias
Contébeis que atuam no curso. Segundo Gonsalves (2001) os participantes da pesquisa estéo

imersos em uma situacdo-problema gue é o objeto dainvestigacéo.
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Para a selecdo dos professores escolhemos apenas os formados em Ciéncias
Contabeis. A instituicdo mantém sete professores com a referida graduacdo, sendo que deste
universo conseguimos a participacdo de cinco docentes, sendo que ndo foi possivel a
participacdo dos demais devido a dificuldade de encontro destes com o pesquisador, uma vez
gue sdo professores residentes em outras cidades.

A amostragem se deu pela conveniéncia e acessibilidade porgque escolhermos apenas
os graduados em Ciéncias Contébeis e pelo acesso aos professores, levando em consideracao
gue alguns ndo se dispuseram a colaborar com a pesquisa. Segundo Gil (1999), a técnica de
amostragem por conveniéncia ou acessibilidade € aguela em que o pesguisador seleciona 0s
elementos a que tem acesso, entendendo que de alguma forma estes possam representar o
universo da pesquisa.

Os professores participantes da pesguisa tém em média quatro anos de magistério e
todos sd0 egressos da propria instituicdo. Dos professores participantes, apenas um teve sua
formacéo de nivel fundamental e médio em escola particular. Quanto a formacéo de nivel
superior todos os docentes participantes estudaram em instituicao privada.

A seguir apresentamos no Quadro 5 a caracterizacdo dos participantes da pesquisa
quanto a titulacdo, tempo de magistério e nimero de disciplinas lecionadas. A identificagdo
dos professores por sexo ndo foi considerada, uma vez que nossa amostra apresenta apenas
uma professora do sexo feminino.

Quadro 5 — Caracterizagdo dos participantes da pesguisa

Professor Titulagdo Tempo de magistério N° disciplinas
em anos L ecionadas
P1 Especidista 04 05
P2 Especidista 04 01
P3 Especidista 04 03
P4 Especialista 06 03
P5 Especidista 04 04

Fonte: Dados da pesguisa de campo realizada pel o pesquisador em 2007.

4.3. Procedimentos de Pesquisa

Os procedimentos de pesquisa envolveram o levantamento bibliogréfico, a andlise

documental e a pesguisa de campo.
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O levantamento da bibliografia € de suma importancia, pois segundo Oliveira
(2000), é ele que permite a reflexdo sobre a questéo proposta com auxilio de publicacfes, por
meio de hipdteses objetivas como resposta tedrica ao problema. Gonsalves (2001) enfatiza
que na pesqguisa bibliografica o pesquisador encontra dados especializados em relagdo a cada
&rea do saber, indispensaveis para o desenvolvimento da pesquisa, e € justamente o que
almejamos encontrar: respaldo tedrico como embasamento para as analises a serem feitas
guanto aos dados coletados.

A pesquisa documental consistiu no levantamento e andlise de Leis, Decretos e
Resoluces referentes ao curriculo do curso de Ciéncias Contdbels, bem como na andlise de
documentos internos da Instituicdo estudada (Planos de ensino dos professores, Matriz
curricular do curso de Ciéncias Contébeis). Este procedimento é entendido como uma
pesguisa documental devido ao fato de se tratar de fontes primérias que ndo receberam um
tratamento analitico (GONSALVES, 2001).

Com relacdo a pesguisa de campo, optamos pela observacdo participante e
entrevistas realizadas pelo pesquisador. Segundo Guarido (2005), a pesquisa de campo €
aguela em que se observam e se coletam os dados diretamente no proprio local em que
ocorreu o fato. Para Minayo (1994) a observagéo participante busca o confronto da realidade
concreta com 0s pressupostos tedricos da pesquisa.

Para GIL (1999), a observacdo participante se caracteriza pelo envolvimento do
pesquisador e do pesquisado no processo de pesquisa. O autor também ressalta que a
observacdo participante natural € aquela em que o observador pertence a mesma comunidade
ou grupo que investiga. Neste sentido, entendemos gue este envolvimento mencionado pelo
autor é de extremaimportancia pelo fato de contribuir com a reflexéo e analise do observador
guanto ao que se observa, uma vez que este também faz parte daquela realidade como
professor.

Para Good e Hatt (1979), a observacdo se traduz como uma forma de captar a
realidade empirica, aém de ser a mais antiga e ab mesmo tempo considerada como a mais
moderna das técnicas de pesguisa.

Segundo classificagéo proposta por Gold (1958, apud LIMA et al, 1999), que discute
as formas de observacéo participante, adotamos para este trabalho a forma de “observador
como participante”. Segundo o autor, a situacdo de observador participante se da por meio de
relacles breves e superficiais, de maneira mais formal e em alguns casos esta € utilizada para
complementar o uso de entrevistas.
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A coleta de dados da observacdo participante consistiu em assistir a oito aulas de
cada professor e registrar as informagdes em um di&rio de campo. Good e Hatt (1979)
mencionam que para que a observacao participante sgja vaida e fidedigna, faz-se necessario o
plangjamento em relacdo ao que observar e como observar.

Segundo Minayo (1994b), uma amostra ideal em pesquisa qualitativa ndo ocorre
embasada em dados numéricos, pelo contrario, esta evidencia as multiplas dimensbes da
totalidade. Na expectativa de abranger a totalidade abordada por Minayo (1994b), as
informacfes levantadas e registradas no diario de campo durante o trabalho de observacéo
tiveram dois parametros.

O primeiro consistiu na observac@o dos aspectos considerados como relevantes na
formacdo do professor de ensino superior, segundo Vasconcelos (1996, p.24-34). O segundo,
embasado na pesquisa de Cunha (1989), procurou observar as habilidades de ensino
manifestadas pel os professores.

Cabe ressdtar que na visdo de Haguette (1995), a observagdo participante € uma
técnica de captacdo de dados menos estruturada, utilizada nas ciéncias sociais, uma vez que
ndo supde qualquer instrumento que direcione a observagcdo, sendo a responsabilidade e
sucesso da utilizagdo desta técnica, inteiramente de responsabilidade do observador. Sendo
assim, justificamos a utilizacdo dos estudos de Vasconcelos (1996) e Cunha (1989), como
parametros de nossa observacao.

Quanto aos aspectos considerados como relevantes na formac&o dos professores de
ensino Superior, Vasconcelos (1996) destaca quatro categorias que utilizamos em nossa
pesquisa:

e Formacgao técnico-cientifica
e Formagdo prética

e Formacao pedagogica

e Formagdo politica

Vasconcelos (1996, p.24), entende que a formagdo técnico-cientifica estd
relacionada com o conhecimento do contelido especifico que o professor pretende ensinar
com o entendimento dos aspectos tedricos que envolvem o assunto. O professor deve
apresentar dominio do contetido da disciplina sob sua responsabilidade, partindo assim para o
ato de questionar, recriar e relacionar os diversos conhecimentos, em busca de instigar o

inicio de producdo cientifica a ser realizado por seus alunos.
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Segundo Vasconcelos (1996), o docente deve manter-se em um processo continuo
de busca e atualizacdo dos contetidos, evitando, assim, de se consolidar uma posi¢éo passiva
do eterno repetir.

No que diz respeito a formagdo pratica, o autor enfatiza que o docente deve ter o
conhecimento da prética profissional em que os seus alunos estdo sendo formados. A relacdo
tedrica e pratica apresenta um aspecto relevante e de fundamental importancia no que diz
respeito a competéncia do professor. Para Vasconcel os (1996), significa atribuir significado a
aprendizagem, sendo condicéo essencial e indispensavel para aguele que aprende.

Vasconcelos (1996, p. 28) considera que a formagdo pedagogica do professor de
ensino superior vai além do simples dar aulas, envolve aspectos quanto ao plangjamento de
ensino, visto como um todo. Para a boa pratica do exercicio da docéncia é necessario que o0
professor plangje e reflita quanto: 1) aos objetivos gerais e especificos da instituicdo e da
disciplina que leciona; 2) a caracterizacdo da clientela (discente); 3) ao conhecimento do
mercado de trabalho; 4) aos objetivos especificos do processo ensino-aprendizagem; 5) a
selecdo dos conteldos; 6) as atividades e recursos do ensino-aprendizagem; 7) a avaliacéo da
aprendizagem; 8) as possibilidades de construgdo e reconstrugcdo do conhecimento; e 9) a
relagéo professor-aluno.

A Ultima categoria discutida por Vasconcelos (1996) diz respeito a formagéo
politica, a qual a autora considera como uma acdo em reconhecer a pessoa do aluno,
visualizando a realidade em que 0 mesmo esta inserido, observando as diferencas presentes
nas salas de aula e pensar questdes rel acionadas ao contexto social, politico, ético e humano.

Quanto a formag&o politica; embasamo-nos também em Freire (1994, p. 27), o qua
menciona que os professores precisam “dar-se conta da realidade sociocultural que molda as
suas vidas, bem como a capacidade de transformar essa mesma realidade agindo nela’; ndo
contribuindo com a discriminacéo e exclusdo social dos discentes que estdo sob as nossas
responsabilidades, enquanto educadores.

Essas categorias nos nortearam durante a observacdo das aulas assistidas dos
professores, sujeitos desta pesquisa. Tiveram como escopo verificar se 0s mesmos apresentam
tais caracteristicas e, em que medida, uma vez que estas caracteristicas sdo consideradas
fundamentais para que o professor consiga desenvolver com seus alunos uma formacéo
competente, ou seja, formacao além dos conhecimentos técnicos.

Em média assistimos a quatro dias de aula de cada professor, sendo duas aulas por
dia da semana, totalizando-se, assim, oito aulas.
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Durante as aulas assistidas, o foco de observacéo foram as categorias apresentadas
por Vasconcelos (1996). Procuramos verificar em cada aula se o professor apresentou, ndo
apresentou ou apresentou parcialmente as categorias consideradas pelo autor como aspecto
relevante da formac&o dos professores.

Criamos um quadro para o registro da observacdo diaria (Apéndice A). Utilizamos
como identificacdo de resultados para cada categoria a letra (A) caso o professor tenha
apresentado a caracteristica durante a sua aula, (NA) em caso de ndo apresentacdo da
caracteristicae (AP) quando da apresentacéo parcial.

No Quadro 6, apresentado a seguir, é possivel visualizar o modelo de quadro
elaborado para o registro das observacOes quanto aos aspectos relevantes na formagéo dos
professores. O quadro, individual para cada professor, foi organizado por dia de observacéo,

categoria observada, exemplo de observacéo eresultado (A, NA, AP).

Quadro 6 - Modelo de Roteiro de observacdo: aspectos relevantes na formagdo dos professores

Nome do Professor : P1

Turma: 2°B

Aspectos relevantes na for macgao dos professor es’Quadr o individual por dia

DIA | Categoria Observada Exemplo de Observacdo Resultado

Formac&o técnico-cientifica
Formacao prética
Formacao pedagdgica
Formacdo politica

Fonte: Dados da observacdo realizada pelo pesquisador em 2007, fundamentada em Vasconcelos
(1996).

Com base nos quadros diérios, construimos tabel as sintetizadoras (Apéndice B) para
identificar o resultado, por professor, do total das aulas assistidas e 0 nimero de vezes em que
o docente utilizou-se de cada categoria. Para isso, utilizamos como informacéo 0 quesito
“apresentou” (A), ao qual somamos diariamente, obtendo-se assim o total de apresentacoes
dos aspectos considerados como relevantes na formagdo dos professores, das aulas
observadas®. Utilizou-se também o quesito “apresentou parciamente” (AP). No entanto, este
sO foi considerado quando em uma determinada categoria, em todos os dias, foram
apresentados parcialmente os aspectos relevantes na formagdo do professor®. Nas tabelas

apresentadas no (Apéndice B) diferenciamos este resultado (AP) com um asterisco (*).

% Exemplo de célculo das Tabelas do Apéndice B: O professor P1, no Quadro do Apéndice A, na categoria
Formac&o técnico-cientifica evidenciou quatro resultados (A), logo temos: quatro (A), multiplicados por dois
(nimero de aulas por dia), resultando em oito aulas nas quais o docente apresentou formacao técnico-cientifica

* Exemplo de célculo nas Tabelas do Apéndice B em caso de apresentacdo parcial (AP) da categoria formacéo
pedagégica em todos os dias, do professor P2: quatro (AP), multiplicados por dois (nimero de aulas por dia),
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Na Tabela 1, apresentada a seguir, podemos visualizar o0 modelo das tabelas
sintetizadoras criadas para a tabulacdo dos resultados de cada professor, sintetizando o

resultado das oito aul as observadas.

Tabela 1l —Modelo detabela sintetizador a: aspectosrelevantes na for macdo dos professor es

Aspectos relevantes na formacao dos professores— P1
Tabela Individual por professor do total das aulas observadas

Categoria Observada Exemplo de Observacdo Resultado/ N° de
aulas observadas

Formag&o técnico-cientifica
Formacdo prética
Formacéo pedagbgica
Formagéo politica

Fonte: Dados da observacéo realizada pelo pesguisador em 2007 e fundamentada em Vasconcelos
(1996).

Tendo como referéncia a construgdo das tabelas do Apéndice B, elaboramos a
Tabela 2, ou sgja, uma tabela geral com a média das aulas observadas, considerando-se 0s
cinco docentes que participaram da pesguisa no que diz respeito aos aspectos relevantes na
formacao do professor®. A Tabela 2 sera utilizada na apresentaco e discussdo dos resultados,
tendo esta 0 eixo temético “ Aspectos relevantes na formag&o dos professores”.

O modelo da tabela geral com os resultados de todos os professores pode ser

visualizado a seguir, na Tabela 2.

Tabela2 —Modelo de tabela geral com os resultados de todos os professores

Aspectos relevantes na formacao dos professores— P1
Tabela geral em aulas, abrangendo todos os docentes obser vados

Categoria Observada Resultado/
M édia das aulas

Formacao técnico-cientifica
Formacdo prética
Formacéo pedagbgica
Formagéo politica

Fonte: Dados da observacdo redlizada pelo pesguisador em 2007 e fundamentada em Vasconcelos
(1996).

dividido por dois, equivale a quatro aulas nas quais o docente apresentou formagdo pedagdgica. A divisdo do
resultado por dois foi realizada devido ao fato de entendermos que o professor apresentou parcialmente (AP),
determinada categoria de aspecto relevante para a formac&o docente, logo cinquienta por cento.

® A Tabela 2 foi elaborada utilizando-se do seguinte critério: a cada categoria observada somam-se estas por
professor e divide-se pelo nimero de professores. Exemplo: O professor P1, na Tabela do Apéndice B, categoria
Formacao técnico-cientifica, teve como resultado por aula (08), P2 (08), P3 (08), P4 (08) e P5 (08), equivaendo
a 40 aulas divididas por cinco professores, chegamos a uma média de 08 aulas. Assim podemos dizer que em
média os professores apresentaram formacdo técnico-cientifica em todas as aulas observadas.
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Outro foco da observacdo foram as categorias referentes ao eixo tematico
habilidades de ensino manifestadas pelos professores. Tal eixo temético foi desenvolvido por
Cunha (1989). A autora descreveu estas habilidades de ensino em categorias e as enumerou
em subcategorias. Assim, das cinco categorias e vinte e duas subcategorias enumeradas por
Cunha (1989), utilizamos cinco categorias e 15 subcategorias como base orientadora de nossas
observacdes, conforme descrito a seguir:

e Quanto a habilidade de organizacdo do contexto da aula:

a) explicitao objetivo do estudo;

b) localiza historicamente o contelido;

c) estabelece relacdes do contelido com outras areas do saber.

e Quanto a habilidade de incentivo a participacdo do aluno:

1. formula perguntas (de natureza exploratéria e ou encaminhadora);

2. provocao aluno pararealizar as proprias perguntas,

3. usapalavras de reforco positivo;

4. ouve as experiéncias cotidianas dos alunos.

¢ Quanto a habilidade de tratar a matéria de ensino:

1. esforga-se paratornar alinguagem académica acessivel;

2. usaexemplos;

3. utilizaresultados de pesquisa.

e Quanto a habilidade de variagéo de estimulos:

1. usaadequadamente recursos audiovisuais;

2. estimulaadivergénciae acriatividade;

3. preocupa-se em instalar adivida

e Quanto a habilidade do uso da linguagem:

1. tem clareza nas explicacOes através de : uso de terminologia adegquada,
emprego de voz audivel, uso de pausas e siléncios, adocdo de entonacéo de
voz variada etc.;

2. tem senso de humor no trato com os aunos.

A tabulacdo dos dados obtidos e registrados no diario de campo foi feita com base
na média de utilizacdo das habilidades durante a prética de ensino do professor. Buscou-se,
entdo, dentro de cada categoria e subcategorias, identificar se o professor utilizou as
habilidades, indicando o nimero de aulas em que o professor as evidenciou. Estes dados

deram origem ao Apéndice C, sendo os dados por professor.
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Levando-se em consideracdo o Apéndice C, elaboramos a Tabela 3, com 0 eixo
temético “Habilidades de Ensino”. Esta é uma tabela com o resultado geral de todas as aulas
observadas e de todos os professores estudados, trazendo como resultado uma média das aulas
em que os professores desenvolveram as habilidades de ensino®. O modelo dessa tabela geral
de observacao das habilidades de ensino pode ser visualizado a seguir na Tabela 3.

Tabela 3 — Modelo de tabela geral de observaco de habilidades de ensino

Categoria Subcategoria Resultado
M édia das aulas
Explicitao objetivo do estudo
Habilidade
de organizacéo L ocaliza historicamente
do o contelido
contexto
daaula Estabel ece relagfes do contelido
com outras &reas do saber
Formula perguntas (de natureza
Habilidade exploratéria e ou encaminhadora)
de incentivo
a Provoca o aluno parareaizar
participacao as proprias perguntas
do auno
Usa palavras de reforgo positivo
Ouve as experiéncias cotidianas dos
alunos
Esforca-se paratornar alinguagem
Habilidade académica acessivel
detratar amatéria
de Usa exemplos
ensino
Utiliza resultados de pesguisa
Usa adequadamente recursos audiovisuais
Habilidade
devariacéo Estimulaa divergéncia e a criatividade
de
estimulos Preocupa-se em instalar adivida
Tem clareza nas explicacles. uso de
terminologia adequada, emprego de voz
Habilidade audivel, uso de pausas, adocdo de
do uso entonacdo de voz variada etc.
da
linguagem Tem senso de humor no trato com os
alunos

Fonte: Dados da observacao realizada pelo pesquisador em 2007, fundamentada em Cunha (1989).

® Com base nas tabelas do Apéndice C, e tomando como exemplo a categoria “ habilidade de organizagdo do
contexto da aula’, e a subcategoria “Explicita o objetivo do estudo”, calculamos a média de aulas em que a
subcategoria foi evidenciada. Foi somado, portanto, 0 nimero de aulas de cada professor de acordo com as
respectivas categorias e subcategorias, dividindo-se o resultado por cinco (relativo ao nimero de professores
observados), o que resultou na média das aulas.



62

Outro procedimento de pesquisa utilizado neste estudo foi a entrevista semi-
estruturada que ocorreu seis meses apos as observacdes. Enquanto técnica de coleta de dados,
aentrevista, navisao de Selltiz e outros (apud GIL, 1999), tem o seguinte significado:

A entrevista é bastante adequada para a obtengéo de informacGes acerca do que as
pessoas sabem, créem, esperam, sentem ou desgjam, pretendem fazer, fazem ou

fizeram bem, como acerca das suas explicacfes ou razdes a respeito das coisas
precedentes (p.117).

Sobre a entrevista, Symanski (2002) enfatiza 0 seu aspecto reflexivo e menciona
que:
A entrevista torna-se um momento de organizacdo de idéias e de construgéo de um
discurso para um interlocutor, 0 que ja caracteriza o caréater de recorte da experiéncia
e reafirma a situagdo de interagdo como geradora de um discurso particularizado.
Segundo a autora esse processo interativo complexo tem um carater reflexivo, num

intercAmbio continuo entre significados e o sistema de crencas e valores,
perpassados pelas emocgdes e sentimentos dos protagonistas (p.14).

Entendemos gque na entrevista semi-estruturada o entrevistado e o entrevistador
dispdem de maior liberdade para o desenvolvimento do seu raciocinio quanto as questoes,
bem como maior flexibilidade no encaminhamento da entrevista, proporcionando, assim,
maiores informagdes por meio de possiveis indagacbes. Para Gil (1999), a entrevista semi-
estruturada tem como caracteristica um desenvolvimento mais espontaneo, ndo sujeita a um
model o preestabel ecido de interrogacao.

A elaboragdo das questdes da entrevista teve como apoio as observagoes feitas em
sala de aula (registradas em diério de campo). As entrevistas nos permitiram entender melhor
questdes como: Quem é este professor? Qual sua formagdo pedagogica? Qual o tempo de
experiéncia docente? Como vé a profissdo de professor? Como e por que escolheu a profissao
docente? Como atua na docéncia do ensino superior? Como coloca em prética suas idéias? Os
resultados das entrevistas vém no intuito de complementar e aprofundar os dados da
observacéo realizada pelo pesquisador, ouvindo o que dizem os professores, sujeitos que
vivenciam a problemética analisada.

As entrevistas foram gravadas e redlizadas em diferentes espagos (residéncia dos
entrevistados e instituicdo de ensino) conforme a disponibilidade e consentimento dos
entrevistados. Devido aos compromissos dos entrevistados, o agendamento da entrevista
acabou sendo dificil e, por vezes, tornou-se constrangedor para o entrevistador ter que insistir
com 0 agendamento da entrevista.

Na elaboracéo das questGes das entrevistas, procuramos estabelecer categorias a

priori, ou sgja, cada questéo ou grupos de questdes deveriam contribuir com aidentificacdo de
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uma determinada informagdo, tendo como objetivo contribuir com o esclarecer do nosso

problema de pesquisa.

No que diz respeito ao procedimento de andlise dos dados das entrevistas,

apropriamo-nos da técnica denominada andlise de contetido. Segundo Bardin (1977):

A andlise de conteldo aparece como um conjunto de técnicas de andise das
comunicacdes, que utiliza procedimentos sisteméticos e objetivos de descricdo do
contelido das mensagens, assim a intencdo € a inferéncia de conhecimentos relativos
as condicdes de producéo, inferéncia esta que recorre a indicadores (quantitativos ou

nédo) (p.38).

Assim, com base nas mensagens extraidas das entrevistas, ou sgja, a fala dos

professores, procuramos entender suas agbes como docentes e os significados que atribuem as

suas préticas.

Este procedimento de andlise das entrevistas se apresentou como uma tarefa ardua

quanto a descricdo do contelido das mensagens obtidas das leituras constantes das entrevistas,

no intuito de se identificarem as categorias e subcategorias de andlise. Ta procedimento

evidenciou um eixo temético que identificamos como “ Elementos de influéncia na pratica de

ensino do professor graduado em Ciéncias Contébeis’. Para este eixo temético, identificamos

oito categorias e 16 subcategorias apresentadas a seguir no Quadro 7.

Quadro 7 — Modelo do Eixo Temético: Elementos de influéncia na pratica de ensino do

professor graduado em Ciéncias Contabeis

Categorias

Subcategorias

Escolha profissional

Motivos;

Redlizacdo profissional quanto ao aspecto

pessoal;

Atualizag&o docente Pesquisa/Leitura

Vis&o da educacéo superior Formagéo para o trabalho;
Estrutura;

Mercantilizag&o do ensino.

M etodol ogia/ Técnicas pedagdgicas

Método de repeticao;
Turmas diferentes;
Aulas expositivas com  resolucdo

exercicios pelos alunos.

de

Atributos para 0 sucesso no exercicio da

docéncia na visdo do professor

Conhecimentos técnicos e bom

rel acionamento
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Dificuldades de aprendizagem Ingresso no curso sem conhecer o significado
da profisséo;

Raciocinio l6gico;

Mé&formagéo no ensino médio;

Necessidade de mudancas de metodologia/
prética pedagogica.

Interacdo entre os docentes Ocorre.

einfluéncias no ensino

Falta de formacdo pedagdgica no inicio da | Desorientacdo no fazer pedagogico

docéncia

Fonte: Dados das entrevistas realizadas pel o pesquisador em 2008.

Para as subcategorias apresentamos exemplos da fala dos professores e a indicacéo
da frequéncia com que mencionaram 0 mesmo entendimento quanto aos assuntos
relacionados nas categorias. Tais dados foram organizados em uma tabela a ser apresentada e
analisada na se¢&o de resultados e discussdo dos dados.

Nossa intencéo foi realizar uma triangulagdo dos dados coletados, tomando como
base a identificacdo das metodologias usadas no ensino da contabilidade (pesguisa de
campo/observagao), associada as entrevistas, a andlise dos planos de ensino dos professores
(pesquisa documental), e ao que diz a bibliografia referente a tematica estudada, visando
compreender melhor a prética pedagégica dos educadores graduados em Ciéncias Contébels.

Com base nos resultados obtidos, por meio dessa triangulacdo de materiais,
procedemos a andlise qualitativa dos dados. Tomamos como referéncia Minayo (1994a) por
enfatizar que esta fase nos conduz a teorizagao sobre os dados; produzindo o confronto entre a
abordagem tedrica anterior e 0 que a investigacdo de campo aponta de singular como
contribui¢do. Preocupamo-nos com a busca de elementos pedagdgicos que possam contribuir
como préticas pedagdgicas diferenciadas’ a serem utilizadas pelo professor no ensino de
contabilidade, amejando assim, que estes elementos pedagdgicos consigam instigar 0s

professores a uma reflexéo sobre a prética de ensino.

" Para Zabala (1998) os alunos devem entender o significado do que se ensina, e qual afuncéo do conhecimento
adquirido. Caso se desconhega a sua fungdo tem-se aprendido o contelido procedimental, mas ndo serd possivel
utiliz&lo quando necessério.
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Segundo Minayo (19944), a pesquisa tem natureza qualitativa pelo fato de fazer a
relacdo entre o sujeito e o mundo real, aprofundando-se no mundo dos significados das acbes

e relacdes humanas.

No processo diaético de conhecimento da redidade, o que importa
fundamentalmente ndo € a critica pela critica, o conhecimento pelo conhecimento,
mas a critica e o conhecimento critico para uma prética que altere e transforme a
realidade anterior no plano do conhecimento e no plano histérico-social. (p.81)

Neste contexto, conforme ja apresentado na secdo 3 — Referencia Tedrico, nossa
pesguisa esta fundamentada na perspectiva critico-dialética, tendo como referéncia autores
como Pimenta (2002), Demo (1996), Azzi (2002) e Gadotti (1988) que desenvolvem
conceitos fundamentais para a interpretacdo de nossos dados, 0s quais sdo apresentados e

discutidos a seguir.
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5- RESULTADOSE DISCUSSAO DOSDADOS

Nesta secdo, apresentamos os resultados da pesquisa realizada com os professores
graduados em Ciéncias Contabeis de uma faculdade privada do interior do Estado de S&o
Paul o, na expectativa de procedermos a uma andlise da sua prética pedagdgica.

Para o levantamento dos dados tivemos como base a pesquisa de campo
(observagdo) na qual conseguimos obter informagbes, tendo como parémetro para a
observacdo das aulas dos professores 0 eixo temético Aspectos relevantes na formacéo dos
professores (Apéndice A e Apéndice B), que resultaram na Tabela 4, que utilizamos como
referéncia para a discussdo dos dados. Os resultados da observac&o referente ao eixo tematico
Habilidades de Ensino séo apresentados na Tabela 5.

Da andlise de conteido das entrevistas obtivemos a Tabela 6, com o eixo tematico
Elementos de influéncia na pratica de ensino do professor formado em Ciéncias Contabeis,
composta de categorias e subcategorias, tendo como exemplo a fala do professor, seguido da
freqUéncia com que estes apresentavam a mesma opinido. Para a identificacdo do professor,
no exemplo dafala, os mesmos foram identificados como P1 (professor 1), P2, P3, P4 e P5.

Com base nestes elementos iniciamos a apresentacéo das informagdes, tendo como
base as Tabela4, 5 e 6.

O nosso intuito consiste em apresentar e discutir elementos da agdo do professor por
meio da observagdo que fizemos e do que estes docentes disseram nas entrevistas.
Consideramos que o cotejamento dessas informacfes permitiu compreender melhor a prética

docente do professor do ensino de Ciéncias Contabeis.

5.1 Observacdo e Entrevistas docentes. elementos de andlise como inicio de uma

reflexéo pedagogica

Apresentamos aqui 0s resultados obtidos nas observacbes em sala de aula, assim
como nas entrevistas realizadas com os professores, para em um segundo momento,
procedermos as discussdes e triangulacéo dos dados.

Neste primeiro momento, propomo-nos esclarecer 0 que as observagoes e entrevistas
proporcionaram de informagdes especificas.
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Consideramos a Tabela 4 como base de apoio para a apresentacéo dos dados. Assim,
apresentamos os resultados da Tabela 4 que tem como eixo temético Aspectos relevantes na
formacédo dos professores, composta pelas categorias Formagado técnico-cientifica; Formacao

prética; Formagdo pedagdgica e Formagdo politica.

Tabela4 — Eixo Temético: Aspectos relevantes na formacao dos professores

Aspectos relevantes na for magao dos professor es
Tabela Geral em aulas, abrangendo todos os docentes obser vados

Categoria Observada Resultado

M édia das aulas
Formacao técnico-cientifica 8
Formacdo prética 7.6
Formacéo pedagbgica 3.2
Formagéo politica 2.8

Fonte: Resultados da observagéo realizada pelo pesquisador em 2007, fundamentada em V asconcel os
(1996).

Como podemos observar na Tabela 4, a categoria formagdo técnico-cientifica que
considera o conhecimento do contelido especifico relacionado com o entendimento dos
aspectos tedricos relacionados as disciplinas as quais os professores lecionam; teve como
resultado oito (8.0) na média das aulas observadas, ou sgja, esta categoria foi evidenciada em
todas as aulas observadas dos cinco professores.

Como exemplo de tais observacgoes, apresentamos o relato da observagdo das aulas

dos professores P3 e P2 (Apéndice B), em que registramos com relacdo a esta categoria a
seguinte observacao:

O professor trabalhou com um texto “O papel do Contabilista na sobrevivéncia das

Micro e Pequenas Empresas’. Desenvolveu com autonomia as discussdes quanto ao
assunto. (P3).

Professor discutiu texto Regulamento do Imposto de Renda [RIR], entre os
parégrafos aleitura é interrompida e comentada/professor domina o assunto. (P2).

Todos os professores evidenciaram ter uma formacdo técnico-cientifica condizente
com sua area de atuagdo contébil nas observacdes realizadas, demonstrando dominio do
assunto que estava sendo discutido. Esta formacéo também € evidenciada quando da correcéo
dos exercicios propostos aos alunos, é feita detalhadamente, comprovando assim o dominio
quanto a questdo desenvolvida. Esta acdo fica evidente segundo a observacdo registrada no

Apéndice A (professor P1), em que temos.
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O professor faz a correcdo de dois exercicios da aula anterior com uma explicacdo
muito bem detalhada. (P1).

Logo, constatamos que a formacdo técnico-cientifica ndo é demonstrada pelo
professor somente na exposicdo do contelido tedrico, mas também durante a correcdo dos
trabal hos desenvolvidos.

A segunda categoria Formagdo prética, conforme a Tabela 4, trouxe, como
resultado, uma média das aulas observadas equivalente a 7,6 aulas. Consideramos esse
resultado significativo, uma vez que explicita o fato de que grande parte dos docentes da &rea
de Contabilidade possui conhecimento da prética profissional em que os seus alunos estéo
sendo formados. Em nossa pesquisa, essa relacdo entre teoria e a prética da Contabilidade da-
se pelo fato de alguns dos professores entrevistados, além de serem professores, também
exercerem a funcdo de empresarios ou funcionarios de empresas privadas ou publicas. A
observacao registrada no Apéndice B exemplifica este entendimento:

O professor da uma énfase constante quanto ao tema e a realidade das empresas.
(P3).

A relagdo entre teoria e pratica é fundamental para uma melhor compreensdo do
assunto pelo aluno, uma vez que atribui significado a aprendizagem, sendo também um
elemento de motivagdo, de interesse na aula.

A terceira categoria da Tabela 4, Formacdo pedagdgica, trouxe como resultado a
meédia 3,2 das aulas observadas. Considerando que a formacdo pedagdgica ndo consiste em
apenas ministrar aulas, mas ao contrario, envolve um maior plangamento e reflexdo quanto
a0 ensino em seus diversos aspectos, torna-se importante refletirmos sobre os resultados desta
categoria, considerando a média apresentada e o fato de que se constitui em nosso objeto
especifico de pesguisa. A informacéo registrada no Apéndice B, com relacdo a uma aula do
professor P3 aponta um dos caminhos para nossa reflexao:

Durante a correcdo a maioria dos alunos esta dispersa. O professor fala para o
pesquisador que a classe é esforgcada, porém ndo tem participagdo verbal e critica

na resolugdo de exercicios. Ele menciona que precisa encontrar uma forma para
gue a classe participe criticamente, porém ainda ndo encontrou estaforma. P3

Percebemos aqui a consciéncia do professor quanto a necessidade de encontrar
solugBes para algumas guestdes com relacdo a sua prética, 0 gue sera importante em nossas

discussdes.
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A Ultima categoria apresentada na Tabela 4, Formagao politica, teve como resultado
a média 2.8 das aulas observadas, ou sga, percebe-se que em algumas das aulas ha a
preocupacao de alguns professores em reconhecer a pessoa do aluno, bem como o contexto
em que estes estdo inseridos, porém a evidéncia dessa formagdo do professor ainda € pouco
percebida. A observacéo registrada no Apéndice B, referente ao professor P2, exemplifica
como essa formagao politicafoi constatada:

O professor percebe as dificuldades dos alunos quanto a ndo serem criticos/ os
reconhece como sendo alunos esforgados. (P2).

O professor (P2) comenta com o pesquisador que os alunos apresentam dificuldades
na interpretacdo de textos e raciocinio 16gico, apesar de serem esfor¢ados ndo sdo criticos,
nem mesmo quando instigados ao questionamento sobre o assunto trabalhado em sala de aula.

Encontramos na observacdo elementos que contribuiram para a média 2.8 das aulas
observadas relacionadas a formagéo politica. Consideramos baixo este resultado e entendemos
gue o desinteresse dos alunos pode levar o professor ao desestimulo da préatica da formacao
politica. Esta situacéo pode ser observada quando analisamos o Apéndice B (professor P5):

O professor fala para o pesquisador que a sala € indisciplinada, as vezes presta
atencdo, mas sdo raros estes momentos, “0s alunos ndo querem saber de nada’. (P5).

O professor P5 apresentou formagdo politica em apenas 02 aulas segundo Apéndice
B, nas demais aulas ndo foi apresentado esta categoria. Diante deste fato, levando-se em
consideracdo a média geral dos professores, segundo o resultado desta categoria evidenciado
pela Tabela 4; entende-se como necessaria uma maior reflexdo com relacdo a formacéo
politica dos docentes.

Ao apresentarmos 0s resultados da Tabela 4, em especial a categoria Formagéo
pedagdgica com o resultado médio 3.2, entendemos ter encontrado elementos importantes aos
pressupostos de nossa pesquisa, uma vez que o Nosso problema consiste em identificar em que
medida a auséncia da formacado pedagdgica do professor graduado em Ciéncias Contébeis
influencia sua prética de ensino.

Além dos resultados da Tabela 4, fundamentais para a andlise de nosso problema de
pesquisa, apresentamos a seguir 0 segundo grupo de dados coletados na observacéo, ou seja,

os dados referentes ao eixo temético Habilidades de ensino, estruturados na Tabela 5.
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Habilidadesde Ensino

Tabela geral em aulas, abrangendo todos os docentes obser vados

Categoria Subcategoria Resultado
M édia das
aulas
Explicitao objetivo do estudo 8,0
Habilidade
de organizacéo
do Localiza historicamente 1,0
contexto o contetido
daaula
Estabel ece relagfes do contetido 0,0
com outras &reas do saber
Formula perguntas (de natureza 4,0
Habilidade exploratdria e encaminhadora)
deincentivo
a Provoca o aluno pararealizar 2,8
participacdo as préprias perguntas
do auno 28
Usa palavras de reforco positivo
Ouve as experiéncias cotidianas dos alunos 24
Esforca-se paratornar a linguagem académica acessivel 58
Habilidade
de tratar amatéria Usa exemplos 7,6
de
ensino Utiliza resultados de pesguisa 0,20
Usa adequadamente recursos audiovisuais 0,20
Habilidade
de variacdo Estimulaadivergénciae acriatividade 24
de
estimulos Preocupa-se em instalar addvida 1,2
Tem clareza nas explicacles. uso de terminologia 8,0
Habilidade adequada, emprego de voz audivel, uso de pausas, adogdo
do uso de entonacdo de voz variada etc.
da
linguagem Tem sendo de humor no trato com os alunos 6,8

Fonte: Resultados da observacéo redizada pelo pesquisador em 2007, fundamentada em Cunha

(1989).

A observacdo das habilidades de ensino dos professores em sala de aulafoi essencial

em nossa pesquisa, resultando em informagdes relevantes para a andlise que desenvolvemos

sobre a prética docente, ou seja, como se d& a sua agdo docente.

Entendemos que as habilidades de ensino tém relacdo direta com a pratica, uma vez

que estas habilidades sdo acOes e reflexos das acles praticadas anteriormente, quando

pensadas pelo professor.
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A média de resultado das aulas assistidas, segundo a Tabela 5, evidencia-nos pelas
categorias e subcategorias uma grande divergéncia entre elas, variando de 0,20 a 8,0.

Considerando que a prética de ensino € o ponto de discusséo de nossa pesquisa, e
que a mesma tem uma relacdo direta com a formagdo pedagdgica, aprofundamos nossa
analise com os resultados das médias apresentadas na Tabela 4.

A grande oscilagdo dos resultados da Tabela 5, no que diz respeito a médias dtas e
médias baixas entre as categorias e subcategorias, consiste em rico material de andlise,
permitindo entendermos melhor os momentos da prética de ensino, bem como as
contradigoes.

A seguir apresentamos a Tabela 6 com o eixo tematico Elementos de influéncia na
pratica de ensino do professor graduado em Ciéncias Contdbeis’, mostrando o resultado das
entrevistas feitas com os docentes, visando a ouvir e a registrar o discurso o entendimento do
professor com relacdo a sua pratica. A tabela apresenta as oito categorias e dezesels
subcategorias evidenciadas nas entrevistas, bem como exemplos, trechos das entrevistas dos

docentes e a freguiéncias com que apareceram no discurso dos professores.

Tabela 6 — Eixo Temético: Elementos de influéncia na pratica de ensino do professor graduado
em Ciéncias Contabeis

Categoria SubCategoria Exemplo F
Escolha Motivos [...]a partir do ano de 2002 o professor 5
Profissional Benedito me chamou para atuar como

professor substituto. Foi ai que surgiu
aidéa de ser professor[...] P3

Redlizag&o profissiona Eu me sinto realizado pelo fato dos 4
guanto ao aspecto pessoal alunos estarem reconhecendo o0 que
fazemos. P1
Atualizacéo Pesquisa/L eitura Ent&o eu estou sempre me atualizando 5
Docente lendo revistas pesquiso nmuito a

internet, livros, eu compro livros pelo
menos 1 a cada més eu estou sempre
comprando livro, tenho vérios livros,
varias bibliografias, essa € a minha
atualizacdo, sempre dessa forma. P1

Visdo da Formac&o para o trabalho Hoje o curso de Ciéncias Contabeis 4
educacdo das faculdades que nés trabalhamos,
superior ela procura propor para o aluno

competéncias que 0 mercado exige.
Competéncias e habilidades onde o
aluno tem que desenvolver de forma
rdpida, analisar as informacdes de
forma rapida, filtrar essas informacdes
e extrair informagBes precisas pra
area gerencial. Entéo tanto na area de
competéncias quanto na éarea de




Estrutura

Mercantilizacgo do Ensino

habilidades o curso procura estar
sempre voltado para o mercado de
trabalho atual. P4

[...Jeu tenho contato com as duas. Uma
plblica e essa particular. Eu vejo que
0 recurso que a gente tem aqui na
particular € muito maior. Recurso que
eu digo que é computador, cadeira, a
estrutura, enfim a estrutura que a
particular oferece € muito maior tem
mais recursos. Na plblica é
complicado. Tem carteira? Tem! Tem
mas ta tudo quebrado, o computador
nao funciona, assim... tem um monte de
coisa que ndo funciona por ser
publico, ndo tem repasse de
verbag...] P5

[..]a gente verifica que hoje a
educacdo superior, na sua maioria, as
instituicBes, elas parecem (veja bem,
na maioria, nao sdo todas, muito
MeNos No nosso caso) elas estéo
preocupadas com a receita e ndo com
aquilo que o aluno esta agregando de
conhecimento. P4

Metodologia/
Técnicas
pedagbgicas

Método de repeticdo

Turmas diferentes

Aulas expositivas com

[...] 2 minha metodologia utilizada, € a
metodologia onde eu utilizo de
recursos, o quadro negro, onde eu
rabisco mesmo, entdo eu t6 sempre
perguntado pro aluno: entendeu? N&ao
entendeu?[...] E além de utilizar
também métodos repetitivos, entdo
vocé esta a toda hora praticamente
repetindo alguns conceitos pra que o
aluno consiga gravar com mais
facilidade alguns conceitos principais.
P4

[..] eu procuro utilizar a mesma
metodologia em todas as turmas, e as
disciplinas que eu leciono, elas sdo
disciplinas diferentes, mas €elas tém
uma relacdo comum entre si, porque
todas elas partem do custo. Agora em
relacdo as turmas diferentes, a partir
do momento que vocé comeca a
trabalhar com uma turma entdo vocé
vai verificando a particularidade de
cada uma. Vocé comega entdo a
trabalhar  essas  particularidades
diferentes de cada turma, pra poder
realmente  agregar valor ao
conhecimento do aluno. P4

[..] procuro trabalhar com material
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resolucdo de exercicios pelos
alunos

didatico elaborado, no qual vocé traz a
parte da teoria e trazvarios exercicios
para que o aluno desenvolva o
raciocinio. P4

Atributos
parao
sucesso

no exercicio
dadocéncia
navisao do
professor

Conhecimento técnico e bom
relacionamento

Eu acredito que o que contribui no
exercicio da docéncia € o equilibrio
desses dois componentes. Vocé tem de
mostrar um conhecimento do que vocé
esta dizendo, agora esse conhecimento
tem que ser passado de uma forma
simpatica, através de um bom
relacionamento com os alunos. Ent&o
eu procuro me relacionar bem com os
alunos, ndo é ser bonzinho, é ser bom.
Respeitar 0 ser humano, qualquer
aluno merece 0 NOSSO respeito como
pessoa e agindo dessa forma, eu
acredito que € pavimentado um
relacionamento, uma estrada, vamos
dizer assim, que por ai possa passar 0
conhecimento. P3

Dificuldades
de
aprendizagem

Ingresso no curso sem conhecer
o significado da profisséo.

Raciocinio légico

Ma formagéo no ensino médio

Necessidades de mudanca de
metodologia/
Prética pedagdgica

Talvez a maior dificuldade do
aprendizado sgja este: o aluno entrar
no curso sem saber o que é ciéncias
Contabeis. Eles ndo tém uma nocdo do
que é ser contador. E ndo tem uma
nocdo do que é vocé trabalhar num
escritério de contabilidade. P1

[...]a gente consegue detectar é que o
aluno hoje, ele tem uma dificuldade
muito grande de interpretacéo de texto
e de célculo, entdo € a principal
dificuldade hoje que nés temos com
alguns alunos. P4

[...]as ingtituicBes particulares em sua
maioria recebem alunos vindos do
ensino publico, que o ensino publico
médio é muito diferente do ensino
publico superior, a gente percebe.
Temos alunos no 1° termo que mal
sabem fazer conta de porcentagem,
eles ndo tém o raciocinio abstrato,
entdo esse é o resultado da escola
publica do ensino médio...] P3

Eu vou te responder que sim, nenhum
método, nenhuma pratica ela é 100%,
nés temos (que estar sempre
preparados pra mudanca e procurando
a mudanca pra melhor[...]ha sempre
uma maneira de Vvocé edtar
melhorando e talvez essa maneira,
vocé mesmo fazendo uma auto-analise
ou talvez vindo de alguém ou talvez ate
vocé se reciclando através de
bibliografias, revistas, periddicos,
reunifes, palestrag| ...] P4

Interacéo

Ocorre

Eu acho que em termos de
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entre os relacionamento 16gico, é excelente
docentese porque a maioria sdo contadores e
influéncias todos sdo colegas, mas acho que nés
no ensino melhorariamos bastante se

pudéssemos conversar mais, durante
mais tempo sobre o trabalho que a
gente realiza nas classeg[...] porque os
15 minutos do intervalo é muito pouco,
a gente conversa alguma coisa sobre
0os alunos, mas o0 tempo é muito

curto[...]P3
Fatade Desorientag@o do como fazer Foram bastante, o0 modo de vocé se 4
formagdo portar, como vocé falar, as vezes vocé
pedagdégica fala de uma maneira que a pessoa néo
noinicio da entende. Vocé tem que pensar em um
docéncia jeito de falar de outra manera,

paciéncia, tem que ter.[..] Eu estava
acostumado no escritério, empresa
privada particular , ensinado apenas
uma secretaria, faz assim, assim,
assim... é diferente de vocé ensinar 50,
as vezes desses 50, 40 entenderam, 10
ndo.P5

Fonte: Resultados das entrevistas realizadas pelo pesquisador em 2008.

Na Tabela 6, a categoria Escolha profissional apresenta os resultados das entrevistas
guanto aos fatores que levaram o individuo graduado em Ciéncias Contabels a exercer a
docéncia no Ensino Superior. Esta categoria se desdobra em: Motivos e Realizacéo
profissional quanto ao aspecto profissional. No qué diz respeito aos motivos, obtivemos
cinco frequéncias de fala de professores como resultado, atribuindo o convite como motivo de
entrada no magistério.

Na subcategoria Realizacdo profissional quanto ao aspecto profissional, quatro
professores dos cinco entrevistados se posicionaram como satisfeitos com sua profisséo,
conforme se verifica nas falas dos professores P1 e P4.

(E;l)me sinto realizado pelo fato dos alunos estarem reconhecendo o que fazemos.

Sim, apesar de estar faltando um mestrado, um possivel doutorado, mais pra frente,
mas eu me sinto realizado como professor. (P4)

E interessante mencionar que os docentes, embora ndo tenham tido a intencdo, ou
um plangjamento anterior a graduacdo em se tornarem professores, uma vez que foram
convidados alecionar, gostaram da profissdo e sentem satisfacdo pela mesma.

A Categoria Atualizacdo docente apresentou como subcategoria Pesquisa e leitura,
na qual identificamos na fala dos professores que estes se utilizam muito da leitura e

pesqguisas em documentos como fonte de atualizacéo.
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A categoria Visdo da educacdo superior, voltada para a compreensdo que 0S
professores apresentam quanto aos objetivos do curso superior, bem como se existe e como se
da areflexdo da pratica de ensino dos mesmos, evidenciou as subcategorias: Formacao para o
trabalho; Estrutura e Mercantilizacéo do Ensino.

Quatro dos professores entrevistados indicam que o curso de Ciéncias Contéabeis tem
como base a formacéo para o trabalho. Apenas o professor P1 entende que o curso de
Ciéncias Contébeis podera formar o cidaddo além do profissional para o mercado de trabalho,
guando menciona:

[...] se o objetivo do curso for preparar para o mercado de trabalho, assumir
imediatamente, o foco ta certo, é a prética, mas se 0 curso pretender formar

pensadores contébeis, entdo talvez tenha que mudar o foco um pouquinho e
direcionar mais pra pesquisa e pro entendimento da teoria contébil. (P1)

Apesar de o professor ressaltar um entendimento diferente dos demais, ainda assim,
ndo fica claro que a formacdo do auno também poderia ser a de um cidaddo critico e
participativo, como um ser pensante, preocupado também com os interesses de toda a
sociedade.

No que diz respeito a estrutura das escolas publicas e particulares, os professores
evidenciaram que as institui¢oes particulares possuem uma melhor infra- estrutura no que diz
respeito a instalagbes e equipamentos, 0 que poderia facilitar o ensino. Porém, tais
equipamentos ndo tém sido suficientes, uma vez que os professores consideram também que
encontramos, hestas instituicdes, um grande numero de alunos oriundos do ensino
fundamental e médio de escolas publicas, com grandes déficits de aprendizagem escolar, ou
segja, sem conhecimentos fundamentais que facilitariam a aprendizagem no decorrer do curso.
O professor P3 relata este fato em sua entrevista, dizendo:

[..] as instituicBes particulares em sua maioria recebem alunos vindos do ensino
médio publico. Este é muito diferente do ensino médio particular. Temos alunos no

1° termo que mal sabem fazer conta de porcentagem, eles ndo tém o raciocinio
abstrato. Entdo esse € o resultado da escola publicado ensino médio [...] (P3)

O professor P1 relata que:

[...] o ensino superior no Brasil hoje, talvez estgja muito na midia, o pessoa ta
falando mal, t4 fechando curso, mas devido aisto ai, eles ndo estéo vendo as bases,
se eles melhorarem as bases do ensino fundamental e do ensino médio, vocé pode ter
certeza que o ensino superior particular vai ser devidamente reconhecido. (P1)

Para os professores, essa falta de conhecimentos advindos dos nivels educacionais

antecedentes ao nivel superior, acaba contribuindo de forma negativa com o ensino, gerando,
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por sua vez, umamaior dificuldade ao professor quanto a sua pratica, ou sgja, como ensinar e
como fazer para superar esta situacéo.

Os professores também enfatizaram a questdo da “mercantilizacdo do ensino” com
relacdo as instituicdes privadas. Este € um fator que dificulta o ensino, quando se coloca
alguns entraves como o evitar a repeténcia dos alunos devido a possibilidade da desisténcia do
curso. Segundo o professor P4, deparamo-nos com a seguinte situacgao:

[...] a gente verifica que hoje a educacdo superior, na sua maioria, as instituicoes,
elas parecem (veja bem, namaioria, ndo sdo todas, muito menos no NOsso caso) elas

estdo preocupadas com a receita e ndo com aquilo que o aluno esta agregando de
conhecimento. (P4)

Verifica-se, assim, que segundo a visdo dos professores, a mercantilizagdo do ensino
e as deficiéncias na escolarizagdo anterior dos alunos acabam por prejudicar 0 ensino.

A categoria Metodologia/ Técnicas pedagodgicas voltada para a andlise da percepcéo
dos professores com relacdo a metodologia e técnicas pedagogicas, desdobrou-se nas
seguintes subcategorias. Método de Repeticdo; Turmas diferentes; Aulas expositivas com
resolucao de exercicios pelos alunos.

De um modo geral, durante a entrevista, percebemos certa confusdo por parte dos
professores, uma vez que estes compreendem metodologia e técnicas pedagdgicas como
sendo basicamente a mesma coisa. Diante disto, observamos que as subcategorias nos
remetem a entender que a metodologia e as técnicas pedagdgicas, utilizadas pel os professores
entrevistados, concretizam-se no método tradicional, de repeticdo com aulas expositivas,
seguidas da resolucéo de exercicios pelos alunos. Como exemplo, temos a frequéncia 03 na
fala dos professores quanto atal quest&o. O trecho a seguir exemplifica esta afirmagao:

[..] a minha metodologia utilizada, € a metodologia onde eu utilizo de
recursos, o quadro negro, onde eu rabisco mesmo, entdo eu to sempre perguntado
pro auno: entendeu? Nao entendeu?...] E aém de utilizar também métodos
repetitivos, entdo vocé estd a toda hora praticamente repetindo alguns conceitos

pra que o auno consiga gravar com mais facilidade alguns conceitos principais.
(P4).

O professor P1 considera sua metodologia como o fazer, ou sga, a partir do
momento em que o professor resolve algo para o aluno, quando o esta ensinando.
Assim observamos afala de P1:

[...] entéo a metodologia que em utilizo € ensinar, fazendo, para que o aluno
aprenda, ndo tenho condi¢Bes de colocar o problema e pedir para o aluno

pesquisar. (P1)
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Entendemos, segundo a fala do professor P1, que o ‘ensinar fazendo’ significa que,
enguanto o professor faz algo, os alunos estardo observando, para repetirem aguilo que viram.
A subcategoria Aulas expositivas foi apresentada por trés professores dos cinco entrevistados,
0 gue nos leva a entender que esta prética € constante.

Um resultado interessante foi o relacionado a subcategoria Turmas diferentes, na
qual identificamos, véarias vezes, a percepcdo dos professores quanto aos grupos de alunos
heterogéneos e uma preocupacao com 0S mesmos, no que diz respeito ao ensino do contetido
programético da disciplina. Como exemplos, temos a fala dos professores P3 e P4:

[...] uma classe heterogénea, eu procuro desenvolver essa metodologia de cobrar a
producdo de textos pra que eu possa entdo avaiar cada aluno, e perceber a

evolucdo dele tanto na escrita, no desenvolvimento do texto como no
conhecimento da prépria matéria. (P3).

[...] em relagdo as turmas diferentes, a partir do momento que vocé comega a
trabalhar com uma turma entdo vocé vai verificando a particularidade de cada
turma, vocé comega entdo a trabahar essas particularidades diferentes de cada
turma, pra poder realmente agregar valor ao conhecimento do aluno (P4).

A categoria Atributos para 0 sucesso no exercicio da docéncia na visdo do
professor, seguido da subcategoria “Conhecimento técnico e bom relacionamento”. Nesta
subcategoria, os professores enfatizaram que, para 0 sUcesso no exercicio da profissdo, o
professor deve possuir um bom conhecimento técnico associado a um bom relacionamento
com seus alunos, ou segja, segundo o professor P3, deve haver um equilibrio destes dois
componentes.

A categoria Dificuldades de aprendizagem nos direciona a entender como o0
professor investiga seus alunos e tenta resolver os problemas de aprendizagem. Obtivemos as
seguintes subcategorias: Ingresso no curso superior sem conhecer o significado da profisséo,
Raciocinio Logico, M4 formacdo do ensino médio e Necessidades de mudancas de
metodol ogia/pratica pedagogica.

Fazendo uma leitura da Tabela 6, da categoria Dificuldades de aprendizagem, e suas
respectivas subcategorias, podemos observar que, em sua maioria, 0s professores acabam por
atribuir a problematica da dificuldade do ensino, bem como da aprendizagem, aos alunos. Isto
€ constatado pela frequiéncia na fala dos professores quando ha falta de conhecimentos prévios
dos alunos.

A categoria Interacdo entre os docentes e influéncias no ensino evidenciou a
subcategoria Ocorre, na qual se percebe a percepcao de que os professores tém a respeito da
possibilidade de maior discussdo coletiva sobre o trabalho docente, visando a uma maior

gualidade no ensino da contabilidade.
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Observamos que a maioria dos professores disse ter um bom relacionamento com os
demais docentes dainstituicéo. No entanto, os professores P3 e P5 mencionam:
Eu acho que em termos de relacionamento 16gico, € excelente porque a maioria sdo
contadores e todos sdo colegas, mas acho que nds melhorariamos bastante se
pudéssemos conversar mais, durante mais tempo sobre o trabalho que a gente realiza

nas classes. [...] porque os 15 minutos do intervalo é muito pouco, a gente conversa
alguma coisa sobre o0s alunos, mas o tempo é muito curto]...] (P3).

Teria que ter mais tempo para a gente conversar, “turma tal ndo pode fazer assim,
tem uns alunos que estdo dando problema’, infelizmente ndo tém muito tempo, € s
na hora do intervalo, é rapidinho. (P5).

Segundo os relatos dos professores P3 e P5, um bom relacionamento pode
contribuir com a qualidade de ensino, no entanto, segundo a percepcao dos mesmos; deveria
ocorrer uma interacdo maior entre a equipe, mais tempos para reflexéo quantos aos problemas
ocorridos em sala

Nosso Ultimo questionamento; aos docentes entrevistados tiveram como escopo
saber quais foram as maiores dificuldades no primeiro ano como professor. Desta questéo,
surgiu a categoria Falta de formacéo pedagogica no inicio da docéncia, da qual obtivemos
como subcategoria a “ Desorientacéo de como fazer”. Observando atabela 6, a subcategoria
apresentou uma frequiéncia 04, ou segja, os professores em geral afirmaram ter tido uma grande
inseguranca e ndo sabem como resolver determinados problemas em sala de aula.

O professor P5 mencionater tido muita dificuldade no inicio do magistério dizendo:

Foram bastante, 0 modo de vocé se portar, como vocé falar, as vezes vocé fala de

uma maneira que a pessoa ndo entende. V océ tem que pensar em um jeito de falar de
outra maneira, paciéncia, tem queter [...] (P5).

O professor P3 afirma que a falta de formac&o pedagdgica resultou em uma grande
dificuldade com os problemas que acabam ocorrendo em sala de aula e que cabe ao professor
resolvé-los. Neste sentido o professor diz:

[...] a minha grande dificuldade foi realmente ndo ter uma formagdo pedagdgica,

talvez se eu tivesse essa formagdo de docéncia eu teria lidado melhor com esses
problemas, mas a experiéncia depois acabou suplantando essa deficiéncia. (P3)

Para os professores entrevistados, a falta de formacéo pedagogica dificulta o ato de
ensinar, porém percebemos que estes, ao longo do tempo, foram se orientando em como
resolver os problemas ocorridos em sala de aula. O professor P3, em seu relato, menciona que
a experiéncia acabou sanando as deficiéncias, ou sgja, as dificuldades em como lidar com

situacOes adversas.
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Apresentados os resultados apurados com base nas observagbes e entrevistas,
procedemos, no préximo topico, a discussdo dos mesmos almejando responder o problema

desta pesquisa.

5.2 A pratica de ensino dos professores graduados em Ciéncias Contabels. aspectos
relevantes

Partimos para a discussdo e triangulacdo dos resultados tendo como base os
elementos evidenciados na Tabela 4 (observacao), relacionados as informacdes da Tabela 5
(observacdo) e Tabela 6 (entrevistas). Ou seja, a discussdo dos dados € desenvolvida a partir
do eixo temético da Tabela 4 - Aspectos Relevantes na formagdo dos professores e suas
categorias (Formagado técnico-cientifica, formacéo pratica, formacéo pedagogica e formacdo
politica) consideradas mais amplas, permitindo a associacdo das categorias mais especificas
das Tabelas 5 e 6 na discussdo dos dados, bem como dados referentes aos planos de ensino.

Iniciamos com a categoria Formagdo técnico-cientifica, da Tabela 4.
Observamos que todos os professores apresentaram formagdo técnico-cientifica, ou segja,
tivemos como resultado 08 aulas em média em que tal formacao foi evidenciada. Isto significa
gue os professores observados demonstraram amplo conhecimento técnico-cientifico,
dominam o assunto e a disciplina que lecionam. Anastasiou (1998) elucida a importancia do
conhecimento técnico-cientifico ao dizer que “ser professor universitério supde o dominio de
seu campo especifico de conhecimentos’. (p.80)

Nesta mesma vertente Tardif (2002) diz: :

[...] o professor ideal é alguém que deve conhecer sua matéria, sua disciplina e seu
programa, além de possuir certos conhecimentos relativos as ciéncias da educacdo e

a pedagogia e desenvolver um saber pratico baseado em sua experiéncia cotidiana
com os alunos. (p. 39)

O autor considera o conhecer da disciplina como um fator importante que, somado
aos demais, contribuira com o ensino e a aprendizagem.

Também entendemos que o0 amplo conhecimento técnico-cientifico tem relacdo com
o resultado apresentado pela Tabela 6 (entrevistas), subcategorias “Realizacdo profissional
guanto a0 aspecto pessoa” e “Pesguisa/leitura’. Na primeira subcategoria mencionada
constatamos que, os professores em geral, sentem-se realizados profissionalmente, o que
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proporciona uma situacdo favoravel para assimilagcéo e aquisicdo de novos conhecimentos
técnico-cientificos relacionados a area especifica de sua disciplina.  Segundo os relatos dos
professores P3 e P2, podemos confirmar a paixdo pelo ensino e sua realizagdo profissional

guando dizem:

[...] na verdade eu gosto muito de ensinar, acho que é um desafio muito grande a
gente transferir conhecimentos, transferir experiéncia pessoa de vida para os jovens,
e eu acho que é um desafio muito grande para todas as pessoas poder utilizar da sua
profissdo, do que sabe, para poder fazer essa transmissdo de conhecimento numa
ingtituicdo oficial. (P3)

Sinto-me bastante [...] mesmo n&o tendo optado por isso [...] acho que eu nasci para
isso. (P2).

O professor P2 diz sentir-se realizado profissionalmente, mesmo ndo tendo optado
inicialmente pelo magistério. Na verdade, constatamos que todos os professores entrevistados
foram convidados a lecionar (Tabela 6, subcategorias “Motivos’), ndo tendo pretensdo antes
ou durante a graduacdo em seguir a carreira docente.

Como mencionamos, sentir-se realizado, estar satisfeito com a profissdo exercida,
significa estar aberto a novos conhecimentos, querer aprender mais, continuar exercendo seu
trabalho com perfeicdo, proporcionando, assim, a continuidade da realizagcéo profissiona
percebida pelo préprio individuo. Neste sentido, observamos que a subcategoria
Pesquisalleitura, da Tabela 6, evidenciou que todos os professores buscam se atualizar por
meio de leituras constantes, livros, periddicos e outros. Constatamos isto pela fala do
professor P4 :

Eu procuro estar sempre verificando as revistas, os livros, os periédicos, da éarea,
sempre acompanhando as mudancas. (P4).

Tardif (2002), ao discutir sobre os conhecimentos profissionals, destaca a
importancia de o professor procurar se atualizar:

Os profissionais devem, [...] autoformar-se e reciclar-se através de diferentes meios,

apls seus estudos universitérios iniciais. [..] os conhecimentos profissionais

partilham com os conhecimentos cientificos e técnicos a propriedade de serem
revisdvels, criticaveis e passiveis de aperfeicoamento. (p. 249)

Logo, conseguimos compreender tendo como base 0 exposto acima, que o docente
ao sentir-se redlizado, ao buscar se atualizar constantemente, pode conseguir desenvolver
melhor agumas habilidades de ensino favordveis a educacdo. Referimo-nos aqui,

particularmente, a subcategoria “Explicita o objeto de estudo” (Tabela 5 Categoria
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Habilidade de organizacdo do contexto da aula, uma vez que deixar claro o objeto de estudo
depende, a nosso ver, em dominar, conhecer a fundo a disciplina. Esta subcategoria foi
identificada em todas as aulas observadas. Podemos ainda destacar a subcategoria “Tem
clareza nas explicacfes’, da Tabela 5, pois constatamos que todos professores também
apresentaram a respectiva habilidade.

Fica claro, a0 fazermos a analise dessas categorias e subcategorias dos dados
coletados, nas observacdes e entrevistas, que os professores entrevistados possuem formacao
técnico-cientifica. Os mesmos conseguem, por meio desta, realizar acfes relacionadas com as
habilidades de ensino. No relato dos docentes, foi percebido que a satisfacdo profissional em
ser professor acaba sendo um fator significativo, contribuindo muito para a ampliagdo da
formacao técnico-cientifica.

A segunda categoria “Formacdo prética’ da Tabela 4, (eixo tematico “Aspectos
relevantes na formagcdo dos professores’), teve como resultado uma média de aulas
equivalente a 7.6; outro nimero expressivo, quando levado em consideracdo que a Formagéo
prética esta relacionada com o conhecimento em nivel pratico que o professor possui com
relaco a matéria e contelido a ser ensinado.

Esse resultado tem uma relagdo direta, ou sgja, se confirma quando observamos o
resultado da Tabela 5, Habilidades de ensino, subcategoria “Habilidades de tratar a matéria de
ensino”, subcategoria “Esforca-se para tornar a linguagem académica acessivel” e “Usa
exemplos’; com respectivos resultados em média de aulas de 5,8 e 7,6, respectivamente.

O professor, a0 possuir conhecimento prético do que ensina, tem condicdes de
tornar a linguagem académica mais acessivel, pois consegue estabelecer mais facilmente a
relacdo teoria e pratica, ao explicar um determinado contelido aos seus alunos. Estes
resultados demonstram que os professores entrevistados, a0 ensinar, utilizam-se destas
habilidades. Uma vez evidenciada a formacdo prética pela tabela 2, apresentamos, como
exemplo, o resultado da observacdo do professor P2, segundo o Apéndice B, categoria
“formacdo pratica’, em que, nas 8 aulas observadas, ele fez relacéo entre teoria e pratica:

O professor apresenta os possiveis problemas que podem ocorrer na pratica e os
relaciona com ateoria. (P3).

O docente ao se utilizar do conhecimento pratico e relacion&lo com o tedrico,
demonstra uma tentativa de tornar o conhecimento significativo para os alunos. Neste sentido,

Tardif (2002) relaciona esta agdo docente como a agdo de um ator ao mencionar:
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[...] o contelido ensinado em sala de aula nunca é transmitido simplesmente tal e
qual: ele é “interatuado”, transformado, ou sga, encenado para um publico,
adaptado, selecionado em funcdo da compreensdo do grupo de alunos e dos
individuos que o compdem. (p. 120)

Logo, contextualizar o que esta sendo ensinado tem como ponto de partida a relacéo
da pratica com a teoria, além de também inculcar a possibilidade do questionamento dos
alunos a um determinado fato, uma vez gue estes parecem ter compreendido o que o docente
ensinou. Segundo Giroux (1997), dominar este processo de relagdo teoria e prética se faz
Necessario, umavez que contribui com as crengas e valores que nos orientam. Neste contexto,
0 autor menciona:

O modo pelo qual ainformagéo é selecionada, disposta e seqiienciada para construir
um quadro da realidade contemporanea e histérica € mais do que uma operacéo
cognitiva; € também um processo intimamente ligado as crencas e valores que
orientam nossa vida. [...] Os estudantes precisam aprender a ser capazes de sairem
de seu sistema de referéncia, de forma que possam questionar a legitimidade de um
determinado fato, conceito ou questdo. Eles também precisam aprender a perceber a

propria esséncia daquilo que estdo examinando situando-no criticamente em um
sistema de relacionamentos que Ihe empreste significado. (p. 99-100)

A atribuicdo de significados ao que € ensinado, a nosso ver, constitui-se prética
indispensavel na acéo docente, sendo considerada como um caminho para o desenvolvimento
do pensamento dial ético dos estudantes.

Zabala (1998) discute a tematica do conhecimento significativo ao dizer:

As atividades devem partir de situacfes significativas e funcionais, a fim de que o
contelido possa ser aprendido junto com a capacidade de poder utilizélo quando
seja conveniente. Por isto é imprescindivel que este contelido tenha sentido para o
aluno: ele deve saber para que serve e que funcdo tem, ainda que sgja Util apenas
para poder realizar uma nova aprendizagem. Caso se desconhega sua fungao, ter-se-a

aprendido o conte(ido procedimental, mas ndo serd possivel utiliz&lo quando se
apresente a ocasido. (p. 81/82)

Segundo o autor, para gque o aluno consiga utilizar-se do conhecimento aprendido
este deve encontrar significado naguilo que aprende. E por meio desta compreensio que
entendemos que o discente também podera fazer questionamentos com relacdo ao assunto
aprendido.

O que se percebe, ao confrontarmos as categorias “Formacéo técnico-cientifica’,
“Formacdo prética’ da Tabela 4 com as categorias, “ Explicita objetivos do estudo”, “Esforga-
se para tornar a linguagem académica acessivel”, “Usa exemplos’ e “Tem clareza nas
explicacbes’; € que os professores entrevistados e observados apresentaram estas

caracteristicas e habilidades de ensino na maioria de suas aulas. Estas caracteristicas e
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habilidades, a partir do momento gque fazem parte do conhecimento do docente, passam a ser
elementos qualitativos em sua prética docente, elementos que certamente estar&o contribuindo
Com 0 ensino e, consequentemente, com a aprendizagem.

Nossa pesquisa apontou que os professores entrevistados possuem 6tima formagdo
técnico-cientifica e prética. No entanto, segundo Cunha (2006), os problemas enfrentados
pelos professores, na maioria das vezes, ndo estdo relacionados com o dominio do
conhecimento da disciplina e contedos ministrados, mas sim com saberes de diferentes
naturezas. A este respeito a autora menciona:

Os impasses que os professores enfrentam cada vez menos dizem respeito ao
dominio do contelido de suas matérias de ensino, ainda que reconhecam nele uma
condicdo fundamental de seu trabalho. Os desafios atuais da docéncia universitaria
parecem estar requerendo saberes que até entdo representam baixo prestigio
académico no cenario das politicas globalizadas, porque extrapolam a possibilidade
de quantificar produtos. Assumem que a docéncia € uma agdo complexa, que exige
saberes de diferentes naturezas, alicergados tanto na cultura em que o professor se
produz, como na compreensdo tedrica que lhe possibilita justificar suas opgdes.

Teoriae prética, articuladas entre si, se constituem nos alicerces de sua formagao. (p.
28)

Levando em consideracdo aideia da autora, passamos a discutir as demais categorias
da Tabela 4, ou sga, “Formacdo pedagdgica’ e “Formacao politica’, ressaltando gque estas
resultaram em ndmeros baixos em médias de aulas.

Durante a entrevista, percebemos certa confusdo por parte dos professores quando
fizemos as perguntas. Qual a metodologia que vocé usa no ensino da Contabilidade? Quais
sS40 as técni cas pedagogicas que voce utiliza?

Ocorre que os professores acabaram por responderem basi camente as mesmas coisas
para as duas questbes, dando-nos a entender que, para eles, metodologia e técnicas
pedagdgicas sdo similares. Podemos ter evidéncias com relacdo a esta situagéo na fala do
professor P1 quanto a metodologia utilizada em sala de aula.

A metodologia que eu ensino a contabilidade é a que eu aprendi. Ou sgja, vocé pegar
e realmente ensinar. Digamos que a contabilidade, ela tem que ser passada na teoria,

mas ela é matéria prética. Se vocé ndo ensinar o aluno a fazer, ele ndo desenvolve.
(P1)

E quando indagado sobre as técnicas pedagdgicas utilizadas, o professor respondeu:

Eu acho que ela se confunde bastante com a metodologia. A técnica seria essa: eu
entrar numa sala de aula, explicar e deixar o0 aluno resolver e passar carteira por
carteira, indo explicar para o aluno. Porque 0 aluno A tem mais dificuldade que o
aluno B, que jaentendeu melhor que o aluno C[...] (PY).

O professor P4 ao falar da metodol ogia e técnicas pedagdgicas utilizadas diz:
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[...] aém de utilizar métodos repetitivos, entdo vocé esta a toda hora praticamente
repetindo alguns conceitos pra que 0 auno consiga gravar com mais facilidade
alguns conceitos principais. (P4).

Em relacdo as técnicas pedagogicas, eu particularmente, procuro trabalhar com
material didatico elaborado, onde vocé traz a parte da teoria e vocé traz varios
exercicios para que os alunos desenvolvam o raciocinio. (P4).

Percebemos, de acordo com a fala dos docentes, que para estes a metodologia e as
técnicas pedagdgicas se referem simplesmente ao ensinar. Este ato se traduz na agéo do fazer
pelo professor para que o aluno possa repetir o que foi feito. Tem-se ai um processo de
repeticéo, tendo como foco a assimilagéo pelo aluno do que foi exposto pelo professor.

Segundo Pimenta (2002), existe um equivoco por parte de alguns educadores ao
entender a pedagogia apenas como uma forma de ensinar matérias e uso de técnicas de
ensino. Para a autora, pedagogia tem um sentido maior, pois € um campo de conhecimento
sobre toda a problemética educativa na sua totalidade e historicidade, pois tem como
finalidade da acéo educativa, objetivos sociopoliticos e se representa como manifestacdo de
interesses sociais em conflito na sociedade.

Vasconcelos (1999), ao discutir a questdo da metodologia, enfatiza que esta se
traduz no caminho, forma a ser seguida durante o processo de ensinar, revelando uma
importancia fundamental para o processo de ensino-aprendizagem.

Considerando as falas dos professores e observacOes realizadas, podemos afirmar
que o professor, a0 desempenhar sua fungdo com o intuito de promover 0 ensino e a
aprendizagem, est4 praticando uma acdo pedagdgica. Cabe ao educador, porém, proceder a
uma reflexdo aprofundada de sua agéo docente, ailmejando assim a construcdo de novos
conhecimentos.

O ensino praticado, apenas de forma com que o aluno venha a repetir o que foi
ensinado, ndo se concretiza como prética educativa em sua totalidade. A este respeito
Libaneo (2002) menciona:

O ensino exclusivamente verbaista, a mera transmisso de informagdes, a
aprendizagem entendida somente como acumulagdo de conhecimentos, n&o
subsistem mais. Isso ndo quer dizer abandono dos conhecimentos sistematizados da
disciplina nem da exposic¢éo do assunto. O gque se afirma € que o professor medeia a
relacdo ativa do aluno com a matéria, inclusive com os contelidos préprios de sua
disciplina, mas considerando os conhecimentos, a experiéncia e os significados que
os aunos trazem a sala de aula, seu potencial cognitivo, suas capacidades e
interesses, seus procedimentos de pensar, seu modo de trabalhar. Ao mesmo tempo,
o professor guda no questionamento dessas experiéncias e significados, prové
condicdes e meios cognitivos para a sua modificagdo por parte dos alunos e orienta-
os, intencionalmente, para objetivos educativos. Estd embutida ai a guda do

professor para 0 desenvolvimento das competéncias do pensar, em funcéo do que
coloca problemas, pergunta, dialoga, ouve os alunos, ensina-0s a argumentar, abre
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esPaco para expressarem Seus pensamentos, sentimentos, desgjos, de modo que
tragam para a aula sua realidade vivida. E nisso que consiste a ajuda pedagégica ou

mediacao pedagdgica. (p.29).

Levando em consideracdo os dados da entrevista, os quais indicaram que a pratica de
ensino dos professores entrevistados € baseada na repeticdo. Ao relacionarmos este dado com
as Habilidades de ensino “Tabela 5”, verificase que a subcategoria, “Utiliza resultados de
pesquisa’, teve 0.20 em média de aulas, ou sgja, em sua maioria; os professores ndo utilizam
resultados de pesguisa como forma de instigar, direcionar ou, até mesmo proporcionar, ao
aluno, o conhecimento quanto aimportancia da pesquisa.

Em nosso entender, a pesquisa se da por meio de um processo de investigacéo, ela
contribui com a construcéo de novos conhecimentos, o individuo ao utilizar-se da pesquisa,
ou até mesmo ao realizé-la, estard desenvolvendo uma visdo critico-reflexiva quanto a um
determinado assunto. Este procedimento acaba tornando-se algo desegjavel de ser praticado
com os aunos, tornando-se uma forma diferente e mais promissora em relagdo ao ensino
voltado a repeticdo, no qual o professor ensina e 0 aluno repete.

Com relacdo as habilidades de ensino, na subcategoria “Estimula a divergénciae a
criatividade”, com resultado (2.4) e na subcategoria * Preocupa-se em instalar a davida’, com
resultado (1.2), verificase que foram pouco usadas pelos professores em suas aulas.
Observamos que, nos momentos em que os professores tentaram utilizar-se destas, néo
obtiveram um bom resultado. A este respeito apresentamos a seguir registros da observacéo
(Apéndice 3) com relacéo a alguns professores:

Subcategoria “Formula perguntas (de natureza expl oratéria ou encaminhadora)”:

Em algumas aulas percebemos a construcdo de perguntas conforme o professor
apresenta o contetido. (P1).

N&o percebemostal procedimento. (P4).

Em algumas aulas percebemos a pratica desta agdo, no entanto, tem-se muito pouca
participacdo dos alunos. (P5).

Subcategoria“Provoca o aluno pararealizar as proprias perguntas’:
O professor ndo consegue este estimulo e sugere que os aunos entreguem ao fina
da aulaum relatorio de davidas. (PL).
Ocorre atentativa, mas ndo se obtém a resposta dos alunos. (P2).
N&o percebemostal procedimento. (P4).
E importante evidenciarmos que apesar de pouca ocorréncia, ha a tentativa do

professor em fazer uso das habilidades acima mencionadas. Ocorre que o docente ao perceber
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a ndo participacdo dos alunos, acaba sentindo desestimulo em continuar com 0 uso desta
técnica.

Zabala (1998), ao discutir questbes relacionadas ao ensino e a aprendizagem,
menciona que o professor deve, a todo o momento, utilizar-se de habilidades das quais
induzirdo o aluno a criatividade e a indagacdo, percebendo este seus proprios erros e a busca
em supera-los. Logo, 0 ensino ndo estara direcionado simplesmente para que o0 aluno o
reproduza.

Neste sentido o autor diz:

Sera necessério oportunizar situagdes em que 0S meninos e meninas participem cada
vez mais intensamente na resolucdo das atividades e no processo de elaboragéo

pessoal, em vez de se limitar a copiar e reproduzir automaticamente as instrugdes ou
explicagOes dos professores. (ZABALA, 1998, p.102).

O desestimulo gque mencionamos acabe sendo, talvez, reforcado pela compreensio
que o professor faz dos aunos e também da visdo que este tem com relagdo a educagéo
superior (Tabela 6). Este nosso entendimento esta embasado nos resultados e cotejamento das
entrevistas e observagoes.

Podemos dizer que a percepcdo dos professores, particularmente quanto a
subcategoria Mercantilizagdo do Ensino (Tabela 4), influi diretamente na visdo quanto ao
ensino superior, conforme evidencia afalaa seguir:

Eu estou vendo um mercantilismo muito grande na educacdo. Talvez as institui¢des
tenham que fazer desta forma mesmo por uma questdo de sobrevivéncia [...] espero

gue a educacdo superior modifique um pouco essa postura[...] tem muita gente com
Ccurso superior, mas aqualidade [...] do ensino é questionavel. (P3).

A mercantilizagdo do ensino ocorre devido ao sistema capitalista no qual estamos
inseridos. A necessidade de um crescimento econdmico constante remete a um maior volume
de méo-de-obra disponivel. O ensino superior, entdo, direciona-se principalmente a formar
pessoas, com mao-de-obra especializada, para atender as necessidades do mercado
econdmico. Com isto ocorre a abertura desenfreada de novas |ES, na expectativa de contribuir
com o desenvolvimento econdmico do pais por meio da educacdo.

Tém-se, desse modo, ingtituicbes focadas basicamente em formar cidaddos
qualificados para o trabalho. A pressdo exercida pelo sistema capitalista, assim como a
mercantilizac&o do ensino, em alguns casos, torna-se algo comum aos olhos dos professores e
pode estar comprometendo a qualidade do ensino.
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Tendo como referéncia as colocagdes dos professores entrevistados em relacdo a
mercantilizac&o do ensino, apropriamo-nos da idéia de Giroux (1997) ao discutir os limites da
Visdo critico-reprodutivista na educagao.

[...] os criticos esquerdistas oferecem argumentos tedricos e evidéncias empiricas
para sugerir que as escolas sdo, na verdade, agéncias de reproducdo social,
econdmica e cultural.

Na melhor das hipéteses, a escola publica oferece mobilidade individua limitada
aos membros da classe trabahadora e outros grupos oprimidos, mas € um poderoso
instrumento para a reproducdo das relages capitaistas de producdo e ideologias
legitimadoras dominantes dos grupos governantes. [...] os educadores radicais
continuam presos a uma linguagem que liga as escolas principalmente as ideologias
e préticas da dominagdo, ou aos parametros estreitos do discurso da economia
politica. Nesta visdo, as escolas sio vistas quase que exclusivamente como agéncias
de reproducéo social, produzindo trabalhadores obedientes para o capital industrial;
o conhecimento escolar geralmente é desconsiderado como forma de ideologia
burguesa; e os professores sdo com frequiéncia retratados como estando presos em
um aparelho de dominagéo que funciona com toda a precisdo de um rel6gio suico. A

tragédia desta posicéo € que elaimpede que os educadores de esquerda desenvolvam
uma linguagem programética para reformas pedagogicas ou escolares. (26-27)

Para Giroux (1997), os professores deveriam desenvolver pedagogias contra-
hegemonicas que além de fortalecer os estudantes com conhecimentos e habilidades sociais
necessarias para agirem na sociedade como agentes criticos, também os educariam para uma
acao transformadora, no sentido de lutarem contra a opressdo e afavor da democracia.

Consideramos, juntamente com o autor, que se faz necessario aos professores,
comprometidos com a educagio, a preocupacdo com a mudancga educacional. E importante
gue o docente entenda que a educacdo escolar engloba a educacéo social e compreenda suas
aflicoes e necessidades, declamando assim, a libertacdo das forcas opressoras e aprofundando-
se navida publica de forma engajada no ambito social.

Em outras palavras, € importante que os docentes pensem suas préticas, focando o
processo ensino-aprendizagem, tendo como intuito formar cidadéos cientes de seus deveres e
obrigacOes, sujeitos criticos e criativos capazes de agir socialmente de forma consciente.
Demo (1996) coloca que:

Um professor que ndo consegue construir projeto pedagdgico proprio e manté-lo
atualizado pela via da inovagdo do conhecimento nunca o foi, nem o sera. Néo tem

condicdes de estimular a emancipagdo do aluno, precisamente porque ndo a realiza
em si mesmo. (p.57)

Outro fator de desestimulo entre os professores que podemos constatar refere-se as
falas de dois dos professores, P5 e P2 (Tabela 4). Estes enfatizaram que com relacéo a
estrutura fisica, as faculdades particulares tém mais a oferecer do que as publicas, que estdo

ficando sucateadas. No entanto, a mercantilizagcéo do ensino acaba por prejudicar o trabalho
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docente, principamente para aqueles que lecionam em faculdades particulares, devido as
deficiéncias escolares dos aunos provenientes do ensino médio publico. Para o professor P4,

esta situacdo € uma realidade gque vivenciamos:

[...] vocé pode ver que as escolas de ensino médio particular fazem propaganda que
0s seus alunos sdo os primeiros colocados nos vestibulares das entidades publicas,
entdo estd me parecendo que o nivel de ensino, nas universidades publicas,
custeadas pelo dinheiro publico, estd em vantagem em relacdo as instituices
particulares, porque as ingtituicbes particulares em sua maioria recebem alunos
vindos do ensino médio publico. Este € muito diferente do ensino médio particular.
Temos alunos no 1° termo que mal sabem fazer conta de porcentagem, eles ndo tém
o raciocinio abstrato [...]. (P4).

O professor P1 tece as mesmas criticas ao dizer que:

A situacdo do ensino superior no Brasil hoje esté dificil, devido aos alunos que estdo
vindo do ensino fundamenta e ensino médio. Nés estamos trabalhando com aquele
aluno que esta vindo com aprovacdo direta [...]os alunos que ndo se prepararam, eles
vao vir para uma instituicdo privada, que é o caso da que eu trabaho. E nés estamos
pegando aunos, vamos dizer assim, muito fracos, ndo sei se seria 0 termo ideal.
(P1).

Esse fato faz com que os professores de instituicdes superiores privadas tenham
grandes dificuldades com relagdo ao ensino, pois os alunos apresentam dificuldades no que
diz respeito a pré-requisitos ao curso, ou sgja, eles ndo tém conhecimento do béasico, do
necessario para poder freqUentar o curso de Ciéncias Contébeis. A mercantilizacdo do ensino
pelas |ES acaba contribuindo com o ingresso destes alunos nas facul dades privadas.

Pimenta e Anastasiou (2002) argumentam que 0s alunos ao ingressarem no Curso
superior ndo estdo preparados para enfrentarem a universidade:

Os alunos gque chegam a universidade vém de um sistema de ensino que centralizou
os esforcos de seus Ultimos trés anos escolares na direcdo do vestibular. Na maioria
das vezes, a memorizacdo foi a tbnica dominante, com 0 uso de recursos 0s mais
variados para conseguir sucesso na memorizagdo do material pretendido. Assim, o
préprio sistema de ensino reforgou um comportamento baseado na légica da
exclusdo, em pouco criticidade, voltado para os produtos (passar no vestibular) e ndo

para a aprendizagem, com énfase em acfes e atividades pouco participativas [...]
(p.233)

No entanto, Demo (2006) alerta-nos quanto a necessidade de:

[...] arquitetar condicOes favoraveis ao aprender a aprender, desde o primeiro dia,
inculcando nos alunos: atitude de pesquisa, autonomia critica, busca da criatividade,
evolugdo qualitativa Em vez de fabriqueta de aulas, € mister oferecer ambiente
positivo de trabal ho, liberdade académica, acesso a orientagéo. (p.109)

E claro que entendemos que n&o se trata de um processo f&cil. No entanto, este deve

ser pensado e trabalhado, ndo sO por um professor, mas por todos (professores,



89

coordenadores, dirigentes educacionais) de forma coletiva, buscando assim, resultados mais
rapidos com relacdo as dificuldades dos alunos.

Os professores, ao mencionarem gue os al unos apresentam dificuldades, direcionam-
nos a uma observacdo mais cuidadosa com relagdo a categoria Dificuldades de aprendizagem
(Tabela 6), e suas respectivas subcategorias.

Dois dos entrevistados mencionam, segundo a subcategoria “Ingresso no curso sem
conhecer o significado da profissdo”, que muitos dos alunos ndo tém claro o que vem a ser 0
curso e o que o profissional estara apto arealizar. Este desconhecimento também se torna algo
que contribui com as dificul dades dos a unos em aprender.

As subcategorias “Raciocinio l6gico”, “Ma formagcdo no ensino medio” e
“Necessidades de mudancas de metodologia/pratica pedagdgica’ foram as que mais nos
chamaram a atencédo, devido a frequéncia em que foram mencionadas pel os docentes.

Segundo as falas dos professores P4 e P3, os alunos ndo apresentam um raciocinio
|6gico minimo esperado para 0 curso:

[...] a gente consegue detectar € que o auno hoje, ele tem uma dificuldade muito

grande de interpretac@o de texto e de célculo, entdo € a principa dificuldade hoje
gue nés temos com alguns alunos. (P4).

[...] o maior problema € a matematica e o raciocinio. Eles ndo conseguem em
algumas vezes entender o raciocinio, a maior dificuldade que vejo € esta. [...] eu
acho que tudo que envolve o raciocinio 1dgico € muito dificil para eles, € uma coisa
absurda, ndo tem condicéo. (P2).

Conforme dados da Tabela 6, os professores na entrevista atribuiram a “Ma
formacdo no ensino médio” como fator responsavel pelas dificuldades que os aunos
apresentam ao ingressarem no curso de Ciéncias Contabeis. Fica evidente este entendimento
ao observamos afala dos docentes P3 e P4:

[...] asinstituicBes particulares em sua maioria recebem alunos vindos do ensino
publico, que o ensino publico médio é muito diferente do ensino publico superior, a
gente percebe. Temos alunos no 1° termo que mal sabem fazer conta de

porcentagem, eles ndo tém o raciocinio abstrato, entdo esse € o resultado da escola
publicado ensino médio [...]. (P3).

[...] €uma dificuldade que no meu ponto de vista estd na estrutura governamental, o
aluno esta saindo da rede publica hoje, do ensino médio e fundamental, com muita
dificuldade]...] (P4).

Constatamos que a maioria dos docentes entrevistados considera a formagéo
antecedente no ensino médio e fundamental, adquirida pelos alunos da rede publica, como um
dos fatores que acabam por dificultar o ensino e a aprendizagem no ensino superior. N&o foi

em nenhum momento, mencionado pelos docentes o fator da relacdo familiar dos alunos
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como elemento de influéncia no processo de aprendizagem, levando em consideracdo o
capital cultural constituido como elemento de bagagem familiar; o que na visdo de Bourdieu,
segundo Nogueira e Nogueira (2002) acaba por facilitar o aprendizado. Logo entendemos que
0s professores devem levar em consideragcdo o capital cultural dos discentes adquiridos no
convivio familiar, e também usar esta percepcdo como elemento de reflexdo para as suas
acOes em salade aula.

Estes mesmos docentes, entretanto, segundo os dados da Tabela 6, subcategorias
“Necessidades de mudanca de metodologia/prética pedagdgica’, reconhecem que devem
proporcionar mudangas na expectativa de contribuir com a reversdo desta situagéo. Claro que
entendemos que apenas esta acdo por parte do docente ndo é suficiente, mas entendemos
como sendo um comego, e que toda a mudanca almejada deve ter um ponto de partida. Neste
sentido, Pimenta (2002) afirma:

N&o se trata agui de ignorar as dificuldades constatadas; ao contrério, trata-se de
conhecé-las e programar, 0 mais coletivamente possivel, aces entre docentes e
discentes a fim de superarem as dificuldades constatadas. [...] 0 inaceitével, entre
professores universitarios, € estar acompanhando alunos que entram com certas
dificuldades e concluem seus cursos, obtendo um diploma com a nossa conivéncia,

sem terem superado as dificuldades inicialmente constatadas, mesmo tendo passado
guatro ou cinco anos na universidade. (p. 239-240).

Segundo Demo (1996), ao educador ndo € permitido permanecer nas reclamagoes
das lacunas trazidas do ensino médio, ao passo que € melhor buscar subsidios inteligentes
para superé-los.

Ao confrontamos os dados colhidos na entrevista, ou seja, professores que atribuem
uma parte da responsabilidade das dificuldades de ensino e aprendizagem a“Ma formagdo no
ensino médio”; com a percepcdo dos professores, quanto a necessidade de promover a
“Mudanca de metodol ogia/préticas pedagdgicas’; consideramos como um dado extremamente
importante para as nossas discussdes, pois se torna clara a preocupacdo do docente com
alunos e a educacéo. Fica evidente a conscientizagdo do professor em relacéo ao papel de
educador, revelando um passo inicial e nunca unico, no processo de transformacdo da escola e
da educacéo.

Levando em consideracdo as dificuldades apresentadas pelos alunos, advindas do
ensino fundamental e médio, podemos utilizar como base para reflexéo e entendimento da
responsabilidade e caminho da acdo docente, as palavras de Freire (1983):

No contexto, em que a escola assume a qualidade de uma instituicdo total, é
imprescindivel a capacitacdo permanente dos profissionais da educagéo, cujo papel

serd muito mais &rduo do que se possa imaginar. Além de educadores, técnicos e
militantes dever@o estar comprometidos com a educacdo de individuos excluidos
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socialmente, apontando-lhes perspectivas de vida e proporcionando-lhes o
desenvolvimento de suas potencialidades. (p. 17).

Neste mesmo enfoque, apropriamo-nos também da ideia de Azzi (2000), o qual
conceitua o trabalho docente ao dizer que: “constroi-se e forma-se no cotidiano da vida social:
como prética, visa a transformacdo de uma realidade, a partir das necessidades praticas do
homem socia”. (p.40)

Se nossa redlidade sdo alunos com dificuldades de aprendizagem, partimos ent&o
para a reflexdo de nossa pratica em busca de novos conhecimentos pedagdgicos que possam
suprir tais dificuldades.

Azzi (2002) nos alerta que “o cotidiano da atividade docente, a0 mesmo tempo em
gue se apresenta bastante fecundo para uma reflexdo, pode ser também uma barreira ao
desenvolvimento do pensamento criativo e cientifico” (p.56). Assim, o docente deve tomar
cuidado para ndo se acomodar com suas agdes cotidianas, pois segundo Azzi (2002), esta
pode levar a alienacéo.

Diante do exposto e considerando que o ato do docente pensar a sua pratica, com
relacdo aos problemas cotidianos, acaba sendo uma prética pedagogica; passamos a
considerar os resultados obtidos na observacdo descritana Tabela 5.

Nesta tabela, as subcategorias. “Provoca o auno para realizar as proprias
perguntas’, “Estimula a divergéncia e a criatividade’, “Preocupa-se em instalar a divida’;
apresentaram baixos resultados em média de aulas, ou sga, 0s professores pouco
evidenciaram estas habilidades. Tais habilidades sdo necessérias e deve ser mais trabalhadas
com os alunos, afinal, instigar nos discentes a curiosidade e o gosto pela aprendizagem so as
premissas para melhores resultados na educacéo. Nesse sentido, entendemos que essa tarefa
cabe ao professor, além de ja se constituir como uma forma de pensar a sua pratica docente.

O fato de os docentes entrevistados demonstrarem preocupagdo com 0s alunos, ao
perceberem suas dificuldades e entenderem como necessaria uma mudanca em na prética
pedagdgica, demonstra comprometimento com 0 ensino. Percebemos certo compromisso
politico dos professores em ndo apenas ministrarem as aulas, mas uma preocupacéo em
proporcionar ao aluno uma formagao técnica e politica.

Entendemos que os professores devem engajar-se socia e politicamente, percebendo
as possibilidades da agéo social e cultural daluta pelatransformagao das estruturas opressivas
da sociedade classista. Neste sentido, os educadores necessitam conhecer a sociedade na qual

atuam e o nivel socia, econémico e cultural de seus alunos e alunas. Assim, poderemos
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entender o professor como um ser politizado, ao passo em que consiga se colocar na condicéo
de sujeito e ndo de objeto de decisdes, que saiba compartilhar o conhecimento com o aluno.

Os discentes precisam constantemente repensar e revisar suas crencas sobre a
representacdo que tém da educagdo, no sentido de formagéo de pessoas criticas e conscientes
de seus deveres e obrigacbes de forma ndo individual, mas coletiva. Segundo Gadotti (1998)
ou se educa para o siléncio, para a submissdo, ou com o intuito de dar a palavra, de ndo deixar
caar as angustias e a necessidade daqueles que estdo sob a nossa responsabilidade de
professores.

Quanto a tal reflexdo, a pesquisa trouxe elementos, para nossa discussdo,
apresentados na Tabela 4, na subcategoria “Formagao politica’, com a média observada de
2.8 aulas, ou sgja, 0s professores apresentaram aspectos de acéo politicaem 2.8 aulas.

A titulo de exemplo temos a observacdo do professor P3 (Apéndice A), no que diz
respeito & Formagdo politica, na qual este professor a apresentou em todas as suas aulas,
conforme registro a seguir:

O professor procura [...] tornar os alunos que ndo trabalham mais interessados nas

aulas e contribuir com novas informagdes, bem como proporcionar a interagdo dos
mesmos com os demais da sala. (P3).

O professor reconhece as dificuldades dos aunos, ao dizer: “as vezes 0 desinteresse
€ devido ao cansago, pois uma grande parte trabalha’. Porém procura incentivar a
participacdo e interacdo entre o grupo. (P3).

Os demais professores, de um modo geral, apresentaram aspectos de preocupacéo
politica em relagdo aos alunos, com bem menos fregiéncia. Um fator da pesquisa que nos
chama a atencdo, ja que pode levar o docente ao desestimulo, no que diz respeito a pensar
mai s sobre questdes politicas e coloca-las em pratica; esta nos registros, segundo observactes
dos professores P1 e P5 (Apéndice B):

O professor menciona com o pesquisador as dificuldades dos alunos [...]. Procura

desenvolver formas com que estes participem mais, discutam entre si 0s temas das
aulas, no entanto percebe-se um grande desinteresse da turma. (P1).

O professor fala para o pesquisador que a sala € indisciplinada, as vezes presta a
atencdo, mas sdo raros estes momentos, “ 0s alunos ndo querem saber de nada’. (P5).

O desinteresse dos alunos talvez sgja um agravante para o professor, no sentido de
este acabar praticando em menor nimero de aulas as habilidades de “incentivo a participacdo
do auno” e “variagdo de estimulos’. Utilizamos as palavras de Demo (1996) para
fundamentarmos a nossa discussao no que diz respeito a estas duas subcategorias.

O autor afirma
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Para que exista educacdo é preciso que hga construcdo e participagdo. Assim, 0
contato entre professor e aluno serd pedagdgico se for construtivo e participativo.
N&o pode haver mero ensino e mera aprendizagem. O auno ndo pode reduzir-se a
simples objeto de treinamento. Precisa ser sujeito. Somente educacéo de qualidade é
capaz de promover o sujeito histérico critico e criativo. (DEMO, 1996, p. 53)

O autor a0 mencionar contato pedagdgico construtivo e participativo, refere-se a
necessidade de uma relagéo intensa entre professor e aluno. O professor deve interagir com
seus alunos, respeitando suas idéias e concepcdes humanas, buscando assim modificar sua
realidade mediante as ferramentas que |he sdo propiciadas. Segundo Freire (1994) “Deus deu
a cada um uma estrela. Uns a transformam em sol, outros nuncaavéem” (p.86), neste sentido,
fica evidente que os educadores devem fazer da educagdo uma agdo prazerosa para ele e para
seus alunos, transformando assim esta em sol. E claro que, na maioria das vezes, assim como
o resultado destas subcategorias evidenciam, a participacdo dos alunos € pequena. Tardif
(2002) menciona que:

[...] para que os alunos se envolvam numa tarefa, eles devem estar motivados.
Motivar os aunos € uma atividade emocional e social que exige mediacGes

complexas da interacdo humana: a seducéo, a persuasio, a autoridade, a retorica, as
recompensas, as punicoes, etc. (p. 268)

Entendemos que essa tarefa cabe ao professor, nesse sentido, o autor também
observa que:
A aquisicdo da sensibilidade relativa as diferencas entre os alunos constitui uma das
principais caracteristicas do trabalho docente. Essa sensibilidade exige do professor
um investimento continuo e a longuissimo prazo, assim como a disposicéo de estar

constantemente revisando o repertério de saberes adquiridos por meio da
experiéncia. (TARDIF, 2002, p. 267)

O professor a0 pensar sua pratica docente deve levar em consideracdo o
conhecimento de seus alunos, o contexto em que estes estdo inseridos. 1sto ndo s6 com relacdo
ao grupo, mas também individualmente. Libaneo (2002) explicita que a relacdo entre o
ensinar docente e o aprender do aluno, faz-se necessaria:

[...] como acBes docentes a explicitacdo de objetivos, a organizacdo e selecdo de
conteidos, a compreensdo do nivel cognitivo do aluno, a definicdo metodolégica e

dos meios e fins, demonstrando gque o ato de ensinar ndo se resume ao momento da
aula. (p. 206)

Freire (2003) menciona como debater com uma educagdo que se impde, e acaba de

certa forma nos tirando a liberdade de expressdo, inovacéo, reflexdo. O autor diz:
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Ditamos idéias. Nao trocamos idéias. Discursamos aulas. N&o debatemos ou
discutimos temas. Trabalhamos sobre o educando. N&o trabalhamos com ele.
Impomos-lhe uma ordem a que ele ndo adere, mas se acomoda. N&o |he propiciamos
meios para 0 pensamento auténtico, porque recebendo as formulas que Ihe damos,
simplesmente as guarda. N&o as incorpora porque a incorporacdo € o resultado de
busca de algo que exige, de quem o tenta, esforco de recriacdo e de procura. (p.
104/105)

Percebemos, segundo Freire (2003), que o docente deve pensar sobre estas questdes,
pensar como estd sendo exercida a educacdo que esta ministrando ao seu discente.

Segundo Pimenta e Anastasiou (2002), o professor deve instigar seus aunos a
participarem criticamente das aulas, deixando de praticar um ensino repetitivo, pratica que
induz o discente a passividade corporal, a ndo participagdo verbal e & timidez. E necessario
deixar claro aos alunos que aprender a estudar é sempre possivel.

O professor como educador tem um compromisso social com seus alunos. Cabe a
este procurar em todos os aspectos contribuir com a qualidade da educagdo e a formacéo do
sujeito. Entendemos que o professor deve utilizar-se e pensar em sua formagdo politica,
segundo o contexto em que esta inserido, juntamente com o de seus alunos. Ao professor
compete refazer a educacdo, reinventa-la, proporcionar condices objetivas para que uma
educacdo realmente democrética seja possivel, criar uma aternativa pedagogica que
proporcione um novo tipo de pessoas, solidarias, preocupadas com a superacdo do
individualismo gerado pela exploragdo do trabalho. Esta reflexdo seguida de acdo pelo

docente certamente pode contribuir para a educacéo e formacéo dos educandos.
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6- CONSIDERACOESFINAIS

Esta pesqguisa teve como escopo a analise critica da prética pedagdgica do professor
graduado em Ciéncias Contabeis, almejando entender se a auséncia da formagao pedagdgica
do professor influencia a sua pratica de ensino e, em que medidaisto ocorre.

O interesse pela pesguisa deu-se devido as minhas inquietacdes e tornou-se latente
a0 passo que ingressei No magistério, deparando-me com diversas dificuldades decorrentes da
profissdo.

O presente trabalho se iniciou com uma revisdo da literatura, com intuito de
entendermos 0 que esta sendo discutido sobre a pratica docente dos professores em especial
dos formados em Ciéncias Contabeis. Pesquisas como as de Nossa (1999), Laffin (2002),
Dutra (2003), que abordam a temética reforcam ainda mais a preocupagdo com o ensino da
contabilidade e a prética docente do professor formado em Ciéncias Contabeis.

Na revisdo da literatura, procuramos fazer um levantamento da criacdo dos Cursos
de Ciéncias Contébeis, enfatizando em que situagdo esta ocorreu. Constatou-se que o0 ensino
superior de Ciéncias Contabeis foi criado em 1945 pelo Decreto-lel n° 7.988, devido aos
avancos econdmicos que 0 pais atravessa e a necessidade de profissionais qualificados para o
controle do patriménio.

No decorrer das discussdes, preocupamo-nos em observar as principais mudangas na
matriz curricular do curso, no sentido de entendermos se estavam direcionadas apenas para a
formacdo de méo-de-obra especializada. Concluimos que em um primeiro momento, as
disciplinas realmente estavam direcionadas apenas aos fins de formacéo para o trabalho. No
entanto, com o passar do tempo, ocorreram mudangas na matriz curricular, na expectativa de
proporcionar também a formac&o de um sujeito social, critico, consciente de seus deveres e
obrigaces na sociedade.

As disciplinas humanisticas inseridas no conjunto de disciplinas, ao longo do curso,
tinham este propdsito; porém , segundo estudos de Laffim (2002) e Dutra (2003), a maneira
como vém sendo ministradas, acabam ndo atendendo aos propdésitos de contribuir para a
formacédo do sujeito pensante e reflexivo, pois, ao contrario, estas sdo percebidas pelos alunos
como discussdes enfadonhas e sem sentido.

Conhecedores da importancia das disciplinas humanisticas (filosofia, ética,
sociologia etc.) como forma de contribuir para a formagdo do sujeito, a pesquisa nos chama a

atencdo quanto a importancia de se repensar como trabalhar estas disciplinas no curso de
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Ciéncias Contabeis. Assim, entendemos esta questdo como uma problematica que podera ser
foco de outros trabal hos.

Ao percebermos, pelarevisio da literatura, que o curriculo de Ciéncias Contabels se
tornou flexivel, ao longo dos anos, com o intuito de formagdo para aém do mercado de
trabalho; reforga-se ainda mais a necessidade de nossas discussdes quanto a agdo do professor
em sala de aula, para entendermos a sua influéncia na formag&o do aluno.

A coleta de dados para a pesquisa foi realizada por meio da observacéo em sala de
aula e entrevistas com os professores participantes. Estas técnicas resultaram em importantes
informagdes para a pesquisa e fonte para as nossas discussoes. Ao analisarmos os resultados
das observacoes, em relacdo a fala dos professores nas entrevistas;, conseguimos entender
melhor como se da sua prética docente. Identificamos acdes pedagdgicas que sdo menos
praticadas pelos professores e, em outras ocasides, praticadas, porém de forma inconsciente;
como o caso das subcategorias da Tabela 8, Formacdo politica e formacdo pedagdgica.

Autores como Tardif (2002), Azzi (2002) e Cunha (2006), que discutem a pratica
docente, mencionam gue o professor deve refletir sobre o trabalho realizado em sala de aula,
na expectativa de encontrar solugdes e inovar 0 ensino.

As observagdes em sala de aula nos direcionaram a elaboragdo de um eixo temético
central para as discussdes. O eixo tematico “Aspectos relevantes na formacdo dos
professores’ foi a nossa base para as discussoes e confrontos com os demais dados col etados,
levando em consideracdo as subcategorias, “Formacdo técnico-cientifica’, “Formagéo
prética’, “Formagao pedagdgica’ e “Formagdo politica’.

Segundo as discussdes, concluimos que os professores, sujeitos desta pesquisa,
apresentaram 6tima formac&o técnico-cientifica e prética, mesmo levando em consideracéo
que sdo docentes recém-formados, com uma meédia de cinco anos de magistério. No entanto,
as subcategorias “Formacdo pedagégica’ e “Formacdo politica’, evidenciaram ser menos
freqUentes na prética dos professores.

Estes dados néo significam que os professores ndo possuem a prética pedagogica e
politica, uma vez que a pesguisa nos direciona a entendermos que os professores se formam
ao longo de sua carreira, ou sgia, irdo desenvolver habilidades pedagdgicas no seu dia-a-dia.
Porém fica claro que para o desenvolvimento das habilidades pedagdgicas, bem como a
contribuicdo para uma pedagogia inovadora, faz-se necessario a reflexdo do docente no que
diz respeito a sua acéo.

Ao mencionar que “formar é muito mais que puramente treinar o educando no

desempenho de destrezas” Freire (2003, p. 14) acaba nos remetendo a entender em suas
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pal avras a necessidade de o docente repensar sua pratica educativa. Entendemos a necessidade
de o professor assumir-se como sujeito da producdo do saber, compreendendo que ensinar ndo
significatransferir conhecimentos, mas criar possibilidades para a sua construcéo.

O pensar na agdo docente deve ser incessante, deve fazer parte da praxis do
professor. Este precisa considerar o contexto em que ele mesmo e seus alunos est&o inseridos,
na tentativa de efetivar o ensino e a aprendizagem. Paraisto € imprescindivel que o docente se
posicione politicamente, compreenda sua fungdo como educador e qual a formacdo que
pretende proporcionar aos seus alunos.

Segundo os resultados apresentados e discutidos, no capitulo anterior, constatamos a
necessidade de um aprofundamento tedrico, bem como uma reflexdo no que diz respeito a
formacdo pedagdgica e, principalmente, a formacéo politica dos professores formados em
Ciéncias Contabeis. Nesta perspectiva, tomamos como respaldo tedrico e ponto de partida
para o desenvolvimento de nossa reflexdo as palavras de Weber (1996) ab mencionar:

O reconhecimento da vinculagdo da educagdo escolar a projetos politico-sociais
conduziu, assim, no inicio da década de 1980, a sedimentacdo de posturas que,
percebendo a acdo educativa como ato politico, a distinguiam ou ndo da acdo
politica propriamente dita, 0 que fez Saviani, em 1983, aertar que “a acdo politicada

educacdo se cumpre na medida em que €ela se rediza enquanto pratica
especificamente pedagdgica.” (p.23).

Fica evidente que o ato politico a ser praticado pelos docentes, ndo necessariamente
estd associado a agdo politica partidaria, mas sim da conscientizagdo de s mesmo e de toda a
classe subalterna (em especia seus alunos) como sujeitos criticos, participativos e atuantes na
sociedade com o objetivo de transformé-1a para que todos tenham mel hores oportuni dades.

Logo, toda acéo politica pensada e praticada pelo professor deve estar direcionada
em refazer a educagdo, reinventéla, criar condigdes para que uma educagdo realmente
democrética seja exercida, criar uma alternativa pedagégica que proporcione o surgimento de
pessoas solidarias, preocupadas em superar o individualismo criado pela exploracdo do
trabal ho, advinda do sistema capitalista no qual estamos inseridos.

Esta agdo se traduz entdo em uma pratica pedagdgica constantemente pensada,
reelaborada pelo docente a fim de provocar nos seus alunos a necessidade de argumentar,
expressar 0S Seus sentimentos e pensamentos, por meio de questionamentos e,
consequentemente, contribuindo para o desenvolvimento das competéncias do pensar.

A auséncia da formagdo pedagdgica se relaciona a falta ou a uma baixa utilizagdo da
acao pedagogica e politica por parte dos docentes. Assim, percebemos por meio das andlises e

discussdes apresentadas que o0s professores desenvolvem constantes mudancgas em sua prética
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de ensino, no que diz respeito a formagdo técnico-cientifica e pratica, porém ndo ocorre o
mesmo com as categorias de formagdo pedagogica e politica.

Concluimos entdo que os professores podem e devem fazer cursos de formagédo
pedagdgica, pois estes trazem informagdes importantes no que diz respeito as teorias e aos
conceitos relacionados a area da pedagogia. No entanto, de nada valerdo se estes mesmos
docentes ndo se prontificarem a uma reflexdo constante de sua pratica, ndo buscarem assumir
uma postura politica a favor de uma educacéo libertadora.

Neste contexto em que evidenciamos um menor nivel de conhecimento e prética da
acao pedagolgica e politica exercidos pelos professores formados em Ciéncias Contabeis,
enfatizamos segundo os resultados da pesquisa, a necessidade imediata dos professores
graduados em Ciéncias Contébeis pensarem sobre o seu papel como profissional da educacéo.
Os docentes ndo podem mais agir de forma neutra nessa sociedade, ndo devem ser ausentes,
apoiando-se apenas nos contetidos, métodos e técnicas que apenas favorecerdo os alunos em
sua insercdo no mercado de trabalho. Consideramos que os educadores ndo podem ser
omissos, de forma a ndo contribuir com a formacéo politica dos discentes, engessando ou
anulando o seu desenvolvimento politico.

Entendemos que o professor politizado se reconhece como sujeito e ndo como objeto
de decisbes, que sabe compartilhar o conhecimento com o aluno, tera condicdes de perceber o
gue se faz urgente na sua pratica pedagoégica.

Estamos cientes que contribuir com 0 ensino ndo depende exclusivamente do
professor, mas depende também do compromisso das proprias instituicdes. Neste caso
especifico das IES, em apoiar os docentes nesta caminhada que néo é fécil. Estas tém o dever
e a responsabilidade de contribuir para a formagdo continuada dos docentes, garantindo-lhes
oportunidades de aperfeicoamento por meio de cursos e reunides de planejamento pedagdgico
em grupos, redefinindo em alguns casos (algumas instituicdes) o conceito de educacdo em
busca da qualidade do ensino.

A pesquisa ndo teve a pretensdo de esgotar 0 assunto, mas discutir e esclarecer
conceitos que poderéo ser pensados pelos educadores, amegando assim a possibilidade de
contribuirmos para o processo reflexivo dos docentes. Lembramo-nos de que ser professor é
uma relacdo de comunhdo e aceitacdo de valores, inerentes a cada sujeito de aprendizagem,
envolvido no processo de educacdo. Entendemos a competéncia técnica e 0 compromisso politico
do professor como uma agdo a qual, certamente, eliminaré de sua pratica o subterfagio de culpar
somente 0 auno pelo fracasso escolar, excluindo aqueles que apresentem dificuldades de

aprendizagem.
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APENDICE A

ROTEIRO DE OBSERVACAO

Nome do Professor : P1

Turma:

2°B

Aspectos relevantes na for macao dos professor es/ Quadr o individual por dia

DIA

Categoria Observada

Exemplo de Observacdo

Resultado

14/08

Formac&o técnico-cientifica

Formagdo prética

Formacéo pedagdgica

Formacao Politica

O professor inicia a aula retomando o
assunto da aula anterior e desenvolve o
proximo com bastante autonomia e
conhecimento.

Observa-se a relacdo que o professor faz do
assunto discutido com o0 que ocorre nas
empresas.

A exposicao dos conteidos ocorre de forma
expositiva durante toda a aula. Os alunos so
escutam,  percebe-se  muito  pouca
participagdo, e esta ocorre devido a
guestdes direcionadas pelo professor.

N&o apresentou

A

AP

NA

DIA

Categoria Observada

Exemplo de Observacio

Resultado

21/08

Formacao técnico-cientifica

Formacéo prética

Formacéo pedagdgica

Formac&o politica

O professor faz a correcdo de dois
exercicios da aula anterior com uma
explicagdo muito bem detalhada.

Apesar De a explicag8o ter sido muito bem
detalhada, faltou a discussdo do professor
com os aunos sobre como se utiliza esta
informag&o na pratica.

O professor apresenta uma Gtima relacdo
com os alunos, no entanto ndo percebemos
0 desenvolvimento do tema de forma a
possibilitar aos aunos construir e
reconstruir o conhecimento. A ndo ser pelo
desenvolvimento do exercicio prético.

N&o apresentou

AP

NA

NA

DIA

Categoria Observada

Exemplo de Observacdo

Resultado

28/08

Formac&o técnico-cientifica

Formacao prética

Formacéo pedagdgica

A aulafoi de corregdo de um exercicio pelo
professor na lousa, observamos que o
professor domina o contelido e o explica
com clareza.

O professor demonstrou habilidade e
conhecimento tedrico e pratico.

A correcdo do exercicio foi totalmente
expositiva.  Percebemos desinteresse dos
alunos enquanto o professor explica e pouca
participacdo. A aula segue assm até o final,

A

NA
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Formacdo politica

sem levantamento de questdes como
estimulo a participacdo

N&o apresentou

NA

DIA

Categoria Observada

Exemplo de Observacao

Resultado

03/09

Formag&o técnico-cientifica

Formacéo prética

Formacéo pedagdgica

Formacdo politica

Professor desenvolveu bem a explanagdo do
contetdo, apresentando dominio do assunto.

Constantemente faz relagdo da pratica com
ateoriadiscutida

Professor discute com os dunos a
importancia destes tecerem
guestionamentos quanto a0  assunto
trabalhado. Como ndo tem resposta a esta
solicitacdo, sugere ao final da aula que estes
entreguem um “relatério de davidas’, pois
assim ele podera pensar em uma explicacao
de forma diferente, tentando fazer com que
os alunos entendam.

O professor também entrega a prova
individualmente, buscando assim um
relacionamento mais préximo com 0s
alunos na expectativa de uma nova
oportunidade para sanar dividas.

O professor menciona com o pesguisador as
dificuldades dos alunos, e constantemente
chama a atencdo dos mesmos no sentido de
guestionamentos e criticas quanto ao
assunto. Procura desenvolver formas com
que estes participem mais, discutam entre si
0s temas das aulas, no entanto percebe-se
um grande desinteresse da turma.
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ROTEIRO DE OBSERVACAO

Nome do Professor : P2

Turma:

2°B

Aspectos relevantes na for macao dos professor es/ Quadro individual por dia

DIA

Categoria Observada

Exemplo de Observacao

Resultado

11/08

Formag&o técnico-cientifica

Formacéo prética

Formacéo pedagdgica

Formacdo politica

Professor discutiu texto RIR/ entre
paragrafos aleitura é interrompida e
comentada/professor domina o assunto.

Professor apresenta possiveis problemas
gue podem ocorrer na prética.

Professor langa perguntas como estratégia
para participagéo alunos.

N&o apresentou

A

AP

NA

DIA

Categoria Observada

Exemplo de Observacao

Resultado

24/08

Formag&o técnico-cientifica

Formacgéo prética

Formacéo pedagdgica

Formacéo politica

Professor realiza a correcéo de exercicio da
aula anterior/ apresenta dominio assunto.

Exercicios explicados com discussdo entre a
teoria e as divergéncias quanto a aplicagcdo
prética em alguns casos.

Professor menciona que este contelido deve
ser trabalhado de formas diferentes com
cada sala, levando em consideracéo o
interesse dos mesmos. Um aluno solicita
nova explicacao; o professor retorna alousa
e explica apenas para este, os demais alunos
ficam dispersos e ndo prestam a atencao.

Professor menciona que este contetido deve
ser trabalhado de formas diferentes,
dependendo do nivel de interesse dos
alunos.

AP

AP

DIA

Categoria Observada

Exemplo de Observacdo

Resultado

31/08

Formac&o técnico-cientifica
Formac&o prética

Formacao pedagdgica

Formac&o politica

Professor resolve os exercicios nalousa.
Professor exemplifica cada questao.

Durante a correcéo a maioria dos alunos
esta dispersa. A professorafalaparao
pesquisador que aclasse é esforcada,
porém néo tem participacdo verbal, critica
naresolucdo de exercicios. Ela menciona
que precisa encontrar umaforma para que a
classe participe criticamente, porém ainda
ndo encontro esta forma.

O professor percebe as dificuldades dos

AP

106



aunos quanto a ndo serem criticos/ o
reconhecem como sendo alunos esforcados

DIA

Categoria Observada

Exemplo de Observacdo

Resultado

21/09

Formac&o técnico-cientifica

Formacéo prética

Formacéo pedagdgica

Formac&o politica

Nesta aula o professor discutiu um artigo
cientifico que fala sobre a Tecnologia da
informac&o e a Contabilidade. O professor
demonstrou conhecimentos sobre o tema.

O professor discutiu o tema e relacionou a
importénciada Tl no que diz respeito a
contabilidade. Confrontou estas
informacBes com o que acontece no
ambiente de uma empresa.

Professora forma um semi-circulo para
discussdo do artigo cientifico que haviasido
passado aos aunos para leitura duas
semanas antes. Como 90% da salando leu
o texto, o professor concede 10 minutos
paraaleitura, em seguida comeca o debate
lancando questfes para os alunos. Poucos
participam, percebe-se um desinteresse por
parte da sala.

N&o apresentou

A

AP

NA
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ROTEIRO DE OBSERVACAO

Nome do Professor : P3

Turma: 2° A

Aspectos relevantes na for macgao dos professor es/ Quadr o individual por dia

DIA

Categoria Observada

Exemplo de Observacao

Resultado

22/08

Formag&o técnico-cientifica

Formacéo prética

Formacao pedagdgica

Formac&o politica

O professor trabalhou com um texto “O
papel do Contabilista na sobrevivéncia das
Micro e Pequenas Empresas’. Desenvolveu
com autonomia as discussfes quanto ao
assunto.

O professor ao discutir 0 assunto,
constantemente da énfase a0 que acontece
nas empresas.

O texto trabalhado foi entregue ao professor
com o0 entendimento dos aunos. O
professor pretende por meio da leitura deste
material identificar o nivel de formacdo dos
alunos para entdo plangjar como trabalhar
os demai s conteddos.

Segundo informacgBes passadas pelo
professor ao pesquisador este se preocupa
em identificar o perfil do aluno, quanto ao
nivel cultura e aspiracdes do mesmo.

A

DIA

Categoria Observada

Exemplo de Observacio

Resultado

29/08

Formacao técnico-cientifica

Formacéo prética

Formacéo pedagdgica

Formacéo politica

O professor utiliza-se do mesmo texto da
aula anterior.

Novamente confronta a teoria e a prética.

O professor instiga os alunos a um debate,
lancando as questdbes e argumentos
apresentados de forma escrita pelos alunos e
ja analisados pelo professor. Alguns alunos
tém participagdo ativa, outros ndo. Para o
professor 0s que participam sdo justamente
0s que ja trabalham e levantam questdes
vivenciadas no seu dia-adia, trazendo
assim para a aula novas discussoes.

O professor procura, utilizando da
metodologia acima, tornar os alunos que
ndo trabalham mais interessados nas aulas e
contribuir com novas informacfes, assim
como proporcionar a interagdo dos mesmos
com os demais dasala

A
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DIA

Categoria Observada

Exemplo de Observacio

Resultado

04/09

Formac&o técnico-cientifica

Formac&o prética

Formacéo pedagdgica

Formacdo politica

Abordagem de um novo tema do qual o
professor  apresentou  seguranca e
conhecimento quanto ao assunto.

O professor dentro do possivel confronta o
tedrico com a prética.

Professor percebe o desinteresse dos alunos
e 0s chamam para a participacdo e
guestionamentos. Uma das alunas menciona
gue tem vergonha de perguntar, o professor
respondem com um feedback “Mas vocé
escreve muito bem, tem Gtimas ideias € um
desperdicio vocé ndo as expor”.

O professor reconhece as dificuldades dos
alunos, “as vezes o desinteresse é devido ao
cansaco, pois uma grande parte trabalha’.
Porém procura incentivar a participacéo e
interacdo entre o grupo.

DIA

Categoria Observada

Exemplo de Observacio

Resultado

11/09

Formac&o técnico-cientifica

Formacéo prética

Formacao pedagdgica

Formag&o politica

Abordagem de um novo tema do qua o
professor  apresentou  seguranca e
conhecimento quanto ao assunto.

O professor confronta o tedrico com a
prética.
Professor consegue prender a atencdo dos

alunos e motivéa-los a discussdo do texto.

Cada aluno tem certo grau de dificuldade,
procuro entender esta, para assim poder
ajudar o aluno a aprender.

A
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ROTEIRO DE OBSERVACAO

Nome do Professor : P4

Turma:

4° A

Aspectos relevantes na for macao dos professor es/ Quadr o individual por dia

DIA

Categoria Observada

Exemplo de Observacao

Resultado

14/08

Formag&o técnico-cientifica

Formacéo prética

Formacéo pedagdgica

Formag&o politica

O conteldo trabalhado era de seu
conhecimento, apresentando dominio na
explicagéo.

Professor tem facilidade em discutir o
assunto, este faz parte do seu dia-a-dia na
prética.

O ensino ocorre por meio da correcdo do
exercicio, os aunos ficam dispersos,
professor ndo consegue prender a atencdo
dos mesmos e segue a corregdo. Tem-se a
impressao de que a corregdo esta sendo feita
para ninguém, devido ao desinteresse dos
alunos.

N&o apresentou

A

NA

DIA

Categoria Observada

Exemplo de Observacdo

Resultado

21/08

Formac&o técnico-cientifica

Formacao prética

Formacéo pedagdgica

Formacdo politica

O conteldo trabalhado pelo professor era de
seu dominio.

O professor deu explicagdes relevantes
guanto a importéncia do assunto e os
resultados na pratica desta rotina contabil.

O professor € reservado isto dificulta a
aproximagdo dos alunos, estes acabam ndo
perguntando as dlvidas. Talvez esta atitude
ndo possibilite a construgcdo e reconstrucéo
de conhecimentos nos alunos, ficando uma
aula expositiva.

N&o apresentou

NA

NA

DIA

Categoria Observada

Exemplo de Observacio

Resultado

28/08

Formacao técnico-cientifica

Formacéo prética

Formacéo pedagdgica

Formacdo politica

O professor realiza a correcdo do exercicio
da qual apresenta dominio quanto o
contetido.

Apresenta conhecimentos devido a prética
profissional e faz boas relagbes quanto
teoria e prética.

A correcdo dos exercicios ocorre de forma
expositiva, com a participagdo de poucos
alunos.

Em conversa com o pesquisador o professor

A

NA

AP
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menciona que percebe uma grande
dificuldade dos aunos por ter uma
formacdo deficiente (ensino fundamental e
médio), também consideram  muitos
desinteressados e deveria ser diferente, para
alcancarmos um profissional competente.

DIA

Categoria Observada

Exemplo de Observacao

Resultado

10/09

Formag&o técnico-cientifica

Formac&o prética

Formacéo pedagdgica

Formac&o politica

Esta aula o professor realizou a entrega da
prova aos seus alunos seguida da corregéo.
As questbes estavam elaboradas segundo as
discussGes dos conteidos em sda e
conforme o conhecimento do professor.

Durante a corre¢do o professor fez
indagacfes quanto aos erros e  seus
resultados caso ocorressem em uma
empresa.

O professor fez um bom plangamento
quanto a forma de apresentar o resultados
da prova seguido da correcdo. No entanto,
ap0s a correcdo 0s alunos entregam a prova
sem nenhum questionamento.

N&o apresentou

NA
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ROTEIRO DE OBSERVACAO

Nome do Professor : P5

Turma:

2°A

Aspectos relevantes na for macgao dos professor es/ Quadr o individual por dia

DIA

Categoria Observada

Exemplo de Observacao

Resultado

01/10

Formag&o técnico-cientifica

Formacéo prética

Formacéo pedagdgica

Formac&o politica

Apresentou dominio quanto a0 contelido
discutido em sala

O professor domina o assunto, tem
conhecimento prético do temano dia-a-dia.

O professor conseguiu cumprir com éxito o
seu plano de aula. Trabalhou com um texto
do qua foi feita uma leitura em trechos,
seguidos de uma discussdo e exemplos
continuos. Percebe-se que o professor ao
utilizar-se deste procedimento prende a
atencdo dos alunos e os instiga a perguntas.

N&o apresentou

A

NA

DIA

Categoria Observada

Exemplo de Observacdo

Resultado

08/10

Formacéo técnico-cientifica

Formacéo prética

Formacéo pedagdgica

Formacdo politica

Professor trabalha um texto disponibilizado
uma semana antes para os alunos. Apresenta
dominio do assunto em pauta.

O professor explica para os alunos as
questdes relevantes quanto ao tema no que
diz respeito a prética profissional.

Durante a leitura do texto o professor faz
interrupgdes para maiores esclarecimentos e
levanta questBes. Poucos alunos participam.
A partir de um determinado momento a
participacdo passa a ser de um Unico aluno,
0 professor interage com este, ficando
disperso o resto dasaa.

N&o apresentoul.

AP

NA

DIA

Categoria Observada

Exemplo de Observacio

Resultado

22/10

Formacao técnico-cientifica

Formacéo prética

Formacéo pedagdgica

Texto trabalhado condiz com a formagdo e
conhecimento do professor.

Professor trata do tema com dominio e
clareza, dando exemplosreais.

O professor soube contornar um problema
quanto a0 envio do material da aula em
questdo, do qual resultou no néo
recebimento do mesmo por parte dos
aunos. Procedeu a leitura de parte do texto
e solicitou aindagacdo por parte dos alunos,
0S quais respondian  demonstrando

A

AP
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interesse. Apos alguns minutos o professor
passou a fazer uma leitura seqiencia do
texto. Percebe-se a dispersdo da atencdo da
sala, esta acdo segue até o final da aula,
sendo quebrada a possibilidade dos alunos
construirem e reconstruirem conhecimentos.

N&o apresentou

Formag&o politica NA
DIA | Categoria Observada Exemplo de Observacdo Resultado
Formac&o técnico-cientifica O professor da continuidade na leitura do A
texto da aula anterior.
29/10 | Formag&o prética Professor trata do tema com dominio e A
clareza, dando exemplosreais.
Formacao pedagdgica A aula continua sendo expositiva (leitura do NA
texto pelo professor seguido de aguns
questionamentos). O professor ndo retoma a
aula anterior, ndo ocorre participagdo dos
alunos, estes ficam dispersos, a saa
apresenta certa indisciplina.
Formac&o politica O professor fala para 0 pesquisador que a A

sdla é indisciplinada, as vezes presta a
atencdo, mas sd0 raros estes momentos, “0s
aunos ndo querem saber de nada’.
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APENDICE B
ROTEIRO DE OBSERVACAO

Aspectos relevantes na for macao dos professores— P1

Tabela Individual por professor do total das aulas observadas

Categoria Observada Exemplo de Observacédo Resultado/
N° deaulas
observadas

Formagc&o técnico-cientifica Apresentou dominio quanto ao contelido discutido 08

emsda.

Formacdo prética O professor domina o assunto, tem conhecimento 06

prético do temano dia-a-dia.

Formag&o pedagdgica O professor conseguiu cumprir com éxito o seu 02

plano de aula. Trabalhou com um texto do qual
foi feita uma leitura em trechos, seguidos de uma
discussdo e exemplos continuos. Percebe-se que o
professor ao utilizar-se deste procedimento prende
a atencéo dos alunos e os instiga a perguntas.
Formac&o politica O professor menciona com o pesquisador as 02

dificuldades dos alunos, e constantemente chama
a aencdo dos mesmos no sentido de
guestionamentos e criticas quanto ao assunto.
Procura desenvolver formas com que estes
participem mais, discutam entre si 0s temas das
aulas, no entanto percebe-se um grande
desinteresse da turma.

APENDICE B

Aspectos relevantes na for macao dos professores— P2

Tabela Individual por professor do total das aulas observadas

Categoria Observada

Exemplo de Observacédo

Resultado/
N° de aulas
observadas

Formag&o técnico-cientifica

Formacdo prética

Formacéo pedagbgica

Formacéo politica

Professor discutiu texto RIR/ entre paragrafos a
leitura é interrompida e comentada/professor
domina o assunto.

Professor apresenta os possiveis problemas que
podem ocorrer na prética e osrelacionacom a
teoria.

Durante a correcéo a maioria dos alunos esta
dispersa. A professorafala para o pesquisador
gue aclasse é esforgcada, porém ndo tem
participacdo verbal e critica naresolugéo de
exercicios. Ela menciona que precisa encontrar
uma forma para que a classe participe
criticamente, porém ainda ndo encontro esta
forma

O professor percebe as dificuldades dos alunos
guanto a ndo serem criticos/ o reconhecem como
sendo alunos esfor¢ados

08

08

04*

02
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APENDICE B

Aspectosrelevantes na for macéo dos professores— P3

Tabela Individual por professor do total das aulas observadas

Categoria Observada Exemplo de Observacéo Resultado/
N° de aulas
observadas

Formacao técnico-cientifica O professor trabalhou com um texto “O papel do 08

Contabilista na sobrevivéncia das Micro e
Pequenas  Empresas’. Desenvolveu  com
autonomia as discussdes quanto ao assunto.

Formag&o prética O professor ao discutir o assunto, da énfase 08

constantemente ao que acontece nas empresas.

Formagdo pedagogica O texto trabalhado foi entregue ao professor com 08

o entendimento dos alunos. O professor pretende
por meio da leitura deste material identificar o
nivel de formacdo dos alunos para entdo planejar
como trabalhar os demais contetidos.
Formacéo politica Segundo informagdes passadas pelo professor ao 08

pesquisador este se preocupa em identificar o
perfil do auno, quanto ao nivel cultura e
aspiragbes do mesmo.

APENDICE B

Aspectos relevantes na for macgao dos professores— P4

Tabela Individual por professor do total das aulas observadas

Categoria Observada Exemplo de Observacédo Resultado/
N° deaulas
observadas

Formac&o técnico-cientifica O contelido trabalhado era de seu conhecimento, 08

apresentando dominio na explicagao.

Formagéo prética Professor tem facilidade em discutir o assunto, 08

este faz parte do seu dia-a-dia nha préatica.

Formacao pedagdgica O professor é reservado isto dificulta a 00

aproximagdo dos aunos, estes acabam ndo
perguntando as dividas. Talvez esta atitude ndo
possibilite a construcdo e reconstrucdo de
conhecimentos nos alunos, ficando uma aula
expositiva.

Formacéo politica N&o apresentou 00
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APENDICE B

Aspectosrelevantes na for macéo dos professores— P5

Tabela Individual por professor do total das aulas observadas

Categoria Observada Exemplo de Observacéo Resultado/
N° deaulas
observadas

Formacao técnico-cientifica Apresentou dominio quanto ao contelido discutido 08

emsaa

Formag&o prética O professor domina o assunto, tem conhecimento 08

prético do temano dia-a-dia.

Formagdo pedagbgica O professor conseguiu cumprir com éxito o seu 02
plano de aula. Trabalhou com um texto do qual
foi feita uma leitura em trechos, seguidos de uma
discussao e exemplos continuos. Percebe-se que o
professor ao utilizar-se deste procedimento prende
a atencéo dos alunos e os instiga a perguntas.

Formacao politica O professor fala para o pesguisador que a sala é 02
indisciplinada, as vezes presta a atencdo, mas S0
raros estes momentos, “o0s aunos ndo querem
saber de nada”
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APENDICE C
Observacéo: habilidades de ensino
Nome do Professor : Pl
Turma: 2° B
Habilidades de Ensino
Categoria | Subcategoria Exemplo de Observacdo N° AULAS
Explicitao objetivo do estudo O professor ao iniciar um novo assunto 08
Habilidade enfatiza o porqué e como este serd
de utilizado.
organizagéo
do L ocaliza historicamente N&o percebemos tal procedimento na 0
contexto o0 contetido observacdo das aulas.
daaula
Estabelece relaces do contelido | Ndo percebemos tal procedimento na 0
com outras &reas do saber observacdo das aulas
Formulaperguntas (denatureza | Em agumas aulas percebemos a 02
Habilidade | exploratéria e ou encaminhadora) | construcdo de perguntas conforme o
de professor apresentava o contelido.
incentivo
a Provoca o auno pararedizar O professor provoca os alunos a realizar
participacdo | as proprias perguntas perguntas, no entanto ndo obtém 02
do aluno respostas a esta acdo, entdo sugere que
os alunos entreguem ao final da aula um
relatério de dividas.
03
Usapaavras dereforco positivo | O professor ressalta a participagdo do
aluno por meio de elogios como “isto
mesmo vocé esté ligado na explicacdo”. 02
Ouve as experiéncias cotidianas
dos alunos Sim, quando sdo expostas.
Esforca-se paratornar a O professor procura usar uma 06
Habilidade | linguagem académica acessivel linguagem menos técnica.
detratar a
matéria Usa exemplos Sim, sempre que possivel o professor
de cita exemplos praticos quanto a0 08
ensino assunto.
Utiliza resultados de pesguisa N&o percebemos tal procedimento na 0
observacdo das aulas.
Usa adequadamente recursos Utilizou retroprojetor. 01
Habilidade | audiovisuais
devariacdo
de Estimulaadivergénciaea N&o percebemos tal procedimento na 0
estimulos criatividade observacdo das aulas.
Preocupa-se eminstalar adlvida | Nao percebemos tal procedimento na 0
observacdo das aulas.
Tem clareza nas explicagles: uso | Em todas as aulas percebemos estas 08
de terminologia adequada, habilidades.
Habilidade | emprego de voz audivel, uso de
do uso pausas, ado¢éo de entonacdo de
da voz variada etc.
linguagem
Tem sendo de humor no trato O professor descontrai a aula com 02

com os alunos

algumas brincadeiras, principa mente
guando se trata de um assunto tedrico.
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ROTEIRO DE OBSERVACAO

Nome do Professor : P2
Turma: 2°B
Habilidades de Ensino
Categoria | Subcategoria Exemplo de Observacdo N° AULAS
Explicitao objetivo do estudo Em todas as suas aulas o professor 8
Habilidade evidenciou os motivos do tema em
de pauta.
organizagéo
do L ocaliza historicamente N&o percebemos tal procedimento na 0
contexto O contetido observacdo das aulas
daaula
Estabelece relaces do contelido | Ndo percebemos tal procedimento na 0
Com outras &reas do saber observacdo das aulas.
Formula perguntas (de natureza | O professor desenvolver esta habilidade 6
Habilidade | exploratéria e ou encaminhadora) | em algumas aulas.
de
incentivo
a Provoca o auno pararedizar Ocaorre a tentativa, mas ndo ha resposta
participacdo | as proprias perguntas dasda 02
do aluno
Usa palavras de reforco Percebemos esta habilidade em algumas
positivo ocasifes. 02
Ouve as experiéncias cotidianas | O professor utiliza-se das experiéncias
dos alunos dos aunos, quando estes a expbem 02
como auxilio a novas discussdes.
Esforca-se paratornar a O professor procura esclarecer termos 4
Habilidade | linguagem académica acessivel gque por sua vez entende como
detratar a desconhecido pelos alunos.
matéria
de Usa exemplos Na exposicdo dos contetidos professor 8
ensino procura exemplifica-los com questBes
do diaa-dia
Utiliza resultados de pesguisa O professor utilizou um texto cientifico 1
Usa adequadamente recursos N&o percebemostal procedimento. 0
Habilidade | audiovisuais
devariacdo
de
estimulos Estimulaadivergénciaea N&o percebemos tal procedimento na 0
criatividade observacdo das aulas.
Preocupa-se eminstalar adlvida | Nao percebemos tal procedimento na 0
observacdo das aulas.
Tem clareza nas explicagOes: uso | O professor apresentou em todas as suas 8
de terminologia adequada, aulas estas habilidades.
Habilidade | emprego devoz audivel, uso de
do uso pausas, ado¢éo de entonacdo de
da voz variada etc.
linguagem
Tem sendo de humor no trato O professor apresentou em todas as suas 8

com os alunos

aulas estas habilidades.
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ROTEIRO DE OBSERVACAO

Nome do Professor : P3
Turma: 2°A
Habilidades de Ensino

Categoria | Subcategoria Exemplo de Observacdo N° AULAS

Explicitao objetivo do estudo O professor procura evidéncia o tema e 8
Habilidade motivo do estudo.
de
organizagdo | Localiza historicamente Observamos a contextuadizacdo do 5
do O contetido professor das conseqiéncias ao longo
contexto do tempo que contribuiram a0
daaula surgimento da temética.

Estabelece relaces do contelido | Ndo percebemos tal procedimento na 0

Com outras éreas do saber observacado das aulas.

Formula perguntas (de natureza | O professor utiliza-se desta habilidade 8

Habilidade | exploratéria e ou encaminhadora) | em diversos momentos de sua aula.

de

incentivo

a

participagdo | Provocao aluno pararealizar Durante as explicagbes o professor 6

do aluno as proprias perguntas também faz  comentarios  que
direcionam alguns alunos a
guestionamentos.

Usa palavras de reforco O professor procura elogiar com énfase 5

positivo 0s aunos que participam questionando.

Ouve as experiéncias cotidianas | O professor deixa claro em suas aulas 4

dos alunos gue gosta deste tipo de troca de
informacoes.

Esforca-se paratornar a Geralmente ao utilizar-se de conceitos 8

Habilidade | linguagem académica acessivel técnicos o professor procura dizer o

detratar a sinénimo.

matéria

de Usa exemplos Na maioria de suas aulas esta habilidade 6
ensino foi praticada.

Utiliza resultados de pesguisa N&o percebemos tal procedimento. Os 0
textos utilizados pelo professor sdo
periédicos ndo cientificos.

Usa adequadamente recursos N&o percebemos tal procedimento na 0

Habilidade | audiovisuais observagdo das aulas.

de variagcdo

de

estimulos Estimulaadivergénciaea O professor procura estimular a 6

criatividade criatividade de seus alunos quando da

leitura dos aunos seguidos de
guestionamentos. No entanto, nem
sempre os resultados sdo satisfatérios
pelafata de participacéo dos alunos.

Preocupa-se em instalar adivida | Ao fazer questionamentos constantes o 6
professor esta exercendo esta habilidade

Tem clareza nas explicagBes. uso | Esta habilidade foi percebida em todas 8

de terminologia adequada, as suas aulas.

Habilidade | emprego de voz audivel, uso de
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do uso pausas, ado¢éo de entonacdo de
da voz variada etc.
linguagem
Tem senso de humor no trato O professor apresenta uma grande 8
com os alunos proximidade com os alunos no sentido
de companheirismo.
ROTEIRO DE OBSERVACAO
Nome do Professor : P4
Turma: 4° A
Habilidades de Ensino
Categoria | Subcategoria Exemplo de Observacdo N° AULAS
Explicita o objetivo do estudo Em todas as suas aulas observamos a 8
Habilidade énfase dada pelo professor da
de importancia do tema discutido.
organizacdo
do L ocaliza historicamente N&o percebemos tal procedimento na 0
contexto O conteido observacdo das aulas.
daaula
Estabelece relacfes do conte(ido | Nao percebemostal procedimento. 0
Com outras areas do saber
Formula perguntas (de natureza | N&o percebemos tal procedimento na 0
Habilidade | exploratdriae ou encaminhadora) | observacéo das aulas.
de
incentivo
a
participacdo | Provocao aluno pararealizar N&o percebemos tal procedimento na 0
do aluno as préprias perguntas observacdo das aulas.
0
Usapalavras de reforco N&o percebemos tal procedimento na
positivo observacdo das aulas.
0
Ouve as experiéncias cotidianas | Ndo percebemos tal procedimento na
dos alunos observacado das aulas.
Esfor¢a-se paratornar a O professor procura facilitar o 6
Habilidade | linguagem académica acessivel aprendizado  esclarecendo  termos
detratar a técnicos durante o ensino.
matéria
de Usa exemplos Todo o seu trabalho é embasado em 8
ensino exemplos préticos.
Utiliza resultados de pesquisa N&o percebemos tal procedimento na 0
observacdo das aulas.
Usa adequadamente recursos N&o percebemos tal procedimento na 0
Habilidade | audiovisuais observacdo das aulas.
devariacdo
de
estimulos 0

Estimulaadivergénciaea
criatividade

N&o percebemos tal procedimento na
observacdo das aulas.
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Preocupa-se em instalar adivida

N&o percebemos tal procedimento na
observacdo das aulas..

Tem clarezanas explicagBes. uso | Com relagdo a esta habilidade o 8
de terminologia adequada, professor apresentou tais caracteristicas
Habilidade | emprego devoz audivel, uso de em suas aulas.
do uso pausas, ado¢do de entonacdo de
da voz variada etc.
linguagem
Tem senso de humor no trato O professor preserva a amizade com 0s 8
com os alunos alunos. Apresenta um perfil reservado o
gue em alguns casos distancia os alunos
impedindo assim questionamentos por
parte dos mesmos.
ROTEIRO DE OBSERVACAO
Nome do Professor : P5
Turma: 2°A
Habilidades de Ensino
Categoria | Subcategoria Exemplo de Observacdo N° AULAS
Explicita o objetivo do estudo O professor procura evidéncia o tema e 8
Habilidade motivo do estudo.
de
organizacdo | Localiza historicamente N&o percebemos tal procedimento na 0
do O contetdo observacdo das aulas.
contexto
daaula
0
Estabelece relacfes do contelido | Nao percebemos tal procedimento na
Com outras areas do saber observacdo das aulas.
Formula perguntas (de natureza | Em algumas aulas percebemos a préatica 4
Habilidade | exploratdriae ou encaminhadora) | desta acéo.
de
incentivo
a
participacdo | Provocao aluno pararealizar Em algumas aulas percebemos a pratica 4
do aluno as préprias perguntas desta acdo.
Usapalavras de reforco Os aunos que participam sempre sdo 4
positivo motivados pelo professor por meio de
elogios, quanto as indagacoes.
Ouve as experiéncias cotidianas | O professor utiliza-se destas para 4
dos alunos complementar o assunto.
Esfor¢a-se paratornar a Ao utilizar-se de conceitos técnicos o 5
Habilidade | linguagem académica acessivel professor procura esclarece-los.
detratar a
matéria
de Usa exemplos Em todas as suas aulas percebemos 8
ensino exemplificagdes como forma de facilitar
e assimilacdo dos conceitos tedricos.
Utiliza resultados de pesquisa N&o percebemos tal procedimento na 0
observacdo das aulas.
Usa adequadamente recursos N&o percebemos tal procedimento na 0
Habilidade | audiovisuais observacdo das aulas.
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devariacdo
de
estimulos
Estimulaadivergénciaea Faz perguntas durante as aulas com
criatividade intuito de despertar a criatividade dos
alunos.
Preocupa-se eminstalar adlvida | Nao percebemos tal procedimento na
observacdo das aulas.
Tem clareza nas explicagOes: uso | O professor apresentou em todas as suas
de terminologia adequada, aulas estas habilidades.
Habilidade | emprego devoz audivel, uso de
do uso pausas, ado¢éo de entonacdo de
da voz variada etc.
linguagem

Tem senso de humor no trato
com os alunos

Em todas as suas aulas o professor
apresentou esta habilidade.
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APENDICE D

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado Professor

Reconheco o quanto é dificil a utilizacdo de seu tempo em outras atividades, por isso,
peco-1he apenas alguns minutos de sua atencao.

Na tentativa de obter um conhecimento mais preciso sobre as condigdes de trabalho
dos professores de histéria e geografia do ensino médio publico solicito a sua participacéo
neste estudo que envolve somente uma entrevista semi-estruturada, que serd gravada e
transcrita posteriormente, realizada pessoa mente pelo pesquisador.

Se em agum momento vocé necessitar de mais esclarecimentos relacionados a
pesquisa, coloco-me ao seu inteiro dispor. Paraisso, basta contatar-me nos tel efones abai xo.

A minha orientadora € a Profa. Dra. Maria Cristina da Silveira Galan Fernandes, que
pode ser encontrada no Centro Universitario Moura Lacerda — Rua Jodo Ramalho, 488. Se
vocé tiver alguma consideracdo ou divida sobre a ética da pesquisa, entre em contato
CONOSCO.

Sua participacdo sera estritamente voluntéria e desde j& esclareco que todas as
informagdes contidas na pesquisa serdo confidenciais e tratadas de forma andnima e sigilosa,
mantendo a sua privacidade.

Este estudo néo oferece riscos ou desconfortos para VOc€, porém, caso iSSo 0corra,
asseguro sua liberdade de retirar seu consentimento, a qualquer momento, deixando de
participar no estudo sem que |he acarrete em sansao ou prejuizo de suas atividades.

Uma vez aceito participar desta pesquisa pego que assine este “TERMO DE
CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO”.

Sua participacdo é de suma importancia para a continuidade deste trabalho.
Contando com a sua valiosa colaboragdo, agradeco pelo empenho, atencdo e tempo
dispensados.

Cordia mente,

Adilson Rodrigues

Curso de Pos-Graduagéo em Educacéo

Centro Universitario Moura Lacerda— CUML

Telefones: (16) 38512496 (residéncia) e (16) 91355519 (Celular)

E-mail: ro.adilson@gmail.com
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Declaro que, apds convenientemente esclarecido (a) pelo pesguisador e ter

compreendido o que me foi explicado, consinto em participar do presente Protocolo de

Pesquisa.

Nome do (a) professor (a):

Local: , de de 2008.




Data da Entrevista / / Horério:

Nome:
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APENDICE E

ROTEIRO DE ENTREVISTA

Sexo: () Masc. () Fem.

|dade;

Local:

Estudou em escola( ) Particular () Pdblica.

Formagéo:
Titulagéo:
Disciplina(s) que leciona:

Tempo de magistério:

Por que vocé se tornou professor? O qué o influenciou a escolher a profissao?

Por que vocé néo optou em exercer a profissdo de contador ou por que exerce as duas
simultaneamente?

Vocé se sente realizado (&) como professor?
O que vocé faz para se atualizar em relacdo a disciplina que leciona?
Conhece o projeto pedagdgico do curso de Ciéncias Contébeis da suainstituicdo?

Quais as competéncias e habilidades que o curso propde e 0 que vocé acha das
mesmas?

Que analise da Educacdo Superior vocé faz hoje?
Qual a metodologia que vocé usa no ensino da contabilidade?

Como vocé define a sua metodologia em relacdo as disciplinas e turmas diferentes?

10- Quais sdo as técnicas pedagogicas que voce utiliza?

11- Como é a sua avaliacdo de aprendizagem para com seus al unos?
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12- Em sua opinido entre as caracteristicas pessoai s (comportamentais) dos professores e
0s conhecimentos técnicos, especificos que possuem da disciplina qual mais contribui
para 0 sucesso no exercicio da docéncia?

13- Como vocé se relaciona com os alunos?

14- Quais sdo as dificuldades que vocé percebe em seus alunos e qual o interesse dos
mesmos pelo curso?

15- Com base na sua resposta anterior, vocé considera necessario mudar em algum aspecto
da sua metodologia e pratica pedagdgica? Por qué?

16- Qual a suarelacdo de trabalho com o corpo docente?
17- Qual asuarelacdo de trabalho com a coordenacdo pedagdgica?

18- Quais foram as suas maiores dificuldades no primeiro ano como professor?
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EXEMPLO DE ENTREVISTA

Data da Entrevista: 28/06/2008 Horério:14:13

Nome:

Sexo: (x ) Masc. () Fem.
Idade: 54 anos

Local:

Estudou em escola de Ensino Fundamental () Particular ( x ) Publica.
Estudou em escolade Ensino Médio () Particular ( x ) Pdblica
Estudou em faculdade ( x ) Particular () Publica.

Formacdo: Ciéncias Contabeis
Titulagdo: Especialista/ Mestrando

Disciplina(s) que leciona: Contabilidade Governamental, Gestdo Contabil, Sistemas de
Informac&o e Administragdo Publica.

Tempo de magistério: 04 anos.
19- Por que vocé se tornou professor? O qué o influenciou a escolher a profissdo?

A principal razdo que me levou a ser professor foi o0 convite que eu recebi de uma
ingtituicdo de Assis, eu trabalho na area publica e talvez a deficiéncia nessa area de
profissionais da docéncia na érea publica. Entdo me convidou pra trabalhar na instituicéo,
eu aceitel e essa foi a principal razdo, se bem que eu trabalho com treinamento ha muitos
anos na area de automacao comercial, entdo foi facil a transicdo de treinador pra educador.

20- Por que vocé ndo optou em exercer a profissao de contador ou por que exerce as duas
profissdes simultaneamente?

Eu exerco as duas profissdes simultaneamente, durante o dia eu trabalho na prefeitura
como secretario de financas e contador e a noite eu uso pra lecionar.

E vocé optou lecionar pelo convite?

Pelo convite e pela... na verdade eu gosto muito de ensinar, acho que é um desafio muito
grande a gente transferir conhecimentos, transferir experiéncia pessoal de vida para os
jovens, e eu acho que € um desafio muito grande para todas as pessoas poder utilizar da sua
profissdo, do que sabe, para poder fazer essa transmissao de conhecimento numa instituicao
oficial

21- Vocé se sente realizado (a) como professor (a)?
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Completamente ainda ndo. Eu tenho uma excelente realizacdo profissional porgue eu
gosto muito de dar aula, mas eu acredito que ainda falta alguma coisa pra que a realizacéo
seja completa. Talvez se um dia eu puder me dedicar somente a docéncia, ai sSim, eu poderel
dizer que eu estou realizado como professor, mas, enquanto eu estiver exercendo uma
profissdo de ndo professor e professor, essa atividade mista, ainda ndo € uma realizacdo
plena, serd uma realizacado plena no dia em que eu puder me dedicar somente a docéncia.

22- O que vocé faz para se atualizar em relacdo a disciplina que leciona?

Principalmente por ser area contabil, a gente tem que ler muito sobre as normas
contabeis que estdo numa fase de grandes mudancas. Na area publica também néo é
diferente das empresas privadas, a legislacdo esta mudando sempre, entdo a gente tem que
acompanhar a propria legislacéo e a opinido de autores de livros a respeito dessas mudancas
gue estéo ocorrendo muito rapidamente na nossa area.

A sua atualizacdo € somente através das leituras, leis ou vocé usa algum outro
mecanismo?

Eu pesquiso muito na internet, eu gosto muito de pesquisar assuntos, quando eu vejo um
assunto novo, eu procuro ver os trabalhos académicos a respeito, principalmente
dissertacdes, teses, e também no mestrado que eu to fazendo, a exigéncia de atualizacdo, de
pesquisar € muito grande, nOs temos que escrever artigos, temos que estar sempre
acompanhando os acontecimentos na area.

23- Conhece 0 projeto pedagdgico do curso de Ciéncias Contébeis da suainstitui¢cao?

6 recentemente nNOs recebemos por escrito as normas do projeto pedagogico apresentado
ao MEC, mas antes, porém a gente sabia por conversar com a direcéo, com a coordenacao, a
gente tinha um conhecimento empirico, vamos dizer assim, do projeto pedagogico. E agora
sim, nés ja temos oficialmente o que é o projeto pedagdgico apresentado ao MEC, mas ainda
nao o estudei em profundidade.

24- Quais as competéncias e habilidades que o curso se propde a desenvolver nos alunos e
0 gue vocé acha das mesmas?

Bom, as competéncias que o curso de ciéncias contabeis hoje desenvolve no aluno € a
pratica da contabilidade e as habilidades € o talento dos alunos em poder manipular essas
praticas em funcdo do exercicio da profissdo. Porgue o nosso aluno de contabeis, ele sera ou
contabilista dono do proprio negdcio ou vai trabalhar em algum departamento de uma
empresa de maior porte, entdo eu acho que nesse momento 0s cursos de ciéncias contabeis
estdo direcionados a competéncia e habilidades essencialmente  pra pratica da
contabilidade. Entdo o aluno aprende a fazer o Imposto de Renda, a preencher os DARFs, a
fazer as atividades que um departamento ou escritério de contabilidade faz. Entdo hoje eu
Vg0 0s cursos de ciéncias contdbeis dessa forma, pelo menos aqueles em que eu trabalho,
foca em sua maioria na prética.

E vocé acha que esta atendendo ao propdsito do curso ou teria que se estender mais no seu
ponto de vista?

Se a intencéo do curso for preparar pro mercado de trabalho, pro bacharel em ciéncias
contabeis exercer sua profissdo no mercado de trabalho, as mudancas que precisam ser feitas
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s80 poucas, talvez estimular um pouquinho mais a leitura, estimular um pouquinho mais o
inter-relacionamento, a postura da cidadania, mas agora se formos preparar pesquisadores
na area contabil, estudiosos da teoria, acho que ainda o curso precisava melhorar, ndo esse
nosso, mas todos, no sentido de fazer com que o aluno raciocine mais em termos de teoria
contabil, que ele possa compreender porque as coisas acontecem desse jeito na
contabilidade, e ndo decorar plano de contas, ou decorar codigos da receita federal, entéo se
0 objetivo do curso for preparar pro mercado de trabalho, assumir imediatamente, o foco ta
certo: € a pratica, mas se o curso pretender formas pensadores contabels entdo talvez tenha
gue mudar o foco um pouquinho e direcionar mais pra pesquisa e pro entendimento da teoria
contabil.

25- Que andlise da Educacdo Superior vocé faz hoje?

Eu estou vendo a educagdo superior no nosso pais como uma massificacdo do conhecimento,
hoje 0s cursos superiores, como a gente vé muitas propagandas, eles estdo vendo a
graduacdo ndo mais como uma forma da pessoa desenvolver uma profissdo, e Sim mais no
sentido de vender um servigo. Eu estou vendo um mercantilismo muito grande na educagao.
Talvez as instituicbes tenham que fazer dessa forma mesmo por uma questdo de
sobrevivéncia, mas eu gostaria, espero que a educacdo superior modifique um pouco essa
postura porque a massificacdo estd4 tdo grande gue nos temos curso superior de 2 anos,
prepara uma pessoa, da diploma em 2 anos, ndo da tempo pro aluno pensar, nés temos
também o ensino a distancia e temos instituicbes que estdo com 5 mil pontos (polos) de
ensino a distancia, é uma massificacdo talvez importante em termos estatisticos .... tem
muita gente com curso superior mas a qualidade desse tipo de ensino € discutivel, eu acho
gue os pensadores pessoal do governo nessa area tem gue pensar um pouquinho sobre essa
massificacdo sendo a gente vai correr o risco de ter algumas instituicdes como Getulio
Vargas, USP, as universidades federais, se transformarao numa elite, sem condi¢do nenhuma
de acesso universal pra todo mundo que queira, e as pessoas que queiram fazer ensino
superior entdo e ndo podem ou nao conseguem freglientar essa elite das escolas tenham que
entrar nessas institui cbes que estdo mais mer cantilizando a educacao.

Vocé falou em termos de qualidade, essa qualidade na questdo da educagcdo superior, vocé
entende como ela sendo igual para o nivel de educacdo superior publica e privada, existe
uma diferenca?

Existe. A comecar pelo proprio corpo docente, os professores das escolas do governo sao
concursados. Eles tém uma dedicacéo total no seu trabalho, fazem pesquisas, tém tempo de
fazer pesquisas, entdo eles conseguem transmitir  aos alunos um conhecimento melhor. E o
nivel de estudantes também que entram nessas institui¢des de governo, eles vem de um ensino
médio particular. Entdo eles ndo tém preocupacao de trabalhar, eles s6 estudam, vocé
pode ver as escolas de ensino médio particular fazem propaganda que os seus alunos sdo 0s
primeiros colocados nos vestibulares das entidades publicas. Estd me parecendo que o nivel
de ensino nas universidades publicas, custeadas pelo dinheiro publico estédo em vantagem em
relacdo as ingtituicdes particulares, porque as instituicbes particulares, em sua maioria
recebem alunos vindos do ensino médio publico; e este € muito diferente do ensino médio
particular. Temos alunos no 1° termo que mal sabem fazer conta de porcentagem, eles ndo
tém o raciocinio abstrato, entdo esse é o resultado da escola publica do ensino medi. Ao
contrario da escola particular do ensino medio que prepara muito melhor, tanto é que os
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primeiros colocados nos vestibulares das universidades publicas vém do curso médio
particular, a gente espera que modifigue esse cenério.

26- Qual a metodol ogia que vocé usa no ensino da contabilidade?

Eu gosto muito de em todas as matérias que eu ensino passar primeiro uma parte pratica
daquilo que a gente estd mostrando e, paralelamente, passar alguns trabalhos de analise de
textos sobre aquele assunto. Eu gosto muito de exigir dos alunos uma producéo de texto,
assim eu posso avaliar o nivel de intelectualidade de cada um. Eu posso direcionar melhor,
porque uma classe heterogénea, que a gente recebe, tem aluno de todos os nivels, a maioria
vem do ensino médio publico, mas tem pessoas também, principalmente em contabilidade
com formacdo superior em outras areas. Entdo € uma classe heterogénea, eu procuro
desenvolver essa metodologia de cobrar a producéo de textos pra que eu possa entéo avaliar
cada aluno e perceber a evolugdo dele tanto na escrita, no desenvolvimento do texto como no
conhecimento da propria matéria. A contabilidade publica governamental € muito vasta, o
tempo de curso dela € muito pouco — duas aulas por semana — e a legislacéo da area publica
€ muito grande. Ent&o nés procuramos condensar essas informagdes e pedir pros alunos que
desenvolvam pesquisas, que escrevam sobre 0s varios aspectos da matéria. Na area publica a
questdo da prética de calculos, de lancamentos de débito e crédito ndo tem a mesma
importancia que tem a legislacdo, que, diferentemente da area publica, na area privada o
contador tem que fazer o0 que a lel manda e ndo o que a lei permite. E dentro desse enfoque,
eu julgo melhor passar mais textos que falem sobre o assunto, a analise da legislacéo do que
propriamente a prética contabil, que isso el es certamente ja conhecem de outras matérias.

E quando vocé passa esses textos 0 qué vocé percebe no desenvolvimento dos textos por
parte dos alunos?

Olha, num primeiro momento, eu passo 0s textos pra eles com op¢éo de consulta a um
outro texto. Nas primeiras aulas, a tendéncia é os alunos copiarem o gque esta na apostila ou
no texto, eles copiam ipses literes, as vezes, 0 que esta realmente no texto, entdo eles ndo tém,
a maioria, alguns nao, alguns desenvolvem o texto proprio j4, interpretando o texto, mas a
grande maioria inclusive os mais jovens, eles tem uma dificuldade muito grande de
interpretacdo de texto. Entdo a gente vai forcando essa interpretacdo e, nas avaliacOes
seguintes a gente tira a consulta, faz apenas a pergunta pra que eles desenvolvam, mas a
dificuldade deles, principalmente no primeiro termo é muito grande de escrever, desenvolver
texto, uma deficiéncia que o contador, ao se formar bacharel ndo pode ter essa deficiéncia,
porque ele vai ser obrigado a escrever notas explicativas, analisar balanco e vai ter que ter
letra de proprio punho. Entdo eu forco mesmo pra pelo menos diminuir um pouco essa
deficiéncia que eles trazem da escola publica.

27- Como vocé define a sua metodologia em relagéo as disciplinas e turmas diferentes?

A interpretacdo de textos, logicamente ndo € sO isso que a gente utiliza, temos também a
parte pratica, de fazer calculos, mas eu forgo bastante a interpretacdo de textos porque é
quase uma realidade universal ndo importa a matéria, ndo importa o nivel dos alunos e como
eu disse, mesmo a classe sendo muito heterogénea, da pra fazer uma avaliacdo boa através
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da producéo intelectual deles, por isso que eu forco mesmo, a metodologia que eu utilizo é
basicamente producéo de texto mas sobre 0 assunto que nos estamos estudando. Eu pego um
livro, um capitulo de um livro ou alguma dissertacéo e passo pros alunos ler e interpretar no
enfoque da nossa matéria. Entdo acho que um método mais ou menos universal que permite
gue cada um desenvolva individualmente o seu talento de conhecer a matéria. Porque se as
vezes a gente passa, mesmo ndo sendo avaliagdo, mas passa em classe pra escolher
alternativas entdo vocé vai dar margem pra cola, eles trazem essa mania de colar, entdo se
vocé da um texto ndo tem como colar, tem que ser da propria cabega.

E se vocé pegar uma turma que ndo consegue pegar essa metodologia de textos, de
interpretacdo, qual seria 0 outro foco, como vocé trabalharia com essa turma que néo
consegue assimilar esse método que voceé trabalha?

Eu forcaria a pesquisa, mesmo que seja pra copiar o texto do livro, ou da internet, eu
estimularia a pesquisa. Eles por exemplo vao la e pesquisam sobre balanco financeiro na
area publica. Entéo eles vao 14, vao pesguisar, tem muito material pra isso na internet, eles
trazem o material mesmo copiado, sem problema e depois interpreta na classe, mas sempre
pedindo que ndo adiante fugir dessa préatica de desenvolvimento de texto, pelo menos na
minha matéria vai ter que saber alguma coisinha.

28- Quais sdo as técnicas pedagdgicas que voce utiliza?

O profissional, o bacharel em ciéncias contébeis ndo teve uma formacéo de pedagogia, a
famosa didatica, e nem estudou nos nossos cursos que se tenha possibilidade de fazer
licenciatura pra ensinar. Entdo a técnica pedagogica gue a gente usa é como se fosse um
treinamento, procuro utilizar a forma de principalmente de escrever texto, de tentativa e erro.
Essa € uma técnica que a gente utiliza, uma técnica ndo sei se pode se chamar de pedagogia,
mas na area de treinamento que vem a ser mais ou menos o foco das nossas institui¢coes, que
€ a pratica, a preparacdo pra matéria, entdo além da educacdo, que a gente procura passar
sobre o tema, a gente passa a parte de treinamento também, entdo a técnica que eu uso
bastante € treinamento € como se estivesse dando um curso de treinamento, pelo menos num
primeiro momento. Ai depois outra técnica que a gente usa que pode estimular bastante €
procurar formar grupos na classe ndo homogéneos, mas um grupo com uma pessoa melhor
preparada com outras pessoas menos preparadas, onde ass vezes ha uma difusdo de
conhecimento ali dessa pessoa melhor preparada. E uma técnica que eu uso bastante.
Formar grupos heterogéneos, ndo agquelas, que as vezes normalmente na classe a gente pede
pra formas grupos e ja forma aquelas panelinhas em vigor. Eu evito isso, eu procuro formar
pelo menos um aluno mais preparado pra participar do grupo com outras pessoas pra que
ele possa também ajudar na transmissao do conhecimento e outra técnica pedagdgica que eu
uso bastante € a pesquisa. Além do desenvolvimento de texto eu exijo bastante que eles
pesquisem principalmente na internet que hoje é muito facil, pesquise sobre um assunto,
traga algum trabalho de alguma forma, néo sei se pode ser chamado técnica de pedagogia
mas € 0 que eu USO.

E vocé, considerando que sejam essas técnicas pedagdgicas, vocé pensa sobre elas depois
de aplicadas?

Penso bastante.

Em que sentido?
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Penso no sentido de melhorar a técnica e depois da avaliacdo dos alunos eu penso se
realmente essa técnica foi a melhor. Talvez falte pra nés profissionais esse lado educador
mesmo, talvez se nds tivéssemos uma condicdo de poder estudar melhor essa ciéncia da
educacdo a gente seria um misto de profissional e educador, mas normalmente o contador €
SO profissional mesmo. Mesmo na pos-graduacao, especialista ou no mestrado, a gente tem a
matéria de docéncia, mas ndo é aquele tipo de ensinamento que a gente lembra das nossas
professoras de alfabetizacdo, nossa professora do primario tinha técnicas realmente
eficientes pra passar o conhecimento pras criancas, talvez falte pra nés profissionais que
nao somos educador es esse complemento de nos usarmos melhor a didatica.

29- Como € a sua avaliacdo de aprendizagem para com seus alunos?

Bom a minha avaliacédo, eu avalio sempre, como eu disse, a producéo do texto, eu
procuro verificar como o aluno coloca no papel com suas proprias palavras o que ele
aprendeu na matéri. Eu até ndo me incomodo muito com erros de portugués ou com
caligrafia, tem alunos que tem uma caligrafia ainda infantil, eles ndo desenvolveram essa
habilidade manual de escrever em letra legivel, também ndo avalio muito isso. O que eu
avalio € a capacidade que o aluno tem de tirar do pensamento dele, tirar do texto que ele
acabou de ler, a capacidade de colocar no papel, mesmo de forma um pouco rastica, mas
com a sua propria ideia 0 que ele encontrou no texto que pode melhorar o aprendizado dele.
Eu procuro também na avaliacgéo verificar o nivel de conhecimento desses aluno,s em termos
de aritmética, eu tenho testado alguns textos pra que eles facam contas entdo eu avalio
bastante, depois na correcédo eu explico pra eles , pra alguns que tém um pouco de
deficiéncia em termos espaciais, numéricos espaciais, pra que eles procurem melhorar,
procure estudar, as vezes eu vejo até com certa tristeza um aluno da graduacdo que néo sabe
fazer conta de regra de trés, ou que esgueceu porque ou o0 aprendizado ndo foi bom ou nao
aprendeu mesmo, entdo a minha avaliacéo é baseada principalmente nisso. Perceber se ele
esta entendendo a matéria, se sabe explicar isso através de uma producdo individual e
perceber se ele esta compreendendo a colocagdo dos nimeros no espago, principal mente na
contabilidade publica que € a parte de analise de balango € muito importante pra pessoa que
guer pensar em termos de medir o gestor publico, como que o dinheiro publico esta sendo
usado. Ent&o ele tem que ter essa nogcdo de numeros, a minha avaliagéo € basicamente isso, a
habilidade numérica e a habilidade de texto.

30- Em sua opinido entre as caracteristicas pessoais (comportamentais) dos professores e
os conhecimentos técnicos, especificos que possuem da disciplina qual mais contribui
para o sucesso no exercicio da docéncia?

Eu acredito que o que contribui no exercicio da docéncia € o equilibrio desses dois
componentes. Vocé tem que mostrar um conhecimento do que vocé esta dizendo, agora esse
conhecimento tem que ser passado de uma forma simpatica, através de um bom
relacionamento com os alunos. Entdo eu procuro me relacionar bem com os alunos, néao € ser
bonzinho, é ser bom. Respeitar o ser humano, qualquer aluno merece 0 NOSSO respeito como
pessoa e agindo dessa forma, eu acredito que € pavimentado um relacionamento, uma
estrada, vamos dizer assim, que por ai possa passar 0 conhecimento. Agora se a gente, as
vezes, tem uma atitude antipatica com algum aluno. nés temos todo tipo de aluno, alunos que
tiveram um bom berco, alunos que ndo tiveram um bom berco, ndo tiveram uma boa
educacao, mas no meu modo de entender acho que inicialmente a gente tem que se comportar
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bem com todos eles, eu acho até uma covardia uma pessoa ja com uma certa idade que ja
trabalhou muito anos e fazendo mestrado querer competir com um aluno, em termos de
autoridade, eu acho isso ai uma coisa que nao cabe na sala de aula, € uma luta desigual
ainda porque vocé tem o poder da caneta. Entdo eu procuro ter um comportamento bem
cordial com os alunos, respeitando eles e fazendo com que eles me respeitem também, ai eu
crio um ambiente favoravel a transmissdo do conhecimento. Entéo é o equilibrio, acho que
nenhuma pode sobrepujar a outra, elas ndo sdo melhor ou pior, elas sdo diferentes e essas
diferencas vocé tem que tentar manter o equilibrio, algum momento vocé tem um
comportamento rigido, num momento de uma forma mais suave, mas sempre respeitando o
aluno como ser humano.

31- Como voceé se relaciona com os alunos?

Eu me relaciono bem, realmente gosto muito dos alunos, ndo sei se € defeito a gente pega
amor nos alunos, ndo importa a idade, 0 sexo, ndo importa, eu pego um apego ao aluno, eu
gosto muito de estar relacionado com eles ndo importa o comportamento deles. Eu acho que
eles percebem essa forma, estou mantendo um relacionamento muito bom com eles dessa
forma colocando o respeito pelo ser humano, ndo importa a origem dele, se ele é inteligente
ou se ele ndo é. A gente em primeiro lugar respeita o ser humano e dessa forma consigo um
bom relacionamento com eles, mas isso ndo quer dizer ser bonzinho. Porque ser bonzinho
vocé acaba abrindo méao de algumas coisas e acaba atrapalhando o préprio aluno, mas eu
acho gue a gente tem que ser bom, uma pessoa boa, ndo pode ser maldosa, ndo querer se
vingar dos alunos, ndo querer perseguir aluno, eu acho tudo isso ai ndo cabe num professor,
acho gque ele tem que respeitar 0 ser humano, cobrar, passar 0 conhecimento, cobrar o
comportamento do aluno na classe. No caso de exagerar um pouco, a gente tem que corrigir
no geral, mas sempre mantendo um relacionamento importante.

32- Quais sdo as dificuldades de aprendizagem de seus alunos e qual o interesse dos
mesmos pelo curso?

A grande dificuldade que eu vejo nos alunos é diferente se vocé pegar o inicio do curso,
do 1° termo e pegar alunos do 3° ou 4° ano. O interesse dos alunos no 1° termo é muito
grande, tudo é novidade, tudo eles querem aprender, mas a isso se contrapde a dificuldade
enorme que eles tém da mudanca de ambiente. Eles sairam de uma escola do curso médio e
entraram no curso superior talvez eles ndo percebam a diferenca de ambiente. Entdo eles tém
essa dificuldade, mas o interesse de todos, eu vejo com bastante interesse. Ja no 3°, 4° ano,
grande parte dos alunos ja se conformou no seguinte sentido: eles querem apenas o diploma.
Ou pra fazer concurso ou pra dizer que é formado entédo cai bastante o interesse pelo curso.
Vocé pode ver que a frequiéncia o horario no 3°, 4° ano € muito pior que no 1° ano. Entéo, as
vezes, Vocé Vvé aluno entrar na classe meia hora depois da aula iniciar, sair logo depois de
assinar a lista de presenca. Entdo isso € um desinteresse muito grande e ai eu acredito que
ndo ha muito a fazer. Ndo adiante querer impor disciplina numa pessoa com 25 anos, ja ta
formada a sua personalidade e na sala de aula nGs jamais vamos corrigir essa formacao
dele que é uma formacdo acumulada. Entdo a gente tem que procurar na avaliacéo fazer
com que €ele perceba que ele tenha um diploma sim, mas que sgja um diploma com qualidade.
Mas eu percebo, ndo todos os alunos, mas infelizmente a maioria, da pra perceber que eles
estdo ali somente pra pegar o diploma.
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Pelo que vocé disse quando o aluno entra, ele tem interesse pelo curso, mas tem
dificuldades vindas do ensino fundamental e médio, ao decorrer do curso esse aluno supre
essas deficiéncias e dificuldades, mas tem o desinteresse. A que vocé atribui esse desinteresse
pelo curso?

Primeiro eu acredito que ele (deve ter varios motivos, deve caber ai uma pesquisa muito
interessante), mas pelo que eu percebo conversando com eles, alguns chegam no 3° ano e
percebem que ndo era aquilo que eles queriam, mas como nao podem mais voltar atras eles
vao até o fim pra pegar o diploma de contador. Seria até interessante depois a gente
perguntar dos que se formaram bacharel em ciéncias contabeis quantos exercem a profissao
e quantos tem 0 CRC, outros entraram no curso por imposicao dos pais, os pais financiam o
curso e falam: vao fazer contabilidade. Eles perdem o interesse e tiram o diploma apenas pra
dar satisfacéo aos pais. Eu ndo sei se 0 método que as instituicdes utilizam hoje, no ensino da
contabilidade, eu percebo em muitos alunos a falta de interesse porgue o tipo de ensino é
muito igual. Eu tenho lido que algumas universidades praticam jogos de empresa, ha
competicdo entre os alunos, eles tém que montar uma empresa, ha essa interacdo entre as
varias classes. Entéo eu percebo, tenho estudado, tenho lido que quando usa esse método o
aluno tem mais interesse.

Vocé acha entdo que deveria ter um estimulo do professor para com o aluno praisso ou a
instituicdo também atualizar?

A ingtituicdo deveria autorizar uma espécie de jogos de empresas, de atividades que
saiam um pouquinho da propria sala de aula, talvez uma nimero maior de visitas a
empresas, trazer palestras ndo de tedricos da contabilidade, mas de profissionais de
empresas, apresentar uma aula com esses profissionais, inserir um pouco mais a
universidade na comunidade contdbil. Eu acho que existe essa distancia entre o meio
académico e o mercado de trabalho, acho que falta um estimulo, tanto por parte do professor
como por parte da propria instituicdo, de todas elas, ndo s da que a gente trabalha, porque
a gente conversa com colegas de varios locais no mestrado, e todos tem a mesma opinido: o
ensino da contabilidade esta se tornando uma coisa muito igual. A gente fica preocupado no
4° ano, muito pouco aluno consegue sair da faculdade e comecar a trabalhar, muito poucos
conseguem fazer o0 basico no dia-a-dia, por desinteresse dele mesmo, eu ndo sei, € uma coisa
pra se pensar.

33- Com base na sua resposta anterior, vocé considera necessario mudar algum aspecto da
sua metodologia e prética pedagdgica? Por qué?

Eu acho sim, eu fico pensando sempre de fazer exatamente isso que eu falel, pra
complementar 0 ensino em classe chamar uma pessoa ja consagrada na area, ndo precisa
nem ser professor algum proprietério de escritorio de contabilidade por exemplo , bem
sucedido, algum gerente de contabilidade, algum gerente de custo de uma grande empresa
pra ele também poder passar 0 seu dia-a-dia e nos fazermos uma avaliacdo da palestra junto
com os alunos, eu pensei também em gravar algumas conferéncias que existem e levar para
os alunos pra eles fazerem essa andlise da discussao de algum assunto essencial do dia-a-dia
da contabilidade. Tem muita coisa que da pra mexer na metodologia Sim pouco a pouco a
gente vai melhorando essa parte.

E vocé acha que trazer a prética para 0 aluno seria umaforma de motivé-10s?

De motiva-los, ndo so a pratica, porque a pratica eles ja fazem, mas trazer um exemplo
real de tudo o que eles estdo fazendo ali na sala de aula é uma coisa real ndo € uma coisa
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virtual, é que o que eles estdo fazendo ali existe alguém que faz na prética, entdo trazer essa
experiéncia.

34- Qual asuarelacéo de trabalho com o corpo docente?

Em relacdo a amizade o relacionamento € excelente porque todos estdo no mesmo barco,
amaioria é profissional da contabilidade e que leciona, mas eu acho que falta um pouquinho
a gente se relacionar melhor em termos de multidisciplinaridade, eu ndo sei assim por
exemplo, o colega o que eles fazem em sala de aula, a matéria que eles passam, talvez se nos
tivéssemos nos reunido mais com maior fregtiéncia, ndo s no final do ano quando se elabora
os planos, mas de reunir mais pra trocar idéias sobre alunos, porgue os 15 minutos do
intervalo € muito pouco, a gente conversa alguma coisa sobre 0s alunos mas o tempo € muito
curto, tem professores de varios cursos ali que talvez ndo foquem s6 na contabilidade. Eu
acho gue em termos de relacionamento 16gico, é excelente porgue a maioria sdo contadores e
todos sdo colegas mas acho que nos melhorariamos bastante se pudéssemos conversar mais,
durante mais tempo sobre o trabalho que a gente realiza nas classes.

35- Qual asuarelagdo de trabalho com a coordenagéo pedagdgica?

No mesmo aspecto da pergunta anterior, acho que a gente deveria se envolver mais coma
coordenacdo porque as vezes ha sinalizagdes que a gente percebe ndo sdo muito claras, ndo
€ s0 nas duas instituicdes que eu leciono, em Assis e em Ourinhos, mas eu converso com
meus colegas de mestrado eles apontam essa mesma falta de dialogo, essa falta de sentar e
conversar e que também nas coordenacfes pedagdgicas € uma reclamacdo comum dos
colegas. As coisas ndo podem vir de cima pra baixo sempre, tem gque ouvir o corpo docente,
ouvir os alunos, pra gque possa chegar num consenso comum, da mesma forma falta um
relacionamento mais perto, os 15 minutos do café, do intervalo sdo insuficientes pra isso, 0
tempo é pouco, 0s assuntos s&o muitos.

36- Quais foram as suas maiores dificuldades no primeiro ano como professor?

Os 1° anos de professor , eu dei aula pro 4° ano, contabilidade governamental e a
minha maior dificuldade era compreender como podia um aluno de 4° ano nao conhecer
coisas basicas da contabilidade, ndo porque ndo foi ensinado, eu tenho certeza que foi, é
porque ele ndo se interessou em dar continuidade naquilo que aprendeu, se vocé falar em
teoria contabil pra aluno do 4° ano ele vai dizer que € uma matéria chata mas o basico da
contabilidade é a teoria contabil, estudar os autores, as normas o que o contador faz entéo
eles... eu encontrel dificuldade, tive até que mudar um pouco a matéria porque eu imaginel,
no 4° ano que 0 que eu preparel era pra pessoas que entendessem a teoria contabil mas
chegando 14 muitas coisas eles ndo compreendiam, e deveriam compreender pelo menos o
basico. Entdo eu tive que mudar algumas coisas essa foi a minha dificuldade de encontrar os
alunos assim sem muito conhecimento de base da contabilidade, o que € a contabilidade em
s, eoutra maior dificuldade que eu tive foi justamente na forma de avaliacéo. De no 1°
bimestre, na avaliacdo de alternativas foi realmente indtil porque no 4° ano eles ja se julgam
formados, com CRC na méo, entdo eles ndo tem muita disciplina na hora de fazer as provas,
€ 16gico que a gente se sente constrangido de tomar a prova de pessoas com 30 anos de idade
, € um constrangimento muito grande, foi dai que nasceu essa minha técnica de passar texto,
ndo tem colo colar mesmo. Ent&o tive essa dificuldade na aplicagdo da prova justamente por
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nao ter essa formacao pedagdgica, mas aos poucos a gente foi transpondo essas dificuldades
e acabou, ndo tenho mais esse tipo de dificuldade. Agora com 2, 3 dias de aula a gente ja
conhece a classe e ja sabe como que faz, mas a minha grande dificuldade foi realmente ndo
ter uma formacgao pedagogica, talvez se eu tivesse essa formacgao de docéncia eu teria lidado
melhor com esse problema mas a experiéncia depois acabou suplantando essa deficiéncia.
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