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RESUMO

Nessa dissertacdo, buscamos investigar a questdo da autoria nas producdes
infantis. Para tanto, tomamos como referéncia autores como Possenti (2001),
Abaurre, Mayrink-Sabinson e Fiad (1997), que trabalham com a perspectiva de
andlise do estilo, que remete a subjetividade - sob a qual acreditamos estar
apoiado o processo de autoria. Sabemos que ao entrar na escola, a crianca
leva consigo suas hipoteses elaboradas quanto ao uso dos mecanismos de
leitura e escrita. Entretanto, a escola €, ao mesmo tempo, o lugar em que a
crianca deveria se expor como locutor, e o lugar da repressdo a subjetividade
em prol de um ensino instrumental de lingua. E de se esperar que a crianca,
atenta a sua necessidade de expressar-se, de exteriorizar sua capacidade e
criatividade, fuja dos modelos impostos pela escola durante o processo de
escolarizacdo. Nesse momento, a crianga passa a mostrar sua subjetividade,
sua capacidade de ser autor do que produz. Passa a elaborar e reelaborar o
gue escreve, tentando encontrar ou criar uma identidade para os seus textos. A
observacdo do nosso corpus se da, portanto, a partir das reelaboracbes e
refaccOes presentes nos textos produzidos no ambito escolar, nos textos
produzidos naturalmente como em bilhetes, cartas e no diario de foro intimo. O
corpus foi analisado de forma longitudinal e qualitativa, consistindo de
producdes escolares dos 4° e 5° anos do Ensino Fundamental, textos
produzidos em casa e de um diario. Nas andlises, enfocamos como se da o
trabalho da escola na producédo dos textos e como a crianga procura (n&o) fugir
de suas exigéncias. Nessa tentativa, entram em conflito as escolhas
linglisticas que ela faz e as que tém obrigatoriamente que fazer; o que tem que
produzir e o que quer produzir realmente. Autoria e estilo sdo termos que para
a aquisicdo revelam mais do que subjetividade; revelam a atuagdo e a

adequacdao da crianca em relacdo a linguagem.

PALAVRAS-CHAVE: Aquisi¢éo de escrita; letramento, autoria
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ABSTRACT

We looked for to investigate the subject of the authorship in the child texts. For
this, we took as reference authors as Possenti (2001), Abaurre, Mayrink-
Sabinson and Fiad (1997), that work with the perspective of analysis of the
style, that sends to the subjectivity - under which we believed the authorship
process to be supported. We know that when entering in the school, the child
uses her hypotheses elaborated in relation to the reading and writing
mechanisms. However, the school is, at the same time, the place in that the
child should be exposed as speaker, and the place of the repression to the
subjectivity that it supports a language instrumental teaching. It happens that
the child, attempts hers need to express herself and exposes her capacity and
creativity, the child escapes from the school models. So, the child starts to
show her subjectivity, her capacity of being an author than she produces. She
starts to elaborate and re-elaborate what she writes, trying to find or to create
an identity for hers texts. The observation of our corpus occurs, therefore,
starting from the re-elaborates and re-done texts present in the texts produced
in the school ambit, in the texts naturally produced such as notes, letters and a
diary. The corpus was analyzed in a longitudinal and qualitative way, consisting
of school productions of the 4th and 5th degrees of the Elementary School,
texts produced at home and of a diary. In the analyses, we focused how writing
activity in the school occurs and how the child seeks (no) to flee of its demands.
In that attempt, the linguistic choices that she does and the ones that have
obligatorily to do enter in conflict, as well as what she has to produce and what
she wants really to produce. Authorship and style are terms that reveal more
than subjectivity for the language acquisition; they reveal the child's

performance and adaptation in relation to the language.

KEYWORDS: Writing acquisition; literacy; Authorship.
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INTRODUCAO

Em nossa dissertacdo, investigamos como se da a relacdo entre o
sujeito e a linguagem escrita ao longo do tempo. Encarando essa relacao de
modo processual, vemos como as marcas de autoria do sujeito vao se fazendo
presentes.

A observagédo de dados singulares presentes nas primeiras producdes
das criancas abre espaco para que se discuta a relevancia desses
constituintes. Perturbacdes no ritmo da escrita - apagamentos, insercoes,
escritas sobrepostas etc. - aparecem como indicios da sua relacdo com a
linguagem enquanto sujeito e autor.

Observar as particularidades ndo deixa de ser dados dotados de
relevancia para se determinar as hipOteses sobre a aquisicdo e o
desenvolvimento da linguagem escrita num determinado individuo.

Como objetivos gerais, pretendemos esclarecer a relagao discursiva com
a escrita durante o Ensino Fundamental, numa perspectiva longitudinal,
buscando compreender os significados que estas primeiras escritas assumem
num ambito de um quadro tedrico de inspiracao interacionista.

De modo mais especifico, acompanhamos as mudancas qualitativas da
relagdo sujeito e linguagem, além de compreender os desvios e re-escrituras
como indicios de construcdo subjetiva face a linguagem. Destacamos o0s
eventos singulares na escrita do sujeito como particularizacdo de sua relacéo
histérica com a escrita, bem como a relacdo entre o género textual e as
escolhas de estilo e autoria da crianca.

As hipoteses que levantamos a respeito do processo de aquisicdo da

linguagem escrita pela crianca séo as seguintes:

= O acompanhamento longitudinal da micro-histéria de um sujeito torna
evidente a manipulacdo que faz da propria linguagem, evidenciando a

histéria da relacdo que com ela se (re)constréi ao comecar a escrever/ler.
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» Os dados de escrita (desvios e reescrita) podem se constituir enquanto

indicios de um processo em curso de aquisi¢do de linguagem.

= A natureza do género textual influencia as escolhas da crian¢a, quanto as

marcas de estilo e de autoria em suas producoes.

Portanto, partimos na investigacao dos elementos singulares presentes
nas primeiras produgdes da crianga, tomados como fonte esclarecedora da
relacéo entre esses textos e a formacgao subjetiva desse individuo.

A literatura em aquisicdo da escrita traz como autores de referéncia
Abaurre (1994) e Abaurre, Mayrink-Sabinson e Fiad (1997). Esses estudos se
voltam para acompanhar o processo de apreensao da escrita por criancas, de
modo longitudinal, em que s&o observados 0s aspectos peculiares que
aparecem nas primeiras producfes. Esses trabalhos enfocam a formacéo
subjetiva da crianca, a partir do enfoque na refaccao, re-elaboracgao, identidade
e estilo, como indicios da reflex@o e da construgéo discursiva da crianga.

Ha outras pesquisas voltadas para a consciéncia fonolégica (Morais,
2002) e aquisicdo enquanto processo constitutivo a partir da perspectiva
cognitiva (Ferreiro e Teberosky, 1979). E estas duas perspectivas abarcam
diversos estudos no Brasil. No entanto, buscamos aprimorar a perspectiva
defendida por Abaurre (op. cit), Mayrink-Sabinson (op.cit) e Fiad (op. cit.), pois
sdo poucos o0s estudos voltados para essa perspectiva longitudinal e
interacionista no Brasil.

Como aporte teorico, destacamos a importancia do letramento, visto
que € a partir dele que a crianca comeca a inferir hipéteses tanto para o uso da
modalidade oral quanto escrita. Assumindo uma posi¢cdo sociointeracionista /
discursiva, apresentamos o0s estudos que priorizam 0s géneros textuais, visto
que ndo é possivel falar de escrita sem que esta esteja inserida em uma
situacdo comunicativa ou que atenda aos interesses de quem a produz. Na
escola, o trabalho que deve ser realizado com a escrita deve inserir-se dentro
do género, e faz-se necessario um ensino contextualizado, que considere
justamente os géneros de circulacdo aos quais a crianga ja entra em contato
fora da escola. Em seguida, discutimos as noc¢les de estilo, reelaboracdo e

refaccéo que norteardo a analise do nosso corpus.
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Nas analises, enfocamos como se da o trabalho da escola na producéo
dos textos e como a crianga procura (n&o) fugir de suas exigéncias. Nessa
tentativa, entram em conflito as escolhas linguisticas que ela faz e as que tém
obrigatoriamente que fazer; o que tem que produzir e o que quer produzir
realmente. As producdes textuais em ambiente doméstico ndo deixam de
refletir os modelos aprendidos, mas nelas se pode perceber a capacidade da
crianca ser efetivamente o autor do que produz, na medida em que utiliza
livremente suas hipéteses acerca da escrita e age espontaneamente sobre a

linguagem.
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|. FUNDAMENTACAO TEORICA

[.1. A PERSPECTIVA SOCIOINTERACIONISTA DA ESCRITA E OS
ESTUDOS SOBRE GENEROS TEXTUAIS

A perspectiva interacionista e discursiva no processo de aquisicdo se
orientam a partir dos estudos de Bakhtin ([Voloshinov]1981; 1992) sobre o
carater dialdgico da linguagem - tanto oral como escrita.

A partir de Bakhtin ([Voloshinov]1981), tomamos por dialogia a
participacdo entre individuos que, compartilhando a mesma situacdo de
comunicacao, negociam sentidos e constituem sua base linguistica a partir
dessa (inter-) acdo. Esta € a concepcao que sera adotada nessa dissertacao e
reforcada nas proximas consideragcfes. Para o autor, a evolugdo da lingua se
da de forma ininterrupta, ou seja, a lingua esta em constante transformacéao.
Bakhtin afirma que a realidade fundamental da lingua (Rodrigues, 2005) é
constituida pelo fendmeno social da interacdo verbal, realizado através da

enunciagao:

A verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um
sistema abstrato de formas linguisticas [lingua como sistema
de formas - objetivismo abstrato] nem pela enunciacdo
monolégica isolada [lingua como expressdo de uma
consciéncia individual - subjetivismo individualista], nem pelo
ato psicofisioldgico de sua producdo, mas pelo fenbmeno da
interacdo verbal, realizada pela enunciacdo [enunciado] ou
pelas enunciacdes [enunciados] (Bakhtin/Voloshinov, 1981,
p.123, grifos do autor).

7

Este posicionamento de Bakhtin é reforcado por Geraldi (1998), ao
afirmar que se tomarmos a linguagem enquanto atividade constitutiva, o foco
para construcdo do sujeito seria a interacao, lugar onde a linguagem entra em
acdo. Considerando sua consciéncia e seu conhecimento de mundo como
“produtos inacabados”, vai ser a interagao que vai fazer esse sujeito internalizar

a linguagem e constituir-se como ser social, ja que a linguagem seria um
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trabalho social e histérico seu e dos outros, para 0S outros e nos outros se
constituindo.

Segundo Antunes (2003, p. 45), “uma atividade é interativa quando é
realizada conjuntamente e cujas acbes se interdependam na busca dos
mesmos fins”. A relacdo de interdependéncia entre 0s sujeitos que interagem
permeia toda atividade e, assim sendo, “a escrita é tao interativa, tdo dialogica,

dindmica e negociavel quanto a fala”. E completa:

A visdo interacionista da escrita supde ainda que existe o outro,
o tu, com quem dividimos o0 momento da escrita. Embora o
sujeito com quem interagimos pela escrita ndo esteja presente
a circunstancia de producao do texto, é inegavel que tal sujeito
existe e € imprescindivel que ele seja levado em conta, em
cada momento. (...) A escrita, pelo fato de ndo requerer a
presenga simultdnea dos interlocutores em interagdo, n&o
deixa de ser um exercicio da faculdade de linguagem.
(ANTUNES, 2003, p. 46)

No mais, 0 texto passa a ser tomado como um conjunto, e ndo mais
como sequéncia de frases, cuja légica ndo depende apenas dos mecanismos
sintaticos. O texto, tanto oral como escrito, € visto em seu contexto de
producéo, sendo produzido por sujeitos situados historicamente. O que temos
entdo € uma teoria que lida com a lingua em uso, com sujeitos que se
constituem linguisticamente na interacdo com outros, sujeitos reais, com
histérias individuais de relacdo com a linguagem (ABAURRE, 1999).

Do posto de vista de Marcuschi (2005, p. 22), os textos sdo elementos
essenciais da comunicacgdo, pois o autor afirma que € impossivel se comunicar
verbalmente a ndo ser por algum texto, como também esse texto sO existe
enguanto género textual. Assim, 0 género se torna um ponto essencial para

essa perspectiva.

.1.1. Sobre os Géneros Textuais
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O termo “género” sempre foi recorrente nas ciéncias naturais como
forma de marcar a distincdo quanto a natureza dos elementos (PEREIRA,
2005). O uso que fazemos deste termo atualmente é recuperado dos estudos
platbnicos ligados a literatura. Na acepcéo literaria, o termo ja fazia mencao
aos individuos envolvidos na producao e recepc¢ao desses textos.

Nas Uultimas décadas, esse termo tem sua significacdo ampliada,
abrangendo outras formas de textos considerados nao-literarios. A principio, a
aplicabilidade desse termo destinava-se ao que hoje classificamos por tipo

textual. Sobre esta categorizacdo, esclarece Marcuschi (2002):

a) Usamos a expresséo tipo textual para designar uma espécie
de construgdo tedrica definida pela natureza linglistica de sua
composicdo {aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais,
relacBes l6gicas}. Em geral, os tipos textuais abrangem cerca de
meia duzia de categorias conhecidas como: narragao,
argumentacdo, exposicdo, descricdo, injuncdo. (MARCUSCHI,
2002 p.22-23):

Ampliando essa definicdo, Bronckart (1999, p.138) vé os tipos
linglisticos como formas especificas de semiotizacdo ou de colocacdo em
discurso, dependentes da morfossintaxe da lingua, e por isso em numero
limitado. O autor mostra que esses tipos de discurso se baseiam em mundos
virtuais, mundos discursivos. Para ele, a no¢cdo de género esta associada a
nocdo de discurso e, a nocao de tipo a de textos, “conseglentemente a
dimensao textual aparece subordinada a dimenséo discursiva” (p. 139). A
tipologia ndo esta desvinculada do contexto de producdo nem de seus
enunciadores, portanto ndo deixa de ser uma caracteristica linguistica de um
determinado género.

Pereira (2005, p. 50) afirma que a sistematizacdo do estudo do género
comecou hd duas décadas, a partir de Bakhtin (1992) e sua teoria da
dialogicidade da lingua, consequentemente, do principio interativo da
comunicacao sem deixar escapar os elementos que influenciam e determinam
0s modos de dizer.

Ao considerarmos que a lingua € constituida socialmente entre seus

falantes e se atualiza na dialogia, devemos levar em conta que cada instancia
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de uso dessa lingua produzira formas especificas de discursos ou enunciados.
Pela interagdo, produzimos enunciados que, em cada instancia de producao,
adquire caracteristicas especificas a depender da situacdo de producédo, do(s)
interlocutor(es), do propdsito comunicativo. Bakhtin (op.cit) afirma que esses
enunciados sao relativamente estaveis, dado a sua dependéncia a esses
fatores. Cada esfera de atividade humana responsabiliza-se por elaborar seus
tipos de enunciados para atender as necessidades do grupo, sendo eles
denominados géneros textuais, que para Kleiman (2006) significa “uma matriz
sécio-historica e discursiva cujo conhecimento permite participar nos eventos
de diversas instituicdes, realizando as atividades proprias dessas instituicdes
com algum grau de legitimidade”. (KLEIMAN, 2006, p. 26).

Dessa explicagdo podemos admitir ainda a variedade das esferas de
atividade humana, o que da origem a uma gama de géneros e a transformacéo
em qualgquer um dos fatores pode demandar a transformacéo do género ou até
mesmo uma nova elaborac¢édo para dar conta da nova forma de atividade.

Bakhtin (1992) faz uma consideragdo a cerca dessas esferas e do
relacionamento e o grau de complexidade estabelecida entre elas e o0 os
individuos participantes, e mostra que ha uma subcategorizacdo do género
textual em duas grandes ordens: os géneros de primeira ordem e 0s géneros
de segunda ordem.

Nos géneros de primeira ordem, o autor observa que a relacao entre os
agentes e a situacdo comunicativa € bastante familiar, numa relacdo de
proximidade - géneros caracteristicos dessa ordem sdo os bilhetes, as
conversas, etc. Nos géneros de segunda ordem, essa relagcdo é de
afastamento bastante formal entre os individuos e a situacdo comunicativa -
como 0s géneros oficio, artigo cientifico etc.

Bakhtin (op.cit.) também afirma que, por essa razdo, o género de
segunda ordem é mais complexo em relacao aos de primeira ordem, o que leva
a uma comparacdo dos géneros de primeira ordem aos géneros orais e
também, os géneros de segunda ordem se assemelham aos géneros escritos.
Mas, esse tipo de comparacéo é falho dado a instabilidade entre fala e escrita,
como apontada por Marcuschi (2001).

Marcuschi (op.cit) aponta como um fator importante para essa

instabilidade a insercéo da tecnologia nos meios de comunicac¢ao (no caso 0s
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chats, os blogs, internet e-mails etc.). Isso vem modificando a relacao fala -
escrita, criando novos géneros ligados a essa tecnologia e que tornam cada
vez mais dificil a delimitacdo entre essas duas modalidades da lingua.

[.1.2 Abordagem da Escola de Genebra para o Estudo dos Géneros
Textuais

Esta perspectiva se aproxima da linha adotada nesta dissertagéao.
Abrangendo os trabalhos de Bronckart, Schneuwly, Schneuwly e Dolz, essa
perspectiva do estudo sobre género recebe influéncias de Vygotsky e de
Bakhtin.

Na concepcdo de Marx e Engels (1969, p. 67s apud SCHNEUWLY
2004) o género € um instrumento, e posteriormente, um megainstrumento, fator

de desenvolvimento das capacidades individuais:

Na perspectiva do interacionismo social, a atividade ¢é
necessariamente concebida como tripolar: a acdo € mediada por
objetos especificos, socialmente elaborados, frutos das
experiéncias das geracfes precedentes, através dos quais se
transmitem e se alargam as experiéncias possiveis. Os
instrumentos encontram-se entre o individuo que age e o objeto
sobre o qual ou a situacdo na qual ele age: eles determinam seu
comportamento, guiam-no, afinam e diferenciam sua percepcao
da situacéo na qual ele é levado a agir (SCHNEUWLY, 2004, p.
23).

Schneuwly parte de Bakhtin (1992) para fazer suas reflexdes sobre

géneros textuais. Ele afirma que:

Os géneros tém uma certa estabilidade: eles definem o que é
dizivel (e inversamente: o que deve ser dito define a escolha de
um género) (...) eles tém uma certa estrutura definida por sua
funcdo” (SCHNEUWLY, op. cit.; p. 26).
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Isto permite dizer que ha a adaptacédo do género a situacdo concreta de
producdo. O autor ainda discute a divisdo bakhtiniana dos géneros em primario
(ou de primeira ordem) e secundario (ou de segunda ordem).

Os géneros de primeira ordem séo aqueles que sdo produtos de uma
comunicacdo verbal espontanea. Este tipo de caracterizacdo estd para os
géneros orais, que sao controlados diretamente pela situagdo. O autor aponta

as seguintes dimensdes para 0s géneros de primeira ordem:

e Troca, interagdo, controle mutuo da situacao;

e Funcionamento imediato do género como entidade global
controlando todo o processo, como uma sé unidade;

¢ Nenhum ou pouco controle metalinglistico da ac¢éo linguistica
em curso (SCHNEUWLY, 2004, p 29).

J& os géneros de segunda ordem sdo aqueles que nao séo controlados
pela situacéo de producdo, mas nem por isso sdo descontextualizados. Dentro
dessa categoria estdo os textos escritos, porque se supde mais complexa e

relativamente mais evoluida. Em suas particularidades, o autor aponta:

e Modos diversificados de referéncia a um contexto linguistico criado:
esses géneros criam contextos linglisticos e passam a se referir a

eles a partir de mecanismos diversos de referenciacao;

e Modos de desdobramentos de género: a autonomia do género em
relacdo ao seu contexto imediato faz com que esse aparelho
lingliistico se enriqgueca e se torne complexo, fazendo com esse

género se desdobre em outros.

e Gestdo eficaz de géneros secundarios pressupde a existéncia e
construcdo de um aparelho psiquico de producédo de linguagem que
nao funciona mais na imediatez (SCHNEUWLY, 2004, p. 31).
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O autor ainda faz uma consideracdo sobre essa divisdo: os géneros de
segunda ordem nao fazem desconsiderar dos géneros de primeira ordem. N&o
os anula nem os substitui. Mesmo sendo fruto do primeiro, esse novo sistema
(género secundario) apoia-se completamente no outro, e ao fazer isso,
transforma-o profundamente.

Para Marcuschi (2002, p. 19), o género aparece como uma forma de
ordenar e estabilizar as atividades comunicativas, mas que nao sao estanques

e enrijecedores da acéo criativa:

Caracterizam-se como eventos textuais altamente maleaveis,
dindmicos e plasticos. Surgem emparelhados a necessidades e
atividades sdcio-culturais, bem como na relagdo com inovacdes
tecnolégicas, o que é facilmente perceptivel ao se considerar a
guantidade de géneros textuais hoje existentes em relacdo a
sociedades anteriores a comunicacdo escrita (MARCUSCHI,
op. cit).

Para o autor, os géneros se definem mais pelo carater comunicativo,
social e cognitivo do que por caracteristicas linglisticas e/ou estruturais, ou
seja, a identificacdo do género se da por sua atuacdo numa determinada esfera
de atividade.

Como dependem de fatores externos, 0s géneros acabam se
diversificando dada a sua flexibilidade e dinamicidade. O autor mostra ainda
gue os avancos tecnoldgicos na area da comunicacdo como a internet, os
chats, e os e-mails foram fatores que propiciaram a diversificagdo de géneros -
principalmente escritos - nesse ultimo século. No entanto o autor atribui que
esses “géneros emergentes” (p. 21) ndo sdo, de todo, novidades. Marcuschi
percebe a ancoragem dos novos géneros a géneros pré-existentes, em que ha
a assimilacdo de um género por outro, que néo eliminaria o género assimilado,
nem o novo género seria um simulacro das funcdes soOcio-comunicativas
daquele. Em algum ponto se percebeu a necessidade de se “re-elaborar” o
género ao qual deu origem aos emergentes. Mas, a0 mesmo tempo, essas
novas “ramificagcbes” passaram a atender a novas esferas da atividade
humana, como também passaram a ter outro meio de divulgacéo ou suporte.

Marcuschi (op.cit.,, p. 21) afirma que esses novos géneros possuem uma
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relacdo bastante proxima com a oralidade, de tal modo que as teses
dicotdbmicas entre oralidade e escrita sucumbem a existéncia dos géneros
ligados & modernidade.

O género, entdo, como parte integrante da sociedade, permeia as
atividades dos diversos grupos sociais e suas formas de lidar com escrita e

oralidade, diversificando e ampliando-as.

l. 2. GENERO E LETRAMENTO

Mostraremos aqui uma ligacéo entre o género e o letramento, de forma
diretamente proporcional (Dionisio, 2005; Marcuschi, 2002, 2005 entre outros),
Ou seja, quanto mais expostas forem as criancas ou os alunos a diversidade de
textos - e consequentemente, de géneros, - maior serd o nivel de letramento
destes.

Dionisio (2005, p 158) verifica a amplitude do termo letramento (visual,
cientifico, midiatico, etc.), destacando que para cada area de conhecimento
existe uma espécie de letramento, e este termo, muito mais que 0 manuseio
aplicado da escrita e da leitura, seria 0 manuseio de multiplas fontes de
linguagem, o que ela denomina de multimodalidade. A autora pressupde que
todos os géneros sdo multimodais porque envolvem aspectos outros que nao
s6 palavras. Nos textos orais, ha todo um ritmo gestual e prosédico que servem
para significar o texto, assim como textos escritoS comumente recorrem a
imagens, legendas e graficos.

Em outro trabalho, Marcuschi (2005) afirma que se torna importante que
a escola trabalhe com uma gama de géneros em sala, para atender as
necessidades dos alunos que tém pouco acesso a diversidade textual. O autor
afirma que, em muitos casos, 0s géneros que pertencem ao meio de circulagéo
desses alunos se limitam a algumas dezenas e que séo estruturalmente menos
complexos (como contas, listas de compras, etc.).

Apoiamos essa configuragdo de concepcédo e de trabalho com os
géneros porque mostram um caminho para o trabalho de sala de aula,
pertinente com o que é exigido do aluno no contexto extra-escolar, mesmo que

ndo haja garantias da completa eficacia de sua utilizagcdo, uma vez que isso
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depende das experiéncias individuais, que deveriam ser consideradas pela
escola.

Alguns estudos (Kleiman, 2006; Rojo, 2003; Soares, 2004; Antunes,
2003; entre outros) apresentam a perspectiva mecanicista de trabalho com
escrita e leitura como sendo a que vigora nas salas de aula do Ensino
Fundamental.

Esses autores mostram-se preocupados com esse tipo de concepgao
associada a alfabetizacdo: aceitar a alfabetizacdo como apreensdo da
tecnologia de escrita ndo da conta da aplicacdo dessa escrita, visto que a
crianca, mesmo antes de freqlentar a escola, ja observa sua utilizacdo por
estar inserida numa sociedade que faz uso desses mecanismos para atender
as suas necessidades comunicativas.

A essas praticas, Soares (op. cit) denomina de letramento, o que
significa fazer uso dos mecanismos de leitura e de escrita de modo apropriado,
“sendo estado ou condicdo que o individuo passa a ter, sob o impacto das
mudancas ocasionadas pela acéo de se tornar alfabetizado” (SOARES, 1998).
Ainda afirma também que os individuos nédo alfabetizados podem ser letrados,
desde que convivam em situacbes de uso de escrita e leitura. As criancas
pequenas ilustram isso, pois entram no mundo do letramento por estarem
constantemente expostas a situacdes propicias.

Kleiman (1995) reitera essa definicAo e, apoiada nos estudos de

Scribner e Cole, conceitua o letramento como

um conjunto de praticas sociais que usam a escrita, enquanto
sistema simbdlico e enquanto tecnologia, em contextos
especificos. As praticas especificas da escola, que forneciam o
parametro de pratica social segundo a qual o letramento era
definido, e segundo a qual os sujeitos eram classificados ao
longo da dicotomia alfabetizado ou n&o-alfabetizado, passam a
ser, em funcdo dessa definicdo, apenas um tipo de préatica — de
fato, dominante — que desenvolve alguns tipos de habilidades,
mas ndo outros, e que determina uma forma de utilizar o
conhecimento sobre a escrita (KLEIMAN, 1995 p. 19).

A perspectiva do letramento se coloca entdo como ponto importante nas

as décadas de 1980 e 1990. Na area pedagdgica, o letramento passa a ganhar
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maior destaque e a ser mais priorizado do que a alfabetizacdo. Soares (2004,
p. 08) afirma que houve, nesse tempo “uma inadequada e inconveniente juncao
desses dois processos” e que tem conduzido a um certo apagamento da

alfabetizacdo ou até mesmo sua “desinvencao”:

Porque  alfabetizacdo e letramento sdo  conceitos

freqientemente confundidos ou sobrepostos, é importante
distingui-los, a0 mesmo tempo em que € importante também
aproxima-los: a distingdo € necessaria porque a introducéo, no
campo da educacéo, do conceito de letramento tem ameacado
perigosamente a especificidade do processo de alfabetizacéo;
por outro lado, a aproximacdo € necessaria porque nao sé o
processo de alfabetizacdo, embora distinto e especifico, altera-
se e reconfigura-se no quadro do conceito de letramento,
como também este é dependente daquele (SOARES, 1998 p.
90)

A autora vé no apagamento da alfabetizacdo um dos fatores mais
relevantes para a atual modalidade de fracasso escolar revelado em avaliagdes
externas & escola’: “altos indices de precério ou nulo desempenho em provas
de leitura, denunciando grandes contingentes de alunos nao-alfabetizados ou
semi-alfabetizados depois de quatro, seis, oito anos de escolarizagao”
(SOARES, 2004 p. 09).

Soares afirma que essa prioridade do letramento ocorreu como forma de
reacdo ao modelo mecanicista de leitura (decodificacdo) e escrita (codificacado)
que estava atrelado ao processo de alfabetizacdo. Entre outros equivocos
apontados pela autora, o falso pressuposto de que apenas através do convivio
intenso com o material escrito que circula nas praticas sociais a crianca se
alfabetiza. “Privilegia-se a faceta psicologica da alfabetizac&do, obscureceu-se
a faceta linguistica — fonética e fonoldgica.” (SOARES, op. cit, p. 11).

O conhecimento do codigo grafofénico e do dominio dos processos de
codificacédo e decodificacdo sédo etapas fundamentais e indispensaveis, dado o

carater arbitrario do sistema alfabético e do sistema ortografico:

! SAEB ( Sistema de Nacional de Avaliagdo da Educacdo Basica) e ENEM (Exame nacional do Ensino
Médio) e PISA (Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes)
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E preciso reconhecer a possibilidade e necessidade de
promover a conciliacdo entre essas duas dimensfes da
aprendizagem da lingua escrita, integrando alfabetizacdo e
letramento, sem perder, porém, a especificidade de cada um
desses processos, 0 que implica reconhecer as muitas facetas
de um e outro e, consequentemente, a diversidade de métodos
e procedimentos para ensino de um e de outro, uma vez que,
no quadro desta concepcdo, ndo ha um método para a
aprendizagem inicial da lingua escrita, h4 multiplos métodos,
pois a natureza de cada faceta determina certos procedimentos
de ensino (...) (SOARES, op. cit. p. 15).

7z

O que a autora propde é a “reinvencédo” da alfabetizacdo, em que a
participagdo das experiéncias com a leitura e escrita, e o conhecimento de
diversos géneros e tipos de material escrito sejam considerados.

A percepcdo da compreensdo errdbnea com relacdo a esses dois
conceitos no processo de ensino - aprendizagem ja se reflete nos documentos
de formac&o continuada atualmente administrados®. Esses programas adotam
uma concepcdo de ensino de lingua que “valoriza o uso em diferentes
situacOes e contextos sociais, com sua diversidade de fungdes e variedades de
estilos e modos de falar.” (BATISTA, 2006 p. 09).

Outra critica que esses documentos fazem diz respeito as leituras

equivocadas quando se fala em alfabetizacéo e letramento:

Algumas interpretacbes equivocadas do construtivismo tém
recusado a apresentacao de informacdes relevantes ao avanco
dos alunos, como se todos os conhecimentos pertinentes a
apropriacdo da lingua escrita pudessem ser construidos pelos
préprios alunos, sem a contribuicdo e orientacdo de um adulto
mais experiente. Mais um problema (...) tem sido a defesa
unilateral de interesses e hipéteses da crianga, 0 que acaba
limitando a acdo pedagogica ao nivel dos conhecimentos
prévios dos alunos. Essa limitagdo gera fracassos, porque
compromete a proposicdo e avaliacdo de capacidades
progressivas (BATISTA, 2006 p. 12).

Percebemos nesses programas uma tendéncia a tomar esses processos
de forma unificada e interdependente, em que o trabalho escolar seja pautado

por capacidades que envolvem tanto a compreensao e valorizagao da cultura

2 Referimo-nos aqui ao PRO-LETRAMENTO - Programa de Formago continuada de Professores das
Séries Iniciais do Ensino Fundamental.
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escrita, a compreensdo do sistema de escrita, a leitura e producdo de textos e
também o desenvolvimento da oralidade.

A discusséo que se apresenta com a entrada das nocodes de letramento
e de género textual dos programas e curriculos faz pensar sobre o
posicionamento da escola dentro dessas teorias. Afinal, qual o papel da escola
diante dessas modificacbes? O que deve ser levado para escola e o que a
escola deve explorar no trabalho com a linguagem escrita?

Para Rojo (2001, p. 65), a escola € o lugar enunciativo privilegiado para
colocar em circulacdo as modalidades orais e escrita dos discursos. Em seu
guestionamento sobre letramento e/ou escolarizagcdo ou letramento escolar

(ROJO, 2001) chega a seguinte concluséo:

Escola é letramento e dele decorre, quer suas praticas sejam
orais ou escritas; quer haja ou ndo texto escrito sendo utilizado
na sala de aula. Logo, s6 € admitida a forma composicional
adjetiva: “letramento escolar” (ROJO: op.cit, pp. 70-71, grifo da
autora).

A autora percebe a escola como instituicdo que, como tal, produz seus
préprios enunciados para atender as necessidades dessa esfera de atividade
(Bakhtin, 1992). Mas observa que a escrita nesse ambiente, diferentemente as
outras esferas, “parece sempre igual a si mesmo”, dado os trabalhos de
memorizacao, localizacdo e copia ainda praticados pelos alunos.

Em outro trabalho, Rojo (2000) distingue dois modelos de letramento,
partindo dos estudos de Angela Kleiman (1995). O primeiro é denominado
modelo autbnomo, que percebe uma forma de letramento e dela a capacidade
posterior das realizagcbes sociais e pessoais (tecnologia, progresso e
mobilidade social). J& o segundo, o modelo ideoldgico, percebe que ha préticas
de letramento e essas sao social e culturalmente determinadas, “assumem
significados e funcionamentos especificos de contextos, instituicdes e esferas
sociais onde tém lugar” (ROJO, 2000).

Apesar dessa distincdo proposta, o que parece claro nas proposicoes de
Rojo (op.cit.) € que ndo se pode fala na dicotomia letramento/ escolarizacéo,

pois:
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a) a construcdo do saber escolar (“cientifico”), no nivel da
linguagem e do discurso, traduz-se sempre por eventos de
letramento, quer textos escritos estejam presentes
empiricamente ou ndo e quer a interacdo se dé oralmente ou
por escrito; e

b) os limites que o letramento escolar apresenta — seja para a
construcdo dos conhecimentos escolares, seja para a
construgdo do proprio letramento — devem-se menos aos
discursos letrados postos em circulagdo em sala de aula e mais
a maneira com que esta circulacdo discursiva se da; ou seja,
talvez o problema esteja ndo nos objetos letrados em
circulagdo e nas capacidades correlatas envolvidas, mas nos
modos (monovocais, monolinglies, monologais e autoritarios)
como estes objetos sdo colocados em circulagdo (ROJO, 2000.
- grifo nosso)

A autora ainda ressalta a importancia de reconhecer na escola uma
histéria de letramento bastante longa e de cultura da escrita. O que parece ser
o problema para ela relaciona-se mais a questbes didaticas que teodricas,
guando ressalta a postura centralizadora do professor em sala de aula, em que
o professor opta pela contextualizacdo - unilateral - da aprendizagem, sem
considerar os conhecimentos prévios de seus alunos.

E quando se fala em letramento escolar, a que termos se limita?
Responder a essa questdo foi um dos propositos de Rojo (op.cit). Ao
determinar a escola como espaco de atividades sociais especificas, é esperado
gue desenvolva praticas especificas para lidar com a linguagem. Como mostra
Signorini (1995 apud ROJO, 2000), “letramento escolar tem subprodutos
especificos (monologizacéo, controle, imposicao, inflexibilidade comunicativa)
gue o letramento em outras esferas comunicativas talvez ndo apresente ou
apresente em maior grau”.

O letramento escolar entdo se faz presente em qualquer atividade que

envolva a linguagem dentro da escola,

caso tenhamos ou ndo um texto escrito empirico em sala de
aula; caso se trate ou ndo de leitura ou producdo de textos
escritos; mesmo caso apenas tenhamos um questionéario oral
(...) que se desenrola ao longo da aula; sempre se tratarédo de
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eventos de letramento, muitissimos deles viabilizados
oralmente. (ROJO, 2000).

Isso significa que ndo s6 o ensino de lingua deve ser priorizado quando
se fala em letramento. Até porque o letramento ressignifica aquilo que é
aprendido, ganhando uma nova dimensé&o e definicdo. O letramento passa a
ser o trabalho realizado pelo professor, de modo a contextualizar a
aprendizagem, e essa mediacao € realizada pela linguagem, em suas multiplas

formas de realizacéo - através do género textual.

I. 2.1. Géneros Escolarizados e 0 Processo de Aquisi¢cao de Escrita

Nos documentos oficiais que orientam o ensino de lingua portuguesa,
percebemos a influéncia de teorias sociointeracionistas e enunciativo-
discursivas que modificaram a forma de tratamento dado a linguagem
(JURADO & ROJO, 2006 p. 38). A discussao que permanece ainda com
relacdo a essa nova concepcgao - que adota como elemento de analise o texto
como unidade de ensino e 0 género como objeto de ensino — tem a ver com a
forma de escolarizacdo desses géneros.

A problemética reside na categorizacdo das producfes escolares, uma
vez que “ensinar’ géneros os desvincula de sua situacdo concreta de
realizacdo, tornando-se um género institucionalizado.

Antunes (2003, pp. 25-27) afirma que, embora os documentos oficiais
regulamentem as novas préaticas para o ensino de lingua materna, ainda é
possivel verificar o ensino de leitura e escrita desvinculada de contextos e com
auséncia de interlocutor(es). Em suas constataces menos positivas, a autora
verifica a ocorréncia de atividades com a escrita em que sua aquisicdo nao
considera a interferéncia decisiva do sujeito aprendiz, uma pratica de escrita

mecéanica e periférica, centrada nas habilidades motoras, além de ser
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inexpressiva e artificial, se apresenta sem funcado, autoria ou valor intencional,
muitas vezes improvisada, em que o mais importante é a tarefa de realiza-la.

Parte desse tipo de trabalho se da pelo desconhecimento pelo professor
das teorias de permeiam os documentos oficiais de orientacdo para o trabalho
em sala de aula. Barbosa (2002 apud Guedes, 2004) afirma que os professores
de lingua portuguesa da rede publica desconhecem as teorias que estdo por
trds da organizacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), dai a
necessidade de programas de formacdo continuada situarem e reforcarem
essas bases.

Nesta parte do nosso trabalho, exporemos as consequéncias do trabalho
com o0 género em sala de aula, como, por exemplo, a escolha em privilegiar
certos géneros, apoiadas em compreensdes erroneas sobre letramento e a
insercao das vivéncias extra-escolares do aluno no ambito da instituicdo. Além
disso, muito se discute sobre a pertinéncia do trabalho com géneros fora de
sua situagdo comunicativa e sua consequente escolarizagao.

Na abordagem dada por Schneuwly & Dolz (2004), como ja dissemos, 0
género atua como “megainstrumento que fornece um suporte para a atividade,
nas situacdes de comunicacdo, e uma referéncia para os aprendizes”. Neste
caso, ha um desdobramento do género que além de ser um instrumento para a
comunicacao passa a ser objeto do ensino—aprendizagem, e com isso afirma
que “toda introducdo do género na escola faz dele, necessariamente, um
género escolar, uma variacdo do género de origem” (SCHNEUWLY & DOLZ,
op.cit, p.82). Como desdobramentos disso, 0s autores enxergam trés saidas
para o trabalho com os géneros em sala de aula:

| — O desaparecimento da comunicacdo: ndo ocorre a relacdo do género
e de sua funcdo comunicativa. Sdo produzidos dentro da escola como
instrumentos de avaliagdo da capacidade de escrita dos aprendizes, sao

puras formas linguisticas numa abordagem puramente representacional.

Il - A escola como lugar especifico da comunicacdo: sao trabalhados os
géneros que circulam na escola, como resultado do funcionamento da

comunicacdo escolar. Um ponto negativo disso é que nao séao
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considerados nessa forma de utilizacdo os géneros externos ao meio

escolar.

[l - Negacdo da escola como lugar especifico: Os géneros que
funcionam nas praticas de linguagem entram como tais na escola como
uma espécie de continuidade do mundo exterior. Tal concepg¢éo visa ao
dominio das exigéncias comunicativas para o género. Seu ponto fraco

esta na descontextualizagcdo do uso do género.

Apesar das abordagens, Schneuwly e Dolz deixam entrever que o
género, em qualquer das abordagens “ndo tem mais o0 mesmo sentido, ele é
(...) género a aprender, embora permaneca género para comunicar’
(SCHNEUWLY E DOLZ, 2004, p. 81).

Apesar dessas consideracdes, a escola ndo pode desistir do trabalho
com o género, por ser um lugar privilegiado e canonizado como o0 acesso da
crianga ao “mundo das letras”. Mas nem por isso seu trabalho deve ser voltado
para géneros ou tipologias também canonizadas, como 0s géneros que
apresentam a predominancia da tipologia narrativa - pois seria restringir, acima

de tudo, o desenvolvimento da linguagem da crianca.

[.2.2 O género privilegiado pela escola

Pesquisas recentes apontam para a importancia que determinados
géneros textuais exercem nos processos de aquisicdo e desenvolvimento da
linguagem (DIONISIO, 2003; ROJO, 2003, 2001; KLEIMAN, 2006;
GUIMARAES 2006 entre outros).

Encontramos em Swales (1990 apud KLEIMAN, 2006) a afirmacao de
que os “géneros privilegiados na escola sdo o0s géneros abstratos — pré-

géneros — que correspondem a grandes categorias ou tipos, que transcendem
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as redes das praticas sociais especificas”. Aponta como exemplo o “género
narrativo” ou “narrativa” >.

Nesse sentido, 0 que a escola passa a privilegiar principalmente nas
séries iniciais sdo, em especial, as historias e os contos. Na opinido de autores
como Britton (apud KATO, 1997, p.41), esses favorecem todo um aparato
ladico que estimula as producgdes de sentido para o aluno ao desenvolver suas

atividades, pois:

Ao ouvir histérias, a crianca vai construindo seu
conhecimento da linguagem escrita, que ndo se limita ao
conhecimento das marcas graficas a produzir ou a
interpretar, mas envolve género, estrutura textual,
funcbes, formas e recursos linglisticos (BRITTON apud
KATO, 1997 p.41).

Acreditando nisso, a escola passa a privilegiar, entdo, um género que
oferece uma estrutura lingiistica para o trabalho escolar, recuperando também
0s conhecimentos prévios da crianga sobre o género, visto que o ato de contar
é historicamente constituido e transmitido.

Olson (1997) em seu estudo sobre a perspectiva histérica e cognitiva da
escrita, afirma que Bruner (1986) distingue duas classes de géneros literarios
que especificam dois modos distintos de pensamento: o0 modo narrativo € o

modo paradigmatico, sendo o primeiro

fundamental; porquanto ndés inventamos histérias e as
revisamos continuamente, na tentativa de tornar o0s
acontecimentos, inclusive nossa prépria vida, compreensiveis
para nés mesmos e para os outros (BRUNER: 1986 apud
OLSON, 1997 p. 150).

Pelo modo paradigmatico poderiam se enquadrar os demais géneros
gue nao pertencem a categoria do “contar”. Temos ai uma separagcao entre 0s
géneros narrativos e os demais, mostrando destacar a importancia histérica

gue esse adquiriu e que a escola vem tratando de consolidar.

3 Aqui o termo género narrativo foi adotado como fora por Kleiman (2006 p 29): portador de “subconjuntos
de géneros especificos, como romances, as fabulas, os relatos os contos populares”.
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Jurado & Rojo (2006, p.40) afirmam que, para o trabalho com a
linguagem seja pertinente, o “professor deve levar em consideracéo as esferas,
0s géneros e as midias e tecnologias, de acordo com o perfil de aluno que tem
e quer formar e com as possibilidades/necessidades de ensino”. Ou seja, €
preciso perceber no aluno as diversas formas de letramento que foram e que
sdo vivenciadas por eles, uma vez que essas praticas sdo historicamente
constitutivas do individuo.

Como afirma Sousa (2004, p.165) o papel da escola € de garantir, aos
alunos, o trabalho com diferentes géneros de diferentes esferas, embora isso
ndo garanta a eficacia da interacdo em outros contextos discursivos. Essa
preferéncia da escola em limitar nas primeiras séries do Ensino Fundamental o
ensino especifico de um género textual, faz entender que este é o Unico género
que propiciaria este trabalho com a escrita e, muitas vezes, com base em
“teses” desta natureza, a escola insiste em privilegiar esse trabalho.
Resultando, assim, em produgfes textuais homogeneizantes tendendo a

exploracdo de Gnico género: o género escolar * ou a redacao escolar °.

[.2.3 Redacé&o ou género escolar?

Muito se discute com relacdo ao tipo de trabalho de escrita a ser
desenvolvido pela escola (KLEIMAN, 2006; MARCUSCHI, B., 2005; ROJO
2003, 2001; entre outros).

B. Marcuschi (2005) discute as abordagens dadas as atividades de

producao de texto na escola — a redacéo — e inicialmente observa:

1) A redacédo, geralmente, é trabalhada para atender a uma
tarefa proposta pelo professor, circunscrita ao espaco da sala
de aula e que desconsidera os contextos sdcio-comunicativos
extra-instituicdo escolar; e

Cf. Schneuwly (2002)
Cf. Marcuschi, B. (1999, 2005).
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2) Mesmo ao final da escolarizacdo, € comum o0s aprendizes
reagirem negativamente quando solicitados a desenvolver uma
redacao ( B. MARCUSCHI, 2005 p.139)

A autora afirma que as redacdes escolares se subdividem em dois
grupos: redacbes classicas e redacbes miméticas (MARCUSCHI, B., 2005;
MARCUSCHI, B. & CAVALCANTE, 2005).

As redacdes classicas estao vinculadas aos tipos classicos de producédo
escolar. B.Marcuschi (2006, p. 62) afirma que este tipo de produto é resultante

do pouco planejamento e organizacgéo do trabalho de producao textual:

O tema geralmente abarca algum evento (campanha contra a
violéncia), alguma data comemorativa (dia das maes), alguma
ocorréncia na comunidade (festa da padroeira) ou
simplesmente reproduz assunto tradicionais da cultura escolar
(minhas férias, uma aventura, um passeio). Nesses casos, 0
tema (que acaba se transformando muitas vezes no préprio
titulo do trabalho do aluno), costuma ser escrito na lousa ou
indicado oralmente pelo professor, sem que seja fornecida
qualquer orientacdo de planejamento do texto. E a redacéo
classica por exceléncia (B. MARCUSCHI, 2006, p.62)

O texto, portanto, é carente dos aspectos interativos e dialdgicos, pois &
feito na e para a escola, como exigéncia para o cumprimento de uma
determinada tarefa ou como critério avaliativo.

A definicdo de redacdo mimética se aproxima do que Schneuwly & Dolz
(2004) concebem sobre o trabalho com o género na escola: € o desdobramento
do género de origem, portanto hibrida, sendo elaborada “a moda de um
determinado género textual" (MARCUSCHI, B., 2006 p.65).

Ao contrério da redacdo classica, a redacdo mimética é fruto do trabalho
organizado do meio escolar pela metodologia e o planejamento no uso dos
géneros para o ensino.

A autora observa que a transposicao didatica dos géneros nao prioriza o
estudo e a articulagdo deste com seu espaco originario. Observamos que a
autora trata por redacdo todo o conjunto de producdo escrita pelo aluno,

mesmo que esta se dé em diferentes géneros ou pertenca ao subgrupo das
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redacdes miméticas (mais proximas do que deve acontecer em sala de aula), o
género se torna uma subcategoria que, no nosso entendimento, se resume a
trés tipologias - a narracdo, a descricdo e a dissertacdo. A funcdo sdcio-
comunicativa desses textos se resume ao interior da escola, especificamente

ao professor.

|.3. IDENTIDADE E SUBJETIVIDADE NA CONSTRUCAO DO TEXTO PELA
CRIANCA

Com tantas possibilidades de utilizagdo do género textual, o que fica
evidente e é particular em cada crianca € uso que esta faz da linguagem dentro
do género. Figueira (1991) relaciona a forma como a crianca lida com a
linguagem escrita com a forma que esta lida com a linguagem oral, em termos
de aquisicdo: a crianca precisa lidar com sujeitos mais proficientes na lingua
para que a interacao entre eles seja proveitosa. Assim reitera Bowerman (apud
Figueira, 1991, p. 133):

“Antes de a reorganizacdo ter lugar em algum dominio
particular, as criancas podem ser capazes de produzir
elementos deste dominio bastante fluentemente. Entretanto o
conhecimento que as capacita para fazer isso pode, em muitos
casos, ser relativamente superficial, consistindo de regras
fundamentadas e informacdo ndo integrada para tratar de
diferentes espécies de palavras, padrées de sentenca e
situacdes. Somente gradualmente as criangas comecam a
discernir relagdes e regularidades entre formas linguisticas que
ndo tinham sido previamente conhecidas como relacionadas e
a integrar estas formas em sistemas mais abstratos,
padronizados” (Bowerman, 1982 apud Figueira, 1991, p.133,
grifo nosso).

Portanto, a crianga vai gradualmente sendo mais proficiente, pois néo
podemos deixar de considerar que a crianca nao € individuo passivo nessa
interacdo, e trata de elaborar suas hipoteses, e testa-las, e a escola € o lugar

em gue a criangca as experimenta. O que surge dessa experimentacdo é
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definido por Street (1984 apud Signorini, 2001) como uma hibridizacdo, um

imbrincamento, conjuncao ou “mixagem” em que:

As producbes de ndo ou pouco escolarizados, em suas
tentativas de insercdo em praticas institucionais letradas, sédo
geralmente percebidas como cépias imperfeitas ou precérias
de um dado modelo, quando ndo simulacros do que deveriam/
pretendiam ser. Dificilmente s&o percebidas como objetos
mistos, no sentido de hibridos ou heterogeneamente
constituidos (...) (Signorini, 2001 pp. 98-99).

Acreditamos que essa afirmacdo — utilizada por ela para se referir as
producdes de individuos cuja escolaridade se reduz a poucos anos ou nenhum
- se estende para os alunos em processo de aquisicdo de escrita. Signorini
(op.cit.), utilizando a definicdo de “mixagem”, agrupa nessa categoria 0S
imbrincamentos da modalidade oral sobre a escrita, como também de codigos
gréfico-visuais, géneros discursivos e modelos textuais (SIGNORINI, 2001 p.
99).

Consideramos que o0s critérios que sdo selecionados na hora da
producgéo textual escrita s@o individuais: a crianga, diante de sua necessidade
querer dizer, faz as escolhas linguisticas julgadas pertinentes. Entre elas, a
selecdo, mesmo que inconsciente, de um género textual.

Bakhtin (1992) observa que, dada a caracteristica “relativamente
estavel” do género, essas escolhas sdo realizadas e se reorganizam a cada
instancia de producdo de discursos dentro de trés eixos relacionados pelo
autor: o eixo tematico, o eixo composicional e o eixo estilistico.

Parece claro que, dentre esses trés eixos, o estilo € que toma o centro
nas discussdes do autor, pois € ele que porta as caracteristicas linglisticas e
sociais que caracterizam os géneros. Segundo Bakhtin (op. cit.), o conceito de
estilo se subdivide em duas categorias que sdo complementares: o estilo geral
e o estilo individual.

O estilo geral pode ser colocado como o principio norteador da
separacdo dos géneros. Nele, estdo contidas caracteristicas sociais e
linglisticas que caracterizam e, consequentemente, agrupam determinados
textos. Quanto ao estilo individual, este aparece em consequéncia da producgao
do enunciado como ato individual podendo refletir a individualidade de quem o
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produz. O estilo entra como elemento na unidade de género de um enunciado
(BAKHTIN, op.cit, p. 284).

Para o autor, a possibilidade de estilo individual ndo se d4 em todo e
qualquer género, nem todos d&o espaco para esse posicionamento individual.

Adotaremos uma postura com relacdo a definicdo de estilo que nos
parece intrinseca a sua concepc¢do: seja individual ou geral, o estilo é uma
escolha que se faz de elementos lexicais, gramaticais, sociais, etc., na juncéo
entre “forma e sentido” (POSSENTI, 2001, 2006).

Possenti (2001), em seu estudo sobre o estilo, critica as correntes de
estudo que conceituam o estilo apenas enquanto a presenca do individual -
“psicolégico” ou emocional — nos enunciados. Sua critica também atinge as

vertentes que pdem o estilo “para fora” da linguistica. E assim justifica:

Se é verdade que ele [0 falante] ndo esta livre das regras
linglisticas nem das sociais, também é verdade que as regras
linglisticas lhe permitem espacos e as regras sociais |he
permitem pelo menos aspiracdes, representacbes e, mesmo,
rupturas de regras , lugares onde a subjetividade se manifesta
como nao hecessariamente assujeitada, mas sim ativa(...)
entdo parecera que correto afirmar com Goethe (apud
Starobinski, 1970) que “o estilo ndo é (...) nem o particular
puro, nem o universal, mas o particular em instancia de
universalizacdo e o universal que se despe para remeter a uma
liberdade” (POSSENTI, 2001, p. 274)

Para o autor, estilo é a manifestacdo da subjetividade, e posiciona-se a
favor de que o conceito de estilo deva envolver o falante, o contexto de
producdo e o contexto social dessas situacdes, do posicionamento do falante
na ordem social.

Essa concepcéo de estilo aparece em Ribeiro (2006). Para ela, o estilo

aparece como fator essencial para a questao da subjetividade:

Trata-se de pensar a questdo do estilo como exigéncia do
discurso que, por determinacdes historicas, orienta o sujeito
gque enuncia a jogar com antecipacdes em relagdo as
expectativas do outro, produzindo uma diferenca que emerge
como tracos de singularidade. Dadas as condi¢cdes de
producdo, o sujeito manipula o material lingiistico adequado
em meio a heterogeneidade de recursos expressivos
disponiveis. (RIBEIRO, 2006)
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Possenti (2001) afirma que a partir do momento que usamos a

linguagem, mostramos nossa subjetividade®:

Na verdade tudo que sai da boca do homem tem sua marca.
[...] O simples fato de falar [...], por exigir a escolha de certos
recursos expressivos, 0 que exclui outros, e por instaurar
certas relagdes entre locutor e interlocutor [...], ja indica a
presenca da subjetividade na linguagem. Esta subjetividade, o
locutor pode fazé-la ressaltar ou apagar-se, segundo submeta
mais ou menos fortemente as expectativas institucionais
(POSSENTI, op.cit, p. 73).

O autor ndo deixa de mostrar que a subjetividade esta de certo modo
submetida as pressoées institucionais. No periodo de aprendizagem da escrita,
ela esta principalmente submetida a instituicdo escolar. A escola é, ao mesmo
tempo, o lugar onde a crianca deveria se posicionar como locutor, e o lugar da
repressao a subjetividade em prol de um ensino instrumental de lingua. E de se
esperar que a crianca, atenta a sua necessidade de expressar-se, de
exteriorizar sua capacidade e criatividade, foge dos modelos impostos pela
escola durante o processo de escolarizacdo. Nesse momento, a crianga passa
a mostrar sua subjetividade, sua capacidade de ser autor do que produz. Passa
a elaborar e reelaborar o que escreve, tentando encontrar ou criar uma
identidade para os seus textos.

Entraremos no quadro tedrico proposto por autores como Abaurre
(1994), Abaurre, Mayrink-Sabinson e Fiad (1997). Esses estudos se voltam
para acompanhar o processo de apreensdo da escrita por criancas, de modo
longitudinal, em que s&o observados os aspectos peculiares que aparecem nas
primeiras produgdes. Esses trabalhos focalizam a formag&o subjetiva da
crianca, a partir do enfoque na refaccdo, reelaboracdo’, identidade e estilo

como indicios da reflexdo e da construcdo discursiva da crianca.

® Subjetividade aqui é tomada como a possibilidade de um individuo em ser sujeito de seu dizer.

" Tomaremos aqui a reelaboracgdo e a refaccdo como aspectos diferentes: a reelaboragdo se da quando ha
alguma espécie de conflito de significados. A crianga opta por uma palavra e em seguida usa outra, deixando
perceber essa hesitagdo. Como refacgdo, temos o momento de conflito ortografico, em que a crianga hesita na
grafia de uma palavra.
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Como bem observa Abaurre (1994), a refaccdo serve como meio pelo

qual a crianga se constitui como sujeito e autor de suas producoes:

Esses sinais concretos de trabalhos com texto apontam
indiretamente para o fato de que o autor move-se, nesses
momentos, no interior do espaco dialégico onde j& se anuncia a
alternancia de papéis de escritor/leitor. As marcas de
reelaboracao indiciam, assim, a construcao que faz o autor - ao
colocar-se no lugar de leitor de sua escrita e ao reelabora-la -
dos seus virtuais leitores / interlocutores (ABAURRE, 1994.,
pag. 80).

E na reelaboracdo que se da a alternancia escritor-leitor, uma vez que é
no momento em que a crianca escreve, em determinados momentos ela para,

reflete sobre o que ja escreveu e modifica-o:

A contemplacdo da forma escrita da lingua faz com que o
sujeito passe a refletir sobre a propria linguagem, chegando,
muitas vezes, a manipula-la conscientemente, de uma maneira
diferente da maneira pela qual manipula a prépria fala. A
escrita é, assim, um espaco a mais, importantissimo, de
manifestacdo da singularidade do sujeito (ABAURRE, 1997 p.
23).

As reelaboracbes sao os espacos privilegiados para a observagao dos
aspectos relativos a modalidade escrita da lingua, que adquirem saliéncia para
a crianca, principalmente se ela estiver na fase de alfabetizagcao/letramento.
Abaurre (1994) considera que esse reflexdo ocorre muito antes da
alfabetizacdo, pois, como foi dito, a criangca encontra-se constantemente
exposta a situacfes em que se envolve em préticas sociais de leitura e escrita.

O momento de reelabora¢do ndo é apenas um momento de identidade,
mas também o momento das primeiras reflexdes linguisticas sobre a linguagem

na modalidade escrita.
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Il. PROCEDIMENTO METODOLOGICO

ll. 1. O PARADIGMA INDICIARIO E A BUSCA DE DADOS RELEVANTES

Optamos por seguir o modo de investigacdo proposto por Ginzburg
(1989) para as ciéncias que lidam com fenGmenos sociais, denominado
paradigma indiciério.

Ginzburg (op.cit.) afirma que a tendéncia analitica dos indicios faz parte
da histéria do homem, que em épocas muito remotas ja fazia uso da
observacdo detalhada da natureza para garantir sua sobrevivéncia. Para o
autor, o conhecimento de certas ciéncias deveria ser baseado na atencdo aos
pequenos vestigios - muitas vezes sindbnimos de subjetividade - e que foram
renegados pelo paradigma classico, por ndo serem dados quantificaveis nem
tampouco generalizadveis. Para as ciéncias humanas, esse paradigma é
relevante, pois se torna possivel, “a partir de dados aparentemente
negligenciaveis, remontar a uma realidade complexa n&o experimentavel
diretamente” (GINZBURG, op. cit, p. 152).

Segundo Suassuna (2007), o paradigma indiciario € um tipo de pesquisa
qualitativa que serve ao tratamento dos dados em pesquisa educacional.
Citando Ginzburg (op. cit), nessa perspectiva, deve-se operar com pistas,
sintomas e indicios, e ndo apenas com fatos explicitos. Essas pistas
permitiriam captar aspectos da realidade, inatingiveis através das formas
classicas de investigacao:

O que caracteriza esse saber é a possibilidade de o
pesquisador, a partir de dados aparentemente negligenciaveis,
remontar a uma realidade complexa, ndo experimentavel
diretamente. Esse procedimento ja era seguido pelos
cacadores, que viviam experiéncias de decifracdo de pistas,
lendo, em sinais quase imperceptiveis, uma série coerente de
eventos. No seu rastro, desenvolveram-se varias disciplinas
apoiadas na decifracdo dos mais diversos tipos de signos.
Subjacente a todas elas, esta o principio de que a realidade
nao é transparente. (SUASSUNA, op. cit, 20)
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A autora afirma que esse tipo de pesquisa pde em destaque a
importancia da subjetividade e da intuicdo do pesquisador. Ao contrario do que
o paradigma classico defender a presenca da subjetividade ndo é obstaculo a
cientificidade: a subjetividade é parte integrante da singularidade do fenbmeno
social (MINAYO, 2000 apud SUASSUNA, 2007).

Esse modelo de observagcdo registra aquilo que fica de fora em
pesquisas que utilizam o método galileano de andlise, que se baseiam na
repeticdo e quantificacdo dos dados. Observaremos, aqui, o irregular, aquilo
gue pode aparecer uma Unica vez e nao se repetir, a partir do pressuposto que
esses dados singulares podem ser altamente reveladores do que se busca
conhecer sobre a relacdo sujeito e linguagem. As regulares nao sé&o
desprezadas, mas o idiossincratico € revelador das hesitacdes, daquilo que Ihe

€ problemético no processo de aquisi¢ao:

a teoria vai sendo construida e reconstruida no proprio
processo de pesquisa, 0 mesmo se dando com as opc¢des
metodoldgicas, que vao sendo gradualmente explicadas e
redefinidas. A andlise ocorre paralelamente a observagéo, na
medida em que o pesquisador seleciona aspectos que devem
ser explorados e decide quais 0os que devem ser abandonados.
Assim, as categorias analiticas podem derivar diretamente da
teoria que respalda a pesquisa ou surgir do préprio contetdo
dos dados sob analise. (SUASSUNA, 2007, p. 07)

Cabe ao pesquisador lancar-se sobre os dados, a fim de esmiucéa-lo, a
procura dos indicios do que se quer encontrar. Ao tratar do rigor cientifico
desse paradigma, Ginzburg (1989) afirma que, se comparado rigor do
paradigma tradicional - de quantificacdo e repeticdo dos dados -, o modelo
indiciario deve ser analisado com outro tipo de critério - uma espécie de “rigor
flexivel” - em que ndo se confirmam teorias, mas se lancam novas hipéteses

acerca de novas descobertas.
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II. 2. SOBRE O CORPUS DA PESQUISA

O corpus que utilizamos para as analises faz parte da histéria da escrita
de K., uma menina de 10 anos que tem o habito de escrever cartas e bilhetes
para as pessoas mais proximas. Ela também costuma escrever os fatos
importantes de sua vida em cadernos, agendas e por isso, foi presenteada com
um diario - que consta no corpus e foi por nés analisado.

Quanto a natureza dos textos, contam textos produzidos na / para a
escola e textos escritos de forma espontanea, como bilhetes, cartas e seu
diario pessoal. Os textos datam dos anos de 2006 e 2007, periodo escolar que
corresponde do 4° e 5° ano. Nesse periodo, a crianca tinha 08 (oito) e 09
(nove) anos, respectivamente.

A coleta dos textos partiu da m&e da crianca, que guardou 0s textos
escolares - que ndo foram muitos ao longo desses anos - e os bilhetes e
cartas. O diario foi cedido pela propria crianca, que o preserva distante dos
olhares (e leituras) da méae. Contamos ao todo com 25 textos que seréo
analisados qualitativamente.

Mantemos contato com a méae da crianga para que ela pudesse datar as
producdes em ambiente domeéstico, ja que foi ela quem as coletou. O contato
com a crianga ocorreu algumas vezes, no qual ela comentou o fato de néo
mostrar ou deixar exposto seu diario. Em outro momento, em que a crianca
produziu um texto direcionado para a pesquisadora, houve ocorreu interagéo e
a reescritura do texto (conforme o exemplo 11la e 11b). J& os textos escolares
estavam todos datados e tivemos acesso apenas ao produto (provas,
exercicios, testes, etc.)

Ao perguntar a crianga se havia mais textos do atual periodo escolar ou
se ela teria um caderno de producdo textual, a criangca responde,
incisivamente, que na escola dela ndo ha esse tipo de atividade, que isso sO
ocorria qguando estudava na rede privada. Portanto, a escola publica deixa de
lado o trabalho, a pratica da escrita entre as criancas em fase de aquisicao.
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I1l. ANALISANDO O CORPUS

Analisamos qualitativamente o0s textos destacando eventos da
singularidade e expressividade, que serdo tomados como indicios de autoria.

Contamos com textos solicitados pela escola, textos produzidos em casa
e em diario. A disposicdo dos exemplos obedece a ordem cronolégica de
producao.

EXEMPLO 1 - DATA: MAIO/ 2006
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Esse texto foi produzido por K. por conta do dia das maes. Tomamos o
género como bilhete, dado o contexto de circulacdo (ambiente doméstico), as
pessoas envolvidas (mae e filha) e o grau de aproximacdo entre os sujeitos,
marcado pela informalidade presente no texto.

Nesse bilhete, encontramos marcas de sua reelaboragdo: ja na quarta
linha encontramos uma rasura que mostra que houve, por parte da crianca, a
reconstrucdo do texto em prol da compreensdo. Para Abaurre (1997), ndo se
pode precisar em que momento essas re-opgdes ocorreram, se observamos
apenas o produto final, mas, ao que nos parece, a crianga nédo tinha formulado
anteriormente o que escrever nesse bilhete, e provavelmente o tenha feito “de
uma vez s6”, sem rascunha-lo antes.

De fato, h& outros vestigios que nos fazem pensar nessa possibilidade.
Na sétima linha, parece que a crianca pretendia dar continuidade a expressao
“gracas a deus estou viva”, pois aparece 0 que acreditamos ser a preposicao
“no”, bastante rasurada. E também na antepenultima linha, encontramos o
pronome “me” descontextualizado, resquicios de uma possibilidade que
poderia ter sido adotada pela crianca.

Percebemos a oscilagdo na escrita da palavra obrigada, que na terceira
linha aparece com a marca da escrita de um possivel |, entre apds a vogal
inicial e que é redesenhado pela crianca.

A primeira linha traz um plural ndo muito convencional e que

posteriormente se repete nas escritas de K.. feliz dias das maes.

Historicamente esse plural ndo existe, pois temos apenas uma data especifica
para essa comemoracao. Mas que passa despercebida pela menina.

Notamos que K. oscila na construcdo de palavras comegas com nasais.
Sua preferéncia é pela nasal m quando ortograficamente seria n. Pensamos
que isso se da em ocorréncia da percepcao em que essas duas letras teriam o

mesmo som e, possivelmente se confundiriam na escrita.
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EXEMPLO 2 - DATA: 19/06/2006

[ A XSt T ¥ A d
5 Tecreva um texto sobre a sua c1aace.
Mipha Cidade

Essa producdo de texto foi solicitada pela professora na prova de
geografia. Essa atividade pretende, a principio, explorar o conhecimento da
crianca a respeito da cidade em que vive.

Observamos que pelas marcacdes da professora (I, de incorreto ou
incompleto e o ponto de interrogacdo) que essa avaliacdo nao considera o
conhecimento de mundo ou o grau de letramento da crianca, pois podemos
notar que o conhecimento em relacdo a cidade em que vive se restringe a rua
em que mora. Ndo € de se esperar que uma criang¢a, cuja autonomia é
reduzida, detenha um conhecimento extenso sobre locais, ruas, paisagens de
sua cidade como um todo. Com o ponto de interrogagéo, a professora parece
que ndo compreendeu a dimensao da resposta dessa crianca e parece exigir
dela mais do que ela pode conhecer sobre a cidade. Além disso, a professora
nao nomeia 0 género para que eles possam produzir seu texto, reforcando

ainda mais a descontextualizagéo da atividade.
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Isso mostra que a escola ndo considera - ou considera pouco - 0S
saberes que a crianga traz para escola, em prol de um saber

descontextualizado, nada significativo para a crianga.

EXEMPLO 3 - DATA: SETEMBRO/2006

Exemplo A

Exemplo B
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Os exemplos acima sao frente e verso de um mesmo envelope,
improvisado por K., para pér uma de suas cartas destinadas a mée por ocasiao
de seu aniversario.

Vemos que no meio de tantas irregularidades, a atencdo da crianca se
volta para poucas palavras. Pelo ato de refaccdo, percebemos que essas
palavras adquiriram saliéncia para a crianca, pois constituem momentos
importantes de seu dizer.

Em A, o alvo é a palavra hoje, grafada inicialmente como “hojo”.
Acreditamos que a ocorréncia da segunda letra o se da por uma questao de
projecdo de sua vontade de correcao, relacionada a escrita da vogal da silaba
anterior: percebendo que poderia ser incompreendida, ela volta depois e
reescreve a palavra sem riscar a anterior, deixando a vista sua primeira
tentativa.

Ja em B, a énfase se volta para a palavra “ esgasa”. Abaurre (1997) trata
esses tipos de reelaboragdo como sendo resultado do “climax” do que se quer
dizer: sendo essa a parte mais importante de sua mensagem, nao pode haver
incoeréncias, mal-entendidos e € o momento para o qual a crianca volta sua

atencao.
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Ainda em B, encontramos no lacre da carta (no quadrado ao centro com
o desenho) a nomeacgdo do destinatario e do remetente. Nesse momento h4 o
distanciamento da escrita de K., pois ela passa a se tratar em terceira pessoa

ao usar a expressao “sua mae querida” (sua = de K.).

EXEMPLO 4 - DATA: 12/12/2006

L™=

; : festas pard
b) Preencha um cartiio de Natal com votos de hoas 162 Fi

um parente ol g_migg.

Nesse texto, a crianca teve a opcéo de produzir dois tipos de texto: a

primeira, sobre o Dia de Natal e 0 que ele representaria, € a segunda, a
producdo de um cartdo de Natal para um amigo ou familiar.

A nosso ver, a primeira proposta da professora € incoerente, pois ela
apenas da um tema para os alunos, ndo sendo mais que seu produto redacdes
mimeéticas (B. Marcuschi, 2005), reproducdo de uma modelo que ndo produz
sentido algum. Na segunda proposta, ha a iniciativa do trabalho com o género
cartdo, mas que nao atende de todo a configuracdo desse género. Como tal,
precisa da circulacdo social para se caracterizar como tal, ao propor isso de
modo isolado, 0 género se escolariza como afirma Soares (2002), de forma
negativa. Para a autora, se o género é trabalhado pela escola, ele é
escolarizado. Mas ela acredita que ha a escolarizacdo positiva (em que o
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trabalho da escrita e com o género favorece a criatividade, expressividade da
crianga e o dominio do género) e a escolarizagdo negativa (como ocorre com 0
exemplo citado, em que a proposta de uso do género ndo o caracteriza como
tal, passando a ser mais um produto mimético).

As marcas de estilo e autoria permanecem presentes como ha
reelaboracdo na afirmacgéo da segunda linha “vocé é minha menho amiga” para
“vocé é John”, omitindo os termos “sdo meus melhores amigos”. Da forma
como aparece, ficam claras as inten¢des de K. em afirma que tanto um como o
outro sdo seus melhores amigos, mas o recurso usado pela crianca parece nos
mostrar que o destaque se da em favor de Rita.

Outra marca caracteristica da crianca é o fechamento de seus textos
com palavras que costumeiramente usamos na presenca dos interlocutores na
oralidade, ou quando temos certa proximidade com o receptor dos textos
escritos, e aqui nesse texto, o uso da palavra “Beijos”, tAo caracteristico nos

textos dessa crianca.

EXEMPLO 5 - DATA: DEZEMBRO/2006

Mamae eu Te amo vocé
mora no fundo do meu
coracdo vocé é e um ajo eu
gosto muito de vocé

gl

s I BEIJOS:
r £ .\ 3 W FELIS Natal :

Feliz ano novo
Mamae eu Te amo
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Esse é um bilhete da crianca para sua mae, escrito no periodo das
festas natalinas em 2006. A crianca usa outras palavras e recursos graficos
(uso de letras maiores e coloridas).

Quando se fala em marcas de estilo dessa crianga, notamos que ela se
vale ndo soO de palavras, mas de elementos extralingtiisticos como os desenhos
para realcar sua producao e tornar seus textos bem caracteristicos.

E nesse momento que nos parece saliente a oscilacdo da escrita da palavra
feliz. Na primeira ocorréncia, a palavra tem a terminacdo s, que nao
corresponde a regra ortografica. Na segunda ocorréncia da palavra, logo
abaixo da outra, esta escrita com a terminacao z. Esse momento de conflito da
regra ortografica parece se resolver e no bilhete seguinte, na mesma época, a

mesma expressao (felis natal) aparece grafado de modo mais “apropriado”.

EXEMPLO 6 - DATA: DEZEMBRO/ 2006
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Esse € um bilhete produzido na mesma época do exemplo anterior, e ha a
preocupacao da crianca em diferenciar esse texto do anterior. Nesse, a crianca
lanca mao de outros recursos como o desenho, deixando seu texto
multimodal®.

Entre os desenhos que aparecem, estd sua propria caricatura, que
retoma e reforca parte do texto que ela escreveu (Te quero).

A crianca utiliza a expressdo “é muito” para ressaltar a intensidade.

Como nao notamos esse recurso em nenhum outro exemplo, percebemos o

® Esta dissertacdo ndo tem como foco especificamente a multimodalidade, mas reconhecemos sua
presenca como mais um elemento nas producgfes textuais.
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momento de utilizacdo d aquisicdo lexical. Notamos ainda uma caracteristica
muito particular de K: o conectivo “e” sempre aparece acentuado graficamente

pela crianga.

EXEMPLO 7 - DATA: ABRIL/2007
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18) Imagine que todas as arvores das florestas brasileiras foram derrubadas pra fabricar papel.
E que ninguém recicla os papeis utilizados. E9cre~.fa uma histéria contando com seria essa grave
situacdo. D& um titulo ao seu texto. .
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Ter alguém aqui

Esse lugar vai ficar muito feio ser arvores

é flores. Eu vou planta mais arvores e flores

serd quer ter alguém aqui Para mi ajudar (?)

vou preucurar alguém! ter alguém aqui? Ei

vocé vai me ajuda a planta mais arvores

é flores para aqui ficar mas bonito, Vamos

la, vocé comcodar com mingo? sim,(!) entdo vamos
la, vamos cantar também? Entdo ja que vocé

insite Vamos la?Borra? Podemos ir? Podemos
entdo o que vocé esta esperado

Cuide Bem da Natureza (?)
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Aqui temos mais um exemplo extraido das redacdes produzidas como
forma de avaliacdo. A proposta da professora era para que o aluno criasse um
texto sobre como seria a grave situacdo das florestas brasileiras que foram
devastadas para a fabricacao de papel.

O texto produzido por K. faz men¢édo sobre como seria esse lugar apés
a devastacao. Posteriormente, o texto toma outro rumo, e também toma outras
vozes. Passa por ele, a voz de outra pessoa disposta a ajuda-la a mudar a
situacao descrita na atividade (por exemplo, nas linhas 7, 8 e 9) . Essas vozes
respondem as interrogacbes da crianca e ndo aparecem marcadas
graficamente pela crianga (com o uso de travessdes, pontuacao adequada).

O desfecho de seu texto toma, entretanto, o rumo inicial e a crianca se
vale de uma frase cliché, que circula comumente nas propagandas, em jornais
e revistas (Cuide Bem da Natureza), passando a tomar por seu, mesmo sendo
tdo improprio ao contexto de sua producdo, mas que tenta produzir uma certa
coeréncia diante da solicitacdo da professora.

Também chamou-nos a atencéo a correcdo da professora: afinal, o que
a professora pediu? Ela pediu uma histéria, mas ndo disse como estrutura-la,
nem fez mencdo a um género especifico. Poderiamos dizer que “o texto ndo
esta totalmente de acordo com o que foi pedido”? Com certeza ndo, pois néo é
claro o que se quer na atividade.

Esse texto traz uma marca singular muito importante: notamos que em
Varios momentos, a crianca usa a letra r nas palavras cujas terminacdes sao
com a letra m. Acreditamos ser um momento singular da relacdo desse sujeito

com a escrita e (ndo) percepcao da nasalidade no final das palavras.
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EXEMPLO 8 - DATA: MAIO/2007

O que nos chama a atencdo neste exemplo é observarmos a
singularidade de uma marca de plural que historicamente ndo existe: na frase
escrita por K. “Feliz dias da mae”, ela percebe que a marca de plural em “dias”

nao corresponde com que historicamente é veiculado. Mas, no exemplo 1, essa
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mesma marca de plural aparece no texto e ndo adquire saliéncia para a
crianga.

Isso pode ser explicado como uma antecipacao de plural, visto que as
demais palavras que se seguem s&o as que ela reconhece o plural. Mas ela
ndo continua a pluralizar os termos seguintes, o que nos faz deduzir que a
percepcdo se da logo apds a escrita da palavra e por isso ela prefere ndo
marcar os plurais das palavras seguintes, e ainda risca o “excesso”.

N&o podemos deixar de mencionar aqui que as escolhas linglisticas que
a crianca faz ao produzir as cartas e bilhetes para sua méde demonstram o grau
da relacdo entre elas. E recorrente uso de expressées como “anjo uma da
outra”, “Deus abencoe”, “te amo”, que indiciam o cuidado e carinho de uma

relacdo entre mée-filha bastante singular,

EXEMPLO 9

Exemplo A - Data: 05/06/2007
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Exemplo B - data: 12/ junho/2007
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Os exemplos acima foram produzidos no intervalo de uma semana sobre
mesmo tema. Ambas estavam presentes nos testes que valiam as notas. As
duas redacdes de K. evidenciam a cobranca de textos da/para escola, que néo
atendem a uma fun¢do sécio-comunicativa. Funcionam como uma forma de
avaliacdo somativa, apenas para atribuicdo de nota.

O que nos chamou a atencdo nesses exemplos foi a oscilagdo da
construcdo do modo subjuntivo pela crianca. Aqui o0 subjuntivo aparece
marcado de varias formas: brincaze, ganha, ganhase, fosse. No primeiro
exemplo, percebemos que K. n&o arrisca nesses modos verbais, fazendo isso
apenas no segundo exemplo.

O que nos pareceu estranho foi apenas a correcdo por parte da
professora ocorrer em apenas para uma das hipoteses (em brincaze, aparece a
escrita de ss, sobrepostos pela professora). Pensamos que, diante das
hipéteses levantadas pela aluna, a professora tenha rejeitado essa

especificamente por ter sido a mais irregular.
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Podemos dizer aqui que se trata de momento flagrante - se ndo da
aquisicdo, mas dos modos de utilizagdo - das hipoteses acerca da construgédo
desse modo verbal, marcados pela instabilidade de seu uso.

Notamos que € uma caracteristica dos textos da menina o encerramento
com “ta bom” ou “ta ok”, deixando assim sua marca pessoal. E interessante
perceber a questdo da formulacdo do texto de K. no segundo exemplo: na
segunda linha ela parece querer encerrar seu texto de forma muito tipica ao
usar 0 “ta bom”. Entretanto, esse fim ndo acontece e a crianga prossegue
enfatizando o seu desejo.

Outra possibilidade de leitura para essa situacdo seria a de que a
criancga cita duas situacdes que ela gostaria que acontecesse na festa junina da
escola (ela ser a rainha do milho e ganhar o balaio). Poderiamos pensar que
para K. qualquer uma das possibilidades seria boa (I.2). Mas, depois disso,
ocorre uma reelaboracdo dessa idéia, em prol daquilo que de fato ela gostaria
gue acontecesse (ser a rainha do milho).

Nessas duas leituras possiveis, houve a reelaboracdo da idéia inicial
para que se pudesse favorecer em seu texto uma idéia em especial.
Acreditamos que isto estd relacionado com a atividade proposta: a crianca
deve escrever um texto cujo destinatario seria a escola, e ai seus argumentos
mudam e passam a enfatizar o que ela deseja, j& que é a escola que organiza
a festa junina. Na tentativa de convencer o leitor, ela enfatiza aquilo que ela
qguer mesmo depois de ter encerrado (ou ter marcado o encerramento como

costuma fazer).
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EXEMPLO 10 - DATA: AGOSTO/2007

F\\ Xm QNN

O texto acima é a tentativa de reproduzir versos de dominio publico,
principalmente entre jovens, e que foi decorado por K. Vemos que essa ndo €&
uma copia “fiel” ao texto que circula socialmente, pois temos aqui algumas
“adequacbOes” que a criangca fez. Encontramos no texto marcas de outra
linguagem, a linguagem da internet (internetés).

Aparecem modificadas as formas também (tb), ndo (num), que (q). A
caracteristica dessa linguagem é a forma abreviada como costuma aparecer,
caracteristica da agilidade da comunicacdo nos tempos atuais. Isso mostra que
a crianca tem acesso a essa nova tecnologia, pois faz uso dos programas de
chats e de sites de relacionamento.

Por essa escrita, vemos que 0 acesso a outras formas de linguagem

interfere na construcao dos textos da crianca.
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EXEMPLO 11 - DATA: DEZEMBRO/2007

Exemplo A
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Esses exemplos ndo se encontram nas paginas do diario, a crianca
escreveu huma pagina em branco para a pesquisadora, por livre e espontanea
vontade. No exemplo A, a crianca. reproduz um verso de dominio publico que
aprendeu. Quando terminou de escrever, pediu que fosse lido pela
pesquisadora e, apds a leitura (silenciosa), esta solicitou que K. lesse em voz
alta. Durante a leitura, a menina se interrompeu algumas vezes. Diante disso, a
pesquisadora perguntou se havia alguma coisa errada com o que ela escreveu.

Ao reler seu texto, mais atentamente, K. percebe e marca as palavras
gue julga incorretas (faz marcas com setas verticais de cima para baixo). A
menina comega a corrigir, riscando as palavras, quando diz "vou escrever de
novo”, produzindo o exemplo B.

A atencdo de K. se volta para as palavras que estavam escritas de
forma incorreta em A, mas ndo percebe que passou a escrever de forma
equivocada outra palavra (pesso em vez de pessoa), e também omitiu um dos
termos (tenho).

A crianca mostra que conhece as regras ortogréficas, pois as
incoeréncias que a fizeram reescrever o0 texto aparecem em B prontamente
refeitas. Acreditamos que isso se deu devido a intencionalidade da escrita de
K: em A, ela enfatiza o conteddo da mensagem e, “a primeira escrita” nao
percebe as incoeréncias; ja em B, a sua intencdo é a correcdo das palavras,

passando desapercebidamente a produzir novos “erros”.
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DIARIO: EXEMPLO 1 - DATA: 11/10/2007
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Comecaremos aqui a analisar os exemplos extraidos do diario pessoal
de K. Enquanto género, os diarios pessoais sdo cronicas cotidianas da
experiéncia individual, misturando as pequenas coisas do dia-a-dia com as
grandes duavidas e indaga¢fes humanas (MACIEL, 2002). S&o textos escritos
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caracterizados pelo teor pessoal do conteudo, revestido de certa informalidade.
Maciel (2002) afirma que o diério de foro intimo é revelador de uma producédo
voltada para a singularidade do sujeito.

N&o existem restricbes sobre o que deve ou ndo ser escrito num diario,
nem ha uma espécie de convencionalidade quanto a organizacdo de sua

estrutura:

Para se compor um diario sé € necessario escrever
periodicamente, percebendo o imediato, seguindo a monotonia
infringida pela repeticdo dos dias. Trés elementos sé&o
fundamentais nesta composicdo: o0 narrador escreve em
primeira pessoa sobre si e sobre a realidade diaria, ndo tendo
acesso ao futuro e mantendo uma periodicidade, ainda que
variavel. (MACIEL,2002, p.58)

Compreendemos que, no caso do diario pessoal, essa organizagcado se
pauta pelo conhecimento adquirido pelo individuo produtor do texto, sendo seu
modo de organizar tal género um reflexo da forma como este sujeito lida com
outros géneros, de caracteristicas intimistas ou nao.

No exemplo 1 do diério, notamos um modo particular de utilizacdo da
forma escrita de alguns verbos. Ao longo de textos da crianca, notadamente se
observa que a crianca ndo marca a escrita dos verbos na categoria do infinitivo,
como por exemplo, em chega, em vez de chegar. Entretanto na sexta linha,
ela faz o caminho inverso, utilizando uma forma especifica do infinitivo. (sair
em vez de sai). Estamos diante do momento de compreenséo da crianca dessa
forma verbal, mesmo que esta faca de forma “impropria”, apoiada na
modalidade oral. Como afirma Marcuschi (2001), as relacbes entre oral e
escrita sdo estreitas e, no momento da aquisicdo é que percebemos o transitar
dessas modalidades.

A crianca tenta situar seu leitor quando faz as anotacdes da data dentro
do proprio texto (linha 2), ndo utilizando o espaco especifico que a folha
apresenta. Também é preocupacdo de K. expressar sua emotividade para o
leitor, fazendo surgir frases tdo deslocadas do sentido geral de seu texto
(como, por exemplo, na dltima linha “eu até ganhei uma brincadeira - adorei

vocé”), aproveitando-se do Ultimo espaco da pagina para se mostrar.
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DIARIO: EXEMPLO 2 - DATA: 12/10/2007
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Aqui a escrita ocorre no dia das criancas, data que ndo é destacada pela
crianca, pois ela ja havia se referido a ela na pagina anterior. Parece-nos que
diante desse leitor onipresente no diario, a referéncia € desnecessaria.

O diario de foro pessoal, embora seja um género caracterizado por sua
fragmentalidade espaco-temporal, guarda em seu intimo uma coeréncia que
mantém seus varios textos unidos por um fio breve, que em determinados
momentos - como este - percebemos sua existéncia.

Formalmente, percebemos que o texto aparece bastante rasurado e com
um aspecto “sujo”, indicio de sua elaboragdo pela criangca, embora esse
processo nao nos apareca de forma mais explicita.

Notamos em certos momentos da escrita de K. que ela faz uso de letras

maiusculas indevidamente, do ponto de vista gramatical. Mas, se observarmos
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com cuidado, veremos nisso o conflito de regras gramaticais: o uso de letras
maiusculas ocorre quando iniciamos um texto, geralmente nas proximidades da
margem. A pontuacao dos textos de K é precaria, o que indica que essa e
outras regras ortograficas ainda ndo foram absorvidas ou foram parcialmente
absorvidas por ela. Entdo, pontualmente, ela introduz uma letra maiuscula nas
palavras que comegcam numa nova linha, mesmo ndo sendo o inicio de um
texto ou paragrafo (Brincar, I. 4) ou em palavras que convencionalmente nao

séo usadas (Quinta, |. 2 do exemplo anterior).

DIARIO: EXEMPLO 3 - DATA: 14/10/2007

_Q,x o ads Ay LS -

P . Lm}; " "k@ = Jf}) \ 9 X IbAI |
AN _Q:{M.L = MO, I8 5 \i;}_g \

[ Ddﬁm A &D: P Wb Wam Drg}l‘. TQ N anod ff)/\c\a
3 a

YD Y o TNV LA SV & (VIS ha T uh S < LAM
e JNe ¥ i % () /
PN ¥ { ;- ) . ] ~ \ f L LA \ . W - \
8 ( x '\.X,__' L | B J _Ei L g i
F.f}::'-_-__:\';_:'_,‘ L ¢ 1 -.-L;“i\v_:\u-;\}\{ WA j Ul A L TR ./,- 4% ;.,-.r. Qu ]
o \ I p y ;
OO A \\#\‘a o d ) ‘,i ! 7 ) i v
1 . ?
'\\ W A §
R -
( : )
[ ;
d : TN i N A v\ \ \
] b \ 1 N . \ it
’/ + ‘.“\.,.J« . \ \ .& "-"- ) l‘—."} ‘_) ﬁ :
= = = T —
Vi
A _




63

O terceiro exemplo do diario € um texto que conta o passeio feito pela
crianca a um parque aquatico. Notadamente se percebe o jogo verbal inicial
entre presente, passado e futuro. Apenas no decorrer do texto € que sabemos
gue o fato ja foi ocorrido e o tempo pretérito passa a predominar.

E interessante o jogo verbal executado, pois deixa o leitor na expectativa
dos acontecimentos, como também mostra a crianca brincando com aquilo que
€ permitido no género diario pessoal, o0 que demonstra certo reconhecimento
de tal género. Agora, ndo podemos afirmar até que ponto esse “dominio” do
género é consciente.

A questdao da referencialidade aqui aparece mais uma vez como
reconhecimento desse leitor. Esse leitor sendo si mesma - e ndo outro - a
referéncia para o sujeito ndo € necessaria e sua auséncia seria apenas a
excluséo de algo redundante.

Entre as linhas 3 (trés) e 5 (cinco), observamos a presenca de um
discurso informativo, notadamente recortado de alguma placa ou folheto sobre
0 parque que visitou. O fragmento de texto, por ter sido algo que possivelmente
se tornou saliente, agora passa a ser da crianca. E nédo deixa, segundo
Possenti (2001), de constar o estilo da crianca: estilo seria a selecdo de
recursos lexicais, gramaticais, semanticos, etc., entdo a crianca “seleciona”,
“recorta” o discurso de outro para individualiza-lo, torna-lo seu. Embora seja o
mesmo fragmento, esta sendo usado de modo diferenciado por K., ou seja,
garante-se a irrepetibilidade desse dizer.
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DIARIO: EXEMPLO 4 - 15/10/2007
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No quarto exemplo do diario, a crianca fala sobre a festa do clube infantil
do qual faz parte, e a crianga mais uma vez faz um jogo com tempos verbais. O
texto foi escrito em duas partes: a primeira, antes do inicio da festa, e a
segunda, depois que a festa acabou contando o ocorrido.

Percebemos a troca de consoantes surdas por sonoras (glube em vez
de clube; voi em vez de foi). Os estudos de Cagliari (1989) apontam que no
momento de aquisicdo da escrita, as criangas cometem “erros” que sao
comuns, e esses “erros” variam de acordo com critérios, fonético-fonolégicos,
sintaticos, ortogréaficos, pontuacao, entre outros. Um deles estd na troca entre
consoantes sonoras e surdas. A justificativa dada pelo autor € de que a crianca
faz a troca entre consoantes optando pelas surdas, pois a aprendizagem da
escrita dessas letras se da silenciosamente, ndo se percebendo a sonoridade
das consoantes. O exemplo de K. é exatamente o inverso do que aparece nos

estudos de Cagliari (op.cit.).
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Ainda notamos que nesse texto K. parece “mais a vontade” com o que
escreve, mostrando no seu texto o que Abaurre (1997) chamaria de vazamento
da oralidade para a escrita (em tava teno, com a formacgédo defectiva do
gerandio).

Uma particularidade desse texto é o processo de mudanca da escrita do
conectivo e. Em exemplos anteriores, vimos que a crianga ndo conseguia
distinguir entre o conectivo e a flexdo do verbo ser na terceira pessoa do
singular do modo indicativo. Na sexta linha, notamos que a crianga se vale da
forma escrita “ir “ em vez do conectivo, 0 que € bastante incomum. Pensamos
que esse teria sido mais um dos momentos em que a crianca utiliza suas
hipoteses a cerca da escrita do modo infinitivo, e pode fazé-la liviemente num

espaco que € so seu.

DIARIO: EXEMPLO 5 - DATA: 16/10/2007
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Querido diario

Ontem dia 15/10/2007 teve uma reunido do nosso g(l)ube gatinhas e
gatinhos, ai agente teve que sotia as meninas teve que sotia um menino
e 0S meninos sotia uma menina e deu tudo ceto ai antes dessa reuniao
agente feiz uma festa eu teve que beija um selinho os outros e outras
beijaram bryan, e tambem nessa reunidao beijamos muito

“to tao feliz”

A crianca relata com mais detalhes nesse texto o que aconteceu na festa
do seu clube. Embora esse encontro tenha sido o tema do texto anterior, aqui
notamos uma motivagao diferente. O que leva K. a escrever seus textos parece
explicito nas ultimas linhas de cada pagina, em cada dia. Nao exatamente pela
dindmica do diario, que se presta a guardar relatos diarios, e sim pela
expressao da emotividade que surge a cada atividade que a crianga participa.

Essa motivacdo também d& margem as reelaboragdes, como vemos
entre as linhas 3 (trés) e 4 (quatro). Percebemos que houve a reelaboracao de
seu texto, a fim de torna-lo mais explicito para o leitor. A crianca opta

inicialmente pela generalizagéo (I. 3, ai agente teve que sotia ) mas deixa esse

recurso de lado e passa a particularizacado das informacdes (as meninas teve
gue sotia um menino e 0S meninos sotia uma menina), mas sem excluir sua
iniciativa anterior, provavelmente para dar expressividade ao seu texto.

Essa expressividade aparece em outro momento, quando, por exemplo,
a crianca ressalta no meio do texto a expresséo gatinhas e gatinhos, que fica
de certo modo solta no texto, mas sua significacdo se encontra no todo do
texto.

Quanto as refaccbes, notamos dois momentos em que ocorre: ha escrita
de glube (clube), a crianga antecipa a terceira consoante depois da primeira,
mas percebe o equivoco no momento da escrita e acaba “adaptando” a escrita
para a segunda vogal. O segundo momento € a oscilagdo da escrita da

palavra selinho, na oitava linha. A crian¢ca ndo sabe se deve escrever com ¢ ou
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s . Embora opte pela escrita correta, a divida ainda paira, pois percebemos de
modo sobrescrito a letra que é ortograficamente incorreta sobre a letra inicial,

indiciando assim a oscilagdo do uso c / s pela crianga.

DIARIO: EXEMPLO 6 - DATA: NOVEMBRO/2007
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Nesse texto, a crianca declara estar apaixonada por um colega de
classe. No auge do relato de seus sentimentos vemos que ela se vale de um
recurso para destacar aquilo que é relevante em seu texto. Ao falar que seu
coracdo “Bate Por ele”, ela usa a letra mailscula para ressaltar o que é
importante.

Formalmente, notamos que esse texto ndo apresenta uma estrutura
diferente dos textos que a crianca escreve nas atividades escolares. Esse texto
€ 0 que se aproxima mais dos textos escolares, pois aparece fechado com a
marca que frequentemente apareceram nas provas e exercicios de redacao,
que é uma espécie de contato com o interlocutor pelas expressbées “Tchau

Beijos " “OKI!! ” “Beijos!”, como no exemplo abaixo de um texto escolar seu:

Além disso, outra caracteristica - e que nao pertence sé a esse texto,
mas esta contando em praticamente todas as paginas do diario - é a
expressao “Querido diario”, que pela sua centralidade na linha soa mais como
um titulo para uma redacdo do que um cabecalho que ja é socialmente

estipulado para o uso nos diarios.
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Interessante notar também o0 “vazamento” para a escrita da expressao
“no tava”, que significa ndo tava (informal) ou n&o estava. Esse vazamento da
oralidade para a escrita (Abaurre, 1997; Marcuschi, 2001) denota a
proximidade e o tom informal que envolve a relacdo da criangca com seu texto e
da crianca com o leitor.

DIARIO: EXEMPLO 7 - DATA: NOVEMBRO/2007

Este é o Unico exemplo do diario que ndo consta a mesma estrutura que
observamos em outros exemplos. Assemelha-se a uma anotagdo, pela
brevidade da exposicdo, mas sem deixar de marcar a temporalidade da
situacdo. Isso mostra o quanto € livre

A crianca ndo marca a passagem das falas, mostrando alternancia entre

discurso indireto e direto, sem uma pontuacao precisa. Alias, a pontuacdo dos
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textos de K. ndo € regular, os textos s6 sdo pontuados por virgulas e o ponto

aparece apenas no final dos textos e de forma esporadica.

Nos textos de K. pudemos ver a influéncia da aprendizagem dos
modelos escolares, vestigios que aparecem nos textos de ordem privada, como
no diario pessoal. Mas, a necessidade de expressdo do sujeito faz com que
ele va deixando suas marcas - principalmente quando observamos de modo
longitudinal.

N&o faz parte de nossos estudos, mas ndo podemos deixar de falar aqui
do esforco de K. em deixar suas mensagens mais incrementadas, através da
multimodalidade.

A crianca parece ter compreendido a dinamica do género diario, que |Ihe
permite varias possibilidades como nos ultimos exemplos, que ora a crianca
parece que estd diante de seu interlocutor, enunciando bem préximo a
oralidade, ora ela escreve no formato de anotagbes, para registrar um
momento importante.

Como vimos ao longo das analises, o estilo e autoria do sujeito afloram
em meio as regras gramaticais e aos moldes escolares e se mostra em

pequenos espacos, inclusive nos textos naturalisticos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nossa dissertacdo buscou analisar a presenca de autoria e estilo nas
producbes escolares e naturalisticas de um sujeito em fase de aquisicéao.
Procuramos também analisar em que medida a natureza género influenciaria
as suas escolhas.

Fizemos um levantamento tedrico que nos deu suporte apara tratar
dessas questdes. Nosso aporte tedrico basilar esta na teoria dos géneros, ja
gue ndo podemos falar em texto fora do género (Bakhtin, Schneuwly & Dolz,
Rojo, entre outros), nas teorias de letramento, pois trabalhamos com dados
escolares (Rojo, Cavalcante & Marcuschi, Kleiman), e nas teorias sobre dados
singulares, autoria e estilo (Abaurre, Mayrink-Sabinson & Fiad, Possenti).

E interessante perceber, ao longo das andlises, a dimensdo da
singularidade do processo de subjetividade, estilo e autoria. Esses trés termos
acabam se equivalendo, pois um vai levando gradativamente ao outro: na
tentativa de se tornar sujeito de seu dizer, a crianca foi adotando marcas de
estilo que, em conjunto, caracterizam seus textos e lhe marca a autoria,
tornando seus textos préprios, reconheciveis por suas marcas pessoais ou
suas formas de organizacéao.

Ao analisarmos 0s textos escolares, apontamos a auséncia da teoria
sobre géneros que vigoram nos documentos publicos de orientacdo
pedagégica e de aperfeicoamento (RCNEI°, PCN e PRO-LETRAMENTO) no
trabalho com a escrita. As producdes textuais sdo pontuais e ndo oferecem
possibilidades da crianca desenvolver o dominio de género algum. Essas
producgdes pouco exploram os niveis de letramento. E diante dos resultados, a
escola ndo sabe como lidar com as diferencas nem com os resultados
inesperados.

N&o é claro ainda para a escola a diferenca entre letramento escolar (o
conhecimento que deve ser compartilhado) e o letramento individual adquirido

empiricamente. E nem € tdo claro também que a escrita que deve ser

% Referencial Curricular Nacional da Educacéo Infantil.
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desenvolvida na escola tem que atender as necessidades do sujeito no
cotidiano.

Magda Soares (2002) afirma, em outras palavras, que néo se pode fugir
da escolarizacdo. Mas a escola deve orientar os conteudos escolares de modo
que sejam significativos no fim de cada etapa escolar, que o0 sujeito veja
utilidade no que aprende.

Voltando aos nossos exemplos, vimos crianga nao tem muita escolha na
hora de produzir textos para a escola. E algumas vezes, seus textos ja vém
com titulos prontos, podando a criatividade desde o principio.

Sim, os textos escolares sao tipicamente textos homogéneos como se
quisessem exprimir “nés aprendemos porque reproduzimos um modelo, aquilo
que o professor quer que facamos”. [Esses textos ndo atendem sendo a
demanda quantitativa, e servem para uma avaliacdo somativa que nao verifica
0S conhecimentos necessarios.

As producdes naturalisticas tém outra configuracdo. Nao vamos negar
aqui que a crianga recebe influéncia dos modelos que aprende na escola e os
coloca em pratica, nas mais diversas situa¢cées comunicativas. Entretanto, a
crianca explora mais o linguistico e extralinguistico, tornando seus textos
multimodais.

Notamos ainda que essa Iinfluéncia da escola nas producdes
naturalisticas apareceu mais notadamente no género diario pessoal,
principalmente a forma de organizacédo dos textos que ali constam. Mas € no
diario que notamos mais a subjetividade da criancga.

A crianca consegue captar algumas peculiaridades do diéario, como o
fato de escrever sobre o dia-a-dia, mas ela ndo escreve todos os dias, SO
escreve quando acredita que houve algo relevante no seu dia. Por isso, certas
passagens de tempo, como por exemplo, 0 que aconteceu na escola ou em
casa, antes ou depois do fato contado, nada disso figura nas linhas do diario.

O diéario pessoal permite uma relacéo intergéneros, e ha momentos que
0s textos se configuram de modo muito especifico (nos exemplos 6 e 7) , e 0
diario acaba sendo ndo mais que um suporte.

Assim, 0 que tomamos por dados singulares ndo sdo mais que indicios
da relacdo desse sujeito com a lingua, com seus conhecimentos prévios e

adquiridos na escola, com o género com o qual tem que lidar, com a
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possibilidade de ser autor do seu dizer diante das pressfes exercidas pelo
outro (a escola, a familia) .

Enfim, autoria e estilo sdo termos que para a aquisi¢cao revelam mais do
que subjetividade, revelam a atuacdo e a adequacado da crianca em relacdo a
linguagem.

O tema do nosso trabalho ndo se esgota nas analises. Buscamos com
isso a necessidade de se explorar ainda mais esta tematica, que mostra o

percurso subjetivo da crianca em relacdo com a escrita no letramento.
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